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INTRODUGAO E JUSTIFICATIVA

A questdo da formacgdo de professores tem merecido a atencdo de
estudiosos nos ultimos 25 anos no que se refere aos conhecimentos/saberes
docentes (TARDIF, 2002; PIMENTA, 2002); profissionalizacdo do magistério
(NOVOA, 1992; CONTRERAS, 2002); profissionalidade docente
(CONTRERAS, 2002; NOVOA, 1992); competéncia, competéncias (AZANHA,
2006); pratica pedagogica, pratica docente, pratica educativa (BENITES,
2007; PERRENOUD, 1997); entre outros temas ou autores. Ainda que o
tratamento que cada autor d4 para um determinado tema/assunto, e/ou
mesmo dentro de cada assunto, ndo sdo, necessariamente, comparaveis
entre si.

No entanto, os problemas relativos a questdo da formacéo inicial e
continuada de professores e da formacdo das novas geragfes continuam na
ordem dia: preparo inadequado dos professores cuja formacdo, de modo
geral, manteve predominantemente um formato tradicional; revisdo do
processo de formacédo de professores com énfase para o desenvolvimento de
competéncias necessarias para atuar num novo cendrio, reconhecendo-a
como parte de uma trajetoria de formagdo permanente ao longo da vida;
superar a idéia de que o estagio é o espaco reservado a prética, enquanto, a
sala de aula se trabalha a teoria, entre outros (BRASIL, 2001).

Nesse contexto, a Pedagogia das Competéncias é uma das apostas
de resolucdo dos problemas, assim como a universitarizacdo do magistério,
instituindo-se uma cultura da profissionalizagcdo docente. Da mesma forma
Brasil (2001, p. 9 e 14 — grifo nosso) vai apontar entre as necessidades dos
novos tempos pensar no aproveitamento do conhecimento da realidade
pratica do aluno e de suas experiéncias, bem como de pesquisas sobre os
objetos de ensino , assim como de se ver a pratica, concepcao de pratica,
como uma dimensado do conhecimento que tanto esta presente nos cursos de
formagdo, nos momentos em que se trabalha na reflexdo sobre a atividade
profissional, como durante o estagio e nos momentos em que se exercita a

atividade profissional.
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Assim, tendo como pressuposto a questéo da pratica e da experiéncia,
e 0 saber da experiéncia, Novoa (1992, 1999) vai assinalar que para produzir
a vida do professor ndo se pode ignorar o seu desenvolvimento pessoal, pois
uma parte da pessoa é o profissional (desenvolvimento profissional) e uma
parte do profissional € a pessoa.

Tardif e Raymond (2000) também vé&o reconhecer o valor das
experiéncias na trajetoria de vida do professor, considerando que os “saberes
dos professores sdo temporais, sendo construidos e dominados
progressivamente durante um periodo de aprendizagem variavel” (p. 211). No
entanto, os autores vao assinalar também que “a temporalidade se constitui
como uma estrutura intrinseca da consciéncia”, sendo considerada coercitiva,
afirmando-se que uma “sequéncia de experiéncias de vida ndo pode ser
invertida”, pois esta proporciona a “historicidade que define a situacdo de uma
pessoa em sua vida cotidiana” e lhe permite atribuir “um significado e uma
direcdo a sua propria trajetoria de vida” (p. 215).

Neste contexto, a socializacdo pré-profissional dos professores sobre
a préatica docente (representacdes e crencgas), no periodo de escolarizagéo,
permanece forte e estavel através dos tempos, a ponto de se afirmar que na
América do Norte observa-se que “a maioria dos dispositivos de formacéo
inicial dos professores ndo consegue muda-los nem abala-los. Os alunos
passam através da formacdo inicial para o magistério sem modificar
substancialmente suas crengas anteriores sobre o ensino” (p. 217).

Desse modo a experiéncia, o saber da experiéncia no ambito dos
saberes docentes, se constitui no desafio e na perspectiva da formacdo dos
novos professores, formando o problema dessa pesquisa que se elucida na
seguinte questdo: Quais sdo as dimensbes do saber da experiéncia no rol dos
saberes docentes e no ambito da vida universitaria que sé@o valorizados pelos
estudantes e que podem se constituir em objeto de estudo e de mudanca
curricular e pratica profissional?

Parte-se da hipotese de que o saber da experiéncia traz subjacente a
ele uma dimenséao afetiva-social e uma dimensao moral que funcionam como
pélos reguladores de conservacdo ou de mudanca com relagdo ao habitus
social adquirido nas préaticas educacionais vinculadas a socializagdo pré-
profissional e socializa¢do secundaria.

Neste contexto, ndo se pode ignorar a for¢a da trajetéria de vida com
seus rituais e artefatos vinculados ao processo de escolarizagdo e familia,

assim como, a vida social no bairro e na rua, na dimenséao de que esta nos
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auxilia na compreensdo desse estudante. Esta trajetéria de vida pode se
constituir em matéria-prima da pesquisa pela técnica da entrevista e/ou de
autobiografias que se preocupe em explorar o significado que as pessoas
atribuem as coisas e a vida, além de possibilitar o estudo sobre a vida das
pessoas, penetrar em sua trajetoria histérica e compreender a dindmica das

relagbes que estabelece ao longo de sua existéncia.

OBJETIVOS

Neste itinerario este estudo teve como objetivo identificar os saberes e
sua importancia na pratica dos estudantes do curso de Licenciatura em
Educacéo Fisica (Unesp/Rio Claro-turma de 2008), assim como elucidar os
espacos sociais tidos como significativos da vida universitaria, visando
oferecer subsidios para possiveis adequacbes ou reestruturacdes

curriculares.
METODOLOGIA

O caminho metodoldgico escolhido foi o da pesquisa qualitativa, do
tipo estudo caso, que melhor se apresenta para tratar do objeto em questéo.
O estudo de um caso se destaca por se constituir numa unidade dentro de um
sistema mais amplo, ou seja, tem como preocupagdo central a compreensao
de uma instancia singular (LUDKE; ANDRE, 1986).

Na busca de dados que possam atender os objetivos desse estudo
escolheu-se como técnicas de investigacdo a andlise documental, a
observacao e a entrevista semi-estruturada. Sendo que para 0 momento sera
apresentado somente os dados de cinco entrevistas por se tratar de uma
pesquisa em andamento. Para a andlise dos dados utilizou-se a andlise de
contetdo, pois esta busca conhecer aquilo que estd por tras das palavras
sobre as quais se debruca.

Os participantes desse estudo sdo estudantes do curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica de uma Universidade Publica Paulista do
interior do Estado de S&o Paulo, a turma de 2008 (que esta sendo
acompanhada do terceiro ao quarto ano, 2010 — 2011), por ser 0 primeiro
grupo/classe (21 estudantes) a ser formado apos a reestruturagao curricular,

no ambito de um novo curriculo.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados preliminares, referentes a algumas questdes da entrevista,
serdo apresentados em um eixo tematico denominado de “Os saberes da
experiéncia e a afetividade: elementos na pratica docente”, na forma de
guadros e em subsequéncia a discusséo dos elementos que o suscitaram.

Considerando que a construcdo de saberes acontece mesmo antes do
ingresso na universidade, os estudantes foram questionados sobre o que
levam, da etapa anterior & sua entrada na universidade, como saber e como
experiéncia para a sua formacao na universidade e mesmo para a sua pratica
profissional. Os estudantes apresentaram diferentes falas, como se observa

no quadro a seguir:

Participante Descricao

"a gente so tinha aguele estilo de aula: na quadra, o professor ensinando
A urm esporte. Ele ensinava bem até e tal, passou por todos o5 esportes,
enguanto esporte ele ensinou bem, mas sd esse conteddo”

"0 gue eu consigo recordar do med tempo de, guando eu tava na educacao
B hasica, principalmente no Ensino médio. & forma como os professores
lidavam com 05 alunos OO0 Principalmente a proximidade dos alunos e a
forma de, & meio ambiglidade, mas a forma de lidar com os alunos e claro,
A proximidade que eu disse"

"Acho que e compromisso ne, porgue ed tive professores muito pouco
comprometidos com o5 alunos, tipico "rola bola", tava 14 mais para apitar o
> jpgn, entregar o material e deixar 05 alunos jogarem e a0 mMeu ver iss0 nao
g compromisso. .0 Mo coledial mesmo dava pra ver gue tava faltando
muito conteddao”

" que eud fiz antes, no esporte essa parte da discipling, da coisa regrada
assim, porgue sempre fui apaixonada e guando vocé gosta do gue vocé ta
fazendo vocé vai fundo assim. Agora da recreacdo mesmo acho gue mais
essa parte de, &, U consegui ser mais desinibida mesmo por causa da
recreagdo, porgue ed era timida sim antes e foi uma coisa que foi me
moldando, agora ndo sei se consigo mais sair desse pedil. Talvez seja
iss0, BU vOU conseguir pra minha formagdo, vou levar mais essa pare da
atitude mesmo, da pratica e tal e pra profissional acho gue é ter esse jogo
de cintura assim gue eu consegui levar”

"Eu treinei durante um ham tempo ténis de mesa, tive uma hoa experigncia
hisso e outros esportes () Também tem os meus professores de
E Educagdo Fisica, eu lembro que eles sauberam trabalhar bem o basico de
fodos o5 esportes, eu tenho uma hase muito boa em todos os esportes”

QUADRD 1 - O SABER ANTES DA UNNWERSIDADE

Dois participantes falaram sobre a importancia de diversificar os
conteudos, inclusive um deles ressaltou iSso como um compromisso que o
professor assume. Isso nos remete ao que coloca Osborne e Batista (2010,
p.32), sobre o professor ‘rola bola’ que “refere-se tanto a pratica historica
errada de alguns professores de Educacdo Fisica que, antigamente, davam
uma bola para os alunos para eles fazerem o que quisessem”. O que na visédo
de Contreras (2002) significa ter um compromisso, denominando-o de

“obrigacdo moral” no exercicio da profissionalidade docente. Portanto, a
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obrigagdo moral abarca o comprometimento do professor com o
desenvolvimento dos alunos enquanto pessoas.

Outro participante falou que o que o marcou dessa etapa foi a
proximidade, nos levando a inferir que a questdo da afetividade se mostra
como algo significativo na formacdo desses estudantes. Isso ndo era
observado em tempos passados onde havia certo distanciamento entre mestre
e aluno, ou seja, a afetividade era “abafada”. Porém, essa dimensao vem
despontando como um aspecto fundamental na relacdo pedagdgica a tal ponto
gue Chalita (2001, p.163) vai assinalar que “a educacdo ndo pode ser vista
como um deposito de informacao”, pois “o ato de educar s6 se da com afeto,
s6 se completa com amor”.

De fato a educagdo carrega em sua etimologia a palavra amar no
sentido de cuidar e ser dialégica, mas as considera¢des de Chalita também
podem dar margem para uma pedagogia da auto-ajuda, uma espécie de
mulata psicoldgica. Finalizando, dois participantes ressaltaram a importancia
das suas experiéncias com recreacdo e com esporte, denotando que eles
compreendem que o0 seu saber da experiéncia os auxilia durante sua pratica
profissional.

Sobre a vida anterior a universidade, os estudantes foram
guestionados sobre o que levam até hoje da préatica pedagdgica dos seus
professores da educacao basica. Como respostas se observou:

Participante Descricao

"0 conteddo, uma coisa que 3 gente teve de hom, que foi diferente, mas foi
A 58 uma vez no Fundamental, foi o Atletismo gue foi um conteddo gue saiu
dos padrdes, digamos assim (risos). () que a Educacdo Fisica tern tanto
conteddo e os professores acabam passando 56 esporte”

"0 gue eu guardei bastante foi g proximidade com o5 alunos (L) & minha
B educagdo hasica deixou um pouco a desejar em relagdo a quantidade e a
diversidade dos conteddos () acho gue o gue principalmente marcou foi a
afetividade do professor e a forma comao ele lidava com os alunos”

"Mo Medio eu tive s0 futehol, 50 "rola-bola”. Mo fundamental eu tive oz
i fuatro esportes coletivos e aprend bem assim, mas mais a parte de regras,
técnica, jogo, (.0 0 gue ficou marcado assim @ tentar fazer diferente, ()
tento abranger os conteddos de uma forma geral”

"eu vou lembrar de duas professoras minhas que entre todos foram as gue
O el mais, e tinha mais contato, a gente conversava mais e eu gostava mais
do estilo de ensino delas, gue eram professores muito prdximos assim,
essa parte da afetividade, as duas eram muito proximas"

E “a parte pratica da aula foi muito boa, tanto gque eu lermbro, até hoje, muito
herm as aulas que eud tive"

CQUADRD 2 — A EDUCACZAD BASICA,

Sobre o que foi significativo das aulas do ensino basico, o0s
participantes apontaram a questdo da afetividade como aspecto positivo e a
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auséncia de variagdo nos contetdos como algo negativo, reforcando o que
apareceu na questao anterior.

Em relacdo a construgdo de saberes na universidade, no sentido de
gue a universidade pode ser vista como um “novo” espaco, um espaco que
até entdo ndo se conhecia foi apontado que esta se caracteriza como um
local em que se permite a aquisicdo de experiéncias diferentes, ou ndo, das
adquiridas na etapa anterior a entrada na universidade. Essas experiéncias
véem para somar, complementar ou até mesmo confirmar as ja vividas.

Nesse sentido buscou-se questionar os estudantes sobre o que esta
sendo ou foi significativo na sua formacgéo na universidade? Dessa questdo

apareceram as seguintes respostas:

Participante Descricao

"como profissional acho gque os professores baterermn sempre na tecla ne,
A fue a gente tern gue procurar passar por todos o5 conteddos da Educagéo
Figica, ndoserum professar "rola hola", pra diversificar o conteddo”

"0 fque euvejo que ta me faFzendo crescer, 0 que vai fazer o diferencial pra
B rmirn dagui pra frente s3o os projetos de extensio, a pesguisa (O, porgue
nao adiants vocé ter s0 as disciplings, se ndo tiver os projetos de
extensdn, 2 oportunidade de realizar pesguisas () e também a amizade e
0 contato com diferentes tipos de pessoas e o saber gue posteronmente
you poder td valtando”

"0 gue me marcod na faculdade, acho gue comegar o estagio de regéncia
i no ano passado, acho gue, comegar mesmo ha pratica, sempre achel gue
a pratica assim, a gente aprende acho gue muito mais do gue na teatia”

"as aulas que a gente tinha que ir, apresentar um seminaro ou ir |3 para
] mantar uma aula e apresentar para a sala, essa parte que a gente tem gue
ir la e sei la, assumir o papel de protagonista. Acho gue isso, eu aprendo
mmuito rmais na pratica”

"Entao, agui na faculdade eu tive gue trabalhar bem essa parte mais
E tedrica, (.0 vejo o contrario do gue eu tinha de base antes de entrar na
universidade. (. veio a completar o que eu j& sabia. Apesar que a parte
pratica agui na universidade ser praticamente zero () vocé nio trabalha
cofmo vocE vai ser um professor, vocd fala muito de como deve ser o bom
profegsor e tal, mas na pratica ndo existe isso."

QUADRO 3 - A FORMACAD MNA UNMNERSIDADE
A partir das respostas observou-se, de modo geral, que no aspecto

profissional ha uma énfase na formacgdo de um “bom” professor que varia o
contetido, a metodologia e consegue estabelecer o ensino (GALVAO, 2002);
engquanto que no aspecto pessoal, o que foi significativo foi a questdo do
respeito, ou seja, a valorizacdo de valores e da afetividade. Esses dados
também denotaram uma importancia dos projetos de extensao, da pesquisa e
do préprio estagio de regéncia por possibilitarem a prética, ou seja, aquisicdo
dos saberes da experiéncia (TARDIF, 2002).

Por fim, um dos participantes relatou que a formacdo recebida no
curso trouxe uma formacdao teérica forte, completando o conhecimento préatico
que ele ja possuia. Porém também ressaltou a deficiéncia na formacéo

pratica desse curso. Talvez isso ocorra devido a formac&o curricular técnico-
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cientifica adotada por esta universidade e mais uma vez destacou-se a

importancia que os estudantes colocam no saber da experiéncia.

Em relacdo a outras praticas profissionais, além do estagio, todos

apresentaram alguma pratica como no fato de todos ja terem trabalhado com

recreacdo; quatro participaram ou participam de projetos de extensdo; trés

estdo desenvolvendo atividades em laboratdrio e um participa de grupos de

estudo, como se pode observar no quadro a seguir:

Participante

Descrigao

&,

"Ja trabalhei com recreacao e extensao”

"participo do LETPEF {orupo de estudos) .0 ano passado eu trabalhei no
SESI, mas nurma area mais voltada para o bacharel () Recreagdo,
acadermia foi tudo no SESI mesmo, ano passado. E agui também paticipei
do projeto de extensdo de musculagdo no primeiro e segundo ano de
faculdade, paricipei também do Laboratdrio do MAFES"

"Eu trabalhel num acampamento, no sitio do C., foi com recreacao. E eu
tarnbém estou no laboratorio de Psicologia, o Lepesp"

"Eu trabalhei em animar festa de aniversano () numa academia, ()
estagiel um ano no SES| e ai tudo o gue aprendi no SESI eu vou tentando
aplicar agui, as coisas que el aprendi na faculdade . Eu fiz um ano de
FROFIT & um ano & meo de PROCDA, acho gue sd. Paticipei do
Laboratdrio da G. tarmbém, do LEL"

"Diesde do primeiro mes de faculdade eu trabalho num acampamento com
recreagdo, 1a eu ja aprendi muita coisa assim, porque € o que ey acahei de

dizer, com & pratica eu aprendomelhor () Extensdo eu fiz no primeiro ano”

QUADRD 4 - PRATICA PROFISSIONAL

Nessa direcdo, questionou-se o que tem fundamentado seu saber-

fazer na prética profissional? Entre as respostas foi encontrado: a experiéncia

(cinco); as disciplinas (quatro).

Participante

Descrigao

&,

"As experiencias da universidade, nas aulas mesmao”

"BU procuro me basear nas disciplings da faculdade (.0 Se 0 gue e pego
daguelas disciplinas ndo atinge o meu okjetivo, ndo deixa o conteddo
cormpleto, eu wou nas referéncias procurar algom liveo, alguma outras
referéncia mesmao, gue a discipling minha forneced. Diante disso, a5 vezes,
vocé chega durante a adla, o conteddo gue vocé montou, as atividades gue
yvoc@ montol ndo da certo eu utilizo das experiéncias anteriores gue eu tive
hos outros estagios, no SESI e agui mesmo dentro da faculdade, durante as
aulas, gue muitas disciplinas nods ministramos aulas, pra nds mesmos"

"Asgsim, as atividades gue eu dou geralmente sao atividades que eu tive
experiéncia de wivenciar, algjumas wezes até na escola (antes da
graduacdo), nas aulas dagui, em seminario (... Mo acampamento mesmoa
eu aprendi bastante coisa. E também das outras experiéneias gque eu tive,
como escoteirn tambeém, me sjudou hastante pars montar atividade ¢.3 a
organizagdo da aula por exemplo, e inicial, principal e final eu aprendi
agui”

"as atividades gue eu passo nas aulas sA0 muito parecidas com as
atividades gue eu paricipei”

"Entan, exatamente das experiEncias gue eu passei, eu Uso muito isso, e
minhas experiéncias na aula & o gue eu acho gue eles gostariam de fazer
na aula"

QUADRD & - FUNDAMENTACAD DA PRATICA PROFISSIOMNAL
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Como se pode observar os saberes que sevem de base para esses
estudantes na sua pratica profissional sdo, sobretudo, o que Tardif (2002)
chama de “saberes da experiéncia”’ (hascem da experiéncia profissional e sdo
incorporados individualmente) e “saberes disciplinares” (diversos campos de
conhecimento e sdo integrados nas universidades e divididos na forma de
disciplinas).

Entretanto, em relacdo aos saberes da experiéncia, os estudantes
também mencionam o que Pimenta (2002) aponta, ou seja, fala desses
saberes em outro nivel, considerando que os alunos ao atingirem a formacéo
inicial, j& possuem saberes sobre 0 que é ser professor, pois levam consigo
sua experiéncia de alunos que Ihes possibilita distinguir aspectos
significativos do ser professor no qual também compartilhamos dessa idéia.

Assim, pensando ndo ser as aulas a Unica fonte de aquisicdo de
aprendizagens e experiéncias perguntou-se: no ambito da universidade ha
outros espacgos de aprendizagens e experiéncias que sdo importantes para a
formacdo? Caso a resposta fosse ‘sim’, quais espagos s&8o esses? Aqui

emergiram respostas semelhantes como as que seguem no quadro abaixo:

Participante Descricao
A, "Sim. {.) Ah, term a extensao, 0z grupos de estudos e o lahoratorio®
B “Ah, dentro agui da Unesp el wejo como tendo importancia os projetos de

extensdo, o acompanhamento da graduagdo com esses projetos de
extensdo e posterionmente aos projetos de extensdo tem as pesquisas”

23 "grupos de estudos, experiencias com trabalho (no acampamentod, gue
rais? () extensdo”
] "Entao, existem as extensdes e oz laboratorios () acho que nao =0 coisas

tedricas, mas também essa parte social mesmo gue vocé tern agui, tem
gente de todo lugar agui e essa parte de vocé estar convivendo com eles”

E "E, em projeto de extensao assim, e um bom lugar pra aprender, & o lugar
gue vocé val aprofundar no assunto!

QUADRO B - ESPAZOS DE APRENDIZAGEM MNA UNNERSIDADE

Os cinco participantes destacaram o0s projetos de extensdo. Quatro
apontaram os laboratérios (pesquisas). Dois estudantes falaram dos grupos
de estudo e um participante assinalou a questdo da sociabilidade que se tem
nesse espaco universitario como um elemento rico para a formagéo por estar
em contato com pessoas de diversos lugares.

Estas consideragdes remetem ao que Tardif e Raymond (2000, p.216)
assinalam ao colocar que “uma boa parte do que os professores sabem sobre
0 ensino, sobre os papéis do professor e sobre como ensinar provém de sua

historia de vida, principalmente de sua socializacdo enquanto alunos”.
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Sobre esses espacos que colocaram como contribuintes para a
formacgdo dentro da universidade, estes estudantes apontaram quais sdo 0s

saberes mais valorizados:

Participante Descrigao

"Messes espacos, &, a questdo mais da, eles incentivam voc@ 3 pratica, a
A praticar aguilo que estd dentro da proposta deles. () Entdo, eles valorizam
a guestdo da pratica”

"BEu acho gue durante s graduacdo, principalmente de licenciatura, os
saberes sdo estritarmente tedricos, muito pouco praticos, porisso eu vejo a
= neceasldade da realizagdo de um acumpanhamgntn COm esses projetos de
extensao para adquirir 0z saberes da experiéncia, ligar esses saberes
tedticos com 0s saberes praticos gue existern nos projetos de extensdo e
saber engajar tambem nas pesguisas 0s saberes das experiéncias e o gue
e deservalvido nas aulas e nos projetos de extensaon.”

"Acho gue entender, compreensao com 0 contexto deles (dos idosos do
C projeto de extensdo), respeitar og limites deles tambérm, &s vezes ndo g
lirmites fisicos, tarmbém limites sociais (.0 tratar com igualdade, (.0 valores,
rmas term gue ter também uma parte de saber como lidar, como se
cormunicar com eles, . ter paciéncia”

O "acho que nos laboratonos e nas extensdes a maiotia 280 a5 pesguizas"”.

E “Ah, entao, eu acho muito mais a parte pratica”

QUADRO 7 - ESPACOS DE APREMNDIZAGEM E OS5 SABERES

Trés apontaram que 0 que mais se valoriza nesses espacos € a
pratica, ressaltando mais uma vez o saber da experiéncia. Outro participante
destacou a questdo dos valores, da afetividade e do social, abarcando as
caracteristicas que Galvdo (2002) aponta como “bom-professor”. E um
participante falou da pesquisa, evidenciando o modelo curricular desse curso
no qual Betti e Betti (1996) apontaram como sendo de uma orientacdo
técnico-cientifica.

Nesse sentido, todos os participantes concordam que ha relacao entre
0s saberes aprendidos nesses espacgos e 0s saberes aprendidos na sala de

aula nos levando para a proxima questdo abaixo:

Participante Descricao

"5im, eu acho gue falam hastante da pratica, que e importante, como e gue

A vai atuar e tamhém, ah, eu vejo um grande incentivo agui & pratica
profizsional”
"E, tem (..) 0% saberes da sala de aula sao mais tearicos, Al eles se

B cormpletam nos projetos de extensdo onde se adouin mais experiéncias
praticas e isso tudo & aprofundado nas pesquisas”

[ “Tern, claro, acho gque o primeiro saber gque eud falei no comego acho gque ele
SE ENCAIXA em gualguer espaco, acho gue respeitar os limites do outro”

D "Ah gim, eu acho gue e meio ligado ne?(.) Mos labs a gente acaba usando

o conhecimento gue & gente aprendeu na sala de aula, @ meio indireto, mas
ta la subentendido, vocé tem o conhecimento das matérias que vocé teve, &
so aplicar”

E "Sim, pomue ed wejo gue na sala de adla & gente aprende, assim, e 0
primeimn contato que vocé teda com aguele assunto, ai vocé vai aplicar no
projeto de extensén”
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Aqui despontaram, entre outras coisas, a questdo pratica. Os saberes
da experiéncia, que emerge da experiéncia pratica que demonstrou ser
valorizada por estes estudantes, parece ter sido “relegado e rechacado como
forma “menor” de conhecimento na civilizagdo ocidental” moderna
(GUASQUE; TESCAROLO, 2008, p.143-144), “por remeter ao conhecimento
ativo”, a natureza pratica da Ciéncia Pedagogica, diferente do conhecimento
cientifico que tudo comprova.

No entanto, este vem se evidenciando como algo que, ainda que
apresente alguns limites (¢ um saber privado, dificil de partilhar, é singular e
local), deve ser levado em consideracdo nos programas de formacao, pois,
ressalta Tardif (2010) todas as pesquisas feitas a partir de1980 mostram que
para os professores é a experiéncia que constitui sua principal fonte de saber
profissional e de competéncia.

Porém, é necesséario pensar formas de tratar essa questdo nos
programas de formacdo, pois isso pode se apresentar como um problema na
formacgéo, um exemplo disso é o que Tardif e Raymond (2000) apresentam da
América do Norte onde se percebe certa dificuldade em mudar ou abalar os
alunos durante a formacao inicial, ou seja, os alunos passam da formagéo
inicial para o trabalho profissional sem modificar substancialmente suas
crengas anteriores sobre o ensino e tdo logo que comegcam a trabalhar,
enfrentam a urgéncia e a adaptacdo, fazendo com que essas mesmas
crengcas e maneiras de fazer sejam mobilizadas para solucionar seus

problemas profissionais.

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados preliminares nos revelaram - nos eixos apresentados,
entre outros que poderdo ser encontrados — perspectivas promissoras sobre a
formacdo inicial de professores no que diz respeito a pratica e os saberes
docentes.

De fato os estudantes de licenciatura em Educacdo Fisica da
universidade estudada trazem consigo, entre outros saberes, um saber
experiencial que se mostra bastante valorizado (inclusive pelos espacos que
apontam como significativos para a aprendizagem — os projetos de extensao —
cujo saber mais utilizado, na opinido deles é o da experiéncia) e presente na
pratica pedagogica destes futuros professores. Além disso, esse saber que o
aluno ja traz consigo, antes da universidade, sobre o que é ser professor,

permite analisar o que é ser “bom professor” e o que é ser “rola-bola”. Porém,
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€ importante ressaltar a necessidade de pensar formas de se tratar dessa
guestao nos programas de formacdo, uma vez que, se isso ndo ocorre, corre-
se o risco de que os estudantes passem pela formac&o sem ressignificar suas
crengas.

Outro aspecto que foi bastante destacado por estes estudantes foi a
afetividade, nos parecendo fundamental o reconhecimento de uma prética
docente afetivo-moral como portadora de aprendizagens significativas por
trazerem subjacente a ela a dimensdo humana. Sendo assim, os dados nos
revelam uma pedagogia oculta que esta subjacente ao processo de formacao,
apontando para a compreensao de que esta abarca também as experiéncias
vividas na trajetoria de vida e uma dimensdo afetiva, mais pessoal do que
profissional, na forma de um trabalho livre e criativo acerca dos trajetos e

projetos proprios, visando a constru¢do de uma identidade.
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