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RESUMO

O desenvolvimento da Educacgao Inclusiva (El) caminha juntamente com o aumento
do numero de matriculas de alunos apoiados pela Educagao Especial (EE) na
educacdo basica. A vista disso, esse trabalho almejou investigar de que forma os
Projetos Pedagogicos de Curso (PPC) da licenciatura em Quimica, de quatro campi
diferentes, da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP),
articulam as perspectivas do Desenho Universal para Aprendizagem (DUA). Deste
modo, foi necessario investigar, em conjunto com o PPC, as leis que embasaram a
sua construgcao e as ementas de matérias pedagodgicas e especificas da area, com a
finalidade de identificar aspectos do DUA e da El na formacado desses futuros
docentes; foram destacadas a ocorréncia ou inexisténcia, da busca tracada na
‘régua metodoldgica” através de uma pesquisa de cunho qualitativo, por meio de
uma analise documental em conjunto com a Analise Textual Discursiva (ATD).
Obteve-se, como resultados principais, que ainda ha a necessidade da Instituicao de
Ensino Superior (IES) se tornar mais transparente ao disponibilizar seus
documentos e de manter seus sites atualizados. Notou-se que ha a urgéncia de uma
reformulacdo curricular, para inserir, de forma mais incisiva, as propostas
relacionadas ao DUA, visando uma maior abrangéncia da El nos PPC destes
cursos. Destaca-se a demanda para minimizar o suporte dado a disciplina de Libras
sobre as concepgdes gerais da El e da EE, mas que possa ocorrer a criagdo de uma
disciplina especifica sobre as tematicas ja no inicio da graduagao e que estas sejam
abordadas de forma transversal e ndo de forma isolada entre as disciplinas do
curso.

Palavras chaves: Desenho universal para aprendizagem,; Licenciatura em Quimica;
Projeto pedagdgico de curso; Formacgéo inicial.
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ABSTRACT

The development of Inclusive Education (IE) goes hand in hand with the increase in
the number of enrollments of students supported by Special Education (EE) in basic
education. In view of this, this work aimed to investigate how the Pedagogical Course
Projects (PPC) of the degree in Chemistry, from four different campuses, of the
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP), articulate the
perspectives of Universal Design for Learning (DUA). Therefore, it was necessary to
investigate, together with the PPC, the laws that supported its construction and the
syllabi of pedagogical and area-specific subjects, with the purpose of identifying
aspects of the DUA and El in the training of these future teachers; the occurrence or
non-existence of the search outlined in the “methodological rule” was highlighted
through qualitative research, through documentary analysis in conjunction with
Discursive Textual Analysis (DTA). The main results were that there is still a need for
Higher Education Institutions (HEIs) to become more transparent when making their
documents available and keeping their websites updated. It was noted that there is
an urgency for a curricular reformulation, to insert, in a more incisive way, the
proposals related to the DUA, aiming at a greater coverage of El in the PPC of these
courses. The demand to minimize the support given to the Libras discipline on the
general conceptions of El and EE stands out, but that the creation of a specific
discipline on the themes can occur at the beginning of the degree and that these be
addressed in a transversal way and not in isolation between the course subjects.

Keywords: Universal design for learning; Chemistry graduation; Course pedagogical
project; Initial formation.
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APRESENTAGAO

Para compreender os porqués desta pesquisa € importante situar sobre
quem é este pesquisador. Cursei os ensinos fundamental e médio em uma escola
que nao era publica, nem particular, e sim uma fundagao. Logo, fui “bolsista” minha
vida escolar inteira. Sou oriundo da cidade do Rio de Janeiro e sempre tive muitas
perguntas e inquietagdes sobre algumas questdes sociais que perpassam pela
minha vida. Ingressei em uma universidade particular apds passar no vestibular
como bolsista, mas percebi que o curso e o ambiente ndo eram o que me tornariam
o profissional que eu gostaria de ser.

Mudei de cidade e fui estudar em uma universidade publica no interior do
estado do Rio de Janeiro, a cerca de 120 km da minha residéncia. La, eu realmente
me formei e hoje posso ser o profissional que eu almejava. Nesta instituicido me
deparei com mais questdes sociais, lutei em conjunto com o movimento estudantil,
participei do diretério académico, me formei enquanto adulto e pessoa que vivia
longe do seu lar e pude, entdo, realizar pesquisas voltadas para alunos apoiados
pela educacédo especial (EE). Durante todo o meu processo de estagio curricular
supervisionado, fazia questdao de participar efetivamente da sala de recursos da
escola, ao qual realizava a atividade supracitada. Esse contato me fez ter um novo
olhar para a educacgado, adquirindo uma pequena nogao de como as coisas
aconteciam e como elas eram previstas para acontecer.

Fiz o meu trabalho de conclusdo de curso estudando a tematica da EE e
como ela se desenvolveu no Brasil, debatendo sobre o tema, relacionando o ensino
de Quimica com pessoas que tém Transtorno de déficit de Atencao e Hiperatividade
(TDAH), Dislexia e Sindrome de Asperger. Foi um trabalho complexo, mas que
trouxe um novo horizonte de pesquisa e novas inquietacbes. Ao finalizar a
graduacao, senti-me perdido como qualquer outro jovem, mas sabia que gostaria de
continuar pesquisando sobre essa mesma pauta.

Estudo, pesquisa e trabalho nunca foram desconexos na minha vida
académica, pois apesar de ter conseguido alguns subsidios governamentais na
graduacao, tive de trabalhar a partir dos meus 16 anos para conseguir ingressar,
sustentar meus estudos e permanéncia numa universidade publica. Quando terminei

a graduacéo, queria trabalhar com a profissdo que escolhi e, a0 mesmo tempo, nado



me distanciar da academia, o que nao € e nao foi tarefa facil. Foi necessario sair do
meu estado.

Atualmente, vivo no estado de Sao Paulo, onde sou professor da rede
publica estadual ha 4 anos. Fui inicialmente volatil nas escolas passando por dez
(10) escolas diferentes, contando com a que atuo hoje. Pude ter contato com
diferentes gestores, comunidades e condi¢gbes de trabalho e estudo. Tudo isso sé
me fez perceber mais o cenario educacional brasileiro que vivemos, principalmente
em se tratando de estudantes apoiados pela EE.

No corrente ano, trabalho em uma escola que conta com uma adaptagao
dentro do ambiente da biblioteca para o atendimento educacional especializado,
podendo ser comparado a um espac¢o minimalista de sala de recursos, que
funcionam em todos os turnos da escola. Por ser uma escola de ensino integral e
funcionar em um regime de horarios e aulas diferenciados, a escola tem rampa e
uma cuidadora. No entanto, ndo tem banheiro adaptado, nem acessibilidade
garantida em todos os ambientes, a fim de atender as diferentes modalidades de
deficiéncia, perspectivas fisicas para a inclusdo e atendimento da EE, o que deveria
existir em todas as unidades escolares. Escolhi atuar nessa modalidade de ensino,
pois me permite ter mais tempo de contato com os estudantes, levando-me a
analisar, a partir de diferentes angulos e em diferentes espacos, as formas para
melhorar minha metodologia de ensino e, assim, auxiliar o processo de

aprendizagem deles.
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1 INTRODUGAO

O cenario educacional contemporaneo necessita, cada vez mais, de

abordagens inclusivas para promover uma educagéo de qualidade e equitativa.

A EIl constitui um paradigma educacional fundamentado na concepgéo de
direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissociaveis, e que avanca em relagdo a ideia de equidade formal ao
contextualizar as circunstancias histéricas da produg¢ao da exclusédo dentro
e fora da escola (Brasil, 2008a, p. 1).

Nesse contexto, o PPC desempenha um papel crucial ao moldar a formagao
dos futuros profissionais da educacéo, como € o caso dos licenciados em Quimica.

O DUA, segundo o 3° artigo da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (LBI) no seu segundo inciso, é definido como uma perspectiva que
devera ser trabalhada através da “concepc¢ao de produtos, ambientes, programas e
servicos a serem usados por todas as pessoas, sem necessidade de adaptagcao ou
de projeto especifico, incluindo os recursos de tecnologia assistiva” (Brasil, 2015).
Destarte, visando uma cultura inclusiva nas unidades escolares, seria importante a
existéncia de espagos para os docentes planejarem e discutirem agdes a partir das
percepgdes sobre cada aluno e em cada disciplina, de forma a articular estratégias
de ensino (Nunes; Madureira, 2015).

Portanto, a construcdo do PPC e a formacao do licenciado, atreladas aos
conceitos do DUA, emergem como uma forma de auxiliar o futuro docente de
Quimica a ter conhecimento para planejar e executar suas aulas, compreendendo a
ciéncia pelo viés acessibilidade e da percepcdo dos seus pares em relacido aos
sujeitos da aprendizagem. Assim, reforgca-se a tentativa de assegurar que todos os
estudantes, independentemente de suas habilidades e necessidades, tenham igual
acesso as oportunidades educacionais significativas.

Em uma pesquisa inicial, pode-se enxergar a relevancia deste trabalho, por
meio dos dados obtidos pela Portaria n® 555/2007, prorrogada pela Portaria n°
948/2007, que rege o Censo Escolar/Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) de 2013 a 2022. Os resultados da analise do
numero de matriculas de alunos apoiados pela EE em escolas publicas de Ensino
Médio regular parcial e integral e na Educagao de Jovens e Adultos (EJA) destes

anos revelam um crescimento exponencial desses discentes ingressando na
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educacao basica. Sendo assim, na educacao parcial ha um aumento de 204,47%,

na integral, 4170,34%, e na EJA, 127,83%, como se pode ver nas Tabelas 1 e 2.

Tabela 1 - Censo INEP 2013 de ingresso dos alunos publico-alvo da educagéo especial no ensino
médio

Estado Parcial Integral EJA

Sao Paulo 12.498 172 1.369

Fonte: Adaptado do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, INEP,
2022.

Tabela 2 - Censo INEP 2022 de ingresso dos alunos publico-alvo da educagao especial no ensino
médio

Estado Parcial Integral EJA

S&o Paulo 25.555 7173 1.750

Fonte: Adaptado do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, INEP,
2022.

O aumento do numero de alunos apoiados pela EE no Ensino Médio
ressalta a importancia de analisar como estdo sendo realizadas as construcdes dos
curriculos dos cursos de licenciatura em Quimica e como esses profissionais vém
sendo formados, haja vista que se faz necessario o ensino numa perspectiva
inclusiva.

Desta forma, compreende-se que as disciplinas dos cursos de licenciatura
deveriam propiciar aos profissionais o conhecimento sobre metodologias capazes de
auxiliar o processo de aprendizagem desses discentes, considerando-se que o0s
indices da tabela acima foram analisados para a etapa de educagao do Ensino
Médio, pois o foco sdo os licenciados em Quimica.

Cabe ressaltar que o componente curricular Quimica, por sua vez, influencia
positiva ou negativamente na permanéncia desses estudantes nas escolas,
principalmente pelo fato de usar simbolos, modelos, formulas e equacgdes, para
explicar fendmenos, a partir de conceitos tdo abstratos, de niveis atdbmicos e
moleculares. Sendo assim, essa ciéncia tem uma grande necessidade de propostas
diferenciadas, voltadas para a inclusdo, para ressignificar a sua aprendizagem, de
forma a contribuir para a diminuicdo dos indices de evasao escolar (Almeida;
Teixeira Junior, 2011, p.2). Logo, como destacam Heidelmann, Pinho e Lima (2017),

a estrutura curricular do curso € um dos fatores que determinam a constru¢cado da
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identidade do profissional e que interfere na sua atuagao nas escolas de educagao
basica.

Em se tratando de curriculo, deve-se lembrar que eles sdo construidos por
pessoas participantes daquela comunidade e se faz necessaria a reflexdo sobre:
qual o grau de conhecimento desses articuladores com relagédo a El e sua relagéo
com a formacéao do professor?

Percebe-se nas matrizes curriculares de alguns cursos de licenciatura, a
oferta de disciplinas voltadas para a tematica da El, porém, ndo ha um esforgo
coletivo para realizar uma abordagem desses conteudos de forma efetiva e o
conhecimento das coordenagdes dos cursos a respeito do tema ainda é “infimo”
(Louzada, 2017). Isso gera um grande 6nus na formagao dos docentes, pois, esses
professores formam-se com uma defasagem na articulacdo da tematica com a sua
disciplina de formagédo e de estratégias para diminuir as barreiras de ensino que
vierem a surgir.

Outros autores também fizeram investiga¢gdes com relagdo ao universo da
Educacao Superior e a inclusdo. Os autores Cabral (2017), Leite e Pletsch (2017)
realizaram uma busca bibliografica para identificar a produgdo de trabalhos
académicos a respeito desse tema nos ultimos dez anos e concluiram que é de
extrema relevancia se construir uma cultura inclusiva dentro das IES, de forma a
envolver toda a comunidade académica, para que projetos, servigos, formagao e
preparo de docentes e servidores sejam reformulados.

Nesse sentido, Leite e Pletsch (2017) constataram que, apesar dos avangos
na producgao cientifica acerca do tema, o modo como tem aumentado as matriculas
de alunos apoiados pela EE nas IES e o surgimento de novas politicas publicas
nessa area provocam a universidade a repensar algumas questdes para além dos
problemas de infraestrutura, destacando questbes de ordem pedagodgica, social e
atitudinal.

Para que se consiga articular as mudangas ambientais, cronoldgicas, sociais
e pedagogicas, € necessario revisitar os PPC e convidar todas as partes da
comunidade académica para a reformulacdo deste documento, respeitando as leis
vigentes, mas também os aspectos sociais e culturais daquelas IES e de todos e
todas que venham a fazer parte dela.

Dado o exposto, este trabalho visa explorar a relagdo entre o PPC da

licenciatura em Quimica e as perspectivas do DUA, de quatro polos diferentes da
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UNESP, tendo como parametro principal a contribuicdo para a promocao da inclusao
escolar. Desta forma, essa pesquisa parte de uma investigagao de como a formagéao
inicial do licenciado em Quimica vem sendo realizada. Para tanto, partira da reviséo
documental, por meio da Analise Textual Discursiva (ATD), em conjunto com as leis
vigentes voltadas para a construgdo dos PPC e de uma “régua”, tracada para a
busca de parametros relacionados a El. Também destacara a importancia da
articulagdo com os conceitos do DUA no processo de formagao do futuro docente de

Quimica.
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo geral

Analisar as articulagdes entre as perspectivas do DUA e da inclusao escolar
nos PPC, de quatro cursos de licenciatura em Quimica, ofertados em quatro polos
diferentes da UNESP.

2.2 Objetivos especificos

- lIdentificar, nos PCC, pontos de melhoria e de articulagao entre as leis que
0s regem e as perspectivas do DUA e da El;
- Descrever e discutir sobre os dados obtidos, de que forma estavam

expostos e as suas relagdes diretas ou indiretas com a proposta analisada.
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3 REVISAO DA LITERATURA
3.1 A atuacao e a formacgao do licenciado em Quimica

Ao analisar a atuacao do licenciado em Quimica, no contexto educacional
brasileiro, por meio da pesquisa de diferentes artigos cientificos e livros publicados
recentemente, percebeu-se a existéncia de fatores que explicam as dificuldades
enfrentadas por esses profissionais, levando-os a desistir quando ja estdo atuando,
mesmo como efetivos, ou quando ainda estdo em processo de formagao, nos seus
estagios supervisionados.

Observou-se por meio de dados, a formacado de um cenario desafiador para
a atuacao profissional dos licenciados em Quimica.

Segundo Massi e colaboradores (2020), no ano de 2007, foi instituida uma
comissao especial pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) para estudar
medidas de superacéo do déficit docente no Ensino Médio. Na ocasi&o, produziu-se
um relatério com uma perspectiva bastante pessimista, em que se constata a futura
escassez de professores de Quimica na Educagao Basica.

A previsao era de um possivel “apagao do Ensino Médio", pois a analise da
relacdo entre o baixo numero de ingressantes na docéncia e a grande perda de
profissionais por aposentadoria ou abandono indicavam a possibilidade da auséncia
de professores de Ensino Médio na década entre 2010 e 2020 (Ruiz; Ramos; Hingel,
2007).

A analise da literatura foi surpreendente, revelando uma dissonancia entre o
ano de construcdo do curso de licenciatura em Quimica,1939, e a década de 2010 a
2020, em que ja se apresenta a falta de profissionais na area. O intervalo temporal
entre criacao e déficit expressa um raciocinio social sem coeréncia, uma vez que a
licenciatura em Quimica n&o tem sequer 90 anos, a profissdo de professor sempre
teve um prestigio social e a area das ciéncias sempre despertou interesse da
humanidade. Portanto, este curso deveria ter grande procura, concorréncia,
formando assim diversos profissionais por semestre (Nunes; Pires, 2014).

Todavia, em 2014, uma outra auditoria sobre o Ensino Médio no Brasil,
coordenada pelo Tribunal de Contas da Unido (TCU), denunciou a caréncia de
professores de Quimica em 25 estados brasileiros (Brasil, 2014). Além disso,

estimava-se que o pais precise de mais de 26,8 mil professores, exclusivos de
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Quimica, com jornada de trabalho de 40 horas semanais para atender a demanda
do Ensino Médio (Brasil, 2015).

Em seu livro, Massi e colaboradores (2020) reunem dados através dos
Censos escolares, feitos pelo Ministério da Educacgao e Ciéncia (MEC), observando
que em 2013 havia 45.365 professores de Quimica no Ensino Médio regular.
Desses, apenas 43,2% possuiam formagao especifica para essa fungao, ou seja,
eram licenciados em Quimica ou em Ciéncias Naturais, ou ainda bacharéis em
Quimica, com complementagéo pedagdgica.

Os demais docentes (56,8%) tinham outras formagdes, como: Ciéncias
Biologicas, Matematica, Pedagogia, Fisica, bacharéis em Quimica sem
complementagao pedagogica. Ja outros realizavam cursos diversos ou eram alunos
que ainda nao tinham concluido a graduacéo. Isso significa que mais da metade dos
professores que lecionam Quimica poderiam apresentar uma formagdo com
aspectos insuficientes para exercerem essa fung¢do, dado que corrobora aqueles
divulgados pelo Censo Escolar de 2017 (Brasil, 2018).

Esse resultado indica que muitos alunos do Ensino Médio, incluidos em
123.112 turmas, segundo o Censo Escolar de 2013 (Brasil, 2015), ndo sao atendidos
por professores de Quimica com formacgao especifica.

Esse documento aponta, também, que, entre 2001 e 2013, foram formados
apenas 46,3 mil licenciados em Quimica, apesar de 136 mil alunos terem ingressado
no curso, o que indica uma elevada taxa de evasdo e um baixo numero de
concluintes (Brasil, 2015).

Se o panorama de atuacao sofre um déficit de profissionais, o cenario da
formacado deveria ter um numero elevado de concluintes. Entretanto como visto
acima, nao é exatamente isso que ocorre, mas sim uma defasagem de profissionais
e uma dificuldade de se formarem novos professores de Quimica. Todo esse
contexto desafiador suscita novas reflexdes acerca dos porqués se formam menos
da metade dos estudantes que ingressam neste curso e o que poderia ser feito para
modificar esse cenario.Na tentativa de obter respostas sobre as ponderacbes
realizadas, analisou-se o Censo Escolar do ano de 2013, que trouxe dados sobre as
condicbes de trabalho dos professores de Quimica, no qual, somente 24,4%
(11.064) lecionam exclusivamente Quimica no Ensino Médio. O restante (34.301)
ministrava também outras disciplinas, como Fisica e Matematica, e em outras

etapas de ensino.
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Desta forma, os docentes que lecionam outras disciplinas em outros niveis
de ensino tendem a trabalhar em mais de uma escola, em mais turnos e atendendo
a mais turmas, o que acarreta sobrecarga de trabalho e pouco estabelecimento de
vinculos com as escolas e com os alunos (Brasil, 2015).

Esse ponto prejudica a inclusdo escolar, pois, para que ela acontega é
necessario que todo o corpo escolar caminhe junto e quando o professor néo
consegue, por instancias superiores, estabelecer um vinculo com a escola e com
seus alunos, culmina no prejuizo das percepgdes diarias de evolugdo, de meios de
se trabalhar e do contato como uma forma de quebrar barreiras no processo de
ensino e de aprendizagem.

Deste modo, apesar de 43,2% (19.600) dos docentes de Quimica possuirem
formagdo adequada para essa fungao, isso quer dizer, licenciatura em Quimica,
essa quantidade é insuficiente para atender todas as turmas, pois como foi dito, o
professor de Quimica ndao € exclusivo desta disciplina. Lecionar aulas né&o
especificas da formagdo ocasiona em um desempenho profissional prejudicado,
uma vez que podem ocorrer falhas, relativas ao que nao foi apresentado, discutido
as dentro do seu ambiente académico, culminando em estresse, sobrecarga e
desénimo nos diversos ambientes da esfera escolar (Massi et al, 2020).

Sao muitos e complexos os desafios que se apresentam ao trabalho do
professor, desafios de diversas naturezas, a comecar pela desvalorizagao social da
profissdo, a falta de condi¢cdes apropriadas de trabalho nas escolas, frutos de
politicas educacionais equivocadas. Esse quadro se reflete na procura pelos cursos
de licenciatura e nas taxas de evasdo crescentes de estudantes ja matriculados
(Nunes; Pires, 2014).

Na praxis pedagodgica ha a ocorréncia de professores insatisfeitos com as
suas carreiras e que mudam de profissdo, desistindo da atuagao docente ao surgir
alguma oportunidade com melhores condigdes trabalhistas e salariais.

Dentre os principais motivos para a ocorréncia desse fator, segundo Massi e
colaboradores (2020), estdo o nao estabelecimento de vinculos com a escola, o
choque de realidade com as primeiras experiéncias, e por ser uma opg¢ao temporaria
até conseguir outro emprego (docéncia como "bico"), entre outras possibilidades. O
egresso dispde de alternativas que lhe parecem mais interessantes, como a

industria, a pés-graduagado em Quimica e a docéncia em IES, relegando a educacgao



24

basica ao segundo plano ou tornando-a apenas como um “trampolim” para novas
oportunidades.

Tendo em vista este cenario de déficit de profissionais no decorrer dos anos,
0 esperado era que ocorresse uma busca de diversos jovens pela carreira de
professor de Quimica, pois, na teoria, se ha déficit de pessoas formadas,
especificamente relacionado aquela area, entdo sobrariam postos de trabalho e
esses alunos, mesmo que recém formados, conseguiriam adentrar no mercado de
trabalho com facilidade, o que, nos dias atuais, seria um grande atrativo para o
ingresso no curso de licenciatura em Quimica.

Na tentativa de compreender qual é o publico ingressante na licenciatura em
Quimica, Sa e Santos (2016) analisaram quais seriam os motivos desses estudantes
ingressarem nesse curso em uma universidade baiana e constataram um perfil de
"amante da Quimica" e ndo de "amante da profissdo docente". Assim, a principal
motivagcédo para ingresso no curso era o fascinio pela Quimica e a possibilidade de
estudar em uma universidade publica. Para esses estudantes, a docéncia ndo era o
que almejavam, mas ao ingressar no curso, este aparecia como uma opgao por falta
de outra oportunidade.

Além disso, os autores notaram que, no decorrer do curso, os professores
formadores estimulavam os alunos a seguirem outras profissées e ndo a docéncia
na Educacdo Basica. Portanto, reforcavam os esteredtipos sociais negativos do
magistério (Sa; Santos, 2016).

Na formacédo dos docentes, a maneira com que as coordenacgdes de curso
apresentavam e estudavam os conteudos sejam apresentados e estudado, bem
como o curriculo e as politicas desses cursos estavam articulados, seriam alguns
dos fatores determinantes para a incidéncia de uma boa formacéo e/ou do numero
de alunos evadidos de algum determinado curso de graduacgéo.

De acordo com o Censo da Educacgao Superior, realizado anualmente pelo
INEP, no ano de 2021 existiam 279 cursos de licenciatura em Quimica, os quais,
analisando as relagdes entre os anos de 2017 e 2021, tiveram um total de 15.281
alunos matriculados, com 1.103 concluintes, 457 desisténcias e 4 falecimentos; os
demais discentes permaneceram cursando a graduagdo. Porém, é importante
enfatizar a baixa incidéncia de formados nesse intervalo de tempo recente, nao
sendo preocupante apenas a quantidade, mas a qualidade que esse profissional

terminava o seu curso. Refletindo sobre discussdes anteriores acerca da falta de
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profissionais e o0 ambiente de trabalho destes, fica ainda mais evidente a importancia
da analise do curriculo desses discentes.

Como resultado disso, € importante considerar a formacdo que os
formadores tém: um sério problema centrado nos docentes de nivel superior é que
esses nem sempre possuem uma formagao especifica para lecionar, muito menos
para serem formadores de professores. Desta forma, muitos ensinam sem
motivacdo, quando na verdade o objetivo maior é a pesquisa e as publicagoes.

Em paralelo, ao analisar estas formagdes com relagdao as perspectivas da
El, é importante compreender como elas foram realizadas, pois s&o necessarios
mais debates acerca da tematica inclusdo, para que ela se dé de maneira mais
transversal e menos isolada, isto €, em todos os momentos dos cursos de
licenciatura em Quimica. Cabe ressaltar ainda a importancia do contato, dentro da
graduagcdo ou dos estagios supervisionados com alunos apoiados pela EE,
articulando-se a aprendizagem com a pratica diariamente (Borges et al., 2020).

Assim, tratando-se de uma formacgao voltada para a evolugao da sociedade,
na sua forma civil e cientifica, o que poderia ser feito, visando uma formacéao social
do licenciado em Quimica?

Heidelmann, Pinho e Lima (2017) verificaram em seus estudos a escassez
de discussdes sobre a fungéo social do ensino de Quimica ao longo da formagéao
inicial e continuada de professores e Bachelard (1996) defende que a concepgéao de
ciéncia que o professor assume é determinante na sua maneira de agir. Ou seja, é
fundamental que um curso de formacdo de professores de Quimica aborde
discussbes capazes de levar os estudantes a formularem concepcdes sobre a
ciéncia, pois isso favorece que os futuros professores compreendam quais sao os
devidos processos de ensinar e aprender ciéncia.

Sendo assim, formar-se como licenciado em Quimica vai muito além de
saber apenas os conteudos da matéria. O profissional deve conseguir articular
diretamente ao fato de saber Quimica, o saber ensinar a Quimica em diferentes
espacos e para diferentes sujeitos, ou seja, € necessaria a transposicao didatica de
conteudos especificos para uma linguagem acessivel aos estudantes.

Perante o exposto, precisa-se abandonar a relagdo que a grande maioria
das instituicbes formadoras tém de adotar um enfoque maior na racionalidade

técnica, esquecendo que estdo formando professores de Quimica. E como se n&o
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fosse competéncia dos professores formadores dessas disciplinas articular os
conhecimentos especificos a maneira de ensina-los (Silva; Oliveira, 2009).

A partir dessas discussdes, pode-se abrir margem para uma reflexao sobre
a relagao do curriculo de Quimica e as abordagens que sao feitas desde 1939, ano
de criagao do curso, através do decreto de lei 1.190.

Silva e Oliveira (2009) alertam sobre a necessidade de revisar e avaliar o
processo de formacdo de professores, para que os cursos de licenciatura em
Quimica atendam ao seu objetivo principal que é formar professores para atuarem
na Educacao Basica. Para os autores, espera-se que o curso garanta ao licenciado
0 conhecimento necessario sobre a Quimica e sobre como ensina-la. Entretanto, na
maioria dos cursos, a formagao especifica acaba sendo privilegiada em detrimento
da formacado pedagdgica, como se o0 conhecimento especifico (quimico) nao
necessitasse estar articulado com o pedagdgico. Isso pode ser constatado desde os
curriculos 3+1, 3 anos de disciplinas de Quimica e mais um de pedagdgicas, até os
dias atuais (Silva et al., 2009).

Devido a este modelo, a composig¢ao curricular considerada na época para a
formagao de um licenciado em Quimica era dividida em: conteudos basicos
essenciais, que poderiam envolver Quimica, Fisica e Matematica, com aulas
tedricas e praticas; conteudos profissionais, que envolviam competéncias e
habilidades inerentes a cada profissdo e conteudos complementares, que eram
gerais, interdisciplinares e formariam para o exercicio da cidadania e atividades
extraclasse, que atendiam a Resolugdo do Conselho Nacional de Educagéo (Brasil,
2002).

Somente cerca de 20 anos depois esses cursos se dissociaram das
faculdades de Filosofia, de Letras e das de Ciéncias e passaram a ser ministrados
nos Institutos de Quimica e nos seus devidos departamentos. Porém, apesar dessa
dissociagao, o sistema do curriculo 3+1 ainda permaneceu e percebe-se, no exato
momento do decorrer deste trabalho, que ele ainda se faz presente, com as suas
marcas histéricas e cicatrizes relacionadas diretamente a praxis pedagdgica.

Apds o ano de 1962, o Conselho Federal de Educacdo (CFE) tornou
obrigatério que 1/8 da carga horaria total dos cursos de licenciatura fossem de
disciplinas pedagdgicas. Contudo, isso néo resolveu o problema de conexao, que se
faz necessaria, entre as disciplinas pedagogicas e as especificas. A partir de

diversos acontecimentos historicos e politicos em meados de 1950, os cursos de
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licenciatura tiveram grande expansdo, todavia o de Quimica sempre foi mais
dificultoso de ser elaborado, pois ha a necessidade da estruturacdo de um
laboratério, com compra de reagentes, vidrarias, equipamentos etc. (Mesquita;
Soares, 2006).

No inicio da década de 1970, com a publicagao da Lei n° 5.692, em 11 de
agosto de 1971, e com a forte demanda por professores para atuar na Educagao
Basica, houve a criagdo dos cursos de Licenciatura Curta, sendo essas graduagoes
de carater polivalente, isto €, habilitava os professores por disciplina no periodo de
trés anos de estudos. Houve entdo a criagdo do Curso de Licenciatura Curta em
Ciéncias que poderia habilitar, dependendo do contexto e da proposta curricular de
formagado, os professores em Matematica, Fisica, Quimica e Biologia (Medeiros,
2020).

Ao final do regime militar no Brasil e com a promulgagdo da Constituicdo
Federal no ano de 1988, que veio subsidiar, junto a declaragdo de Salamanca
(1994) e a declaragao de Jomtien (1990), a instituicado da Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabeleceu as novas Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional, culminando na extincdo das Licenciaturas Curtas em prol das
Licenciaturas Plenas e vigorando a necessidade de mudancga, para efetivamente
conseguir alcangar um modelo de educagao para todos.

Apesar dessas leis e declaragcbes nao serem diretamente ligadas a
construgdo dos curriculos, elas serviram e servem de embasamento para o
entendimento de uma formagao Quimica inclusiva. Assim, houve a criagdo de
alguns dispositivos legais que vieram reger as normativas curriculares para os
cursos de formagao de professores da educacgao basica (Medeiros, 2020).

Grandes marcos para os curriculos das licenciaturas em Quimica, com
relacdo a El, ocorreram nos anos de 2001 e 2002 que, através do CNE, via Camara
de Educagao Superior, em 2001, instituiu o Parecer n°® 1.303, que estabeleceu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Quimica no pais (Brasil, 2001) e
a promulgacao das Diretrizes Nacionais para a Educacédo Especial na Educacéao
Basica (Brasil, 2001a). Ja em 2002, houve a criagdo da Lei n° 10.436, que dispde
sobre a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) (Brasil, 2002), culminando com a
instituicdo das primeiras Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Licenciatura, por meio da Resolugdo do CNE/do Conselho Pleno (CP) n° 01, de 18
de fevereiro de 2002, e da Resolugdo CNE/CP n° 2, de 19 de fevereiro de 2002, em
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que foram instituidas tais diretrizes, realizando a criagdo de documentos
orientadores para todos os cursos de formacao de professores do pais.

No ano de 2005, o Decreto Federal n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005,
no seu 9° artigo, fixou a obrigatoriedade da disciplina curricular de Libras,
inicialmente nos cursos de Educacgéo Especial, Fonoaudiologia, Pedagogia e Letras,
com ampliagdo progressiva aos demais cursos de licenciatura no pais (Brasil, 2005).
No ano de 2008, instituiu-se a Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008b), que acompanha os avangos do
conhecimento e das lutas sociais, visando constituir politicas publicas promotoras de
uma educacao de qualidade para todos os alunos.

No que diz respeito a EE, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional
(LDBEN) de 1996 (Brasil, 1996), recebeu uma atualizaggo em 2013 pela
promulgagdo da Lei n.° 12.796 (Brasil, 2013b), no qual houve o acréscimo de
artigos, paragrafos e incisos no capitulo V, que é totalmente enderegcado a EE,
abordando parametros, que anteriores a reformulagao desse capitulo, eram apenas
avistados em reflexdes e debates, porém, ainda ndo estavam pautados na forma de
lei.

No ano de 2015, ocorre a criagdo da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (LBI), Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015, sendo definida como um
conjunto de dispositivos destinados a assegurar e promover, em igualdade de
condigbes com as demais pessoas, o exercicio dos direitos e liberdades
fundamentais por pessoas com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e
cidadania (Brasil, 2021. Para sua criagdo, muitas discussdes e reflexdes ocorreram
anteriormente e no préprio ano da sua vigéncia, relacionado a diversos aspectos da

El, através de diferentes segmentos da area de educagao, como, por exemplo, a:

Associagdo Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em Educagao
(ANPED), a Associagdo Nacional pela Formagdo dos Profissionais da
Educacdo (ANFOPE) e o Foérum Nacional dos Diretores das Faculdades,
Institutos e Centros de Educagdo de Universidades Publicas Brasileiras
(FORUMDIR), também se instituiram as novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada dos Profissionais do
Magistério da Educagéo Basica, a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 01 de julho
de 2015 (Medeiros; Medeiros, 2020, p.1974).

Findando a reformulacéo das diretrizes nacionais, de tal forma que se tornou
importante a realizacdo da analise da CNE/CP n° 2 e pbde-se perceber que a sua
formulacao foi baseada nos artigos 61 até o 67 e no artigo 87 da LDBEN n° 9.394,

de 1996, no decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009, nas resolugdes: n° 1
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CNE/CP, de 18 de fevereiro de 2002, CNE/CP n° 2, de 19 de fevereiro de 2002,
CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, CNE/CP n° 1, de 11 de fevereiro de 2009,
CNE/CP n° 3, de 15 de junho de 2012, CNE/CEB n° 2, de 19 de abril de 1999, e
CNE/CEB n° 2, de 25 de fevereiro de 2009, nas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacéo Basica, bem como o Parecer n® 2 CNE/CP, de 9 de junho de 2015.

Analisando o corpo do texto deste ultimo parecer, observa-se que no Art. 13,
§ 1°, da referida resolugao, fica estabelecida a obrigatoriedade de 3.200 (trés mil e
duzentas) horas de efetivo trabalho académico para a formacao inicial superior de
professores. O mesmo paragrafo determina que os cursos tenham, no minimo, a
duragédo de 8 (oito) semestres ou 4 (quatro) anos. No § 2°, é garantida, nos cursos
de licenciatura, a formacgao especifica para valorizar a diversidade, contribuindo para
o respeito das diferengas étnico-raciais, de género, de faixas geracionais, de classes
sociais, religiosas, de necessidades especiais, de diversidade sexual, entre outras
(Brasil, 2015).

Deste modo, destaca-se a importancia de analisar como esses documentos
norteadores se fazem presentes dentro dos PPC, visando as relagées desses com o
DUA, de forma a objetivar uma formagéo mais abrangente do docente de Quimica,
referente a uma perspectiva mais inclusiva. Sendo assim, esses documentos sao
cruciais para este trabalho, por se tratar de direcionar as reflexdes que surgiram
dentro do PPC e que serao resultado dessa dissertacao.

Portanto, a educagdo sempre foi um ambiente de luta de classe e, nesse
contexto, os diferentes cenarios das formacdes iniciais e das formacgdes continuadas
tiveram de unir forgcas para gerar debates politicos em prol da criagdo das suas
resolucdes. Este fato serve de parametro para que se possa criar uma unido e gerar
mais debates em prol, também, da El.

Segundo Dourado (2015), as novas Diretrizes diferem das anteriores
publicadas no ano de 2002, principalmente, por compreenderem que a formacéao
inicial e a formacdo continuada sdo momentos indissociaveis da formacg¢ao do
professor. Independente de acontecerem em etapas distintas, ambas almejam a
valorizagdo do profissional, concretizando esta através de outras dimensdes, tais
como carreira, salario, condicdes de trabalho, de certo modo, associadas também as
suas formacdes iniciais e continuidade dos seus estudos.

O debate que compreende a importancia da formagao continuada e néo a

dissocia da formacao inicial € muito importante, pois mostra um cenario de que a
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formacgao inicial é basica e, ndo necessariamente, pode dar os subsidios suficientes
para suprir todas as adversidades que o profissional enfrentara no seu ambiente de
trabalho e que ha, e sempre havera, a necessidade de buscar por novos

conhecimentos para que se possa melhorar profissionalmente e intelectualmente.

No ano de 2019, perante os novos embates na agenda politica e
governamental do Brasil, na intengdo de controle social da populagao por
parte do Estado - o que implica no controle da Educacédo e da formacgao
docente -, as diretrizes publicadas em 2015 foram revogadas por via da
Resolugcdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019. Esta demarcou
outras Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de
Professores para a Educagio Basica e instituiu a Base Nacional Comum
para a Formacdo Inicial de Professores da Educagdo Basica
(BNC-Formacgao) (Medeiros; Medeiros, 2020, p.1974).

A BNC-Formacgao continua sendo alvo de diversas modificagbes até o
presente momento, principalmente no tangente a aspectos relacionados aos futuros
professores do Ensino Médio. Logo, seria interessante que as pautas da El também
estivessem presentes nessas alteragdes e fossem debatidas com maior vigor e, de
certa forma, que pudessem ser implementadas com maior assertividade nos
diversos niveis da educacao.

Apés a analise de todo esse cenario que vem se modificando desde 1939,
fica o questionamento de quem faz e como faz a avaliagdo desses PPC atualmente.
Por conseguinte, os principais 6érgaos responsaveis por avaliar tudo que tangencia
as esferas das IES sdo o Censo da Educacdo Superior, o Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacgéo Superior (SINAES) e o Exame Nacional de Desempenho de
Estudantes (ENADE).

Desta forma, o INEP, que coordena o SINAES, sendo instituido pela Lei n°
10.861 (Brasil, 2004), em que, segundo esta lei, almeja-se com esse sistema a
melhoria da qualidade das IES, por meio de orientagdes para a expansido da sua
oferta de vagas, do desenvolvimento da sua eficacia institucional, efetividade
académica e social e o aperfeicoamento dos compromissos e responsabilidades
sociais, através da valorizagdo de sua missdo publica, do progresso com relagéao
aos valores democraticos, do respeito as diferencas e as diversidades, da afirmagao
da autonomia e da identidade institucional (Brasil, 2004).

Esse sistema de avaliacdo das |IES é supervisionado pela Comissao
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (CONAES) e é constituido por trés
diferentes avaliagdes com interesse nos estudantes, nas instituicbes e nos cursos a

saber:
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a) ENADE - onde ocorre a avaliagdo do rendimento dos estudantes
concluintes dos cursos de graduagédo, comparando seus niveis de atualizagdo com
relacdo ao Brasil e ao mundo;

b) Avaliacao Institucional — onde ocorre a autorizagao, o reconhecimento e a
renovagdo dos cursos de graduagdo, ou ainda, a transformac&o da organizagao
académica;

c) Avaliagdo de cursos de graduagdo — que contribui para a decisao por
parte da Federagcdo e do Estado de refletir e tragar novas politicas publicas,
fornecendo informacéo a sociedade, de forma a melhorar a qualidade da Educacao
Superior no pais (Silva, 2020).

Nas trés formas de avaliacdo, ou o curriculo se faz presente explicitamente
ou implicitamente. De todo modo, se pode verificar a importancia de ter um curriculo
bem estruturado para que se consiga a aprovagéo em todos os niveis de avaliagédo e
seja mantido um alto desempenho dos cursos e se consiga formar bons
profissionais.

A partir dessas avaliagbes e reavaliagdes, é importante que o DUA esteja
presente, pois, conseguindo articular a relagdo entre o PPC da licenciatura em
Quimica e o DUA, pode-se conseguir uma formagao docente alinhada com os
principios de inclusdo e equidade. Ao incorporar os principios do DUA no PPC, a
formacao dos futuros professores de Quimica pode ser projetada para atender a
uma ampla gama de estilos de aprendizagem, habilidades e necessidades.

Apesar de todo o exposto, ndo se pode abdicar do fato de que, segundo
Massi e colaboradores (2020), a licenciatura € considerada, culturalmente, um curso
menos nobre e menos valorizado do que o bacharelado, tanto pelo capital cultural e
social inferior dos licenciandos, quanto pela carga curricular inferior em Quimica.

Isso abre margem para o que Sa e Santos (2012, 2016) denominaram como
fendbmeno do "desvio bacharelizante da formacao". Para esses autores, durante a
licenciatura, forma-se no estudante uma identidade profissional que ndo condiz com
a docéncia, reforcam-se principios como "ser quimico é nao ser professor de
Quimica na escola basica" (Sa; Santos, 2017, p. 331), enraizado, historicamente,
pelo modelo 3+1, na qual alguns formadores desses futuros docentes se formaram,
0 que desgasta a imagem do curso de licenciatura e o deixa a margem do

bacharelado, prejudicando a formagao social do futuro docente.
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Dado o exposto, quanto a atuacao e formacao de professores de Quimica,
ainda ha uma importante lacuna a ser preenchida, devido ao pequeno volume de
pesquisas que sao realizadas focadas nesses professores quando comparado ao
das outras areas. Desta forma, se torna dificultoso o trabalho de obtenc¢ao de dados
que reflitam, ndo sé sobre a formagao deste profissional, mas como € a sua atuagao
e se, apods formados, os docentes seguem na area e ministram aulas para a
Educacgao Basica.

Diante disso, quais seriam os motivos para se cursar a licenciatura em
Quimica e o que ainda poderia atrair jovens para seguir essa carreira?

As pessoas que permaneceram como docentes explicitaram que uma das
principais motivagdes eram as boas relacbes criadas com os alunos ao qual
ministravam aulas (Agostini; Massi, 2017). Fator que € dificil de ser mantido, assim
como ja exposto em paragrafos anteriores pela jornada de trabalho em diferentes
escolas e com mais de uma disciplina. Segundo Agostini (2019), percebe-se que a
estabilidade profissional oferecida pela docéncia e a possibilidade de ascenséao
social, através desta profissao sao argumentos que auxiliam na permanéncia nessa
carreira por professoras de Quimica.

E importante que haja, nos cursos de licenciatura em Quimica, o
desenvolvimento de habilidades que auxiliem o professor a associar os conteudos
de referéncia (conceitos quimicos) com as estratégias de ensino e realidade
(cotidiano). Desta forma, seria possivel favorecer a aprendizagem e desenvolver as
ferramentas pedagodgicas apropriadas para estabelecer as conexdes entre a
Quimica e a vida, o que leva os estudantes a relacionarem os conteudos estudados
com outros campos do conhecimento.

Essa contextualizacédo faria com que o professor a auxiliasse na formagao
social e Quimica do seu educando, comprovando que todos os sujeitos podem
gozar do efetivo processo de ensino e de aprendizagem de Quimica. Assim, abordar
o DUA na graduacao é imprescindivel para capacitar o docente de Quimica a
ensinar seu componente curricular sem quaisquer discriminacdes, incluindo a todos

os educandos, independente de suas especificidades cognitivas e pedagogicas.
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3.20DUA

Na tentativa de tornar o ensino de Quimica igualitario e analisando a
formagao do licenciado em Quimica, busca-se o viés do DUA, como parametro a ser
implementado dentro dos PPC para que esses profissionais possam ter

embasamento tedrico e pratico para a formulagao das suas aulas; pois:

O DUA considera a variabilidade/diversidade dos estudantes ao sugerir
flexibilidade de objetivos, métodos, materiais e avaliagdes, permitindo aos
educadores satisfazerem caréncias diversas. O curriculo que se cria
seguindo a referéncia do DUA é planejado desde o principio para atender
as necessidades de todos os alunos, fazendo com que mudangas
posteriores, assim como o esforgo e o tempo vinculados a elas, sejam
dispensaveis. A referéncia do DUA estimula a criagdo de propostas flexiveis
desde o inicio, apresentando opg¢des personalizaveis que permitem a todos
os estudantes progredir a partir de onde eles estdo, e ndo de onde nos
imaginamos que estejam. As opg¢des para atingi-los sdo variadas e
suficientemente fortes para proporcionar uma educacao efetiva para todos
os estudantes (Heredero, 2020, p.736).

A importancia da compreensdo de que todas as pessoas tém suas
diferengas e que aprendem, transitam, dialogam de formas diferentes, entre outras
coisas, € uma das reflexdes que gera um ponto de discussao deste trabalho, pois ha
a necessidade de que os curriculos também facam uso dessa percepcao, para que
possam exercer uma perspectiva de mudanga nos cenarios da educagao quimica
inclusiva.

Compreendeu-se que o DUA veio se modificando e perpassando por
diferentes esferas até adentrar no ambito educacional e dos curriculos da area de
ensino. Destarte, o DUA iniciou sua abordagem entre os profissionais da arquitetura
na Universidade da Carolina do Norte nos Estados Unidos da América, criado por
Anne Meyer, David Rose, David Gordon e colegas, fundadores do Centro de
Tecnologia e Aprendizagem (Center for Applied Special Technology), em meados da
década de 1990. Almejava-se produtos e ambientes que pudessem ser utilizados
por todas as pessoas, sem a necessidade de adaptacdes. (Carletto; Cambiaghi,
2007), ainda sendo chamado apenas de Desenho Universal (DU).

Porém, as diretrizes do DUA, acrescido dos aspectos relacionados a
aprendizagem, se iniciaram a partir de um projeto do Centro Nacional de Acesso ao
Curriculo Geral (NCAC) e de um acordo de colaboragdao entre o Centro de
Tecnologias Especiais Aplicadas (CAST) e o Escritério de Programas de Educagéao
Especial (OSEP) do Departamento de Educagdo dos Estados Unidos (Heredero,

2020). O objetivo era ndo somente produtos e ambientes livres de quaisquer
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adaptacdes, acessiveis a todos. Agora também se voltava para uma aprendizagem
efetiva para todos, modificando cenarios ndo sé estruturais, mas também,
metodoldgicos, avaliativos e praticos das escolas, sejam elas de ensino superior ou
basico.

Para que o DUA pudesse ser implementado, ele deveria ganhar carater de
lei e a partir do Ano Internacional de Atencédo a Pessoa portadora de Deficiéncia
(1981), houve algumas leis que foram decretadas para que fosse garantido o acesso
e utilizagdo dos espagos construidos por qualquer pessoa. Porém, ainda havia a
necessidade de adentrar no ambiente educacional e do curriculo escolar e dos

cursos de formacéo.Desta forma, segundo Heredero (2020):

No final dos anos 1980, mudamos nosso foco para o curriculo e suas
limitagbes e nos questionamos: como essas limitagbes incapacitam os
estudantes? Essa mudanga conduziu a uma simples, embora profunda,
conclusdo: o peso da adaptacdo deve recair em primeiro lugar sobre o
curriculo e ndo sobre o estudante. Dado que a maioria dos curriculos tém
dificuldades em adaptar-se as diferengas individuais, temos que reconhecer
que sao estes, e ndo os estudantes, os que tém deficiéncias. Portanto,
devemos corrigir os curriculos e ndo os estudantes (Heredero, p.734, 2020).

Entende-se que, como a criacdo do curriculo ndo foi pautada em uma
educacao que abrangesse todos os tipos de alunos, se encontra a necessidade, de
forma equivocada, de que os alunos se adequem ao curriculo, ja que este nao é
coletivo.

Esse trabalho propde que se faca uma reflexdo breve sobre o curriculo da
instituicdo ao qual o docente se formou ou esta se formando a partir da seguinte
frase: “A maioria dos curriculos é planejada como se todos os/as alunos/as
aprendessem da mesma maneira, entretanto a ideia de um/a estudante "tipico/a” &
um mito” (Mendes et al, 2023, p. 27).

Se forem analisadas a pratica docente e a sua formacéo, encontram-se
lacunas que moldam tanto professores, quanto estudantes, em um mesmo viés de
produtividade, de tempo, de espacos, etc. Mas sera que isso € eficaz para o
processo de ensino e de aprendizagem de todos que estdo ali ou sera que o
importante é seguir o pardmetro da maioria?

Ainda se tratando de um contexto histérico, somente em dezembro de 2004
que o DU, ainda sem focar na aprendizagem, se concretizou como um importante

pilar educacional brasileiro com:

A publicacdo do Decreto Federal 5.296 deu ao Desenho Universal a forga
de lei. O Decreto define, em seu artigo 8° e inciso IX, o “Desenho Universal’
como: concepgao de espacgos, artefatos e produtos que visam atender
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simultaneamente todas as pessoas, com diferentes caracteristicas
antropométricas e sensoriais, de forma auténoma, segura e confortavel,
constituindo-se nos elementos ou solugbes que compdem a acessibilidade
(Carletto; Cambiaghi, p.22, 2007).

Segundo a autora Ciantelli e colaboradores (2021), quando se trata da
relagdo da acessibilidade com o0 senso comum, pensa-se primeiramente na questao
da modificacdo da arquitetura, questdo essa que foi reforgcada na Convencao
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006). Ali,
consolidou-se um avango nas discussdes e compreensoes de quais as barreiras
eram impostas as pessoas com deficiéncia, abordadas por sujeitos que nao tem
essas condicbes, de forma a favorecer a luta por direitos e auxiliando no processo
de tornar a sociedade e a universidade mais acessiveis (Ciantelli et al, 2021).

Apesar das leis e dos decretos terem sido instituidos, o que pode ser
considerado um avango, pois cabera agora aos gestores cumprir o que esta
estabelecido na forma de lei, o DU poderia ser mais do que isso e passou, apos 0s
anos 2000, a ter um viés educacional, sendo chamado de Desenho Universal para
Aprendizagem, atribuindo essa nova nomenclatura ao fato de comecgar a se pensar
em modificar ndo sé os ambientes, mas também os métodos, as metodologias, os
materiais e os curriculos (Mazzini, 2018), sendo o “DU” um dos fatores que tera a
preocupagao estrutural geral e o “A” definindo que essa preocupagdo e
reestruturacdo é de cunho pedagodgico, se preocupando diretamente com a
aprendizagem dos sujeitos.

Desta forma, o DUA passou a ser um conceito pedagdgico, pautado em lei,
com a finalidade de tornar o ensino acessivel a todos os estudantes,
independentemente de suas habilidades, origens culturais, diferengas individuais e
necessidades especiais, propondo a criagcdo de ambientes de aprendizagem
flexiveis e adaptaveis, que detenham de diversos recursos e que apresentem na
praxis multiplas formas de representagcdo, expressdo e engajamento, visando

atender as diversas necessidades dos alunos. Pode-se definir o DUA entido como:

uma abordagem que procura minimizar as barreiras metodolégicas de
aprendizagem, tornando o curriculo acessivel para todos os alunos, pois
possibilita a utilizagdo de diversos meios de representagao do conteudo, de
execugdo e de engajamento na tarefa [...] enquanto que as adaptacgdes
razoaveis se mostram como ajustes diarios e momentaneos que auxiliam os
alunos publico-alvo da Educacao Especial, sendo esse o mais comum no
contexto das escolas brasileiras (Ribeiro, 2018, p.131).

Portanto, na tentativa de um ensino de Quimica mais igualitario, deve-se

atentar as propostas curriculares e nos momentos de planejamento e confecgcédo da
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agenda de atividades daquele ciclo, devem existir propostas que contemplem os
aspectos relacionados a inclusédo e de que forma esses serao realizados.
A Lei n°® 13.146 de 06 de julho de 2015, LBI, destaca no seu 3° artigo as

definicdes de DUA e de Adaptagdes Razoaveis (AR), sendo essas:

Il - Desenho universal: concepcao de produtos, ambientes, programas e
servicos a serem usados por todas as pessoas, sem necessidade de
adaptacdo ou de projeto especifico, incluindo os recursos de tecnologia
assistiva;

VI - Adaptagbes razoaveis: adaptagdes, modificagdes e ajustes necessarios
e adequados que nao acarretem 6nus desproporcional e indevido, quando
requeridos em cada caso, a fim de assegurar que as pessoas com
deficiéncia possam gozar ou exercer, em igualdade de condi¢cdes e
oportunidades com as demais pessoas, todos os direitos e liberdades
fundamentais (Brasil, 2015, p. 2).

Pode-se notar entdo que o DUA esta ligado diretamente com a arquitetura
do processo pedagogico de ensino e aprendizagem, enquanto as AR sao
necessarias de acordo com as especificidades de cada discente havendo uma
conexéo em prol do educando. Desta forma, segundo Heredero (2010), a adaptacgéo
curricular ou adequacgao curricular € “[...] toda e qualquer agao pedagdgica que
tenha a intencao de flexibilizar o curriculo para oferecer respostas educativas as
necessidades especiais dos alunos no contexto escolar” (Heredero, 2010, p.199).

Quando se trata da formacdo dos professores de Quimica, ao realizar a
analise dos PPC, percebe-se que as metodologias destacadas nos seus textos
dificultam esse olhar mais amplo sobre os processos de inclusdo e sobre o seu
préprio percurso formativo. Desse modo, ndo é raro que professores, quando se
deparam com contextos de inclusdo, substancialmente marcados por situacdes
inusitadas e de dificuldade, argumentem n&o estar preparados para transpor as
barreiras didatico-pedagdgicas, pelo fato de ndao se oferecer nenhum curso para a
sua qualificacado (Zanato, 2017, p.298).

Todavia, quando se reflete sobre o chdo do ambiente escolar, inumeras sao
as barreiras que se pode pensar, que dificultariam a implementagcdo do DUA. Logo,
dialogando com a autora Ribeiro (2018), pode-se destacar algumas delas, dentre as
quais, o tempo extra que o professor devera destacar do seu dia de trabalho para o
aperfeicoamento e preparo de um material mais adequado; a sua formacao inicial
que, pode nao ter contempladas as perspectivas do DUA; os recursos e materiais

escolares, que podem auxiliar no processo da inclusdo, serem escassos ou
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inexistentes, e as politicas publicas, que muitas vezes s&o instituidas sem
preocuparem-se efetivamente com os aspectos da inclusdo escolar.

Nao se pode discriminar as adaptagdes curriculares que ocorrem na escola,
até porque, cada comunidade e cada individuo tera as suas particularidades,
devendo ser criadas estratégias, metodologias, avaliacbes e objetivos de
aprendizagem especificos para cada cenario diverso que possa ocorrer (Zanato,
2017, p. 292). Porém, o que se critica nesse trabalho com relagdo as AR é elas
serem usadas como uma forma de improvisagao curricular, sem haver uma reflexao
ou debate sobre qual seria a melhor estratégia.

A vista disso, Ribeiro (2018) evidencia que, para que as AR ocorram, é
necessario um conhecimento prévio dos educadores e dos pedagogos envolvidos
neste processo, para que os metodos utilizados sejam capazes de atingir todos os
alunos; nao apenas fazer com que todos participem da atividade proposta, mas sim
que todos possam ter seus processos de ensino e de aprendizagem respeitados em
todas as etapas desse processo de construg¢ao social e de conhecimento cientifico
quimico.

Segundo Camargo (2010), “a busca por uma didatica inclusiva ndo é
simples, deve respeitar e superar os modelos pedagogicos gerais, enfatizando o
impacto das variaveis especificas na implantagdo de uma educacédo para todos”.
Desta forma, os referenciais tedéricos mostram que as licenciaturas nédo estao
preparadas para formar professores com orientacdo inclusiva, ponto que é
preocupante, pois, como mostrado anteriormente, o numero de alunos apoiados
pela EE ingressos na Educacéo Basica esta cada vez maior e as salas de aula vem
se mostrando um ambiente diversificado. Isso gera o que se pode chamar de
“inclusao precaria” (Rinaldi et al., 2009, p. 160).

Considerando esses dados, cabe aos educadores buscarem diferentes
estratégias, almejando a ampliagdo do processo de ensino e de aprendizagem,
conseguindo romper com o tradicionalismo na praxis pedagogica e assimilando que
os alunos precisam estar inseridos em um ambiente que favorega a compreensao e

a construgao do saber (Lippe; Camargo, 2009, p.133 - 134).
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3.3 O ensino de Quimica e sua relagao com a formagao docente e com os
alunos apoiados pela EE

As relacdes que se estabelecem entre a formacao do docente de Quimica, a
sua praxis pedagdgica e o processo de ensino e aprendizagem dos alunos apoiados
pela EE € um processo que dependera diretamente da bagagem que este
profissional tem com relagao a esse cenario educacional. Desta forma, ao longo das
ultimas décadas, as pesquisas e as praticas de ensino e de aprendizagem
evidenciam que a formagado ndo € um processo técnico igual para todos, mas que
esta cheio de incertezas, complexidades, diversidades e processos nao lineares
(Sacristan, 2013).

Quando se trata do ensino de Quimica, tem-se algumas peculiaridades que
tornam ainda mais relevante a analise dos curriculos de formacdo dos seus
docentes, pois esse, assim como qualquer outro conteudo relacionado a area das
Ciéncias Exatas (Quimica, Fisica, Matematica e Biologia), apresenta aspectos
relacionados ao raciocinio légico e representacional, que necessitam de grande
compreensao.

A vista disso, Almeida e Teixeira Junior (2011) mostram que, pelo fato da
Quimica fazer uso de simbologias, de modelos, de férmulas e equagdes para
explicar fenbmenos a partir de conceitos tdo abstratos, de niveis atdbmicos e
moleculares, tem-se a necessidade de propostas diferenciadas, voltadas para a
inclusdo (Almeida; Teixeira Junior, 2011).

Existe, também, nesse ponto, as particularidades da linguagem Quimica,
que fogem do uso da linguagem coloquial, pois as palavras passam a ser utilizadas
a partir dos seus significados cientificos. Além disso, essa linguagem é composta
por palavras, graficos, diagramas, figuras, equacgdes e tabelas, dentre outras formas
de expressao do conhecimento, o que dificulta a compreensao de alguns conceitos.

Outro aspecto que complica a compreensao da Quimica € o grande uso do
recurso visual, feito pelos materiais didaticos do Programa Nacional do Livro
Didatico para o Ensino Médio (PNLEM), pois, se analisar esses materiais na
perspectiva dos alunos que tém baixa visdo ou que sao cegos, a Quimica necessita
do uso dos trés niveis de abordagem: macroscopico, microscopico e

representacional, sendo que todos esses enfatizam a importancia da visao no seu
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processo de ensino e com isso, dificultam a aprendizagem de seus conteudos
(Mortimer et al., 2000, apud Schwahn; Andrade Neto, 2011, p.4).

Alguns autores como Quadros et al. (2011), Razuck et al. (2011), Pires et al.
(2007) e Schwahn e Andrade Neto (2011) destacam que a relagdo da linguagem
Quimica com o braille também tem suas diferengas. Portanto, os alunos que sé
utiizam esse sistema de escrita e leitura apresentam defasagens em alguns
conceitos que precisam de representagdes simbdlicas € ndo as encontram nesse
sistema.

Outro aspecto a se analisar € o ensino de Quimica na perspectiva dos
alunos surdos. Percebe-se que ha certa dificuldade de compreensao de sinais ou
simbolos quimicos e seus respectivos significados para ensinar a esses alunos, pois
a medida que o grau de abstragcdo de determinado conteudo quimico aumenta,
acaba-se esbarrando em questbes interpretativas na relacdo entre a linguagem
Quimica e a Libras (Almeida; Teixeira Junior, 2011).

Em sintese, algumas das dificuldades encontradas no processo de
aprendizagem dos educandos e que sao atribuidas exclusivamente aos alunos,
podem, em alguma medida, estar ligadas ao processo de ensino. Sendo assim,
podem estar relacionadas as lacunas deixadas pela formacgao inicial de seus
professores (Franco; Guerra, 2015).

Por meio dos estudos de Basso (2015), percebe-se que € preciso analisar a
formacgao inicial do professor de Ciéncias (Biologia, Fisica e Quimica), pois essas
tém sido alvo de poucas pesquisas, mas € importante também a investigagao das
suas formagdes continuadas e o estudo da formagéo dos seus formadores (Basso,
2015).

O que se verifica € que a formacao de professores para a Educacéo Basica
é feita de modo fragmentado entre as areas disciplinares e os niveis de
ensino; além disso, o Brasil ndo conta, nas instituicbes de Ensino Superior,
com uma faculdade ou instituto préprio, formador desses profissionais,
como se observa em outros paises, onde ha centros de formacdo de
professores que englobam todas as especialidades, com estudos,
pesquisas e extensao relativos a atividade didatica e as reflexdes e teorias a
ela associadas (Gatti, 2011, p.72).

A vista disso, as relagdes entre os docentes dentro do curso da licenciatura
e as suas possiveis replicagdes de metodologias dependem das interagdes
académicas em espacgos formais ou informais e das interagdes pessoais entre os
formadores, devido ao fato dos cursos apresentarem diferentes nucleos que

ministram suas disciplinas curriculares. Esses espacgos, de debates e
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compartilhamento de ideias e percepgdes, seriam de grande auxilio as perspectivas
do DUA e a construgdo de um curriculo integralizado, desmistificando as
caracteristicas do curriculo 3+1, se houvesse um viés pedagdgico em cada uma das
disciplinas curriculares, até mesmo nas disciplinas especificas, facilitando a

consolidagao de ensino de Quimica humanizado, pois:

Para os professores dos cursos de licenciatura conseguirem preparar 0s
futuros professores, bem como oferecer programas de formagéo continuada
aos professores atuantes para incluir alunos com Necessidades
Educacionais Especiais (NEE), é necessario, obviamente, que eles estejam
preparados e saibam como atuar para incluir tais alunos (Vitaliano, 2007, p.
400).

Nessa perspectiva, se os dialogos fossem mais frequentes e mais concisos,
esses formadores, mesmo que possam ter alguma defasagem nas suas formacoes,
seriam indagados em alguns ambientes a pensarem de forma diferente, o que
poderia leva-los a uma formagao continuada ou a discussdes mais aprofundadas,

sendo os dois aspectos benéficos aos seus alunos.

3.40DUAeoPPC

Dado o exposto, como se pode implementar um curriculo de forma a
respeitar as perspectivas do DUA?

Segundo Heredero (2020) existem trés principios fundamentais, baseados
em investigagdes neurocientificas que fundamentam as perspectivas do DUA, s&o
elas: proporcionar Modos Multiplos de Apresentagdo (o “qué” da aprendizagem),
desta forma, nota-se que os estudantes” percebem e compreendem a informagao”
(Heredero, 2020, p.745) de forma, tempos e recursos diferentes, entre outros.
Portanto, ndo ha uma forma ideal para se apresentar um conteudo a todos os
estudantes. Por esse motivo, se deve constar no curriculo variadas formas de
apresentacao da aula e executa-la de diversas formas no cotidiano das IES.

O segundo principio diz respeito a Proporcionar Modos Multiplos de Acéao e
Expressdo (o “como” da aprendizagem). Logo, os estudantes agem de maneira
diferente em busca de conhecimento e expressam tudo que aprenderam de forma
distinta, como, por exemplo, com textos escritos, apresentacao oral, cartazes, entre
outros. Portanto, ndo ha um modo unico de acao e expressao ideal. Sendo assim, &
necessario que no curriculo conste diferentes formas e que essas possam ser

implementadas no dia a dia das IES.



41

O terceiro principio diz respeito a Proporcionar Modos Multiplos de
Implicagdo, Engajamento e Envolvimento (o “porqué” da aprendizagem): isso quer
dizer que os discentes sentem diferentes emogbdes e afeto com os conteudos
apresentados e se envolvem de forma diferente com ele, podendo realizar
atividades de forma individual ou coletiva, se sentir interessado e motivado ou n&o
sentir nada e cabera ao professor articular as diferentes percep¢des dos alunos.
Desta forma, é importante que conste no curriculo diferentes formas de implicagao,
engajamento e envolvimento e que essas sejam implementadas nas IES.

Quando se trata da implementagao destes trés principios do DUA, proposto
por Heredero (2020), dentro do PPC da licenciatura em Quimica, € necessario que
haja o que Borges e colaboradores (2020) chamaram de “uma abordagem
transversal da Inclusdo Educacional”, pois é fundamental que ocorram articulagoes
entre os docentes de todas as disciplinas ministradas no curso, de forma a tornar o
tema como uma proposta de trabalho continua pertencente ao curso da IES. Assim,
essas discussbes e reflexbes estariam presentes em todas as ementas das
disciplinas da grade curricular, para que os estudantes acessem essas perspectivas
desde o seu primeiro contato com a graduagao.

Mas entéo, o que seria o PPC?

Segundo o Instituto Federal do Mato Grosso, (2022), este documento é
responsavel por reunir as “principais informacdes sobre a organizagado do curso”,

com a finalidade de “estabelecer as diretrizes do curso”, servindo estas:

para nortear a composig¢ao da matriz curricular, bem como a sua articulagao,
considerando o tripé sobre o qual os Institutos e Universidades sao
fundamentados, isto &, promover a articulagdo entre o Ensino, Pesquisa e
Extensdo, ndo podendo deixar de destacar as inovagbes tanto sociais,
quanto tecnolégicas pela qual passamos nas ultimas décadas, sendo de
fundamental importancia trazer tais mudangas para a nossa pratica
pedagégica, produzindo como resultado um conjunto harménico de acdes
orientadas para o objetivo maior do curso.

Sendo assim, o PPC é um documento que passa por um processo
permanente de reflexdo e discussdo dos problemas da Universidade, na
busca de alternativas viaveis a efetivagdo de sua intengédo. Neste sentido,
este projeto € instrumento de aperfeicoamento de nossa pratica
pedagdégica, com o intuito explicito de construir um Curso de Licenciatura
em Quimica de qualidade, comprometido com os interesses reais
vivenciados pela educacgao regional e também nacional (Instituto Federal do
Mato Grosso, 2022).

Destarte, para a sua composi¢ao, visando uma educacgao quimica inclusiva,

seria de grande valia que fossem revisados, constantemente, quatro pontos de um
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curriculo, articulando-os com as perspectivas do DUA, respeitando as
especificidades de cada IES e cada campus.

O primeiro deles seriam os objetivos, que se pode definir como as
expectativas da aprendizagem. Porém, se deve reconhecer as diversidades dos
estudantes e perceber se existem objetivos diferenciados através de meios e
maneiras de alcanga-los. Portanto, os objetivos tradicionais “se concentram em
objetivos relacionados a conteudo e desempenho, enquanto um curriculo DUA foca
no desenvolvimento de estudantes/aprendizes avancados. Isso define expectativas
mais altas e atingiveis para cada aluno” (Heredero, 2020 p.739).

O segundo ponto seriam os métodos, que se relacionam com as decisdes,
abordagens, procedimentos ou rotinas de ensino. Ou seja, os curriculos pautados no
DUA tendem a facilitar a utilizagdo de variados métodos, pois serdo ajustados de
acordo com o acompanhamento continuo referente a cada aluno, respeitando o
contexto de cada trabalho e os recursos sociais e emocionais das turmas e dos
discentes.

O terceiro ponto seriam os materiais, que sao os meios utilizados para
apresentar um determinado conteudo e o que os estudantes usam para demonstrar

0 que aprenderam.

os materiais do DUA oferecem conteido de mudltiplas formas, bem como
apoios integrados e instantaneos, como glossarios acessiveis por meio de
hiperlinks, informagdes prévias e conselhos. Para a aprendizagem
estratégica e a expressao do conhecimento, eles fornecem as ferramentas e
0s suportes necessarios para acessar, analisar, organizar, sintetizar e
demonstrar a compreensdo de varias maneiras. Em relagdo ao
envolvimento nas aprendizagens, mostram caminhos alternativos para o
sucesso, incluindo a escolha do conteudo apropriado, os niveis variados de
apoio e desafios e as opgbes para promover e manter o interesse e a
motivacao (Heredero, 2020, p.739).

O quarto ponto seria das avaliacbes, que podem ser descritas como o
processo de coleta de dados sobre o desempenho dos discentes, através do uso de
diferentes métodos e materiais. Numa perspectiva do DUA, a avaliacdo seria para
“‘melhorar o planejamento estratégico e seus resultados, assegurando que sejam
suficientemente amplas e articuladas para guiar o ensino de todos os estudantes.”
(Heredero, 2020, p.739).

Sendo assim, o processo avaliativo para o DUA almeja reduzir ou eliminar
as barreiras do processo de ensino e aprendizagem, analisando se houve a

construgcao da aprendizagem, das habilidades e do envolvimento dos estudantes de
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forma individual e contextualizada, atrelado aos contextos sociais histéricos e
culturais desses sujeitos (Vigotsky, 2007).

Portanto, tem-se estratégias para a implementacdo do PPC através dos
ideais do DUA, com a finalidade de formar profissionais da licenciatura em Quimica
que sejam capazes de ministrar aulas de diferentes conteudos, para diferentes
publicos, respeitando as individualidades nos processos de ensino e aprendizagem
de cada estudante.

Percebe-se, porém, que, para que isso ocorra, existe a necessidade de uma
maior vivéncia com a educagao quimica inclusiva dentro da formacéo inicial ou que
o profissional se disponha a realizar uma formacao continuada voltada ao tema. E
importante realizar formag¢des continuadas, mas, também, que em algum momento
da formagao basica, diversos temas sejam abordados de forma distinta, para que

esse docente se sinta apto a exercer sua profissao.
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4 METODOLOGIA

Quando se inicia uma pesquisa, a primeira coisa a se pensar € de que forma
ela sera realizada? A partir dessa indagagao, muitas outras vao surgindo, sendo
assim, parabeniza-se o Grupo de Pesquisa e Trabalho Ensino de Ciéncias e
Inclusao Escolar (ENCINE), pelos diversos momentos de discussao sobre este e os
demais trabalhos que auxiliaram no enriquecimento desta pesquisa.

Em um primeiro momento, iniciou-se uma pesquisa sobre como a EE e a El
sao abordadas perante as leis brasileiras e paulistas que estao relacionadas com a
formagado do futuro docente de licenciatura em Quimica, nos quatro polos da
UNESP.

Para isso, fez-se necessario buscar também os PPC, as ementas de
disciplinas e as Diretrizes curriculares que regem os cursos de licenciatura em
Quimica. Todos esses documentos foram obtidos através dos sites das institui¢cdes.

Desta forma, essa pesquisa almejou investigar como se encontram as
relacbes entre as leis vigentes e o que de fato estd exposto nesses documentos
como forma de aplicagao dessa lei, enfatizando que, caso fosse encontrada alguma
discrepancia, ndo se tem a intengédo de culpabilizagdo de agentes ou da institui¢ao,
apenas é visada a analise e obtencdo de dados sobre as formas como os PPC
abordam as perspectivas do DUA, assim como descrito no item anterior, sendo este
viés o parametro de analise deste trabalho.

Desse modo, esta pesquisa € de cunho qualitativo do tipo documental,
sendo qualitativa, pois “se ocupa do nivel subjetivo e relacional da realidade social e
€ tratado por meio da historia, do universo, dos significados, dos motivos, das
crengas, dos valores e das atitudes dos atores sociais” (Minayo, 2013).

Segundo Minayo (2016), a pesquisa qualitativa ndo minimiza a importancia
de encontrar resultados semelhantes em contextos parecidos, sendo a ocorréncia
mais comum. Todavia, quando se encontram divergéncias, ndo significa que este
método falhou, pois uma das suas principais diferencas para o quantitativo é que
essa nao busca a verdade pela quantificacdo da realidade, mas sim, almeja-se a
compreensao e interpretacdo das formas, das légicas internas, dos sujeitos que
estudam e aplicam os conhecimentos das suas verdades.

Objetiva-se a compreensao do fenbmeno da formagédo dos professores,

onde ela acontece, na estruturagcdo dos PPC. Além disso, o produto final, que
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derivaria na exaltacdo dos termos encontrados ou na culpabilizacdo das instancias
em que nao ocorrem as articulagdes corretas, ndo é o foco, mas sim, preocupa-se
com como esses processos estdo ocorrendo (Kripka et al., 2015).

Segundo Gil (2002), nas pesquisas qualitativas, principalmente, as que
ainda nado tem um modelo tedrico de analise, ocorre uma oscilacdo entre
observacao, reflexdo e interpretacdo, fazendo com que a disposicédo das etapas de
trabalho se torne mais complexa, dificultando a finalizagao e entrega do produto.

Para a realizagdo destas investigagdes, optou-se pelo uso da analise

documental proposta por Gil em 2002, pois, segundo o autor:

Embora toda pesquisa exija o ato de buscar referenciais tedricos que
contribuam com as etapas da investigagdo, em algumas delas o
desenvolvimento se da exclusivamente a partir de fontes bibliograficas [...]
Ao agrupar as investigacdes e elaborar um quadro de referéncias, o
pesquisador, por meio desta organizagao, pode justificar a significancia do
seu problema e ampliar o seu conhecimento nesta area em particular [...] as
pesquisas documentais sdo fontes ricas e estaveis de dados (Gil, 2002, p.
46).

Desta maneira, partindo de uma macroandlise para uma microanalise,
verificam-se os aspectos que relacionam as concepg¢des do DUA dentro dos PPC, a
partir de documentos das esferas federais, estaduais e institucionais, tragando uma
‘régua” sobre os parametros que devem ser abordados e pesquisados nos
documentos institucionais, sendo assim, é compreendido que “os documentos [...]
representam ainda uma fonte “natural” de informacdo” e que “[...] a analise
documental indica problemas que devem ser mais bem explorados através de outros
métodos” (Ludke; André, 1986, apud Basso, 2015, p. 57).

Por consequéncia, pode-se perceber que a pesquisa de carater documental
tem relacdo com a pesquisa de carater bibliografico, pois as etapas de
desenvolvimento de ambas tém grande semelhanca. Tudo ira depender da natureza
dos temas e dos procedimentos adotados para as suas analises. Segundo Gil
(2002), esse fator é observado nas pesquisas elaboradas por meio de documentos
de natureza quantitativa, assim como as que utilizam das técnicas de Analise de
Conteudo (AC) e da Analise Textual Discursiva (ATD).

De acordo com Gil (2010), alguns procedimentos sdo necessarios para o
processo de analise e interpretacdo dos dados obtidos através de uma pesquisa
documental. O autor aborda nove passos, mas que podem ser resumidos em uma
escolha e organizagcdo das fontes de informacdes, a realizagdo de um estudo

detalhado com uma descricdo analitica e o tratamento desses dados com as suas
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devidas interpretagdes. Desta forma, segundo Gil (2002) a pesquisa documental

pode ser realizada seguindo as etapas abaixo:

A) determinacgdo dos objetivos;

B) elaboragéo do plano de trabalho;

C) identificagdo das fontes;

D) localizagéo das fontes e obtencéo do material;

E) tratamento dos dados;

F) confecgéo das fichas e redagéo do trabalho;

G) construgéo légica e redagao do trabalho. (Gil, 2002, p.87).

Sendo essa a metodologia idealizada para a realizacado desta dissertagao os
itens A, B, C e D, constam em sessdes anteriores deste trabalho, ja os itens E, F e
G, serao discutidos nas proximas sessdes. Destarte, € importante abordar as
principais diferengas entre as pesquisas bibliograficas e as documentais, logo,
segundo Gil (2002):

A pesquisa bibliografica costuma ser desenvolvida como parte de uma
pesquisa mais ampla, visando identificar o conhecimento disponivel sobre o
assunto, a melhor formulacéo do problema ou a construgao de hipoteses. Ja
a pesquisa documental, de modo geral, constitui um fim em si mesma, com
objetivos bem mais especificos, que envolve muitas vezes teste de
hipéteses; [...] a pesquisa bibliografica realiza-se, quase exclusivamente,
com material disponivel em bibliotecas. Ja a pesquisa documental pode
exigir a consulta aos mais diversos tipos de arquivos publicos e particulares;
[...] o material utilizado para o fornecimento de dados nas pesquisas
bibliograficas é constituido basicamente por livros e revistas impressos em
papel ou veiculados por meio eletrbnico. Ja o material utilizado nas
pesquisas documentais pode aparecer sob 0s mais diversos formatos, tais
como fichas, mapas, formularios, cadernetas, documentos pessoais, cartas,
bilhetes, fotografias, fitas de video e discos (Gil, 2002, p. 87-88).

Assim sendo, apesar das etapas se confundirem em alguns momentos, esta
pesquisa apresenta carater documental, pois ocorre a analise de materiais publicos
em formatos de arquivos on-line que abordam o tema a ser investigado e que € uma
pesquisa especifica almejando um fim. Porém, quando se trata da busca por
referencial tedrico e na etapa de tratamento de dados, também se faz uso de livros e
de materiais de cunho bibliografico, mesmo assim, ndao descaracteriza o viés
documental desta pesquisa.

Por conseguinte, Cechinel et al. (2016), em seu trabalho, analisou o
desenvolvimento da Analise Documental e aborda que € necessario comecgar “pela
avaliagao preliminar de cada documento, realizando o exame e a critica do mesmo,
sob o olhar dos seguintes elementos: “contexto, autores, interesses, confiabilidade,

natureza do texto e conceitos-chave” (Cechinel et al., 2016, p. 4).
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Os elementos de analise podem variar conforme as necessidades do
pesquisador. Apos a analise de cada documento, segue-se a analise documental
propriamente dita.

A vista disso, para realizacdo deste trabalho, definiu-se a seguinte
estratégia: buscar referenciais tedricos que abordassem a tematica “formacéo de
professores de Quimica e o DUA, no territério nacional. Foram encontrados alguns
trabalhos que abordam as Ciéncias de modo geral, Fisica, Quimica, Biologia. Alguns
deles fazendo referéncias as perspectivas da El, do DUA e outros fazendo relagao
apenas com a analise dos documentos, nao tendo um viés relacionado ao olhar da
EE, da El ou do DUA.

Dentre os principais trabalhos que baseiam este, estdo os autores Heredero
(2020), Gil (2002), Moraes e Galiazzi (2006 e 2016), Basso (2015), Louzada (2017),
Silva (2020), Camargo (2010) e Borges e colaboradores (2020).

Apds o término destas leituras e embasado nas reflexbes que as cercam,
pensou-se em qual seria a melhor estratégia para realizar a analise e descri¢ao dos
dados obtidos a partir desses PPC. Sendo assim, foi necessario pensar em qual
meétodo seria mais eficaz. Para tal, optou-se pelo uso da ATD, proposta por Moraes
e Galiazzi (2006), pois € uma abordagem de analise de dados que consegue
transitar entre duas formas bastante consagradas de analise de dados nas
pesquisas qualitativas: a Analise de Conteudo e a Analise de Discurso (AD).

Segundo Roehrs (2013), ao realizar as analises de discursos a partir dos
documentos, isso possibilitara ao autor o acesso a uma realidade através de outra
perspectiva, fator que auxiliara na validagcéo a partir da jungdo entre as estratégias
de coletas dos dados, podendo, desta forma, expressar as realidades dos fatos,
percebendo que sao construgdes humanas desses documentos, que tem uma

finalidade concreta. Sendo assim:

A documentacdo trabalha com documentos, a analise de conteido com
mensagens (comunicagado); a analise documental faz-se principalmente por
classificagdo-indexagéo, a analise categorial tematica, é entre outras, uma
das técnicas da analise de conteudo. O objetivo da analise documental é a
representacdo condensada da informacéo, para consulta e armazenagem, o
da analise de conteldo, € a manipulagdo da mensagem (conteudo e
expressdo desse conteudo), para evidenciar os indicadores que permitam
inferir sobre uma outra realidade que ndo a da mensagem (Bardin, 1977,
p.46).

Por isso, este trabalho sera um processo transitorio entre os dois aspectos

de analise, a AC e a AD, pois, se forem analisadas as suas diferencas, percebe-se
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que para essa dissertagdo, elas completam o processo investigativo, pois segundo

Caregnato (2006) a principal diferenga entre as duas € que:

a AD trabalha com o sentido e ndo com o conteudo; ja a AC trabalha com o
conteudo, ou seja, com a materialidade linguistica através das condi¢des
empiricas do texto, estabelecendo categorias para sua interpretagéo.
Enquanto a AD busca os efeitos de sentido relacionados ao discurso, a AC
fixa-se apenas no conteudo do texto, sem fazer relagdes além deste. A AD
preocupa-se em compreender os sentidos que o sujeito manifesta através
do seu discurso; ja a AC espera compreender o pensamento do sujeito
através do conteldo expresso no texto, numa concepgao transparente de
linguagem. Na AD, a linguagem n&o é transparente, mas opaca, por isso, 0
analista de discurso se pde diante da opacidade da linguagem (Caregnato,
2006, p. 683 e 684).

Sendo assim, ao analisar os documentos, sera necessario transitar entre a
AD e AC por diversos momentos, uma vez que esses documentos séo oriundos de
articulagbes politicas, portanto, sdo carregados de discursos que muitas vezes
podem ser explicitos ou implicitos com relacdo ao DUA. Logo, o uso da ATD foi
realizado, pois a mesma consegue realizar esta transi¢cdes entre a AC e a AD.

Destarte, em sintese, a ATD se organiza em trés etapas principais: na
primeira etapa, tem-se a Unitarizagdo; na segunda, a Categorizacao e, por fim, a
Comunicacido; em cada uma dessas etapas tém-se idas e vinda em textos para
chegar a um produto.

Na Unitarizagdo ocorre a separacao dos textos em unidades de significado.
Estas podem gerar outros conjuntos de unidades que advém dos dialogos
empiricos, dos dialogos tedricos e das interpretagdes que surgem desses processos
(Moraes; Galiazzi, 2006, p.118), que, neste trabalho, sera a “régua”, no sentido de
parametro.

Deste modo, esse processo € o inicio do método de analise, onde sera
realizado um resumo sintético de aspectos abordados por esses documentos, que
permeiam as questdes relacionadas ao DUA, fazendo com que seja possivel
separar algumas falas que se repetem ou deveriam estar presentes, mas nao estéo.
Nao ha, neste momento, a categorizagdo, apenas a percepg¢ao se ha a presenga ou
a auséncia de repeticdes de ideias. Com isto posto, essa etapa gerara neste
trabalho um movimento continuo de avaliacdo e de reavaliacido de tudo o que é
significativo para este parametro, ja que, segundo os autores, “esta metodologia
exige retomadas constantes das relagbes atribuidas, o pesquisador passa a ter
autonomia de trabalho e cabe a ele, a apropriagdo das palavras de outras vozes

para compreender melhor o texto” (Moraes; Galiazzi, 2006, p.118).
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Na segunda etapa desse processo de anadlise, sera exercida a
Categorizagcdo, fazendo com que haja a articulagdo entre os significados
semelhantes. Portanto, “Neste processo reunem-se as unidades de significado
semelhantes, podendo gerar varios niveis de categorias de analise” (Moraes;
Galiazzi, 2006, p.118). No primeiro momento, sera feita uma leitura e um resumo
sintético das articulagdes que ocorrem nos PPC com relacdo ao DUA. Todavia,
nesta etapa, ja tendo uma escrita e interpretacdo deste material, a busca sera
aprofundada, refinando-a com relacdo aos aspectos que sejam considerados
relevantes de constarem nestes documentos.

Para tal, pensou-se em algumas palavras chaves como, por exemplo,
Educacdo Inclusiva (El), Inclusdo, Educacdo Especial (EE), alunos com
Necessidades Educacionais Especiais (NEE), Deficiéncia, Deficientes, Tecnologia
Assistiva (TA), Acessibilidade, Publico-alvo da Educacdo Especial (PAEE) e
Desenho Universal para Aprendizagem (DUA). Convém destacar que ha
possibilidades de, no decorrer do processo, novos parametros surjam, tendo em
vista as constantes idas e vindas realizadas nesses documentos.

Para que haja a compreenséo das articulagdes oriundas dessa etapa da
analise, a ATD exerce o papel de uma ferramenta capaz de mediar a produgao dos
significados provenientes desse processo, favorecendo a compreensao dos textos
escritos e das analises efetuadas, pois, segundo os autores, a analise se deslocaria
do empirico para a abstracdo tedrica, realizando-se um intenso movimento de
interpretacéo e produgao de argumentos (Moraes; Galiazzi, 2006, p.118).

A Categorizagao, segundo Moraes e Galiazzi (2016), pode ser feita de duas
maneiras; a primeira, eles denominaram de “categorias a priori”’, que apresenta
aspecto mais objetivo. Desta forma, encontram-se nessas categorias os parametros
tragados inicialmente, ainda segundo os autores, podendo anteceder, até mesmo, a
leitura dos textos analisados.

A segunda maneira eles denominaram de “categorias emergentes”, tendo
um carater indutivo e mais subjetivo. Assim, as categorias que foram advindas das
relacbes semelhantes a partir da régua tragcada passam a ser organizadas e
inicia-se o0 processo de reflexdo das ideias que culminaram na realizagao da terceira
etapa.

A terceira etapa foi denominada pelos autores como “Comunicacao”, sendo

essa a ultima etapa do processo de analise, onde as ideias antes organizadas s&o
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revistas e passam por um processo de refino da escrita, sendo este o resultado da
pesquisa. Isto acontece apdés um arduo processo de separagdo, organizagao,
reorganizacgao, reflexao e transcricao das interpretagées dos parametros buscados
desde o inicio do processo. Essa escrita final, os autores denominaram como
“‘Metatexto”, que para eles é uma nova compreensdo, a partir de todos os
documentos analisados e sendo este a exposi¢ao das principais ideias pesquisadas,
debatidas e argumentadas durante todo o processo do trabalho (Moraes; Galiazzi,
2006, 2016).

Dado o exposto, essa etapa € a produg¢ao do produto concretizado atraveés
dessa pesquisa, que, de acordo com os autores, pode ser “organizada e validada a
partir das categorias de analise anteriormente construidas, aperfeicoando-se a
estrutura e a clareza do texto enquanto se avanga [...]. Ao final da analise e da
escrita € preciso ter algo a dizer e dizé-lo de forma clara e organizada” (Moraes;
Galiazzi, 2016, p. 116-117).

Desta forma, efetuou-se a analise documental atrelada as perspectivas de
Gil (2002), dos PPC, disponibilizados nos sites dos respectivos programas de ensino
na instituicdo, em conjunto com os pareceres, resolugdes e deliberagbes que
embasam esses documentos e com as ementas das disciplinas que constavam nas
grades curriculares dessas graduacgoes.

A construgdo das etapas de analise seguiu os pressupostos discutidos e
refletidos por Moraes e Galiazzi (2006, 2016), como uma forma de evidenciar os
dados obtidos nesta pesquisa, culminando na producao de “metatextos” referentes a

aspectos gerais dos quatro campi e aspectos individuais de cada campus.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Para a obtencdo dos resultados desta pesquisa, seguiu-se o proposto na
metodologia. Sendo assim, tentou-se identificar em todas as se¢bdes de cada um dos
PPC, modos multiplos de apresentacdo, de acdo e expressdao e de implicacéo,
engajamento e envolvimento propostos por Heredero (2020), bem como os
parametros tragados na régua metodoldgica, como sendo as categorias a priori € 0s
parametros que viessem a surgir de forma a serem as categorias emergentes, que
foi a analise de todos os discursos dos documentos e das ementas de algumas
disciplinas, que tivessem conceitos relacionados com o DUA.

Desta forma, foi necessaria a realizacdo de leituras e releituras desses
documentos em momentos distintos, reparando nos diferentes contextos, autores,
interesses, confiabilidade, natureza do texto e conceitos da régua (Cechinel et al.,
2016, p. 4).

Por fim, culminou-se em alguns metatextos, como proposto por Moraes e
Galiazzi (2016) e por Gil (2002), de forma a ser a etapa final de uma analise

documental.

5.1 Analise dos pareceres, deliberagoes e resolugoes que regem os PPC a
partir da régua metodologica tragada e de um viés do DUA

Em um primeiro momento, fez-se uma leitura prévia e resumiu-se o que foi
obtido de dados sintetizados, assim como proposto pelas etapas E, F e G da analise
documental (Gil, 2002) e da analise textual discursiva (Moraes e Galiazzi, 2016),
realizando estas mesmas etapas mais duas vezes, para observar aspectos que
poderiam néo ter sido percebidos em um primeiro momento.

Apos essas etapas, analisou-se o que os textos tinham em comum e de
diferente e assim, iniciou-se a redacdo do que se obteve de resultado dessa
pesquisa.

Apds uma primeira leitura de cada PPC, percebeu-se a necessidade de
aprofundar o olhar e realizar uma pesquisa dentro dos pareceres, deliberagcdes e
resolugdes que regem a constru¢cao de cada um desses documentos.

Logo, o quadro 1 foi criado para elucidar quais sao as resolugdes, pareceres

e deliberacdes, de ambito federal, estadual e institucional, podendo ser eles da
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UNESP, CNE da Camara de Educagao Superior (CES) ou do CP, Conselho Federal
de Quimica (CFQ), Secretaria de Educacao (SE) e Conselho Estadual de Educagao
(CEE), em que cada um desses PPC se baseiam. Os que estdo destacados em
negrito e italico sdo os que tém aspectos que dialogam com o DUA e por isso foram

estudados mais profundamente.

Quadro 1 - Resolucdes, Pareceres e Deliberacdes expostos em cada um dos quatro PPC analisados

PPC Resolugao Parecer Deliberacgao
Presidente UNESP n°11/2007 CEE n°102/2012 CEE n°111/2012
prudente CNE/CP n°9/2001 CEE n°126/2014
Bauru CNE/CP n°2/2015 CNE/CP n°9/2001 CEE n°111/2012
CFQ n°36/74 CEE n°126/2014
Araraquara CNE/CES n°7/2018 | CNE/CES CEE n°126/2014
CNE/CES n°8/2002 | n°1303/2001 CEE n°154/2017
CNE/CP n°2/2015 CNE/CES n°2/2015 | CEE n°111/2012
SE n°52/2013 CNE/CP n°9/2001
CNE/CP n°2/2002 CNE/CP n°28/2001
CNE/CES n°7/2018
CNE/CP n°1/2002
Sé&o José do Rio | CNE/CES n°7/2018 CEE n°111/2012
Preto CNE/CES n°8/2002 CEE n°154/2017
UNESP n°41/2021
UNESP n°57/2014
UNESP n°33/2016

Fonte: proprio autor, 2024.

Apds uma primeira leitura, as deliberacbes, pareceres e resolugcdes
seguidos foram destacados por direcionarem o0s seus escritos para a formulagao do
curriculo da licenciatura ou da licenciatura em Quimica. Sendo assim, destacam-se
as deliberagées CEE n°111/2012, CEE n°154/2017 e a CEE n°126/2014, pois essas
abordam questdes relacionadas as diretrizes curriculares complementares para a
formagao dos futuros licenciados e pedagogos.

Os pareceres CNE/CP n° 9/2001, CNE/CES n° 1303/2001 e o CNE/CP n°
28/2001,

licenciatura em Quimica, para formag¢ao de professores, o tempo de duragao do

foram destacados, pois abordam: as diretrizes -curriculares para
curso e a carga horaria da licenciatura.
As resolugbes CNE n° 2/2015, CFQ n°® 36/1974, CNE/CES n° 8/2002,

CNE/CP n°® 2/2015, SE n° 52/2013, CNE/CP n°® 1/2002 e CNE/CP n° 2/2002, foram
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destacadas, uma vez que discutem sobre as diretrizes nacionais para formacao de
professores, dos licenciados em Quimica, das habilidades e competéncias desses
profissionais e a distribuigcdo das cargas horarias nos curriculos dos seus cursos.

O decreto n° 5.626/2005 foi destacado, pois regulamenta a Lei no 10.436, de
24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras.

Dado o exposto, estes arquivos foram avaliados novamente, utilizando as
palavras-chave descritas na metodologia, como busca, porque estas estao
relacionadas aos conceitos do DUA. Assim, a intencao foi de verificar as abordagens
que eram feitas com relacdo a formacao do licenciado na busca de um ensino de
Quimica mais inclusivo. Os dados obtidos serviram para a construcdo do quadro 2,

que foi dividido em dois para melhor apreensao.

Quadro 2 - Analise das Resolugbes, Pareceres e Deliberagbes a partir da régua tragada na
metodologia (Parte 1)

Decreto/ TA EE Inclusdao |EIl NEE
deliberagao/
resolugao
Decreto Capitulos Il e | Capitulo Il Capitulo IV
5.626/2005 1]
CEE 154/2017 Capitulo 1l
CNE/CP9/2001 § 1° do Artigo Lei 8.859/94
1° da Lei Final da
6.494/77 pagina 12
CNE/CP Artigos 2°, 3°, Capitulo Il - | Artigo 8°
2/2015 4°,13° e 14° Artigo 5°
CEE 126/2014 Deliberacao
CEE 94/2009 -
Artigo 7°
CEE 111/2012 Deliberagao Artigos 6°,
CEE 94/2009 - | 8°e 10°
Artigo 7°

Fonte: proprio autor, 2024.



54

Quadro 2 - Analise das Resolugbes, Pareceres e Deliberagbes a partir da régua tragada na
metodologia (Parte 2

Decreto/ Deficiéncia | Deficientes | Acessibilidade | PAEE | DUA
deliberagao/

resolugao

Decreto Capitulos | - Capitulo VI

5.626/2005 VI

CEE 154/2017 Capitulo Il

CNE/CP9/2001

CNE/CP 2/2015

CEE 126/2014 Deliberacao
CEE 94/2009

CEE 111/2012 Artigos 6° e | Deliberagéo
10° CEE 94/2009

Fonte: préprio autor, 2024.

Apds a analise, pode-se observar que apenas cinco dos treze documentos
destacados, além do Decreto 5.626/2005, trazem no seu corpo algumas das
palavras-chave pré-determinadas, e destes nenhum aborda todos os aspectos. Os
documentos destacados que ndo apareceram no quadro 2 sdo porque nao
apresentaram nenhuma das palavras-chave em sua extensao.

Sendo assim, poucos sdo 0s pareceres, deliberacbes e decretos que
abordam aspectos relacionados a régua que se tragou para analisa-los. Desta
forma, os parametros que os PPC tém para seguir também acabam sendo escassos
e quando se pensa em um conceito de educagdo Quimica inclusiva, esses campi
tém de fazer além do que esta disposto nos arquivos que os regem para tentar
alcanga-la.

Dado o exposto, percebe-se que ndo ha como despejar todo o peso da falta
de debate sobre os aspectos relacionados ao DUA, EE e a El somente na formagao

inicial, mas que ha também uma deficiéncia das leis que os embasam.

5.2 Analise dos aspectos gerais entre os PPC de cada campus

Apos a realizagdo das devidas analises metodologicas, pode-se perceber

algumas similaridades e discrepéncias que serédo destacadas nesta secgao.
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Dito isso, uma questdo latente que envolveu cada um dos PPC foi a
realizacdo das avaliagdes, sejam elas institucionais internas, institucionais externas
ou disciplinares.

Nao ha, de forma geral, uma clareza ou aprofundamento sobre os modos e
métodos avaliativos que podem ser ou sdo utilizados em algum desses arquivos.
Destarte, ndo ha mencao sobre quais parametros a se seguir ou quais devem ser
melhorados. Logo, ndo aparenta haver aspectos de modificagcdo de cenarios,
apenas observa-se uma questdo de cumprimento de legislagcbes que possam
modificar a estrutura dos cursos, mas, aparentemente, sem as devidas reflexdes
internas institucionais e nas disciplinas do curso, resultantes das avaliacdes
efetuadas.

Com isso, percebe-se, aparentemente, que a realizagao de alguns ajustes é
regulamentada, sem passar por uma analise critica personalizada do curso e, como
visto nos quadros 1 e 2, ndo se tem certeza sobre as devidas preocupacgdes que
ocorrem sobre 0 viés de ensino de Quimica mais inclusivo.

Nos arquivos analisados, ndo houve discussbes ou citacbes sobre a
importancia do uso, elaboragdo ou aquisicdo de tecnologias assistivas e da
utilizacdo de adaptagdes curriculares, sejam elas pontuais ou permanentes (Zanato,
2017).

Desse modo, visando aspectos relevantes, quando se tratam dos conceitos
do DUA, seria de suma importancia que esse olhar fosse inserido dentro do PPC,
nao somente almejando a aprendizagem desses futuros profissionais da licenciatura
em Quimica, mas também considerando que, além da perspectiva da aprendizagem
sobre um ensino de Quimica inclusivo, existe a possibilidade de ter nos préprios
cursos, graduandos que necessitem desses recursos para 0S Seus proprios
processos de ensino e de aprendizagem. Portanto, ha a necessidade de recursos
para a atuacao dos docentes.

E importante destacar que ndo se pode deixar tudo a cargo unicamente do
docente para a realizagdo da inclusdo (Borges et al., 2020). Esta deve ser uma
pauta pensada e articulada por todos que pertencem a IES.

Quando se tratou da conceituagdo de modos multiplos de avaliagao,
proposta por Heredero (2020), somente o PPC de Araraquara tratou da importancia
do professor dentro da universidade e de considerar tempo e formas de avaliar

distintamente os seus alunos. Ainda assim, isso ndo quer dizer que ha uma
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exigéncia para tal ser feito. Os demais cursos deixaram a cargo dos docentes
decidirem se vao avaliar de formas diversificadas ou nao.

Esse € um ponto preocupante, pois o documento que rege a aula desses
profissionais deveria pelo menos propor ideias, assim como um dos PPC fez, para

que esses profissionais pudessem refletir a execucio do seu trabalho.

Acreditamos ser essencial que os professores dos cursos de licenciatura
reflitam sobre a importdncia do respeito a diversidade e subsidiem a
atuacdo dos futuros professores no favorecimento da efetivagdo de uma
escola inclusiva, em busca da democratizacdo da educacdo. Quando
evidenciamos uma porcentagem tdo pequena de docentes que ja tiveram
contato com a tematica da inclusdo, surgem questionamentos: Como
estamos pensando no papel dos nossos formadores? Sera que, apesar de
termos formalmente separado os cursos de licenciatura e bacharelado, nao
perpetuamos a légica de que os professores da area especifica ensinam o
conteldo e os da area pedagogica ensinam a ser professores? E,
considerando que a inclusdo escolar tem aumentado, pelo menos no
numero de matriculas de alunos com NEE, ndo seria necessario que todos
os formadores que atuam em curso de licenciatura tenham conhecimento e
preocupagao sobre a questdo? (Bazon et al, 2018, p.9).

Essas questdes também s&o latentes nessa pesquisa e que,
aparentemente, permanecem sem respostas ou agdes definitivas ou pontuais, pois,
ao tragar o panorama que esta sendo exposto aqui, a partir de cada um dos PPC e
de forma geral das articulagdes que ocorrem entre eles e seus arquivos base,
verifica-se que antes de findar a construgdo desses documentos € necessaria a
analise dos contextos historicos, sociais, politicos e pedagdgicos, ao qual estes se
fundamentam, principalmente relacionados a tematica da inclusdo escolar, como se
pode notar nos quadros 1 e 2.

Isso reverbera nos docentes dos cursos de licenciatura em Quimica, que
passam a ter a opg¢ao de escolherem se desejam se aprofundar pela tematica ou
apenas nao se preocupar com esses aspectos, pois ndo ha uma cobrancga que os
facam, efetivamente, se aprofundar nos estudos relacionados a educagao quimica
inclusiva.

Segundo a resolugdo CNE/CES n° 28/2001, que estabelece a duragéo e a
carga horaria dos cursos de Formacdo de Professores da Educacédo Basica, em

nivel superior, curso de licenciatura, de graduagao plena:

Deve-se acrescentar que a diversificagdo dos espagos educacionais, a
ampliacdo do universo cultural, o trabalho integrado entre diferentes
profissionais de areas e disciplinas, a produgao coletiva de projetos de
estudos, elaboragcédo de pesquisas, as oficinas, os seminarios, monitorias,
tutorias, eventos, atividades de extensdo, o estudo das novas diretrizes do
ensino fundamental, do ensino médio, da educacéo infantil, da educacao de
jovens e adultos, dos portadores de necessidades especiais, das
comunidades indigenas, da educacao rural e de outras propostas de apoio
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curricular proporcionadas pelos governos dos entes federativos sao
exigéncias de um curso que almeja formar os profissionais do ensino
(Brasil, 2001, p. 12).

Neste eventual trecho dos documentos, as diversidades educacionais sao
citadas, porém, nota-se que, apesar das exigéncias, ndao ha um indicativo dos
modos multiplos que poderiam ser explorados pelos docentes, que permitiria a eles
ter esses angulos, principalmente o do DUA e o da inclus&o no ensino de Quimica,
em sua atuagao.

Logo, caso o docente considere nao ter tempo para reflexdo e
aprimoramento, venha a trabalhar ministrando mais de uma disciplina e n&o tenha
uma sensibilidade educacional ou formagao para realizar abordagens diferenciadas
(Brasil, 2015), cabera ao aluno encontrar um subterfugio. Posto isto, salienta-se que
cabe ao docente buscar formas para a aquisicido de conhecimento sobre os
referenciais, ponto esse que fica a mercé do interesse do profissional e ndo de uma
exigéncia de instancias superiores para o seu aprimoramento didatico e humanistico
e nem uma abordagem que deveria ter sido feita na sua formacéo inicial.

Como forma de observar como essa tratativa entre os aspectos do DUA
estavam sendo abordados nos PPC, que apoiam os docentes na formulacdo das
suas ementas disciplinares e, como forma de vislumbrar resultados para esta
pesquisa, analisou-se cada um dos PPC a partir da régua tragada na metodologia
deste trabalho.

O que se obteve foi um cenario onde as palavras-chave nao foram
encontradas dentro dos PPC, somente no titulo da disciplina de Libras, educacéao
especial e educacéao inclusiva ou em trechos de citagdo direta de algum documento
ao qual a criagao do PPC foi embasada.

Deste modo, ao analisar dentro das ementas das disciplinas dos cursos, que
ficam nos anexos, como no PPC de Bauru, ou em arquivos separados, com
ementas individuais ou um conjunto de todas as ementas, na pagina Web dos
diferentes campi, conseguiu-se obter os dados referentes a régua tracada e um
ponto de reflexdo e discusséo para esse trabalho, ao qual se segue apds o quadro
3. Destarte, neste quadro estdo descritas as disciplinas onde foram encontrados

cada termo; novamente, o quadro foi dividido para melhor compreenséo.
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metodoldgica (Parte 1)
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Campus TA EE Inclusao El NEE
Sao José Libras e Libras e Libras e Libras e Libras e
do Rio Educacéao Educagao Educacdo | Educagao Educagao
Preto Inclusiva Inclusiva Inclusiva Inclusiva / Inclusiva
Metodologia
do ensino de
Quimica
Bauru Libras, Libras, Libras, Libras,
Educacéo Educacao Educacédo | Educacgao
Especial e | Especiale |Especial e | Especial e
Educacéo Educacao Educacdo | Educacgao
Inclusiva Inclusiva Inclusiva Inclusiva
Araraquara | Libras, Libras, Libras, Libras, Libras,
Educacéao Educagao Educacdo | Educagao Educagao
Especial e |Especial e |Especial e | Especial e Especial e
Educacéao Educacgao Educacdo | Educagao Educacgao
Inclusiva Inclusiva Inclusiva Inclusiva Inclusiva
Presidente | Libras e Libras e Libras e Libras e
Prudente Educacéao Educacgao Educacdo | Educagao
Inclusiva Inclusiva Inclusiva Inclusiva

Fonte: Préprio autor, 2024.

Quadro 3 - Relagdo dos PPC de cada campus com as palavras-chave tragadas na régua

metodoldgica ‘(Parte 2)

Campus Deficiéncia | Deficiente | Acessibilidade | PAEE DUA

Sao José Libras e Libras e Libras e

do Rio Educagao Educacao Educacgao

Preto Inclusiva / Inclusiva / Inclusiva /
Metodologia | Metodologia | Metodologia do
do ensino de | do ensino de | ensino de
Quimica Quimica Quimica

Bauru Libras, Libras, Libras,
Educacao Educacéao Educacéao
Especial e Especial e Especial e
Educacao Educacao Educacéao
Inclusiva Inclusiva Inclusiva

Araraquara | Libras, Libras, Libras, Libras,
Educacgao Educacao Educacgao Educacao
Especial e Especial e Especial e Especial e
Educacgao Educacao Educacgao Educacao
Inclusiva Inclusiva Inclusiva Inclusiva
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Presidente | Libras e Libras e Libras e Libras e
Prudente Educacao Educacéao Educacéao Educacéao
Inclusiva Inclusiva Inclusiva Inclusiva

Fonte: Préprio autor, 2024.

Como discutido anteriormente, os termos nédo foram encontrados no corpo
dos PPC, exceto o PPC de Araraquara que possui uma citagao direta do CNE/CES
n° 28/2001 em NEE, porém, sem discussao. Foi necessario expandir a analise para
as ementas das disciplinas desses cursos.

Observou-se, através do quadro 3, que somente encontram-se indices de
discussao sobre a tematica na ementa das disciplinas intituladas “Libras, Educagao
Especial e Educagéo Inclusiva” ou “Libras e Educagéo Inclusiva” e no campus de
Sao José do Rio Preto, também na disciplina intitulada “Metodologia do ensino de
Quimica”.

Um ponto de destaque € que as disciplinas apresentam dois nomes
diferentes. No campus de Sao José do Rio Preto e Presidente Prudente chama-se
“Libras, Educagao Especial e Educacgao Inclusiva”; ja no campus de Araraquara e de
Bauru, a disciplina ¢é intitulada: “Libras e Educacao Inclusiva”.

Outra observagao de divergéncia € que no PPC de Araraquara, cita que
quem ministra essa disciplina para esse curso € o campus de Presidente Prudente,
porém, as duas tem nomenclaturas distintas nos PPC de cada curso. De qualquer
forma, esta disciplina, independentemente das diferengas de nomenclatura, continua
sendo a que abrange a maior parte dos aspectos relacionados ao DUA.

Inferiu-se, ainda, que em um panorama onde os cursos tém em média 52
disciplinas, ter somente duas disciplinas que abordam as questdes relacionadas as
perspectivas do DUA, é algo muito Ilimitado, sendo apenas 3,85%,
aproximadamente, das disciplinas do curso. Ou seja, um cenario bastante
preocupante do ponto de vista da formagao inclusiva desses profissionais.

Sendo assim, abordando especificamente algumas caracteristicas dessas
disciplinas para os diferentes campi, percebeu-se que outra questdo encontrada é
que, no campus de Sao José do Rio Preto a disciplina de “Libras e Educacao
Inclusiva” € ministrada pelo Departamento de Estatistica da Faculdade de Ciéncia e
Tecnologia, tem duragdo de 60 horas, dividida da seguinte forma: 28 horas a

distancia, 20 horas por videoconferéncia e 12 horas presenciais. Salienta-se que,
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além de ser uma das poucas disciplinas do curso que abordam o angulo da Quimica
inclusiva, ela € a unica ministrada de forma a distancia.

O mesmo acontece no campus de Presidente Prudente. No entanto, a carga
horaria da disciplina € dividida em 30 horas tedricas e 30 horas praticas, sendo
exclusivamente ministrada de forma remota, porém, com provas presenciais; um
adendo para a ultima ementa da disciplina neste campus, que data de 2019. No
campus de Araraquara, as caracteristicas da disciplina de “Libras, Educacéao
Especial e Educacéao Inclusiva” se repetem, pois quem ministra essa disciplina neste
curso também é o campus de Presidente Prudente.

No campus de Bauru, o que consta em seu PPC é que a disciplina é
ministrada pelo departamento da Pré-Reitoria de Graduagdo (PROGRAD). Todavia,
um quadro presente na pagina 7 do documento descreve que essa disciplina € do
Departamento de Educagédo, havendo uma discrepancia de designios; a disciplina
possui carga horaria de 30 horas, que é baixa, comparada aos demais PPC e nao
ha uma descrigao sobre ser ou ndo presencial. Ponto que diverge dos principios do
DUA, pois a unica disciplina do programa que aborda o assunto nao deveria ter uma
carga horaria tdo pequena em comparagdo com as outras disciplinas, podendo
assim, ser um debate sintetizado perante a toda a abrangéncia que é atribuida a
esta disciplina.

Buscou-se a ementa dessa disciplina no site do programa, porém, esta nao
foi encontrada, apenas foi obtida uma grade curricular que confirmava a questao
desta disciplina ser ministrada com essa carga horaria. Neste ponto € importante o
destaque que esses documentos néo foram solicitados as coordenagdes dos cursos,
pois deveriam ser de livre acesso nos sites da instituicao.

Um ponto de grande destaque e preocupacdo nessas percepgdes € a
disciplina de Libras, que assim como em seu decreto n° 5626/2005 e como Borges
et al (2020) abordam, € uma linguagem e deveria ser abordada como tal, mas o que
se V&, na realidade, é que uma disciplina que deveria abordar aspectos relacionados
a lingua brasileira de sinais e as suas peculiaridades, deve, também, servir de
suporte para aspectos relacionados a El e a EE, tornando-se uma espécie de
“disciplina curinga” ou seja, responsavel por todo o respaldo tedrico que os alunos
terdo sobre esses temas, desvinculando-os das demais disciplinas da graduacao e

nao exercendo a sua tao esperada transversalidade (Borges et al, 2020).
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Destarte, a presenca dos temas, por si sO, ndo garante a sua compreensao
€ a sua articulacdo com as demais matérias. Todavia, o fato desses temas nao
constarem em nenhuma disciplina do curso seria um agravante muito maior,
evidenciando exatamente a falta das devidas articulagdes entre a inclusdo e o

ensino de Quimica.

5.3 Metatextos de cada PPC

Apos a realizagado de diversas analises em cada um desses documentos e
dos dados obtidos neste trabalho, sdo expostos os aspectos especificos de cada
campus, na intencdo de alcancar resultados sobre as diferentes formas de
abordagem, ou a auséncia delas, que os PPC fazem com relagdo a formacgéo do

docente de Quimica atrelado aos conceitos do DUA.

5.3.1 Campus Presidente Prudente

Destaca-se, no PPC de Presidente Prudente, que, segundo a pagina web da
instituicdo, ele foi atualizado em 2017, mas esta datado de 2014. Em sua ultima
avaliacdo institucional, que consta no documento, obteve-se o conceito “bom” de
desempenho, porém, evidenciou-se que os docentes deste curso tiveram uma
elevada carga horaria de aula, o que acarretou uma produgdo cientifica
relativamente baixa, havendo a necessidade de contratacdo de professores de
forma a suprir as necessidades de recursos humanos suficientes da unidade
(UNESP, 2014).

Nas justificativas de reestruturagdo, destaca-se a intengdo de que as
disciplinas de Quimica e as pedagogicas se integrem, objetivando a articulagao
entre as estratégias e metodologias de ensino e a praxis pedagodgica, em
consonancia com a resolugao CNE/CP n° 9/2001. Este € um ponto a se destacar no
texto, pois, se 0 curso conseguir a devida articulagdo entre as disciplinas
pedagdgicas e as da area da Quimica, pode haver a possibilidade de obter um
ensino de Quimica mais equanime, atenuando as disparidades entre essas duas

vertentes da formacao do licenciado, pois, de acordo com Moreira (2012):

A estrutura 3+1 perfeitamente consistente com essa visdo: o futuro
professor, no processo de obter o licenciamento para ensinar, passa por
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uma primeira etapa de aprender o conteido (3 anos de Quimica) e depois
por uma etapa de aprender a transmitir (1 ano de didatica). A ldgica
subjacente € que o bom professor precisa, antes de tudo, deter o
conhecimento. Mas isso nado basta, ha professores que sabem muito, mas
ndo sabem transmitir. E preciso, também, saber ensinar (Moreira, 2012, p.
1.138).

Este aspecto citado na resolugdo acima e por Moreira (2012), € uma das
discussoes feitas na secao de revisao da literatura deste trabalho, e que permanece
até os PPC atuais. H& um impasse dos cursos em conseguirem romper com a
estrutura curricular 3+1, o que se reflete na dificuldade de articulacdo entre as
disciplinas pedagdgicas e a area da Quimica. Por conseguinte, se ja ha problema de
articulagdo dos conceitos do DUA nas disciplinas pedagodgicas, nas disciplinas da
area da Quimica podera ser ainda pior.

Segundo Maldaner (2003), os professores de Quimica devem ser capazes
de realizar as devidas articulagdes entre os conteudos quimicos e os pedagdgicos,
de forma a tornar o ensino do conteudo de mais facil compreensao pelos discentes,
ja que o intuito das disciplinas pedagdgicas € de proporcionar, ao licenciando em
Quimica, uma visdo mais adequada de articulacdo entre o conteudo e o cotidiano
dos seus alunos.

Em se tratando da incluséo no ensino de Quimica, esta articulagéo € o que
permitira perpassar pelos modos multiplos de implicagdo, engajamento e

envolvimento, trazendo a Quimica para a pratica diaria do aluno (Heredero, 2020).

Porém, para que isso aconteca, € preciso que haja uma ruptura da histérica
dicotomia existente nos cursos de formagédo de professores de Quimica no
Brasil, ou seja, é necessario que os cursos construam articulagdo entre as
disciplinas especificas e pedagdgicas de forma a anular a errénea distingao
entre teoria e pratica, bem como entre formagédo de “maior” ou “menor”
qualidade (Lima, 2022, p.31).

Em se tratando dos parametros do DUA e atendendo ao trechos dos artigos
6°, 7°, 8° e 10° das deliberagdo CEE n° 111/2012 e n°® 126/2014, como exposto no
quadro 2, criou-se, para a articulacdo de ideias sobre acessibilidade, a disciplina de
“Libras e Educacéo Inclusiva” como uma forma de trazer aspectos relacionados ao
ensino inclusivo de Quimica para dentro do PPC e articular com um dos tépicos da
secao intitulada “formacao pessoal”’, que diz: “Ter formacdo humanistica que |he
permita exercer plenamente sua cidadania e enquanto profissional, respeitar o
direito a vida e ao bem-estar dos cidadaos” (UNESP, 2014, p.11). Ainda nessa

secao, destaca-se também o trecho:
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Ter habilidades que o capacitem para a preparagédo e desenvolvimento de
recursos didaticos instrucionais relativos a sua pratica e avaliagdo da
qualidade do material disponivel no mercado, além de estar preparado para

atuar como pesquisador no ensino de Quimica (UNESP, 2014, p.11).

Para realizar as etapas de analise, de criacdo ou de pesquisa de materiais,
€ de suma importancia que esses profissionais sejam formados em uma perspectiva
inclusiva, humanistica e de respeito as diversidades, para que consigam preencher
lacunas nesses materiais, que podem nao contemplar as mais distintas
necessidades que permeiam o ensino de Quimica cabiveis para os alunos apoiados
pela EE e pela El.

Destaca-se também a secéo 3.4 do PPC, intitulada “Competéncias a serem
desenvolvidas na formacdo da Educacao Basica” e a subsecdao 3.4.1 intitulada
“Competéncias Referentes ao Comprometimento com os Valores Inspiradores da
Sociedade Democratica” (UNESP, 2014), que destinam-se a abordar a importancia
dos licenciados em Quimica serem formados a partir de um panorama democratico
e que passem a exercer suas profissées com um olhar humanistico e de respeitos
as diversidades culturais, étnicas e bioldgicas, realizando os devidos processos de
pensar, repensar e executar sua praxis com diferentes métodos e metodologias de
agir, de apresentar e de avaliar os seus discentes (Heredero, 2020), inclusive,
através do uso de tecnologias de informacédo e de comunicagdo, como citado na
subsecgao 3.4.3, também analisando a necessidade do aumento e da reorganizagao
de tempo e espacos, respeitando as individualidades dos sujeitos da aprendizagem,
como citado na subsecgao 3.4.4 (UNESP, 2014).

A estrutura curricular do curso € composta por disciplinas obrigatérias e
optativas, totalizando 3.135 horas que podem ser integradas em, no minimo, 4 anos
€ no maximo, 7 anos, sendo divididas em 390 horas de conteudos pedagdgicos,
1.350 horas de conteudos de natureza especifica, 405 horas de estagio curricular
supervisionado, 270 horas de atividades complementares e 780 horas de conteudos
de natureza pratica.

H4& o ingresso semestral de 40 alunos, através do vestibular da propria
instituicdo ou de outra forma que a UNESP adotar e, as suas aulas sdo ministradas
no periodo noturno. Dentro da secao 3.4, destacam-se também os pontos referentes
as diferentes etapas de estagios supervisionados (UNESP, 2014) que, se atrelados
as diretrizes do DUA, podem fazer com que esses discentes em licenciatura em

Quimica, coloquem em pratica as articulagbes que estudaram nas suas aulas da
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universidade e as abordagem que podem ser realizadas entre Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente (CTSA,) que possibilitam o desenvolvimento de um
profissional com pensamento critico e reflexivo e que venha a contribuir na formagao
de sujeitos mais conscientes do seu papel social, pois suas a¢des podem favorecer
a compreensao do todo, possibilitando a formagdo de um sujeito ativo, critico, que
sabe questionar, argumentar e exercer seu papel como cidadao (Karasek; Nobre,
2019).

Porém, quando se discutem as relagbes dos estagios supervisionados da
disciplina de Elaboracdo de material didatico e da disciplina de Instrumentacéo para
o ensino de Quimica, na se¢ao 3.5.2, com as demais disciplinas do curso, ndo ha
referéncia a disciplina da “Libras e Educacgdo Inclusiva” (UNESP, 2014). Neste
momento do texto, o que, se realmente nao for realizado, podera levar a um prejuizo
da inclusdo no ensino basico de Quimica, pois € necessario que haja cada vez mais
articulagdo entre as matérias inclusivas e as demais pedagogicas, visando um
ensino equitativo de Quimica.

A disciplina de “Libras e Educacgao Inclusiva” é ministrada no 5° periodo do
curso, porem nao foram encontrados indicios de que nos 4 periodos anteriores
houve a articulacdo entre os ideais da Quimica inclusiva nas demais matérias do
curso, e posterior ao 5° periodo, também ndo se pode afirmar a existéncia dessa
articulagdo. Todavia, a partir desse ponto, os discentes ja foram apresentados a
essa otica e podem articular ideias que venham a seguir esses ideais.

Outro ponto a se destacar sobre essa disciplina € que quem a ministra é o
Departamento de Estatistica, e este ministra somente essa disciplina no curso, o
que pode-se supor uma dificuldade de dialogo entre este docente e os demais das
outras disciplinas, além do plano de ensino conter a informagao da disciplina ser
ministrada de forma remota e ser dividida em 30 horas teoricas e 30 horas
presenciais, de carga horaria (UNESP, 2014), aspectos estes que podem ir na
contramdo dos conceitos do DUA, devido aos fatos de dificultarem a
transversalidade de debates, reflexbes e agdes referentes a El, as perspectivas
propostas por Heredero (2020) e aos conceitos quimicos.

Na secdo 3.8, discutiu-se os impactos dessas novas propostas e
observou-se que houve um aumento de carga horaria para as disciplinas
didatico-pedagodgicas, para que o profissional pudesse atuar no Ensino Fundamental

e Médio, ministrando aulas de Ciéncias e, no quadro 4 deste PPC, percebe-se que
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nessa nova grade curricular, a disciplina “Libras e Educagéo Inclusiva” deixou de ser
obrigatéria e passou a ser optativa, contrariando aspectos das deliberagdes
estaduais do CEE n°111/2012 e n°126/2014 (UNESP, 2014), que embasam a
construgcdo do curriculo do licenciado em Quimica, e do decreto n° 5626 (Brasil,
2005), que torna obrigatéria a presenga da disciplina de Libras na grade curricular.
Esse € um ponto de grande preocupagéo deste curriculo, pois, deixar a cargo do
discente escolher se é necessario ou nao cursar essa disciplina e, além disso, em
qual momento seria mais oportuna sua realizagao e qual o peso que ela tem, sendo
uma optativa, é mais problematico do que colocar todo o peso destas tematicas em
uma disciplina so, pois, pelo menos desta forma, haveria a obrigatoriedade de uma

discussao sobre elas, mesmo que breve.

5.3.2 Campus Séo José do Rio Preto

Com relacdo ao resumo do PPC do curso de licenciatura em Quimica do
campus de Sao José do Rio Preto, a primeira observagao a se ressaltar € que este
documento teve uma atualizagdo em 2022. Portanto, para sua interpretacao foi
necessario realizar a leitura desse PPC atualizado em conjunto com o antigo, pois
onde ndo houve mudancas na redacido do documento, era apenas escrito “nada a
acrescentar” no arquivo atualizado. Sendo assim, foi preciso retornar a leitura do
arquivo antigo para analisar a redacao desses trechos.

Com relagdo a nova estrutura do curso, a carga horaria total € de 3.210
horas, divididas em 2.400 horas de disciplinas obrigatérias, 180 horas de atividades
curriculares de extensao universitaria, 420 horas de estagio supervisionado e 210
horas de atividades complementares.

O documento nao cita quais sdo as formas de ingresso no curso, mas expoe
que o prazo minimo de formacéo é de 4 anos e maximo de 6 anos, numero total de
50 vagas, com ingresso de alunos anualmente, sendo 25 vagas destinadas para a
licenciatura em Quimica e 25 vagas para o bacharelado. Todavia, essa proporgéao
pode ser alterada de acordo com uma demanda, devendo ser cursado em periodo
integral; os alunos no primeiro ano cursam o nucleo comum da Quimica e depois

optam pela licenciatura ou pelo bacharelado, se houver uma demanda maior do que
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25 vagas, o critério de desempate sera o coeficiente de rendimento dos alunos
(UNESP, 2022).

Em relagdo as concepgbes do DUA, o PPC deste curso apresenta a
disciplina de “Libras e Educacéao Inclusiva” sendo ministrada, na nova grade, no 7°
periodo, ofertada de forma semestral, ministrada em uma carga horaria de 60 horas.
Segundo o PPC antigo, quem ministrava essa disciplina era o Nucleo de Educacéo
a Distancia (NEaD) da UNESP e a disciplina era intitulada: “Libras, Educacgao
Especial e Inclusiva”, sendo dividida em 28 horas totalmente a distancia, 20 horas
por videoconferéncia e 12 horas presenciais (UNESP, 2019). Apesar desta diferenga
de nomenclatura e de nao constar no novo PPC se essa disciplina sera ministrada a
distdncia ou néo, realizando uma busca mais refinada e ao acessar a matriz
curricular dos ingressantes, pode-se descobrir que essa disciplina continuara sendo
ministrada pela modalidade a distadncia (UNESP, 2022).

Destarte, além do fato da disciplina ser ofertada no 7° periodo, o que
preocupa, pois ja se passaram por quase todas as disciplinas didatico-pedagdgicas,
restando apenas um estagio curricular, ela também & ministrada na modalidade a
distancia e por outro departamento, o que ndo se pode afirmar, mas pode-se refletir,
sobre a ocorréncia de um dialogo efetivo entre essa disciplina e todas as outras
pedagodgicas e especificas e, também, sobre as suas possibilidades de engajamento
e de aprendizagem perante aos estudantes.

Essa é a unica disciplina que cita a inclusao no seu titulo e, deste modo, nao
se pode afirmar se as outras disciplinas pedagdgicas abordam a tematica ou nao,
porém, a percepgao de que a unica disciplina que tem a obrigagao de fazé-la, se
apresentar apenas no penultimo periodo do curso e de forma remota, é algo a se
repensar.

Ainda interpretando o arquivo com relacdo ao DUA e as propostas de modos
multiplos de Heredero (2020), nos seus objetivos gerais e especificos e na seg¢ao do
perfil profissional do licenciado, ndo constam alusdes a inclusdo, mas ha uma
preocupagao nos modos multiplos de apresentagdo, de acdo e de expressao na
abordagem, com relagdo ao uso de materiais.

Nos modos multiplos de avaliagdo ha o argumento de que dependera do
docente a utilizacdo de diferentes formas de avaliar e do uso de recursos, trazendo

uma tabela com todos os recursos materiais que 0 campus possui, mas nao ha
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alusdo a materiais de tecnologia assistiva, de recursos adaptados ou de espacgos
adaptados (UNESP, 2022).

Quando se trata da avaliagdo, € importante identificar que se pode, de

acordo com Zerbato (2018):

Porém, isso

possam ter ciéncia

utilizar uma variedade de métodos de avaliagao (por exemplo, por meio de
artigos, jornais de aprendizagem, apresentagdes, testes, questionarios,
exames orais) ao longo do semestre para permitir/incentivar varias maneiras
de demonstrar o aprendizado. Proporcionar aos alunos a oportunidade de
concluir uma tarefa em varios formatos (por exemplo, um artigo, uma
encenagado, uma apresentacdo em grupo, entre outros) (Zerbato, 2018,
p.153-154).

deve ser explicitado dentro do PPC para que os docentes

da importancia dessa diversificagdo, ndo sé para os alunos

apoiados pela Educacédo Especial, mas para todos, pois € assim que se consegue

atingir a inclusdo dentro do ambiente escolar. Para Souza (2012):

Portanto, a

Destarte, é possivel afirmar que educar é adentrar na diversidade. E agir
deliberadamente em favor do reconhecimento de que nao existem pessoas
iguais e de que a formagéao cultural depende de fatores que vao além das
caracteristicas fisicas ou da simples predisposicao biolégica.

A avaliagdo da aprendizagem escolar apresenta-se como elemento
importante para o enfrentamento das dificuldades inerentes ao processo de
aprendizagem e desenvolvimento dos alunos, pois se encontra no cerne da
atividade educativa escolar, fazendo assim um par dialético com a inclusédo
(Souza, 2012, p.278).

avaliacdo é ponto fundamental de ser discutido nesses

documentos e ndo pode ser deixada somente a cargo do docente pesquisar e agir a

partir das suas sabedorias sobre métodos de analise avaliativa. Seria interessante

que esses documentos trouxessem exemplos do que e como fazer, como forma de

orientar os seus profissionais.

Este PPC foi o mais sintético, com 20 paginas no PPC antigo e 27 paginas

no Novo, porém, isso ndao o impediu de realizar articulagbes, assim como as citadas

acima, que podem

igualitario.

5.3.3 Campus Bauru

Em resumo,

levar a uma perspectiva de um ensino de Quimica mais

sobre o PPC do curso de licenciatura em Quimica do campus

de Bauru, acredita-se que sua ultima atualizagao tenha ocorrido no ano de 2016 ou

2017, pois as deliberacdes, resolugdes e pareceres utilizados para a sua formulagao
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datam até o ano de 2015. Nao foram encontradas, no documento, a assinatura dos
conselheiros, datas ou atas; apenas a datagdo na pagina da web da propria
instituicdo, onde se encontra o arquivo utilizado nesta pesquisa, em que consta uma
atualizacdo em 11 de novembro de 2022 e este mesmo PPC segue em vigéncia até
janeiro de 2024, data ao qual essa pesquisa acessou a pagina web pela ultima vez.

Com relacao a estrutura do curso, este € composto de 3.120 horas, sendo
390 horas de disciplinas didatico-pedagdgicas, o que corresponde a 12,5% da carga
do curso e foge ao que é estipulado na CEE 126/2014, em que 30% da carga
horaria do curso deve fazer parte das disciplinas didatico-pedagdgicas. Ent&o, a fim
de realizar as adequagdes nas cargas horarias das disciplinas, refletiu-se sobre a
possibilidade de alteracédo das disciplinas e da carga horaria para cumprir o proposto
nesta deliberagao.

Desta forma, serdo ofertadas 40 vagas para o ciclo comum dos cursos de
licenciatura e bacharelado, inicialmente prevendo 20 vagas para cada modalidade,
podendo ser alterado de acordo com a demanda dos discentes (UNESP, 2017).

Na pagina 7 deste documento, debate-se sobre temas como, por exemplo, a
abrangéncia da educacdo ambiental, das relagdes étnico-raciais, do atendimento
aos educandos com necessidades educacionais especiais e da educacao de jovens
e adultos; salientando que nao ha disciplinas especificas que abordem cada um
desses temas, mas que, em um cenario geral, esses temas estdo incluidos nas
disciplinas de Introdugdo a Quimica Ambiental, Elaboragao de Material Didatico, de
Ensino de Quimica e Ciéncias, Histdéria da Educacdo Brasileira, Didatica das
Ciéncias, Fundamentos da Educacido e Libras, Educacdo Especial e Inclusiva.
(UNESP, 2017, p. 7). Ponto que difere esse PPC dos demais, quando se trata de um
olhar através do DUA, pois nesse documento se verificou a preocupagcao em citar
que mesmo nao havendo matérias especificas para cada uma dessas pautas, é
necessario que o curso as apresente, em diferentes momentos e de diferentes
formas.

Sendo esses, pontos que convergem para as perspectivas de um ensino de
Quimica mais equanime, pois essas disciplinas sdo ministradas no terceiro, quarto e
oitavo semestre do curso, o que é um aspecto positivo, pois os licenciados podem
observar através de diferentes dngulos como a Quimica pode ser ensinada, desde o
inicio do curso, se atentando em realizar este ensino da forma mais inclusiva

possivel.
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Porém, o que se observou apds analisar mais profundamente o PPC, a
partir da régua tragada, € que somente a disciplina de “Libras, Educagéo Especial e
Educacao Inclusiva”, que consta no 3° periodo do curso, foi que apresentou na sua
ementa referéncias e discussdes que abordaram as tematicas propostas na régua.
Assim, todo o olhar para esses conceitos, que poderiam ser realizados em
diferentes espacos, ficou centralizado em apenas um docente e em uma unica etapa
da grade curricular; todavia, a disciplina € ministrada no inicio da graduacéao e isso
pode fazer com que os proprios alunos tenham um angulo diferenciado ao analisar
as construgdes pedagogicas propostas nas outras disciplinas no decorrer do curso.

A atualizacdo deste documento foi embasada nas deliberacbes CEE
111/2012 e 126/2014 e da Resolugao CNE 2/2015. O curso passou a ter 960 horas
de disciplinas didatico-pedagdgicas que visam a integracdo entre os estudos na
universidade e a pratica pedagogica nas escolas. Sendo assim, passou a conter
28,44% da carga horaria total do curso, sem contar os estagios supervisionados,
como disciplinas didatico-pedagdgicas. Porém, quando se analisou a tabela contida
nas paginas 10 e 11 desse documento, intitulada: “A Tabela a seguir mostra as
disciplinas que buscam estes objetivos” (UNESP, 2017, p. 10, 11) n&o ha a inclusédo
da disciplina “Libras, Educacgao Especial e Inclusiva”, o0 que causa estranheza, pois
esta é a unica disciplina que abrange no seu titulo um olhar para a EE e para a El.
Logo, ela deveria ter a obrigagdo de debater o tema, entdo por que n&do ha a sua
insergéo nessa tabela?

Todavia, ha uma tabela no final do documento que retorna a disciplina de
“Libras, Educacao Especial e Inclusiva” como pertencente ao nucleo da Educacéo e
como sendo uma disciplina “nova” ao curso (UNESP, 2017). Logo, ndo ha clareza de
que forma essa disciplina adentra no PPC do curso.

Na parte de objetivos gerais, destacam-se os trechos que abordam a
conscientizagdo sobre os problemas mundiais referentes a natureza e o estimulo a
adquirir um senso de preservacgao da vida e do meio ambiente. Destaca-se também
a compreensao sobre as diferentes abordagens dos curriculos, das estratégias de
ensino, das praticas adotadas em sala de aula etc. (UNESP, 2017), além de
abordarem a importancia das diferentes visbes de mundo e de posicionamentos de
carater politico-social que os professores devem assumir, para que 0 ensino nao

seja considerado uma atividade neutra, pontos esses que dialogam com as



70

concepcdes de modos multiplos de apresentacdo, acdo, expressio, implicagao,
engajamento e envolvimento dos futuros docentes de Quimica (Heredero, 2020).

Destarte, pode-se dizer que a construgdo dos PPC e a praxis pedagogica
nao sao atividades neutras, pois sofrem influéncias dos meios sociais e culturais que
pertencem e das realidades histéricas que passaram. Todos esses aspectos
interferem diretamente nas suas articulagdes politicas e sociais atuais. Portanto, é
possivel inferir que o curso de licenciatura em Quimica “prepara, instrumentaliza e
proporciona condi¢gdes para construgdo da cidadania para a formacado do cidadao
critico sujeito de sua propria historia” (Libaneo, 2003, p. 61), para que estes sujeitos
possam interferir futuramente, nos diversos setores que estiverem da sociedade e
que saibam se posicionar frente as adversidades.

Na secgao intitulada: “Estrutura Curricular”, destacou-se que o tempo para
realizar a integralizagdo do curso € de no minimo 4 anos € no maximo 6 anos e que
apresenta caracteristica acentuada de interdisciplinaridade (UNESP, 2017). Deste
modo, necessita de diversos departamentos para ministrarem aulas da sua grade
curricular, como, por exemplo, o proprio departamento de Quimica, o de Biologia, o
de Fisica, o de Educacgéao, o de Matematica e o de Desenho; sendo cada um desses,
responsavel direto pelo desenvolvimento da aprendizagem dos discentes,
relacionada as questdes metodoldgicas que interferem na sua mais ampla formagao
(UNESP, 2017).

Sendo assim, neste cenario, € importante pensar o quanto esses docentes
conseguem articular suas propostas metodoldgicas e seus saberes em diferentes
periodos e com diferentes disciplinas, de forma a interligar os discursos das
disciplinas pedagogicas e especificas, com o intuito de findar o modelo 3+1 e se
embasar na construgdo de uma formacéo inclusiva do educando de Quimica (Silva
et al., 2009).

Ao analisar a grade curricular geral, objetivando dados das disciplinas
pedagodgicas, observou-se que das 23 disciplinas que abordam diretamente as
relacbes no ambiente educacional, apenas 7 disciplinas sado ministradas pelo
departamento de Quimica, podendo acarretar em problemas na formacgao do
discente caso n&o haja articulagao entre as disciplinas Quimicas e as pedagdgicas,
como ja discutido, pois se tratando de uma proposta de um ensino de Quimica

inclusivo, a partir das concepgbes do DUA, se nao houverem as devidas
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articulacbes entre estas disciplinas e seus professores, isso podera dificultar esse
processo de construgdo do conhecimento tanto quimico, quanto pedagdgico.

O propdsito de se alcancar a equidade no ensino de Quimica deve ser tarefa
de todos os envolvidos nesse processo educativo. Por exemplo, os agentes politicos
que elaboram as leis educacionais, as instituicdes de ensino e os proprios docentes,
independentemente de estarem na formacgado inicial ou continuada e apesar da
questdo da equidade estar sendo pautada em diversos documentos e discursos
académicos, a busca por uma justica social ainda enfrenta muitas barreiras, nos
mais diferentes ambientes da educacé&o nacional (Gatti, 2017).

Na secgdao intitulada: “Eixo articulador: Metodologia e Pratica de Ensino de
Quimica” (UNESP, 2017), ocorre a inser¢cdo do aluno no contexto do espacgo
educacional, através do ensino, da pesquisa e da aprendizagem como parametros a
serem constantemente refletidos na pratica pedagdgica, ponto esse que contempla
as concepgdes do DUA nas percepgdes de espacos e de praticas pedagdgicas que
favorecem os diferentes processos de ensino e de aprendizagem de todos os
sujeitos presentes naquele ambiente. Todavia, € sempre importante ressaltar a
preocupacao sobre a forma que essas articulagbes ocorrem, com quais profissionais
elas sao realizadas e em quais ambientes elas se encontram.

No final do documento, a sec¢ao 3.5 discute especificamente sobre avaliagao
(UNESP, 2017), porém, nao existem trechos no documento, nem nessa seg¢éao, que
abordem multiplos métodos de avaliagdo dos docentes do curso (Heredero, 2020),
ponto que foge aos angulos do DUA, pois ndo existem parametros a se seguir de
como o docente poderia diversificar seus métodos. Ou seja, cabe ao profissional
pesquisar novas formas avaliativas e optar por diversificar ou ndo as suas
avaliagbes, ponto que, infelizmente, também foi observado e discutido no PPC do
campus de Presidente Prudente.

Para além disso, € exposto que havera a realizacdo de uma avaliacio
continua, semestral e anual, dos funcionarios e da estrutura da instituicao, a partir
do conselho do curso, da coordenag&o pedagdgica e outras insténcias deliberativas
da unidade, assim como o modelo que segue no anexo 1 deste PPC (UNESP,
2017). Porém, ndo ha mencgéo ao Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes
(ENADE), nem a qualquer outra avaliagao feita por outra instituicdo governamental,
ponto de reflexdo deste texto, pois, se tratando do maior exame nacional de

desempenho das universidades e que almeja a efetividade académica e social e o
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aperfeicoamento dos compromissos e responsabilidades sociais (Brasil, 2004), n&o
haver mengédo das suas propostas de melhoria ou de acertos do programa
académico do curso, gera um questionamento sobre como e quais melhorias devem
ser realizadas para o aumento da qualidade do ensino do curso de licenciatura em
Quimica, desse campus da IES. Ponto esse que causa inquietagao, pois todas as
instituicbes passam por esses processos avaliativos e estes conseguem traduzir
alguns resultados que muitas vezes ndo séo explicitos ao cotidiano do curso, mas
que revelam certas fragilidades e pontos fortes da formacao desses profissionais.

Por fim, o documento expde uma fragilidade do corpo docente que necessita
da contratacdo de mais dois profissionais para que possa se adequar as novas
deliberagdes, resolugdes e pareceres, sem prejuizos a todas as atividades que os
competem, sendo um docente lotado no departamento de Quimica e outro no
departamento de Educacédo (UNESP, 2017). Fragilidade essa que converge com 0s
aspectos do DUA, pois sem tempo habil para conseguir planejar e executar suas
aulas e avaliagdes e atender seus alunos, o professor tera dificuldade em conseguir
realizar a inclusdo na universidade. Logo, isso pode leva-lo a ndo conseguir fazer
com que o seu aluno saiba levar a inclusao escolar para o Ensino Fundamental e
Médio.

5.3.4 Campus Araraquara

O PPC do campus Araraquara iniciou sua escrita abordando uma breve
apresentacao das alteragbes que foram propostas, pois ele entrou em vigéncia em
2023, sendo reformulado para atender as resolugdes CNE/CES n°7/2018. Explicita,
também, o contexto histérico do curso de licenciatura em Quimica para esse
campus, trazendo as datas da sua construcdo, implementacdo e as datas
importantes para o reconhecimento do curso, sendo o mais recente obtido em 2018
(UNESP, 2023).

A licenciatura em Quimica do campus de Araraquara tem 30 vagas de
ingresso através de vestibular proprio, com suas aulas sendo ministradas no periodo
noturno, tendo duragdo minima de 5 anos e maxima de 8 anos, para ingressantes a
partir de 2021 (UNESP, 2023).
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ApOs essa atualizagdo, o curso passou a contar com uma carga horaria de
3.285 horas, sendo subdivididas em 2.670 horas obrigatérias, onde essas contém
960 horas de formacédo didatico-pedagogica, 405 horas de estagio curricular
supervisionado e 210 horas de “Atividades Tedrico-Praticas de Aprofundamento
(ATPA)” (UNESP, 2023).

Com relagao a avaliagdo, o documento destaca que no ENADE de 2017 o
curso obteve conceito 5, na avaliagao externa dos Cursos, ofertada pelo instituto de
Quimica, em 2015. Na ocasido obteve-se média A, e na avaliacdo do Guia das
Faculdades, obteve nota maxima, 5 estrelas, o que o caracteriza como um excelente
curso de licenciatura em Quimica. Porém, ndo ha exposicdo dos critérios dessas
avaliagcbes, nem das notas obtidas em cada item, apenas se explicita um panorama
geral.

O texto traga, em duas segdes distintas, um perfil ético e profissional dos
formandos do seu curso, abordando questdes de consciéncia social individuais e
coletivas, visando o bem-estar e o respeito a vida das diversas pessoas que
adentrarem em seus ambientes de trabalho, além de perpassar, de forma sucinta,
por questdes reflexivas sobre a formacdo académica e sobre os diferentes
processos que envolvem as relagbes entre ensino e de aprendizagem (UNESP,
2023).

Na secao de diretrizes curriculares, expressa-se que a construcado desse
documento foi baseada, principalmente, nas resolugcbes CNE/CES n° 8/2002 e
CNE/CP n° 2/2015 e nos pareceres CNE/CES n° 1.303/2001 e CNE/CP n°® 2/2015,
que tratam das diretrizes curriculares para formagcao de professores e de
professores de Quimica. Dentre as competéncias que o profissional formado neste

curso deve apresentar, destaca-se o item e):

Organizar o estudo da Quimica a partir de fatos perceptiveis, mensuraveis e
proximos a vivéncia do estudante, caminhando para as possiveis
explicagbes mais abstratas e que exigem modelos explicativos mais
elaborados, de modo a respeitar o nivel de desenvolvimento cognitivo do
estudante e criar condi¢des para seu desenvolvimento (UNESP, 2023, p.7).

Pode-se notar um pensamento sobre o DUA nesse trecho, pois ha a
percepgado da importancia de conduzir o ensino de Quimica a partir dos diferentes
angulos das vivéncias dos estudantes, ndo esquecendo dos conceitos quimicos

abstratos, que podem dificultar o processo de ensino e aprendizagem, mas
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respeitando as individualidades dos diversos niveis de desenvolvimento cognitivo e
se preocupando com um efetivo desenvolvimento dos discentes.

Um dos pontos que dificultam a inclusdo no ensino de Quimica sdo os seus
niveis de representacao, que de acordo com Pauletti (2014), podem ser divididos em
trés:

macroscopico, microscopico e simbdlico. O nivel macroscoépico corresponde
aos fendmenos e processos quimicos observaveis e perceptiveis numa
dimenséao visivel. J& o nivel simbdlico envolve as férmulas, equagdes e
estruturas. Por fim, o nivel microscopico diz respeito aos movimentos e
arranjos de moléculas, atomos e particulas (Pauletti, 2014, p.124).

Assim como discutido na secdo 3.3 da revisdo bibliografica desta
dissertagdo e pensando em um PPC articulado aos ideais do DUA, & de grande
apreco que estes documentos citem esses niveis, pois sendo a Quimica uma ciéncia
de carater microscopico, quando se salta do ambiente concreto para o abstrato,
tem-se a necessidade de realizar representagdes comparativas com o ambiente
macroscopico e quando se trata de simbologias, tem a necessidade de explicita-las
de forma clara para todos os discentes e sao nesses cenarios que a Quimica
encontra barreiras de ensino, cabendo ao professor conseguir ultrapassar essas
barreiras. Porém, para que isso acontega, é importante que ele tenha tido na sua
formacéo aspectos que o fagam transpor essas dificuldades ou que se disponha a
realizar uma formagao continuada.

Na secdo intitulada: “com relagdo a formacao pessoal’, destaca-se os
trechos: “Ter formacdo humanistica que lhe permita exercer plenamente sua
cidadania e, enquanto profissional, respeitar o direito a vida e ao bem-estar dos
cidaddos.” e ‘“ldentificar o processo de ensino/aprendizagem como processo
humano em constru¢do.” (UNESP, 2023), pois ambos propiciam a preocupag¢ao com
o aluno, no sentido de respeito as diferencas, tanto no ambito fisico, quanto no
ambito pedagodgico, permitindo ao profissional que se forma neste curso, tragar
angulos diferentes através dos conceitos do DUA para sua praxis pedagogica.

Na secao intitulada: “Com relacdo a profissado de professor e quimico’,
destacam-se dois trechos:

Atuar no magistério, em nivel de Ensino Fundamental e médio, de acordo
com a legislagdo especifica, utilizando metodologia de ensino variada,
contribuir para o desenvolvimento intelectual dos estudantes e para
despertar o interesse cientifico em adolescentes; organizar e usar
laboratérios de Quimica; escrever e analisar criticamente textos didaticos e

paradidaticos e indicar bibliografia para o ensino de Quimica; analisar e
elaborar programas para esses niveis de ensino.[...]
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[...]ldentificar no contexto da realidade escolar os fatores determinantes no
processo educativo, tais como o contexto socioeconémico, politica
educacional, administracdo escolar e fatores especificos do processo de
ensino-aprendizagem de Quimica (UNESP, 2023, p.20).

Evidenciou-se os trechos acima, pois o primeiro aborda a importancia da
utilizacdo de métodos de apresentagao, acao e expressao (Heredero, 2020), ndo sé
para ministrar aulas, mas também para a analise de textos didaticos e paradidaticos,
perpassando pela o6tica do DUA. No segundo trecho, ha a preocupagdo com o
contexto do ambiente escolar e com a sua relacdo no processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes. Todavia, nao ha uma abordagem a El ou a EE nesse
cenario, o que pode prejudicar o olhar desses futuros docentes ao verdadeiro
conceito de inclusdo escolar nos diferentes espagos que tangenciam e adentram o
ambiente educacional.

Na secao intitulada: “Competéncias a serem desenvolvidas na formagao da
Educacao Basica: Competéncias referentes ao comprometimento com os valores
inspiradores da sociedade democratica.”, destacou-se 0s seguintes trechos:
"Pautar-se por principios da ética democratica: dignidade humana, justi¢a, respeito
mutuo, participagao, responsabilidade, dialogo e solidariedade, para atuagdo como
profissionais e como cidadaos”; “Orientar suas escolhas e decisdes metodoldgicas e
didaticas por valores democraticos e por pressupostos epistemoldgicos coerentes” e
“‘Reconhecer e respeitar a diversidade manifestada por seus alunos, em seus
aspectos sociais, culturais e fisicos, detectando e combatendo todas as formas de
discriminagao” (UNESP, 2023); discursos que seguem os aspectos do DUA, pois
apresentam conceitos relacionados ao respeito a vida, a dignidade humana, ao
didlogo entre as partes envolvidas nesse processo educacional, aos multiplos
modos de apresentagao, agao, expressao, implicagdo, engajamento e envolvimento
dos professores de Quimica e dos estudantes, além do respeito as diversidades

manifestadas por cada um dos sujeitos da aprendizagem.

A relacdo entre educagao e desenvolvimento faz-se presente também no
discurso dos ultimos governos sobre inclusdo social e acolhimento a
diversidade, de modo que a educagéo € vista como aspecto fundamental
para a diminuigao das desigualdades sociais (Kassar, 2016, p.1230).

A educacao devera ser transformadora em todos os seus mais diversos
aspectos e, para tal, € importante compreender, assim como Freire (2003) disserta,

que se tem a necessidade de reducgao da distancia entre o que se diz e 0 que se faz,
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de forma que em um determinado momento a fala se torne a pratica; somente
assim, podera se findar com a exclusao social.

Com relagdo as discussdes propostas por Heredero (2020), na secgao
intitulada: “Competéncias referentes ao dominio do conhecimento pedagdgico”,

destacou-se os seguintes trechos:

[...]JUtilizar modos diferentes e flexiveis de organizagdo do tempo, do espago
e de agrupamento dos alunos, para favorecer e enriquecer seu processo de
desenvolvimento e aprendizagem;

Manejar diferentes estratégias de comunicagdo dos conteudos, sabendo
eleger as mais adequadas, considerando a diversidade dos alunos, os
objetivos das atividades propostas e as caracteristicas dos proprios
conteudos;

Identificar, analisar e produzir materiais e recursos para utilizagcao didatica,
diversificando as possiveis atividades e potencializando seu uso em
diferentes situagdes; [...]

[...] Utilizar estratégias diversificadas de avaliagdo da aprendizagem e, a
partir de seus resultados, formular propostas de intervencao pedagdgica,
considerando o desenvolvimento de diferentes capacidades dos alunos
(UNESP, 2023, p. 24).

E na secao intitulada: “O formato dos estagios”, destacou-se os trechos do
item “a) Elaboragao e aplicagédo de propostas didatico-pedagodgicas para o ensino de
Quimica que utilizem estratégias didaticas diversas e inovadoras;” (UNESP, 2023) e
o trecho:

O componente curricular “Pratica de Ensino e Estagio Curricular
Supervisionado: didatica das ciéncias” explora conhecimentos, métodos e
técnicas que permitam a gestdo do ensino e da aprendizagem, e do manejo
de sala de aula, de modo a motivar os alunos e dinamizar o trabalho de sala
de aula, bem como os conhecimentos sobre elaboragdo e aplicagao de
procedimentos de avaliacdo que subsidiem propostas de aprendizagem
progressiva dos alunos e de recuperagdo continua. Serdo priorizadas
atividades que visem avaliar as dimensdes envolvidas na organizagéo social
da classe por meio da observagido, do acompanhamento, da assisténcia e

de intervengdes em aulas de Quimica em Unidades Escolares da Educacgéo
Basica (UNESP,2023, p. 42).

O excerto acima apresenta as concepgdes do DUA com relagdo aos modos
multiplos de apresentagdo, acdo, expressdo, implicagdo, engajamento e
envolvimento (Heredero, 2020), salientando a importancia de formar um profissional
que saiba lidar com as especificidades e diferencas de cada discente e em diversos
ambientes educacionais. Assim, os professores formadores desses profissionais

deverao favorecer discussdes e perspectivas que perpassam por cada um desses
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temas, uma vez que, dessa forma, esse documento consegue almejar uma
formagao profissional que possa levar a um ensino de Quimica mais igualitario.

Na secédo “2.2 Conteudos definidos para a Educagédo Basica” existem 10
tabelas, no qual a primeira mostra as disciplinas pedagogicas do curso, de forma
geral e as outras especificam qual foi a resolu¢do, deliberagdo ou parecer que se
seguiu para a estruturagdo da disciplina (UNESP, 2023), destaca-se o Decreto n°
5626/2005 que, no seu capitulo Il, aborda a inclusdo da Libras como uma disciplina
curricular e a resolugado CNE n°1/2002, que no seu Art 6°, § 3° e inciso Il, aborda que
€ necessario, na formagao curricular do professor, conter “conhecimentos sobre
criangas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as especificidades dos alunos
com necessidades educacionais especiais e as das comunidades indigenas;”
(UNESP, 2023).

Destarte, o curso tem na sua grade curricular a disciplina intitulada: “Libras,
Educacgao Especial e Inclusiva”, porém, essa € a unica disciplina que consta no
documento, que é ministrada de modo remoto e pelo departamento da Reitoria, o
que se torna um ponto de preocupagao quando se trata de uma analise a partir do
angulo do DUA, pois, se referindo a uma perspectiva inclusiva, em um curso a
distancia e de outro departamento, € necessario que se analise ndo s6 as relagdes
que este faz com as demais disciplinas da grade curricular, mas, também, verificar
como vem sendo inserida esta nocao de diversidade dentro da prépria disciplina, ja
que, neste caso, o conceito de inclusdo ultrapassa possiveis limitagdes fisicas e
biolégicas dos sujeitos, mas perpassa por questdes socioecondmicas, preconceitos
de raga, de género, de idade e da propria educagéo (Silva, 2011); aspectos que
também sdo presentes em cursos presenciais, mas que podem sofrer um aumento
nos cursos ministrados de forma remota ou hibrida (Costa; Pinho, 2024, p.
1130-1131).

Segundo o documento na sec¢ao intitulada “3 Formas de avaliagédo” o curso
fara uma avaliagao anual com todos os professores, funcionarios administrativos e
alunos, pautados no PPC, a fim de obter dados sobre parédmetros como, por
exemplo, “o perfil dos ingressantes, taxa de evasao, retengédo na grade, retengdo em
disciplinas especificas, numero de formados por turma, etc.” (UNESP, 2023, p.55).
Na secao “3.2 Acompanhamento dos alunos” discute-se que sera verificada a
frequéncia e o desempenho logo nas primeiras atividades avaliativas dos alunos,

com a finalidade de identificar alunos com dificuldades e sugerir atividades para



78

supera-las (UNESP, 2023). Porém, os critérios e métodos avaliativos ficam a cargo
dos docentes.

Mesmo assim, o texto ressalta a importancia de se pensar em um “trabalho
coletivo”, como este sendo algo indispensavel ao exercicio do magistério. Relagao
essa que é de extrema importancia quando se trata de um ensino mais inclusivo,
uma vez que possibilita a proximidade entre o educando, o educador e a instituigéo,
percebendo as dificuldades que podem surgir no processo de ensino e
aprendizagem de Quimica e dando suporte aos discentes, respeitando os seus

diferentes niveis de desenvolvimento.
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6 CONCLUSAO

Dado os fatos expostos e analisados, observa-se que ha uma certa
dificuldade dos campi na divulgagdo dos seus documentos atualizados, tendo em
vista que o PPC é um documento publico, sua divulgacdo e suas atualizagdes
deveriam estar presentes no site das instituicbes. Afirma-se este fato, pois é de
dificil compreensdo a aceitagdo que no ano de 2024 os campi de Bauru e de
Presidente Prudente, utilizem documentos datados de, aparentemente, 2017 e 2015,
respectivamente. Todavia, o de Araraquara e o de Sao José do Rio Preto foram
atualizados em 2022 e 2023, respectivamente, porém, pode-se perceber que
mesmo com essas atualizacbes ainda ha a necessidade de modificagdes
curriculares, para que haja mais abrangéncia aos aspectos relacionados a El e a
EE, dentro destes programas de graduagao em Quimica.

Notou-se que ha pouca associagdao dos PPC com os parametros tragados
na régua metodoldgica e com as concepgdes do DUA. Obtendo maior ocorréncia
dessas interacbes dentro da ementa de duas disciplinas, principalmente na de
“Libras e Educacéo Inclusiva” e “Libras, Educacao Especial e Educacao Inclusiva”,
havendo pouco ou nenhuma ocorréncia de dados nas demais secgbOes destes
documentos.

Destaca-se que a disciplina de Libras recebeu, em todos os PPC, o encargo
de ter que discutir a linguagem e as peculiaridades da comunidade surda e também
de discutir tudo o que tange a EE e a El, descaracterizando os seus objetivos
previstos no decreto n° 5626/2005, como, por exemplo, a obrigatoriedade nos cursos
de licenciatura, tendo em vista que no PPC do campus de Presidente Prudente a
disciplina passou a ter carater optativo e ndo mais obrigatério, além do fato de nos
campi de Sao josé do Rio Preto, Araraquara e Presidente Prudente, ela ser
apresentada de forma remota e ter sua carga horaria dividida, normalmente em
tedrica e pratica. No campus de Bauru ndo ha mencao a ser ministrada de forma
remota ou presencial, porém, outro ponto a se destacar é a baixa carga horaria, de
30 horas.

Em nenhum dos campi o responsavel por ministrar a disciplina era do
departamento de Quimica: ou era o departamento de Educacgao, Estatistica, ou era

o departamento da reitoria, e nos PPC que solicitaram a contracdo de mais
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professores, ndo foi salientada a contratagdo de nenhum que pudesse abordar
destacadamente a EE e ElI.

Nao ha a intencédo de culpabilizacdo dos agentes envolvidos nesses
contextos, mas ha a necessidade de reformulagcdo dos meios de comunicagao entre
as instituicbes e a comunidade, das grades e matrizes curriculares e dos
profissionais da IES, visando um ensino de Quimica inclusivo.

Para isso ser feito, ndo basta, somente, saber muita Quimica. E necessario
saber ensinar como ensina-la e em diferentes cenarios e contextos, tanto dos
sujeitos, quanto ambientes. Desta forma, ndo cabe mais a Libras servir de suporte a
todos os debates que regem a EE e El, mas ha a necessidade de criacdo da
articulagdo desses aspectos em todas as disciplinas pedagdgicas e especificas,
cada uma respeitando o seu nicho de debate sobre os referidos temas e pensando
em um cenario ideal, além da ocorréncia da transversalidade do tema. Também
poderia haver uma disciplina destacada que abrangesse debates mais gerais sobre
as tematicas, ja no inicio do curso de licenciatura em Quimica.

Deste modo, apesar da pesquisa ser voltada para os PPC, como forma de
embasar mais a analise principal, que € uma formagao inclusiva do licenciado em
Quimica, foi necessario expandir a investigagdo também para as ementas das
disciplinas, que sido construidas com base no PPC e nas leis que dao alicerce as
suas criagoes.

Em se tratando dos arquivos que servem de parametro para a construgao do
PPC, verificou-se que estes também apresentaram pouca ou nenhuma abrangéncia
com relagdo aos parametros tragados na metodologia, dos iniciais 16 documentos
investigados, 13 falam diretamente sobre o curriculo da licenciatura ou da
licenciatura em Quimica, porém apenas 5 abordaram alguns dos aspectos da régua
metodologica, obtendo-se um indice de aproximadamente 31%, sendo um
percentual baixo comparado ao montante de documentos ao qual sdo utilizados
para sua construcdo. Destarte, sdo necessarias mais discussoes e promulgagdes de
leis de ambito federal e estadual, que possam consolidar modificagdes dentro
desses PPC, para que o ensino de Quimica possa ser mais inclusivo nas IES e, por
conseguinte, na educagéao basica.

Nota-se, também, a relevancia de se formar um profissional do ensino de
Quimica que seja capaz de transpor as barreiras de exclusao educacional e que

ocorram momentos, dentro da sua formacéo, que Ihes sirvam de base para quebrar
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esses paradigmas que surgem entre as relagdes das matérias especificas com as
pedagogicas. Deste modo, espera-se que o profissional venha a ser formado como
uma unidade denominada “licenciado em Quimica”, onde a Pedagogia ndo seja
dissociada do conteudo de Quimica e vice-versa, e que este docente possa
encontrar um cenario onde consiga ter tempo de planejar suas aulas, conhecer seus
alunos, se capacitar, caso queira ou seja necessario, refletir sobre diversos aspectos
da sua praxis e que possa ministrar somente as aulas da disciplina ao qual se
formou, sendo bem remunerado e reconquistando o seu prestigio social, histérico e
académico.

Em virtude desses aspectos, observou-se que ha uma defasagem nas
concepcdes do DUA, presentes nos PPC e que, ao realizar novas atualizacoes,
seria importante o debate sobre formas de tornar a inclusdo do ensino de Quimica
mais presente dentro da grade curricular de cada um desses cursos, de forma a
vislumbrar o respeito as individualidades e as necessidades de cada sujeito
pertencente ao processo de ensino e aprendizagem de Quimica.

Apesar do tema estar sendo discutido em diversas instancias das esferas
sociais, € notério que quando se trata da educacgao, do ensino de Quimica e da
formacéo dos profissionais que atuam na educagao basica e na superior, se tem a
necessidade de articulagbes entre os debates, direcionamentos e acdes, para um
processo mais concreto de inclusao.

Por fim, é importante destacar que a formagao inicial € a base deste
profissional e ela é responsavel por quem e como ela forma. Deste modo, quanto
mais abrangente ela for, mais facilidade o docente tera de transpor barreiras na sua
praxis pedagogica. Porém, ndo se deve descartar a formagao continuada como uma
forma de aumentar o conhecimento e se manter atualizado sobre como ser um
profissional e até um ser humano melhor.

Dito isso, que a educacdo quimica inclusiva possa ser cada vez mais
presente em diversos espacgos, sejam eles formais ou n&o, visando a construgao de

uma sociedade melhor para todos que a pertencem.
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