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RESUMO

O portfélio € um instrumento/procedimento que trabalha na perspectiva da avaliagdo formativa.
Sua aplicagdo € dinamica e exige um exercicio de reflexdo continua por parte dos envolvidos
no processo educacional avaliativo. Por meio das propostas especificas de construcdo, o
portfélio tem a capacidade de promover o desenvolvimento do educando na perspectiva de
educacdo que atenda os multiplos aspectos de desenvolvimento humano em suas dimensdes,
em especial: a intelectual, a artistica, a afetiva, a social e cultural. Diante disso, 0 presente
trabalho se constituiu por meio da investigacdo qualitativa em publicacdes cientificas sobre o
portfélio enquanto instrumento educacional avaliativo. Conclui-se que ele vem sendo melhor
aproveitado, enquanto proposta avaliativa, na area da salde e, nesse caso, N0 ensino superior.
Entretanto, encontramos experiéncias interessantes também, na educacao basica. Inicialmente,
parece ser um instrumento dificil de ser construido, mas & medida que a comunidade escolar
vai se habituando a sua maneira, os resultados sdo promissores no sentido de conceber um
sujeito critico, constituido das diversas dimensdes da formacéo humana, e que pode incitar 0s
alunos a compreensdo do seu lugar em uma sociedade em constante transformacao.

Palavras-chave: Portfdlio. Portfolio Avaliativo. Portfélio e Educagdo. Avaliacdo Formativa.



ABSTRACT

The portfolio is an instrument/procedure that works from the perspective of formative
evaluation. Its application is dynamic and requires an exercise of continuous reflection on the
part of those involved in the evaluative educational process. Through the specific construction
proposals, the portfolio has the ability to promote the development of the student from the
perspective of education that meets the multiple aspects of human development in its
dimensions, in particular: the intellectual, the artistic, the affective, the social and cultural.
Therefore, the present work was constituted through qualitative research in scientific
publications about the portfolio as an evaluative educational instrument. It is concluded that it
has been better used, as an evaluative proposal, in the health area and, in this case, in higher
education. However, we also found interesting experiences in basic education. Initially, it seems
to be a difficult instrument to build, but as the school community gets used to its way, the results
are promising in the sense of conceiving a critical subject, made up of the multiple dimensions
of human development, and that can incite students to understand their place in a society that
is constantly changing.

Keywords: Portfolio. Evaluative Portfolio. Portfolio and Education. Formative Evaluation.
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1 INTRODUCAO

O portfélio é um importante instrumento de desenvolvimento pedagogico que pode
ser efetivado também por meio da avaliacdo do ensino-aprendizagem. Apesar de se
materializar em um suporte inanimado, ele vai ganhando vida conforme o profissional de
educacdo estabelece estratégias de analise capazes de proporcionar um dialogo indireto entre
sua intencdo pedagdgica e o que o aluno efetivamente tem a dizer em suas produgdes.
Enquanto instrumento avaliativo, tem por caracteristica a constituicdo de um produto final,
porém, ndao tem um desfecho em si mesmo, no simples término da atividade, propriamente
dita, ap6s a producao final por parte do educando, ainda, € necessario percorrer um caminho
de analise e reflexdo relacionada aos objetivos tracados pelo préprio educador e que atenda,
por consequéncia, as necessidades pedagdgicas do estudante em questao.

Nesse sentido, a intencionalidade do instrumento avaliativo — portfolio — amplia a
possibilidade de se avaliar para além de classificar para aprovar/reprovar, sinaliza para a
avaliacdo com um caréater formativo, que precisa ser integralizada, ou seja, tem que fazer
parte de um processo planejado que envolve diferentes atividades, durante o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico através das acdes dos préprios atores escolares,
ndo so professores, mas também, e, principalmente, os alunos, com o objetivo de promover
ajustes que atendam aos propdsitos curriculares almejados e aos objetivos propostos pelo
educador (VILLAS BOAS, 2011). Portanto, o portfélio enquanto instrumento avaliativo
possui caracteristica formativa, contribuindo, deste modo, para o desenvolvimento do
ensino-aprendizagem.

No que diz respeito a utilizacdo do portfolio nas diferentes areas e niveis
educacionais, ele se torna um importante instrumento de avaliacéo, pois sua aplicacdo visa
acompanhar o desenvolvimento dos alunos através de suas préoprias producdes. Através dele,
é possivel diagnosticar avangos e possiveis dificuldades encontradas durante o percurso no
que diz respeito ao desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem. Sua construcéo e
baseada no arquivamento de atividades em diferentes fases do ano letivo (inicio, meio e fim).
Logo, se torna possivel acompanhar o desenvolvimento individual do aluno com a
intencionalidade educativa de realizar intervengfes no processo educativo, objetivando,
portanto, uma avaliacdo formativa, pois sua aplicacdo é dindmica e exige um exercicio de
reflex@o continua por parte dos envolvidos.

O portfolio foi utilizado inicialmente na area de arte. A partir disso, sabe-se que, no
decorrer do tempo, foi empregado dentro do sistema educacional, fato este que nos desperta

algumas curiosidades: O que motivou sua constru¢do? Onde tem sido utilizado? Como tem
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se desenvolvido, enquanto ferramenta educacional avaliativa, nas diferentes areas do
conhecimento? Diante desses questionamentos, optamos por compreender a tematica a partir
de um levantamento bibliografico sobre as publicacdes existentes acerca do assunto em
questdo. Dessa forma, teremos elementos para analisar, refletir e discutir a contribuicdo do
portfolio como instrumento de avaliacdo dentro do sistema educacional levando em conta o
processo de sua construcao e aplicacgéo.

Outro aspecto que merece atencdo esta relacionado ao contexto de pandemia causado
pela Covid-19, onde vérias medidas de contencdo foram estabelecidas e interferiram
diretamente na area da educacdo, dentre elas, a suspensdo das aulas presenciais. Ao
acompanhar os procedimentos adotados pelas instituicdes escolares, percebe-se que algumas
optaram em considerar o portfolio digital ao avaliar seus educandos. Dessa forma, aparecem
novos elementos a serem compreendidos: Como se deu essa utilizacdo? Ja existiam algumas
experiéncias de utilizacdo do portfélio digital antes da pandemia? Existem ferramentas
tecnoldgicas que estdo apoiando os métodos avaliativos através de registros digitais? Sabe-
se que o portfolio convencional, geralmente é composto pelo armazenamento de producdes
e reflexdes em um suporte fisico, mas na medida em que a tecnologia vai se desenvolvendo,
0s sistemas educacionais devem acompanhar tal evolucéo, pois cada geragao possui um tipo
de subjetividade a partir da maneira em que o individuo se relaciona com os objetos culturais
que lhes sdo contemporaneos. Logo, se faz necessario conhecer esse suporte de
armazenamento eletrénico de atividades em que a interatividade vai encontrando lugar nas
relacfes educacionais e, portanto, esta diretamente relacionada ao nosso objeto de estudo.

Levando em consideracdo que a utilizacdo de elementos avaliativos tradicionais, tais
como: prova, testes, simulados e, atualmente google forms, squizz (que tem como base 0s
modelos pautados nos testes e simulados), entre outros, ainda direcionam os métodos de
avaliacdo na maioria das instituicbes educacionais, se faz mais do que necessario novos
olhares, pois alguns paradigmas ainda precisam ser quebrados. Nesse contexto de educacéo,
percebe-se que, predomina-se a utilizacdo da avaliagdo somativa, caracterizada por
demonstrar pouca ou nenhuma reflexdo durante o processo. Entende-se que, a avaliagdo
somativa, de acordo com Villas Boas (2011), tem por finalidade a atribuicdo de notas
estritamente, pois determina uma posi¢do que o aluno devera ocupar no fim do processo,
portanto, ndo é a forma ideal para se avaliar, pois ela negligencia aspectos importantes dentro
de todo o desenvolvimento educacional, deixando de levar em conta elementos fundamentais
na constituicdo do aprendizado. Entretanto, ela ainda ressalta que nédo é a natureza da prova
em si que recebe um roétulo (somativa ou formativa), mas o que se faz com os resultados

obtidos. Portanto, esses conceitos avaliativos sdo estabelecidos mediante aos contextos
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vivenciados. Perante o exposto, faz-se necessario novas construcdes avaliativas que visam a
promocao critica do desenvolvimento do ensino-aprendizagem.

Diante disso, o portfdlio pode ser utilizado como instrumento potencializador da
avaliacdo formativa, fato que nos desperta a necessidade de compreendé-lo a fim de
encontrar a melhor forma de utilizacdo, almejando entdo, seu aprimoramento. Quando
pensamos em avaliacdo formativa devemos considerar que ela é por caracteristica um
processo que ndo tem um fim determinado, muita coisa pode acontecer durante o percurso e
pode também ser revista a qualquer momento do processo de acordo com as condi¢Bes
estabelecidas, e por qualquer um dos comprometidos com o progresso da aprendizagem.
Apesar de conduzida pelo professor, os alunos possuem fungéo ativa em promover o préprio
desenvolvimento, pois compreendem suas lacunas de aprendizagem através de sistemas de
autoavaliacdo e por meio de avaliagbes por pares que acontecem junto aos colegas. O
interessante nesse aspecto € que além de identificar suas dificuldades, o aluno também é o
responsavel em planejar e desenvolver suas a¢des, encaminhando seu progresso através de
registros de resultados (VILLAS BOAS, 2011).

Percebe-se, entdo, que o portfolio € mais do que uma colegdo de trabalhos do
aluno. N&o é uma pasta onde se arquivam textos. A selecdo dos trabalhos a serem
incluidos é feita por meio de autoavaliacdo critica e cuidadosa, que envolve o
julgamento da qualidade da produgo e das estratégias de aprendizagem utilizadas
(VILLAS BOAS, 2012, p. 39).

Portanto, o portfélio além de instrumento, é um procedimento que avalia tanto o
ensino ofertado quanto a aprendizagem esperada. Logo, procurar investigar este instrumento
de avaliacdo dentro das institui¢fes educacionais (Educacdo Basica e Superior), observando
o desenvolvimento do proprio processo de ensino aprendizagem no que diz respeito a suas
relacOes (objeto do conhecimento-professor-aluno) nos proporcionara novos entendimentos
e, por consequéncia, descobrir caminhos que ainda ndo foram trilhados, ou até mesmo, ligar
0s caminhos ja existentes através do didlogo entre as areas do conhecimento que poderdo ser
estudadas. No sentido mais pratico, podemos pensar nas experiéncias de sucesso de uma
determinada area que ficou limitada ao seu préprio alcance desconsiderando as demais.
Assim, a intencdo desse trabalho é realizar a apresentacdo desses dados de forma
sistematizada para um melhor entendimento do instrumento em questdo, 0 que podera
motivar possiveis estudos de aprofundamento a fim de aperfei¢oa-lo.

Em sintese, esse estudo apresentard concepgdes sobre o portfolio dentro do campo
de avaliacdo educacional que se dara por meio da analise de sua utilizagdo nos diferentes
niveis e areas de ensino a fim de perceber como ele tem se afirmado enquanto instrumento
avaliativo, visto que compreendé-lo é extremamente necessario, pois se difere dos métodos

avaliativos quantitativos onde se atribui men¢6es que consideram apenas os resultados finais
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sem levar em conta 0s avancos apresentados durante o processo e a participagéo ativa dos
alunos. Sincronicamente, incentiva-se um olhar reflexivo sobre a construcdo do processo de
ensino-aprendizagem, o que podera possibilitar condicbes para seu aprimoramento.
Portanto, compreender esse instrumento de avaliacdo pode significar avancos no que diz
respeito a forma de se promover educacdo, pois podera estabelecer novos meios que
possibilitem a melhoria no desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem através da
construcdo critica sobre as diversas formas de se avaliar.

Diante disso, definimos como objetivo geral compreender 0s conceitos que
fundamentam a utilizacdo do Portfélio no campo de avaliacdo educacional por meio do
levantamento bibliografico. A partir do objetivo geral, delineamos quatro objetivos
especificos, a saber: realizar um levantamento historico sobre o instrumento avaliativo
portfélio; levantar bibliografia em artigos cientificos através dos periodicos nacionais
disponiveis on-line por meio da busca pelos seguintes descritores: “Portfolio” — “Portfolio e
Avaliagdo” — “Portfolio/Instrumento de Avaliagdo” — “Avaliagdo da/e/de Aprendizagem”
nas plataformas da Capes e Scielo; selecionar, mapear e classificar os periodos de
publicacdes, areas do conhecimento e niveis de ensino que apresentaram a tematica do
portfélio em artigos cientificos; compreender a utilizagdo do portfélio nas diferentes areas e
niveis de ensino educacionais.

Isto posto, apresentaremos a metodologia utilizada a fim de que pudéssemos alcancar
0s objetivos propostos. Em seguida, apontaremos os dados inicialmente levantados de forma
sistematizada, relatando como se deu o processo de sele¢do dos artigos selecionados para
aprofundamento e, a partir das informacdes obtidas dos artigos, discorreremos sobre a
aplicacdo da ferramenta nas diferentes areas e niveis de ensino, no qual almejamos construir
entendimentos sobre a pratica avaliativa e pedagogica através das diversas percepg¢des sobre
a ferramenta e sobre o prdprio conceito de portfélio. Além de apresentarmos também, os
destaques e as principais motivacGes que levaram a sua aplicagéo, a partir do material que
foi encontrado nos trabalhos analisados. Por fim, realizaremos a descri¢do das compreensoes

elencadas com base nos elementos centrais dos trabalhos.
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2 METODOLOGIA

O presente trabalho se constituiu através da investigacdo qualitativa em publicacoes
cientificas sobre o portfolio enquanto instrumento educacional avaliativo. O sistema de
analise bibliogréafica abre a possibilidade de se obter informacdes acerca do objeto de estudo
em questdo. Sendo assim, foi realizada uma busca de artigos cientificos em periodicos
nacionais que apresentem ou abordem a utilizagdo desse instrumento dentro do sistema
educacional, considerando, portanto, suas diferentes areas e niveis de ensino.

Esse estudo contribui para melhor compreenséo do portfolio avaliativo no que diz
respeito as diferentes perspectivas e suas possiveis relagdes com 0 processo ensino-
aprendizagem. Diante disso, Bogdan e Biklen (1994, p. 48) definem que uma das
caracteristicas da investigacdo qualitativa € sua forma descritiva de abordar o objeto de
estudo, pois seus pesquisadores “[...] tentam analisar os dados em toda sua riqueza,
respeitando, tanto quanto o possivel, a forma que estes foram registrados ou transcritos”.
Ainda, destacam a forma minuciosa em que os dados podem ser examinados onde cada
detalhe é percebido de acordo com o objetivo do pesquisador. Logo, nosso objetivo é
compreendé-lo através das publicacdes cientificas ja existentes.

Ainda, sobre sistema de abordagem qualitativa adotado neste trabalho, Yin (2016, p.
8) afirma que: “[...] a pesquisa qualitativa procura coletar, integrar e apresentar dados de
diversas fontes de evidéncias como parte de qualquer estudo”. Sendo assim, levanta-se
artigos com distintas perspectivas sobre o objeto de estudo, com a finalidade de estabelecer
uma direcdo a partir da prépria recolha dos dados descritivos (BOGDAN; BIKLEN, 1994),
fundamentados entdo, por essa concepcao de investigacao.

A obtencdo dos dados através do levantamento bibliografico traz elementos
fundamentais que contribuem para nossa analise, pois se abordam os aspectos mais
relevantes, observando os resultados de estudos realizados por outros pesquisadores, onde é
possivel relacionar suas distintas visfes e perspectivas comparando suas aproximacoes e
distanciamentos (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Dessa forma, o inicio do trabalho foi realizado através de uma breve pesquisa
historica e conceitual sobre o instrumento avaliativo - portflio. Nesta fase inicial, a pesquisa
foi abrangente, no que diz respeito as fontes que foram utilizadas para fundamentar o
trabalho, pois envolveu varios tipos de literatura e outros possiveis suportes de informacao.

Apos, uma investigagdo em periodicos nacionais foi realizada, onde o tipo de
bibliografia utilizada limitou-se apenas a artigos cientificos a fim de se fazer um

levantamento das produgfes que apresentaram elementos que auxiliaram na compreensao



14

do objeto de estudo em questdo, pois segundo Gil (2002, p. 66): “[...] os periddicos
constituem 0 meio mais importante para a comunicacao cientifica”. Para isso, utilizou-se as
plataformas digitais (on-line) da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes) e Scientific Electronic Library Online (Scielo) através dos seguintes
descritores: portfolio AND avaliacdo; portfélio AND educacao; portfélio AND avaliacdo
da/e/de aprendizagem; portfélio AND instrumento de avaliacdo; portfolio AND
procedimento de avaliacdo. O levantamento das informac6es se deu por meio da coleta, da
triagem, da analise e da apresentacdo dos conhecimentos produzidos sobre o tema através
dos artigos selecionados (YIN, 2016).

Depois do levantamento histérico e conceitual sobre a ferramenta tal como sua
compreensdo inicial. De maneira mais detalhada, segue a apresentacdo das fases de
direcionamento da pesquisa:

a) Coleta: momento em que foi realizado um levantamento inicial das producdes
publicadas em periddicos nacionais sobre o objeto de estudo em artigos
cientificos;

b) Triagem: momento em que os artigos foram selecionados e classificados. A partir
dai uma parte foi escolhida para aprofundamento;

c) Analise: momento em que artigos escolhidos na etapa anterior foram estudados,
com objetivo de analisar aspectos da aplicacdo da ferramenta avaliativa nas
diferentes areas do conhecimento e niveis educacionais a fim de se fazer
comparacdes e estabelecer possiveis relagdes entre elas;

d) Apresentacdo: descricdo formal da compreensdao do instrumento em suas
diferentes areas e niveis de atuacao.

No momento da aplicacdo dos passos descritos acima seguimos a concepgao proposta
por Gil (2002). Segundo o autor, a coleta de dados objetiva a Leitura Exploratéria “[...] que
tem por objetivo verificar em que medida a obra consultada interessa a pesquisa [...]” (GIL,
2002, p. 77) e se aproxima do tema. O segundo passo, a triagem, esta relacionado “[...] a sua
selecdo, ou seja, a determinacdo do material que de fato interessa a pesquisa [...]” (GIL,
2002, p. 78), utilizado para aprofundamento, denominada por Leitura Seletiva. No momento
da anélise, realizou-se, primeiramente, a Leitura Analitica, que tem por finalidade: “[...]
ordenar e sumariar as informac6es contidas nas fontes, de forma que estas possibilitem a
obtengao de respostas ao problema da pesquisa [...]” (GIL, 2002, p. 78), nesta fase, optou-se
pela leitura integral do artigo selecionado, e em um segundo momento da analise focamos
na Leitura Interpretativa que foi realizada por meio da “[..] liga¢do com outros

conhecimentos ja obtidos [...]” (GIL, 2002, p. 79), estabelecendo assim, suas possiveis
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relagfes. A partir disso, os dados foram apresentados através de uma descri¢ao formal das
informacdes levantadas e dos entendimentos elencados.

Assim, estes foram os procedimentos que direcionaram o desenvolvimento da
pesquisa. Através do levantamento bibliografico foi possivel identificar as producdes
realizadas em artigos cientificos relacionados ao portfélio, onde, observa-se quais foram as
contribuicdes positivas desse instrumento, tais como seus limites no que diz respeito a
aplicacdo desse método avaliativo na visdo de alguns autores (pesquisadores). Outro fator
que levamos em consideracdo, foi a quantidade de publicagdes sobre o assunto que indica
seu real aproveitamento, dessa forma, foi possivel observar sua atual relevancia ou se o
assunto tem sido negligenciado e/ou esquecido. Também foi possivel identificar a area do
conhecimento mais engajada em promover uma avaliacdo formativa através da utilizacéo do
portfélio, além do periodo de maior incidéncia de publicacGes sobre o tema.

Diante disso, a concepcdo metodoldgica escolhida neste trabalho nos possibilitou
alcancar os objetivos pretendidos, principalmente, no que diz respeito ao levantamento e
sistematizacdo dos dados que apoiaram nossa analise sobre o portfélio enquanto
instrumento-procedimento avaliativo com vistas a melhor compreensdo do mesmo na

educacéo.
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3 LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO E A SISTEMATIZACAO DOS DADOS

O inicio do trabalho se deu pela busca de artigos cientificos relacionados ao tema da
pesquisa nas seguintes plataformas digitais (on-line): Coordenacgéo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes) e Scientific Electronic Library Online (Scielo). Foram
utilizados os mesmos descritores em ambas plataformas, a saber: portfolio AND avaliacao;
portfolio AND educacdo; portfélio AND avaliacdo da/e/de aprendizagem; portfélio AND
instrumento de avaliacdo; portfolio AND procedimento de avaliacdo. Nesta fase mais
abrangente de coleta inicial, estabelecemos o seguinte critério na selecdo dos artigos para
direcionar nosso levantamento: possuir relacdo com o objeto de estudo (portfolio) no campo
educacional, considerando, dentro dos periédicos nacionais, todas as areas e niveis de
ensino.

Os portais da Capes e Scielo possuem formas distintas de apresentacdo em relacéo a
consulta dos dados para a pesquisa. Portanto, os filtros utilizados na pesquisa seguiram certo
padrdo, apesar desta pequena diferenca de apresentacdo de um portal para com outro. Para
exemplificar tal situacdo, podemos citar a utilizacdo do filtro revisdo por pares no portal da
Capes, e sua ndo utilizacao no portal da Scielo, visto que esse recurso ndo nos foi apresentado
nesta Ultima, pois esse critério ja é pré-requisito para anuéncia dos trabalhos nela
apresentados. Os filtros de pesquisa utilizados na plataforma da Capes foram: somente
artigos; idioma: portugués; revisado por pares. Ja na Scielo foram aplicados os seguintes
filtros: colecbes: Brasil; idioma: portugués; tipo de literatura: artigos. Em nenhuma das
plataformas foi selecionado o filtro referente ao periodo de publicacdo, ou seja,
consideramos, portanto, todos os periodos. Nesse momento de selecdo inicial, realizamos
apenas a leitura de titulos e resumos apresentados através da pesquisa pelas palavras-chave
mediante o critério ja mencionado.

Diante desse critério inicial, consideramos apenas periddicos nacionais online,
portanto, producdes relacionadas ao tema em revistas estrangeiras foram descartadas. Em
relacdo a selegéo dos artigos para leitura final que foram analisados na integra, consideramos
também a relacdo portfdlio-avaliacdo, a vista disso, desconsideramos 0s artigos que
apresentaram experiéncias voltadas para outros fins, como por exemplo, quando o portfélio
aparecia como um simples suporte de armazenamento de dados ou informagoes, sem relagéo
alguma com o contexto de avaliagdo educacional. Entretanto, para apresentacdo dos dados
levantados inicialmente, estamos considerando todo o0 acervo encontrado,

independentemente de sua relagdo com o campo de avaliagdo educacional.
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De acordo com os critérios estabelecidos nessa fase inicial e a exclusdo de artigos
duplicados, foram encontrados um total de 76 artigos relevantes a pesquisa pertencentes a
35 revistas.

Nessa fase, percebemos maior incidéncia de publicacdes sobre o portfélio na area da
salde, portanto, para realizarmos a apresentacdo dos dados vamos considerar dois grandes
grupos: salde e demais areas educacionais. Enquanto as publicacdes na area da salde
totalizaram 49 artigos, as demais areas juntas contabilizaram um total de 27 publicac®es,
como pode ser visto no gréafico abaixo. Vale ressaltar que quando nos referimos a area da
salde, estamos considerando situa¢des voltadas apenas ao contexto da educacao, neste caso,
em especifico, a educacao superior. Enquanto nas demais areas do conhecimento também

encontramos algumas experiéncias da educacdo basica.

Gréfico 1 - Percentual de artigos em cada um dos dois grandes grupos

Educagdo
36%

Saude
64%

= Saude = Educagdo

Fonte: Capes e Scielo.

Em relacdo as 27 publicagdes sobre as diversificadas areas do conhecimento, vamos
considerar a palavra pedagogia para nos referirmos aos artigos que ndo estabeleceram
claramente sua area de atuacdo, pois as experiéncias encontravam-se mais abertas, isto €,
aquelas em que o pesquisador visava as condug6es pedagogicas em geral, portanto, ndo havia
singularizacao de areas. Cabe destacar que nesse momento da pesquisa, realizamos a leitura
exploratdria, portanto, os dados obtidos sobre 0 agrupamento apresentado a seguir foram
baseados apenas nas informac@es de titulos e resumos dos artigos.

Os resultados encontrados por areas do conhecimento foram os seguintes: 14 artigos
da Pedagogia (experiéncias educacionais sem estabelecer claramente alguma area em
especifico); 3 de Quimica; e 1 artigo para cada uma das demais areas do conhecimento:
Geografia; Artes Visuais; Biologia; Educacdo Fisica; Matematica; Musica; Ecologia
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(Educacdo no campo); Letramento Académico; Estagio; Experiéncia Docente. O gréfico 2
sintetiza essas informacGes mostrando a distribui¢do dos artigos por area de conhecimento.

Das trés ultimas areas apresentadas, duas poderiam ser classificadas dentro do grupo
pedagogia, segundo o conceito de classificacdo de areas considerado por essa pesquisa € ja
mencionado anteriormente, exceto Letramento Académico, pois pode possuir caracteristicas
de areas especificas. Ainda assim, escolhemos nomeé-las dessa forma, mantendo a
nomenclatura descrita na producao por se tratar de experiéncias no exterior e, portanto, nao
nos aprofundaremos nestes artigos, pois fugira dos objetivos iniciais deste trabalho que visa
compreender a utilizacdo do portfélio apenas no contexto de educacdo nacional. Essa
ressalva sobre essas trés areas, se deu por conta da falta de clareza delas em relacdo as
demais. Por exemplo, o termo Letramento Académico pode ter conceituacdo propria
mediante seu contexto, portanto, se o classificarmos associando-o a uma area ja conhecida
corremos o risco de cometermos equivocos, por isso mantivemos o termo apresentado no

préprio resumo do artigo.

Gréfico 2 — Distribuicdo de artigos por area de conhecimento
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Fonte: Dados da pesquisa.

Em relacdo aos niveis de ensino apresentados pelas demais areas do conhecimento,
foram encontrados: 20 artigos pertencentes ao Ensino Superior; 4 artigos do Ensino
Fundamental; 1 do Ensino Médio; 1 que aborda todos os niveis de ensino e nenhum dos
artigos encontrados abordava Educacéo Infantil. Ainda identificamos 1 artigo sobre uma
experiéncia de Portugal que tratava de um sistema de formacgédo de adultos que, porventura,

abandonaram ou ndo concluiram sua formagao nos sistemas de educacao formal.
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Grafico 3 — Distribuicdo de artigos por nivel de ensino nas demais areas do conhecimento
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Fonte: Dados da pesquisa

Ainda fazendo referéncia aos resultados obtidos sobre a utilizacdo do portfélio por
niveis de ensino, constatamos maior frequéncia na educacédo superior totalizando 70 artigos,
consideramos 49 da area da saude (grafico 1), 20 das demais areas do conhecimento (grafico
3) e 1 artigo que abrange todos os niveis (grafico 3). Esse numero elevado do ensino superior
é reflexo da grande incidéncia na area da saude. Mesmo assim, quando consideramos as
demais areas, as producdes voltadas para 0 ensino superior ainda sédo relevantemente
maiores em quantidade de publicacdo, uma vez que a educacdo béasica contabilizou apenas
a quantidade de 5 artigos no total, e como ja citado, consideramos também, 1 artigo como
representante de todos 0s niveis educacionais, pois sua proposta visava apresentar uma
revisdo de literatura sobre a utilizacdo do portfélio e, ainda, encontramos 1 artigo voltado a
educacdo de adultos em Portugal.

Outro fator que impulsionou esses numeros referentes a educacéo superior, foi nosso
olhar em relacéo a questdo dos trabalhos sobre formacéo e perspectiva docente sem nenhuma
alusdo a educacao basica. Isto posto, classificamos esses artigos dentro da categoria nivel
superior, pois se tratava de apresentacdo de resultados de pesquisas realizadas com docentes
relacionadas ao portfolio. Dessa forma, o docente era visto como centro de analise,
independentemente de seu nivel de atuacdo. Por isso decidimos apresentar os dados nessa
categoria.

Como ja mencionado anteriormente, ndo aplicamos nenhum filtro referente a um
determinado periodo de publicacdo dos trabalhos, sendo assim, consideramos todos 0s
periodos dispostos nas plataformas relacionados ao ano de publicacdo. Nesta fase inicial da
pesquisa, que considerou o intervalo de tempo de 2002 a 2022, obtivemos 0s seguintes
resultados: 9 artigos de 2019; 7 artigos de 2018; 7 artigos de 2013; 7 artigos de 2012; 7
artigos de 2010; 6 artigos de 2016; 5 artigos de 2015; 5 artigos de 2014; 5 artigos de 2008;
4 artigos de 2020; 3 artigos de 2017; 3 artigos de 2009; 2 artigos de 2021; 2 artigos de 2005;
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1 artigo de 2022; 1 artigo de 2011; 1 artigo de 2007; 1 artigo de 2002, como pode ser visto
na tabela abaixo. Cabe ressaltar, que essa quantidade é referente a todo o acervo encontrado
inicialmente, sem ainda levar em consideracdo se o conteldo converge com 0 objetivo

central deste trabalho.

Tabela 1 — Distribuicéo de artigos de acordo com o ano de publicacéo

Ano Quantidade de artigos
2002 1

2005
2007
2008
2009
2010
2011
2012
2013
2014
2015
2016
2017
2018
2019
2020
2021
2022

Total geral

R N B O N W o o O N| N| | N | O | DN

~
(o]

Fonte: Dados da pesquisa.

Ainda sobre o trabalho de coleta inicial, encontramos algumas produgdes
relacionadas a experiéncias estrangeiras sobre o objeto de estudo em periddicos nacionais.
Um dos artigos relatava experiéncia sobre o portfélio no processo formativo de professores
em dois ambientes distintos de formacao: Brasil e Portugal. Alids, mais duas experiéncias
foram encontradas de Portugal. Neste contexto europeu, encontramos duas producdes
advindas da Espanha. Ainda sobre as producgdes de fora do pais que de alguma forma foram
indicadas pelos descritores, temos publicagdes sobre o portfolio provenientes da Coréia do
Sul e Chile. O trabalho da Coreia do Sul possui caracteristica hibrida em relacdo a
experiéncia relatada segundo o critério de origem da composi¢do apresentada, pois relata
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uma pratica de escrita realizada com estudantes de estudos brasileiros no contexto do ensino
superior sul-coreano, utilizando-se do portfélio como dispositivo didatico.

No que diz respeito ao portfélio eletronico, isto é, ao armazenamento dos dados
contidos em um suporte virtual, percebemos que varias nomenclaturas foram utilizadas nos
trabalhos apresentados como: e-portfdlio, portfélio digital e portfélio eletrénico.
Consideramos também os portfélios utilizados na modalidade de educacédo a distancia dentro
desta categoria, pois todo 0 processo ocorre de maneira virtual, inclusive a elaboragéo e
apresentacdo dos trabalhos. Uma experiéncia interessante sobre a utilizagcdo do portfélio
virtual, se deu na educacdo bésica por conta da suspensdo das aulas presenciais no contexto
da Covid-19 em uma classe de 5° Ano de Ensino Fundamental, onde o estudo explorou,
através da andlise de um portfélio, as estratégias utilizadas de trabalho remoto, evidenciando
aspectos do ensino, da avaliacdo e da formacéo remota. Em mais de um trabalho percebemos
a utilizacdo de outras ferramentas digitais sendo utilizadas juntamente com o portfélio como
a plataforma moodle, por exemplo, onde sua utilizacdo potencializa a experiéncia de
socializacdo das informacdes contidas nos trabalhos.

Enfim, foram encontrados 9 trabalhos que apresentaram claramente a estratégia do
portfélio em um contexto de interatividade que se utilizava de tecnologia digital. Entretanto,
pode ser que mais trabalhos se apropriaram dos meios digitais, mas os autores ndo acharam
pertinentes classifica-los assim, visto que o objetivo primordial estd na compreensdo da
ferramenta enquanto instrumento-procedimento e em seus conceitos e ndo na forma como
esses dados sdo gerados e apresentados.

Diante do exposto, foi possivel visualizar, de maneira mais esclarecedora,
informacdes sobre o levantamento inicial realizado, onde, apresentamos um panorama geral
do que foi alcancado durante a coleta de dados, concretizando assim, a Leitura Exploratéria
de nosso trabalho.

3.1 Processo de selecao dos artigos para andlise

Dando continuidade ao processo de selecdo, os artigos que foram escolhidos para
aprofundamento durante a triagem seguiram certos parametros que iremos apresentar a
seguir. Consideramos, desta maneira, que o critério mais relevante para obtencdo das
informacdes levantadas neste trabalho, e que nos proporcionou condi¢cdes para uma
investigacdo mais profunda, da-se pela aproximacéo dos conteudos dessas publicacdes sobre
o portfélio no campo da avaliagdo formativa.

Ao realizar a leitura dos resumos conforme o0s procedimentos descritos

anteriormente, percebe-se que, em muitos deles, o portfolio ndo aparece como objeto central
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do artigo, consequentemente, acreditamos que isso nos traria poucas informagdes
relacionadas aos objetivos de nossa pesquisa, por isso descartamos tais producfes. Outro
critério de exclusdo esta relacionado a apresentacdo de experiéncias fora do pais, pois como
ja dito anteriormente, consideramos apenas trabalhos realizados dentro do contexto da
educacdo nacional. Descartamos também, artigos que apresentaram o portfélio como um
simples suporte de informacgfes, empregado para fins peculiares daquela pesquisa em
especifico.

Nesta selecédo final, também tomamos o cuidado de diversificar as propostas, a fim
de que tenhamos representantes de todos os niveis tal como uma certa diversidade de &reas
do conhecimento, pois acreditamos que isso enriqueceria a qualidade da pesquisa.
Entretanto, isso ndo era o indicador mais significativo, pois ter propostas diversificadas
poderia ndo garantir as informacdes almejadas, logo o critério mais relevante era o artigo
convergir com a proposta inicial deste trabalho. Apesar disso, vale destacar que tivemos tal
cuidado.

Diante de todo esse processo, ainda estdvamos com uma grande quantidade de
artigos, isso posto, foi necessario realizar mais um parametro de selecdo. Optamos por ndo
selecionar artigos em que o portfélio ndo estava relacionado diretamente ao desenvolvimento
do ensino-aprendizagem propriamente dito. Apesar da promocao critico-reflexiva que esses
artigos apresentavam, desconsideramos essas producdes, pois indicavam que iriam trabalhar
conceitos muito abstratos como filoséficos e politicos o que poderia levar nossos esforgos
para outra finalidade e, assim n&o teriamos fundamentos necessarios para trabalhar também
nessa perspectiva. No entanto, reconhecemos e valorizamos a importancia desses aspectos
que seriam discutidos nesses artigos, s6 nao foi possivel considera-los devido a grande
quantidade de publica¢Ges encontrados no momento inicial dessa pesquisa.

Diante do exposto, os artigos escolhidos para aprofundamento mediante a todos 0s

critérios estabelecidos estdo descritos no quadro abaixo.

Quadro 1- Artigos escolhidos para analise

Revista (ano, instituicdo, | Titulo Autor(es)

local)

Revista Cocar (2016, UEPA | O portfélio na EAD: Um | R. Baratela e V. Vieira
Belem/PA) estudo de representacOes
sociais dos licenciados em

Ciéncias Bioldgicas
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Bolema: Boletim de

Educacéo Matematica
(2013, UNESP Rio Claro,

Rio Claro/SP)

Portfélio de Matematica:
um instrumento de andlise
do

aprendizagem

processo de

A. Bona e M. Basso

Educacdo em Revista (2022,
UFMG, Belo
Horizonte/MG)

Metodologias  ativas e
portfélios avaliativos: O que
dizem as pesquisas no Brasil

sobre essa relacéo?

R. Ferrarini; M. Behrens; P.

Torres

Revista Intersaberes (2018,
UNINTER, Curitiba/PR)

As

portfolio

do

como

contribuicdes
digital

instrumento de avaliagéo

M. Machado; F. Silva; S.

Sakalauskas

Meta: (2012,
CESGRANRIO, Rio de
Janeiro/RJ)

Avaliagéo

0] Portfélio

Instrumento de Avaliacdo

como

da Aprendizagem em Escola

Montessoriana

D. L. Oliveira; L. Elliot

Psicologia Escolar e | Portfdlio: uma proposta de | V. Vieira
Educacional (2002, | avaliacao como
ABRAPEE, Sdo Paulo/SP) | reconstrucéo do processo de
aprendizagem
Educacdo & Sociedade | O portfélio no curso de | B. Villas Boas
(2005, UNICAMP, | Pedagogia: ampliando o
Campinas/SP) didlogo entre professor e
aluno
Interface — Comunicag&o, | Portfolios critico- | R. Cotta; G. Costa; E.
Saude, Educagdo (2015, | reflexivos: uma proposta | Mendoncga
UNESP Botucatu, | pedagogica centrada nas
Botucatu/SP) competéncias cognitivas e
metacognitivas
Trabalho, Educacéo e Saude | Portfolio como estratégia de | F. Forte; C. Costa; T.
(2015, EPSJV, Rio de |avaliacdo de estudantes de | Pessoa; A. Gomes; C.

Janeiro/RJ)

odontologia
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Freitas; L. Coimbra; D.

Aquino

Revista Latino-Americana
de Enfermagem (2010, USP

O portfdlio como avaliagéo:

andlise de sua utilizacdo na

D. Friedrich; A. Gongalves;
T. S4 L. Sanglard; D.

Educacdo Médica (2019,

Ribeirdo Preto, Ribeirdo | graduacdo de enfermagem | Duque; G. Oliveira
Preto/SP)
Revista  Brasileira  de | Aplicacdo do Portfolio nas | M. Garcia; G. Nascimento

Escolas Médicas: Estudo de

ABEM, Brasilia/DF) Revisédo

Revista  Brasileira  de | Avaliago no  Ensino | A. Gomes; M. Arcuri; E.
Educacdo Médica (2010, | Médico: o Papel do | Cristel; R. Ribeiro; L.
ABEM, Brasilia/DF) Portfdlio nos Curriculos | Souza; R. Batista

Baseados em Metodologias

Ativas
Revista  Brasileira de|O Uso do Portfélio | M. Marin; T. Moreno; M.
Educacdo Médica (2010, | Reflexivo no Curso de | Moravcik; E. Higa; S.
ABEM, Brasilia/DF) Medicina: Percepcdo dos | Druzian; I. Francischetti; M.
Estudantes llias

Interface — Comunicacéo,

Salde, Educacdo (2010,
UNESP Botucatu,
Botucatu/SP)

O uso de portfélios na
pedagogia universitaria:
uma experiéncia em cursos

de enfermagem.

M. Sordi; M. Silva

Fonte: Dados da pesquisa.

A partir da analise dos artigos escolhidos, no proximo capitulo, iremos percorrer

sobre a contribuicdo do portfélio como instrumento de avaliagdo dentro do sistema

educacional, levando em conta o processo de sua construcéo e aplicacdo em diferentes areas

e niveis de ensino, apresentando, portanto, 0s aspectos mais importantes percebidos nos

dados analisados, de acordo com o proposito esperado por esse trabalho, segundo o contetido

e perspectiva dos autores/artigos selecionados.
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4 APRENDIZAGENS SOBRE O PORTFOLIO: (DES) CONSTRUINDO
ENTENDIMENTOS SOBRE A PRATICA AVALIATIVA E PEDAGOGICA

Os artigos selecionados para aprofundamento demonstraram objetivos variados ao
abordarem o portfélio. Apontaram, a partir de distintas perspectivas, as peculiaridades das
diversificadas areas trabalhadas, apresentando, consequentemente, modelos diferenciados de
utilizagdo do dispositivo. Sendo assim, comegaremos apresentando, de forma resumida, os

contelidos e objetivos centrais destas producdes.
4.1 Apresentacdo, teor e objetivos centrais dos artigos

Primeiramente, vale destacar que encontramos duas producfes que realizaram
abordagem parecida com a proposta por este nosso trabalho, pois suas investigacdes
transcorreram por meio de revisao bibliogréafica, entretanto, consideraram outros objetivos a
partir dos dados levantados como seréo descritos a seguir.

Ferrarini, Behrens e Torres (2022), apresentaram um estudo de revisdo sobre a
utilizacdo do portfélio abrangendo todas as areas e niveis educacionais. A proposta deste
trabalho objetivou a verificacdo das relacbes estabelecidas entre o portfélio e as
metodologias ativas de educacdo. Constataram-se que a grande maioria dos trabalhos que
utilizam o portfélio pertencem a area da satde e sdo de nivel superior, como também ja
identificado nesta pesquisa. Apontaram, ainda, que o portfélio se destaca como um
instrumento impulsionador do trabalho pedagdgico, e que segundo eles, ajuda a colocar a
aprendizagem no centro de todo o processo educacional, sendo ele préprio, considerado uma
metodologia ativa.

Identificamos outro artigo que se utilizou de revisdo bibliografica como
procedimento metodologico, porém esse, limitou-se a area da saude. O trabalho visou
descrever a aplicagdo do portfolio nas escolas meédicas brasileiras, considerando, além das
produgdes cientificas, 0s projetos pedagogicos via internet, em que relacionavam aspectos
referentes a sua aplicagdo no que diz respeito ao desenvolvimento da ferramenta através da
perspectiva também de metodologias ativas (GARCIA; NASCIMENTO, 2019).

Em consideragdo a isso, ambos os trabalhos acima citados, apresentaram-se
carregados de fundamentacdes, conceitos, motivacoes, percepgdes e desafios relacionados a
aplicacdo do portfolio enquanto instrumento-procedimento de desenvolvimento
educacional, pois trouxeram um panorama geral sobre sua utilizagdo, auxiliando nosso
caminho, rumo aos objetivos esperados por esse estudo.

Ao levar em consideracao todos os artigos escolhidos para leitura integral, nota-se

que, de forma geral, as produgdes apresentaram propdsitos em comum, tendo como objetivo
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central, verificar a aplicacdo do portfélio dentro das instituicbes de ensino. Constata-se que
ele foi apresentado como método de avaliacdo e/ou procedimento pedagdgico, dado que sua
utilizacdo ocorreu através de acdes pedagdgicas intencionais, principalmente, entre
professores e alunos que fizeram parte do processo. Isto demonstra sua contribuicdo para o
desenvolvimento pratico do ensinar e aprender, aléem de ajudar a promover o
desenvolvimento de habilidades profissionais através da gestdo do préprio aprendizado, que
ocorre por meio do desenvolvimento de capacidades cognitivas, procedimentais e
atitudinais, habilidades estas, extremamente necesséarias, principalmente aos educandos que
lidar&o diretamente com pessoas por meio do estabelecimento de relagdes humanas presentes
em suas ocupacgdes, como € o caso de profissionais da satde e docentes.

No que diz respeito a fundamentacao encontrada nos trabalhos, percebe-se ainda, que
grande parte dos trabalhos consideraram a concepgdo de avaliagdo formativa em suas
analises (BARATELLA; VIEIRA, 2016; OLIVEIRA; ELLIOT, 2012; FERRARINI;
BEHRENS; TORRES, 2022; FORTE et al., 2015; GARCIA; NASCIMENTO, 2019;
GOMES et al., 2010; MARIN et al., 2010; SORDI; SILVA, 2010; VILLAS BOAS, 2005).
Entretanto, alguns autores trouxeram outros elementos conceituais ao discutir o instrumento.
Como exemplo, podemos citar a compreensdo dos autores sobre avaliagdo somativa, pois
esse procedimento avaliativo foi apresentado a fim de se fazer um contraponto entre o
processo formativo de avaliacdo e as quantificacBes classificatdrias presentes em um
contexto de avaliacdo tradicional. No entanto, ndo descartaram a possibilidade de serem
trabalhadas de forma complementares (GARCIA; NASCIMENTO, 2019; GOMES et al.,
2010).

Diante das diferentes perspectivas, objetivos e formas de abordagem, ao realizar a
discussdo, os autores apresentaram outras ideias e teorias para fundamentar seus trabalhos,
além das especificas voltadas a avalia¢do. Logo, eduzimos os conceitos principais de forma
resumida a fim de situar o leitor mediante as diferentes formas de associar o objeto de estudo
apresentados pelos autores. Isto posto, a fim de relacionar os argumentos apresentados nos
trabalhos, e de acordo com as finalidades por eles propostas, utilizaram-se de referéncias
variadas que apoiaram suas discussdes. Portanto, apresentaremos a seguir 0s principais
conceitos e teorias em que as ideias foram relacionadas a fim de fundamentar suas
argumentacoes, destaca-se: Metodologias Ativas (FERRARINI; BEHRENS; TORRES,
2022; FORTE et al., 2015; GOMES et al., 2010); Representagdes Sociais (BARATELLA,
VIEIRA, 2016); Metacognicdo (COTTA; COSTA; MENDONCA, 2015); Abordagem
Sociocultural (FRIEDRICH et al., 2010); Aprendizagem Baseada em Problemas (GOMES
et al., 2010); Teoria da Indagacdo (MARIN et al., 2010) e Educacdo Critica (SORDI;
SILVA, 2010). Outro fator importante é que alguns se pautaram ainda em documentos
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oficiais para apoiar o desenvolvimento dos trabalhos, a saber: Normas para a Avaliacdo em
Matematica Escolar (BONA; BASSO, 2013); Diretrizes Curriculares Nacionais (GARCIA,
NASCIMENTO, 2019; GOMES et al., 2010); Alicerces do Sistema Unico de Saude
(GOMES et al., 2010).

Levando em consideracdo os diferentes papeis dos atores escolares, observa-se que
parte significativa das producdes procurou apresentar o portfolio sobre a perspectiva dos
discentes (BARATELLA,; VIEIRA, 2016; COTTA; COSTA; MENDONCGCA, 2015; FORTE
etal., 2015; MACHADO; SILVA; SAKALAUSKAS, 2018; MARIN et al., 2010; VIEIRA,
2002; VILLAS BOAS, 2005). Embora, Villas boas (2005) também traz em seu trabalho,
relatos, do ponto de vista docente, onde, percebe-se que os argumentos nele apresentados,
foram obtidos, tendo por base, as relacbes dos mediadores responsaveis em acompanhar a
construcdo do portfélio pelos professores-alunos em um programa voltado para professores
em exercicio no inicio de escolarizacdo oferecido pela Faculdade de Educacdo da
Universidade de Brasilia. Cotta, Costa e Mendonga (2015) e Sordi e Silva (2010)
apresentaram propostas pautadas no desenvolvimento de competéncias cognitivas e
metacognitivas.

Observa-se ainda, que grande parte dos artigos apresentaram seus modelos e suas
formas de aplicacdo. Em vista disso, destaca-se o trabalho de Bona e Basso (2013) que
demonstrou um modelo, com categorias e indicadores de um exemplo de portfolio de
matematica como um instrumento de avaliacdo e estratégia de aprendizado, e a partir dele,
criou-se um produto muito interessante, que passou a ser utilizado junto a um aplicativo
movel. Essa forma de utilizacdo do portfolio sera apresentada mais adiante como um dos
destaques encontrados por esse trabalho.

Outro modelo bastante significativo foi encontrado em uma escola montessoriana de
ensino fundamental. O artigo apresentou o registro de todo o processo de constru¢do do
portfélio como instrumento de avaliacdo da aprendizagem em tempo real (OLIVEIRA,
ELLIOT, 2012). Para finalizar, em relacdo a forma e contetdo centrais dos trabalhos, duas
producdes analisaram o portfolio sob a perspectiva de desenvolvimento de competéncias e
atitudes (COTTA; COSTA; MENDONCA, 2015; FRIEDRICH et al., 2010).

Para melhor entendimento, acabamos por realizar uma breve contextualizacdo sobre
as principais propostas encontradas nas produgdes em relacdo a utilizagdo e a forma de
abordagem do portfélio, e outros conceitos que apoiaram suas discussées. No préximo
topico, traremos as principais conceituacdes sobre o portfélio e os principais autores e ideias
que foram apontados para fundamentar as discussdes desenvolvidas nos trabalhos em

analise.
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4.2 Conceito de portfdlio

Antes de nos aprofundarmos na analise dos contetdos encontrados nas produgdes,
neste momento, faremos a apresentacao de algumas concepcdes sobre o portfolio, a partir
das préprias ideias desenvolvidas pelos autores para fundamentar e definir as compreensdes
encontradas nas descri¢cGes presentes nos proprios artigos. Neste ponto, a ideia é perceber
como os autores enxergam o portfolio enquanto procedimento avaliativo e o que utilizam
como base conceitual.

Do ponto de vista historico, constata-se que o portfélio surgiu no campo das artes, a
fim de ajudar a promover desenvolvimento de inteligéncias artisticas (BONA; BASSO,
2013; GARCIA; NASCIMENTO, 2019; MARIN et al., 2010). Na década de 90, foi muito
utilizado na educacdo americana e vem sendo considerado um dos trés melhores métodos de
ensino-aprendizagem pela Association for Supervision and Curriculum (GARCIA;
NASCIMENTO, 2019; MACHADO; SILVA; SAKALAUSKAS, 2018; VIEIRA, 2002).
“[...] Para Seldin & cols. (1998), o portfolio tem sido usado no Canada, por quase 20 anos,
onde é chamado de dossié de ensino e, atualmente, tem sido adotado ou testado por mais de
1.000 universidades nos Estados Unidos” (VIEIRA, 2002, p. 149-150).

A partir de algumas experiéncias, o portfolio foi definido conceitualmente como
sendo “[...] um instrumento de avaliag&o reflexiva que evidencia os processos cognitivos dos
estudantes, e, direta e/ou indiretamente, as estratégias de aprendizagem dos mesmos”
(BONA; BASSO, 2013, p. 408). A partir da nossa consulta, percebe-se ainda, através da
fundamentacdo encontrada em Machado, Silva e Sakalauskas (2018, p. 496) que

Seu conceito vem sofrendo muitas alteragdes ao longo da histdria, assumindo-se
inclusive como uma estratégia avaliativa. Definido como uma colecédo proposital
do trabalho do estudante que conta a historia de seus esforcos, progresso ou
desempenho em uma determinada area (ARTER; SPANDEL, 1992) e como um
procedimento de avaliacdo que permite aos estudantes participar da formulagédo
dos objetivos da aprendizagem e avaliar seu progresso, sendo, participantes ativos
da avaliacdo. (VILLAS BOAS, 2010) constituindo-se como um instrumento capaz
de dar respostas a essas expectativas.

Isto posto, fugindo-se dos padrdes avaliativos quantitativos, pois este método se
apresenta ineficaz no que diz respeito a verificacdo dos multiplos aspectos de
desenvolvimento humano, “[...] O portfolio € um caminho mapeado pelo desejo de formar
em uma visdo de educacgdo integral, que vé o sujeito como um todo, 0 que envolve seus
muitos aspectos além do cognitivo, 0 emocional, transpessoal, inter e intrapessoal”
(OLIVEIRA; ELLIOT, 2012, p. 34). Nesse sentido,

O portfolio reflexivo pode ser considerado um instrumento de avaliagéo inovador,
uma vez que busca deslocar a atencdo para o processo vivenciado e a ampliagéo
individual e coletiva do conhecimento. Em vista disso, aspectos como
subjetividade, integracdo e inclusdo passam a ser 0s norteadores do processo
avaliativo. A avaliacdo, entdo, € processual e vai sendo tecida pelas relacbes
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dialégicas entre docentes, estudantes e as praticas cotidianas, sendo a
aprendizagem potencializada por essas interacdes (MARIN et al., 2010, p. 195).

Logo, o portfélio é construido a partir das produgdes que contenham evidéncias de
aprendizagem, organizado pelo aluno, onde, juntamente com o professor haja
acompanhamento de todo o processo educacional (BARATELLA; VIEIRA, 2016). Assim,

Segundo as experiéncias existentes a respeito da composi¢do e entrega dos
portfélios, identificou-se que para Behrens (2008) os combinados do que ira
compd-lo se faz no inicio do processo, via contrato didatico, que podera ser revisto
a qualquer momento. Villas Boas (2005) também sugere a construgdo do portfolio
no processo. Isso remete a entender o portfélio com a finalidade de sustentar as
progressdes de aprendizagens ao longo do tempo, conforme exposto por Scallon
(2015). No entanto, em Alves (2003) e Miranda (2017) identifica-se que apés todo
0 processo realizado o estudante analisa, seleciona e escolhe o que vai compor o
seu portfélio, dando a impressdo de entrega somente ao final do periodo. Nesse
caso Scallon (2015) atribui a finalidade de certificagdo das aprendizagens
realizadas pelo estudante, seja ela parcial ou final de um curso (FERRARINI;
BEHRENS; TORRES, 2022, p. 14).

Portanto, ao montar seu portfélio, o aluno participa ativamente, efetivando assim, a
constituicdo do seu préprio aprendizado. Esse comportamento é essencial na construgdo de
um cendrio que oportunize a promog&o da avaliacdo formativa, todavia, precisa ser mediado
através do direcionamento técnico-pedagdgico do professor. Por isto, as relagdes entre 0s
atores educacionais, principalmente aluno e professor, sdo imprescindiveis na constituicdo
deste processo avaliativo. Ainda assim, ele leva em consideragdo aspectos singulares
inerentes aos propositos pessoais, isso ocorre por meio das construcBes dos proprios
objetivos pedagdgicos que abre a possibilidade da autonomia da escolha. Logo,
subjetivamente, o educando vai se construindo como agente determinante do seu proprio
aprendizado, isto €, ele se vé como parte fundamental de todo o movimento educacional.
Diante do exposto, considerando a partir de um sentido mais pratico,

Villas Boas (2005, p.295) ressalta: [...] o professor e o préprio aluno avaliam todas
as atividades executadas durante um largo periodo de trabalho, levando em conta
toda a trajetdria percorrida. Ndo € uma avaliacdo classificatoria nem punitiva.
Analisa-se o progresso do aluno. Valorizam-se todas as suas produc¢des: analisam-
se as Ultimas comparando-as com as primeiras, de modo que se perceba 0 avango
obtido. Isso requer que a construcao do portfolio se baseie em propositos de cuja

formulag@o o aluno participe, para que se desenvolva o sentido de “pertencimento”
(SORDI; SILVA, 2010, p. 944).

Encontramos também em Marin et al. (2010, p. 195) uma definicdo bem particular a
respeito: “[...] O portfdlio, baseado em tais principios, € um instrumento que propicia dar
voz e visibilidade ao que € silencioso e apagado [...]”, pois, é através dele, que o aluno
externaliza aquilo que assimilou, isto é, coloca para fora o que tem necessidade de expressar,
a fim de encontrar algum sentido em suas produgdes, pois é através de suas atitudes
reflexivas que se constroi o conhecimento, este por sua vez, passara a ser aplicado em alguma

demanda revelada no préprio contexto em que o objeto é desenvolvido.
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No que diz respeito as expectativas criadas em relacdo ao portfolio, em grande parte
dos trabalhos apresentados, identifica-se um anseio muito grande em se propor novas formas
de se constituir o aprendizado em uma sociedade em constante transformacédo. Acredita-se,
portanto, que, deve-se possibilitar novos caminhos que transforme a maneira de ensinar e
aprender. Segundo o que se constatou nas producgdes, isso s6 se da por meio do
desenvolvimento de uma cultura reflexiva, que pensa, a partir de seu préprio contexto,
identificando possiveis imperfeicdes processuais, no que diz respeito ao desenvolvimento

pedagogico, a fim de superé-las. Dessa forma,

Pode-se entender que Sa-Chaves (2000) também compreende o portfélio como
sendo um instrumento de estimulacdo do pensamento reflexivo, facilitando
oportunidades para documentar, registrar e estruturar os procedimentos e a propria
aprendizagem. O portfolio evidencia ao mesmo tempo, tanto para o educando
quanto para o educador, processos de auto-reflexdo. Com isso, ele possibilita 0
sucesso do estudante que, em tempo, pode transformar, mudar, (re) equacionar sua
aprendizagem, em vez de simplesmente saber sobre ela, a0 mesmo tempo em que
permite ao professor repensar sua pratica e suas condutas pedagdgicas em vez de
somente fazer algum juizo, avaliar ou classificar o processo de ensino-
aprendizagem do aluno (VIEIRA, 2002, p. 150).

Consequentemente, cria-se a possibilidade de os alunos regularem seu processo de
aprendizagem, identificamos isso, indiscutivelmente, quando vimos, através de nossa
investigacdo, propostas em que se referiam a metodologias ativas e discussdes sobre o
desenvolvimento do pensamento matacognitivo apresentados em algumas producées. Para
complementar a ideia de se pensar a autonomia do educando através de processos
avaliativos, mais especificamente pela utilizacdo do portfdlio, tal como a notoriedade das
evidencias de sua propria aprendizagem proposta pela ferramenta e com objetivo de
conceber um individuo consciente, que atue além dos muros das instituicbes escolares,

integrando-os socialmente, Sordi e Silva (2010, p. 944) discorre em seu texto que,

Para Klenowski (2005), a autoavaliagdo, a reflexdo e a oportunidade de o aluno
revelar o processo pelo qual o trabalho foi construido estdo expressas no portfélio,
constituem a centralidade do portfélio: o que significa que os alunos tornam-se
capazes de internalizar esta nova forma de verificacdo da aprendizagem de forma
mais critica, aprendendo, com isso, a analisar o0 processo vivido, suas agoes e
contextos com maior responsabilidade (autocorre¢do). Aprendem, também, a
pensar sobre 0 proprio pensamento ressignificando-o (metacognicdo), além de
acurarem a criatividade, pois o0 processo vivido exige superacdo
(autotranscendéncia). Estas caracteristicas em conjunto podem elevar o potencial
dos sujeitos a um nivel de reflexdo superior e de producdo de um trabalho mais
significativo. Por sua potencial capacidade de produzir novas formas de pensar
nos futuros profissionais, habilitando-os a se inserirem em um mundo do trabalho
com qualidade social, este recurso pode contribuir para uma formagdo socialmente
competente (Sordi; Silva, 2008).

Em sintese, foram apresentadas algumas fundamentacgdes utilizadas pelos autores, na
medida em que discutiam a aplicabilidade do portfélio em suas analises, isso proporciona

um conhecimento mais adequado conceitualmente. Em seguida, vamos apresentar as
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principais motivacdes encontradas nas instituigdes educacionais que os levaram a optar pelo

portfélio como método de avaliacdo e procedimento de ensino e aprendizagem.

4.3 Motivacoes, construcdes e formas de aplicacdes do portfolio

O portfélio € um importante instrumento-procedimento de desenvolvimento
pedagdgico que se concretiza através da avaliacdo. Diante disso, foram varias razdes que
motivaram sua aplicacdo e, na mesma diregéo, os estudos sobre as formas de sua utilizagao.
Nesses trabalhos analisados, vemos alguns indicadores que justificaram a atencéo por ele
dispensada.

Nos trabalhos analisados na integra, identificamos argumentos que justificaram a sua
utilizacdo. Percebe-se, portanto, que o portfélio possui grande potencial formativo, pois atua
em diferentes aspectos de desenvolvimento humano (FRIEDRICH et al., 2010; GARCIA;
NASCIMENTO, 2019; SORDI; SILVA, 2010). Cotta, Costa e Mendonca (2015) e Villas
Boas (2005) descreve que por meio do portfolio é possivel avaliar através de diferentes
linguagens, isso favorece um ambiente mais justo de avaliagdo, pois os alunos poderédo
mostrar, por meio de um campo mais abrangente de expressdo, evidéncias de sua
aprendizagem, além de se ultrapassar os limites de transmissao de conhecimento por si s0,
que aparecem descontextualizados. Quando o contetdo é apresentado dessa forma, sem
atribuicdo real e l6gica, causa um afastamento do educando, pois aquilo que nao faz sentido,
ndo gera curiosidade, consequentemente, ocasionard falta de estimulo pela busca do
constante aprender. Contudo, por ser dinamico, o portfdlio surge nesse contexto frenético de
vida através dos seus maltiplos movimentos, por isso, a utilizacdo dessa ferramenta se torna
imprescindivel.

Ainda, o portfdlio pode atuar também no desenvolvimento dos estudantes a fim de
que os alunos possam participar criticamente como instrumento organico que pensa e
transforma sua propria realidade. Nesse sentido, Cotta, Costa e Mendonca (2015, p. 576)

define como desenvolvimento de competéncias:

A capacidade para utilizar conhecimentos, destrezas, atitudes, valores e
habilidades pessoais, sociais e/ ou metodoldgicas, que capacitardo o individuo para
o enfrentamento e resolugdo de problemas, em situacGes de estudo ou de trabalho
e no desenvolvimento académico, profissional, social e ou pessoal.

Desta maneira, ao participar ativamente da construcdo do portfolio, o aluno vai se
instrumentalizando no proprio decorrer do processo pedagogico, criando mecanismos de
superacdo dos problemas que, porventura, poderdo surgir no desenvolvimento das acdes
educativas. Logo,

A utilizacdo do portfélio em educacdo vem atender as demandas de insercdo do
aluno no seu aprender, como sujeito ativo que identifica e percebe o que sabe e 0



32

que ndo sabe, capaz de realizar escolhas, respeitado no seu julgamento que é parte
do processo e, mais importante, sendo visto na sua singularidade (OLIVEIRA,;
ELLIOT, 2012, p. 34).

A vista disso, constatamos trabalhos que indicaram os beneficios dos métodos ativos
de educacdo a fim de justificar a aplicacdo da ferramenta. Neles, destacam-se,
principalmente, o estimulo a autonomia do estudante (BONA; BASSO, 2013; OLIVEIRA,
ELLIOT, 2012; FORTE et al., 2015; GARCIA; NASCIMENTO, 2019; GOMES et al.,
2010).

Apresentaram, ainda, outra razdo. Existe um esfor¢o nitido dos envolvidos que
optaram pelo portfolio, em se trabalhar pela superagédo da abordagem educacional tradicional
(OLIVEIRA; ELLIOT, 2012; GARCIA; NASCIMENTO, 2019; GOMES et al., 2010;
MARIN et al., 2010; VIEIRA, 2002; VILLAS BOAS, 2005). Garcia e Nascimento (2019,
p. 165) apontam que,

Passou-se a questionar a avaliacdo em sua centralidade como meta primeira do
esforgco dos alunos e professores, baseada quase exclusivamente em provas no
final das disciplinas, centradas no cognitivo, com énfase na memorizacdo de
contelidos parciais e fragmentados e favorecedora da competitividade entre os
estudantes.

Nesse sentido, o grande diferencial do portfdlio, e que motivou certa atencdo dos
pesquisadores, esté ligado a possibilidade de se promover o desenvolvimento do pensamento
critico, pois esse espaco é pouco explorado na concepcdo do ensino tradicional. Por ser um
instrumento dinamico, ele viabiliza outras formas de assimilacdo além das estipuladas
ortodoxamente pelo docente. Levando isso em conta, amplia-se as possibilidades de
pensamento, pois o aluno passa a compreender fatos a partir de seu préprio lugar no
processo, e ndo apenas dos estipulados através das condicdes estabelecidas pelo professor.
Diante disso, “[...] A dimensdo intersubjetiva da relagdo pedagdgica rompe com a concepgao
de neutralidade do avaliador ¢ a soberania da verdade” (MARIN et al., 2010, p. 195). Isso
faz com que o aluno vai se suprindo de conhecimentos que realmente fazem sentido a ele.
Do ponto de vista contextual, passa a pensar na sua realidade como sujeito de transformacao
social, por meio de suas proprias experiéncias de aprendizagem e nédo pela determinagédo de
conhecimentos impostos por um sistema inflexivel de educacdo (OLIVEIRA; ELLIOT,
2012; GARCIA; NASCIMENTO, 2019; GOMES et al., 2010; MACHADO; SILVA;
SAKALAUSKAS, 2018; MARIN et al., 2010; SORDI; SILVA, 2010).

Nota-se que, além dessas justificativas apresentadas acima, enquanto motivagéo para
utilizacdo do portfolio dentro dos sistemas de ensino, alguns trabalhos relacionados a area
da saude, tambem se basearam em consonancia com o que propde as Diretrizes Curriculares

Nacionais do Curso de Graduagdo em Medicina:

Nas quais se recomenda o desenvolvimento de competéncias a partir de vivéncias
reais e contextualizadas da pratica, utilizando estratégias metodoldgicas que
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possibilitem construir novos conceitos e novas formas de agir e interagir com a
realidade (MARIN et al., 2010, p. 192).

Apesar de ndo apresentar claramente a proposta de utilizacdo do portfolio, as
Diretrizes Curriculares Nacionais de 2014 indicaram sua aplicacéo através de metodologias
ativas e critérios avaliativos diferenciados para acompanhamento do processo de ensino-
aprendizagem (GARCIA; NASCIMENTO, 2019; GOMES et al., 2010; MARIN et al.,
2010). Portanto, subentende-se que, atraves do que se construiu a partir da ferramenta, ela
poderd atender a esse quesito proposto pelo documento, tornando o processo respaldado
pelas recomendacdes legais.

No que diz respeito a construcdo e aplicacdo do portfolio, é possivel identificar,
através das produgdes analisadas, alguns aspectos que direcionaram todo esse processo.
Dentre eles, destacam-se, principalmente, 0s objetivos que se quer alcangar por meio da
ferramenta, a forma de apresentacdo nos diferentes espacos educacionais, a maneira em que
0 proprio processo em si é conduzido, realizado por meio de diversificadas ac6es de acordo
com o contexto singular de cada &rea e nivel de ensino, tais como os destaques a elementos
que estdo relacionados a autonomia do aluno e, por fim, as questdes de interacdo entre 0s
atores, visando o desenvolvimento, ndo s6 do individuo dentro da perspectiva de educacgéo
integral, mas também do proprio dispositivo avaliativo e do processo pedagdgico em si.

Primeiramente, o grande objetivo percebido, esta relacionado com a organizacéo e
proposicOes de modelos do prdprio objeto avaliativo. Isso € demonstrado através das etapas
em que direcionardo o processo, que ocorre por meio de acordos estabelecidos previamente
entre os pares. Neles, se estabelece a forma de construcdo e organizacdo do portfélio,
contemplando toda a caracteristica organica ja prevista pelos objetivos intrinsecos da
ferramenta, como ja apresentado neste trabalho, segundo a visao de diferentes pesquisadores
(BONA; BASSO, 2013). Nota-se, ainda, certa preocupacdo no que diz respeito a mudanca
da cultura avaliativa, alterando, portanto, a maneira pratica de se trabalhar que envolve:
mudancgas no curriculo; coordenacdo diferenciada no proprio trabalho cotidiano no que diz
respeito as conducbes das propostas que estdo previstas como caracteristicas da propria
ferramenta; planejamento coletivo; decises mais democraticas, envolvendo todos o0s
participantes do processo avaliativo (GARCIA; NASCIMENTO, 2019; VILLAS BOAS,
2005). A construgdo do portfolio também influi sobre a constru¢cdo de uma identidade
profissional atraveés da compreensdo que se constroi em relacéo a si proprio, aos outros e
sobre as situacOes cotidianas na medida em que elas acontecem (FORTE et al., 2015). Em

conclusdo, constréi-se o portfolio, visto que

A intencéo estd em demandar, para o estudante, a possibilidade de compartilhar a
sua trajetéria, explicitando-a e materializando, por meio da escrita, aquilo que o
compde enquanto sujeito do mundo do trabalho. Ao mesmo tempo, a atividade o
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provoca a transpor, para a realidade, as interfaces visiveis e invisiveis entre o que
foi, 0 que é e 0 que pretende ser. Por outras palavras, ele proprio percebe que suas
acOes presentes e passadas ndo estdo descoladas umas das outras e, tampouco, dos
contextos que o rodeiam. Escrever sobre elas significa traduzir seus multiplos
sentidos. Tem esta fase uma pretensdo localizadora do estudante na disciplina e
permite, por contraste, recuperar, ao final, os avangos obtidos, servindo como
subsidio para retomada, tanto para o aluno, como para o docente (SORDI; SILVA,
2010, p. 946).

Sendo assim, um dos grandes beneficios do portfolio, esta ligado a propria construcao
social do individuo mediado pelo conhecimento que esta adquirindo, pois € a partir da
regulacdo do seu proprio aprendizado, que ele vai percebendo sobre quais instrumentos
culturais precisard se munir para utilizar em sua trajetoria, que de certa forma, esta sendo
direcionada pela escolha de sua funcdo social. Portanto, aspectos relacionados a sua
autonomia proporcionados pela aplicacdo da ferramenta, sdo fundamentais nesse processo
(VILLAS BOAS, 2005). Nesse sentido, ao se aplicar o portfélio: o educando participa
ativamente na decisdo das atividades a serem incluidas, tais como suas motivacdes para
justificar tais escolhas; ele desenvolve a capacidade autocritica atraves de procedimentos
autoavaliativos e avaliagdes entre pares, 0 que possibilita desenvolver a inteligéncia capaz
de relacionar conhecimentos e informacdes pertinentes a fim de se construir novos caminhos
e, até mesmo refazer trabalhos que julgar necessario a fim de continuar aprendendo, isso
possibilita o aprimoramento dos procedimentos utilizados e, consequentemente, do produto
final, demonstrando, desta forma, seu esfor¢o pessoal com o propdsito de concluir suas
atividades, sem perder a qualidade estética que devera ser apresentada ao final do percurso
(OLIVEIRA; ELLIOT, 2012). Diante disso, muitas habilidades indispensaveis na formagéo
humana sdo desenvolvidas através do conhecimento adquirido e dos comportamentos que
norteiam os procedimentos e atitudes do educando frente a construcdo do seu portfélio.

Um outro destaque relevante dos trabalhos analisados foi a constitui¢do do portfélio
em relacdo a forma, contetido e processo de construcdo. Neste momento, traremos aspectos
mais relevantes e singulares de alguns trabalhos analisados.

Em relacdo a forma, conteddo e o processo de construgéo, o trabalho apresentado por
Bona e Basso (2013) mostra que a construcgéo inicial do portfélio é dado de maneira mais
livre, pautados apenas pelas orientacbes basicas em sala da aula, e aos poucos vao
conhecendo o modelo sistematizado. O método de acdo € constituido de um contrato
disciplinar, um roteiro basico de instru¢bes e mais dois roteiros auxiliares. O basico dos
roteiros estabelece o portfélio como um tipo de diario escolar que conta a historia sobre o
processo de aprendizagem. Nesse trabalho apresentado, em especifico, ele se estrutura da
seguinte forma: sumario, introducdo, itens, materiais escolhidos com as reflexdes e
autoavaliacdo. Existe ainda, uma ficha de avaliacdo individual por trimestre denominada de

modelo, que apresenta categorias fundamentadas por conceitos de pesquisadores
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consagrados como Gardner, Hadji e Freire, baseados, portanto, nos aspectos cognitivos,
afetivos e metacognitivos, classificados, deste modo, em uma escala apresentada por esses
indicadores. Essa ficha € preenchida pelo professor e mostrada aos estudantes para ver se
estd de acordo, a partir disso, discute-se sobre as duvidas, onde o professor e estudante
argumentam suas respostas.

Nesse sentido, a elaboracdo do portfolio favorece a construcdo de uma rede de
relacionamentos envolvendo a comunidade. Isso oferece a oportunidade de reflexdo continua
do progresso dos estudantes pelas partes envolvidas, tal como uma melhor compreensao da
realidade que permite a possibilidade de mudancgas na busca pela melhoria da oferta do
ensino, que envolve mudancgas nos contetdos e nas estratégias educacionais (GARCIA;
NASCIMENTO, 2019).

Vale destacar a utilizagdo de um elemento interessante ao se compartilhar
informacdes contidas nos trabalhos da disciplina “Teoria ¢ Pratica Pedagdgica no Ensino e
Aprendizagem” do Mestrado em Educacao Profissional e Tecnologica em Rede, de uma
Instituicdo de Educacéo Profissional e Tecnoldgica de Curitiba ministrada no 1° semestre de
2018. Eles disponibilizavam as produgdes individuais e coletivas na plataforma do Moodle
- Sistema de gerenciamento que viabiliza a administragéo de atividades educacionais online
- disponibilizado pela Instituicdo de Ensino, onde era possivel realizar o compartilhamento
das producdes e a socializacdo das informac6es de forma eficaz (MACHADO; SILVA;
SAKALAUSKAS, 2018).

Outro processo bem detalhado de construcdo do portfélio foi apresentado por
Oliveira e Elliot (2012) em uma experiéncia de construcdo de um modelo de portfolio
desenvolvido no ano de 2009 em um escola montessoriana. Esse sistema de aplicacdo foi
apresentado em diferentes etapas: preparacdo, desenvolvimento e avaliagdo. A etapa de
preparacdo, se deu, inicialmente por pesquisa sobre portfolio e educacdo, reunido com
gestores e formagéo de grupos de estudos com professores para apresentar a proposta de
construcdo do portfolio. No desenvolvimento, constava-se a organizagdo de area de
conhecimento, coletas de amostras de trabalho, ilustracdo do processo com fotografias,
consultas e encontros com orientadores, realizacdo de registros sistematicos, realizacao de
registros de casos e conducdo de reunido com os pais. Em cada portfolio, ha, ainda, um
espacgo onde o professor realiza seu parecer sobre o desempenho cognitivo e emocional de
seu orientando. Em relacdo a apresentacdo do portfélio, enquanto produto que evidencia
experiéncias de todo um processo, ele é encaminhado as familias para que fosse apresentado
pelo proprio aluno.

Essa apresentacdo acontece de forma bem especial, pois foi criado um modelo

explicativo sobre a ferramenta, utilizando-se de um formato textual bem interessante, o0s
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esclarecimentos foram apresentados as familias como uma bula de remédio, nela, consta a
definicdo da ferramenta avaliativa, sua composicdo, informacdes técnicas, modo de acéo,
precaucoes, posologia e suas interacGes avaliativas. A avaliagdo ocorre trimestralmente, mas
0S encontros entre orientador e orientando eram realizados semanalmente, a partir disso,
percebe-se que a avaliagdo ocorre processualmente em diferentes momentos, sempre
procurando verificar o que ndo foi compreendido pelo aluno, repensando estratégias de
aprendizagem, pois “[...] somente por meio de observacdes diarias, sera possivel a um
professor refazer sua prética pedagogica, definindo o perfil do educando de acordo com o
registro de suas habilidades nas atividades propostas” (OLIVEIRA; ELLIOT, 2012, p. 39).

Isso posto, o processo avaliativo era baseado nas seguintes orientacdes:

a) ter carater formativo, ou seja, promover nos alunos atitudes criticas e reflexivas
diante do seu desempenho, integrando diversas habilidades intelectuais,
facilitando o refazer cognitivo quando necessario; e b) criar nos alunos habitos de
analisar suas producgdes, propiciando a intervengdo oportuna do professor,
permitindo uma autorreflexdo mutua (OLIVEIRA; ELLIOT, 2012, p. 40).

Ainda descrevendo sobre o processo de constituigdo deste trabalho, os componentes
principais do portfélio eram: folha de rosto, sumario, auxilio ao aluno para escolha das
atividades, avaliacdo trimestral e avaliacdo do final do ano, com as explicacfes necessarias.
Esse movimento se da, em grande parte, de forma descritiva, pois os alunos realizam breves
relatos sobre sua personalidade e anseios, onde o professor também realiza um depoimento
sucinto sobre a condicdo de aprendizagem do aluno durante o percurso. Em relacdo a escolha
dos trabalhos que serdo incluidos em cada area, as atividades passam por um processo de
selecdo onde, o professor-orientador ajuda na escolha dessas producdes que representam os
melhores trabalhos realizados pelo aluno a cada trimestre. E, ainda, deve-se observar o
historico e reflexdo de cada trabalho selecionado. No historico consta aspectos referentes as
condicdes e tempos de execucdes dos trabalhos e na reflexdo o aluno conta sua percepcao
durante o processo. Finaliza-se com o preenchimento feito pelo aluno de uma ficha auto
avaliativa ao final do trimestre constituida por perguntas norteadoras que evidenciam
aspectos do aprendizado, tais como as dificuldades encontradas que, porventura, vieram a
prejudicar a aquisicdo dos conhecimentos.

Na avaliagdo trimestral existe outra ficha de habitos e resultados desejados em
Montessori, pois sua filosofia fundamenta a proposta pedagogica da instituicdo. Essa ficha
é apresentada por indicadores que verificam a aquisi¢do de diversas habilidades, sobretudo,
procedimentais e atitudinais observadas durante o percurso. Destaca-se, no documento,
indicadores especificos referentes a habilidades voltadas, especificamente, ao foco,
concentracdo, autodisciplina, autorregulacédo, necessidade e prazer pelo trabalho e também

relativos a sociabilidade. No final do documento, existe um parecer descritivo indicando o
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nivel individual de cada aluno mediante suas conquistas frente a aprendizagem esperada. Por
fim, o professor, “[...] devera fazer sua avaliacéo pessoal referente ao processo de construcéo
do portfélio. Nesse momento ¢é feita uma reflexdo sobre a estreita relacdo entre o
desenvolvimento do portfolio e o crescimento individual de cada aluno” (OLIVEIRA;
ELLIOT, 2012, p. 46).

Pensando nas possibilidades de construcédo da ferramenta apresentadas nos trabalhos,

Hernandez (2000) descreve, com clareza, os componentes e todos 0s passos que
devem ser seguidos para a realizacdo de um portfélio, que sdo: o estabelecimento
do objetivo do portfélio por parte do docente; o estabelecimento das finalidades
de aprendizagem por parte de cada estudante; a integracdo das evidéncias e
experiéncias de aprendizagem; a selecdo das fontes que comporédo o portfélio e a
reflexdo do estudante acerca de seu prdprio desenvolvimento (VIEIRA, 2002, p.
151).

Logo, o processo de construcdo de um portfélio vai além de uma organizacao
meramente técnica e procedimental. Existe acfes formativas que devem ser consideradas,
pois ao adotar esse procedimento, o grupo de trabalho precisa se fundamentar teoricamente
quanto a concepc¢édo da avaliagdo formativa, tal como o entendimento sobre avaliagdo por
portfélios (VILLAS BOAS, 2005). Portanto, a conducdo organizacional de um modelo,
deve-se pautar a partir de uma compreensao aprofundada sobre as intenc@es avaliativas, isso
permite o desenvolvimento de um método organico de avaliacdo, que vai evoluindo de
acordo com o contexto, promovendo assim, o desenvolvimento tanto dos alunos avaliados
quanto dos profissionais envolvidos. Essa consciéncia continua dos participantes impede de
se construir métodos estritamente burocraticos que esgota toda a comunidade, evitando,
portanto, a apresentacdo de resultados insatisfatérios. O portfolio bem elaborado e
fundamentado faz com que toda a comunidade se desenvolva apropriadamente. A partir
disso, a ideia é construir um modelo intencional de dispositivo, permitindo que

O estudante documente, registre as agdes, as tarefas e a propria aprendizagem por
meio de um discurso narrativo sobre as atividades educacionais vivenciadas. Nesta
pesquisa, 0s estudantes entendem também o portfélio como um diério ou um
legado, que vai sendo construido diariamente, pautado no sentimento e na
construgdo do conhecimento. Além do mais, permite depois de um tempo repensar
as ideias e as impressdes de mundo ao reler as experiéncias relatadas no portfélio

e, com isso, poder observar as transformagdes, facilitando o aprendizado a partir
da reconstrucéo. (FORTE et al., 2015, p. 29).

Desse modo, os trabalhos analisados integralmente, mostraram sua composigéo e a
forma como eram organizados. Isso se dava, em geral, através de roteiros estabelecidos pela
comunidade escolar envolvida com o processo avaliativo do estudante, onde estruturavam
suas partes, considerando os conteudos analisados, tais como o desenvolvimento de diversas
habilidades, como elementos fundamentais da sua constituicdo. Algumas produgdes
continham elementos particulares, como narrativas desenvolvidas nos trabalhos de campo,

quando lhe era o caso. Logo, “[...] a construcdo do portfolio resulta em que a acdo de
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aprendizagem seja algo que lhe pertence, ao ter a liberdade de escolher sobre quais situagdes
e conteddos deve se debrucar para refletir e buscar aprofundamentos” (GARCIA;
NASCIMENTO, 2019, p. 172).

Ao construir o portfélio, habilidades sdo desenvolvidas. Bona e Basso (2013)
destacam, principalmente: habilidades cognitivas, que fazem parte da capacidade de
assimilacdo dos contetidos desenvolvidos; habilidades afetivas, através dos relacionamentos
e do desenvolvimento de inteligéncias intrapessoal e interpessoal, tal como seu
envolvimento e participagdo em seu processo avaliativo; habilidades metacognitivas,
pautadas na autoavaliacdo e na capacidade de regular seu préprio aprendizado visando o
desenvolvimento maximos de sua capacidade de aprender. Nesse sentido, seu
desenvolvimento oportuniza caminhos mais abrangentes para se trabalhar a avaliacdo por
portfélios, pois a partir disso, o préprio dispositivo pode contemplar “[...] um espaco para
registro do professor orientador quanto a reflexéo e as interpretaces das abordagens em sala
de aula, identificando como o educando elabora e constrdi seu conhecimento” (OLIVEIRA;
ELLIOT, 2012, p. 39).

Dentre habilidades avaliadas na construgdo do portfdlio espera-se que o aluno
desenvolva a capacidade de: explicitacdo do itinerdrio pessoal e profissional e suas
conexdes; exposicdo de sentimentos e valores; extrapolacdo dos aspectos formais da
apresentacdo; uso de linguagens alternativas; disposicdo de adesdo a proposta. Dessa forma,
desenvolverdo sua autonomia na sele¢do do material a ser incluido em seu portfélio, tal como
o desenvolvimento de sua habilidade de apresentacéo de evidencias que justificam a incluséo
do material e sua capacidade de expor ideias através da correlacdo e articulacdo do evento
com o processo de trabalho profissional. Através disso, espera-se que o educando desenvolva
sua capacidade interpretativa, tal como a capacidade de intervencdo na realidade. Na
constru¢do do portfélio, o aluno desenvolve também contelidos procedimentais, como
exemplo, pode-se apresentar melhora na qualidade de sua producdo textual. Por fim, ele
desenvolve, também aspectos atitudinais como: compromisso com prazos fixados; respeito
a natureza processual da elaboracgéo; espirito de abertura e de crescimento; autonomia
intelectual; competéncia coletiva (SORDI; SILVA, 2010).

A partir disso, concluimos que, o0 processo de construcdo do portfolio ajuda a
promover um caminho significativo de aprendizagem, pois 0s préprios procedimentos de
acompanhamento dos alunos sdo desenvolvidos através de diversas possibilidades
encontradas pelos envolvidos de acordo com o espaco contextual em que o trabalho é

realizado e sua area de atuacéo.
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Ao observar a concepcdo da propria ferramenta, se faz necessario realizar uma
avaliacdo do dispositivo em si. Diante disso, retomamos certa orientacdo. Oliveira e Elliot

(2012, p. 40) enfatizam que o instrumento necessita:

a) ter carater formativo, ou seja, promover nos alunos atitudes criticas e reflexivas
diante do seu desempenho, integrando diversas habilidades intelectuais,
facilitando o refazer cognitivo quando necessario; e b) criar nos alunos habitos de
analisar suas producgdes, propiciando a intervengdo oportuna do professor,
permitindo uma autorreflexdo matua.

Sendo assim, entende-se que o portfélio deva ter clareza no seu modo de
apresentacdo, apesar de trazer elementos de fundamentacdo que devem ser conhecidos e
aprofundados em estudos, a ferramenta tem de ser acessivel e compreendida pelos
envolvidos. Logo, “[...] é necessario que o portfolio eficaz tenha estrutura clara, mesmo que
flexivel, dando oportunidade, ao aluno, de descrever o seu desenvolvimento préprio € inico”
(COTTA; COSTA; MENDONCGCA, 2015, p. 585).

Quando falamos do processo de construcdo do portfolio, sem divida nenhuma,
podemos deixar de considerar a questdo de interagdo entre os envolvidos que ele

proporciona. Isto posto,

A mediacdo pedagdgica podera dar-se por meio de diferentes meios, e 0 ensino é
concebido como um processo de aprendizagem reflexivo, baseado na interagdo
entre 0os componentes da comunidade educacional, isto &, entre alunos,
professores-tutores e gestor de curso” (BARATELLA; VIEIRA, 2016, p. 222).

Com o passar do tempo, no desenvolvimento do trabalho com o portfélio, era
percebido que “[...] um vinculo afetivo mais forte entre os alunos e professores, uma
cumplicidade maior, tornando os encontros mais prazerosos e tranqiiilos era observada”
(OLIVEIRA; ELLIOT, 2012, p. 52). Essa parceria tira da figura do professor a
responsabilidade em centralizar as acdes em si préprio no que diz respeito a condugdo do
projeto pedagogico, consequentemente o educando se envolve com atitudes mais ativas e
criticas em relacdo ao seu aprendizado e enxerga o professor como figura facilitadora durante
seu percurso escolar. Esses lagos sdo fortalecidos em uma relacdo ampla e transparente. O
portfélio, torna-se um instrumento eficaz de comunicacdo entre professor e aluno, onde
ambos possuem consciéncia de sua responsabilidade durante todo o percurso educativo
(BARATELLA; VIEIRA, 2016; OLIVEIRA; ELLIOT, 2012; GOMES et al., 2010; SORDI,
SILVA, 2010; VILLAS BOAS, 2005). Ainda,

Observa-se que o trabalho de construgdo do portfélio acrescenta aprendizagens
colaterais a disciplina, e que isso potencializa a acdo ético-politica dos estudantes,
dando qualidade social a formagdo universitaria. Ressalta-se que se busca
desenvolver e avaliar, formativamente, a capacidade de os alunos realizarem
projecBes exequiveis e contingenciadas com a realidade, de modo que sua
capacidade de critica sobre os problemas seja capaz de sustentar agdes concretas
e que se aproximem do inédito vidvel descrito por Freire, respeitando o principio
da historicidade que permite viver uma pedagogia da esperanca (SORDI; SILVA,
2010, p. 949).
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Em vista disso, entende-se que o portfolio é uma ferramenta eficaz, pois motiva e
movimenta toda comunidade educacional a fim de se conceber uma postura ativa. E preciso
sair da zona de conforto e vivenciar desafios ndo imaginados, pois muitos contetdos e
formas de conducdo do processo serdo determinados pela prépria postura dos envolvidos
mediante a determinacGes conceituais (objeto do conhecimento) e contextuais. Portanto, o
aluno é referenciado a partir dele mesmo, ou seja, ele s6 sera habilitado a se desenvolver
nessa proposta se seu comportamento conseguir identificar o lugar que esta, isto &, se ele for
capaz de identificar o que sabe ou ndo, tal como o que precisara saber sobre seu aprendizado.
Ja o professor aparece como figura condutora e organizadora deste processo. Portanto, a
construcdo do portfélio é baseada no principio ativo das partes envolvidas. SO havera
sucesso, se houver empenho da comunidade escolar na luta pela superacdo dos desafios

educacionais.

4.4 PercepcOes e destaques

Os artigos apresentaram percepcdes do ponto de vista dos alunos e dos professores.
Através da leitura, percebemos que, em alguns momentos, apareciam relatos narrativos dos
participantes do processo avaliativo durante o desenvolvimento da construgdo do portfélio.
Diante disso, apresentaremos, sucintamente, algumas posi¢fes dos envolvidos, pois,
acredita-se que isso facilitara nossa compreensdo a fim de elencarmos os pontos positivos e
negativos encontrados na aplicacdo desse instrumento avaliativo.

Tanto professores quanto alunos acreditam que o portfélio € uma ferramenta que
promove o desenvolvimento pedagdgico de forma significativa, pois ndo é apenas um
mecanismo de registro de acdes, mas é considerado um instrumento impar, pois cada
trabalho apresenta a identidade do aluno, materializada através da producdo de textos
reflexivos (BARATELLA; VIEIRA, 2016). Nesse sentido, Vieira (2002) apresenta a
aprovacao por parte dos alunos na utilizacéo do portfélio como uma boa estratégia avaliativa.
Além de compreenderem o trabalho desenvolvido, eles se demonstraram entusiasmados,
pois além da relacdo criada entre professor e aluno, esse processo contribuiu para melhor
compreensdo vivida do conteudo. Vivida no sentido orgéanico, pois o préprio contetdo
trabalhado aparece como parte integrante, ndo algo imposto de fora, mas como parte da
propria realidade.

Villas Boas (2005) mostra que, inicialmente, os alunos apresentaram resisténcia na
utilizacdo da ferramenta, pois tudo que é novo gera estranhamento e inseguranca. Entretanto,
a0 passar esse primeiro momento, vinha um segundo momento de descoberta de algo novo,
0 que acabava gerando curiosidade, admiracdo, alegria, paixao, orgulho pelo que tém

conseguido produzir, aceitagéo, tranquilidade, pois, mostravam-se felizes em produzir, em
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divulgar seus trabalhos. Ainda assim, alguns alunos compreendiam o portfélio como um
simples “instrumento”. Demonstraram, ainda, o desejo de que ndo seja o Unico procedimento
de avaliacdo. Acredita-se que, isso se deu pelo fato de possuirem seguranca nos
procedimentos avaliativos a que estdo habituados, sendo assim, o novo, 0 ndo
experimentado, parece causar algum desconforto.

Segundo os discentes, a relacdo professor e aluno é fundamental no decorrer de todo
0 curso, isso porque a ferramenta, apesar de seguir roteiros e combinados, demanda novos
olhares a partir de elementos novos que possa surgir durante o processo, por isso, deve-se
constituir uma boa relagdo de orientacdo, pois, isso é indispensavel, a fim de se atingir os
objetivos inicialmente estabelecidos. Logo, identifica-se a lacuna de aprendizagem, e a partir
disso, desenvolve-se conducgdes pedagogicas a fim de supera-las, promovendo, portanto, a
reconstrucdo e organizacao das aprendizagens. Apesar disso, alguns alunos acreditam que o
portfélio é um instrumento dificil de ser construido, pois envolve a articulacdo de muitas
linguagens, articulacbes com outras areas e contextos (quando lhe for o caso), e demanda
muitas articulacdes de contetdo. O interessante nesse caso, € o fato de que esses alunos nao
conseguem perceber que € justamente essa riqueza de elementos e articulagdes que os fardo
desenvolver com exceléncia, do ponto de vista do desenvolvimento integral. Ainda assim,
um grupo de alunos evidenciaram uma compreensdo a partir dos fundamentos de uma

avaliacdo formativa, pois

Percebe-se, pelos relatos, que as produgdes de cada etapa contemplam ideias,
reflexdes, conhecimentos construidos de forma integrada, contextualizada, por
meio de obras de outros autores, articuladas ao contetdo, mostrando-se a autoria,
a criatividade, a originalidade e a expressividade intelectual, por meio de
fundamentagdo tedrica, de postura critica, reflexiva e criativa. Mostram também
que as orientacdes e correcBes dos portfolios permitem a observacdo do que foi
aprendido e do que ainda falta aprender (BARATELLA; VIEIRA, 2016, p. 230-
231).

Baratella e Vieira (2016) ainda constatam, a partir da concepcdo dos alunos em
relagdo ao processo vivenciado, que esse instrumento de avaliacdo formativa minimiza
forma de avaliagdes unilaterais, excludentes e punitivas, neste caso analisado em especifico,
no ensino superior.

Cabe ressaltar que os docentes relataram algumas dificuldades ao se avaliar por
portfolio. Inicialmente, perceberam em seus alunos, falta de tempo para a construcao de um
bom portfélio, resisténcia para escrever, em geral, perceberam que eles ndo gostam de
escrever e ndo o fazem com qualidade, pois trazem reflexdes superficiais. Entretanto, aos
poucos véo evoluindo nessa questdo procedimental, superando, assim, essa barreira. Dessa
forma, o portfdlio contribui para a formag&o dos alunos de forma bastante significativa, pois
ele carrega:
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Visdo ampliada de avaliacdo; vivéncia de avaliagdo processual e diferente da que
eles conheciam e praticavam em suas salas de aula; registro do amadurecimento
pedagogico; mudanca do olhar sobre a avaliacdo; a pratica da auto-avaliacdo; a
busca de perspectiva de avaliagio menos punitiva; construcdo da autonomia
intelectual e profissional (VILLAS BOAS, 2005, p. 297-298).

No decorrer de nossa investigagéo, percebe-se que existe uma preocupacgéo que foi
apresentada pelos participantes. Ela esta relacionada a uma mencao quantitativa, a nota, pois
esta ndo cabe no enfoque avaliativo qualitativo e reflexivo, entretanto, “[...] a producgéo do
estudante por meio do portfélio aponta a construcdo de processos de ensino, e ndo de
produtos” (GARCIA; NASCIMENTO, 2019, p. 171). Dessa forma, a evolugédo dos alunos
deve considerar seus maltiplos aspectos de desenvolvimento e ndo apenas sua capacidade
de demonstracdo em uma escala meramente construida pautada apenas na reproducdo e
memorizacdo de conteudos previamente determinados sem possuir relacdo alguma com o
processo contextual de desenvolvimento pedagdgico dos estudantes. Portanto,

O Portfélio adquire seu verdadeiro sentido pedagogico, avaliativo e formativo,
quando revela o desempenho dos estudantes no presente e mostra as possibilidades
de progresso no futuro. Nesse processo, o professor evidencia as préaticas
pedagogicas que precisam de ser alteradas e aponta novos caminhos, novos
registros que permitem a superacdo das dificuldades atuais, abrindo novas

possibilidades educativas para o aluno em sua formagcdo académica
(BARATELLA; VIEIRA, 2016, p. 217).

Logo, o portfélio ultrapassa os limites imposto pela classificacdo através de nota.
Cada aluno passa a ser visto em sua singularidade, a partir dai o direcionamento do trabalho
é focado na superacgdo das dificuldades conforme elas véo surgindo no decorrer do curso.
Todavia, a descricdo das evolucGes deve ser clara, de facil compreensdo pelos envolvidos.
Portanto, “[...] a formatividade da avaliacdo se revela, igualmente, no momento somativo do
processo que exige a materializacdo de uma nota para cumprimento das exigéncias de
certificacao” (SORDI; SILVA, 2010, p. 950). Logo, o fato de cumprir exigéncias legislativas
em relagdo a mencdo numérica ndo interfere na proposta de conducdo do procedimento
avaliativo em si. Pois, a avaliagdo deve estar comprometida com a aprendizagem e néo
apenas com a classificacdo. Pois, “[...] a transparéncia valorativa, que deve ser a marca da
relacdo entre os sujeitos educativos, assegura a possibilidade de um olhar diferenciado para
a avaliacdo, recuperando sua dimensédo educativa” (SORDI; SILVA, 2010, p. 950).

Dessa forma, o portfolio carrega evidéncias da aprendizagem conquistada. Pois,
através dele, é possivel, analisar a evolucéo do aluno, ndo sé através do produto, mas também
pela construgdo do seu proprio desempenho no decorrer do processo que ocorre por meio
das multiplas formas de abordagens avaliativas. Sendo assim, “[...] a apresentacdo de
evidéncias de aprendizagem, por meio de diferentes linguagens, torna o processo mais rico

e transparente e o aluno mais exigente quanto ao seu papel e ao do professor” (VILLAS
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BOAS, 2005, p. 301). Diante disso, fica mais facil perceber fragilidades, dificuldades,
incompreensoes, reflexdes, facilidades e potencialidades na medida em que ocorre a
interacdo com os professores-tutores e a comunicacdo e colaboragcdo com o0s colegas de
turma. [...] “O processo de construgdo dos portfélios estimulou a capacidade de percepcéo,
andlise, sintese, proposicao de estratégias e trabalho em equipe, além do autoconhecimento
e do desenvolvimento de atributos pessoais, subjetivos, éticos e morais” (COTTA; COSTA;
MENDONCA, 2015, p. 585). Assim, por se avaliar o tempo todo, esse procedimento passa
a ser o eixo organizador de todo o trabalho pedagdgico e a avaliagcdo ndo tem um fim em si
mesma (BARATELLA; VIEIRA, 2016). Nesse sentido, o trabalho docente é otimizado,
pois, “[...] permitiu que este pudesse acompanhar e avaliar o desenvolvimento de seu préprio
trabalho, além de possibilitar o controle social da mesma pelo grupo-classe” (SORDI;
SILVA, 2010, p. 950).

Isso posto, ao construir seu portfdlio, o aluno cria seu espaco para aprender. Nesse
espaco, 0 estudante demonstra aplicacdes reais ao conteldo desenvolvido. Assim, essa
proposta avaliativa possibilita 0 processo de construcdo e reconstru¢do do conhecimento,
tornando, portanto, um facilitador da aprendizagem uma vez que o relato, a narrativa, o feito,
o realizado, o vivido, veiculam significados que auxiliam no prdprio aprendizado (MARIN
et al., 2010). No contexto, investigado por Cotta, Costa e Mendonca (2015, p. 581) “[...]
observou-se a transformacdo dos alunos de uma visao estatica e instituida para uma visao
analitica, dindmica e instituinte dos problemas que se apresentam no cotidiano da vida
académica (dentro e fora da universidade), social e profissional”. Pois, ao partir de sua
prépria necessidade, ele resolve seus problemas demonstrando que aprendeu de forma
reflexiva, sendo, portanto, avaliado num modelo em que ele tem autonomia e
responsabilidade sobre sua propria formacgdo. Logo, vai compreendendo como ele mesmo
elabora seu aprendizado e, consequentemente vai desenvolvendo sua prdopria metodologia

particular a fim de superar 0s obstaculos do processo.

Portanto, a aprendizagem via Portfélios é estratégica, na medida em que dispdem
de recursos cognitivos para regular de forma intencional, mediante a oportunidade
do desenvolvimento de suas habilidades metacognitivas, isto ocorre de forma
continua, ou seja, 0 estudante esta aprendendo a aprender (BONA; BASSO, 2013,
p. 408).

Assim, as decisdes deixam de serem tomadas apenas pelos docentes, e o
conhecimento € construido em interacdo atraves da busca em compreendé-lo para agir sobre
a demanda proposta (COTTA; COSTA; MENDONCA, 2015). Dessa forma, ele toma
consciéncia do processo de ensino-aprendizagem, desenvolvendo, portanto, sua capacidade
critica conforme o préprio trabalho pedagdgico vai acontecendo. Isso motiva novas

descobertas a medida em que, conjuntamente, vai ocorrendo seu amadurecimento cognitivo,
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quando aos poucos, ele mesmo vai identificando os objetivos de sua aprendizagem, e a partir
disso, elabora as mudancas necessarias para que os mesmos sejam alcancados (OLIVEIRA;
ELLIOT, 2012). Nesse sentido, o portfolio é fundamental, pois o espaco autoavaliativo
criado, desencadeia o desenvolvimento do processo metacognitivo, onde o prdprio aluno
toma consciéncia dos diferentes momentos e aspectos de sua atividade cognitiva, o que
desperta, portanto, um olhar critico sobre 0 que se faz, enquanto se faz. Esse processo é
materializado através da efetivacdo do préprio mecanismo avaliativo em si, pois a prépria
ferramenta

Proporciona um espaco denominado de autoavaliacdo, que é um processo de

metacognicao, entendido como um processo mental interno através do qual o

préprio toma consciéncia dos diferentes momentos e aspectos da sua atividade

cognitiva, que desperta um olhar critico sobre o que se faz, enquanto se faz
(BONA; BASSO, 2013, p. 408-409).

Garcia e Nascimento (2019, p. 166) complementam que:

O uso do portfélio é um processo educativo em si mesmo, que, ao incorporar a
autorreflexdo, exige do estudante a aplicagdo de ferramentas cognitivas para ser
capaz de compreender seu desenvolvimento, ou seja, a metacognicao, que consiste
na apropriacéo de representacdes internas do individuo acerca de suas emocdes e
formas de pensar e observar suas experiéncias, sua autovalorago.

Os autores, ainda ressaltam que a aplicacao desse dispositivo se torna relevante, pois
permite ampliar a visibilidade do processo de agédo-reflexdo-agéo, orientando a formacgéo do
sujeito, em direc¢do a possibilitar o desenvolvimento da compreenséo de seu proprio processo
de ensino-aprendizagem no “[...] sentido de possibilitar o aprender a aprender, o aprender a
pensar, 0 aprender a fazer, o aprender a ser, 0 aprender a comunicar-se, 0 aprender a agir, 0
aprender a resolver problemas e o aprender a trabalhar em equipe” (GARCIA;
NASCIMENTO, 2019, p. 166).

Diante do exposto, Vieira (2002) destaca algumas vantagens ao se avaliar por meio
de portfélio, pois ele proporciona: oportunidade de reflexdo sobre o progresso dos
estudantes, possibilitando mudangas no decorrer do curso a fim de se obter resultados
satisfatorios de acordo com os objetivos estabelecidos; melhora na relagédo professor-aluno
através dos diversos momentos de aprendizagem; os alunos passam a compreenderem a
aprendizagem institucional como algo proprio, pois o trabalho com o portfolio apresenta
coeréncia entre as atividades de ensino com as finalidades de aprendizagens; a identificagdo
de questdes relacionadas ao modo como os estudantes e os educadores refletem sobre quais
s8o 0s objetivos de sua aprendizagem. Além disso, “[...] por meio do portfolio os estudantes
pensam analisando, sintetizando e avaliando as informacdes, geram ideias e tomam decisdes
com autonomia para, no final, aplicarem o conhecimento que estdo adquirindo” (COTTA,
COSTA; MENDONCA, 2015, p. 583-584). Os estudantes avaliados pelo portfolio
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apresentaram melhor desempenho nas atividades realizadas, pois nele existe a possibilidade
de verificacdo dos erros através de uma analise mais aprofundada que implica na elaboragéo
de soluces alternativas. 1sso permite a reflexdo da prética, a teorizacdo dos conceitos, maior
consciéncia da relacdo teoria e préatica, provocando assim, o desenvolvimento do pensamento
critico (FORTE et al., 2015).

Entretanto, os trabalhos apresentaram alguns pontos considerados negativos pelos
envolvidos na construcdo desse processo de avaliacdo. Alguns relatam que o portfolio é um
instrumento dificil de ser construido, pois para eles, 0s passos para sua constru¢do ndo séo
passados com clareza e o alto investimento de tempo n&o condiz com as expectativas, pois
acreditam que esse procedimento ndo avaliam o aluno eficientemente (BARATELLA;
VIEIRA, 2016). Em Villas Boas (2005) percebe-se aspectos parecidos em relacdo a
avaliacdo da ferramenta, dentre 0s pontos negativos encontrados, destaca-se: pouco tempo
destinado para sua elaboracdo o que prejudica a construgdo de um bom portfdlio; falta de
materiais de apoio; inseguranca por parte dos alunos; limitacdes técnicas; falta de apoio de
uma rede organizada de trabalho a fim de se passar a orientacdo e o suporte necessario para
que todos possam aceitar e acompanhar todo o processo. Ainda é valido destacar, segundo
a percepcdo dos mediadores, que o portfélio ndo é suficiente para avaliar todas as dimensdes
da aprendizagem. Diante disso, se faz necessaria uma capacitacdo docente para o trabalho
com o portfolio, pois “[...] alguns estudos salientam ser primordial que os educadores sejam
formados, construindo seus préprios portfolios — aprender fazendo — antes de programarem
essa estratégia com seus alunos” (COTTA; COSTA; MENDONCGCA, 2015, p. 585).

Forte et al. (2015) aponta que dentre as dificuldades enfrentadas na aplica¢do do
portfélio como estratégia avaliativa estdo: falta de conhecimento do significado e real
importancia da ferramenta; complexibilidade de descri¢cdo e comprovacéo das evidencias de
aprendizagem nos trabalhos apresentados; falta de coragem e a dificuldade em escrever e se
expressar, como também explicitaram dificuldades na reflexdo das vivéncias;
responsabilidade sobre a entrega do instrumento. Ainda, no decorrer do trabalho foram
apontadas algumas atitudes relacionadas ao andamento do processo como: atraso na entrega
do portfolio; diferencas na forma de escrever; questionamento sobre o recebimento de “nota”
supervalorizando-a; dificuldade de fazer o aluno estudar sem realizac¢&o de provas regulares.
Nota-se que o rompimento das barreiras do ensino tradicional é um grande obstaculo na
utilizacdo do portfolio. Garcia e Nascimento (2019) através da proposta de levantamento
bibliografico sobre as escolas médicas brasileiras, concluem que a aplicagdo desse método
avaliativo, em geral, apresentam fragilidades comunicacionais e organizacionais, como

também resisténcia a subjetivacao.
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A maioria dos trabalhos acima citados revelam que a falta de tempo destinado a
construcdo do portfélio foi um problema recorrente, que pode ser ainda mais intensificado
pela avaliacdo de sistemas (avaliacdo em larga escala padronizada utilizada pelas politicas
educacionais para regulacédo das redes de ensino) que cerceia o tempo e a organizacdo do
trabalho pedagogico e da avaliacdo numa perspectiva da emancipacao. Dessa forma, “[...]
Como estratégia de contornar esse problema, sugere-se que o docente deixe bem claro os
objetivos e metas da construcao do portfolio, que devem ser disponibilizados aos estudantes
desde o inicio do semestre letivo” (COTTA; COSTA; MENDONCA, 2015, p. 585). Outro
fator bastante problematizado foi a abordagem educacional na perspectiva tradicional. O
trabalho de Sordi e Silva (2010) aponta a existéncia de uma cultura de avaliacdo pautada em
um padrdo de mencao absoluta que acaba interferindo na livre expressao dos alunos, pois
acabam mais preocupados em satisfazer as expectativas dos professores do que seus préprios
anseios pessoais e educacionais. A ndo superacao desses eventos prejudicam a aplicacéo do
portfélio, pois os alunos ndo conseguem se desvencilhar desse sistema de abordagem
tradicional do ensino.

Entre os trabalhos realizados com a utilizacdo do portfélio como instrumento
avaliativo, nesta fase, apresentaremos 0s principais destaques encontrados nas producdes
analisadas. Bona e Basso (2013) apresenta a utilizacdo da ferramenta a partir de um
aplicativo no formato flash como produto final da pesquisa. Ele possibilita a compreenséo
do instrumento de avaliagéo, de forma dindmica e interativa. Esse aplicativo foi utilizado a
partir de um modelo apresentado como fruto de dissertacdo denominado Portfolio de
Matematica, pautado segundo categorias e indicadores, cognitivos, afetivos e
metacognitivos (processo ja descrito anteriormente). Esse sistema entende a avaliagdo como
um componente da pratica docente, sendo formativa e somativa (BONA, 2010). A fim de
fugir dos padrdes convencionais de escrita, criaram, junto a utilizacdo do aplicativo flash, a
possibilidade de se realizar uma leitura dindmica e interativa possibilitando a visualizacéo
de extratos simples do trabalho realizado pelos estudantes. O trabalho de construcdo do
portfolio para o aplicativo envolveu professores e alunos explorando as partes que possuiam
maior conhecimento em tecnologia.

Uma outra experiéncia de aplicacdo do portfolio que consideramos auténtica foi
descoberta no trabalho apresentado por Oliveira e Elliot (2012). A forma de apresentacéo,
0 contato com as familias foi realizado por meio de um texto explicativo apresentado como
uma bula de remédios, ja citado anteriormente. Nele, consta-se a explicagdo do procedimento
avaliativo, onde, de forma sucinta apresentam seu conceito. Existem, ainda, outros campos
onde apresentam a composi¢do do portfélio, as informacdes técnicas, modo de acdo, as
precaucOes, posologia e interacOes avaliativas. Na composi¢cdo estabelecem os ideais
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esperados pela escola, em especifico, pautada na filosofia Montessori, onde, organiza-se o
processo por area de conhecimento. As informacdes técnicas definem a organizacao formal
da pasta, neste exemplo, ocorre por trimestre. O modo de a¢do é uma avalia¢do diagnostica
e processual sobre o desempenho dos alunos, aqui consta o objetivo indispensavel do
portfélio. Na éarea de precaugdes estdo algumas orientagcdes de procedimento por parte das
familias a fim de que nenhuma acédo indevida seja realizada por parte deles, pois se ocorrer
podera haver prejuizos no processo. Na posologia é explicado que essa forma de avaliacdo
permite aos alunos a tomada de consciéncia das atividades que promovam seu progresso.
Conclui a explicacdo através de um breve texto sobre a possibilidade de interacBes

avaliativas promovidas pelo portfélio.

4.5 O portfélio digital

O advento da tecnologia provocou mudangas nas relagbes sociais,
consequentemente, as préaticas educativas serdo influenciadas por essa linguagem. Logo, a
utilizacdo de elementos digitais no contexto educacional torna-se inevitdvel. Ndo sera
diferente com a aplicacdo de praticas avaliativas através das interfaces online. Diante disso,
“[...] o portfolio digital surge como uma opc¢édo que confere maior agilidade e visibilidade as
estratégias de registro e reflexdo sobre as praticas educativas” (MACHADO; SILVA;
SAKALAUSKAS, 2018, p. 497). Dentre os beneficios,

O portfolio digital ultrapassa os limites geogréaficos da sala de aula e permite que
0 estudante mescle na sua construcdo, diferentes linguagens utilizando os recursos
disponiveis na rede, além de, tornar-se um espago dialgico que € alimentado
periodicamente por informagfes compartilhadas e de conhecimentos construidos
coletivamente, constituindo-se num universo democratico de aprendizagem e
reflexdo. Essa convergéncia de midias possibilita a interlocucdo de autores com
leitores, adjudicam ao portfélio digital, dinamismo e interacdo que possibilita-o
ultrapassar os limites impostos pelo atual processo educacional e alvitram um
espaco de aprendizagem mais ativo e relacional e tornam o aprendizado mais
prazeroso (MACHADO; SILVA; SAKALAUSKAS, 2018, p. 497).

O trabalho de Baratella e Vieira (2016) consistiu em identificar e analisar as
representacdes sociais de alunos sobre a realizagdo do portfolio como instrumento de
avaliagdo formativa no curso de ciéncias bioldgicas, na modalidade a distancia. Além das
caracteristicas ja apresentadas por esse trabalho em relacdo as questdes de organizacao e
conducdo da atividade avaliativa, o portfolio foi registrado sob a forma de diferentes suportes
como texto escrito, CD-ROM, video, dentre outros, de acordo com a op¢ao do licenciando.
Logo,

Por meio das atividades desenvolvidas, é possivel analisar processualmente o

desempenho académico dos alunos e perceber suas fragilidades, dificuldades,
incompreensdes, reflexdes, facilidades e potencialidades, as formas de interago
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com os professores-tutores, comunicacéo e colaboracdo com os colegas de turma
e seus acessos e fluéncia na nova cultura educacional a distancia (BARATELLA,
VIEIRA, 2016, p. 224).

Bona e Basso (2013) utilizaram-se de elementos interativos que promoveram a
efetivacdo da ferramenta atraves da utilizacdo junto ao aplicativo flash. Logo, o processo de
informacOes e atividades se tornaram mais dindmicos. Este trabalho visava aplicar o
procedimento avaliativo no ensino de matematica. Neste contexto onde o trabalho foi
desenvolvido,

A tecnologia digital é o grande exemplo de que a Matematica é uma necessidade
a vida do estudante, pois constatou-se que os estudantes entendem que as
tecnologias contextualizam de forma interdisciplinar a matematica, e evidenciam

compreendé-la para melhor lidar com algumas tecnologias (BONA; BASSO,
2013, p. 414).

No trabalho de revisdo desenvolvido por Garcia e Nascimento (2019) sdo apontados
algumas vantagens ao se fazer uso da versao eletrénica do portfélio:

Facilidade para reorganizar, editar e combinar conteldos; busca e acesso a

conteidos de forma ndo linear, usando hyperlinks, incluindo contetidos de sua

autoria e referéncias externas, o que facilita criar associagdes entre diferentes areas

do conhecimento; por ser “portavel e mével”, permite transportar e transferir o

contetdo com facilidade e acessa-lo de locais diferentes, podendo ser

compartilhado com outras pessoas, principalmente com os colegas e o preceptor
ou docente (GARCIA; NASCIMENTO, 2019, p. 167).

O portfélio digital, surge, portanto, como um facilitador, tanto para armazenamento
das informacGes de forma mais abrangente, quanto para a possibilidade de exploracédo de
diferentes linguagens. Ressalta-se também a grande importancia sobre a agilidade na

socializacdo das informacdes que os sistemas digitais oferecem.
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5 ANALISE

O portfélio avaliativo tem como objetivo proporcionar uma diferente forma de
perceber o desenvolvimento do aluno a fim de possibilitar a superacéo de suas dificuldades.
Logo, de modo consequente, promove 0 aprimoramento do processo de ensino-
aprendizagem. Através dele, é possivel diagnosticar avangos e impasses encontrados durante
0 percurso no que diz respeito ao desenvolvimento do processo pedagogico.

Sua construgdo é baseada no arquivamento de atividades em diferentes fases do ano
letivo. Isto posto, através da nossa investigacdo, percebeu que o processo de construcdo
apresentado pelos trabalhos realizados, organizava-se segundo a demanda do proprio
contexto onde o instrumento era construido. Podemos, portanto, considera-lo um importante
procedimento dentro da concepcdo proposta pela avaliagdo formativa, pois educadores e
estudantes encontram novas maneiras de constituir o aprendizado a fim de que ambos
alcancem seus propdsitos educacionais. Nesta proposta de avaliacdo, o professor se revela
pesquisador, o aluno, efetiva-se sujeito de sua propria aprendizagem, pois ao buscar construir
0 conhecimento, ndo pela transmissdo, mas pelo sentido que carrega, ele se desenvolve
procedimentalmente, desenvolvendo inteligéncias e habilidades por meio das atividades que
escolhe cuidadosamente para compor seu portfélio. Dessa forma, vai se organizando
metacognitivamente a fim de que os aprendizados sejam consolidados.

Os trabalhos analisados mostraram que a construcdo do portfdlio era realizada de
acordo com os combinados especificos para aquela comunidade singular. Dessa forma,
concluimos que as linguagens, materiais e tempos de execucao eram diferentes, pois, cada
proposta tinha sua particularidade, determinada pela area de atuacdo, nivel educacional,
condicéo do aluno e contextos diversificados. Entretanto, a constituicdo de um produto final
dada pelo armazenamento de atividades que carregavam evidencias de aprendizagem,
mostrou-se trivial.

O portfolio, além de identificar situacbes voltadas a compreensdo do
desenvolvimento dos alunos, era visto também como um procedimento pedagogico, pois o
mesmo, direcionava as conducfes didaticas de acordo com a proposta da instituicdo de
ensino. Assim, as agdes pedagogicas desenvolvidas, encontram-se nos educandos, por
intermédio do préprio espaco educacional, o caminho para sua expansao. Portanto, o aluno,
dentro dessa proposta de ensino-aprendizagem, age ativamente na construcdo de seu
aprendizado. Nesse sentido, subjetivamente, vai se constituindo como agente determinante
do seu proprio desenvolvimento, isto é, ele se vé como parte fundamental de todo o
movimento educacional. O educador, em contrapartida, é o responsavel em mediar esse

processo, pois ele ainda é a figura que possui 0 conhecimento técnico-pedagogico. Desta
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forma, as agdes e condugdes educativas devem ser efetivadas mediante sua anuéncia e
acompanhamento regular.

Um dos destaques do portfolio diz respeito ao desenvolvimento do pensamento
reflexivo. Esse desenvolvimento possibilita 0 amadurecimento da capacidade critica do
aluno, pois, ele toma consciéncia de si a partir do estimulo a reflexdo que o proprio processo
avaliativo propde. Essa consciéncia aparece relacionada ao seu propdsito de vida, portanto,
ao pensar sobre seu lugar no mundo, o educando identifica as habilidades que precisa
desenvolver, tais como os conhecimentos que considera fundamental, consequentemente,
todo esse processo colabora no desenvolvimento de sua capacidade metacognitiva. O
movimento promovido pelas acdes pedagogicas intencionais mediadas pelo professor,
permite que o educando pense a partir de seu proprio contexto, pois ele é fruto do meio em
que esté inserido. Logo, a aprendizagem realizada nessas condi¢des o prepara para agir sobre
a sua propria realidade. Dessa forma, ele analisa o processo vivido com responsabilidade
sobre seu desempenho.

Em muitos artigos analisados, percebe-se que a construcdo do portfélio despertou
olhares sobre a fungdo social do sujeito voltada ao mundo do trabalho, pois a
instrumentalizacdo procedimental proposta pelo portfélio desperta a competéncia autbnoma
do estudante. Ele, enquanto responsavel pela constituicdo de seu aprendizado desenvolve 0s
mecanismos para superacao dos desafios encontrados no processo. A construcédo do portfolio
também influi sobre a construcdo de uma identidade profissional através da compreensdo
que se constrdi em relacdo a si préprio, aos outros e sobre as situacdes cotidianas na medida
em que elas acontecem (FORTE et al., 2015). Assim, o aluno, a partir de sua percepcéo sobre
0 contexto em que Vvive, regula o proprio processo de ensino-aprendizagem, esse aspecto €
fundamental na formacéo social enquanto individuo.

Ainda sobre as motivacbes encontradas na aplicacdo do portfélio enquanto
instrumento avaliativo, elas se justificam através de um anseio muito grande em se propor
novas formas de se constituir o aprendizado em uma sociedade em constante transformacao.
Acredita-se, portanto, que esse procedimento possibilita novos caminhos que ajuda a
promover a transformacdo na maneira de ensinar e aprender. Um dos aspectos relevantes
encontrados nos trabalhos analisados legitimando a utilizacdo da ferramenta avaliativa diz
respeito a superagdo da abordagem tradicional de ensino. Sendo assim, ao romper essa ldgica
de ensino, o aluno se desenvolve por meios das proprias experiéncias e nao pelas definidas
rigorosamente pelo professor, pois ao utilizar de diferentes meios e linguagens através da
propria necessidade, acaba encontrando boa evolucdo pedagogica através de suas proprias
acoes e condugdes educativas. Isso acaba trazendo certa riqueza ao processo de ensino-
aprendizagem, pois 0 educando pode mostrar outros aspectos de sua formagdo além das
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consideradas cognitivamente. Do ponto de vista humano, resgata-se aspectos relacionais téo
importantes na estruturacao de uma sociedade civilizada, além de proporcionar uma maneira
mais democratica no processo de formacéo educacional do cidadao, consequentemente, este
modelo ajuda a construir uma sociedade também mais democratica, que se efetiva através
da construgdo de uma cultura educacional critica e reflexiva.

Diante do exposto, a aplicagdo do portfolio envolve varios fatores que influenciam
as relacdes dentro das instituicbes de ensino. Muda-se a maneira pratica de se trabalhar,
exige-se dos participantes uma abertura para novas possibilidades de se aprender. N&o existe
regras antes da definicdo dos objetivos de aprendizagem definido pela prépria comunidade
educacional. Logo, a ferramenta propde planejamento coletivo, tornando o processo mais
democratico como ja citado anteriormente. Essa atividade, efetiva-se através de combinados
que norteiam sua construcdo e sdo definidos pelos envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem. Portanto, a avaliagdo ocorre processualmente em diferentes momentos,
procurando verificar o que ndo foi compreendido pelo aluno, repensando as estratégias de
aprendizagem.

Ainda, o portfdlio traz consigo caracteristicas peculiares de seu autor. Ele aparece
carregado de anseios pessoais, onde se destaca, também, os atributos emocionais dos
educandos. Através da possibilidade de elaboracdo do discurso narrativo é possivel ver que
habilidades de natureza temperamentais sdo desenvolvidas. Isso é interessante, pois além de
aprender a lidar com suas frustracdes, o aluno também comemora suas conquistas. Essa
dimensdo afetiva também é construida por meio dos relacionamentos e do desenvolvimento
de caracteristicas intrapessoal e interpessoal, tal como seu envolvimento e participacdo em
seu proprio processo avaliativo. Todo esse processo de desenvolvimento deixa o sistema de
avaliacdo mais rico, consequentemente, concebe um individuo mais completo do ponto de
vista de uma educacdo integral, que atenda os mdltiplos aspectos de desenvolvimento
humano em todas as suas dimensoes: intelectual, fisica, afetiva, social e cultural.

Em relacdo a forma de aplicacdo do portfolio, percebe-se que cada comunidade
educacional se organiza de acordo com a respectiva necessidade. No entanto, existem a
aplicacdo de procedimentos comuns. Antes de tudo, sdo realizadas formacGes a fim de
realizar explicacbes sobre o método avaliativo a fim de que toda a comunidade esteja
convicta de como o processo ocorrera. Os elementos constitutivos, tais como 0s
procedimentos fundamentais do portfélio apresentados nos trabalhos sdo: arquivamento das
atividades que apresentam evidencias de aprendizagens, contendo as descri¢fes da evolugéo
apresentadas pelos alunos que sdo diagnosticas por meio da analise das suas producoes;
participacdo ativa dos alunos no processo de construcdo do portfolio avaliativo; decisGes

democraticas quanto aos objetivos de aprendizagem, envolvendo todos 0s responsaveis no
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processo (alunos, professores e familias, quando for o caso). Entende-se que o portfélio para
atender seu objetivo precisa considerar essas caracteristicas basicas afim de ndo cair no
engano de ser apenas um aglomerado de informacgdes que ndo possibilita a reflexdo e ndo
provoca o desenvolvimento do educando.

Diante de tudo, o portfdlio acaba sendo um espaco promotor de ensino-aprendizagem
muito interessante, ndo apenas pela sua caracteristica avaliativa — formativa e participativa,
mas também pelo seu potencial pedagdgico abrangente, que se manifesta baseado nas
maltiplas dimens@es da formacdo humana (BERTAGNA, 2017), a partir da exploracdo de
diversificadas linguagens e formas de expressdo dos conhecimentos, de forma a garantir o
direito humano a educacdo. Contribuindo, portanto, para o desenvolvimento integral do

sujeito critico por meio de processos avaliativos participativos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O portfélio desempenha um importante papel na construcdo do processo de ensino-
aprendizagem, pois visa acompanhar o desenvolvimento dos alunos através de suas proprias
producdes. Sua aplicacdo exige a movimentacdo de toda a comunidade escolar envolvida no
processo pedagogico. Logo, permite ao estudante participar de sua prépria aprendizagem de
forma ativa, visto que atua diretamente na escolha de seus objetivos de aprendizagem, onde,
ele mesmo avalia seu progresso, reflete sobre o processo, identifica imperfeigdes e ajusta 0s
procedimentos a fim de buscar a melhor forma de se desenvolver. Ja o professor media e
organiza o processo através das préprias conducdes pedagogicas. Esse comportamento,
adotado pelos envolvidos, é essencial na constru¢cdo de um cenario que oportunize a
promocdo da avaliagdo formativa. Enquanto procedimento avaliativo, o portfélio contribui
para avaliar/refletir tanto o ensino ofertado quanto a aprendizagem esperada.

Através das publicacGes cientificas analisadas foi possivel perceber que a utilizacéo
do portfdlio vem sendo pouco explorada na educagdo basica, ainda assim, encontrarmos
algumas experiéncias de sucesso que foram apontadas pelo nosso trabalho também nesta
fase educacional. Diante disso, consideramos poucos trabalhos publicados a respeito o que
pode ser um revelador, em parte, da sua pouca utilizacdo ou estudo neste nivel de ensino.
Todavia, os dados desta pesquisa revelam que o portfélio vem sendo melhor aproveitado no
ensino superior, em especial, na area da saude.

Nesse aspecto, sua significativa utilizacdo no ensino superior contribui também na
formacdo profissional dos educandos, pois 0s alunos, utilizam-se da prépria construcdo do
portfélio como um importante procedimento em sua formacéo humana, de maneira ampliada
e social. A demanda imposta pelo trabalho de campo e estagio ajuda a promover a inser¢do
do aluno no mundo do trabalho. Logo, através dos registros e selecdo do material que ira
compor seu portfolio, o aluno passa a pensar criticamente sobre a realidade onde a atividade
pedagdgica é desenvolvida. Portanto, futuramente, ao se constituir um profissional, tera a
capacidade de responder criticamente sobre as necessidades daquele contexto na qual esta
inserido.

Outro fator que vale a pena destacar esta relacionado a capacidade de regulacéo de
seu préprio aprendizado desenvolvida pelo educando através da elaboragédo de seu portfolio,
isso acontece através da possibilidade de criacdo de um espaco reflexivo proposto pela
utilizacdo da ferramenta. Nesta direcdo, o aluno se torna capaz de identificar suas
dificuldades, tendo, portanto, uma postura ativa, onde ele desenvolve estratégias educativas

a fim de superar os desafios encontrados em sua formacéo educacional. Logo, ele desenvolve
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seu pensamento metacognitvo e passa a tomar consciéncia do seu processo de ensino-
aprendizagem.

A avaliacdo formativa € processual e vai sendo tecida pelas relacGes dialogicas entre
docentes, estudantes e as préaticas cotidianas, sendo a aprendizagem potencializada por essas
interacOes. O portfdlio, portanto, acaba sendo parte integrante desse processo, pois envolve
todos os responsaveis no desenvolvimento pretendido pela comunidade educacional. Sua
construcdo acaba sendo guiada pelas expectativas criadas no inicio do processo ao se pensar
0s objetivos de aprendizagem de forma mais democratica e participativa.

Sendo assim, o portfélio avaliativo incentiva a comunidade escolar a “sair da area de
conforto”, pois sua construcdo demanda esforcos dos envolvidos no processo de construgédo
de uma educacdo de qualidade social (BERTAGNA, 2020). Tudo isso diz respeito a a¢des
cotidianas diversificadas e aos tempos de execucdo pensados intencionalmente a partir da
propria necessidade contextual onde o objeto educacional é desenvolvido. Inicialmente,
parece ser um instrumento dificil de ser produzido, pois foge dos padrdes tradicionais de
ensino, mas a medida que a comunidade escolar vai se habituando a sua maneira, 0s
resultados sdo promissores no sentido de conceber um sujeito critico, constituido das
diversas habilidades humanas, e que compreende seu lugar em uma sociedade em constante

transformacéo.
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ANEXOS
Resumo dos artigos escolhidos para aprofundamento por grupos:

1 Demais Areas Educacionais

1.1 BARATELA, R.; VIEIRA, V.; O portfélio na EAD: Um estudo de representacdes
sociais dos licenciados em Ciéncias Bioldgicas

Resumo: Este artigo trata de uma pesquisa de mestrado que tem como objetivo identificar e
analisar as Representacfes Sociais de 150 alunos do curso de Ciéncias Bioldgicas, na
modalidade a distancia, de uma Universidade mineira, sobre a realiza¢do do Portfolio como
instrumento de avaliacdo formativa. Caracterizado como pesquisa quanti-qualitativa, toma
como referencial tedrico-metodoldgico a teoria das Representacdes Sociais. Os dados foram
coletados a partir de um questionario e a técnica de associacéo livre de palavras tratada pelo
software EVOC. Os resultados mostram que a construcdo do Portfdlio pelos participantes
apresenta elementos que o caracterizam como instrumento de avaliacdo formativa. Porém,
sugere-se a instituicdo estudos mais sistematizados sobre a sua construcdo, visando um maior
conhecimento sobre esse sistema de avaliacdo formativo, ja que, a0 mesmo tempo, esse
processo cria representacdes que podem dificultar sua pratica pelos préprios alunos.

Palavras-chave: Portfolio. Avaliacdo formativa. Educacdo a Distdncia. Representacdes
Sociais. Nucleo Central.

1.2 BONA A.; BASSO M.; Portfdlio de Matematica: um instrumento de analise do
processo de aprendizagem

Resumo: O objetivo dessa pesquisa-acdo é apresentar um modelo, com categorias e
indicadores, de Portfdlio de Matematica como um instrumento de avaliacdo e estratégia de
aprendizado, valorizando o histérico do estudante, possibilitando um espaco de
comunicacdo, autonomia e responsabilidade pelo proprio aprendizado. No processo de
construcdo dos portfélios de matematica faz-se uso do contexto das tecnologias digitais,
como recurso que, além de favorecer a implantacdo de novas praticas de ensino, atrai 0s
estudantes para o universo escolar. O produto final desta pesquisa € um aplicativo no formato
flash, que possibilita a compreensdo do instrumento de avaliacdo, de forma dindmica e
interativa. O modelo oferece elementos para uma avaliacdo formativa e somativa, bem como
informacBes que permitem a reflexdo do estudante e do professor sobre o processo de
aprendizagem. Constata-se que o0s estudantes, por meio desse instrumento, podem apresentar
evidéncias do conhecimento construido, das estratégias utilizadas para aprender e da
disposicao para continuar aprendendo.

Palavras-chave: Portfélio de Matematica. Autonomia. Metacognigdo. Avaliacdo Reflexiva.
Tecnologias Digitais.

1.3 FERRARINI, R.; BEHRENS M.; TORRES P.; Metodologias ativas e portfélios
avaliativos: O que dizem as pesquisas no Brasil sobre essa relacao?

Resumo: Esta pesquisa qualitativa consistiu-se em uma revisao sistematica integrativa das
producdes cientificas no Brasil, considerando artigos revisados por pares, na area
educacional. Buscou-se responder & problematica: qual a relacdo estabelecida entre as
metodologias ativas e 0 uso de portfolios como procedimento avaliativo? Objetivou-se
investigar a necessaria relagdo entre teoria e pratica a partir de uma visdo de complexidade
em educacdo. Coletaram-se os dados nas plataformas da Capes, Scielo e Redalyc. Com 115
artigos iniciais, apos tratamento com critérios de inclusdo e exclusdo, obtiveram-se para
analise final 25 publicacBes. Constatou-se que metodologias ativas e portfélios, em sua
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maioria, sdo aplicados na educacdo em saude, em cursos de graduacdo. Foram identificadas
trés relacdes principais: relacoes legais, educacionais e pedagdgicas. O portfolio, para além
da avaliacdo, obtém o status de método de ensino e aprendizagem e um atributo reflexivo ao
aliar-se a metodologia da problematizacdo. Como uma visdo inovadora da pratica
pedagogica, fundamenta-se na concepcéo de educacao do paradigma da complexidade aliada
a educacao transformadora.

Palavras-chave: Metodologias ativas. Portfolios. Avaliagdo da aprendizagem.
Aprendizagem ativa. Revisao sistematica integrativa.

1.4 MACHADO, M.; SILVA, F.; SAKALAUSKAS, S.; As contribuic¢des do portfélio
digital como instrumento de avaliacéo.

Resumo: Este artigo objetiva analisar, através da percep¢do de 21 estudantes de um
Programa de Pds-graduacao stricto sensu em Educacéo Profissional e Tecnologica em rede,
as contribui¢des do portfélio digital como estratégia de avaliacdo, vinculando-o ao trabalho
pedagdgico e proporcionando uma participacdo mais efetiva dos alunos. Os dados foram
coletados por meio de questionario e analisados através da Analise de Contetdo (BARDIN,
2011). Conclui-se que este método promoveu uma pratica inovadora de avaliacdo da
aprendizagem, pautado na construcdo, reflexdo, autoavaliagéo, criatividade, parceria e
autonomia do ensinar e aprender aos envolvidos.

Palavras-chave: Portfélio Digital. Estratégia Avaliativa. Pratica Inovadora.

1.5 OLIVEIRA, D.; ELLIOT, L.; O Portfélio como Instrumento de Avaliacdo da
Aprendizagem em Escola Montessoriana

Resumo: O presente estudo teve por objetivo registrar o processo de construcdo, em tempo
real, do portfélio como instrumento de avaliacdo da aprendizagem de alunos de 6 a 9 anos
do Ensino Fundamental I, do Colégio Agora, Escola Montessoriana. O que caracteriza o
portfélio como modalidade de avaliacdo ndo é o seu formato fisico, mas a concepcao de
ensino que ele veicula. O estudo foi desenvolvido durante o ano letivo de 2009 em diferentes
etapas: preparacdo, desenvolvimento e avaliacdo. Cada uma delas contribuiu, em
importancia, para a parceria entre os elementos do processo educacional: o educando,
educador e a familia, visando transformar o método de avaliacdo no Ensino Fundamental |,
favorecendo o trabalho coletivo e uma ‘nova’ meta de ensino- aprendizagem. Chegado ao
final do 3° trimestre, percebeu-se o quanto os alunos compreendiam claramente o caminho
percorrido, suas dificuldades e conquistas. O portfélio tratado como abordagem pedagdgica
didatica realizada com fidelidade as etapas de desenvolvimento de cada crianca dentro dos
agrupamentos constituiu um caminho facilitador de aprendizagens significativas, de
descobertas e construgéo de identidade pessoal, no sentido do desenvolvimento integral dos
alunos. Recomenda-se que seja elaborada uma ficha para validar, de forma sistematica, as
proximas construgdes do portfolio, como também o registro e a documentagdo do
desenvolvimento e dos niveis de aprendizagem de cada aluno, a cada trimestre letivo.

Palavras-chave: Portfélio de aprendizagem. Construcao de instrumento de avaliagcdo. Escola
Montessoriana.

1.6 VIEIRA, V.; Portfolio: uma proposta de avaliagdo como reconstrucdo do processo
de aprendizagem

Resumo: Considerando que a formacao escolar necessita ser repensada e refletida, pelo fato
de os valores sociais e 0s saberes disciplinares estarem mudando, a educagéo atual necessita
respeitar as inteligéncias multiplas dos seus educandos. Assim, para ser coerente com essa
visdo uma modalidade de aprendizagem e avalia¢do, advinda do campo da arte: o portfdlio,
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desponta como proposta promissora. O seu uso em educagdo constitui uma estratégia que
procura atender a necessidade de aprofundar o conhecimento sobre a relacdo ensino-
aprendizagem, assegurando aos alunos e professores uma compreensao maior do que foi
ensinado e, desse modo, indices mais elevados de qualidade.

Palavras-Chave: Portfolio. Aprendizagem. Avaliagao escolar.

1.7 VILLAS BOAS, B.; O portfélio no curso de Pedagogia: ampliando o didlogo entre
professor e aluno

Resumo: Apresentam-se resultados de uma pesquisa realizada no Curso de Pedagogia para
professores em exercicio no inicio de escolarizacdo (PIE), oferecido pela Faculdade de
Educacao da Universidade de Brasilia. Nesse curso se adota o portfélio como procedimento
de avaliagdo. Discutem-se: a) as percepgdes dos mediado- res sobre as reagdes dos
professores-alunos quanto ao uso do portfélio; b) as percepcdes dos professores-alunos sobre
a construcdo do seu portfolio. Constatou-se que: o portfolio era um procedimento de
avaliacdo anteriormente desconhecido por todo o grupo; inicialmente, houve resisténcia por
parte de alguns professores- alunos quanto a sua construgdo, mas, a medida que o processo
foi se desenvolvendo, tanto os mediadores como os professores-alunos foram adquirindo
segurancga quanto ao uso desse procedimento avaliativo. O portfolio passou a ser o eixo
organizador do trabalho pedagdgico do curso. Conclui-se que, para que o portfolio faca parte
da avaliagdo comprometida com a aprendizagem do professor-aluno e se apoie na
construcdo, reflexdo, criatividade, parceria, auto-avaliacdo e autonomia, deve inserir-se no
trabalho pedagdgico que considere esses mesmos principios.

Palavras-chave: Avaliacdo. Portfélio. Formacéo de professores.

2 Area da Saude

2.1 COTTA, R.; COSTA, G.; MENDONCA, E.; Portfédlios critico-reflexivos: uma
proposta pedagogica centrada nas competéncias cognitivas e metacognitivas

Resumo: Obijetivo: avaliar o portfélio como método de ensino, aprendizagem e avaliacéo
no ambito da formacdo centrada em competéncias cognitivas e metacognitivas, almejando
um aprendizado em que os estudantes atuem de maneira autbnoma, responsavel, critica e
criativa. Métodos: pesquisa qualitativa; a coleta de dados se deu por meio das técnicas de
analise documental (26 portfélios) e grupo focal. As competéncias desenvolvidas pelos
estudantes durante a elaboragdo dos portfélios foram classificadas com base nos processos
cognitivos e metacognitivos. Resultados: a construcdo dos portfolios possibilitou o
desenvolvimento dos pensamentos compreensivo, critico e criativo nos estudantes,
viabilizando um processo educativo dindmico, critico e reflexivo. Conclusdes: o portfélio
configurou-se como um método de ensino, aprendizagem e avaliacdo inovador e
potencializador de competéncias cognitivas e metacognitivas.

Palavras-chave: Materiais de ensino. Ensino. Educagao baseada em competéncias. Portfolio.

2.2 FORTE, F.; COSTA, C.; PESSOA, T.; et al. Portfdlio como estratégia de avaliacéo de
estudantes de odontologia

Resumo: O estudo teve por objetivo compreender a percepcdo de estudantes do curso de
Odontologia da Universidade Federal da Paraiba sobre a utilizacdo do portfolio como um
dos métodos de avaliacdo. Os dados referentes a 16 estudantes foram coletados em 2011 por
meio da técnica do grupo focal e submetidos a analise de conteudo. Definiram-se, entdo, as
categorias tematicas: conceituacdo, papel do discente-docente, metodologias ativas,
dificuldades na elaboracéo do portfolio e sugestdes. Os estudantes compreendem o portfélio
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como instrumento de dialogo entre docentes e discentes, por meio dos relatos das vivéncias
em grupo nos equipamentos sociais e reflexdes individuais na construcdo de conceitos e
aprofundamento teorico. Conclui-se que o0s estudantes percebem o portfélio como
ferramenta potente e inovadora para a formacao profissional, constituindo-se instrumento de
acompanha- mento do processo de ensino-aprendizagem, por ser dialdgico, interativo,
oportunizando uma aprendizagem ativa.

Palavras-chave: formacgdo. Portfolio reflexivo. Avaliacdo formativa. Metodologias de
ensino-aprendizagem.

2.3 FRIEDRICH, D.; GONCALVES, A.; SA, T ; etal. O portfélio como avaliacio: analise
de sua utilizacdo na graduacéo de enfermagem

Resumo: Este é um estudo qualitativo, realizado no periodo de abril a agosto de 2007. O
objetivo foi analisar a utilizacdo do portfélio pela comunidade académica. Entrevistaram-se,
através de um roteiro, nove docentes efetivos e 119 discentes matriculados a partir do
terceiro periodo. Na analise de dados utilizou-se da analise de contetdo. A avaliacdo da
aprendizagem é considerada como verificacdo do conhecimento, como eficicia do método
pedagdgico e incentivo ao estudo. Com relacéo aos tipos de avaliacao sdo eles processuais e
pontuais. O portfélio é definido como instrumento de avaliagdo gradual e continuo. E
necessario que o corpo docente e discente aceite experimentar a utilizacdo do portfolio e
assim avaliar as possibilidades desse recurso. Representa a primeira aproximagdo ao
processo de avaliacdo na graduacéo e, dessa forma, o portfdlio e outras estratégias precisam
ser consolidadas de forma a melhorar o processo de formag&o na graduagao de enfermagem.

Palavras-chave: Educacdo em Enfermagem. Ensino. Aprendizagem.

2.4 GARCIA, M.; NASCIMENTO, G.; Aplica¢do do Portfélio nas Escolas Médicas:
Estudo de Reviséo

Resumo: Com o objetivo de formar um profissional critico, criativo e reflexivo, novas
propostas e reformulacdes vém sendo criadas para o ensino médico, com base num processo
educativo que promova o desenvolvimento de multiplas competéncias. Buscando orientar a
melhor atuacdo do estudante no processo ensino-aprendizagem, o portfdlio fornece subsidios
a reflexdo, ampliando a capacidade de raciocinio, aliando o conhecimento tedrico —
adquirido em sala de aula e pesquisas — a vivéncias em servicos, territorios e demais cenarios
de aprendizagem. Englobando informac®es de diferentes estratégias pedagogicas, o portfdlio
possibilita maior autonomia, autoavaliacdo, criatividade, capacidade de critica e de
intervencdo. Este estudo descreve a aplicagdo do portfélio nas escolas médicas brasileiras
com base numa revisdo de publicacBes cientificas e do levantamento de projetos
pedagdgicos via internet. Procedeu-se a uma revisao integrativa de artigos cientificos do
periodo de 2007 a 2017, nas bases de dados da Biblioteca Virtual em Satude (BVS), por meio
dos descritores Portfolio AND Educacdo Médica, Portfolio AND Ensino, Portfolio AND
Avaliacdo Educacional, e ao levantamento de projetos pedagogicos publicados na internet
com citacOes referentes ao portfolio. Foram encontradas 19 publicacfes de investigacOes e
73 projetos pedagogicos acessiveis, entre 0s quais 38 citavam a palavra portfolio. Os
conceitos de competéncias e narrativas permeiam parte expressiva dos trabalhos. Constatou-
se que os portfdlios sdo aplicados de forma muito diferenciada em cada escola, tanto como
dispositivo de reflexdo da pratica, quanto como arquivo de trabalhos. As descri¢des referem-
se a aplicacdo em determinadas disciplinas, em geral de praticas em servi¢os e comunidades
e experimentos em situacgdes focais. Por meio do portfolio, problematizam-se situacdes e
estimula-se a reflexdo e a busca de conhecimentos. Destaca-se 0 exercicio da narrativa, que
permite aliar a pratica a teoria, facilitando a aprendizagem, além de ampliar a seguranca e a
habilidade do estudante — que precisa tomar decisdes frente a situagOes reais, muitas vezes
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complexas —, fazendo com que este se torne um individuo ativo e critico, com maior
autonomia, intervindo na realidade. Comparando-se o nimero de projetos pedagogicos que
citaram o uso do portfélio e as publicacbes encontradas, conclui-se que ha grande caréncia
de estudos voltados ao processo ensino-aprendizagem nas escolas médicas. Quanto aos
achados a respeito da aplicacdo do portfolio, sobressaem as dificuldades relativas a
manutencdo do modelo biomédico nas escolas e métodos tradicionais de ensino e avaliagéo,
bem como a falta de motivacdo e condicGes para que os docentes se dediquem a
transformacdes que requerem capacitacéo, coesdo e apoio institucional. Com a fragilidade
na participacdo do professor e o0 excesso de tempo consumido na realiza¢do do portfélio, o
estudante se depara com um instrumento que fomenta a autorreflexdo e facilita seu
aprendizado, mas também enfrenta a dificuldade de romper a barreira do ensino tradicional.

Palavras-chave: Portfolio. Educacdo Médica. Avaliacdo Educacional.

2.5 GOMES, A.; ARCURI, M.; CRISTEL, E.; et al. Avaliacao no Ensino Médico: o Papel
do Portfolio nos Curriculos Baseados em Metodologias Ativas

Resumo: As atuais mudancas na educacdo médica — relacionadas as transformacGes em
curso nas sociedades democraticas contemporaneas — tém colocado em questdo, de modo
cada vez mais incisivo, 0os aspectos relativos a avaliagdo dos processos de ensino-
aprendizagem, cabendo a formulacdo de novos métodos/ estratégias, capazes de ultrapassar
a orientacdo somativa prevalecente na avaliacdo. Neste contexto, discutem-se, no presente
artigo, elementos para a construcao desta nova avaliacdo, destacando-se o uso do portfélio.

Palavras-chave: Ensino. Educacdo Médica. Avaliacdo Educacional.

2.6 MARIN, M.; MORENO, T.; MORAVCIK, M.; et al. O Uso do Portfélio Reflexivo no
Curso de Medicina: Percepcéo dos Estudantes

Resumo: Os métodos ativos de aprendizagem necessitam de processos avaliativos
igualmente coerentes com o novo perfil profissional. A Faculdade de Medicina de Marilia
(Famema) vem utilizando o portfélio reflexivo como instrumento de avaliacdo formativa no
curso médico. Este trabalho propde-se a analisar a percepcao dos estudantes quanto ao seu
uso. Trata-se de um estudo qualitativo cujos dados foram coletados pela técnica de grupo
focal, a qual se seguiram os passos da técnica de analise de contetdo na modalidade tematica.
Definiram-se, entdo, as categorias tematicas: “O portfolio enquanto espago que oportuniza
reflexdo sobre a pratica e a aprendizagem ativa”; “Um instrumento de avaliagdo pro-cessual
e dialogica”; “O imaginario biomédico e a resisténcia as mudangas permeando a construgdo
do novo modelo” e “O reconhecimento da necessidade de mudangas”. Pode-se considerar
que o portfolio reflexivo constitui um instrumento que contribui para a formacdo
profissional, embora sua utilizacdo requeira constantes aproximagoes e ajustes.

Palavras-chave: Ensino. Avaliacdo. Educacdo Médica.

2.7 SORDI, M.; SILVA, M.; O uso de portfdlios na pedagogia universitaria: uma
experiéncia em cursos de enfermagem

Resumo: Descreve-se experiéncia de construcdo de matriz para analise de portfolios em um
curso de licenciatura em enfermagem, com destaque para as aprendizagens mutuas e
maultiplas do processo. Um dos desafios é potencializar o uso de portfolios evitando que este
padeca de um subjetivismo que dificulte a sustentacdo do dialogo que se trava entre
aluno/professor, que ndo pode prescindir de evidéncias sem as quais se enfraquece a
dimensdo educativa da avaliacdo. O estudo sistematiza principios que garantem uma légica
de avaliacdo inovadora, constituindo-se recurso de formacdo tanto para docente quanto
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discentes envolvidos, contribuindo para o exercicio da reflexdo sobre o material produzido
e compilado no portfolio.

Palavras—chave: Avaliacdo. Portfolio. Trabalho pedagdgico em salde. Formacdo de
professores. Pedagogia universitaria. Enfermagem.



