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RESUMO

Esta investigacdo tem por objetivo analisar as Politicas Publicas Educacionais do Sistema de
Atendimento Socioeducativo na Fundacdo CASA que estejam relacionadas a protecdo e
formacdo integral de jovens em conflito com a lei, estando elas relacionadas ao papel da
educacdo na ressocializacdo do jovem interno, primordialmente no que se refere a questdo
curricular. Pressupfe-se, portanto, a educacdo como agente transformador de pessoas cientes
de seus direitos e deveres e, para tanto a questdo curricular com o foco no uso das linguagens
e na sua articulagcdo com o contexto dos socioeducandos, constitui em aspecto estratégico para
se analisar o raio de alcance das Politicas Publicas Educacionais. Para tal propdsito, foram
realizadas leituras e andlises da legislacdo e de literatura académica, ambas com intrinseca
relagdo com o objetivo pretendido por este estudo. Ndo menos importante, foi o emprego de
pesquisa de campo, através da qual foram realizadas entrevistas semiestruturadas e centradas
em profissionais diretamente envolvidos com a educagcdo desenvolvida com o0s jovens
internos, assim como a aplicacdo de questionario aos socioeducandos. Os resultados da
pesquisa apontam a preméncia em haver uma verdadeira integragdo entre todos profissionais
da educacdo e, entre esta e a rede protetiva, de modo que haja um alinhamento nas acdes.

Palavras chave: politicas publicas educacionais, curriculo, Fundacdo CASA, socioeducandos
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Assistance to transgressor adolescents implemented in a unit of CASA Foundation .
2019. 189 f. Dissertation (Master in Planning and Public Policies Analysis) — Faculty of
Human and Social Sciences, Sdo Paulo State University “Jalio de Mesquita Filho”, Franca,
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ABSTRACT

The purpose of this research is to analyze the Educational Public Policies of Socio-
Educational Assistance at CASA Foundation which are connected with the protection and the
complete formation of youths in conflict with law, being related to the role of education in
young people detention resocialization, primarly apply to the curricular issue. It is assumed,
therefore, the education as an agent of change from people aware of their rights and duties
and, for this purpose, the curricular issue focused on languages use and its connection with
socio-learners context, forms in strategic aspect to analyze the Educational Public Policies
range. For this purpose, it has been realized legislation and academic litearature assessments,
both intrinsic relates to the intended purpose of this research. Not least, it was the use of field
research, through which it has been held semi-structured interviews focused on professionals
directly involved with  education developed to young people detention, as well as the
application of a questionaire to the socio-learners. The research results indicate the urgency in
having a genuine integration between all education practitioners and between this and the
protective network as well, in order to having an alignment of the actions.

Keywords: Educational Public Policies, curriculum, CASA Foundation, socio-learners
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INTRODUCAO

Essa pesquisa teve por objeto de analise, a efetivacdo das Politicas Publicas
Educacionais para alunos do sistema de atendimento socioeducativo em uma unidade da
Fundagdo CASA, numa interface interdisciplinar, por se fazer necessario um aporte
pluridisciplinar e multirreferencial. Dentre estas politicas deliberamos focar a Politica
Curricular pela expressao fundamental que encerra no processo educacional formal.

Necessarias mudancas na concepcao de jovens infratores nos conduzem a um repensar
sobre o perfil desses adolescentes da Fundagdo CASA, bem como nos trabalhos realizados
pelas redes protetivas, uma vez que tal fato reflete no processo de ensinar os que se
enguadram nesta categoria e frequentam a escola vinculada a instituicao.

A Constituicdo Federal de 1988, consagracdo dos principios democraticos, foi a
resposta a séculos de experiéncias, anseios e valiosas licbes sobre liberdade, igualdade e
cidadania. Portanto, conhecer sobre a Constitui¢do e os direitos civis que ela estabelece € de
suma importancia para compreendermos o que vem a ser de fato o direito a igualdade, ou seja,
a garantia de todos a mesma dignidade e possibilidade de exercicio da cidadania, o repudio a
discriminacgdo de qualquer tipo e a necessidade do respeito mutuo nas relagdes interpessoais,
publicas e privadas. Assim como bem coloca o escritor nessa frase: “Mire, veja: 0 mais
importante e bonito, do mundo, é isto: que as pessoas ndo estdo sempre iguais, ainda ndo
foram terminadas — mas que elas vdo sempre mudando. Afinam e desafinam” (ROSA, 2001,
p. 39).

Cumpre ressaltar que nem sempre houve legislacdo para assegurar os direitos da
crianca e do adolescente. A principal mudanca de paradigmas no Brasil iniciou-se com a
Constituicdo de 1988 e consolidou-se com Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
instituido pela Lei n° 8.069/1990. O ECA colocou a crianga e o adolescente como
preocupacdo central da sociedade. A partir de entdo, pela primeira vez na histéria nacional,
criancas e adolescentes passaram oficialmente a ser conhecidos e respeitados como sujeitos de
direitos. O principio que rege o estatuto é o da protecdo integral para todas as criancas e
adolescentes e ndo somente aqueles em situacdo de vulnerabilidade. A Constitui¢do Federal e
0 ECA (art.1°) falam em prioridade absoluta e protecdo integral. Segundo o art. 227 da
Constituicao:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a
salde, a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura,
a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
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comunitaria, além de colocéa-los a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminacdo, exploragdo, violéncia, crueldade e opressao.

A Lei n°® 12.594/2012 instituiu o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo
(SINASE) que compreende um conjunto ordenado de principios, regras e critérios de carater
juridico, politico, pedagdgico, financeiro e administrativo que envolve a apuracdo do ato
infracional e a execucao das medidas socioeducativas.

Mediante a leitura do SINASE, observam-se elementos que atestam o potencial da
escola enquanto uma grande parceira no processo de atendimento e (re)integracdo dos
adolescentes em conflito com a lei. Mas trata-se de uma responsabilidade ndo sé da escola,
como também da familia, do Estado e da sociedade. Para 0s jovens em cumprimento das
medidas socioeducativas em meio aberto, principalmente em Prestacdo de Servicos a
Comunidade (PSC) e em Liberdade Assistida (LA), a escola tem um papel determinante para
0 sucesso da aplicacdo das medidas, pois é espaco de acolhimento, socializacdo e responsavel
pela construcdo ou manutencéo de significados no processo de inclusdo social.

De acordo com o artigo 86 do ECA, “A politica de atendimento dos direitos da crianca
e do adolescente far-se-4 através de um conjunto articulado de a¢des governamentais e ndo-
governamentais, da Unido, dos estados, do Distrito Federal e dos municipios”. Por isso, além
da escola tém-se também os Centros de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS), os Centros
de Referéncia Especializados de Assisténcia Social (CREAS), o Conselho Tutelar e a Escola
de Aprendizagem e Cidadania (ESAC). Essas instituicbes precisam trabalhar de forma
harmonica, pois sdo componentes de um sistema. Para funcionar bem, eles necessitam estar
integrados e ativos em torno de um unico objetivo: garantir os direitos do jovem. Para isso, é
necessario o trabalho conjunto, de modo a formar uma rede de prote¢do aos jovens.

Recentemente, 0 Ministério da Justica divulgou os resultados do indice de Homicidios
que representam quase metade das causas de mortes de jovens de 16 e 17 anos no Brasil. As
principais vitimas sdo jovens do sexo masculino, negros e com baixa escolaridade. O trabalho
foi realizado pelo socidlogo Waiselfisz (2016), que elaborou o estudo baseando-se nos
numeros que s&o divulgados desde 1979 pelo Subsistema de Informagéo sobre Mortalidade do
Ministério da Saude (SIM/MS), atualmente na Secretaria de Vigilancia em Saude (SVS).

O estudo mostra também o perfil das vitimas: 93% eram do sexo masculino e
morreram quase trés vezes mais negros que brancos. Salienta ainda que o principal
instrumento utilizado nas agressdes foi a arma de fogo, que esteve presente em 81,9% dos
homicidios de adolescentes de 16 anos e em 84,1% dos homicidios relacionados aos jovens de

17 anos.
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Mediante essas constatagdes, € salutar que haja uma andlise reflexiva sobre a
organizacédo das redes protetivas, no sentido que possam ser encontrados aspectos que tenham
alguma relacdo com o atual quadro de violéncia contra a juventude brasileira ou que traga a
luz elementos esclarecedores desse estado moribundo, o qual indiscutivelmente constitui num
intransponivel entrave para o direito & igualdade, a garantia de todos & mesma dignidade e
possibilidade de exercicio da cidadania.

Nessa realidade de completa exposicdo de muitos jovens a criminalidade e as suas
implicacdes, chama a atencdo a formacdo escolar deficitaria que, segundo o Mapa da
Violéncia elaborado por Waiselfisz (2016) constitui numa das causas da vulnerabilidade
desses jovens. Destituidos de habilidades tidas como indispenséaveis no exercicio da cidadania
e no enfrentamento dos desafios que se fazem presentes no mundo do trabalho, muitos jovens
se tornam concomitantemente vitimas e sujeitos do mundo do crime, especialmente no que se
refere & questdo das drogas. Portanto, hd de se pensar em politicas publicas que possam
conduzir a formagdo desses jovens na contramao de suas vulnerabilidades, inserindo-0s na
sociedade sob a condicdo plena de cidadania, 0 que consequentemente requer um curriculo
escolar adequado a realidade por eles vivenciada.

Tal estudo evidencia que ocorre nas politicas educacionais, uma caréncia de contetdos
e metodologia condizentes com o perfil do jovem em conflito com a lei. H4 também caréncias
de politicas de trabalho, acompanhamento p6s-periodo de internacédo e de liberdade assistida.
H& de se pensar, portanto, no papel que cabe a educacdo na formacdo da juventude. Para
tanto, faz-se necessario buscar também na literatura cientifica aportes para possibilitar aos
jovens infratores o exercicio de cidadania.

Sob uma perspectiva histérica cultural com base nas contribuicfes de Vygotsky
(2010), a questdo central é a aquisicdo de conhecimentos pela interacdo do sujeito com o
meio. Para o teorico, 0 sujeito € interativo, pois adquire conhecimentos a partir de relagdes
intra e interpessoais e de troca com 0 meio, através de um processo denominado mediacao.
Portanto, Vygotsky (2010) ateve-se a uma abordagem que buscava a sintese do homem
enguanto ser bioldgico, histérico e social.

Para Rojo (2009), quando o jovem se apropria dos multiplos letramentos (dominio de
maultiplas linguagens, usos de recursos tecnoldgicos e de sistemas de informacao,
reposicionamento pessoal, capacidade de argumentacdo e julgamento pratico ou ético e
estético, criatividade), ele participa da cultura e se coloca como agente transformador dessa
mesma cultura, na medida em que consegue conceber significado ao que lIhe é proposto na

aprendizagem.
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Sob essa mesma linha de pensamento, Freire (1987) atesta que somos todos
constituidos socialmente e por meio do didlogo faz-se um exame critico da linguagem
transformando os condicionantes da opresséao.

Sendo assim, urge uma educacdo que possa somar a necessidade de incluir uma
aprendizagem que contemple a realidade em suas mdltiplas facetas, na qual se insere o
proprio espaco vivenciado pelo jovem e sua interacéo social, conforme se acha assegurado na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96, em seu artigo 32, paragrafo Il.
Legalmente, observa-se com isso que a educacdo possui a responsabilidade de proporcionar
ao jovem uma formacao que o torne consciente de sua condicdo de sujeito de direitos, ou seja,
a formacdo de cidaddo. O direito a educacdo ndo alcanca a sua finalidade constitucional,
portanto, ao simplesmente transmitir contetidos ou formar mao de obra.

Nesse sentido, o partir da realidade do aluno e de sua leitura de mundo, estabelece-se
um campo fecundo para que o processo ensino e aprendizagem seja efetivado, uma vez que a
aprendizagem se constréi por descobertas, 0 que induz a ideia de que o aluno necessita ser
motivado e ter assegurado a condicdo que Ihe permita exercer papel ativo nas relacdes que se
estabelecem na triade composta por ele proprio, o conhecimento e o professor. O que vai ao
encontro dos dizeres dos estudiosos supracitados.

Nessa linha de trabalho, o aluno influencia no seu préprio processo de aprendizagem,
podendo exercer atraves de escolhas e do exercicio da autonomia, uma aprendizagem mais
significativa. Atentando-se a esse aspecto, a pratica de ensino tende a se apoiar em métodos,
técnicas e instrumentos, que a revestem de maior dinamicidade e com maior capacidade
motivadora de despertar no aluno, o interesse pelo aprender. Com isso, proporciona-se uma
situacdo em que o aluno vivenciard oportunidades que lhe permitird explorar e descobrir o
mundo de possibilidades que o cerca, indo além da mera codificacdo e decodificacdo dos
cddigos da escrita e de numeramento. E o aluno do sistema de atendimento socioeducativo se
ndo passou por essa experiéncia, torna-se dificil que o faca em sistema fechado, onde se
distancia da cultura.

Portanto, embora sejam multiplas as raz6es discutidas na literatura e na legislacéo para
proteger e orientar a juventude brasileira, o indice de criminalidade envolvendo esses jovens
permanece alto. E, a presenca cada vez mais significativa de alunos em situacdo de risco
dentro da escola regular, somada a impoténcia desta instituicdo face as situacdes decorrentes
destas matriculas, originam uma realidade que exige um repensar e analise das politicas
pablicas educacionais do sistema de atendimento socioeducativo da Fundagdo CASA (Centro

de Atendimento Socioeducativo ao Adolescente).
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Desta forma, o jovem em conflito com a lei, bem como a sua relagdo com as
instituicOes socializadoras e com as redes protetivas compdem o tema central deste trabalho.
Esta pesquisa traz como um de seus objetivos, a busca pela desconstrucdo da versao
estigmatizada que as pessoas tém a respeito da juventude e da Fundacdo CASA, baseada em
opiniBes alheias ou vinculadas pela midia, mas desvinculada da realidade vivenciada por esses
jovens.

Numa concepcdo popular o jovem infrator € comumente concebido como uma pessoa
perigosa, desajustada, vagabunda, marginal e indesejavel. Todos desejam vé-lo excluido.
Morin (2000) nos ensina que é preciso compreender a compaixdo, que significa sofrer junto.
Segundo este escritor, o individualismo tem ganhado espago cada vez maior, e uma sociedade
individualista € propicia para o desenvolvimento do egocentrismo e do egoismo entre pessoas,
que alimentam a autojustificacdo e a rejeicdo ao proximo.

O processo de reinsercdo dos jovens infratores na escola é muito trabalhoso e
complexo. E um dos grandes desafios da educagdo no mundo contemporaneo e no futuro. No
entanto, é preciso entender que esses jovens podem ressignificar e mudar seus estilos de vida.
Nem sempre € possivel, mas € preciso acreditar nisso e ter a certeza de que somente a
educacéo tecida por uma rede protetiva e concebida numa viséo integral, no sentido amplo e
completo, para além dos limites da sala de aula é capaz de levar o jovem a desenvolver uma
equilibrada autoestima, tomar decisdes responsaveis, relacionar-se adequadamente com 0s
demais, resolver conflitos de forma positiva e adequada, entre outras habilidades
(FERNANDEZ, 2005).

Isso implicou em fazer uma leitura e analise sobre as politicas publicas voltadas a
educacéo dos alunos infratores, com vistas a identificar e propor novos elementos que venham
a contribuir para o processo ressocializacdo. Buscou-se com esse propdsito, respostas
plausiveis para as seguintes questfes: qual a parcela de responsabilidade da educagdo nessa
realidade? O curriculo desenvolvido nessa institui¢do vai ao encontro de suas necessidades de
aprendizagem? O curriculo esta ajudando esse jovem a se apropriar dos letramentos multiplos,
pautados em valores éticos, morais e solidarios e, consequentemente a sair da Fundacdo
melhor do que entrou? Reportamo-nos ao curriculo por ser ele a politica educacional por
exceléncia na funcéo de ensinar e aprender.

Para responder a estes questionamentos, a pesquisa teve como objetivo analisar as
Politicas Publicas Educacionais do Sistema de Atendimento Socioeducativo numa unidade da
Fundagdo CASA que estejam relacionadas a protecdo e formacdo integral de jovens em

conflito com a lei.
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Tal objetivo foi desmembrado em quatro objetivos especificos: Compreender os
principais aspectos da educagdo desenvolvida com jovens internos em uma unidade da
Fundacao Casa, atentando-se a pertinéncia do curriculo a realidade vivenciada, bem como as
possibilidades proporcionadas a insercdo no mercado de trabalho e a continuacao dos estudos;
conhecer 0 contexto em que se inserem 0s jovens internos e o trabalho voltado ao processo
ensino e aprendizagem; identificar a possivel ocorréncia de aportes multidisciplinares
referenciados aos multiplos letramentos na formacao intelectual de jovens infratores; propor
um documento com sugestdes de acbes que contribuam para uma maior e mais necessaria
articulacdo entre o curriculo e a realidade vivenciada pelo jovem, contribuindo para que ele se
reintegre na sociedade, na inser¢do no mercado de trabalho, bem como no prosseguimento em
seus estudos.

Para tanto, o l6cus dessa pesquisa foi uma das unidades da Fundacdo CASA, em que
se observou por meio do planejamento curricular, dos planos de aulas e relatérios elaborados
pelos professores buscando compreender o curriculo ministrado. No intuito de conhecer o
perfil dos internos, seus anseios e medos foram aplicados questionarios de caracterizacao
pessoal, com questdes abertas e fechadas. Através destes questionarios julgou-se possivel
conhecer melhor a situacao deles, ou seja, contextualizar a situagdo do adolescente com outros
elementos e ressignificar a sua conduta dentro de um contexto mais amplo, de vulnerabilidade
pessoal, familiar ou social para possibilitar um quadro mais real da situacdo. (ARENDT,
2007).

Desta forma, no que tange a estrutura da pesquisa em questdo, na primeira se¢do sao
apresentados os marcos legais que asseguraram os direitos dos jovens (legislagdo), as
instituicOes de defesa do jovem (CRAS, CREAS e o Conselho Tutelar) objetivando esclarecer
a funcdo e atribuicdo de cada uma. Ainda neste momento, constardo os conceitos e estudos ja
realizados sobre a educagdo pautada nos principios da democracia, inclusdo e interacoes
sociais com énfase nos estudos de Vygotsky (2010) e Paulo Freire (1987). E quanto aos
maltiplos letramentos corroboraram os trabalhos de Rojo (2012).

Na segunda secdo, é abordada a educacdo na instituicdo Fundacdo Casa, de modo que
se tenha toda uma leitura ndo somente sobre resultados de avaliagdes, mas fundamentalmente
do curriculo, de seus dispositivos e dos materiais desenvolvidos com os internos. Verificou-se
como se estabelece 0 acompanhamento e as intervencdes dos 6rgdos da educacdo com 0s
trabalhos desenvolvidos junto aos internos.

A terceira secdo consta da realizacdo de uma pesquisa de campo e analise de dados, de

abordagem qualitativa, realizada por meio de questionario a internos, entrevistas com o
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coordenador pedagdgico, diretor da ONG que atua em parceria com a Fundacdo Casa,
supervisor de ensino e professores. No todo, o questionario e as entrevistas possibilitaram
levantar importantes informacgdes sobre o curriculo em que esta assentada a educacédo
direcionada aos jovens internos. Por meio das mesmas, pretendeu-se estabelecer uma analise
que pudesse fornecer respostas plausiveis sobre o impacto do referido curriculo no dominio
das multiplas linguagens por esses jovens, subentendendo-se que as mesmas se fazem
indispensaveis na reintegracdo dos internos na sociedade e, numa melhor perspectiva de
inser¢do no mundo do trabalho.

A partir dos resultados atingidos foi elaborado um documento com sugestdes de
atividades constituidas a partir da pesquisa, de tal modo que possam contribuir com o
curriculo e as acles pedagdgicas desenvolvidas pela unidade escolar responsavel pela

aprendizagem dos jovens internados na Fundacéo Casa.
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SECAO 1 — TECENDO UMA BREVE CONSIDERACAO HISTORICA SOBRE AS
POLITICAS PUBLICAS DE JUVENTUDE

Nesses ultimos anos a violéncia tem ocupado grande espago nos meios jornalisticos.
Pensar nas suas causas e consequéncias nos conduz a refletir sobre a relagdo que se estabelece
entre educacdo e sociedade, haja vista que a escola ndo representa uma realidade alheia aos
fatos e acontecimentos cotidianos. Entre as dez maiores economias do mundo, mas com uma
gritante e perversa concentracdo de renda, o Brasil possui uma ampla parcela de sua
populagéo confinada a um quadro de pobreza absoluta. Tal realidade contribui decisivamente
para tornar milhdes de seus jovens, vulneraveis a criminalidade. Este é mais um fator que urge
por politicas pablicas educacionais capazes de fazer da escola, um espaco de oportunidades e
de insercdo da juventude na sociedade.

Portanto, ha de se pensar em uma escola que garanta igualdade de oportunidades e que
seja extensiva a todos os jovens, independente de suas origens sociais. Pois, caso contrario,
estaria 0 espaco escolar reforcando as desigualdades sociais e em nada contribuindo para a
insercdo da juventude na sociedade. Sob esse propoésito, colocam-se de singular importancia,
politicas publicas educacionais que aproximem o0s bancos escolares com a realidade
vivenciada pelos jovens e que estabeleca um curriculo que possa valorizar a cultura juvenil,
conforme assinalam com muita propriedade Dayrell e Jesus (2016).

Afinal, o fracasso da escola com as vidas de muitos jovens oriundos de familias social
e economicamente bastante fragilizadas e, portanto, marginalizados por modelos preconizados
por politicas publicas estabelecidas por tecnocratas, endossa as estatisticas da evasdo e
retencdo. O aluno evadido ou retido carrega consigo a culpa pelo fracasso escolar. Mas, a
exclusdo também ocorre de forma velada e, nesse sentido, referimo-nos ao fato do aluno
concluir o ano letivo e ser aprovado sem se apropriar das competéncias e habilidades leitoras
que lhe permita compreender os conhecimentos e aplica-los na resolucdo de situacoes
problemas e na leitura da sua propria realidade. Tal circunstancia torna-se um convite a
criminalidade.

Portanto, a secdo aqui proposta refletird acerca das primeiras legislacfes brasileiras
que focaram o jovem “em situagdo irregular” ao reconhecimento dos jovens como sujeitos de
direitos, e ndo mais como simples portadores de caréncias. Como bem pontua Volpi (2015, p.
62-63), veremos que “ndo sdo os jovens que estdo em situagdo irregular, ¢ sim as condigdes

de vida a que estdo submetidos e, a uma educacao insensivel as suas demandas”.
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Nesse sentido, a proposi¢do dessa secdo ndo é julgar as politicas publicas voltadas ao
jovem, mas sim promover uma reflexdo a partir do contexto historico de maneira sucinta até a

atualidade.

1.1 Olhares ausentes das politicas publicas para os jovens brasileiros

O tratamento repressivo e discriminatério dos jovens brasileiros se da desde o periodo
da monarquia. Neste periodo, os 6rfdos e abandonados eram institucionalizados® e vistos
como um problema social. No fim do Império, com a promulgacédo da Lei do Ventre Livre em
1871 e com a Abolicdo da escravatura em 1888, 0s jovens negros e mesticos se agregaram aos
jovens institucionalizados, agravando ainda mais o quadro de miséria e abandono do jovem
brasileiro nesse periodo. (OLIVEIRA, 2017).

E face a esta realidade, houve um grande crescimento do nUmero de jovens
abandonados e infratores. Nesse contexto, foram diversas as propostas de solucdo que
tramitaram no Congresso Nacional, mas foi por meio da iniciativa do jurista Candido Mota
que se criou, em 1894, Instituto Disciplinar de Sdo Paulo (Lei Estadual n® 844/1902), uma
instituicdo especifica aos adolescentes que, até entdo, ficavam em prisbes comuns. Este
instituto primava por uma (re) educacdo através do ensino pelo trabalho e de acordo com os
padrGes morais e éticos catdlicos vigentes a época, razao pela qual era preciso disciplina de
estilo militar. JUNQUEIRA, 2014).

N&o obstante, segundo Volpi (2015, p.61), somente em 1923 foi criado o primeiro
Juizo de Menores em que a pratica juridica pautava-se em diagnosticos respaldados na
Medicina, Psiquiatria e Psicologia e, consequentemente legitimava-se “uma pratica de

exclusdo e estigmatizagdo”. Nas palavras do autor:

Nas unidades de internacdo, onde eram confinados apds o “estudo” de seu
“comportamento desviante”, predominavam a violéncia, o preconceito e a
violacéo dos direitos humanos, a ponto de elas terem sido denunciadas como
“escolas do crime”. (VOLPI, 2015, p. 62).

E sublinhado por Oliveira (2017, p.137) que o0s primeiros marcos juridicos

institucionais no Brasil, tendo como foco direto o jovem foram os Cddigos dos Menores. O

1 Para Pires (2011), jovens institucionalizados s&o aqueles acolhidos numa instituicdo, onde terdo uma
nova oportunidade de aprender, crescer e por fim ter condi¢cbes para viver a sua vida de forma
independente.
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primeiro (Decreto n°. 17.943-A) foi elaborado pelo professor e jurista Mello Mattos?, primeiro
juiz de menores do Brasil e da América latina, e promulgado no dia 12 de outubro de 1927. O
segundo Cddigo do Menor (Lei 6.697/1979) era baseado na doutrina da “situagdo irregular do
menor”, a internagdo era uma “medida de segregacdo dos menores marginalizados™ e “refletia
aspectos macrossociais da ditadura militar”.

De acordo com Azevedo (s/d) o Cédigo Mello Mattos (CMM) contém 231 artigos,
elaborado exclusivamente para o controle da infancia abandonada e dos delinquentes de
ambos 0s sexos, menores de 18 anos (Artigo 1°). O autor ressalta que embora prime apenas

pelo controle de jovens em situacao irregular pode-se considera-lo como o:

primeiro diploma legal a dar um tratamento mais sistematico e humanizador
a crianca e ao adolescente, consolidando normas esparsas anteriores e
prevendo, pela primeira vez, a intervencao estatal nesta delicada seara social.
(AZEVEDO, s/d, p.3)

N&o obstante, a doutrina do Cddigo Mello Mattos (CMM) era manter a ordem social.
Né&o se diferenciavam os carentes dos autores de atos infracionais. Predominava, no campo
tedrico, o que se convencionou chamar de “Doutrina da Situacdo Irregular”, ou seja, as
criancas e adolescentes ndo tinham direitos reconhecidos nem assegurados e o atendimento
ministrado, geralmente, o confinamento em abrigos e internatos, ndo levava em conta o
pressuposto da preocupacdo com o estado peculiar do desenvolvimento dos jovens.
(AZEVEDO, s/d).

Azevedo (s/d) salienta ainda que a partir do CMM os jovens ndo eram submetidos ao
tratamento penal comum, mas a um tratamento de internacdo obrigatoria semelhante ao do
sistema prisional comum, pois tinha como principio “formar homens através do ensino-
aprendizagem pelo trabalho”.

Ainda tendo o jovem como “situac@o irregular”, em dezembro de 1964, foi instituida a
Fundagdo Nacional do Bem-Estar do Menor - FUNABEM, a qual foi delegada pelo Governo
Federal a implantacdo da Politica Nacional do Bem-Estar do Menor (PNBEM) por meio da

2 José Candido de Albuquerque Mello Mattos nasceu em Salvador/BA, em 19 de marco de 1864 e
faleceu em 3 de janeiro de 1934, na Cidade do Rio de Janeiro. Formou-se em Direito pela Faculdade
de Direito do Recife em novembro de 1887 e atuou como promotor, advogado criminal e na area do
magistério. Antes mesmo da promulgacdo do Codigo que levaria seu nome, o juiz Mello Mattos, a
frente do Juizado de menores, j& agia no sentido de coibir o trabalho de criangas e adolescentes que
pusesse em risco a sua saude, integridade fisica ou moralidade, enfrentando, inclusive, a resisténcia de
alguns setores da sociedade. Sua obra é reconhecida no Brasil e no exterior. Seus pares se referiam a
ele carinhosamente como o0 “Mellinho das Criangas” ou o “apostolo da infancia”. (PINHEIRO, 2014)
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Lei n° 4.513/64, cujo objetivo era coordenar as entidades Estaduais de protecdo as criancgas e
aos adolescentes procurando dar um tratamento mais padronizado, sistematico e planejado, e
menos repressivo e correcional, aos menores internos. Deste modo, em continuidade ao
modelo apresentado estabelecem-se, nos Estados da Federacéo, gradativamente, as Fundacdes
para 0 Bem-Estar do Menor (FEBEMS), subdivisdes estaduais da FUNABEM.
(JUNQUEIRA, 2014).

O autor supracitado ressalta ainda que em 1970, em Sdo Paulo, a Secretaria de
Promocdo Social mudou o nome da Fundacdo Pro-Menor para Fundagdo Estadual do Bem-
Estar do Menor - FEBEM/SP, por meio da Lei Estadual n° 985, para se adaptar a politica
federal para a &rea do menor FUNABEM.

Contudo, diversos fatores contribuiram para a piora da situacdo social e aumento do
nimero de menores internados, tais como: o advento da industrializacdo e do fendmeno dos
meios de comunicacgdo, aceleracdo da urbanizacdo, a ma distribuicdo de renda, o acesso cada
vez mais fécil as armas. Em face da realidade enunciada, deteriorou-se a situacdo dos menores
e editou-se a Lei 6.697/79, em 10 de outubro de 1979, elaborada por um grupo de juristas
selecionados pelo governo federal, para substituir o Codigo de Menores anterior. Mas, nédo
representando mudangas expressivas em Si  mesmas, representava pressupostos e
caracteristicas que colocavam os jovens pobres e despossuidos como elementos de ameaca a
ordem vigente. Esta nova lei manteve a concepcdo basica do CMM, a saber: a de ser a lei de
menores um instrumento de controle social da infancia e adolescéncia irregulares,
ameacadoras da familia, da sociedade e do Estado. (AZEVEDO, s/d)

Neste novo Cédigo de Menores a doutrina adotada era a da protecdo ao menor em
situacdo irregular, ou seja, 0s menores somente mereciam consideracdo legal ou judicial
quando se encontravam em “situacdo irregular”, que abrangia os casos de orfandade,
abandono, praticas de infracbes penais, falta de assisténcia ou representacéo, entre outras. O
autor diz ainda que a internacdo por desvio de conduta “dava amplos poderes cautelares as
entdo autoridades policiais do Estado, sob regime militar”. (AZEVEDO, s/d).

Cumpre ressaltar que no Codigo de Menores, Lei n® 6.697/79, em seu art. 2°

considera-se em “situagao irregular”:

Art. 2° Para os efeitos deste Cdodigo considera-se em situacdo irregular o
menor:

| - privado de condicBes essenciais a sua subsisténcia, salde e instrucdo
obrigatoria, ainda que eventualmente, em razéo de:

a) falta, acdo ou omissdo dos pais ou responsavel;

b) manifesta impossibilidade dos pais ou responsavel para prové-las;
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Il - vitima de maus tratos ou castigos imoderados impostos pelos pais ou
responsavel;

111 - em perigo moral, devido a:

a) encontrar-se, de modo habitual, em ambiente contrario aos bons
costumes;

b) exploracdo em atividade contraria aos bons costumes;

IV - privado de representagdo ou assisténcia legal, pela falta eventual dos
pais ou responsavel;

V - Com desvio de conduta, em virtude de grave inadaptacdo familiar ou
comunitaria;

VI - autor de infracdo penal.

Paragrafo Unico. Entende-se por responsavel aquele que, ndo sendo pai ou
mée, exerce, a qualquer titulo, vigilancia, dire¢do ou educacdo de menor, ou
voluntariamente o traz em seu poder ou companhia, independentemente de
ato judicial.

Desta forma a dificuldade econdémica e social era considerada uma “situacdo
irregular”, pois a caréncia material e moral seria um passo para a criminalidade e,
consequentemente representava perigo a sociedade. Logo, aquelas familias que, por razBes
diversas, ndo tinham condicdes de prover o acesso a esses bens de cidadania, eram
culpabilizadas, ou seja, estavam em “situacao irregular”, fora dos padrdes sociais.

Este Codigo de Menores, portanto, cuidava do conflito e ndo da prevencgdo. Os jovens
eram objetos da lei e de medidas judiciais, mas ndo eram sujeitos de direitos. Era considerado
em situacdo irregular e ndo em situacédo de risco ou de vulnerabilidade. Desta forma, o Codigo
atuava no sentido de reprimir, corrigir e integrar os supostos desviantes de instituicbes como
FUNABEM e FEBEM, valendo-se dos velhos modelos correcionais e, consequentemente
encobrindo as reais causas das dificuldades vividas por esse publico, a enorme desigualdade
de renda e a falta de alternativas de vida. (GUERRA; MOREIRA, 2015).

Face ao exposto, evidencia-se que nem sempre houve legislacdo que assegurasse
politicas publicas que visassem os direitos do adolescente. Nas palavras de Junqueira (2014,
p. 92) “O adolescente em conflito com a lei, nao obstante submetido ao cumprimento da
sanctio jaris estatal, sem ddvida, deve ser respeitado em sua humanidade. Esta é inerente a
cada um de nos”.

No final do século XX, o pais passava por um lento processo de redemocratizagdo
culminando com as lutas populares e movimentos organizados pela sociedade civil. Neste
contexto, nota-se um avanco expressivo em beneficio dos jovens com a Constituicdo de 1988,
que incorporou as discussfes da Convencdo das NacGes Unidas de Direitos da Crianca,

lancada no ano seguinte. Com isso, desapareceu a ideia do “menor em situagao irregular” que
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misturou indevidamente jovens abandonados e infratores nas politicas publicas do Brasil.
(OLIVIERA, 2017, p.137)

Diante dos avancos auferidos pela Constituicdo de 1988, no subitem seguinte seréo
abordadas as questdes referentes a uma nova vertente de pensar o jovem a partir da
proposicdo de uma ordem juridica de carater universal dos direitos conferidos e
reconhecimento legal do direito de todos os jovens a cidadania independentemente da classe
social, concomitante a uma proposta de mudanca de mentalidade da sociedade em relacédo a

Seus jovens.

1.2 De delinquentes e abandonados a sujeitos de direitos

A principal mudanca de paradigmas no Brasil iniciou-se com a Constituicdo de 1988
que, pouco mais tarde consolidou-se com Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
instituido na Lei n® 8.069/1990. O ECA colocou o adolescente como preocupacdo central da
sociedade. A partir de entdo, pela primeira vez na histdria nacional, os adolescentes passaram
oficialmente a ser reconhecidos e respeitados como sujeitos de direitos.

Atualmente, com a vigéncia do ECA, a situacdo mudou: o principio que rege o
estatuto é o da protecdo integral para todos os adolescentes e ndo somente aqueles em situacao
de vulnerabilidade. Portanto, a Constituicdo Federal e 0 ECA (art. 1°) defendem a prioridade
absoluta e protecdo integral. Segundo o art. 227 da Constituicao:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentagdo, & educacdo, ao lazer, & profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria,
além de colocéa-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacao,
exploracéo, violéncia, crueldade e opressao.

No art. 4° do ECA:

A garantia de prioridade compreende:

a) primazia de receber protecdo e socorro em quaisquer circunstancias;

b) precedéncia de atendimento nos servicos publicos ou de relevancia
publica;

c) preferéncia na formulagéo e na execucdo das politicas sociais publicas;

d) destinacdo privilegiada de recursos publicos nas areas relacionadas com a
protecdo a infancia e a juventude.

A Lei n°® 12.594/2012 instituiu o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo -
SINASE. Trata-se de um conjunto ordenado de principios, regras e critérios de carater

juridico, politico, pedagdgico, financeiro e administrativo que envolve a apuracdo do ato
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infracional e a execucdo das medidas socioeducativas. Segundo o § 2° do art. 1° da Lei do
SINASE:

Entendem-se por medidas socioeducativas as previstas no art. 112 da Lei n°
8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente), as
quais tém por objetivos:

I - a responsabilizacdo do adolescente quanto as consequéncias lesivas do ato
infracional, sempre que possivel incentivando a sua reparacéo;

Il -a integracdo social do adolescente e a garantia de seus direitos
individuais e sociais, por meio do cumprimento de seu plano individual de
atendimento; e

Il -a desaprovagdo da conduta infracional, efetivando as disposi¢Oes da
sentenca como parametro maximo de privacdo de liberdade ou restri¢do de
direitos, observados os limites previstos em lei.

Os Principios das medidas socioeducativas sao de carater pedagdgico e tém como
objetivo precipuo a reinsercdo dos jovens infratores na sociedade e a inibicdo da reincidéncia.
Sua aplicacdo leva em consideracdo as circunstancias e a gravidade da infracdo praticada,
bem como a capacidade do adolescente em cumpri-las.

O SINASE prevé diversos principios que regem as medidas socioeducativas e que
devem ser respeitados para que o atendimento seja eficiente. S&o eles: respeito aos Direitos
Humanos; articulacdo de politicas; municipalizacdo do atendimento; responsabilidade entre
familia, sociedade e Estado pela promocdo e defesa dos direitos das criancas e adolescentes;
consideracdo do adolescente como prioridade absoluta, pessoa em situacdo peculiar de
desenvolvimento e sujeito de direitos e responsabilidades; respeito ao devido processo legal,
ou seja, de ndo ser processado e nem condenado sem a existéncia de um processo formal;
excepcionalidade e brevidade da medida socioeducativa, principalmente em relacdo a
internacdo; garantia de atendimento especializado para adolescentes com deficiéncia e/ou
sofrimento psiquico.

O SINASE constitui-se de uma politica publica destinada a inclusdo do adolescente
em conflito com a lei que se correlaciona e demanda iniciativas dos diferentes campos das
politicas publicas e sociais. Essa politica tem interfaces com diferentes sistemas e politicas e
exige atuacgdo diferenciada que coadune responsabilizacéo e satisfagdo de direitos. Os 6rgaos
deliberativos e gestores do SINASE sédo articuladores da atuacdo das diferentes areas da
politica social.

Em 05 de agosto de 2013, a entdo presidenta Dilma Roussef promulgou a Lei n°
12.852/2013 que institui o Estatuto da Juventude. Essa lei dispbe sobre os direitos dos jovens,
os principios e diretrizes das politicas publicas de juventude e o Sistema Nacional de
Juventude (SINAJUVE). No artigo 1°:



31

Esta lei institui o Estatuto da Juventude e dispde sobre os direitos dos jovens,
0s principios e diretrizes das politicas publicas de juventude e o Sistema
Nacional de Juventude (Sinajuve).

8 1° Para os efeitos desta lei, sdo consideradas jovens as pessoas com idade
entre 15 (quinze) e 29 (vinte e nove) anos de idade.

8 2° Aos adolescentes com idade entre 15 (quinze) e 18 (dezoito) anos
aplica-se a Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianca e do
Adolescente), e, excepcionalmente, este estatuto, quando ndo conflitar com
as normas de protecdo integral do adolescente.

Esse estatuto determina quais sdo os direitos dos jovens que devem ser garantidos e
promovidos pelo Estado brasileiro detalhando garantias ja previstas e alicercadas em
principios, diretrizes e direitos na Constituicdo Federal/1988, na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN/96), no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e outras
normas.

Afinal, é, sobretudo na juventude, de 15 a 29 anos, que se deposita a esperanca de um
mundo melhor, mas contraditoriamente € nessa fase que se encontra mais ocorréncia dos
principais problemas da atualidade: maiores indices de usuarios de alcool, cigarros e drogas;
causadores e vitimas de acidentes de transito sdo os que mais sofrem com o desemprego e 0s
que entram para a criminalidade. Essa discrepancia esta na tela das estatisticas chamando as
autoridades publicas e a sociedade a definirem politicas publicas visando proteger, capacitar e
gerar oportunidades aos jovens, de modo a mudar estes numeros. (WAISELFISZ, 2016).

Desde o primeiro Mapa da Violéncia (WAISELFISZ, 2016), divulgado em 1998, a
principal vitima da violéncia homicida no Brasil é a juventude, de 15 a 29 anos de idade, cujo
crescimento da letalidade violenta nessa faixa etaria foi bem mais intenso do que no resto da
populacdo. O namero de jovens mortos passou de 3.159, em 1980, para 25.255, em 2014:
crescimento de 699,5%. Segundo estimativas do IBGE, o0s jovens de 15 a 29 anos de idade
representavam, aproximadamente, 26% da populacdo total do pais no periodo analisado. A
vitimizacdo negra no pais que, em 2003, era de 71,7% (morrem, proporcionalmente, 71,7%
mais negros que brancos), salta para 158,9%, em 2014.

O IPEA (Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada) e o Férum Brasileiro de
Seguranca Publica elaboraram Atlas da Violéncia 2017, que mapeou 0s homicidios no Brasil.
Esse estudo mostra dados emblematicos que bem caracteriza a questdo que € a participacao do
homicidio como causa de mortalidade da juventude masculina e de negros com idade entre 15
a 29 anos, esses sdo as principais vitimas de violéncia no pais, que em 2015 correspondeu a
47,8% do total de obitos.

Esse documento salienta que:
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O drama da juventude perdida possui duas faces. De um lado a perda de
vidas humanas e do outro lado a falta de oportunidades educacionais e
laborais que condenam os jovens a uma vida de restricdo material e de
anomia social, que terminam por impulsionar a criminalidade violenta. E um
filme que se repete hd décadas e que escancara a nossa irracionalidade
social. Ndo se investe adequadamente na educacdo infantil (a fase mais
importante do desenvolvimento humano). Relega-se a crianga e ao jovem em
condicdo de vulnerabilidade social um processo de crescimento pessoal sem
a devida supervisdo e orientacdo e uma escola de ma qualidade, que ndo diz
respeito aos interesses e valores desses individuos. Quando 0 mesmo se
rebela ou é expulso da escola (como um produto ndo conforme numa
producdo fabril), faltam motivos para uma aderéncia e concordancia deste
aos valores sociais vigentes e sobram incentivos em favor de uma trajetoria
de delinquéncia e crime. Enquanto isso, a sociedade, que segue marcada pelo
temor e pela &nsia de vinganca, parece clamar cada vez mais pela diminuicdo
da idade de imputabilidade penal, pela truculéncia policial e pelo
encarceramento em massa, que apenas dinamizam a criminalidade violenta,
a um alto custo orcamentario, econdmico e social.

Diante do exposto, ou seja, dos estudos e dos avancos na legislacdo, fica evidente que
as politicas publicas direcionadas a juventude precisam instituir acdes em diferentes areas,
notadamente no que diz respeito a uma educacdo de qualidade extensiva a todos e que
garantam ndo somente o saber cientifico, mas também os multiplos letramentos que gerem
capacitacdo e profissionalizacéo aos jovens, qualificando-os para 0s estudos posteriores e para
0 mercado de trabalho. Ndo menos importante, as politicas publicas também devem abranger
a area esportiva, de modo a proporcionar saude e qualidade de vida e, principalmente politicas
publicas de empregabilidade e cultura. Sdo estes direitos inerentes dos jovens e preconizados
na Lei 12.852/2013 e no SINAJUVE (Sistema Nacional de Juventude) que é um
desdobramento dessa Lei.

Assim como o Estatuto da Crianca e do Adolescente, sancionado em 1990, e que versa
sobre os direitos daqueles que tem até 18 anos, o Estatuto da Juventude dispde sobre os
direitos dos jovens de 15 a 29 anos, além de principios e diretrizes das politicas publicas de
juventude, a importancia do Estatuto é regulamentar as bases para a construcdo de politicas
puUblicas em torno das especificidades de um determinado publico e de suas necessidades.
Assim, a promocao da autonomia e emancipagao dos jovens € o primeiro principio enunciado
pelo EJUVE:

Secéo |
Dos Principios
Art. 2° O disposto nesta Lei e as politicas publicas de juventude s&o regidos
pelos seguintes principios:
I - promocdo da autonomia e emancipacao dos jovens;
Il - valorizagdo e promocao da participacdo social e politica, de forma direta
e por meio de suas representagoes;
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Il - promogédo da criatividade e da participacdo no desenvolvimento do
Pais;

IV - reconhecimento do jovem como sujeito de direitos universais,
geracionais e singulares;

V - promocdo do bem-estar, da experimentacdo e do desenvolvimento
integral do jovem;

V1 - respeito & identidade e a diversidade individual e coletiva da juventude;
VII - promogdo da vida segura, da cultura da paz, da solidariedade e da ndo
discriminacéo; e

VIII - valorizagdo do didlogo e convivio do jovem com as demais geragoes.
Paragrafo Gnico. A emancipacdo dos jovens a que se refere o inciso |
do caput refere-se a trajetéria de inclusdo, liberdade e participacdo do jovem
na vida em sociedade, e ndo ao instituto da emancipacédo disciplinado pela
Lei n° 10.406, de 10 de janeiro de 2002 - Cddigo Civil. (grifo nosso)

A partir da leitura dos principios da Lei 12.852/2013, pode-se entender por intermédio
da mesma, as especificidades que o Estado deve priorizar para este segmento da populacdo
gue, como ressaltado até 0 momento, necessita de protecdo. Pois, sendo agente e a0 mesmo
tempo vitima da violéncia, o Estado deve lhe assegurar: a valorizacdo da participacao social e
politica, a promoc¢do da criatividade, promocdo do bem-estar, da experimentacdo e do
desenvolvimento integral, o respeito a identidade e a diversidade, a valorizacdo do didlogo e
do convivio, o papel precipuo da educacdo entre outros pontos considerados fundamentais na
construcdo de um pais mais justo e digno. E, a educacdo é o caminho fecundo para se garantir
esses direitos aos jovens.

Lépore (2017, p.73) com propriedade afirma que somente:

A educacdo, seguida da profissionalizacdo e do trabalho, sdo essenciais para
a consecucgdo da desejada autonomia, pois apoderam o jovem de condigdes
para torna-lo um ser independente, social e economicamente. (LEPORE,
2017, p.73)

Portanto, a analise até entdo construida permite afirmar que o avango no campo
legislativo em relagdo aos direitos do menor é fato inconteste. Todavia, como extensdo do
campo legislativo, hd de se pensar sobre o papel a ser desempenhado pela educacdo na
materializacdo de tais direitos e, sobretudo, das politicas publicas por parte do Estado em
assegurar as condicBes educacionais adequadas a realidade e necessidades da juventude,
principalmente daqueles que se encontra em conflito com a lei. Dessa forma, as reflexdes aqui
descritas tornaram-se fundamentais para a compreensao acerca do planejamento das politicas
educacionais destinadas aos jovens em conflito com lei, podendo contribuir com a valorizagéo

das diferengas no &mbito da alteridade.
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O subitem a seguir permitird a compreensdo da evolucdo das propostas educacionais
destinadas aos jovens em conflito com lei e as transformacgdes que resultam nos ideais da
inclusdo e emancipacdo desses jovens privados de liberdade, para que possam encontrar 0 seu
lugar na sociedade em que se inserem como sujeitos de direitos e voz por meio de uma

educacéo que proporcione a eles caminhos para (re)construir o seu projeto de vida.

1.3 Fundacdo CASA: nem pretérita tdo pouca futurista — socioeducacdo humanizada

Segundo Junqueira (2014, p.36) em 1970, a Secretaria de Promoc¢édo Social mudou o
nome da Fundacdo Pré-Menor para Fundacdo Estadual do Bem-Estar do Menor
(FEBEM/SP), Lei Estadual n® 985, para se adaptar a politica federal para a 4rea do menor
chamada de FUNABEM. A FEBEM, entdo, passa a atender somente aos jovens infratores.

Na época, o atendimento aos jovens era centralizado na capital. Isso comegou a mudar
em 1998, com um primeiro programa de descentralizacdo langcado pelo entdo governador do
Estado de S&o Paulo, Méario Covas. Por meio de lei sancionada em 22 de dezembro de 2006
pelo entdo governador Claudio Lembo cria-se a Fundagcdo Centro de Atendimento
Socioeducativo ao Adolescente (CASA), dando inicio a um amplo programa de
descentralizacdo, com a constru¢do de novas unidades no Interior e no intuito de fazer com
que os adolescentes fossem atendidos proximos de sua familia e dentro de sua comunidade, o
que facilita a reinsercdo social. (SAO PAULO, 2017).

A instituicdo € vinculada a Secretaria de Estado da Justica e da Defesa da Cidadania,
tendo a missao primordial de aplicar medidas socioeducativas de acordo com as diretrizes e
normas previstas no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e no Sistema Nacional de
Atendimento Socioeducativo (SINASE) e presta assisténcia as jovens de 12 a 21 anos
incompletos em todo o Estado de S&o Paulo. Eles estdo inseridos nas medidas socioeducativas
de privagdo de liberdade (internagdo) e semiliberdade. As medidas — determinadas pelo
Poder Judiciario — sdo aplicadas de acordo com o ato infracional e a idade dos adolescentes.
(SAO PAULO, 2017)

Para os jovens em medidas socioeducativas em meio aberto (Liberdade Assistida e
Prestacdo de Servigcos & Comunidade), o atendimento foi totalmente municipalizado em 2010,
sendo que os programas locais sdo supervisionados pela Secretaria de Estado da Assisténcia e
Desenvolvimento Social. Portanto, impondo vozes dialogicas entre o CRAS, CREAS,
conselho tutelar e ONGs. (SAO PAULO, 2017)

Quanto aos jovens que precisam ficar privados de liberdade, a FUNDACAO CASA

iniciou em 2005 a descentralizacdo do atendimento e, nos anos seguintes implantou 72
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pequenos centros socioeducativos em todo o Estado, principalmente no interior e no litoral.
Conhecidos como Centro de Atendimento Inicial e Provisério (CAIP), possuem capacidade
para atender até 64 internos, sendo parte deles geridos em parceria com organizacdes da
sociedade civil dos municipios onde foram implantadas. O novo modelo apresentou uma série
de avancos. Dentre eles, a queda expressiva nas taxas de reincidéncia e na ocorréncia de
rebelides. Em 2006, na época da antiga Fundagdo Estadual do Bem-Estar do Menor de S&o
Paulo (FEBEMY/SP), 29% dos jovens em internacdo reincidiam. Em 2015, a taxa estava em
torno de 15%. As rebelibes cairam de 80 ocorréncias em 2003 para apenas uma, em 2009,
conforme o portal transparéncia da Fundagdo CASA.

O objetivo da descentralizagdo da Fundacdo CASA é melhorar o atendimento aos
adolescentes e se tornar referéncia na aplicacdo das medidas socioeducativas. Para tanto,
desativou o antigo complexo do Tatuapé, em 16 de outubro de 2007, e tem trabalhado numa
politica de descentralizagdo. (SAO PAULO, 2017).

Em 2005, 82% dos adolescentes do Estado estavam em grandes complexos na Capital.
Com a descentralizacdo, a equacdo se inverteu: cerca de 43% estdo no Interior, 38% na
Capital e os restantes distribuidos na Grande Sdo Paulo (13%) e no Litoral (6%). Esta
distribuicdo foi possivel por conta dos novos centros socioeducativos com uma proposta de
trabalho mais humanizada. Dados esses contidos no portal transparéncia do site da Fundagéo
Casa. (SAO PAULO, 2017).

Mas, privados de liberdade ou em liberdade assistida, aos jovens infratores deve haver
politicas publicas por parte do Estado, por intermédio da Fundagdo Casa, que lhes garantam o
direito a educacdo, que ofertada mediante suas demandas, faz-se determinante na reducdo
consideravel da reincidéncia. Para tanto, ha de se analisar o Projeto Politico-Pedagdgico que,
numa politica educacional constitui o alicerce da formacgdo que se deseja para cada jovem

desse pais.

1.3.1 Projeto Politico-Pedagdgico CASA

Todos os centros socioeducativos da Fundagdo CASA pautam o atendimento por meio
do Plano Politico Pedagdgico, também conhecido pela sigla PPP. Anualmente, cada um dos
centros socioeducativos da instituicdo — sejam eles de atendimento inicial, internagdo ou de
semiliberdade — fazem a revisdo do PPP, com a participacao de todos os funcionarios.

O PPP ¢ o que vai determinar, a partir de um diagndstico da realidade do centro, qual
sera 0 modelo de atencéo e o referencial tedrico de trabalho. Ele também € o ponto de partida

de todo o planejamento estratégico da Fundacdo CASA. Isso porque, depois de discutido no
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centro, o PPP serve de base para que cada uma das 11 DivisGes Regionais da Fundagdo CASA
faca seu planejamento estratégico localizado. E, de maneira ascendente, todas as regionais, a
partir dos seus PPPs, participam do planejamento da Fundacdo como um todo.

O PPP é elaborado por uma equipe multiprofissional de cada centro socioeducativo da
Fundagdo CASA. Os centros de atendimentos da Fundagdo CASA elaboram anualmente seus
planos politicos pedagdgicos e estes tém que compor o corpo do planejamento da Divisdo
Regional. O plano deve ser discutido por toda a equipe do centro, sob a coordenacdo do
diretor e orientacéo da encarregada Técnica da Divisdo Regional/Assistente de Direcdo.

O Plano deve conter o diagnostico de realidade (objetivo do Centro, dentro da missdo
da Fundacdo, perfil de atendimento do Centro e o perfil dos adolescentes atendidos), o
modelo de atencdo e seu referencial tedrico (deve dar respostas aos achados do diagnostico de
realidade do centro socioeducativo). Deve, portanto, estar o PPP da Fundacdo CASA
adequado as necessidades dos jovens infratores sob medidas socioeducativas de internacgao e
de semiliberdade.

1.3.2 Medidas Socioeducativas CASA

Segundo o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), ap0s verificada a préatica de
ato infracional, a autoridade competente podera aplicar ao adolescente as seguintes medidas:
adverténcia, obrigacdo de reparar o dano, prestacdo de servicos a comunidade (PSC),
liberdade assistida (LA), insercdo em regime de semiliberdade e internagdo em
estabelecimento educacional.

A adverténcia consiste em um aconselhamento verbal, que sera reduzido a termo (sera
colocado por escrito) e devidamente assinado. Quanto a reparacao de dano, se for o caso, 0
adolescente podera restituir alguma coisa, ressarcir o dano causado, ou qualquer outra forma
para compensar 0 prejuizo da vitima, de acordo com a determinacdo do juiz da infancia e
adolescéncia.

A prestagdo de servicos a comunidade (PSC) consiste na realizacao de tarefas gratuitas
de interesse geral, por periodo que ndo exceda a seis meses, em entidades assistenciais,
hospitais, escolas e outros estabelecimentos congéneres, bem como em programas
comunitarios ou governamentais. As tarefas sdo atribuidas conforme as aptiddes do
adolescente, devendo ser cumpridas durante jornada maxima de oito horas semanais, aos
sébados, domingos e feriados ou em dias Uteis, de modo a ndo prejudicar a frequéncia a escola

ou a jornada normal de trabalho.
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J& na liberdade assistida (LA), a autoridade designard uma pessoa capacitada
(recomendada por entidade ou programa de atendimento) para acompanhar, auxiliar e orientar
0 adolescente. Essa medida socioeducativa serd fixada pelo prazo minimo de seis meses,
podendo ser prorrogada, revogada ou substituida por outra medida, ouvidos o orientador, o
Ministério Publico e o defensor.

O regime de semiliberdade pode ser determinado desde o inicio ou como forma de
transicdo para o0 meio aberto, possibilitando a realizacdo de atividades externas,
independentemente de autorizacdo judicial. Essa medida ndo comporta prazo determinado,
aplicando-se, no que couberem, as disposi¢es relativas a internagéo.

Na internacdo, o adolescente tem a privacdo da liberdade. Sera permitida a realizacéo
de atividades externas, segundo orientacdo da equipe técnica da entidade, salvo expressa
determinacéo judicial em contrario. Essa medida também ndo comporta prazo determinado,
ainda que o periodo méximo, em nenhuma hip6tese, excedera a trés anos. Apés esse periodo,
o adolescente devera ser liberado, colocado em regime de semiliberdade ou de liberdade
assistida. A liberacao sera compulsoria aos 21 anos. A manutencédo da internacéo é reavaliada,
mediante decisdo fundamentada, no maximo a cada seis meses.

A Fundacdo CASA, hoje em dia, atua nas medidas de internacdo e de semiliberdade.
Em janeiro de 2010, os servicos de LA (Liberdade Assistida), que eram realizados em parte
pela Fundagdo CASA, foram totalmente municipalizados, com repasse estadual de verbas
gerenciado pela Secretaria de Estado de Assisténcia e Desenvolvimento Social. Conclui-se
desse modo que, para os jovens infratores sob medidas de semiliberdade e de internacéo, é

dever da Fundacdo CASA assegurar-lhe o direito a educacéo.

1.3.3 Direito a educacdo: direito a construir um sonho possivel

Todos os adolescentes da Fundacdo CASA dispdem de escola, tendo acesso ao Ensino
Fundamental e Médio. Existem resolucGes da Secretaria de Estado da Educacgéo, especificas
para o desenvolvimento da escolarizagdo para todas as modalidades de internagdo, conforme
determina o ECA e as Resolucdes da Secretaria de Estado da Educacao.

Para que haja garantia da escolarizagdo, a Fundagdo CASA firmou parceira com a
Secretaria Estadual de Educacdo, que determina as escolas vinculadoras de acordo com a
localizagdo dos centros socioeducativos e das escolas estaduais. Estas matriculam os jovens
que cumprem medida socioeducativa de internagcdo e dispdem de professores ndo efetivos

para darem aulas nos centros da Fundagéo CASA.
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Ao chegar a Fundacdo, o adolescente passa por uma avaliagdo diagndstica com o
objetivo de verificar e identificar sua condicdo de aluno, isto €, de aprendizagem. Os jovens
que estdo em Internacdo Provisoria (com permanéncia de até 45 dias) integram o Projeto
Educacao e Cidadania (PEC) — proposta de escolarizacao disseriada, baseada numa Pedagogia
de Projetos, criada e desenvolvida pelo Centro de Estudos e Pesquisas em Educacgéo, Cultura
e Acdo Comunitéria (CENPEC).

De acordo com o Documento Orientador Conjunto SEE/CGEB Fundacdo CASA (Séo
Paulo, 2017) a maioria dos adolescentes que cumprem a medida socioeducativa de internacao,
tem defasagem escolar em relacdo a idade. Por isso, eles sdo inseridos no Projeto
Revitalizando a Trajetoria Escolar (PRTE), que busca o desenvolvimento de habilidades e
competéncias por meio da contextualizacdo do ensino, em que o aluno é incentivado a
analisar, comparar, confrontar e sintetizar o conhecimento.

As salas de aula nos centros sdo dividas por niveis:

e Ciclo I: da 12 a 4? série ou 2° a0 5° ano;
e Ciclo II: da 5% a 82 série ou 6° ao 9° ano;
e Ensino médio 3: da 1% a 32 série do ensino médio.

A acdo pedagdgica da Fundacdo CASA ndo se restringe ao Ensino Formal. Na
verdade, toda uma gama de atividades é coordenada por quatro geréncias (Escolar, Educacgéo
Profissional, Arte e Cultura e Esportes) subordinadas a Superintendéncia Pedagdgica, por sua
vez vinculada a Diretoria Técnica da Instituicdo. Portanto, para completar a formacdo dos
jovens, sdo ministradas oficinas de educacdo profissional, arte e cultura e esportes. Cada uma
destas areas é vinculada a uma geréncia especifica, de modo que todos os centros da
Fundacdo CASA falem a mesma lingua no setor pedagdgico, respeitadas as diferencas
regionais. (SAO PAULO, 2017)

Atualmente, os parceiros da CASA na area de iniciacdo profissional sdo a Associa¢do
Horizontes, o Centro Paula Souza e o Servigo Nacional de Aprendizado Industrial - SENAI.

Vale destacar que a CASA recebe adolescentes com defasagem de serie/idade e com
historico de abandono escolar. Em média, eles cumprem medida durante oito meses, 0 que
exige um trabalho conjugado entre o ensino formal e os cursos de iniciacdo profissional.
(SAO PAULO, 2017)

Com carga horaria minima de 45 horas/aulas, a educagdo profissional abre novas
possibilidades aos internos. Eles recebem informacdes sobre varias areas de trabalho, fazem o
primeiro contato com as profissfes, para, apos a desinternacdo, dar prosseguimento aos
estudos na area escolhida.
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Ressalta-se ainda que os cursos da Fundagdo CASA estéo relacionados ao Programa
Pro-Jovem Urbano e Rural, que tem como base a Classificacdo Brasileira de Ocupagoes.
Assim, o adolescente recebe a qualificacdo profissional, descobre como funciona e se
relaciona a profissdo com o mercado de trabalho e quais necessidades e desafios devem ser
superados. Subentende-se por meio da qualificagcdo profissional, o objetivo de reinserir o

jovem na sociedade, de modo que ele n&o entre novamente em desacordo com a lei.

1.4 Adolescentes em conflito com a lei

Os jovens com idade entre 12 e 18 anos que cometem ato infracional responderéo pelo
ato e estardo sujeitos a uma medida socioeducativa, conforme reza a Lei 8069/90, em seu art.
2°. No senso comum esses jovens infratores e que passaram pela policia sdo perigosos ou
desajustados. E preciso desconstruir esse conceito estigmatizado, uma vez que se faz
necessario contextualizar a situacdo do jovem infrator com outros elementos e ressignificar a
sua conduta dentro de um contexto mais amplo, de vulnerabilidade pessoal, familiar ou social.
Isto possibilita um quadro mais real da situacdo. Além disso, prevalece a falsa sensacdo de
que os adolescentes que infracionam gozam de impunidade. Tal sensacdo pode ser desfeita
com o real conhecimento da situacdo deles, seja verificando melhor aqueles que sao
acompanhados em medidas de meio aberto ou em unidades de internacdo (JUNQUEIRA,
2014).

A protecdo especial e o respeito aos direitos é dever da familia, da sociedade em geral
e do Estado. Com base no estabelecimento de um marco legal, o Estado e a sociedade se veem
obrigados a seguir os principios e acordos feitos em seus instrumentos, observando-os na hora
da implementacdo de politicas publicas visando a protecdo da juventude.

O ECA (1990) trouxe grandes mudancas de paradigmas ao substituir o Codigo de
Menores. Por exemplo, passou-se a utilizar expressdes “Medida Socioeducativa” e “Ato
Infracional” para “Pena” e “Infragdo Penal”, respectivamente. De meros objetos da lei, os
jovens passaram a ser sujeitos de plenos direitos e ndo mais meros objetos de intervencao por
parte do Estado. Além disso, sdo pessoas em condi¢do peculiar de desenvolvimento, a exigir
protecdo especial. O estatuto em seu Titulo I, capitulos | a IV, estabelece que os
adolescentes que cometem atos infracionais podem ser responsabilizados pela Justica da
Infancia e Juventude.

O ECA, portanto, prevé aos adolescentes um sistema de responsabilizacdo especifico.
Isto ndo quer dizer que esse sistema leva a impunidade. Muitas vezes, ele chega a ser mais

rigoroso do que o sistema punitivo para adultos.
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A Lei n° 8.742/93, também conhecida por LOAS (Lei Organica de Assisténcia Social
de 1993), trata do atendimento a adolescentes autores de atos infracionais e sua familia, pelo
servico de assisténcia social. Essa Lei reforca a assisténcia social como politica publica
garantidora de direitos de cidadania. Esse tipo de politica é fundamental para assegurar o
direito a convivéncia familiar e comunitaria. A assisténcia social d& primazia a atencao as
familias e a seus membros, com base em seu territdrio de vivéncia, priorizando aqueles com
registros de fragilidades, vulnerabilidades e presenca de vitimizacGes entre seus membros.

O SINASE (Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo de 2012) que foi
instituido pela Lei n® 12.594/12 regulamenta a execucdo das medidas socioeducativas
destinadas a adolescentes que pratiquem atos infracionais. Tais medidas possuem carater
pedagdgico que visam reinserir 0s jovens infratores na sociedade e buscam inibir a
reincidéncia. A aplicacdo das mesmas leva em consideracdo as circunstancias e a gravidade
da infracéo praticada, bem como a capacidade do adolescente em cumpri-las.

Cabe salientar que o ECA em seu artigo 103 traz a seguinte definicdo sobre ato
infracional: “Considera-se ato infracional a conduta descrita como crime ou contravencao

penal”. De acordo com Volpi (2015, p. 18):

Essa conceituagdo rompe a concepcdo de adolescente infrator como
categoria sociolégica vaga implicita no antigo Codigo de menores,
concepcao que, amparando-se numa falsa e eufemistica ideologia tutelar
(doutrina da situagdo irregular), aceitava reclusdes despidas de todas as
garantias que uma medida de tal natureza deve necessariamente incluir e que
implicavam uma verdadeira privacéo de liberdade. (VOLPI, 2015, p. 18)
Portanto, a medida é socioeducativa e tem carater pedagdgico, ndo sendo possivel
pensar na punicdo como um meio para reforcar responsabilidade e cidadania. E preciso
desconstruir a légica do castigo puro e simples, como meio punitivo. O caminho é a persuasdo
do ofensor para assumir seu lugar social de convivio, regras sociais e colaboracdo entre
humanos. A busca continua e eficiente € a da responsabilizacdo e autorresponsabilizacdo dos
envolvidos em atos infracionais, sempre enxergando a humanidade no outro. (VOLPI, 2015)
Nas palavras do soci6logo e filésofo francés Edgar Morin (2000, p. 100),

A compreensdo ndo desculpa nem acusa: pede que se evite a condenacédo
peremptoria, irremediavel, como se nds mesmos nunca tivessemos
conhecido a fraqueza nem cometido erros. Se soubermos compreender antes
de condenar, estaremos no caminho da humanizagéo das relagdes humanas.
(MORIN, 2000, p. 100)

E de conhecimento geral que, nos dias atuais, por conta das profundas transformagoes

advindas do recente desenvolvimento cientifico-tecnoldgico, sobre o qual se sustentam as
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relacbes capitalistas foram geradas expressivas contradicbes que vdo ao encontro da
deterioracdo ndo somente das condigdes ambientais, mas essencialmente da natureza do
préprio ser humano, que corrompeu com 0 bem comum e consequentemente deteriorou as
relacbes entre todos os espacos da vida gerando intolerancias, tendéncias hedonista e
individualista.

Portanto, para que a sociedade seja mais justa e feliz, é necessario o reconhecimento
do jovem em conflito com a lei como sujeito de direitos e ndo mais como um deliquente e
despersonalizado. Toda a sociedade é responsavel em proporcionar condi¢fes necessarias ao
cumprimneto do ECA, do SINASE e do EJUVE. Estes, séo instrumentos de exigibilidade de
direitos aos jovens que estdo vunerabilizados pela sua a¢do. Ao assumir que 0s jovens sdo
“pessoas em desenvolvimento”, as novas Leis deixam de responsabilizar os socioeducandos
pela irresponsabilidade dos adultos.

Para tanto, torna-se necessario pensar na inclusdo/reinsercdo social dos
socioeducandos a partir de processos educacionais inclusivos, dialégicos e transformadores,
que realmente valorizem a diversidade e a histéria de vida inerente a cada jovem. Uma
educacdo capaz de estimular no socioeducando, o protagonismo. Alguém que ndo somente
possa tomar consciéncia da gravidade em que encontra atualmente, mas também desenvolver
atitudes que possam cobrar de si mesmo e das autoridades competentes, a¢bes que no
conjunto sejam capazes de coloca-lo em novos rumos para que possa (re)construir seu projeto
de vida. Ou seja, despertar no socioeducando o exercicio pleno de uma cidadania
comprometida com a vida.

Nesse aspecto, o subitem seguinte adentrard na reflexdo do cenédrio em que sao
planejadas as politicas publicas sociais para a protecdo integral do jovem em situacdo de

vulnerabilidade, rede protetiva.

1.5 Rede Protetiva: articulacé@o das politicas publicas de atendimento aos jovens

Diante do que até foi exposto, é certo afirmar que nem sempre houve legislacdo para
assegurar os direitos da juventude em conflito com a lei. A principal mudanca de paradigmas
no Brasil iniciou-se com a Constituicdo de 1988 e consolidou-se com o Estatuto da Crianga e
do Adolescente (Lei n° 8.069/1990), com o SINASE (Lei n°® 12.594/2012 - que instituiu 0
Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo - o qual regulamenta a execucdo das
medidas socioeducativas destinadas ao adolescente que pratique ato infracional), com o

Estatuto da Juventude (Lei n® 12.852/2013 - que dispde sobre os direitos dos jovens, 0sS
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principios e diretrizes das politicas publicas de juventude) e o Sistema Nacional de Juventude
— SINAJUVE”.

Essas leis tornaram possivel a efetivacdo de uma politica publica que contemple os
direitos humanos buscando transformar a emblematica realidade atual vivenciada pelos jovens
em oportunidade de mudanga, uma vez que 0 principio que as regem € o da protecdo integral
para todos 0s jovens e ndo somente aqueles em situacdo de vulnerabilidade.

N&o obstante, um principio fundamental norteador de todo o direito do jovem em
conflito com a lei deve permear a préatica dos programas socioeducativos e da rede de servicos
que demanda a efetiva participacdo dos sistemas e politicas de educacdo, saude, trabalho,
previdéncia social, assisténcia social, cultura, esporte, lazer, seguranca publica, entre outras,
para a efetivacdo da protecéo integral de que sdo destinatarios todos os jovens.

No entanto, para que seja garantida aos jovens a protecao integral se faz necessario o

direito a seguridade social, prevista no artigo 194 da Constituicdo Federal:

A seguridade social compreende um conjunto integrado de agdes de
iniciativa dos poderes publicos e da sociedade, destinadas a assegurar 0s
direitos relativos a salde, a previdéncia e a assisténcia social. Paragrafo
unico. Compete ao poder publico, nos termos da lei, organizar a seguridade
social, com base nos seguintes objetivos: | - universalidade da cobertura e do
atendimento; Il - uniformidade e equivaléncia dos beneficios e servicos as
populagdes urbanas e rurais; I - seletividade e distributividade na prestagéo
dos beneficios e servicos; IV - irredutibilidade do valor dos beneficios; V -
equidade na forma de participacdo no custeio; VI - diversidade da base de
financiamento; VII - carater democrético e descentralizado da administracao,
mediante gestdo quadripartite, com participacdo dos trabalhadores, dos
empregadores, dos aposentados e do Governo nos 6rgdos colegiados.
(INCISO COM REDAQAO DADA PELA EMENDA CONSTITUCIONAL
n° 20, de 1998)

Segundo Torres (2012), Seguridade Social € a politica publica de protecdo social,
destinada a todos e de responsabilidade do Estado. Ela é composta pelo tripé: saude,
previdéncia e assisténcia social. Seguridade social € 0 mesmo que protecéo social.

A partir da Constituicdo de 1988, a assisténcia social passou a se constituir como
politica publica e um direito de cidadania, ndo apenas uma ajuda ou favor ocasional e
emergencial. E um direito universal e de responsabilidade do Estado.

A Lei Organica de Assisténcia Social (LOAS), Lei n° 8.742/1993, reforca a assisténcia
social como politica pablica garantidora de direitos de cidadania. Esse tipo de politica é
fundamental para assegurar o direito a convivéncia familiar e comunitaria. A assisténcia

social d& primazia a atencdo as familias e a seus membros, com base em seu territorio de
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vivéncia, priorizando aqueles com registros de fragilidades, vulnerabilidades e presenca de
vitimizagdes entre seus membros.

A Politica Nacional de Assisténcia Social, aprovada em 2004 pelo Conselho Nacional
de Assisténcia Social (CNAS), instituiu o Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS), por
meio da Lei n® 12.435/2011. O SUAS ¢ um sistema publico ndo contributivo, descentralizado
e participativo, que tem por fungdo a gestdo do contetdo da assisténcia social no campo da
protecao social brasileira. Entre os servicos de protecdo social citam-se:

a) Servicos de protecdo bésica: potencializa a familia como unidade de referéncia,
fortalecendo os vinculos internos e externos de solidariedade, que ainda ndo foram rompidos,
bem como a promocgdo da integracdo ao mercado de trabalho. Esses servigos tém como
objetivos prevenir situacGes de risco por meio do desenvolvimento de potencialidades e
aquisicdes e do fortalecimento de vinculos familiares e comunitérios, atenderem a populagéo
que vive em situacdo de vulnerabilidade social decorrente da pobreza, privacdo (auséncia de
renda, precario ou nulo acesso aos servicos publicos, entre outros) e/ou fragilizacdo de
vinculos afetivos — relacionais e de pertencimento social (discriminacdes etarias, étnicas, de
género ou por deficiéncias, entre outras). Quem executa 0s servi¢cos de protecdo social basica
séo os Centros de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS).

b) Servicos de protecdo social especial de média complexidade que oferecem atendimento a
familias e individuos com seus direitos violados, mas cujos vinculos familiares e comunitérios
ndo foram rompidos, tais como servigos de orientacdo e apoio socio-familiar, abordagem de
rua, entre outros. Esses servicos demandam maior especializacdo no acompanhamento
familiar e maior flexibilidade nas solucGes protetivas. Requerem, ainda, intensa articulagéo
em rede para assegurar efetividade no atendimento as demandas da familia e sua inser¢do em
uma rede de protecdo necessaria para a potencializacdo das possibilidades de superacdo da
situacéo vivida.

c) Servicos de protecdo social especial de alta complexidade, considerados aqueles que
garantem protecdo integral — moradia, alimentacdo, higienizacdo e trabalho protegido para
familias e individuos que se encontram sem referéncia e/ou em situacdo de ameaca,
necessitando ser retirados de seu nucleo familiar e/ou comunitario, tais como programas de
acolhimento institucional, familiar, trabalho protegido, entre outros.

Os servicos de protecao social especial de média complexidade e de alta complexidade
sdo executados pelos CREAS (Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social).

Cabe salientar que os CRAS sdo unidades publicas estatais de base territorial,

localizados em éareas de vulnerabilidade social, que abrangem um total de até 1.000
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familias/ano. Esses centros executam 0s servicos de protecdo social basica, organizam e
coordenam a rede de servigos socioassistenciais, locais da politica de assisténcia social.
Pessoas ou familias que precisam de servigos de referéncia, no ambito da assisténcia social,
devem procurar o CRAS mais proximo. O 6rgdo conta com diversos profissionais: assistentes
sociais, psicélogos, estagiarios etc.

Os CREAS sdo considerados unidades de Assisténcia Social coordenadoras e
articuladoras de servicos de protecdo social de média e alta complexidade em que, via de
regra, devem ser executados programas como o Servico de Protecdo e Atendimento
Especializado a Familias e Individuos (PAEFI). Promovem a orientacdo e convivio
sociofamiliar e comunitéario e devem ser polo de referéncia, coordenador e articulador, da
protecdo social especial de média complexidade. Esses centros contam com uma equipe
especializada, formada por assistentes sociais, psicologos, educadores sociais, estagiarios,
advogados etc.

Diferem-se da protecdo basica (CRAS) por tratar-se de um atendimento dirigido as
situacOes de violacdo de direitos. Os municipios habilitados em Gestdo Plena no Sistema
Municipal de Assisténcia Social sdo considerados aptos a implantacdo do CREAS. Seus
objetivos sdo: articular os servigos de média complexidade e operar a referéncia e a contra
referéncia com a rede de servicos sdcio-assistenciais de protecdo social basica e especial, com
as demais politicas publicas e demais instituicbes que compdem o Sistema de Garantia de
Direitos e movimentos sociais; prestar atendimento as situacdes de risco e violacdo de direitos
de criancas e adolescentes; atender adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas
em meio aberto; produzir material educativo e por essa razdo devem conhecer o curriculo.

Outra instancia protetiva de singular importancia diz respeito ao Conselho dos Direitos
da Crianca e do Adolescente, sobre o qual Lépore (2017) o descreve como um importante
orgado deliberativo nas esferas da Unido, estados, municipios e Distrito Federal, destinado a
formular e a controlar as politicas publicas referentes as diretrizes da politica de atendimento

a crianca e ao adolescente conforme artigo 88, incisos I, Il, 11l e IV do ECA:

Sdo diretrizes da politica de atendimento:

I - municipalizagdo do atendimento;

Il - criacdo de conselhos municipais, estaduais e nacional dos direitos da
crianca e do adolescente, 6rgaos deliberativos e controladores das acGes em
todos os niveis, assegurada a participacdo popular paritaria por meio de
organizacdes representativas, segundo leis federal, estaduais e municipais;

Il - criagdo e manutencdo de programas especificos, observada a
descentralizacdo politico-administrativa;

IV - manutencdo de fundos nacional, estaduais e municipais vinculados aos
respectivos conselhos dos direitos da crianga e do adolescente;
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O autor salienta ainda que os Conselhos de Direitos devam ser paritarios, ou seja,
compostos numericamente com metade de representantes do governo e metade de
representantes de organizacbes da sociedade civil, assegurada a participacdo popular. Séo
Orgaos compostos por, geralmente, 8 a 40 membros (conforme as normas de cada municipio,
estado e Unido), cuja metade é de representantes da sociedade civil. Eles podem e devem
elaborar resolugbes disciplinando as politicas de atendimento relacionadas aos direitos da
crianca e do adolescente sobre o0s seguintes temas: enfrentamento e atendimento de criancas e
adolescentes usudrios de alcool e outras drogas; convivéncia familiar; enfrentamento do abuso
e da exploracdo sexual de criangas e adolescentes; cumprimento de medidas socioeducativas
em meio aberto.

Os Conselhos de Direitos sdo os responsaveis pela gestdo dos recursos dos Fundos de
Direitos da Crianca e do Adolescente (0s municipais, 0s estaduais, o distrital e o nacional),
devendo elaborar planos de acéo e aplicagéo para a destinacao de tais recursos. Esses fundos
sdo recursos financeiros provenientes de vérias fontes e que sdo destinados a promocéo e a
defesa de criancas e adolescentes. Os valores provenientes dos fundos devem ser gastos
obrigatoriamente nas seguintes areas:

Direito a Convivéncia Familiar e Comunitaria, conforme o artigo 260, 81 e 8§82 do
ECA:

Art. 260. Os contribuintes poderdo deduzir do imposto devido, na declaracéo
do Imposto sobre a Renda, o total das doagdes feitas aos Fundos dos Direitos
da Crianca e do Adolescente - nacional, estaduais ou municipais -
devidamente comprovadas, obedecidos os limites estabelecidos em Decreto
do Presidente da Repulblica. (Redagcdo dada pela Lei n.° 8.242, de
12.10.1991) I - limite de 10% (dez por cento) da renda bruta para pessoa
fisica; Il - limite de 5% (cinco por cento) da renda bruta para pessoa juridica.
8 1.° - As deducbes a que se refere este artigo ndo estdo sujeitas a outros
limites estabelecidos na legislagdo do imposto de renda, nem excluem ou
reduzem outros beneficios ou abatimentos e deducbes em vigor, de maneira
especial as doagdes a entidades de utilidade publica. (Revogado pela Lei n.°
9.532, de 10.12.1997)

8 2.2 Os Conselhos Municipais, Estaduais e Nacional dos Direitos da Crianga
e do Adolescente fixardo critérios de utilizacdo, através de planos de
aplicacdo das doacGes subsidiadas e demais receitas, aplicando
necessariamente percentual para incentivo ao acolhimento, sob a forma de
guarda, de crianca ou adolescente, 6rfaos ou abandonado, na forma do
disposto no art. 227, 8 3.°, VI, da Constituicdo Federal.

Capacitacdo e elaboracdo de Sistemas de Informacdo e Avaliagdo de Medidas
Socioeducativas de Meio Aberto, conforme o artigo 31 da Lei n® 12.594/2012 (SINASE):

Os Conselhos de Direitos, nas 3 (trés) esferas de governo, definirdo,
anualmente, o percentual de recursos dos Fundos dos Direitos da Crianca e
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do Adolescente a serem aplicados no financiamento das acOes previstas
nesta Lei, em especial para capacitacdo, sistemas de informagdo e de
avaliacdo.

Paragrafo Unico. Os entes federados beneficiados com recursos do Fundo
dos Direitos da Crianca e do Adolescente para acGes de atendimento
socioeducativo prestardo informacgdes sobre o desempenho dessas a¢bes por
meio do Sistema de Informacdes sobre Atendimento Socioeducativo.

Em suma, os Conselhos de Direitos elaboram as diretrizes da politica da infancia e
juventude, acompanham o processo de implementacao dessa politica, controlam esse processo
e avaliam a efetivacao dessa implementacéo.

Assim como os Conselhos de Direito, os Conselhos Tutelares sdo de extrema
relevancia ao atendimento aos jovens. De acordo com os artigos 131 a 140 do ECA, alterados
pela Lei n° 12.696/2012, o Conselho Tutelar € um 6rgao permanente, autbnomo, nao jurisdicional,
de ambito municipal e encarregado pela sociedade de cuidar e fiscalizar o cumprimento dos
direitos dos jovens. (LEPORE, 2017, p. 71-73)

O Conselho Tutelar é composto por cinco membros, escolhidos pela populacéo local
para mandato de quatro anos, permitida uma recondugdo, mediante novo processo de escolha.
Desenvolve uma acdo continua e ininterrupta e tem como funcdo principal a garantia dos direitos
de criancas e adolescentes, estabelecidos no ECA. Cada municipio brasileiro devera ter, no
minimo, um Conselho Tutelar. (LEPORE, 2017, p. 71-73)

As atribui¢des do Conselho Tutelar estdo previstas no art. 136 do ECA. Cabe salientar
que o Conselho Tutelar ndo executa programas de atendimento, mas sim zela pelos direitos da
crianca e do adolescente. Algumas dessas atribuicdes sdo:

. atender criancas e adolescentes em situagfes de risco ou vulnerabilidade e
aplicar as medidas protetivas cabiveis (previstas no art. 101, I a V1I);

. atender e aconselhar pais ou responsaveis, aplicando as medidas previstas no
art. 129, I a VI, tais como encaminhamento a tratamento psicol6gico ou psiquiatrico, inclusdo
em programa de tratamento de alco0latras e toxicbmanos etc.;

. requisitar servigos publicos nas areas de saude, educagdo, servico social,
previdéncia, trabalho e seguranca;

. representar perante a autoridade judiciaria em caso de descumprimento
injustificado de suas deliberagdes;

. requisitar certiddo de nascimento e obito de criangas e adolescentes;

. encaminhar ao Ministério Publico noticia que constitua infracdo administrativa

ou penal em relagéo aos direitos de criancas e adolescentes;
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. encaminhar ao Judiciario casos de sua competéncia;

. providenciar a medida estabelecida pela autoridade judiciaria (previstas no art.
101, de I a V1) para o adolescente autor de ato infracional;

. expedir notificacoes;

. quando houver necessidade, requisitar certiddes de nascimento e de 6bito de
crianga ou adolescente;

. assessorar 0 Executivo local na elaboracdo da proposta orcamentaria para
planos e programas de atendimento dos direitos da crianca e do adolescente;

. representar, em nome da pessoa e da familia, contra a violagdo dos direitos
previstos no art. 220, § 3°, 11, da Constituicdo Federal;

. fiscalizar as entidades de atendimento (ECA, art. 95);

. iniciar os procedimentos de apuracdo de irregularidades em entidades de
atendimento, através de representagdo (ECA, art. 191).

A politica de atendimento prevé uma acéo articulada e fortalecida entre o sistema de
garantias e direitos do jovem: os Conselhos de Direitos e Conselhos Tutelares. A articulacao
entre todos os sistemas que operacionalizam politicas publicas, em especial os de saude,
educacdo, assisténcia social, trabalho, seguranca publica, planejamento, orcamentario,
promocdo da igualdade e diversidade. Portanto, a escola também faz parte dessa Rede
Protetiva por ser um espaco privilegiado para ajudar jovens em situagéo de risco ou perigo.

O ECA, no artigo 100, VI, fala da intervencdo precoce, dizendo que

Na aplicacéo das medidas levar-se-40 em conta as necessidades pedagogicas,
preferindo-se aquelas que visem ao fortalecimento dos vinculos familiares e
comunitarios.

VI - intervencdo precoce: a intervencdo das autoridades competentes deve
ser efetuada logo que a situacdo de perigo seja conhecida; (INCLUIDA
PELA LEI n®12.010, de 2009)

Assim sendo, as instituicbes CRAS, CREAS e Conselho Tutelar adotam
procedimentos de atenderem nos aspectos educacionais, laborativos e em areas da saude. No
terreno especifico educacional formal inteiram-se sobre questdes como evasdo escolar,
rendimento e absenteismo. As formas pelas quais se apoderam de informagdes acontecem por
meio de questionarios verbais durante visitas as escolas e as familias.

A atuacdo, para chegar a ser potencializada, expde de conhecimento sobre o curriculo
desenvolvido e as dificuldades que o educando encontra: boletim escolar e fichas de
evasdo/frequéncia (FICAI). Nao obstante, a escola precisa fazer parte da rede protetiva e se

adequar as rotinas de reunides e discussdes de casos, pois € na escola que se concentra a
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maior parte das criancas e adolescentes de um bairro e, na maioria das vezes, os educadores
sdo 0s primeiros a detectarem situagdes de risco ou vulnerabilidades envolvendo criangas e
adolescentes.

Em razdo de ser um espaco privilegiado e fazer parte da rede protetiva, a escola
precisa se relacionar bem e com frequéncia com todos os demais servicos envolvidos na rede,
sejam eles de assisténcia social, salde etc. Assim, faz-se necessario trabalhar em parceria e
ser aliada dos demais 6rgédos que atendem os jovens no municipio. De acordo com o art. 86 do
ECA ‘A politica de atendimento dos direitos da crianca e do adolescente far-se-a4 atraves de um
conjunto articulado de agdes governamentais e ndo-governamentais, da Unido, dos estados, do Distrito
Federal e dos municipios’.

Isto posto, € preciso que haja um fecundo repensar no trabalho da rede protetiva e na
efetivacdo das politicas publicas educacionais quando se pensa no jovem infrator privado de
liberdade, principalmente quando o objetivo precipuo de toda a sociedade € reverter o
emblematico quadro tracado pelo Atlas da Violéncia/2017, em que uma porcentagem
expressiva de jovens entre 15 e 29 anos, negros, destituidos de cultura de paz, com pouca ou
nenhuma escolaridade, oriundos de wuma infancia desprotegida e de condigdes
socioeconémicas, sdo mortos violentamente. Esses dados apontam de forma extremamente
explicita que os jovens brasileiros precisam de protecdo, pois sdo agentes e a0 mesmo tempo
vitimas da violéncia.

Para tanto, faz-se necessaria uma educacdo de qualidade extensiva a todos e um
curriculo que propicie ao jovem o pleno desenvolvimento de sua cidadania. A Constituicdo
Cidaddo/1988 afirma que a educacdo tem papel fundamental na formacdo do individuo,
“visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, Seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho”. Ou seja, a educacao € essencial para que o individuo conheca 0s
seus direitos e exerca conscientemente sua cidadania. Portanto, a educacdo é um elemento
fundamental para a transformacéo das pessoas e do mundo. O artigo 53 do ECA aponta como

objetivos da educacdo:

A crianca e o adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho, assegurando-se-lhes:

I - igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - direito de ser respeitado por seus educadores;

111 - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias
escolares superiores;

IV - direito de organizacéo e participagdo em entidades estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.
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Nesse diapaséo, o trabalho educativo direcionado aos jovens internos da Fundagéo
CASA deve compreender fundamentalmente a linguagem e o didlogo. Para Freire (1987) a
educacdo so se viabiliza pelo dialogo, ou seja, uma tarefa para o desvelamento da realidade
opressora. Para o autor, é no didlogo que se reflete acerca da opressdo permitindo sua
apreensao critica e o planejamento para a transformacéo, ou seja, é o0 ponto de encontro entre
os sujeitos. E por meio do dialogo verdadeiro que os sujeitos se transformam e transformam o
mundo havendo a constituicdo da consciéncia. O sujeito se constitui nas interlocucdes de que
participa e que trazem marcas da realidade a qual se referem.

E através da linguagem que se pode nomear 0 mundo e nomeando-o pode-se trazé-lo
na mente e refletindo sobre ele podemos imaginar um mundo mudado, em constante
transformacéo. Afinal, é a partir da leitura do mundo que cada jovem privado de liberdade ira
construir novos conhecimentos que venham a contribuir para a construcdo do seu projeto de
vida e ao exercicio pleno da cidadania.

Finalizando, no ensino de Freire (1987, p. 109):

Por isto, o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em que
se solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar
ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de
ideias a serem consumidas pelos permutantes. Ndo é também discusséo
guerreira, polémica, entre sujeitos que ndo aspiram a comprometer-se com
a prondnciado mundo, nem a buscar a verdade, mas a impor a sua.
(FREIRE, 1987, p. 109):
Deste modo, compete a educacdo em primazia dialégica com a rede protetiva valorizar
a identidade humana dentro de sua prépria esséncia humana. Para isso, deve contextualizar e
integrar os conhecimentos até entdo dispersos (contribui¢fes da filosofia, historia, literatura,
ciéncias naturais etc.) colocando em evidéncia a multidimensionalidade e as complexidades
humanas.
Com isso, faz-se necessario valorizar o didlogo entre as areas do conhecimento, de
modo a recuperar a visdo do todo e, por conseguinte, possibilitar ao socioeducando a
compreensdo do mundo e do homem nas suas varias dimensdes. Devemos evoluir de um
saber reduzido na especializacdo para a compreensdo de interdisciplinaridade o que nos
permite entender a realidade, a diversidade e a singularidade.
Nesse aspecto, na secdo seguinte adentraremos na reflexdo do cenério em que séo
planejadas as politicas publicas educacionais, cenario este no qual também sdo planejadas as

politicas educacionais destinadas aos jovens em conflito com a lei.
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SECAO 2 - EDUCACAO: O EXISTIR DA CIDADANIA

Seguindo os pressupostos da construcdo contextual acerca do jovem em conflito com a
lei, 0 texto a seguir procura apresentar o0 modelo de politica publica instaurada no Brasil
buscando, a partir dessa vertente, compreender o funcionamento das politicas educacionais do
pais, mais especificadamente as politicas destinadas aos jovens em conflito com a lei
internados na Fundacdo CASA.

Nesta secdo, serd abordada a educacdo numa unidade da Fundacdo Casa, de modo que
se tenha toda uma leitura ndo somente sobre resultados de avaliagcdes, mas fundamentalmente
do curriculo, de seus dispositivos e dos materiais didaticos (livro, Caderno do Professor e
Caderno do Aluno) desenvolvidos com os socioeducandos. Tanto o Caderno do Professor
como o do Aluno sdo materiais produzidos especificamente para atender o curriculo oficial e,
correspondem a situacdes de aprendizagem edificadas por sequéncias didaticas a serem
desenvolvidas em sala de aula, em cada um dos componentes curriculares.

N&o menos relevante, verificar-se-a como se estabelece o acompanhamento e as
intervencdes da Secretaria de Estado da Educacdo do Estado de Sdo Paulo (SSE/SP) com o0s
trabalhos desenvolvidos junto aos socioeducandos. Nesse sentido, 0 SARESP (Sistema de
Avaliacdo do Rendimento da Educacdo do Estado de S&o Paulo), desenvolvido pela SEE/SP
e, as iniciativas que dele resultam, constituir-se-d40 no norte dessa analise. A plataforma Foco
Aprendizagem é uma dessas iniciativas.

A educacdo é um Direito Humano essencial, no entanto, faz-se necessaria uma
educacdo de qualidade para que se efetive verdadeiramente a garantia dos direitos humanos
sob a oOtica da inclusdo dos jovens em conflito com a lei e, consequentemente, 0s avangos
conquistados pelo ECA no que se refere a estas questoes.

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos no art. XXVI diz:

1. Toda pessoa tem direito a instrucdo. A instrucdo sera gratuita, pelo menos
nos graus elementares e fundamentais. A instrucdo elementar sera
obrigatéria. A instrucdo técnico-profissional sera acessivel a todos, bem
como a instrucdo superior, esta baseada no mérito.

2. A instrucdo serd orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos
humanos e pelas liberdades fundamentais. A instrucdo promovera a
compreensao, a tolerancia e a amizade entre todas as nagdes e grupos raciais
ou religiosos, e coadjuvara as atividades das Nagdes Unidas em prol da
manutencdo da paz.

3. Os pais tém prioridade de direito na escolha do género de instrugdo que
seré ministrada a seus filhos.
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O art. 6° da Constituicdo reafirma o que aparece na Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos:

Sdo direitos sociais a educacdo, a saude, a alimentacdo, o trabalho, a
moradia, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade
e & infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituic&o.

E, no art. 205, é possivel ler que:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, ser4 promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

A Constituicdo afirma que a educacdo tem papel fundamental na formacdo do
individuo, ou seja, a educacdo € essencial para que o individuo conheca 0s seus direitos e
exerca conscientemente sua cidadania.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional em seu art. 4°, IX complementa
“padrdes minimos de qualidade de ensino definido como a variedade e quantidade minimas,
por aluno, de insumos indispensaveis ao desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem”.

A legislacdo vigente (LDBEN/96; Constituicdo Federal/1988 e o ECA/90) garante a
todos 0 acesso e a permanéncia no sistema geral de ensino, e este deve garantir a cada um o
pleno desenvolvimento de seu potencial, pois a educacdo deve possibilitar a pessoa
desenvolver-se plenamente ao longo da vida. Trata-se de um processo de construcdo continua
do ser humano e de integracdo de todas as dimensdes da vida: dos saberes, das aptiddes, das
habilidades, da capacidade de discernimento e de acdo. Educar é contribuir para o
aperfeicoamento intelectual, profissional e emocional do homem.

Para dar respostas aos grandes desafios da educacdo no mundo contemporaneo e no
futuro, a Unesco (United Nations Educacional, Scientific and Cultural Organization), em
1993, criou uma Comisséo Internacional sobre Educacdo para o Século XXI, presidida por
Jacques Delors. A Comissdo produziu um relatério com sugestbes e recomendagfes, que
passou a ser conhecido como Relatério Delors. Esse relatério ganhou o status de agenda para
politicas publicas na area da educacdo em varias partes do planeta. Ele defende a organizagdo
da educacdo com base em quatro principios, chamados de Pilares da Educacdo, que
interagem, sdo interdependentes e se fundamentam numa concepgéo de totalidade dialética do
sujeito (NOLETO, 2008).
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O Relatdrio Delors parte da constatagdo de que a educacao se constitui, para além do
processo permanente de enriquecimento dos conhecimentos, numa via privilegiada de
construcdo da propria pessoa, das relagdes entre individuos, grupos e nacdes. O documento
destaca a importancia de uma educacao também voltada para os principios, valores e virtudes
que devem ser semeados em cada jovem. Por isso contemplou os pilares do aprender a ser,
do aprender a conviver, relacionados, respectivamente, as competéncias pessoais e
relacionais, além dos pilares do aprender a conhecer, e aprender a fazer, relacionados,
respectivamente, as competéncias cognitivas e produtivas.

Isto significa que, além dos conhecimentos cognitivos, deve ensinar para a vida, 0 que
pressupde preparar oS jovens para um conjunto de habilidades sociais e de instrumentos
necessarios para que possam desenvolver uma equilibrada autoestima, tomar decisdes
responsaveis, relacionar-se adequadamente com os demais, resolver conflitos de forma
positiva e adequada, entre outras habilidades (FERNANDEZ, 2005).

Logo, a educagdo deve ser concebida numa visdo integral: a totalidade aberta do ser
humano e ndo apenas um de seus componentes. E a educacdo no sentido amplo e completo,
para além dos limites da sala de aula € uma condicdo inerente para a sobrevivéncia e para o
bem-estar social, pois contribui para que uma pessoa consiga sair da pobreza e que se veja
como sujeito de direito, permitindo sua inser¢do no mundo do trabalho e a plena participacao
na vida politica, em prol da melhoria da sociedade. Isto posto, o simples transmitir de
contetdo ou formar méo de obra ndo alcanca a finalidade educacional (FREIRE, 1998).

Mészaros (2005, p. 53) salienta que:

Nunca é demais salientar a importancia estratégica da concepgdo mais ampla
de educagdo, expressa na frase: “a aprendizagem ¢ a nossa propria vida”.
Pois muito do nosso processo continuo de aprendizagem se situa, felizmente,
fora das instituicbes educacionais formais. Felizmente, porque esses
processos ndo podem ser manipulados e controlados de imediato pela
estrutura educacional formal legalmente salvaguardada e sancionada. Eles
comportam tudo, desde o surgimento de nossas respostas criticas em relacédo
ao ambiente material mais ou menos carente em nossa primeira infancia, do
NOSsO primeiro encontro com a poesia e a arte, passando por nossas diversas
experiéncias de trabalho, sujeitas a um escrutinio racional, feito por nés
mesmos e pelas pessoas com quem as partilhamos e, claro, até 0 nosso
envolvimento, de muitas diferentes maneiras ao longo da vida, em conflitos
e confrontos, inclusive as disputas morais, politicas e sociais dos nossos dias.
Apenas uma pequena parte disso tudo estd diretamente ligada a educacdo
formal. Contudo, os processos acima descritos tém uma enorme importancia,
ndo sé nos nossos primeiros anos de formacgdo, como durante a nossa vida,
guando tanto deve ser reavaliado e trazido a uma unidade coerente, organica
e vidvel, sem a qual ndo poderiamos adquirir uma personalidade, e nos
fragmentariamos em pedacos sem valor, deficientes mesmo a servigo de
objetivos sociopoliticos autoritarios. (MESZARQS, 2005, p. 53)
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H4, portanto, uma concepcdo de educacdo que a entende como sendo a prépria
extensdo da vida. Que ndo se restringe aos limites de uma sala de aula, mas que dialoga com a
mesma e assume carater de continuidade, no sentido de que ela se constrdi ininterruptamente
em diferentes ambientes e contextos, de tal ordem que 0s jovens se apresentam enguanto
verdadeiros protagonistas do saber. Subentende-se desse modo, que a escola ndo pode se
colocar como uma espécie de mordaca, mas se fazer instrumento que instigue os jovens a
buscar a condicdo de sujeitos de suas proprias aprendizagens.

Mas, em que pese todos os avan¢os nos campos da legislacdo e da pesquisa, no que
compete a educacdo de jovens, faz-se necessaria a leitura sobre as politicas publicas
direcionadas a educacdo escolar, para que se possa ter ideia do quanto a tdo necessaria
transformacdo tem impactado a sala de aula. E, nesse sentido, no item a seguir faremos uma
breve abordagem sobre as politicas publicas do Estado de Sdo Paulo, direcionadas para o seu
sistema de ensino, no qual se encontra inclusa a educacdo desenvolvida com jovens internos
da Fundagéo CASA.

2.1 Politicas publicas educacionais da Secretaria da Educacéo do estado de Sdo Paulo no
contexto da educacao brasileira

As politicas publicas educacionais da Secretaria da Educagdo de S&o Paulo definem-se
na sua dimensdo valorativa como politicas focalizadas nas aprendizagens, entendendo que
aprender é direito e, portanto, interesse do aluno e, para isso, todos 0s seus programas e aces
tém como foco a escola e a sala de aula. (SAO PAULO, 2011).

No entanto, nem sempre a qualidade foi o compromisso prioritario da Educacao
Bésica no Brasil. O pais viveu um ciclo no qual o aumento quantitativo da oferta era
premente. As mudancas sociais, politicas e demograficas no Brasil que acompanham o inicio
da redemocratizacdo em meados da ultima década de 80, definiam a necessidade de expansao
do ensino basico. Isso ficou evidente com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB 9394/96), a qual
ndo apenas estabelece a obrigatoriedade da oferta de educacao basica gratuita, como também
a universalizagéo de toda essa etapa da educacéo.

O crescimento acelerado das matriculas, incorporando segmentos da populacdo antes
excluidos, deixou sequelas como a ndo existéncia de um proporcional crescimento qualitativo.
A escola publica até entdo seletiva e programada como lugar para minorias socialmente
privilegiadas, teve de lidar com uma nova realidade. Viu-se diante da necessidade de se
adequar qualitativamente a novas demandas de aprendizagem e, de ndo somente assegurar

matricula para as criancgas e jovens de todas as classes sociais, mas também combater a evasdo
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e a retencdo. Afinal, deveria opor-se a um modelo de educacdo que, no decorrer do século
XX, privilegiava um ensino elitista e conservador, que menosprezava a cultura popular,
acrescido da caréncia de recursos e principalmente de capacidade técnica para gerenciar o
processo de expansdo quantitativa. Portanto, a causa da crise atual da educacdo ndo esta na
universalizacdo da educagdo com a inclusdo das camadas sociais mais pobres, mas na
manutencdo de uma cultura insensivel e /ou incapaz de estabelecer politicas e modelos de
organizacdo pedagoOgica que possam ir ao encontro de uma escola que, de fato se faca
participativa e democratica, isto €, inclusiva. (FONSECA, 2009)

Como se observa, o grande desafio da Educacdo Bésica no Brasil dos dias de hoje
ainda é a melhoria de sua qualidade. De acordo com os textos-base do Curriculo da Secretaria
da Educacdo para o Ensino Fundamental — Ciclo Il e o Ensino Médio da rede publica do
Estado de S&o Paulo, publicado em 2010, constata-se um discurso central da Secretaria de
Estado da Educacdo do Estado de Sao Paulo (SEE/SP) em superar os obstaculos que se
colocam no enfrentamento desse desafio, e para tanto justifica suas politicas como
intervencdes necessarias a promocao de um ensino capaz de conduzir o aluno a um estagio de
autonomia (aprender a aprender) que, segundo a LDB9394/96 constitui um dos alicerces para
se efetivar uma educacdo de qualidade calcada no prepara para o exercicio da cidadania.

Dentre os seus importantes aspectos estruturadores, esse curriculo redefiniu uma nova
organizacdo dos contedos com prioridade para a competéncia leitora, a ser desenvolvida
especialmente pelos estudos da Lingua Portuguesa. A justificativa pauta-se em dotar o aluno
da capacidade de ler e compreender diferentes géneros textuais, vista como condicdo crucial
para 0 exercicio da cidadania. (SAO PAULO, 2012)

Na contramdo do exposto acima, ao analisar os dados do SARESP, esta avaliacdo é
considerada o principal instrumento avaliativo em larga escala do referido sistema
educacional. No ano de 2017 e, na disciplina de Lingua Portuguesa, verifica-se que dos alunos
matriculados no 9° ano do Ensino Fundamental, 20,1% estdo abaixo do basico, 54,1% no
nivel basico, 21,9% no nivel adequado e 3,9% no nivel avancado. Na 3? série do Ensino
Médio 30,4% abaixo do béasico, 37,1% basico, 31,7% adequado e 0,9% avancado. . J& em
Matematica os dados apontam: 9° ano do ensino Fundamental 23,2% abaixo do béasico, 61,4%
bésico, 13,6% adequado e 1,8% avanc¢ado; 32 série do Ensino Médio: 46,8% abaixo do basico,
48,7% basico; 4,3% adequado e 0,3% avancgado. (SARESP, SEESP/2017)

Cumpre salientar que, de acordo com a metodologia estabelecida por meio do
SARESP, sdo os quatro niveis de proficiéncia identificados acima, na exposi¢do dos

resultados. Desse modo diz-se que estando abaixo do bésico, os alunos demonstram dominio
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insuficiente dos contetdos, competéncias e habilidades desejaveis para o ano/série escolar em
que se encontram; nivel béasico, os alunos demonstram dominio minimo dos conteddos,
competéncias e habilidades, mas possuem as estruturas necessarias para interagir com o
curriculo no ano/série subsequente; nivel adequado, os alunos demonstram dominio pleno dos
contetdos, competéncias e habilidades desejaveis para o ano/série escolar em que se
encontram; nivel avangado, os alunos demonstram conhecimentos e dominio dos conteudos,
competéncias e habilidades acima do requerido no ano/série escolar em que se encontram
(SAO PAULO, 2009)

Aos resultados do SARESP sdo acrescentados os dados sobre o fluxo escolar (taxa
média de aprovacdo) da escola, para entdo se proceder ao célculo do IDESP (indice de
Desenvolvimento da Educacdo do Estado de S8o Paulo), que por sua vez compreende uma
escala de 0 a 10. A partir do primeiro IDESP, foram estabelecidas para cada escola, metas de
curto e de longo prazo para a melhoria do seu IDESP. Todos os anos, a depender dos
resultados no IDESP, as equipes de profissionais (gestores, professores e 0s agentes de
organizacéo escolar) de cada escola estadual, estdo propicias a receber o Bonus. N&o recebem
0 Bonus, os funcionarios que faltarem mais de 1/3 do tempo de trabalho ou no caso de suas
unidades escolares néo ter atingido a meta.

Mas, a insisténcia da SEE/SP com a manutencdo da politica de bonificacdo, seus
resultados e pertinéncia estdo sendo alvos de questionamento por parte até mesmo de pessoas
ligadas a pasta da educacdo, conforme relata Saldafia (2017). Ao ouvir especialistas em
educacdo, o jornalista constatou que os resultados sdo muito modestos conforme apontam
estudos, reforcando a critica de que as condi¢bes adversas e singulares do trabalho nas
unidades escolares sdo amplamente ignoradas.

Uma breve andlise do sistema de avaliacdo e dos seus referenciais permite constatar
que a politica publica de avaliacdo externa paulista esta pautada unicamente nos dominios das
habilidades leitoras e do numeramento, colocando a margem a contribuigcdo das outras areas
do conhecimento no desenvolvimento do processo dos multiplos letramentos. Ou seja, as
orientacOes curriculares, derivadas dessas politicas publicas, estdo pautadas numa concepgao
monodisciplinar de educacdo, assentada quase que exclusivamente na Lingua Portuguesa,
subestimando o potencial de outras areas e suas linguagens no processo educativo dos jovens.

De fato, os dados do SARESP/2017 atestam a precéaria condi¢do quanto a formacéo de
muitos jovens, os quais concluem o ensino basico destituidos de habilidades tidas como

indispensaveis no exercicio da cidadania e no enfrentamento dos desafios que se fazem
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presentes no mundo do trabalho, que como se sabe advém da recente Revolucdo Técnica-
cientifica-informacional.

Conforme se constata, nesses ultimos anos as principais politicas publicas
educacionais postas em pratica pelo governo paulista, pautaram-se na implantacdo de um
curriculo e no desenvolvimento de um sistema de avaliagdo externa que permite analisar 0s
seus resultados em sala de aula, no intuito de fornecer as escolas subsidios para que possam
pensar sobre as dificuldades de aprendizagem de seus alunos e buscar alternativas capazes de
sana-las. Mediante a essa constatacdo, é salutar que haja uma andlise reflexiva sobre a
organizacéo curricular dos diferentes sistemas de ensino, mas que, no entanto, seja precedida
por uma compreensdo sobre o significado e importancia que o curriculo assume para um
modelo de educacdo que se pretenda efetivar. Por sua vez, tal entendimento remete-nos ao

préximo item.

2.1.1 Curriculo: a espinha dorsal de uma educacéao de qualidade e igualitaria

Segundo  Sacristan  (2013,p.17-20) o termo curriculo vem da palavra
latina currere, referindo-se a carreira, um percurso a ser atingido. Enquanto a escolaridade é
um caminho, o curriculo é considerado seu recheio, seu conteldo e guia que levam ao
progresso do sujeito pela escolaridade.

O tratamento do curriculo, na contemporaneidade, pressupbe, conforme Sacristan
(2013), que se observe sua problematica a partir da reflexdo sobre o objetivo que se pretende
atingir e para quem sd0 0S objetivos, 0 que ensinar, por que ensinar, quem possui 0
melhor acesso as formas legitimas de conhecimento, que processos incidem e modificam
as decisOes até que se chegue a pratica, como se transmite a cultura escolar, como 0s
conteddos podem ser inter-relacionados, com quais recursos e materiais metodoldgicos,
como organizar os grupos de trabalho, o tempo e o espago, como saber 0 sucesso ou nao e
as consequéncias sobre esse sucesso da avaliagdo dominante, e de que maneira €

possivel modificar a préatica escolar relacionada aos temas. Nas palavras do autor,

O curriculo determina que conteddos serdo abordados e, ao
estabelecer niveis e tipos de exigéncias para 0S graus Sucessivos,
ordena o tempo escolar, proporcionando os elementos daquilo que
entenderemos como desenvolvimento escolar e daquilo em que
consiste 0 progresso dos sujeitos durante a escolaridade. Ao
associar contetdos, graus e idades dos estudantes, o curriculo também
se torna um regulador das pessoas. Por tudo isso, nos séculos XVI e
XVII, o curriculo também se transformou em uma invencédo decisiva
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para a estruturagdo do que hoje é a escolaridade e de como a
entendemos. (SACRISTAN, 2013, p.18, grifo nosso)

De acordo com as autoras Fagelli e Cardoso (2011), o curriculo é que estabelece e
organiza o papel da escola dentro desta interacdo educagdo e escola com a cultura e a
sociedade. A escola como componente dentro dessa sociedade se modela de acordo com a
cultura na qual esta inserida. Portanto, a definicdo do curriculo ndo é imparcial, esta
relacionada ao momento historico e socio - cultural vivenciado. Esta concepcdo esta de
acordo com a abordagem Historico — Cultural proposta por Vygotsky (2010). Nesta
abordagem, o ser humano € estabelecido dentro de uma cultura e de um contexto social
determinado, portanto, o autor considera 0 meio sociocultural fundamental para o processo de
internalizacdo, ou seja, o ser humano se desenvolve a partir dessas interacOes, necessarias
para a aprendizagem.

As autoras salientam que muitos problemas da educacdo, dentre os quais podemos
considerar o fracasso escolar, estdo intimamente relacionados com o curriculo, pois 0s
contelidos devem articular as diferentes &reas do conhecimento e serem imbuidos de uma
contextualidade capaz de gerar aprendizagens significativas.

Destarte, o curriculo é de singular importancia na estruturacdo dos sistemas de ensino,
pois representa a espinha dorsal de um modelo de educacdo que se pretende efetivar e das
politicas publicas nele envolvidas. Deve constituir num instrumento democratico, levando em
consideracdo a convergéncia dos interesses de todos os atores sociais envolvidos, bem como
atender a uma formacéo que habilite o socioeducando a se colocar como um leitor do mundo
a partir de seu proprio espaco vivido.

Sob a perspectiva de um contedido contextualizado, interdisciplinar e significativo na
vida do socioeducando, redimensiona o significado do curriculo, de modo que ele nédo
constitua algo que se encerra em si mesmo, mas que se faca instrumento capaz de mobilizar o
socioeducando no desenvolvimento de competéncias para o exercicio pleno da cidadania, as
quais necessitam extrapolar o campo cognitivo, lancando méo de aspectos procedimentais e
atitudinais.

A LDBENY/96, tal como foi promulgada em 1996, e as diretrizes curriculares dela
derivadas, descrevem as competéncias que o pais espera que a educacao escolar desenvolva
em seus jovens. Coerente com essa concepcdo, a lei prefere usar expressdes como
“componentes curriculares”. Numa redagdo bastante expressiva declara-se que o aluno ao

final do Ensino Médio deve compreender o significado da ciéncia, das artes e das letras. No
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artigo transcrito a seguir identificam-se as competéncias que a lei prevé para o final do Ensino

Médio:
Art. 36. O curriculo do ensino médio observara o disposto na secdo | deste
capitulo e as seguintes diretrizes:
| — destacara a educacdo tecnoldgica basica, a compreensdo do significado
da ciéncia, das letras e das artes; o processo histdrico de transformacéo da
sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como instrumento de
comunicagao, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania;
Il — adotara metodologias de ensino e de avaliacdo que estimulem a
iniciativa dos estudantes;
Il — serd incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina
obrigatdria,escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em caréater
optativo, dentro das disponibilidades da instituicéo;
IV — serdo incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatérias
em todas as séries do ensino médio. (Incluido pela Lei n° 11.684, de 2008)
§ 1° Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliacdo serdo
organizados de tal forma que ao final do ensino médio o educando
demonstre:
I — dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a
producdo moderna;
Il — conhecimento das formas contemporaneas de linguagem;
111 - dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios ao
exercicio da cidadania. (REVOGADO PELA LEI n°11.684, de 2008)

Vale lembrar que a LDBEN/96, quando prescreve as competéncias a serem
aprendidas na Educacdo Baésica, expressa a vontade e os valores da nacdo. Da mesma forma,
as expectativas de aprendizagem dos curriculos de estados e municipios também expressam a
vontade da sociedade civil a que atendem.

A definicdo de curriculo nas redes publicas, atribuicdo de estados e municipios,
reafirma a autonomia da escola e, consequentemente, do professor quanto a contextualizacao
da aprendizagem; a conexdo do que esta previsto no curriculo com a realidade imediata no
espaco e no tempo do aluno e da escola; a diversificacdo de recursos e tratamentos para
atender as necessidades de alunos heterogéneos; a gestdo do curriculo para diagnosticar e
recuperar problemas de aprendizagem. (LDBEN/96).

No Brasil, por forca de lei é competéncia dos estados e dos municipios, a partir das
diretrizes nacionais, elaborarem seus préprios curriculos, detalhando-os ao nivel da pratica da
sala de aula: Competéncias a aprender; contetdos que podem apoiar a constituicdo dessas
competéncias; Organizacdo e sequenciamento dos conteldos no tempo; Atividades de
professores e alunos; Insumos didaticos; Avaliacdo e recuperagdo da aprendizagem.

Deste modo, o curriculo é a base solida de uma escola, o eixo norteador do projeto
pedagogico, é a justificativa do acesso e da frequéncia do aluno, é o resultado de forcas,

fatores e decisbes que influenciam no seu planejamento e execugdo, os contetdos
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selecionados, as abordagens e os modelos educacionais, tais como o (re)planejamento e
avaliagéo.

Fragelli e Cardoso (2011) salientam, ainda, que o curriculo deve ser dindmico em
sintonia e contextualizado com a prépria vida, cabendo ao professor mobilizar contetdos,
metodologias e saberes proprios de sua disciplina a fim de desenvolver competéncias nos seus
alunos e evidenciar o prazer que a aprendizagem pode gerar. Para isso, faz-se necessario que 0
professor tenha uma visao critica, reflexiva, sensivel e atenta ao utilizar os materiais didaticos,
bem como complementa-los sempre que necessario objetivando atender as necessidades e
particularidades dos alunos.

Dessa forma, o docente estara articulando teoria e préatica, ou seja, potencializando o
curriculo e a aprendizagem do alunado. O aluno ao aprender a aprender carrega
desdobramentos para a vida futura, e a educacdo passa a ser compreendida como instrumento
de reconstrugéo social. (GERALDI, 1994).

E apenas na escola que o aluno tem o acesso ao conhecimento sistematizado,
cientifico, que sdo diferentes da cultura popular - conhecimentos aprendidos na vida
cotidiana. Sendo assim, a organizacdo e a selecdo de contetdos do curriculo devem ser
pensadas dentro de um contexto social, historico e cultural. (VYGOTSKY, 2010).

Isto posto, o curriculo ndo pode ser apenas técnico ou pedagdgico, mas também
politico, porque seu ponto de partida € o para que educar, que mundo se quer que a educacdo
basica ajude a construir, que perfil social e politico, além do profissional, deve ter o cidadao
que passou pela escolaridade basica. Todavia, os materiais curriculares ndo podem tolher a
iniciativa ou a criatividade do professor e muito menos do aluno.

Pelo contrario, cabe ao professor adaptar os contetidos e relaciona-los com a realidade
dos alunos e com os fatos da vida cotidiana que ocorrem ao longo do ano, por isso 0s
materiais curriculares sdo importantes instrumentos que auxiliam o professor no
(re)planejamento de suas aulas respeitando 0 momento e tempo de aprendizagem de cada
aluno em suas peculiaridades. (GERALDI, 1994).

O curriculo é, portanto, o alicerce de uma proposta de educacdo que se pretende
materializar que, por sua vez deve estar sincronizada com as demandas dos jovens, de modo
que a eles seja garantido um espaco participativo na sociedade e, fazendo-os instrumentos de
transformacédo dessa mesma conjuntura social. Diante desse aspecto, a analise sobre qualquer
sistema de ensino, requer um olhar reflexivo e minucioso sobre o seu curriculo, seus materiais

de apoio e, fundamentalmente como ele dialoga com a sala de aula. Diante de tal
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entendimento, é imperativo uma leitura sobre o curriculo oficial da rede de ensino publico do

Estado de Sdo Paulo.

2.1.2 O curriculo no Estado de Sao Paulo: normatizacéo da aprendizagem

Em 2008, a Secretaria da Educagédo do Estado de S&o Paulo implementou o “Caderno
do Professor” e 0 “Caderno do Aluno”, um curriculo basico para as escolas da rede estadual
nos niveis de Ensino Fundamental (Ciclo Il) e Ensino Médio tendo como objetivo precipuo
apoiar o trabalho realizado nas escolas estaduais e contribuir para a melhoria da qualidade das
aprendizagens dos alunos. E, garantindo a todos uma base comum de conhecimentos e de
competéncias para que as escolas funcionem de fato como uma rede.

Esses cadernos contemplam a Proposta Curricular, sendo a funcdo do professor
extremamente relevante para esta implementacdo. Portanto, em uma linha de pensamento que
ndo se contrapde a Freire, Giroux (1997) defende a ideia de que os professores, tendo uma
funcdo social, devem assumir a responsabilidade ativa pelo levantamento de questfes acerca
do que ensinam, de como devem ensinar e de quais metas mais amplas pelas quais estdo
lutando, ou seja, devem assumir um papel responsavel na formacdo dos propoésitos e
condigdes de escolarizagéo.

Além desse documento basico curricular, ha um segundo conjunto de documentos
intitulado Caderno do Gestor cuja finalidade é apoiar o gestor para que ele seja um lider capaz
de estimular e orientar a implementacdo do Curriculo nas escolas publicas estaduais de S&o
Paulo.

Os Cadernos do Professor e do Aluno sdo organizados por disciplina/
série(ano)/semestral. Neles, sdo apresentadas Situacfes de Aprendizagem para orientar o
trabalho do professor no ensino dos contetdos disciplinares especificos e a aprendizagem dos
alunos. Esses conteldos, habilidades e competéncias sdo organizados por série/ano e
acompanhados de orientagdes para a gestdo da aprendizagem em sala de aula e para a
avaliacdo e a recuperacdo. Oferecem tambeém sugestGes de métodos e estratégias de trabalho
para as aulas, roteiro para trabalho individual e em grupo, textos e imagens de apoio,
experimentacdes, projetos coletivos, atividades extraclasses e estudos interdisciplinares,
remissdo a outros materiais, remissdo aos livros didaticos adotados na rede, propostas de
avaliacdo e projetos de recuperacdo paralela.

Esses cadernos apresentam pontos positivos como: a unificagdo do curriculo; o
material auxilia no planejamento e gestdo escolar; propicia a ampliagédo do conhecimento do

professor. Mas, traz também pontos negativos: a aceitacdo do material por parte dos alunos
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ndo foi satisfatoria; a falta de conhecimento prévio do aluno e a ndo realizacdo das tarefas
extra-sala de aula, bem como estudos extras prejudicam em muito a efetivacdo do caderno.
Muitos professores também trabalham o caderno de maneira superficial. (CASSIARI, 2011).

Em decorréncia dos resultados apresentados nas tabelas, on-line, indicadas pela
avaliacdo do SARESP/2017 antecipa-se que o aluno conclui o Ensino Médio sem atingir as
proficiéncias desejadas. As tabelas referentes a este nivel de ensino indicam que a
porcentagem de alunos portadores de habilidades de nivel avancado, esperadas do curso para
concorrer ao mercado e continuacdo de estudos superiores, categoriza-se como precéria e
abaixo do bésico, como depreendido a seguir. O patamar girou entre 0,9% e 0,3%
respectivamente em Lingua Portuguesa e Matematica. A media aceitdvel em dominio de
competéncia com relacdo idade adequada e serie sequer atingiu 15%.

Infere-se, pois, a ineficacia da Educacdo Basica Estadual Paulista: hd exclusdo e
fracasso em decorréncia da politica pablica curricular oficial, centralizada e padronizada em
que as diferencas individuais de aprender e de ensinar sdo relegadas a um segundo plano
(OLIVIERA, 2009). Para Oliveira; Chagas e Batista (2016, p. 386-387):

A Politica Curricular Paulista fundamenta-se no socioconstrutivismo desde
2008. Desencontra-se de principios legais e académicos como: liberdade e
pluralidade no ensinar e aprender mediante pluralidade de concepces e de
métodos. Ndo consegue chegar a tempo para o inicio dos semestres e nem
para todos os quatro milhdes de alunos e duzentos e cinquenta mil
professores. (SAO PAULO, 2016). Denota concepc¢do de educagdo como
mercado, modalidade de privatizagdo a favor de empresas editoriais, nao
favorece o desenvolvimento do sinaptico, acentua a “verdade” da
supremacia do privado sobre o publico, reforca a dicotomia entre pratica e
teoria, vige por motivos capitalistas eleitoreiros de grupos. (OLIVEIRA,;
CHAGAS e BATISTA, 2016, p. 386-387)

H& uma série de criticas ao curriculo oficial do estado de S&o Paulo, o seu
monitoramento e avaliagdo ocorrem principalmente por meio do SARESP (Sistema de
Avaliacdo da Rede de Ensino do Estado de Sdo Paulo), instituido em 1996. Quando passou a
estar atrelado a politica de bonificacdo estabelecida pelo governo paulista, 0 SARESP se
configurou como o grande alicerce das agdes avaliativas desenvolvidas na escola. N&o se
avalia com o intuito maior de promover a aprendizagem dos alunos, mas essencialmente
atingir as metas estatisticas estipuladas pela SEE/SP, mesmo sabendo que ambas as
finalidades se complementam segundo a 6tica do discurso oficial.

Além do SARESP durante o inicio do ano letivo, quando entéo as escolas iniciam seus
momentos de planejamento, ha determinacGes para que seus professores estejam preparados

para realizarem a avaliacdo diagnostica e, nesse sentido, a prépria SEE/SP se encarrega de
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elaborar e enviar as provas de Avaliagdo da Aprendizagem em Processo (AAP) somente para
as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matemaética para todos os anos. Cabe salientar que a
AAP é aplicada no inicio de cada semestre.

A avaliacdo da SEE/SP, respaldada por objetivos, se presta para uma politica de
classificacdo das escolas mediante uma complexa metodologia estatistica, 0 que contribui
para alimentar um ranking ou uma politica de bonificacdo que, dentre outros aspectos possam
assegurar a eficiéncia e qualidade da educacdo, tal como se deseja numa economia de
mercado. Além disso, incorporando o discurso da necessidade de adequar o ensino ao
desenvolvimento de competéncias leitoras e escritoras pelos alunos, as intervencgdes realizadas
se resumem quase que exclusivamente aos dominios da Lingua Portuguesa e da Matematica,
0 gue acaba por menosprezar o potencial de outras disciplinas na transformacéo do aluno num
critico e avido leitor de mundo. Reforcando o pensamento e a cultura monodisciplinar.
Revelando o jogo de poder na elaboracao curricular.

Num primeiro levantamento de campo, constatou-se que no processo de ensino e
aprendizagem desenvolvido na Fundacdo CASA, os alunos internos ndo participam do
SARESP, portanto, os mesmos sdo excluidos do Sistema de Avaliacdo do Rendimento do
Estado de Séo Paulo. S&o trabalhados os mesmos Cadernos, 0 que nos remete a pensar que ao
professor cabe apenas buscar ensinar os diferentes, pelo material convencional.

Nesse sentido, Novoa (2010) mostra-se enfatico ao questionar as politicas publicas
educacionais que além de transformar o professor num mero executor de programas
idealizados por pessoas estranhas a escola, responsabiliza-o por todos os problemas que
recaem na aprendizagem dos alunos.

Enfim, esse mesmo curriculo que ndo atende tal como se desejaria, aos alunos da rede
regular, ¢ o mesmo aplicado na Fundacdo CASA. Um local responsavel pela construcdo e
manutencdo de significados no processo de inclusdo social e para o sucesso do trabalho
escolar com esses jovens que, como se sabe, estdo em situacdo de conflito com a lei.

Destarte, faz-se necessario um curriculo que prime por uma aprendizagem que leve
esse aluno interno a um estagio de autonomia. Nesse caso, mais do que o simples dominio do
conteddo, o professor deve ter iniciativas para acolhé-lo. Além de instiga-lo a mobilizar
competéncias e habilidades no enfrentamento de situaces problemas. 1sso compreende em
desafiar o aluno, mediante as suas proprias potencialidades, a aprender a aprender. (FREIRE,
1998).

E elucidativa a passagem abaixo, extraida de Oliveira (2003, p. 87):
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Considerar o processo historico é indispensavel ao tratarmos de politicas
publicas para a infancia e juventude, para evitarmos as armadilhas de
propostas simplistas, que acabam sempre se mostrando ineficazes, gerando o
desperdicio de recursos publicos, tantas vezes alocados em projetos
repressivos ou puramente assistencialistas, que sé reforcam as injusticas
contra as classes populares. Contudo, nem todas as mazelas ainda presentes
nas instituicdes onde adolescentes autores de atos infracionais cumprem
medidas socioeducativas decorrem tdo-somente de fatores macroestruturais
(OLIVEIRA, 2003, p. 87)

Por conseguinte, faz-se imprescindivel a elaboracdo de um curriculo que possa
dialogar com a diversidade e, que os materiais e propostas que dele derivam, ndo tratem os
diferentes como iguais. Neste caso, € preciso que haja um olhar que conceba todos os alunos
com capacidade de aprender, mas que em muitas situacGes é preciso recorrer a diferentes
estratégias e recursos.

Cabe garantir autonomia ao professor para que ele possa planejar os caminhos mais
adequados a aprendizagem de cada um de seus alunos, muito diferente da postura de um mero
executor de propostas elaboradas por burocratas alheios a realidade de uma sala de aula. Visto
que os internos da Fundagdo CASA representam um publico que demanda estratégias e
recursos compativeis com as suas necessidades e realidades, coloca-se de trivial importancia,

conhecer como se estrutura o curriculo escolar nessa instituicéo.

2.2 Curriculo na Fundacdo CASA: o que é preconizado na legislacédo
Para garantir os objetivos da educacdo, € preciso que as condi¢fes do art. 53 do ECA
sejam asseguradas:

Art. 53. A crianca e o adolescente tém direito a educagdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da cidadania e
qualificacéo para o trabalho, assegurando-se-lhes:

I - igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - direito de ser respeitado por seus educadores;

111 - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias
escolares superiores;

IV - direito de organizacdo e participacdo em entidades estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.

Segundo o artigo 54 do ECA, em relacao a educacao sao deveres do Estado:
e Assegurar Ensino Fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele ndo
tiverem acesso na idade prépria (educagédo basica obrigatdria e gratuita dos 4 aos 17 anos
de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram

acesso na idade proépria, conforme Emenda Constitucional n° 59/2009).
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e Garantia do Ensino Médio pela rede publica, prevista no art. 4°, 1, ¢, da Lei de Diretrizes e
Bases (LDB), alterada pela Lei n® 12.796/2013.

e Atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, transversal a
todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino (art. 4°,
I11, da LDB).

e Educacdo infantil gratuita as criancas de até 5 anos de idade.

e Acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica, segundo a
capacidade de cada um.

e Oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢6es do adolescente trabalhador.

e Atendimento ao educando, em todas as etapas da educacao bésica, por meio de programas
suplementares de material didatico escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a salde
(EC n° 59/2009).

As legislacBes preconizam o direito de todos a educacdo e esse direito é reafirmado na

Resolucdo CNE/CEB 3/2016 em seu Art. 4°:

O atendimento escolar de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas tem por principios:

| - a prevaléncia da dimensdo educativa sobre o regime disciplinar;

Il - a escolarizagcdo como estratégia de reinsercdo social plena, articulada a
reconstrucao de projetos de vida e a garantia de direitos;

Il - a progressdo com qualidade, mediante o0 necessario investimento na
ampliacéo de possibilidades educacionais;

IV - o investimento em experiéncias de aprendizagem social e culturalmente
relevantes, bem como do desenvolvimento progressivo de habilidades,
saberes e competéncias;
V - o0 desenvolvimento de estratégias pedagdgicas adequadas as necessidades
de aprendizagem de adolescentes e jovens, em sintonia com o tipo de medida
aplicada; VI - a prioridade de adolescentes e jovens em atendimento
socioeducativo nas politicas educacionais;
VII - o reconhecimento da singularidade e a valorizagdo das identidades de
adolescentes e jovens;
VIII - o reconhecimento das diferencas e o enfrentamento a toda forma de
discriminacdo e violéncia, com especial atencdo as dimensdes sociais,
geracionais, raciais, étnicas e de género.

Os mecanismos legais transcritos acima privilegiam a educacdo como elemento
fundamental para a transformacdo das pessoas e do mundo. Apontam como objetivos
precipuos da educacéo o pleno desenvolvimento do adolescente, o preparo para o exercicio da
cidadania e a sua qualificagdo para o trabalho.

Além do que, durante o periodo de internacdo, inclusive provisoria, é direito de o

adolescente ter acesso a escolarizacdo. No Estado de S&o Paulo, a oferta da Educacdo Basica,
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niveis de Ensino Fundamental e Médio, aos adolescentes em cumprimento de medidas
socioeducativas em meio fechado € responsabilidade da Secretaria da Educacdo do Estado de
Séo Paulo (SEE/SP), com apoio da Fundacdo CASA.

Atualmente, é ofertada por meio de classes em funcionamento nos Centros da
Fundagdo CASA, vinculada a escolas estaduais. A escolariza¢do basica deve proporcionar aos
alunos meios para que possam ter garantido o acesso e a permanéncia, bem como promover
cidadania e inclusdo social e educacional, pautada em mecanismos juridicos de sustentacéo,
notadamente a LDBEN//96 e o ECA, reforcando a educacdo como direito e ndo como
beneficio ou privilégio.

Por isso, no cumprimento de medida socioeducativa de internacdo, a escolarizacéo
segue as orientacOes da oferta regular de ensino fundamental (Anos Finais) e de ensino médio,
a partir do Curriculo do Estado de Séo Paulo, sendo denominado, no caso da oferta nos ClI
(Centros de Internacdao) da Fundagdo CASA, de “Projeto Revitalizando a Trajetoria Escolar”
(PRTE). (Resolugdo Conjunta SE-SJDC 2/2017).

Por conseguinte, a organizacdo curricular estrutura-se em anos/séries anuais, com
duracdo de, no minimo, 200 (duzentos) dias letivos, em horas-aula de 50 minutos cada e
distribuicdo das disciplinas e carga horéria previstas nas matrizes do periodo diurno do Ensino
Fundamental, anos finais e ensino médio da Resolucdo SE n° 81/2011. Quando necessario, as
classes podem ser constituidas por alunos de diferentes anos/séries (multisseriadas) do mesmo
segmento de ensino.

Os materiais didaticos e paradidaticos utilizados nos Centros de Internacdo referem se
aqueles que integram o Curriculo da Rede Estadual de Ensino do Estado de Séo Paulo, como
0 Programa S&o Paulo Faz Escola (Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio)
composto pelos Cadernos do Professor e do Aluno como ja exposto anteriormente.

De acordo com o Documento Orientador Conjunto SEE/CGEB Fundagéo
CASA/Geréncia Escolar n° 1 (22 VERSAO, atualizada em 08/2017) o Curriculo é revisitado
por professores e equipe gestora durante o planejamento escolar. Um dos principios do
Curriculo ¢ “uma escola que também aprende”, ou seja, ninguém ¢ detentor do conhecimento
ele se constri coletivamente, a varias maos e vozes. (SAO PAULO, 2011).

As intervengdes pedagogicas seguem os mecanismos legais vigentes. Nesse sentido, a
SEE, por meio da Resolugdo Conjunta SE-SJDC 2/2017, artigo 4°, assegura possibilidades de
intervencao:

O ingressante em CI que ndo contar com registro no Sistema da SEE,
boletim, histérico escolar, certificado, memorial ou qualquer outra
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documentacdo referente & sua trajetoria escolar, que Ihe permita continuar no
processo de escolarizacdo com matricula em ano/série adequada a seu nivel
de aprendizagem, deverd, em até dez dias letivos apds seu ingresso no Cl,
ser submetido a uma avaliagdo diagnostica em Lingua Portuguesa e
Matematica, cujos resultados constituirdo indicadores das condicGes e da
capacidade do aluno em interagir com 0s conteldos e a aprendizagem
requeridos para a classe do ano/série e segmento de ensino em que tera
definida sua classificag&o.

1° — A avaliacdo, de que trata o caput deste artigo, sera aplicada pelo
professor e deverd ser acompanhada pela coordenacdo pedagdgica da
Unidade Escolar vinculadora.

2° — Todos os alunos ingressantes no Cl, incluindo-se 0s que contarem com
documentacdo escolar, serdo submetidos a uma avaliacdo diagnostica em
Lingua Portuguesa e Matematica, em até quinze dias letivos ap6s seu
ingresso no ClI, de acordo com o atendimento individualizado realizado na
medida socioeducativa de internacéo.

3° — A avaliagcdo de que trata o paragrafo anterior sera aplicada pelo
professor e podera revelar a necessidade de atividades de apoio a
aprendizagem ao aluno, visando a progressdo com qualidade, sem prejuizos
a trajetdria escolar indicada, observando que:

1. no caso de classificacdo ou reclassificagdo, o aluno serd, respeitada
sua faixa etaria, matriculado no ano/série de acordo com os resultados
obtidos;

2. em casos diagnosticados com necessidades de atividades de apoio a
aprendizagem, o aluno podera, por tempo determinado pela coordenagdo
pedagdgica da escola juntamente com o setor pedagdgico do Cl, e em caréater
de absoluta provisoriedade, vir a ser inserido em classe do ano/série que o
auxiliara na superacao da defasagem diagnosticada.

Conforme relato da coordenadora pedagdgica do CI ha, ainda, a possibilidade de
insercdo do aluno, com necessidade de atividades de apoio a aprendizagem, em classe do
ano/série que o auxiliara na superacdo da defasagem diagnosticada, por tempo determinado
pela coordenacdo pedagogica da escola vinculadora juntamente com o setor pedagdgico do
Cl, e em carater de absoluta provisoriedade.

O material utilizado para esta intervencdo deve ser construido conjuntamente entre a
Diretoria de Ensino e a Escola Vinculadora, de forma que possa subsidiar a avaliacdo dos
docentes para identificacdo de eventuais defasagens do aluno, permitindo planejamento
individualizado que contemple o desenvolvimento de habilidades e competéncias necessarias
a continuidade dos estudos, ap6s a alteracdo e/ou a extingdo de medida socioeducativa.
Subtende-se que ha a possibilidade de intervencdo de maior protagonismo por parte do
professor, mediante a proposi¢do de atividades de recuperacdo, algo j& previsto na propria
legislacdo. No entanto, cabe uma anélise sobre quem € esse professor e o0 que se espera do seu
trabalho na Fundagdo CASA.

Nas concepcOes frerianas o verdadeiro professor € aguele que se coloca como

promotor de situagGes que instiguem os alunos a uma aprendizagem revestida de maior
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criticidade e autonomia. Uma pessoa que tenha capacidade de compreender o aluno nas suas
potencialidades e dificuldades, propondo para estas Ultimas, alternativas que o induza a
superacdo e a sua autonomia (FREIRE, 1998)

Para Freire (1987), ensinar exige disponibilidade para o didlogo ‘“aprendizagem
dialégica”. O professor que ndo dialoga em sala de aula terd sempre uma postura conteudista,
tal qual a “pratica bancaria”, na qual o aluno é um depositario de conhecimentos repassados,
mas ndo pode interagir. O dialogo permite ao professor conhecer a histéria de vida dos alunos
e seu conhecimento de mundo. Afirma, ainda, que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas
dar ao aluno condicBes de que ele mesmo, de forma critica e reflexiva, apoiado pela
curiosidade, aprenda de forma a transformar-se num sujeito emancipado e participante de sua
prépria historia.

Além disso, a profissdo de professor exige, cada vez mais, a atualizacdo tecnoldgica e
a adequacdo a realidade para poder satisfazer as necessidades educacionais dos alunos (ROJO,
2009).

Para Ndvoa (2010), a qualidade da profissdo docente depende da relacdo que o
professor estabelece com seus alunos e com as inovacBes da sociedade atual. Conforme a

LDBENY/96, em seu artigo 13, € incumbéncia do professor:

Art. 13. Os docentes incumbir-se-&o de:

I. participar da elaboragdo da proposta pedagdgica do estabelecimento de
ensino;

I1. elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagogica do
estabelecimento de ensino;

I11. zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV. estabelecer estratégias de recuperacdo para 0s alunos de menor
rendimento;

V. ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliacdo e ao
desenvolvimento profissional;

VI. colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as familias e a
comunidade

Com isso, na sala de aula, o trato com o0s saberes historicamente acumulados requer
uma postura docente que possa embutir os alunos de uma roupagem interdisciplinar e articula-
los com a realidade e os conhecimentos prévios dos mesmos, de tal monta que se privilegie
um aprendizado contextualizado e socialmente significativo, pois a sociedade com o passar do
tempo modifica os seus modos de ser e estar no mundo, tambem a construcao e apropriacéo

do conhecimento por seus membros sofrem transformacdes para graus mais complexos e
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atualizados. Por isso ndo permite continuar a praticar e entender a atividade de ensinar sem
vincular, de maneira atualizada, com a atividade de aprender (ROJO, 2012).

A especificidade do trabalho com alunos que se encontram no sistema socioeducativo,
na Fundacdo CASA, exige do docente gque atua nas classes em funcionamento nos Centros,
além da habilitacdo profissional, um perfil adequado ao projeto educacional desenvolvido,
para atender ao disposto na legislacéo vigente, bem como a especificidade pedagdgica desse
trabalho. Em decorréncia dessa singularidade, o docente é submetido as avaliacdes periodicas
de desempenho, possibilitando ao mesmo adaptar-se, enfrentar desafios, colocar em pratica
seus conhecimentos e construir relacdes de confianga, sempre com responsabilidade e
comprometimento com o trabalho pedagdgico.

De acordo com seu desempenho ele pode ser ou ndo reconduzido. Para isso, existe
uma Comissdo de Avaliacdo Docente indicada pelo Dirigente Regional de Ensino, composta
por um representante da Diretoria de Ensino (o Supervisor de Ensino da Escola vinculadora) e
um representante da Divisdo Regional da Fundacdo CASA, que devem atuar de forma
imparcial e objetiva. A avaliacdo por parte da escola e do Cl ocorre com periodicidade
trimestral, baseada no dialogo com o professor, com énfase em uma avaliacdo processual e
formativa, que proporcione indicadores de melhoria de atuagdo ao professor, ou seja, seu
desempenho no trabalho em classe no Centro.

A atribuicdo de aulas no caso dos Centros de Internacdo deve observar (Resolucdo
Conjunta SE/SJDC 2/2017): Artigo 6° - Atendidas as diretrizes de habilitacdo/qualificacao
profissional e atribuicdo de classes/aulas de Projetos, estabelecidas pela Secretaria de
Educacdo, as aulas previstas nas matrizes curriculares para atuacdo docente nas classes dos
Cl, serdo atribuidas por disciplina ou, quando necessario, por area do conhecimento, pelo
diretor da Unidade Escolar vinculadora, ao professor que, tendo efetuado inscricdo no
processo regular anual de atribuicdo de classes e aulas e tenha sido credenciado e aprovado
em processo seletivo realizado pela Diretoria de Ensino.

Conforme o Documento Orientador Conjunto SEE/CGEB e Fundagdo CASA n° 01,
para que haja a garantia do acesso a escolarizacdo, no ambito da SEE, os trabalhos
pedagogicos e administrativos abarcam a Educacdo escolar ofertada aos adolescentes em
cumprimento de medidas socioeducativas em meio fechado.

Desse modo, as orientagdes, visitas, supervisdo de ensino, acompanhamento de
aprendizagem dos alunos, realizagdo de ATPC, além da inclusdo desse atendimento no
Planejamento Escolar anual, na Proposta ou Projeto Pedagdgico e nos Planos de Gestdo da

Unidade Escolar, contemplam os aspectos peculiares relativos a Educacdo ofertada nas
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classes nos Centros de Internagdo, de modo que seja garantida a oferta de Educagéo escolar
publica e de qualidade.

Nesse sentido, em relacdo a atuacdo docente e aos desafios de se garantir uma
educacdo de qualidade para todos, a SEE pauta-se na Resolugdo SE n°® 52/2013, que “Dispoe
sobre os perfis, competéncias e habilidades dos profissionais da educacdo da Rede Estadual
de Ensino”, incluindo a seguinte competéncia no perfil geral do educador: Conhecer 0s
problemas e conflitos que afetam o convivio social (salde, seguranca, dependéncia quimica,
educacdo para o transito, pluralidade cultural, ética, sustentabilidade ambiental, orientacédo
sexual, trabalho e consumo) e compreender como eles podem provocar preconceitos,
manifestacbes de violéncia e impactos sociais, politicos, econdmicos, ambientais e
educacionais, reconhecendo a si mesmo como protagonista e agente transformador no ambito
de sua atuacdo profissional.

O Documento ressalta ainda que, cabe ao professor buscar conhecer 0 meio, a turma e
0 espaco no qual ira trabalhar, identificando as experiéncias e os assuntos ja conhecidos pelos
alunos. Tal levantamento é essencial no planejamento e desenvolvimento do trabalho com tais
classes, e pode ser realizado por meio de avaliagdes pedagdgicas diagnosticas, a partir das
quais é possivel planejar estratégias especificas de trabalho. Torna-se fundamental a
organizacao do trabalho e dos materiais disponiveis.

A formacdo continuada dos professores se faz através das ATPC (Aula de Trabalho
Pedagogico Coletivo) para que possam contar com 0 apoio e a colaboracdo de seus pares,
professores coordenadores e/ou outros profissionais disponiveis em cada regido, favorecendo
momentos coletivos de compartilhamento de experiéncias e de formacao.

Por fim, além da formacéo académica e profissional, todos os funcionarios envolvidos
devem estar atentos as habilidades necessarias ao trabalho pedag6gico com alunos em
cumprimento de medidas socioeducativas, vez gque toca aspectos objetivos e subjetivos:

1) O adolescente é pessoa em condicdo peculiar de desenvolvimento e deve ter seus
direitos protegidos;

2) Nao realizar pré-julgamentos, pois o0 adolescente ja estd em cumprimento de medida
socioeducativa, judicialmente imposta;

3) Compreender as fungdes proprias da Educacédo escolar: é direito do adolescente o
acesso a Educacdo Basica e dever do Estado garanti-lo. Assim, o foco é o ensino e
aprendizagem e o cumprimento das fungdes préprias da Educacdo, na perspectiva da

reinsercéo social e da promogéo da cidadania;
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4) Organizacdo e preparacdo: o professor deve planejar as aulas e buscar estratégias
para atuacdo com as classes, com apoio da escola vinculadora e Diretoria de Ensino,
adaptando recursos ¢ atendendo os ‘Procedimentos de Seguranga’ necessarios a0 acesso nos
Centros da Fundacdo CASA,

5) Dialogo: promover um ambiente de dialogo, socializacdo de informacdes e difusdo
de conhecimentos, pautando, permanentemente, o0 respeito mutuo, a cooperagdo, a
solidariedade e a cultura educacional (Documento Orientador Conjunto SEE/CGEB e
Fundagdo CASA N°01, 2017).

Para isso, € essencial que 0s processos ensino e aprendizagem desenvolvam préticas
educativas que envolvam diferentes formas de usos das linguagens (verbal, corporal, pléstica,
musical, gréfica etc.) e das linguas (falar em diversas variedades e linguas, ouvir, ler,
escrever). No entanto, para participar com proficiéncia e consciéncia cidada de tais praticas, é
preciso também que o aluno desenvolva competéncias basicas para o trato com as linguas, as
linguagens, as midias e as maltiplas praticas letradas de maneira critica, ética, democratica,
politica e protagonista (ROJO, 2012).

Séo, consequentemente, muitos os elementos do ponto de vista legal e académico, que
convergem para a proeminéncia de um curriculo que seja enriquecido por um olhar global e
interdisciplinar, que certamente implicard no uso de diferentes linguagens e codigos, no
letramento, na alfabetizacdo e multiletramentos. Rojo (2012) salienta que além de letramentos
maultiplos que apontam para a multiplicidade e variedades de préaticas letradas é de suma
importancia o multiletramento critico no sentido da diversidade cultural de producdo e
circulacdo de textos ou no sentido da diversidade de linguagens que 0s constituem, ou seja, a
multimodalidade.

Diante do exposto, acentua-se a responsabilidade do professor em levar o aluno a
compreender e sentir a leitura e a escrita como algo a ser compartilhado e socializado. Nesse
sentido, 0 ensino e a aprendizagem se fazem processos indissociaveis, quando entdo se
pretende construir as bases curriculares da educacgéo escolar. Subentende-se com isso, que sob
essa concepcao, professores e alunos deixam de ser coadjuvantes e passam a ser concebidos
como protagonistas do proprio processo de ensino e aprendizagem, resguardadas as
especificidades que cada segmento possui na acdo educativa. Certo do papel que se espera do
professor, é preciso analisar a luz da legislagdo como se efetiva o seu trabalho na educacao

voltada para os internos da Fundagdo CASA.
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2.2.1 A educacédo na Fundacdo CASA: 0 que preconiza a legislacdo e o que de fato se
efetiva

No Estado de S&o Paulo ha 146 Centros de Atendimento Socioeducativo ao
Adolescente - Fundacdo CASA. Cada unidade faz parte de uma divisdo regional. A instituicéo
onde ocorreu a pesquisa pertence a divisdo Regional de Ribeir&o Preto e atende 66 jovens do
sexo masculino®.

O jovem ao entrar no Centro de Internacdo, em cumprimento ao Art. 122 da Lei
8.069/90 — ECA, a coordenadora pedagogica realiza uma entrevista, que devera constar da
pasta pedagdgica do adolescente, com complementacdo de dados referentes a sua
escolarizacdo. Em seguida, € feita uma pesquisa no Cadastro de Alunos da SEE
(PRODESP/Secretaria Escolar Digital - SED) e para fins de registro ou matricula do aluno,
sera utilizada a ficha cadastral da Escola Vinculadora, que € responsavel pela matricula e pela
guarda do prontuério do aluno, conforme artigo 9° da Resolu¢do Conjunta SE-SJDC 2/2017.

A Fundacdo CASA é responsavel por providenciar, sempre que necessario, Certidao
de Nascimento, Registro Geral — RG, e solicitar a documentacao escolar do adolescente junto
a Escola de origem (antes da internacdo) — com apoio da escola vinculadora. O setor
pedagégico do CI anexa o documento pessoal, Certiddo de Nascimento, Registro Geral e
Declaracéo de escolaridade e/ou transferéncia a Ficha Cadastral do adolescente e encaminha a
Escola Vinculadora, que, apés conferéncia dos dados, verifica a documentagdo e efetiva o
cadastro do aluno, posteriormente, o Cl encaminha a Escola Vinculadora o Historico Escolar,
para regularizacdo da vida escolar do aluno.

Conforme a coordenadora pedagdgica do Cl cada aluno tem uma pasta pedagdgica
intitulada PIA - Plano Individual de Atendimento inserido na Lei do SINASE (Lei n°® 12.594,
de 18 de janeiro de 2012), em seu capitulo IV Art. 52.

De acordo com a coordenadora pedagogica do Cl a elaboracdo do plano € de
responsabilidade da equipe técnica da unidade de atendimento, tomando por base a
participacdo do adolescente e do seu grupo familiar, bem como os relatorios e pareceres da
assistente social e da psicéloga. O objetivo do PIA é o de garantir a compreensdo de cada

adolescente enquanto pessoa, portanto, é personalizado. Nele constam todas as esferas

3 Das 146 unidades da Fundagio CASA, 05 atendem adolescentes do sexo femino em cumprimento de
medida socioeducativa. S80: CASA Chiquinha Gonzaga (Capital), CASA Feminina Parada de Taipas
(Grande S&o Paulo); CASA Feminino Anita Garibaldi (Taipas), CASA Ruth Pistori (Capital) e CASA
Feminino de Cerqueira César (Cerqueira César). As meninas de Franca sdo encaminhadas para
Cerqueira Cesar.
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envolvidas no atendimento ao adolescente (judicial, administrativa, pedagdgica, de salde,
seguranca, familia e comunidade). Também é definido o plano de trabalho que ird dar
instrumentalidade para o desenvolvimento pessoal e social do adolescente em cumprimento
de medida socioeducativa, respeitando a visdo global e plena do ser humano e da educacéo.
Nesse sentido, é construido como um plano de estratégias e agcdes a serem desenvolvidas,
segundo diretrizes fixadas por eixos de garantia de direitos fundamentais (educacdo, saude,
convivéncia familiar e comunitaria e outros previstos pelo ECA.

Cabe salientar que uma das Medidas Socioeducativas (MSE) é a elaboracao do PIA que
tem o objetivo de garantir direitos sociais e buscar a reintegracdo deste adolescente na
vivencia familiar e comunitaria. Trata-se de importante instrumento de planejamento de
estratégias e acdes individualizadas, considerando toda a subjetividade e particularidade de
cada socioeducando elaborado pela equipe técnica: coordenadora pedagdgica da Fundacéo
CASA, Assistente Social e Psicologa. Conforme rege os Artigos 53 da Lei 12.594/2012 -
SINASE:

Art. 53. O PIA sera elaborado sob a responsabilidade da equipe técnica do
respectivo programa de atendimento, com a participacdo efetiva do
adolescente e de sua familia, representada por seus pais ou responsavel.

Art. 54. Constarao do plano individual, no minimo:

I - os resultados da avaliacao interdisciplinar;

Il - os objetivos declarados pelo adolescente;

Il - a previsdo de suas atividades de integragdo social e/ou capacitacéo
profissional;

IV - atividades de integracédo e apoio a familia;

V - formas de participacdo da familia para efetivo cumprimento do plano
individual; e

VI - as medidas especificas de atencdo a sua satde.

Para construcdo do PIA é realizada uma reunido com a equipe multiprofissional, com a
presenca e participacdo de agentes socioeducativos, em que serdo sistematizadas as
informagdes referentes ao contexto sociofamiliar de origem do adolescente, as circunstancias
da prética do ato infracional, suas aptiddes, habilidades, interesses e motivacfes, suas
caracteristicas pessoais e condi¢cdes para superacao das suas dificuldades. O foco do PIA € 0
proprio adolescente, a sua histdria, as suas caracteristicas, os afetos e desafetos, os encontros e
os desencontros, as rivalidades, os envolvimentos na pratica de atos infracionais que
marcaram sua vida. Todos esses aspectos se constituem no ponto de partida e no ponto de

chegada de todas as acbes socioeducativas. E 0 momento de troca de informagdes, reflexao,
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discussdo e compreensdo do socioeducando pessoa em desenvolvimento, ndo sé em seu
contexto familiar e social, mas também no &mbito da comunidade socioeducativa.

Ressalta-se que, de acordo com o artigo 94 do ECA, no inciso XIII, é obrigacdo de
todas as entidades que desenvolvem programas de internagdo, “proceder a estudo social e
pessoal de cada caso”. E no inciso XIV “reavaliar periodicamente cada caso, com intervalo
maximo de seis meses, dando ciéncia dos resultados a autoridade competente”

Segundo a coordenadora pedagdgica, todos os socioeducandos ingressantes no Cl,
incluindo-se os que contarem com documentacdo escolar, sdo submetidos a uma avaliacéo
diagndstica em Lingua Portuguesa e Matematica, em até 15 dias letivos ap6s seu ingresso no
Cl, de acordo com o atendimento individualizado realizado na medida socioeducativa de
internacéo.

A avaliacdo ¢ aplicada pelo professor que atua no CI. A partir dos resultados obtidos
por meio dessas avaliacBes sera verificado se ha a necessidade de atividades de apoio a
aprendizagem do socioeducando, visando a progressdo com qualidade, sem prejuizos a
trajetéria escolar indicada, observando o que a legislacdo normatiza sobre classificacdo e
reclassificacdo; a possibilidade de insercdo do aluno, com necessidade de atividades de apoio
a aprendizagem, em classe do ano/série que o auxiliard na superacdo da defasagem
diagnosticada, por tempo determinado pela coordenacdo pedagdgica da escola vinculadora
juntamente com o setor pedagdgico do Cl, e em caréater de absoluta provisoriedade. Ressalta-
se com tudo isso, a necessidade de conhecer quem e como sdo essas turmas de alunos e, as

condicdes fisicas do ambiente em que se propde a aprendizagem dos mesmos.

2.2.2 Organizacdo das turmas, estrutura fisica das salas de aulas, recursos e materiais
didaticos e educacdo profissional

As turmas do Ensino Fundamental sdo compostas por trés grupos, sendo: 6° ano e 7°
ano multisseriados com 13 alunos; 8° ano com 13 alunos; 9° ano com 16 alunos e, apenas um
aluno trabalha no periodo da tarde como jovem aprendiz. O Ensino Médio possui duas
turmas: 12 série com 12 alunos e 22 e 32 série multisseriada com 10 alunos; um interno ja
concluiu o Ensino Bésico entdo, fica nessa turma como ouvinte.

As salas de aulas s@o pequenas, ndo sao arejadas, dispdem de moveis muito precarios,
cadeiras de plasticos com um suporte para o0 caderno adaptado e um pequeno e velho
ventilador doado pela coordenadora pedagogica da escola vinculadora que o angariou por
meio de doagGes. Mas, nem toda sala possui esse aparelho e, ndo h&d mesa para o professor

organizar o seu material, a lousa é pequena e sem suporte para o0 giz e para o apagador.
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O material do professor fica no chdo em um canto da pequena sala. De acordo com as
coordenadoras, no inicio do ano letivo ndo havia material escolar suficiente para todos os
alunos. O Kit escolar (cadernos, lapis, canetas, apontadores de lapis, cola e régua) foi
entregue no inicio do més de abril, findando o primeiro bimestre. Esse material ndo é
entregue aos alunos internos, o kit é desmontado e & medida que vao precisando a
coordenadora vai entregando.

Conta ainda com um multimidia e um notebook, caso o professor queira ministrar
uma aula com esses recursos. O espaco destinado a sala de aula pouco ou em nada possibilita
ao professor um rearranjo diferente das cadeiras, conforme julgar mais apropriado a
aprendizagem de seus alunos. A turma multisseriada 6°/7° ano tem as aulas ministradas em
um refeitorio. Além das salas de aula, a instituicdo dispde de biblioteca com espaco também
reduzido. Uma realidade que se contrapde a Resolucdo CNE/CEB 3/2016 em seu Artigo 9°
diz:

Adolescentes e jovens que cumprem medida em unidade de internagédo
socioeducativa poderdo receber atendimento educacional em espacos
especificos, dotados de recursos pedagdgicos, infraestrutura adequada,
equipe docente, pedagogica e administrativa, capaz de garantir a qualidade
social do processo educacional. (RESOLUCAO CNE/CEB 3/2016,
grifo nosso)

As turmas sdo heterogéneas, com idade entre 15 e 18 anos. Segundo o psicanalista
Calligaris (2009), os adolescentes nessa faixa etaria vivem a fase em que o ser humano deve
construir a ideia de que o mundo verdadeiro comega a tomar conta do proprio corpo.
Contraditoriamente, buscam a autonomia e o desenvolvimento de suas proprias ideologias de
mundo, ao passo que se sentem inseguros, pois seus corpos mudam de maneira visivel e
precisam se adaptar a essas mudancas (CALLIGARIS, 2009).

Todavia, no que diz respeito aos relatos feitos pela coordenadora pedagdgica da
instituicdo em estudo e, das observacdes realizadas, subentende-se por meio de seus dizeres
que os socioeducandos constantemente sentem-se isolados e incompreendidos, o que os leva
a explorar diferentes formas de comportamento para descobrir o jeito pessoal, bem como
desenvolver suas ideias e crencas. Por outro lado, os socioeducandos possuem
responsabilidades sociais e sentem-se pressionados a tomar decisdes com impactos no futuro,
ao passo que agucam a vontade de fazer alguma coisa para melhorar o mundo. Vivem uma
etapa extremamente sensivel em que precisam ser ouvidos e compreendidos, portanto,
precisam encontrar um significado para a vida. Serem capazes de transcender os limites

estreitos de uma existéncia autocentrada e acreditar que dardo uma contribuicéao significativa
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para a vida, se ndo imediatamente, pelo menos em algum tempo futuro (CALLIGARIS,
2009).

De acordo com a coordenadora pedagdgica da escola vinculadora e do relato de alguns
professores, 0s socioeducandos ndo consideram interessantes as atividades propostas pelo
Caderno do Aluno. Outros ndo conseguem realiz-las, acham muito dificil e por isso a
maioria espera a resposta pronta dada pelo professor. Os professores da turma multisseriada
(6°/7° ano) dizem que ora trabalham o caderno do 6° ano, ora o caderno do 7° ano, de modo
que ndo se observa uma sequéncia. Muitos alunos apresentam defasagens de aprendizagem,
(“alguns abandonaram os bancos escolares hd dois ou trés anos, outros foram retidos por
varias vezes”) e, por isso o caderno do aluno torna-se impeditivo a construcao do saber. Além
do mais, ndo estdo ali por que querem, mas por serem obrigados a frequentar as aulas, em
razdo de constituir medidas socioeducativas.

Em um espago pouco convidativo a construcdo do saber, recursos escassos e com uma
rotatividade grande de alunos, enquanto uns sdo desinternados, outros vao chegando
constantemente, o trabalho do professor fica extremamente comprometido.

No Documento Orientador Conjunto SEE/CGBE Fundacdo CASA n° 1, (2017, p.30) é
assegurado ao professor “uma postura democréatica, dindmica e flexivel no trabalho com
classes nos CI, em atendimento a heterogeneidade e rotatividade de alunos”, por meio da qual
se busca garantir maior autonomia, bem como uma participacdo mais democratica, conforme
estabelece a LDB/96 em seu artigo 12°. Entretanto, hd um grande distanciamento entre o que
se propde e 0 gque se constata no cotidiano.

Na rede de ensino oficial do estado de S&o Paulo, os professores séo pressionados a
seguir o curriculo e os materiais estabelecidos pela Secretaria de Educacdo, no qual sdo
evidenciadas as metodologias, as competéncias e habilidades e os conteddos que devem ser
trabalhados com cada série, em uma visdo de que todos os alunos internos apresentam o
mesmo nivel de aprendizagem, ignorando o seu tempo de aprendizagem.

Diante do perfil de aluno e das condicdes de trabalho oferecidas aos professores, o
curriculo implementado pouco contribui. Assim confirma-se que o fracasso verificado pelo
Sistema de Ensino tem como uma de suas variaveis a Politica Curricular, o curriculo via
principal para ensinar e aprender, pois ali ndo ha escola, mas um tempo escolar; o aluno néo
existe, existe apenas o socioeducando.

Além das atividades escolares o Cl oferece oficinas, com uma carga horéaria de trés
horas semanais, de Arte e Cultura; Oficina de dangas urbanas e violdo. As oficinas séo

ministradas pelos educadores contratados pela ONG Pastoral do Menor.
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As atividades esportivas sdo por mddulos (vélei, futsal, basquete, futebol) com carga
horéria de trés horas semanais. Essas atividades sdo ministradas por um professor especialista
e contratado pela SEE/SP.

Essas oficinas estdo em consonancia com o Art.16 da Resolucdo CNE/CEB 3/2016:

O planejamento das ac6es de educagdo em espacos de privacao de liberdade
podera contemplar, além das atividades escolares, programas especiais de
livre oferta, em horarios e condicBes compativeis com as atividades
escolares e qualidade social requerida. (RESOLUCAO CNE/CEB
3/2016)

Mais do mesmo. Assim pode-se concluir sobre o material que media a relagdo entre
professor e alunos internos da Fundagdo CASA. Face as reprovacbes e abandonos
caracteristicos da vida escolar desses alunos, constata-se que esse mesmo material pouco ou
nada acrescentou na formacéo desses alunos, quando entdo frequentavam uma sala de aula em
uma escola da rede publica.

Mas, conforme o que ja foi mencionado nesse trabalho, a educacdo para os jovens
internos ndo compreende apenas o atendimento ao curriculo comum. E, nesse caso, a
profissionalizacdo assume papel singular na formacdo desses jovens, sobretudo, em lhes
assegurar uma maior possibilidade de insercdo no mercado de trabalho, 0 que certamente
tende a contribuir para que ndo se tornem reincidentes. Com isso, € muito importante observar
como se efetiva essa dimensdo da formacdo na Fundacdo CASA e do seu respaldo pela
legislacao.

A profissionalizacdo € um direito e decorre do processo educacional que visa ao pleno
desenvolvimento do adolescente, ao preparo para o exercicio da cidadania e a qualificacdo
para o trabalho. A Constituicdo Federal proibe qualquer trabalho aos menores de dezesseis
anos de idade, salvo na condicao de aprendiz (a partir dos quatorze anos). Dos 16 aos 18 anos
o trabalho € protegido, com todos os direitos trabalhistas e previdenciarios.

A aprendizagem para o trabalho é a formagdo técnico-profissional ministrada segundo
as Diretrizes e Bases da legislacdo educacional em vigor. No entanto, a aprendizagem precisa
ser compativel com o desenvolvimento fisico, moral, psicolégico e social do adolescente. Ao

adolescente aprendiz sdo garantidos todos os direitos trabalhistas e previdenciarios.

De acordo com o art. 67 do ECA, ao adolescente é proibido o trabalho:

| - noturno, realizado entre as vinte e duas horas de um dia e as cinco horas
do dia seguinte;
Il - perigoso, insalubre ou penoso;
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111 - realizado em locais prejudiciais a sua formacao e ao seu
desenvolvimento fisico, psiquico, moral e social;
IV - realizado em horérios e locais que ndo permitam a frequéncia a escola.

Segue o art. 69:

O adolescente tem direito a profissionalizacdo e a protecdo no trabalho,
observados 0s seguintes aspectos, entre outros:

| - respeito a condicdo peculiar de pessoa em desenvolvimento;

Il - capacitacéo profissional adequada ao mercado de trabalho.

No artigo 18 da Resolucdo CNE/CEB 3/2016 diz:

Aos adolescentes e jovens em atendimento socioeducativo deve ser garantida
a oferta de cursos de Educacdo Profissional, articulada a Educagdo Basica,
nas formas integrada, concomitante ou subsequente, observada a legislacéo
pertinente.

8 1° A oferta de Educacdo Profissional deve ser organizada a partir de
interesses e demandas de adolescentes e jovens em atendimento
socioeducativo, tendo em vista seu pleno desenvolvimento e sua preparacao
para o trabalho, sendo ainda integrada ao seu Plano Individual de
Atendimento.

§ 2° A Educagdo Profissional ndo substitui a respectiva etapa de
escolarizagdo, nem deve orientar-se pela légica de uma inclusdo subalterna,
devendo contribuir, ao contrario, para ampliar as possibilidades e
oportunidades de insercdo autbnoma e qualificada destes adolescentes e
jovens no mundo do trabalho.

Na contramdo dos marcos juridicos mencionados acima, a unidade da Fundacéo
CASA encontra grandes obstaculos para efetivar o que é preconizado nas Leis aos jovens em
atendimento Socioeducativo.

As escolas do SENAC, por exemplo, ndo ofertam vagas aos usuérios do SINASE nas
condicdes a serem dispostas em instrumentos de cooperacdo celebrados entre os operadores
do Senac e os gestores dos Sistemas de Atendimento Socioeducativo locais, contrariando o
artigo 77, 8 1°da Lei .

Na tentativa de oferecer a esses jovens uma formacdo profissional, no periodo
vespertino o Cl oferece oficinas de Informética, Culinaria e Elétrica. Os cursos sdo
ministrados por profissionais autbnomos e cobram um valor menor pelos seus servicos
prestados a instituicdo. Os cursos tém duracdo de dois meses e meio com uma carga horaria
de 50h. Dos 66 jovens em atendimento socioeducativo no Cl, apenas um jovem matriculado
no 9° ano, no periodo contrario as aulas, trabalha como aprendiz.

Sob esta Otica, Saviani (2007, p.154) enfatiza que:

Se a existéncia humana ndo é garantida pela natureza, ndo é uma dadiva

natural, mas tem de ser produzida pelos proprios homens, sendo, pois, um
produto do trabalho, isso significa que o homem ndo nasce homem. Ele


http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/Decreto-Lei/1937-1946/Del8621.htm#art3§1
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forma-se homem. Ele ndo nasce sabendo produzir-se como homem. Ele
necessita aprender a ser homem, precisa aprender a produzir sua propria
existéncia. Portanto, a producdo do homem €, ao mesmo tempo, a formacéo
do homem, isto é, um processo educativo. A origem da educagdo coincide,
entdo, com a origem do homem mesmo. (SAVIANI, 2007, p. 154, grifo
Nnosso)

Ha como se constata uma enorme distancia entre o que a legislacdo preconiza no que
se refere a educacdo profissionalizante para alunos internos e, o que de fato se concretiza. Se
nos campos da pesquisa e das leis, a educacdo profissional reveste-se de enorme relevancia,
na pratica muito pouco se observa na educacdo ofertada aos alunos internos da Fundacédo
CASA. Mas, ndo deveria haver um processo de avaliacdo capaz de diagnosticar essa situacao?
Afinal, faz-se necessaria uma leitura sobre a importancia da avaliacdo na educacdo e, como se

d& a sua condugdo com internos da Fundacdo CASA.

2.2.3 Avaliacdo: elemento indispensavel na concretizacdo de um ensino de qualidade

A partir da década de 1990, a avaliacdo externa do ensino e a producédo de indicadores
educacionais assumem também um lugar de grande destaque na agenda das politicas publicas
de educacdo no Brasil, acompanhando uma tendéncia que ja vinha sendo seguida por
diferentes paises desde 1970. Segundo Castro (2000), neste periodo, inimeras iniciativas
deram forma a um robusto e eficiente sistema de avaliacdo em todos os niveis e modalidades
de ensino, consolidando uma efetiva politica de avaliacdo educacional.

Os desenvolvimentos dos sistemas de avaliagdo de desempenho e de indicadores
educacionais permitiram aprofundar o diagnostico da educacdo brasileira, até entdo
obscurecido pela auséncia de estatisticas confiaveis e atualizadas. Ignorava-se o quanto e o
qué os alunos aprendiam e desconheciam sobre quais eram os fatores associados a
aprendizagem.

A Avaliacdo, da forma como é proposta na LDBEN/96 por meio do inciso V do artigo
24°:

a verificacdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:

a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados
ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais;

b) possibilidade de aceleracdo de estudos para alunos com atraso escolar;

c) possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante verificacdo do
aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperacdo, de preferéncia paralelos ao
periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem
disciplinados pelas instituicdes de ensino em seus regimentos;
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E um elemento indispensavel na concretizagdo de um ensino de qualidade, isto é, que
esteja compativel com os objetivos estabelecidos para a educacdo béasica. Portanto, é um
relevante instrumento para que todos possam diagnosticar as condi¢es do processo de ensino
e aprendizagem e, mediante as mesmas, estabelecer estratégias pertinentes ao sucesso do
trabalho escolar.

Na escola vinculadora, segundo as coordenadoras pedagogicas, a avaliacdo constitui
tema constante de estudo, especialmente no espaco da ATPC (Aula de Trabalho Pedagogico
Coletivo).

Segundo a professora coordenadora da escola vinculadora e, em meio a um discurso
oficial, os professores procuram se aperfeicoar no sentido de diversificarem seus instrumentos
de avaliacdo, imergindo-os huma constante reflexdo sobre a eficacia das estratégias utilizadas
na aprendizagem e/ou mesmo recuperacao dos alunos. Neste caso, a avaliacdo se da a todo o
momento da aula e sua finalidade se presta a promover um ensino capaz de resultar em uma
aprendizagem nos moldes que se espera de uma educacdo transformadora, pois se trata de um
recurso indispensavel em promover um ensino que assegure uma aprendizagem significativa,
critica e transformadora. Esta fala estaria mais condizente com o desejo que se pretende com a
educacao e, provavelmente muito menos no que se refere aos resultados praticos.

Ainda de acordo com as coordenadoras, a avaliacdo é concebida como um projeto
coletivo em que a avaliacdo sistematica tem finalidade pedagdgica (diagnostico, reorientacdo
dos rumos e acles etc.). As coordenadoras relatam, também, que durante o inicio do ano
letivo, quando a escola inicia seus momentos de planejamento, h& determinacdes para que 0s
professores estejam preparados para realizarem a avaliacdo diagnostica e, nesse sentido, a
prépria SEE/SP se encarrega de elaborar e enviar as provas para todas as séries, numa clara
manifestacdo de que os seus professores ndo possuem competéncia para tal propdsito.

Com os resultados da diagnose, a SEE/SP volta suas atencbes para a avaliacéo
formativa, atraves da qual homogeneiza as normas e o0s instrumentos a serem seguidos pelos
professores para garantirem a aprendizagem dos alunos ou na elaboragdo dos recursos
necessarios a recuperacao.

Na Fundacdo CASA seguem-se 0S mesmos critérios, a avaliacdo constitui-se como
diagnostica continua e processual com registros constantes no diario de classe, constituindo
elementos indicativos das condigdes escolares a serem consideradas na continuidade de

estudos do aluno, apo6s a alteracdo e/ou a extingdo de medida socioeducativa. Todavia,
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ressalta-se que estes alunos ndo participam do SARESP, a principal avaliagdo externa
aplicada pela SEE/SP, suas vozes séo silenciadas.
De forma acertada, enuncia Gracioli (2006, p. 53-54) que:

Certamente, os verdadeiros perigos sdo os que lhes impedem de ter dominio
sobre a propria vida: o desemprego, 0 emprego precério, a exclusao escolar,
a baixa escolaridade, as dificuldades de obter experiéncia profissional, a falta
de perspectivas. O perigo é viver em uma sociedade na qual ndo se pode
intervir, em que lhe é negado o direito de participar, uma sociedade com
varias formas de abandono e de auséncia de protecédo social. (GRACIOLLI,
2006, p. 53-54)

Compreende-se assim, que os jovens em conflito com a lei ndo podem ser
responsabilizados sozinhos, pois ainda ha um longo caminho a ser percorrido para fazer valer,
efetivamente, os principios e diretrizes da politica de atendimento dos jovens socioeducandos
em Cl. O caminho é arduo, mas imprescindivel a almejada emancipacdo sociocultural e a
vivencia da cidadania plena dessa categoria de sujeitos de direito.

A seqguir, seré realizada uma andlise da pesquisa de campo de abordagem qualitativa,
por meio de questiondrio a internos, entrevistas com o coordenador pedagdgico, diretor da
ONG que atua em parceria com esta unidade da Fundagdo Casa, supervisor de ensino e
professores, visando levantar informacdes sobre o curriculo em que esta assentada a educacédo
direcionada aos jovens internos. Por meio das mesmas, pretendemos estabelecer uma analise
que possa fornecer respostas plausiveis sobre o impacto do referido curriculo no dominio das
maultiplas linguagens por esses jovens, subentendendo-se que as mesmas se fazem
indispensaveis na reintegracdo dos socioeducandos numa melhor perspectiva de inser¢do na

sociedade e, consequentemente no mundo do trabalho.
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3. CAMINHOS TRILHADOS NA PESQUISA: INVESTIGANDO AS
POTENCIALIDADES E FRAGILIDADES NA IMPLEMENTACAO DO
CURRICULO NA FUNDACAO CASA NAS DIFERENTES VOZES

A presente pesquisa que ora estd sendo apresentada e que se intitula Politicas Pablicas
Educacionais do sistema de atendimento socioeducativo aos adolescentes infratores
implementadas numa unidade da Fundacdo CASA, teve como objetivo analisar as politicas
publicas no campo da educacdo, estando estas, inseridas no Sistema de Atendimento
Socioeducativo na Fundacdo CASA e, que concomitantemente pudessem estar relacionadas a
protecdo e formacéo integral de jovens em conflito com a lei.

Para tanto, o norte dessa pesquisa esteve em compreender 0s principais aspectos da
educacdo desenvolvida com os internos de uma das unidades da Fundacdo Casa, atentando-se
a pertinéncia do curriculo nas peculiaridades vivenciadas por estes alunos. Salienta-se que ao
findar da pesquisa estd sendo apresentado um documento com sugestbes de acdes que
contribuam para uma maior e necessaria articulacao entre o curriculo e a realidade vivenciada
pelo jovem, de modo a colaborar na sua reintegracéo a sociedade, na inser¢do no mercado de
trabalho, bem como prosseguimento nos estudos.

O anseio pela pesquisa originou-se na busca de respostas que desafiam a realidade do
contexto escolar, a presenca cada vez mais numeérica e significativa de alunos em conflito com
a lei e em situacdo de risco no ambito da escola regular e, a impoténcia desta instituicao face
as situacdes decorrentes da referida realidade. Circunstancia esta, que conduz a um repensar
sobre as politicas publicas educacionais implementadas pelo sistema de atendimento
socioeducativo da Fundagdo CASA (Centro de Atendimento Socioeducativo ao Adolescente).

Tal fato deu origem ao objeto de estudo da presente pesquisa, atentando-se, portanto, a
imprescindibilidade de uma educagdo que possa somar a necessidade de incluir uma
aprendizagem que contemple a realidade em suas multiplas facetas, na qual se insere o
proprio espago vivenciado pelo jovem e sua interacdo social, conforme se acha assegurado na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96, em seu artigo 32, paragrafo I1.

Este anseio por pesquisar é explicitado por Demo (1985, p. 23) quando diz:

Pesquisa € a atividade cientifica pela qual descobrimos a realidade. Partimos
do pressuposto de que a realidade ndo se desvenda na superficie. Ndo é o que
aparenta a primeira vista. Ademais, nossos esquemas explicativos nunca
esgotam a realidade, porque esta é mais exuberante que aqueles. (DEMO,
1985, p.23)
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Na educagéo, assim como em todas as ciéncias humanas, faz-se importante o uso da
pesquisa qualitativa, o que necessariamente ndo implica na negligéncia ou desvalorizagdo de
sua dimensdo quantitativa. Ha de se pensar em garantir uma abordagem em que a
compreensdo se faca muito mais importante que a mera descricdo dos fatos e fenémenos,
devendo primordialmente orientar-se pela relevancia cientifica e social conforme salienta
Barbetta (2006). Mediante as contribuicbes de Tozoni-Reis (2010), acrescenta-se que 0S
fendmenos educacionais necessitam ser compreendidos em todas as suas complexidades
historicas, politica, social e cultural.

Deste modo, a presente pesquisa esteve alicercada em bases metodoldgicas de dmbito
qualitativo e quantitativo, devidamente condizentes com o0s objetivos propostos, 0s quais por
sua vez implicaram no emprego de técnicas necessarias a um maior aprofundamento do tema
abordado, bem como no levantamento de dados. Tais técnicas fazem por necessario a
utilizacdo de instrumentos condizentes a apropriacdo de novas ideias, além da obtengdo de
informacdes pertinentes a realidade a ser pesquisada, 0 que necessariamente implicou em
assegurar voz ativa a todos os atores que, direta ou indiretamente estdo envolvidos no
processo curricular inserido nas Politicas Publicas Educacionais no sistema da Fundacéo
Casa.

A coleta de dados da pesquisa em um primeiro momento se realizou por meio da
analise documental. O estudo se valeu de trabalhos académicos que abordam a inclusdo de
jovens em conflito com a lei e o papel da educacdo na vida desses jovens. Paralelamente a
esse estudo, uma andlise foi realizada a partir de documentos oficiais que tratam das medidas
protetivas e socioeducativas a jovens infratores. Nesse caso, foram analisadas a priori a
Constituicdo de 1988, a Lei n® 12.594/2012, Lei n°® 8.069/90 e a Lei n°® 9.394/96.

Apds a producdo e o respaldo de um aporte tedrico e documental, partiu-se para o
campo. Para tanto, houve o acompanhamento dos trabalhos desenvolvidos no Conselho de
Classe na escola vinculadora e, por dois dias, do trabalho da Professora Coordenadora na
Fundacdo CASA. Ressalta-se, que a essas a¢Oes foram acrescidas a analises sobre o processo
ensino e aprendizagem dos alunos internos na Fundacdo CASA, notadamente no que se refere
a realizagdo das entrevistas semiestruturadas, com coordenadores pedagdgicos, professores,
supervisor de ensino e o diretor responsavel pela ONG Pastoral do Menor. Etapa esta, que
também abrangeu um questionario aplicado aos socioeducandos.

Nas entrevistas semiestruturadas, as falas foram gravadas e posteriormente transcritas
na integra. A elas soma-se a analise sistematica de planejamento das aulas ministradas na

Fundacao Casa, implicando no acompanhamento de reunides de carater pedagdgico (Aula de
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Trabalho Coletivo Pedagdgico/ATPC) e do questiondrio de caracterizagdo pessoal com
perguntas abertas e fechadas aplicadas aos jovens internos.

A presente pesquisa, autorizada pela Fundacdo CASA de Sdo Paulo (Portaria
Normativa n° 155 /2008), pela Dirigente de Ensino (Anexo 2), pelo diretor escola vincula a
Fundagdo CASA (Anexo 3) e pelo Juiz de Direito da Vara da Infancia e Juventude da
Comarca de Sao Paulo (Anexo 4) e submetida ao comité de ética, Parecer nimero: 2.668.805
(Anexo 1), respeitou os aspectos éticos de sigilo de dados e informacgdes entre 0s
participantes, dentre outros aspectos analisados.

Primeiramente foi realizada uma pesquisa sobre trabalhos académicos que abordam a
inclusdo de jovens em conflito com a lei e o papel da educacdo na vida destes jovens. Além
disso, foi realizada analise das legislacGes e documentos oficiais que versam sobre a inclusdo
de jovens em conflito com a lei e de materiais elaborados especificamente para a educagédo
dos internos infratores na Fundacdo CASA, especialmente os que buscam mediar a relagéo
entre alunos e professores no trato da aprendizagem. Documentacdo que também aborda a
inclusdo destes jovens, enquanto aspecto relevante na ressignificacdo da igualdade de direitos
sociais, sobretudo, no que diz respeito a desconstrucdo da imagem equivocada que a
sociedade traz desse publico. Nesse caso, foram analisadas a priori a Constituicdo de 1988, a
Lei n® 12.594/2012, Lei n° 8.069/90 e a Lei n° 9.394/96.

Paralelo a esses estudos, buscou-se a producdo de um embasamento tedrico e, nesse
sentido recorreu-se a obras literarias, artigos, dissertacdes e teses.

Isso significou recorrer ao uso da leitura como a principal técnica e, para isso guiou-se
pelos procedimentos que se encontram propostos em Calado e Ferreira (2004/2005), segundo
0s quais o pesquisador deve-se nortear por dois momentos subsequentes: proceder a recolha
dos documentos, precisando a localizacdo das fontes, selecionando-as e atentando-se a
credibilidade das mesmas; promover a andlise textual, tematica e interpretativa e sintese do
tema analisado e discutido. Nas palavras dos autores citados acima “Para poder aplicar um
determinado método de recolha de dados o investigador tera de procurar conhecé-los, mas,
sobretudo, compreendé-los” (CALADO e FERREIRA, 2004/2005, p.12).

Ao buscar compreender possiveis ocorréncias de aportes multidisciplinares
referenciados aos mdaltiplos letramentos no ambito do curriculo oficial, foram observados e
analisados os planejamentos das aulas ministradas pelos professores na Fundagdo CASA, bem
como suas leituras realizadas durantes o processo de ensino e aprendizagem, pois se trata de

um valioso instrumento para se levantar hipoteses conforme atesta Bandeira (2010). Nao
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menos importante foi a analise do material didatico utilizado pelos professores, que por
coeréncia constituem uma manifestagdo do prdprio curriculo.

Mediante os elementos levantados por intermédio da literatura cientifica e da analise
das legislacbes foram realizados acompanhamentos dos planejamentos das aulas feitos pelos
professores, bem como de suas anélises avaliativas sobre o processo ensino e aprendizagem
dos alunos internos na Fundagdo CASA. A essa estratégia, somou-se a coleta de dados por
meio de entrevistas semiestruturadas, pois Ribeiro (2008, p.128-148) salienta que a
“entrevista ¢ a técnica mais pertinente quando o pesquisador quer obter informagdes a respeito
do seu objeto”.

No planejamento do questionario para a entrevista, houve o cuidado em obedecer
algumas regras basicas que de acordo com Manzato e Santos (2012) “o principal € que possua
uma ldgica interna na representacdo exata dos objetivos e na estrutura de aplicacéo, tabulacéo
e interpretacdo”. Logo, o roteiro foi elaborado com questbes pré-definidas e sequenciais,
baseadas na literatura e em marcos legais de forma a garantir a compreensdo dos
entrevistados, levando-se em conta o nivel social e a escolaridade e também, coeréncia por
meio de respostas rapidas, objetivas e sem haver inducéo.

Antes da aplicacéo efetiva das entrevistas e do questionario aos socioeducandos, foram
feitos pré-testes entre alguns participantes que se dispuseram a colaborar na realizagdo dos
testes. Ao assim fazer, evitou-se a perda de tempo e de credibilidade, caso se constatasse
algum problema grave com o questionario em fase de sua aplicabilidade. De acordo com
Chagas (2000, s/p) “E importante a realizacdo de um pré-teste porque é provavel que no se
consiga prever todos os problemas e/ou davidas que podem surgir durante a aplicacdo do
questionario”.

A aplicacdo da entrevista envolveu os seguintes participantes: o Supervisor de Ensino
responsdvel pela Fundacdo CASA, a coordenadora pedagdgica da escola vinculadora, a
coordenadora pedagdgica da Fundacdo CASA, duas professoras que atuam na instituicdo e o
diretor responsavel pela ONG Pastoral do Menor.

A escolha destes profissionais se deu pelo fato de que sdo os responsaveis, diretos por
todos os trabalhos de formacéo escolar, voltados aos socioeducandos. Chama a atengdo ainda
a importancia de tais profissionais na definicio e no uso das estratégias de ensino e
aprendizagem, por meio das quais se analisa a aplicacdo ou nédo de diferentes tipos e géneros
textuais, com elevada potencialidade em formar leitores de mundo. Linguagens estas, que

constituem um dos pressupostos mais importantes do curriculo do Estado de S&o Paulo, cujo
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foco volta-se primordialmente ao desenvolvimento das competéncias leitoras e escritoras,
numa atmosfera de contextualizacdo, ou seja, de significado para a vida do educando.

Por unanimidade aceitaram participar da pesquisa, compreendendo a importancia do
papel da educacdo desenvolvida com os internos desta unidade da Fundacéo Casa, atentando-
se a pertinéncia do curriculo nas peculiaridades vivenciadas por esses alunos. Ressalta-se que
as entrevistas foram marcadas por telefone e, com o intuito de tornar a abordagem dos
participantes da pesquisa mais natural e menos cansativa, optou-se pela realizacdo da
entrevista nos locais de trabalho: escola vinculadora, Diretoria de Ensino e na Paroquia
Sagrado Coracdo de Jesus. Anteriormente ao inicio destas entrevistas, todos os participantes
obtiveram ciéncia dos aspectos relacionados a pesquisa e assinaram o0 Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Anexo 5).

Neste caminhar, soma-se a leitura e andlise das informacdes obtidas por meio da
aplicacdo dos questionarios, com o intuito de melhor compreender a educacgéo sobre os pilares
do curriculo que norteia as agdes pedagogicas em sala de aula, ouvindo para tanto, a propria

voz dos socioeducandos. Segundo Gil (2008, p.121) é

a técnica de investigacdo composta por um conjunto de questdes que sdo
submetidas a pessoas com o propésito de obter informagdes sobre
conhecimentos, crengas, sentimentos, valores, interesses, expectativas,
aspiracOes, temores, comportamento presente ou passado etc. (GIL, 2008,
p.121)

Assim sendo, buscou-se ouvir a voz dos jovens internos que se dispusessem a
participar da pesquisa por meio de questionarios (impressos) com perguntas objetivas e
abertas. A aplicacdo dos questionarios envolveu 54 socioeducandos que por iniciativa propria
demonstraram interesse pelo trabalho. Ressalta-se que, antes da aplicacdo dos questionarios 0s
socioeducandos tomaram ciéncia do Termo de Assentimento do Menor (Anexo 6) para que
pudessem autorizar a utilizacdo das informacOes fornecidas, foi ressaltado o carater
confidencial das respostas. Cumpre salientar que na coleta de dados para a entrevista com a
coordenadora pedagogica da Fundacdo CASA e do questiondrio aos socioeducandos,
primeiramente, o projeto de pesquisa teve que ser autorizado pelo 6Orgdo central desta
instituicdo. ApoOs a sua aprovacgdo, foi agendada uma reunido na Divisdo Regional da
Fundacdo CASA em Ribeirdo Preto com a presenca da coordenadora do Centro de Pesquisa e
Documentacdo da Fundacdo CASA (CPDOC), da Escola para Formagdo e Capacitacdo
Profissional (EFCP-Fundacdo CASA — SP), do Diretor Regional da Fundacdo CASA e da

diretora da Fundacdo CASA para a assinatura do Termo de Responsabilidade, elaboracdo de
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cronograma para a coleta de dados e orientag0es. Nesta reunido foram apresentados aos
presentes os objetivos e a relevancia da pesquisa.

Dessa forma, em outro momento foram agendadas por telefone as entrevistas com a
coordenadora pedagdgica da Fundacdo e a aplicagdo do questionario. As entrevistas e a
aplicacdo dos questionarios aconteceram tranquilamente, sem intercorréncias, na Fundacéo
CASA. Salienta-se que 0s mesmos constituem um dos principais alicerces desta pesquisa
qualitativa que, numa triangulacdo com a andlise documental e a revisdo da literatura,
proporcionaram uma plataforma mais favoravel a leitura da realidade pesquisada.

Na leitura de todos os dados coletados, foi seguida a proposta de Bardin (2016),
segundo o qual a analise do conteido é concebida sob uma apreciacao critica que, ao propor
extrapolar os limites da descricéo, incita-se o exercicio da inferéncia de modo a desvendar os
significados que se encontram implicitos nas palavras e na realidade por elas descrita. Nas
palavras de Bardin (2016, p 34) “desde que se comecou a lidar com comunicagdes que se
pretende para além dos seus significados imediatos, parecendo util o recurso & anélise do
conteudo”. Desta forma, apds o levantamento empirico dos dados coletados, estes foram
organizados e compendiados no formato de quadros, tabelas e graficos, para facilitar a
realizacdo das andlises e reflexbes acerca da realidade relatada nas entrevistas, nos
questionarios. Seguidos de texto analitico e reflexivo, uma anélise qualitativa dos dados
organizados por categorias, de acordo com a proximidade dos temas que fazem parte da
problematica da pesquisa.

Na sequéncia serdo apresentadas as categorias utilizadas para a analise do contetdo

das entrevistas realizadas. Nos dizeres de Bardin (2016, p. 43),

A técnica consiste em classificar os diferentes elementos nas diversas
gavetas segundo critérios susceptiveis de fazer surgir um sentido capaz de
introduzir alguma ordem na confusdo inicial. E evidente que tudo depende,
no momento da escolha dos critérios de classificacdo, daquilo que se procura
ou se espera encontrar. (BARDIN, 2016, p. 43).

Por isto, para escolher as categorias apresentadas, seguiram-se criteriosamente 0S

temas pesquisados.

3.1 A compreensdo dos participantes em relacdo a permanéncia do curriculo nas
peculiaridades vivenciadas pelos socioeducandos
Neste momento, as entrevistas estiveram centradas em personagens que se fazem

fundamentais para qualquer analise sobre a educacdo desenvolvida com jovens internos,
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notadamente no que se refere a alguns de seus aspectos profundamente relacionados com a
questdo curricular. Essa etapa teve inicio na entrevista com o responsével pela ONG Pastoral
do Menor e, a exemplo das demais, se pautou na metodologia e cuidados j& descritos

anteriormente.

3.1.1 Do diretor da Pastoral do Menor: papel da Pastoral do Menor no cenario das
Politicas Publicas Educacionais implementadas na Fundacdo CASA
Sobre as questdes que nortearam a entrevista com o responsavel pela ONG Pastoral do

Menor, as mesmas foram agrupadas segundo as seguintes categorias de analise:

QUADRO 1 - Categorias de analise das questdes direcionadas ao Diretor da ONG

Pastoral do Menor

Categorias de analise Questdes da entrevista
Papel da Pastoral do Menor no cenério das politicas publicas e 1
educacionais
Respeito e valorizacdo da pluralidade religiosa 3
Pertinéncia do curriculo e as possibilidades proporcionadas a 2,4e5
insercdo no mercado de trabalho e a continuidade dos estudos.
Conhecimento sobre o curriculo trabalhado pelos professores 6
Formacdo intelectual e atitudinal: complementares ou 7
sobrepostas?
Valorizagdo da cultura juvenil, bem como a valorizacdo da 8
criatividade e da criticidade
Possibilidades de construir um projeto de vida 9

Pretendendo compreender o papel desempenhado pela Pastoral do Menor dentro das
Politicas Publicas Educacionais, foi possivel observar a relevancia da gestdo compartilhada
para a participacdo das esferas publicas na oferta e manutencdo do Ensino Béasico aos
socioeducandos, que ao mesmo tempo fornece instrumentos indispensaveis a fiscalizacdo
guanto ao cumprimento de suas responsabilidades. No ambito desse contexto, assiste-se uma
terceirizacdo de alguns servigos pertinentes a organizacdo e administracdo da Fundacéo
CASA sob a responsabilidade da ONG Pastoral do Menor. Nas palavras do diretor da ONG,
“nés temos um trabalho que a gente d4 o nome de gestdo compartilhada. E Estado e
sociedade civil junto, trabalhando nesse contato com o adolescente nessa ressocializagao”.

Sobre esta relacdo o diretor da ONG enfatiza,

Entdo, veja bem é um trabalho integrado, gestdo compartilnada o Estado
repassa 0s recursos para cada setor para cada area e n6s administramos tanto
a area administrativa, rea pedagogica, area psicossocial, &rea da saude, area
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alimentacdo, area transporte aqui é muita responsabilidade. . (DIRETOR DA
ONG PASTORAL DO MENOR)

O acesso e permanéncia a um ensino de qualidade € indispenséavel na formacgdo do
jovem ao seu preparo para o pleno exercicio da cidadania, que por sua vez constitui no fio
condutor da democracia, aqui entendida num modelo de gestdo compartilhada que busca se
legitimar ao atender plenamente as aspiracGes dos diferentes segmentos sociais, sobretudo

daqueles que atualmente encontram-se marginalizados. O diretor da ONG enfatiza,

A ONG Pastoral do Menor é um organismo da Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil (CNBB). Surgiu em S&o Paulo, na década de 70, com os
trabalhos de Dom Luciano Mendes. Tem como missdo “promover e defender
a vida de criangas e adolescentes empobrecidos e em situacdo de risco
pessoal e/ou social desrespeitados em seus direitos fundamentais”
(Principios e Diretrizes da CNBB). Portanto, imbuida pelos dogmas
catolicos. (DIRETOR DA ONG PASTORAL DO MENOR)

Mas, certo de que a laicidade do Estado € um dos instrumentos que contribuem para
assegurar a democracia numa sociedade, ha de se pensar em acOes coerentes com a
diversidade religiosa. Mesmo porque uma educacdo plena e independente da orientacdo
religiosa vai ao encontro do IV principio norteador dos Direitos Humanos, que estabelece em
seu Art. 3°, o respeito e tolerancia a pluralidade religiosa. Buscando compreender a formacao
plena desses jovens, levando em consideracdo a pluralidade religiosa observa-se a
preocupacdo do diretor da ONG em propiciar aos socioeducandos diferentes orientacdes,

O projeto que ddo o nome de "Programas das Resisténcias Religiosas" o
PAR. Dentro desse PAR é dado a oportunidade de outros seguimentos
religiosos para atender a religiosidade do menino. Entdo, quando tem esses
momentos de reflexdo de culto o menino vai naquilo que ele se identifica,
naquilo que pertence a ele, é respeitado. Assim, em primeiro lugar sempre
foi dialogado pra respeitar o credo do menino, apesar de que muitos ndo
tiveram credo, ndo tiveram uma formagéo. As vezes vem de pais que vem de
um vinculo religioso, mas eles mesmos nunca tiveram. Entdo, é 0 momento
de vocé tentar dar a eles ou aquilo que ndo tiveram ou a oportunidade de
conhecer para que possam sair de la tendo essa participagdo. A gente respeita
muito a religiosidade de cada um, apresenta a convencional que no caso da
Pastoral do Menor esta ligado a fé catolica. Mas, a gente respeita tanto os
evangélicos, espiritas e outros grupos que participam. Sempre foram
respeitados. (DIRETOR DA ONG PASTORAL DO MENOR)

Infere-se, portanto, que os trabalhos sdo alicercados em atividades reflexivas,
autoconhecimento, de se colocar no lugar do outro, de compartilhar, de reconhecer o papel
dos outros na realizacdo dos sonhos de uma pessoa e, principalmente, de reconhecerem que

néo existe uma hierarquizacédo de religido, pois cada contribui¢do tem a sua importancia e séo
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essenciais para a constru¢cdo de um mundo igualitario, de igual oportunidade a todos
independentemente de sua religido.

No que se refere a compreender e analisar a pertinéncia do curriculo e as
possibilidades proporcionadas ao socioeducando para a sua insercdo no mercado de trabalho e
a continuidade dos estudos, o diretor da ONG relata que é assegurado ao jovem uma formacéo
compativel ao exercicio da cidadania, estando a mesma dotada de meios que Ihe possibilita
progredir no trabalho e nos estudos posteriores. Mas, concomitantemente ele afirma néo
conhecer o curriculo e que todo 0 acompanhamento das acGes educativas desenvolvidas pela
escola vinculadora, cabe somente a coordenadora da instituicdo responder. Ja sobre as acGes
educativas desenvolvidas pelos educadores contratados pela ONG, as mesmas s&o

acompanhadas pelo diretor,

Detalhes da parte da escola vinculada talvez eu ndo vou saber responder
mais detalhes firmado ai. Eu acho que é nossa coordenadora pedagdgica que
ta ali dentro com eles, vai ter mais condi¢des de responder melhor essa
pergunta. N6s cumprimos uma ordem de trazer a escola vinculadora pra
aplicar o ensino formal, nds ndo damos o ensino formal é a escola que da.
Existe um acompanhamento pela nossa coordenadora pedagégica, que talvez
ela tenha condigdo de passar isso a vocé assim de uma maneira mais
transparente. (DIRETOR DA ONG PASTORAL DO MENOR, grifo nosso)

Depreende-se, assim, no relato do diretor da ONG, que esse modelo de organizacéo e
gestdo compartilhada se identifica por uma hierarquia de cargos e fungdes, a partir da qual é
estabelecida uma divisdo do trabalho, além de uma relacdo de subordinacédo, isto €, mediante
um conjunto de normas e regras, a faculdade de decisdo encontra-se limitada nos poderes
centrais. Portanto, é evidente que pouco se valoriza o trabalho em rede, de forma com que
todos da Fundacdo, da escola vinculadora e da ONG Pastoral do Menor possam estabelecer
objetivos comuns, para coletivamente participar das discussfes e decisdes sobre a formacédo
plena destes jovens. Além disso, ainda observa-se na estrutura interna, certa hierarquizagao
nas decisoes.

Subentende-se, portanto, que a instituicdo ndo tem medido esforgos para cumprir 0
seus objetivos, embora seus resultados ainda sejam modestos, porém nao despreziveis. Muitos
de seus socioeducandos ndo concluem o Ensino Basico ou concluem com uma formagéo
aquém do que se espera para 0 Ensino Basico, no entanto, ndo se pode menosprezar a

incorporagdo de valores imprescindiveis a formacdo humana. Para o diretor da ONG:

Ndao se constituiu ainda ,infelizmente, um plano pedagdgico, vamos dizer
assim socioeducativa. A questdo socioeducativa € muito pouco conhecida
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nessa cultura educacional, ndo se sabe o que é isso. DIRETOR DA ONG
PASTORAL DO MENOR)

Mas, a respeito do impacto do curriculo oferecido para o desenvolvimento do
socioeducando, percebe-se que ndo ha preocupacgdo do diretor da ONG em conhecé-lo ou em
até mesmo estuda-lo para que possa haver uma articulacéo entre os trabalhos realizados pelos
professores da escola vinculadora e os trabalhados dos educadores e pedagogas contratados
pela ONG Pastoral do Menor.

Diante da falta de articulacdo e desconhecimento do curriculo, o trabalho em
rede visando a protecdo e formacdo integral do socioeducando ainda esta longe do ideal de
formacéo desses jovens.

Com relacdo a formacao intelectual e atitudinal, o diretor da ONG relatou uma
situacdao preocupante: “se ndo fosse pela Pastoral talvez ndo teria chegado onde cheguei.
Entdo, a Pastoral foi pra eles um berco, uma oportunidade que deu outro olhar, outra visdo da
realidade que eles estavam precisando ter da vida”. A partir deste relato evidencia-se que a
formacdo académica € colocada em segundo plano, uma vez que 0s jovens tém seu
comportamento orientado por principios, regras e valores conforme os principios regidos pela
instituicdo CASA e pelas proprias acdes desenvolvidas pela ONG. Nesse contexto, 0 processo
de desenvolvimento dos jovens internos faz-se por meio de uma estreita e ténue articulagéo

entre as dimensoes intelectual e afetiva:

Eu acredito que sim, porque inclusive a gente teve menino que passou em
Enem, conseguiram ter um avanco nessa proposta. Sem falar que alguns
depois que sairam vao dizer assim pra gente: “se nao fosse pela pastoral
talvez ndo teria chegado onde cheguei”. Entdo, a pastoral foi pra eles um
bergo, uma oportunidade que deu outro olhar, outra visdo da realidade que
eles estavam precisando ter da vida. (DIRETOR DA ONG PASTORAL DO
MENOR)

Como mencionado anteriormente, no relato do diretor observa-se demasiada énfase
dada as dimensbes comportamental e a atitudinal, estando num segundo plano, a dimenséo
conceitual que se encontra preconizada no curriculo e que deve ser trabalhada pelos
professores da escola vinculadora. Reforca-se, portanto, a urgente necessidade de promover
entre todos os agentes responsaveis pela formacdo dos socioeducandos, maior articulacdo e
interdisciplinaridade nas acgOes educativas. Se atendidas satisfatoriamente todas as dimensdes
da fomag&o humana e escolar, criam-se mecanismos capazes de estimular os socioeducandos

a construirem significados e dar sentido ao que aprendem. Por conseguinte, essa condi¢do
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tende a possibilitar o crescimento desses jovens sob 0 aspecto pessoal, consequentemente
favorecendo a sua ressocializagéo.

Buscando compreender a valorizacdo da cultura juvenil, bem como a valorizacdo da
criatividade e da criticidade inseridas nas acOes educativas desenvolvidas na Fundacdo
CASA, relatos do diretor da ONG permitem afirmar que as ac¢des educativas desenvolvidas
pelos seus educadores instigam 0S jovens a repensarem-se como sujeitos socioculturais,
permitindo-lhes perceber e avaliar os cddigos, normas e valores sob o viés da justica, do
respeito matuo e da liberdade. Se de fato atendido, tal processo valoriza o dialogo e a
argumentacao enquanto promotores de uma educacgéo calcada na diferenca para a igualdade,
desenvolvida sob os preceitos da ética, criticidade, autonomia e liberdade.

Abre-se, deste modo, uma responsabilidade que necessita ser compartilhada por todos
os atores educacionais que, em comuim lidam com a formacdo dos socioeducandos. Juntos,
h& de se compreender e reconhecer nesses jovens suas singularidades e potencialidades, e
aprender a lidar com a diversidade, ou seja, considera-los sujeitos de direitos e construtores de
cultura, como deve ser, mas também colaborar para que sejam protagonistas na sociedade de
maneira autbnoma, ética e cidada. Para tanto, € imprescindivel obter uma visdo que busca
varias formas de “aprender viver e conviver”, pois o mundo atual requer uma reflexdao maior e
mais aprofundada sobre o resultado de nossa ac¢ao, necessitando uma discussao mais depurada
dessas acdes conectadas.

Mediante o exposto acima, conclui-se que é certo que as culturas juvenis sdo e devem
ser discutidas no interior da linguagem em que se edifica a propria educacdo, que ndo se
limita aos muros de uma escola, pois dela também fazem parte outros agentes sociais, tal
como a ONG Pastoral do Menor. Entretanto, essa situagdo resulta na necessidade de cada
instituicdo construir sua identidade, de tal modo que esteja decidida sobre o que devera
ensinar aos seus socioeducandos, tendo em vista que individualmente ndo é possivel atender a
cultura em sua plenitude. Essa escolha, a qual resulta numa selecdo, deve implicar na
necessidade de se atentar as condigdes em que a vivéncia se materializa no interior da
instituicdo, de modo que se espera que a condicdo humana seja concebida como o norte do
processo pedagdgico. Para tanto, cumpre a instituicdo proporcionar condi¢fes para que todos
0S Seus jovens possam se instrumentalizar sob a condicao de sujeitos histdricos e culturais.

Esta possibilidade concretiza-se no exemplo do trabalho em grupo e em parceria,
pautado na perspectiva de aprendizagem em rede, por meio do trabalho colaborativo,
compartilhado e coletivamente significativo que este tipo de aprendizagem pode ocorrer. No

entanto, esta vivéncia de aprendizagem néo é algo simples, pois no trabalho colaborativo as
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pessoas e suas instituicdes expdem suas limitaces (provisorias), suas potencialidades e o grau
de abertura para a negociacdo de significados entre 0s componentes do grupo. Existe o
confronto de ideias, que exige o exercicio de relacionamento, de abertura, tolerancia e a
convivéncia com os diferentes, assim como o dialogo com o outro e consigo mesmo. E neste
processo de aprender coletivamente que todos podem se fortalecer na sua singularidade, pois
conforme salienta Freitas (2014, p.24) “as culturas humanas estdo em constante processo de
transformacdo e ressignificacdo pela sua coletividade, estando sujeitas a interferéncias
externas. Em decorréncia desse processo, essa mesma coletividade interpreta e significa o
mundo”.

Contudo, pautando-se nos dizeres do responsavel pela ONG, percebe-se novamente a
exaltacdo ao trabalho dos educadores por ela contratados: “Acho que a acdo que aconteceu
com eles, pela equipe nossa, nossos educadores deu a eles esse olhar de ver o outro lado da
vida e dar essa chance pra eles”. O diretor da ONG pouco relata sobre o trabalho realizado
pelos professores da escola vinculadora, de modo que praticamente ndo se informa sobre o
mesmo. N&o reconhece o curriculo como um instrumento que possibilita aos socioeducandos
a percepcdo do processo de transformacao, de forma que possam articular o que foi ensinado
sob a influéncia dessa concepg¢éo, que podem avancar em relacdo a eles mesmos, construindo
conhecimento, partindo do concreto para o abstrato, ou seja, da cultura popular para os
conhecimentos mais elaborados, como o cientifico, ocorrendo desse modo, a aprendizagem
significativa possibilitando a insercéo e a participacdo social do socioeducandos. Conforme

relato do diretor da ONG o jovem infrator:

quando esta nesse mundo ele vive uma situacdo de mentira, ele cria... ele é
criado no mudo de mentira, uma ilusdo de que ele vai ser rico, que o0 mundo
do trafico é da riqueza. E induzido a uma realidade de que aquilo ali é bom.
(DIRETOR DA ONG PASTORAL DO MENOR)

Por isso, ao chegar a Fundacdo CASA n&o acredita que ha possibilidade de uma vida
fora da criminalidade, mas com o passar do tempo comegam a perceber que viviam apenas em
uma fabula, em um mundo de faz de conta e buscam um recomecar, mas ndo acreditam em
suas potencialidades e para piorar sentem-se extremamente desacreditados/excluidos pela
sociedade em geral.

N&o obstante, aos poucos véo interagindo e participando de todos os projetos e
programas propostos pela Fundagéo, pela ONG e pela escola vinculadora, redescobrem suas

potencialidades e comecam a redesenhar seus projetos de vidas. O diretor faz uma analogia da
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Fundacdo CASA & UTI hospitalar que “funciona 24 horas, 365 dias no ano com todas as
especialidades possiveis para salvar uma vida”. Para ele o jovem que la se encontra precisa de
toda a atencdo e a aceitacdo dos profissionais envolvidos no processo socioeducativo. No
entendimento de Freire (2003, p. 12),

A superposi¢do do processo educativo, a que igualmente nos referimos mais
a vagar e que vem caracterizando o nosso agir educacional e fazendo-o
verbalista, nocional, implica também uma atitude: a rigidamente autoritaria,
perigosamente acritica, vertical, “assistenciadora”. (FREIRE, 2003, p. 12,
grifo nosso)

Henry Giroux (1997) propbe para a transformacdo da realidade educativa uma
pedagogia radical em que as acles pedagdgicas superem a burocracia e as imposicGes da
classe dominante, ou seja, o verdadeiro professor é aquele que se coloca como promotor de
situacbes que instiguem os socioeducandos a uma aprendizagem revestida de maior
criticidade e autonomia. Uma pessoa que tenha capacidade de compreender o aluno nas suas
potencialidades e dificuldades, propondo para estas Ultimas, alternativas que o leve a
superacéo.

Portanto, o socioeducando tem de ser concebido como o elemento norteador de todas
as politicas publicas educacionais. Diferente da concepcédo tradicional, as a¢fes educativas
devem se articular a uma aprendizagem que valorize as experiéncias e 0s conhecimentos do
socioeducando e, certo de que ele possui total capacidade de aprimorar e construir novos
saberes conduza-o a um estagio de criticidade e de autonomia, isto é, a uma situacdo em que
ele seja capaz de aprender a aprender por si mesmo e possa ter condi¢cdes de construir seu
projeto de vida e realmente efetiva-lo para a sua transformacao enquanto sujeito de direitos.

A seguir sera explanado o quadro dividido por categorias tematicas seguido da analise
ap6s a realizacdo das entrevistas semiestruturadas com as coordenadoras da escola

vinculadora e da coordenadora da Fundagdo CASA.

3.1.2 Das coordenadoras da escola vinculadora e da Fundacdo CASA: articulagdo na
construcéo e na significacdo da existéncia humana

A exemplo da estratégia metodoldgica aplicada na entrevista com o responsavel pela
ONG Pastoral do Menor, as questdes feitas as professoras coordenadoras pedagogicas, foram

agrupadas em categorias de analise, conforme quadro abaixo.
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QUADRO 2 - Categorias de analise das questbes direcionadas a coordenadora

pedagogica da escola vinculadora e a coordenadora pedagogica da Fundacdo CASA.

Categorias de andlise Questdes da entrevista
Fomentacdo da formagdo continuada aos professores que atuam 2,11,13,14
na Fundacdo CASA
Curriculo: acdo e autonomia 3,15,17
Gestéo curricular 14,12
Organizacdo das turmas de alunos na Fundagdo CASA 5
Critérios para a contratacdo dos professores 6,7
Articulacdo na construcao e na significacdo da existéncia humana 8,9
Curriculo e avaliacdo: um didlogo necessario 10
Cultura juvenil: um aporte curricular 16
Impacto da formacéo continuada e acompanhamento do trabalho 18
desenvolvimento na Fundacdo CASA

A ATPC (Aula de Trabalho Pedagdgico Coletivo), na rede publica estadual paulista é
0 espaco de formacdo continuada do professor. O Professor Coordenador-Pedagogico é o
responsavel por criar situacGes formativas. As horas de ATPC ja estdo previstas na carga
horéria de trabalho docente, de acordo com a quantidade de aulas ministradas, além das ATPL
(Aula de Trabalho Pedagdgico Livre) que podem ser realizadas fora da escola. (Costa, 2016,
p. 02).

Mediante os dados levantados e os dizeres das Coordenadoras foi possivel constatar a
ATPC enquanto espaco de formacdo: trocas de experiéncias, estudos, apoio e colaboragéo
entre os pares se faz com frequéncia apenas na escola vinculadora. Todavia, na Fundacéo
CASA, de acordo com a Coordenadora Pedagdgica da Fundacdo, em 2018 este espaco
formativo ndo ocorreu. Nesse contexto, é preciso resgatar a fala da coordenadora “rotina
apertada que a gente tem: escola de manhé& pronto deu o término, deu o fim da escola acabou.
E outra realidade no periodo da tarde, é outra dinAmica”. Segundo a coordenadora da escola
vinculadora os professores que ministram aulas no CI (Centro de Internacdo) recebem a
mesma formacao que os professores da escola regular. Uma vez por més é realizado uma
ATPC que atenda as especificidades do trabalho pedagdgico desenvolvido na Fundacao.

Em se tratando de formacdo continuada, o curriculo deve ocupar papel estratégico.
Sob esta questdo, a coordenadora da escola vinculadora ressaltou que os estudos sobre o
curriculo foram feitos apenas no periodo de sua implementagdo, hoje ndo mais: “Estudo ha
muito tempo que a gente ndo faz, porque no periodo de implantacéo ja foi, porque eu acho
que o curriculo j& t& posto, ja ta em processo até de acabar vamos pensar assim”. No entanto,

a fala da coordenadora se opde aos estudos de Fragelli e Cardoso (2011), os quais asseguram
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em seus dizeres que o curriculo revestido de uma contextualidade capaz de gerar
aprendizagens significativas, requer ser objeto de frequente estudo e reflexdo, pautando-se na
sua releitura e adequacao a realidade sobre a aprendizagem escolar.

Entre os temas trabalhados enfatiza que a interdisciplinaridade, as competéncias
leitoras e escritoras sdo estudadas com maior énfase, principalmente por meio dos projetos
que sdo realizados durante o ano. Ressaltou os projetos Cidadania, Feira de Ciéncias e a
construcdo de um livro, no qual a coordenadora busca destacar o trato com aspectos como a
interdisciplinaridade nas a¢des educativas, o estimulo e a construcdo de significados. Agdes
estas, que segundo a coordenadora buscam dar sentido ao que 0s jovens aprendem,
possibilitando o crescimento no aspecto pessoal e, consequentemente favorecendo a
socializacéo.

De acordo com a coordenadora pedagodgica da escola vinculadora, houve um tempo
em que era realizada ATPC nuclear na Diretoria de Ensino para os professores da Fundacéo
CASA. Os PCNPs (Professor Coordenador de Nucleo Pedagdgico) sentavam com o professor
da sua area para juntos conhecem a realidade do sistema prisional e das medidas
socioeducativas e, com isso subsidiar as acdes em sala de aula. Hoje, apenas um PCNP
conhece a realidade prisional, mas ndo participa das ATPCs. A coordenadora também aborda
a auséncia de cursos oferecidos pela Escola de Formagéo, pois em todo o seu tempo de
existéncia, somente no ano de 2018 proporcionou um curso especifico ao sistema prisional.

A respeito dos momentos de troca de experiéncia entre os professores que ministram
aulas na Fundacdo CASA, ficou explicito que ha organizacdes, por parte da coordenacao da
escola vinculadora, de tempo e espaco para articulagbes metodoldgicas e estudos, porém, a
coordenadora pedagdgica da Fundagdo CASA ressaltou que no ano de 2018 essas reunies
foram escassas devido ao acumulo de trabalho e complexidades enfrentadas no dia-a-dia da
instituicao.

Tais relatos trazem a reflexdo as atribuicGes desafiadoras da fungdo assumida pelo
professor coordenador, e a escassez dos cursos de formacdo continuada que atenda as
especificidades pedagdgicas do trabalho com alunos que se encontram em medidas
socioeducativas. Denota-se também, a existéncia de uma ténue articulacdo entre as acdes das
duas professoras pedagdgicas, provavelmente proporcionada por uma sobrecarga de afazeres
burocraticos e até mesmo de funcdes.

Os dados coletados permitem afirmar que os professores da Fundacdo CASA tém
autonomia limitada no processo ensino e aprendizagem e sao subsidiados pelas coordenadoras

pedagdgicas, por meio de formacao continuada em ATPC, principalmente pela coordenadora
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da escola vinculadora. De modo que possam contextualizar a aprendizagem, conectando ao

que esta previsto no curriculo, a realidade imediata no espago e no tempo do socioeducando.
Conforme se encontra preconizado no Documento Orientador Conjunto SEE/CGEB

Fundacdo CASA/Geréncia Escolar n° 1 (228 VERSAO, atualizada em 08/2017, p. 32)

Independente da estratégia e do material utilizado deve-se primar pela
autonomia da atuagdo docente no processo de ensino e aprendizagem. Por
outro lado, é fundamental subsidiar o professor, por meio de formacao.
(SAO PAULO, 2017)

Mas, as coordenadoras pontuam que deve haver cuidado ao selecionarem os textos,
pois os professores devem seguir o curriculo e atentarem ao fato de que alguns textos podem
fazer apologia ao crime, a violéncia. Salientam também que toda atividade diferenciada deve
ser muito bem planejada e passar pelos agentes de seguranca que irdo permitir ou ndo. Sendo
assim, ha uma autonomia relativizada. No que se refere as producles textuais, as
coordenadoras sublinham que é possibilitado aos socioeducandos o uso das diferentes
linguagens para que explorem suas criatividades e exponham sua visdo de mundo por meio da
mausica, da imagem, da danca. Mas, ainda assim, o trabalho docente se coloca sob o jugo de
instancias superiores.

Contudo, é importante sublinhar que a pratica, tal como as coordenadoras dizem estar
alinhados os seus professores, requer por parte dos mesmos, um profundo conhecimento sobre
0 conceito e relevancia do curriculo no ambito do processo de ensino e aprendizagem, huma
realidade marcada por profundas diferencas e contradi¢cGes. Caso contrario, corre-se o0 risco de
que as agdes citadas sirvam apenas para preenchimento de cobrancas e questdes meramente
burocréticas. Com isso, infere-se que o estudo do curriculo e de seus elementos estruturantes,
deve ser uma constante nos espa¢os de formacao, conforme ja exposto anteriormente.

O permanente estudo e analise do curriculo tende a promover mudancas na concepcao
de ensino e de aprendizagem. Espera-se assim, o exercicio reflexivo por parte dos professores,
quanto a gestdo de sala, da acdo e da autonomia. Ingredientes estes, vitais para uma pratica em
sala de aula que, no trato dos diferentes tipos de linguagens e seus textos, ndo se restrinja
apenas aos processos de codificacdo e decodificacdo. Afinal, a énfase na funcdo social da
linguagem demanda novos paradigmas, métodos e conte(ldos que necessitam perpassar por
profundos estudos de natureza curricular.

Por essa razdo, o curriculo tem ocupado atualmente um espaco singular e essencial no
contexto da educagdo. Tamanha é a sua relevancia na pratica pedagogica, que os resultados de

aprendizagem dos alunos podem revelar a sua pertinéncia ou inadequacgéo, traduzindo-se no
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sucesso ou fracasso escolar. E, sob este aspecto frisa-se novamente que o seu estudo deve ser
uma pratica permanente nos espacos de formagéo do professor.

Para tanto, as coordenadoras relatam que acompanham as adequacfes dos objetivos,
conteddos e atividades trabalhadas pelos professores. A coordenadora da escola vinculadora
além de acompanbhar, auxilia os professores no planejamento de suas aulas e selecdo de textos
e materiais complementares. Todavia, hd de se pensar sobre essa intervencdo, para que
coordenacdo e professores tenham a condicdo de fazer do curriculo, o fio condutor de suas
acdes e, ndo como um instrumento com fungdo meramente burocratica.

Quanto ao trabalho pedagdgico e ao material curricular trabalhado com os
socioeducandos, as coordenadoras pedagdgicas divergem. Para a coordenadora pedagodgica da
Fundacao, o trabalho em si ndo difere da escola regular, porque segue o curriculo do Estado e
faz uso de material complementar para atender os alunos com defasagens. Para ela, o CA
(Caderno do Aluno), em todos os componentes curriculares, € um material de apoio que
possibilita aos socioeducandos prosseguirem o0s estudos na escola regular, tdo logo seja
extinta a medida socioeducativa.

Ja a coordenadora da escola vinculadora enfatiza que o trabalho pedagdgico na
Fundacdo é diferenciado e que, isso deve ser uma preocupacdo constante, devido as
particularidades inerentes ao local. Segundo a coordenadora, ndo é possivel que as sequéncias
didaticas propostas no CA sejam contempladas adequadamente na Fundagdo CASA, devido
as restricGes de seguranca e por escassez de material e, por ndo haver local adequado para as
aulas. Traz como exemplo um experimento de Quimica ou Fisica que requer um laboratério e
produtos quimicos que, na Fundacéo se torna impossivel pelas condicdes fisicas e restri¢do de
materiais. Logo, a parte mais importante da aula ndo é realizada.

Além da grande rotatividade de alunos, e por muitos destes estarem fora da escola
antes da reclusdo, os socioeducandos apresentam defasagens que precisam ser sanadas.
Pesquisas, licdes extraclasse, uso da internet para abordar os géneros digitais ndo acontecem.
Fatos estes, que tornam inexequivel a utilizacdo do CA. Para a coordenadora da escola
vinculadora, a gestdo curricular deveria ser por meio da pedagogia de projetos, como é feito
no CAIP (Centro de Internacdo Provisoria).

Mediante os dados coletados, compreende-se 0 quao importante € 0 acompanhamento
do coordenador na gestdo curricular, para que enquanto parceiro dos professores, ele possa
auxilid-los no (re)planejamento de suas aulas, no uso de metodologias e recursos
diversificados em sala de aula, bem como avaliar e, sempre que necessario, intervir no sentido

de buscar junto com os docentes, novas e necessarias alternativas de aprendizagem.
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E, assim possibilitar aos socioeducandos desenvolverem suas capacidades de aprender,
significando que o ensino deve buscar constituir habilidades cognitivas capazes de serem
aplicadas em situac@es diferentes daquelas em que se deu a aprendizagem, reforcando a ideia
de uma aprendizagem que se aplique na vida real e ndo somente no contexto da sala de aula.

De acordo com o artigo 6° do ECA,

Na interpretacdo desta Lei levar-se-d0 em conta os fins sociais a que ela se
dirige, as exigéncias do bem comum, os direitos e deveres individuais e
coletivos, e a condigcdo peculiar da crianca e do adolescente como pessoas
em desenvolvimento.

Para a coordenadora pedagogica da Fundacdo CASA,

Essas atividades sdo planejadas visando totalmente a formacao deles, € um
trabalho todo planejado visando oferecer o atendimento integral a ele ndo sé
para ocupar tempo. Na Fundagdo por um tempo foi dar qualquer coisa para
0 menino fazer, para ocupar tempo, para passar o tempo. Hoje, as atividades
sdo muito estruturadas dentro da Fundacdo CASA.

Sendo assim, ndo se pode ter negado ao socioeducando o direito de compreender o
significado das ciéncias, das linguagens e das artes. O aprender a aprender deve ser
significativo e ndo mecanicista, ou seja, uma formacdo para a cidadania e ndo meramente
ocupar o tempo e gastar a energia dos internos.

Mas, o curriculo demanda outros aspectos e condi¢cbes com elevado potencial em
impactar a aprendizagem dos alunos. No que tange a gestdo de sala, segundo relatos da
professora coordenadora da Fundacdo CASA, ha uma organizacdo diferente da que
comumente ocorre nas escolas da rede oficial. As turmas de alunos internos na Fundacdo
CASA sdo formadas da seguinte forma: multisseriacdo (sexto ano e sétimo ano), uma turma
de oitavo e uma de nono ano, uma turma de primeiro ano do Ensino Médio e uma turma
multisseriada de segunda e terceira série do Ensino Médio. Hoje, o Centro de Internacgéo conta
com cinco salas de aula no periodo matutino. Ha, portanto, mais um desafio a ser enfrentado
pelo professor, tendo em vista as suas condigdes de trabalho.

O espaco fisico deixa a desejar. As salas de aulas séo pequenas, mal ventiladas e com
pouca iluminacdo, as cadeiras adaptadas com apoio para o caderno, ndo h4 mesa para o
professor e a lousa é pequena. A sala da turma multisseriada 6°7°ano, composta por vinte e
um alunos, era um refeitdrio e, portanto, constituida por bancos e mesas de cimento, com uma
lousa pequena. Toda essa realidade confere grandes dificuldades ao ensino e a aprendizagem

dos alunos, fato este, reconhecido pelas coordenadoras.
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De acordo com a coordenadora pedagdgica da escola vinculadora a escola ofereceu em
fevereiro de 2018 uma lousa branca e de grande dimenséo, para entdo substituir a pequena
que la se encontrava. Mas, somente foi instalada depois de muita insisténcia. “Foi preciso a
turma vir de Sdo Paulo e eu reclamei, ai colocaram a lousa, porque 14 existe prioridade disso,
prioridade daquilo e ndo colocaram a lousa”. Estas mesmas salas no periodo da tarde sdo
usadas para os cursos de iniciacdo profissional.

Até entdo, toda a realidade constatada nas falas das coordenadoras nos conduzem a
uma reflexdo sobre os significados das palavras cidadania, protecdo, ensino e qualidade.
Palavras indispensaveis quando se pensa em assegurar condi¢fes pedagdgicas, fisicas e de
material que, convertidas numa aprendizagem eficiente, possibilite trilhar caminhos para uma
sociedade em que se possa viver em harmonia e buscar solu¢es para 0s seus grandes
problemas.

Mas, a manutencdo de um ensino em condi¢Oes precérias ndo estaria inviabilizando
esse projeto e, de maneira implicita, ndo estaria contribuindo enormemente para a exclusao
destes jovens? Tal aspecto ndo seria resultado do distanciamento do desejo em diminuir os
indices de violéncia, que levam milhdes de jovens a morte? Sdo questdes que, segundo relatos
das professoras coordenadoras, necessitam de respostas, para que contribui¢cdes surjam no
sentido de aprimorar o trabalho educativo desenvolvido pela Fundagdo CASA.

As dificuldades até entdo descritas, denota haver certo distanciamento entre a
realidade e o discurso oficial da SEE/SP, veiculado nas midias. O Governo paulista afirma
primar pela melhoria da qualidade da educacdo e, para tanto divulga ndo medir esforcos em
implementar um conjunto de politicas publicas dotadas de grandes investimentos na gestdo de
recursos humanos e financeiros, estando o foco sempre orientado nas necessidades de
aprendizagem do aluno. Entende a SEE/SP, que uma educacdo pautada no dominio
de habilidades capazes de levar o jovem a aprender a aprender € indispensavel a uma
formacéo capaz de lhe conduzir ao sadio exercicio da cidadania e por conseguinte, capaz de
usufruir de todas as conquistas no campo do trabalho, da politica e da economia. Mas, entre
esse discurso e a realidade observada em sala de aula, ha uma distancia que necessita ser
estreitada.

No que se refere aos critérios adotados pela SEE/SP, quanto a contratagdo dos
professores que atuam na Fundacgéo, constatou-se que é realizada a partir de um perfil e deve
ser observado o disposto nas normativas sobre contratacdo de professores: Lei Complementar
n® 1093/2009 (categoria O), alterada pela Lei Complementar n® 1277/2015, Lei
Complementar 1010/07 (categoria F).
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De acordo com a coordenadora pedagogica da escola vinculadora, no final do ano a
SEE/SP abre o processo para inscricdo de professores interessados em atuar no sistema
prisional. Estes professores devem entregar um projeto a escola vinculadora e agendar uma
entrevista. Para esta entrevista é formada uma comissdo: diretor e coordenador pedagdgico da
escola vinculadora, coordenadora pedagdgica da Fundacdo e o supervisor de ensino
responsavel pela Fundacdo. Analisam o projeto e o perfil do professor. Mas, por via de regra,
acabam optando sempre pela reconducdo dos professores. A fala da coordenadora pedagogica
da escola vinculadora esclarece ainda que a contratacdo dos professores para ministrarem aula
na Fundacdo é por

Perfil, no final do ano tem que abrir 0 processo pra inscricdo pros
professores pra atuar no sistema prisional e existe perfil pra isso. Ndo ha
rotatividade de professores. Os professores que ja estdo, podem ser
recontratados novamente quando tem uma boa avaliacdo. Temos uma turma
boa e esse ano gracas a Célia, porque muitos tiveram o contrato encerrado e
se encontrariam na duzentena, conseguiu recolocéd-los porque sendo nos
estariamos num desespero. O tipo de professor que aparece aqui vocé sabe
que ele nao vai ficar dois dias, pois nao atende ao perfil.
(COORDENADORA PEDAGOGICA DA ESCOLA)

A cada trés meses os professores contratados passam por uma avaliacdo de
desempenho, realizada por esta mesma comissao e, caso obtenham um bom resultado, podem
ser recontratados (S&o Paulo, 2017, p. 27). A coordenadora da escola vinculadora salienta que
por meio de intervencdo feita pela supervisdo de ensino da Diretoria Regional de Ensino da
Regido, os professores que atuam na Fundacdo CASA ndo foram submetidos ao regime de
duzentena®, hoje quarentena, para que entio ndo fossem impedidos de serem recontratados,
evitando com isso haver rotatividade no quadro docente, algo prejudicial a formagdo dos
socioeducandos.

Diante do exposto pelas coordenadoras, foi possivel observar que a valorizacdo do
perfil do professor, gostar de executar projetos, querer e gostar de trabalhar com esse publico,
tornou-se o principal critério, uma vez que o trabalho com alunos que se encontram no
sistema socioeducativo exige do docente ndo sO habilitacdo profissional, mas caracteristicas
peculiares para que possa atender as especificidades pedagdgicas deste trabalho. A formacéo é

permanente e se faz nas ATPCs. De fato, seria a primeira op¢do desses profissionais, trabalhar

4 A Duzentena foi estabelecida pela Resolugéo SE - 68, de 01 de outubro de 2009, que em seu artigo 6°
determina que o professor contratado temporariamente aguarde 200 dias para ser contratado
novamente pelo Estado, ap6s um ciclo de aulas em escola estadual (por trés anos letivos). Isso
porque o trabalho é de carater temporério — exigindo espaco de tempo entre um ciclo de contratacdo e
outro. Este prazo foi alterado para 40 dias (quarentena) por meio da Lei Complementar 71 de 14 de
dezembro de 2011. Disponivel em: <http://www.educacao.sp.gov.br/>. Acesso em: 02 fev. 2019.
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com esse publico e nas condicBes estabelecidas pela gestdo da Fundacdo CASA? Fica aqui
esta indagacdo, ja que a legislacdo ndo permite a contratacdo de professores efetivos para
atuarem na Fundacdo CASA e a escola vinculadora ndo pode ser PEI (Programa Ensino
Integral) (S&o Paulo, 2017, p. 12).

Com o intuito de entender a articulagdo entre o trabalho realizado na Fundacdo e a
escola vinculadora, que viabiliza ao socioeducando um planejamento para a transformacao de
sua realidade para a construcéo e significacdo da existéncia humana, ou seja, um projeto de
vida que lhe permita recriar sua historia, as coordenadoras foram unanimes em reconhecer 0s
beneficios dessa jungéo.

Segundo as coordenadoras, quando os adolescentes chegam a Fundagdo trazem o
rotulo da incapacidade, mas com o0 tempo e aos poucos engajam-se em todas as atividades
propostas e de forma surpreendente superam suas dificuldades e tracam novos caminhos.
Todavia, a ocorréncia de um nudmero expressivo de socioeducandos em situacdo de
reincidéncia, demonstra que tal leitura ndo pode ser generalizada. Além disso, segundo relato
da propria coordenadora da Fundacdo CASA, ha alunos que quando a eles é possibilitada
atividade com desenho, suas producdes fazem apologia ao crime e as drogas.

O engajamento do socioeducando com as atividades de aprendizagem depende dentre
outros aspectos, da sua interagdo com os professores. A coordenadora pedagdgica da escola
vinculadora ressaltou que a aproximacéo afetiva entre professor e aluno requer muita cautela
para que ndo haja sofrimentos futuros. A coordenadora da escola vinculadora disse:

Uma professora descobriu em um dos internos um poeta, incentivou, tem 0s
poemas dele, elevou o nome dele e ele saiu da Fundagdo CASA. Arrumou
um emprego e ela foi dando assisténcia e até conseguiu uma cesta béasica
para a familia. E, agora mais ou menos vinte dias atras ele foi preso. S6 que
agora foi para a penitenciaria e ela ficou muito mal. Nés achamos que ela
ficar até doente. Entdo, a gente tem que sempre que orientar o professor a
manter um pouco dessa distancia, porque ela acreditou muito, acreditou
muito e a sociedade ndo acreditou e ele mesmo néo acreditou. Para ele foi
mais cobmodo vender droga e mais rapido o retorno. (COORDENADORA
DA ESCOLA VINCULADORA)

Depreende-se na fala das coordenadoras que todas as agdes educativas desenvolvidas
primam por uma aprendizagem que conceda ao socioeducando um estagio de autonomia.
Mas, essa proximidade do professor com o socioeducando, requer certa orientacdo do
trabalho, de maneira que as agdes educativas sejam revestidas de ressignificagdo dos valores
humanos, respeito, dignidade, valorizacdo da vida e a constru¢ao de novos conhecimentos que

tenham pertinéncia para a propria vida.
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Nesse caso, mais do que a simples interacdo com o socioeducando e dominio do
conteddo, o professor deve instiga-lo a mobilizar competéncias e habilidades no
enfrentamento de situacdes problemas. Isso compreende néo se desviar do principal foco da
educacdo que, como se sabe refere-se a promocéo da aprendizagem significativa. Algo que se
prontifique em desafiar o socioeducando, mediante as suas proprias potencialidades em
aprender a aprender conforme é assegurado LDBEN/96 e no ECA, reforcando a educacéao
como um direito e ndo como beneficio ou privilégio.

Nessa relacdo professor/socioeducando, mediada pela aprendizagem, é de extrema
relevancia que se estabeleca um dialogo entre o curriculo e avaliacdo. A avaliacdo, da forma
como € proposta na LDBEN/96 por meio do inciso V do artigo 24°, é um elemento
indispensavel na concretizacdo de um ensino de qualidade, isto é, que esteja compativel com
0s objetivos estabelecidos para a educacdo basica. Portanto, € um relevante instrumento para
que todos possam diagnosticar as condi¢cdes do processo de ensino e aprendizagem e,
mediante as mesmas, estabelecer estratégias pertinentes ao sucesso do trabalho escolar.

Para Vigotsky (2010), o sujeito é interativo, pois adquire conhecimentos a partir de
relacBes intra e interpessoais e de troca com o0 meio, através de um processo denominado
mediacdo. Portanto, ateve-se a uma abordagem que buscava a sintese do homem enquanto ser
bioldgico, histérico e social.

A concepcdo de desenvolvimento e aprendizagem proposta por Vigotsky por meio do
método Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) apresenta elementos importantes para
explicar a avaliacdo da aprendizagem como processo continuo e realizado sistematicamente
durante a execucédo das atividades escolares, na interagdo professor — conhecimento — jovem,
"observar e fazer". No entendimento de Vigotsky “usando esse método podemos dar conta
ndo somente dos ciclos e processos de maturacdo que ja foram completados, como também
daqueles processos que estdo apenas comecando a amadurecer e a se desenvolver" (2010, p.
98).

Portanto, para compreender o papel da avaliacdo no curriculo é preciso saber que tipo
de consequéncias ela tem, implica em reconhecer em primeiro lugar que ela sé tem sentido se
seus resultados produzirem efeitos.

A coordenadora pedagogica da escola vinculadora relatou que os professores utilizam
as avaliagdes como forma de prover informagdes sobre 0 qué os alunos estdo aprendendo, ou
0 qué deveriam ter aprendido, em relacdo aos conteudos e habilidades basicas estabelecidos
no curriculo. E, a partir dos resultados buscam estratégicas para retomar as habilidades nao

atingidas pelos socioeducandos.
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No entanto, as coordenadoras afirmaram que realizam algumas avaliacGes externas,
como 0 ENEM (Exame Nacional de Ensino Médio), o ENCCEJA (Exame Nacional para
Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos) e a AAP (Avaliacdo da Aprendizagem em
Processo), mas ndo realizam o SARESP (Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do
Estado de S&o Paulo) e nem a Prova Brasil. Nas palavras das coordenadoras,

Fundacdo CASA:

Eu ndo sei te falar quem é que barra isso, se é Diretora de Ensino, se é a
escola vinculadora por ndo conseguirem ver que € necessario e que tem essa
necessidade. Como a gente segue ordens da escola e da Fundacdo néo
entramos na questdo porque se vem pra fazer € pra fazer, ndo vem pra fazer
ndo vem pra fazer. Mas, com certeza eu acho que como que é 0 norte e as
AAPs tem essa funcdo o SARESP é mais um completo, com certeza é
muito importante os adolescentes fazerem o SARESP aqui. A Prova Brasil
também ndo fazem, nunca realizaram, nem chega aqui e nem se comenta.
(COORDENADORA DA FUNDACAO CASA)

Escola vinculadora:

Fazem a OBMEP, a AAP e o ENEM. Quando passam na OBMEP véo até a
fase em que eles conseguirem. O juiz autoriza e eles vdo. Todos 0s
concursos, tudo que é proposto para o aluno na rede é proposto pro aluno da
Fundacdo CASA, até a EPTV na Escola participam, tudo. A gente tem esse
cuidado de colocar. Entendeu? Eles fazem Enem, fazem tudo menos o
SARESP. Teve um ano que eles fizeram, agora ja faz um tempo que nao
fazem. O SARESP é um dos term6metros da secretaria e eu acho que é
justamente por isso que ndo é proposto. Eles podem fazer um ENCEJA
menos 0 SARESP. (COORDENADORA DA ESCOLA VINCULADORA)

Cumpre ressaltar que 0 SARESP ¢é o principal indicador educacional da SEE/SP em
larga escala e tem como objetivo conhecer melhor a dindmica dos processos e resultados dos
sistemas educacionais do estado. Assim como a Prova Brasil serve de diagnostico, em larga
escala, desenvolvida pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep/MEC) e tem 0 objetivo de avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo sistema
educacional brasileiro a partir de testes padronizados e questionarios socioecondémicos.

Considerando a realidade do ensino oferecida na Fundagdo CASA, em linhas gerais
observa-se um desencontro entre os atores envolvidos, no que se refere ao significado e
utilizacdo da avaliagdo. Essa situagédo conflituosa requer uma linha de entendimento, por meio
da qual possa ser estabelecida uma avaliacdo mais global e articulada com a formacao que se
espera atingir em cada socioeducando.

Oliveira e Pacheco (2008, p. 119) afirmam que,
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Nenhuma discusséo curricular pode negligenciar o fato de que aquilo que se
propde e que se desenvolve nas salas de aula dara origem a um processo de
avaliacdo. Ou seja, a avaliacdo é parte integrante do curriculo, na medida em
que a ele se incorpora como uma das etapas do processo pedagdgico.
(OLIVEIRA E PACHECO, 2008, p. 119)

Nesse sentido, a avaliacdo ndo pode ser vista numa perspectiva que tende a torna-la
reprodutora de uma realidade incompativel ao modelo de sociedade que se pretende
estabelecer. Contrariamente a qualquer tipo de punicdo, a avaliagcdo deve ser vista enquanto
instrumento capaz de conduzir o educando ao desenvolvimento de habilidades e
competéncias, que consequentemente o induza ao estagio de autonomia, isto €, que adquira a
capacidade de aprender a aprender numa postura de maior criticidade.

No entanto, Freire (2003, p. 10) alerta que “ao se estudar o comportamento do homem,
na sua capacidade de aprender, a licitude do processo de sua educacdo, ndo é possivel o

esquecimento de suas relagdes com sua ambiéncia”. Deste modo, a coordenadora da escola

vinculadora relata que,

Justamente nisso que eu falei no cuidado. Falei para elas: Vocés tem que
parar com essa coisa, pensar no que eles gostam, eles gostam disso, fui la e
comprei lapis 6B. Deixem eles mostrarem, deixem falarem através do
desenho. O desenho também é um texto, é preciso fazer isso porque eles tem
sim, eu acredito que todo o aluno 14 tem alguma coisa que tem que despertar,
despertar a habilidade. Se for bater batuque entdo vamos. Ndo vamos ficar
muito presos as coisas conforme estdo impostas, porque eu tenho que fazer o
menino cantar uma musica se posso mostrar, se posso pedir pra ele através
de um grafite expor qual a visdo dele de cidadania. Eles querem construir
vamos deixar, eles amam desenhar. Eles gostam de transformar, entdo vamos
transformar essa canc¢ao, vamos transformar ela e colocar de outra forma.

Mas, a coordenadora da Fundacdo CASA faz uma ressalva por meio de um discurso
preconceituoso, pois relaciona o socioeducando ao mundo do crime,

O que a gente ndo faz é deixar abertamente, porque sendo tudo aqui seria
desenho de apologia ao crime, tudo seria a folha da maconha, o palhaco que
simboliza o crime, 0 155 e 157 que sdo os artigos de trafico do PCC, tudo
esta ligado ao lema do PCC que é a Paz, Justica e Liberdade o PJL, entdo se
deixar so sai isso.

As coordenadoras em seus relatos explanam uma preocupacao em elaborar atividades
e projetos que busquem atender os socioeducandos em suas multiplicidades e diversidades,
mediando relacdes, e ajudando-os a aceitarem todas as formas de estar no mundo. Para Freire
(2003, p. 10) “A possibilidade humana de existir — forma acrescida de ser -, mais do que
viver, faz do homem um ser eminentemente relacional. Estando nele, pode também sair dele.

Projetar-se. Discernir. Conhecer”.
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Deste modo, o professor ao selecionar os materiais curriculares ndo pode ignorar o
universo cultural e muito menos deixar de acreditar no potencial de seus socioeducandos,
anulando e marginalizando as diferencas nos processos por meio do qual os formam e os
instruem e, principalmente, leva-los a aprenderem que o que sabemos implica em representar
0 mundo, a partir de nossas origens, valores e sentimentos. Uma vez que a aceitacdo da
diferenca como um exemplo de diversidade humana é um dos caminhos para a construcéo de
um verdadeiro processo educativo.

E certo que a cultura da escola seja discutida no interior da linguagem em que se
edifica a propria educagdo. Entretanto, essa situagdo resulta na necessidade da escola em
construir sua identidade, de tal modo que esteja decidida sobre o que devera ensinar aos seus
alunos, haja vista de que ndo € possivel atender a cultura em sua plenitude. Essa escolha, a
qual resulta numa selecdo, implica na necessidade de se atentar as condicdes em que a
vivéncia se materializa no interior da escola, de modo que se espera que a condi¢do humana
seja concebida como o norte do processo pedagdgico.

A respeito do impacto da formacdo oferecida para o desenvolvimento do curriculo,
percebe-se que ha a preocupacdo da coordenadora pedagdgica da escola vinculadora em
aprofundar os estudos, multiplicar os conhecimentos, estimular o trabalho interdisciplinar por
meio de projetos, em ouvir os professores e em auxilia-los em suas praticas em sala de aula.
Busca fazer o acompanhamento por meio da observacdo em sala aula, uma vez por més e
depois é feita a devolutiva.

A coordenadora pedagoOgica da Fundacdo expressa seu desejo em acompanhar o
trabalho dos professores, bem como auxilid-los, mas a quantidade e complexidade das
atribuicBes impedem-na, ficando este trabalho a cargo das pedagogas referéncias de area. Essa
espécie de terceirizacdo de suas funcdes, ndo estaria comprometendo o acompanhamento que
se espera do trabalho desenvolvido pelos professores, notadamente no que se refere a
avaliacdo e a gestdo curricular?

Cumpre ressaltar que diante da escassez da articulacdo entre os pares e dos poucos
cursos oferecidos pela Escola de Formacéo, a coordenadora pedagogica da escola vinculadora
busca fomentar o conhecimento acerca dos saberes que garantam a escolariza¢do no regime
de privacéo de liberdade nas ATPCs. Ainda longe do ideal de formagédo, mas com forte desejo
pela luta em favor da promocéo da vida humana dos meninos que la se encontram. Begnami
aponta que a formacdo docente deve ser condicionada:

A mudanca na capacidade profissional por meio da formacgdo pressupde a
transformacdo do individuo pela producéo de novos conhecimentos, troca de
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diferentes saberes, e de repensar o fazer docente. Nesta construcdo, mediada
pela interacdo social e a linguagem, é preciso perceber o coletivo no espaco
profissional. Pois somente no terreno do coletivo é possivel construir novos
saberes, que levem ao aprimoramento da praxis, revertendo 0s
conhecimentos apreendidos ndo em saberes técnicos, mas, em processos
reflexivos continuos de transformacdo. (BEGNAMI, 2013, p. 38)

Freire (1991, p. 58) corrobora esta posi¢do, apontando que “Ninguém nasce educador
ou marcado para ser educador. A gente se faz educador, a gente se forma, como educador,
permanentemente, na pratica e na reflexdo da prética". Ou seja, A formagdo para Freire
acontece atraves de um processo de troca e interacdo entre sujeito, cultura e saberes.

Na sequéncia sera elucidado o quadro dividido por categorias tematicas, seguido da
andlise das questdes direcionadas as professoras da escola vinculadora que atuam na
Fundacdo CASA.

3.1.3 Das professoras da escola vinculadora que atuam na Fundacdo CASA: o fazer
docente na Fundagéo CASA

Em se tratando do processo de ensino e aprendizagem desenvolvido junto aos
socioeducandos estabelecidos nessa unidade da Fundacdo CASA , fez-se necessaria a
realizacdo de entrevistas com professores que atuam diretamente com esses alunos. No
dialogo com eles estabelecido por intermédio da entrevista, atencéo especial foi orientada para
a questdo curricular e, sob a mesma, o trato direcionado ao uso de diferentes linguagens e
textos. De tal ordem, que pudesse haver indicativos no que se refere a valoriza¢do ou ndo do

contexto dos socioeducandos e, da valorizacdo das diferentes areas do curriculo.

QUADRO 3 - Categorias de anélise das questbes direcionadas as professoras da escola

vinculadora que atuam na Fundagdo CASA.

Categorias de anélise Questdes da entrevista

O fazer docente na Fundacdo CASA 1
Gestéo do Curriculo 2,3,4
Curriculo em acdo 5,811,12
Formagcé&o continuada 6
Cultura Juvenil: um aporte curricular 7,9
Interdisciplinaridade: dialogo entre os saberes 10
Registrar é preciso: escrita profissional 13
Licdo de casa: intervencdo pedagogica 14
Recuperacdo continua: mais uma oportunidade de 15
aprender
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Rede Protetiva: articulagdo no atendimento aos 16
socioeducandos
Experiéncia profissional 17e18

A respeito da organizacdo do trabalho e dos momentos de troca de experiéncia entre 0s
professores da Fundagcdo CASA, ficou explicito que h& organizagdes, por parte apenas da
coordenacdo pedagogica da escola vinculadora, de tempo e espaco para articulacdes
metodologicas, estudos e troca de experiéncia. Pois, as professoras ressaltaram que no ano de
2018 essas reunides ndo aconteceram na Fundagdo CASA.

Segundo o relato das professoras, até o ano letivo de 2017, uma ATPC ocorria
mensalmente na Fundacdo CASA, na qual participavam a coordenadora e todos os docentes
da instituicdo e, cuja finalidade voltava-se em promover um maior alinhamento das acdes
pedagogicas, voltadas a formacdo dos socioeducandos. Todavia, no ano de 2018 esses
encontros deixaram de acontecer na Fundacdo CASA, ocorrendo somente na escola
vinculadora. Ha, portanto, uma caréncia de espaco de dialogo e troca de experiéncias entre a
coordenacao da instituicdo em questdo e os professores que nela atuam. Problema que ocorre
até mesmo entre os professores, pois alguns fazem o ATPC na segunda-feira no periodo da
tarde e, outros o fazem de manhé.

As professoras expdem claramente seus anseios em participar dessas trocas de
experiéncias e, principalmente da necessidade em haver ATPCs para que ocorram estudos
sobre temas mais voltados ao papel da educacdo dentro das medidas socioeducativas, para que
entdo haja o fortalecimento da equipe e ampliagdo de possibilidades de desenvolvimento dos
socioeducandos.

Nas palavras da professora de Lingua Portuguesa,

Eu creio que deveria haver ATPCs mais voltados para o ensino prisional por
ser uma realidade tdo distante do ensino regular, é muito diferente um do
outro ndo adianta a gente querer comparar. Entdo, deveria haver algo mais
voltado para o ensino  prisional e para a  medida
socioeducativa. (PROFESSORA DE LINGUA PORTUGUESA)

No entanto, este espago formador para discussdo e implementacdo do curriculo, do
projeto pedagdgico da escola, reflexdo sobre suas préaticas, para discussdo de problemas
enfrentados pelas docentes que atuam na Fundagcdo CASA e suas possiveis solucBes ndo esta
se efetivando conforme preconiza o Documento Orientador Conjunto SEE/CGEB e Fundacao
CASA (2017, n°01, p. 35),



108

A ATPC deve abordar a escolarizacdo desenvolvida nos Centros da
Fundacdo CASA e Socioeducacdo em geral, contemplando as
especificidades vivenciadas pelos professores que atuam nas classes e todos
aqueles que atuam com adolescentes em cumprimento de medidas
socioeducativas. Orienta-se, assim, que o professor participe ativamente e
com regularidade da ATPC realizada pela escola vinculadora. Orienta-se que
a ATPC seja registrada, em ata. (DOCUMENTO ORIENTADOR
CONJUNTO SEE/CGEB E FUNDACAO CASA, 2017, n° 01, p. 35).
Embora a realizacdo da ATPC seja de responsabilidade da escola vinculadora o
documento supracitado recomenda que as atividades a serem desenvolvidas sejam planejadas

de forma articulada com a Fundacdo CASA. Freire (2003, p. 115) salienta que,

As suas relagfes assim passariam a ser sistematicas e ndo espontaneas, como
infelizmente de modo geral o sdo entre nods. Esta “intimidade” com a analise
de seus problemas iria desenvolvendo nelas, cada vez mais, uma consciéncia
critica de sua posigdo e de sua tarefa no seu contexto. (FREIRE, 2003, p.
115)

Para tanto, as ATPCs como espaco formador, se traduz em fomentos a construcéo
coletiva de conhecimentos; exatamente por que o professor esta passando por essa experiéncia
de formacdo e progressivamente ird compreendendo melhor o que isso significa e exige.
Logo, articular os conceitos, os procedimentos necessarios para compreendé-los e as atitudes
esperadas nessa sociedade em que se vive, sera um artificio um pouco mais claro para todos
os envolvidos no processo ensino e aprendizagem. Essa construcdo possibilitada pelas
atividades de formac&o proporciona uma leitura/releitura do exercicio da profissdo docente. E,
é essa releitura que fara com que os docentes compreendam a cada dia com mais maturidade e
atuem com mais coeréncia em sala de aula.

Além da ATPC, o Estado de Sdo Paulo implementou na rede de ensino publico o
Curriculo oficial do Estado de Sdo Paulo, tido como uma de suas principais politicas
educacionais nestes ultimos anos. Nele se inserem os Cadernos do Professor (CP) e do Aluno
(CA), que se dialogam por meio de situacbes de aprendizagem, através das quais s&o
propostas atividades de aprendizagem. Sao semestrais para as séries nas quais trabalhardo. No
entanto, o curriculo precisa de suporte de outros textos escritos e outras fontes disponiveis em
diferentes veiculos midiaticos, haja vista que esse material recebeu revisdo e atualizagédo
desde a sua primeira edi¢do, somente no ano de 2008 para o CP e 2009 para o CA.

A esse material, por meio do qual se busca promover o curriculo, somam-se outros
materiais e recursos, com destaque para o livro didatico do programa PNLD (Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico) e CDs e DVDs em varias areas, com destaque para
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a Arte. No que se refere ao CA e ao livro didatico, todos os alunos recebem estes materiais
curriculares, inclusive os alunos internos nas Fundagdes CASAS do Estado de S&o Paulo.

Cabe salientar que o Caderno do Professor propde atividades docentes para todas as
aulas, em todas as séries e disciplinas. Organizado por bimestre com indicacdo clara das
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos, em cada tema ou topico dos
contetdos (Sugestbes de aulas; Sugestbes de materiais complementares; Propostas de
avaliacdo; Projetos de recuperacdo paralela), mas exige bastante estudo por parte do
professor. O objetivo deste material é auxiliar o professor no planejamento de suas aulas e na
resolucéo de problemas.

A gestdo do curriculo exige acompanhamento das adequagdes aos objetivos,
conteddos e atividades previstos no mesmo. Mas, é preciso haver a participacdo do professor
coordenador para que se adapte e relacione os contetidos com a realidade dos alunos e com 0s
fatos da vida cotidiana que ocorrem ao longo do ano. O momento mais decisivo da gestdo do
curriculo é a analise dos resultados das avalia¢fes, pois quando a avaliagdo tem referéncia no
curriculo, os resultados obtidos podem ser utilizados, de maneira mais eficaz, para aperfeicoar
0 ensino e para promover os objetivos de aprendizagem propostos no curriculo ou até mesmo
rever 0s proprios objetivos.

Quando questionadas sobre a gestdo curricular, as professoras foram convergentes ao
dizerem que o curriculo trabalhado na Fundacdo CASA é o mesmo trabalhado na escola
regular. A professora de Lingua Portuguesa relata que “O curriculo ele € 0 mesmo, porém néo
tem a mesma eficiéncia no que se refere a competéncia leitora” ao encontro de sua fala a
professora de Biologia diz “O curriculo do Estado de Sdo Paulo muitas vezes nds nao
conseguimos estudar, nem mesmo terminar”.

Também relatam as dificuldades que encontram em trabalhar o CA na Fundacao
CASA, pois as turmas sdo compostas por alunos que estdo fora da escola ha muito tempo e
carregam defasagens de aprendizagens graves, além da rotatividade. Para agravar o quadro, as
turmas do 6° ano e 7° ano do Ensino Fundamental. e 22 e 3? séries do Ensino Médio séo
multisseriadas. Nas palavras das professoras, o CA revela-se material incompativel com a
profunda defasagem de aprendizagem desses alunos exigindo, portanto, material e estratégias
adequadas a realidade socioeducandos.

Diante da dificuldade de se usar o CA, as professoras relataram que preferem fazer uso
do livro didatico e de textos das esferas jornalistica e literaria. As professoras enfatizam em
suas falas o trabalho que realizam por meio de projetos, principalmente aqueles em que se

trabalnam datas comemorativas. Mas, sobre a aplicacdo do livro didatico com o0s
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socioeducandos, ndo descreveram as estratégias utilizadas no trato dos textos nele contidos.
Situacdo que gera preocupacdo, visto que a grande critica que paira sobre o uso de livros
didaticos, estd no fato de que é pratica comum em sala de aula a simples solicitagéo,
subestimando o grande potencial do material na aprendizagem dos alunos.

Dadas as respostas, entende-se que ha equivocos sobre conceito da palavra curriculo.
As professoras compreendem que a gestéo curricular se limita ao uso ou ndo do Caderno do
Aluno e demonstram um conhecimento superficial sobre o Caderno do Professor e das
Diretrizes Curriculares que norteiam o fazer docente para promover o conhecimento dos
alunos.

No que tange ao material curricular e a metodologia utilizadas em sala de aula as
professoras entrevistadas relataram ter dificuldades em diversifica-los, uma vez que a
realidade da Fundacdo difere muito das salas regulares. Por se tratar de medidas
socioeducativas, o material e a metodologia diferenciada a ser trabalhada com os alunos
internos devem ser autorizados pela coordenacdo pedagdgica e pelos agentes de seguranga®.
Caso queiram divulgar algum trabalho realizado pelos alunos, precisam da autorizacao
judicial e dos 6rgdos centrais (Fundacdo CASA em Sdo Paulo).

Quanto aos recursos pedagogicos disponiveis, as professoras foram unanimes em
responder que sdo bem escassos. De acordo com a professora de Biologia:

Recursos pedagdgicos ndo temos muito, mas usamos 0 que a gente tem, por
exemplo, a gente leva revistas para motivar os alunos, tem uma biblioteca na
Fundacéo casa que a gente pode usar, geralmente a gente leva textos extras,
pequenos, mas com uma linguagem diferente, mais atrativa para eles e dando
informagdes daquele conteudo que vai ser trabalhado. Entdo, quando eles
leem e conseguem associar ao contetido se torna mais prazeroso e a escrita
também. (PROFESSORA DE BIOLOGIA)

5 A Superintendéncia de Seguranca e Disciplina (Supsed) foi criada em 2006 para definir os
procedimentos técnicos de controle de seguranca em todas as dependéncias da Fundacdo e agir nas
situacBes emergenciais que atentem contra 0s objetivos da Fundacdo CASA. Ao contrario do que
pensa 0 senso comum, a Supsed tem por objetivo garantir ambiente para um bom trabalho
socioeducativo e pedagdgico. Hoje chamados de agentes de apoio socioeducativo — e ndo mais
monitores, como no passado — estes servidores tém por objetivo atuar também pedagogicamente nas
relagdes cotidianas que mantém com os adolescentes. Desta forma, as diretrizes institucionais, como o
plano de contingéncia e os postos de servicos, além dos procedimentos como revistas pessoais,
revistas de ambiente e controle de materiais devem ser executados diuturnamente para a manutengdo
de um clima de tranquilidade. Os ocupantes do cargo de agente de apoio socioeducativo (AAS) séo
socioeducadores responsaveis pelo trabalho preventivo de seguranga, objetivando preservar a
integridade fisica e mental dos adolescentes e demais profissionais, contribuindo efetivamente na
tranquilidade  necessaria para a execucdo da medida socioeducativa.  Disponivel
em:<http://www.fundacaocasa.sp.gov.br/View.aspx?title=superintend%C3%AAncia-de-
sequran%C3%A7a&d=19>. Acesso em: 09 jan. 2019.
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Recorrem a ajuda de amigos, familiares e de suas proprias economias para que possam
desenvolver as atividades com os socioeducandos. A professora de Lingua Portuguesa afirma
que:

Os recursos pedagdgicos ndo contemplam o meu planejamento, pois 0s
materiais ndo tem tudo que a gente precisa, eu tiro do meu bolso, peco ajuda
para 0s meus amigos. Esse ano esta mais escasso ainda. Eu imprimo tudo na
minha casa, fago muita coisa. A minha bisavdé me da cinquenta reais todo
més para gastar com materiais para os meus alunos. (PROFESSORA DE
LINGUA PORTUGUESA)

O relato da professora revela lacunas nas politicas publicas em educacédo, haja vista
gue os prometidos investimentos ndo estdo chegando as salas de aula, no que se refere a
assegurar condicOes para que os professores possam promover atividades diversificadas, que
assegurem a aprendizagem aos socioeducandos. Carentes de recursos e materiais condizentes
com o contexto dos socioeducandos e com as necessidades da préatica educativa, professores
recorrem aos proprios bolsos, algo que se agrava quando se pensa nos parcos salarios pagos a
esses profissionais.

Em relacdo a autonomia em planejar suas aulas de modo a atender as necessidades de
seus alunos, confirmaram que tem total liberdade, desde que ndo sejam incoerentes com o
curriculo: “Sim, sempre”. Atender o curriculo € algo dificil, quando ndo se tem clareza sobre
0 seu significado e como ele deve se materializar no processo de ensino e aprendizagem. Sem
esta compreensdo, a autonomia citada pelas professoras ndo se concretiza de fato.

Apoiando-se nas contribuicdes de Vigotsky (2010) e Freire (1998) conclui-se que é
preciso proporcionar condicdes para que todos 0s seus socioeducandos possam se
instrumentalizar sob a condicdo de sujeitos historicos e culturais. Com isso, faz-se necessario
valorizar o diélogo entre as areas do conhecimento, de modo a recuperar a visdo do todo e,
por conseguinte, possibilitar ao socioeducando a compreensdo do mundo e do homem nas
suas varias dimensGes. Mas, a mesma preocupacdo também deve focar as condigdes do
exercicio do trabalho docente.

N&o se deve esquecer que o aluno interno estd em cumprimento de medidas
socioeducativas e, por isso requer cuidado, sensibilidade e ética por parte do professor (SAO
PAULO, 2017).

As respostas das professoras reafirmam a autonomia da escola e, consequentemente,
do professor quanto a contextualizacdo da aprendizagem; a conexdo do que esta previsto no
curriculo com a realidade imediata no espaco e no tempo do aluno e da escola; a

diversificacdo de recursos e tratamentos para atender as necessidades de alunos heterogéneos;
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a gestdo do curriculo para diagnosticar e recuperar problemas de aprendizagem. Ou seja, em
que pese algumas limitagdes, pdde-se perceber que o professor ainda se depara com condigdes
de exercer certo protagonismo nas suas acfes pedagogicas.

Mas, verifica-se que ambas possuem um conhecimento superficial sobre a LDBEN/96
e as diretrizes curriculares dela derivadas, que descrevem as competéncias a serem
desenvolvidas na educacdo escolar de seus jovens. No seu artigo 32 estdo previstas as
competéncias a serem constituidas no Ensino Fundamental e, no artigo 36, as competéncias
para o final do Ensino Médio. Cabe salientar que o curriculo da educacdo pablica estadual de
Sdo Paulo estd demarcado na concepcdo de curriculo da LDBEN/96 e nas diretrizes
curriculares tracadas pelo Conselho Nacional de Educacdo. Desse enquadramento nacional
deriva sua orientacdo pedagogica e legitimidade juridica na implementacéo do curriculo.

Tendo em vista que a ATPC faz parte da carga horaria do professor para que ele tenha
uma formacédo continuada e articulada com seus pares, quando entdo questionadas sobre 0s
estudos referentes ao curriculo e da metodologia propostas pelo mesmo, as professoras
responderam que sdo feitos, mas que ndo se adéquam a realidade da Fundacdo CASA.

A respeito do impacto da formacao oferecida para o desenvolvimento do curriculo na
Fundacdo CASA, percebe-se que ha a preocupacdo das professoras em participar das
formac0es, aprofundar os estudos e colocar 0s novos conhecimentos em préatica no dia a dia.
Infelizmente, a decisdo em retirarem a ATPC na Fundacdo CASA ndo foi a decisdo mais
acertada para organizar o trabalho e buscar fomentar o conhecimento acerca dos saberes da
instituicdo. Tornou o trabalho dos professores que atuam na Fundacdo CASA ainda mais
solitério e longe do ideal de formagéo.

Nesse sentido, vale ressaltar que a ATPC é um momento essencial a formacao
continuada dos professores, pois garante ao professor espacos democraticos para estudos e
discussOes, a partir de um diagnostico estabelecido das reais necessidades formativas dentro
das medidas socioeducativas.

No que se refere ao trabalho interdisciplinar na Fundacdo CASA, as professoras
pontuaram que é realizado por meio de projetos durante todo o ano letivo. Todavia, deduz-se
na fala das professoras um conhecimento pouco sélido sobre o trabalho interdisciplinar, uma
vez que se limita em dizer que executam atividades propostas pelos projetos sugeridos pela
coordenacdo pedagdgica em que cada professor “trabalha a sua parte” (Profa. de Biologia) e
na fala “sou professora de Portugués e de Inglés fago intercalado com a minha disciplina

mesmo” (Profa. de Lingua Portuguesa).
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No entanto, ndo medem esfor¢os ao planejarem e executarem agdes educativas que
deem sentido e articulacdo as multiplas experiéncias que os socioeducandos trazem de suas
vivéncias. Através dos projetos buscam o didlogo com as diferentes areas do saber, mesmo
que de forma simplificada. Fato este, que urge a necessidade de estudos e reflexdes do tema
em ATPC. Além disso, requer a necessidade de estabelecer estratégias capazes de fomentar
uma mais notoria e dialdgica articulacdo entre todos os professores e 0s seus componentes
curriculares.

No intuito de compreender o uso de elementos das culturas juvenis como ferramenta
para alavancar discussdes e ampliar a visdo de mundo dos socioeducandos, as respostas dadas
pelas professoras possibilitaram verificar que os temas e as questdes que S0 comuns aos
jovens sdo abordados, sendo assegurada a eles a oportunidade de compartilhar e discutir suas
ideias de forma a se identificar com o discurso dos colegas e se reconhecer nas facilidades,
duvidas, angustias e dificuldades experimentadas por outras pessoas, pois nos estudos de
Vigotsky (2010, p. 100) "o aprendizado humano pressupde uma natureza humana social
especifica e um processo atraves do qual as criancas penetram na vida intelectual daqueles
gue as cercam".

A professora de Lingua Portuguesa elaborou com os socioeducandos um jornal, o qual
chamou de “Folha do Bem”, composto apenas com noticias boas, iniciativa esta, reconhecida
pela SEE/SP. Recentemente, a docente esta finalizando um livro intitulado “Memorias de um
educando”, no qual a produgdo de um dos socioeducandos ficou em 3° lugar em concurso de
redacdo promovido pela Defensoria Publica da Unido. Este trabalhado possibilitou aos
socioeducandos experienciarem, descobrirem e experimentarem novas maneiras de lidar com
seus conflitos e encarar situacOes adversas. Ou seja, a professora mesmo sem ter o

conhecimento tedrico trabalha com multiletramentos, conforme explica Rojo (2012, p. 8)

Caracteriza-se como um trabalho que parte das culturas de referéncia do
alunado (popular, local, de massa) e de géneros, midias e linguagens por eles
conhecidos, para buscar enfoque critico, pluralista, ético e democréatico — que
envolva agéncias de textos/discursos que ampliem o repertorio cultural, na
direcdo de outros letramentos, valorizados (como é o caso dos trabalhos com
hiper e nanocontos) ou desvalorizados (como é o caso do trabalho com
picho). (ROJO, 2012, p. 8)

Desta forma, os dados obtidos possibilitam a reflexdo e o repensar sobre as
metodologias, 0s materiais curriculares e a formacao nao so dos professores, mas de todos 0s

atores do Sistema de Garantia dos Direitos dos socioeducando, para que haja uma

participacdo mais efetiva no fortalecimento das politicas publicas educacionais a estes jovens.
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Ressalta-se ainda, que é extremamente importante que o docente reflita sobre sua
pratica profissional enquanto professor, que a busca por novas e inovadoras préaticas e
metodologias seja uma constante em seu cotidiano e, principalmente, que os obstaculos (falta
de material, alunos desinteressados, auséncia da familia na escola e outros) sejam sanados
através do trabalho em equipe, pela busca de alternativas criativas e eficazes transformando os
mesmos em aprendizagens e ndo em lamentagdes sem fim.

Sobre o acompanhamento do avango e das dificuldades dos alunos, as professoras
afirmam realiza-las “através do diario de classe”. Este ¢ o inico documento que utilizam
como ferramenta para organizar, analisar e reavaliar suas a¢des educativas visando aprimorar
o trabalho diario e adequa-lo com frequéncia as necessidades dos alunos. Assinalam ainda que
os resultados das avaliacOes e as observacgdes do dia a dia também séo registrados nos diarios
de classe.

Depreende-se em seus discursos que a escrita profissional se limita apenas ao registro
sucinto no diario de classe. Cabe ressaltar que estes diarios de classe ndo saem da instituicéo,
guando o Conselho de Classe € realizado um dos educadores ou a coordenadora pedagdgica
da Fundacéo fica responsavel em levar os diarios de classe e retornar com eles a Fundacao
CASA, por medidas de seguranca e para que ndo corra o risco de expor o socioeducando.

Portanto, as narrativas sobre os acontecimentos nas salas de aula, producbes dos
alunos, impressoes e reflexdes dos professores sobre o (re)planejamento dos planos de ensino
e sua adequacdo as necessidades dos alunos se restringem aos relatos orais durante 0s poucos
ATPCs desenvolvidos no decorrer do ano letivo. H& no Centro de Internacdo o Plano
Individual de Atendimento (PIA) de cada socioeducando, mas os professores nao tem acesso.

A coordenadora desta unidade da Fundagdo CASA afirma que foram feitos o PIA
para todos os socioeducandos. No entanto, a coordenadora pedagdgica da escola vinculadora,
0 Supervisor de Ensino e os professores ndo fazem parte da elaborac¢do do Pia e nem possuem
acesso a ele. Fato este que, pode interferir exponencialmente para o insucesso da medida
socioeducativa, uma vez que a Constituicdo no artigo 205 afirma que a educacéo tem papel
fundamental na formac&o do individuo, ou seja, a educacao é essencial para que o individuo
conheca os seus direitos e exerga conscientemente sua cidadania. Posto isto, deveria os
profissionais da educacéo ter acesso a esse material.

Uma importante estratégia de intervencdo pedagogica que muito contribui no processo
ensino e aprendizagem é a licdo extraclasse, pois auxilia o aluno a desenvolver o habito de
estudo, a sistematizar o que foi trabalhado em sala de aula, a desenvolver responsabilidade e

autonomia. Na concepgao de Freire (1998, p.65) “Ensinar exige respeito a autonomia do ser



115

do educando”. Portanto, deve ser compreendida como uma intervencdo pedagbgica e,
consequentemente fazer parte da rotina. Ndo obstante, as professoras foram enfaticas ao
responderem que nao ha possibilidade de passarem atividades extrassala de aula. O tempo
escolar ocorre apenas no horario da aula, das 7h as 12h20. Para que o professor consiga
trabalhar as SituacGes de Aprendizagem do Caderno do Aluno, é de suma importancia que o
aluno realize as licOes extraclasses.

Diante dessa impossibilidade, segundo as professoras, essas licdes sao feitas durante a
prépria aula. As pesquisas sdo realizadas com o auxilio do livro didatico e salientam que todas
as atividades sdo produzidas de forma coletiva, haja vista que os alunos ndo conseguem
realizar as atividades propostas, sozinhos. Tem que haver intervencdo do professor o tempo

todo. Nesse momento, cabe reproduzir a fala da professora de Biologia:

E preciso ler cada parte do texto e da pergunta bem devagar. E, depois pedir
para ele responder a pergunta. Dessa forma, ajudam eles a sintetizar aquela
ideia para responderem algumas questdes. Tudo em sala de aula. (PROF.
BIOLOGIA)

As colocacdes realizadas pelas professoras demonstram que as discussdes sobre a
questdo do tempo/espaco escolar como periodo de formacéo e a aprendizagem necessitam ser
repensadas por todos 0s que atuam nas unidades de internacdo para que se alcance o objetivo
da formagcé&o integral dos socioeducandos. No escopo em compreender como sé&o realizados 0s
projetos de intervencdo pedagdgica objetivando a melhoria do processo ensino aprendizagem
para os alunos com maior defasagem, as professoras relataram os entraves encontrados para
realizarem a recuperacéo.

Segundo as professoras muitos socioeducandos apresentam defasagem de
aprendizagem por estar ha tempos fora da escola e, para agravar a situacdo, muitos sao
usuarios de drogas. Quando chegam a Fundacéo passam por um periodo de desintoxicacgao o
gue os deixa extremamente vulneraveis e por vezes agressivos. Outros ndo gostam de estudar
e se negam a realizar qualquer atividade. Repulsa esta, que ocorre num ambiente em que a
frequéncia as aulas é obrigatoria, por fazer parte da medida socioeducativa. Portanto, ndo cabe
ao socioeducando querer ou ndo frequentar as aulas e, sua contrariedade pode comprometer o
ambiente e, por conseguinte, os estudos dos demais colegas.

Além destes fatores salientam ainda que todo més chega um ou mais jovens, portanto,

a recuperacdo é diaria. Nesse momento, cabe transcrever a fala de uma das professoras:
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E uma troca de aluno muito grande de seis em seis meses, as vezes até
menos de seis meses. Na hora que vocé esta tentando colocar ele na linha,
guando vocé esta quase conseguindo alinhar ele vai embora e chega outro.
(PROF. BIOLOGIA).

A professora de Lingua Portuguesa estabeleceu com socioeducandos a seguinte rotina:
segunda-feira duas aulas de reforco, na terca-feira leitura e quarta-feira literatura.

Enfim, a entrevista apontou o empenho das professoras em buscar meios para
ressignificar as préaticas educativas e reorientar os estudos, retomar os conteddos quantas
vezes forem necessarios possibilitando aos socioeducandos trilharem caminhos fundantes ara
uma vida social, familiar baseada nos valores da tolerancia, aceitacdo da alteridade e das
diferencas.

Com o proposito de compreender como é articulado o trabalho entre os agentes de
seguranca e os professores durante o periodo de aula, as duas professoras foram enfaticas ao
dizerem que essa articulacdo ndo acontece. Reconhecem a importancia da presenca dos
agentes, porque alguns alunos tém conflitos entre si e se agridem. Nesse momento, 0s agentes
entram e amenizam essas questoes.

Por outro lado, ficam no corredor conversando alto sobre assuntos inapropriados e
rindo. Os professores mal conseguem ministrar suas aulas. De acordo com as professoras este
entrave ja foi passado aos responsaveis, mas em nada adiantou. A justificativa € sempre a
mesma “os agentes por serem efetivos tem dificuldades em respeitar as normas ou ndo dao
tanta importancia ao trabalho escola dentro da Fundagdo CASA”.

Diante dos fatos acima colocados, é imprescindivel que haja um fecundo repensar na
articulacdo do trabalho entre os agentes de seguranca e os professores no que se refere a
manutencdo de condicOes que favorecam a aprendizagem dos socioeducandos. Iniciativa esta,
alinhada a rede protetiva, na qual se efetive as politicas publicas educacionais dentro da
Fundagdo CASA, principalmente quando o objetivo precipuo da sociedade € reverter o
emblematico quadro tracado pelo Atlas da Violéncia/2017, em que uma porcentagem
expressiva de jovem com pouca ou nenhuma escolaridade sdo mortos violentamente.

Por fim, com base nos dados levantados, sobre a formacao profissional dos professores
que atuam na Fundacdo CASA, foi possivel constatar que a atribuicdo de aulas aos
professores que atuam na Fundacdo € realizada a partir de um perfil e deve ser observado o
disposto nas normativas sobre contratacdo de professores. Os professores que ministram aulas
na Fundacdo CASA sdo experientes, graduados em suas disciplinas e atendem ao perfil

solicitado.
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Refletindo sobre ser professor e o fazer docente no ClI, as professores ressaltaram que
é preciso acreditar na educacdo, valorizar o didlogo, ser criativo e ter muita forca de vontade,
pois o dia a dia da Fundagcdo CASA é imbuido de uma dindmica peculiar que exige de todos
0s envolvidos no processo das medidas socioeducativas terem iniciativas que acolha e quebre
as resisténcias.

Na sequéncia serd exposto o quadro que abordaré as questdes norteadoras do roteiro
para direcionamento da entrevista semiestruturada com o Supervisor de Ensino responsavel
pela Fundacdo CASA, bem como o quadro dividido por categorias tematicas que seréo

analisadas apds a realizacdo da entrevista.

3.1.4 Do Supervisor de Ensino responsavel pela Fundacdo CASA: orientacdo e
acompanhamento da escola

Necessario se faz salientar que o Supervisor de Ensino por ter assumido a
responsabilidade em acompanhar e supervisionar os trabalhos na fundagdo CASA no inicio de
2018 sentiu-se ndo muito preparado e buscou auxilio para a realizacdo da entrevista com o
Professor Coordenador do Nucleo Pedagogico (PCNP) que acompanha os trabalhos
desenvolvidos na Fundacdo h& nove anos. As respostas foram transcritas literalmente e
posteriormente foram compactadas e organizadas em forma de quadro (Apéndice 6),
possibilitando a posterior analise temética. Dessa forma, foram utilizados os pseuddnimos: S e
PCNP para identificar as respostas dos participantes, resguardando, assim, a identidade dos

mesmaos.

QUADRO 4 - Categorias de analise das questdes direcionadas ao Supervisor de Ensino

responsavel pela Fundacdo CASA

Categorias de analise Questdes da entrevista
Funcéo social da escola: transformacéo social 1
Rede protetiva: garantia de direitos 2,3, 8,10
Curriculo: acdo e autonomia 45,6,9,11, 14,16
Curriculo e projeto de vida: uma educacdo humanitaria 7
Cultura juvenil: um aporte curricular 15
Curriculo e avaliacdo: um didlogo necessario 17
Fomentacdo da  formagdo  continuada  aos 12,13,18
coordenadores pedagOgicos e aos professores que
atuam na Fundagdo CASA.

A escola é um espaco de socializacdo, um lugar privilegiado para que as relagdes

acontecam, portanto, o professor ocupa um lugar de destaque na instituicdo escolar, e por isso
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é muito importante na intervencdo de situagdes em que o conflito ou a violéncia aparega. O
sucesso do estabelecimento das regras institucionais e definigdo clara de papéis de professores
e alunos deve se dar baseado em relacGes democraticas e justas, para que os alunos tenham na
escola um espaco de construcdo da cidadania, um espaco que saiba respeitar, viver e
ressignificar as diversidades culturais.

Através do didlogo e da argumentagdo, a educacdo pela diferenca para a igualdade
volta-se para a formacdo do sujeito ético, critico, autbnomo e livre. Essa situacdo implica em
instigar o individuo a repensar-se como sujeito sociocultural, de modo que lhe permita
perceber e avaliar os cédigos, normas e valores sob o viés da justica, do respeito matuo e da
liberdade (FREIRE, 1987).

Assim, para que a escola prime pela sua fungéo social, a aprendizagem que se pretende
desenvolver no aluno, deve leva-lo a um estagio de autonomia. Nesse caso, mais do que o
simples dominio do contetdo, o professor deve instigd-lo a mobilizar competéncias e
habilidades no enfrentamento de situagdes problemas. Isso compreende em desafiar o aluno,
mediante as suas préprias potencialidades, a aprender a aprender, mas que seja uma escola
que também aprende. A esta realidade desejada, soma-se o papel desempenhado pelo
supervisor de ensino.

De acordo com o Supervisor de Ensino da Fundagéo CASA:

Eu acho que tem que melhorar. O objetivo fundamental € que ela transforme
as pessoas, é obvio, mas a gente vé que tem que melhorar. Melhorar até em
nivel de politica publica e governamental. O sistema todo, para que
realmente essa transformacéo ocorra de fato. A gente trabalha na Fundacéo
CASA com 0s meninos que sdo internos, o ideal transformador seria 0 qué?
Que esses meninos ndo mais fizessem ou agissem o que levaram eles para
Fundacdo? Entdo, essa fungdo transformadora precisa ser mais o qué? Eu
acho que mais efetiva. (SUPERVISOR DE ENSINO)

Para o Supervisor de Ensino a escola necessita melhorar em relacdo as politicas
publicas e até mesmo o sistema de ensino para que haja efetivamente a transformacdo do
jovem interno e, consequentemente diminuir as medidas socioeducativas em regime fechado.

Para ele o curriculo em acdo, CA, torna ainda mais dificil a efetivacdo da fungéo social
da escola “O curriculo que a gente trabalha basicamente € 0 mesmo que a gente trabalha com
0s meninos em sala de aula. Vejo que o curriculo para os alunos internos ndo ha uma
possibilidade na totalidade para trabalhar com o curriculo”.

Para o supervisor, a escola como agente transformadora deve ir além do curriculo.
Deve haver politicas publicas que primem pelo trabalho em rede, isto €, a escola deve se

articular com outras secretarias visando a formacao e protecdo integral do jovem:
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A escola detecta isso através da atuacdo do professor mediador, da equipe
gestora. A gente tem esse diagnostico. Eu acho gque tem que ter uma politica
publica integrada, uma politica publica que pensasse nessa questdo de
vulnerabilidade de uma forma integrada. Porque s6 a educacdo nao
consegue. Constantemente a gente vé isso. O professor mediador vai atras do
menino que ndo esta indo na escola ha muito tempo, porque se a gente for
ver 0s meninos que estdo na Fundacdo CASA uma parte significativa dos
casos sao meninos que tiveram insucesso escolar. Entdo, quando a gente vai
atrds de menino desse e traz esses meninos para a escola se depara com uma
situacdo que vai muito além, com questdes sociais, de salde e uma série de
outras questdes que teria que haver, na minha opinido uma politica publica
integrada para atender esses meninos de uma forma mais focada.
(SUPERVISOR DE ENSINO)

Percebe-se, portanto, na fala do supervisor um desconhecimento das politicas publicas
de atendimento preconizadas no ECA, SINASE e EJUVE que, preveem uma acao articulada e
fortalecida entre o sistema de garantias e direitos do jovem. Tal desconhecimento compromete
a articulacdo entre todos os sistemas que concretizam as politicas publicas direcionadas a
protecdo integral do jovem infrator.

A respeito do trabalho articulado a rede protetiva, o supervisor relata que ao se
detectar um jovem em situacdo de risco, a escola busca colocar em préatica caminhos para
acolher e ajudar este jovem a resolver os seus conflitos e, para isso procura articular o
professor mediador, a direcdo, a coordenacdo e a familia. Mas, para ele faltam politicas
publicas integradas que pensem nessa questdo de vulnerabilidade. Ressalta que a maioria dos
alunos abandona a escola por esta ndo ser atrativa. Um problema da educacdo que necessita
de politicas publicas que visam a qualificacdo do professor para tornar a escola mais atrativa,
acolhedora e inclusiva.

A escola, para o supervisor, precisa trabalhar mais a questéo da incluséo, pois quando
0 jovem retorna a escola ha uma rotulagéo por parte de alguns alunos como “Vixi oh esse ai é
0 que da Fundagdo CASA, oh nem encosta perto nele e tal". Por outro lado alguns jovens
egressos falam de sua passagem pela Fundacdo como uma forma de afirmacéo e poder. Além
disso, ha gestores que ndo aceitam a matricula deste jovem. Salienta a importancia de haver
maior acolhimento por parte dos gestores destes jovens por meio de um trabalho baseado no
didlogo e aceitacao.

Mas, contraditoriamente em relacdo ao acompanhamento dos jovens egressos da

Fundacao, o Supervisor de ensino afirma que:

A gente tem dados concretos, 0 menino que esta na Fundacdo, quando ele
volta para a escola isso é até uma falha nossa. Os internos da Fundacéo que
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voltam para a escola, a gente tem é o estavam tantos e voltou tantos. A gente
tem esse acompanhamento daqueles que voltaram. Ai, uma falha minha,
nossa de ter um acompanhamento mais, nosso da Diretora de Ensino porque
ndo depende sé do aluno aceitar depende também de ter oh, esse ano
voltaram tantos para a escola, voltaram para escola A, para escola B e para
escola C como estdo esses meninos nessas escolas, o que eles estdo fazendo,
0 que esta acontecendo com eles a gente tem relatos acompanha, mas sao
poucos. A gente deveria ter, 0 que ndo tivemos folego para fazer pelo menos
esse ano gue ndo consegui e no proximo espero consegui. Entdo, agora no
segundo semestre para ca tantos meninos voltaram, tantos estdo na escola A,
na escola B e na escola C, como esta 0o desempenho desses meninos, como é
que eles estdo indo. Esse acompanhamento, esse ano, ndo lembro se teve
aqui. Ano passado ndo teve e esse ano, ndo tivemos folego para fazer isso
ainda, mas € uma obrigacdo nossa. I1sso nés temos que fazer, queremos ver
se ano gue vem a gente acompanha de forma mais efetiva para ter um
mapeamento. A gente sabe aqui da escola, a escola A temos cinco alunos, da
escola B trés alunos. Mas, um acompanhamento pontual da situacdo de
aprendizagem, da situacdo de falta desses meninos, nds hoje, ndo tem aqui.
(SUPERVISOR DE ENSINO)

Apenas supervisiona os alunos que estdo internados. Reconhece que é uma falha
grande e que procurard sanar. Ressalta que a efetivacdo da garantia de direitos sociais dos
jovens ainda requer muita luta. Em sua fala observa-se que ndo ha um trabalho articulado
entre a escola, 0 CRAS, CREAS e o Conselho Tutelar, de modo a permitir a compreensao da
realidade, da diversidade e da singularidade do jovem interno e menos ainda do jovem egresso
da Fundagdo CASA.

A escola faz parte da rede protetiva, em razdo de ser um espaco em que se concentra a
maior parte dos jovens de um bairro e, por vezes, o professor € o primeiro a detectar situacdo
de vulnerabilidade ou risco envolvendo o jovem. Por isso, a escola precisa se adequar as
rotinas de reunibes e discussdo de casos para que o trabalho em rede seja de fato
interdisciplinar em prol do jovem.

Quando indagado sobre o curriculo em acéo, o supervisor de imediato respondeu que é
falho, alegando que ndo faz sentido para o socioeducando: “O curriculo € o mesmo, acho que
poderia ter um nédo sei, se fosse uma forma de trabalhar melhor esse curriculo porque os
meninos tém direito de ter acesso ao saber”. Para ele o professor aplica o curriculo de forma
automatica. Para que o curriculo faca sentido para este jovem o professor tem que ser
capacitado, sdo poucos que se dedicam e realizam um trabalho diferenciado. Mas, reconhece a
falta de capacitacao oferecida ao gestor e ao professor.

Segundo ele os cursos oferecidos pelos orgaos centrais séo EAD e escassos, desde a

fundacdo da Escola de Formacdo e Aperfeicoamento dos Professores “Paulo Renato Costa
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Souza” (EFAP) em 2009, houve apenas dois cursos direcionados ao sistema prisional, mas
nenhum sobre medidas socioeducativas.

Conta apenas com documentos orientadores sobre o trabalho na Fundacdo o que
inviabiliza a formacdo a ser dada aos professores. Por isso, o curriculo desenvolvido nas
escolas regulares ser o mesmo trabalhado na Fundacgdo, mas orienta os professores para que se
fagcam adaptacOes curriculares, ou seja, ao professor é dado autonomia para buscar outros
materiais curriculares que contemplem as competéncias e habilidades leitoras e escritoras.

Acentua, a necessidade de politicas publicas curriculares especificas para que a
aprendizagem seja mais significativa e eficaz na Fundacdo, uma vez que o curriculo néo
oferece suportes tedricos para se trabalhar as multiplas linguagens de forma a subsidiar os
jovens a se inserirem no mercado de trabalho.

Para ele, o grande entrave nao estaria na gestao curricular, mas no curriculo em acgéo: o
Caderno do Aluno e a metodologia. Além disso, o espacgo fisico inadequado, o barulho no
corredor (os agentes de seguranca conversam e riem alto desrespeitando o trabalho do
professor e o direito de aprender dos socioeducandos), turmas multisseriadas e muitos jovens
ao chegarem a Fundacdo passam por um tratamento médico, processo de desintoxicacdo
invibializam o processo ensino aprendizagem.

De acordo com o supervisor, recentemente, foi realizado em Ribeirdo Preto um
encontro, proposto pela Fundagdo CASA de Sao Paulo, para se discutir o trabalho educativo
nos Centros de Internacdo para que se efetive a funcdo social da escola. Nesse encontro, foi
discutido a possibilidade da implantacdo do PEI nas unidades da Fundacdo CASA. O PEI
(Programa de Ensino Integral) € um novo modelo de Escola de Tempo Integral.

Na matriz curricular, deste projeto, os alunos tém orientacdo de estudos, preparagédo
para 0 mundo do trabalho e auxilio na elaboracdo de um projeto de vida. Além das disciplinas
obrigatdrias, eles contam também com disciplinas eletivas, que sdo escolhidas de acordo com
seu objetivo. Em alguns CI este projeto ja& foi implantado e os resultados estdo sendo
positivos, mas ndo soube dizer quantos e nem o local destes centros.

Dessa forma, verifica-se que 0s recursos curriculares e metodoldgicos trabalhados na
Fundagdo CASA, bem como a auséncia de cursos de formagao sobre um curriculo que atenda
as peculiaridades da Fundacdo CASA levam a ineficacia do sistema educacional implantado
na instituicdo. Faz-se urgente uma politica publica educacional capaz de estimular no
socioeducando o protagonismo.

Logo, em se tratando da educagédo, mais do que a apropriacdo do conhecimento em si

mesmo, € preciso dotar o socioeducando de uma capacidade procedimental que habilite a
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fazer uso das ferramentas adequadas a acompanhar e compreender as constantes mudancas
que se processam no mundo. Estratégias que possam lhe conduzir a condicdo de autonomia,
isto é, servido da capacidade de aprender a aprender.

No intuito de investigar se ha relacdo entre o curriculo e a incidéncia do jovem na
criminalidade o supervisor ndo soube responder, alegando ndo haver estudos e dados sobre
esta questao.

Observa-se, portanto, que ndo basta & escola fazer o seu papel. E necessario haver um
dialogo, um trabalho de natureza interdisciplinar entre a escola e as instituicbes CRAS,
CREAS, Conselho Tutelar e a Escola de Aprendizagem e Cidadania (ESAC). Precisa haver
um investimento maior neste trabalho para que haja uma maior compreensdo sobre o
socioeducando e da realidade que o cerca, buscando evoluir de um saber reduzido na
especializacdo para a uma compreensao de interdisciplinaridade o que permite entender a
realidade, a diversidade e singularidade.

Portanto, é preciso um fecundo repensar no trabalho da rede protetiva e nas politicas
publicas educacionais quando se pensa no jovem infrator. Um trabalho dentro de uma
concepcao mais focada na aprendizagem dos socioeducandos e da importancia de sua
articulacdo com as préticas de cuidado e educacdo bem como situagdes vividas que envolvem
a articulagéo entre cuidar e educar.

No tocante a valorizacdo da cultura juvenil, um importante aporte curricular, o
Supervisor de Ensino ndo demonstrou seguranca ao responder: “Se chegar mais perto do
aluno através do cotidiano dele, por exemplo, de uma musica que ele gosta? Eles fazem isso?”

O PCNP, entdo responde:

Fazem, vocé viu que no periodo da copa fizeram um tipo de um torneio 1a. O
professor de Historia trabalhou a diversidade de culturas, o professor de Arte
trabalhou producdo de mapa, fizeram um teldo gigante. E até para realidade
deles e para o que o curriculo, o que tem no curriculo eles apresentaram
guando para usar no meio do ano em junho, apresentaram diversos trabalhos
nesse sentido. Entdo, nés fomos la até participamos da apresentacdo do
trabalho dos meninos. Os professores procuravam trabalhar o contetdo
curricular ligado a vivéncia, a realidade deles. Eu acho que é trabalhado.
(PROFESSOR COORDENADOR DO NUCLEO PEDAGOGICO)

Mas, foi enfatico ao dizer que os professores tém autonomia para proporem textos

complementares e novas situacoes de aprendizagem:

Com certeza, até mesmo na sala regular se o texto que é proposto vocé vé
que ele ndo estd adequado para aquele grupo de alunos, precisa de um texto
atualizado, um texto que tem uma abordagem maior, um texto recente vocé
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vai fazer a adaptacdo. Com certeza, 14 os professores tem feito com maior
frequéncia. (SUPERVISOR DE ENSINO)

N&o ha davidas de que o professor deve apoiar-se em praticas de planejamento que Ihe
permitam explorar todas as potencialidades que a sala de aula Ihe oferece, bem como
programar atividades que desdobrem o aprendizado para outros ambientes, a0 passo que as
experiéncias de vida dos socioeducandos sejam valorizadas para que percebam significado no
que aprendem. Ao assim fazer, valoriza-se uma atmosfera em que o dialogo passa a ser visto
como o porta voz da propria aprendizagem. Freire (2003, p.11) afirma:

Da mesma forma, a organicidade di processo educativo implica a sua
integracdo com as condicOes do tempo e do espaco a que se aplica para que
possa alterar ou mudar essas mesmas condigdes. Sem esta integracdo o
processo se faz inorganico, superposto e inoperante. (FREIRE, 2003, p. 11)

Para isso, 0 supervisor atesta que as competéncias leitoras e escritoras ndo estdo

voltadas unicamente ao ensino da Lingua Portuguesa e Matematica:

S6 ndo. Todos os componentes, como eu vou ensinar Quimica, Fisica e
Biologia se eu ndo trabalhar a leitura, a escrita se eu ndo ler textos voltados
ao meu componente? Como que vai ensinar Historia? Por exemplo, a técnica
da leitura colaborativa é trabalhada 14 também. Isso, como todos os
componentes curriculares. Para vocé conseguir ter uma leitura de mundo tem
que trabalhar isso em todos. (SUPERVISOSR DE ENSINO)

Neste sentido, o professor necessita planejar aulas mais interativas, ou seja, aulas em
que professores e alunos participem ativamente do processo ensino e aprendizagem. Para isso,
o0 docente pode lancar mao de diversos recursos: retroprojetor, livros, sala de leitura, videos,
xerox, bem como de textos de diferentes tipologias e géneros enfatizando as competéncias
leitoras, escritoras e as diferentes linguagens, por meio da “pedagogia dos multiletramentos”
(ROJO, 2012, p.11). Todavia, em se tratando da Fundagdo CASA, ha certa dificuldade na
diversificacdo e uso de materiais, conforme relato de professores.

No entanto, 0s recursos em si e simples interpretacdo dos textos (perguntas e respostas
prontas e concluidas) ndo garantem uma aula dialogada e interativa, pois para que ela se torne
dindmica, interativa e dialdgica é preciso por intermédio do diadlogo estabelecer uma situacéo
que induza o aluno a um processo de reflexao e de novas descobertas, de tal feito que consiga
pelo caminho do raciocinio, chegar a solugdo de suas davidas, a (re)construir conceitos e
saber transp6-los na prética, conforme Silva (2004, p. 5) “se o aprendiz ou usuario produz, usa
e controla, ele ganha, ja se ele se tornar um usuario pacifico, que apenas fica sentado em

frente a tela ou em frente ao professor, ao quadro negro, ele perde, torna-se tudo entediante”.
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Apoiando-se nas contribuicdes de Freire (1987), a construcao do didlogo deve partir de
elementos extraidos do préprio repertorio dos jovens (Dialogo igualitario e inteligéncia
cultural), de tal sorte que percebam a importancia do que lhes é proposto a aprendizagem e
que percebam o carater emancipatério da educacdo que lhes é ofertada, numa abordagem
interdisciplinar e totalmente contextualizada dentro dos principios da solidariedade e
igualdade de diferengas. Desta forma, terdo subsidios e capacidades de transformar a
sociedade em que estdo inseridos através das relacdes intersubjetivas.

Logo, todo o trabalho pedagdgico necessita se respaldar em meétodos sistematicos de
avaliacdo (diagnostica e formativa), que se fagam instrumentos de inclusdo e de intervencdes
necessarias em um continuo processo de acgdo, reflexdo e acdo para que o aluno consiga
superar as suas dificuldades e que, portanto, possa se apropriar de uma formacédo que o torne
agente transformador da realidade do campo brasileiro, que se deseja mais justa e
democrética.

Portanto, o curriculo e avaliagdo demanda um dialogo necessario e permanente no
processo ensino e aprendizagem.  Objetivando conhecer o papel da avaliacdo da
aprendizagem no curriculo a partir das concepgdes do supervisor, constatou-se que nem todas
as avaliacOes externas sdo oportunizadas aos socioeducandos. Fato este que o Supervisor de
Ensino e o Professor Coordenador do Nucleo Pedagdgico desconheciam. O PCNP diz:

Todas as avaliagbes externas da escola vinculadora, acoordenadora da
Fundagdo informa o quantitativo de alunos se é SARESP. Fazem se €
SARESP. AvaliagOes externas entram em contato com a escola vinculadora
e se a escola vinculadora tem um quantitativo que atende eles levam essas
provas la. Quando precisa de um aplicador, fazem a inscricdo e vai 0
aplicador aplicar tal provinha. Espera que vamos confirmar isso agora. E da
AAP® realmente. (PROFESSOR COORDENADOR DO NUCLEO
PEDAGOGICO)

® Avaliacdo de Aprendizagem em Processo, conhecida como AAP, aplicada trés vezes por ano para
estudantes do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental e de todas as séries do Ensino Médio no final do 1°,
2° e 3° bimestres. Em média, participam mais de trés milhdes de alunos. A prova é composta por uma
redacdo, questOes dissertativas e de multipla escolha que abrangem contetdos de Lingua Portuguesa e
Matemética. Com a AAP é possivel orientar os professores a trabalhar com alunos que apresentam
alguma dificuldade. Os indices extraidos sdo utilizados pela Educacdo para produzir orientacdes aos
educadores, desenvolver programas e projetos que atuem nas dificuldades dos alunos. Nas escolas, 0s
educadores recebem o manual “Comentarios e Recomendacdes Pedagdgicas”, desenvolvido por
especialistas da Pasta, que contém sugestdes de trabalho para cada etapa da escolaridade. Disponivel
em:<http://www.educacao.sp.gov.br/avaliacao-aprendizagem>. Acesso em: 22 jan. 2019.
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Os socioeducandos ndo fazem o SARESP e nem a Prova Brasil, realizam somente a
AAP, 0 ENEM e 0 ENCCEJA. Vale dizer que a AAP é feita por bimestre e abrange somente
as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica. Essas avaliacdes sdo aplicadas pelos
professores da escola vinculadora.

A justificativa apresentada pelo supervisor para que os alunos ndo realizem o SARESP
e a Prova Brasil, se deve ao fato de preservar a identidade do socioeducando, uma vez que
essas avaliacOes externas sdo personalizadas. Além disso, a avaliacdo leva em conta o fluxo
escolar. Mas, contraditoriamente afirma que os socioeducandos participam da OBMP, cujo
resultado da prova sai direto no sistema se o aluno atingiu resultados ou ndo. Além de
participarem de concursos de redagdo como a EPTV na Escola e outros, inclusive um dos

internos ficou em 3° lugar no concurso promovido pela Defensoria publica da Unido:

As avaliagbes externas na qual a Fundacdo CASA participa sdo
disponibilizadas pela escola vinculadora. Chega até os aplicadores da
OBMEP e a, AAP. O SARESP como séo avaliacdes nominais aos alunos e
tem um fluxo de alunos, por isso que 14 ndo faz o0 SARESP. Pelo menos até o
presente momento esse acompanhamento nos da Diretoria de Ensino nao
fazemos. E um ponto até se analisar. Eu vou anotar aqui também como que é
feito esse acompanhamento dos alunos que fazem AAP 14 na Fundagéo
CASA. O acompanhamento da OBMEP os meninos que fazem 4 ja sai
direto no sistema se o aluno atingiu determinado resultado ou ndo. Agora da
AAP é um questionamento porque eu ndo sei como é feito esse
acompanhamento. Ndo sei se a coordenadora pedagdgica tem acesso a essas
informagdes, porque os diarios dos professores ficam |4 na Fundagdo CASA,
entdo eu ndo sei se a ela tem acesso a essas avaliagcbes. ( PROFESSOR
COORDENADOR DO NUCLEO PEDAGOGICO)

Em relacdo ao acompanhamento feito sobre os resultados da AAP, das avaliagdes
internas e a agOes interventivas realizadas ndo soube responder. Enfim, diante da fala do
Supervisor observa-se um descompasso entre o papel da avaliacdo da aprendizagem no
curriculo na Fundagdo CASA e o0 que rege a LDBEN/96, uma vez que a lei privilegia os
resultados do processo educacional, expressos em competéncias que os alunos devem
constituir mais do que o dominio de conhecimentos especificos. Portanto, analisar uma
avaliacdo implica em reconhecer em primeiro lugar que ela sé tem sentido se seus resultados
produzirem efeitos, uma avaliagdo sem consequéncia é desperdicio de credibilidade e de
recursos financeiros. Para entender o papel da avalia¢do no curriculo é preciso saber que tipo
de consequéncias ela tem, cujo resultado d& consisténcia e fundamentos para a tomada de
decisdo relativa a melhoria da qualidade da educacdo escolar. Afinal, a avaliagdo ndo é

inimiga da educagdo, mas uma forte aliada da aprendizagem.
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O SARESP é um dos principais instrumentos da SEE/SP, é a partir dos resultados
desta avaliacdo externa que se constroem indicadores que permitem classificar escolas,
municipios e estados quanto ao seu grau de desenvolvimento educativo. Além disso, 0 seu
resultado € um importante subsidio para orientar oficinas e programas de
formacdo continuada de professores e coordenadores pedagogicos, de modo a identificar
problemas recorrentes do aprendizado e apontar estratégias e recursos que podem ser
mobilizados para a superacdo das dificuldades encontradas pelos alunos.

As avaliagdes tanto internas como externas deveriam e devem ser relevantes ao aluno,
ao professor, a escola e ao Estado, mas, infelizmente, observa-se que aspectos historicos ainda
se refletem no sistema avaliativo educacional e permeiam a avaliagdo escolar no Brasil,
considerando que ndo existe neutralidade no ato avaliativo. Contudo, 0s exames externos
exercem esse mesmo papel frente as escolas ao produzir rankings de acordo com o
desempenho das mesmas nas avaliacBes externas, colocando o trabalho pedagdgico
indiferente as finalidades que se pretende atingir pelo Ensino Bésico, segundo os preceitos da
legislacao.

Se considerarmos o aporte tedrico em que se fundamentam as principais avaliacdes
externas, notadamente o SARESP e a Prova Brasil, observamos que a finalidade das mesmas
vai ao encontro da legislacdo sobre a educacdo basica, haja vista que fundamentam-se no
interesse de fornecer aos gestores e professores, diagndsticos capazes de subsidiar as acdes
em sala de aula, sempre com a preocupacdo de sanar as dificuldades e promover a
aprendizagem dos alunos. Algo que, portanto, busca superar esse aspecto classificatorio e
taxativo que estd historicamente atrelado a avaliagdo. Sendo assim, a luta em mudar esse
panorama é grande quando se almeja uma avaliacdo que realmente contemple a todos de
maneira processual, somativa e formativa entrelagada na democracia, na ética e na igualdade.

Com relagdo a formacgdo continuada, o supervisor relatou uma situacdo ainda mais
preocupante, pois relata que néo é realizado um acompanhamento direto com o professor que
atua na Funda¢ao CASA: “Nds sabemos que esta acontecendo 1& na escola por meio do relato
dos proprios coordenadores”. Justificou que a participacdo se da apenas em reunides com 0s
gestores, 0s quais repassam a situacdo para ele. O PCNP disse ter participado apenas duas
vezes, no inicio e no meio do ano. Nesse momento, cabe reproduzir a fala do PCNP: “foi
como o Jodo mesmo falou, n0s precisamos rever até as nossas agdes para 0 proximo ano se
nds formos continuar assim como responsaveis pela Fundagao”.

Como exemplo citou o trabalho de interface em que uma mesma habilidade é

explorada em diferentes disciplinas, dando énfase ao componente curricular, mas fazendo
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uma interacédo entre as disciplinas. O acompanhamento dos estudos realizados e aplicados em
sala de aula pelo professor se d& por meio de relatos dos coordenadores durante as reunifes
que acontecem na diretoria.

Ou seja, verifica-se que o supervisor limita-se a interacdo com o coordenador
pedagdgico e com a equipe gestora, algo importantissimo, mas corre-se 0 risco de se
distanciar do professor. Ndo participa dos momentos de troca entre todos 0s pares, ndo
supervisiona diretamente as atividades que podem ser usadas ou ndo em sala de aula, de
trocas experiéncias e estudos de casos. Ao assim fazer, ndo compartilha com o professor de
momentos para que possam refletir sobre suas praticas e desenvolver estratégias
procedimentais junto a seus pares que sejam capazes de estimular os interesses dos
socioeducandos que, por conseguinte, possibilitard um aprendizado permeado de maior
criticidade e autonomia.

N&o obstante, para os professores da Fundacdo CASA ¢é fundamental que haja este
momento de estudo em que se priorizem as singularidades do trabalho educativo nesta
instituicdo e, sobretudo que haja um dialogo afinado entre todos os profissionais educacionais
ligados a Fundacdo, para que o insucesso curricular ndo recaia somente nos ombros do
professor.

Uma escola com a sua identidade consolidada, depara-se em condic¢Oes de articular
politicas, teorias e vivéncias cotidianas na elaboragdo de acBes que se traduzam na
participacdo de toda a comunidade a ela envolvida, desviando-se do papel de mera executora
de programas prontos e acabados instituidos por 6rgaos centrais.

Ao centrar sua preocupacdo na aprendizagem e no dialogo, a escola coloca-se apta a
ndo somente assegurar a participacdo de todos nas discussGes e decisdes, como também
encontrar o caminho do consenso, num cenario marcado por opinides e interesses conflitantes.
Portanto, ndo se trata de tornar todos iguais, mas articulad-los em torno de um bem comum
que, na escola se manifesta no saber que necessita ser apropriado pelo aluno.

O subitem, a seguir compde a analise e discussao dos dados por meio da aplicagdo dos
questionarios aos alunos interno da Fundacdo CASA, apresentados por graficos e tabelas e,

posteriormente, a analise descritiva, como orienta Bardin (2016).

3.2 Socioeducandos: rebeldia no sentido mais humano da expressdo, a busca de si
mesmo, sonhos esperangados, vidas convividas.
Para analisar e entender a visdo dos socioeducando sobre a pertinéncia do curriculo em

possibilita-los a reconstruirem e ressignificar seus projetos de vida, foram utilizados os dados
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obtidos com os questionarios e apresentados por meio de graficos e, posteriormente, feitos a
andlise do contetdo concebida sob uma apreciagdo critica que, ao propor extrapolar os limites
da descricao, incita-se o exercicio da inferéncia de modo a desvendar os significados que se
encontram implicitos nas palavras e na realidade por elas descrita, pois para Bardin (2016, p.
44) “A inteng¢do da analise de discurso ¢ a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des
de producédo (ou, eventualmente, de recepcédo), inferéncia esta que recorre a indicadores

(quantitativos ou nao)”.

3.2.1 Idade dos socioeducandos sob medidas socioeducativas

Idade dos socioeducandos da Fundagdao CASA (em %)

15anos 16 anos 17 anos 18 anos
Idade

Conforme se observa no grafico, toda a populacdo de internos nessa unidade da
Fundacdo Casa possui idade entre quinze e dezoito anos, sendo que 62,9% dos internos
possuem entre dezesseis e dezessete anos de idade. Esses dados corroboram com 0s nimeros
do Mapa da Violéncia, elaborado por Waiselfisz (2016), segundo o qual a inser¢cdo no mundo
da criminalidade em grande parte se explica pelas dificuldades dos jovens acima de dezesseis
anos de idade, em conseguir uma colocacdo no mercado de trabalho, situacdo esta, agravada
por uma formacdo escolar deficitaria. Dados do Ministério da Justica de 2017, também
apontam que jovens de 16 e 17 anos de idade sdo as maiores vitimas da violéncia no pais.

A Fundacdo CASA, portanto, recebe jovens infratores apenas a partir dos 12 anos de
idade, podendo permanecer na instituicdo até os 18 anos (artigo 2° do ECA). Todavia, esse
tempo de permanéncia na pratica acaba sendo inferior ao que legalmente possibilita a

legislacéo.
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3.2.2 Tempo de permanéncia na Fundagédo CASA

Tempo de permanéncia dos socioeducandos na
Fundacao CASA (em %)

1a 3 meses 4a 6 meses 7 a9 meses 10a 12 meses

Tempo de permanéncia

De acordo com o ECA o tempo de permanéncia na Fundacdo CASA, de um jovem
infrator sob medida socioeducativa, ndo pode extrapolar trés anos. Em consonancia com essa
determinacdo legal, a quase totalidade dos internos permanece internada por no maximo seis
meses. Os que ultrapassaram esse tempo relataram em seus questionarios que, 0 maior prazo
de internacdo se justifica consubstanciado pela unidade de referéncia.

Mas, quando inqueridos sobre a unidade de origem, seis socioeducandos disseram nédo
ser da cidade onde foi realizada a pesquisa, de modo que vieram de outras unidades. E, de tal
ordem, que a ampla maioria, quarenta e oito socioeducandos, € originaria da propria unidade.

O fato da maior parte dos socioeducandos ser da cidade da propria cidade coloca-se
em acordo com o0s preceitos estabelecidos pela Constituicdo Federal de 1988,
consubstanciados pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente e, mais recentemente pelo
SINASE (Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo). Objetiva-se, portanto, fazer
com que 0s menores possam ficar mais proximos de suas familias e de suas comunidades,
algo que se insere como elemento estratégico para a reinsercdo social. Antes, todos 0s
menores infratores eram enviados para a antiga FEBEM, na cidade de S&o Paulo, realidade
esta, modificada no Governo Mario Covas por meio de politicas de descentralizacao e,
consolidada pelo entdo governador Claudio Lembo em 2006, através da construcdo de
unidades da Fundacdo CASA em cidades do interior.

No que se refere a idade em que o socioeducando praticou o primeiro crime, chama a
atencdo o fato de que mais da metade, mais precisamente 55,5%, fez o ainda crianca,

conforme o grafico nos permite observar.
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3.2.3 Faixa etdria em que se cometeu o primeiro ato infracional

Faixa etaria em que se cometeu o primeiro crime

até 12 anos de idade entre 13 a 18 anos de idade

Faixa etaria

Diante da situacdo em que a maior parte dos socioeducandos se inseriu ho mundo da
criminalidade ainda criangas, comprova o fato de que estdo havendo falhas gritantes nédo
somente por parte da escola, mas também da familia e de toda a rede protetiva. Aos doze anos
de idade presume-se a crianga ja teria concluido os anos iniciais do Ensino Fundamental e se
inserindo em seus anos finais. E Justamente nessa interface do Ensino Fundamental que se faz
mais nitida a falha da escola e das politicas publicas em que ela se encontra inserida, pois é
justamente a partir desse momento da escolarizacdo que os proprios dados do IDESP (indice
de Desenvolvimento da Educacdo do Estado de Sdo Paulo) apontam ndo somente para
maiores taxas de evasdao, mas também de queda dos indicadores de aprendizagem, de modo
gue muitos vao percorrendo o0s anos letivos com aprendizagem considerada abaixo do basico.

O grafico seguinte atesta a ineficiéncia ndo apenas das escolas e das politicas publicas,
mas também de toda a rede protetiva. Observa-se que quase a metade dos socioeducandos
internados na Fundacdo CASA, encontrava-se em situacdo de abandono escolar, o que

consequentemente culmina por proporcionar uma condi¢cdo de maior vulnerabilidade.

3.2.4 Situacéao escolar antes da internacéo

Situacdo escolar do socioeducanndo antes de ser internado
na Fundag¢do CASA (em %)

56 -
54 -
52 -
50 -
48 -
46 -
a4 -

42 -

Estava estudando Haviaabandonado a escola

Situacdo escolar
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Ha varios estudos que relacionam a evasdo escolar com a inser¢éo de jovens no mundo
da criminalidade, dentre os quais podem ser citados Lépore (2017) e Volpi (2015). Assim, em
seu Mapa da Violéncia, Waiselfisz (2016) atestou um baixissimo nivel de escolaridade dos
jovens infratores. Corroborando para esta questdo, o IPEA (Instituto de Pesquisa Econémica
Aplicada) em conjunto com o Forum Brasileiro de Seguranca Publica (2017), também
relacionam a falta de oportunidades educacionais e laborais com o0 ingresso no crime.

Portanto, o fracasso em manter os jovens nos assentos escolares e a eles proporcionar
um curriculo que lhes assegure aprendizagem contextualizada e de qualidade, é
indubitavelmente um dos mais relevantes fatores para explicar o envolvimento com o crime.

Todavia, 0s problemas permanecem mesmo quando 0s socioeducandos encontram-se
internados na Fundacdo Casa ou em regime de semiliberdade, haja vista que um percentual
muito expressivo acaba reincidindo no mundo do crime, de acordo com o que pode ser

observado por meio dos numeros do gréafico abaixo.

3.25 Indice de reincidéncia: olhares ausentes, vulnerabilidade desses jovens a
criminalidade

Uma das informacgBes mais importantes refere-se a reincidéncia e, os motivos que
podem ser apontados para a sua ocorréncia. Pois, sua ocorréncia ou ndo também pode estar
relacionada aos resultados obtidos no processo de ensino e aprendizagem desenvolvido na

Fundacdo CASA. Vejamos os nimeros do grafico abaixo.

indice de reincidéncia (em %)

Sim Ndo Ndorespondeu

Ocorre que os socioeducandos recebem acompanhamento e atendimento psiquico-
social somente quando se encontram internados na Fundagdo CASA ou em condicdo de

semiliberdade. Quando ndo estdo mais sob esses regimes, constata-se que ndo existe nenhuma
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politica publica que possibilite acompanhar esses jovens, de modo a lhes prestar determinados
atendimentos que possam lhes favorecer nos estudos e até mesmo no mercado de trabalho. A
propria Diretoria de Ensino reconhece que pouco ou nada de informacgdes possui sobre esses
jovens. Nesse sentido, toda essa situacao se caracteriza como uma espécie de abandono o que
consequentemente culmina em promover maior Vvulnerabilidade desses jovens a
criminalidade. Nos dizeres de Lépore (2017), essa realidade denota a caréncia de politicas
educacionais, acompanhadas da profissionalizacdo e do trabalho para que entdo esses jovens
possam apoderar-se de condi¢Ges que os tornem mais independentes sob os primas social e
econdmico.

A LDBEN 9394/96 estabelece o preparo para o exercicio da cidadania como uma das
mais relevantes finalidades a que se deve prestar a educacdo béasica e, para tanto, se faz
fundamental colocar os adolescentes enquanto sujeitos de uma aprendizagem autdbnoma,
dotando-os da capacidade de aprender a aprender. Portanto, em qualquer politica publica
voltada a educacdo, ndo se pode negligenciar o contexto e a voz do aluno. Sob esse
entendimento Freire (1987), Vygotsky (2010) dentre outros autores, buscam destacar a
importancia de se ouvir o jovem e em incentiva-lo a um protagonismo que o torne sujeito da

propria aprendizagem.

Uma palavra para descrever o sentimento de estar na
Fundacdao CASA

comprreensao Discriminacao Ndorespondeu Ndocompreendeu
a pergunta

Sentimento pelo socioeducando

Portanto, ao serem ouvidos e questionados sobre como concebem a relagcdo da
Fundagdo CASA com as suas proprias vidas, a maioria se sente discriminada. Nesse sentido,
subentende-se que os socioeducandos permanecem sob um regime de absoluto autoritarismo,
de modo que suas vozes nao podem ser ecoadas e muito menos ouvidas. Nem mesmo podem

participar do SARESP, principal avaliacdo externa e um dos pilares do IDESP. Muito
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provavelmente, essa realidade se coloca na contramdo da legislagdo que versa sobre a
educacao e, ao proprio curriculo instituido pela Secretaria de Estado da Educacdo do Estado
de Séo Paulo, que se faz norteado pelos propositos assegurados pela LDBEN 9394/96, ECA e

outros textos legais.

3.2.6 Recluséo... saudades...

Quando ouvidos sobre o que mais sentem falta de fazer, de modo a manifestarem
satisfacOes e insatisfacbes, os socioeducandos demonstraram profunda aversdo ao tempo
vivido na instituicdo, reconhecendo-se impedidos de usufruirem de situacdes que lhes
garantam prazer e diverséo.

QUADRO 5 - do que os socioeducandos sentem mais falta

Motivo apontado Numero de respostas (pode-se escolher mais
de uma op¢ao)
Ficar em casa e com a familia 32
Sair com 0s amigos e se divertir 23
Sair da rotina 36
N&o sente falta de nada 02

Como qualquer ser humano, sdo pessoas que também possuem suas emogdes e
desejos, com prioridade na convivéncia com a familia e com os amigos. Podemos dizer que
diante dessa necessidade por eles revelada, busca-se por meio da convivéncia, desenvolver
praticas de lazer que, segundo Brenner, Dayrell e Carrano (2005, p. 175) faz-se instrumento
de singular importancia na construcdo da propria identidade juvenil, complexa e diferenciada
da vida adulta.

No entanto, observadas as falhas no trato com os socioeducandos, ha também de se
pensar no trabalho da Fundacdo CASA como um todo, haja vista que 0s jovens internos
também desenvolvem outros projetos, ndo diretamente vinculados a SEE/SP, como ocorre nas
iniciativas colocadas em pratica pela ONG Pastoral da Educacdo. E, nesse sentido se faz
necessario ouvir os socioeducandos no que se refere a a¢des da Fundacdo CASA, acerca da
possibilidade delas estarem ou nédo proporcionando algum ganho em termos de perspectiva de
vida. Nas respostas emitidas, a ampla maioria reconheceu a presenca da Fundacdo CASA na

trajetdria de vida que pretendem seguir.
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3.2.7 Contribuicéo da Fundagcédo CASA no projeto de vida

Opinido dos socioeducandos sobre o papel da Fundagao
CASA em suas formacgoes (em %)

Contribui de modo positivo Em nada contribui

Opiniao dos socioeducandos

E possivel constatar que para ampla maioria dos socioeducandos existem marcas
importantes da Fundacdo CASA na formacao desses jovens. Porém, quando indagados sobre
o tipo de contribuicdo recebida, para a quase totalidade o foco volta-se para o aspecto
comportamental, no sentido de ndo mais infringir as leis e de controlar as suas atitudes e
emocdes, como também na valorizacdo da familia. Mas, por outro lado nota-se que a questao
curricular pautada nos principios estabelecidos pela legislacao, tidos como indispensaveis na
formacdo desses jovens, fica reservada a um papel secundario. Apenas obedientes as leis e
apegados as suas familias, embora importantes, ndo impedem que num futuro proximo que
esses jovens sejam alijados da sociedade e sem qualquer perspectiva no mercado de trabalho.

Conforme Gracioli (2006) sem um projeto de educacdo integral calcada na
emancipacdo sociocultural e no pleno exercicio da cidadania, ndo ha como blindar esses
jovens de uma futura exclusdo social. Quando questionados sobre o que esperam dos estudos
em termos de realizagdo pessoal, nota-se pelo quadro abaixo uma diversidade de metas para a

vida.

3.2.8 Formacéo educacional: uma ponte para um futuro promissor a juventude

QUADRO 6 — expectativa desejada por intermédio dos estudos

QUAL O SEU MAIOR SONHO EM RELACAO AOS ESTUDOS?

Respostas emitidas pelos socioeducandos Quantidade
Terminar os estudos. 23
Curso de cabeleireiro 01
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Trabalhar para ter comida. 01
Ter 0 proprio comércio. 01
Ter um bom emprego. 08
Abrir uma mecanica. 01
Fazer um curso para ter um bom trabalho. 01
Sair para 0 mundéo. 01
Formar veterinario. 01
Entrar no mercado de trabalho. 05
Se casar e ter uma familia. 06
Roubar bancos. 01
Estudar no colégio agricola. 01
Formar em engenharia civil. 01
Formar em educacdo fisica 04
Formar em agronomia 01
Formar em medicina. 01
Formar em administracao. 01
Subir na vida e dar orgulha a familia. 01
Sair da vida do crime. 01
Fazer faculdade de engenharia elétrica 01
Fazer faculdade. 11
Fazer curso de mecanica. 01
Criar a filha. 01
Trabalho honesto. 01
Formar em direito. 01
Ter a minha casa. 03
Ter uma moto. 01
Ter liberdade em mundo justo. 01
Dar uma casa para a mae. 01
Continuar com o tréfico. 01

De fato, foram muitas as respostas associando os estudos a um futuro desejado.
Contudo, podemos inferir que na quase totalidade das respostas, existe a preocupacgéo de fazer
do ensino médio uma ponte para 0 emprego, sendo que em muitos casos houve a associacao
da escola com o desejo de uma formacao universitaria, capaz de lhes assegurar uma qualidade
de vida desejada. Fica nitida, portanto, a importancia que a educacdo representa para a
ressocializacdo desses jovens. Tais sonhos vao ao encontro do que desejam quando sairem da
Fundagdo CASA. As respostas convergem para trés pontos principais: formagéo profissional,
familia e acesso a bens materiais.

Sendo assim, os olhares devem estar pautados no projeto politico pedagdgico da
Fundacdo CASA, em cuja estrutura encontra-se expresso qual o curriculo que norteara o
processo ensino e aprendizagem junto aos seus socioeducandos. Sabe-se que o curriculo se
faz o alicerce de qualquer politica educacional e, conforme Geraldi (1994) ressalta com muita

propriedade, ele deve estar sincronizado com a vida dos jovens e se fazer instrumento de
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transformacdo social. Nesse sentido, ao investigarmos o ensino desenvolvido com o0s
socioeducandos, buscou-se num primeiro momento observar a proximidade ou ndo da

proposta de trabalho docente com a realidade dos alunos.

3.2.9 Cultura juvenil: um aporte curricular

Nos textos trabalhados, o professor valoriza a sua
cultura e a e a sua maneira de ver o mundo? (em %)

Sim Ndo as vezes nao responderam

Respostas dos socioeducandos

De acordo com o grafico, constata-se que em cerca de 50% das respostas, 0S
socioeducandos disseram haver uma relagdo entre as atividades de aprendizagem
desenvolvidas pelos professores com o contexto cultural e social ao qual pertencem.

Visto que a esses alunos sao aplicados os mesmos Cadernos desenvolvidos nas escolas
da rede publica e que praticamente, ndo existem outros recursos como, por exemplo, 0 acesso
a internet e outras midias, é possivel deduzir que tais respostas podem estar comprometidas
por uma visao reducionista, de tal ordem que o contexto social e cultural desses jovens é
colocado a margem das situacdes de aprendizagem que, conforme relatos da Coordenadora
pedagdgica da escola vinculadora, ndo sdo desenvolvidas de modo sequencial.

A esse aspecto, soma-se 0 fato de que ndo existe um projeto politico pedagdgico
especifico para a Fundacdo CASA em parceria com a escola vinculadora, pois 0s
procedimentos pedagogicos devem atender primordialmente as determinacGes centralizadas.

No trato dos componentes curriculares que integram as Ciéncias Humanas que, por
conta dos objetos de estudo e das metodologias empregadas, permitem um amplo e fertil
campo para a contextualizacdo do que é ensinado, apenas 30% dos alunos disseram haver
espagos para discutirem e exporem suas opinides sobre temas atuais. Certamente, este baixo
alcance compromete a leitura de mundo pelos alunos, pouco contribuindo para a emancipacao

da aprendizagem (autonomia) e, por conseguinte, para o exercicio da cidadania.
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Questionados sobre o uso de diferentes linguagens na producdo textual que, entre
outros aspectos pudessem revelar o aspecto do multiletramento, quase a metade dos
socioeducandos disseram trabalhar com uma diversidade de texto. Novamente cabe uma
ressalva, pois conforme ja dito anteriormente, o Caderno do Aluno é o unico material em que
0s socioeducandos acabam tendo acesso e, 0 seu uso se faz de modo muito limitado. Segundo
relatos dos professores e da Coordenadora, a questdo da seguranga acaba justificando o
rigoroso controle no uso de recursos. Até mesmo a exibicdo de um filme ou um simples texto
requer do educador um olhar atento e reflexivo sobre a maneira em que ira abordar a tematica,
para que ndo corra o risco de abalar ainda mais 0 emocional do jovem que se encontra em um

momento de emogdes e sentimentos confusos, abalados e feridos.

3.2.10 Multiletramentos a partir de referéncias dos socioeducandos

Nas situacoes de aprendizagem, ha espacgo para o uso de
imagens, grafite, caricaturas etc, de modo a explorar a
criatividade e sua visdo de mundo?

Titulo do Eixo

sim nao nao responderam

Respostas dos socioeducandos

Ao observar o grafico acima se observa que 44,4% dos socioeducandos responderam
que ha espaco para o uso de diferentes linguagens. Contudo, sobre esta questdo cabe uma
analise com maior profundidade. Pois, sabe-se que a leitura tem que fazer parte essencial da
pratica educativa, portanto, ndo basta apenas o aluno compreender o conteldo a ser passado,
mas é essencial exercitar a leitura em sala de aula, avangando a producéo textual. N&o basta
apenas ensinar os alunos a lerem e depois escreverem. E preciso leva-los a compreender que
se |é e se escreve a partir de uma necessidade de ler e, depois de ler, hd uma necessidade de
compreender o que leu e escrever o que leu. Essas duas necessidades interagem e levam a
producéo de texto que exige um conhecimento de linguagem tanto para estruturar quanto para
desenvolver o assunto. Segundo Orlandi (1994) o sentido de um texto ndo existe em si, €

definido pelas posicOes ideoldgicas dispostas no processo socio-historico no qual as palavras
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sdo produzidas, os sentidos mudam conforme as suas condigdes de producdo. Portanto,
analisar um texto implica em mobilizar conceitos como: condic¢des de producéo, interdiscurso,
silenciamentos (impede a circulacéo de sentidos) e processos de producéo.

Quanto a concepc¢do que possuem sobre a relacao entre saber ler e a reintegragéo junto
a sociedade, observa-se uma superficialidade nas respostas que, de certo modo destoa do
verdadeiro significado que a leitura deve assumir na formacdo do jovem. Sendo assim, para
que a escola prime pela qualidade do ensino e aprendizagem e forme alunos leitores e
produtores de textos, faz-se necessario o exercicio diario da leitura que é uma pratica social.
N&o se pode falar em formar escritores sem leitura, pois uma esta associada & outra.

Evidencia-se que, ndo se deve trabalhar a leitura pura e simplesmente, isto &,
decodificando apenas as letras. Mas, sim realiza-la considerando-a como uma pratica
discursiva e inferindo as imagens produzidas pelo texto para o leitor em suas condicGes de
producéo. Orlandi (1994). Ressalta-se ainda, que tem que ficar claro ao aluno que a leitura de
textos traz um jogo complexo de interpretacfes em que o0 autor escreve pensando em produzir
um efeito-leitor, ou seja, o leitor pode produzir, ao ler um texto, varias interpretacdes através
da formulacéo e da circulacdo de sentidos. Segundo Zoppi Fontana (1999) as palavras podem
causar efeitos de exclusdo, inclusdo, silenciamentos, isto é, o efeito-leitor € um efeito da
funcdo-autor (texto-autor-leitor).

Diante do exposto acentua-se a responsabilidade do professor em levar o aluno a
compreender e sentir a leitura e a escrita como algo a ser compartilhado, socializado,
transformar a escola em comunidades leitoras e escritoras, onde o alunado se reconheca para
que adquira o habito de ler e escrever, contemplando sempre as diversas sequéncias textuais e
géneros. Portanto, uma andlise das respostas no quadro a seguir, permite constatar que a
leitura é concebida de modo pouco significante ingénuo e limitada. Até porque muitos alunos

ndo emitiram qualquer resposta acerca dessa pergunta.

QUADRO 7 — Concepcao de leitura pelos socioeducandos.

LEVANDO-SE EM CONTA A REINTEGRACAO JUNTO A SOCIEDADE, O QUE
SIGNIFICA LER EM SUA OPINIAO?

Respostas emitidas pelos socioeducandos Quantidade de respostas
Poder mudar. 01
Mostrar aprendizado 02
E tudo na vida. 04
Saber ler. 04
Saber entender, sem ter dificuldades. 02
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Informar e treinar a leitura. 01
Sem saber ler, nunca vai longe. 01
Pra mim, nada. 02
Facilita a convivéncia com a sociedade. 02
E bom, n&o precisa ficar perguntando. 01
Pra ndo ficar para tras. 01
Saber escrever. 02
Ajuda a ser honesto. 01
Oportunidade de emprego. 04
Para mandar mensagem. 01
Reintegrar a sociedade. 02
Facilitar o dia-a-dia. 02
N&o ser analfabeto. 01
Viajar e distinguir as coisas. 01
Respeitar ponto e virgula. 01
N&o ser ignorante. 02
Conhecer mais palavras. 01

Para Rojo (2004, p.7) “Falar na formagdo do leitor cidaddo ¢ justamente nao olhar s6
uma das faces desta moeda; é permitir a nossos alunos a confianga na possibilidade e as
capacidades necessarias ao exercicio pleno da compreensdo”. Enfim, ler ¢ compreender um
texto, é saber como ele produz sentidos através da sua materialidade, é saber como as
interpretacdes funcionam, os sentidos que ali estdo e assim propiciar ao aluno a se encantar
pelo mundo da leitura rumo a producdo textual pelo desejo e pelo doce sabor de serem

escritores.

CONSIDERACOES FINAIS

Os elevados indices de criminalidade no Brasil, com intensa participacdo de jovens, é
fato inconteste. Nao ha duvidas de que se trata do retrato de uma sociedade profundamente
calcada na ma distribuicdo de renda, da qual derivam as injusticas sociais e, cujas politicas
publicas do Estado buscam tratar o assunto somente sob o viés da seguranca e do uso da forca
militar. O recente emprego do exército nas ruas do Rio de Janeiro e da guarda nacional em
outros estados, bem como o Decreto Oficial de liberacdo da posse de armas, sdo alguns
exemplos que atestam politicas publicas de combate a violéncia, fundamentalmente orientadas
pelo uso da bala, ao passo que negligenciam investimentos sociais, sobretudo na area da

educacéo.
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A educacdo é um elemento estruturante para uma sociedade que se deseja democratica,
participativa e socialmente justa. A despeito de seu papel na formacéo dos nossos jovens, 0S
estudos realizados junto aos socioeducandos nessa unidade da Fundacdo CASA revelam uma
histéria em comum, ou seja, antes mesmo de cometerem crime foram vitimas de um modelo
de escola que ndo soube dialogar com o cotidiano e com as suas necessidades de
aprendizagem, haja vista que as entrevistas e 0s questionarios realizados atestam que a ampla
maioria dos socioeducandos possui um histérico de evasdo escolar e um aprendizado
profundamente defasado para a idade em que se encontram. Embora plausiveis os esfor¢os
dos educadores que lidam com esses alunos, pdde-se constatar que nas agdes educativas
houve mais do mesmo, isto é, a eles foram aplicadas as mesmas estratégias de ensino e
recursos empregados na escola comum, cujo intuito volta-se a atender questdes meramente
burocréticas.

Observa-se, portanto, que ndo ha no curriculo um olhar que possa estar voltado para a
realidade do socioeducando. As mesmas diretrizes, orientages, estratégias de ensino,
recursos e materiais propostos para a rede estadual sdo aplicadas aos socioeducandos da
Fundacdo CASA. Aspecto este, agravado pelo conhecimento superficial dos professores
acerca do significado e importancia que o curriculo possui que, como se sabe constitui em
elemento norteador de todo o processo educacional de uma escola, sobre o qual se encontra
vinculada toda a aprendizagem desenvolvida nesta instituicdo, bem como os valores que
orientam a prética pedagdgica.

Um curriculo distante da realidade deixa de ser significativo para o aluno, pois
primordialmente o seu planejamento deve se pautar nas suas necessidades de aprendizagem,
de modo que o aprendizado proposto tenha significado para ele. A titulo de exemplo e, na
contramdo desse entendimento, as limitadissimas condicGes fisicas e materiais
proporcionados pela Fundacdo CASA ao trabalho pedagdgico dos professores, impedem que
a educacdo dos socioeducandos se quer esteja conectada com as constantes evolucdes
tecnoldgicas, de tal ordem que séo ignorados elementos importantes na formacéo da cidadania
e no preparo para os desafios que se impdem no mundo do trabalho.

A caréncia de recursos materiais e de espago apropriado constituem empecilhos para a
pratica docente, sublinha-se o fato de que também ocorre uma constante rotatividade dos
socioeducandos posto que, conforme o questionario aplicado na Fundacdo CASA, a maioria
permanece internada por no maximo sete meses. Esse aspecto dificulta o trabalho docente e,
sobretudo impede que haja o correto emprego da sequéncia didatica estabelecida nos

Cadernos do Aluno que, ja trazem em si mesmos o fato de ja estarem muito defasados no
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tempo. Por essa razdo, ha de se pensar em outra estratégia e material e, nesse sentido o ensino
por projetos constitui numa vidvel alternativa. Mesmo porque, possibilita praticas que
dialogam com a realidade do aluno instigando-o e desafiando-o a reflexdo, além de valorizar a
dindmica em grupo, promovendo 0s conceitos de socializacdo e cooperacdo. E, ao professor
facilita o acompanhamento do aluno, desde que saiba aplicar corretamente a estratégia de
agrupamento dos socioeducandos.

Além das vantagens acima proporcionadas na aprendizagem dos socioeducandos, a
pedagogia por projetos’ possibilita um fecundo espago para que 0s componentes curriculares
possam dialogar, de modo que haja uma salutar troca de experiéncias entre 0s professores e
que os temas deixem de ser concebidos numa abordagem fragmentada e, descontextualizada.
Abre-se, portanto, importante oportunidade para que sejam trabalhados diferentes textos e
linguagens, de tal ordem que possam promover as habilidades leitoras no socioeducando,
dotando-o da capacidade de ler e compreender o seu préprio mundo.

Todavia, no que se refere a ressocializacdo dos socioeducandos, ndo se pode
responsabilizar apenas a escola. O fato de haver elevada reincidéncia, conforme constatada
nos questionarios aplicados aos internos, demonstra que as falhas ocorrem em toda a rede
protetiva. As entrevistas revelaram que ndo existe uma integracdo dialogada entre todas as
instituicOes que dela fazem parte, ficando cada sujeito confinado no seu lugar e espago. Este
aspecto pbde ser observado na entrevista realizada com o responsavel pela ONG que atua na
Fundacdo, e com o supervisor de ensino responsavel em acompanhar e supervisionar 0s

trabalhos educativos desenvolvidos pela Fundacdo CASA. Realidade esta, que em grande

" Pedagogia de Projetos pode ser definida como um método no qual o aluno se ocupa em atividades
proveitosas e com propésitos definidos. Em outras palavras, é o ensino através da experiéncia. Ao
participar de um projeto, o aluno esta envolvido em uma experiéncia educativa em gque o0 processo de
construgdo de conhecimento esté integrado as préticas vividas. Este método coloca o aluno em contato
com algum projeto concreto em que esteja interessado e em que planeje 0 empreendimento, colha as
informacdes, e finalmente, leve a efeito os seus planos. No trabalho com projetos o proprio aluno
constroi o conhecimento. O professor apenas propde situacdes de ensino baseadas nas descobertas
espontaneas e significativas dos alunos, uma vez que a Pedagogia de Projetos visa a ressignificacdo
desse espaco escolar, transformando-0 em um espaco vivo de interacOes, aberto ao real e as suas
maltiplas dimens6es. Aprender deixa de ser um simples ato de memorizagdo e ensinar nao significa
mais repassar conteddos prontos. Nessa postura, todo conhecimento é construido em estreita relagdo
com o contexto em que é utilizado, sendo, por isso mesmo, impossivel separar 0s aspectos cognitivos,
emocionais e sociais presentes nesse processo. Aprender passa entdo a ser um processo global e
complexo, onde conhecer e intervir na realidade ndo se dissocia. O aluno é visto como sujeito ativo
gue usa sua experiéncia e conhecimento para resolver problemas. Suas concepcbes e conhecimentos
prévios sdo levantados e analisados para que o educador possa problematiza-los e oferecer-lhes
desafios que os facam avancar, atingindo o processo de equilibracdo/desequilibracdo que € a base da
Pedagogia de Projetos. Disponivel em: < https://www.pedagogia.com.br/artigos/pedegogiad
eprojetos/index.php?pagina=3>. Acesso em: 12 mar. 2019.



https://www.pedagogia.com.br/artigos/pedegogiad%20eprojetos/index.php?pagina=3
https://www.pedagogia.com.br/artigos/pedegogiad%20eprojetos/index.php?pagina=3
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parte explica o desconhecimento que se tem sobre os destinos seguidos por muitos
socioeducandos, quando entdo deixam a Fundacdo CASA, ou seja, ndo ocorre nenhum
acompanhamento e muito menos algum atendimento de apoio.

Diante de todas as consideragbes anteriormente tecidas no ambito da educacédo
desenvolvida com os socioeducandos nessa unidade da Fundagdo CASA, é possivel concluir
que ainda se faz necessario um maior e mais nitido delineamento nas politicas publicas em
educacdo, quando o foco se volta a esse publico em particular. Politicas que introduzam um
curriculo que se faca extensdo da realidade e das necessidades dos socioeducandos,
acompanhado de macicos investimentos em condicOes fisicas e de recursos, incluindo a
formagdo continuada dos profissionais que lidam com a educacdo desses jovens. A
participacdo dos socioeducandos nas avaliagdes externas poderia constituir num importante
passo nessa direcdo, haja vista os resultados das mesmas possibilitam uma leitura capaz de
subsidiar orientacdes curriculares que se fazem necessarias.

N&o menos importante, é haver uma verdadeira integracdo entre todos os profissionais
da educacéo e, entre esta e a rede protetiva, de modo que haja um alinhamento nas acfes. Até
porque o socioeducando necessita de um acompanhamento, mesmo quando ndo se encontra
mais na Fundacdo CASA e, a realizacdo de um mapeamento quando entdo deixa a referida
fundacéo € vital para combater a evaséo escolar desses jovens. Concomitantemente, devem 0s
atores da educacdo, prover o espaco escolar, de iniciativas que efetivem de fato, politicas de
inclusdo. Caso contrario, a reincidéncia tende a ser uma constante na trajetoria de muitos
dessa parcela da juventude.

E preciso ressaltar que, quando nos pautamos na histdria, logo se constata que a
Fundacdo CASA em si mesma ja representa um avanco significativo no atendimento a jovens
infratores, sobretudo no que ela representa acerca da descentralizacdo/interiorizacdo dos
servigos de internacdo e da disponibilidade de estudos aos socioeducandos. Mas, falhas
existem no processo educativo em que esses jovens estdo inseridos e, esforgos conjuntos
necessitam deixar o papel e se reverterem em acfes concretas. Ndo se trata de ficar
procurando culpados, mas articular entre todos os atores que atuam na educacdo, 0os caminhos
qgue conduzam a melhoria da aprendizagem, de tal magnitude que conceba a esses jovens,
novos horizontes na vida.

A educacdo nao pode ser relegada a um papel secundario e, o foco da ressocializagdo

dos jovens internos ndo pode estar restrito a questdo comportamental. Doravante, devemos
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gue pensar em preparar esses jovens para a vida e, fornecendo-lhes instrumentos necessarios
para que ndo somente possam ler e refletir sobre 0 mundo, mas, sobretudo, transformé-lo.
Afinal, essa sociedade que deu as costas para esses jovens, requer profundas mudancas, pois
tal como ela se configura e lida com a violéncia, a criminalidade continuara a ser tratada
apenas como caso de policia.

Portanto, espera-se que a presente pesquisa, juntamente com a proposta de intervencéao
apresentada, possa constituir uma singela, mas singular contribuicéo, para politicas publicas
direcionadas a educacdo voltada aos socioeducandos, notadamente no que se refere a questao
curricular. Contribuicdo esta, que se atente para a participacdo responsavel e articulada de
todos os profissionais que integram o Sistema de Garantia de Direitos, a fim de que a
Fundacdo CASA articulada a Secretaria Estadual de Educacdo do Estado de S&o Paulo,
possam juntas assegurar aos jovens internos, o ingresso a um ensino de qualidade. Pois, sem

esse acesso, fica invidvel a reconstrucao e ressignificagcdo de seus projetos de vida.
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APENDICE 1 - REDESENHO CURRICULAR - PROPOSTA DE SEQUENCIA
DIDATICA (SD)

Este Redesenho Curricular - Proposta de Sequéncia Didatica (SD) originou-se dos
resultados da pesquisa de Mestrado intitulada Politicas Pablicas Educacionais do sistema de
atendimento socioeducativo aos adolescentes infratores implementadas numa unidade da
Fundacdo CASA, realizada por Tania Maria de Sousa Batista, discente do curso de Pos-
Graduacdo em Planejamento e Analise de Politicas Puablicas, Mestrado Profissional
Interdisciplinar, da Faculdade de Ciéncias Humanas e Sociais da Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP), Campus Franca.

Sequéncia Didética (SD) de Redesenho Curricular

Area de Conhecimento / Componente curricular:
e Linguagens, Codigos e suas Tecnologias.
e Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.
e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

e Matematica.

Objetivos:

1. Formular opinido adequada sobre determinado fato artistico, cientifico ou social;

2. Relacionar — em diferentes géneros textuais — opinides, temas, recursos estilisticos,
identificando o didlogo entre as ideias e embate entre interesses existentes na
sociedade;

3. Produzir textos na esfera literaria (contos, poesias e fabulas), na esfera jornalistica
(noticias, artigos de opinido, noticia, reportagem, entrevista, editorial, resenha,
cronica, charge, carta do leitor, tirinha) e artigos de divulgacéo cientifica;

4. Promover a educacéo e a cultura dos socioeducandos.

Justificativa:

O papel da escola necessariamente é fazer com que o aluno leia, escreva, fale, ouca,

saiba fazer pesquisas, saiba se colocar nas diferentes situacdes da vida. Para isso, nds
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professores temos que ensina-los a transitar por esses diferentes contextos, numa relagéo
efetiva em que o fazer escolar esteja em constante sintonia com a vida fora de seus muros, ou
seja, preservar o0 sentido que a leitura e a escrita exercem em diferentes contextos que nao seja
apenas 0s escolares.

Para que a escola prime pela qualidade do ensino e aprendizagem e forme alunos
leitores e produtores de textos, se faz necessario a pratica diaria da leitura que é uma prética
social. Nao se pode falar em formar escritores sem leitura, uma esta associada a outra.

Nesse sentido, em sala de aula, os professores devem partir dos letramentos que 0s
socioeducandos ja possuem, sem menospreza-los ou critica-los, ampliar outros que vao sendo
adquiridos e potencializados a medida que os alunos internos interagem com as obras
disponibilizadas, em livros didaticos ou xerox. Os professores devem promover o que Rojo

(2012, p. 08) chama de multiletramentos,

um trabalho que parte das culturas de referéncia do alunado (popular, local,
de massa) e de géneros, midias e linguagens por eles conhecidos, para buscar
um enfoque que seja critico, pluralista, ético e democratico. (ROJO, 2012, p.
08)

De acordo com Rojo (2012, p.11-12) a pedagogia dos multiletramentos, proposta pelo
Grupo de Nova Londres (NLG, 1996), procura atender as necessidades impostas pelo ritmo
frenético das mudancas sociais que impulsionam novas formas de conceber o ensino e suas
propostas metodoldgicas, uma vez que a escola ndo deixa de sentir os efeitos coercitivos das
relacBes humanas e mercadoldgicas, em constante transformacéo.

Esses letramentos preparardo o leitor para a recepcao, apreciacdo e a produgédo dos
textos multissemidticos. Além disso, trabalhar com os multiletramentos partindo das culturas
de referéncia do alunado implica a imersdo em letramentos criticos que requerem analise,
critérios, conceitos, uma metalinguagem, para chegar a proposta de producdo transformadora,
redesenhada, que implicam o protagonismo por parte dos socioeducandos.

Portanto, Silva (1998, p. 10) salienta que o professor que inova sua pratica pedagogica
em sala de aula deixa de ser “[...] mero transmissor de saberes, ‘parceiro’ ou ‘conselheiro’, ele
torna-se um formulador de problemas, provocador de situagdes, arquiteto de percursos, enfim,
agenciador da construg¢do do conhecimento na experiéncia viva da sala”.

Diante desse contexto, o professor necessita planejar aulas mais interativas, ou seja,
aulas em que professores e alunos possam participar ativamente do processo ensino e
aprendizagem. Para isso, o docente pode e deve lancar méo de diversos recursos:

multimidia/computador, retroprojetor, livros, sala de leitura, videos, xerox, laboratério e
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outros, bem como de textos de diferentes tipologias e géneros enfatizando as competéncias
leitoras, escritoras e as diferentes linguagens.

No entanto, 0s recursos em si e simples interpretacdo dos textos (perguntas e respostas
prontas e concluidas) ndo garantem uma aula dialogada e interativa, pois para que ela se torne
dindmica, interativa e dialdgica é preciso por intermédio do dialogo estabelecer uma situaco
que conduza o socioeducando a um processo de reflexdo e de novas descobertas, de tal feito
que consiga pelo caminho do raciocinio, chegar a solucdo de suas duvidas, a (re)construir
conceitos e saber transpd-los na pratica, conforme Silva (1998, p. 5) “se o aprendiz ou usuario
produz, usa e controla, ele ganha, ja se ele se tornar um usuario passivo, que apenas fica
sentado em frente a tela ou em frente ao professor, ao quadro negro, ele perde, torna-se tudo
entediante”.

Desta forma, a aprendizagem torna-se mais positiva, uma vez que o aluno adquire
habilidades em uma relacdo interativa e dialdgica entre o professor e ele, pois é fazendo que
se aprende a fazer. Uma aprendizagem ativa, participativa e dialdgica torna-se mais eficiente e
significativa. Sendo assim, professor e aluno devem participar ativamente do processo ensino
e aprendizagem, equilibrando a responsabilidade e o valor de ambos.

Ressalta-se ainda, que é extremamente importante que o docente reflita sobre sua
pratica profissional enquanto professor, que a busca por novas e inovadoras préaticas e
metodologias seja uma constante em seu cotidiano e, principalmente, que os obstaculos (falta
de material, computadores ora obsoletos ora ndo funcionando, alunos desinteressados,
auséncia da familia na escola, inclusdo sem o devido preparo da escola como um todo e
outros) sejam sanados através do trabalho em equipe e pela busca de alternativas criativas e
eficazes transformando em aprendizagens e ndo em lamentagdes sem fim.

Logo, o professor precisa se convencer de que ensinar, hoje, € muito mais do que mera
transmissdo do saber, precisa tornar o fazer escolar significativo ao aluno e para isso 0
discente deve ser mais ativo na sua propria aprendizagem e 0 ensino deve propiciar mais
interacdes entre todos no processo ensino e aprendizagem em um constante movimento de ir e
vir. Para tanto, o professor precisa acreditar na educac¢do enquanto instrumento indispensavel
a formacédo de um cidadéo participativo, critico, criativo e capaz de mudar de forma positiva
sua realidade e do meio em que se insere.

Com o intuito de rever a pratica pedagogica e os contetudos a serem desenvolvidos
nesses niveis de ensino, vale retomar o objetivo Il do artigop 35 da LBDEN/96:
“Aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagdo ética e o

desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico”.
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Para dialogar este objetivo com as praticas da pedagogia do multiletramento, a
Sequéncia Didatica com leitura e producdo de diferentes géneros textuais com vistas ao
desenvolvimento de um comportamento mais critico e menos preconceituosos diante do
mundo por meio da autonomia, do pensamento critico, politico e ético dos socioeducandos
pretende possibilitar aos socioeducandos a formagao de um leitor proficiente.

Para isso, serd levado em conta o carater multimodal (que tém imagem, imagem em
movimento, audio etc.) dos textos e a multiplicidade de sua significacdo como objeto de ensino de
leitura e escrita. Para esse fim, a perspectiva enunciativa da linguagem, na vertente bakhtiniana
sera proficua, ou seja, a leitura de géneros discursivos permite a ampla e rica abordagem das
condicBes de producdo de enunciados, situacdes de comunicacgdo e relagdes dialdgicas que

lhes sdo constitutivas.

Constituicdo da Sequéncia Didatica — proposta pedagdgica de multiletramento em
espaco interdisciplinar
Recorremos a Lerner (2002, p. 87) para estruturar nossa proposta como uma

“Sequéncia Didatica™:

[...] trata-se de produzir uma mudanga qualitativa na utilizagdo do
tempo didatico. Para concretizar essa mudanca, parece necessario —
além de se atrever a romper com a correspondéncia linear entre
parcelas de conhecimento e parcelas de tempo — cumprir, pelo menos,
com duas condi¢des: manejar com flexibilidade a duragdo das
situacGes didaticas e tornar possivel a retomada dos proprios
contetidos em diferentes oportunidades. (LERNER, 2002, p. 87)
Para criar estas condigdes, elaboramos uma sequéncia didatica, uma vez que a
elaboracdo da Revista Cultural tratard da abordagem de varios géneros discursivos para
atingir uma reflexdo critica sobre o tema: Cultura Juvenil.

Dessa forma, a SD se constitui nas etapas:

Etapa 1: Convite ao saber

Socializac¢do do projeto entre os socioeducandos e professores — primeiro contato com
a tematica. Por meio de um convite, apresentar aos socioeducandos a SD que ira ser
desenvolvida. Sdo apresentados alguns pontos importantes relativos ao contexto de producao

de uma revista com o intuito de mobilizar, incentivar e propor uma futura produgéo.
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Etapa 2: Primeira producéao textual- individual

Apresentacdo do video clipe da masica Tempo Perdido — Legido Urbana. Em grupos
ou duplas distribuir aos alunos copias da letra da musica para que possam discuti-la e trazer
para a roda de discussfes 0 modo como a interpretaram. O professor podera ir pontuando a
analise da letra auxiliando-os.

Nesse momento, roda de discussdo, cabera ao professor mediar quando necesséario,
caso haja uma interpretacéo equivocada ou que nado se respeite o direito de voz do outro ou a
opinido, pois o leitor precisa ser visto na perspectiva Bakhtiniana, como “responsivo”, ou seja,
como alguém que adota uma postura de compreensdo responsiva ativa: “Concorda ou
discorda (total ou parcialmente), completa, adapta, apronta-se para executar” (Bakhtin, 2003,
p. 291) e cumpre sua funcao protagonista de sujeito que interage e se comunica.

Em seguida, o professor entregara um cartdio com a estrofe da mausica.
Individualmente, cada socioeducando devera produzir um pequeno texto reflexivo sobre suas

percepcdes. O texto podera ser verbal ou extra-verbal (imagem).

Todos os dias quando acordo Aqui é uma reflexdo sobre o nosso tempo
Né&o tenho mais desperdi¢cado ou sobre o passado. Mesmo nao
O tempo que passou tendo mais o tempo que passou, ainda ha muito
Mas tenho muito tempo tempo. Acordou porque estava dormindo, estava
Temos todo o tempo do mundo... desconectado e, agora, conectado novamente.

(este texto apenas para o professor)

Todos os dias Aqui é uma reflexdo da minha evolugdo e de
Antes de dormir como ela pode melhorar. Lembrar e esquecer
Lembro e esquego dos erros e acentuar 0s acertos. (este texto
Como foi o dia apenas para o professor)

Sempre em frente
Nao temos tempo a perder...

Etapa 3: Descobrindo talentos !

No respeito a diversidade e na valorizagdo da cultura jovem, os professores,
utilizando-se de diferentes linguagens, fardo uso de situacfes de aprendizagens que garantam
espaco para as manifestagdes desse grupo etario. Nesse sentido, é preciso compreender a
complexidade da diversidade cultural, é preciso enfrentar o debate sobre as desigualdades
sociais e culturais A reflexdo sobre a constru¢cdo de um projeto educativo que considere a
diversidade cultural ira contemplar a histdria e a especificidade das culturas juvenis, por
exemplos: a capoeira, 0os grupos de hip-hop, graffiti, reverse, parkur, street dance e as

ferramentas audiovisuais que aproveitam as tecnologias de informacgdo e comunicagdo como o
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youtube, blogs, facebook entre outros. Todos os dias a juventude constréi a sua cultura
objetivando fazer parte também da histéria oficial, que contraditoriamente ndo corresponde a
realidade vivida nos dias atuais. Por isso, sera proporcionada aos alunos uma manha de

mostra de talentos.

Etapa 4: Integragéo entre as ciéncias

Nessa etapa cada professor ird planejar sua SD abordando o tema “Cultura Juvenil”.
Para tanto, deverdo recorrer ao Mapa de Habilidades referente a sua disciplina.

De modo interdisciplinar caberia a Lingua Portuguesa explorar as variedades
linguisticas dentro das culturas juvenis, a Arte o efeito autor e leitor que as imagens dos
graffiti, do pixo, do parkour, do Street Dance e skate criam na percepcdo das pessoas, bem
como a ideia que fazem de identidade dos coletivos (das pessoas que fazem parte desses
grupos), a Fisica as leis da Forca e do Movimento para explicar a relacdo de forga aplicada e
velocidade de movimento contra pequenas e grandes resisténcias; Matematica quantidades,
medidas, espacos, estruturas e variacGes. Cada disciplina devera abrir uma roda de discussao
subsidiada pelo olhar construido sobre os conteidos estudados em todas as disciplinas citadas.
Para tanto, a discussao a partir das seguintes questdes: “O porqué falamos e/ou escrevemos
diferente, em diferentes contextos?”, “A variacdo linguistica depende da situacdo de
comunica¢do?”, “Ha alguma relagdo entre identidade cultural e variagcdo linguistica”? “Ha
uma hierarquizacdo de culturas em nosso pais, em nossa comunidade e/ou no mundo?”, “Por
que temos que conhecer as leis da Fisica?”, “Qual a relevancia das linguagens matematicas
nesse projeto?”’, Por que chegaram a essas conclusdes?”.

Ja com uma relativa bagagem, os alunos ampliardo seus achados e consideracdes
através da realizacdo de pesquisas em livros didaticos ou em textos xerocados sobre o tema
abordado. Por fim, deverdo apresentar por meio de uma palestra aos colegas de outras
séries/ano os resultados dessa pesquisa. Esta devera conter videos, musicas, depoimentos de
jovens que pratiquem essas artes para exemplificarem o tema exposto.

Para finalizar esta etapa, os alunos envolvidos e os professores criardo um mural da
turma com o tema “Cultura juvenil” para que todos possam participar opinando, utilizando
para isso artigos de opinides, e/ou contribuindo para o enriquecimento e valorizacdo do tema

“Culturas juvenis”.
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Etapa 5: Revista Cultura Juvenil

A proposta durante toda a exequibilidade das SDs é ensinar como produzir e ler textos
de diferentes géneros que circulam em nossa sociedade através da midia revista, deixando
bem claro que na elaboracdo da mesma existe uma textualidade de informacGes pela qual um
emissor realiza intengdes num processo de selecéo e de concatenacdo de elementos escolhidos
para determinadas situa¢Ges. Em todo o processo o socioeducando teré claro que a escolha das
palavras, do género e sua funcdo comunicativa requer um jogo de signos em que 0 emissor
emprega estratégias para dissimular a sua intencdo e manipular o destinatario bem como a
importancia do didlogo entre as disciplinas.

A atividade de produgdo textual € um momento riquissimo para verificar como estdo
0S nossos socioeducandos como leitores, escritores e suas visdes de mundo e politica. Uma
vez que para ampliar essas trés dimensdes na construcao deste cidadao, que trabalha, que faz
uso e que se constroi na linguagem é uma ardua e prazerosa tarefa que leva a refletir,
vivenciar e sentir prazer, criar e recriar. Afinal, ao se comunicar o homem estabelece relagdes
com 0s outros, esperando respostas e comportamentos.

Todas as atividades escritas realizadas no decorrer das SD irdo integrar uma revista
cultural criada pelos socioeducandos do Ensino Fundamental — ciclo Il e do Ensino médio.
Uma revista cultural que procura transmitir a seus leitores informacéo, arte e cultura.

Na finalizacdo do trabalho, ¢ importante que esta obra “Revista Cultural” tenha
circulacdo, para, assim, constituir-se como uma atividade auténtica e de significado autoral
para 0s socioeducandos.

Nesse sentido, diferentemente do que ocorre no ensino que se ancora no autoritarismo
e na permissiva liberdade, na concepcao de educacéo pautada no pensamento de Freire (1998)
e de Vigotsky (2010), o ensino compreende fundamentalmente a linguagem e o dialogo. E a
partir da construgdo do didlogo verdadeiro que se busca estabelecer a confianca matua entre
professor e aluno, bem como possibilita ao professor a promog¢do de métodos disciplinados
criticos e reflexivos de questionamento.

Instala-se assim, uma relacdo em que o aluno dirige a sua propria aprendizagem,

cabendo ao educador organizar condi¢es de emergéncia das potencialidades do educando.

Avaliacéo:
A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), aprovada em 1996,
determina que a avaliacdo seja continua e cumulativa e que os aspectos qualitativos

prevalecam sobre os quantitativos. Para que a avaliagdo sirva a aprendizagem € essencial
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conhecer cada aluno e suas necessidades. Assim o professor poderéa pensar em caminhos para
que todos alcancem os objetivos. O importante ndo é identificar problemas de aprendizagem,
mas necessidades.

Portanto, a avaliacdo sera feita mediante o envolvimento dos discentes quanto aos
temas e as acles desenvolvidos durante e depois da SD. Serd, também, observada a
participacdo ativa do discente em todas as etapas de elaboragédo da revista.

O intuito da avaliacdo ndo é medir conhecimentos, mas verificar falhas nas praticas
mediadoras e tentar outras metodologias para corrigi-las. Como instrumento de avaliacdo o
professor podera utilizar:

1. Anotagédo de um minuto

Nos ultimos minutos de sua aula, pe¢a aos alunos para usarem meia folha de papel e
escreverem: a coisa mais importante que aprendi hoje e o que ndo compreendi muito bem.
Reveja estes papéis antes da proxima aula e use as anotacdes para esclarecer ddvidas ou
elaborar mais algumas explicages.

2. Diéario

Peca aos alunos para que escrevam anotagdes sobre seus pensamentos durante a aula.
Peca a eles que sejam especificos, anotando apenas valores morais, atitudes ou 0 humor deles.
Estas notas podem ser colocadas em uma caixa de papel. Este exercicio serve para
diagnosticar o que seus alunos sentem durante suas aulas. Verifique se hd& mudancas negativas
ou positivas com o decorrer do tempo com relacdo a estas anotagoes.

Cumpre ressaltar que nesta Sequéncia Didatica, objetivou-se uma proposta que
mesclasse diferentes linguagens e géneros. Nesse sentido, ha um encaminhamento para o
desenvolvimento da interdisciplinaridade, mediada por ferramentas diversas. Tendo como
referéncia as propostas de multiletramentos, percebe-se que esse € um encaminhamento que
melhor flexibiliza as préticas de ensino e o trabalho docente, exigéncias postas a educagdo
contemporanea.

Dessa forma, a escola podera propiciar aos socioeducandos um modo auténtico de
aprendizado na prépria lingua e de linguagens, para a cidadania e para o respeito e

compreenséo de diferentes modos de expressdo e de agir que os circundam.
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APENDICE 2 - ROTEIRO DAS ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS A SEREM
REALIZADAS COM OS SEGUINTES PROFISSIONAIS: Supervisor de Ensino
responsavel pela Fundacdo, bem como a coordenadora pedagoOgica e professores desta

instituicdo, o responsavel pela ONG Pastoral do Menor.

ROTEIRO DE QUESNT(N)ES PARA ENTREVISTA COM PROFESSORES QUE
ATUAM NA FUNDACAO CASA

1. Como ¢ organizado o trabalho do professor na Fundacdo CASA? Ha reunido entre vocé e
seus pares?

2. Em sua opinido, o curriculo e a metodologia desenvolvidos na Fundacdo CASA atendem as
necessidades dos alunos internos? Ou seja, proporciona uma aprendizagem significativa na
vida desses alunos?

3. O plano de ensino elaborado a partir do curriculo estabelecido pela Secretaria da Educacao
do Estado de S&o Paulo a ser trabalhado nas escolas publicas é o mesmo trabalhado na
Fundacdo CASA ou se diferencia? Nesse caso, como é proposto trabalhar a competéncia
leitora nas diferentes linguagens?

4. Qual o principal material pedagdgico trabalhado com os alunos da Fundacdo Casa? Como a
producdo escrita e a leitura de diferentes tipos de textos sdo abordadas pelos mesmos?

5. Vocé ministra aula em outra escola/instituicdo? Em caso afirmativo, utiliza-se da mesma
metodologia e do material pedagdgico no ensino com os alunos da Fundacdo Casa?

6. Sdo feitos estudos frequentes do curriculo e da metodologia proposta pelo mesmo? Ha
liberdade para que possam ser propostos textos complementares e estratégias diferentes de
agrupamentos dos alunos?

7. Os textos trabalhados por vocé valorizam a cultura do aluno e os conhecimentos que 0
mesmo possui sobre 0 mundo?

8. Na producéo textual, ha espago para o uso de linguagens como grafite, cores e imagens,
caricaturas etc., que explorem a criatividade do aluno para que possam aperfeicoar a sua visao
de mundo? Dé exemplos.

9. Vocé assegura espaco para que os alunos discutam e exponham suas opinides sobre temas

atuais? Respeita as diferencas de ideias?

10. Séo colocadas em pratica acgOes interdisciplinares voltadas ao desenvolvimento das

habilidades leitoras e escritoras pelos alunos? Ou ndo existe didlogo entre as disciplinas?
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11. Vocé tem autonomia para (re)planejar seus planos de aula de modo a atender as
necessidades de seus alunos?

12. Os recursos pedagogicos disponibilizados contemplam o planejamento das aulas? Como
vocé prop0e trabalhar as competéncias leitoras nas diferentes linguagens?

13. Como e feito 0 acompanhamento do avanco e das dificuldades dos alunos?

14. Como sdo realizados os estudos extrasala de aula, ou seja, a licdo de casa?

15. Aos alunos que apresentam defasagem de aprendizagem sédo oferecidos a eles que tipo de
recuperacdo e como ela acontece?

16. A questdo da seguranca e da presenca constante dos agentes durante as aulas é positiva ou
negativa?

17. Por que vocé leciona na Fundacdo CASA? Ha quanto tempo leciona nessa Fundagéo?

18. O que significa ser professor na Fundacdo CASA? Que perfil vocé acha que o docente

necessita ter para atuar nesse ambiente de formagéo?

ROTEIRO DE QUESTOES PARA ENTREVISTA COM OS COORDENADORES
PEDAGOGICOS DA FUNDACAO CASA

1. O trabalho que o professor realiza na Fundagdo CASA se diferencia do trabalho realizado
na escola? Em caso afirmativo, dé alguns exemplos.

2. As atividades de trabalho pedagdgico coletivo sdo um momento de formacao do professor.
De que maneira esse espaco formador é propiciado aos professores que atuam na Fundacéo
CASA?

3. O professor tem autonomia para replanejar seus planos de aula de modo a atender as
necessidades de seu aluno?

4. O plano de ensino elaborado a partir do curriculo estabelecido pela Secretaria da Educacéao
do Estado de S&o Paulo a ser trabalhado nas escolas publicas € 0 mesmo trabalhado na
Fundacdo CASA ou se diferencia? Nesse caso, como € proposto trabalhar a competéncia
leitora nas diferentes linguagens?

5. Como séo organizadas as turmas compostas por jovens infratores?

6. As aulas a serem ministradas na Fundacdo CASA sdo atribuidas aos professores de que
maneira? Ou seja, requer perfil que atenda as especificidades dos alunos?

7. O quadro de professores € rotativo, ou seja, ndo sdo efetivos. Por que isso acontece? Quais
sdo as razbes que fazem com que o professor ndo seja efetivo na Fundagdo CASA? O que isso

significa?
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8. Os professores conseguem criar vinculo com esses alunos? De que forma esse vinculo
ocorre?

9. As relagdes estabelecidas dentro da Fundacdo mudam a vida dos jovens, principalmente a
relacdo com a escola?

10. Como séo feitas as avaliagdes externas e que acOes sd0 propostas a partir de seus
resultados? Que disciplinas elas abrangem? Faca a sua avaliacao.

11. Que acdes formadoras sdo propostas aos professores para que possam trabalhar as
habilidades leitoras e escritoras junto aos seus alunos internos?

12. O material pedagdgico trabalhado com os alunos da Fundagdo Casa é especifico ou o
mesmo desenvolvido nas escolas da rede estadual? Como vocé analisa esse fato?

13. Séo feitos estudos frequentes do curriculo e da metodologia proposta pelo mesmo? Os
professores possuem espaco e tempo para planejar suas aulas?

14. Nas reunides pedagodgicas explora-se a interdisciplinaridade, de modo a promover o
didlogo entre as disciplinas e suas linguagens? Em caso afirmativo, dé exemplos.

15. Ha liberdade para que os professores possam propor textos complementares e novas
situacOes de aprendizagem ou devem atender prioritariamente o que esta previsto no material
pedagdgico?

16. Os textos trabalhados valorizam a cultura do aluno e os conhecimentos que o mesmo
possui sobre 0 mundo?

17. Na producdo textual, ha espago para o uso de linguagens como grafite, cores e imagens,
caricaturas etc., que explorem a criatividade do aluno para que possam aperfeicoar a sua visao
de mundo? Dé exemplos.

18. Como vocé faz o acompanhamento do trabalho dos professores e de que modo séo feitas

as intervencdes, quando necessarias?

ROTEIRO DE QUESTOES PARA ENTREVISTA COM O SUPERVISOR DE
ENSINO RESPONSAVEL PELA FUNDACAO CASA

1. Cabe a educacdo exercer a funcdo de agente transformador de pessoas cientes de seus
direitos e deveres e, para tanto, a questdo curricular deve ter como foco o uso das linguagens e
sua articulagdo com o contexto dos internos, o que constitui em aspecto estratégico para se
analisar o raio de alcance das Politicas Publicas Educacionais. Essa funcdo transformadora da

Educacéo esta sendo cumprida? De que forma?
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2. Sabemos que a escola é um local privilegiado para detectar vulnerabilidades e situagdes de
risco envolvendo criangas e adolescentes. Como o senhor vé a possibilidade da escola
trabalhar melhor essa integracdo entre escola e rede protetiva e sistemas de garantia de
direitos?

3. A escola inclusiva trabalha com adolescentes que estdo em cumprimento ou ja cumpriram
medidas socioeducativas. Como a escola integrada a Fundacdo CASA pode trabalhar melhor
para acolher e integrar esses jovens na comunidade escolar quando sairem?

4. Considerando que o Curriculo ¢ uma forma de implementar uma politica, o que se
considera adequado a realidade desses jovens, ou seja, estdo sendo oferecidas condicbes para
que esse jovem saia da Fundacdo melhor do que quando entrou para se reintegrar na
sociedade?

5. As atividades socioeducativas desenvolvidas dentro da Fundacdo auxiliam os jovens no
autoconhecimento e no discernimento vocacional, influenciando-os positivamente na vida
escolar, na consciéncia do perfil pessoal e profissional exigido atualmente pelo mercado de
trabalho?

6. O curriculo oferece aos jovens embasamento tedrico das multiplas linguagens para se
inserirem no mercado de trabalho quando sairem da Fundacao?

7. Observa se ha alguma relacdo entre o curriculo ministrado na Fundacdo CASA e a
incidéncia dos jovens no mundo do crime?

8. Como o poder executivo, representado pela Secretaria Estadual da Educacdo, acompanha

0S egressos apos cumprirem as medidas socioeducativas?

9. Qual o ponto de conflito entre a escola e o jovem infrator? (dificuldade em atender a
diversidade ou os varios questionamentos (uso de droga, sexualidade etc. que o jovem infrator
traz para a escola)?

10. O sonho de se ver plenamente efetivado a garantia de direitos sociais dos jovens ainda
existe mesmo apés a implementagdo do ECA e do Conselho da Juventude. Que palavras daria
aos professores e aos jovens para a efetiva implementacéo dos seus direitos?

11. Entende-se que as orientacGes curriculares e materiais aplicados nas escolas da rede
estadual devem ser os mesmos usados com os alunos da Fundacdo Casa? Justifique.

12. Participa de reunides com os professores e procura se interar dos trabalhos que os mesmos

fazem no trato das competéncias leitoras e escritoras?
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13. Ha orientagdo para que nas reuniGes pedagogicas se explore a interdisciplinaridade de
modo a promover o dialogo entre as disciplinas e suas linguagens? Em caso afirmativo, dé
exemplos.

14. Ha liberdade para que os professores possam propor textos complementares e novas
situacdes de aprendizagem ou devem atender prioritariamente o que estd previsto no material
pedagogico?

15. Que importancia que o uso das diferentes linguagens pode ter na valorizacao da cultura do
aluno e dos conhecimentos que 0 mesmo possui sobre 0 mundo?

16. Que papel o senhor atribui a0 dominio da leitura e da escrita na insercéo do aluno interno
no mundo do trabalho? O foco deve estar voltado unicamente ao ensino da Lingua Portuguesa
e Matematica?

17. Como séo feitas as avaliagdes externas e que acOes sdo propostas a partir de seus
resultados? Que disciplinas elas abrangem? Faca a sua avaliagao.

18. Ao fazer o acompanhamento do trabalho pedagdgico na Fundacdo Casa de que modo séo

feitas as intervencdes?

ROTEIRO DE QUESTOES PARA ENTREVISTA COM O DIRETOR DA ONG
PASTORAL DO MENOR

1. Qual o papel da Pastoral do Menor no cenério das Politicas Publicas Educacionais voltadas
aos menores internos da Fundagdo Casa?

2. Em sua opinido, a escola oferecida dentro da Fundacdo CASA tem oportunizado ao jovem
infrator uma formacao intelectual plena e uma preparacdo para se inserir no mercado de
trabalho ou na sociedade como um todo?

3. De que forma a Pastoral do Menor contribui para a formagéo plena desses jovens levando
em consideracdo a pluralidade religiosa? Membros de outras pastorais e movimentos s&o
convidados para integrarem o trabalho?

4. As acdes promovidas pela pastoral sdo articuladas com as acdes educacionais
desenvolvidas na Fundacdo? Como se da a participacéo desses jovens?

5. Como se da a interacdo entre o trabalho realizado pela Pastoral e o processo de ensino e
aprendizagem oferecido pela escola no processo de crescimento pessoal e ressocializacdo do
jovem, contribuindo e fortalecendo o projeto de vida desses jovens?

6. Conhece o curriculo trabalhado pelos professores? Se sim, como o analisa nos seus

resultados quanto a reintegracao dos jovens internos?
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7. E possivel observar nos jovens internos uma aprendizagem escolar que contribua na
concretizacdo dos objetivos propostos pela Pastoral do Menor?

8. Consegue perceber uma valorizacdo da cultura dos jovens internos por meio do emprego de
diferentes linguagens (danga, musica, teatro, pintura, versos etc.) de modo que a criatividade e
a criticidade possam ser valorizadas?

9. O trabalho que se realiza com esses jovens infratores desperta o desejo de mudanca de vida,
principalmente aqueles que resistem em fazé-lo. O senhor poderia relatar como é realizado

esse trabalho?
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APENDICE 3 - QUESTIONARIO A SER APLICADO COM 0OS JOVENS INTERNOS
(a participagdo dos socioeducandos dependera da autorizacdo do Juiz da Vara da Crianga e

Juventude).

1. Sexo: () Masculino () Feminino
2. Qual a sua idade?

3.Héa quanto tempo vocé esta na Fundacdo CASA?

4. \V/océ veio de outra unidade?

5. Vocé tem filhos?

6. Quantos anos vocé tinha quando praticou o seu PRIMEIRO ato infracional? E qual foi o

ato?

7. Vocé é reincidente? Caso a resposta seja afirmativa, poderia dizer o motivo?

8. Do que vocé sente mais falta de fazer? (Pode escolher mais de uma opc¢éo)

( ) Ficar em casa

() Sair com os amigos

( ) Da rotina: ir para a escola, fazer o dever de casa, assistir a TV, almocar com a familia etc.

d) Outro, 0 qué?

9. Vocé acha que a sua internagdo na Fundacdo CASA estd ensinando algo? O qué?

10. Use uma palavra para descrever como vocé se sente internado na Fundacdo CASA. Se

puder explique gue significado tem para vocé.

11. Quando vocé cometeu o ato infracional estava estudando ou havia abandonado o0s

estudos?
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12. Vocé se desligou da escola? Caso a resposta seja afirmativa poderia dizer em que
momento vocé se desligou da escola e que influéncias vocé teve que o levaram ao abandono

escolar?

13. Em sua opinido, como é a escola da Fundacdo? O que vocé aprende aqui se relaciona com

o seu dia a dia?

14. O método de ensino tem correspondido as suas expectativas? Como vocé gostaria que

fossem trabalhadas as disciplinas escolares?

15. Qual a importancia dos estudos (da escola) para vocé? Em sua opinido os estudos aqui

realizados possibilitam a vocé a se inserir no mercado de trabalho ou no vestibular?

16. Agora que esta aqui, quais sdo 0s seus sonhos, até onde pretende chegar em relacdo aos

estudos?

17. Para vocé, o que significa saber ler? Ou seja, 0o que a leitura pode te proporcionar na

reintegracédo junto a sociedade?
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18. Os textos trabalhados pelos professores valorizam a sua cultura e a sua maneira de ver o

mundo?

19. Na producdo textual, ha espaco para o uso de linguagens como grafite, cores e imagens,

caricaturas etc., que explorem a sua criatividade e que aperfeicoem sua viséo de mundo?

20. Nas ciéncias humanas (geografia, historia, sociologia e filosofia) é assegurado espacgo para
discutirem e exporem suas opinides sobre temas atuais? Respeitam-se as diferencas de ideias?

Como isso é feito?

21. Quiais os seus objetivos para o futuro?
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APENDICE 4 - QUADRO 1 — Quadro com as questdes da entrevista semi-estruturada,
direcionadas ao Diretor da ONG Pastoral do Menor e as intengdes de cada pergunta.

Questdes norteadoras do roteiro

1. Qual o papel da Pastoral do Menor no cenéario das
politicas publicas e educacionais, voltadas aos
menores internos da Fundacdo CASA de Franca?

IntencGes
Investigar a responsabilidade da
Pastoral quanto ao papel

desempenhado dentro das politicas
publicas educacionais.

2. Em sua opinido, a escola oferecida dentro da
fundacdo CASA tem oportunizado ao jovem infrator
uma formacdo intelectual plena e uma preparacao
para se inserir no mercado de trabalho ou na
sociedade como um todo?

Verificar os entraves e avangos do
processo ensino e aprendizagem
oferecido pela escola vinculadora
para potencializar uma formacéo
plena aos socioeducandos.

3. De que forma a pastoral do menor contribui para a
formacdo plena desses jovens, levando em
consideracdo a pluralidade religiosa? Membros de
outras pastorais e movimentos sdo convidados para
integrarem o trabalho?

Compreender de que forma a
Pastoral contribui para a formacéo
plena desses jovens, levando em
consideracéo a pluralidade religiosa.

4. As acOes promovidas pela pastoral sdo articuladas
com as acOes educacionais desenvolvidas na
fundacdo? Como se da a participacao desses jovens?

Compreender de que forma a
Pastoral contribui com o processo
ensino e aprendizagem.

5. Como se da a interagdo entre o trabalho realizado
pela Pastoral e o processo de ensino e aprendizagem
oferecido pela escola no processo de crescimento
pessoal e ressociliagdo do jovem, contribuindo e
fortalecendo o projeto de vida desses jovens?

Averiguar como se dé as articulagdes
de saberes da Pastoral do Menor e o
ensino regular.

6. Conhece o curriculo trabalhado pelos professores?
Se sim, como o analisa nos seus resultados quanto a
reintegracdo dos jovens internos?

Conhecer o grau de conhecimentos
sobre o curriculo que os profissionais
ttm e que necessitam ter para o
planejamento da formacéo integral
dos jovens internos.

7. E possivel observar nos jovens internos uma
aprendizagem escolar que contribua na concretizacédo
dos objetivos propostos pela Pastoral do Menor?

Conhecer as habilidades e as
dificuldades que desafiam o trabalho
educacional no cotidiano da
Fundacdo CASA.

8. Consegue perceber uma valorizacao da cultura dos
jovens internos por meio de emprego de diferentes
linguagens (danca, mdusica, teatro, pintura, versos
etc.) de modo que a criatividade e a criticidade
possam ser valorizadas?

Averiguar se o0 curriculo e as
metodologias abordados visam a
formacdo plena dos socioeducandos.

9. O trabalho que se realiza com esses jovens
infratores desperta o desejo de mudanca de vida,
principalmente aqueles que resistem em fazé-lo. O
senhor poderia relatar como é realizado esse
trabalho?

A partir da visdo do diretor da
Pastoral do Menor buscar conhecer
suas ideias para a melhoria do
trabalho realizado.
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APENDICE 5 - QUADRO 2 — Quadro com as questdes da entrevista semi-estruturada,
direcionadas a coordenadora pedagogica da escola vinculadora e a coordenadora

pedagdgica da Fundacdo CASA da unidade pesquisada e as inten¢des de cada pergunta.

1. O trabalho que o professor realiza
na Fundacdo CASA se diferencia do
trabalho realizado na escola? Em caso
afirmativo, dé alguns exemplos.

Compreender o aspecto metodolégico aplicado na
Fundacao CASA.

2. O espago das Atividades de
Trabalho Pedagogico Coletivo
(ATPC) é um momento de formacéao
do professor? De que maneira esse
espaco formador € proporcionado aos
professores que atuam na fundacéo
casa?

Verificar a contribuicdo dos ATPCs na formacéo
continuada para a praxis dos professores que atuam
na Fundagdo CASA.

3. O professor tem autonomia para
replanejar seus planos de aula de
modo a atender as necessidades de
seus alunos?

Verificar o grau de autonomia dada ao professor
para que possa propor outros materiais curriculares
e estratégias de ensino.

4. O plano de ensino elaborado a
partir do curriculo estabelecido pela
Secretaria da Educacdo do Estado de
Séo Paulo a ser trabalhado nas escolas
publicas é o mesmo trabalhado na
Fundacdo CASA ou se diferencia?
Nesse caso, como € proposto trabalhar
a competéncia leitora nas diferentes
linguagens?

Verificar se os professores se sentem aptos a
utilizarem o curriculo e como é trabalhada a
competéncia leitora.

5. Como sdo organizadas as turmas
compostas pelos jovens infratores?

Compreender como sdo formadas as turmas na
Fundagdo CASA.

6. As aulas ao serem ministradas na
fundacdo CASA sdo atribuidas aos
professores de que maneira? Ou seja,
requer perfil que atenda as
especificidades dos alunos?

Averiguar quais 0s critérios considerados para a
contratacao dos professores que atum na Fundagcéo.

7. O quadro de professores é rotativo,
ou seja, ndo sao efetivos. Por que isso
acontece? Quais sdo as razdes que
fazem com que o professor ndo seja
efetivo na fundacdo CASA? O que
isso significa?

Compreender o0s critérios adotados para a
contratacdo dos professores que atuma na Fundacéo
CASA.

8. Os professores conseguem criar
vinculo com esses alunos? De que
forma esse vinculo ocorre?

Conhecer as dificuldades que desafiam o trabalho
educacional no cotidiano da Fundagdo CASA.

9. As relag0es estabelecidas dentro da
fundagdo mudam a vida dos jovens,
principalmente a relagdo com a
escola?

Averiguar e compreender as possibilidades de
construir um projeto de vida dada aos
socioeducandos.
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10. Como sdo feitas as avaliagdes
externas e que agdes sdo propostas a
partir de seus resultados? Que
disciplinas elas abrangem? Faca uma
avaliacdo geral.

Diagnosticar como o0s resultados das avaliacOes
internas e externas subsidiam a formacao
continuada de professores, de modo a identificar
problemas recorrentes do aprendizado e apontar
estratégias e recursos que podem ser mobilizados
para a superacdo das dificuldades encontradas.

11. Que acbes formadoras séo
propostas aos professores para que
possam trabalhar as habilidades
leitoras e escritoras junto aos seus
alunos internos?

Investigar quais acdes tém sido adotadas pela
coordenacdo para a fomentacdo da formacéo
continuada ao professor no que se refere a
competéncia leitora conforme preconiza o curriculo.

12. O material pedagdgico trabalhado
com os alunos da Fundagdo CASA é
especifico ou 0 mesmo desenvolvido
nas escolas rede estadual? Como vocé
analisa esse fato?

A partir da visdo da coordenacéo pedagdgica buscar
conhecer e compreender suas concepgdes sobre o
curriculo.

13. Séo feitos estudos frequentes do
curriculo e da metodologia proposta
pelo mesmo? Os professores possuem
espaco e tempo para planejar as aulas?

Compreender as concepgOes e estudos sobre o
curriculo e as metodologias propostas, bem como
verificar se é dado ao professor um momento para
que possa planejar suas aulas junto a seus pares.

14. Nas reunides pedagdgicas explora-
se a interdisciplinaridade, de modo a
promover o dialogo entre as
disciplinas e suas linguagens? Em
caso afirmativo, dé exemplos.

Verificar como se da os estudos sobre a
interdisciplinaridade de forma a valorizar o dialogo
entre as areas do saber.

15. Ha liberdade para que o0s
professores possam propor textos
complementares e novas situacdes de
aprendizagem ou devem atender
prioritariamente 0 que esta previsto no
material pedagdgico?

Verificar qual o suporte dado ao curriculo com
outros textos escritos e outras fontes disponiveis em
diferentes veiculos.

16. Os textos trabalhados valorizam a
cultura do aluno e os conhecimentos
gue 0 mesmo possui sobre 0 mundo?

Compreender a visdo da coordenacdo acerca do
valorizacdo da cultura juvenil e o respeito as
diferencas.

17. Na producéo textual, ha espago no
uso de linguagens como grafite, cores,
imagens, caricaturas etc., que
explorem a criatividade do aluno para
que possa aperfeicoar sua visdo de
mundo? Dé exemplos.

Verificar como o professor € orientado a trabalhar
as diferentes linguagens na producdo textual
conforme preconiza o curriculo.

18. Como VOocé faz 0 | Compreender como se 0 envolvimento da
acompanhamento do trabalho dos | coordenagdo com o trabalho do professor
professores e de que modo sdo feitas | (acompanhamento da gestdo  curricular e
as intervencdes, quando necessarias? | intervencéo).
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APENDICE 6 - QUADRO 3 — Quadro com as questdes da entrevista semi-estruturada

direcionadas as professoras da escola vinculadora e as intengdes de cada pergunta.

1. Como ¢é organizado o trabalho do professor
na Fundagdo CASA? Ha reunido entre vocés
€ seus pares?

Conhecer o0 cotidiano do trabalho
desenvolvido na Fundagdo CASA e verificar
a disponibilidade e dificuldades dos
professores em compartilhar e planejar seu
trabalho junto a seus pares.

2. Em sua opinido, o curriculo e a
metodologia desenvolvida na Fundacédo
CASA atendem as necessidades dos alunos
internos? Ou seja, proporciona uma
aprendizagem significativa na vida desses
alunos?

Compreender a visdo dos professores acerca
do curriculo e as metodologias propostas
pelo mesmo.

3. O plano de ensino elaborado a partir do
curriculo estabelecido pela Secretaria da
Educacdo do Estado de Sdo Paulo a ser
trabalho nas escolas publicas é o mesmo
trabalhado na Fundagdo CASA ou ele se
diferencia? Nesse caso, como € proposto
trabalhar a competéncia leitura nas diferentes
linguagens?

Verificar se os professores se sentem aptos a
utilizarem o curriculo e como trabalham a
competéncia leitora.

4. Qual o principal material pedagdgico
trabalhado com os alunos da Fundagdo
CASA? Como a producdo escrita e a leitura
de diferentes tipos de textos sdo abordadas
pelos mesmos?

Verificar se os professores se sentem aptos a
utilizar o Caderno do Aluno, e quais suas
dificuldades para trabalharem com esse
material quanto as competéncias leitoras e
escritoras.

5. Vocé ministra aula outra
escola/instituicao? Em caso
afirmativo, utiliza-se da mesma metodologia
e do material pedag6gico no ensino com 0s
alunos da Fundacdo CASA?

em

A partir da visdo dos professores da
Fundacdo CASA, buscar conhecer e
compreender suas ideais sobre o curriculo e
suas metodologias.

6. Sdo feitos estudos frequentes do curriculo e
da metodologia proposta pelo mesmo? Ha
liberdade pra que possam ser propostos textos
complementares e estratégias diferentes de
agrupamentos dos alunos?

Compreender de que forma se da os estudos
sobre o curriculo e averiguar qual o suporte
dado a0 mesmo com outros textos escritos e
outras fontes disponiveis em diferentes
veiculos midiaticos.

7. Os textos trabalhados por vocé valorizam a
cultura do aluno e os conhecimentos que o
mesmo possui sobre 0 mundo?

Compreender o uso de elementos das
culturas juvenis como ferramenta para
alavancar discussbes e ampliar a visdo de
mundo dos alunos.

8. Na producdo textual, hd espaco para 0 uso
de linguagens como grafites, cores e imagens,
caricaturas etc., que explorem a criatividade
do aluno para que possam aperfeigoar a sua
visdo de mundo? Dé exemplos.

Averiguar se o uso das diferentes linguagens
preconizados  no curriculo estdo sendo
utilizados na préatica em sala de aula.

9. Vocé assegura espago para que os alunos
discutam e exponham suas opiniGes sobre
temas atuais? Respeita as diferencas de

Compreender como o professor proporciona
0 protagonismo juvenil no contexto escolar e
como faz a intervencdo em situacdo de
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conflitos de ideias.

ideias?
10. Séo colocadas em praticas acgdes
interdisciplinares voltadas ao

desenvolvimento das habilidades leitoras e
escritoras pelos alunos? Ou ndo existe
dialogo entre as disciplinas?

Conhecer a caréncia de conhecimentos que
necessitam  ser  pensados para O
planejamento da formagdo continuada
destinada aos professores que atuam na
Fundacdo CASA.

11. Vocé tem autonomia para (re) planejar
seus planos de aula de modo a atender as
necessidades de seus alunos?

Verificar o grau de autonomia dada ao
professor para que possa propor outros
materiais e estratégias de ensino.

12. Os recursos pedagogicos disponibilizados
contemplam o planejamento de suas aulas?
Como vocé prop0e trabalhar as competéncias
leitoras nas diferentes linguagens?

Averiguar a responsabilidade do professor
quanto aos distintos recursos a serem
aplicados e aprofundados diante da
diversidade de necessidade encontrada.

13. Como é feito o acompanhamento do
avanco e das dificuldades dos alunos?

Verificar como o professor utiliza a
documentagdo como ferramenta  para
organizar, analisar e reavaliar suas acdes
educativas visando aprimorar o trabalho
diario e adequa-lo com frequéncia as
necessidades dos alunos.

14. Como sdo realizados os estudos extrassala
de aula, ou seja, a licdo de casa?

Compreender as concepgdes e préaticas
escolares em relacdo ao dever de casa.

15. Aos alunos que apresentam defasagem de
aprendizagem sdo oferecidos a eles que tipo
de recuperacéo e como ela acontece?

Verificar e compreender como sdo
realizados o0s projetos de intervengdo
pedagdgica objetivando a melhoria do
processo de ensino e aprendizagem para
alunos com maior defasagem.

16. A questdo da seguranca e da presenca
constante dos agentes durante as aulas é
positiva ou negativa?

Compreender como é realizado o trabalho
em rede.

17. Por que vocé leciona na Fundagdo
CASA? H& quanto tempo leciona nessa
Fundacao?

Verificar a experiéncia na docéncia.

18. O que significa ser professor na Fundacao
CASA? Que perfil vocé acha que o docente
necessita ter para atuar nesse ambiente de
formacéo?

A partir da visdo dos professores da
Fundagdo CASA, buscar conhecer suas
ideias para a melhoria do trabalho realizado.
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APENDICE 7 - QUADRO 4 — Quadro com as questdes da entrevista semi-estruturada
direcionadas ao Supervisor de Ensino responsavel pela Fundacdo CASA e as intencdes.

Cumpre salientar que o Supervisor de Ensino por ter assumido a responsabilidade em
acompanhar e supervisionar os trabalhos na fundagdo CASA no inicio de 2018 buscou auxilio
com o Professor Coordenador do Nucleo Pedagogico (PCNP) que acompanha os trabalhos

desenvolvidos na Fundagédo ha nove anos.

1. Cabe a educacdo exercer a funcao de
agente transformador de pessoas ciente de
seus direitos e deveres e, para tanto, a
questdo curricular deve ter como foco o
uso das linguagens e sua articulagdo com
contexto dos internos, o0 que constituem
em aspecto estratégico para se analisar o
raio de alcance das Politicas Publicas
Educacionais. Essa fungéo transformadora
da Educacdo esta sendo cumprida? De que
forma?

Compreender a funcdo a fungdo social da
escola na formacdo dos socioeducandos.

2. Sabemos que a escola é um local
privilegiado para detectar vulnerabilidade
e situacOes de risco envolvendo criancgas e
adolescentes. Como o senhor Vvé a
possibilidade da escola trabalhar melhor
essa integracdo entre escola e rede
protetiva e sistema de garantia de direitos?

Averiguar como esta sendo realizado o trabalho
em rede como medida protetiva aos jovens.

3. A escola inclusiva trabalha com
adolescentes que estdo com cumprimento
ou ja cumpriram medidas socioeducativas.
Como a escola integrada a Fundacdo
CASA pode trabalhar melhor para acolher
e integrar esses jovens na comunidade
escolar quando sairem?

Investigar se a escola trabalha de forma
acolhedora e inclusiva.

4. Considerando que o Curriculo é uma
forma de implementar uma politica, o que
considera adequado a realidade desses
jovens, ou seja, esta sendo oferecido
condigcbes para que esse jovem saia da
Fundacdo melhor do que quando entrou
para se reintegrar na sociedade?

Verificar a contribui¢éo do curriculo na
formacéo plena do socioeducando.

5. As atividades  socioeducativas
desenvolvidas dentro da Fundagéo
auxiliam os jovens no autoconhecimento e
no discernimento vocacional,

Investigar quais acOes tem sido adotadas na
Fundacdo CASA, visando o exercicio pleno da
cidadania e o prepara para as mudancas que se
processam no mundo do trabalho.




177

influenciando-os positivamente na vida
escolar, na consciéncia do perfil pessoal e
profissional exigida atualmente pelo
mercado de trabalho?

6. O curriculo oferece aos jovens
embasamentos tedricos das multiplas
linguagens para se inserirem no mercado
de trabalho quando sairem da Fundacéo?

Verificar a contribuicdo do curriculo em
proporcionar ao jovem 0 uso contextualizado
das maltiplas linguagens.

7. Observa se ha alguma relacdo entre o
curriculo ministrado da Fundacdo CASA
ea incidéncia dos jovens no mundo do
crime?

Investigar se ha relacdo entre o curriculo e a
incidéncia do jovem na criminalidade.

8. Como o0 poder executivo, representado
pela Secretaria Estadual da Educacéo,
acompanha o0s egressos ap0s cumprirem
as medidas socioeducativas?

Averiguar e compreender quais agdes sao
realizadas pela SEE\SP para acompanhar o
jovem apos a desinternacao.

9. Qual o ponto de conflito entre a escola
e o0 jovem infrator? Dificuldade em
atender a diversidade ou o0s varios
guestionamentos  (uso  de  drogas,
sexualidade etc.) que o jovem infrator traz
para a escola?

Compreender o que leva o jovem a abandonar a
escola para mergulhar no mundo do crime.

10. O sonho de se ver plenamente
efetivado pela garantia de direitos sociais
dos jovens ainda existe mesmo apds a
implementacdo do ECA e do Conselho da
Juventude. Que palavras daria aos
professores e aos jovens para a efetiva
implementacdo dos seus direitos?

A partir da visdo do supervisor de ensino buscar
conhecer suas ideias para a melhoria do
trabalho realizado na Fundacdo CASA e na
escola regular.

11. Entende-se que as orientacOes
curriculares e materiais aplicados nas
escolas da rede estadual devem ser os
mesmos usados com o0s alunos da
Fundagdo CASA? Justifique.

Compreender as politicas publicas educacionais
implementadas na Fundacdo CASA.

12. Participa de reunides com o0s
professores e procura se inteirar dos
trabalhos que os mesmos fazem no trato
das competéncias leitoras escritoras?

Compreender como 0 supervisor acompanha e
apoia a gestéo curricular.

13. H& orientacdo para que nas reunifes
pedagdgicas se explore a
interdisciplinaridade de modo a promover
0 dialogo entre as disciplinas e suas
linguagens? Em caso afirmativo, dé
exemplos.

Verificar qual o suporte dado pelo supervisor na
promogcdo ao dialogo entre as areas do saber.

14. Ha liberdade para que os professores
possam propor textos complementares e
novas situagdes de aprendizagem ou
devem atender prioritariamente o que esta
previsto no material pedagdgico?

Averiguar a autonomia curricular dada ao
professor para que este possa subsidiar 0s
jovens em sua formagéo integral.

15. Que importancia que 0 uso das

Compreender a visdo do supervisor sobre a
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diferentes linguagens pode ter na
valorizacdo da cultura do aluno e dos
conhecimentos que 0 mesmo possui sobre
0 mundo?

cultura juvenil a partir do uso das diferentes
linguagens.

16. Que papel o senhor atribui ao dominio
da leitura e da escrita na insercdo do aluno
interno e no mundo do trabalho? O foco
deve estar voltado unicamente ao ensino
da Lingua Portuguesa e Matematica?

Averiguar, a partir da opinido do supervisor,
qual o enfoque dado as competéncias leitoras e
escritoras.

17. Como sdo feitas as avaliacbes externas
e que agdes sdo propostas a partir dos
resultados?  Que  disciplinas  elas
abrangem? Faca sua avaliacao.

Conhecer o papel da avaliacdo da aprendizagem
no curriculo.

18. Ao fazer o acompanhamento do
trabalho pedagdgico na Fundagdo CASA
de que modo sdo feitas as intervencdes.

Compreender como se dd o envolvimento da
supervisdo com o trabalho da coordenacao
pedagdgica e do professor (acompanhamento e
intervencao).
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ANEXO 1 - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNESP - FACULDADE DE
CIENCIAS HUMANAS E W
SOCIAIS/CAMP. DE FRANCA
FPARECER CONSUBSTANCLIADC DO CEFP

DADOE DD PROJETO DE PESQUISA

Tifubo da Pesquisa: POLITICAS PUSLICAS EDUCACIONMAIS DO SISTEMA DE ATEMDIMENTO
SOCIOEDUCATIVO ACS ADOLESCENTES INFRATORES IMPLEMENTADAS MA
FUNDACAD CASA DE FRANCA: DO IDEAL AT REAL

Pesquizador: TANA MARLA DE S0OUSS BATISTA

Arsa Tematica:

Varslo: 2

CAAF: BA4TT518.2 DOD0.5A0S

Institulcao Proponents: Facuidadge de Ciendas Humanas e Soclals- Unesp - Campus de Franca
Patrocinador Principal: Financlameno Proprio

DADDE O PARECER

Hlmene do Parecer: 2655 E05

Aprasentagio do Projeto:

Trata-s2 de projeio sob o o "POLITICAS PUBLICAS EDUCACIOMNALS DO SISTEMA DE ATENDIMENTC
SOCICEDUCATIVO ADS ADOLESCENTES INFRATORES IMPLEMENTADAS MA FLNDAC:.’-.D CASA DE
FRAMCA DO IDEAL A0 REAL", deservolido no Ambito o Progama de Fos-graduacio em Fansjaments
& Andlise de Pollticas Pobilcas, da Faculdade de Clénclas Humanas e Soclals — UnespFranca, mals
especificaments na linha de pesquisa Poliica e Gastdo Educacional, sob ofentagio da Profa. Dra. Mara
Madalena Graciol.

A pesqUisa anGEll53ra 05 CONEUEns prOgramEions, &M confronio com o Sistema de Garania de Direlios 2 3
LOE, destacando o Importanie papel @e construcan da cdadania dos jowens em confilto com a3 bl Para
tanto, tera como Instrumenios de coleta de Sados a anallse documental, questionanos e entrevistas semik-
esTURuradas, resuitanto na presants submissan 30 CEF. COMo Consta 0o propeo projeto "Na terceira parte
consiara da reallzacao de ura pesquisa e campo e abordagem qualkiaiva, sera realizada por melo da
questionanio a Intemos, entrevistas com o coondenador pedagogico, presidents da ONG que atua em
panceria com a Fungdacas Casa de Franca, supendsor de ensing e professores, visando levantar
Informacoes s0bre 0 curmculo =m que esta assemada a educacan direcionada 308 |ovens Intemos.”.

Enderec: & Euthioma Mofielio Pelregia, GO0

Balfrec 2 Anton: Paligie CEP: 14800950
LF: &P Burmsipn:  FRANCS
Telefone: | 18PET08aTTs Faz: [1SEPI8-EFI4 E-mail. currlerroadd e amwp b



UNESP - FACULDADE DE
CIENCIAS HUMANAS E W
SOCIAISICAMP. DE FRANCA
Cordmumpie 42 Pamcar 1 600 302

Objstivo da Pesqulsa:

Sagundo o projeto "pratende-ce estabalocer Uma anallse gue possa fomeeer resposias plausivals sobre o
Impacts do referido CUmcwa no dominio das multiolas IINQUSJErs DOr B55E6 |[DVENS, Sublendendo-&e que a6
mesmEs 52 fazem Indisnensavels na relmsgracas 4ok Inemos na socledade &, numa medhar perspecthva oe
Insercan no mundo 9o tebalno.”

Avallago dos Rlscos & Sensficlos:

CONfonme consiod No Parecer ameror, [Segund 3 rRsponsavel, nests topleo dos necos, ragistnou gua "A
pe6qUisa pOde DropOnCionar UMma Interpretacad equivoca de algum conceltn ou de Kelas expostas sore o
terra abordado que podem levar a um emtendimento Inconciuso sobre 0 que 5& espera do aumiculo a ser
com trabalinado com jovens Infrabores Intemos.”. Com efelto, nao delneou adequadamenie NsC06 paia a
pesquisation ou, pringipalmena, pard 06 SUNcs qUe AMEsantarem oTas 30 comeUwo programatcs, anda
mals tendo em conta qua EMbem Sera0 enfrevistancs professores @ coondenador pedagogico, que podam
s&7 confrariados pelas respostas dos mals wulneravels na relacao Interna, sem que a responsavel pela
pesquisa esClarecesse 3 Mespeito o8 tals nscos. Mo topico oos beneficlos, a responsavel pela pesquisa
acrescentou que "...ha 3 esperanca de contibulr para possivel diminuicas do Indice de jovens em confito
com 3 lel”, sem espacificar como 3 pesguisa podiera viabllzar Impacto nos indless e jovens em corliin
COm a lel, com a analise oos contewdos programaticos. Certo, Sim, € que ™..uma reflexan Ira gerar um
repensar, ou sefa, e propordonar uma relelhurs das Pollfcas Publicss Sducacionsis para alnce oo sishama
de atendimento socloeducative.” ], sendo feita 3 recomendagio no santido de que [Menor aralsar o6 NScos,
particularmente para os adolescentes gue seran enfrevistados, dianie do rsco de confronio de seus
POSICONAMETos CoM 06 o0 demals SnTevistatos, coordenador pedagogicn & professones, &M NEiacan 306
quals ha umra Ineviavel retacas vertical |

Em decomencia daquela recomendagdo, a pesquisadora Ter adequado reeame 0o rscos INSrentes na
confraposigio de posiclonamenios dos adolescantas, diante daqueles profissionals que participarem da
MEEMa pesquisa de campo & que manienham refacio verticallzada com aquelss adolescenies,
apresentando as seguintes consideragles a respelto:

[ M0 ha dinddas de que poslclonamentos contrarcs possam cocar of jovens Infratores numa condicio de
OpCEores 306 dISCUNs0s 006 profissionals da educacio (professornes & coortenadores pedagogicos) &,
supondo haver uma hierargula rigidamente verticallzada, pogeram ser vitimas de alguma fooma de
perseguicdo. Todaa, além oo anonimaio que se pretends seguir, ha de e considerar que recentes agles
da Secretaria fe Estado da Educaco do Estado de S80 Paulo, estiveram pautadas na ldéla de gestio
democratico-particinativa, devends ser apllcada da s3ia de

Enceregs: Ay, Eufama Monisiro Petragia, 900

Balire: i Antonks: Pelisgia CEP: 4800950
UF: 5P Buniipla.  FRAHNGA
Telefone: | 18ETEETTE Fax: [15ET8-E724 E-mail: conrilestoag e i by
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UMESP - FACULDADE DE

CIENCIAS HUMANAS E m""'\“
SOCIAISICAMP. DE FRANCA

Fula 3 adminisiragio da escola Com k5o, amedits-6e que os profissionals | tennam olara noglo o2 que
rurma atmostera democratics, o dSSEnsD & algo caractkenistion & Importanta na fomada de decisfes, por
med do qual 52 abie um caminho para 3 consiugio oo respelin entre o diferentes. Alem do mals, no tratn
das Infornaches coletadas nas entevistas, ndo 52 oojethva Sxpor & Tazer um contonto enine 25 respostas
QUE POE5A MECUNDET M@ animosidade entre of diferemss suleiios, Mas 300N5Er & enaliscer caminhos que
conMrbuam pars uma malor prowdmidade enire odos. ]

ViEe, pols, QUE S55a NOVa 3vallacan DUsCa garantr o anonimato fos adoisscentss, A8m de ndo pretender
realizar uma confraposigdo de resultados, segundo o SU|Sitos da pesquisa 52 posiclanarem, para nio
Ampilar o fscos InerEntss & MEETAE.

Contnungic 42 Pamcar 1 OO0 307

Comentaros & Conzsideragies s00re a Peaquisa

A pesquisa & mulls Importants & contribuira para a Implementacan de poliica educacional especifica para
adolescantes em confifn com 3 kel O pubiico alvo 52 enquadra em grupe de vulneravels socalments e 3
tematlca educacional pode ser, efetlvaments, melo para a construcad da cidadanla dos envolvidos,
propiciando protagonisma 305 MEsMas a partir do ensing formal no ambients fechada do Fundacao Casa.

Conshierapdes =obre o8 Termos de apressntagso obrigatoria:
Adequatos.

RecOmeniagias:

Pt aprovacao.

Conciesdes o Penddnclas & Liata de Inadequagias:

Pl aprovacio.

Conslderaglies Finale a criténio do CEP:

A coordenadora aprova "ad referendum do coleglads o parecsr do retEon

Estepamml elaborade basaado Nog documenios abalad relacionesea:

162308 | SOUSA BATISTA

Tipo Documento Amquno Postagem (T T
Informaghes Dascas| FE_INFORMALLES _BASICAS DO P | Za0d200s Acein
| o Protain ROJETO 1060027 pal 0232
T DACi_JUiZ_Taria pdf ZIM22016 | TAMIA MARIADE | ASiD

162703 | SOUSA BATISTA

ouos Temo_AssenimentoTanlapdl 2722015 | TANLA MARLA DE Ao

Endaregn:  fw Eiutama Monislis Petragia, 900

Bualre: Jed Antnnks Pebiegia CEP: {4 830950

UF. BF unipia:  FRANCE

Telefone [ 1EETEETTS Fax: [1&E7P08-ET24 E-mall: comibeeboailiancm i by

Fagra Z1oe oA
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UMESP - FACULDADE DE
CIENCIAS HUMAMNAS E
SOCIAIS/ICAMP. DE FRANCA

Confrumcie 42 Pamcar 1 600 508

Bran ™

TCLE/Tenmoede | TCLE Tanlapdf ZTN220ME | TAMIA MARLA DE
Assentimenta § 162326 | SOUSA BATISTA
Justificativa de

[ Declaracan Tanla pdrf 272G | TAMIA MARLA DE
Instiulgan & 16:ZX50 | SOUSA BATISTA
Folha de Rosto Folha_rcesto_Tania. pdf 2TMAR0E | TAMIA MARLA DE

162239 | SOUSA BATISTA
Projeio Detaiado ! | PROJETC Tanladoc 27022015 | TANIA MARLA DE
Erochura 161720 | SOUSABATISTA
Imvesigacar
Sltuagio do Parscer:
Aprovaco
Hecessita Apreciagio da COMER:
[2=]
FRAMCA, 22 de Malo ge 2015

Azsinano por:

Halen Barbosa Ralz Engler
{Coordenagor)
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ANEXO 2 - DECLARACAO DE AUTORIZACAO DA DIREGENTE DE ENSINO

GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO

DIRETORIA DE ENSINO DA REGIAO DE FRANCA
Rua Benedito Maniglia, 200 - Vlla‘ChIco Jalio

CEP.14405-245
Telefone: (16) 3111-9910

DECLARACAO

Declaro, para os devidos fins, que a pesquisadora Tania Maria de Souza Batista, portadora
do RG 20.266.536-7, regularmente matriculada no Programa de Pds-Graduacdo em
PLANEJAMENTO E ANALISE DE POLITICAS PUBLICAS da Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho”, reconhecido pela Portaria MEC numero 321/2017 de 09/03/2017, esta
autorizada a realizar pesquisa nesta Diretoria de Ensino, situada a Rua Benedito Maniglia , n2?
200 - Vila Chico Julio, CEP — 14.405-245, na E.E. Prof? Helena Cury de Tacca, escola vinculadora
ao CASA Franca/SP.

Franca, 19 de julho de 2018.

Mari Lyza Franco Nery
~ RG:12.835.8774
Dirigente Regional de Ensino

Maria Luiza Franco Nery Machado
RG: 12.835.877-4
Dirigente Regional de Ensino
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ANEXO 3 - — DECLARAGCAO DE AUTORIZAGCAO DA DIRETORA DA ESCOLA
VINCULADORA A FUNDAGAO CASA

GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO
DIRETORIA DE ENSINO - REGIAO DE FRANCA
EE PROF* HELENA CURY DE TACCA
Rua: Domingos Jardini, 2321 — Jardim Tropical IT — Franca-SP - CEP: 14.407-062
c-mail: ¢065997aweducacao sp.gov br - Fone; 3705-2538 -3705-2689

DECLARACAO

Declaro, para os devidos fins, que o pesquisador (a) Tania Maria de Sousa Batista,

portadora do RG 20.266.536-7, esta autorizado (a) a realizar pesquisa nesta E.E. prof. Helena

Cury de Tacca, situada a Rua Domingos Jardini, 2321 — Jardim Tropical II — Franca/SP, CEP
14.407-062.

Franca, 15 de janeiro de 2018.

Dot
\ V]

Nome/RG. do Diretor ou responsdvel pela Instituicio

Sénia Maria de Sousa Gomes ~ §izlu 1%
RG: 12.995.493-7 T
Diretor de Escola Designado [

" Souisa Gomes
2 ."I::‘)'lfi 193-7 1
w6 b Designade
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ANEXO 4 - OFICIO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA DE CAMPO

Unesp a UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
“JUL10 DE MESQUITA FILHO"
Faculdade de Ciéncias Humanas e Sociais

Campus de Franca - SP
ASSUNTO: Oficio de Solicitagdio de autorizaglio para pesquisa de campo.

Exmo. Sr. Dr. Juiz José Rodrigues Arimatéa.

Fu, Ténia Maria de Sousa Batista, inscrita no RG 20,266.536-7, no CPF 141 .071.428-41
¢ no RA (Registro Académico) PAP170267, regularmente matriculada no Programa de
Pos-Graduagiio em Plangjamento ¢ andlise de Paliticas Puablicas na Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho™ (UNESP -- Franca), residente ¢ domiciliada
na Rua Orestes Tristio, 1060, no bairro Jardim Derminio, CEP 14.406-520, no
municipio de Franca/SP, venho através deste solicitar autorizagdo para desenvolver uma
pesquisa de campo com os alunos internos no CAIP Franca (Centro de Atendimento
Inicial ¢ Provisorio “Arcebispo Dom Hélder Cimara™) — Divisdo Regional: DRN,

A pesquisa ird compor a dissertagdo intitulada Politicas Puiblicas Educacionais do
Sistema de atendimento Socioeducativo aos  Adolescentes Infratores
Implementadas na Fundagiio CASA de Franca: do 1deal no Real, ¢ se autorizada
por Vossa Exceléncia, sera submetida 4 aprovagido do Comité de Etica “Plataforma
Brasil” para sua aprovagio. Reitero que, apds esse processo, ao ser convidado a
participar da pesquisa, cada participante feri respeitada sua autonomia, disponibilidade
¢ vontade em contribuir para o estudo, bem como preservada sua identidade.
Saliento que o objetivo da pesquisa ¢ analisar as Politicas Publicas Ed

Sistema de Atendimento Socioeducativo na Fundagdio CASA de Franca/S
relacionadas 4 protegiio e formagiio integral de jovens em conflito com f
compreender os principais aspectos da educagiio desenvolvida com joye
Fundagdo Casa de Franca, atentando-se a pertinéncia do curricy
vivenciada pelos mesmos, bem como as possibilidades proporcionadas
mercado de trabalho ¢ a continuagiio dos estudos. O estudo conta im{lusivc c
orientagio da prof. Dra. Maria madalena Gracioli (UNESP-Franca).



Unesp * UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
“JULIO DE MESQUITA FILHO"
Faculdade de Ciéncias Humanas e Sociais

Campus de Franca - SP

Atenciosamente,

b a b ALL

Tlnia Maria de Sousa Batista
- Pesquisadora
Md*. Na UNESP/Franca

Prof. Dra. Maria maaalcna Gracioli

S
Sr. Dr. Jyiz José Rodrigues

Juiz de Direito da Vara da In:
da Comarca de
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ANEXO 5 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Nome do participante

Data de nascimento: / / i Idade:
Documento de Identidade: Tipo: N° Sexo: M ( )F ()
Endereco:
Bairro: Cidade: Estado:
CEP: Fone: ( )
Eu,

declaro, para os devidos fins ter sido informado verbalmente e por escrito, de forma suficiente
a respeito da pesquisa: Politicas Publicas Educacionais do sistema de Atendimento
Socioeducativo aos Adolescentes Infratores implementadas na Fundag¢io Casa de
Franca: do Ideal ao Real. O projeto de pesquisa serd conduzido por Tania Maria de Sousa
Batista, do Programa de Pés-Graduagdo em Planejamento e Analise de Politicas Publicas,
orientado pelo Prof. Dra. Maria Madalena Gracioli, pertencente ao quadro docente da
Universidade Estadual Paulista “Jiilio de Mesquita Filho” — Faculdade de Ciéncias Humanas e
Sociais/UNESP/C.Franca. Estou ciente de que este material sera utilizado para apresentagdo
de Dissertagdo observando os principios éticos da pesquisa cientifica e seguindo
procedimentos de sigilo e discrigdo. A presente pesquisa se propde a uma anélise das Politicas
Piblicas Educacionais do Sistema de Atendimento Socioeducativo ao Adolescente
implementadas na Funda¢do CASA de Franca, que estejam relacionadas & protegio e
formagdo integral de jovens em conflito com a lei, notadamente no que se refere ao papel da
educacdo na ressocializagio do jovem interno. Fui esclarecido sobre os propositos da
pesquisa, os procedimentos que serdo utilizados e riscos e a garantia do anonimato e de
esclarecimentos constantes, além de ter o meu direito assegurado de interromper a minha
participa¢@o no momento que achar necessario.

Franca, de de 2018

Assinatura do participante

~
S

Pesquisadora Responsivel
Nome: Ténia Maria de Sousa Batista

Enderego: Rua Oretes Tristdo, 1060 — Jardim Derminio- Franca/SP
Tel: (016) 99191-6400

E-mail: t.maria.batista@bol.com.br

Orientadora L

Prof. Dra. Maria Madalena Gracioli

Enderego: Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — Faculdade de Ciéncias
Humanas e Sociais/UNESP/C .Franca

Tel:

E-mail: lenagraciolii@gmail.com

Curriculo: http:/lattes.cnpq.br/6911873719047388
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ANEXO 6 - TERMO DE ASSENTIMENTO DO MENOR

TERMO DE ASSENTIMENTO DO MENOR

Vocé estd sendo convidado para participar da pesquisa Politicas Piblicas
Educacionais do sistema de Atendimento Socioeducativo aos Adolescentes Infratores
implementadas na Fundagio Casa de Franca: do Ideal ao Real . Seus pais permitiram que
vocé participe.

Queremos analisar as Politicas Publicas Educacionais do Sistema de Atendimento
Socioeducativo implementadas na Fundagdo CASA de Franca/SP que estejam relacionadas a
protecdo e formagdo integral de jovens em conflito com a lei.

Vocé ndo precisa participar da pesquisa se ndo quiser. é um direito seu, ndo tera
nenhum problema se desistir.

A pesquisa sera feita em uma das dependéncias da Fundagdo CASA, onde os
adolescentes internos participardo da entrevista. Para isso, serd usado um questionério que
norteara as entrevistas. O uso do questionario é considerado seguro, mas € possivel ocorrer
uma leitura equivocada (RISCOS). Caso acontega algo errado, vocé pode nos procurar pelo
telefone (016) 99191-6400 da pesquisadora Tania Maria de Sousa Batista.

Mas, hé coisas boas que podem acontecer como (BENEFICIOS).

Ninguém saberd que vocé estd participando da pesquisa, ndo falaremos a outras
pessoas, nem daremos a estranhos as informagdes que vocé nos der. Os resultados da pesquisa
vio ser publicados, mas sem identificar os adolescentes internos que participardo da pesquisa.
Quando terminarmos a pesquisa (EXPLICACAO DA DIVULGACAO DOS

RESULTADOS).

Se vocé tiver alguma duvida, vocé pode perguntar a pesquisadora Tania Maria de
Sousa Batista.
Eu aceito participar da

pesquisa Politicas Pablicas Educacionais do sistema de Atendimento Socioeducativo aos
Adolescentes Infratores implementadas na Fundaciio Casa de Franca: do Ideal ao Real ,
que tem o objetivo de Analisar as Politicas Publicas Educacionais do Sistema de Atendimento
Socioeducativo implementadas na Fundagao CASA de Franca/SP que estejam relacionadas a
protegdo e formagao integral de jovens em conflito com a lei. Entendi as coisas ruins e as
coisas boas que podem acontecer. Entendi que posso dizer “sim”™ e participar, mas que, a
qualquer momento, posso dizer “ndo” e desistir que ninguém vai ficar furioso. Os
pesquisadores tiraram minhas dividas e conversaram com os meus responsaveis. Recebi uma
copia deste termo de assentimento e li e concordo em participar da pesquisa.

Franca/SP, de de 2018.

/

Assinatura da pesquisadora Assinatura do menor
Pesquisadora Responsével

Nome: Tania Maria de Sousa Batista

Endere¢o: Rua Oretes Tristao, 1060 — Jardim Derminio- Franca/SP

Tel: (016) 99191-6400

E-mail: t.maria.batista@bol.com.br

Orientadoraal
Prof. Dra. MariaMadalena Gracioli




