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RESUMO

Com o0 avango tecnologico e, consequentemente, com 0 aumento do uso dos
dispositivos digitais, novos atos, novos gestos e novos modos culturais de escrita sao
criados. Diante desse cenario, 0 objeto da pesquisa relatada neste trabalho foi o uso de
dispositivos digitais no processo de apropriacdo da linguagem escrita. O objetivo foi
compreender 0 modo como as criangas se apropriam da linguagem escrita por meio do
uso do aplicativo WhatsApp em smartphones e pela construcdo de narrativas com o uso
do programa Microsoft Word em computadores. As questdes norteadoras da pesquisa
foram: Como a crianca lida com a linguagem escrita na era digital? Como ela pode usar
e se apropriar da escrita por meio de aplicativos em dispositivos digitais? Quais 0s
gestos praticados por ela ao escrever utilizando os recursos dos dispositivos? Partiu-se
da hipotese de que a crianca vive em uma cultura digital e em virtude dessa insercdo os
aplicativos e dispositivos digitais podem auxilid-la no processo de apropriacdo dos atos
de escrever, impulsionar o seu desenvolvimento e seu modo de pensar. Tendo como
base essa hipdtese, a tese da pesquisa foi a de que, inserida em situagdes reais de escrita,
a crianca aprende a moldar seus enunciados por meio dos géneros vinculados ao suporte
digital. O uso dos dispositivos é essencial no processo de apropriacao da escrita, porque,
ao utiliza-los, a crianca tem acesso a recursos que a auxiliam na construcéo, inscri¢éo e
elaboracdo da escrita e amplia as chances das escolhas dos enunciados, das palavras e
dos caracteres com base em uma configuracdo grafica. A pesquisa teve como
metodologia a pesquisa-agdo em consonancia com 0s pressupostos defendidos pela
pesquisa em ciéncias humanas. A geracdo de dados foi realizada em uma Escola
Estadual e em uma ONG de assisténcia social e educacdo, ambas localizadas na cidade
de Marilia-Sdo Paulo. As acdes para gerar os dados foram desenvolvidas com 10
criancas entre os anos de 2015 a 2017, por meio de escrita de mensagens instantaneas
com o uso do aplicativo WhatsApp e de narrativas, com base nos contos classicos dos
irmdos Grimm, no programa Microsoft Word. Ao final da pesquisa foram construidos
livros para organizar as narrativas criadas pelas criancas. A elaboragéo foi feita pelo
aplicativo Bookwright. Os dados foram gravados em audio e video, salvos em arquivos
nos dispositivos digitais. Entre os autores que embasaram as discussdes realizadas nesta
pesquisa estdo Bakhtin, Volochinov, Medviedev, Vigotski, Jakubinskij e, também
autores contemporaneos como Christin, Souchier, Bajard, Chartier, Arena entre outros
que estudam a linguagem escrita na tela dos dispositivos digitais. Os dados foram
organizados nos seguintes nucleos tematicos: A construgdo de enunciados para o Outro
por meio de aplicativos de mensagens, Constituicdo do autor e a escrita de narrativas
por meio do editor de texto, e Gestos praticados pelas criancas durante o ato de
escrever na tela dos dispositivos digitais. Os resultados com base nos dados discutidos
nesses nucleos indicam que com o uso dos dispositivos digitais a crianca tem a
possibilidade de se apropriar da linguagem escrita com sua natureza ideografica e,
portanto, autbnoma em relacdo a linguagem oral. As a¢des realizadas para escrever seus
enunciados nesses novos suportes evidenciam a riqueza dos gestos especificos da escrita
contemporanea. O uso do smartphone e do computador por crian¢as no inicio do
processo de alfabetizacdo altera 0 modo como lida com a escrita, 0 seu modo de pensar
e amplia as possibilidades de sua inser¢do no mundo da cultura escrita e no mundo
digital.

Palavras-Chave: Educacdo. Alfabetizacdo de criancas. Apropriacdo da linguagem
escrita. Dispositivos digitais.



ABSTRACT

With the technological advance and, consequently, with the increase of the use of the
digital, new acts, new gestures and new cultural ways of writing are created. Given this
scenario, the research object reported in this work was the use of digital devices in the
process of appropriation of written language. The objective was to understand the way
children appropriate written language through the use of the WhatsApp application on
smartphones and the construction of narratives using the Microsoft Word program on
computers. The guiding questions of the research were: How does the child deal with
written language in the technological age? How can they use and appropriate writing
through applications on digital devices? What gestures do they use when writing using
device features? It was hypothesized that the child lives in a digital culture and by virtue
of this insertion the digital applications and devices can assist them in the process of
appropriating the acts of writing, boosting their development and their way of thinking.
Based on this hypothesis, the thesis of the research was that inserted in real situations of
writing, the child learns to shape their utterances, through the genres linked to digital
support. The use of the devices is essential in the process of appropriating writing,
because in using them, the child has access to resources that helps in the building,
inscribing and making, and increases the chances of the choices of the utterances, words
and characters based on graphic configuration. The research had as methodology the
action research in consonance with the assumptions defended by the research in human
sciences. Data generation was carried out in a State School and in an NGO of social
assistance and education, both located in the city of Marilia, Sdo Paulo State. The
actions to generate the data were developed with 10 children between the years 2015 to
2017, using the WhatsApp instant messaging application and narratives based on the
classic tales of the Grimm brothers in Microsoft Word program. At the end of the
research, books were constructed to organize the narratives created by children. The
preparation of the books was done in the Bookwright application. Data was recorded in
audio and video, saved to files on digital devices. Among the authors who supported the
discussions in this research are Bakhtin, VVoléchinov, Medviedev, Vigotski, Jakubinskij
and also contemporary authors such as Christin, Souchier, Bajard, Chartier, Arena
among others who study written language on the screen of digital devices. The data
were organized in the following thematic nuclei: The construction of statements for the
Other by means of messaging applications, Author's Constitution and writing of
narratives by means of text editor and Gestures practiced by children during the act of
writing on the screen of digital devices. The results based on the data discussed in these
nuclei indicate that with the use of the digital devices the child has the possibility of
appropriating the written language with its ideographic nature and therefore autonomous
in relation to the oral language. The actions carried out to write their statements in these
new media show the richness of the specific gestures of contemporary writing. The use
of the smartphone and computer by child at the beginning of the literacy process alters
the way it handles writing and extends the possibilities of insertion into the world of
written culture and the digital world.

Keywords: Education. Literacy of children. Appropriation of written language. Digital
devices.
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APRESENTACAO

Meu interesse pelas questdes que envolvem o processo de apropriacdo da escrita
surgiu anos antes de ingressar na Universidade. Porém antes de expor o porqué do interesse
irei relatar de maneira breve minha trajetéria até o ingresso na Universidade. Iniciei meus
estudos na Educacdo Bésica no ano de 1984 em uma escola, localizada na periferia da cidade
de Osasco, Sdo Paulo. Na época existiam poucas escolas de Educacdo Infantil, antigamente
chamadas de pré-escola. Portanto, foi na 1* série, com oito anos de idade, que aprendi a
segurar um lapis e a tragar as primeiras linhas. Somos de uma familia de sete irmaos e por
questdes financeiras ndo havia lapis em casa e muito menos livros. Lembro-me de, em algum
momento, ainda quando crianga, ter escutado alguns contos de fadas tradicionais, como
Branca de Neve, Chapeuzinho Vermelho entre outros, em suportes de vinis compactos e LPs
com dramatizag¢fes. Mas ndo me recordo como chegaram até a mim. Enfim, o contato com a
escrita, de fato, foi na escola, me recordo dos primeiros tragos, das ondinhas, risquinhos e é
claro da cartilha Caminho Suave. Foi deste modo que fui “alfabetizada”.

No final do nono ano senti o desejo de ingressar no magistério, antigo CEFAM, fiz o
Vestibulinho, mas néo fui aprovada para estudar no periodo integral, somente no Vespertino e
por isso ndo teria direito a bolsa de estudo. Por falta de recursos financeiros para me deslocar
da minha casa até a escola, tive que abandonar os estudos. Diante dessa situacdo, retornei a
Educacdo Béasica em 1995 e comecei a trabalhar em uma empresa de microfilmagem.
Trabalhava de segunda a sexta e, muitas vezes para aumentar a renda, fazia hora extra apds o
expediente, aos sdbados e aos domingos. Ap6s alguns acontecimentos que marcaram minha
vida entre 1997 e 1998, senti a necessidade de dar outro rumo a ela e voltar a estudar. Porém,
esse retorno s6 se deu em 2000 quando entrei no cursinho da Poli, ligado a Universidade de
S&o Paulo. Nesse periodo estudava todos os sabados das 7:30 as 19:30, mas por causa do
trabalho ndo tinha tempo para estudar durante a semana. No final do ano prestei o vestibular
para ingressar na UNESP e também na USP, mas ndo obtive sucesso. Fiquei desaminada e
resolvi ndo estudar em 2001, no entanto em 2002 retomei 0s estudos no cursinho da Poli, mas
novamente ndo consegui ingressar em nenhuma universidade e mais uma vez fiquei sem
estudar em 2003. Ja em 2004 entrei em um cursinho comunitario em Osasco e decidi que seria
0 Ultimo ano que eu prestaria o vestibular. Neste ano de 2004 prestei vestibular para ingressar
na UNICAMP e na UNESP e, também com a nota do Enem participei da sele¢cdo do Prouni.

Fui para segunda fase da Unicamp para o curso de linguistica, mas ndo fui convocada.
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Consegui uma bolsa de 100% na universidade do Ibirapuera, mas fui desclassificada por falta
de documentos. S6 me restava esperar pelo resultado da UNESP, mas para meu desespero
meu nome ndo constava na lista de classificacdo e nem na lista de espera. Ja havia desistido
de ingressar quando fui informada de outra lista na qual constava meu nome. Imediatamente
entrei em contato com a graduacdo e apés transcorridos 4 dias fui convocada para a matricula
no curso de Pedagogia. Realizei a matricula e, em seguida, abandonei 0 emprego em S&o
Paulo e me mudei para a Marilia. A partir dai comeca minha histéria na academia e com o
tema em quest&o.

Durante esse tempo em que voltei a estudar nos cursinhos, ndo obtive boas
experiéncias com a escrita. Apesar de ter dito anteriormente que havia sido alfabetizada,
muitas vezes eu ndo conseguia escrever as redacdes que eram solicitadas pelos professores.
Lembro-me de muitas vezes chorar diante da folha em branco, sem conseguir escrever uma
linha. Na verdade o que aprendi na escola ndo foi suficiente para que eu de fato pudesse
escrever de modo autdnomo, me recordo de ter feito apenas uma redagdo quando cursava a
Educacdo Basica e de té-la recebido das maos da professora com inimeras marcaces em
vermelho.

Meu primeiro ano na faculdade em 2005, foi complicado tanto em relagédo a adaptacéo
a cidade e a Universidade quanto a dificuldade em acompanhar os contetdos ministrados nas
disciplinas. No que diz respeito ao tema em questdo, por minhas experiéncias anteriores com
a escrita, ja no primeiro ano de graduacdo, abordei o tema da linguagem na minha primeira
monografia. Nos dois primeiros anos fui bolsista do programa BAAE e, do terceiro ao final da
graduacdo fui bolsista dos projetos do Nucleo de Ensino, sob a orientacdo do professor
Doutor Dagoberto Buim Arena que resultou no meu trabalho de conclusdo de curso “Cartas
pessoais: uma das portas para a insercao da crianca no mundo da cultura escrita”. Confesso
que o tempo de escrita deste trabalho foi sofrido, mas gratificante, porque para quem nao
imaginava que um dia entraria na universidade finalizar este trabalho foi uma grande
conquista.

No ano de 2010, apds finalizada a graduacdo me inscrevi para o processo seletivo do
mestrado UNESP- Marilia, mas ndo consegui escrever a prova dissertativa e entreguei em
branco, diante disso desisti de participar das demais fases do processo. Ingressei como
professora no Estado para trabalhar em Sala de Recursos, especificamente com alunos com
deficiéncia fisica. Em 2011 novamente participei do processo seletivo do mestrado UNESP-

Marilia e consegui finalizar todas as etapas e ingressei no programa de PoOs-graduacdo. De
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2012 a 2013 trabalhei no Estado e cursei o mestrado que resultou na minha dissertagdo “As
escolhas das letras e dos caracteres na elaboracdo de enunciados em cartas e historias em
quadrinhos”.

Em 2014 participei do processo seletivo do doutorado UNESP-Marilia e ingressei no
ano de 2015. Nos dois primeiros anos conciliei o trabalho na Sala de Recursos, com a
pesquisa de campo e com as disciplinas obrigatorias do doutorado. Em 2017 e 2018 afastei-
me da sala de aula para realizacdo do intercambio na Universidade de Zaragoza, Espanha e
para finalizacdo deste trabalho. Durante esse periodo de graduacdo e pds-graduacdo sempre
tive o incentivo do professor Dagoberto; sem ele ndo teria conseguido superar as dificuldades
em escrever e em seguir com os estudos. Sabia que o caminho era longo e tinha muito a
aprender, mas os primeiros passos foram dados.

A minha trajetdria académica e as dificuldades que enfrentei e que enfrento em relacao
a linguagem escrita é uma das justificativas do meu interesse pelo tema. Se a escola tem
cumprido seu papel de ensinar a escrita, por que muitos ndo aprendem? Ensina-se a juntar
letras, a estabelecer relacéo entre fonema e grafema, a escrever ortograficamente, mas nao se
ensina, de fato, os atos culturais, sociais e historicos que envolvem o processo de escrita e que
possibilitam ao sujeito se humanizar por meio dela.

Ao analisar o meu processo de apropriacdo da escrita e de outras pessoas com quem
convivo, concluo com base nas palavras de alguns autores como Foucambert (1998) e Smolka
(2012), que a linguagem é um instrumento de transformacao do sujeito, mas ao mesmo tempo
de dominacdo e alienacdo, uma vez que aqueles que dela se apropriam assumem destaque nas
diferentes esferas da sociedade, por outro lado, muitos vivem a margem dessa sociedade e se
submetem a trabalhos e situacbes degradantes. Apesar de terem frequentado os bancos
escolares, s6 aprenderam a transpor som em letras, sem a insercdo, de fato, no mundo da
escrita e, por isso, sem acesso aos bens culturais produzidos socialmente. Com base nos
escritos de Luiz Percival Lima Britto, Ribeiro afirma que “[...] o acesso desigual a cultura
escrita é - entre outras desigualdades — produzido pelo modo de producdo capitalista e, ao
mesmo tempo, reprodutor das desigualdades”. (RIBEIRO, 2003, p. 25).

Ainda em relacdo a justificativa pela escolha do tema, o trabalho na Educacdo Especial
com alunos que tem graves comprometimentos motores, que os impossibilitam de falar, de
utilizar os membros superiores e inferiores, também foi um dos motivos que me levaram a
pesquisar sobre a escrita, especificamente sobre o uso dos dispositivos digitais, porque esses

alunos somente se comunicam e escrevem por meio desses dispositivos. A situacdo em que
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eles se encontram nas salas de aulas me leva a compreender que o ato de escrever na escola
ndo deve se limitar apenas a um gesto, porque exclui e segrega esses alunos que possuem
limitacBes motoras, que os impossibilitam de utilizar as méos para manusear os lapis, por isso
penso que os mais diversos instrumentos devem ultrapassar os portdes das escolas e invadir as
salas de aula, porque seus inimeros recursos facilitam o processo de inscri¢cdo da linguagem
escrita e desse modo, a mente das criangas com ou sem deficiéncia ficara livre para pensar e

para criar.
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INTRODUCAO

Com o avango tecnolégico e o surgimento de dispositivos digitais cada vez mais
modernos, 0 modo de lidar com a linguagem, especificamente com a linguagem escrita,
mudou drasticamente e isso alterou 0 modo de apropriacdo dos atos de escrever, gestos ndo
sdo 0s mesmos exigidos pelos suportes tradicionais. Diante dessas mudancas ocasionadas com
essa evolucdo e de suas consequéncias sobre os atos de escrever, concebi como objeto de
pesquisa o uso de dispositivos digitais no processo de apropriacdo da linguagem escrita.

Ao discutir a questdo da relagdo entre pensamento e linguagem, Vigotski ressalta que
“O desenvolvimento do pensamento da crianga depende de seu dominio dos meios sociais do
pensamento, isto €, da linguagem.” (VIGOTSKI, 2009a, p. 149). De acordo com Delari
Junior,

O homem, como ser histdrico e ndo apenas como organismo ou espécie
animal, sO atualiza a especificidade material de sua existéncia quando se
envolve em relagdes sociais que produzem a necessidade de materializar

simbolos, como signos arbitrarios, mais especificamente como “palavras”.
(DELARI JUNIOR, 2013, p. 120).

Desse modo, o homem torna-se humano na relagdo com o Outro®, ou seja, quando
inserido em situacdo discursiva, porque isso gera nele a necessidade de uso da linguagem, que
0 faz por meio dos signos semioticos, entre eles as palavras. Para Volochinov “O signo se
cria, de fato, entre os individuos, no ambiente social, na sociedade.” (VOLOCHINOV, 2013,
p. 195), por esse motivo 0s signos sdo considerados por ele produtos da histéria humana. A
concepcao de linguagem adotada nesta tese é a de um instrumento cultural que “[...] encarna
como todos os instrumentos criados pelos homens em suas relagdes sociais e histéricas, 0s
valores humanos e as suas fungdes nessas relagdes, que transformam o instrumento e por ele
séo transformados durante 0 movimento histérico.” (ARENA, 2017, p. 19). O ato de escrever
é entendido como o ato de o sujeito pensar com signos verbais da linguagem escrita e de se
expressar por meio desses signos organizados em enunciados escritos. Esse ato sé se realiza
quando o sujeito tem a intencdo de se manifestar e de estabelecer dialogos com o Outro por
meio desses enunciados. De acordo com Geraldi “No ato de escrever é preciso ter o que dizer,
querer dizer, ter razes para dizer e ter para quem dizer.” (GERALDI, 2015, p. 98).

Em relacdo ao conceito de instrumento, Leontiev o define como “[...] o produto da

cultura material que leva em si, da maneira mais evidente e mais material, os tragos

! No decorrer do trabalho utilizei o termo o Outro, com as iniciais maitsculas para fazer referéncia ao
interlocutor, porém, preservei as grafias apresentadas nos originais em citacGes e referéncias.
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caracteristicos da criagdo humana. Nao é apenas um objeto de uma forma determinada,
possuindo dadas propriedades.” (LEONTIEV, 1978, p. 268). Diante do exposto, torna-se
evidente que ndo é possivel se apropriar da linguagem desvinculada das questdes culturais,
sociais e histéricas que a envolvem. Nas palavras de Volochinov “Nenhuma cultura poderia
realizar-se se a humanidade estivesse privada da possibilidade de comunicagédo social, de que
a nossa linguagem é sua forma materializada.” (VOLOCHINOV, 2013, p. 144, grifos do
autor).

De acordo com Arena, baseado em Voléchinov (2017b), € a situacdo extraverbal que
da origem aos enunciados e aos géneros no processo de ensino da linguagem, porém, “[...] o
modo como atualmente esta a escola organizada impede a relagéo entre ela e a vida, portanto,
entre 0s enunciados e as situagoes extraverbais.” (ARENA, 2017, p. 22), ou seja, 0 ensino da
linguagem, especificamente da linguagem escrita, ndo esta relacionado as situacdes reais da
vida das criangas, por isso elas ndo sentem necessidade de uso desse instrumento cultural.

Diante da situacdo atual em que se encontram as préaticas escolares, principalmente no
que diz respeito ao ensino dos atos culturais de escrever, ndo se pode esquecer de que ele ndo
estd desvinculado das questBes ideologicas, posto que “[...] as escolhas para ensinar nio
deixam jamais de se articular com concepg¢6es sobre a formacdo humana, com concepcdes de
lingua escrita e com objetivos politicos e economicos nas esferas do movimento historico.”
(ARENA, 2011, p. 33). O ato de ensinar, de modo geral, necessita de ser um ato responsavel
(BAKHTIN, 2011) no qual o professor diante da posicdo que ocupa nas salas de aula possa
agir eticamente e, assim, estabelecer com seus alunos relacGes de alteridade que resultem em
aprendizagem efetiva.

A linguagem escrita ndo é apenas um instrumento cultural de comunicagdo, mas antes
de tudo um instrumento do pensamento grafico portanto, se faz necessario que as criancgas
sejam inseridas em situacfes em que se apropriem dos atos humanos que envolvam o
processo de apropriagdo da linguagem escrita e que aprendam a inscrevé-la nos diversos
suportes criados pelo homem. Nessa perspectiva, pensar a linguagem escrita desvinculada do
suporte, dos géneros e das situacgdes discursivas, é concebé-la como “como atividade que tem
um fim em si mesma, destituida das suas significacdes e das suas fun¢des que a justificam
como objeto cultural.” (GONTIJO; LEITE, 2002, p. 164).

No decorrer da histdria, a linguagem escrita passou por diversas modificacdes e essas
se intensificaram com o0 avanco tecnoldgico, portanto, ‘“Nossas representagdes € N0ssas

praticas da escrita ndo sdo imutdveis, mas sofrem transformacGes a cada novidade
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tecnologica.” (BAJARD, 1994, p. 11). Entretanto, o uso dos novos dispositivos digitais,
principalmente por criancas no inicio do processo de apropriacdo da linguagem escrita, ndo é
bem aceito pelos defensores dos gestos tradicionais realizados com os movimentos dos dedos
agarrados ao lapis. As acdes praticadas pelas criancas diante da tela dos dispositivos digitais
evidenciam uma multiplicidade de gestos emergentes que sdo especificos da escrita nesses
suportes.

O interesse pelo tema em questdo surgiu por minhas inquietacdes sobre o ensino da
linguagem escrita desde o ingresso no curso de graduacdo em Pedagogia no ano de 2005 e se
intensificou em 2007, quando iniciei minha participacdo nos projetos de iniciacao cientifica
desenvolvidos pelo Ndcleo de Ensino UNESP-Marilia, sob a orientagdo do professor
Dagoberto Buim Arena. Em 2007, por ser ainda restrito o acesso aos dispositivos digitais, as
pesquisas desenvolvidas com as criancas foram realizadas por meio da escrita no suporte
papel. Nessa época, ja discutiamos o carater visual da linguagem escrita e sua autonomia em
relacdo a linguagem oral. Dessa participacdo surgiu meu trabalho de conclusdo de curso
intitulado Cartas pessoais: uma das portas para a insercao da crian¢ca no mundo da cultura
escrita, defendido no ano de 2010. Os dados analisados nesse estudo evidenciavam que a
crianga se apropria dos atos de escrever e também dos sinais linguisticos requeridos pelas
normas convencionais na relagdo com o Outro e inseridas em situagdes discursivas. As
marcas deixadas por ela no papel destacavam distanciamentos entre o que era pronunciado e o
que era inscrito. Isso me possibilitou questionar as praticas de ensino da linguagem escrita
como uma simples transcricdo da oralidade. A necessidade de aprofundar esses estudos sobre
a apropriacdo da linguagem resultou no meu trabalho de mestrado intitulado As escolhas das
letras e caracteres na elaboracdo de enunciados em cartas e historias em quadrinhos.
Diferentemente da pesquisa anterior, nessa pesquisa as criangas escreveram tendo como
suporte o computador. Isso me possibilitou uma reflexdo ainda maior sobre os modos
tradicionais de ensino dos atos de escrever, uma vez que os dados evidenciaram que, com 0
uso do computador, as criangas tinham a sua disposi¢éo todos 0s caracteres necessarios para
que pudessem inscrever seus enunciados e, além disso, as escolhas realizadas por elas
ultrapassavam a relacdo entre sons e letras, pois com base no teclado fixo do computador
inseriam em seus escritos ndo somente as letras, mas os demais caracteres, como também o
espaco, desconsiderado quando o ensino da escrita tem como base a correspondéncia fonética.
Ao longo desses estudos e diante do surgimento de novos dispositivos digitais surgiu a
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necessidade de prosseguir a investigacdo e isso justifica minha escolha pelo tema aqui
discutido.

Em consonancia com o objeto da pesquisa realizada para o doutorado, o objetivo foi o
de compreender 0 modo como as criangas se apropriam da linguagem escrita por meio do uso
do aplicativo WhatsApp em smartphones e pela construcdo de narrativas com o0 uso do
programa Microsoft Word em computadores. As questdes norteadoras da pesquisa foram:
Como a crianca lida com a linguagem escrita na era digital? Como ela pode usar e se
apropriar da escrita por meio de aplicativos em dispositivos digitais? Quais 0s gestos
praticados por ela ao escrever utilizando os recursos dos dispositivos?

Parti da hipdtese de que a crianca vive inserida em uma cultura digital e desde
pequena utiliza esses dispositivos, por isso, podem auxilid-la no processo de apropriacdo dos
atos de escrever, modificar o seu modo de pensar e impulsionar o seu desenvolvimento. O uso
desses dispositivos pode ainda ampliar o leque de vias para a apropriagcdo da linguagem
escrita e alterar o modo como a crianga lida com ela. A tese pode ser explicitada: o uso dos
dispositivos torna-se, atualmente, um instrumento revolucionario no processo de apropriacdo
da escrita, porque ao, utilizad-los, a crianga tem acesso a recursos que a auxiliam na
construcdo, inscri¢cdo e elaboracdo da escrita de modo completamente diverso do habitual,
com a ampliacdo de possibilidades de escolhas das unidades gréficas da construgéo textual, de
enunciados, de palavras e de caracteres, e de organizacao e reorganizac¢ao da sintaxe de modo
rapido para que o texto seja enderecado ao Outro, precisamente aquele que a orienta nessas
escolhas.

Os dados que confirmam a hipétese foram gerados em um contexto criado para fins de
pesquisa. As criangas escreveram em espacos como a biblioteca da escola e salas disponiveis.
Os encontros foram realizados individualmente, com objetivo de captar os dados singulares
que emergiam da relacdo que mantiveram comigo.

Os pressupostos metodolégicos para materializacdo dessa pesquisa com base nos
principios de pesquisa em ciéncias humanas defendidos por Bakhtin (2010, 2011, 2016),
Voldchinov (2017) e Medviédev (2012), e os da pesquisa-acdo, a partir dos estudos de
Barbier (2007), subsidiaram meu encontro com as sujeitos. Participaram da pesquisa sete
criancas oriundas de uma Escola Estadual e trés de uma ONG. Os dados foram gerados entre
0s anos de 2015 e 2017, por meio da escrita de mensagens via WhatsApp e de narrativas no
programa Microsoft Word. Participaram da pesquisa 10 criancgas, sete oriundas de uma escola

publica da rede estadual do Estado de Sdo Paulo e trés de uma ONG de assisténcia social e



22

educacao, ambas localizadas na cidade de Marilia. O detalhamento dos sujeitos e das acGes
que geraram os dados sera feito no capitulo seguinte.

Para discutir os dados gerados foram escolhidos trés nucleos tematicos: A construcdo
de enunciados para o Outro por meio de aplicativos de mensagens, Constituicdo do autor e a
escrita de narrativas por meio do editor de texto, e Gestos praticados pelas criancas durante
0 ato de escrever na tela dos dispositivos digitais. Diante disso, apresento 0 modo como esta
tese estd organizada.

No primeiro capitulo, apresentei 0os pressupostos metodolégicos que me orientaram. A
secdo A pesquisa em ciéncias humanas: espago para o didlogo e para relagdes de alteridades
tem por objetivo pensar outros modos de fazer pesquisa que se distanciem de uma visdo
cartesiana. Na secdo Pesquisa-acdo: Um possivel didlogo com a pesquisa em ciéncias
humanas, justifiquei a escolha pela pesquisa-agdo como metodologia que deu suporte tedrico
para minha entrada no campo sem me contrapor aos pressupostos defendidos pela pesquisa
em ciéncias humanas. Na secdo processo de geracdo dos dados, apresentei 0s sujeitos
participantes, o contexto sociocultural em que vivem, e também descrevi como se deu a
minha entrada nos dois lugares em que a pesquisa foi realizada. Em seguida trouxe uma breve
discusséo a respeito dos encontros e desencontros ao longo do trabalho. Na secéo de geracao
de dados, detalhei as agOes realizadas com as criancas na geragdo dos dados, a criacdo do
contexto em que eles foram gerados, os instrumentos utilizados e 0 modo de sua gravagdo. Na
secdo Metodologia de anélise: Compreensdo dos discursos gerados no campo de pesquisa
discuti a metodologia adotada para anélise.

No segundo - A construgdo de enunciados para o Outro por meio de aplicativos de
mensagens — discuti os dados gerados durante a troca de mensagens via WhatsApp, com
intuito de mostrar o contexto em que as mensagens foram escritas e inscritas. Na se¢do O
papel da linguagem no desenvolvimento da consciéncia humana, apresentei teoricamente a
importancia da linguagem na formacdo do homem, com destaque para as questbes que
envolvem a linguagem escrita e os enunciados. Na se¢cdo Caracteristicas e fungbes do
aplicativo WhatsApp: o que as criancgas ja sabem sobre a linguagem escrita e sobre esse
aplicativo, trouxe as vozes das criancas sobre 0s conhecimentos que elas tém sobre o
aplicativo e suas experiéncias com a escrita. Na secdo Dialogo na tela: Situacdo verbal
extraverbal e a construcdo dos enunciados pelas criancas, discuti com base nos dialogos e
nas telas salvas no momento de escrita das mensagens pelas criangas, 0 modo como as

mensagens foram elaboradas e como os enunciados foram inscritos na tela do smartphone. Na
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secdo Enunciado e o suporte digital, analisei a importancia de a linguagem escrita ser
ensinada sempre vinculada ao seu suporte de origem € 0 modo como os caracteres foram
inseridos nos enunciados com apoio do teclado virtual do smartphone. Na secdo A presenca
dos signos ndo verbais nas mensagens escritas pelas criangas, comentei 0 modo como as
criancas utilizaram os emoticons e as demais imagens disponiveis no aplicativo como parte
constituinte dos enunciados.

No terceiro, Constituicdo do autor e a escrita de narrativas por meio do editor de
texto, analisei os dados gerados durante a construcdo das narrativas e na elaboracéo do livro
pelas criangas com apoio dos recursos do Microsoft Word, no notebook. Na secéo Literatura,
literatura infantil e a constituicéo do autor, ressaltei a importancia da literatura e da literatura
infantil como um instrumento cultural que contribui para a formacgéo integral da crianca e
também o papel que desempenham na constituicdo da crianga como escritora de seus textos.
Na secdo Género narrativo e 0 processo de criacdo das histérias, apresentei 0 modo com as
criangas construiram as narrativas e o papel do Outro no processo de formagdo delas como
autoras. Na secdo Construcdes das narrativas no programa Microsoft Word com apoio do
teclado e do corretor ortografico, discuti 0 modo como as criangas inscreveram 0S
enunciados e as suas escolhas para adequar o texto a escrita convencional com apoio dos
recursos do editor de texto e do teclado fixo do notebook. Na secdo Relacédo entre texto e
imagem nos livros construidos pelas criancas, destaquei as ilustragdes feitas pelas criangas e
as possiveis relacdes que estabeleceram com o texto na composicao do livro.

No quarto, Gestos praticados pelas criancas durante o ato de escrever na tela dos
dispositivos digitais, inseri discussdes a respeito das mudangas dos gestos ocasionadas com a
alteracdo dos suportes nos quais circulam a escrita. Na secdo Gestos e a escrita na tela,
apontei 0s gestos como atos culturais criados pelo homem para atender as necessidades de
inscricdo sobre determinado suporte. Na se¢do O olhar das criancas sobre a escrita na tela
dos dispositivos digitais, analisei as vozes das criangas sobre o0s gestos emergentes. Na secdo
Gestos praticados pelas criancgas ao inscrever o enunciado na tela que se diferenciam dos da
inscricdo no suporte papel, comentei os gestos que foram praticados pelas criangcas no
momento de inscricdo dos enunciados em suportes nos dispositivos digitais.

Por fim, apresentei a conclusdo com o intuito de destacar os resultados da pesquisa
realizada, apontar as contribui¢cdes para o campo da educacéo e ressaltar que, com base nas
discussdes realizadas neste trabalho, ainda h4 muito que pesquisar a respeito da apropriacéo

dos atos de escrever nas telas dos dispositivos digitais. Portanto, espero que outras pesquisas e
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discussdes possam trazer olhares diversos para essa tematica e, assim, novos sentidos possam

ser construidos.
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1
PERCURSO METODOLOGICO

Para compreender o0 modo como as criangas se apropriam da linguagem escrita, por
meio do uso do aplicativo WhatsApp em smartphones e pela construcdo de narrativas com o
uso do programa Microsoft Word em computadores, objetivo da pesquisa de doutorado, optei
por uma metodologia que contemplasse uma dada visdo de homem e de linguagem. Nessa
concepcao de pesquisa, o homem ¢ visto como “[...] um ser de natureza social, que tudo o que
tem de humano nele provém da sua vida em sociedade, no seio da cultura criada pela
humanidade.” (LEONTIEV, 1978, p. 261), e a linguagem ¢ vista como sistema de signos
culturais cuja funcdo é mediar as relacdes entre 0 homem e a cultura, plenas de ideologias,
cuja apropriacdo se da nas trocas discursivas entre sujeitos. Por esse motivo, a linguagem teve
uma funcao essencial que foi a de mediar as relacdes estabelecidas durante minha interacéo
com os sujeitos.

Com o intuito de alcangar o objetivo, promovi encontros entre os anos de 2015 a 2017
com dez criangas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, sete oriundas de uma escola
publica da rede estadual do Estado de Sdo Paulo e trés de uma ONG de assisténcia social e
educacdo, ambas localizadas na cidade de Marilia. Os dados foram gerados por meio de
escrita de mensagens instantaneas com o uso do aplicativo WhatsApp, de narrativas com base
nos contos classicos dos irmdos Grimm, utilizando o programa Microsoft Word. Para
elaboracdo de livro que organizasse as narrativas foi utilizado o aplicativo Bookwright.

Tanto a escrita de mensagens no aplicativo WhatsApp quanto a de narrativas no
programa Microsoft Word foram escolhidas como instrumentos de geracdo de dados porque
ddo a possibilidade a crianca de ela escrever em situacdes discursivas em que o Outro esta
sempre presente. O Outro, na visdo bakhtiniana e na volochinoviana é quem orienta todo o
processo de construcdo do enunciado.

Outra justificativa em relacdo ao uso do aplicativo WhatsApp, no smartphone,
dispositivo digital muito utilizado pelas criancgas, principalmente em atividades que envolvem
jogos, é a possibilidade da troca de mensagens em tempo real, além disso, torna viavel a
sobreposicao da linguagem verbal com a imagética e a sonora, por meio do uso do teclado
virtual, do banco de palavras, dos emoticons e emojis, do microfone que converte a voz em
texto, de imagens, de fotos, entre outros recursos que ajudam no processo de inscricdo dos
enunciados na tela. Essa multiplicidade de recursos semioticos do aplicativo modifica 0 modo

de a crianca lidar com a linguagem escrita e amplia as possibilidades de dialogo com seus
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interlocutores. Por isso o uso do aplicativo se torna um importante instrumento para
compreensdo do processo de apropriacdo dos atos de escrever em tela, como uma forma de
interacdo com o Outro. Ndo havia, na pesquisa, 0 objetivo de escrever ou de ler outros
géneros que ndo as mensagens instantdneas. No ano de 2019, entretanto, percebe-se o
crescente numero de aplicativos que permitem ler e escrever em qualquer género. Usé-los ou
ndo depende das necessidades que o0 homem cria em suas relagdes.

A elaboracgdo das narrativas teve como base 0s contos classicos dos irmdos Grimm em
Contos maravilhosos infantis e domésticos, traducdo de Christine Rohrig, editados pela Cosac
Naify em 2012, porque se trata de uma obra valiosissima da literatura em versdo original, com
156 narrativas, algumas ja conhecidas pelas criancas participantes. Para a construcdo das
narrativas foi utilizado o programa Microsoft Word, no notebook. Esse programa possui
ferramentas especificas de revisao ortografica, gramatical e sugestdes de estilo que ajudam na
organizacdo da linguagem escrita. O seu uso possibilitou o acompanhamento das escolhas
realizadas pelas criangas quanto aos elementos constitutivos dos enunciados, e como lidam
com os caracteres do teclado e com as demais teclas com fungdo para escrever. Para
elaboracdo dos livros dos textos criados, foi utilizado o aplicativo bookwright, um editor de
texto disponivel para download na internet, com diversos recursos para a criagdo de livros
impressos, e-books em formato PDF. As narrativas foram escritas primeiramente no programa
Word e, posteriormente, organizadas pelo bookwright juntamente com as ilustragdes feitas
pelas criangas. Esse aplicativo possibilitou personalizar os livros, alterar a fonte das letras, as
cores das paginas e o seu formato.

Para realizar as atividades com as criancas, busquei na pesquisa-acdo 0s principios
metodoldgicos que dialogassem com as ciéncias humanas, porque oferece aporte tedrico para
0 pesquisador dialogar com o0s sujeitos no momento da geracdo dos dados, uma vez que
pressupde a participacdo ativa dos envolvidos e, além disso, todas as variaveis interferem nos
dados gerados, portanto, ndo permanecem isolados. (THIOLLENT, 2004). Isso justifica o
modo como o didlogo com as criangas se deu: ndo observei apenas as suas a¢les, mas interagi
com elas para orienta-las em suas escolhas, sempre com intencdo de que utilizassem o teclado
para obter informacGes e tomar decisdes, e, desse modo, que tivessem alternativas, outros
caminhos distintos dos que sdo frequentemente propostos pela escola.

Se ha escolhas tedricas e metodologicas feitas pelo pesquisador, ndo existe
neutralidade no trabalho investigativo, pois toda escolha € feita em consonancia com sua

concepcao de sociedade, de homem e de linguagem: “[...] como atividade humana e social, a
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pesquisa traz consigo, inevitavelmente, a carga de valores, preferéncias, interesses e
principios que orientam o pesquisador.” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 3). Portanto, 0
pesquisador ndo esta desvinculado do seu objeto de pesquisa, pelo contréario, € parte integrante
dele.

A partir desses pressupostos, foram criadas as bases para a pesquisa, aqui alinhavados
com principios filos6ficos da pesquisa em ciéncias humanas que contribuiram para a

ampliacdo do meu olhar sobre o0 meu objeto.

1.1 Pesquisa em ciéncias humanas: espaco para o didlogo e para as relacBes de
alteridade.

A pesquisa em ciéncias humanas ¢ marcada pelo encontro do pesquisador e 0 seu
Outro, ou seja, o interlocutor: “Aquele a quem ele se dirige em situacdo de campo e de quem
ele fala em seu texto.” (AMORIM, 2004, p. 22, grifos do autor). Nesse encontro com o Outro,
mediado pela linguagem, o pesquisador compreende as relagcbes humanas sob o aspecto da
alteridade.

De acordo com Geraldi, “A alteridade ¢ o espago da constitui¢dao das individualidades:
é sempre 0 outro que da ao eu uma completude provisoria e necessaria, fornece os elementos
que o encorpam e que o fazem ser o que é.” (GERALDI, 2013, p. 12-13). Nessa relacdo é que
se constrai o trabalho do pesquisador. Para Geraldi

[...] um caminho a percorrer é precisamente aquele que nos apontam as
relagdes atentas com a alteridade, porque elas nos permitem também, como a
arte, escutar o estranhamento. As agdes do outro, os dizeres do outro,
prenhes de sua cultura, quando confrontados com objetos e fendbmenos que
nos escondem as valora¢des que nds mesmos lhes atribuimos, mostram-nos
0 gue ndo mais conseguimos enxergar. (GERALDI, 2010, p. 89).

Conforme afirma o autor, as relacOes atentas com a alteridade possibilitam dar voz ao
Outro e encontrar indicios nos enunciados orais ou escritos para enxergar 0 que nao esta
visivel. Estabelecer essas relaces com os sujeitos € crucial para o desenvolvimento da
pesquisa em ciéncias humanas, visto que o processo é dinamico; nao ha controle das variaveis
e os dados sdo construidos na troca dialdgica entre o pesquisador e seu Outro. Nessa relacdo o
homem se constitui e se transforma, pois “Ser significa ser para o outro e, através dele, para
si. O homem ndo tem um territdrio interior soberano, esta todo e sempre na fronteira, olhando
para dentro de si ele olha o outro nos olhos ou com os olhos do outro.” (BAKHTIN, 2011, p.

341, grifos do autor).
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Nesse modo de fazer pesquisa denominada de heterociéncia, hd a valorizacdo da
relacdo do pesquisador com o sujeito, em que ambos assumem um papel importante, uma vez
gue seus enunciados orais ou escritos compdem o corpus dos dados que serdo analisados.
(SOUZA; MIOTELLO, 2016). O pesquisador compreende os sentidos produzidos no
campo por meio de texto construido pelos sujeitos, portanto, somente ele pode ser o ponto de
partida. O texto tem sempre um sujeito ou um autor, aquele que fala ou que escreve; sem ele
ndo existe objeto. Nas palavras de Bakhtin, as ciéncias humanas sdo definidas como

[...] as ciéncias do homem em sua especificidade e ndo de uma coisa muda
ou fendbmeno natural. O homem em sua especificidade humana sempre
exprime a si mesmo (fala), isto €, cria textos (ainda que potencial). Onde o
homem é estudado fora do texto e independente deste j& ndo se trata de
ciéncias humanas (mas de anatomia e fisiologia do homem, etc.).
(BAKHTIN, 2016, p. 77).

A metodologia em ciéncias humanas estuda o homem na relacdo com o Outro, mas
também em sua singularidade, ao considera-lo como um ser Unico e criador de textos orais e
escritos; seus atos s6 podem ser compreendidos por meio deles mesmos, uma vez que “Todo
texto verdadeiramente criador é sempre, em certa medida, uma revelacao do individuo livre e
ndo predeterminado pela necessidade empirica.” (BAKHTIN, 2016, p. 77). Olhar a crianca
em sua singularidade foi essencial, porque me possibilitou captar os detalhes das acgdes
realizadas por ela durante a escrita de mensagens via WhatsApp e de narrativas no programa
Word. As marcas deixadas nas escritas e nos didlogos orais trazem indicios do modo como
lida com a linguagem escrita e como realiza suas escolhas ao escrever na tela dos dispositivos
digitais, tendo sempre o Outro em seu horizonte.

Os textos selecionados para analise séo resultantes dos momentos de dialogo em que
as criangas, na posicdo de autoras de seus proprios escritos, criaram suas historias e
escreveram as mensagens. Apresentarei trechos desses textos e também dos didlogos, nos
quais constam perguntas, suposicdes e afirmacdes a respeito das escolhas dos elementos
constitutivos dos enunciados e dos caracteres disponiveis nos teclados dos dispositivos. Além
disso, os trechos selecionados mostram escolhas, decisfes e as tentativas de escrita, a relacdo
com o Outro, e 0s atos e 0s gestos praticados por elas na elaboragéo de discursos verbais e ndo
verbais. Cabe ressaltar que para Bakhtin (2016) ndo existe texto puro, uma vez que sua
esséncia esta na relacdo entre os sujeitos e, cada um, como enunciador, “[...] é algo individual,
anico e singular, e nisso reside todo o seu sentido (a sua intencdo em prol da qual ele foi
criado).” (BAKHTIN, 2016, p. 74).
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De acordo com os pressupostos defendidos pela filosofia da linguagem, a
consciéncia € constituida por signos culturais e s6 pode ser compreendida por meio deles. A
consciéncia individual, ou seja, o discurso interno, é formada nas relacGes sociais e refletem
valores e ideologias de um grupo social especifico. Trazer as vozes das criangas permite
evidenciar as inumeras vozes alheias que ecoam em seus enunciados e, desse modo, as
discussdes a respeito dos gestos praticados por elas ao escrever na tela dos dispositivos
digitais podem ser ampliadas. A consciéncia individual se forja nas relages que cada crianca
estabelece com as pessoas a seu redor, logo, no embate com as palavras outras a sua
consciéncia se constréi. Desse modo, ndo é possivel compreender os gestos praticados
desvinculados das relagdes que cada uma estabelece nas diferentes esferas sociais de que

participa. Segundo Voldchinov

[...] o signo surge apenas no processo de interacdo entre consciéncias
individuais. E a propria consciéncia individual esté repleta de signos. Uma
consciéncia s passa a existir como tal na medida em que é preenchida pelo
contetido ideoldgico, isto €, pelos signos, portanto apenas no processo de
interacdo social. (VOLOCHINOV, 2017, p. 95, grifos do autor).

A consciéncia individual é formada por um conjunto de signos ideologicos que sao
criados nas relagbes humanas, portanto, de natureza social. Nas pesquisas das ciéncias
positivistas “[...] jamais existiu um meio ideologico unitario. Ele foi pulverizado no
empirismo banal, repleto de fatos isolados, sem nenhuma relagdo entre si e, quanto mais
isolado ¢ sem sentido ficava um fato particular, tanto mais s6lido e positivo parecia.”
(MEDVIEDEV, 2012, p. 57). Essa concepgao de ciéncia que isola o objeto de pesquisa para
garantir a cientificidade da investigacdo se esquece de que

O homem social estd rodeado de fendmenos ideoldgicos, de “objetos-signo”
dos mais diversos tipos e categorias: de palavras realizadas nas suas mais
diversas formas, pronunciadas, escritas e outras; de afirmagdes cientificas;
de simbolos e crencas religiosas; de obras de arte, e assim por diante. Tudo
iSS0 em seu conjunto constitui 0 meio ideol6égico que envolve o homem por
todos os lados em um circulo denso. Precisamente nesse meio vive e se
desenvolve a sua consciéncia. A consciéncia humana néo toca a existéncia
diretamente, mas através do mundo ideoldgico que a rodeia. (MEDVIEDEYV,
2012, p. 56).

A consciéncia humana forma-se em meio ao universo ideoldgico, portanto, 0 homem é
fruto das relac@es sociais e faz uso da linguagem, materializada na palavra para compreender
0 mundo e para sustentar essas relagdes. Nesse universo ideoldgico, as criangas criaram

mensagem via WhatsApp como meio de sustentar as relagdes com seus interlocutores, e, em



30

didlogo com outros textos, construiram suas narrativas. No papel de pesquisadora, criei
enunciados orais ao dialogar com as criangas, e também enunciados escritos que compdem o
conjunto da tese.

As relagdes estabelecidas entre o pesquisador e 0s sujeitos se dao por meio das
palavras, uma vez que “Onde ndo ha palavra ndo ha linguagem e ndo pode haver relacGes
dialdgicas, estas ndo podem existir entre objetos ou entre grandezas logicas (conceitos, juizos,
etc.).” (BAKHTIN, 2016, p. 92). O que marca 0s objetos sdo as relacbes estabelecidas pelos
sujeitos com outras pessoas, pois 0s sentidos ndo estdo inscritos neles, mas sao construidos na
relacao.

O didlogo com os sujeitos possibilita ao pesquisador mergulhar profundamente no
tema investigado. Por meio dele, 0 sujeito vai aos poucos se posicionando diante do que é
proposto pelo pesquisador e tem a oportunidade de manifestar seus pensamentos, suas
vontades e suas emocdes. O conhecimento é uma construcao social; dar voz ao sujeito é criar
condigfes para que ele assuma uma posicdo responsiva diante dos enunciados do
pesquisador.

Os dados foram gerados em dialogo com as criangas; o modo de realizar as atividades
era sempre negociado. Em diversos momentos, as escolhas e opinides divergiam do que
haviamos negociado, mas procurava ouvi-las para que ndo prevalecesse apenas a minha voz,
uma vez que a pesquisa era com elas e nédo sobre elas.

Conforme destaca Amorim (2004), o dialogismo alarga os horizontes da investigacao,
da voz a todos os envolvidos e a pesquisa ndo se resume a um simples relato de
acontecimentos vivenciados pelo pesquisador, mas se amplia pela compreensdo dos sentidos
criados na relagdo com os sujeitos. Ainda segundo Amorim (2004), o dialogismo, ou seja, as
inlmeras vozes dos discursos das criangas e da pesquisadora sdo partes importantes na
construcdo do conhecimento e na compreensdo dos dados, pois compdem 0 conjunto de
enunciados a ser compreendido. Na perspectiva das ciéncias humanas ndo existe pesquisa
desvinculada das relagdes entre os individuos, pois 0 pesquisador toma consciéncia de si e de

seu objeto de pesquisa ao relacionar-se com os sujeitos. Na visdo de Geraldi,

[...] os cientistas humanos ndo estudam os objetos, mas seres vivos e falantes
e que qualquer conhecimento ai produzido coteja textos, enunciados
concretos proferidos, e apresenta ao outro que quer compreender uma
resposta provisdria e até mesmo interferente, porque os sentidos desvelados
podem alterar o curso dos atos no mundo real. (GERALDI, 2013, p. 15).
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No campo de pesquisa, 0 enunciado ndo é puro, porque esta encharcado de inUmeras
vozes. O pesquisador, por sua vez, ao tentar compreendé-lo, elabora respostas provisorias e
realiza interferéncias, ja que ““[...] as produ¢des humanas sdo assumidas como de um sujeito e
ndo de um objeto de pesquisa.” (PRADO; SERODIO, 2015, p. 63). Nesse modo de fazer
pesquisa, os dados ndo estdo postos para serem coletados, nem existe neutralidade,
imparcialidade e nem generalizagdes.

Visto que a concepcao de linguagem e de pesquisa adotada inexiste sem o interlocutor,
tive como meus interlocutores as criangas, as professoras, porque, apesar de estas nao
participarem diretamente, sempre dialogavamos a respeito do processo de escrita dos alunos;
também os pais, que pessoalmente ou por telefone dialogaram comigo, e assim pude conhecer
um pouco mais sobre o contexto social e cultural em que as criancas viviam. Fora do campo
de pesquisa tive outros interlocutores, especificamente meu orientador e os amigos do grupo
de pesquisa Proleao com os quais compartilhei momentos valiosissimos de discussdes
tedricas e também os diversos autores com 0s quais tive contato. SAo essas vozes que
perpassam o todo deste trabalho.

Minhas a¢des no campo de pesquisa eram sempre direcionadas pelas criancas, minhas
principais interlocutoras. Apesar de planejar e organizar os encontros, o diadlogo alterava o
modo como as atividades eram realizadas. Houve situacdo em que uma crianca discordou de
minha opinido sobre como organizar a escrita de sua historia e para se justificar disse ser a
autora, portanto, poderia fazer do jeito que achasse melhor e, em outra situacdo, pediu
autorizacgdo para convidar os amigos de sua sala a fim de opinarem sobre sua historia. 1sso sé
foi possivel devido ao tipo de relagdo que construimos desde o inicio.

Nesse periodo de encontro com as criangas, elas falaram de suas dificuldades em
relacdo as atividades e deram pistas de como eu poderia ajuda-las. Por meio dos dialogos com
elas pude ampliar os sentidos criados e compreender seus desejos e necessidades. Meu papel
como pesquisadora foi o de olhar cada crianga como sujeito e ndo como objeto de estudo, por
esse motivo reitero que os dados foram construidos na relagdo com elas. Minha
responsabilidade como pesquisadora foi a de considerar cada crianga em sua singularidade,
com sua histdria, com suas experiéncias e com suas vivéncias.

Serdo reconstruidas cenas enunciativas a partir dos enunciados orais e escritos criados
pelas criangas no embate com os meus enunciados a fim de afirmar a singularidade de meus
atos e dos delas. Os didlogos me possibilitaram enxergd-las como sujeitos ativos,

participativos e criadores de textos, e o encontro com essas palavras Outras contribuiu para
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minha constituicdo como pesquisadora, porque, conforme afirma Geraldi, “Nosso acabamento
atende a uma necessidade estética de totalidade, e esta somente nos é dada pelo outro, como
criacdo e ndao como solucdo. A vida, concebida como acontecimento ético aberto, nao
comporta acabamento e, portanto, solu¢do.” (GERALDI, 2007, p. 47). O agir €tico se d& no
plano da vida e no agir singular do pesquisador, portanto, ao assumir o meu lugar, que é Unico
no campo de pesquisa, torno-me responsavel pelos meus atos, e “[...] o fato primordial que da
fundamento a um ato responsavel é o meu ndo alibi na existéncia. Esta talvez seja a assertiva
mais forte do texto: ndo tenho desculpas.” (FARACO, 2010, p. 154). Como pesquisadora
vivenciei todas as situagcdes também como sujeito, portanto sou responsavel pelos meus atos.
Na&o tenho alibi e por isso respondo desse lugar unico e singular para compreender 0s sentidos
gerados por mim e pelas criangas durante 0 processo.

As acdes éticas baseiam-se no agir responsavel do pesquisador. Como néo existe alibi
e ndo tem como fugir desse agir responsavel, do lugar que ocupa, tem o dever de se posicionar
e dizer sua palavra, pois o “[...] agir ético se materializa como acontecimento singular e
irrepetivel, ou seja, em um contexto histérico concreto.” (KRAMER, 2013, p. 31). A
pesquisa-acdo se torna importante instrumento, principalmente, por possibilitar minha
insercdo no campo e assegurar a relagdo direta com as criancas. Essa metodologia abriu
caminhos para a construcdo de um espago dialdgico, no qual a linguagem mediou minha
relacdo com elas. Além disso, possibilitou construir e valorizar os dados singulares, construir
relacdes de alteridade e desenvolver uma conduta ética frente aos embates e conflitos no

campo.

1.2 Pesquisa-acao e seu papel nas ciéncias humanas

Para alicercar as acOes durante a geracdo de dados, me apoiei na metodologia da
pesquisa-acao cujos principios dialogam com a pesquisa em ciéncias humanas. De acordo
com Barbier,

Se por muito tempo o papel da ciéncia foi descrever, explicar e prever 0s
fendmenos, impondo ao pesquisador ser um observador neutro e objetivo, a

pesquisa-a¢do adota um encaminhamento oposto pela sua finalidade: servir
de instrumento de mudanca social. (BARBIER, 2007, p. 53).

A pesquisa-ac¢ao busca compreender e promover acOes que alteram a realidade, em vez

de apenas “descrever, explicar e prever os fenomenos” sem a interferéncia do pesquisador.
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Esse tipo de ciéncia ndo contribui para a transformacéo dos sujeitos, pois desconsidera o dado
singular e a subjetividade dos envolvidos.

Nesse tipo de pesquisa ha espaco para as relacdes de alteridade, conceito fundamental
da pesquisa em ciéncias humanas, pois trabalha com e ndo sobre os Outros, permite ao
pesquisador enxergar o Outro e dar a ele voz:

A pesquisa-acdo obriga o pesquisador de implicar-se. Ele percebe como esta
implicado pela estrutura social na qual ele esta inserido e pelo jogo de
desejos e de interesses de outros. Ele também implica os outros por meio do
seu olhar e de sua acéo singular no mundo. Ele compreende, entdo, que as

ciéncias humanas sdo, essencialmente, ciéncias de interaces entre sujeito e
objeto de pesquisa. (BARBIER, 2007, 14, grifos do autor).

O pesquisador e seu Outro séo vistos como sujeitos ativos e isso possibilita a criagéo
de espacos para o dialogo, para a escuta e para o reconhecimento da alteridade. O pesquisador
ndo apenas observa os fatos, mas suas agdes o transformam e provocam transformagdes nos
sujeitos. O eu pesquisador constrdi-se na relagdo com o0s sujeitos e ao estabelecer essa
relacdo descobre-se incompleto, pois o Outro € o lugar da incompletude e da provisoriedade.
O pesquisador ndo ¢ “[...] um sujeito cartesiano. E por isso esta fora do comando. Este é um
sujeito que € historia junto com a historia dos outros”. (GERALDI, 2010, p. 145).

Estabelecer relagdes sob o0 aspecto da alteridade me possibilitou, de um lado, dar vozes
as criancas e captar os dados singulares que emergiam em cada enunciado, €, por outro, me
distanciar da visdo positivista, na qual prevalece apenas a voz do pesquisador. Isso ndo é
tarefa simples, pelo contréario, requer esfor¢o para que na pratica os principios de alteridade se
concretizem. No decorrer dos encontros pude rever minhas agdes e modifica-las,
principalmente quando elas me levavam a agilizar o processo nos momentos de escrita para
ndo prejudicar o cronograma. Ao voltar o olhar para meu objeto, pude refletir sobre essas
acdes e modifica-las para compreender o contexto como o lugar de negociacdes; cada
acontecimento por mais insignificante que pareca se torna um dado importante.

Inserido no campo de pesquisa, 0 pesquisador descobrird que ndao tem o controle dos
resultados de sua investigacdo e a cada encontro com seu outro, surgem novas questoes,
porque

Pergunta e resposta nao sdo relagdes (categorias) l6gicas; ndo podem caber
em uma s6 consciéncia (una e fechada em si mesma); toda resposta gera uma
nova pergunta. Perguntas e respostas supdem uma distancia reciproca. Se a
resposta ndo gera uma nova pergunta, separa-se do didlogo e entra no
conhecimento sistémico, no fundo impessoal. (BAKHTIN, 2011, p. 408,
grifos do autor).
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Conceber o ato de pesquisar como atividade dialogica requer do pesquisador um agir
responsavel frente ao Outro. Nessa perspectiva, o espaco de geracdo de dados é um lugar de
dialogo e de embates de ideias, logo, as respostas ndo sdo fechadas em si mesmas.

Para captar o dado unico e singular, faz-se necessario que o pesquisador compreenda o
espaco de pesquisa como o lugar da escuta e na relacdo com o0s sujeitos possa construir sua
identidade, como pesquisador, uma vez que & somente nessa relacdo que o pesquisador
enxerga sua incompletude, pois “[...] quando o Eu pensa em se constituir como lIdentidade,
como acabado, 0 Outro rompe essa possibilidade, incompletando-o novamente. E a forca da
Alteridade alargando e quebrando a Identidade.” (MIOTELLO, 2012, p. 152-153).

1.3 Processo de geracao dos dados

1.3.1 Local e sujeitos da pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma escola publica do Ensino Fundamental | da rede
estadual do Estado de Sdo Paulo e em uma ONG de assisténcia social e educacdo, localizadas
na cidade de Marilia, regido Centro-Oeste Paulista. Participaram dela 10 criancas dos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Dentre as 10 criangas, 3 frequentavam a ONG e 7 a Escola
Estadual. Apos a autorizacdo de todos os envolvidos, o projeto foi submetido e aprovado pelo
comité de ética da UNESP, campus de Marilia em 27 de maio de 2015. (NUmero do parecer
1099091 e CAAE: 44605815.6.0000.5406). Para aprofundar o meu conhecimento sob o
universo infantil com o qual iria trabalhar e o contexto cultural e social das criangas, dialoguei
com 0s responsaveis para obter mais informacdes. Esses dados serdo apresentados adiante.
Para preservar a identidade, as criangas e seus interlocutores serdo identificados por meio de

nomes ficticios.

1.3.1.1 Geragéo de dados na Escola Estadual/ Caracterizagédo dos sujeitos

O contato com a escola publica do ensino fundamental | da rede estadual do Estado de
Sao Paulo deu-se no més de abril do ano de 2015. Essa escola esta situada em um bairro
antigo de classe média e recebe criangas de varios bairros, de classes sociais diferentes,
transportadas por veiculos oficiais.

Ap0s o contato inicial, apresentei o projeto ao diretor e obtive a autorizacdo. A minha

insercdo no ambiente escolar ocorreu de maneira tranquila por ter trabalhado nesse local no
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ano de 2011, como docente de uma Sala de Recursos e também por ter realizado a minha
pesquisa de mestrado nessa instituicdo. O diretor indicou alguns professores que trabalhavam
com criangas do primeiro e do segundo ano das seéries iniciais do Ensino Fundamental, mas
me deixou a vontade para escolher os sujeitos. Decidi realiza-la com o 2° ano, percebendo o
interesse por parte da professora desse ano em liberar seus alunos para participar e por ter
concordado com a sua retirada da sala de aula.

Com auxilio da professora foram escolhidas cinco deles com dificuldades na escrita,
todavia com interesse em escrever nas telas dos dispositivos digitais: critérios pré-definidos
para escolha das criancas. Conforme solicitado pela direcdo, apds a selecdo, entrei em contato,
via telefone, com os pais, expliquei 0s objetivos e recebi autorizagdo. De junho a dezembro de
2015 trabalhei com as cinco criancas, do segundo ano. As atividades iniciaram-se somente
neste més devido a data de aprovacao pelo comité de ética. No quadro a seguir apresento o

percurso escolar dos cinco alunos no ano de 2015.

Historico Escolar
Crianca Idade* Série Ano que frequentou
Marcos 7 Bergario 1 - Integral 2008
Bercéario 1- Integral 2009
Maternal 1 2010
Maternal 2 2011
12 Etapa pré-escola 2012
2% Etapa pré-escola 2013
1%ano 2014
2°ano 2015
Julia 7 Maternal 1 2010
Maternal 2 2011
12 Etapa pré-escola 2012
2?2 Etapa pré-escola 2013
1°ano 2014
2°ano 2015
Carlos 7 Maternal 2 2011
12 Etapa pré-escola 2012
2% Etapa pré-escola 2013
1°ano 2014
2°ano 2015
Paulo 7 Maternal 2 2011
12 Etapa pré-escola 2012
2% Etapa pré-escola 2013
1°%ano 2014
2°ano 2015
Rafael 6 Bercéario 1- Integral 2009
Maternal 1 2010
Maternal 2 2011
12 Etapa pré-escola 2012




2% Etapa pré-escola 2013
1%ano 2014
2° ano 2015
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Quadro 1- Caracterizacdo das criancas participantes da pesquisa na Escola Estadual no ano de 2015. * Idade das

criangas no inicio da pesquisa em junho de 2015.

Fonte: Dialogo com os responsaveis pelas criangas.

No quadro a seguir apresento o contexto social e cultural da familia dessas cinco

criancas.
Crianca Idade/Escolaridade dos pais Profisséo dos Mora Atividades que
pais com... realizam quando néo
estd na escola
Marcos | Mde | 34/Cursando graduacdo em | Auxiliar  de Pais e Joga futebol, assiste a
pedagogia. professora dois filmes, joga no
Pai 37/Superior completo Representante irmaos computador com seu
comercial irméo gémeo.
Julia Mae | 38/ Técnico em | Cuidadora de Pais e Brinca de patins,
enfermagem idosos comuma | frequenta a biblioteca,
Pai 33/Técnico em Seguranga | Técnico  em irma teatro e cinema e brinca
seguranga com a irm& mais nova,
eletrénica
Carlos | Mae | 46/Ensino Fundamental Seguranca de Pais e Joga bola, passeia com a
portaria dois familia e Ié diversos
Pai 49/ Ensino Médio Agropecuario irméos tipos de livros.
Paulo Mée | 48/ Ensino Médio Auxiliar  de Pais e Assiste a televiséo e
cozinha trés passeia com os pais
Pai 50/ Ensino Médio Mecénico irmaos
Rafael | Méde | 28/ Ensino Médio Do lar Pais e Pratica esgrima e passeia
Pai 34/ superior incompleto Vendedor um irméo na casa dos avas.

Quadro 2- Perfil Social e Cultural da familia das criancas participantes da pesquisa na Escola Estadual no ano
de 2015.
Fonte: Didlogo com os responséveis pelas criancas.

No ano de 2016 retornei a escola para finalizar o trabalho, mas Rafael havia se
mudado para cidade de Lins, Sdo Paulo, e pela distancia ficou invidvel meu deslocamento até
outra cidade para dar prosseguimento ao que fora iniciado. Por esse motivo, ndo consegui
finalizar todo o processo da pesquisa com ele, sendo assim, os dados gerados referem-se as
atividades que foram finalizadas em 2015. Isso sera detalhado mais adiante. Meu retorno a
escola foi um pouco complicado, porque a professora responsavel pela sala gozou licenca
maternidade e a professora substituta dificultava a retirada das criancas. Diante disso, as
atividades foram finalizadas em setembro de 2016 somente com Marcos, Julia, Carlos e
Paulo.

Em 2017, ap6s olhar para os dados que haviam sido gerados até setembro de 2016
considerei que seria necessario incluir criancas do primeiro ano das séries iniciais do ensino
fundamental, porque estdo no processo inicial de apropriacdo da linguagem escrita e menos

contaminadas como o modo escolar de escrever. Apos a autorizagdo do diretor, conversei com
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a professora, responsavel pelo primeiro ano, que havia retornado da licenca maternidade, a
qual me ajudou a selecionar mais duas criangas. A pesquisa com essas duas criancas foi
realizada de marco a maio de 2017. N&o houve dificuldades para a retirada delas da sala de
aula; os dados gerados neste periodo foram suficientes para compreender as relacfes delas
com a linguagem escrita por meio de dispositivos digitais. No quadro a seguir, apresento o

Seu percurso escolar.

Historico Escolar
Crianca Idade* Série Ano que frequentou
Taud 6 Atendimento Educacional 2013
Especializado (abandonou)
Maternal 1 2013
Maternal 2 2014
12 Etapa pré-escola 2015
22 Etapa pré-escola 2016
1°ano 2017
Marcela 6 Bercario 1 2012
Maternal 1 2013
Maternal 2 2014
12 Etapa pré-escola 2015
2% Etapa pré-escola 2016
1°ano 2017

Quadro 3- Caracterizacdo das criancas participantes da pesquisa na Escola Estadual no ano de 2017. * Idade das
criancas no inicio da pesquisa em mar¢o de 2017.
Fonte: Didlogo com os responsaveis pelas criangas.

Cabe destacar que Taud tem uma deficiéncia fisica, com comprometimento dos
membros inferiores devido a malformacdo congénita da coluna vertebral, mais conhecida
como espinha bifida ou mielomeningocele. Alem de frequentar o Ensino Regular, ele recebia
atendimento especializado no contraturno na Sala de Recursos da mesma unidade escolar.

No quadro a seguir apresento o contexto social e cultural da familia dessas duas

criangas.

Crianga Idade/Escolaridade dos pais | Profissdo Mora | Atividades que realiza quando
dos pais com... ndo esta na escola
Taua Mé&e 33/Superior Completo [Do lar Pais Assiste a desenhos na televisao,
Pai  [29/Ensino Médio Metallrgico passeia na casa dos avos.
Marcela | Mae [37/Superior Completo [Conselheira | Pais e Faz natacdo, curso de inglés e
tutelar comuma | nos momentos de lazer brinca
Pai 148/ Ensino Médio Comerciante | irma com 0s primos.

Quadro 4- Perfil Social e Cultural da familia das criancas participantes da pesquisa na Escola Estadual em 2017.
Fonte: Didlogo com os responséveis pelas criancas.

1.3.1.2 Geracgéo de dados na ONG de assisténcia social e educagdo/ Caracterizacdo dos
sujeitos
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A escolha por desenvolver a pesquisa em uma ONG de assisténcia social e educagao
deu-se pelo fato de eu ter participado do projeto Ler e Escrever em Telas, patrocinado pelo
Nucleo de Ensino, da Pro-Reitoria de Graduacdo da UNESP, em 2014, como bolsista sob a
coordenacdo do professor orientador da pesquisa. Durante esse periodo percebi que, por ser
um ambiente diferente do escolar, outras relagdes poderiam ser estabelecidas entre as criancas
e os dispositivos digitais. Entretanto, estava ciente das inumeras dificuldades a enfrentar
durante os encontros, porque neles as criancas participavam de diversas atividades e eram
livres para realizar suas escolhas.

A ONG esta localizada em uma regido periférica de Marilia-SP e atende a criancgas e a
adolescentes entre 5 e 17 anos, no contraturno escolar, com o0s objetivos de desenvolver
estudos intensivos dos conteudos escolares, apoio psicoldgico e assistencial. Além disso,
desenvolve atividades culturais e artisticas, com destaque para aprendizagem de instrumentos
musicais (violdo, violino), danca (jazz e balé classico), esporte (futebol, voleibol, handebol) e
oficinas de artesanato. A instituicdo atendeu em 2016 a mais de cem alunos de diversas
idades. Para se manter financeiramente, recebe apoio de instituicbes comerciais e empresariais
da cidade.

O projeto foi apresentado a diretora da instituicdo, e as criangas foram selecionadas
pela professora tendo como critérios as que apresentavam dificuldades em relacdo a
linguagem escrita ou que ndo estavam alfabetizadas, mas que tivessem interesse em
participar. Com auxilio da professora foram selecionadas cinco delas, uma do primeiro, duas
do segundo, uma do terceiro e uma do quinto ano. Apds a selecao, a assistente social solicitou
a autorizagao junto aos responsaveis.

Esse trabalho foi realizado de agosto a dezembro de 2015. Iniciei as atividades com
cinco criancas, porém uma deixou de frequentar a instituicdo por problemas de saude e outra
ndo teve interesse em participar, por causa de os horarios coincidirem com os das aulas de
futebol. Prossegui apenas com trés criangas, duas do segundo ano e uma do quinto ano. No
ano de 2016 voltei 8 ONG para finalizar as atividades, mas algumas j& haviam abandonado o
lugar. Os dados referem-se, por isso, as atividades finalizadas no ano de 2015. No quadro a

seguir apresento o percurso escolar das trés criangas participantes da pesquisa no ano de 2015.

Historico Escolar
Crianca Idade* Série Ano que frequentou
Cristina 10 Maternal 2 2008
12 Etapa pré - escola 2009
2% Etapa pré - escola 2010
1°ano 2011




2% ano 2012

3%ano 2013

4° ano 2014

5% ano 2015

Fernanda Maternal 1 2010
Maternal 2 2011

12 Etapa pré - escola 2012

2% Etapa pré - escola 2013

1%ano 2014

2% ano 2015

Pedro Bercario 1 2009
Bercério 2 2010

Maternal 1 2011

12 Etapa pré - escola 2012

2% Etapa pré - escola 2013

1°ano 2014

2°ano 2015

Quadro 5- Caracterizacdo das criangas participantes da pesquisa na Instituicdo em 2015.
* |dade das criangas no inicio da pesquisa em agosto de 2015.
Fonte: Didlogo com os responsaveis e com a assistente social da instituicéo.
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No quadro a seguir apresento o contexto social e cultural da familia dessas trés

criangas.
Criancga Idade/Escolaridade dos pais Profisséo dos | Mora com... Atividades que
. realiza quando néo
pais .
esta na escola
Cristina Mé&e | 30/ Ensino Médio Vendedora Pais e com Assiste a filmes,
uma irma participa das aulas de
Pai 31/ Ensino Médio Supervisor de danga e passeia no
Servicos gerais shopping com a
familia.
Fernanda | Md@ | 30/ Ensino Médio Vendedora Pais e com | Participa das aulas de
uma irma futebol, de danca,
Pai 31/ Ensino Médio Supervisor de assiste a televiséo e
Servicos gerais passeia no shopping
com a familia.
Pedro Mae | 34/ Superior incompleto | Vendedora Com a mae, -
padrasto e
um irméo.
Pai 45/ Ensino fundamental | Auxiliar  de

Servigos gerais

Quadro 6 - Perfil Social e Cultural da familia das criangas participantes da pesquisa na Escola Estadual em

2015.

Fonte: Didlogo com os responsaveis pelas criangas.

As informagdes sobre o0 percurso escolar e contexto social e cultural referente a Pedro

foram fornecidos pela assistente social, porque ndo consegui contato com 0s responsaveis por

ele. De acordo com os relatos dela, ele apresentava dificuldades de aprendizagem, tinha

comportamento agressivo com 0s colegas da sala, ndo obedecia a regras e se recusava a

participar das atividades. Ele, Cristina e Fernanda (irmds) frequentavam a ONG porque ndo
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tinham quem deles cuidassem no contraturno escolar, além disso, ali recebiam atendimento
psicopedagdgico, psicologico e familiar. Segundo relato da made, Cristina apresentava
dificuldades para acompanhar os conteudos escolares, por isso as aulas de reforgo a ajudavam
muito e, além disso, adorava as aulas de balé. Fernanda apresentava dificuldade em relacdo a
linguagem escrita e também recebia aulas de refor¢o. Gostava das aulas de futebol e de danga.

1.3.2 Contexto de pesquisa: lugar de encontro e desencontros

A escolha do contexto em que os dados s@o construidos € uma decisdo importante a
ser tomada, porque envolve ndo apenas o ambiente fisico, mas o0 espaco e tempo marcado por
relacGes, 0 que na visdo bakhtiniana seria o cronotopo, isto €, “[...] a materializagdo do tempo
e espaco: ha um lugar em que a historia se desenrola, onde o tempo passa, se vive e se mede
em funcdo das caracteristicas desse lugar.” (AMORIM, 2004, p. 222-223). Nesse tempo e
espaco em que as relacGes entre o pesquisador e seu Outro séo estabelecidas, os atos humanos
sdo construidos. O cronotopo principal é o campo, porque ele é lugar da concretizagdo da
pesquisa e da definicdo das relagOes espaco e tempo, no qual o pesquisador se posiciona.
(AMORIM, 2004). O tempo da pesquisa ndo € o cronologico e 0 espaco ndo é um lugar
imovel.

Nesse tempo e espaco como acontecimento, as relacBes sao consolidadas e os atos
singulares dos sujeitos sdo evidenciados, pois “No acontecimento singular ¢ 0Unico da
existéncia, é impossivel ser neutro. S6 de meu lugar singular é possivel elucidar o sentido do
acontecimento em processo de realizagdo, que se torna mais claro a medida que aumenta a
intensidade com que nele me radico.” (BAKHTIN, 2011, p. 118). Esse alargamento do
contexto como lugar do acontecimento me possibilitou valorizar o Outro com seus atos

singulares nos dois lugares em que desenvolvi as atividades da pesquisa.

1.4 Acoes de geracao de dados

Como j& anunciado aqui, os dados foram gerados durante o encontro com as criancas,
nos periodos de junho a dezembro de 2015; de marco a setembro de 2016 e de marco a maio
de 2017. Esses encontros foram realizados de maneira individualizada, por esse motivo as

atividades com as criancas eram realizadas na biblioteca e em uma sala disponibilizada pela
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direcdo. No quadro a seguir descrevo detalhadamente os dias de encontros, as atividades e o

tempo de gravacao.

Crianca

Datas dos encontros e atividades realizadas

Tempo de
gravagao

Marcos

19 de junho de 2015- Dialogo inicial sobre a pesquisa, Troca de
mensagens via WhatsApp, leitura do conto “O Gato de Botas” e
elaboracéo oral da narrativa.

26 de junho de 2015- Troca de mensagens via WhatsApp e
inicio da escrita da narrativa.

17 de agosto de 2015- Troca de mensagens via WhatsApp e
escrita da narrativa.

01 de setembro de 2015- Escrita da narrativa.

08 de setembro de 2015- Escrita e inicio da reelaboragdo da
narrativa e troca de mensagens via WhatsApp.

15 de setembro de 2015- Reelaboracdo da narrativa e troca de
mensagens via WhatsApp.

19 de setembro de 2015- Reelaboragéo da narrativa.

29 de setembro de 2015- Reelaboracao da narrativa.

26 de outubro de 2015- Reelaboracéo e leitura da narrativa.

03 de novembro de 2015- Reelaboracdo da narrativa.

24 de novembro de 2015- Reelaboragdo da narrativa.

09 de marco de 2016- Reelaboracdo da narrativa.

28 de marco de 2016- Reelaboracdo da narrativa.

30 de marco de 2016- Reelaboracdo da narrativa.

06 de maio de 2016- Inicio da elaboracéo das ilustragdes.

03 de junho de 2016- Elaboracéo das ilustraces.

10 de junho de 2016- Finalizag&o das ilustraces.

10 de setembro de 2016- Leitura da narrativa e juncdo da escrita
com as ilustraces.

22 de setembro de 2016- Finalizacéo do livro.

16h26min23

Julia

10 de agosto de 2015- Didlogo inicial sobre a pesquisa, leitura
do conto “O principe Sapo”, elaboracdo oral da narrativa e
inicio da escrita.

11 de agosto de 2015- Escrita da narrativa.

17 de agosto de 2015- Escrita da narrativa.

25 de agosto de 2015- Escrita da narrativa

01 de setembro de 2015- Troca de mensagens via WhatsApp e
escrita da narrativa.

29 de setembro de 2015- Troca de mensagens via WhatsApp e
escrita da narrativa.

26 de outubro de 2015- Escrita da narrativa.

27 de outubro de 2015- Troca de mensagens via WhatsApp e
escrita da narrativa.

03 de novembro de 2015- Reelaboracdo da narrativa e
elaboragéo das ilustragoes.

30 de novembro de 2015- Juncdo da escrita com as ilustracdes.

17h40min18
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28 de marco de 2016- Leitura e finalizacdo do livro.
07 de junho de 2016- Entrega do livro

Carlos

19 de junho de 2015- Dialogo inicial sobre a pesquisa, leitura
do conto “O Gato de botas”, elaboracdo oral da narrativa e
inicio da escrita.

07 de agosto de 2015- Escrita da narrativa.

17 de agosto de 2015- Dialogo sobre a escrita

20 de outubro de 2015- Troca de mensagens via WhatsApp.

09 de novembro de 2015- Troca de mensagens via WhatsApp.
01 de dezembro de 2015- Escrita da narrativa.

15 de dezembro de 2015- Escrita da narrativa.

30 de margo de 2016- Reelaboragéo da narrativa.

06 de abril de 2016- Reelaboracédo da narrativa e elaboragédo das
ilustracoes.

07 de junho de 2016- Juncao da escrita com as ilustracdes.

09 de setembro de 2016- Finalizagdo do livro.

11h55min

Paulo

10 de agosto de 2015- Dilogo inicial sobre a pesquisa, leitura
do conto “A luz azul”, elaboragao oral da narrativa.

11 de agosto de 2015- Escrita da narrativa.

06 de outubro de 2015- Troca de mensagens via WhatsApp.
09 de novembro de 2015 - Troca de mensagens via WhatsApp.
14 de dezembro de 2015- Escrita da narrativa.

23 de margo de 2016- Troca de mensagens via WhatsApp.

01 de abril de 2016- Escrita da narrativa.

03 de maio de 2016- Reelaboracdo da narrativa.

06 de maio de 2016- Reelaboracao da narrativa.

03 de junho de 2016- Reelaboragédo da narrativa.

19 de junho de 2016- Juncdo da escrita com as ilustracGes.

26 de junho de 2016- Finalizagédo do livro.

9h18min04

Rafael

09 de junho de 2015- Dialogo inicial sobre a pesquisa.

14 de dezembro de 2015- Troca de mensagens via WhatsApp.
25 de agosto de 2015- Troca de mensagens via WhatsApp.

01 de setembro de 2015- Troca de mensagens via WhatsApp.
15 de setembro de 2015- Troca de mensagens via WhatsApp.
20 de outubro de 2015- Troca de mensagens via WhatsApp.

3h13min46

Taua

21 de marco de 2017- Dialogo sobre a pesquisa e Troca de
mensagens via WhatsApp.

28 de marco de 2017- Troca de mensagens via WhatsApp,
leitura do conto “O Gato de botas” e elaboracao oral da
narrativa.

11 de abril de 2017- Escrita da narrativa.

18 de abril de 2017- Troca de mensagens via WhatsApp e
escrita da narrativa.

02 de maio de 2017- Escrita da narrativa.

09 de maio de 2017- Reelaboracdo da narrativa.

16 de maio de 2017- Reelaboracdo da narrativa.

23 de maio de 2017- Reelaboragéo da narrativa.

30 de maio de 2017- Reelaboracdo da narrativa.

31 de maio de 2017- Reelaboracdo e elaboragéo das ilustracGes.
06 de junho de 2017- Juncdo da escrita com as ilustracOes e

10h50min11
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finalizacdo do livro.

Marcela

14 de marco de 2017- Dialogo sobre a pesquisa e Troca de
mensagens via WhatsApp.

21 de margco de 2017- Leitura do conto “As trés penas”,
elaboracdo oral da narrativa e troca de mensagens via
WhatsApp.

11 de abril de 2017- Escrita da narrativa.

18 de abril de 2017- Troca de mensagens via WhatsApp,
finalizac&o da escrita e inicio da reelaboracdo da narrativa.

27 de abril- Reelaboracgéo da narrativa.

02 de maio de 2017- Reelaboracdo da narrativa.

09 de maio de 2017- Reelaboracdo da narrativa e elaboracédo
das ilustracoes.

16 de maio de 2017- Reelaboracdo da narrativa e troca de
mensagens via WhatsApp e juncédo da escrita com as ilustragdes.
23 de maio de 2017- Troca de mensagens via WhatsApp

30 de maio de 2017- Finalizagédo do livro.

9h52min35

Cristina

15 de setembro - Dialogo sobre a pesquisa.

08 de outubro de 2015-Troca de mensagens via WhatsApp.
10 de setembro de 2015- Troca de mensagens via WhatsApp.
16 de outubro de 2015- Troca de mensagens via WhatsApp.
29 de outubro de 2015- Troca de mensagens via WhatsApp

4h04min08

Fernanda

15 de setembro - Dialogo sobre a pesquisa.

08 de outubro de 2015- Troca de mensagens via WhatsApp.
29 de outubro de 2015- Troca de mensagens via WhatsApp.
11 de novembro de 2015- Troca de mensagens via WhatsApp.
03 de dezembro de 2015- Troca de mensagens via WhatsApp.
10 de dezembro de 2015- Troca de mensagens via WhatsApp.

4h32min05

Pedro

10 de setembro de 2015- Diédlogo sobre a pesquisa e troca de
mensagens via WhatsApp.

01 de outubro de 2015- Troca de mensagens via WhatsApp.

16 de outubro de 2015- Troca de mensagens via WhatsApp.

2h14minl5

Quadro 7 — Detalhamento das atividades finalizadas e utilizadas nas analises dos dados.
Fonte: Préprio Autor

1.4.1 Processo de escrita da narrativa

A escrita das narrativas foi construida com o programa Microsoft Word, no notebook.

Inicialmente houve um didlogo com as criangas sobre os conhecimentos que tinham a respeito

do uso do notebook. Apos esse dialogo, apresentei a elas o aplicativo Bookwright, a ser

utilizado para construcédo da escrita e na elaboracéo final do livro, mas, durante o processo, foi

constatado o quanto esse aplicativo ndo oferecia recursos especificos a fim de auxilia-las no

momento de inscri¢cdo da escrita. Por esse motivo, foi utilizado o programa Microsoft Word,
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em seguida apresentei alguns contos classicos dos Irmdos Grimm e houve a leitura oral, feita
por mim, de um dos contos escolhido pelas criancas.

Depois da leitura, construiram oralmente o roteiro da historia; houve o registro em
caderno e também a gravacdo desse roteiro a ser posteriormente recuperado; em seguida
iniciaram a escrita da historia no programa Word, sem a minha ajuda quanto a grafia das
palavras; o registro do negociado também foi feito; a maioria delas ndo escrevia de modo
convencional; houve orientacdo para o roteiro oral. Apesar de serem processos distintos, a
elaboracdo prévia de um roteiro pela linguagem oral orientava o trabalho de escrita. Uma
reelaboracdo com minha ajuda para adequar 0s escritos as normas convencionais foi
concretizada; em seguida construidas e digitalizadas as ilustragdes e sua articulagdo grafica
com a escrita no programa Bookwright. A leitura do texto a fim de se verificar a necessidade
de modificaces, criar a capa do livro, imprimi-lo e a entrega-lo para os autores, constituiu a
etapa final.

Os diélogos, desde o inicio, foram gravados em audio e, posteriormente, transcritos; as
escritas iniciais e a sequéncia da reelaboracdo das historias foram salvas em arquivos no
notebook e salvas as telas com as escolhas realizadas quando era usado o corretor ortografico
do programa Word. No final da construcdo, obtiveram-se livros, salvos e impressos. Em
alguns dialogos usei as didascalias?, como no teatro, para indicar atitudes ou situagdes n&o
captadas pelas gravagdes, mas observadas por mim.

No quadro 8 apresento os titulos das historias escolhidas para leitura e os das
elaboradas. Nas figuras 1 e 2, os prints das telas iniciais dos programas utilizados na

construcdo das narrativas.

Crianga Narrativas Motivo da escolha Histdrias construidas pelas
escolhidas para criangas
leitura (Irméaos
Grimm)
Marcos O gato de botas Gostava da histéria, jA | As aventuras de Jodo e Maria
tinha lido a narrativa e e o rei Gato
assistido ao filme.
Julia Principe sapo Gostava de histdrias de A flor mégica e a princesa
principes e por ja té-lo
lido em sala de aula

2 De acordo com o dicionario de termos literarios as didascalias sdo registros & margem das falas dos
personagens, cujo objetivo é marcar a voz do dramaturgo. Sdo pontuadas entre parénteses ou italico; situam o
didlogo, a acdo e fornecem instrucbes para os atores transformarem o texto em espetaculo. Site:
http://edtl.fcsh.unl.pt/encyclopedia/didascalia/.
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Carlos O gato de botas Tinha assistido ao filme O gato aventureiro
Paulo A luz azul A historia era curta O homenzinho e a luz azul
Taua O gato de botas Gostava da historia e ja O Gato guerreiro
tinha assistido ao filme
Marcela As trés penas Desconhecia a historia. As 3 guerreiras

Quadro 8 — Titulos das historias escolhidas para leitura e das construidas pelas criangas.
Fonte: Proprio Autor

)

A princesa falou .l £ 3 Vo2 aais  vai que
trar eu daqui o e b e oo s o et

d G

Opede de Cotagenc

--0k eu vou chamar meus amigos

Coelhos alguns _menutos os coelhos

Voutaram e todos deran a mao e

Pegaran a princesa e o coelho falou

_cocé tem longas camiadas.

Pogne: 1 de2 | Bawmar 221 | 5D Parbuguis v MR 38 0

Figura 1 - Tela do Word utilizada pelas criancas
Fonte: Programa Microsoft Word
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Figura 2 - Tela do aplicativo Bookwright
Fonte: aplicativo Bookwright

1.4.2 Processo de escrita de mensagens instantaneas via WhatsApp
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O processo de construcdo de mensagens via WhatsApp teve inicio com um di&logo a
respeito do conhecimento de cada crianca sobre o funcionamento do aplicativo. Houve a
apresentacdo dos recursos disponiveis e de suas funcGes e a escolha dos interlocutores.
Iniciados os passos de construcdo de mensagens, discutia-se 0 conteudo e era elaborada a
organizacdo oral do enunciado a ser escrito. A anotacdo feita por mim era recuperada
posteriormente. A inscrigdo era feita na tela pela crianga com orientagdes e discussoes entre
mim e ela. A reelaboracdo da mensagem para atender as normas convencionais. Por fim, eu
fazia a leitura oral, esperava a confirmacdo. E a propria crianga enviava aos interlocutores. Os
didlogos gravados em audio e, posteriormente, transcritos; arquivados em prints screen das
telas e dos dialogos completos retirados do aplicativo, mediante a um comando existente no
celular, os enviava para a minha conta de e-mail.

Trés tipos diferentes de celular configuram a atividade. Iniciei a pesquisa com um
desprovido de muitos recursos, (um deles, me foi roubado em um assalto, quando participava
de uma edicdo do COLE, Congresso de leitura, em Campinas); em seguida utilizei dois mais

modernos. Os prints, abaixo, ilustram as diferentes telas do aplicativo WhatsApp utilizadas.

A D 1 m il ’Q‘ 10h23 ¥ e L ¢ Bl 36%CE 10h18
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Toa Tao Tai Ria Tis Tai »
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Sym & Portugués(BR) R

Figura 3 — Telas do aplicativo WhatsApp nos diferentes dispositivos utilizados.
Fonte: Aplicativo WhatsApp

As criangas usaram meu celular ao trocar mensagens com familiares, com discentes da
universidade UNESP-Marilia e com uma aluna de uma Escola Estadual de Ensino
fundamental Il, localizada na cidade de Marilia. A ideia inicial era a escolha de seus

interlocutores, porém, apenas trés delas trouxeram o contato de uma pessoa da familia. Por
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esse motivo, e também por ser uma situacdo de pesquisa, houve a necessidade de indicacao

dos interlocutores, cujas caracteristicas podem ser observadas a seguir:

Crianca | Nome dos interlocutores Caracteristicas dos interlocutores

Marcos | Fabiana Mae de Marcos, 34 anos. Ensino Superior
incompleto. Trabalha como auxiliar de
professor.

Julia Rosa Mé&e de Jdlia, 38 anos. Técnico de
Enfermagem. Trabalha como cuidadora de
idosos.

Carlos Ana 24 anos. Graduacdo em pedagogia e
mestranda em Educacéo pela UNESP.

Paulo

Cristina

Pedro

Julia

Carlos Marcia 31 anos. Graduacdo em pedagogia,

Paulo Mestrado em educacdo e cursando o
Doutorado em Educagéo pela UNESP.

Rafael Dolores Avo de Rafael, 50 anos. Ensino
Fundamental. Trabalha como auxiliar
administrativo.

Taud Katia 31 anos. Graduacdo em Ciéncias Sociais
pela UNESP. Trabalha como professora nas

Marcela disciplinas de Histéria, Geografia e

Fernanda Sociologia na Rede Publica Estadual.

Pedro

Cristina | Camila 11 anos, aluna do 6° ano de uma Escola

Publica Estadual- Ensino fundamental I1.

Quadro 9 — Interlocutores das criangas durante a escrita via WhatsApp
Fonte: Proprio autor

1.5 Metodologia de andlise: compreensdo dos enunciados gerados no campo de pesquisa

As escolhas tedricas e metodoldgicas assumidas me ajudaram na geracao, organizacao,

analise e compreensdo dos dados. Em consonancia com os principios da pesquisa em ciéncias

humanas, me apoiei nos trabalhos de Ginzburg (1989) sobre o paradigma indiciario e o

conceito de unidade defendido por Vigotski (2009a) para justificar os recortes dos enunciados

orais e escritos das andlises, diante da valorizacdo das mindcias indiciais e do estudo de

situacOes singulares.

Diante dos inimeros momentos vivenciados, os recortes dos dialogos e das escritas

possibilitaram o0 acompanhamento minucioso do processo de construcédo da linguagem escrita
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e das ac0es e relacGes dialdgicas construidas. Apesar da anélise dos dados privilegiar o dado
singular “ndo se abandona a ideia de totalidade, pois esse modelo epistemologico busca a
interconexao de fendmenos, € ndo o indicio no seu significado como conhecimento isolado.”
(GOES, 2000, p. 19). O todo do dado nem sempre é visivel, no entanto, “[...] é a luz que
ilumina e revela o objeto singular, observado em sua singularidade e no seu significado.”
(KOSIK, 1976, p. 25, grifos do autor). Ao trabalhar com o singular, 0 pesquisador
compreende ndo a aparéncia, porém a esséncia dos dados analisados. O momento de escrita
da tese evidencia a concreticidade do trabalho cientifico como meio de compreender, pela
reflexdo, a realidade, ou seja, a esséncia dos dados gerados. Com base em Marx, Kosik afirma
que “Aquilo de onde a ciéncia inicia a propria exposicao ja é resultado de uma investigagéo e
de uma apropriacdo critico-cientifica da matéria. O inicio da exposicdo ja € um inicio
mediato, que contém em embrido a estrutura de toda a obra.” (KOSIK, 1976, p. 31, grifos do
autor).

Para chegar a esséncia dos dados faz-se necessario desmascarar a aparéncia. O
pesquisador valoriza os sinais e os indicios dos dados na tentativa de compreender além da
aparéncia, uma vez que “A esséncia ndo se da imediatamente; é mediata ao fendbmeno e,
portanto, se manifesta em algo diferente daquilo que é.” (KOSIK, 1976, p. 11). Nio é tarefa
facil alcangar a esséncia dos dados, pelo contrério, ¢ um processo arduo, pois “[...] as coisas
ndo se mostram ao homem diretamente tal qual sdo e como o0 homem néo tem a faculdade de
ver as coisas diretamente na sua esséncia, a humanidade faz um détour para conhecer as
coisas e a sua estrutura.” (KOSIK, 1976, p. 21, grifos do autor). Ou seja, faz um desvio e este
é considerado pelo autor como sendo o caminho para possiveis compreensdes dos dados. Por
ser um caminho indireto, surge a “[...] necessidade de extrair as palavras e as ideias do fluxo
em que elas sdo habitualmente aceitas, transformando-as em outras tantas interrogacées
fundadoras.” (JOBIM E SOUZA, 2005, p. 322). Tal desvio na linguagem e a questdo gira em
torno de compreender os sentidos existentes nos objetos; valorizar o singular; dar voz ao
mundo das coisas e as cenas do cotidiano para que, por meio da linguagem, o todo possa ser
compreendido. (JOBIM E SOUZA, 2005).

A compreensdo dos dados com base na analise por unidades e ndo por elementos
isolados se utiliza de recortes das propriedades do todo investigado, portanto, trabalha com o
sentido. Para Vygotsky, a unidade ¢ definida como “[..] um produto da analise que,
diferentemente dos elementos, possui todas as propriedades que sdo inerentes ao todo e,

concomitantemente, sdo partes vivas e indecomponiveis dessa unidade.” (VIGOTSKI, 20094,
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p. 8). Essa concepc¢do de andlise possibilita captar o dado singular, irrepetivel e aparentemente
sem nenhum valor. Entretanto, Ginzburg (1989), ao discutir sobre a teoria da micro-historia
do paradigma indiciario, afirma o quanto qualquer manifestacdo humana, mesmo ndo havendo
repeticdes, torna-se um dado. Com base na teoria descrita por Ginzburg, ao valorizar o dado
singular ou aparentemente insignificante, o pesquisador pode ampliar a compreensdo daquilo
que ndo é visivel. Ao analisar as pistas e 0s indicios nos enunciados orais ou escritos criados
pelas criancas, procurei construir um sentido provisorio. Nessa perspectiva, o sentido nédo é
imutavel, pelo contrario, se renova constantemente no encontro com outros sentidos, uma vez
que “Este sentido ndo esgota os sentidos possiveis — que sdo inacabaveis — mas € aquele a que
se chegou operando com os dados disponiveis no momento da pesquisa.” (GERALDI, 2012,
p. 35).

Todo enunciado oral ou escrito tem valoragdo social, portanto, para compreender 0s
enunciados faz-se necessario tomar conhecimento de que lugar o sujeito fala, o que fala e
como fala e, a partir dai, identificar as vozes dos discursos. Como o0s enunciados emergem da
vida, os dados estdo encharcados de palavras alheias, porque no processo de construcdo dos
enunciados, as criangas trabalharam com palavras carregadas de valores resultantes de sua
relacdo com a familia, professores, amigos e de seu contato com livros, filmes, internet e
jogos, portanto, todo o valor dos enunciados construidos por elas derivou de suas vivéncias
dentro e fora do ambiente escolar. O ponto de partida é sempre o Outro, o texto lido, a voz da
professora ouvida, os comentarios da familia e os demais discursos do cotidiano de cada
sujeito. Esse momento, em que me debruco para compreender os enunciados das criangas em
um diélogo constante com outros textos, se diferencia do processo de investigacdo e é
denominado por Kosik como fase de explicitacdo. Nesta fase, o pesquisador apresenta o
desenvolvimento da pesquisa como transformacdo necessaria do que € da ordem do abstrato
em algo concreto, pensado e refletido. (KOSIK, 1976).

Amorim (2009) afirma que, apesar de ser vista como resultados, a escrita de uma
pesquisa € o lugar das descobertas e de constru¢do do conhecimento, porque se constitui como
um momento diferente dos vivenciados pelo pesquisador. Ao se distanciar do campo para
narrar e compreender os acontecimentos produzidos, sempre ha perdas e nem sempre
consegue trazer para seu trabalho tudo que vivenciou nos anos em que esteve em contato com
0s sujeitos. Mas esta voz ndo € de dominacdo e nem de controle; é a voz de quem trabalha

com os sentidos que resultaram do encontro entre um autor/pesquisador e seu objeto de



50

estudo. Esse encontro é o que move todo o processo, desde a geracdo dos dados até o
momento de escrita do texto.

Esse momento de concretizagdo do trabalho investigativo, denominado de
explicitacdo, por Kosik, sera apresentado nesta tese por meio de nucleos tematicos escolhidos
com a finalidade de reconstruir e construir cenas enunciativas decorrentes da minha relacéo
com as criangas e, a partir das analises dessas cenas, procuro dar um acabamento provisorio a
esta tese. Tais analises incorporardo os aportes tedricos que elegi para a explicitacdo e
compreensdo dos dados e, por isso, ndo houve capitulos estritamente apenas tedricos.

No préximo capitulo, apresentarei as discussdes do nucleo teméatico A construcéo de
enunciados para o Outro por meio de aplicativos de mensagens, com andlise do contexto no
qual as criangas trocaram as mensagens, e das escolhas dos caracteres, dos emoticons e das
imagens na constru¢do dos enunciados na tela do celular, considerado um dispositivo digital

nomade.
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2

A CONSTRUCAO DE ENUNCIADOS PARA O OUTRO POR MEIO DE
APLICATIVOS DE MENSAGENS

Neste capitulo analiso os dados gerados no processo de construcdo das mensagens
pelo aplicativo WhatsApp, no smartphone. Apresento de modo breve a concepgdo de
linguagem adotada neste trabalho e 0 modo como as criangas elaboraram os enunciados, com
ajuda dos recursos do teclado virtual e do aplicativo. Especificamente, apresento os
conhecimentos que as criangas tém sobre as funcdes do aplicativo WhatsApp, a importancia
da semelhanca de massa aperceptiva, da situacdo extraverbal para a compreensdo das
mensagens e das abreviaturas enviadas pelos interlocutores. Em seguida, comento a insercao
dos sinais graficos, ou seja, dos caracteres e das imagens ndo verbais na inscricdo das
mensagens. Para discutir esses dados, me apoio em alguns conceitos, entre eles linguagem,
dialogo, enunciado, massa aperceptiva, situacdo extraverbal com base nos estudos de
Voléchinov (2017); de Vigotski (2009a) e Jakubinskij (2015) e tambem utilizo estudos dos
autores contemporaneos: Christin (1995, 2009, 2006, 2012); Souchier (1996, 2006, 2015);
Bajard (2002, 2006, 2007, 2012, 2014, 2016) e Arena (2013, 2015, 2016) sobre apropriacao

da linguagem escrita e suportes digitais.

2.1 O papel da linguagem no desenvolvimento da consciéncia humana

O homem se constitui e se desenvolve na relacdo com outras pessoas por meio da
apropriacdo da cultura, e a linguagem, por mediar essa relacdo, desempenha um papel
importante no desenvolvimento do psiquismo propriamente humano. Para Volochinov “[...] a
linguagem ndo é um dom divino nem um presente da natureza. E o produto da atividade
humana coletiva e reflete em todos o0s seus elementos tanto a organizacdo econémica como a
sociopolitica da sociedade que a gerou.” (VOLOCHINOV, 2013, p. 141, grifos do autor).

Analisar a linguagem na interag&o é fundamental porque, conforme afirma Vol6chinov
(2013), é impossivel que a linguagem seja apropriada pelo homem descolada das relacGes
sociais, ou seja, fora das situacdes da vida. Essa afirmacdo vai ao encontro das ideias
defendidas por Vigotski (2010) quando este entende que, por sua natureza social, 0 homem sé
podera desenvolver as qualidades propriamente humanas quando inserido na relagdo com

outras pessoas.
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Essas questbes de ordem social estdo presentes desde o uso primitivo da linguagem.
Volochinov ressalta que os gestos e a mimica ja representavam ““[...] uma brusca separagao
do mundo natural, e 0 comeco da criagdo de um mundo novo, 0 mundo do homem social, o
mundo da histdria social.” (VOLOCHINOV, 2013, p. 142, grifos do autor). Enfatiza 0 uso
desse tipo de linguagem como facilitador ndo somente da organizagdo social do trabalho,
sobretudo do desenvolvimento do pensamento social e da consciéncia social. Ao analisar o
processo de formacdo e desenvolvimento da linguagem, especificamente a oral, salienta o
quanto “[...] os primeiros elementos da linguagem sonora humana, bem como os da arte, eram
elementos de um processo de trabalho, estavam ligados a necessidades econdmicas e
representavam o resultado da organizagdo produtiva da sociedade.” (VOLOCHINOV, 2013,
p. 137). Desse modo, a linguagem nasce na relacdo do homem com o trabalho. As palavras de
Voldchinov realcam a importancia da organizacdo social do trabalho no desenvolvimento da
linguagem.

O psiquismo humano devia cumprir uma tarefa, ainda que elementar,
extremamente complexa para aqueles tempos. Em realidade, para a
realizacdo da comunicagdo verbal é necessario que o significado, oculto no
gesto da mdo de um homem, seja compreensivel para outro homem; que este
homem saiba estabelecer - gragas a experiéncia precedente — a relacéo
necessaria entre esse movimento e o objeto ou acontecimento em cujo lugar
¢ empregado. Em outras palavras, 0 homem deve compreender que esse
movimento é portador de um significado, que esse movimento expressa um
signo. Mas isso néo é ainda suficiente. O signo expresso pelo movimento das
mé&os ndo deve ser casual, passageiro. Somente se esse signo se torna
constante podera entrar no horizonte cognoscitivo de um grupo humano,
tornar-se-4 necessério e se converterd num valor social. (VOLOCHINOV,
2013, p. 142-143, grifos do autor).

Para a efetivacdo da troca verbal, € necessaria a compreensao por meio dos signos e
esses sO se tornam signos sociais pelo uso constante por determinada comunidade. A
linguagem formada por signos ideoldgicos participa da criacdo e da formacdo da ciéncia, da
arte, da moral, da religido, e, além disso, constr6i a consciéncia humana. (VOLOCHINOV,
2013). A consciéncia individual é constituida pelos signos ideoldgicos, portanto inexiste
descolada deles. Faraco (2012) os considera “alimento da consciéncia”. Em consonancia com
esse pensamento, para Vigotski a palavra “[...] ¢ o pequeno mundo da consciéncia. A palavra
consciente ¢ o microcosmo da consciéncia humana.” (VIGOTSKI, 2009a, p. 486).

Segundo Voléchinov (2013), a linguagem néo se produz no plano abstrato, porém na
interacdo entre as pessoas, ou seja, se manifesta entre sujeitos por meio de signos, justamente
por ser fruto das relacdes interpessoais, sendo tais relacbes fontes do desenvolvimento

humano. Por isso, a linguagem interior ou exterior é sempre direcionada para o Outro; 0s
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interlocutores sdo participantes conscientes do acontecimento enunciativo e assumem nele
posicdes interdependentes.

O processo de internalizacdo dos signos se da de maneiras distintas entre as pessoas,
independentemente de pertencerem ou ndo a0 mesmo ambiente. A compreensdo dos signos,
conforme evidencia Volochinov “[...] ocorre na relagdo deste com outros signos ja
conhecidos; em outras palavras, a compreensdo responde ao signo e o faz também com
signos.” (VOLOCHINOV, 2017, p. 95). O signo s6 existe no enunciado concreto e esse é
elaborado por meio das trocas verbais. Segundo Voléchinov, o processo de troca verbal entre
0s homens

[...] ndo se cumpriria se 0 ato gestual — e depois verbal — permanecesse sendo
nada mais que um signo exterior. Ele deve converter-se em um signo de uso
interior, tornar-se linguagem interior, pois somente assim se realizara a
segunda condicdo necessaria para a comunicacdo verbal para além da
transmissdo do signo: a compreensdo do signo e a resposta a ele.
(VOLOCHINOV, 2013, p.143, grifos do autor).

De acordo com o autor, para realizacdo da troca verbal, sdo necessarios signos
exteriores transformados em signos interiores, a fim de que, posteriormente sejam objetivados
por meio dos signos verbais, porque constituem relacdes estabelecidas entre os homens e
nelas circulam e, além disso, por meio deles se forma e passa a existir a consciéncia.
(FARACO, 2012).

A apropriacdo dos atos de escrever em um processo dialdgico traz mudangas
significativas para a formacdo do homem. Esse processo se da por intermédio dos géneros
discursivos, os quais possibilitam o uso da linguagem materializada pela palavra e, desse
modo, 0 pensamento interior entra em didlogo com o Outro, uma vez que

A rigueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas porque sdo
inesgotaveis as possibilidades da multifacetada atividade humana e porque
em cada campo dessa atividade vem sendo elaborado todo um repertério de
géneros do discurso, que cresce e se diferencia a medida que tal campo se
desenvolve e ganha complexidade. (BAKHTIN, 2016, p. 12).

Para atender as novas necessidades humanas da era tecnoldgica, variedades de géneros
discursos sdo criadas ao longo da historia.

2.2 Caracteristicas e funcdes do aplicativo WhatsApp: o0 que as criancas ja sabem sobre a
linguagem escrita e sobre esse aplicativo

O WhatsApp é um aplicativo que possibilita trocas de mensagens instantaneas, por

intermédio de smartphones, no entanto também pode ser utilizado no computador pelo


https://www.sinonimos.com.br/independentemente-de/
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WhatsApp Web que conecta a conta do usuério, por meio do cédigo de barra disponibilizado
pelo site e captado pelo celular. De acordo com o site oficial, foi criado no ano de 2009. O
nome € um trocadilho sonoro com What’s up? (Estds bem?). Esse aplicativo possui algumas
caracteristicas do género chat, definido por Halté (2013) como um modo de comunicacdo on-
line, no qual as pessoas conversam em tempo real, por meio da escrita e assemelha-se com o
didlogo face a face. Para garantir essa interagdo, sdo utilizados outros recursos semioticos,
entre eles estdo “[...] os emoticons, as abreviacOes, as repeticfes de letras e de sinais de
pontuacdo, a dinamica da troca e o tamanho de turnos, bem como a sustentacdo de temas das
interacdes” (ARAUJO, 2006, p. 153), denominado por Aratjo (2006) como “marcas de
transmutac@0”, ou seja, s3o as estratégias utilizadas para se assemelhar ao dialogo presencial.
Araujo refere-se ao chat, porque no ano em que ela escrevia ainda nao havia sido criado o
WhatsApp. Apesar de ter suas raizes nos géneros orais, Como a conversa cotidiana, 0 género
chat desenvolveu suas proprias caracteristicas.

Diante disso, verifica-se que as conversas via WhatsApp possui algumas das
caracteristicas do antigo chat, porém dele diferem em relacdo a privacidade das mensagens,
uma vez que elas sdo restritas aos contatos pessoais do usuario, nao acessiveis a qualquer
pessoa. Ademais o aplicativo tem como suporte o smartphone, com uma infinidade de
recursos antes inexistentes nos antigos chats.

Esse novo modo de interagir com o Outro, por meios virtuais, provocou mudancas
significativas na sociedade e, por essa razdo, surgiram novos modos de compreender 0 mundo
e de lidar com a linguagem, especificamente, a linguagem escrita. Para Cruz (2011, p. 7) “As
esferas de uso da linguagem implicam a contemporaneidade em um processo continuo de
interacdo com o universo midiatico, com distintos géneros textuais e uma leitura multilinear
do mundo”. O uso de instrumentos digitais no processo de apropriacdo dos atos de escrever
pode ampliar as possibilidades de insercédo da criangca no mundo da cultura escrita.

Desde o inicio de sua vida, as criancas nascidas no final do século XX entram em
contato com os instrumentos tecnoldgicos. Algumas delas possuem experiéncias em escrever
nos suportes digitais e outras ja presenciaram o seu uso por alguém. Os didlogos que serdo
apresentados no decorrer deste topico evidenciam essas experiéncias. Como ja mencionado de
modo breve no capitulo dedicado a metodologia, as criangas escreveram as mensagens
inseridas em contexto de trocas verbais reais com outras pessoas, embora em situacdo criada
especialmente para a pesquisa, por meio do aplicativo WhatsApp, tendo como objetivo

principal o didlogo com o QOutro, seu interlocutor.
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Apesar de saber do contato inicial das criangcas com 0s atos de escrita em suportes
digitais, primeiramente apresentei o aplicativo e suas fungbes para ampliacdo de
conhecimentos sobre seu manuseio. Em seguida, propus a escolha livre de seus interlocutores.
Nem todas trouxeram ou possuiam o contato telefénico de alguém da familia ou de amigo
para conversa nos horarios estipulados. Por esse motivo convidei algumas amigas, estudantes
da UNESP, para que fossem suas interlocutoras. Por se tratar de uma situagédo de pesquisa, as
situacBes de interlocucBes foram criadas e os dados gerados. Portanto, hd certo grau de
artificialidade, pois ndo se trata de evento da vida, entretanto foi criado pela necessidade de
pesquisa. Porém os assuntos abordados pelas criancas estavam estritamente relacionados a
suas vivéncias e experiéncias, o que difere de algumas situagdes vivenciadas por elas em sala
de aula no processo de aprendizagem da linguagem escrita. Durante a escrita das mensagens,
dialoguei com elas para saber sobre 0 que gostariam de conversar e 0 que iriam escrever. Em
seguida, anotei as informacdes em papel para recuperacéo e, posterior reelaboracao, visto que
nem todas escreviam de modo convencional. Enquanto produziam seus enunciados no
smartphone, tiveram liberdade para escolher 0s recursos necessarios para inscrevé-los.

Antes de iniciar as atividades, as criancas puderam expressar suas experiéncias
anteriores sobre a linguagem escrita e sobre o aplicativo WhatsApp, conforme se apresenta a
seguir.

P - Vamos escrever no WhatsApp. Vocé sabe o que é?

Julia - Eu sei. Eu acho que sei, porque eu converso com meu pai todos 0s
dias a noite. Fico escrevendo, mandando fotos e conversando.

P - Seu pai mora com vocé?

Jualia - Mora, mas eu converso, porque a gente gosta.

P - Vocé usa o celular de quem? E pelo celular ou pelo computador?

Julia - Celular.

P - De quem?

Jalia - O da minha mée, mas ela me deixa mexer. Mexo no WhatsApp e ja
mandei um monte de coisas para todo mundo que eu ndo conhego. Ela
brigou.

P-E?

Julia - Ai depois tive que mandar s6 para meu pai. Agora sé falo com ele.

P - Vocé faz o qué no WhatsApp?

Julia - Eu mando fotos, converso com ele, escrevo e falo.

P - Vocé grava as mensagens no audio?

Julia - Isso! (Dialogo 10-08-2015).

Julia demonstrou ndo ter dificuldades em lidar com o aplicativo e nem com a
linguagem hibrida, porque j& utilizou para escrever, gravar audios e enviar fotos. Portanto, foi

em casa, juntamente com a familia, que compreendeu ndo somente sobre as fun¢des do

aplicativo WhatsApp, mas a funcéo primordial da linguagem escrita: o didlogo com o Outro.
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Na escrita via WhatsApp, o Outro é vivo e responde imediatamente usando as mesmas
ferramentas, portanto, Julia escreveu orientada sempre por seu interlocutor e é nesse diadlogo

estabelecido com ele que a linguagem escrita ganha vida e sentido. De acordo com Geraldi,

O dialogo é a maneira criativa e produtiva do eu se aproximar com suas
palavras as palavras do outro, construindo uma compreensdao que, por nao
ser de mero reconhecimento de signos usados, é sempre uma proposta, uma
oferta, uma resposta aberta a negociagbes e as novas construgdes.
(GERALDI, 2013, p. 15).

A palavra no didlogo ndo estd imobilizada, mas em movimento e em embate com as
palavras alheias. E por meio dessa palavra em movimento, que Julia se apropriou da

linguagem escrita no seio familiar. Situacdo semelhante pode ser observada na fala de Cristina

P - Vocé sabe o que é 0 WhatsApp?

Cristina - Pessoas que conversam falam de coisas e mandam fotos.

P - Isso mesmo, é um aplicativo para conversar. Uma conversa online, aqui
vocé manda a mensagem e se ela estiver online ja recebe e responde.
Cristina - Eu ja mexi no WhatsApp.

P - De quem?

Cristina - Da minha av0 e ai fiquei conversando com a minha tia e com as
amigas dela.

P - Ela te ensinou?

Cristina - Sim. (Diélogo 29-10-2015).

AVO0 e neta utilizaram 0 mesmo suporte para escrever. Essa situacao difere da de Julia,
que foi autorizada a apenas escrever para um anico interlocutor. Aqui, com o aval da avo,
mais permissiva, a crianga teve autonomia para fazer suas escolhas quanto ao seu interlocutor;
isso ampliou seu universo discursivo. Apesar dessas diferencas, as duas criangas se apropriam
da linguagem escrita na relagdo com a familia e amigos tendo como apoio o suporte virtual.

Arena (2017b) chama a atencdo para 0 ensino da escrita grudada em seus suportes em
situacbes de trocas discursivas. Esse modo de ensinar parece estar longe das praticas
desenvolvidas em salas de aula, uma vez que na escola, as praticas de ensino hegemdnicas
propdem a escrita com base apenas na materialidade de sua forma e tem como primazia o
suporte papel. Esse ensino da escrita baseado apenas em seus aspectos formais ndo vem das
necessidades da crianga e nem cria novas. Com base em seus estudos sobre a linguagem,
Vigotsky destaca que “A situagdo da escrita ¢ uma situacdo em que o destinatirio da
linguagem ou esta totalmente ausente ou ndo estd em contato com aquele que escreve.”
(VIGOTSKI, 2009a, p. 313). A crianca ndo sente nenhuma necessidade de uso dessa nova

linguagem, por isso possui uma nogdo muito pequena de sua funcionalidade no inicio do
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processo de apropriacdo, e, além disso, os motivos que a mobilizam ndo lhe sdo totalmente
acessiveis. Em muitos casos, por desconhecer a funcionalidade desse instrumento cultural, as
criangas relacionam o ato de escrever a um ato motor.

P - Sabe o que é WhatsApp?

Fernanda - Mais ou menos.

P - Vocé vai aprender a mexer. Vocé ja mexeu no celular?

Fernanda - N&o.

P - N&o? VVocé gosta de escrever?

Fernanda - Néo.

P - Por qué?

Fernanda- Porque é chato e a mao cansa.

P - Vocé acha que vai gostar de escrever aqui? Serd que o celular é mais
legal para escrever?

Fernanda - Ahan.

P - Vamos ver, entdo. \Vou te mostrar aqui 0 WhatsApp, vocé ja viu? E esse
telefone verdinho aqui. Pode clicar nele.

Fernanda- Ahh!!!! WhatsApp ja.

P - Do telefone de quem?

Fernanda- Da minha avé.

P - Para falar com quem?

Fernanda - Com a amiga dela.

P - E vocé conversou?

Fernanda - Sim. (Dialogo 08-10-2015).

E interessante notar que mais uma vez a avo foi o membro familiar que abriu para neta
as possibilidades do mundo da escrita por meio de um dispositivo eletronico. Enquanto em
casa a linguagem escrita servia para dialogar com o Outro, por meio do aplicativo WhatsApp,
na escola, geralmente, o ato de escrever se reduzia a execugdo de exercicios mecanicos sem
nenhum sentido e sem relagcdo com a vida. Como afirma Vigotski (2007), nas escolas néo se
ensina as criangas a linguagem escrita, mas o tracado das letras e identificacdo de palavras,
por esse motivo a apropriacdo da linguagem viva fica em segundo plano, ou seja, 0 ensino se
baseia na sua superficialidade e ndo nas necessidades e muito menos na propria atividade das
criangas, uma vez que esses elementos encontram-se externos a ela.

Na situacdo abaixo, Pedro diz que na escola s escreve o cabecalho, esse estranho,
velho e enferrujado género de escrita escolar que encabeca a pagina inicial diaria do caderno

em que o aluno registra exercicios e informacdes:

P - Pedro, vocé gosta de escrever?

Pedro - Sim.

P - Vocé costuma escrever onde?

Pedro - No caderno.

P - Vocé escreve na sua casa ou na escola?
Pedro - Em casa e na escola.

P - O que vocé escreve na sua casa?
Pedro - Eu s6 desenho.

P - E na escola?
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Pedro - Marilia. (Nome relativo a cidade onde ele mora e que entra no
cabecalho).

P - Que mais?

Pedro - S6 isso. (Dialogo 10-09-2015).

Pedro disse que gostava de escrever, entretanto sé se recordou de fazer o cabecalho, ou
seja, fazia uma cdpia da escrita da professora, copiava da lousa o cabecalho todos os dias.
Porém, isso ndo significa que ndo saiba o que é escrever. Infelizmente, a sua casa ndo era
como a de Julia e Cristina ou de Fernanda. E no meio escolar ndo havia possibilidade para que
pudesse construir seus proprios enunciados, uma vez que se ensinava a ele a escrita apartada
dos atos humanos e das relag6es sociais. Conforme destaca Smolka

[...] a escrita, sem funcdo explicita na escola, perde o sentido; ndo suscita, e
até faz desaparecer o desejo de ler e escrever. A escrita, na escola, ndo serve
para coisa alguma a ndo ser ela mesma. Evidencia-se uma redundancia:
alfabetizar para ensinar a ler e a escrever. (SMOLKA, 2012, p. 49).

Essa escrita sem sentido ndo contribui para o desenvolvimento das criangas, conforme
revela a autora, mas apenas cria obstaculos para que se aproprie dela como um instrumento
cultural que modifica seu modo de pensar. Quando o ensino dos atos de escrever vai além dos
elementos técnicos da escrita e quando se leva em conta 0s aspectos culturais, sociais e
ideoldgicos em sala de aula, o professor estabelece o “[...] movimento dialégico necessario
para a construcdo do conhecimento, para a sua propria apropria¢do, para sua subjetivacao e
para constru¢do de sua consciéncia e da consciéncia de seus alunos [...].” (ARENA, 2010a, p.
175). Indicio dessa escrita escolar também pode ser observado na fala de Rafael.

P - Vocé gosta de escrever?

Rafael - Mais ou menos, mas eu gosto de brincar e de jogar no computador e
no celular.

P - Por que vocé ndo gosta de escrever?

Rafael - Eu ndo sei ler, mas ja estou quase conseguindo.

P - N&o sabe ler? E escrever, vocé ja sabe?

Rafael - Mais ou menos.

P - O que é este mais ou menos?

Rafael - Mais ou menos, porque estou quase conseguindo.

P - Vocé sabe o que é o WhatsApp?

Rafael - N&o.

P - E um aplicativo que tem no celular que serve para trocar mensagens com
outra pessoa. (Dialogo 09-06-2015).

Rafael disse que sabia escrever mais ou menos, porém fez questdo de enfatizar que
estava quase conseguindo. Cabe destacar que ele tinha 6 anos e estava no segundo ano do
Ensino Fundamental. Com a ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos, as criancas
iniciam cedo o contato com a escrita escolar, mas 0 modo como ela é apresentada pode nédo

gerar aprendizagem. De acordo com a professora, ele apresentava muitas dificuldades em
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relacdo a apropriacdo da linguagem escrita. Isso também foi destacado por sua mée durante
um dialogo realizado com ela para saber um pouco sobre o contexto social e cultural em que
viviam. Nesse dialogo, disse-me: “Ele se esforca bastante, mas precisaria de ajuda de um
profissional.”, ao se referir as dificuldades que Rafael tinha em acompanhar os conteudos
dados em sala de aula. O ingresso das criangas com 5 e 6 anos no primeiro ano do Ensino
Fundamental ndo garante a apropriacdo da linguagem escrita, pois geralmente, nesse ano ha
apenas a antecipacdo de tarefas mecanicas de desenho das letras.

Rafael desconhecia o aplicativo WhatsApp e as inimeras possibilidades nele existentes
para escrever e dialogar com o Outro, porém, ja utilizava os dispositivos digitais para jogar.
As criancgas, assim como Rafael, desde pequenas manuseiam os dispositivos digitais para
acessar 0s jogos e aprendem algumas funcdes dos botdes e das teclas que posteriormente
utilizardo para escrever nesse suporte. De acordo com Souchier (2015), as inUmeras funcfes
desses dispositivos demonstram as préaticas da escrita contemporanea e configuram os modos
de comunicacgéo proprios dela. Ao manusear esses dispositivos, as criangas entram em contato
com 0s atos de escrever, imersos em situacOes reais de escrita.

No processo de adaptacao a esses novos modos de escrever, modificam sua maneira de
pensar, seu comportamento e suas acfes, porque “[...] os novos dispositivos digitais e os
comportamentos do homem influem no modo como os discursos em lingua escrita se
manifestam e como as criangas podem aprender esse legado.” (BAJARD; ARENA, 2015, p.
252-253). O uso desses dispositivos no processo de alfabetizacdo evidencia que o ato de
escrever vai além do ensino de letras, palavras ou frases soltas e possibilita desviar o foco da
escrita do ato motor e da transcri¢cdo da oralidade para a construcdo de enunciados, uma vez
que “Ao romper o antigo laco entre textos e 0s objetos, entre cada discurso e sua
materialidade propria, a revolucdo digital obriga a uma radical revisdo dos gestos e das noc¢des
que associamos a escrita.” (CHARTIER, 2014, p. 32).

Na pesquisa relatada, antes de apresentar os recursos do aplicativo WhatsApp, as
criancas puderam escolher seus interlocutores. Diferente das demais, Rafael rapidamente faz
sua escolha.

P - Vamos escrever no WhatsApp, Rafael, e vocé poderé trocar mensagens
com Seus pais ou com um amiguinho.

Rafael - Pode ser com minha avo?

P - Pode. Ela mora em Marilia?

Rafael - Ndo. Mora em Lins.

P - Ela tem celular?

Rafael - Tem.

P - Entdo vocé gostaria de trocar mensagem com sua avo?

Rafael - Sim. (Didlogo 09-06-2015).
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Novamente a avO apareceu como protagonista no processo de imersdo da crianga no
mundo da escrita, neste caso como interlocutora escolhida pelo neto, supostamente em virtude
da distancia que os separa. Ele percebeu que a escrita dialogada tem a funcdo de estabelecer
relacdo estreita e rapida com a avl. A escrita € sempre orientada a alguém e possui finalidades
especificas, pois 0 ensino dos atos de escrever se d& durante a construcéo de enunciados para
0 Outro. Apos a escolha e apresentacdo dos interlocutores, foram apresentados 0s recursos e

as funcgdes do aplicativo WhatsApp, conforme pode ser observado no dialogo abaixo.

P - Esse aqui é o WhatsApp, nds usamos para conversar com outras pessoas
e podemos usar tudo que tem aqui. Nds temos as letrinhas, os nimeros e
aqui tem a tecla SYM. Quando a gente aperta, aparecem outros sinais como
dois pontos, ponto final, e o ponto de interrogacdo, que se usa para fazer
alguma pergunta. Tem esses sinais que usamos muito na matematica. Que
mais a gente tem aqui?

Marcela - As carinhas.

P - Que também podemos usar. Por exemplo, vocé esté triste, mas ndo quer
escrever que esta triste, ai vocé coloca uma carinha, a gente pode usar a
escrita e colocar carinha também. Podemos usar tudo que temos aqui. Tudo
que a gente precisa para escrever. Vamos conversar agora, a pessoa esta bem
longe e se chama Katia. Estad vendo que aqui aparecem umas palavrinhas e
se apertar, aparecem outras? Isso aqui chama banco de dados. Aqui tem
palavrinhas prontas que podemos usar também. Aqui também podemos
mandar fotos, mandar o contato de outra pessoa, documento e podemos
ligar. E como a gente sabe quando a pessoa recebeu a mensagem? O dela
ndo fica, porque esta desativado, entdo quando ela recebe ficam dois
tiquinhos cinzas, em outros celulares ficam azuis, quando a pessoa Ié a
mensagem. E aqui em cima marca a hora que ela entrou e aparece quando
ela estd online. Certo? Entdo agora nés vamos escrever ai. Ok?

M - Ok. (Diéalogo 14-03-2017).

Durante os contatos iniciais de Marcela com o aplicativo WhatsApp, enfatizei algumas
das agOes que ocorrem durante a troca de mensagens e mostrei a ela os signos verbais e ndo
verbais que podem ser utilizados para escrever. Nessa relacdo comigo, com o interlocutor e
com o instrumento digital, ela construiu seus enunciados e apropriou-se dos gestos
necessarios para escrever nesse suporte. A funcdo discursiva ocupa o lugar central nas trocas
de mensagens via WhatsApp e, aos poucos, enquanto escrevem, as criangas descobrem as
inimeras funcBes do aplicativo e as possibilidades que existem para inscricdo de seus
enunciados. De certo modo, isso se contrapfe as ideias que circulam no ambiente escolar,
principalmente nos anos iniciais da escolarizacdo, de que é preciso aprender o sistema
alfabético e aprender a utilizar os instrumentos para, posteriormente, escrever. Elas aprendem
0s atos e 0S gestos necessarios para escrever no momento em que escrevem, mas quando

inseridas em situacBes dialdgicas. A conversa instantdnea no aplicativo WhatsApp ndo é
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mondlogo, mas um claro dialogo na concepcao defendida por Voldchinov, e que se aproxima

do didlogo oral face a face.

2.3 Diélogo na tela: Situacgdo verbal, extraverbal e a construcéo dos enunciados

Para ampliar as discussdes sobre o didlogo e compreender melhor as relagcOes
estabelecidas pelas criancas durante a troca de mensagens no aplicativo WhatsApp, busco
apoio no conceito de didlogo nas obras de Jakubinskij (2015), de Vigotski (2009a) e de
Volo6chinov (2013; 2015; 2017). Conforme afirma Arena (2017a), tanto Vigotsky quanto
Volochinov tém como base para suas discussfes o conceito de didlogo de Jakubinskij.
Voldchinov amplia esse conceito ao considerar que tudo é didlogo até mesmo o que é
considerado como mondlogo. Jakubinskij e Vigotski fazem distingdo entre esses dois
conceitos, ao considerarem que a linguagem escrita é de natureza monoldgica, porque é mais
elaborada, mais abstrata e, portanto, menos espontanea do que a linguagem oral. Ela é
denominada por Vigotski (2009a) como “linguagem-monélogo”, pois se trata de “[...] uma
conversa com a folha de papel em branco, com um interlocutor imaginario ou apenas
representado, ao passo que qualquer situacdo de linguagem falada €, por si mesma e sem
nenhum esforgo por parte da crianga, uma situacdo de conversagdo.” (VIGOTSKI, 2009a, p.
313-314). Por outro lado, ele destaca que “Diferentemente do mondlogo (especialmente
escrito), a comunicacdo dialdgica pressupde um enunciado emitido de imediato. O dialogo é
um conjunto de réplicas, ¢ uma cadeia de reagdes.” (VIGOTSKI, 2009a, p. 456) e, para
Jakubinskij,

[...] o dialogo tem um caréater natural, essencialmente no sentido de que ele
corresponde, enquanto alternéncia de acfes e de reacfes, aos fatos sociais de
interacdo nos quais o social se aproxima o mais perto possivel do biolégico
(psicofisiologico). Se o didlogo é um fenémeno da “cultura”, ele ¢ tanto
quanto, sendo mais do que o monodlogo, um fendomeno da ‘“natureza”.
(JAKUBINSKIJ, 2015, p. 79).

Para Jakubinskij e Vigotski o didlogo € uma manifestacdo maior e menos elaborada da
linguagem que o monologo. Volochinov amplia esse conceito ao dizer que “[...] o didlogo
pode ser compreendido de modo mais amplo ndo apenas como a comunicacdo direta em voz
alta entre pessoas face a face, mas como qualquer comunicagdo discursiva,
independentemente do tipo.” (VOLOCHINOV, 2017, p. 219), ou seja, ele aponta a

importancia do dialogo na interacdo discursiva e ressalta que ultrapassa as fronteiras de uma
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conversa face a face. A manifestacdo dos enunciados ndo se da em situacBes abstratas, mas
em situacOes concretas de interacdo com outras pessoas, portanto, para que a troca verbal se
realize, é necessario no minimo dois interlocutores, mesmo que esse nNdo exista como pessoa

real, visto que os enunciados sdo sempre orientados pelo Outro.

2.3.1 Troca de experiéncias entre os interlocutores: massa aperceptiva e abreviaturas

Durante a troca de mensagens na tela do dispositivo digital, as palavras foram
escolhidas e organizadas pela necessidade de compreensdo dos enunciados por parte dos
interlocutores. Essa compreensdo se d4 quando ha semelhanca de “massa aperceptiva” entre
eles, ou seja, quando possuem acervo cultural aproximado a respeito de um determinado
assunto. Para Jakubinskij (2015, p. 97) “Se, ao perceber a tultima réplica, ndo temos
consciéncia de que o que se diz foi compreendido e assimilado, haverd entdo pedido de
repeticdo ou encerramento progressivo do dialogo.” Para que o dialogo continue, 0s
interlocutores necessitam ter uma semelhancga de massa aperceptiva.

O conceito de apercepcdo € utilizado por Jakubinskij para evidenciar “[...] a
experiéncia, tanto interna quanto externa, e o conteudo psiquico de um interlocutor no
momento da percepcdo.” (IVANOVA, 2011, p. 245). Dito de outro modo, a massa
aperceptiva esta relacionada ao conjunto de vivéncias e de experiéncias que o sujeito adquiriu
ao longo de sua vida. A incompreensdo de um enunciado se da porque os interlocutores ndo
possuem 0 mesmo conhecimento a respeito do assunto em discussdo. Esse conceito é
utilizado por Jakubinskij para analisar a fala nos didlogos, mas aqui tentarei aproximacdes
também com os enunciados escritos. O trecho extraido do dialogo entre Paulo e Marcia traz

indicios dessa semelhanca de massa aperceptiva.
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ia: Meus pais moram em outra cidade. A cidade chama Limeira. Eu vim
, por causa da universidade Une

=)

s
cia: Entdo, nos finais de semana, eu gosto de ir para Limeira visitar
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Figura 04 - Dialogo de Paulo com Marcia no dia 06-10-2015.

Os enunciados de Paulo se articularam com os de Marcia; as palavras escolhidas para

inscrevé-los no suporte digital estavam carregadas de sentidos. No dialogo acima, diante da

pergunta “E o que vocé gosta de fazer nos finais de semana, Paulo?” enviada por Marcia,

houve uma resposta imediata por parte de Paulo: “Gosto de jogar video game”, e no decorrer

da conversa Marcia disse que também gostava de jogar. Paulo tinha 6 anos e Marcia 31,

apesar da distancia cultural existente entre os interlocutores, o dialogo se realizou porque

havia algo comum entre eles em relacdo aos jogos. Essa experiéncia com 0s jogos 0S uniu e 0s

levou a compreender o0s enunciados e, consequentemente, a permanecer no dialogo. Em outro

momento durante as trocas de mensagens, Paulo retomou a conversa sobre 0s jogos e novos

assuntos surgiram nessa relacdo com Marcia:
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Figura 05- Dialogo de Paulo com Mércia no dia 09-11-2015.

O acervo dos conhecimentos ja apropriados por Paulo na relacdo com o Outro e com
0s objetos culturais configura a sua massa aperceptiva. Somente o conhecimento da lingua
ndo é suficiente para a compreens&o.

Quando os interlocutores compartilham a mesma massa aperceptiva, é possivel que
compreendam um dialogo mesmo quando ha omisséo de palavras ou letras em um discurso.
Para Vigotski “A proximidade psicoldgica dos interlocutores cria entre os falantes uma
identidade de apercepc¢do, 0 que, por sua vez, € momento determinante para se compreender
por insinuagdo, para a abreviagdo da linguagem.” (VIGOTSKI, 2009a, p. 460). Quando néo
h& compatibilidade de apercepcdo entre os interlocutores, por mais que o discurso seja
desenvolvido, ndo sera ou sera pouco compreendido. Quando ndo ha semelhanca entre as
massas aperceptivas, faz-se necessario a ampliacdo do repertorio cultural dos envolvidos para
que os enunciados sejam compreendidos para que, assim, o didlogo prossiga. Essa situacao
pode ser observada no dialogo entre Marcia e Paulo (fig. 5), quando ela, ao relatar a
experiéncia vivida durante os jogos mundiais dos povos indigenas na cidade de Tocantins, o
provocou a elaborar perguntas para que pudesse compreender melhor seus enunciados. No

trecho abaixo, ele dialoga comigo durante a elaboracdo dessas perguntas.
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P - Sera que ela gostou da viagem? Seré que gostou do povo indigena? Sera
que eles sdo como aparecem na televisdao ou nos livros? O que mais vocé
quer saber?

Paulo - Como que é um indio?

P - Vocé quer perguntar para ela?

Paulo - O indio. (Paulo escreve na tela).

P - Entdo é a O, e é separadinha. Indio tem um acento. Ponto de ...?. Pode
mandar. Vamos ver o que ela respondeu?

Paulo - E muito legal antes da viagem eu joguei...

P - Street Fighter € aquele de luta?

Paulo- Eu nem sei 0 que que é isso.

P - Vocé pode perguntar entéo.

Paulo - Na casa de um amigo eu perdi quase todos os rounds. Eu estou
curiosa para saber o que é batalha dos Deuses que vocé ainda ndo me
contou. (Leitura da mensagem enviada por Marcia).

P - Vocé quer saber alguma coisa dela aqui? VVocé ndo sabe o que € Street
Fighter. VVocé quer perguntar o que € isso? Como vocé pode perguntar isso?
Paulo - O que € Street Fighter?

P - Pode mandar?

Paulo- Pode.

P - Ela respondeu como € o indio, vou ler para vocé. Bom cada indio tem
seus costumes. Tem indio que usa cocar para cima, tem indio que usa cocar
na cabeca na horizontal, de lado, para cima, tem indio que ndo usa cocar,
tem indio que gosta de usar celular escutar sertanejo e tem indios que sé
escuta as masicas que o povo dele inventou. Tem indio que mora em casa de
barro e dorme na cama, tem indio que mora em oca de palha e dorme em
rede. Cada povo de uma aldeia é diferente do outra. (Leitura da mensagem
enviada por Mércia).

Paulo- O que é cocar?

P - Vai perguntar? Entdo da s6 um espacinho e colocar ponto de...?

Paulo- Interrogacéo.

P - Pode mandar. Ela falou que Street Fighter é um jogo de luta de video
game. E ai?

Paulo- Eu ndo perguntei isso.

P - Vocé perguntou o que é Street Fighter. Ela falou que é um jogo de luta
de video game. Vocé conhece? N&o? O que mais vocé vai falar com ela?
Paulo- O que é cocar, Marcia? Ela ndo respondeu.

P - Sera que ela tem alguma foto de 14? Para vocé ver como é o indio.

Paulo - Eu acho que ela esta procurando.

P - Mas vocé ndo pediu. Pode pedir, se ela tiver, vai enviar.

Paulo - Agora estou com ddvida no que escrever. Cocar € um ornamento
que os indios colocam na cabeca pode ser de palha com penas de aves, por
exemplo. (leitura da mensagem enviada por Marcia).

P - Entdo é alguma coisa que eles colocam na cabega. VVocé ja viu? Vocé
quer ver?

Paulo - Quero.

P - Podemos perguntar se ela ndo tem nenhum para te mostrar? Como vocé
pode escrever?

Paulo - Vocé tem uma foto para me mostrar?

P - Oh, para me essa aqui € separada me mostrar. E uma pergunta?

Paulo - E.

P- Pode mandar?

Paulo - Pode.

P - Vocé conseguiu ver (leitura da mensagem enviada por Marcia).
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Paulo - Néo.

P - Estamos tentando, mas a internet esta ruim.

Paulo - O que significa essa carinha?

P - Parece timido, com vergonha. VVocé quer uma triste? Eu ndo tenho
nenhuma foto salva no meu celular (leitura da mensagem enviada por
Marcia). Fala que depois eu mostro para voce.

Paulo - Que pena. (Dialogo 09-11-2015).

Ao responder as perguntas “Como que € um indio?” e “O que € cocar?” enviados por
Paulo, Marcia amplia a massa aperceptiva dele a respeito desse assunto. E nesse movimento

dialdgico que ele tem a possibilidade de aprender a linguagem escrita com toda sua carga

cultural. A continuagéo do dialogo entre Paulo e Mércia pode ser vista na figura 6.

09/11/2015, Sh22 - Paulo: 0 que é

f‘°’l /2015, Sh26 - Maircia: Cocar & um ornamento que os irdios colocam na
abeca. Pode ser de palha com penas de aves, por exemplo

'9/1‘ /2015, Sh31 - Paulo: Vocé tem uma foto pra me mostrar?

09/11/2015, Sh32 Marcia : Hum... Perai

09/11/2015., Sh36 - Marcia: http: //\7ww google.com. or/sear\,'ﬂq_ﬁ—»ﬂ__

+%C3%A%+cocar&client=ms-android-samsungshl=pt- BR&source=
typesv=141400000&prmd=isvnasource=lnmsatbm=ischasa=X&ved=0Ca
orDDgJaDyQIVxAuQCh3£dQOE

ACQ | HLD“WPVL hMT

09/11/2015, Sh36 - Maidrcia: Veja se vocé consegue ver nesse link
08/11/2015, : E nesses :amb-é’ﬂ

09/11/2015, : http://www.google.com.br/search?g=o+que
+%C3%A9+-:ovar& ient=ms- an“rold—samsung&hl{ t- BRasource=android-browser-

”
UJ

type&av=141400 sprmd=isvn&source=lnms&tbm=isch
MIorDDgJaDyQIVxXAuUQCh3fdQOE
09/11/2015, Sh43 - Marcia: Conseguiu ver?

a=X&ved=0CAcQ_AUoAWoVCh

09/11/2015, Sh45 - Paulo: Ni
09/11/2015, Sh49 - arcia:
09/11/2015, 9hS50 -
09/11/2015, 9h52 -
09/11/2015, 9hS3 - \Lﬂua
09/11/2015, 9h53 - Mircia:

09/11/2015, Sh55 - Paulo: Sim,a internet esta devagar
09/11/2015, ShS5

~ Marcia - [

- Mircia: A

- Paulo:EU gostei da foto.

] - Miércia: Tem varios tipos de cocares. @

8 - Paulo:.Vocé usou?@

S - Mircia: Eu usei um. Hehe Mas sb para tirar uma foto.
to estid no ¢ nputa“or. Em outro momento eu vou Passar para O meu
celular e te mando, ok?

09/11/2015, 10h01 - Paulo: Tudo pem.
09/11/2015, 10n02 - Paulo: eu vou pra
09/11/2015, 10h02 - Maircia: Ta bom. B
09/11/2015, 10h03 - Marcia: @

09/11/2015,
09/11/2015,
09/11/2015,
09/11/2015,
09/11/2015,

A IO

o intervalo@

m intervalo

[

Figura 06 - Dialogo de Paulo com Mércia no dia 09-11-2015.
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A compreensdo dos enunciados possibilita ao sujeito posicionar-se de modo
responsivo em relacdo as palavras do Outro, como fez Paulo frente aos enunciados enviados
por Marcia. No didlogo, além de levar em conta os conhecimentos que o interlocutor possui,
faz-se necessario levar em conta também os seus valores sociais. Na situacao descrita acima, a
interlocutora foi quem ajudou na ampliacdo da massa aperceptiva de Paulo. Na situacdo

abaixo, Cristina foi quem ajudou a ampliar a massa aperceptiva de Camila, sua interlocutora.

29/10/2015, 14h05 - Camila: Qual materia vocé mais gosta
29/10/2015, 14h06 - Cristina: Artes& @
29/10/2015, 14h07 - Cristina: g vocé
/1 15 )7 - Camila: Inglé&s USGBRU
29/10/2015, 14h08 - Camila: Eu também gosto de artes
29/10/2015, 14h09 - Cristina: Vocé gosta do dia das bruxas?'@'w
29/10/2015, 14h09 - Camila: @
29/10/2015, 14hl1l0 - Camila: Sim
29/10/2015, 14n11 - Canmila @HROBAVO
29/10/2015, 14h18 - Cristina; Vocé j& assistiu filme coracdo de tinta?
1 - Camila: oni

14h21 - Cristina:
015, 14h22 - Camila:
14h24 - Camila:

14h24 - Cristina;
14h2¢ - Cristina:

1 do filme coragdo de tinta
14h26 - Cristina;

[SE RN S T oV
WO W WO

Sinopse do filme
“Cora¢do de tinta

2

~
enviado de Cristina
para Camila.
i\ w
29/10/2015, 14h28 - Camila: Vamos ler. Obrigada!!
29 /2015, 14h29 - Camila: Quero assistir
29 /2015, 14h30 - Cristina: Até mais outro dia Voltaremos a conversar
29 /2015, 14h30 - Camila: Ok. Até mais!!
29/10/2015, 14h30 - Camila: YO

Figura 07 - Dialogo de Cristina com Camila no dia 29-10-2015

Incentivada por mim, Cristina envia a sinopse do filme e, desse modo, amplia um
pouco o acervo cultural de Camila a respeito do assunto. No trecho abaixo, Cristina dialoga

comigo sobre o contetddo do filme, e seu conceito da palavra sinopse é ampliado.

P - E ela do que gosta? Pode falar de coisas que ndo estejam relacionadas
somente a escola, Ok?

Cristina - Vou perguntar se a Camila ja assistiu o filme Coracéo de Tinta.
Vocé ja.

P - Entdo vamos la. Lembra da palavrinha ja que eu ja falei? Ja é com?
Cristina - J ja.

P - E tem pronta.

Cristina - J4 assis...
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P - Vocé viu que apareceu ali? Assistiu.

Cristina - Assistiu o filme coracéo de tinta.

P - Muito legal esse filme, né? Oh, vocé ja assistiu s6 filme. Aqui é com L e
nédo U.

Cristina - Filme. Como € o filme corac&o de tinta? (lendo)

P - Como que é?

Cristina - E t&o lindo o filme.

P - Lembra o que acontecia quando o cara lia?

Cristina - A mulher dele entrou dentro de uma pagina do livro e ele tinha
que procurar um livro que se chama Coragdo de tinta.

P - Ela perguntou se é bonito?

Cristina - Sim.

P - Fala que vamos enviar a sinopse.

Cristina - O que é isso?

P - E um resumo do filme. Abre o google aqui e coloca sinopse Coragéo de
tinta.

Cristina - A gente vai assistir?

P - N&o, s6 vamos ver a sinopse. Apareceu aqui embaixo essa Ultima.
Sinopse do filme coracéo de tinta.

Cristina - Do filme.

P - Néo, lembra que na palavra filme tem a L: filme Coracéo de tinta
Cristina - Coragéo.

P - Apareceu ja, vocé abre esse primeiro.

Cristina - O filme conta a histéria de Meg (Lendo a sinopse)

P - A gente pode fazer isso daqui. Tira um print da tela e envia para ela que
ai vocé ndo precisa escrever tudo, entendeu?

Cristina - Ahan.

P - Fala que vocé vai enviar a sinopse?

Cristina - Vou mandar a sinopse. (microfone)

P - Sinopse escreveu errado, vai 14 que eu falo S I, aqui, ja apareceu. Sinopse
do qué?

Cristina - Do filme coracao de tinta.

P - Agora vai aqui para anexar a imagem.

Cristina - Enviar.

P - Isso!

Cristina - Vamos ler, obrigada. Até mais outro dia voltaremos a conversar
(audio). (Dialogo 29-10-2015).

E nesse movimento das interacdes, das trocas e das negociacdes que Cristina escreve
seus enunciados no suporte digital. O filme ja visto por ela se tornou assunto no dialogo com
Camila, sua interlocutora e o conceito de sinopse passa a fazer parte da massa aperceptiva de
ambas, ainda que de forma embrionéria. Nessas situagdes, as palavras comegam a receber
valores ideoldgicos, se modificam e modificam o psiquismo humano. A ampliacdo do acervo

cultural possibilita as trocas verbais entre os interlocutores. Segundo Jakubinskij,

Compreendemos e percebemos melhor ainda a fala de outrem em uma
conversa quando nossa massa aperceptiva tem muito em comum com aquela
do nosso interlocutor. E isso o que faz com que a fala de nosso interlocutor
possa estar incompleta e muito alusiva; e inversamente, quanto maior a
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diferenga entre as massas aperceptivas dos interlocutores, maior a
dificuldade de compreensdo. (JAKUBINSKI1J, 2015, p. 93).

Fica evidente que quando hé diferencas significativas entre as massas aperceptivas dos
interlocutores em torno de um assunto especifico, h& um aumento da dificuldade de
compreensdo. Por isso, é essencial que as criangcas tenham momentos dentro e fora da escola
para aprender com suas proprias vivéncias e experiéncias, mas também com as vivéncias e
experiéncias de outras pessoas. Nos dialogos construidos, as criangas negociaram com seus
interlocutores para compreender seus enunciados.

As réplicas dos interlocutores ajudaram na ampliacdo da massa aperceptiva das
criangas. Isso sé foi possivel porque estavam inseridas em situacbes reais de trocas
discursivas, sendo palavras utilizadas na construgdo dos enunciados signos verbais
ideoldgicos, em vez de sinais, na acep¢do de Voldchinov. (2017).

Nessa relacdo dialdgica com o Outro e com apoio dos recursos do smartphone,

Cristina construiu seu enunciado, conforme pode ser observado nas telas abaixo.

o & % XD T Dl 74%@ 14021 - & ¥ & Bl 74%@ 14h23 ‘ @ Bl 73%@ 14h26|
¢ EscolaE Opcoes do filme
€ ) s ) ® Y i ) ps.//www.google.com.br (|
Camila , vocé Data de langamento 2008
" - [« 1]
Inglés 0 S wn GO gle g .
Eu também gosto de artes TERR
sinopse do filme coragao de tinta X n ?
Vocé gosta do dia das X
bruxas?’® & @
» Filme em cinema » Resenha do filme
Coracao de Tinta - O Livro Magico - Filme filme conta a historia de Meggie (E shnet ik
o 2008 . r
5 www.adorocinema.com » filme-118342 erto dia ela descobre que seu pai Mo (Brendan Frase
Sim ora sozinha esaparecimento de st
T \ ez de )8 - Um filme de lain Softley com ) 2 “' & frachc “ ¥ x
Y ke G0 = 1
@ m Qm bl Brendan Fraser, Eliza Bennett : Mo ... Coragao de erk
S . g% Tinta - O Livro Magico .... e a sinopse parecia ser
Vocé ja assistiu filme coragéo de N r
e interessante porém quando fui ver teve algo
tinta? ros pa t
neste erdid
Elenco - O Livro Magico Trailer Original - Fotos t
\ w
Nao, e bonito? Ganhe amostras gratis de perfumes importados.
- Coragao De Tinta - Filme | Filmes de Opces
Sim Cinema » Ja viu o filme? Comente
www.filmesdecinema.com.br » filme-cor » Confira mais filmes de Aventura

Sinopse: O filme conta a historia de Meggie (Eliza
Bance a .

- O o - A“A =)

Figura 08 - Didlogo de Cristina com Camila no dia 29-10-2015.

Os prints acima evidenciam que o modo de escrever no suporte digital ndo é linear e
nem estatico. A crianga lidou com diversos recursos graficos e com os hipertextos. De acordo
com Souchier (1996, p. 112-113) “As geragdes atuais ¢ o prometido desenvolvimento dos
hipertextos reabilitam a histéria do texto através do espaco da tela. As grandes telas e a
multiplicacdo das janelas favorecem o protagonismo associativo dos escritos.”. ESSe novo

modo de lidar com os textos modifica 0 modo de pensar a linguagem escrita, porque “[...] a
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tela ndo é uma pagina, mas sim um espaco de trés dimensdes, que possui profundidade e que
nele os textos brotam sucessivamente do fundo da tela para alcancar a superficie iluminada.”
(CHARTIER, 2002, p. 31). E nesse espaco que os enunciados de Cristina ganham sentidos.

Para Jakubinskij (2015) e Vigotski (2009a), as abreviaturas ilustram o fendmeno da
apercepcdo. Cabe destacar que esses autores ndo fazem distingdo entre abreviaturas e
abreviacgdes, mas nesta tese utilizo o termo abreviatura para me referir ao modo de escrever
uma palavra com apenas algumas letras, por exemplo, TB para também, BJ para beijo entre
outras, que sdo utilizadas nas mensagens via WhatsApp, que diferem de abreviacao, que seria
a eliminacédo de parte de uma palavra, por exemplo, moto para motocicleta, cine para cinema
etc.

Vigotski com base nos estudos sobre abreviatura feitos por Jakubinskij, afirma que
“[...] a compreensdo por suposicdo e o enunciado por insinuacdo a ela correspondente, sob a
condicdo de que se conheca o0 assunto, e certa generalidade de massas aperceptivas nos
interlocutores desempenham um imenso papel no intercimbio verbal.” (VIGOTSKI, 2009a, p.
450). O interlocutor necessita saber do que se trata para que possa entender os enunciados e as
palavras que sdo abreviadas.

A questdo das abreviaturas foi um drama vivenciado por mim, porque eu queria que as
criancas escrevessem as palavras inteiras. No entanto, os interlocutores enviavam as palavras

abreviadas, conforme o trecho destacado do dialogo entre Paulo e Marcia.

06/10/2015, 8h53 - Paulo : Bom dia@
06/10/2015, 8h53 - Mircia: Bom dia! #*
06/10/2015, 8h53 - Mircia: Como vocd chama?
06/10/2015, 8h54 - Paulo: Paulo

06/10/2015, 8hS5S5 - Mircia: Ol4 Paulo!
06/10/2015, 8h56 - Paulo: Onde vocd mora?
06/10/2015, 8h57 - Mircia: Eu meoro perto do bosgque. Vocd conhece o bosgue?
06/10/2015, 8h58 - Paulo: Sim

06/10/2015, 9h01 - Paulo: Quantos anos wvocd tem?

06/10/2015, Sh02 - Mircia: Eu gosto bastante de passear l&. Esses dias su
fui la e vi um monte de cutias.

06/10/2015, Sh03 - Maircia: Vocé ja wiu as cutias moram 147 Abreviatura
06/10/2015, Sh03 - Mircia: Eu tenho 31 anos. E voCa?

06/10/2015, %h06 - Paulo: Como & a cutia?

06/10/2015, Sh0& - Midrcia: Espera um pouco gue 2U Vou Procurar uma
foto para vocé ver.
06/10/2015, 9%h0s8 Paulo :
06/10/2015, Sh09 - Mircia :
06/10/2015, Sh0% - Marcia:
06/10/2015, 9h09 - Mircia : B

'*[arquivo anexado)

06/10/2015, Sh09 - Mircia: N )sque tem um mooonte!!!
06/10/2015, Shl0 - Maircia: Eles sdc bem konitinhos
06/10/2015, Shl4 - Paulo: Lega

= ce um esgquilo.
06/10/2015, Shl4 - Mircia: E v

rdade. Eu também acho.

o
o
o
4
i

Figura 09- Dialogo de Paulo com Marcia no dia 06-10-2015.
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No dialogo, Paulo compreende os enunciados enviados por Mércia, porém ao Ié-los, se

depara com o uso da abreviatura “Vocé ja viu as cutias q moram 14?” e diz “Essa Q aqui eu

ndo entendi.”. Diante da necessidade de compreender a palavra abreviada, Paulo dialoga

comigo:

P - E agora, que mais vocé vai escrever?

Paulo - Ela vai responder? Respondeu.

P - Ah, ela esta falando do bosque. O que ela esta falando ai?

Paulo - Eu gosto bastante, esses dias eu fui 14 e vi um monte de cutias. Acho
que ela leu errado. (leitura da mensagem recebida)

P - Por que ela leu errado?

Paulo - Essa Q aqui eu ndo entendi. Eu tenho 31 anos e vocé?

P - O que vocé ndo entendeu?

Paulo - Isso daqui.

P - Vocé ja viu as cutias que moram 14? Ela colocou sé a Q, ndo colocou a U
e a E. Vocé ja viu as cutias que moram |4? VVocé sabe como elas sdo? (leitura
da mensagem recebida).

Paulo - Né&o.

P - Vocé quer falar para ela?

Paulo - Eu acho que vou falar.

P - O que vocé vai falar?

Paulo - Como.

P - Ah! Vocé ja sabia mexer ai?!

Paulo - Como € a cutia? (pergunta direcionada a Marcia)

P - E uma pergunta, né?

Paulo - E.

P - Cadé o pontinho de interrogacao?

Paulo - Aqui. (Dialogo 06-10-2015).

As abreviaturas ndo surgiram na era digital, portanto o seu uso nesses dispositivos

digitais apenas reaviva modos historicos de inscricdo da escrita. Situacdo semelhante foi

vivenciada por Marcos durante a troca de mensagens com sua méde. Em dialogo comigo,

pergunta sobre a abreviatura utilizada por ela:

P - Como vocé sabe que ela recebeu?

Marcos - Porque tem dois risquinhos azuis. Quando ndo recebeu ndo fica
azul. O que é Td?

P - Td? Oi filho, tudo bem? Ela abreviou. (leitura da mensagem recebida).
Marcos - E outra professora? (pergunta direcionada a sua mae).

P- Fala que eu mudei o nimero do celular. (Didlogo 17-8-2015).

No print a esquerda consta o uso da abreviatura, linguagem habitualmente utilizada

nas conversas instantaneas, nos chats e nas redes sociais, porém desconhecida por Marcos.

Ap6s a leitura ampliada do enunciado “Oi filho, tudo bem?” feita por mim, ele compreende o

enunciado e isso suscita uma resposta ativa por parte dele, que pode ser visualizada no print a

direita.
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Figura 10 - Diadlogo de Marcos com Fabiana no dia 17-08-2015.

A mée de Marcos foi quem mais enviou mensagens com abreviaturas. Apesar das
criticas existentes em relacdo a elas, a crianca necessita entrar em contato com essa forma de
escrever para saber quando e onde utiliza-las e, além disso, também para compreender os
enunciados alheios. Para Jakubinskij,

As diferentes abreviagdes sdo também uma boa ilustragdo do fenémeno da
apercepc¢do na percepcao da fala. Decifram-se as iniciais de um nome e de
um sobrenome (A. M. Ivanov) e se 1€ “Anatolij Matveevic” ou “Alexandre
Mixailovic” em fun¢do do conteddo de nossa massa aperceptiva.
(JAKUBINSKI1J, 2015, p. 88-89).

O conteudo da massa aperceptiva indica 0 modo como a abreviatura serad decifrada,
porque se ‘“conseguimos completar o que falta, isso se deve a certa semelhanca entre as
massas aperceptivas dos dois correspondentes, ou a estereotipia do tema enunciado.”
(JAKUBINSKIJ, 2015, p. 89, grifos do autor), ou seja, também ha compreensdo quando o
tema € recorrente no meio em que vivem os interlocutores. No print a seguir também durante

a troca de mensagens de Marcos com sua mée, constam outras abreviaturas.
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Figura 11 - Dialogo de Marcos com Fabiana no dia 15-09-2015.

Na escrita via WhatsApp, os emoticons e as interjei¢des, 0 riso e as proprias palavras
dado a entonacdo. Diante da ampliacdo da palavra no enunciado ha a compreenséo, portanto se
torna possivel uma contrapalavra por parte de Marcos:

Marcos - O que é aqui VCS?

P - Vocés. VCS é vocés; ela abreviou.

Marcos - Ah, entdo vou falar para o pai ir buscar vocés para ele ver vocés
jogando. T4 bom. Eu posso enviar?

P - Pode. (Dialogo 15-09-2015).

O uso de abreviaturas € um modo de escrever bastante criticado pelos professores,
conhecido por internetés, geralmente associado a linguagem utilizada no meio virtual. A
critica gira em torno da ideia de que ao usar as abreviaturas, o aluno ndo se apropria
corretamente das formas ortograficas das palavras, mas, como afirmamos antes, elas nédo
surgiram com a tecnologia. Ja eram utilizadas, por exemplo, pelos latinos na Roma antiga,

conforme destaca Desbordes:

Os latinos sabiam muito bem, e por experiéncia, que é possivel contentar-se
com alguns sinais em lugar de escrever com todas as letras (perscribere),
que se pode evitar dispéndio de espago, de trabalho e de tempo, em suma,
frustrar as qualidades - defeitos que caracterizam a escrita diante da palavra.
(DESBORDES, 1995, p. 185, grifos do autor).

Esse modo de escrever dos latinos é utilizado atualmente com maior intensidade nas

conversas via WhatsApp. Existe uma multiplicidade de signos ndo verbais que podem
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substituir letras, palavras e até enunciados. Ainda Desbordes, sobre os latinos e as

abreviaturas, afirma que

[...] o principio alfabético que rege, bem ou mal, a escrita comum ¢é
abandonado. Uma abreviacdo, inicial de um prenome, por exemplo, nédo
remete a um som, de conformidade com esse principio, porém a toda uma
palavra que possui, além disso, formas varidveis: segundo 0s contextos, a
inicial M serd lida Marcus, Marcoo, Marci... Foi mesmo possivel utilizar as
abreviagbes para ndo ter de tomar partido sobre a forma de uma palavra.
(DESBORDES, 1995, p. 185, grifos do autor).

Ao lidar com as abreviaturas nas escritas virtuais, a crianca aprende a escrever por
meio do sistema grafico, porque ndo é possivel estabelecer uma relagdo com a oralidade no
tocante a palavra estendida, uma vez que na abreviatura ndo ha a possibilidade de
correspondéncia entre fonema e grafema do termo em sua totalidade. Nessa conduta, é
utilizado todo o conjunto de caracteres, em vez de somente as letras do alfabeto. De acordo
com Bajard e Arena,

Os duelos cléssicos entre as unidades iniciais de construgdo da escrita - ou
fonemas ou letras ou silabas ou palavras - nunca tomaram em consideracéo
0s caracteres, nascidos com os estudos tipogréaficos, atualmente alojados nos
teclados. Os caracteres, considerados portadores silenciosos de sentido,
unidades na construgdo do discurso, remetem a atengdo para outras unidades,
para os enunciados da lingua escrita, criados pelos atos culturais do homem.
(BAJARD; ARENA, 2015, p. 255).

Os mudltiplos caracteres do teclado virtual dos dispositivos digitais sdo elementos
técnicos, mas uma vez inseridos em uma palavra ou em um enunciado tornam-se unidades
plenas de sentido, porque fazem parte do todo que é o discurso verbal. As unidades sdo partes
vivas e indecomponiveis dos enunciados ¢ o caractere ¢ “[...] a menor unidade visual capaz
de provocar uma mudanca de significado [...].” (BAJARD, 2016, p. 218-219, grifos do autor).

Os enunciados se materializam nas palavras e sdo construidos com auxilio das
unidades da lingua, palavras, oracdes e uma infinidade de caracteres com funcgdes especificas
dentro do sistema gréafico, considerados como unidades no nivel visual. (BAJARD, 2006).
Diante da escrita abreviada se recorre ao grafico para compreender a linguagem comum entre
os interlocutores, que ¢ dada pelo contexto. Conforme destaca Desbordes, “[...] para um olhar
ndo habituado, ndo é imediatamente evidente que P.I.LR.P.Q.L.S.I1.LF.P.R.E.A.D.P signifique
populum iure rogauit populusque iure sciuit in foro pro rostris ex ante diem pridie [...].”
(DESBORDES, 1995, p. 185, grifos do autor). Somente o contexto e o conteudo da massa

aperceptiva possibilitam a compreenséo dos enunciados abreviados.

2.3.2 Situagéo extraverbal e o Outro na escrita pelo WhatsApp
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A situagdo extraverbal é constitutiva dos enunciados e auxilia as criangas na
construcdo do enunciado implicito, uma vez que é ela quem dirige a escolha das palavras que
irdo compor os enunciados escritos e construidos pelos interlocutores. Para Volochinov, “A
palavra na vida, com toda evidéncia, ndo se centra em si mesma. Surge da situacdo
extraverbal da vida e mantém com ela o vinculo mais estreito. E mais, a vida completa
diretamente a palavra, que ndo pode ser separada da vida sem que perca seu sentido.”
(VOLOCHINOV, 2013, p. 77). Em relagdo a isso, Vigotski destaca que “[..] ©
enriquecimento das palavras que o sentido lhes confere a partir do contexto é a lei
fundamental da dinamica do significado das palavras.” (VIGOTSKI, 2009a, p. 465).

Ndo é possivel compreender o todo do enunciado apenas com seus aspectos
linguisticos, mas os interlocutores necessitam compartilhar uma mesma situacao extraverbal,
ou seja, deve haver semelhanca das massas aperceptivas em relacdo ao tema, porque isso
possibilita a construcdo de um enunciado com elipses, com partes subtendidas, néo
claramente ditas, mas compreendidas pelos interlocutores mesmo com abreviaturas.

Durante a escrita com o aplicativo WhatsApp, algumas criangas trocaram mensagens
com a familia, mas, por compartilharem de uma mesma situacdo extraverbal, muitos
enunciados ficavam subtendidos pelos interlocutores, mas incompreensiveis para mim. Em
diversos momentos insisti para que explicitassem mais para que eu pudesse compreender 0s
enunciados e o tema. Os prints evidenciam essa situagdo durante a troca de mensagens entre

Julia e sua mae:
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Figura 12 - Dialogo de Julia com Rosa no dia 01-09-2015.
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Por ndo compreender o que seria “catavento do Guilherme” do enunciado enviado pela
méae de Jalia, pedi a ela que compartilhasse elementos da situacdo extraverbal para que eu
pudesse entender aquele enunciado, pois somente o signo verbal ndo me possibilitou
compreendé-lo. O didlogo abaixo amplia a situacdo extraverbal propiciada pelas explicaces

de Julia.

Jalia - Eu esqueci 0 més de aniversario da minha irmd. Catavento do
Guilherme.

P - O que é catavento do Guilherme?

Jalia - E que minha mée faz tiara e um monte de coisas e ela esta fazendo
catavento do cha de bebé do Guilherme que é filho da irmé gémea dela.

P - Ela tem irma gémea?

Jalia - Tem. E ai tem um bebé dentro da irma dela e € menino chamado
Guilherme e esta chegando o ché de bebé e ela tem que fazer a decoragéo.

P - Entendi. Entdo vamos ver o que ela escreveu. Falamos mais tarde. Ok?
O que vocé vai falar para ela?

Julia - Bom trabalho. (didlogo 01-09-2015).

Quando ha a explicitacdo oral detalhada como foi feita por Julia, 0 que estava
subtendido ficou claro, porque o horizonte espacial dos interlocutores foi compartilhado e,
isso possibilitou que o interlocutor acrescentasse informagfes aos conhecimentos que ja
possuia e compreendesse o todo do enunciado. Para VVolochinov,

[...] a situacdo extraverbal ndo é tdo somente a causa externa da enunciacéo,
nem atua sobre esta como uma forca mecénica externa. N&do; a situacéo
forma parte da enunciagdo como a parte integral necessaria de sua
composic¢do semantica. Portanto, uma enunciacdo da vida real, enquanto um
todo pleno de sentido, comp&e-se em duas partes: 1) de uma parte realizada

verbalmente e 2) do subentendido. E por isso que se pode comparar uma
enunciagdo da vida real com um “entinema”. (VOLOCHINOV, 2013, p. 79).

De acordo com o autor, a situacao extraverbal é composta por aquilo que ja esta posto
no enunciado e também pela parte subtendida em relacdo a ele. Ele compara o enunciado da
vida real, ou seja, produzido nas relagbes sociais como um “entinema”, ou seja, um
argumento no qual um dos enunciados fica subtendido.

Rafael escreveu na tela apenas algumas palavras como “bom”, “feliz” e o nome de
seu irmao “Lorenzo” (fig. 13), mas, no didlogo comigo, descrito abaixo, entendeu que seu

enunciado necessitava ser ampliado a fim de que sua avo pudesse compreendé-lo:
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Figura 13- Dialogo de Rafael com Dolores no dia 25-08-2015.

P - Bom feliz? O que quer dizer com isso?

Rafael - Bom feliz ¢é para ela ficar contente.

P - Mas tem que escrever mais coisas sendo ela ndo vai entender. Bom o
qué?

Rafael - Bom tra.

P - Bom trabalho? Isso sendo a sua avé ndo vai entender. Esta vendo aqui
embaixo?

Rafael - Agora preciso ir. Ahhh!! Tenho que mandar que o Lorenzo esta
com saudades.

P - Pode colocar, mas tem que escrever mais coisas. Se colocar sé Lorenzo,
ela ndo vai entender isso.

Rafael - Ndo posso deixar s assim?

P - Lorenzo esta o qué? Vai que ela fica preocupada e ndo vai conseguir
trabalhar.

Rafael - E verdade.

P - Entdo escreve Lorenzo também estd com saudades. Sendo vai deixar sua
avo preocupada, por ndo ter acabado de escrever.

Rafael - Me ajuda?

P - Ele estd com saudades, né?

Rafael - Sim. (Didlogo 25-8-2015).

Nessa situacdo, entendeu que para que o Outro compreendesse seu enunciado e
enviasse uma resposta, somente o signo verbal ndo seria suficiente. Em diversas situacdes o
interlocutor compreende um enunciado composto por poucas palavras ou por uma palavra so,
mas, neste caso, a situacdo extra-verbal compartilhada entre o neto e sua avé ndo deu conta da
compreensdo, foram necessarios, portanto, mais vocabulos para compor um enunciado com

sentido completo, considerando o contexto dado. Para que haja réplicas dos diadlogos escritos
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pelas criancas é preciso garantir 0 maximo de compreensdo pelo interlocutor, pois a

construcdo do enunciado é sempre direcionada por ele. De acordo com Jakubinskij,

O dialogo tem como principal caracteristica o fendbmeno das réplicas: a
tomada de turno [govorenie] de um interlocutor alterna com a de um ou
varios outros interlocutores. Essa alternancia toma a forma seja de uma
sucessdo (um “comega” depois 0 outro “termina”), seja de uma interrupcao,
0 que acontece frequentemente, sobretudo quando se trata de um dialogo
emocional. Entretanto, pode-se dizer, de certa forma, que é justamente a
interrupcdo reciproca que caracteriza o dialogo globalmente tomado.
(JAKUBINSKIJ, 2015, p. 81).

Nas trocas de mensagens pelo WhatsApp, as réplicas sdo instantaneas, o Outro esta
quase sempre online e as alternancias dos sujeitos sdo rapidas. E nesse espago de trocas
dialdgicas entre as criancas e seus interlocutores, caracterizadas pela relacdo de alteridade,
que os enunciados Unicos e irrepetiveis sdo construidos.

Esse confronto com as palavras do Outro desestabiliza o sujeito, provoca uma atitude
responsiva e 0 motiva a escrever. Apesar das situacoes terem sido “criadas” para gerar 0S
dados, os interlocutores séo reais e isso pode gerar a necessidade de uso da escrita.

P - Vocé ndo trouxe o nimero de alguém para conversar com vocé?
Paulo - Néo.

P - Vocé ndo quer trocar mensagens pelo celular?

Paulo - N&o quero muito n&o.

P - Mas acho que vocé ir4 gostar. (Didlogo 11-08-2015).

A resposta a minha pergunta traz indicios de que ndo é o uso do aparelho digital que
motiva a crianca a escrever, mas sao 0Ss enunciados recebidos que suscitam ou ndo a
necessidade de continuar no dialogo:

P - A gente volta a conversar com ela a semana que vem.

Paulo - S6 a semana que vem?

P - S0, porque hoje é sexta-feira.

Paulo - Ndo da para conversar com outra pessoa enquanto eu espero ela
responder?

P - N&o tem ninguém online. (Dialogo 11-03-2016).

Paulo - Eu quero continuar no WhatsApp.

Marcos - Pode conversar com minha mae.

Paulo - Eu gostei de conversar com sua amiga. Podemos chamar o Marcos
para a conversa também. (Dialogo 03-06-2016).

P - Estamos acabando a historia, Paulo.
Paulo - Depois que acabarmos, ao invés de voltar para a sala, vamos
escrever no celular? (Didlogo 09-09-2016).
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Apesar de inicialmente Paulo ndo se sentir motivado a escrever no celular, ele aceita
trocar mensagens com Marcia, interlocutora selecionada por mim. Suas falas trazem indicios
de que o ato de interagir com Marcia gera a necessidade de uso da escrita, como nos prints

abaixo.
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Figura 14- Dialogo de Paulo com Marcia no dia 06-10-2015.

O interesse de Paulo em escrever estava estritamente relacionado a necessidade de
conversar com Marcia e isso impulsionou suas acdes e suas escolhas. O interesse e a
necessidade fazem parte do conjunto da estrutura da atividade, conceito fundamental da

Teoria Histérico Cultural. De acordo com Leontiev,

A primeira condi¢do de toda a atividade € uma necessidade. Todavia, em si,
a necessidade ndo pode determinar a orientacdo concreta de uma atividade
pois € apenas no objeto da atividade que ela encontra a sua determinacao:
deve, por assim dizer, encontrar-se nele. Uma vez que a necessidade
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encontra a sua determinagdo no objeto (se “objetiva” nele), o dito objeto
torna-se motivo da atividade, aquilo que o estimula. (LEONTIEV, 1978, p.
115).

Em consonancia com os pensamentos de Leontiev, nas atividades de linguagem, o ato
de escrever é sempre movido por uma necessidade e um desejo. E a necessidade que dirige e
regula a atividade, mas precisa estar associada a motivos especificos, pois sozinha nao é
suficiente para gerar atividade e esses motivos cumprem uma dupla funcdo que é a de
estimulo e de formacédo de sentido. Marcela, diferentemente de Paulo, no inicio da pesquisa,
mostrou interesse em conversar com Katia, sua interlocutora, mas no final sentiu-se

desmotivada e diz que os assuntos ndo foram téo legais:

P - VVocé gostou de conversar com ela?

Marcela - Foi legal.

P - Por que legal?

Marcela - Porque a gente conhece pessoas novas.
P - E o0s assuntos?

Marcela - Nao foram muito legais.

P - Por qué? VVocé queria falar sobre o qué?
Marcela - Sobre historias.

P - E ndo conversaram sobre historias?

Marcela - Nao. (Dialogo 23-05-2017).

Ela ndo se sentia motivada a escrever porque nagquele momento ndo tinha necessidade
de estar em contato com sua interlocutora. Inserida em uma situacdo de troca real, a crianca se
posiciona e toma suas proprias decisdes. Decide com quem e sobre o0 qué conversar, mas
também decide quando finalizar o dialogo, assim como acontece na vida real. Contudo, nem
sempre 0 tempo e 0 espaco escolar propiciam as condi¢des para que isso possa ser discutido e

realizado. A situacdo abaixo indica um Rafael ansioso pela mensagem de sua avo.

Rafael - Te amo.

P - Agora pode mandar.

Rafael - Vou esperar ela responder.

P-E.

Rafael - Ela ndo vai responder?

P - N&o sei. Ela ainda ndo entrou. Sua avé esta escrevendo. Ela respondeu
eu estou e vocé? Ela perguntou se vocé estd bem e ai como vocé vai
responder para ela?

Rafael - Eu néo sei.

P - Vocé pode dizer que estd bem. Esta faltando uma letrinha na (palavra)
estou. Agora pode enviar. (Didlogo 14-12-2015).

Ele esperou com ansiedade a resposta de sua avo para dar continuidade ao didlogo.
Isso evidencia a importancia da alternancia dos sujeitos durante as trocas verbais. Somente na
construcdo do enunciado existe a alternancia dos sujeitos porque, ao alterna-los, os

interlocutores assumem papéis diferentes.
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A auséncia da alterndncia dos sujeitos nos métodos de ensino da lingua escrita
influencia as atitudes que as criancas assumem na elaboracédo de enunciados, uma vez que as
tarefas escolares impostas a elas ndo suscitam sua posicdo ativa. Apenas com a presenca dessa
posicado ativa, gerada por meio da alternancia entre os interlocutores, torna-se possivel que as
posicOes das criancas se manifestem. Desse modo, conforme destaca Voléchinov, o que se
prioriza nos enunciados pelos interlocutores sdo “[...] as caracteristicas e¢ as valoragdes que
costumamos atribuir a determinadas enunciacdes da vida real: é ‘mentira’, ‘é verdade’, ‘esta
dito atrevidamente’, ‘ndo devia dizer isso’, etc.” (VOLOCHINOV, 2013, p. 77). Os prints
abaixo destacaram um trecho do didlogo entre Cristina e Kéatia, em que Cristina se posicionou

frente ao enunciado recebido.
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Figura 15- Dialogo de Cristina com Kaétia no dia 25-08-2015.

Na tela a esquerda, Katia disse sua idade seguida de dois emoticons, que representam
um pedido de desculpa ou que a pessoa ficou sem graga. Ao ler a mensagem na tela, Cristina
emitiu um riso irdnico e desconfiado frente a mensagem de Katia sobre sua idade. Para
confirmar sua hipotese de que Katia ndo tinha 13 anos, Cristina perguntou “Vocé esta
mentindo a sua idade?” e acrescentou dois emoticons que representam o sentimento de raiva,

como consta na tela, a direita. (fig. 15).

Cristina - Tenho 13 anos (risos).

P - Por que vocé deu risada? Sera que ela tem 13 anos?
Cristina - N&o. Parece que estd mentindo.

P - Vai perguntar se ela estd mentindo a idade?
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Cristina - Vocé esta. (Escrevendo)

P - Se aparecer pronto, pode usar.

Cristina - Vocé estd mentindo? (Escrevendo)

P - Mentindo sobre o qué?

Cristina - A sua idade. (Escrevendo)

P - E uma pergunta? Quer saber se ela esta mentindo? O que a gente coloca?
Mentindo s6 faltou uma letrinha aqui a N; essa palavra mentindo ja apareceu
aqui. E agora? Ela perguntou alguma coisa.

Cristina - Por que vocé acha isso? (Lendo).

P - Por que vocé acha que ela estd mentindo?

Cristina- Aquela hora que ela fez aquela carinha.

P - Pode colocar.

Cristina- Porque vocé. (Escrevendo)

P - Pode deixar a carinha. Porque vocé fez essa carinha. (Escrevendo).
Cristina- Pode colocar a carinha?

P - Pode. Oh, nessa (palavra) porque ndo tem esse acento. Ela é junto; € sem
0 acento e vocé com letra minuscula. E essa tem dois.

Cristina - S.

P - Pode enviar. (Dialogo 29-10-2015).

As palavras apropriadas nos enunciados concretos nao sdo esvaziadas de sentido, pelo
contrério, estdo impregnadas dos valores construidos socialmente. Os sentidos ideoldgicos
permeiam as palavras dos interlocutores. Para Volochinov, o signo “[...] ndo é somente uma
parte da realidade, mas também reflete e refrata uma outra realidade, sendo por isso mesmo
capaz de distorcé-la, ser-lhe fiel, percebé-la de um ponto de vista especifico e assim por
diante.” (VOLOCHINOV, 2017, p. 93).

A palavra fora das situacdes da vida é apenas um elemento linguistico, esvaziada de
seus valores ideoldgicos. A crianca, ao escrever para 0 Outro em uma situacdo real de trocas
discursivas, lida com as palavras impregnadas dos valores sociais, culturais, econdmicos e
também emocionais, porque, apesar do signo ser social, contém uma parte da subjetividade,
daquilo que é singular do sujeito. Isso pode ser observado nas diversas mensagens trocadas

entre Rafael e sua avo. (fig. 16).
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Figura 16- Dialogo de Rafael com Dolores no dia 25-08-2015.

Os prints evidenciam a troca de carinho entre neto e avd. Em seus dialogos houve a
presenca marcante dos emoticons seguidos de enunciados “te amo”, “estou com saudades”.
Vigotski destaca que hd uma relacdo entre o intelecto e o afeto, porque “Por tras do
pensamento existe uma tendéncia afetiva e volitiva.” (VIGOTSKI, 2009a, p. 479). Em didlogo
comigo Rafael constréi o enunciado:

P - Ela escreveu.

Rafael - Eu sei, amor. (lendo) Eu te amo. (escrevendo) Pode mandar? Estou
com saudades. (lendo)

P - Pode. Também vai dizer que estd com saudades? Que mais quer falar
com sua avO? Faz tempo que vocé ndo encontra com ela.

Rafael - Eu vou colocar uma carinha de feliz. Eu te amo.

P - Ela colocou que te ama também. (Diélogo 25-8-2015).

A crianca, ao escrever, ndo se esvazia de suas emoc¢0Oes, portanto, nas mensagens
trocadas expressa seus sentimentos. Para Vigotski, tanto o fator intelectual quanto o
emocional “[...] revelam-se igualmente necessarios para o ato de criacdo. Tanto o sentimento
quanto o pensamento movem a criagao humana.” (VIGOTSKI, 2009b, p. 30).

Inseridas nessa situacdo de escrita para o Outro, as criangas lidaram com a linguagem
escrita imersas na cultura. Nessa relagdo, foram criadas novas necessidades de uso da
linguagem e os enunciados foram construidos para atendé-las. Esse novo modo de lidar com a
linguagem escrita abala algumas préaticas escolares e pode contribuir para o0 processo de

apropriacdo desse instrumento cultural pelas criangas.
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2.4 Enunciado e o suporte digital

A revolucéo tecnologica provocou mudancas significativas em diferentes esferas da
sociedade, alterou as praticas, 0 modo de inscri¢do da linguagem, e modificou os modos de
fazer e de pensar do homem. Nessa evolucdo, faz-se necessario compreender o papel do
suporte e dos instrumentos, uma vez que o surgimento de novos suportes e de novos
instrumentos altera 0 modo de inscricdo dos enunciados. Como afirma Souchier, “Estamos
testemunhando diferentes tipos de modificacGes, principalmente sobre a materialidade e os
suportes do ato e das praticas de escrita, sobre os parceiros de escrita, sobre a divisdo do
trabalho, sobre os tempos, o espago ¢ a difusdo da escrita.” (SOUCHIER, 1996, p. 106,
traducdo nossa). As discussdes sobre modificagcbes da materialidade e dos suportes ndo séo
recentes, ja que desde a antiguidade o homem frequentemente alterou os suportes e 0 modo de
inscricdo dos enunciados. Os mais variados suportes, criados e utilizados pelo homem no
decorrer da histdria, trazem marcas importantes para compreensdo da cultura de uma
determinada época e destacam os modos de inscri¢do da linguagem escrita.

Desde o uso da pedra, do papiro, do pergaminho até o suporte digital, houve longos
periodos de transformagdes dos modos de inscrigdo da escrita. Anteriormente a utilizagdo do
papiro, as inscricdes eram feitas sobre tijolos de barro, peles de animais, folhas de plantas e
cascas preparadas. O papiro surgiu por volta do ano 3.000 antes de Cristo; era uma planta
nativa, encontrada as margens do rio Nilo e durou por muitos séculos até o surgimento do
pergaminho, matéria feita com peles de cabra e de carneiro e utilizada no ocidente até o final
da Idade Média. Para receber a escrita, ele passava por um processo até ficar com uma
superficie lisa e, diferentemente dos suportes anteriores, era possivel apagar o texto gravado,
com alume, para se inscrever novos. Nessas condi¢bes, o pergaminho recebia 0 nome de
palimpsesto. Ele teve grande importancia no registro de documentos e foi utilizado até a
insercdo do papel fabricado com trapos na Europa. (DONATO, 1951). Outro suporte de
inscricdo, utilizado pelos gregos e romanos, foi a tabuleta de cera, construida de madeira e
revestida com uma camada fina de cera liquida. Depois da cera fria, as inscricbes eram feitas
com estilete metalico. Esse suporte possibilitava rasuras e retoques. Além disso, por meio do
aquecimento e retirada da cera os escritos eram apagados e a tabuleta era novamente utilizada.
Os autores inscreviam 0s textos nesse suporte, mas depois eram transcritos para 0

pergaminho, por um escriba (CHARTIER, 2007). Assim como alguns textos no pergaminho
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eram apagados para a insercdo de novas inscricdes, a escrita na tabuleta de cera era

necessariamente efémera, porque os escritos, de acordo com Chartier,

[...] ndo sdo todos feitos para durar. Entre a Idade Média e o século XVIII,
diferentes objetos deram suporte a escritas destinadas a ser apagadas, assim
que fossem transcritas ou se tornassem indteis. E o caso das tabuletas de
cera, empregadas durante toda a Idade Média para a composi¢cdo de textos
que, em seguida, eram copiados para o0 pergaminho. Isso também ocorre, na
Idade Moderna, com outras “tabuletas” compostas de pequenas superficies
recobertas por uma camada de material que permite apagar 0 gque estava
escrito e anotar, no mesmo instante, sem pena nem tinta, mas com estilete de
metal ou plastico resistente, um desenho ou um pensamento, uma fala,
alguns versos ou uma carta. (CHARTIER, 2007, p. 19).

Historicamente, diversos objetos foram utilizados como suportes para a inscricdo e a
circulacdo da linguagem escrita, portanto, ela ndo existe separada de seu suporte. Desse modo,
mesmo as mensagens que foram inscritas para durar pouco tempo necessitaram de um suporte
especifico. A invencdo e a utilizacdo dos diversos suportes fixos ou mdveis acompanham a
histéria da humanidade, escolhidos de acordo com o grau de importancia dado as mensagens
inscritas.

De acordo com Christin “A escrita nasceu da imagem e, seja qual for o sistema
selecionado, o do ideograma ou do alfabeto, sua eficacia resulta apenas dela [...].”
(CHRISTIN, 1995, p. 7, traducdo nossa). Esse modo de lidar com a escrita se intensificou
com a tecnologia, uma vez que o uso da tela como suporte traz o conceito que Christin (2009)
chama de Pensamento de tela. Esse conceito abordado por Christin é definido por Bajard
(2007, 2016) como “consciéncia grafica”, por meio do qual torna visivel a ligacdo dos
caracteres ao signo grafico e com a compreensdo, ou seja, por intermédio do caractere a

configuracdo € vinculada ao significado. Segundo Christin,

N&o é porque os sistemas alfabéticos e ideograficos tendem a se assemelhar
formalmente que podemos acreditar que somaos autorizados a confundi-los e,
acima de tudo, ndo é porque 0 signo escrito apareceu, em um e outro
sistema, vinculado tanto a sua encarnacdo visual quanto ao seu valor
fonético, que deve ser considerado como independente de seu suporte.
(CHRISTIN, 2009, p. 185, traducdo nossa).

Christin compartilha a ideia de que o sistema grafico nao deve ser considerado fora de
seu suporte, apesar de ser vinculado tanto ao valor fonético quanto ao visual. Cabe ressaltar
que esse sistema, composto pelo conjunto de caracteres, estabelece uma minima relacdo com

o sistema fonografico. Inserida em um mundo altamente gréafico, a crianga, no momento de
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apropriacéo do ato de escrever, trabalha com todos os caracteres e ndo somente com as letras

do alfabeto.

2.4.1 O teclado do celular como fonte na construcéo dos enunciados

Como ja destacado nos itens anteriores, as criangas escreveram mergulhadas em uma
situacéo real de trocas verbais com o Outro, seus interlocutores. Os momentos de escolhas e
escritas das palavras para compor os enunciados estavam plenos de sentidos e orientados pelo
contexto. Tiveram a possibilidade de se apropriarem dos recursos linguisticos nessa relacao
com o Outro, tendo como fonte para suas escolhas o teclado no dispositivo digital.

Apesar de o sistema da lingua em certo momento ser Gnico e estavel, ele se transforma
no processo da constituicdo histérica de uma determinada comunidade social, por esse motivo
jamais poderd ser ensinada como um produto pronto e acabado, pois como “[...] resultante do
trabalho discursivo do passado - é hoje condicdo de producdo do presente que, também se
fazendo historia, participa da construcdo deste mesmo produto, sempre inacabado, sempre em
construcdo” (GERALDI, 1996, p. 28), ou seja, a lingua é resultado de um processo social,
historico e cultural que esta em constante alteracao.

Cabe ressaltar que o modo de organizagédo dos enunciados e de escolhas das palavras
ndo se deu de forma linear como acontece quando a criancga utiliza o suporte papel, porque o
uso dos instrumentos digitais quebra a linearidade de organizagdo da linguagem escrita e
altera 0 modo de apropriacdo, de uso e de inscricdo desse instrumento cultural. Os
dispositivos digitais, especificamente os smartphones, os tabletes e os computadores, além de
terem disponivel o teclado com todos 0s caracteres necessarios para escrever, contém
algoritmos de previsdo de palavras que auxiliam na inscricdo dos enunciados. Foram
utilizados trés tipos de telefones moveis; em dois foram utilizados os teclados com o banco de
dados e em um somente foi utilizado o teclado como fonte de busca para inscrigdo

convencional dos enunciados. (fig.17).
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Figura 17 - Didlogo de Marcos com Fabiana no dia 26-06-2015.

Os prints mostram 0 momento em que Marcos utilizou o teclado como apoio para
escrever seu enunciado direcionado a Fabiana. Ao escrever sem apoio do banco de dados,
inicialmente tateou possibilidades de inscricbes sem minha ajuda e sem a necessidade de
memorizacdo das letras do alfabeto, uma vez que elas, juntamente com todos os demais
caracteres que compdem o sistema grafico, estdo visiveis no teclado. Em relacdo a isso, 0s
autores Arena e Arena destacam que

Enquanto o teclado assume a missdo de trazer para a tela os sinais para
serem escolhidos por quem escreve, a mente humana, liberta do jugo da
memorizagdo, pode se dar ao prazer de refletir, de pensar, de decidir e de
oferecer aos polegares o prazer de tocar os caracteres, porque desde a
maquina de escrever até o teclado fisico sua ac¢do fora secundéria, isto é,
tinha apenas o papel de tocar a barra para criacdo do espaco em branco.
(ARENA; ARENA, 2016, p. 246).

Esse modo de escrever na tela modifica a relacdo que a crianca estabelece com a
linguagem escrita, uma vez que as atividades do pensamento tém primazia em relagdo as
questdes técnicas da lingua. Sem a preocupacdo com a memorizacao, a mente ganha liberdade
para pensar, refletir e tomar decisdes frente ao ato de escrever e de inscrever os enunciados, e
“A escolha de todos os recursos linguisticos é feita pelo falante sob maior ou menor influéncia
do destinatario e da sua resposta antecipada.” (BAKHTIN, 2016, p. 69, grifos do autor).

Com minha ajuda e apoio do teclado, Marcos fez suas escolhas quanto aos aspectos
linguisticos para adequar seu enunciado ao modo convencional e, assim, ser compreendido

pelo interlocutor:

P - Ela pergunta aqui, oh! VVamos ver o que ela perguntou para vocé?
Marcos - Vocé néo foi na aula de Educacéo Fisica? (lendo) Eu fui, eu fui.

P - Entdo fala fui aonde. O que vocé vai colocar? Na aula? O que tem aqui?
Na aula séo palavrinhas diferentes. O que a gente faz?
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Marcos - Separa?

P - Separa. Agora pode enviar?

Marcos - Aula de. (Escrevendo).

P - O que vocé escreveu?

Marcos - Educacéo. (Lendo).

P-Asletras | BUV A C A é educagdo? Agora fisica que vocé vai
escrever? Educacdo a gente ndo tem algumas letrinhas, sé esse finalzinho
gue vocé pode deixar. Aqui ndo comega com a letra I.

Marcos - E?

P - Isso, vem aqui com a setinha e a gente apaga, ndo tem a B aqui; qual
letrinha pode ser no lugar da B?

Marcos - O ea D?

P-EaD.EndoéaV.

Marcos - E a C, educacio né?

P - Esté faltando uma letrinha aqui no final.

Marcos- A O?

P - E aA. O quetem em cima da A na palavra educacéo?

Marcos - O til.

P - Onde que aperta para colocar o til?

Marcos - Assim?

P - Pode mandar. (Dialogo 26-06-2015).

Ao inscrever na tela IBUVACA com a intencdo de escrever educacdo (fig.17) parte
do enunciado Fui na aula de educacdo fisica, demonstrou desconhecimento sobre a
configuracéo visual da palavra educagdo. E nesse movimento de escrita para o Outro que ele
vai aos poucos se apropriando da ortografia convencional. Nessa situacdo os enunciados sdo
materializados com apoio dos instrumentos digitais para atender a necessidade de didlogo

com o Outro. Abaixo, ele tem apoio do banco de dados:
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Figura 18 - Didlogo de Marcos com Fabiana no dia 17-08-2015.
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Ele utilizou o banco de dados para responder ao enunciado enviado por Fabiana (fig.
18), portanto ndo houve marcas do processo de escrita, porque as palavras foram escolhidas
enguanto ele elaborava seu enunciado. Na tela do smartphone surgem as palavras na forma
ideografica e também com sua configuracdo tipogréfica. Isso possibilita a crianga distinguir as
palavras devido a reducédo de escolha dos caracteres.

O aplicativo WhatsApp permite que, na fase de constituicdo da escrita para si, a
crianca a compreenda como uma criagdo humana, essencialmente semidtica, dirigida para os
olhos. Nesse processo, ela tem as bases necessarias para a construgdo de uma consciéncia
gréfica, especifica da escrita, em vez de perder-se nos labirintos da consciéncia fonoldgica,
prépria do universo da oralidade. De acordo com Vigotski (2009a), a semelhanca existente
entre a escrita e oralidade ndo se situa na esséncia, mas na aparéncia, porque a escrita ndo
repete a historia da linguagem oral e “[...] tampouco é uma simples traducdo da linguagem
falada para signos escritos, e a apreensdo da linguagem escrita ndo é simples apreensdo da
técnica da escrita.” (VIGOTSKI, 2009a, p. 312), ou seja, a linguagem escrita ndo ¢ um
espelho da linguagem oral.

Abaixo direciono Marcos a utilizar o banco de dados do aplicativo para a escolha de
palavras a partir de seus primeiros indicios graficos.

P - Vocé ndo precisa escrever as palavrinhas inteiras, ja tém as palavrinhas
escritas aqui.

Marcos - Ah! E essa daqui.

P-E?

Marcos - Nao, é outra.

P - Isso! Pode aproveitar as palavrinhas que estao aqui.

Marcos - Nao é outra pe € com S ou com C? Pessoa. Aqui pessoa. Pessoa.
Pode colocar é porque ela trocou o nimero?

P - Sim. Pode colocar. (Dialogo 17-08-2015).

A0 escrever na tela, teve como base as sugestdes dadas pelo teclado, portanto fez suas
escolhas com base na configuracao grafica das palavras. Sua mensagem tornou-se legivel e
suscitou resposta por parte de seu interlocutor. Nessa situacdo, ndo houve inicialmente a
preocupacao com a grafia correta das palavras, mas com a construgdo do sentido, uma vez que
surgiram prontas na tela enquanto Marcos elaborava seu enunciado. Apesar dos aspectos
gramaticais ndo terem a primazia sobre a constru¢do dos enunciados, foram adequados as
normas convencionais para que fossem compreendidos.

Na escrita na tela, a sequéncia em que as palavras sdo inseridas no enunciado néo se
d& de modo linear, mas sdo organizadas e reorganizadas. Essa situacdo pode ser observada

durante a troca de mensagens entre Marcela e Katia. Inicialmente na escrita do enunciado
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Vocé estd bem? ela inscreveu na tela as letras Eo para a palavra vocé e depois foi orientada
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Figura 19 - Dialogo de Marcela com Katia no dia 18-04-2017.

A escrita na tela dos smartphones permite que “Durante as tentativas de escrever,
orientada pela necessidade de construcéo de sentidos, a crianca olha, analisa, escolhe, decide,
corre riscos, envia e espera.” (ARENA et al., 2016, p. 189), exatamente como fez Marcela ao

construir seus enunciados. Algumas dessas a¢des podem ser observadas abaixo:

P - Lembra da palavra vocé?

Marcela - Vo é a E ndo lembro se tem a O.

P - Né&o tem importancia, depois vemos se esta faltando. Vocé esta bem, da
uma olhada no banco de dados. Essa primeira palavrinha vocé ja escreveu
hoje. Qual é?

Marcela - Bom.

P - Bom é essa daqui? Entdo qual pode ser a palavra bem?

Marcela - Acho que é essa.

P - Ah, vocé estd bem. Vocé temaV e a O.

Marcela-V e O.

P - A CeaE com acento.

Marcela - Qual?

P - Esse aqui que é o circunflexo. Isso! Vocé, agora espacinho. (Dialogo 18-
04-2017).

E com base nos caracteres e nas palavras que surgiram na tela, que Marcela escolheu
as palavras no banco de dados, orientada por mim, mas também fez suas proprias escolhas.

Diferentemente do modo como se inscreve no papel, nessa situacdo ndo ha uma sequéncia
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linear, uma vez que ela inscreveu as palavras vocé e bem e, posteriormente, inseriu no meio a

palavra esta:
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Figura 20 - Dialogo de Marcela com Kétia no dia 18-04-2017

Esse modo de escrever possibilita a crianca agir sobre seus escritos: pode inserir
caracteres, palavras, substitui-los e, assim, alterar sua grafia de maneira rapida. Torna-se
desnecessario exercicios de memorizagdo das letras do alfabeto, como consta nas tentativas de
inscricdo do enunciado Eu gosto de estudar em resposta a pergunta Vocé gosta de estudar,

Marcela Clara?, feitas por Katia:

P - Ela fez uma perguntinha para vocé. Vocé gosta de estudar, Marcela
Clara?

Marcela - Gosto.

P - Entdo como vocé vai escrever para ela?

Marcela - Eu gosto de estudar.

P - Entdo vamos la.

Marcela - I, J.

P - Vocé ja sabe onde fica o espaco.

Marcela - Sei. CadéaT? A,B,C,D, E, A, B, C, D. Qual é a D?

P- D? Aqui perto da S.

Marcela- Essa?

P- Essa aqui perto da S. VVocé escreveu eu aqui?

Marcela- Ahan.

P- Entdo falta 0 qué? Gosto, né? Escreveu gosto. Agora vou te ajudar, vamos
voltar com a setinha. Na palavrinha eu a gente tem a E primeiro e ndo a |, a
E e a U em eu. Gosto a gente coloca a G, olha tem as palavrinhas
aparecendo aqui. Qual palavrinha é gosto? Isso! Eu gosto de estudar, né? Vé
se aqui esta aparecendo a [palavra] de? Pode apertar de estudar. Estudar
comega com E. Olha, ela ja escreveu. Onde esta estudar ai?

Marcela- Aqui?
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P- E. Entdo pode copiar. Vamos ver se ja vai aparecer pronta. Olha aqui é

essa daqui. Estu...
Marcela- Dar. (Didlogo 14-03-2017).

Primeiramente, Marcela decidiu o enunciado que iria escrever para Kétia, em seguida

escolheu as letras Is para marcar eu e as letras Idlo para gosto:

Qual seu nome ?

Qual seu nome ?
Marcela Clara Marcela Clara

Qual é o seunome? Qual éoseunome? .,

Me chamo kétia Me chamo katia

Vocé gosta de estudar, Marcela Vocé gosta de estudar, Marcela

Clara? Clara? ‘
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Figura 21 - Dialogo de Marcela com Kétia no dia 14-03-2017.

O dialogo comigo e os prints (fig. 21) evidenciam que Marcela desconhecia 0 nome de
todas as letras do alfabeto e sua correspondéncia grafica, uma vez que solicitou minha ajuda
para localiza-las no teclado. Essa situacdo demonstrou que as tarefas escolares, nas quais a
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crianca é obrigada a pronunciar inimeras vezes as consoantes e as vogais, e desenhar suas
formas isoladamente, ndo garantiram nem mesmo que memorizasse seu nome e forma,
portanto, sdo tarefas escolares inlteis, uma vez que a distincdo de uma letra s6 é possivel
quando inserida na palavra, porque somente assim cumpre uma fungdo, mas desvinculada da
palavra é apenas um elemento desprovido de sentido.

As palavras e as letras fora dos enunciados sdo esvaziadas de sentidos e somente
existem na lingua como sistema. Apesar de a letra ser um caractere com fungdes especificas
dentro do sistema alfabético, ela ndo abandonou sua natureza ideografica. A apropriacdo
desse caractere pela crianga no inicio da alfabetizagdo ndo se d& por meio dos aspectos orais,
mas visuais. Embasado nas teorias defendidas por Christin (2009), Arena diz que a
compreensdo da linguagem escrita como hibrida, ideografica, ortografica e alfabética

possibilita ao discurso ser

[...] organizado sob o principio da visibilidade, de la pensée de I’écran, em
vez de ser dirigido predominantemente pelo principio alfabético, que
remeteria a escrita para fora dela mesma, em dire¢do a lingua oral. Se
continuar a se submeter integralmente aos elementos orais, a escrita sofrerd
os efeitos da negligéncia quanto a importdncia dos suportes e ao
pertencimento ao mundo visivel. (ARENA, 2015, p. 50, grifos do autor).
Esse modo de conceber a linguagem escrita a faz autbnoma em relagéo a linguagem

oral e ressalta a relevancia do suporte para sua inscri¢do, além de destacar seu valor visual. A
escrita e a oralidade possuem suas especificidades e a relagdo existente entre elas se situa no
campo dos sentidos.

Com o uso do teclado para inscri¢do da escrita houve o resgate do pensamento de tela
(CHRISTIN, 2009), uma vez que sdo utilizados diversos sinais e ndo somente as letras do
alfabeto para inscrevé-la em suportes semelhantes a telas, como a parede de cavernas, a praia
e suas areias, 0 casco da tartaruga, ou as estrelas dispostas no céu para serem lidas pelos
viajantes, ou a prépria folha de papel sem linhas previamente impressas. Segundo Bajard, o
dispositivo digital, principalmente o smartphone, oferece um “[...] teclado tatil ndo s6 de
letras, mas retne todos os elementos da ortografia, com ou sem acento (diacritico),
diretamente acessiveis a um toque unico do dedo.” (BAJARD, 2016, p. 203). Esse
dispositivo, apesar de ndo destruir a leis da escrita alfabética, “[...] fez ressuscitar dessa escrita
0s aspectos visuais, isto é, 0s sinais, os intervalos, os suportes e as superficies, tudo muito
integrado para a construcdo geral dos sentidos do discurso.” (ARENA, 2015, p. 51).

A palavra concebida como signo ideoldgico é constituinte da consciéncia humana,
portanto, nesta situacdo de troca verbal por meio dos enunciados escritos, a crianga tem a

possibilidade de apropriar-se da linguagem escrita como um instrumento que a transforma,
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que modifica seu modo de pensar e de se posicionar no mundo. Entretanto, na escola, a
escrita ¢ concebida com um ato motor e “[...] as preocupacdes se encontram voltadas para os
“pré-requisitos da alfabetizagdo”, apoiando-se nas nogdes de “maturidade” e na aquisi¢ao dos
“mecanismos de base” como coordenacao motora, lateralidade e outros.” (SMOLKA, 2012, p.
18). A autora faz uma critica aos que defendem o desenvolvimento de habilidades motoras
como pré-requisitos para a alfabetizaco. Infelizmente, ainda é possivel encontrar nas aulas de
Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, tarefas escolares propostas
pelos professores cujo objetivo é o de desenvolver essas habilidades como meio de preparar a
crianca para a escrita. Essa pratica desconsidera que a linguagem escrita é construida na e pela
mente humana e se manifesta por meio dos enunciados que podem ser inscritos de diversas
maneiras e nos mais diversos suportes, portanto, ndo se limita a um ato motor. Os gestos
praticados por criancas que possuem deficiéncia fisica com graves comprometimentos dos
membros inferiores e superiores, quando escrevem na tela dos dispositivos digitais com apoio
de mouses oculares, é um exemplo de que os gestos para escrever ndo sdo padronizados, por
isso torna-se questionavel a necessidade do dominio de movimentos especificos e uniformes
para a aprendizagem da escrita. Ndo é preciso aprender a desenhar as letras do alfabeto e
muito menos desenvolver habilidades motoras para posteriormente escrever.

Os prints abaixo mostram as sugestdes do banco de dados que contém enunciados com

mais de uma palavra.
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Figura 22 - Dialogo de Marcela com Katia no dia 14-03-2017.

Orientada pelo banco de dados, Marcela selecionou as palavras eu e gosto de para
compor seu enunciado Eu gosto de histéria em resposta a pergunta Que matéria vocé gosta?
enviado por Katia. Em seguida, fez tentativas de escrita da palavra historia e inscreveu na tela
as letras eosj. De acordo com Bajard, a escrita de palavras graficas no dispositivo digital cria
acOes necessarias a leitura, uma vez que “[...] a partir da geracdo de alguns elementos, a
méaquina, antecipando a ortografia, apresenta aos olhos trés ou quatro palavras potenciais,
entre as quais o usuario seleciona aquela que ¢ pertinente.” (BAJARD, 2016, p. 203).

Marcela interagiu comigo para escolher a grafia correta:

P - Agora ela tem que te responder, né? O que ela colocou? Eu gosto de ir
para?

Marcela - Escola?

P - Escola e de jogar com os

Marcela - Filhos?

P - Ndo. Com meus amigos. Gosto de histéria.

Marcela - Eu também gosto de historia

P - Que matéria vocé gosta ela perguntou.

Marcela - Matematica.

P - Mas vocé também gosta de histéria, né?

Marcela - Gosto.

P - Como vocé vai escrever Eu gosto de histéria?

Marcela - E.

P - Isso! Que mais? Vocé ja escreveu a (palavra) eu hoje. Eu gosto.
Marcela - Esta certo?

P-EuéakEeaU.Eu, espacinho, vé se ndo tem o resto ai?
Marcela - Aqui tem.

P - Isso! Eu gosto de
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Marcela - Historia.

P - Ela escreveu historia. Onde esta?

Marcela - Aqui.

P - Essa terceira aqui eu gosto de historia. Como é histéria entdo?

Marcela - Vou copiar.

P - Isso! Essa terceira aqui eu gosto de histdria. Ela perguntou que matéria
vocé gosta e voceé disse?

Marcela - Matematica.

P - Para responder sé essa pergunta vocé clica aqui e depois aqui. A
pergunta dela foi & para baixo e ai vocé s6 responde essa. (Dialogo 14-03-
2017).

Ela olhou as sugestdes na tela e também no enunciado recebido para escrever
corretamente a palavra historia. Iniciou a copia da palavra do enunciado enviado por Katia,
mas foi direcionada por mim para selecionar a palavra que aparece no banco de dados. Nesse
movimento de elaboracdo do enunciado, de escolhas e de consulta ao banco de dados,
aprendeu os atos culturais e histéricos que envolvem o processo de compreensdo do escrito
nesse dispositivo digital, mas sem a necessidade de memorizar as normas gramaticais e
ortograficas, ja que essas questdes ficam em segundo plano. De acordo com Geraldi (1996), o
sujeito que aprende a refletir sobre a linguagem, sem davida ird compreender uma gramatica,
mas aquele que apenas decora a gramatica jamais compreendera o sentido da linguagem.

Taud, assim como Marcela, ndo escrevia de modo convencional, mas com a minha

ajuda utilizou o banco de dados:
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Figura 23- Dialogo de Taud com Katia no dia 21-03-2017

Ele olhou, escolheu os caracteres no teclado e as palavras oferecidas pelo banco de
dados do aplicativo para inscrever seu enunciado na tela. Esse modo de lidar com a linguagem
escrita evidencia que o essencial a ser ensinado para as criancas ndo sdo as formas da lingua,
mas o gesto cultural que envolve o processo de escrever nas esferas das relacdes humanas, no
qual o dominio dos elementos ndo ocuparia 0 centro, mas estaria submetido a essa
aprendizagem.

Na primeira e na segunda tela constaram as tentativas de inscri¢cdo da palavra anos, do
enunciado 6 anos elaborado por ele em resposta a pergunta quantos anos vocé tem Taua,
enviado por Katia. Ele tateou possibilidades de inscricdo, marcou ri, acrescentou s, em
seguida apagou e com as minhas orientacfes selecionou a palavra na tela. Percebeu que com
um simples togue na tela as palavras se movimentam e saltam para compor seu enunciado:

P - Ela perguntou Quantos anos vocé tem?

Taua - 6, eu sei onde fica o nimero 6.

P - 6? E agora? Anos. Como escreve anos?

Taua-R 1.

P - Pode colocar.

Taua-R I

P - Escreveu anos?

Taud - Anos termina com S.

P -Com S, cadé a S?

Taua - Anos.

P - Isso! S6 que na palavrinha anos tem a S, mas ndo temaR 1.
Taua - Onde apaga?

P - Aqui na setinha. D& o espago nessa tecla maior. Anos é essa primeira
aqui.

Taud - Anos?
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P - Agora vocé escreveu 6 anos.

Taud - N&o. Foi a palavrinha que entrou.

P - A palavrinha que entrou? O que mais vocé quer saber da Katia?
Taud - Ahan. Deixa que eu escrevo. (Dialogo 21-03-2017).

Taud desenvolveu na escola a ideia de que escrever é saber fazer um gesto especifico, 0
de desenhar as letras com os dedos uma a uma. Jamais podem ser escolhidas ja prontas, muito
menos algumas juntas ja compondo expressdes. Esses gestos e escolhas ndo se aproximariam
do saber escrever. Ele viu a entrada da palavra como uma decisdo da palavra mesma,
personificada, porque ela tomou a decisdo de entrar no enunciado, sem que ele grafasse letra a
letra. A escrita na tela, todavia, exige gestos distintos dos quais ele estava acostumado a
realizar quando escrevia no suporte fixo, uma vez que as palavras estdo prontas, a espera da
escolha, e da decisdo por sua insercao no enunciado por um toque.

Para se adaptar a esses novos modos de escrever, 0 homem modifica sua maneira de
pensar, seu comportamento e suas agoes diante do uso desses objetos culturais, porque “[...]
0s novos dispositivos digitais e os comportamentos do homem influem no modo como 0s
discursos em lingua escrita se manifestam e como as criangas podem aprender esse legado.”
(BAJARD; ARENA, 2015, p. 252-253). No enunciado em construcdo, as palavras
materializam-se para atender a necessidade das criangas, como no dialogo entre Marcela e
Katia:
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Figura 24 - Dialogo de Marcela com Katia no dia 02-05-2017.
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Marcela selecionou a mensagem recebida para indicar a qual iria responder.
Demonstrou ndo ter dificuldades em escrever nesse suporte, pois 0 manuseou de modo
auténomo. Ela se debrucou para responder a mensagem de Katia.

P - Ela escreveu que legal eu acho bem dificil. Vocé tem bichinho de
estimacdo? Ela disse que adora cachorrinhos.

Marcela - Tenho.

P - Como que é a tenho?

Marcela - Tenho.

P - Onde vocé achou essa tenho ai? Nem precisou de mim. Estava pronto?
Vocé usou o banco de dados?

Marcela - Ahan.

P - E fécil?

Marcela - E facil.

P - Tenho dois. (Dialogo 02-05-2017).

Aqui, de modo autdbnomo, utilizou o banco de dados e fez suas proprias escolhas. Nas
duas situacOes descritas acima, as criancas (Marcela e Taud) frequentavam o primeiro ano do
ensino fundamental e ndo eram consideradas alfabetizadas. Elas tiveram como base a
configuragdo grafica da palavra e ndo houve tentativas de estabelecer relacdo com a

linguagem oral. Ja as criancgas que frequentavam o segundo ano, mais contaminadas por essa

pratica escolar, buscaram apoio na oralidade, como Paulo, abaixo:
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Figura 25 - Dialogo de Paulo com Marcia no dia 06-10-2015.

No processo de construgdo do enunciado Quantos anos vocé tem? Paulo, inicialmente,
inscreveu seu enunciado sem utilizar as palavras do banco de dados; por esse motivo se

apoiou na oralidade:
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P - O que vocé quer saber dela?

Paulo - Quantos anos tem? Quan guan quan quan quan quan guantos
quantos quantos quantos an quantos an quantos anos quantos anos. Errei.
Tem que apagar aqui.

P - Isso!

Paulo — Quantos, quantos anos vocé tem.

P - Esta fazendo uma pergunta, né? O que a gente coloca no final da
pergunta? Mas quantos ndo tem a R, aqui, dessa forma, esta escrito quartos.
Quantos € essa daqui. Isso! Clica ai e pode mandar. Ela recebeu?

Paulo - Ainda ndo. Agora recebeu. (Dialogo 06-10-2015).

Inscreveu quartos em vez de quantos. Eu o orientei para a grafia da palavra que
aparece no banco de dados. Na escola, sua referéncia sdo as consoantes e as vogais, razdo pela
gual no momento de inscrever seus enunciados tentou estabelecer correspondéncia entre o
som e a letra. A mesma situacdo pode ser observada na troca de mensagens entre Carlos e

Marcia:

& Bl 39%C® 10h50 - v & ¢ Bl 38%C8 10h54
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Figura 26 - Dialogo de Carlos com Marcia no dia 20-10-2015.

Os prints evidenciam que Carlos fez tentativas de inscrever o enunciado com base na
oralidade, mas, diante da minha interferéncia, ele selecionou a palavra répido no banco de

dados:

P - E ela falou aqui. Humm!Legal. E vocé corre rapido?

Carlos - Sim, sou um dos mais rapido da sala.

P - Entéo coloca ai para ela.

Carlos - Sou sou um dos dos dos mais sou um dos mais mais mais sou um
dos mais mais mais mais ra ra ra rapi pi do rapido rapido. (Escrevendo).
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P - J& tem pronto aqui; € s escolher.

Carlos - Da sala. Sala é com S?

P - Sim.

Carlos - Sala.

P- Isso! Pode mandar? (Dialogo 20-10-2015).

A troca de mensagens exige escolhas rapidas com base na configuracdo visual,

todavia, a crianca reproduz o que aprendeu na escola e busca estabelecer relacdo com as
unidades da linguagem oral. Os enunciados dos interlocutores também foram fonte de busca

para a escrita dos enunciados das criancas, como Pedro e Katia:

o Bl 74%08 13h44 at 5 Bl 73%0 13h44
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Figura 27- Dialogo de Pedro com Katia no dia 10-09-2015

Por ndo escrever de modo convencional, Pedro teve como base os enunciados
enviados por Kétia. Indiquei na tela os icones copiar e colar para que ele pudesse utiliza-los:

P - Pedro, ela escreveu também gosto de estudar e gosto de histérias. Vocé
também gosta de historias?

Pedro - Sim. Vou colocar que também gosto.

P - Entdo coloca ai que vocé gosta de historias.

Pedro - Eu ndo sei escrever.

P - Olha aqui, ela ja escreveu. Veja o que da para fazer. A gente seleciona o
que ela escreveu, vem nesse negocinho aqui que é copiar e depois colar. Nos
copiamos gosto de histdrias, mas como estamos respondendo para ela temos
que colocar eu também gosto de histéria. Ja copiamos um pedaco e agora
vamos escrever Eu.

Pedro- L E.

P - L E? Eu também gosto de histérias. Como é a (palavra) eu? Aqui ja tem
escrito. Onde esta escrito eu, é a E e a?

Pedro - U.

P - Agora espaco, eu também. Como escreve também? Também é a A. Aqui
ja apareceu a palavra pronta também. Pode clicar nela. Isso, também gosto,
agora essa G é minuscula. Pode mandar. VVocé escreveu eu também gosto de
historias. (Dialogo 10-09-2015).

As mensagens recebidas servem como base para novas construgdes. As criangas lidam
com as palavras que emergem de suas inumeras relagbes com o Outro e ndo como um item do

dicionario ou do Iéxico de uma lingua abstrata. Situacdo semelhante a de Pedro aconteceu

entre Marcela e Katia.
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Figura 28 - Didlogo de Marcela com Kaétia no dia 21-03-2017.

Os prints sugerem que Marcela selecionou e transformou em seu o0 enunciado enviado

por Katia:

P - Vocé gosta de sorvete? E uma pergunta. O que precisa?

Marcela - O que ela respondeu?

P - Ela respondeu que ama e a carinha de que é gostoso e perguntou se vocé
gosta.

Marcela - Também amo.

P - Ela gosta de sorvete de flocos; é o preferido.

Marcela - O que ela disse agora?

P - E vocé também gosta?

Marcela - Eu amo.

P - Eu amo. Vamos escrever isso?

Marcela - Vamos.

P- Como é a palavrinha eu?

Marcela - D4 para fazer aquele negdcio?

P - Qual? Copiar?

Marcela - Ahan.

P - Vocé também gosta de sorvete de flocos?

Marcela - Ahan.

P - Vocé seleciona e vem aqui que é copiar e depois volta aqui nessa parte
em branco, clica e cola. VVocé vai escrever do mesmo jeito? Pode inverter
pode colocar amo e sorvete depois. Vocé quer dizer amo sorvete?

Marcela - Ahan.

P - Copia e cola la e depois a gente arruma. VVocé vai escrever como? Amo
sorvete? Entdo apaga o gosto e deixa s6 sorvete. Onde tem o sorvete?
Marcela - Eita.

P - Vocé enviou.

Marcela - Nao tem problema.

P - Vocé também gosta de sorvete de flocos? Vocé enviou do mesmo jeito
que copiou.

Marcela - Ela vai pensar que copiei dela?

P - Ela vai ter certeza. Vocé copiou duas frases dela, mas se tornaram suas.
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Marcela - Sim, mas por que a gente ndo colocou a carinha por ltimo?
P - lamos fazer isso, mas vocé enviou antes.
Marcela- E. (Dialogo 21-03-2017).

Com minha ajuda, Marcela compreendeu o enunciado enviado por Katia e decidiu
copia-lo. A principio tinha a intencdo de altera-lo, mas o enviou antes que isso pudesse ser
realizado. Copiar aqui ndo é a mesma acdo de copiar em atividades comuns da escola que
visam apenas a reproducdo de palavras para memorizacdo formal. Copiar, nessa situagdo, €
inserir a palavra do Outro no enunciado préprio, com a intengdo de construir uma réplica em
uma situacdo de trocas verbais. Nos enunciados escritos pelas mensagens ecoam outras vozes
mesmo que de modo imperceptivel.

S6 é possivel esse processo de apropriacdo das palavras alheias quando ha a
compreensdo. De acordo com Volo6chinov, quando uma palavra ou uma sequéncia organizada
de palavras € compreendida, ela ¢ transportada “[...] do discurso externo (escutado ou lido) de
outro homem para 0 nosso discurso interno e com isso reproduzimos novamente esta palavra,
circundamo-la com outras palavras, encontramos seu lugar particular no fluxo verbal
completo da nossa consciéncia.” (VOLOCHINOV, 2013, p. 194, grifos do autor). Nesse
processo de internalizagcdo, a crianca lida com a palavra do Outro, carregada com sua
expressao e seu tom valorativo: as palavras sdo apropriadas, reelaboradas e acentuadas.

Durante as escolhas para inscrever convencionalmente seus enunciados, as criangas,
mesmo com apoio dos recursos do dispositivo, apresentaram dividas em relagdo a grafia de
algumas palavras, mas com minha ajuda e com um simples toque na tela puderam altera-las.
A apropriacdo da linguagem escrita se d& na relacdo com outras pessoas, no entanto, cada ato
singular praticado pela crianca reflete suas indagac6es, suposicoes e afirmacdes, ou seja, cada
ato, mesmo que irrepetivel é um indicio para compreensdo de seu processo de apropriacao

desse instrumento social, cultural e historico, que é a linguagem escrita.
2.4.2 O uso dos sinais graficos com apoio do teclado virtual do celular

Os dialogos e as marcas deixadas pelas criancas indicam escolhas dos sinais graficos,
ou seja, dos caracteres, como letras, espacos, pontos, letras acentuadas, til, entre outros,
utilizados durante a construcdo da mensagem. Cabe ressaltar que esses sinais graficos sao
também denominados de caracteres (BAJARD, 2015), mas, em alguns momentos neste
trabalho, principalmente nos didlogos com as criancas, eles foram chamados de acentos, til
etc. As primeiras mensagens escritas por Marcos, direcionadas a sua mae, apontam esses

indicios:
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P - O que vocé vai dizer para sua mae?

Marcos - Oi mée esta tudo bem?

P - Entdo, pode escrever.

Marcos - Tem que colocar acento na letra A?

P - Tem. E como a gente coloca o til aqui? Vamos escrever usando letras
minudsculas?

Marcos - Pronto, e agora como coloca?

P - O til tem que ser antes, a gente coloca aqui. Para colocar usando o celular
voceé aperta a A e vai aparecer um monte.

Marcos - Ah é.

P - Lembrou?

Marcos - Esqueci disso.

P - Entdo vai 14 vocé apaga a A e coloca A com til.

Marcos - Qual A? E esse aqui?

P - Isso! E esse. Foi certo? Tem que apertar a A. Aqui deixa mailiscula e
minuscula; estd vendo, aqui vém os nimeros; e aqui volta para as letrinhas.
Aperta.

Marcos - Esse daqui?

P - Esse aqui de baixo. Vocé apertou o outro; tem que ser bem no
lugarzinho. Isso! Agora vai, como que é? Ai vocé deu espago. Para poder ir
com a setinha, vocé so clica aqui e agora vocé da espaco. Esta vendo? Vocé
vem aqui e clica. (Dialogo 19-06-2015).

Em interacdo comigo, Marcos elaborou o enunciado que seria enviado para Fabiana,
sua mae. A inscricdo na tela ndo é feita de modo mecanico ou desvinculado do discurso.
Diante da minha pergunta sobre o que queria dizer, sem titubear, ele respondeu Oi mae esta
tudo bem? Em seguida perguntou se necessitava acrescentar o caractere /a/ na palavra mae.

Confirmei e o ajudei a localiza-lo no teclado virtual. (fig. 29).
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Figura 29 - Diadlogo de Marcos com Fabiana no dia 19-06-2015.

Com o teclado do smartphone a nogdo de letra da crianca é ampliada, uma vez que
apresenta conjuntos de caracteres que vao além das figuras das letras do alfabeto. Ao aparecer

diante dos olhos de Marcos, esse conjunto que totaliza mais de cem caracteres o ajuda a
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marcar o discurso. A cena se repete com Marcela durante a escrita da palavra matematica.

(fig. 30) durante a troca de mensagens com Katia:

P - Na palavra matematica ndo temosa R ea Atemosa T, a E agoraa M e
a A com acento. E agora como colocamos o acento?

Marcela - Clicando.

P - E apareceu escrito matematica?

Marcela - Acho que é esse.

P - Entdo clica. Pode enviar. E agora vocé quer voltar para a sala?

Marcela - Sim. (Diélogo 14-03-2017).
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Figura 30 - Diadlogo de Marcela com Kaétia no dia 14-03-2017.

As imagens acima apresentaram o processo de escrita da palavra matematica.

Inicialmente com meu apoio, ela destacou o enunciado que iria responder e escolheu os sinais
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para sua inscri¢cdo. Durante o didlogo, indiquei a grafia correta da palavra e a presenca do
acento agudo. Em seguida, perguntei como se faz para colocar o acento e ela respondeu que
era preciso clicar. Ao realizar essa acao, apareceram na tela os caracteres (a, «, a, a, 3, 4, 4, a,
a, &), alguns ndo utilizados na lingua portuguesa. Ela escolheu o caractere /a/ para inscri¢do da
palavra matematica.

Ao escrever utilizando o teclado virtual, a crianga lida com uma infinidade de
caracteres de modo a ampliar o conceito de letras presentes nas aulas de alfabetizacdo. Nem
o0s professores compreendem 0 jogo existente entre as vogais orais e a grafia de apenas cinco
letras. As criancas tateiam possibilidades de insercdo dessas grafias que geralmente nédo
utilizaram quando estavam se apropriando da linguagem escrita sem 0s recursos do teclado
virtual do smartphone. Nao houve aqui a preocupacdo com o tracado da letra e nem com o0s
Seus aspectos sonoros, mas com a constru¢do do enunciado que fosse compreensivel pelo seu
interlocutor. As letras acentuadas, assim como o0s demais caracteres que compdem o sistema

grafico sdo de natureza ideografica e ndo fonogréafica. Segundo Parkes,

Enquanto no século IV, Santo Agostinho considerava as letras sinais que
representavam 0s sons e estes sinais das coisas sobre as quais pensamos, ja
no século VII, Isidoro de Sevilha considerava as letras sinais sem sons, 0s
quais tinham o poder de nos transmitir de forma silenciosa (sine voce) as
falas daqueles que estdo ausentes. As letras em si mesmas eram sinais de
coisas. E a escrita passa a ser, dai em diante, uma linguagem visivel capaz de
transmitir algo de forma direta para a mente por intermédio do olho.
(PARKES, 2002, p. 106, grifos do autor).

Por muito tempo, a linguagem escrita foi utilizada para expressar a lingua oral, mas,
conforme destaca o autor, ela retoma seu carater visual e com isso se distancia dos ouvidos e
passa a ser direcionada para os olhos. Com os novos dispositivos digitais, a natureza
ideogréafica da escrita é ainda mais ressaltada, uma vez que em contato com os caracteres dos
teclados a crianca se apropria da linguagem escrita com base em seus aspectos visuais e
aprende a escrever do mesmo modo que “[...] na lingua materna aprendeu a combinar sons
vinculados ao sentido, na lingua escrita agora ela combina elementos visuais com 0 mesmo
poder.” (BAJARD, 2014, p. 13). Desse modo, trabalha no universo dos sentidos.

As opcdes oferecidas pelo teclado virtual permitem que a crianga, no inicio do
processo de apropriacdo da linguagem escrita, tenha contato com o alfabeto hibridizado ou
seja, combina diferentes caracteres em seus escritos, ainda que de modo ndo convencional
como fez Rafael ao acentuar a palavra escola durante a troca de mensagens com sua avo,

Dolores:
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P - Oh, na escola esta vendo as palavrinhas aqui? Qual delas é escola?
Rafael - Escola?

P - Isso, na escola. S6 que a E ndo é mailscula, ela é mindscula. Cadé a E
minuscula aqui no teclado? Isso, mas escola tem acento?

Rafael - Ndo, mas ndo sei qual é?

P - Qual E que é? Coloca la de novo.

Rafael - Esse.

P - Esse? Na palavra escola ndo temos acento e s a E. Esta vendo? Agora
esta certo. (Didlogo 25-08-2015).
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Figura 31 - Didlogo de Rafael com Dolores no dia 25-08-2015.

As escolhas feitas por ele foram orientadas pela necessidade de manter o didlogo com
sua avo. Para que sua mensagem fosse compreensivel, ele fez diversas tentativas de inscricdo
da palavra escola. Na primeira inscreveu Secola (fig. 31). Apesar de a letra S estar em outra
posicdo, ou seja, assumir outra fungédo, ele demonstrou conhecimento sobre a configuracdo
visual da palavra. Isso indicou que ndo tinha a intencdo de acentua-la. Sua escrita indica a
influéncia do ensino silabico promovido pela escola, porque ele ndo concebe outra
combinacdo se ndo a basica formada por consoante e vogal (SE). Ele ndo concebe, nesta
palavra, a construcdo vogal + consoante (ES). A primeira tela da esquerda indica, na segunda
posi¢do, a inscri¢ao escolhida por Rafael sem minha ajuda, mas diante da minha fala “S6 que
a E ndo é mailscula, ela é mintscula.”, ele alterou sua escolha e inseriu 0 acento circunflexo.

Situacdo semelhante pode ser observada na escrita de Marcos, ao responder ao
enunciado de sua mae se havia sido legal a aula de educacao fisica. Ele enuncia Foi legal a
educacao fisica, legal e inscreve legdol (fig. 32). Nesse caso, novamente, nota-se a influéncia
do ensino baseado na relagdo fonema/grafema em disputa com a lembranca visual e grafica
que a crianca tem da palavra. Ela colocou a letra O para o fonema U, que, na verdade, ja

estaria sendo representado pela letra L, com a funcdo de vogal. Mas colocou ambas, isto &,
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duplicou a letra O como representacdo fonética e a letra L como vinculada a composicao
grafica convencional.

P - Ai ela perguntou se foi legal o qué?

Marcos - Se foi legal a educacéo fisica.

P - Isso. Depois ela perguntou: filho vocé vai conversar comigo ou vai
digitar? E pergunta se vocé ja escreveu tudo. Acho que é a histdria, né?
Marcos - Ahan.

P - Mas primeiro ela perguntou se foi legal o qué?

Marcos - A educacdo fisica.

P - Vocé vai responder o qué?

Marcos - Sim.

P - Sim, o qué?

Marcos - Assim: Foi legal a educag&o fisica.

P - Oh, no foi legal ndo tem a O e a A e ndo tem o til aqui. Agora ficou fui: é
fui legal?

Marcos - Foi.

P - Para ficar foi 0 que a gente tem que fazer?

Marcos - Tirar a U.

P - Educag&o antes da letra O a gente tem outra letrinha. E A com o qué?
Marcos - Com acento?

P - E a A com til, mas a gente ndo precisa apagar tudo. N&o, né? Precisa
apagar a O?

Marcos - Néo.

P - N&o precisa. A gente deixa ali e acrescenta 0 qué?

Marcos - A A com acento.

P - Foi legal a educagédo?

Marcos - Fisica.

P - Pode mandar. (Dialogo 26-06-2015).
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Figura 32 - Didlogo de Marcos com Fabiana no dia 26-06-2015.

Em outros momentos alertei Marcos sobre a insercdo do acento na palavra historia
durante a escrita do enunciado Vou voltar para escrever a historia, enviado por Fabiana, sua

mae.
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P - O que falta aqui no voltar?

Marcos - N&o sei.

P - AV eaO denovo. Vou voltar aV O e a L. Vou voltar para escrever a
histéria é com | e a O e historia tem o acentinho.

Marcos - E o que tem a cobrinha?

P - Nao, é esse é 0 acentinho agudo. Que é esse daqui ja acentuado. Vou
voltar para escrever a histéria. O que mais? (Didlogo 26-06-2015).
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Figura 33 - Dialogo de Marcos com Fabiana no dia 26-06-2015

Marcos demonstrou conhecimento sobre a posi¢ao do acento, apesar de utilizar o til ao
invés do acento agudo (fig. 33). Entende-se que aos poucos nao vai considerar mais 0s
acentos como apéndices das letras, mas vai incorpora-los as préprias letras quando estiverem
em determinadas palavras. Elas deixam de ser letras e passam a ser caracteres, como eram
usados nas oficinas tipograficas antes da era da eletronica. Com 0 uso dos caracteres em seus
escritos, a crianca compreendera que a troca de um caractere por outro pode alterar o
significado de uma palavra, transforma-la ou extingui-la. Essa troca de caracteres se deu
também durante o didlogo de Julia, com Rosa, sua mae, ao utilizar o acento grave em vez de

agudo na palavra esta.

P - O que vocé esté escrevendo?

Julia-Leloaceloa.

P - A Elo4 se escreve assim?

Jalia - E Eloa o nome dela.

P - Eloa é separado assim?

Jualia - E. Estam o bem é com a N no final?

P - Vocé acha que é com M ou N?

Julia - A Eloa esta bem.

P - Oh, a Eloa tira esse daqui, 0 esta é mindsculo. O acento na palavra esta é
virado para la. Cadé o acento? Oh, é esse primeiro aqui estd bem. Bem, a B e
a E que vocé colocou esta certinho, agora falta a M. E é uma perguntinha o
que a gente coloca? Aqui tem as letras, aqui onde tem 1, 2 fica o ponto de
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interrogacdo e exclamacdo a gente aperta ai vem os pontos. O que a gente
coloca? E uma pergunta.

Jualia - Aqui. Achei.

P - Isso!

Jualia - Mandei. (Dialogo 01-09-2015).

Nesse trecho do dialogo indiquei a posi¢do do acento agudo e dos demais caracteres

necessarios para a inscri¢do do enunciado A Eloa esta bem? elaborado por Julia. (fig. 34).
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Figura 34 - Didlogo de Jilia com Rosa no dia 01-09-2015.

Nas trés situagfes acima a troca de caracteres extinguiu as palavras, uma vez que ndo
existem as inscrigdes éscola, histdria e esta na escrita da lingua portuguesa, mas em algumas
situacdes a troca de um caractere por outro provoca mudangas de significado.

As criancas escolhiam as palavras j& acentuadas no banco de dados. Por esse motivo,
ndo constam os didlogos sobre o uso desses caracteres, mas ao dialogar com elas, eu
enfatizava a presenca deles para que pudessem inseri-los em seus escritos de modo

convencional, como fez Carlos durante a escrita da mensagem para Ana:

P - E ai, o que vocé quer saber da Ana? O que serd que ela faz? Quantos
anos tém?

Carlos - Eu ja sei. O que o que. Cadé a E? O que o que é espaco,
apaga,apaga, vocé o que vocé faz faz fa. F A? Faz.

P - O que vocé faz é separado aqui, tem um espacinho; vocé ndo é com S.
Carlos - E com C cedilha? E a C?

P - E igual esta aparecendo aqui. Clica aqui em cima de onde ja esté escrito.
Essa aqui é Vocé ja com acento. Faz ndo é com S no final.

Carlos - E com Z?
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P - Isso! Tem pronto j&?

Carlos - Tem.

P - Isso! E uma pergunta. O que a gente coloca no final da pergunta?
Carlos - O que vocé faz? Que cara eu ponho? (Didlogo 20-10-2015).

Claramente ha diferencas entre a disposicdo de caracteres entre teclados fisicos, como
os do notebook, e os virtuais, como os do celular. No fixo ainda é preciso fazer duas escolhas
—a da letra e a do acento. No visual, basta um gesto: a escolha do caractere, isto é, da letra e
acento juntos. Aqui o acento vai perdendo sua distin¢do, sua funcédo relacionada as regras da
lingua, e passa a ser parte da configuracdo de um caractere.

No dialogo com Ana, Carlos inscreveu o que vosefas (fig. 35) para o enunciado O que
vocé faz?, inicialmente, sem minha ajuda e sem utilizar o banco de dados. Em seguida eu
disse a ele que a palavra vocé, ja acentuada, apareceu na tela e aponto em qual das opcGes

teria que clicar.
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Figura 35 - Dialogo de Carlos com Ana no dia 20-10-2015.

A preocupagéo inicial ndo era a inscricdo correta das palavras, mas a elaboracéo de
enunciado direcionado ao Outro, por esse motivo, a utilizacdo do banco de dados tornou-se
um aliado, uma vez que as mensagens via WhatsApp ocorrem online e exigem agilidade dos
interlocutores para manter o didlogo. Nem sempre a palavra apareceu no banco de dados;
entdo indiquei a inscricdo correta das palavras como nas mensagens de Paulo para Marcia:

P - Sera que ela jogou arco e flecha? O que vocé vai escrever para ela?
Paulo - Otima viagem.

P - Oh, 6tima é juntinho e viagem ndo é com N é com...?

Paulo - M.
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P - Otima viagem. A palavrinha 6tima tem um acento. Oh, apareceu aqui.
(Diélogo 09-11-2015).
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Figura 36 - Dialogo de Paulo com Marcia no dia 09-11-2015

Paulo inscreveu O tima viagen (fig. 36) para o enunciado Otima viagem, destinado a
Marcia. Por estar incorreta, a inscrigdo da palavra 6tima ndo foi identificada pelo corretor, e
da palavra viagem foi selecionada por ele apenas gen. Essa primeira op¢do indica 0 modo
como a palavra foi escrita pelo usuario. Por ndo aparecer a inscri¢ao correta, o direcionei para
a grafia convencional e em seguida para a utilizacdo do banco de dados para finalizar a
mensagem. O banco de dados, conforme destaca Bajard (2016), antecipa a ortografia,
portanto, a crianca tem diante dos olhos trés ou quatro palavras, dependendo do dispositivo
utilizado e escolhe a que € mais proxima de sua experiéncia visual.

Os prints e os diadlogos com as criangas evidenciaram que mesmo que 0 banco de
dados do teclado sugira palavras, a negociacdo entre quem ensina e quem aprende é
fundamental para que elas possam analisar, comparar, buscar referéncias, decidir, clicar,
manter, deletar, substituir letras e palavras como unidades dos enunciados em construcéo,
constituintes de dialogos entre pessoas reais, social e historicamente situadas.

Essa negociagdo pode ser observada no didlogo abaixo, quando Taud se debrucou para
escrever seu nome em resposta a pergunta feita por Katia. Apesar de em outros momentos ter
utilizado seu nome como referéncia para inserir o til em outras palavras, nessa escrita ndo o

inseriu em seu nome. (fig. 37).

P - Ela falou oi qual o seu nome?




Taud - Taua.

P - Eu acho que vocé consegue fazer sozinho seu home, né?
Taua - Esté certo?

P - Ndo. Esta faltando o til no seu nome? Achou.

Taua - A palavrinha vai ai dentro.

P - Esse aqui € o til que tem no seu nome. (Dialogo 21-03-2017).
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Figura 37 - Dialogo de Taua com Kaétia no dia 21-03-2017.

Ao inscrever seu nome sem o til, Taud esqueceu um caractere importante para

distingui-lo de outro nome. Quando perguntei se conseguia escrever sozinho e se estava certo,

ele olhou a inscricdo na tela, as sugestdes do teclado, e demonstrou ter davidas. Ele

compreendeu que a troca ou auséncia de um caractere inviabilizaria o seu nome.

Bajard nos ajuda a compreender melhor esse evento, ao citar o trabalho que realizava

com criancas pequenas na apropriacdo do nome proprio. Em seu relato uma crianca de nome

Livia, recebe os cincos caracteres (L-i-v-i-a), divididos aleatoriamente. Em seguida reconstroi

a configuracdo de seu nome e coloca cada caractere em seu lugar, sem trocar /i/ e /i/ de

posi¢cdo na palavra. Portanto, mesmo sem dominar o cddigo alfabético, as criancas sdo

capazes de se apropriar das configuracdes visuais das palavras, porque os caracteres sdo Vistos

como distintos. (BAJARD, 2016). Ainda segundo o autor

Ao perceber que a configuracdo /L-i-v-i-a/ remete a ela mesma, que é
constituida de unidades que obedecem a uma ordem linear imposta pela
lingua, que os componentes de Livia podem ser utilizados também por
outros nomes e pertencem a um conjunto limitado, a menina Livia adquire
uma consciéncia gréfica. (BAJARD, 2016, p. 214, grifos do autor).
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Ao compreender que seu nome possui quatro caracteres distintos /T-a-u-&/, 0 menino
desenvolve o que Bajard denomina de consciéncia gréafica. Suas escolhas ndo correspondem
as letras, mas ao valor discursivo dos caracteres. Nessa situacdo a oralidade deixa de ser
parametro para escrita de seu nome e de outras palavras. Essa situacdo demonstra
esquecimento sobre a forma escrita do proprio nome, nomeado por Bajard (2014) como

“nome grafico”:

[...] em uma sociedade especifica - 0 nome de uma crianca egipcia € distinto
do nome de uma brasileira - ela € ritualizada em vérias religides através do
batismo. E a partir deste primeiro “signo” sonoro que vio se aglutinar outros
signos da lingua materna remetendo a outros seres ou objetos do mundo.
(BAJARD, 2012, p. 53).

Esse primeiro signo sonoro, ou seja, o “nome sonoro” ¢ uma das primeiras conquistas
da crianga, em seguida, recebe o “nome grafico” que ¢ a primeira unidade da linguagem

escrita.

2.4.3 O espago em branco como parte constituinte das mensagens

Assim como os sinais graficos, o espaco em branco é um caractere com configura¢des
visuais para ser apreendidas pelos olhos. Ele foi utilizado pelos latinos até o século Il d.C.
Esta presente na maioria das escritas antigas inscritas em diversos suportes como
monumentos, tabuinhas, papiros e grafitos. O objetivo principal da utilizacdo do espaco em
branco era dar visibilidade as palavras, ou seja, destacar seu valor ideografico, mas houve um
retrocesso historico e eles passaram a utilizar a escrita continua utilizada pelos gregos. Nesse
tipo de escrita, ndo havia a preocupacdo com palavras como uma unidade grafica e nem o uso
de outros caracteres que ndo fossem as letras mailsculas. (DESBORDES, 1995). Esse
retrocesso fez com que a escrita reduzisse 0s signos para se tornar uma representacao da fala,
porém, no periodo medieval, com a insercdo de unidades ndo sonorizadas no sistema gréafico,
houve uma multiplicacdo do numero de caracteres, desestabilizando o sistema alfabético. A
invencdo da letra minuscula e o uso do espago em branco criaram as condi¢bes para o
nascimento da consciéncia gréfica, das palavras como unidades gréaficas. (BAJARD; ARENA,
2015).

Ao inserir 0s espacos em branco em seus escritos desde o inicio da alfabetizacéo, a
crianca trabalha com um sinal silencioso que da visibilidade aos seus enunciados, portanto,
utiliza a visdo ao invés dos ouvidos e, desse modo, adquire consciéncia gréafica ao invés da

consciéncia fonologica. A expressao “espaco em branco” ou “intervalo em branco” € utilizado



nos trabalhos de Arena (2015); j& em outros trabalhos de autores como Bajard (2009, 2012),

Christin (2009) e Souchier (2006) ¢ utilizado “espaco branco”. Neste trabalho optei por

espaco em branco.

Segundo Christin, com o surgimento da imprensa, o Ocidente revelou duas

propriedades da escrita esquecidas com 0 uso da escrita manual. A primeira, a de que a letra

do alfabeto era um signo, por possuir uma unidade autbnoma, e a segunda, a de que a

manipulacdo dos caracteres tipograficos exigia que 0s espa¢os em branco, que sdo 0sS

intervalos textuais, fossem reconhecidos por leitores e escritores com a mesma atenc¢ao que a

propria letra. (CHRISTIN, 2012).

Desde o inicio das atividades, chamei a atengdo das criancas para que pudessem

utilizar o conjunto de caracteres dos teclados do smartphone, entre eles os espacos em branco,

utilizados por Marcela em suas primeiras mensagens direcionada a Katia.

Marcela - Acabei. Posso mandar?

P - O que vocé escreveu? E a Marcela Clara. Como que é a E?

Marcela - Ea L?

P - E a Marcela. Cadé a A?

Marcela - Espaco.

P - Por que vocé deu espago?
Marcela - Depois de Marcela Clara?
P-E.

Marcela - Porque sao dois nomes.

P - S6 que a E é essa aqui. Aperta aqui e segura. E essa primeira. E a

Marcela ponto final aqui.

Marcela - Por que o pontinho final?

P - E para dizer que finalizou. O que ela escreveu?
Marcela - Qiii. (Didlogo 02-05-2017).
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Figura 38 - Diadlogo de Marcela com Katia no dia 02-05-2017.
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Marcela inscreveu o enunciado E a Marcela Clara, na tela do smartphone como L a

Marcela Clara (fig. 38). Quando perguntei o motivo de ter utilizado o espago em branco, me

respondeu que Marcela e Clara sdo nomes distintos, porque ela conhecia a configuracdo

visual do seu nome. O que nos chama a atengdo nesse episodio é a inser¢do do espago em

branco entre o verbo e o artigo definido, apesar de desconhecer a grafia correta dessas

palavras. Inscreveu L e a para é e a e demonstrou conhecimento sobre a funcdo do espaco em

branco. Ao inserir 0s espagos, ela se apropriava do conceito de palavra, uma vez que

Os intervalos ndo se submetem a, nem reconhecem os intervalos sonoros da
oralidade; tém vida prépria e sdo eles os indicadores visuais responsaveis
gue orientam a crianca na elaboracéo do conceito de palavra ainda rarefeito e
impreciso na oralidade, do mesmo modo que sdo eles os responsaveis por
indicar os limites e as imprecisfes das relagdes fonémicas e grafémicas.
(ARENA, 2015, p. 58).

O espaco em branco ndo mantém nenhuma relacdo com a oralidade, porque ele é

responsavel por orientar as criangas quanto ao conceito de palavra, mas sé tem funcdo dentro

do enunciado, ou seja, inexiste fora dele. Ainda sobre os espa¢cos em branco, chamei a atencédo

de Marcos para inseri-los nas mensagens com Fabiana:

B

!

Marcos - Bem é B A E?

P - Coloca do seu jeitinho e depois eu te ajudo. Antes de enviar vamos ver 0
que esté certo e 0 que ndo esta. Ver se falta algo ou se estd a mais.

Marcos - Pronto!

P - Esté esta certo, mas estd é uma palavrinha s6. Nao é? Entdo a gente vai
dar um espaco, tudo também é uma palavrinha precisa dar um espacinho. Na
(palavra) bem a gente ndo tem a A aqui, vocé colocou B A E isso ai tirou,
esta faltando uma altima letrinha depois da E.

Marcos - N?

P-NéaéaN.

Marcos - M? (Dialogo 19-06-2015).
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Figura 39 - Didlogo de Marcos com Fabiana no dia 19-06-2015.
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Durante a conversa com Fabiana, Marcos inscreveu na tela o enunciado Oi mée esta
tudo bem? como oi mae tatudobae (fig. 39). Pedi a ele para verificar se faltava algo, e
chamei sua atencao para insercdo dos espacos e para a escrita convencional da palavra bem
para que pudesse reelaborar o conceito de palavra e também compreendesse a funcdo que o
espaco em branco exerce na construgdo do discurso.

A insercdo do espaco torna visiveis as palavras que poderdo ser reelaboradas de modo
convencional e, consequentemente, serem compreendidas pelo seu interlocutor. Julia, durante
a troca de mensagens com sua mae, escreveu o enunciado bom trabalho (fig. 40) sem inserir
0S espagos em branco, mas, quando perguntei a ela o que faltava, sem hesitar, respondeu:
“Espac¢o”. Essa situagdo ressalta que o professor tem um papel importante que é o de ensinar
0S usos desses novos instrumentos para que a crianca aprenda a utilizar os recursos
disponiveis nas teclas e assim ampliar suas possibilidades de inser¢do no mundo da cultura
escrita. Nessa relacdo, novos atos culturais sdo criados e surgem também novos modos de

ensinar. Além disso, a crianca aprende a utilizar um instrumento criado historicamente:

P - Vamos ver o que ela colocou. Falamos mais tarde, ok? Tem que falar o
que para ela?

Julia - Bom.

P - Bom o qué?

Julia - Bom trabalho.

P - O que estéa faltando no bom trabalho?
Julia - Espaco.

P - Onde? E aqui mesmo.

P - Bom trabalho. D4 o espago.

Julia - Bom trabalho.

P - E 0 espaco? Isso. Pode mandar

Julia - Bom trabalho. (Diédlogo 01-09-2015).
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Figura 40 - Dialogo de Julia com Rosa no dia 01-09-2015.

No fim do dialogo acima, eu disse a Julia “Pode mandar” ao me referir ao enunciado
que estava sendo escrito. Essa autorizacdo indica que houve um acabamento provisério de seu
enunciado e que seria compreendido pelo Outro, uma vez que estava legivel e atendia a grafia
convencional da lingua portuguesa. O enunciado ao ser compreendido pelo Outro provoca
uma atitude responsiva.

Inserida nessa relacdo com o Outro, dialdgica, a crianga consegue captar melhor a
presencga ou auséncia dos caracteres que irdo compor seus enunciados e utiliza outros signos,
retomando assim as raizes ideograficas da escrita. Segundo Christin, o sistema ideografico é
“Flutuante” em “[...] todos os sentidos: pela sua estrutura, sua sintaxe, seus usos.”
(CHRISTIN, 1995, p. 97, traducdo nossa). Ainda em relacdo ao espago em branco, no
decorrer da escrita do enunciado bom dia (fig. 41), pergunto para Marcela sobre a localizacédo

da tecla de espaco no teclado virtual do smartphone. Sem titubear indica onde fica a tecla.

P - Quando vocé coloca a B e a O j& aparecem varias palavrinhas escritas.
Onde temos bom? Aqui, oh! B O e a M. Se vocé clica aqui em cima, ele
arruma. Escreveu bom depois do bom temos espaco. Onde a gente da o
espaco aqui no teclado?

Marcela - Aqui.

P - Isso, a tecla maior. Bom dia. Serd que aqui nas palavrinhas ja tem a dia?
Isso mesmo, muito bem.

Marcela - Aqui.

P- E. Vocé escreveu bom dia. Onde envia? (Dialogo 14-03-2017).
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Figura 41 - Dialogo de Marcela com Katia no dia 14-03-2017.

A tecla maior nos dispositivos digitais pertence ao espaco em branco, que juntamente
com a de oposi¢do maiuscula e minascula, ambos sem valor sonoro, produz uma diferenca de
sentido entre um nome préprio e um substantivo comum. (BAJARD, 2006). A tecla de
espaco € a maior no teclado e Taua percebeu que é necessario inseri-lo para dar legibilidade

a0 Sseu escrito:

Taua - Quer que eu dou espago? Como da o espaco?
P - Aqui.

Taud - Vai que vocé ndo entende.

P - O que vocé esta perguntando para ela?

Taua - Acho que vou apagar. (Dialogo 21-03-2017).
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Figura 42 - Dialogo de Taua com Kétia no dia 21-03-2017.
Ele inscreveu as consoantes Rdfgfgff (Fig. 42), mas ndo disse qual era o enunciado.

Apesar de ndo ser compreensivel, esse episddio demostra a sua preocupacdo com a
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legibilidade ao dizer que se ndo inserisse 0s espacos, eu poderia ndo compreender sua escrita

e consequentemente ndo seria compreendido por Katia, sua interlocutora.
2.5 A presenca dos signos nédo verbais nas mensagens

Ao escrever na tela do dispositivo digital, a crianca entra em contato com a linguagem
escrita intensamente semiotica e hibrida, pois ndo utiliza somente palavras, mas um conjunto
de signos verbais e ndo verbais com fungGes distintas na construgdo do discurso verbal. Antes
de iniciar as trocas de mensagens, apresentei para as criancas 0S recursos disponiveis no
aplicativo WhatsApp, dentre eles, os signos ndo verbais, ou seja, 0S emoticons, emojis e as
demais imagens.

Os emoticons, também conhecidos como smileys foram utilizados por volta dos anos
de 1982, pelo professor e pesquisador da Pensilvania, Scott Fahlman com objetivo de
diferenciar os e-mails formais dos informais. (MORO, 2016). Apesar de 0 termo ser uma
juncdo das palavras em inglés emotion e icon (emogdo e icone) ndo é utilizado somente para
expressar emogoes, ja que tem alguns que imitam, por exemplo, uma piscada de olho,
portanto, sdo sinais graficos utilizados para imitar expressdes faciais e fazem parte de um
antigo codigo padréo que é o ASCII (American Standard Code for Information Interchange),
codificador de caracteres utilizados em computadores, que servem para representar objetos,
personagens, animais entre outras imagens. (HALTE, 2013).

Moro (2016) faz distingdo entre os termos emojis e emoticons. Segundo essa autora
“[...] Inicialmente, os emoticons possuiam apenas a representacdo do proprio texto, mas, com
0 tempo, os caracteres foram incorporando imagens graficas em sua representacdo e se
diversificando de varias maneiras. Essas figuras sdo chamadas de emojis.” (MORO, 2016, p.
60, grifos do autor). Ainda, conforme afirma, o nome emojis é a juncdo de duas palavras em
japonés “e” (imagem) mais “moji” (letra), criado em 1995, por Shigetaka Kurit, que resolveu
inclui-los nos pagers da empresa na qual trabalhava para obter a atencdo dos adolescentes.
Em portugués esse termo significa pictograma, mas apesar de utilizar as formas dos
emoticons, sdo imagens graficas. (MORO, 2016). Apesar das diferencas existentes entre esses
dois termos, seré utilizado neste trabalho o termo emoticon para me referir as “carinhas” que
imitam as expressdes faciais e “imagens” para representar 0S objetos, personagens, entre
outros signos nao verbais que foram utilizados pelas criangas.

O uso de signos ndo verbais amplia a compreensdo da crianca sobre as inumeras

possibilidades de uso da linguagem, uma vez que compreende que 0s enunciados sao
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construidos por multiplas linguagens. De acordo com Faraco, “[...] nds humanos somos seres
de muitas linguagens. Expressamo-nos também pelos gestos, pelas expressdes faciais, pelas
posturas corporais, pelas imagens fixas e em movimento, pela musica ¢ assim por diante.”
(FARACO, 2012, p. 23). Na escrita no WhatsApp, os emoticons sdo utilizados para
demonstrar as expressdes faciais e além disso, existem outras imagens que podem ser
utilizadas com objetivo de complementar ou substituir um determinado enunciado. Antes de
serem utilizados nas redes sociais, 0s emoticons ja eram utilizados com apoio do teclado e,

segundo Chartier, as pessoas

[..] utilizam de maneira pictografica alguns caracteres do teclado
(parénteses, virgula, ponto e virgula, dois pontos) para indicar o registro de
significado das palavras: alegria :-) tristeza :- ( ironia ;- ) ira :-@... ilustram
a procura de uma linguagem nao-verbal e que, por essa mesma razdo, possa
permitir a comunicacdo universal das emocbes e o sentido do discurso.
(CHARTIER, 2002, p. 17).

O uso de emoticons que imitam as expressdes faciais, mais especificamente as
emocdes, evidencia a subjetividade dos interlocutores e marca a entonagdo. De acordo com
Volochinov (2013) a entonacgéo é parte constitutiva do enunciado, pois € ela que estabelece o
vinculo entre o enunciado, a situagdo extraverbal e os seus interlocutores. A entonagdo ndo se
expressa somente pela voz, mas “[...] pelo corpo inteiro da pessoa: por seus gestos, por seus
movimentos, por sua mimica.” (VOLOCHINOV, 2013, p. 176).

Na relagdo com os signos verbais, os signos ndo verbais desempenham diversas
funcgdes e torna, por isso, hibridos os enunciados. Abaixo apresento parte da transcri¢do de um

dialogo entre Rafael e Dolores e 0 uso de emoticons.
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10n56 - Rafael : @@ OO @@

com saudades

@@@@@@

@@@@@@@@@@@
@@@@@@@@@@@@@

um montdo de bj

11hi2 - Rafael : OO OO OBBB=u ¢

Rafzel : OO OO @

25 , 10h5eé

25 , 10h56 - Dolores : Estou

25 , 10nh58 - Rafael : & o

25/ , 10h3% - Dolores : Eu

23 , 11h00 - Rafael : Eu

25 ), 11h01 - Dolores: Eu

25 , 11h01 - Dolores : Zgo

25 , 11h02 - Rafael : @1o

25/0 , 11h07 - Rafael : Ele

25/ 11h08 - Rafael : @@

@@ @@@@@@@@@

25/ 015, 11h08 - Dolores : Amém

25 15, 11h0S - Dolores :

25/ )15,

25/ 15, 11h13 - Dolores : Eu tb

25/ )15, 11h14 - Rafael : <Midia omitida>
25 )15, 11h16 - Dolores: Lindo da minha
25 15, 11h17 -

25 )15, 11h18 - Rafael : (@) tchau

Figura 43 - Dialogo de Rafael com Dolores no dia 25-08-2015.

Nas mensagens enviadas para Dolores, avo, hd a predominancia dos emoticons que

imitam as expressoes faciais relacionadas aos enunciados “Eu te amo” “Estou com saudades”

e “eu te gosto”. A repeticdo dos emoticons nessas mensagens marca a intensidade dos

sentimentos que Rafael nutre por ela. Halté (2013) ressalta que se recorre ao emoticon porque

ele indica uma forte emoc¢éo, como o choro evidenciado na figura 43.

P - Ela disse gue vai sair, entdo se despede dela. A semana gque vem a gente

continua, né? Mandou vérias carinhas de choro, por qué?
Rafael - Porgue estou com muitas saudades.

P - Ahhh! Entendi. Ela esta escrevendo.

Rafael - Amém eu também. Ela ja foi?

P - Um monte de beijos. Escreve beijos para ela também.
Rafael - Vou colocar a carinha e depois escrevo.

P - O que vocé escreveu ai?

Rafael - Um pouquinho errado.

P - O que vocé quer escrever?

Rafael - Eu te gosto. (Didlogo 25-08-2015).

O uso dos emoticons eleva o nivel de envolvimento entre a criancga e seu interlocutor, e

marca a entonacao. O emoticon, além de ser um ““[...] indice de caracteristicas de uma emogéao

e subjetividade, & sempre em um nivel mais profundo o indice implicito de uma atitude ludica

por parte do falante.” (HALTE, 2013, p. 342). Essas caracteristicas dos emoticons deixam o

didlogo mais interessante e podem motivar a crianca. Marcela utiliza os emoticons para

responder ao enunciado recebido de Katia:
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E vocé vai pra Assis novamente
nesse feriado ?

NEREZAEA%A4

T (@ OPF PO
B Y S WY

-0

‘I-‘é34 5l6.7 8“9 (;
QIWIEIR|TJYJUJI JO|P
AISIDIFIGIHJJIK]JL

Z XCVBNMa

Sym \’, Portugués(BR) s @l

Figura 44 - Dialogo de Marcela com Katia no dia 18-04-2017

Os emoticons utilizados por Marcela mantém relagc6es dialégicas com os enunciados
enviados por Katia. Marcela tem uma atitude responsiva, mas ndo utiliza palavras, porque
insere emoticons que imitam o choro acrescido de outros dois, 0s que imitam uma pessoa com
dor e com febre. Os emoticons ganham sentido somente na relacdo estabelecida entre os

interlocutores numa determinada troca discursiva, uma vez que

[...] o emoticon ndo serve para representar um contedo de maneira
simbolica, mas para indicar a emoc¢do de quem o produz. Tudo acontece
como se 0 emoticon nunca tivesse sido usado para descrever algo, para
representar um conteddo, mas para indicar um modo de enunciar,
invariavelmente convidando o falante e ancorando-o na situacdo de
enunciacdo. Um emoticon ndo pode se relacionar a elementos que ndo estdo
presentes aqui e agora quando é enunciado. (HALTE, 2013, p. 59, traducio
nossa).

Conforme destaca o autor, a funcdo os emoticons ndo é a de representacdo de um

enunciado, mas a de marcar um modo de enunciar dos interlocutores:

P - Ela escreveu Eu estava gripada e com febre e fiquei em casa. Coitada. O
que vocé vai colocar para ela?

Marcela - Vocé ja sarou?

P - Ela disse que ficou em casa, mas que foi gostoso. O que vocé vai falar
para ela? Pode colocar o que vocé quiser.

Marcela - Uma carinha de triste.

P - Pode enviar. (Didlogo 18-04-2017).
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Marcela se mostrou sensibilizada com o enunciado recebido por Katia e os emoticons
que foram por ela escolhidos s&o reagdo ao enunciado recebido. De acordo com Halté “Os
emoticons que imitam as expressdes faciais e se dirigem diretamente ao interlocutor
naturalmente se prestam a um uso dialégico: eles sdo produzidos apenas para afetar o outro,
eles se relacionam com o interlocutor em primeiro lugar.” (HALTE, 2013, p. 339, tradugdo
nossa).

Em outros momentos as imagens foram utilizadas para substituir o enunciado inteiro,

conforme pode ser observado abaixo durante a troca de mensagens entre Taud e Kétia.

@ ¥ .l 56%@& 08:09

(.

Simmmmé 3 &2
Beleza ! (=516 5
2 DE MAIO DE 2017
CEDEEBEB

Oi
© s H S °

1'234é6l7 890
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Sym &% Portugués(BR) =

Figura 45 - Diadlogo de Taua com Katia no dia 02-05-2017

Antes de iniciar o dialogo, ele enviou imagens de mochilas, mas em seguida apenas
escreveu oi, mas, antes de receber a mensagem de Katia, desistiu de continuar o dialogo. Em
algumas situacdes s6 o uso das imagens ndo garante a compreensao por parte dos
interlocutores, porque para que 0s enunciados ndo verbais sejam compreendidos eles
necessitam estar relacionados com o todo do didlogo e com a situagdo extraverbal. Taud

esclarece a razdo pela qual enviou as imagens das mochilas:

P - Como vocé vai comegar? Como comega a conversa?

Taua - Acho que vou mandar uma carinha primeiro.

P - Por que vocé vai mandar uma carinha? Uma carinha do qué?
Taua - Vou mandar umas mochilas.

P - Por que mochilas?

Taud - E porque estou na escola, né?

P - Ah, t&! (Didlogo 02-05-2017).
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Katia visualizou a mensagem, mas apenas as imagens das mochilas ndo suscitaram
nela uma atitude responsiva, porque ndo houve compreensdo, como eu também nédo havia
compreendido antes da explicacdo dele. Como ele desistiu de continuar o didlogo nédo foi
possivel explicitar isso para ela. Ndo havia uma situacdo extraverbal que motivaria a escolha
do tema por Taud. Havia apenas o contexto escolar, mas ndo uma situacéo criada na relagéo
entre interlocutores.

Os signos ndo verbais aos poucos sdo incorporados na escrita e passam a exercer
funcbes diversas no interior dos enunciados, mas, para que provoguem perguntas ou
respostas, necessitam da situacdo extraverbal. As imagens e os enunciados formam o todo do
discurso e s6 podem ser compreendidos quando nascidos na situagdo extraverbal comum aos
interlocutores. A escrita de mensagem via WhatsApp pode ser um meio para que as criangas
se apropriem da linguagem escrita com seus sentidos hibridos em vez de se apropriarem
somente do sistema alfabético.

No proximo capitulo, apresentarei as discussdes do nucleo Constituicdo do autor e a
escrita de narrativas por meio do editor de texto com anéalises dos dados gerados durante a
construcdo das narrativas, especificamente no que diz respeito a importancia dos possiveis
leitores, amigos e familiares nesse processo de criacdo das histérias, as escolhas realizadas
pelas criangas para inscrever as histdrias com apoio dos recursos do Microsoft Word e do
teclado fixo do notebook, o0 processo de criagdo das ilustracdes e a sua juncdo com o texto

escrito na composicao do livro.
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3

CONSTITUICAO DO AUTOR E A ESCRITA DE NARRATIVAS POR MEIO DO
EDITOR DE TEXTO

Neste capitulo analiso os dados gerados no processo de criacdo das narrativas, com
destaque para a questdo da literatura e da constituicdo do autor. Em seguida analiso 0s
didlogos sobre a narrativa, a importancia do Outro no processo de formacdo das criangas
como autoras e 0 modo como as narrativas foram organizadas e escritas tendo como apoio do
programa Microsoft Word, no notebook. Notadamente, destaco o uso do teclado fixo e do
editor de texto nas escolhas dos caracteres para a inscri¢cdo dos enunciados, € 0 modo como as
ilustracdes foram construidas na relacdo com o texto escrito. Para ampliar as discussdes sobre
as obras literarias, me apoiei nos estudos de Bakhtin (2011; 2016) e Medviédev (2012).
Apesar de ndo discutirem especificamente a literatura infantil, discutem a literatura de modo
geral. Também me apoiei no trabalho de Vigotski (2009b) sobre criacdo e imaginacdo e em
outros autores que discutem a tematica da literatura, literatura infantil, autoria e apropriagdo

da linguagem escrita.

3.1 Literatura, literatura infantil e a constitui¢do do autor

Como j& discutido anteriormente, a linguagem medeia a relacdo entre 0 homem e a
cultura, e exerce um papel fundamental na elaboracdo das obras literarias, consideradas por
Medviedev (2012) como signos de comunicacao ideoldgica criados pela literatura. Para ele, a

literatura

[...] como qualquer estrutura ideoldgica, refrata a sua maneira a existéncia
socioecondmica em formacdo. Porem, ao mesmo tempo, a literatura, em seu
“conteudo”, reflete ¢ refrata as reflexdes e as refragcdes de outras esferas
ideol6gicas (ética, cognitiva, doutrinas, politicas, religido, e assim por
diante), ou seja, a literatura reflete, em seu “contetido” a totalidade desse
horizonte ideoldgico, do qual ela é parte. (MEDVIEDEV, 2012, p. 60).

A literatura, instrumento semiotico, contribui para o processo de humanizacdo do
homem, uma vez que possibilita a apropriacdo da cultura social humana por meio da
linguagem e, principalmente, pela linguagem escrita. De acordo com 0s pressupostos da
Teoria Histdrica Cultural esse processo ndo € resultado do desenvolvimento biolégico do
sujeito, mas da aprendizagem, pela qual ele se apropria da cultura criada pelas geracfes que o

antecederam. (LEONTIEV, 1978). Na relacdo com o Outro e com a cultura, 0 homem se
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desenvolve, e a literatura desempenha um papel fundamental nesse desenvolvimento, porque
contém marcas culturais de um determinado tempo histdrico. Para Bakhtin “A literatura ¢
parte inseparavel da cultura, ndo pode ser entendida fora do contexto pleno de toda a cultura
de uma época.” (BAKHTIN, 2011, p. 360-361). De acordo com Arena, as obras literarias
nascem “[...] das proprias condigdes histdricas, mas essas condi¢des ndo estdo dadas apenas
pelo presente, antes pelos fios entretecidos de todo o passado histérico e, por esses fios, 0
leitor pode compor, dialogicamente, seus tragos culturais.” (ARENA, 2010b, p. 16).

O processo de dialogar com as obras literarias possibilita ao sujeito pensar, refletir e
compreender melhor a realidade que o rodeia, pois “[...] os géneros literarios bem
consolidados enriquecem nosso discurso interior com 0s novos procedimentos de tomar
consciéncia e compreender a realidade.” (MEDVIEDEV, 2012, p. 198). Esses géneros
transcendem o tempo e o espago, porque “As obras dissolvem as fronteiras da sua época,
vivem nos séculos, isto é, no grande tempo, e, além disso, levam frequentemente (as grandes
obras, sempre) uma vida mais intensiva e plena que em sua atualidade.” (BAKHTIN, 2011, p.
362, grifos do autor). Diante disso, por meio da literatura, concebida como parte da criacéo
ideoldgica refinada, o sujeito tem a oportunidade de inserir-se no mundo diversificado e plural
da cultura humana.

A manifestacdo das criacdes ideoldgicas se da na relacdo entre os sujeitos, por isso
contribui para a formacdo integral do homem. A literatura infantil também é parte da criacdo
ideologica, porque é “[...] antes de tudo, literatura: ou melhor, ¢é arte; fendmeno de
criatividade que representa o mundo, o homem, a vida, através da palavra.” (COELHO, 2000,
p. 27).

Nessa perspectiva, o trabalho desenvolvido com a literatura infantil “[...] transcende
intengdes singelas de “dar asas a imaginag¢do e provocar prazer’, para assumir a fungdo de
formacéo integral do homem e de suas func¢des consideradas superiores e criativas em todas
as areas do conhecimento.” (ARENA, 2010b, p. 32). Cabe destacar que a imaginagdo “...]
ndo é um divertimento ocioso da mente, uma atividade suspensa no ar, mas uma funcao vital
necessaria” (VIGOTSKI, 2009b, p. 20), que resulta das experiéncias e vivéncias do sujeito. A
literatura infantil se constitui um importante instrumento para o desenvolvimento da
imaginacao, porque por meio da experiéncia do Outro, narrada nas obras literarias, o universo
cultural da crianca é ampliado e consequentemente ela tera mais elementos disponiveis para

imaginar e para criar.
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Por se constituir como um importante instrumento na formagao integral do sujeito, a
literatura ndo pode ser concebida apenas como um recurso para a apropriacdo da leitura ou da
escrita, uma vez que a imersdo da crianga no universo literario amplia seu modo de pensar, de
compreender o mundo e de agir sobre ele. O trabalho com a literatura Infantil em sala de aula
ndo pode ser visto apenas como um conteddo escolar, porque aprender a escrever por meios
das obras literarias é aprender por meio de uma atividade estética que altera 0 modo de pensar
do homem e o transforma.

A literatura infantil pode contribuir para o processo de constituicdo do autor, porque

Por mais triviais que sejam os textos elaborados pelas criancas eles revelam
a construcdo de uma atividade estética. Como nos romances, eles possuem
Seus personagens, suas vozes, suas relaces de exotopia. Eles indicam uma
busca pela autonomia textual e apontam, portanto, para realizacGes
linguisticas em géneros discursivos mais complexos. Por isso revelam,
fundamentalmente, a busca das criancas em se tornarem autores.
(CARDOSO, 2008, p. 137-138).

Desde o inicio as producgdes literdrias criadas pelas criangas sdo consideradas uma
“atividade estética”; isso ¢ um passo para a sua formagdo como autoras. O conceito de autor
utilizado nesse trabalho tem como base a defini¢éo feita por Tauveron (2014). Ao discutir a
questdo da escrita literaria na escola, faz distincdo entre autor e escritor. Para ela, a crianca
pode ser denominada autora quando “[...] produz um texto narrativo com uma intencdo
artistica” e isso difere do escritor “[...] que é o autor cuja intengdo e o valor ou “mérito”
estético foram reconhecidos em um contexto social e histérico dado e que detém status
oficializado (por exemplo, consta em um catalogo de editor).” (TAUVERON, 2014, p. 88-
89). O tornar-se autor envolve o processo de criagdo, mas para criar

[...] com a palavra algo prdprio, de maneira nova (a partir de um ponto de
vista peculiar), que encarne e combine os fatos reais da vida, € necesséria
uma reserva suficiente de vivéncias pessoais, é preciso a propria experiéncia
de vida, a habilidade de analisar as relagdes entre as pessoas, em diferentes
ambientes. (VIGOTSKI, 2009b, p. 62).

Criacdo envolve imaginacdo, porém, ndo se cria do nada. Ao escrever suas proprias
histdrias, as criangas se baseiam em suas experiéncias e suas vivéncias, portanto, tudo o que
ouvem e veem converte-se em elementos de composi¢do de sua obra, no momento de criacao.
Além disso, a criacdo ndo é um produto da acgdo individual, pois carrega em si as marcas
sociais. Conforme destaca Vigotski, “A criagdo € um processo de heranga historica em que
cada forma que sucede ¢ determinada pelas anteriores.” (VIGOTSKI, 2009b, p. 42). Com
base nos pressupostos defendidos por Vigotski, as autoras Cristofoleti e Ometto (2016, p. 69)

afirmam que
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[...] s6 0 humano pode criar 0 novo, o inexistente. E é a partir da capacidade
humana de imaginar o inexistente a partir do existente que é possivel fazer o
inexistente, um dia existir. Essa capacidade de pensamento, de planejamento,
de imaginacdo e de criacdo, é a possibilidade humana de transformacao da
realidade, de producéo cultural.
Nessa perspectiva, as historias criadas pela crianca, por mais singelas que possam
parecer, permitem a construcdo de enunciados que refletem sua individualidade como autora,

mas refletem também as marcas sociais.

3.2 Género narrativo e o processo de criacdo das historias

Antes mesmo de dominar os recursos da lingua, a crianca tem contato com diversos
géneros discursivos disponiveis em seu entorno, entre eles o género narrativo. De acordo com
Volo6chinov, cada tipo de intercambio verbal se “[...] organiza, constréi e completa, a sua
maneira, a forma gramatical e estilistica da enunciacdo, sua estrutura tipo, que chamaremos a
partir daqui de género.” (VOLOCHINOV, 2013, p. 159). Em outro momento destaca que

todas as formas do intercambio verbal

[...] estdo estreitamente ligadas as condicGes de dada situagdo social
concreta, e reagem com extrema sensibilidade a todas as oscila¢gdes do meio
social. E justamente nas profundezas dessa psicologia social materializada
na palavra que sdo acumuladas aquelas mudancas e alteracbes pouco
perceptiveis que depois encontram sua expressdo em produtos ideoldgicos
acabados. (VOLOCHINOV, 2017, p. 107-108).

Neste trecho Voldchinov introduz a nogdo de género que sdo as formas de interagdes
verbais relacionadas ao trabalho, & vida politica, as criagdes ideoldgicas entre outras que se
manifestam em uma dada situacdo e que se alteram conforme as mudancas e as condicgdes
sociais. Essas formas ganham caracteristicas especificas de um determinado género, porque a
palavra que surge da interagdo com o mundo social tem que se manifestar por meio dos
géneros, como afirma Voldchinov: “Cada época e cada grupo social possui o seu proprio
repertério de formas discursivas da comunicacdo ideoldgica cotidiana. Cada grupo de formas
homogéneas, ou seja, cada género discursivo cotidiano, possui seu préprio conjunto de
temas.” (VOLOCHINOV, 2017, p. 109). Para Medviédev “[...] 0 género é uma forma tipica
do todo da obra, do todo do enunciado. Uma obra sé se torna real quando toma a forma de
determinado género. O significado construtivo de cada elemento somente pode ser
compreendido na relagdo com o género.” (MEDVIEDEV, 2012, p. 193).

O enunciado so se torna real na forma de um determinado género. Mas, geralmente, no

espaco escolar a linguagem escrita € ensinada desvinculada dos géneros e também de seu
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suporte de origem. De acordo com Bakhtin “Se os géneros do discurso ndo existissem e nos
ndo os dominassemos, se tivéssemos de crid-los pela primeira vez no processo do discurso, de
construir livremente cada enunciado e pela primeira vez, a comunicacao discursiva seria
impossivel.” (BAKHTIN, 2016, p. 39). Todo discurso, oral ou escrito, se constrdi por meio
dos géneros, por isso a crianca aprende a moldar seus enunciados por meio de um
determinado género.

Cada esfera da sociedade esta ligada a usos da linguagem e sdo eles que refletem as
intencdes e as finalidades de cada uma dessas esferas que dao origem aos géneros, Compostos
por conteldo tematico, estilo e composicdo. Esses trés elementos sdo essenciais para
realizacdo dos enunciados, e suas fungdes de linguagem determinam os géneros do discurso.
O estilo se refere ao modo de escrever de cada autor e a escolha dos recursos lexicais,
fraseologicos e gramaticais. Bakhtin (2011) destaca que a relagédo entre autor e os aspectos da

lingua é reflexo do seu estilo artistico. Para ele, o estilo artistico ndo trabalha

[...] com as palavras, mas com elementos do mundo, com valores do mundo
e da vida; esse estilo pode ser definido como o conjunto dos procedimentos
de enformacdo e acabamento do homem e do seu mundo, e determina a
relagdo também com o material, a palavra, cuja natureza, evidentemente,
deve-se conhecer para compreender tal relacdo. (BAKHTIN, 2011, p. 180).

N&o é somente o estilo que esta relacionado com os elementos do mundo e da vida.
Ele destaca também o elemento composicional, isto é, 0 modo de organizacdo, apresentacao e
estruturacdo do género, ou seja, toda a estrutura do enunciado € criada pela situagédo e pelo
contetdo tematico, responsavel pelos sentidos construidos no interior dos enunciados.

O género narrativo faz parte do universo infantil, mas nos anos iniciais da
escolarizacdo as criangas ndo sao incentivadas a criar suas préprias narrativas. H4 um espaco
muito restrito destinado a formagdo do autor nas aulas de alfabetizagdo. Elas precisam
vivenciar situagdes de escrita que envolvam a construgdo desse género, pois no processo de
escrever suas proprias narrativas elas tém possibilidades de se apropriarem dos atos de
escrever e da estrutura desse género. De acordo com Bakhtin,

Nos aprendemos a moldar o nosso discurso em formas de género e, quando
ouvimos o discurso alheio, ja adivinhamos o seu género pelas primeiras
palavras, adivinhamos certo volume (isto é, uma extensdo aproximada do
conjunto do discurso), uma determinada construcdo composicional,
prevemos o fim, isto €, desde o inicio temos a sensacdo do conjunto do
discurso que, em seguida, apenas se diferencia no processo da fala.
(BAKHTIN, 20186, p. 39).
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De acordo com o autor, € possivel reconhecer o género pela estrutura e pelo modo
como o discurso se apresenta desde as primeiras palavras. Mesmo no inicio do processo de
apropriacdo da linguagem escrita, as criangas sdo capazes de reconhecer os diferentes géneros
existentes e de moldar seus discursos por meio deles. Para Arena, a crianga “[...] na relagdo
com o texto literario, apropria-se da cultura e da especificidade desse género, de sua
identidade e, ainda, da diversidade de géneros literarios abrigados sob a mesma categoria: a
poesia, 0 conto, a novela, a crénica e outros.” (ARENA, 2010b, p. 25-26). Somente na relacédo
com os diversos géneros discursivos é que a crianca compreende as diferencgas existentes entre
eles.

De acordo com Gancho (2006), o género narrativo possui caracteristicas especificas e
pode ser construido com base em uma situacdo real ou imaginaria. A autora destaca que esse
género, especificamente a narrativa moderna, esta situado num subgrupo do género épico e €
constituido por cinco elementos: o enredo, 0s personagens, 0 tempo, 0 espago € 0 narrador.
(GANCHO, 2006) Sem esses elementos, ela inexiste, porque “Sem os fatos ndo h4 historia, e
guem vive os fatos sdo os personagens, num determinado tempo e lugar. Mas, para ser prosa
de ficcdo, é necessaria a presenca do narrador, pois é ele fundamentalmente quem caracteriza
a narrativa.” (GANCHO, 2006, p.11).

As narrativas elaboradas pelas criangas tiveram como base os contos classicos dos
irmdos Grimm (2012), escolhidos em versdo original, porque se trata de uma obra
valiosissima da Literatura e alguns deles sdo conhecidos pelas criancas. Esses contos foram os
precursores das narrativas infantis iniciadas por Charles Perrault e tiveram suas narrativas
conhecidas hoje como os contos de Grimm, publicadas separadamente entre os anos de 1812 e
1822 e, posteriormente, constituiram parte da coletanea intitulada Contos de Fadas para
Criancas e Adultos. Essas narrativas sdo frutos da tradicao oral encontradas durante pesquisas
linguisticas realizadas pelos Grimm.

Parece que ndo ha um consenso quanto ao termo utilizado para referir-se aos contos
tradicionais, pois alguns autores denominam de contos maravilhosos, outros de fantasticos,
mas nao é objetivo aqui discutir essa questdo. Sera adotado nesta tese o termo conto ou
narrativa para se referir a eles, e historias e narrativas quando se referir as criadas pelas
criancas.

A selecdo das narrativas dos irmdos Grimm e a leitura realizada antes do processo de
escrita possibilitaram a interrelacdo entre as narrativas conhecidas pelas criancas e as historias

criadas por elas. Isso ampliou as discussdes sobre a estrutura desse género e sobre o seu
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processo de criacdo. Os dialogos abaixo destacam 0s conhecimentos que algumas criangas

tém desse género:

P - O que tem que ter na sua histéria, Marcos?

Marcos - Os personagens? Na minha historia tem o gato de botas, Jodo e
Maria, a bruxa e os filhos do gato.

P - Tem um personagem principal na sua historia?

Marcos - O gato.

P - Onde aconteceu a histéria?

Marcos - No castelo, na casa de Jodo e Maria, na floresta e na casa da bruxa.
P - O que aconteceu?

Marcos - O fato mais importante?

P - Isso.

Marcos - O gato vai mandar os guardas procurarem a casa da bruxa embaixo
da neve. (Dialogo 29-09-2015).

P - O que tem que ter na historia?

Paulo - Era uma vez.

P - Pode comegar com era uma vez. Tem que ter também o lugar onde se
passa a histdria. Quem serdo 0s personagens da sua historia?

Paulo - A bruxa, o homenzinho e a luz azul.

P - Mas ndo é um reconto, OK? N&o pode ser a mesma historia. O que vai
acontecer na sua?

Paulo - Na histdria a bruxa empurrou 0 homem no pogo.

P - Que mais?

Paulo - S6 que invés do homenzinho tirar, quem tirou 0 homem foi a luz
azul.

P - Mas vocé precisa criar outra situacdo, ndo é um reconto da historia.
Paulo - E meio dificil eu fazer uma histdria assim.

P - Mas vamos tentar?

Paulo - Eu tive uma ideia, a bruxa queria aquele homem como almoco para
ela e o0 homem azul encontrou a luz azul que a bruxa tinha capturado.
(Didlogo 11-08-2015).

Ao apresentar 0s personagens, 0s espacos e acdes iniciais, Marcos demonstrou
conhecimento de alguns elementos necessarios para compor um texto narrativo. Paulo, ao ser
questionado sobre o que tinha em uma historia, respondeu sem hesitar “Era uma vez”. 1SS0
revelou seus conhecimentos sobre a marcacdo do tempo. No processo de elaboragdo oral,
outros elementos da narrativa e da estrutura da trama foram sendo incorporados.
Diferentemente de Marcos e Paulo, outras criangas demonstraram desconhecimento dos
elementos que compBem a narrativa e também de sua estrutura, mas isso ndo foi impedimento

para gque elas escrevessem:

P - Esse livro é dos irmdos Grimm e acho que tem varias historias aqui que
vocé ja conhece. Vocé até pode usar 0s mesmos personagens da historia que
vocé escolher, mas vai criar uma nova situacdo. Nao € um reconto, vocé ndo
vai copiar a histéria que esta aqui, vocé vai criar uma histéria.

Marcela - Tenho que pensar em uma historia que eu possa escrever?
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P - Isso! Mas antes eu vou ler uma histéria e vocé ter& um modelo para
poder fazer a sua. O que a gente tem na histéria? Lembra de alguma histéria?
Marcela - Néo.

P - Nenhuma histéria?

Marcela - Ndo. (Dialogo 21-03-2017).

P - Agora vocé vai fazer a sua histéria.

Marcela - Como constréi a capa da historia?

P - Vamos pensar primeiro na histéria? Quem séo os personagens? Como
vai ser sua histdria e depois a gente desenha. Ok?

Marcela - E 0 nome da historia?

P - Vamos colocar também. Eu vou te ajudar, mas entdo agora vocé pode
falar quais serdo os personagens da sua historia.

Marcela - Pode ser uma historia real? Posso inventar uma histéria s6 minha?
P - Sim.

Marcela - Sdo trés irmas, uma se chama Bela, Duda e Maria.

P - Onde se passa a histéria?

Marcela - Era uma vez... Pode ser em um castelo. (Diélogo 21-03-2017).

Apesar de demonstrar desconhecimento da estrutura da narrativa e de seus elementos,

no didlogo comigo Marcela elegeu os personagens, 0 espaco, 0 tempo, compreendeu que

poderia escrever sua propria historia e pediu a autorizacdo para cria-la. Possivelmente, na sua

curta experiéncia de lidar com a escrita, essa autorizacdo sempre fora necessaria. A crianca,

como Marcela, se apropria da estrutura do género a medida que escreve suas proprias

narrativas, por isso, necessita entrar em contato com a forma ideal de escrita para construir a

A obra literaria concebida como objeto cultural que age no desenvolvimento infantil é

capaz de mediar a relagdo entre a crianga e os outros homens e, desse modo torna-se um

importante instrumento no processo de apropriagdo dos atos de escrever, pois possibilita o

contato com textos completos, repletos de sentidos e encharcados da cultura produzida

historicamente. Desde o inicio as criancas almejam alcancar a forma ideal:

Julia - Nés vamos fazer um livro de verdade?
P - Claro.

Jualia - Quem vai ser ilustrador?
P - Vocé.

Julia - Autora?

P - Vocé.

Julia - Tudo vai ser eu?

P - Sim.

Julia - Por qué?

P - Quem esta fazendo o livro?
Julia - Eu.

P - Quem vai desenhar?

Julia - Eu.

P - Quem vai ser a autora?
Julia - Eu.

P - Quem vai ser ilustradora?
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Jalia - Eu. (Dilogo 11-08-2015).

Marcos - Sabe o livro de verdade?

P - Sei.

Marcos - O meu livro vai ficar um livro de verdade?

P - Vai.

Marcos - Vocé vai ter que colocar um cabo aqui e ligar na impressora para
imprimir, né?

P - Exatamente.

Marcos - Como iremos fazer a capa?

P - Vocé que vai desenhar.

Marcos - Posso pedir para 0 meu irmdo?

P - Pode. Qualquer coisa, vocé leva a histdria e ele te ajuda. (Didlogo 17-08-
2015).

O contato com a forma ideal gera nas criangas a necessidade de criar livros que sejam
semelhantes aos livros reais, ou seja, que possam ser apreciados esteticamente por outras
pessoas e ndo somente para ser objeto de avaliacdo. Isso fica evidente na fala de Marcos “O
meu livro vai ficar um livro de verdade?” e na de Julia “Nos vamos fazer um livro de
verdade?”. Essas duas perguntas, em que a palavra verdade ganha destaque, trazem indicios
de que, em geral, na escola as a¢des sdo apenas simuladas; ndo ha um ponto de chegada que
estabeleca relacdes efetivas com a realidade. O processo de escrever, de arrumar e de adequar
0s escritos as normas convencionais, ganha sentidos, quando as questdes técnicas da lingua
ficam submetidas a ele. Essa inser¢do da crianga no mundo da cultura escrita por meio da
literatura infantil possibilita o contato com a escrita em sua forma ideal, ou seja, com um
modelo mais elaborado que serd alcancado por ela ao final de seu desenvolvimento.
(VIGOTSKI, 2010). Segundo Vigotski,

[...] quando a forma ideal, a forma final, esta que devera aparecer ao final do
desenvolvimento, ndo somente existe no meio e concerne a crianga logo
desde o inicio, mas realmente interage, realmente exerce influéncia sobre a
forma priméria, sobre os primeiros passos do desenvolvimento infantil, ou
seja, em outras palavras, ha algo, algo que deve se construir bem ao final do
desenvolvimento, e que, de alguma maneira, influencia logo o inicio desse
desenvolvimento. (VIGOTSKI, 2010, p. 693, grifos do autor).

A crianca deve ter acesso a forma ideal desde a mais tenra idade. Esse
desenvolvimento se da por meio das relacdes estabelecidas com o Outro e com 0s géneros
discursivos. Durante o processo de escrita das narrativas, as criancas puderam repensar a
linguagem escrita para além da materialidade de sua forma. Inicialmente Jalia desconhecia a

estrutura da narrativa, uma vez que se lembrava apenas das questdes técnicas da lingua:

P - O que tem que ter em uma histéria?
Julia - Tem que ter travessao.
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P - Que mais?

Julia - Que indica que a pessoa vai falar.
P - Que coisa?

Julia - Aquela pessoa, bicho que vai falar.
P - Que seria quem? Os ...

Julia- Os personagens.

P - Isso! Os personagens. Que mais?
Julia - Tem que ter ponto de interrogacao.
P - Humm, tem que ter os pontos, as virgulas. E isso? Que mais?
Julia - Os acentos.

P - Ah. (Diélogo 10-08-2015)

O conhecimento dos aspectos técnicos da lingua ou da estrutura de um determinado
género ndo é suficiente para que a crianca se aproprie dos atos de escrever. Foi possivel
perceber que quanto menos conhecimento a crianca tinha sobre as questdes técnicas da lingua,
mais ela compreendia o funcionamento da escrita e, consequentemente, mais sentido atribuia
a ela. Infelizmente, a escola geralmente ndo “[...] trabalha o ser, o constituir-se leitor e
escritor. Espera que as criancas se tornem leitoras e escritoras como resultado do seu ensino.
A propria pratica escolar € a negacdo da leitura e da escritura como préatica dialdgica,
discursiva, significativa.” (SMOLKA, 2012, p. 128). Ao assumir a posi¢do de autora a crianga
lida com a escrita de modo distinto do que quando realiza tarefas escolares sem uma funcéo
especifica.

As criangas tiveram a oportunidade de escolher, como foi dito, um conto escrito pelos
irmaos Grimm para ser lido e para ser utilizado como base para a construcdo de suas préprias
historias:

P - Eu vou contar uma historia para vocé, é uma histdria dos irmaos Grimm.
Taud - Tem o gato de botas? Eu adoro ele.

P -Tem.

Taud - Entdo eu quero essa. Eu assisto muito.

P - Entdo vou ler o gato de botas dos irmdos Grimm e depois vocé ira
construir a sua histéria. Ok?

Taua - Ok. (Dialogo 28-03-2017).

P - Entdo vou contar uma historia para vocé. Aqui tem algumas histdrias que
irei te falar e vocé podera escolher. Tem Pastora de Ganso, O pobre e o
rico, O corvo, Os trés passarinhos, O principe sapo.

Julia- O principe sapo.

P - Tem mais, ndo quer gque eu fale para vocé ter mais opcbes para escolher?

Jualia- Tia, eu quero essa mesmo. A professora ja leu na sala.

P- O principe sapo? Mas ndo é uma reconto, vocé vai criar outra historia,
outra situacdo. Ok?

Julia- T4. (Dialogo 10-08-2015).

Taud escolheu o conto O gato de botas com base no filme a que assistiu e Julia
escolheu O principe sapo, porque ja ouvira a histdria na sala de aula. O processo de criacéo
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nasce das experiéncias e das vivéncias que as criangas tém dentro e fora do ambiente escolar
€, nesse processo se tornam autoras “[...] refletindo sobre o seu vivido, escrevendo seus textos
e estabelecendo novas relagdes com o ja produzido.” (GERALDI, 2015, p. 100).

Em vez de criar meios para aproximar a crianga da cultura escrita, 0 ensino escolar
cria obstaculos quase sempre intransponiveis que dificultam a aprendizagem dos atos de
escrever. A maioria dos estudantes finaliza o periodo de escolariza¢cdo sem saber o minimo
sobre a escrita, e a escrita fica restrita a poucos, aos considerados génios. E preciso ter claro
que “Qualquer inventor, mesmo um génio, ¢ sempre um fruto de seu tempo e de seu meio.
Sua criacdo surge de necessidades que foram criadas antes dele e, igualmente, apoia-se em
possibilidades que existem além dele.” (VIGOTSKI, 2009b, p. 42).

O ensino fragmentado da linguagem escrita impossibilita ao sujeito utiliza-la como
instrumento do pensamento para o seu desenvolvimento humano. De acordo com Goulart
“[...] a escrita atravessa a vida social, as nossas vidas particulares, de uma infinidade de
maneiras, marcando-as por meio de registros graficos, misturados a imagens e nimeros, na
arte, no direito e na politica, entre muitas outras areas.” (GOULART, 2014, p. 44-45). A
linguagem escrita transpde 0s muros das escolas ao atravessar a vida social do sujeito, mesmo
que ele ndo tenha consciéncia disso.

Durante a escrita das narrativas as criangas tiveram como base as historias lidas, mas

dialogaram com outras obras literarias como As aventuras de Jodo e Maria e o rei Gato:

P - Aqui, né? Entdo vamos falar da bruxa, né? Como que vocé vai colocar
ai?

Marcos - Na casa da bruxa tinha uma lampada méagica, quer dizer uma bola
de cristal igual no mégico de Oz.

P - Humm. Entendi, mas estava tudo tranquilo nesse comecinho ou nao
estava tudo tranquilo?

Marcos - Na casa da bruxa ela tinha uma bola de cristal.

P - Lembra que eles perguntaram se a casa da bruxa era perto dali ou se ndo
era.

Marcos - Fazer historia € muito dificil.

P - Quer parar?

Marcos - O qué?

P - Néo fazer mais a historia.

Marcos - Dou minha histdria para alguém. (risos) mas o que eu coloco?

P - Vamos pensar. Ha muito tempo atras tinha um castelo e o rei era o gato
de botas, perto do castelo existia uma floresta e Jodo e Maria moravam
nela. (Leitura do que ja foi feito).

Marcos - Ai tem que falar como € a casa de Jodo e Maria, porque Jodo e
Maria moravam em uma casa que ndo tinha nada?

P - Entdo coloca como era a casa.

Marcos - Ai tem gue apagar o0 ponto ndo tem?

P - Sim, continua vocé ndo esta falando da casa da Maria?
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Marcos - Mas ndo é letra mailscula?
P - Isso! (Diélogo 03-11-2015).

No seu processo de criagdo, Marcos trouxe elementos e personagens de outras
histérias como magico de Oz, Aladim e Jodo e Maria; estabelece assim uma relacéo
intertextual, ou seja, uma relacdo dialdgica, que na visdo bakhtiniana esti estreitamente
relacionada com o sentido. De acordo com Dalla-Bona e Bufrem (2013), a base motivadora
para que os alunos escrevam textos literarios ndo esta no aprendizado das regras de
funcionamento da lingua, mas nas obras literarias ja lidas por eles. Portanto “[...] o comeco de
tudo € a leitura e a compreensdo de que a escrita € um jogo de idas e vindas com a linguagem,
com intencdo artistica e estética, com a imaginacdo, com a intertextualidade, com um
potencial leitor.” (DALLA-BONA; BUFREM, 2013, p.185). Foi na relacdo com outras obras

que as criancas fizeram a elaboracéo oral de suas historias:

P - Hoje vamos criar o roteiro oral da sua historia. Eu vou contar a histdria e
depois vocé vai me dizer como sera a sua historia.

Julia - Euuu?

P - A sua historia, ndo €?

Julia - Eu tenho que criar ou vocé vai ler?

P - Eu vou ler, mas vocé vai criar. Vai ser uma historia sua.

Jualia - Ah, posso criar versdes da historia que vocé vai ler.

P - Néo. Vocé vai criar sua propria historia. N&o vai ser um reconto. Sua
historia.

Julia - Nossa! (Dialogo 10-08-2015).

A fala de Julia evidenciou gue geralmente ndo havia espacgo na sala de aula para que as
criangas escrevam suas proprias histdrias, uma vez que apenas recontam as histdrias lidas
pelos professores. Sobre isso, vale ressaltar que 0 modelo deve ser o ponto de partida e ndo o
de chegada para que elas escrevam seus proprios textos. Desde o inicio a crianca se coloca na
posicdo de autora e as questdes que surgem orientam a elaboracdo oral como na historia de

Julia intitulada A flor magica e a princesa.

P - Como vai comecar sua histéria?

Julia - Era uma vez uma menininha chamada Daniela.
P - Como era Daniela?

Julia - Esperta.

P - Era uma vez uma menininha chamada Daniela.
Julia - E ela era muito esperta. Gostava muito de pegar flores para a méae.
P - E onde ela pegava flores?

Julia - No jardim dela.

P - Tinha um jardim na casa dela? Que flores?

Julia - Flores amarelas.

P - Ela fazia isso de vez em quando? Todos os dias?
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Julia - Todos os dias. Flores amarelas as preferidas da mée.

P - Flores amarelas preferidas da mae.

Julia - E ninguém conseguia encontrar. VVamos contar até o final?

P - Vamos. Era uma vez uma menina chamada Daniela. Ela era muito
esperta e gostava muito de pegar flores para a mae, flores amarelas que
eram as preferidas da mae. E ai o que acontece?

Jalia- Mas ai um dia ela caiu no buraco. (Didlogo 10-08-2015).

A elaboracdo oral serviu de apoio para garantir o sentido da histéria. Durante o
processo houve modificagcdes, uma vez que o texto escrito ndo foi o0 mesmo que o oral porque

Julia alterou até o nome da personagem (figura 46).

Elaboracéo oral Escrita final
A FLOR MAGICA E A PRINCESA
Era uma vez uma menina chamada Daniela que morava em Era uma vez uma garotinha muito esperta que gostava de pegar
um castelo e ela era muito esperta e gostava muito de pegar | | flores para mie. Ela se chamava Isabela e morava em um castelo.
flores para a mie. Flores amarelas preferidas da mie. Um dia Em um dia, de repente, ela caiu em um buraco.
ela saiu para pegar flores para mie no jardim de casa. Mas de Depois de algumas horas, um coelhinho encontrou a princesa.
repente ela caiu em um buraco e era muito fundo e escuro. O E ela pediu: - Me ajuda a sair daqui, coelhinho!
buraco estd perto de uma arvore de flores amarelas. Passaram O coelhinho respondeu, perguntando: - Depois voce vai me dar
alguns minutos ela encontrou um coelho. Ela falou para ele: - | | Uma coisa em troca?

- Sim, respondeu a princesa.
- Agora vocé vai ter que pegar a flor magica.
Ela perguntou: - Onde fica a flor magica?
O coelho respondeu: - La no jardim das fadas.
"""""""""""" Mas a princesa perguntou:
'''''''''''''''''''''''''' - Por que vocé ndo vai 1a?

----------------------- % S - Oras bolas, € so um favor, disse o coelho.
coelhos voltaram. Todos deram as mios e foi 1d perto do A princesa falou: - Eu vou l4, mas vai ter que me tirar daqui.

buraco. — Princesa me dé a mdo. Quando o coelho deu a mio - Ok, eu vou chamar meus amigos coelhos.

para a princesa todos fizeram uma forga inesquecivel e Alguns minutos depois os coelhos vieram, todos deram as mios
conseguiram tirar a princesa do buraco. Ele deu um mapal e pegaram a princesa. Entdo o coelho disse: - Vocé tem longa
escrito da cidade com todos os jardins magicos. — princesa se | | caminhada, minha menina!

coelho vem me ajudar a sair daqui, por favor! O coelho falou:
- 50 se vocé encontrar a flor mdgica. Ela perguntou:- onde
fica? — no jardim das fadas. — Por que vocé ndo pode ir 1a?

vocé encontrar o jardim segue a linha azul do meio do mapa. Eles deram para ela um mapa magico e ela seguiu o seu
A princesa encontrou a linha azul e encontrou o jardim. | | caminho. Quando chegou ao jardim, ela perguntou para as fadas:
Quando ela encontrou o jardim ela viu um monte de flores. - Onde estd a flor magica?

Ela perguntou para as fadas. — Qual ¢ a flor mdgica? — Estd a A fada respondeu:

- Estd a direita.

A princesa nio entendeu nada e foi andando de flor em flor.

De repente, ela encontrou a flor magica, voltou para a casa e a
deu para o coelho.

direita a fada disse. — mas a princesa nio entendeu nada.
Quando ela foi de flor em flor de repente ela consegue
encontrar a flor magica. Volta para casa e dd a flor para o

coelho.

Figura 46 - Elaboracdo oral e escrita final da histdria “A flor magica e a princesa” construida por Jalia.

Observa-se que a relacdo existente entre a oralidade e a escrita se da no campo do
sentido. As criangas aprendem desde cedo a narrativa oral, por isso ndo tiveram dificuldades
para narrar oralmente suas histdrias, porém no processo de escrita, a modalidade oral foi

alterada, porque

A palavra escrita e 0 enunciado escrito, no momento em que Sao escritos,
contestam a palavra e 0s enunciados orais. A crianca, quando aprende,
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parece ndo aceitar passivamente o registro do oral, porque, no enunciado em
construcdo, a palavra escrita quer, ela mesma, decidir como deve se projetar
sobre o suporte. (BAJARD; ARENA, 2015, p. 257).

Isso destaca a autonomia da linguagem escrita em relacdo a oral e, conforme ressaltam
0s autores, as criancas se posicionam ativamente na construcdo de seus enunciados escritos e
ndo se submetem a imposicdo posta pelo ensino escolar de registro do oral. Julia modificou

também a elaboracdo oral:

P - Vamos ver aqui. Era uma vez uma menina que morava em um castelo
chamada Daniela e ela era muito esperta e gostava muito de pegar flores
para a mée, flores amarelas que eram as preferidas da méae.

Julia - Eu escrevi agora diferente. Era uma vez uma garotinha muito esperta
gue gostava de pe... tem alguma palavra aqui.

P - Isso, ndo precisa apagar tudo; a gente vai la e acrescenta.

Julia - Pegar, pronto. Onde tem mais aqui? Aqui, oh!

P - O que tem ai?

Julia - Esta sem espaco.

P - Clica la; ndo foi? (Didlogo 10-08-2015).

Jalia- Era uma vez uma garota. A gente escreveu garota?

P- Era uma vez uma menina chamada Daniela que morava em um castelo.
Jalia- Vamos escrever garota?

P- Vamos. Era uma vez

Julia- Uma garotinha. (Didlogo 10-08-2015).

P- Esta saindo diferente da sua histéria aqui, né?
Julia- E eu pensei em mudar. VVocé acha que esta ficando bom?
P- Esté. (Dialogo 11-08-2015).

As suas falas evidenciaram uma atitude ativa durante a escrita de sua narrativa. Apesar
de ter como base a elaboracdo oral, ela agiu e alterou seus escritos e nesse movimento 0s
sentidos foram reconstruidos. Apos as alteracGes em sua historia, Julia perguntou “Vocé acha
que esta ficando bom?” Isso ¢ um indicio de que todas as alteragdes realizadas por ela em seu
texto levaram em consideracdo o Outro, os possiveis leitores. Diferentemente da escrita no
aplicativo WhatsApp, aqui o Outro ndo responde imediatamente, mas orienta as escolhas
desde o inicio do processo de construcdo do texto. No processo de interacdo com o Outro, as

palavras utilizadas pelas criancas surgiram das situagdes reais, como na histéria de Marcos.

Marcos - Eles sairam do castelo para uma festa na casa de Jodo e Maria.
Depois o rei falou para os guardas irem minerar para Jodo e Maria.

P - Minerar?

Marcos - Minerar é quando vocé vai em alguma caverna e pega uma
picareta e comeca a quebrar as pedras para achar ouro, diamante, alguma
coisa. E isso. Vamos arrumar essas coisas aqui.

P - Entendi. Sairam do castelo para uma festa na casa de Jodo e Maria,
depois o rei falou para os guardas irem. Aqui vocé poderia colocar ja direto
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em vez de colocar isso que vocé colocou. VVocé poderia ja colocar que ele

deu muito ouro para Jodo e Maria.

Marcos - Mas vocé ndo falou que tinha que falar onde eles conseguiram

ouro?

P - Entdo temos que deixar claro, porque eu ndo consegui entender. Sera que

0s amigos da sala vao entender?

Marcos - Minerar todo mundo da classe sabe, menos as meninas, por causa

do minecraft.

P - Minecraft?

Marcos - E, um jogo de aventura. Eu chamo uma menina e um menino da

minha sala para ver se eles entendem. Posso chamar?

P - Vamos la chamar ent&o.

Marcos - O menino eu ja sei, mas a menina nao. (Dialogo 19-09-2015).
Marcos utilizou a palavra “minerar” retirada de sua experiéncia com o jogo Minecraft.

Diante da minha incompreensdo, explicou o que ela significava e disse que somente 0s
meninos iriam entendé-la, mas como sua inten¢éo era que todos compreendessem sua historia,
sugere que seja feita a leitura para uma amiga. Sua experiéncia indica que as meninas nao
costumam lidar com esse jogo no celular. Assim como nas mensagens trocadas via WhatsApp,
para que as historias sejam compreendidas é preciso semelhanca da massa aperceptiva entre
elas. (JAKUBINSKIJ, 2015).

Diferente das mensagens, na literatura ndo é necessario explicar tudo, pois ao dialogar
com o discurso do Outro, o leitor assume uma atitude ativa e, desse modo, exercita as acoes
de antecipar, formular expectativas, inferir e explicitar (TABERNERO, 2013), porque o texto
ndo € construido apenas pelo autor, mas também pelo leitor que o reconstréi, com suas
vivéncias, experiéncias, seus conhecimentos, seus questionamentos, suas criticas a partir de
sua propria visdao de mundo, ou seja, estabelece relagdes dialdgicas com o discurso do autor.
O sentido ndo estd inteiramente posto no texto e nem nas palavras, e nem é dado
exclusivamente pelo autor, mas se trata de uma elaboracdo que considera também as
vivéncias e as experiéncias do leitor.

A fala de Marcos “Eu chamo uma menina € um menino da minha sala para ver se eles
entendem” indica que o Outro passa a ser referéncia para elaboracdo de sua narrativa. 1sso
inclui as escolhas das palavras, dos caracteres, das ilustragdes, porém sem ele, o leitor, o
trabalho de escrever perde o sentido, porque “[...] todo processo de interlocucdo supde uma
relacdo dialogica — falante/ouvinte, escritor/leitor — mediada pela palavra, que implica sujeitos
em interacdo, em atos de comunicagdo tanto face a face quanto distanciados no tempo e no
espago.” (MILLER, 2003, p. 11). Em outros momentos Marcos interagiu com seus amigos
para saber a opinido deles a respeito de sua historia:

Marcos - Vocés entenderam?
Renato (amigo) - E que esté tudo misturado.
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Marcos - E porque ela nfo falou onde tem os pontos, né?

P - Vamos ouvir a opinido do Renato.

Renato (amigo) - E porque no comego vocé fala uma coisa e ja vai para
outra.

P - O que ele tem que fazer ai?

Renato (amigo) - Ele tem que por virgula, ponto essas coisas.

P - Mas a historia vocé entendeu? Gostou da historia?

Marcos - Olha aqui, Renato, tem pontos. E vocé, Ana?

Ana (amiga) - Para mim esta bom.

Renato (amigo) - Tem muita coisa repetida, tem um monte de castelo, tem
um monte de letra O.

P - Obrigada por virem, agora podem voltar para a sala. E ai, Marcos, o que
achou das opiniGes dos seus amigos?

Marcos - Eu gostei mais da opinido da Ana do que do Renato.

P - Por qué?

Marcos - Porque ele falou que esté tudo junto e a Ana falou que est& da hora
e que tem um monte de castelo. Mas estd um longe do outro.

P - N&o se preocupe nés podemos mudar bastante coisa ainda. A histéria
esta pronta, mas podemos modificar.

Marcos - Estou fazendo rapido, porque quero imprimir hoje. (Dialogo 19-
09-2015).

Além de Renato e de Ana, outros amigos leram a histéria de Marcos e deram
sugestdes, mas nao houve uma “atencéo estética” (TAUVERON, 2014) por parte deles, uma
vez que apenas reproduziram as falas dos professores em sala de aula quando avaliam as
escritas com olhar voltado para as quest@es técnicas da lingua. Isso ficou evidente nas falas de
Renato “Ele tem que por virgula, ponto essas coisas”, “E que esta tudo misturado” ¢ “Tem
muita coisa repetida, tem um monte de castelo, tem um monte de letra O.”. Os amigos de
Marcos assumem a conduta de um “leitor-professor”, pois além de apontarem os “erros”
cometidos, assumem uma postura artificial no momento em que leem a histéria produzida por
ele. (GOES, 1997). Essa situacio ndo contribui para a formacdo do autor, porque a crianga

somente assumira a posicdo de autora de seus textos quando

[...] souber, em suma, que seu texto, fruto de uma liberdade criativa, vai ser
objeto de uma leitura semelhante aquela a qual se deve aos autores, uma
leitura literéria atenta a fabricagdo do texto, ao gréo e ao jogo de palavras,
aos espacos livres, a polissemia potencial, & novidade da descoberta
narrativa, & emocao suscitada pela narracdo ou pelo comportamento de tal e
tal personagem...e ndo somente aos erros de ortografia ou de sintaxe.
(TAUVERON, 2014, p. 90).

O olhar do Outro para a escrita das criancas necessita ir além dos “erros” porque
somente isso, conforme destaca Tauveron, concede a elas o estatuto de autoras de seus
proprios textos. Na situacdo vivenciada por Marcos, as sugestdes dadas pelos amigos foram

importantes para que ele alterasse seus escritos:
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P - Marcos, vocé lembra o que seus amigos falaram aquele dia.

Marcos - Que eu ndo tinha colocado os pontos?

P - Eles falaram também que estava faltando as falas dos personagens, né?
Que ndo tinha falas dos personagens. Ndo tem nenhuma fala dos
personagens. O Jonas falou que aqui onde vocé colocou embaixo da floresta
de neve estava estranho e depois questionaram aquela parte que vocé
colocou que os filhos do rei eram os guardas do castelo.

Marcos - Entdo tenho que tirar essa parte os filhos do rei.

P - E as falas? O Jonas disse que estava sem falas. Nao vai incluir as falas
dos personagens?

Marcos - E, todas as historias que minha professora leu tem as falas.

P - A sua ndo tem, né? Vocé ndo colocou as falas. Podemos ler novamente
para ver o que precisa melhorar. Ok?

Marcos - Ok. (Diélogo 03-11-2015).

P - Ha muito tempo atras existia um castelo e o rei era o gato de botas perto
do castelo existia. De novo? Existia existia 0 que a gente pode colocar aqui
no lugar de existia para ndo ficar repetitivo.

Marcos - Mas existia estd em uma linha e a outra estd em outra. Deixa
assim.

P - No lugar de existia pode colocar outra.

Marcos - E, mas qual fica melhor?

P - N&o sei. O que vocé acha?

Marcos - Tinha uma floresta.

P - Pode ser tinha uma floresta e Jodo e Maria moravam nela. Pode deixar
assim mesmo?

Marcos - Pode deixar.

P - E existia uma bruxa que morava nela

Marcos - Mas ndo estd contando como € a casa da bruxa. Igual o Arthur e o
Jonas falaram. N&o esta contando como é casa de Jodo e Maria.

P - Entdo vocé vai querer colocar aqui?

Marcos - Sim. (Dialogo 03-11-2015).

Com base nas falas de seus amigos, Marcos retornou ao texto sob o olhar do Outro, e

reorganizou sua histdria para que seja apreciada por eles. Ao iniciar o processo de apropriacéo

da linguagem escrita, a crianca ndo consegue se colocar na posicao de leitor de seus proprios

textos, por isso é preciso se distanciar e voltar ao texto, porque de acordo com Bakhtin (2011,

p. 366, grifo do autor) “A grande causa para a compreensdo ¢ a distancia do individuo que

compreende — no tempo, no espago, na cultura — em relacdo aquilo que ele pretende

compreender de forma criativa.” Somente sob o olhar do Outro e de certo distanciamento de

seu texto é que o autor consegue pensar sobre a escrita e a partir dai altera-la. Essa dificuldade

estd na fala de Marcos:

P - Vamos dar s6 a Gltima lida?

Marcos - E se meus amigos ndo gostarem?

P - Vocé acha que eles ndo vdo gostar? Entdo vamos dar mais uma
olhadinha e vocé vé se quer mudar algo, ok?

Marcos - Ué, mas vocé ndo sabe a opinido deles.

P - Mas vamos ler mais uma vez e ver se esta certinho.

Marcos - Quando eu chamei o0 Renato e a Ana eles gostaram mais ou menos.
P - Seré que tem que alterar mais um pouquinho?
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Marcos - Eu ndo sei, quem tem que achar é quem vai ler a histéria.

P - Sim, verdade, mas como a gente vai saber? A gente vai ter que deixar a
historia pronta. Nao é assim? Tem livro que vocé Ié e vocé fala esse eu ndo
gostei. Esse eu gostei.

Marcos - Para ficar bem da hora todos da minha sala tém que gostar.

P - Mas sera que todos irdo gostar? VVocé vai mostrar para todos?

Marcos - Eu vou fazer o livro, ai a professora vai ler e vai passando o livro
para a sala inteira ver e depois ela vai me devolver e eu vou levar para casa
dai vou fazer uma cépia e vou entregar um livro para voce.

P - Eu ja tenho a copia no computador e sou eu quem vai imprimir colorido
para vocé. Entdo vamos dar mais um lida e vocé pensa ai se seus amigos vao
gostar ou ndo.

Marcos - Mas eu ndo sou eles. O Jonas ndo tenho muita certeza se ele vai
gostar. Acho que ele vai gostar um pouco porque tem a cadeia de seguranca
méxima e a bruxa.

P - Que mais?

Marcos - O Rafa mais ou menos.

P - Entdo quando vocé estava escrevendo vocé pensava nos seus amigos?
Marcos - E, mas néo sei se eles vio gostar muito. (Didlogo 26-10-2015).

Durante a escrita das histérias a preocupacdo com o Outro, 0s seus possiveis leitores,
foi o fator determinante para que finalizasse o texto. O uso do dispositivo digital, apesar de
importante, ndo foi suficiente para que as criangas se sentissem motivadas a escrever. A fala
de Marcos sugere a importancia do Outro no processo de apropriacdo dos atos de escrita e na
construgao dos sentidos. Em relacao a isso, Bakhtin destaca que “Um sentido s6 revela as suas
profundidades encontrando-se e contactando com o outro, com o sentido do outro: entre eles
comecga uma especie de diadlogo que supera o fechamento e a unilateralidade desses sentidos,
dessas culturas.” (BAKHTIN, 2011, p. 366, grifo do autor). Cabe ressaltar que nos dialogos

com as demais criancas essa preocupacdo também ficou evidente:

Julia - E se ninguém gostar dos meus desenhos e da historia?

P - Acho que vao gostar. Vocé acha que vao?

Julia - Eu acho.

P - N&s vamos melhorar a histéria ainda, ndo vamos? Vocé estd se
esforcando para ficar um livro bonito né?

Julia - Hurun.

P - Entdo temos gue fazer tudo pensando no amiguinho que vai ler. (Didlogo
27-10-2015).

Assim como Marcos, Julia escreveu sua histdria e fez as ilustragdes, direcionada pelo
Outro. Inicialmente os interlocutores reais de sua historia eram seus pais e 0S amigos, mas
houve uma ampliacdo de interlocutores depois de uma visita a biblioteca Municipal da cidade,
em que ela levou seu livro e o mostrou para uma funcionaria que, ap6s o ler, pediu

autorizacdo a ela e aos pais para que ele fizesse parte de uma exposi¢cdo em comemoracao a
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chegada da primavera de 2017. O livro e uma foto de Jalia ficaram expostos por algumas

semanas juntamente com os demais sobre o mesmo tema:

Ahvnflm

BORBOLETAS
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Foto 1 - Exposi¢do do livro “A flor magica e a princesa”, construido por Julia, exposto na biblioteca Municipal
de Marilia em setembro de 2017.

A crianca sente necessidade de escrever quando existem leitores reais para seus
escritos. Por essa razdo “[...] para escrever uma obra literaria as criancas precisam entender
para que escrevem e ter a consciéncia do objetivo dessa escrita.” (VIGOTSKI, 2009b, p. 102).
A escrita escolar que tem apenas o professor como leitor, ou é usada apenas para uma
avaliacdo, ndo motiva e ndo gera necessidade de uso desse instrumento cultural:

Se vida ao seu redor ndo o coloca diante de desafios, se as suas reacfes
comuns e hereditarias estdo em equilibrio com o mundo circundante, entdo
ndo havera base alguma para a emergéncia da cria¢do. O ser completamente
adaptado ao mundo nada desejaria, ndo teria nenhum anseio e, é claro, nada
poderia criar. Por isso, na base da criacdo ha sempre uma inadaptacdo da
qual surgem necessidades e desejos. (VIGOTSKI, 2009b, p. 40).

No processo de aprendizagem, o desejo e a necessidade constituem a base para o
desenvolvimento da imaginacéo e da criatividade da crianca. O ato de escrever, orientado pelo

Outro, desperta na crianca o desejo e a necessidade de uso da escrita:

P - O que vocé vai fazer com o livro depois que a gente terminar? Vai dar
para alguém? Vai deixar guardado?
Julia - Vou dar para minha mae.
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P- S0 para ela?

Julia - Para ela ler para minha irma, ué.

P - E para seus amigos da sala?

Julia - Quando terminar eu irei mostrar para eles.

P - Vai? Mas vocé acha que eles irdo gostar?

Julia - N&o sei.

P - N&o sabe? Por que vocé ndo sabe?

Julia - Bom, porque a histdria que escolhi eu ia mostrar sé para as meninas.
P - Por que s6 para as meninas?

Julia - Porque 0s meninos ndo iriam gostar de princesas e de fadas, né?
P - Eles ndo gostam de princesas e fadas?

Julia - Odeiam.

P - Do que eles gostam?

Julia - Mais com monstros.

P-E.

Julia- Coisas de meninos. (Didlogo 01-09-2015).

Ao dizer “Bom, porque a histdria que escolhi eu ia mostrar s6 para as meninas.” Julia
ja havia selecionado um publico especifico, e, consequentemente, construiu sua historia e fez
as escolhas orientadas por ele; por outro lado, essa criacdo insinua que existe um tipo de
literatura para menino e outro para menina, socialmente criado, mas Taud ndo fez essa

distincdo ao eleger como leitores de sua histdria sua mae e seus amigos de sala de modo geral.

P - Para quem vocé vai mostrar o livro?

Taua - Para meus amigos da sala e para minha mae.
P- Vocé acha que eles vdo gostar?

Taua - Eu acho.

P- Por qué?

Taua - Porque fui eu que fiz, né?

P - E isso é legal?

Taud - Ahan. (Dialogo 23-05-2017).

No processo de finaliza¢do do livro, ele se considerou autor. Criar possibilidades para
que a crianga se constitua como autora e leitora de seus proprios escritos € oferecer elementos
para sua transformagdo como ser humano, mas isso ndo ocorre se a linguagem escrita for
ensinada com foco nas questdes técnicas da lingua e sem o direcionamento para o Outro, uma
vez que € na relacdo com ele que ela se apropria da linguagem escrita, de seus elementos e
unidades de construcdo, e se constitui como autora de textos. Mas geralmente “Nos processos
de producdo de textos, nas escolas, o aluno ndo tem para quem dizer o que diz, ele escreve o
texto ndo para um leitor, mas para um professor para quem ele deve mostrar que sabe
escrever.” (GERALDI, 2015, p. 98), ou seja, a escrita ¢ somente um instrumento de avaliacao.
Na posicdo de autor, a criangca compreende a necessidade de dar um acabamento para sua

obra:
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P - Antes de imprimir, o livro tem que passar por uma...

Marcos - Reviséo.

P - E nds ja fizemos essa revisao, agora s6 vou mostrar para vocé as que eu
fiz. Ok?

Marcos - Vocé fez sem mim e eu vou ver se achei legal. E isso?

P - Exato, vocé vai dizer se concorda ou ndo. Ok? Acabou. Vocé concorda
com o que foi arrumado?

Marcos - Ahan, porque vai estar certo, né?

P - Se olharmos de novo sempre tera o que melhorar. (Diadlogo 30-03-2016).

ApOs uma ultima leitura antes de imprimir o livro, Marcos compreendeu que assim
como as demais obras, a sua necessitava de um minimo de acabamento.

Na secdo a seguir serd discutido o processo de inscricdo das historias no programa
Microsoft Word.

3.3 Construgdes das narrativas no programa Microsoft Word com apoio do teclado e do
corretor ortografico

No processo de criagdo das narrativas, as criangas tiveram a oportunidade de pensar no
acabamento do livro, e a adequacdo do escrito as normas convencionais, mas ndo sera
discutido todo o processo que foi realizado para tornar o texto legivel para o Outro, porque o
objetivo dessa secdo € mostrar a relacdo que elas estabeleceram com o dispositivo digital
durante a construcdo da linguagem escrita, com apoio do teclado e do editor de textos do
programa Microsoft Word.

Conforme consta no capitulo dedicado a metodologia, as criangas criaram oralmente
as historias, eu as anotava em um caderno e depois as digitava com objetivo de garantir a
sequéncia e o sentido das historias criadas por elas no momento em que elas fossem escrevé-
las. 1sso me possibilitou preservar o modo como fora dito por elas. Por isso, 0 sentido teve a
primazia em relacdo as questdes técnicas da lingua. Logo, puderam assumir a posicao de
autoras desde o inicio do processo de elaboracdo de suas narrativas. Esse momento foi
essencial, porque para “Além da possibilidade de se inscrever nos passos de um escritor (por
imitacdo, farsa...), de mobilizar meios técnicos observados nos textos literarios, o autor €
aquele que tem o desejo de inscrever sua escrita como lugar Unico e singular [...].”
(TAUVERON, 2014, p. 89). Cada dialogo e cada momento vivenciado pelas criancas sao
situacdes de construcdo da sua singularidade como autoras, porque “A escrita se caracteriza
pela singularidade de seus gestos. A esta singularidade corresponde outra singularidade, a da
leitura enquanto construgdo de sentidos.” (GERALDI, 2015, p. 98).
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As criancas escreveram e inscreveram suas histérias inicialmente sem minhas
instrucbes, mas posteriormente seus textos foram adequados as normas convencionais com
minha ajuda e com apoio dos recursos do teclado fixo do notebook e do corretor ortografico
no editor de textos. Ap0Os a elaboracdo oral, apresentei a elas o editor de textos do programa
Microsoft Word para que pudessem utilizar os recursos disponiveis ao longo da construcdo de

suas historias:

P - No6s vamos digitar aqui no Microsoft Word. J& viu o programa Word?
Marcela - Nao.

P - Aqui é o Word, onde vocé vai escrever. Aqui vocé pode aumentar a letra
e onde esté escrito calibri d& para mudar o tipo de letra que vocé vai usar.
Ele tem um recurso que € o corretor do word e ajuda a arrumar as palavras,
mas € diferente do banco de dados do celular. Ele indica se estamos
escrevendo certo ou ndo. As palavras aparecem marcadas embaixo com um
risquinho vermelho ou um risquinho verde. Entendeu? N&s vamos escrever
aqui. Nés ndo temos o titulo da sua historia ainda, mas ndo se preocupe;
depois, quando vocé terminar sua historia, n6s colocaremos. Entdo vamos
comecar. Aqui vocé disse que sua histdria iria comegar assim era uma vez.
Como vocé vai colocar ai?

Marcela - Era uma vez. (Dialogo 11-04-2017).

Marcela compreendeu que sdo necessarios gestos distintos daqueles realizados ao
escrever no suporte papel ou no celular. Diferentemente da escrita de mensagens no aplicativo
WhatsApp, as palavras ndo aparecem prontas no banco de dados, mas sdo construidas com
ajuda dos caracteres do teclado e do corretor ortogréfico.

ApOs esse primeiro contato com o editor de textos, as criangas iniciaram a escrita
tendo como base a elaboracgdo oral. A figura 47 se refere a primeira escrita da historia de Taua

e a figura 48 a escrita final da historia.

bosasavaddonodepelefoesdecazadeleezeQazemorOPENAOIT
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TENANETUPRterenav prpelugtasovi  getnta roba
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acdefedeldiasovitentaramrotzomisticomasofgatoapeelutoc
oaespada  detroso vi

Ogatopgootzodevopaoluemgsedesdeoocomeso

Ogatocontinounasidadidsa lorenzo

Figura 47 - Primeira inscricdo da historia de Taua no programa Microsoft Word sem ajuda.
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O GATO GUERREIRO

O Gato de Botas estava no deserto, porque tinha sido expulso de
casa. Ele quase morreu, porque estava cansado e ndo tinha dgua no deserto,
mas apareceu o gato, chamado Luva Branca, que era um guerreiro.

- Eu vou te ensinar a lutar, disse Luva Branca.

Luva Branca levou o Gato de Botas para lutar contra os vilogs que
tentaram roubar o tesouro mistico de San Lorenzo.

Depois de muito tempo, ele virou um gato guerreiro e aprendeu a se
defender.

Um dia. os vildes tentaram roubar o tesouro mistico. mas o gato
apareceu e lutou com a sua espada e os derrotou. O Gato de Botas pegou
o tesouro e o devolveu para o lugar em que estava desde o comeco, e

continuou na cidade de San Lorenzo.

Figura 48 - Histdria final de Taud no programa Microsoft Word, com ajuda.

Ele ndo escrevia de modo convencional, por esse motivo necessitava de ajuda para

arrumar seu texto. Nesse ato de escrever, a crianca lida com

[...] um fator da linguagem, em que o sujeito arrisca, escolhe, decide,
registra, apaga, rascunha. E o estilo, apropriado e constituido no curso da
aprendizagem dos enunciados dos outros e experimentados em géneros
criados pelo aprendiz, quem d& o0 toque subjetivo a essa
apropriagdo/constituicdo social, cultural e historica. (ARENA, 2017, p. 26).

As acdes realizadas pelo sujeito no momento de apropriacdo da linguagem escrita
deixam marcas de sua subjetividade nesse processo que € histérico, social e cultural. Taua fez
as escolhas dos caracteres no teclado para compor o enunciado “lutar contra os vildes”, parte

de sua narrativa e inscreve na tela o conjunto grafico lugtasovi.

Taua - Lutar.

P - Lutar contra. Lutar vocé ja escreveu?

Taua - Lutar a A lutar ja escrevi.

P - Lutar vocé ja escreveu e agora como que é contra?
Taud - Contra eu ndo sei escrever.

P - Pensa na palavrinha.

Taud - Tema O.

P - Entdo vai.

Taud - Contra.

P - Contra.

Taua - Eu ndo sei escrever contra.

P - Quais letrinhas vocé acha que vao para escrever contra? VVocé colocou a
Q, esta faltando mais letrinhas?

Taud - A Q é essa?

P - Sim. A Q é essa.

Taud-ATeaA.

P - Entdo vai contra, a T esta aqui. Contra os vil6es. Os...




150

Taud-ASeaO.

P - S O vilGes.

Taud-AVealVVYVcadéaV? (Didlogo 02-05-2017).

Ele escolheu os caracteres no teclado e inscreveu sua narrativa na tela do notebook.

Esse processo ndo atrapalhou a construcdo de seu texto, uma vez que ja o havia construido
anteriormente pela via oral. E necessario que a crianca seja inserida em situacdo de escrita de
seus proprios textos; assim o processo de tornar o texto legivel para o Outro passa a ser um
ato intencional. O texto inicial (fig. 47), apesar de aparentemente incompreensivel, trouxe em
sua esséncia as marcas de autoria ¢ “[...] vai adquirindo a forma de literario na medida em que
se torna fruto de um jogo complexo de criacdo e de invencdao e ndo de mera imitagao.”
(DALLA-BONA; BUFREM, 2013, p. 183). Ao se enxergar como autoras, as criangas
compreendem a importancia de fazer as alteragdes em seu texto para que possa ser

compreendido e apreciado pelos possiveis leitores:

P - A gente vai digitar sua historia, eu irei falar do jeito que vocé contou que
seria e vocé vai escrever ai do seu jeito. VOCcé vai pensar em como escrever,
quais palavras e quais caracteres, que sdo todos esses aqui no teclado; ira
colocar ai para construir as palavras. Ok? Agora vocé vai escrever sozinha e
depois irei te ajudar.

Marcela - Depois a gente vai arrumar?

P - Sim. A gente vai arrumar e sé depois vocé vai levar para sua casa e
mostrar para seus amiguinhos. Nd&s ja elaboramos a histéria, mas agora vou
perguntar para vocé o que esse personagem falou, o que o outro falou. Entéo
vocé vai falar para mim como vocé poderia colocar aqui. (Dialogo 11-04-
2017).

Esse processo leva em consideracdo 0s conhecimentos que a crianga ja possui em
relacdo a linguagem escrita e também evidencia suas escolhas quanto aos caracteres € 0 modo
como lida com os recursos disponiveis nesse suporte. Além disso, como ja discutido
anteriormente, esse processo desvela capacidade de a crianca escrever e de se colocar na
posicdo de autora de seus proprios textos, antes mesmo de dominar a escrita convencional.
(figuras 49 e 50).
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Figura 49 - Primeira inscri¢do da histéria de Marcela no programa Microsoft Word, sem ajuda.

AS 3 GUERREIRAS

Era umavez trés irmas que morava em um castelo com seus pais. Elas eram lindas
princesas. Uma se chamava Bela, a outra se chamava Maria clara e a outra Duda. Quando
elas eram bebezinhas foram roubadas por uma bruxa ma.

Elas cresceram pensando que a bruxa era mae delas.

A bruxa néo deixava elas sairem de casa para ndo serem descobertas.

Mas um dia. a bruxa saiu e um principe passou perto e viu a torre. Ele falou para os
servos: - Olhem aquela torre.

Um dia depois. ele resolveu subir na torre e viu as trés princesas. Elas se
assustaram e a Maria Clara pegou uma bandeja e bateu na cabeca dele e ele desmaiou.

- A mamaée voltou vamos esconder ele no armario, disse Maria Clara.

Mas o principe despertou saiu do armario e descobriu que a bruxa nfo era mae
delas.

O principe disse: - Corram meninas vou levar vocés para o castelo dos seus pais.

O principe levou as trés princesas para o castelo e elas encontraram seus pais.

As princesas encontraram o amor verdadeiro e viveram felizes para sempre.

Figura 50 - Escrifé final da historia de Marcela no programa Microsoft Word, com ajuda.

Na posicdo de autora, Marcela teve consciéncia da necessidade de adequar seus textos

as normas convencionais. Isso ficou evidente quando perguntou “Depois a gente vai

arrumar?” Aqui a palavra corrigir, diariamente proferida pelos professores e ouvida pelas

criancas em sala de aula, entendida sempre como algo negativo, € substituida pela palavra

arrumar, na fala de Marcela. Isso alterou 0 modo como as criangas reorganizaram Seus

escritos. A palavra corrigir esta permeada pelos sentidos atribuidos pela cultura escolar; é

vista pelas criancas como sinbnimo de punir, castigar, repreender e também traz a ideia de

avaliacdo. Por outro lado a palavra arrumar recebe uma conotacdo diferente, pois remete a

organizacdo. Esse processo deixa de ser visto como uma incapacidade da crianca para se
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tornar algo natural na apropriacdo e aperfeicoamento da linguagem escrita. Inseridas nessa

situacdo de escrita de seus proprios textos, mesmo sem dominar as normas convencionais, as

criancas

[...] arriscam escrever porque querem, porque podem, porque gostam, porque
ndo ocupam o lugar dos “alunos que (ainda) ndo sabem”, mas daqueles que
podem ser leitores, escritores e autores. As tentativas, as experimentacdes, 0s
recursos e as hipoteses se evidenciam numa variedade de esquemas
exploratérios e interpretativos que marcam (em termos da ortografia e da
gramatica) a passagem intra/ interdiscurso no trabalho de escritura.
(SMOLKA, 2012, p. 140, grifos do autor).

Na medida em que escrevem sozinhas, dialogam sobre a escrita, fazem suas escolhas e

se posicionam ativamente nesse processo, as criangas se apropriam da linguagem escrita e

também dos recursos linguisticos, como faz Marcela:

P - A gente vai arrumar agora. Essa parte vai ser um pouquinho complicada,
porque vamos arrumar palavrinha por palavrinha. Eu vou te ajudar e vocé
pode ir perguntando. VVamos ver como escreve cada palavrinha, por que sua
histdria tem que ficar...como?

Marcela - Bonita.

P - Isso! E as pessoas tém que conseguir ler, tem palavras que tem umas
letrinhas a mais e outras menos. Aqui, oh, era uma vez. Em era ndo tem a L
aqui na frente; tem que apagar. Onde apaga? Tem que vir com a setinha aqui
e agora voce clica la. Era; depois de era temos 0?

Marcela - Espago.

P-EraumaUea?

Marcela - A.

P - A, so que aqui vocé colocou a U e a A para uma, aqui no meio temos a
M. Uma agora tem 0?

Marcela - Espaco.

P - Agora na palavrinha vez temosaV,Eea Z.

Marcela - Era uma vez. (Didlogo 18-04-2017).

Ela inscreveu na tela Lerav (fig. 49) para o enunciado “Era uma vez”. No didlogo

acima aponto os caracteres no teclado para que possa arrumar seu texto. No teclado “As letras

apresentadas todas juntas em sua funcdo de unidade constitutiva de palavras e de enunciados

permitem a visualizagdo das diferengcas e a compreensdo dessas fungdes no sistema.”

(ARENA; ARENA, 2016, p. 251). As letras aqui ganham funcGes especificas porque estdo

inseridas nas palavras e junto com elas constituem os enunciados. No processo de reescrever,

as criancas ora utilizaram o corretor ortografico ora necessitaram da minha ajuda como foi o

caso de Marcela e de Taud. Julia também lida com essas questoes:

P - Hoje nds vamos comecar a reescrever.
Julia - Reescrever? Ahhh!! No.
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P - Reescrever ndo é escrever tudo de novo. NOs vamos arrumar. Se
estivesse no papel a gente teria que escrever tudo de novo. Aqui a gente ndo
vai precisar escrever tudo de novo. A gente s vai ler para ver se tem sentido
a histdria e o que precisa arrumar. Esta bem?

Julia - Ufaaa! Entdo vamos terminar tudo hoje? (Didlogo 29-09-2015).

O uso dos dispositivos digitais altera 0 modo de a crianga trabalhar com o texto, pois
ndo ha a necessidade de “passar a limpo”, ou seja, de escrever tudo novamente. Julia ao dizer
“Reescrever? Ahhh!! N&o.” se remeteu a0 modo como o trabalho de reelaboracdo e
adequacdo dos textos é realizado em sala de aula, porém, para construir atitudes e gestos de
autores nas criangas, é preciso modificar as representacdes que elas tém em relacdo ao
processo de reelaboracdo, porque € necessario que compreendam que 0s textos ndo saem
prontos; necessitam de ser polidos, mas isso ndo é sinénimo de fracasso. (TAUVERON,

2014). O uso dos dispositivos digitais pode auxilia-las porque,

[...] editar um trabalho ndo deve significar a recuperacdo desde texto
inexistente, mas sim tornar explicito tanto a preferéncia dada a uma das
diversas “formas registradas” do trabalho quanto as escolhas concernentes a
“materialidade do texto”- isto é, mostrar suas divisfes, sua ortografia, sua
pontuacado, seu lay-out etc. (CHARTIER, 2002, p. 41).

Diante da tela do notebook, as criancas trabalham sobre o texto ja existente. Mas
mesmo esse processo de reelaboracdo do texto ndo é simples; € um trabalho arduo, porque o
trabalho ndo se resume apenas a arrumar as palavras incorretas, mas deixar o texto
compreensivel. Além disso, acostumadas a escrita na tela dos smartphones, com opc¢Oes de
selecionar palavras e enunciados prontos no banco de dados, em alguns momentos se sentiram

desmotivadas em continuar a escrever:

P - O que vocé achou de escrever a historia? Do que vocé gostou mais o que
vocé ndo gostou?

Marcos - O que eu mais gostei foi desenhar e escrever. O que eu menos
gostei foi de ficar pontuando e arrumando.

P - E? E 0 que vocé acha de escrever livros?

Marcos - Escrever livros, ah, sei la.

P - De escrever no computador?

Marcos - E mais facil, mas eu também n&o sei se vou querer escrever mais
livros.

P - Por qué?

Marcos - Se for com o Carlos ou com o Paulo, ai sim, porque ndo quero
escrever sozinho. (Didlogo 30-03-2016).

Carlos - Eu gosto de fazer livros.

P - Vocé fez outros?

Carlos - N3o. Essa é a primeira vez que estou fazendo. E bem legal.
P - Vocé gostou? E de trabalhar no computador vocé gostou?
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Carlos — Gostei.

P - Qual foi a sensa¢do?

Carlos - Bem legal, s6 ndo foi legal na hora de arrumar.

P - Por qué?

Carlos - Na hora de arrumar eu me confundia, sabe?

P - Com o qué?

Carlos - Com umas coisas das palavras.

P - Com as palavras? Mas vocé falou que escrever no computador te ajudou?
Carlos - Ajudou, mas quando ele ndo ajudou na minha opinido foi ruim. A
gente erra e pede ajuda para ele e ele ndo consegue ajudar ai fica ruim.

P - Quando erra a palavra e ele ndo consegue ajudar € ruim?

Carlos - E.

P - Mas na maioria das vezes ajuda né?

Carlos - E verdade. Na maioria. Ele ajuda bastante. (Dialogo 30-03-2016).

As falas de Marcos e de Carlos sdo indicios de que € preciso ir além do ensino da

materialidade técnica da lingua para que as criangas compreendam que para que seus textos

sejam compreendidos elas necessitam adequa-los as normas convencionais. Mas um novo

verbo comeca a aparecer nos didlogos dessas criangas. Em vez de corrigir, a acdo é de

arrumar o texto; quer dizer, arrumar para apresentar para o publico, gracas aos recursos do

Word:

P - Ai esta certo? Ndo. Como que é seguiu?

Julia - Giu G J. Vou olhar aqui.

P - Oh, ele deu alguma op¢éo pra gente?

Julia - Seio.

P - Pera ai.

Julia - Ele deu s6 seio sego segio serio sério sérgio.

P - Deu? Nao, né? Nao identificou. Seguiu. Como € o0 seguiu? Pensa ai.
Julia - Ai seguiu.

P - Como é o seguiu? Tem o O? Isso! Agora esta certo? VVocé colocou o U e
agora esta certo?

Julia - Néo.

P - O que esta errado?

Julia - Segui segui gui gui.

P - Seguiu. Muito bem! (Dialogo 03-11-2015).

A palavra “seguiu” foi inscrita por Julia como segio (fig. 51); ao ser questionada, diz

“Giu G J”, mas nao altera a inscri¢do na tela; buscou apoio nas sugestdes dadas pelo editor de

texto:
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Figura 51 - Sugestdes de palavras na tela durante a escrita da histéria de Jalia. 03-11-2015

Ela leu as opcdes, mas ndo encontrou a palavra “seguiu”; fez tentativas com outras
inscricdes. Sem buscar apoio nos elementos técnicos da oralidade, trocou a letra O pela letra
U e apertou a tecla do espaco; novamente apareceu a linha ondulada vermelha que indicou a
incorrecdo da palavra; tentou se apoiar na oralidade, mas desistiu e clicou para ver as

sugestdes que surgiram na tela. Ai fez sua escolha:
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Figura 52 - Sugestdes de palavras na tela durante a escrita da histéria de Julia 03-11-2015

Marcos também buscou apoio no editor para verificar e arrumar a ortografia, durante a
escrita da palavra guardas (fig. 53) do enunciado “Ai os guardas ndo conseguiram achar
porque era embaixo da neve”, parte de sua historia “As aventuras de Jodo e Maria e o rei

gato™.
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Marcos - Guardas. Olha aqui os guardas. Guardas eu acho que esse daqui,
oh.

P - Esse?

Marcos - E.

P - Isso mesmo. Ai os guardas ndo conseguiram achar porque era embaixo
da neve.

Marcos - Achei a bruxa.

P - Conseguiu achar a bruxa.

Marcos - A bruxa é com X. Bruxa.

P - Isso! Ai os guardas.

Marcos - Os guardas.

P - Olha, agora escreveu guardas certo né? Quer arrumar aquele de cima,
estd incomodado né? (risos)

Marcos - Sim. (Dialogo 01-09-2015).
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Figura 53 - Sugestdes de palavras na tela durante a escrita da histérla de Marcos 01-09-2015

Marcos comparou a sua inscricdo na tela com as sugestdes dadas pelo corretor
ortogréafico e fez suas escolhas. Sua atengdo aqui se voltou para a criagdo de sua historia. Ao
utilizar os recursos do corretor ortografico, a crianca tem mais liberdade para pensar a
linguagem escrita para além das questdes técnicas.

Durante a escrita do enunciado “Ela deu muita comida para deixa-lo gordinho para o
almogo do le@o”, parte de sua historia “O homenzinho e a luz azul”, Paulo fez uso do
pronome obliquo, porém, inscreve deichalo na tela. (fig. 54). Isso evidencia que a gramatica
ndo se aprende com a memorizacao de regras, mas quando a crianca reflete sobre a lingua no
momento em que escreve, conforme a necessidade. As praticas pedagogicas tradicionais
enfatizam a linguagem escrita como um saber fora do sujeito e das relagdes sociais. Nas
situacOes descritas aqui, o corretor ortografico pode auxiliar as criangas no uso adequado da

gramatica. No didlogo a seguir direcionei Paulo para que pudesse utilizar esse recurso.

P - Ela deu muita comida para...
Paulo - Deixa-lo.
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P - Deixa-lo ndo é com C cedilha. Estd vendo que ficou com o risco
vermelho, clica |4 com o direito e vamos ver o que o computador vai indicar.
Paulo - Esse lado?

P - Isso. Ele deu umas opg¢des. Qual que é deixa-lo? Hum, sera que é sem o
acento?

Paulo - E com acento.

P - Isso! E essa. (Dialogo 06-05-2016).
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Figura 54 - Sugestdes de palavras na tela durante a escrita da histéria de Paulo 06-05-2016

Assim como Paulo, outras criancas necessitaram de ajuda para que utilizassem o
corretor ortografico. Julia buscou os indicios na prépria tela, uma vez que ao ver o risco
vermelho embaixo do nome Isabela (fig. 55) do enunciado “Ela chamava Isabela”, durante a
reelaboracgdo de sua historia “A flor magica e a princesa”, perguntou se podia arruma-lo. Nao
usou o verbo corrigir.

Julia - A gente pode arrumar Isabela.

P - O que Isabela tem de errado?

Julia - O acento?

P - Sera que Isabela tem acento?

Julia- Néo sei.

P - O que tem de errado ai em Isabela?

Julia - Eu ndo sei qual tem acento, se € esse ou esse.

P - Qual vocé acha que tem acento? Vocé acha que Isabela tem acento?
Vamos ver 0 que o computador mostra para gente. O que ele mostra? Clica
em cima do nome Isabela agora vai com a setinha e clica com o lado direito.
Qual a opcéo que ele te deu?

Julia - Tem Isabeula e Isabela.

P - Por que Isabeula? Por que vocé leu Isabeula?

Julia - Porque tem 2 L.

P - Ai fica Isabeula? E qual vocé vai escolher?

Julia - Esse daqui porque eu quero Isabela.

P - Vocé vai escolher Isabela com uma L s6 ou com 2?

Jualia - Com 2 esta certo?

P - Os dois estdo certos, sabe por qué? Independente se tem uma L sé ou 2
vocé vai falar do mesmo jeito Isabela. Vamos pensar no seu nome: ele nao
tem a Y; poderia ser qual letrinha ali?
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Jalia - 1.

P - E mudou a pronuncia?

Julia - Nao.

P - Nao vai falar diferente, ndo muda, né? A mesma coisa € com 0 nome
Isabela. (Diadlogo 25-08-2015).

Com o uso do corretor ortogréfico a crianga escreve com base na configuragéo visual

da palavra e estabelece uma relacdo direta com o sentido.
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Figura 55 - Sugestoes de palavras na tela durante a escrita da historia de Julla 25-08-2015

Direcionei Taud a utilizar o corretor ortografico (fig. 56) durante a escrita da palavra
expulso no enunciado “porque ele foi expulso de casa”, parte de sua historia “O gato
Guerreiro”. E interessante notar no inicio do dialogo o uso do verbo ver, em vez do verbo
escutar, empregado pela crianca para apontar a dificuldade em registrar graficamente a

palavra:

P - Da o espaco expulso de casa espaco de novo. Agora vamos pensar ha
palavrinha expulso; vocé colocou duas letrinhas na palavra expulso. Esta
certo?

Tauad - Ex S U L U, eu ndo sei eu nunca vi e nem tentei escrever essa
palavra.

P - Expulso esté faltando o qué?

Taud-PeU.

P - Entdo coloca a P e a U, esta faltando mais duas ai.

Taua - S O.

P - Isso! Sera que expulso esta certo? Olha, 0 que apareceu aqui. Agora vocé
ja pode fazer sozinho, clica com o lado direito lIa em cima da palavrinha.
Olha s6 as palavrinhas que tem aqui. Qual dessas que é?

Taua - Expulso é essa.

P - Vé direito.

Taua- Nao, ndo, ndo. Sera que é essa?

P - Na que vocé escreveu tem duas letrinhas faltando, tirando a S, o resto
que vocé colocou tem na palavrinha expulso. N&o pode tirara P U S O
porque tem na palavra.

Taud - N&o sei.
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P - Vamos ver essa primeira.

Taua - Espu...

P - E esposo, essa outra é excluso, e essa terceira é expulso. O que esta
errado na sua escrita é que tem a X no lugar da S e a L antes da S final.
Taua - Ahh!

P - Clica la para arrumar.

Taua - Assim?

P - Isso! Arrumou. (Dialogo 09-05-2017).
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Figura 56 - Sugestdes de palavras na tela durante a escrita da historia de Taud 09-05-2017

A fala de Taud “eu ndo sei eu nunca vi ¢ nem tentei escrever essa palavra” indica que
ele ndo teve a referéncia visual da palavra, por isso o orientei a olhar as palavras escritas para
que pudesse realizar suas escolhas. Esse processo ndo foi facil. Em diversos momentos ele
chorou. Quando disse a ele que a palavra cidade no enunciado “o gato continuou na cidade”

ndo se escreve com a letra S, mas com a C, assim se manifestou:

P- O gato continuou na cidade. Olha cidade como vocé escreveu. S1 D A D
E. Cidade ndo é com S pode se com qual letra? Clica aqui para ver?

Taua -S|l

P - PorqueS I?

Taud - Cidade € S I sim. (Taué chora).

P - Né&o precisa chorar, vamos la ver. Sabe que tem o som de S, né?

Taud - Ahan.

P - Vocé estd pensando no sonzinho, mas cidade a gente ndo colocaa S a
gente coloca a C. Por que vocé ficou assim?

Taua - N&o é nada.

P - Ndo é nada? Entdo vamos arrumar? Ja estamos acabando. Clica aqui que
ele ja arruma para vocé. Ok?

Taua - Ja arrumou.

P - Clica la em cima. Cidade com C. Entdo é a?

Taua - Primeira. Aqui?

P - E. (Dialogo 23-05-2017).

A crianga ndo compreende o0 motivo de a regrinha ensinada pela escola néo se encaixar

em todas as palavras, por isso € preciso ampliar a visdo dos dados para que ela tenha opcbes
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na hora de escolher. Segundo Bajard as criangas erram a ortografia porque ela é apresentada
na escola “[...] como um conjunto de exceg¢des que limita ao principio alfabético, sem
perceber sua fungdo geradora de significado (‘rio’// ‘riu’).” (BAJARD, 2016, p. 209). Essa
situacdo evidencia a complexidade do processo inicial de inscri¢cdo da linguagem escrita por
criangas do primeiro ano, ja a situacao abaixo indica que nos anos posteriores o mais dificil é

0 processo de reelaboragéo do texto:

P - Colocou um péo envenenado. Onde ela colocou?

Marcos - Em cima da cama de Joao.

P - A bruxa entrou na casa deles?

Marcos - Ah! E muito dificil, eu ndo sei.

P - A gente s esta pensando; é isto que é escrever: pensar e o0 que faltar a
gente pode incluir depois.

Marcos - Eu prefiro ler um texto inteiro do que escrever uma histdria.

P - Ah é? Se vocé quiser podemos parar de escrever sua histéria. Mas dai
ndo vai ter o livro.

Marcos - Ah, ndo sei, mas é muito dificil. A gente tem que trocar tudo isso?
P - Néo é trocar. Nés vamos ler a historia e se precisar acrescentamos algo
para ficar melhor a histéria e para que seus amigos possam entender.

Marcos - SO que isso demora.

P - Um pouquinho, mas ja escrevemos bastante. (Dialogo 15-09-2015).

As falas de Marcos denotam que ele considera laborioso, minucioso e fatigante o

processo de arrumar o texto. E necessario, ento,

Ensinar aos alunos que os autores ndo sdo “inspirados”, que seus textos nao
saem todos prontos de suas cabecas antes de colocar as palavras no papel,
mas sdo fruto de um trabalho de escrita/reescrita longo e por vezes tedioso,
por onde o que é finalmente escrito, se descobre escrevendo [...].
(TAUVERON, 2014, p. 92).
Criar relagdes que possibilitam a crianga se posicionar e tomar suas proprias decisdes
frente ao trabalho de escrita é uma atitude necessaria, como fez Jalia ao decidir primeiramente

finalizar a histéria para, posteriormente, arruma-la.

Julia - Eu estou cansada de ficar arrumando.
P - Mas vocé quer que seus amigos vejam sem arrumar?
Julia - N&o. A gente vai arrumar, mas vamos primeiro terminar a historia.
P - Sim, entdo vamos. (Dialogo 25-08-2015).
Ela se mostrou ativa no processo de escrita de sua historia, porque fazia sentido para
ela, por isso tomou suas proprias decisfes e ndo se submeteu passivamente ao que Ihe vinha
de fora. A crianca aprende quando participa ativamente da atividade na qual est4 inserida e

quando tem a liberdade de tomar suas proprias decisdes. As falas das criancas reproduzem
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geralmente a fala de seus professores, que ndo arrumam textos, mas corrigem, riscam,

censuram:

P - Vamos terminar de escrever, depois s vai faltar arrumar. Como vocé vai
dar assim para 0s amigos, né?

Julia - Eles vao falar esta errado, esta errado vao até pegar a caneta e riscar e
dizer esta errado, esta errado, esta errado.

P - Pegar 0 qué?

Jualia - A caneta e marcar esta errado, esta errado.

P - Ah é? Entdo vamos terminar de arrumar.

Julia - Vamos. (Dialogo 01-09-2015).

A fala de Julia desvela o discurso proferido em sala de aula. Ao escrever na sala de

aula, a crianca sabe que

[...] seu texto, de alguma forma falho, serd submetido a um olhar
“ortopédico”, recolocado nas normas, reenquadrado, colocado em desordem
para se submeter a representa¢ao implicita do professor sobre “como deveria
ser este texto” (representagdo que se apressa para partilhar com seus leitores
pares, por vezes mais “ortopedistas” que “ortopedagodgicos”). Submetido a
avaliagdo/corregdo coletiva, o texto do aluno ndo lhe pertence mais, se é que
em algum momento ele lhe pertenceu. (TAUVERON, 2014, p. 88).

N&o ha& espaco na sala de aula para a constituicdo do autor, porque 0s textos

produzidos pelas criangas servem apenas como objeto a ser corrigido, pouco contribuindo

para a apropriagdo dos atos culturais de escrever, ndo sendo nunca apreciados com uma Visao

estética.

3.3.1 Alinsercdo dos sinais gréaficos durante a inscricdo das narrativas

A seguir apresento indicios do uso pelas criancas de sinais graficos, ou seja, dos

caracteres, assunto ja abordado no segundo capitulo, mas agora com apoio do teclado fixo do

notebook e do programa Word:

P - Na palavrinha esté falta alguma coisa?

Julia - O acento.

P - Isso, sendo fica...

Julia - Esta.

P - E. Coloca o acento e depois vocé coloca a A. Onde esta a flor.
Jualia - Mégica. (Dialogo 03-11-2015).
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Figura 57 - Trecho da escrita da narrativa de Jalia 03-11-2015.

estd, flexdo do verbo estar, passa a pronome demonstrativo esta.

seguiu o seu caminho, trechos de sua narrativa:

Julia - Para mae. Esse ndo tem.

P - Néo tem o qué?

Julia - Aquele negdcio do tilzinho.
P - Que tem onde?

No enunciado Onde estd a flor magica, na narrativa A flor magica e a princesa
construida por Julia, ela percebeu, em didlogo mantido comigo, que faltava um acento e em

seguida identificou que a troca do caractere /a/ por /a/ provocava alteracdo de significado:

As criangas, nativas digitais, que utilizam desde pequenas a tela tactil dos smartphones
e com um Unico clique acessam o conjunto de caracteres, demonstraram dificuldades para
utilizar o teclado fixo do notebook, como aconteceu com Jalia, quando tentava inserir 0s
sinais graficos nas palavras mae e mégico dos enunciados Era uma vez uma garotinha muito

esperta que gostava de pegar flores para mée e Eles deram para ela um mapa mégico e ela
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Julia - Assim mae. Néao tem aquela coisa assim, oh!

P - Mas onde vocé viu a letra A com tilzinho?

Jualia - Mae tem a cobrinha, mas no computador escreve mae.

P - Onde vocé viu que tinha a A com tilzinho? Qual teclado?

Julia - Nenhum.

P - Qual teclado que tem? Lembra? Do celular? Que tem diversos tipos de
A?

Julia - E, mas aqui ndo tem.

P - Aqui tem sé que é diferente. Vocé aperta primeiro o tilzinho, esta vendo?
Aperta ai depois vocé coloca a A. Olha como vai ficar.

Jualia - Ahhh (risos).

P - No teclado do celular vocé viu que é diferente, ja tem com o til, com os
acentos, mas no computador vocé que tem que colocar.

Julia - Dificil.

P - Dificil?

Julia - Para mim, né?

P - Né&o é dificil ndo. (Didlogo 10-08-2015).

Em outra interlocucdo, ainda a respeito do uso do sinal grafico na palavra magico,

auxiliei Jalia a utilizar o teclado do notebook.

Jalia- Mapa mégico e ela (Iendo)

P- Magico, esta faltando uma coisinha ai no méagico, apesar de o computador
ndo marcar. O que a gente tem?

Julia- Ah, lembrei.

P- O qué?

Julia- Acento.

P- Como coloca o acento? Ai mesmo. VVocé apagou qual letrinha 18?
Julia- Eita.

P- Aperta o0 acento primeiro.

Jalia- Mas esta 14 longe.

P- Mas ndo é junto. Aperta s6 uma vez, agora Vocé aperta a A.
Jalia- Magico. (Diadlogo 03-11-2015).

Acostumada com a infinidade de caracteres visiveis na tela do smartphone a espera de
apenas um toque para compor seu enunciado, Julia demonstrou dificuldades na utilizacdo do
teclado fixo do notebook, porque ele exige realizar mais de uma acdo para inserir 0s
caracteres /a/ e /a/ nas palavras mae e magico. No primeiro dialogo, ela procurou no teclado
fixo os caracteres que existem no teclado virtual; no segundo, tentou clicar nas duas teclas de
uma so vez e disse que estava longe a letra A do acento agudo; em seguida falou que tinha
que clicar uma de cada vez para que esse caractere pudesse ser inserido. No dialogo abaixo
vé-se as tentativas de insercdo do caractere /é/ na palavra vocé parte do enunciado Pegaram a

princesa e o coelho falou: - vocé tem longas caminhadas.

Julia - Tia, como faz a E e o acentinho?
P - Como faz? Apagou?
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Julia - Apagou tudo, mas eu ia apagar menos.

P - Eu quero ver como Vocé colocou 0s acentos.

Julia - Nao tia, ndo tia.

P - Tem coisa certa aqui. Que legal que vocé estava tentando colocar os
acentos. Ja te mostro como coloca. Ok? Posso ensinar como coloca 0s
acentos? Qual palavra vocé esta escrevendo?

Julia - O coelho falou: - Vocé tem longas caminhadas.

P- Esta escrevendo vocé, entdo, né? A gente aperta esse que € o shift; aperta
ele e segura; agora aperta 0 de cima, agora solta. Aperta uma vez sO, VOcé
apertou um monte, por isso que apareceu isso daqui (* ~) um monte de
acentos. Vocé aperta uma vez e solta, agora aperta a E, quer ver? Aeee!!!
Conseguiu!?! (Dialogo 25-08-2015).
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Figura 58 - Trecho da escrita da narrativa de Jalia no dia 25-08-2015.

ApOs as tentativas dela para inserir 0 acento, indiquei quais eram as a¢des necessarias

para acentuar a palavra no teclado fixo. De acordo com Bajard e Arena,

Hoje, através dos novos meios eletrdnicos de producdo da escrita é
interessante notar que 0s recursos mais recentes, smartphones e tablets,
propdem todos os caracteres pré-formados e acessiveis a um toque Unico do
dedo. Ou seja, 0s cinco caracteres que recorrem a figura /a/, isto é, /a/, /a/,
/al, 14/, 13/, e os cinco que recorrem & figura /A/, isto &, /A/, 1A/, IALIAIIA
sdo disponiveis ao olho e ao dedo. As gréaficas instaladas desde a época de
Gutenberg em oficinas reservadas aos tipografos sdo agora transportadas no
dia a dia no bolso do casaco. (BAJARD; ARENA, 2015, p. 273, grifos dos
autores).

A disposicdo dos caracteres no teclado virtual permite uma melhor visualizagdo de
todos os sinais existentes que compdem o sistema grafico e o uso desses caracteres por
criancas no processo de alfabetizacdo amplia a possibilidade de escolhas. Esses caracteres do
programa Microsoft Word néo estdo visiveis aos olhos e nem disponiveis ao dedo como nos

smartphones. (fig. 59). Isso dificulta a utilizacdo durante a escrita das narrativas.




165

Simbolo ? X
Simbolos  Caracteres especiais
Fonte: Times New Roman + | Subconjunto: |Latim-1 Suplementar v
E|E|E|I|I|I|I|D|N|OHYO|O|O|x|0|U"
U|U|U|Y|P|B|a|a|a|a|a|a|e|c|e|é]|é
gli|i|1|i|o0|fi|o|6|O6|d|6|+|o|ultld
i|y|p|y|Ala|Ala|Ala|C|¢|Clé|C|¢|C
Simbolos usados recentemente: _ I _ I _ _
ilala|a|e|a| |=|-|a|a|O©|€|£]|¥|0|®
Latin Capital Letter O With Acute Cédigo do caractere: 00D3 de: |Unicode (hex) v
AutoCorrec3o... Tedade atalho... | Teda de atalho: Alt+0211
= ==

Figura 59 - Simbolos no programa Microsoft Word.

Apesar dos indmeros caracteres disponiveis no teclado, as criancas, em alguns
momentos, buscaram referéncia na oralidade para inserir os sinais graficos nas palavras de
seus enunciados, como ja vimos. Isso significa que aprenderam que esses sinais sdo formas de
representar a tonicidade. Essa estrita ligacdo da linguagem escrita com a oral se deu com o
surgimento do alfabeto. Segundo Christin, “Do ideograma ao alfabeto grego, a visibilidade da
escrita perdeu sua vocagdo semantica e, mais ainda, social. A imagem polivalente da palavra
foi substituida pela forma fonologica e abstrata da letra [...].” (CHRISTIN, 2009, p. 16,
traducdo nossa). Desse modo, a linguagem escrita perdeu sua complexidade e autonomia e se
reduziu a simples transcri¢cdo da linguagem oral, conforme destaca Bajard “[...] Junto com o
nascimento do alfabeto surge a tradicdo da escrita enquanto “réplica” da oralidade, que
perdura ainda hoje.” (BAJARD, 2002, p. 70).

A oralidade ndo é uma referéncia para apropriacdo dos sinais graficos. Ao se conceber
a linguagem escrita, como ideografica, todos os caracteres que a compdem possuem ligacao
direta com o sentido, sem a necessidade de recorrer a linguagem oral. Esse modo de pensar
desvincula a linguagem escrita das concepcdes adotadas pelo método fonico, porque
possibilita a crianca utilizar todos os caracteres, em vez de somente as letras do alfabeto,
criando ndo a consciéncia fonoldgica, mas a consciéncia grafica. De acordo com Foucambert,
0 desenvolvimento continuo da consciéncia gréfica permite “[...] passar de palavras vistas
como imagens para um sistema grafico organizado, abre perspectivas, ainda que esbarre em
crengas banais que nenhum fato parece conseguir abalar.” (FOUCAMBERT, 1998, p. 129).

Mesmo diante das inumeras possibilidades de utilizar os recursos visuais na tela do

notebook, durante a escrita do pronome ela, Paulo, no enunciado Ele encontrou a luz azul e
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ela disse para ele, na sua historia, O homenzinho e a luz azul, apoiou-se na oralidade e tenta
acentua-la.

P- Ele encontrou a luz azul e ela disse para ele.

Paulo - Azul e ela.

P- Por que esta errado ai? Por que vocé colocou acento?

Paulo- Porgue eu achei que precisava.

P- Por gue vocé acha?

Paulo- Por que a palavra falava ela é ai pensei que tivesse um tracinho.
P- Ah, entendi. (Dialogo 03-06-2016).

Na escola, as criangas aprendem algumas regras para acentuar as palavras, entre elas, a
insercdo do acento agudo nas vogais a, e, 0 com som aberto. Paulo utilizou essa regra ao
inserir 0 acento agudo no pronome ela e justificou que tinha o som de /é/. Acentuar com base
na tonicidade ou na pronuncia leva a crianca a cometer equivocos em relacdo a grafia
convencional de uma determinada palavra.

Ao iniciar o processo de inscricdo de sua historia baseado no roteiro feito
anteriormente, Taud se debrucgou para inscrever a palavra andando, do enunciado O gato de
botas estava andando no deserto, na sua histéria O Gato guerreiro. Por ser a primeira escrita,
apenas dialoguei com ele para saber o motivo de suas escolhas e das marcas deixadas na tela.
Na situacdo em que escreveu sua narrativa, ele teve como referéncia a prosédia; inscreve

adono (fig. 60) para a palavra andando:

Taua - Entdo me diz como faz a (palavra) estava.

P - Vocé pode fazer do seu jeito.

Taud -SeA.

P - Estava.

Taua - Va.

P - Estava andando.

Taua - Andando na verdade é a A com acento.

P - Entéo, primeiro vocé coloca o til para ficar an € isso?
Taua - Para fazer an precisa desse acento.

P - Por que precisa dele?

Taua - Taud é 0 mesmo som.

P-E?

Taud-DoDeaO.

P - Andando no deserto.

Taua - N e O como puxa aqui?

P - Para descer? Aperta a (tecla) enter e para subir aperta a setinha. (Dialogo
11-04-2017).

Nas falas “Para fazer an precisa desse acento” e “Taud ¢ o mesmo som” observa-se
que Taud teve como referéncia seu nome. Isso mostra a importancia da apropriacdo do nome

grafico pela crianca, conforme discutido no capitulo anterior. Ele tentou estabelecer uma

regra com base no nome sonoro em vez de se apoiar nos caracteres que constituem seu nome
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grafico, mas durante o processo de reelaboracdo compreendeu que essa relacdo ndo é
confiavel, uma vez que o grafico ndo correspondeu ao som. Esses indicios deixados por Taua
ao substituir a letra N pelo til para marcar a nasalizacdo também remetem ao modo como era
utilizado no portugués arcaico. De acordo Willians (1975) no periodo fonético da lingua
portuguesa, que corresponde ao periodo do portugués arcaico, existia

Confuséo de m, n, e til: ano e afio por anno; camiho por caminho; cimco por
cinco; grade por grande; hoe (RL, VIIL, 256) por home ou homem; hiiildade
(RL, XVI, 103) por humildade; menesmo (RL, VIII, 36; RL, XI, 88) por
m&esmo (arcaico); poho por ponho; poner (Cd’> A, I, 157, n.1) por pder
(arcaico); saom por sdo (de sanu-); senpre por sempre; t&po por tempo;
emader (FM, I1, Glossério) por éader. (WILLIANS, 1975, p. 34).

Apesar das tentativas de inscri¢des, as escolhas das palavras e dos sinais linguisticos
estavam subordinadas a elaboracdo dos enunciados criados pelas criangas. Por isso, na
reelaboracdo da narrativa, palavras foram suprimidas, acrescentadas ou alteradas, para tornar
o discurso compreensivel aos possiveis leitores, como fez Taua ao retirar a palavra andando

da sua narrativa. (fig. 60).
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O Gato de Botas estava no deserto. porque tinha sido
expulso de casa. Ele quase morreu. porque estava cansado
e ndo tinha agua no deserto, mas apareceu o gato,

chamado Luva Branca. que era um guerreiro.

Figura 60 - Trecho da escrita e reelaboragéo da narrativa de Taud (11-04-2017).

Ao priorizar a construcdo do discurso e dos enunciados, as questdes técnicas da lingua

ndo predominam sobre a intencdo de escrever e tampouco sobre 0s sentidos, porém cumprem
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uma funcgdo importante no processo de objetivacdo. Numa visdo vigotskiana, o processo de
transi¢do da linguagem interior para a linguagem exterior “[...] € um processo de

transformag¢ao do pensamento em palavra, ¢ a sua materializagdo e sua objetivagdo.”

(VIGOTSKY, 20093, p. 425). Ainda segundo o autor

O caminho do esbogo e 0 ato de passar a limpo é uma via de atividade
complexa, mas até quando ndo ha cépia fatual o momento da reflexdo no
discurso escrito € muito forte; muito amitde falamos primeiro para nos
mesmos e depois escrevemos: aqui estamos diante de um rascunho mental.
Esse rascunho mental da escrita é a linguagem interior [...]. (VIGOTSKY,
20093, p. 457).

O rascunho mental visto por Vigotsky como a linguagem interna se materializa por
meio de palavras durante o ato de escrever. Nas palavras de Volochinov, esse processo esta
relacionado com a passagem do signo da consciéncia interior para o signo exterior do
enunciado, pois “[...] o enunciado tem como objetivo expressar 0s signos interiores por meio
dos signos exteriores [...].” (VOLOCHINOV, 2017, p. 132), ou seja, por meio das palavras.

Dentre os caracteres que estdo a servico da elaboracdo do enunciado estdo os sinais
graficos, e uma de suas fungdes € a de diferenciar a grafia das palavras, portanto sua
apropriacdo ndo ocorre por meio da pronunciagdo. Ao tentar acentuar com base na pronuncia,
a crianca atua fora da ortografia e da gramaética, uma vez que unidades homdfonas, por
exemplo, /a/ e /al/, necessitam ser reconhecidas como palavras distintas. (BAJARD, 2006).

Segundo Bajard,

Dentro de uma abordagem investigativa, a observacao da crase pode ocorrer
antes do previsto pelo método tradicional. Quando criangas observam, por
exemplo, que na frase Vocé vai a festa aparece um tracinho sobre o /a/
(situacéo problema), o professor pode conduzir um questionamento de modo
a gue encontrem uma solucdo proviséria para esse problema. Mais, tarde, a
crianga podera deduzir, por exemplo, que a palavra precedida por /&/ nunca
exige acordo com o verbo; em outras palavras, nunca é sujeito. (BAJARD,
2006, p. 505, grifos do autor).

A crianga se apropria da funcdo dos caracteres, conforme destaca o autor, mas antes
mesmo de ela compreender essa funcao, utiliza-os em seus escritos, como fez Taud durante a
escrita das palavras gato e luva (fig. 60) dos enunciados O gato de botas estava andando no

deserto e Disse o Luva Branca de sua narrativa O gato guerreiro:

P - O gato de botas estava andando no deserto. O gato.
Taua - Com acento.

P - Onde vocé quer colocar o acento?

Taua - Vou apagar. Como que apaga aqui?
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P - Isso, 0 gato. Como escreve gato. Por que vocé colocou o til ai?
Taud-EaGA.

P- Mas por que vocé colocou o til?

Tauj - E para ficar mais legal.

P - Hum, entendi.

Taud - G com acento também.

P - O gato.

Taud - T O, estdo todas espalhadas. Cadé a T?

P- Aqui. (Dialogo 11-04-2017).

P - Disse o Luva Branca.

Taua - Luva. Posso colocar um acentinho?

P - Por que um acento?

Taua - Porque fica legal.

P - E legal, mas no nome Luva n&o tem. (Dialogo 31-05-2017).

Ao utilizar o til mesmo de modo ndo convencional, ele comegou a elaborar o conceito
grafico desse sinal, uma vez que o caractere /a/ é conhecido visualmente por ele, pois compde
seu nome proéprio e difere dos caracteres que ndo possuem uma marca em cima de seu teto. O
til foi o Unico sinal utilizado por Taud sem minha ajuda durante a primeira escrita de sua
narrativa, e sua justificativa para utiliza-lo foi a de que é “legal”. Esse adjetivo utilizado por
ele esta relacionado ao fato de ser uma marca importante do seu nome. Cabe aqui retomar a
discussdo sobre a importancia da apropriacdo do nome grafico, porque conforme destaca
Bajard “Assim como a lingua materna comeca a se aglutinar em torno de um elemento
primeiro, o nome falado, a lingua escrita vai se constituir a partir do nome grafico [...].”
(BAJARD, 2012, p. 53), ou seja, torna-se uma referéncia para a apropriacao da configuragdo
visual de outras palavras.

Para insercdo desses caracteres, as criangas também utilizaram o corretor do Microsoft
Word, como no O homenzinho e a luz azul, construida por Paulo: (fig. 61).

P - Era uma vez um homem que encontrou uma luz azul.

Paulo - Ma gi gi magi ca mégica.

P - Encontrou uma luz mégica. E ai? Encontrou uma luz magica aonde?
Paulo - Magica tem alguma coisa aqui que esté errado?

P - Vocé escolheu essa daqui. Certo? SO que ndo é essa primeira, porgque
magica tem acento.

Paulo - Ah.

P - Entdo qual seria?

Paulo - Essa.
P - Isso! (Diélogo 14-12-2015).
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Figura 61 - Trecho da escrita e reelaboracdo da narrativa de Paulo no dia 14-12-2015.

Durante a reelaboracdo de sua narrativa, Paulo utilizou o corretor para alteracdo da
palavra magica, no enunciado Era uma vez um homem que encontrou uma luz azul mégica,
marcada com risco vermelho, porém faz escolha pela escrita sem o acento. (fig. 61). A
utilizagdo dos dispositivos digitais possibilita que o “erro” seja assumido como provisorio,
motivo pelo qual as criangas arriscam muito mais do que quando estdo escrevendo tendo
como suporte o papel. O erro provisorio permite a crianga correr riscos, porque as marcas sao
apagadas com um simples toque na tecla e novas escolhas podem ser realizadas. Inexiste,
portanto, 0 constrangimento de uma marca permanente em suas atividades de escrita que
limita o seu desenvolvimento. Na maioria das vezes o erro esta associado a ideia de fracasso e
de incapacidade da crianca, por isso ndo é considerado como parte do processo de construcéo
do conhecimento.

O erro provisorio na tela amplia o universo de escolhas da crianca na elaboracéo dos
seus enunciados e possibilita a reflexdo sobre a linguagem escrita. Diferentemente de como
acontece nas salas de aulas, a crianca néo recebeu uma correcéo oral por parte de um adulto,

mas uma informacéo grafica que possibilita comparacdes entre 0 que escreveu e o indicado na
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tela, como ocorre com Marcela durante a reelaboracéo do enunciado Mas um dia a bruxa saiu

e um principe... trecho de sua narrativa As trés guerreiras (figura 62):

P - O que esté faltando ai na palavra principe?

Marcela - Aqui esta falando que esta certo. Aqui estd falando que esta
errado.

P - Por qué?

Marcela - N&o sei ndo entendi nada.

P - Principe tem a P depois da P tem a R depoisa I, N, C a | de novo, aP e
agora a E e essa R ndo tem.

Marcela - Aqui estéa dizendo que esta errado.

P - Principe, olha o que esta errado, clica com o lado direito do mouse em
cima. Olha aqui para vocé ver o que tem. VVamos ver se vocé consegue ver
diferencas, olha 14 o que vocé acha que esta faltando. O que apareceu aqui
no corretor.

Marcela - Nada.

P - Esta vendo a primeira | o que tem?

Marcela - Um acento agudo.

P - Isso, um acento agudo. A gente clicar no acento e depois na I. (Diélogo
27-04-2017).

o n % principe

Ignorar

Ignorar tudo

8 . $ & | degemses . : Sl S ’ Adicionar ao dicionario
serem desces o AutoCorreSo .
Idioma 4

Mas um ¢ 3 saiue

24 Opcies e Cotagem: ? Verificar Ortografia...
um pr'nC|pe ¢ Pesquisar | »

Cambeilf- 36 « A A" IR &R
NIZISsEY-A-J

{4 Opcdes de Colagem:
3

Acdes Adicionais »

Phpna 2 ded | Palmeas 138 | (D Portugués By HO@E 3 . Mo% (-

i 5 ¢

G ACET A

serem descobertas.

Mas um dia a bruxa saiu e

umlprl'ncipe

a1 uguts B
> aQ !lj

Figura 62 - Trecho da reelaboragdo da narrativa de Marcela no dia 27-04-2017.
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Ela ndo escreveu de modo convencional, por esse motivo soletrei as letras para que
pudesse inscrever corretamente a palavra principe, no enunciado Mas um dia a bruxa saiu e
um principe..., mas por nao diferenciar o caractere /i/ de /i/, a palavra foi marcada pelo traco
vermelho. (fig. 62). Em seguida, indiquei as a¢des para uso do corretor e inser¢do da palavra
acentuada disponivel na tela. Ao visualizar o quadro com a escrita correta da palavra principe,
disse “aqui esta dizendo que esta errada”. Essa fala indicou que compreendia a fungéo desse
recurso visual. Esse modo de lidar com os erros leva ao desenvolvimento de uma consciéncia
gréafica e difere da correcéo cléssica realizada em sala de aula, uma vez que a crianga tem
liberdade para agir sobre seus escritos, altera-los sem se sentir constrangida, porque o
tracejado vermelho desaparece com um simples toque na tela. N&o basta saber a
correspondéncia entre a linguagem escrita e a oral. E preciso saber que ha uma distingdo no
uso dos caracteres /i/ e /il.

As diferentes maneiras de lidar com os “erros” cometidos pelas criangas em sala de
aula, especificamente nas atividades que envolvem a linguagem escrita, indicam que quando o
erro é concebido como algo negativo ou uma incapacidade, as criancas

[...] sdo consideradas ‘“passivas” n0o seu aprendizado e suas primeiras
tentativas de leitura e de escrita ndo sdo sé sdo desprezadas como reprimidas
ou proibidas, pelo medo de as criangas a “prenderem” (gravarem) errado.
Nesse caso, ainda, a leitura e a escrita das criangas sdo sempre avaliadas em

relagdo a um suposto modelo “correto”, “adulto”, “final” de escrita (como se
existisse). (SMOLKA, 2012, p. 85).

Esse modo negativo de olhar para o erro traz prejuizos no ensino e para aprendizagem
da linguagem escrita, porque a lingua escrita € concebida como um sistema de normas fixas e
imutaveis e consequentemente as criangas passam a ser avaliadas com base neste modelo de
escrita considerado “correto”. Em oposi¢do a esse pensamento, a autora destaca a visédo que
considera o erro como parte fundamental do processo de construgdo desse instrumento que é
cultural, social e historico. (SMOLKA, 2012). E no processo de reelaboracdo da linguagem
concebida como uma atividade discursiva que a crianca se apropria da linguagem escrita
tendo como suporte os dispositivos digitais. E de acordo com Foucambert, o editor de texto
ajuda a crianca a refletir a respeito desse processo, pois

Seu uso ndo apresenta, do ponto de vista técnico, nenhum problema as
criangas, seja qual for a idade delas. Ele permite abordar o texto tal como um
ceramista modela o bloco de argila num torno, por acréscimos, diminuicdes,
substitui¢cbes, mudancas, importacdo de elementos externos, um trabalho
sobre vérias formas simultaneas etc. é a ferramenta ideal para a reescrita e
para 0 texto extenso, que permite, a todo o0 momento, confrontar-se com 0
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texto tal como um leitor poderia encontrd-lo. (FOUCAMBERT, 1998, p.
162).

A crianga se vé diante de novas possibilidades de agir sobre seus escritos: as questdes
técnicas da lingua ndo detém primazia no processo, porque a atencao se centra na apropriacao

da escrita como uma atividade do pensamento.

3.3.2 A insercao dos espacos em branco pelas criangas na construcdo das narrativas

A questéo que envolve o espaco em branco como parte constituinte das mensagens foi
destacada no capitulo dois. Agora destaco a inser¢do dos espagos, 0 uso das letras maiusculas
e minusculas e, em seguida, o0s sinais de pontuacdo durante a escrita das narrativas. Com
apoio do teclado fixo do notebook e do editor de textos as criangas inseriram 0s espagos em
Seus escritos.

No didlogo a seguir, Marcela apontou seu contato com o teclado ao iniciar a escrita de
sua narrativa As trés guerreiras no programa Word.

P - Vocé vai escrever era uma vez do seu jeito. Tudo que nds temos aqui nos
podemos usar na hora de escrever, aqui € 0 espaco, 0s pontos, 0s acentos, as
pontuagdes, 0s numeros e as letras, tudo isso a gente pode usar. Estd bem?
Era uma vez.

Marcela - Era uma vez.

P - Era uma vez, ndo esquece que tem 0 espago e que a gente pode usar ok?
Marcela - Ok. (Dialogo 11-04-2017).

Ao lidar com todos os caracteres durante a escrita de sua narrativa, teve sua visao
ampliada a respeito do sistema grafico, mesmo antes de dominar o sistema alfabético:

P - Era uma vez trés irmas que moravam.

Marcela - Que moravaméalL ea O.

P - Moravam em um castelo com seus pais.

Marcela - SeuspapaeséaEeal eduas L.

P - Morava com seus pais.

Marcela - Eita, esqueci de dar espaco.

P - Pode dar espago agora. Onde € o espa¢o? Aqui nessa tecla maior.
Marcela - Juntou tudo.

P - Morava com seus pais.

Marcela - Aqui, oh!

P - Onde? Até aqui era pais, né. Entdo pode dar espaco. Isso. Que moravam
com seus pais. Elas eram lindas princesas.
Marcela-LiéalLeal,aG,alJd.

P - Lindas princesas.

Marcela - D4 espago para princesas.

P - Isso, porgue € outra palavrinha.

Marcela- AF,aE,aL princesas V,aC,aC, A, A.

P - Duas letras A em princesas? (Dialogo 11-04-2017).
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Figura 63 - Trecho de escrita e reelaboracdo da narrativa de Marcela no dia 11-04-2017.

Na primeira escrita do enunciado Era uma vez trés irmds que moravam em um castelo

com seus pais. Elas eram lindas princesas, Marcela o inscreveu desta maneira: Lerav 3 els

Idild utbvfq fcdelss ligju felvccaa (fig. 63). Apesar de utilizar indiscriminadamente as letras

do alfabeto, ela inseriu 0s espacos em branco em sua escrita. Ao dizer que era necessario

inserir espago entre as palavras lindas e princesa levantava a hipétese sobre o conceito de

palavra, tentando imitar a escrita que via nos suportes por ela manipulados. Situacdo

semelhante pode ser observada quando Taud, mesmo sem dominar a grafia convencional,

inseriu 0s espacos em branco em seus escritos quando continua a escrever 0s enunciados de

sua historia O gato guerreiro.

P - N&o pode esquecer 0s espagos.

Taua - N&o estou esquecendo os espagos é a T e a E né?
P - Néo, estamos escrevendo roubar.

Taua - R O.

P - Tentaram roubar

Taua - R O.

P - Roubar o que mais?

Taud - E aB e a A. Roubar, mas cadé a B?
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P - Aqui. Roubar o
Taué - O agora vou dar espaco. Cadé o espago?
P - E esse aqui granddo. (Dialogo 02-05-2017).

Chamei a atencédo dele para que utilizasse os espacos em branco; ele disse que ndo se
esquecera, porém os inserira de modo indiscriminado, antes de iniciar a escrita, e apos a
escrita, da palavra roubar no enunciado Tentaram roubar o tesouro mistico de San Lorenzo,

inscrito como roba otezomicodesélolezodepode (fig. 64):
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tentaram roubar o tesouro mistico de San Lorenzo.
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Figura 64 - Trecho da escrita e reelaboragéo da narrativa de Taud no dia 11-04-2017.

De acordo com Bajard, esse elemento grafico

[..] ¢ o mais frequente da escrita portuguesa e representa 20% dos
componentes de qualquer texto. E nesse branco que se tecem as relacdes das
palavras entre si: entre 0 verbo e seu sujeito, entre o substantivo e seu
adjetivo ou artigo, ou seja, as relagdes gramaticais. (BAJARD, 2016, p. 216).

Diferentemente de Marcela e de Taud, no inicio de seus escritos, Carlos néo utilizava o
espaco em branco em seus escritos, como consta no enunciado Numa terra bem distante um
gato de botas... (fig. 65), mas, no dialogo abaixo, é possivel perceber que alguns meses depois
das primeiras observacdes ele o inseriu de modo autdnomo na escrita do enunciado Pegou sua
espada e num piscar de olhos conseguiu derrotar o dragéo e todos aplaudiram o gato e o rei,

parte de sua historia O gato aventureiro. (fig. 66).
P - Pegou sua espada e num piscar de olhos conseguiu derrotar
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Carlos - O dragéo.

P - Todos aplaudiram o gato € o rei

Carlos - Espago?

P - Clica aqui.

Carlos - Espaco todos.

P -Todos aplaudiram o gato. (Dialogo 01-12-2015).

0 nuteradiezistiaumagotodebo Numa terra bem distante um gato
de bota]
B e € | - -

Figura 65 Trecho da escrita e reelaboracéo da narrativa de Carlos no dla 17-08-2015.
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Figura 66 - Trecho da escrita da narratlva de Carlos no dia 01-12-2015.

Esse episddio indica que houve progresso na escrita de Carlos e que, mesmo antes de
dominar o chamado principio alfabético, inseriu os espacos em sua narrativa. Nao é
necessario que a crianca primeiramente aprenda a inserir as letras para depois inserir 0s
espacos em branco. Ela é capaz de compreender que o espaco em branco faz parte do
conjunto discursivo e pode ser utilizado mesmo antes de dominar a escrita convencional.

O conceito de palavra se desenvolve na escrita e a crianca s6 aceita como palavra
aquilo que tem sentido para ela. Para Desbordes (1995), é o conhecimento do conjunto do
enunciado que determina o conhecimento de palavra. As palavras sdo reconhecidas no
enunciado separadas pelos espacos em branco. Conforme destaca Blanche-Benveniste (2004),
esse conceito deriva dos habitos gréficos, e desde as primeiras escritas, as criangas tentam
elaborar esse conceito, como fez Julia ao inserir o espaco entre as palavras durante a escrita

do enunciado Ela morava em um castelo.
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Julia - Ela morava em um castelo.

P - Por que vocé d& bastante espago?

Julia - Mas ndo é assim?

P - Ah!

Julia - Que tem que separar?

P - Tem que separar, mas vocé aperta uma vez sO e ja aparece 0 espaco.
(Dialogo 10-08-2015).
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Figura 67 - Trecho da escrita da narrativa de Julia no dia 10-08-2015.

Na escrita do enunciado Ela morava em um castelo, inscrito como ela morava em nu
castelo (fig. 67), Jalia também tentou elaborar o conceito de palavra e inseriu espaco a mais
entre as palavras num e castelo, e quando indagada sobre isso, devolveu uma contrapergunta
“Que tem que separar?”. O espago em branco na tela dos dispositivos digitais nem sempre

segue um padrdo. De acordo com Arena

Esse conjunto de tragos e intervalos serd sempre reconhecido ndo apenas por
ele mesmo, mas pela relacdo que mantém com 0s outros conjuntos, com 0s
outros caracteres, na composicdo de palavras e de enunciados, uma vez que
um caractere € percebido pelos olhos em razdo da funcdo que exerce na
palavra [...]. (ARENA, 2015, p. 51-52).

A crianca se apropria do conjunto de caracteres, porque em um enunciado suas
funcBes tornam-se visiveis e podem ser captadas pelos olhos. Nessas situacdes 0 espaco em
branco é um caractere que organiza e da legibilidade ao discurso escrito e pode ser incluido
ou excluido dos enunciados, como fez Jalia em outro momento de construcdo de sua
narrativa:

Jualia - Aqui tem muito espaco, fez a cobrinha e eu néo lembro.
P - E aqui no DEL.

Julia - DEL?

P - Isso! Agora volta aqui na setinha.




Jualia - Mais um né?
P - Isso!
Julia - Pronto. (Dialogo 03-11-2015).
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Ao perceber que havia um espago em branco maior entre as palavras, Julia disse: “fez

a cobrinha”, ao referir-se as linhas onduladas que indicam possiveis erros de ortografia e de

gramatica. (fig. 68).
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Figura 68 - Trecho da escrita da narrativa de Julia no dia 03-11-2015.

Essa acdo de deletar os espagcos em branco reforga a ideia de cheio em vez de vazio na

escrita. Arena compreende que

[...] a superficie dos suportes em que a escrita se inscreve ndo é um espago
vazio ou inexistente, mas uma superficie cheia de espa¢os que se tornam
muito visiveis pela inscricdo do traco que os delimita e os configura. O
espaco aparentemente invisivel se torna visivel por meio de marcas que
criam outros signos, novos sentidos, outras fungdes. (ARENA, 2015, p. 47).

As marcas deixadas pelas criancas na tela dao visibilidade aos espacos em branco;

noVos signos e novos sentidos sdo criados. Para Christin, o espa¢o em branco “[...] € qualquer

coisa menos uma figura, uma palavra ou uma letra. Se ele pode ocupar 0 mesmo espaco, tem

outra funcdo, a de estabelecer entre os elementos de uma imagem efeitos de vizinhanga que

irdo se interrogar por intermédio do outro.” (CHRISTIN, 2009, p. 58, traducdo nossa). O

espaco em branco existe na relagdo com outros caracteres dentro dos enunciados.

Além de dar legibilidade ao escrito, a insercdo do espaco em branco por meio do

teclado do computador, as vezes altera a grafia das palavras como aconteceu na situacao
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abaixo durante a reelaboracdo do enunciado Era uma vez trés irmas, parte da narrativa de
Marcela:

P - Era uma vez trés s6 que o trés vamos escrever ao invés de colocar o
namero 3. Ok? Na palavra tréstema T,

Marcela - Nao é melhor apagar a (palavra) trés?

P - Pode apagar com essa setinha. Trésa T, a R, a E e a S espago vocé viu o
que colocou em cima da E?

Marcela - O til.

P - Nao. O til é esse. Esse é o0 acento circunflexo.

Marcela - Colocou sozinho?

P - Colocou. Quando vocé apertou 0 espaco arrumou. Quando a gente erra
também uma palavra, as vezes, 0 computador da op¢des de escrita, a gente
clica aqui e aparecem algumas palavras. Esta vendo? Mas as vezes ele ndo
identifica. (Dialogo 18-04-2017).

Ela ndo acentuou a palavra trés, mas ao apertar a tecla de espaco, a palavra foi
acentuada. Informei a ela que a alteracdo foi realizada automaticamente apos a inser¢ao do
espaco em branco. Isso alterou seu modo de lidar com a escrita, pois aos poucos compreendeu
a importancia dos espacos em branco para verificacdo da ortografia e também que o processo
vai aléem do dominio do signo linguistico, porque o editor de texto a ajuda grafar a escrita
convencional. Marcela ficou mais livre para construir seus enunciados.

Essas mudancas colocam em segundo plano as questdes relacionadas a materialidade
da linguagem escrita e permitem que a atencdo se volte para o ensino dos atos culturais de
escrever. Por esse motivo, o editor de texto do programa Microsoft Word foi utilizado pelas
criancas como apoio para inser¢do dos espacos em branco, conforme pode ser observado no
dialogo entre mim e Jalia, durante a elaboracdo do enunciado A princesa falou: - Eu vou 14,
mas vai ter que me tirar daqui, inscrito nas telas abaixo (fig. 69) como A princesa falou: - ok

eu vou la mais vai que tirar eu daqui, parte da historia A flor magica e a princesa.

P - Depois do falou. Tem o que ai depois do falou? Lembra?

Julia - Dois pontos.

P - Aperta o shift primeiro depois os dois pontos. 1sso a princesa falou o
qué?

Julia - Teu vou, coisa mais estranha, nem me lembro que eu escrevi isso.
P - N&o tem importancia, agora a gente vai arrumar.

Julia - Ao invés de ter eu vou 14 é melhor escrever...

P - Como que é para ficar?

Julia - Tia, eu posso arrumar aqui?

P - Vamos arrumar |& primeiro, depois vocé arruma ai.

P - O que a mensagem do computador esta falando ai?

Julia - Insira o espaco entre o simbolo de pontuacgéo e a palavra a direita.
P - Ah, é para inserir o qué?

Julia - A pontuacédo?
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P - O espaco. Insira o espaco entre o simbolo de pontuacéo e a palavra a
direita. Oh, inserir um espago entre o simbolo de pontuacgdo que sdo os dois
pontos. Isso! (Dialogo 03-11-2015).

> Insira um espaco entre o simbolo de pontuacdo e a palavra A direita,

lgnorar sentenca

@ Gramatica.,
Pesquisar
--ok eu vou chamar meus amigos
Coelhos alguns menutos os coelhos
Voutaram e todos deran a mao e Opgoes de Colagem:

Pegaran a princesa e o coelho falou

_cocé tem longas camiadas.

Agdes Adicignais
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A princesa talou: - ok eu vou la mais vai  que
tirar eu daqui.

ok _eu vou chamar meus amigos
Coelhos alguns menutos os coelhos
Voutaram e todos deran a mdo e

Pegaran a princesa e o coelho falou

_cocé_tem longas camiadas.
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Figura 69 - Trecho da escrita da narrafiva de Julia no dia 03-11-2015.

Julia percebeu que tinha algo errado, por causa do sublinhado verde na palavra falou,
mas ndo compreendeu o que fora solicitado pelo corretor. Esse sublinhado verde nas escritas
de Jalia é um sinal de alerta que traz informacgfes e sugestes para aperfeicoamento de seu
texto, mas somente essas informacdes do dispositivo ndo séo suficientes para que compreenda
as orientacdes que surgem. E preciso a acdo do professor para que ela entenda as primeiras
orientagdes que aparecem na tela e, assim, possa realizar suas escolhas. De acordo com
Foucambert esses recursos se integram a

[...] escritura na forma de detectores ortograficos, Iéxicos e sintéticos e de
dicionarios de sinbnimos. Inevitaveis resisténcias surgem em alguns
professores, ainda que esses recursos sé facam propostas, o0 que obriga o
aluno a refletir e a optar — como se o professor visse seu poder contestado
por uma maquina que sugere, em lugar dele, um questionamento.
(FOUCAMBERT, 1998, p. 162-163).
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Conforme destaca Foucambert, os recursos dos dispositivos digitais ndo anulam o
papel do professor; eles funcionam como um detector das formas da lingua que oferece
opcdes para organizacdo do texto e também leva a crianca a refletir sobre suas escolhas e a
realizar outras, como no caso de Julia.

3.3.4 O uso das letras minascula e maitscula e dos sinais de pontuacdo na construgdo
das narrativas

Outra mudanca significativa que contribuiu para a legibilidade foi a incluséo da letra
mindscula, mas no processo inicial de alfabetizacdo as criancas aprendem a lidar apenas com
a letra mailscula e por esse motivo demonstram dificuldades com os dois tipos de letras,
mesmo quando escrevem na tela do notebook com o uso do teclado. A unidade gréafica

fundida no metal, por Gutenberg,

[...] transformou o conjunto tradicional de letras manuscritas em caixas — a
alta das maiusculas e a baixa das minudsculas. Reuniu os tipos de chumbo
suportes de caracteres, acessiveis ao olhar e a méo do tipografico: o espaco
em branco e o /& viraram tipos como o /a/. Desde essa invencdo, 0S
tipograficos montam linhas no componedor ndo com letras da escrita
continua, mas com caracteres classificados em caixas, nas quais as relacdes
fonogréficas, embora ndo estejam excluidas, ndo se manifestam. (BAJARD,
ARENA, 2015, p. 273).

A néo utilizacdo dos dois tipos de letras dificulta a distingdo existente entre elas e a
compreensdo das funcdes que elas exercem no sistema grafico. Em outra situacdo, dialoguei
com Taua sobre a insercdo da letra mindscula na escrita do enunciado Quase morreu no
deserto, trecho de sua narrativa O gato guerreiro:

P - Quase morreu no deserto.

Taua - Ele quase morreu no deserto. Eu ndo seiqual éo quaéaQeaA?

P - Quase.

Taua - Hein! Isso ndo é a Q.

P - E sim, é a mindscula. Quando vocé aperta a tecla FIXA fica maidscula,
quando aperta de novo fica mindscula. Agora aperta para deixar minuscula.
Por que vocé quer deixar maiuscula?

Taua - Maiuscula.

P - Mas mailscula a gente usa em algumas palavras e quando for iniciar a
frase ou depois do ponto final. No meio tem que ser mindscula.

Taua - Mas eu gosto da Q assim, essa € a Q de verdade.

P- Aquela ndo € a Q de verdade? Por que essa ndo é a Q de verdade?

Taud- Essa parece a P.

P - Parece, mas esta vendo, a P esta virada para ca e a Q parala é a Q
minudscula.

Taua - Mas eu ndo gosto. Podemos apagar e deixar s6 a minha Q?

P - OK.

Taua - Eu gosto de maidscula.

P - Por qué?

Taua - Eu ndo consigo entender essas letras minusculas.
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P - Entende sim, na sala de aula vocé faz qual?

Taué - Ndo entendo a minuscula, eu s6 entendo a maiuscula.
P - Na sala de aula vocé faz qual?

Taud - As letrinhas maiusculas. (Didlogo 11-04-2017).

As falas das criancas estdo permeadas de discursos proferidos em sala de aula pelos
professores. Ao dizer “Nao entendo a minuscula, eu s6 entendo a maiuscula”, Taud reproduz
o discurso sobre a facilidade de a crianga entender melhor esse tipo de letra no inicio do
processo de apropriacdo da linguagem escrita. Esse discurso tem suas raizes nas propostas
construtivistas, introduzidas no Brasil na década de 80, a partir dos estudos realizados por
Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (2004), sobre o processo de desenvolvimento da linguagem
escrita com base nos pressupostos da Teoria Psicogenética de Jean Piaget. Foi nesse periodo
que a letra maiuscula, também nomeada de letra bastdo ou de imprensa pelos docentes, passou
a ser utilizada nas aulas de alfabetizacdo no Brasil, em oposicao a letra manuscrita.

No inicio da alfabetizacdo ndo ha a preocupacdo com a funcéo que a letra mailscula
desempenha dentro do sistema gréfico, porque é utilizada para escrever tudo. A justificativa
seria a de que a crianca teria dificuldades com o tracado fino exigido pela letra mindscula,
mas ao apresentar as criancas somente a letra em caixa alta,

[...] a escola substitui o formato em dupla caixa, vigente no ocidente desde
Carlos Magno, pela grafia anterior em caixa alta. Pretende assim libertar a
crianga do traco fino exigido pela caixa baixa e acredita fazé-lo sem trazer
prejuizo ao funcionamento da escrita, j& que mailscula e mindscula
assumem o mesmo papel fonoldgico, Unico valor de letra reconhecido pelos
métodos vigentes. (BAJARD, 2014, p. 9).

O uso apenas da letra mailscula, durante o ato de escrever impede que a crianca
compreenda o funcionamento da escrita e as fun¢Ges desempenhadas por esse tipo de letra.
Ndo considera como validas as demais, por falta de conhecimento. Ao justificar sua
preferéncia pelo uso da letra maiuscula, Taua disse “Eu gosto de maitiscula”, “Eu nao consigo
entender essas letras minusculas” “Nao entendo a minuscula, eu s6 entendo a maiuscula”.
Essas falas de Taua indicam que, para ele, o gostar esta diretamente relacionado ao que
conhece e ao que sabe. O uso apenas da letra mailscula, seja nas atividades de sala de aula,
seja nos livros de literatura infantil, com a justificativa de que facilita o reconhecimento das
letras pelas criancas no processo de alfabetizacdo, ignora a evolugédo historica de elaboragéo

das diferencgas existentes.



183

A falta de conhecimento sobre a funcdo da dupla caixa faz com que as criancas,
mesmo diante do teclado com todas as letras ao alcance dos dedos, utilizem apenas a letra
maidscula:

P - Vamos trabalhar com as letras maitGsculas e minasculas. Tem que apertar
a (tecla) fixa sendo ndo aparece o0 acento. Muito bem.

Taud - Agora vou apertar a fixa porque nao tem mais nada com tilzinho.

P - S6 porque ndo tem mais nada com acento vocé vai usar s6 mailscula?
Como vocé vé nos livros?

Taua - As vezes sdo as letras que ndo entendo.

P - Como assim?

Taud - Tem que ter as letras que eu entendo.

P - E quais letras vocé entende?

Taua - Todas.

P - Entéo vocé pode usar maitscula e minuscula, né?

Taud - Maiuscula e mindscula fica meio embaracado.

P - Vocé prefere qual entdo?

Taud - Essa que eu acabei de fazer no computador.

P - Essa é minGscula, vamos deixar minuscula entdo; é igual essa que vocé
comegou escrever. Vai ficar uma maidscula outra mindscula? A mailscula
nés usamos para iniciar paragrafo, no inicio do seu nome, no nome de outra
pessoa e tém outras palavras que usamos a letra mailscula; a gente usa a
maidscula para diferenciar algumas palavras. Vocé vai deixar mailscula e
minuascula?

Taua - N3o, so essa letra.

P - S6 maiuscula? Qual vocé usa na sala de aula?

Taud - A M desse jeito.

P - Mailscula? Esta vendo que a maiuscula ja esta aqui no teclado?

Taud - Ahan.

P - Entdo pode deixar mindscula, porque ela vai aparecer s6 aqui na tela e
vocé ja vé quais sdo as minusculas. Ah! Vocé deixou maiuscula de novo?
Vamos usar a mindscula.

Taud - Eu ndo entendo e ndo entendo.

P - Entdo vocé quer usar sé a maiuscula?

Taua - Quero.

P - Mas depois que terminar a gente pode deixar a mailscula e a mindscula?
Taud - Pode. (Dialogo 23-05-2017).

Voltei a insistir para que ele incluisse em sua narrativa a dupla caixa; durante o
didlogo enfatizei a importancia de utilizar as letras minusculas, pois d& visibilidade a escrita e
fica mais facil enxergar os caracteres como 0s acentos nas palavras. Apesar de nao concordar
comigo em nenhum momento, ele inscreveu na tela Qazemor para o enunciado quase
morreu. Em seguida apertou a tecla fixa e disse ndo entender, por esse motivo utilizaria
somente a letra mailscula. Apesar de sua resisténcia, ele utilizou, de maneira indiscriminada,

as letras minasculas e maidsculas em sua narrativa (figura 70).
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Figura 70 - Primeira versdo da narrativa de Taud.

As letras que aparecem no teclado fixo do computador sdo as maidsculas, mas com um
simples toque se transformam em minudsculas. A crianca deve conhecer as duas formas para
que possa realizar suas escolhas. No teclado virtual dos smartphones, essas alteracdes
independem do sujeito que escreve, porque o dispositivo reconhece que deve mudar o padrao.
Quando se utiliza apenas um tipo de letra, essas alteracbes ndo séo possiveis de serem feitas,
do mesmo modo que o computador reconhece que, depois de um ponto final, se utiliza letra
mailscula e a insere automaticamente, como aconteceu com Marcela ao escrever Elas eram
lindas princesas. Uma ... parte da narrativa As trés guerreiras:

P - Esta vendo que aqui tem um risquinho vermelho?

Marcela - Sim.

P - Serad que tem alguma coisa errada? Vamos clicar aqui para ver o que
aparece? Quando a gente clicou aqui apareceram princesas o ponto final e a
U mailscula. A letra U estava minuscula por isso apareceu o risquinho
vermelho. Quando vocé clica aqui, ele ja arruma. (Didlogo 18-04-2017).

Chamei a atencdo dela para verificar a razdo por ter aparecido o risco vermelho, para
que pudesse compreender a funcdo da dupla caixa em seus escritos. Nessa situagdo o corretor
do Microsoft Word orientou a escrita de Marcela quanto a conclusibilidade do enunciado e
guanto ao inicio de outro demarcado pelo uso da letra maiuscula. (fig. 71). Em relacéo a isso,
Bakhtin diz que “A conclusibilidade do enunciado ¢ uma espécie de aspecto interno da
alternncia dos sujeitos no discurso; essa alternancia pode ocorrer precisamente porque o
falante disse (ou escreveu) tudo o que quis dizer em dado momento ou sob dadas condi¢des.”

(BAKHTIN, 2016, p. 35), ou seja, altera as posi¢des dos interlocutores no dialogo.
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Figura 71 - Trecho da reelaboré(;éo da narrativa de Marcela 18-04-2017.

O uso das letras maiusculas e mindsculas pelas criancas desde o inicio da
alfabetizacdo ajuda na organizagdo dos enunciados, facilita o processo de apropriagdo da
linguagem escrita por conta de sua legibilidade, e, por orientar a sua direcdo, desconstroi
alguns discursos que circulam no meio escolar sobre a importancia da lateralidade para a

apropriacéo da escrita, pois de acordo com Bajard,

[...] a lateralizagcdo motora, pré-requisito de uma pedagogia baseada no uso
exclusivo da caixa alta, perde seu carater imprescindivel. Paradoxalmente, a
orientacdo da escrita acaba sendo facilitada pela baliza da mailscula. A
necessidade de esperar um determinado dominio motor para iniciar o
processo de alfabetizacdo € questionada. A ordem tradicional do
desenvolvimento infantil - lateralizacdo, abordagem da escrita - veiculada
pelo discurso pedagdgico se inverte.

(BAJARD, 2014, p. 11).

A dupla caixa proporciona “[...] a silhueta seus indices visuais — haste ascendente,
descendente ou auséncia de haste. A diferenciacdo das duas caixas assume um papel

discursivo fundamental: marca textual, ela evidencia 0 nome proprio; marca gramatical, ela
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limita a frase.” (BAJARD, 2014, p. 11). Marcos compreendeu as fungdes exercidas pela letra
mailscula, enquanto elaborava a escrita do enunciado Entdo quando virou para traz. Quando
a bruxa viu, trecho de sua narrativa As aventuras de Jodo e Maria e o rei gato,

Marcos - Tudo letra maitscula! Como faz para deixar letra minascula?
P - Aperta a fixa de novo.

Marcos - Pronto a E e O como que € o til? Aperta aqui?

P - Isso.

Marcos - Entdo quando virou para traz. Quando a bruxa viu.

P - Vai copiar e colar?

Marcos - Vou colocar a A ai eu copio. Clicar duas vezes.

P - Agora CTRL + C juntinho agora clica onde vocé vai colocar e da o
espaco CTRL + V juntinho.

Marcos - CTRL V

P - Foi?

Marcos - Onde que esta?

P - Aqui. (Di&logo 29-09-2015).

Ao perceber que estava utilizando somente a letra maitscula Marcos perguntou como

faria para deixar as letras minusculas, pois desde o inicio da escrita ndo apresentou resisténcia

na utilizacdo da dupla caixa:

P - Oh, Marcos tem que ser maitscula também.

Marcos - Eu néo sei fazer mailscula, eu esqueci.

P - E aqui na fixa, ou faz isso daqui seleciona, aperta o SHIFT e a setinha. Ai
seleciona a M aperta shift mais F3.

Marcos - Sabe o que é shift?

P - O que é?

Marcos - E para vocé ficar agachado no minecraft.

P - Ah é? Também podemos apertar fixa e a M fica mailscula. Entendeu?
Marcos - Ahan. (Dialogo 26-10-2015).

Desde cedo as criangas acessam 0s jogos pelo computador e descobrem as funcbes do
teclado que posteriormente utilizam para escrever, como fez Marcos ao reconhecer a tecla
Shift utilizada no minecraft, um jogo eletrdnico que possibilita a construcdo de objetos com
blocos. Na escrita, a tecla shift tem a funcdo de inserir caracteres da parte superior das teclas,
ou seja, os de dupla funcdo e também de alterar a letra mindscula para maiuscula. No jogo,
essa tecla exerce diversas funcdes, entre elas a citada por Marcos que possibilita ao jogador
alterar sua posicdo. Ao jogar, a crianca se desenvolve e lida com os sentidos, portanto, na hora
de escrever, principalmente na tela, ela tenta estabelecer relacbes com as funcdes que as teclas
desempenham nas atividades com jogos.

Como fez Marcos, ao escrever na tela, as criancas utilizam teclas, delete, shift, fixa e
Ctrl, com funcdes para escrever, que auxiliam, agilizam e alteram o processo de inscricdo. Em

relagdo a isso, Arena destaca que “Um olhar ndo muito alfabético dirigido para os teclados
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percebe que ha um conjunto de trés fileiras com letras, mas ha um ndmero maior de teclas
com diferentes sinais considerados ndo letras, mas necessarios para a composi¢ao do discurso
escrito.” (ARENA, 2015, p. 45).

Na situacdo abaixo Marcos identificou que o nome préprio Maria (fig. 72) no
enunciado A levou para o castelo. E ela ficou na prisdo de seguranca méaxima o gato deu
muito ouro para Jodo e Maria e eles... trecho de sua narrativa As aventuras de Jodo e Maria e
0 rei gato, se iniciou com letra maidscula. Informei a ele que pode procurar em seu texto
todos os nomes escritos com letra mindscula e alterd-los utilizando a tecla CTRL mais a L.

Marcos - A levou para o castelo. E ela ficou na prisdo de seguranca
maxima o gato deu muito ouro para Jodo e Maria e eles... Maria com letra
maiuscula.

P - Oh, vocé sabia que da para fazer assim, por exemplo, quer ver se tem
mais Maria com letra minUscula, se ndo tivesse visto todo o texto a gente da
CTRL + L.

Marcos - Arruma tudo?

P - D4 o CTRL L ai abre uma caixa para vocé trocar todas as palavras de
uma vez sé. Substitui. (Dialogo 09-03-2016).

levou ela para o castelo e bela
ficou na prisdo de seguranca
maxima o gato deu muito
ouro para Jodo e |maria eles
conseguiram muita bebida e
muita comida eles ficaram
felises para sempre

5.5, Porugu

Figura 72 - Trecho da reelaboracdo da narrativa de Marcos no dia 09-03-2016.

Marcos pareceu ndo acreditar que a dura tarefa de revisar seu texto pode ser realizada
pelo computador e diz “Arruma tudo?” Aqui a revisdo do escrito ndo se sobressai a
construcdo do discurso verbal escrito, ja que o texto pode ser modificado com ajuda de teclas
especificas. De acordo com Chartier “[...] o mundo eletronico provoca uma triplice ruptura:
propde nova técnica de difusdo da escrita, incita uma nova relagdo com os textos, impde-lhes
uma nova inscri¢ao.” (CHARTIER, 2002, p. 21-22), ou seja, no processo de revisao a crianga
age sobre o texto ja escrito, portanto, ndo é preciso reescrevé-lo, somente altera-lo.

Sao inumeras as opcdes disponiveis nos dispositivos digitais para alterar o escrito. Na

situacdo abaixo Marcos utilizou o corretor para modificar a letra inicial do nome Maria (fig.
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73), no enunciado Um dia ao anoitecer a bruxa colocou um p&o envenenado na porta da casa

de Jodo e Maria, trecho de sua narrativa As aventuras de Jodo e Maria e o rei gato.

P - Por que Maria esta verdinho aqui?

Marcos - Porgue ndo entendeu a palavra?

P - No. E porque esta com letra minGscula, ai vocé clica com o lado direito
do mouse que vai aparecer iniciar a palavra Maria com letra maiuscula.
Clicou? Ele arrumou? Certo. (Dialogo 24-11-2015).
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Figura 73 - Reelaboragdo da narrativa de Marcos no dia 24-11-2015

Marcos levantou suas hipéteses sobre a funcdo desempenhada pelo tracejado verde ao
dizer que estava marcado “Porque ndo entendeu a palavra?” € com minha ajuda aprendeu
outras funcdes desse recurso. Em relacdo a esses novos modos de lidar com o texto, Arena

destaca que

O processador de texto modificou a maneira de escrever. Assim, mediante a
funcdo copiar/colar, quem escreve intervém no corpo do texto sem deixar
tracos dessa intervencdo. Gragas a essa funcdo, o computador superou a
maquina de escrever do século XIX, a qual, por sua vez, ja tinha derrubado a
hegemonia da pena e do lapis. (ARENA, 2016, p. 201-202).

Apesar dessas mudancas em relacdo ao instrumento para inscricdo da linguagem
escrita, nas aulas de alfabetizacdo o lapis ainda tem lugar de destaque, e a escrita é concebida
como um ato motor especifico, uma transcri¢do da oralidade e ndo como um ato enunciativo.

Quando a crianga insere em seus escritos 0s espagos em branco, acentos, letras
mailscula e mindscula, ela ndo lida com marcas fonogréaficas, mas com marcas graficas.
Desse modo, torna-se importante que desde o inicio da alfabetizacdo, ela entre em contato e
utilize todos os caracteres que compdem o sistema grafico em vez de utilizar somente as letras
para escrever, porque 0s caracteres que ndo possuem valor sonoro sdo as vezes descobertos

antes do codigo alfabético. A insercdo de todos os caracteres destaca a autonomia da
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linguagem escrita e resgata seu valor ideografico, assim € ligada diretamente ao seu
significado sem interferéncias da linguagem oral. (BAJARD, 2006). Entre os caracteres,
Bajard (2006) destaca os sinais de pontuacdo. Com o surgimento da imprensa, a pontuacdo
recebeu o status de caractere e passou a pertencer ao sistema grafico. Historicamente, sua
origem se remete aos textos sagrados, elaborados para serem lidos oralmente, portanto,
tinham a funcéo de indicar a respiracdo durante a leitura em voz alta. Os sinais de pontuagéo
criados em metal, pela imprensa, indicam a necessidade de sua utilizacdo no sistema grafico e
ddo maior legibilidade ao texto. Hoje esses sinais estdo mais acessiveis nas teclas dos
dispositivos digitais.

Os sinais de pontuacdo e 0s conectivos textuais exercem a fungdo de vincular e de
separar o discurso. Mas a ndo marca também é um sinal de pontuacdo, porque a auséncia,
substituida por outra marca ou por espacos em branco, pode segmentar ou conectar o
discurso, porém nao é considerado por adultos que ndo estdo na funcdo de pesquisador. Essa
auséncia pode ser um indicio de pontuagdo e também um instrumento que articula os conflitos
existentes entre os elementos linguisticos. (ARENA, 2007). Esse sinal interfere somente no
sistema grafico e ¢ “[...] um componente necessario, tanto para a produgdo de sentido, por
parte do escritor, como para a busca de sentido, por parte do leitor.” (CARDOSO, 2002, p.
117-118), ou seja, é um marca carregada de sentidos.

Durante a troca de mensagens e de escrita da narrativa, as criangas foram incentivadas
a utilizar os sinais de pontuacdo, mesmo antes de dominar a escrita convencional. Segundo
Cardoso

[...] no que diz respeito a apropriagdo pela crianga, a pontuacdo ndo me
parece ser um subsistema a ser adquirido mais tarde, uma vez que, mesmo
estando longe de se realizar sob as formas candnicas, ela se faz presente
desde as primeiras tentativas de escrita; e, ainda mais que isso, desde as
primeiras realizagbes textuais, fungdo sintagmatica, funcdo polifonica e
funcdo textual se interpenetram. Por outro lado, essas constatagdes sugerem
0 quanto é infundada a prética de intervencdo pedagdgica no nivel de frases,
uma vez que s6 o trabalho com o texto, como um todo, proporcionaré
maiores chances de a crianca perceber diferentes posicionamentos
enunciativos, motivando assim, a pontuagdo precoce. (CARDOSO, 2002, p.
175).

Segunda a autora mesmo néo utilizando de modo candnico, quando se trabalha com
escrita de enunciados, a pontuagao aparece nas escritas das criangas, entretanto, a escrita de
letras e palavras isoladas impossibilita que elas tomem consciéncia das funcbes que esses

signos desempenham no discurso escrito.



190

As criancas fizeram tentativas de inser¢do dos pontos. Julia inseriu dois pontos para
indicar a fala de seu personagem durante a escrita do enunciado Eles deram um mapa méagico
e ela seguiu o seu caminho quando chegou no jardim disse, trecho de sua narrativa A flor

magica e a princesa:

Jalia - Eles deram um mapa magico e ela seguiu o seu caminho gquando
chegou no jardim disse.

P - Mas vocé colocou o ponto, depois do jardim. E depois do jardim que
vocé coloca o ponto?

Julia - Quando vai comecar a fala.

P - Entéo vai?

Jalia - Jardim.

P - Esse dois pontos é ai?

Julia - Ela disse.... € com duas S? Eu sempre esqueco. Aqui tia, descobri
onde é o ponto.

P - Isso. Disse pras fadas, pras ... existe essa palavra pras?

Julia - Pras... ai meu Deus.

P - O que existe?

Julia - Pra. Pronto!

P - SO que como a gente est4 escrevendo, a gente ndo coloca pra a gente
coloca para. Entéo fica para a fada ou pras fadas?

Julia - Para as fadas fica melhor, né? (Dialogo 03-11-2015).
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Durante a reelaboracdo do enunciado Jalia inseriu os dois pontos que marcaram a fala
de sua personagem. Na primeira versdo de sua escrita havia inserido apenas o travessao para
marcar o inicio da fala — onde esta a flor magica..., conforme pode ser visto na figura 74. Os
dois pontos foram inseridos apos a palavra jardim. Quando a questionei sobre essa posicao,
disse que se coloca o ponto quando a personagem vai falar, mas a posi¢do ndo é alterada.
Voltei a questiona-la e apos ler o trecho ela disse, descobriu a posi¢éo e inseriu 0s dois pontos
apos a palavra disse. Quanto ao travessdo, ela ja havia perguntando antes, por esse motivo ja
continha marcas de sua primeira escrita:

Julia - Tem travessdo aqui?

P - Para qué? Ah, no computador?

Jualia - Ahran.

P - Aqui, oh! Aperta esse daqui e a (tecla) shift, estd vendo? (Dialogo 11-
08-2015).

Ela me perguntou sobre a localizagdo do travessao no teclado do notebook. Apontei as
teclas necessarias para que ela pudesse inseri-lo na primeira versdo de sua narrativa. Ainda
sobre 0 uso do travessdo, Marcela questionou a necessidade de utiliza-lo durante a
reelaboracdo do enunciado A mamae voltou vamos esconder ele no armario, trechos de sua
narrativa As trés guerreiras.

Marcela - A mamae voltou vamos esconder ele no armario.

P - Pode ser uma fala? Quem disse isso?

Marcela - Maria Clara.

P - A mamae tem esse acento na A e a E mamae voltou. Quando é fala, a
gente coloca o travessdo que € esse aqui. A mamae voltou como que é o
voltou?

Marcela - Tem que colocar isso?

P - Sim, porque indica a fala da personagem. (Dialogo 02-05-2017).
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Na reelaboracdo, Marcela € incentivada a utilizar o discurso direto para dar voz a sua
personagem. Isso evidencia a possibilidade de que, desde os anos iniciais, a crianga aprenda
por meio de marcas graficas a delimitar o discurso alheio em seus escritos. Situacdo

semelhante também foi vivenciada por Taua:

Taud - Eu ndo sei qual o ponto de falar.

P - Esse aqui, travessao.

Taua - Travesséo?

P - Pode colocar entre aspas também. Sabe o que é?

Taua - Né&o.

P - Aspas vocé clica nessa, coloca a fala e depois aperta de novo para fechar
as aspas. O que vocé vai colocar?

Taua - Travessao. (Dialogo 23-05-2017).

Apesar de ndo se lembrar de qual é a marca do travessdo, ele sabia que a fala de seu
personagem necessitava ser destacada. Apresentei a ele as aspas que também podem ser
utilizadas para destacar a fala de personagens, mas, assim como Marcela, escolheu o
travessdo, porque é mais frequente nos textos das historias. O uso dos sinais de pontuacédo
desde as primeiras escritas vai além de insercdo de uma marca grafica, pois durante o
processo de reelaboracdo de seus escritos, a crianca reflete sobre o processo de construcéo do

discurso, como fez Marcos durante a reelaboracdo da narrativa As aventuras de Jodo e Maria

e o rei gato:

Marcos - Aqui no amarrou eu coloco um ponto.

P - Amarrou quem?

Marcos - Amarrou ela. Coloco ponto porque terminou uma acgao, né?

P - Depois da (palavra) ela? Hum terminou ai?

Marcos - Entdo aqui eu coloco letra maiuscula e o gato levou ela para o
castelo e bela. O que é bela?

P - Acho que vocé colocou a B na (palavra) ela.

Marcos - E ela ficou na prisdo de seguranca maxima. Aqui foi um
acontecimento. (Dialogo 29-09-2015).

Na tentativa de organizacdo de seu texto, Marcos utilizou as marcas graficas como o
ponto, a letra maidscula e os espacos em branco. Na figura 75, o uso do ponto, seguido por
um espaco prolongado, indicou o fim e o comeco do enunciado. Ao dizer “Coloco ponto
porque terminou uma agdo, né?” e “Aqui foi um acontecimento”, Marcos identifica as ag0es

em sua narrativa e faz suas tentativas de marcagdes graficas.
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Figura 75 - Escrita e Reelaboragdo da narrativa de Marcos no dia 29-09-2015.

As criangas arriscam mais na utilizagdo desses marcadores e comegam a elaborar suas

fungbes quando escrevem enunciados completos e também quando tém a possibilidade de

refletir sobre seus escritos e modifica-los tendo a tela como suporte. De acordo com Chartier,

entre os séculos XV e XIX “[...] as escolhas gréficas e ortogréaficas cabiam aos tipografos.

Nem todos os tipograficos das oficinas antigas tinham a mesma forma de ortografar as

palavras ou de marcar a pontuacdo.” (CHARTIER, 2002, p. 65).

Ao escrever no teclado do notebook, a crianca aprende a pontuar convencionalmente

seus textos do modo como faziam os tipograficos, em contato direto com as marcas graficas.

De acordo com Cardoso

Todo este conjunto de elementos fornece uma clara ideia do esforco da
crianga em estruturar um material em fungdo de um interlocutor e de uma
situacdo de enunciagdo. S8o, portanto, tracos de sua atividade enunciativa.

(CARDOSO, 2002, p. 164).
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Na sala de aula geralmente as criangas ndo utilizam os sinais de pontua¢do como uma
unidade de sentido nos enunciados, mas como um elemento técnico distanciado das situacdes
reais de trocas discursivas. Por outro lado, quando inseridas em situacOes reais de escrita, elas
aprendem as fungdes desses sinais e refletem sobre seu uso e suas func¢des. De acordo com
Cardoso (2002), as criancas desde cedo tateiam possibilidades de utilizacdo dos sinais de
pontuacéo, apesar de nem sempre os utilizar de modo correto.

No ensino da linguagem escrita nos anos iniciais, as crian¢as nao entram em contato
com o conjunto de sinais graficos necessario para escrever. Como foi apresentado neste
capitulo, é possivel que a crianca aprenda a escrever com todos os sinais graficos que
compdem o signo linguistico desde o inicio do processo de apropriacdo dos atos de escrita.

O que deve ser ensinado nesse processo sdo 0s atos humanos complexos, em um
mundo grafico, no qual a linguagem escrita ¢ concebida “[...] como instrumento cultural
criado e recriado em cada ato praticado pelos homens nas esferas da vida.” (BAJARD;

ARENA, 2015, p. 254).

3.4 Relacdo entre texto e imagem nos livros construidos pelas criancas

As criancas produziram as ilustracdes de suas narrativas e posteriormente utilizaram o
aplicativo Bookwright para fazer a sua articulagdo com o texto. Esse aplicativo possui
recursos especificos que auxiliaram no acabamento das obras criadas. Abaixo ha indicacGes
do uso desse aplicativo por Julia:

P- Vamos 14, vocé vai comecar a montar seu livro. Iniciar um novo livro.
Clica ai. (Programa Bookwright).

Julia- Grande ou pequeno?

P- Escolhe ai a versdo do livro que vocé quiser.

Julia- Olha, que legal, tem Vvarios.

P- Escolheu?

Julia- Escolhi.

P- Quadrado grande. Vou salvar na area de trabalho. Coloca seu nome aqui.
Julia- A letra daqui é tudo pequena?

P- N&o. Se vocé apertar a tecla FIXA, fica maior. Ai vocé desaperta fica
minascula. No computador nds temos as duas letras, a mailscula e a
minudscula.

Julia- Terminei.

P- Coloca salvar. Oh! Tem o layout do livro. (Diélogo 10-08-2015).

P- O que esta fazendo? Mudando de cor?

Julia- Estou tentando.

P- Isso mesmo. Selecionou. Agora foi.

Julia- Colou s6 uma (letra) A. Cadé a (palavra) Era.
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P- Vem com o mouse aqui em baixo e arrasta para cd. Aqui na setinha esta
vendo essa setinha (barra de rolamento). Ficou de ponta cabega (Usando o
Programa Bookwright) (Didlogo 11-08-2015).
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Figura 76 - Edicéo da histéria de Jalia no Aplicativo Bookwright . (Layout).
" s mum  —
BREA a5 Escolha

bacmacs 0 b g S GOy oo o de
c e - B
O Bt R

B |- [— o imagens

Mansgs Pages

" | Insercio

B de
- | imagens

s

[=]
2 B um e pum amrew
[+ ] o]
el
¥ 59; N ad
’ Editor
3 de
textos
- O
= ‘. 725 |13 u.o
[ Alteracdo
wfw] [S] [l [} >
@ de cores
v 151 O Anpeces
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Figura 79 - Edicdo da historia de Julia no Aplicativo Bookwright . (Visualizagdo das péginas).

Com apoio dos recursos do aplicativo Bookwright, Jalia organizou seu livro. Escolheu
o layout, o tipo de letra, as cores, inseriu as imagens e o texto que fora digitado no Word.

A articulacdo entre a imagem e o texto forma o todo do discurso narrativo e é
denominado por estudiosos da literatura Infantil como livro-aloum ou livro-ilustrado.
Segundo Tabernero, “um livro-a4lbum, ao contrario de um ilustrado, é concebido como uma
unidade, uma totalidade que integra todas as suas partes designadas em uma sequéncia de
inter-relacdes.” (TABERNERO, 2006, p. 74). No livro-ilustrado, a relagdo de interpendéncia
entre a imagem e o texto escrito € menor se comparado ao livro-album. (TABERNERO,
2006). Outros autores, como Dalcin, fazem distincdo apenas em relacdo ao livro com

ilustracdes. Para ela,

Geralmente, os livros denominados como de literatura infantil, em Ultima
instdncia, tém ilustracbes que acompanham os textos com funcdes
explicativas e/ou de composicdo ao texto verbal, explicitando, em outra
linguagem, o que ele traz. No entanto, o que parece gque diferencia os livros
ilustrados contemporaneos em relacdo a totalidade dos livros para criangas
sdo as relacbes entre texto e imagem criadas pelo ilustrador e autor, com o
mesmo grau de importancia para ambas as linguagens e propondo
finalidades distintas para imagem e texto. (DALCIN, 2018, p. 100).

Um livro ilustrado denominado também de picturebook ou livro album (DALCIN,
2018), se diferencia dos demais livros com ilustracdes, porque a imagem e o texto no livro
ilustrado desempenham um papel importante no discurso narrativo, estabelecem uma relagao,
mas possuem fungdes distintas. De acordo com Linden (2011), ndo ha consenso em torno do
termo utilizado para definir o livro ilustrado infantil e menos ainda quando se trata de um

livro produzido por criancas. Por esse motivo sera utilizada neste trabalho a expressédo livro
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com ilustracdo, uma vez que 0 objetivo € mostrar como as criangas, com base no texto
grafico, construiram as ilustragfes de seus livros. Porém, em alguns momentos me apoio em
autores que discutem aspectos do livro ilustrado, porque ajudam a ampliar o olhar sobre o
trabalho realizado pelas criancas.

No decorrer deste topico, apresento alguns didlogos que elucidam a criacdo das
ilustragbes a partir dos enunciados anteriormente escritos. Desde o inicio da pesquisa, as
criancas elaboraram oralmente suas historias, escolheram o0s enunciados, 0s caracteres e
criaram as ilustracfes, tendo em vista a concretizacdo do livro e a apreciacdo dele pelos

possiveis leitores, amigos e familiares:

Julia - Tudo isso é um castelo verdadeiro? Como vocé tirou essa foto?

P - Essa esta na internet. Olha esse que lindo.

Julia - Isso que é um castelo de verdade.

P - O seu esta parecido com um castelo antigo. Vamos ver se encontro.
Julia - O meu é muito antigo. Esse aqui que vi em Botucatu. E se ninguém
gostar do meu desenho e nem do meu livro?

P - Acho que véo gostar. (Dialogo 27-10-2015).

Assim como Jalia, as criancas fizeram as ilustracbes de seus livros sempre
direcionadas pelo Outro e com apoio dos recursos tecnoldgicos. As falas de Julia
evidenciaram a preocupacdo de que seu livro ndo fosse compreendido como uma obra
artistica, como os demais por ela conhecidos. Recorrendo a Vigotski, pode-se sugerir que uma

hip6tese para a preocupacao de Julia pode ser pensada pelo fato de que

No entendimento comum, a criacdo é o destino de alguns eleitos, génios,
talentos que criaram grandes obras artisticas, fizeram notaveis descobertas
cientificas ou inventaram alguns aperfeicoamentos na 4area técnica.
Reconhecemos de bom grado e prontamente a criacdo na atividade de
Tolstoi, Edison e Darwin, porém é corriqueiro pensarmos que na vida de
uma pessoa comum nao haja criacdo. (VIGOTSKI, 2009b, p. 15).

Compreende-se que as criangas com 0S conhecimentos que possuem sdo capazes de
criar, mesmo que essa criacao ndo seja tdo grandiosa se comparada as grandes obras artisticas.

Abaixo ha indicacbes do inicio da criagdo dos desenhos por Taua:

P - Acabou a escrita da historia, agora vamos desenhar.

Taud - Ahh! Desenhar?

P - Né&o vai ter ilustra¢fes na sua historia?

Taud - Sim, vai ter as ilustragdes. Mas como a gente vai fazer a capa?

P - O que vocé pode desenhar na capa do seu livro? Pensa em toda a historia
que vocé contou.

Taud - Para mim é muito dificil desenhar.

P - Quer olhar na internet para ver o desenho de um Gato?
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Taud - Quero de um Gato Guerreiro. Ndo apareceu. Eu nédo sei desenhar um
gato de botas.

P - Vou fazer um aqui para vocé ver. Ok? Eu s6 sei desenhar gato assim,
Oh!

Taua - So.

P - Vamos procurar aqui na internet. Olha os gatos guerreiros que encontrei.
Taua - Vocé escreveu gato de botas? Vamos copiar o desenho dai.

P - Agora pode desenhar.

Taua - Eu desenho uma cabeca com olhos.

P - Um chapéu?

Taud - Um chapéu.

P - Quer que eu te ajude a fazer um chapéu?

Taua - Ahan me ajuda.

P - SO o chapéu. Um risco aqui e faz isso aqui e ai tem um negocinho aqui
em cima dele.

Taua - Uma pena em cima do chapéu.

P - Vai ser todo amarelo, boca amarela, cabelo amarelo.

Taua - Isso ndo é amarelo, é laranja. E todo mundo sabe que gatos sdo
laranja. Alguns gatos sdo rajados, 0 gato de botas ndo é um gato rajado é um
gato normal e alguns gatos sdo laranja. (Didlogo 23-05-2017).

As falas de Taud “Para mim é muito dificil desenhar” ¢ “Ahh! Desenhar?” destacam
que, apesar do desenho ser uma criacao tipica da infancia (VIGOTSKI, 2009b), nem sempre a
crianca € estimulada a criar seus préprios desenhos, apenas colorem desenhos ja prontos.
Segundo Vigotski “No inicio da idade escolar, o gosto e o interesse pelo desenhar comegam a
enfraquecer.” (VIGOTSKI, 2009b, p. 61). Apesar de ndo demostrar muito interesse em
desenhar, com base nos desenhos retirados da internet e com minha ajuda, Taua fez as
primeiras ilustragdes do seu livro. (fig. 80). Conclui-se que € bom que a crianca esteja em
contato com a forma ideal de ilustracdes dos livros albuns para que possa ter parametros para
criar as suas. De acordo com Salisburg e Styles, “O livro ilustrado ¢ também o principal
veiculo para a introducdo das criangas no mundo da arte, portanto os pais e 0s professores
precisam proporcionar a elas os livros dos melhores ilustradores.” (SALISBURG; STYLES,
2014, p. 86). A figura a seguir se refere a capa do livro construido por Taua.
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O GATO GUERREIRO

O Gato de Botas estava no deserto, porque tinha sido expulso de

casa. Ele quase morreu, porque estava cansado e nao tinha agua no deserto,
mas apareceu o gato, chamado Luva Branca, que era um guetreiro.

- Eu vou te ensinar a lutar, disse Luva Branca.

Luva Branca levou o Gato de Botas para lutar contra os vildes que
tentaram roubar o tesouro mistico de San Lorenzo.

Depois de muito tempo. ele virou um gato guerreiro e aprendeu a se
defender.

Um dia, os viloes tentaram roubar o tesouro mistico, mas o gato
apareceu e lutou com a sua espada e os derrotou. O Gato de Botas pegou
o tesouro e o devolveu para o lugar em que estava desde o comeco, e

continuou na cidade de San Lorenzo.

Figura 80 - Capa do livro e historia de Taua.

Ele buscou elementos de sua histéria para ilustrar a capa de seu livro. Desenhou o
Gato de Botas, personagem principal, que no desenrolar da narrativa se transforma em um
Gato Guerreiro. O espaco foi delimitado na ilustracdo e orienta o leitor de que a histéria

acontece no deserto:

P - Vocé desenhou o gato, Taud. Vai desenhar mais alguma coisa?
Taua - Ele esta no deserto.

P - E 0 que tem no deserto?

Taua - Nada.

P - Seré que ndo tem nada? Vamos ver um deserto aqui na internet.
Taud - O deserto é um nada. Por isso que eu fiz um deserto.

P- VVamos ver se o deserto é nada?

Taud - Mas ja falei o deserto € um nada.

P- Né&o tem nada?

Taud - S6 uma palmeirinha. (Dialogo 23-05-2017).

As imagens abaixo retiradas da internet foram utilizadas como base para a ilustracéo
da capa do livro de Taua. (Fig. 81).

Figura 81 - Imagens utilizadas por Taud como base para construir a capa de seu livro.
Fonte: Imagens do Google
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O jogo entre imagem e palavra forma o discurso narrativo, por isso o livro criado pelas
criangas ndo se restringe ao texto escrito, mas ao conjunto da obra. Isso inclui a ilustracéo,
considerada uma linguagem narrativa. (ARMENGOL, 2005). De acordo com Salisburg e
Styles (2014) a crianca do final do século XX, mergulhada no mundo tecnol6gico
predominantemente visual, possui habilidades para compreender a linguagem visual, pois na
“maioria dos casos, conhecem as imagens em movimento ao mesmo tempo, se nao antes, que
os livros, e aprendem facilmente a interpretar os codigos visuais.” (SALISBURG; STYLES,
2014, p. 85, traducdo nossa). Neste trabalho, a escrita é considerada de natureza visual, e nos

livros de literatura infantil a

A forma visual apreendida é constituida pelo conjunto, ilustracdo e texto
gréafico. Este ultimo se revela assim ao olho antes de permitir qualquer outra
operacdo, ou seja, € percebido, inicialmente, por meio da sua forma
imagética. Ainda ndo “legivel” pela crianga, ele se insere nas ilustragdes. O
texto, assim como a ilustracdo, forma imagem. (BAJARD, 2007, p. 38).

De acordo com o autor, a imagem é formada tanto pelo texto quanto pela ilustracéo, e
essa juncdo compde a narrativa do livro. As relagdes estabelecidas entre as ilustragbes e 0s
textos criam os multiplos sentidos. Segundo Armengol (2005) dentro da cultura da imagem, a
ilustracdo pode ser considerada como uma imagem narrativa persuasiva, principalmente
quando se trata da literatura infantil. Marcela, no didlogo abaixo, sinalizou as ideias sobre essa

criacdo:

Marcela - A capa esta quase pronta.

P - Vai ter mais alguma coisa na capa? N&o tem as princesas?

Marcela - N&o a princesa esta dentro do castelo. A princesa esta dentro do
castelo. Tia, a princesa esta dentro do castelo.

P - Esta dentro do castelo?

Marcela - E. A capa esta pronta. (Dialogo 16-05-2017).

Nos enunciados de Marcela “A princesa esta dentro do castelo.” e “Tia, a princesa esta
dentro do castelo” 0 uso da palavra dentro ressalta o conceito de espaco. Esses enunciados
também sugerem que ndo é necessario desenhar tudo, pois o leitor sabe que existe uma
princesa e que ela se encontra dentro do castelo. Por esse motivo, Marcela selecionou muito
bem 0s momentos e 0s personagens que quis incorporar nas ilustragfes. Nessa situacdo, a
ilustracdo se configura como uma narracdo. Conforme destaca Armengol “[...] ilustrar é
narrar, € que, portanto, em sua maneira, um ilustrador ¢ um narrador.” (ARMENGOL, 2005,

p. 240), ou seja, S0 autores que constroem narrativas por meio dos desenhos. (ORTIN, 2006).
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Marcela, influenciada pela minha pergunta “Nao tem as princesas?”, incluiu 0 desenho das
trés guerreiras, viradas de costas em sua ilustragdo, porque para ela essas trés personagens sao

mais importantes do que a princesa. (fig 82).

Imagem das trés
guerreiras.

Figura 82 - Capa do livro criado por Marcela

O modo com Marcela relacionou o texto e a imagem em sua historia se aproximou,
ainda que de forma embrionaria, da ideia de livro ilustrado defendido por Linden. Para essa
autora este tipo de livro ndo apenas é “[...] um objeto cujas mensagens contribuem para a
producdo de sentido, mas um conjunto coerente de interacdes entre textos, imagens e
suportes.” (LINDEN, 2011, p. 9). Essa interacao pode ser percebida no processo de criacao
dos livros. Abaixo destaco a discussdo sobre a separacao da primeira parte do texto que sera
ilustrado por Marcela. As perguntas feitas por mim no inicio do didlogo “Continua? O que
vocé vai desenhar? Vai fazer um desenho s6 ou dois?” apesar de ndo ser intencional, sugere a
parte que poderia ser ilustrada, mas as escolhas de que parte e de como desenhar foram de
Marcela.

P - Entdo vamos continuar Era uma vez trés irmds que moravam em um
castelo com seus pais. Elas eram lindas princesas. Uma se chamava Bela, a
outra se chamava Maria Clara e a outra Duda. Quando elas eram bebé
foram roubadas por uma bruxa ma. Continua? O que vocé vai desenhar? Vai
fazer um desenho s6 ou dois?

Marcela - Um desenho s6 com a primeira frase. Até a bruxa ma. D4 para
escrever tudo nessa linha aqui?

P - A gente ndo vai escrever, a gente vai desenhar. Depois vamos juntar o
desenho com o escrito.

Marcela - O escrito vai ser aqui ou aqui? Vai ser colorida a folha?

P - Vocé pode colorir. E pode colocar colorido no programa Bookwright
também, mas vocé pode também deixar o desenho mais colorido.

Marcela - Vou passar um azul em tudo.
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P - O que vocé pensou em desenhar? A bruxa, as menininhas pequenininhas,
a princesa, o castelo, a bruxa roubando elas?

Marcela - A bruxa segurando as trés meninas dentro da sacola. (Dialogo 16-
05-2017).

Esse episodio evidencia que as criancas compreenderam as ilustracbes como uma
linguagem autbnoma em relagdo ao texto escrito, porque ilustraram elementos que ndo estdo
explicitos no texto. (fig. 83) e, desse modo, contrariam a concepc¢ao tradicional de conceber a
ilustracdo como uma transcricao literal do texto escrito. A figura abaixo expde a ilustracao

feita por Marcela.

FEra uma vez trés irmas que ‘ —
moravam em um castelo com /
seus pais. Elas eram lindas ‘
princesas. |
Uma se chamava Bela, a ey i & :
outra se chamava Maria Clara G Bil : \
\ o e YA Sacola com
e a outra Duda. Quando elas ‘ ‘ 12
- » [ as trés
eram bebés foram roubadas . e — ks 80 .
) meninas.
por uma bruxa ma.

|

Figura 83 - parte das ilustracBes do livro criado por Marcela.

No momento em que desenhava, ela compreendia melhor do que alguns adultos a
relacdo existente entre as ilustragdes e as palavras para a construcdo de sentidos, como
sugerem os livros ilustrados. Esses tipos de livros “[...] ajudam as criangas a pensar e
fornecem um espaco seguro para elas explorarem as relagbes emocionais (incluindo alguns
dos grandes temas vitais: amor, divorcio, morte, violéncia, assédio, questBes ambientais
etc.).” (SALISBURG; STYLES, 2014, p. 86, tradu¢do nossa), ou seja, por meio da ficcéo a
crianca pode compreender e explicar melhor a realidade.

Para Bajard a “ficcdo tem um papel central na construcdo da personalidade infantil,
papel com o qual outros géneros ndo podem concorrer. De fato a crianga precisa, desde muito
cedo, constituir para si um universo imaginario, chave da interpretagio do mundo real.”
(BAJARD, 2007, p. 42). Isso ressalta a importancia de a crianca entrar em contato com a
literatura infantil desde cedo, e, assim como o texto, as ilustracbes podem ajudar na

construcdo do universo imaginario, pois esse universo “[...] constroi-se sempre de elementos
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tomados da realidade e presentes na experiéncia anterior da pessoa. Seria um milagre se a
imaginacdo inventasse do nada ou tivesse outras fontes para suas criacdes que ndo a
experiéncia anterior.” (VIGOTSKI, 2009b, p. 20), ou seja, a imaginacdo ¢ fruto das
experiéncias e das vivéncias das criancas.

De acordo com Armengol, a ilustragcdo “[...] como imagem narrativa, constitui uma
linguagem, precisamente, na medida em que a percepcdo de seus elementos é capaz de
estimular nossa mente de acordo com esquemas significativos.” (ARMENGOL, 2005, p. 251,
traducdo nossa). A leitura de imagens, composta pelas ilustracdes e pelo texto ndo é um ato
movido por uma capacidade inata, pelo contrario, € resultado de um processo de
aprendizagem que se da na relacdo entre o adulto, o signo e a crianga. “A grande virtude da
leitura visual que nos oferecem os livros ilustrados € a de que nos permite adquirir
competéncias, experiéncias e emog0es que sdo basicas para nosso desenvolvimento cultural e
social.” (ARMENGOL, 2005, p. 253, traducao nossa). Portanto, tanto a leitura quanto a
criagdo de livros ilustrados contribuem para a formagao integral das criangas, por isso “[...]
Temos que valorizar essa extraordinaria literatura visual que traz tanto prazer a crianca, ao
mesmo tempo em que a desafia e contribui de forma tdo positiva para o seu desenvolvimento
cognitivo, emocional, estético e intelectual.” (SALISBURG; STYLES, 2014, p. 86, traducdo
nossa). As criangas precisam ser inseridas em situagcdes nas quais tenham liberdade para criar,
como estas protagonizadas por Marcela:

Marcela - Olha a grama, é sO pintar 0s negocinhos? Deixa eu tentar fazer
uma lua bonita. Pode fazer um castelo também para ser a torre ou ndo?

P- Pode.

Marcela - Esse castelo era maior porque tinha trés princesas. Era uma
fabrica velha. Portas. Esqueci as janelas. Um quarto de uma menina, o de
outra menina e o da outra menina. Olha o tamanho do castelo, entdo vai ter
duas portas.

P - O castelo ndo tem que ser da mesma cor?

Marcela - E porque esse daqui é o castelo da bruxa e esse dai é o castelo da
princesa. (Dialogo 16-05-2017).

Marcela - O que vou fazer com o branco. N&o pega.

P - N&o pega.

Marcela - Eu ia usar no cabelo da bruxa que é branco. A bruxa tinha
vergonha e ela ficou mais nova com o cabelo delas. Entéo ela precisava do
dinheiro.

P - Elas tém o cabelo comprido?

Marcela - Tem. Elas podiam ter cabelo comprido, né? (Didlogo 16-05-
2017).

As falas de Marcela indicaram que por tras das ilustracdes feitas por ela havia um

esquema narrativo, uma vez que elegeu os momentos para ilustrar e sequenciar as agoes. 1sso
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ndo consta em seu texto escrito, mas ajudou na criacdo das ilustracGes de seu livro. De acordo
com Bajard “Como agora a literatura infantil recorre a imagem nido como mera ilustragdo do
livro, mas enquanto suporte narrativo, o desenho ganhou uma funcéo de linguagem narrativa.”
(BAJARD, 2007, p. 36). Além disso, “As ilustragdes langam uma ponte rumo ao texto
gréafico. Seduzida pela narrativa iconica, a crianga é levada a levantar hipdteses sobre as
formas do texto grafico.” (BAJARD, 2007, p. 38). Julia também se apoia no texto para ilustrar

seu livro:

Jalia - Era uma vez eu faco um castelo, mas tenho que ver se mora uma
princesa. Se morar uma princesa eu faco um jardim, né? O buraco e a
princesa. Ai quando ela cair eu vou fazer o buraco e ela assim, Oh!
Entendeu? Ja até sei o que vou fazer. Vou fazer ela distraida. Era uma vez.
Vai ver que era uma vez, né? Desenho aqui um sol. Precisa desenhar as
nuvens? Era uma vez uma garotinha que gostava de pegar flores e morava
em um castelo.

P - Morava em um castelo e chamava Isabela.

Julia - Era uma vez uma garotinha, garotinha né?

P - Ahan.

Jalia - Se ela morava em um castelo era uma princesinha. Deixa assim,
garotinha estd melhor. Vou fazer assim garotinha gostava de pegar flores
para sua mae. Ai eu desenho a garotinha e flores aqui. (Didlogo 26-10-
2015).

A marca discursiva de “Era uma vez” presente na fala de Jalia, de alguma maneira ja
contém a ideia de que o ritmo do discurso exige uma imagem. Ha um destaque aqui para a
questdo do tempo e do ritmo que sdo elementos muito importantes na narrativa. Do mesmo
modo que se apropriam das formas de iniciar um conto “Era uma vez” e utilizam os verbos na
narrativa escrita, as criangas se apropriam do modo de ilustrar como outra linguagem, como

faz Julia:

Era uma vez uma garotinha muito esperta que
gostava de pegar flores para mde. Ela se
chamava Isabela e morava em um castelo.

1 2

Figura 84 - Parte das ilustragdes do livro criado por Jilia.
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Ela se apoiou no texto para construir seus desenhos, porém inseriu imagens que nao
sdo descritas pelas palavras, como as nuvens, o sol, o voo das borboletas, mas que passam a
fazer parte do cendrio. Nessa situagdo “[...] a imagem clareia o contetido das palavras, facilita
visualmente o processo de aproximacdo e sugere muito mais do que ja esta escrito.”
(TABERNERO, 2006, p. 80). Nessa situacdo, a ampliacdo do cenério ilustrado por Julia
complementa o texto escrito. Abaixo ela ilustrou outra parte de seu livro:

P - Humm isso mesmo. Essa é a segunda, né?

Julia - E a segunda.

P - Ai depois ela encontra um coelho.

Julia - Passaram as horas. Entdo vou fazer mais ou menos assim. Um tom
escuro, né?

P - Apareceu o coelho nessa parte?

Julia - O coelhinho. Sempre vai ter essa imagem aqui, oh! Essa imagem do
castelo, o sol e as nuvens. S6 no jardim das flores eu acho que néo vai ter.
(imagens que irdo se repetir em seu livro). No jardim das flores vai ter as
fadinhas. (Dialogo 26-10-2015).

Depois de algumas horas, um coelhinho

encontrou a princesa.
E ela pediu: - Me ajuda a sair daqui,

coelhinho!

O coelhinho respondeu, perguntando: -
Depois vocé vai me dar uma coisa em troca?

- Sim, Respondeu a princesa.

- Agora vocé vai ter que pegar a flor magica.

Ela perguntou: - Onde fica a flor magica?

O coelho respondeu: - La no jardim das
fadas.

Mas a princesa perguntou:

- Por que vocé ndo vai la?

- Oras bolas, € s6 um favor, disse o coelho.

5 6

Figura 85 - Parte das ilustrag®es do livro criado por Julia.

Ela contornou a imagem do sol, do castelo e das demais ilustrages com um lapis
escuro e fez uma sombra escura no fundo da folha para dar a ideia de alteragédo do tempo.
Nessa situacdo, as ilustracGes criadas por Jalia articularam-se ao texto e, desse modo,
funcionam como outro aspecto da linguagem. “[...] as palavras e as imagens se combinam
para transmitir o significado global do livro. Elas trabalham em unissono, ndo separadamente.
E nos livros ilustrados mais interessantes criam uma relacdo dindmica entre palavras e
imagens.” (SALISBURG; STYLES, 2014, p. 89, tradugdo nossa). H& uma relacdo dindmica
entre as ilustracdes e o texto, por isso, as criangas ndo compreendem como algo redundante,
algo sobre o que j& existe, mas como linguagens diferentes, por isso selecionam os elementos
que irdo ilustrar, e assim aportam outros sentidos, como fez Carlos ao fazer a segunda

ilustracdo de sua historia:
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Carlos - Agora o segundo desenho.

P - Vou ler e vocé vai dizer até onde é. Ok? Depois que conversou com o rei
0 gato foi para casa quando chegou na sua casa caiu uma chuva estranha
de pedra.

Carlos - Até ai.

P - Até aqui?

Carlos - E.

P - Entdo o que vocé vai desenhar?

Carlos - Uma chuva, casa e 0 gato.

P- Vou continuar lendo a sua histéria Depois o gato olhou para o céu e viu
um dragdo imenso.

Carlos - Um dragéo, o gato e o céu.

P- E ele foi para o céu com seu bal&o e lutou com um dragéo imenso.
Carlos - Luta do gato com o dragédo.

P- E num piscar de olhos conseguiu derrotar o dragéo.

Carlos - Vou fazer o dragdo e as asas dele, com a boca fechada e os olhos
assim. (Dialogo 15-12-2015).

Carlos teve como base a sequéncia verbal, mas sua intengdo néo era ilustrar tudo. As
criangas se mostram criteriosas em suas escolhas, elegem os momentos que vao desenhar e

pensam continuamente neles como leitores. Na figura abaixo vé-se a ilustracdo feita por

Carlos.

Depois que conversou com o rei, 0 i 1 —>| chuva
gato foi para casa. Quando chegou a
sua casa caiu uma chuva estranha de

pedra e depois o gato olhou para o dragao

céu e viu um dragao imenso. gato com

- De onde veio essa coisa? Pensou espada

0 gato. fogo
Dai ele foi para o céu com o seu

baldo e lutou com o dragao imenso. - arvore

Ele pegou a sua espada e num | baldo pegando

piscar de olhos conseguiu derrotar o i (/e foqo

dragao. , | drvore L S W .

Figura 86 - Parte das ilustragdes do livro criado por Carlos.

Ele construiu seus desenhos a partir de seu ponto de vista e, como as demais criancas,
estabeleceu uma relacdo entre o texto e o desenho, pois ilustrou a cena em que o gato lutou
contra o dragdo, e para isso utilizou elementos explicitos no texto: casa, chuva, Dragdo, Gato,
espada, baldo e implicito: fogo e arvores em chamas. De acordo com Lartitegui, assim como
faz o autor ao construir seu texto, o ilustrador “[...] implica em sua narragédo seu préprio ponto
de vista, que pode ou néo coincidir com o do autor do texto, ja que ele tem a grande sorte de
poder decidir como a ilustragdo ira coexistir com o texto.” (LARTITEGUI, 2006, p. 151,

traducdo nossa). Cabe destacar a importancia de a crianga entrar em contato com a obra em
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sua integridade, pois conforme destaca Bajard (2007), o texto e as ilustra¢cdes de um livro
ilustrado constituem duas matérias visiveis que compdem o todo da narrativa, indispensaveis
tanto para formacdo do leitor quanto do escritor. De acordo com Tabernero (2006), na
literatura infantil a ilustracdo tem adquirido um papel importante no processo de compreensdo
da narrativa, uma vez que “Texto e imagem, sendo cddigos diferentes, contribuem para criar o
leitor modelo que, em dultima instancia, funciona como uma estratégia de geracdo de
significados.” (TABERNERO, 2006, p. 83).

Na proxima secdo, apresentarei as discussdes do nucleo Gestos praticados pelas
criangas durante o ato de escrever na tela dos dispositivos digitais, com andlises das
manifestagcOes das criancas a respeito da escrita na tela do smartphones e do notebook e dos
gestos praticados e identificados por elas que evidenciam as diferencas entre a inscricdo na

tela desses dispositivos digitais da realizada no suporte papel.
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4

GESTOS PRATICADOS PELAS CRIANCAS DURANTE O ATO DE ESCREVER NA
TELA DOS DISPOSITIVOS DIGITAIS

Neste capitulo discuto as manifestacGes das criancas a respeito dos gestos realizados
ao inscreverem caracteres na tela dos dispositivos digitais e os diferentes gestos existentes
entre a escrita nos suportes digitais e no suporte papel destacados por elas durante a escrita de
narrativas e de mensagens nos dispositivos. Para ampliar as discussdes sobre os gestos,
busquei apoio nos trabalhos de Souchier (2015), Arena e Arena (2016; 2015), entre outros

autores que estudam a tematica.

4.1 Gestos e a escrita na tela

Os gestos culturalmente criados pelo homem na relagdo com a linguagem escrita se
alteram em decorréncia do género e do suporte em que ela circula. Com as mudancas
tecnoldgicas e a criacdo dos dispositivos digitais houve a ampliacdo dos suportes nos quais
circula a escrita. E preciso desmitificar a ideia de que os gestos tradicionais, utilizados para
inscrever no suporte papel, sdo os Unicos validos, visto que quando se criam novos suportes,
criam-se novos instrumentos e consequentemente criam-se novos gestos. (ARENA; ARENA,
2016). Em relagdo a essas mudancas, Chartier destaca que “Ao romper o antigo laco entre os
textos e 0s objetos, entre cada discurso e sua materialidade propria, a revolucdo digital obriga
a uma radical revis@o dos gestos e das no¢des que associamos a escrita.” (CHARTIER, 2014,
p. 32).

Apesar de considerar importante a aprendizagem dos gestos para inscri¢do da escrita
em determinado suporte, ndo foi intencdo deste trabalho supervaloriza-los em detrimento da
apropriacdo da linguagem escrita como um instrumento cultural, entretanto vale a pena
destacar que os gestos emergentes derivados do uso dos dispositivos digitais sdo praticados
pelas criangas antes mesmo de seu ingresso no ambiente escolar, por isso merecem ser
investigados. Os gestos “[...] sdo importantes no processo de alfabetizacdo, mas ndo € apenas
um deles — o de dedos abracados a um lapis — aquele que deve ocupar de modo inabalavel
todos os atos do processo, nem ser o Unico a receber destaque [...].” (ARENA; ARENA, 2016,
p. 241). Essa importancia se da devido ao fato de que

Tanto os movimentos dos dedos para a composi¢do do tracado cursivo
guanto o toque das pontas dos dedos sobre os teclados, ndo consistem sendo
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em atos culturais criados pelo homem em suas relagdes com as criagdes
tecnologicas, e, por essa razdo, permanecem como atos que representam uma
época e seus instrumentos, ou como atos predominantes em determinadas
esferas da vida social. (ARENA, 2015, p. 58).

Os gestos necessarios para inscricdo da escrita sobre o suporte consistem, conforme
destaca o autor, em atos culturais humanos. Apesar de o ato ser Unico, ele incorpora 0s atos
sociais, portanto ndo pertence apenas ao sujeito. Segundo Geraldi, o sujeito “[...] a0 mesmo
tempo em que repete atos e gestos, constroi novos atos e gestos, num movimento histérico no
qual repeti¢do e criagdo andam sempre juntas.” (GERALDI, 2011, p. 20). Conforme destacam

Arena e Arena

O poder concedido historicamente aos gestos escolares por teorias e praticas
pedagdgicas durante séculos, permaneceu no Brasil até meados dos anos
1990, como mostram as pesquisas e recomendacdes de Lourenco Filho
(1958) e da variedade de cartilhas e instrucbes nelas contidas. Os
movimentos corretos dos musculos da méo e o deslizamento suave e
continuo da ponta do lapis sobre a superficie do papel foram durante anos
considerados como requisitos inalienaveis para uma boa aprendizagem e
para a alfabetizacdo de qualidade. (ARENA; ARENA, 2016, p. 239-240).

De acordo com os autores, 0s gestos tradicionais realizados para inscri¢cdo da escrita
no suporte papel foi por muito tempo considerado um pré-requisito para a alfabetizacdo de
qualidade. Apesar dos avangos no campo da alfabetizacdo, ainda em 2019 é possivel
encontrar em salas de aula, principalmente na educacdo infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, tarefas mecanicas cujo objetivo é desenvolver a coordenacdo motora fina, vista
por muitos professores como um pré-requisito para que a crianca aprenda a escrever. Essa
situacdo nao leva em consideracdo a ideia de que o gesto é necessario porque possibilita a
inscricdo da linguagem escrita sobre os suportes, ou seja, seu objetivo é a producdo de
sentidos e ndo o desenvolvimento de habilidades motoras. (ARENA; ARENA, 2016).

Concebido desse modo, o gesto

[...] ndo se singulariza, nem se padroniza, porque se pluraliza e se adapta ao
tipo de enunciados inscritos em um suporte, aos instrumentos, e a situacao
espacial onde se encontram o aparelho digital, o enunciador e o seu Outro,
constituintes do processo discursivo. (ARENA; ARENA, 2016, p. 248).

Desse ponto de vista 0 gesto ndo tem primazia sobre a construgdo do discurso, mas,
conforme destacam os autores, ele contribui para essa construcéo e se adapta aos diferentes
contextos, portanto ndo ha um dnico gesto, mas uma multiplicidade. Por outro lado, quando

se utiliza apenas o papel como suporte, se “[...] singulariza e reduz esse gesto,
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circunscrevendo-0 aos movimentos de rotacdo e de translagdo a um instrumento criado para
atender a necessidade de uma sociedade nao digital.” (ARENA; ARENA, 2016, p. 248).

4.2 O olhar das criancas sobre a escrita na tela dos dispositivos digitais

Na era digital novos gestos sdo criados para atender as necessidades de inscri¢cdo da
linguagem escrita na tela dos dispositivos digitais, e as criancas, desde pequenas, aprendem
esses novos gestos e criam outros, conforme destacam Arena e Arena “[...] em casa,
encostadas nas paredes, ou mesmo, temporariamente, imoveis nas calgadas, as criangas criam
novos gestos que corroem os praticados para aprender a escrever e a ler originarios do mundo
artesanal e do trabalho manual.” (ARENA; ARENA, 2016, p. 241-242). No didlogo abaixo,

Carlos diz que prefere escrever no smartphone:

P - O que vocé achou de escrever no celular?

Carlos - Legal. Para mim é mais facil do que escrever no notebook.

P - Por qué?

Carlos - Porgue eu acho mais fécil.

P - Por que vocé acha que é mais facil?

Carlos - Eu prefiro assim do que assim. (Carlos faz os movimentos de uso
dos polegares.).

P - Ah, ficar mexendo sé com os dois polegares?

Carlos - E. (Dialogo 20-10-2015).

Ao dizer “Eu prefiro assim do que assim” se refere a diferenca gestual entre tocar o
teclado virtual do smartphone com os polegares e apertar as teclas no teclado fixo do

notebook com outros dedos predominantemente. Com isso ressalta sua preferéncia em

escrever com os polegares. De acordo com Arena,

Desde as primeiras inscri¢des sobre um suporte fora do cérebro, os dedos
ocuparam para o homem fungdes importantes, talvez as mesmas que passam
a ter no mundo digital, com toques nos teclados, movimentos com mouse e,
mais recentemente, com 0s polegares assumindo o comando das operacGes
em telas de celulares inteligentes. (ARENA, 2014, p. 327).

Com o surgimento desse novo suporte, o celular inteligente, o0 gesto de escrever com
as pontas dos dedos também envelheceu, uma vez que 0 gesto novo € escrever com 0S
polegares. Ao utilizar os diferentes suportes e ndo somente 0 papel para inscrever seus
enunciados, Carlos compreendeu que havia um gesto especifico para cada um. As fotos
abaixo indicam o modo como Carlos utiliza 0 smartphone para escrever as mensagens para

seu interlocutor.
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Foto 2 - Utilizacdo do smartphone por Carlos na troca de mensagens no dia 20-10-2015.

De acordo com Arena e Arena (2016, p. 248) “Se os gestos sdo necessarios, ndo ¢ um
deles o que deve ocupar o nucleo do processo, nem ser 0 Unico a continuar a ser reconhecido
como legitimo, sem que sejam consideradas as grandes evolugdes das ultimas décadas na area
da tecnologia.”. Quando a crianca tem a disposicéao diferentes suportes, tem ampliada a visao
que ela tem da linguagem escrita, uma vez que compreende que a inscricdo dos enunciados
ndo se limita a Unico gesto e que o ato de escrever vai além do gesto tradicional sobre o papel,

conforme pode ser observado na fala de Taua:

P - Vocé prefere usar o caderno e o lapis ou 0 computador para escrever?
Taud - O computador.

P - Por qué?

Taud - Porque no computador é mais facil.

P - Por que é mais facil?

Taud - Porque ndo cansa a mao.

P - Cansa a mdo escrever no caderno?

Taud - Ahan.

P - Mas escrever é s usar as maozinhas?

Taua - N&o. E usar o cérebro.

P - E vocé esta usando bastante, né? (risos).

Taud - Ahan.

P - Mas por que usa o cérebro para escrever?

Taud - Eu escrevo com a mao, mas eu penso. (Dialogo 23-05-2017).

Nessa situacdo, 0s gestos ndo assumem o nucleo no processo de apropriacdo da
linguagem escrita, mas “[...] servem e se alternam conforme sdo alterados os suportes € 0s
instrumentos de inscricdo. Eles ndo se substituem, mas as posi¢cGes de predominancia sdo
deslocadas.” (ARENA; ARENA, 2016, p. 247). Logo, a medida que se alteram 0s suportes e
0s gestos, altera-se também o tempo de inscricdo dos enunciados, conforme foi destacado por

Carlos:

P - Se vocé tivesse que escolher, iria querer escrever utilizando o lapis, o
celular ou o computador?
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Carlos - Computador.

P - O computador? Por qué?

Carlos - Porque é mais rapido escrever com as teclas.

P - Ah, é mais rapido com as teclas. VVocé acha que pode te ajudar a escrever
melhor ou nao?

Carlos - Néo, porgue eu estou mais acostumado no caderno.

P - Vocé esta mais acostumado no caderno?

Carlos - Isso!

P - E quando vocé escreve no caderno, onde ficam as letrinhas?

Carlos - Na linha.

P - Mas vocé tem que escolher as letrinhas na hora de escrever, ndo tem?
Carlos - Ahan. Tem que tirar do lapis.

P - Do lapis? Néo fica na cabeca?

Carlos - E fica na cabega. (Dialogo 17-08-2015).

A fala de Carlos “Porque é mais rapido escrever com as teclas” destacou uma das
diferencas existentes entre os gestos tradicionais e os gestos emergentes praticados nas telas
dos dispositivos digitais: é a questdo do tempo, conforme destacam Arena e Arena “O tempo
e 0 ritmo da caneta e do lapis usados sobre o0 espago-suporte papel ndo sdo 0s mesmos dos das
teclas fisicas ou visuais sobre o espago-suporte tela.” (ARENA; ARENA, 2016, p. 256). O
tempo e o ritmo das inscri¢des dos enunciados dependem do tipo de suporte e de instrumentos
utilizados. Abaixo, Marcela apontou mais algumas diferencas percebidas por ela ao escrever

na tela dos dispositivos digitais:

P - Vocé sentiu dificuldades na hora de escrever?

Marcela - Senti.

P - O que te ajudou?

Marcela - O teclado.

P - Fora isso, vocé teve que pensar na histéria que iria escrever. Como vocé
iria colocar as coisas, né? O que vocé achou disso?

Marcela - Legal.

P - E vocé faz isso na sala?

Marcela - Nao.

P - O que vocé faz?

Marcela - L& a gente copia da lousa.

P- Copiar é escrever?

Marcela - E, mas 14 é mais dificil.

P - Por que 14 é mais dificil?

Marcela - As vezes a gente fica muito atrasada.

P - N&o tem muito tempo? Aqui tivemos mais tempo, cada dia faziamos um
pouquinho. L& é muito rapido? E tem muita coisa para copiar?
Marcela - E.

P - L& vocé consegue pensar sobre a escrita?

Marcela - Néo, |4 € a pro que pensa e escreve.

P - E aqui?

Marcela - Eu que pensei.

P - Entdo foi mais dificil?

Marcela - Nao.

P - Mais facil? Por que mais facil?
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Marcela - Por que aqui eu que pensei.

P - Quando é vocé que cria, fica mais facil?
Marcela - Sim.

P - Achei que fosse mais facil copiar da lousa!!!
Marcela - Néo é. (Dialogo 23-05-2017).

P - Vocé acha que daria para usar o computador na sala de aula?

Marcela - Acho que sim.

P - Por que vocé acha que d&? Como seria?

Marcela - Acho que seria legal.

P - Mas como seria? Porque tem bastantes alunos, como iria fazer?

Marcela - Cada um iria trazer seu notebook ou seu computador.

P - E quem néo tiver?

Marcela - Quem ndo tem, usa da escola, aquele que fica na sala de
informética.

P - E como a professora iria ensinar usando o computador?

Marcela - Nao sei. Acho que ela iria pedir para a gente escrever e depois iria
imprimir a tarefa do computador; eu acho que seria mais rapido.

P - Seria mais rapido porque iria imprimir?

Marcela - Seria.

P - Seria outro modo de escrever?

Marcela - Seria outro modo de escrever. (Dialogo 23-05-2017).

As falas de Marcela trouxeram indicios de que ela, acostumada com a rapidez dos
dispositivos digitais e com o uso de uma multiplicidade de recursos que auxiliam na inscricéo
de seus enunciados, encontrou dificuldades para cumprir tarefas dadas em sala de aula. Com a
mudanca ocasionada pela tecnologia, ndo somente foram alterados os suportes e 0s gestos: “A
metamorfose ¢ radical. O tempo, o espago ¢ os homens ndo sdo mais os mesmos.”
(SOUCHIER, 2015, p. 218). No dialogo acima, ao dizer “Acho que ela iria pedir para a gente
escrever e depois iria imprimir a tarefa do computador eu acho que seria mais rapido.”,
Marcela levantou hipo6teses de como seria 0 uso do computador na sala de aula. Outras
criancas preferiram utilizar o suporte papel:

P - Vocé gosta de escrever?

Marcos - Mais ou menos.

P - Gosta de escrever usando lapis ou o teclado do computador?

Marcos - Mais com o lapis.

P - Por qué?

Marcos - E que eu gosto mais do lapis, ja estou acostumado. (Dialogo 01-
09-2015).

P - Vamos escrever a historia?

Marcos - No computador ou usando o lapis?

P - No computador.

Marcos - E, pode ser.

P - Mas eu vou te ajudar, Estd bem? Por que vocé acha que ndo vai
conseguir escrever no computador?

Marcos - E também porque n3o gosto de escrever no computador.

P - Mas acho que quando vocé comecar a escrever, vocé vai acabar
gostando. Sera?
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Marcos - N&o sei. (Dialogo 08-09-2015).

Marcos ja se apropriou dos gestos necessarios para escrever no suporte papel e apesar
de ter contato com o computador ndo o utiliza com funcdes especificas, conforme pode ser

observado a seguir:

P - Aqui na escola vocé escreve no computador?

Marcos - N&o. S6 quando vou na informatica.

P - O que vocé faz na informética? Escreve historias? Textos?

Marcos - N&o, a professora fala para ver video e copiar um texto escrevendo
com lapis de licdo. (Dialogo 30-03-2016).

Apesar de o suporte digital estar na escola, ele exerce a funcdo de lousa, porque a
crianca passa, isto &, copia os textos indicados pela professora da tela para o papel. Nessa
situacdo, os gestos tradicionais dos dedos ao redor do lapis se sobressaem sobre o0s gestos
emergentes necessarios para inscricdo dos enunciados nos dispositivos digitais, e a copia
apenas sai da tela-lousa para ocupar a tela-monitor. De acordo com Arena e Arena “Assim
como desapareceram os estiletes, cairam também em desuso as penas e canetas-tinteiro, mas
lapis e canetas esferogréficas tém sua manipulacdo preservada cotidianamente, embora ndo
com a mesma predominancia de décadas atras.” (ARENA; ARENA, 2016, p. 252). A funcdo
atribuida a tela dos dispositivos digitais na escola possibilita compreender a fala de Julia,
qguando pergunta se tera que fazer uma copia de sua historia da tela do notebook para o

caderno, como supostamente faz na sala de aula:

Julia - Eu vou ter que copiar isso tia?

P - Copiar o qué?

Jualia - A historia.

P - Copiar? Copiar para onde?

Julia - Para o caderno.

P - N&o. A gente vai arrumar e depois imprimir. (Didlogo 25-08-2015).

A pergunta de Julia “Eu vou ter que copiar isso tia?” trouxe indicios do espago
pequeno que ocupam os dispositivos digitais na escola e da resisténcia aos gestos emergentes
que poderiam abalar a supremacia da escrita sobre o papel. A importancia dada aos
movimentos necessarios para a escrita no suporte papel ultrapassa os muros da escola, uma

vez que a familia, talvez sob influéncia dos professores, tenta preserva-los:

Julia - O computador ja é exercicio para nossos dedos, nao é?

P - Exercicio para o dedo? Por qué?

Julia - Porque a gente mexe mais o dedo assim, né?

P - Vocé acha que com o computador vocé faz mais exercicio para os dedos
do que com o lapis?
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Jalia - E.

P - Vocé mexe mais? Vocé mexe com quantos dedos no computador?

Jualia - Posso mexer com quantos eu quiser. Eu mexo com um ou com dois,
as vezes com trés.

P - E com o lapis?

Julia - Eu pego o lapis assim, oh, mas meu pai fala que ndo é assim e que
tem que pegar assim.

P - Ah, tem que pegar com as pontinhas dos dedos. E vocé nédo pega?

Julia - Mas eu ndo pego.

P - Vocé pega como?

Julia - Eu pego assim um pouco diferente.

P- Mas isso atrapalha vocé na hora de escrever?

Jualia - Ndo. Acho que é bem mais facil de fazer e eu ja estou acostumada.
(Diélogo 10-08-2015).

P - E 0 que vocé achou de escrever histdrias, de escrever no computador?
Vocé achou que ficou mais facil? Ajudou? Ou ndo ajudou?

Julia - Ajudou, mas minha mae fala que prefere que eu escreva com o lapis,
porque vou aprender mais letras e mais palavras. Eu prefiro no computador,
porgue é mais rapido.

P - E mais rapido?

Jualia - Sim. (Dialogo 07-06-2016).

Essas observac6es de Julia indicaram que hd uma cobranca também da familia para
que ela aprenda os gestos para escrever no suporte papel. Apesar disso, faz sua escolha “Eu
prefiro no computador porque ¢ mais rapido.”. Nessa € em outras situacdes os gestos
tradicionais sao “[...] confrontados com os gestos emergentes, nascidos com aos aparelhos

ndmades que povoam as ruas e as mdos das criangas na sociedade atual.” (ARENA, 2014, p.
328).

4. 3 Gestos e a inscri¢éo dos enunciados na tela

Os gestos praticados pelas criancas durante a escrita na tela dos dispositivos digitais se
diferenciam dos realizados quando utilizam o suporte papel, porque o suporte, juntamente
com o género, criam sentidos e determinam o0s gestos praticados por elas. Taud ja faz uso do

recurso copiar e colar.

P - Essa palavra, vocé ja escreveu antes, né?

Taua - Sim.

P - Sabe o que a gente faz? Quando se usa 0 computador ndo precisa
escrever tudo de novo, a gente seleciona a palavra, clica com o lado direito,
da um clique em copiar e depois clica com o lado direito de novo colar. Essa
vassoura aqui € também serve para colar.

Taué - Colouuu!!!

P - Isso € copiar e colar.

Taua - Eu usei o copiar e colar.

P - O que vocé achou?
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Taua - Muito legal.
P - Né&o precisa escrever de novo, né?
Taua - Nao precisa. (Didlogo 02-05-2017).

A acdo realizada por ele ao copiar e colar indicou um gesto especifico da escrita nos
dispositivos digitais. Nessa situacdo, ele descobre que a escrita em tela exige atitudes
diferentes das exigidas ao escrever em outro suporte: durante a escrita de sua narrativa teve
dificuldade em escrever corretamente uma palavra e imediatamente procurou, no teclado do
notebook, um recurso especifico dos teclados virtuais em smartphones que transforma o texto
oral em texto grafico, conforme pode ser observado a seguir

P - O gato de botas estava andando no deserto. Como escreve a palavrinha
estava?

Taua - Estava. Tem um microfone aqui no computador?

P - Néo, s6 no celular. (Dialogo 11-04-2017).

Por néo escrever de modo convencional, ele perguntou “Tem um microfone aqui no
computador?”. Trata-se de um gesto praticado por ele ao escrever no celular. No teclado do
notebook ndo ha essa opc¢éo. Inserido nessa situacao, Taua se apropriou dos gestos especificos
de cada um e com 0 uso compreendera que um gesto ndo exclui o outro, mas que se modifica
de acordo com o suporte. Segundo Rocco, “E facil perceber que esse tipo de substituigio —
uma quase superposicdo — ocorre mais nos proprios suportes, ja incapazes de responder as
novas demandas, e menos nos produtos culturais neles ancorados.” (ROCCO, 1999, p. 79).
Isso acontece porque existe um repertério de gestos e eles estdo em constante evolucao, pois
dependem dos dispositivos. (BOUCHARDON, 2011).

Nos diélogos abaixo as criangas aprenderam que ao usar os teclados ndo é necesséario

apagar tudo para arrumar seus escritos:

Jualia - Vou ter que apagar toda essa parte aqui.

P - N&o precisa apagar tudo como vocé faz quando escreve no caderno, vocé
vem com a setinha.

Julia - Claro que precisa. (risos).

P - Vocé vai com a setinha.

Julia - Que seta?

P - Isso ndo vai fazer parte da histéria? Vocé vai com essa setinha e
acrescenta o que tem que acrescentar, vocé ndo precisa apagar tudo igual no
caderno. Apagar tudo para escrever tudo de novo. Entendeu? (Diélogo 11-
08-2015).

Marcos - Vocé vai apagar tudo isso? Se vocé clicar aqui vocé apaga de uma
Vez.

P - E que ele estava devagar.

Marcos - N&o é mais facil fazer aquele negocio?

P - Assim? Aqui?

Marcos - Mais fécil.
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P - Vocé seleciona tudo e aperta a seta delete; é mais facil do que ficar
apagando com a setinha.
Marcos - Sim. (Dialogo 15-09-2015).
Julia teve o comportamento de quem escreve no caderno e disse “Vou ter que apagar
toda essa parte aqui”. Marcos internalizou alguns gestos especificos da escrita nesse suporte e
questionou “Vocé vai apagar tudo isso? Se vocé clicar aqui vocé apaga de uma vez.”. Nessa
situacdo, a crianca aprendeu a utilizar as inimeras teclas e 0s gestos especificos para inscrever
seus enunciados nos dispositivos digitais sem a necessidade de treinos anteriores, pois a
aprendizagem se da durante o ato de escrever. Além disso, as experiéncias que tém com 0s

JOgos nesses suportes as ajudam a utilizar os recursos:

Taua - Que isso?

P - E 0 mouse.

Taua - Mouse?

P - Ele faz a setinha andar, olha.

Taud - Ah, com isso a gente controla a setinha, né?

P - Isso controla a setinha.

Taud - Parece um controle remoto que uso no video game. (Dialogo 18-04-
2017).

Os movimentos utilizados por ele para manusear o controle remoto durante o jogo o
ajuda no momento de utilizar o mouse, porque os gestos utilizados para manipular o teclado e

0 mouse

[...] sdo facilmente aprendidos diretamente pela necessidade de lidar com os
programas de computador, sem necessidade de desenvolvimento de
atividades como desenvolvimento motor para fazer deslizar o mouse, ou
ainda de treinamento para assegurar o0 movimento correto da flechinha do
cursor na tela. (ARENA; ARENA, 2016, p. 243-244).

Os gestos sao criados pela necessidade de utilizacdo dos dispositivos digitais, portanto,
com o passar do tempo os gestos envelhecem e surgem novos. De acordo com Rocco,
“Nenhuma invengdo surge do ar. Nenhuma inveng¢do ¢ imotivada e alheia a seu tempo.
Inventos sdo respostas inteligentes dadas pelo homem as suas proprias necessidades sociais,
culturais e cognitivas.” (ROCCO, 1999, p. 83). Carlos, diante das opc¢des de suportes

oferecidas a ele, fez sua escolha

P - Na sala vocé usa o caderno né? Aqui vocé escreveu no celular, e no
computador.

Carlos - Escrevi.

P - Se vocé tivesse que escolher iria querer escrever com o qué?

Carlos - Com o celular.

P- Por qué?
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Carlos - Porque eu acho que é mais facil e cansa menos.

P - Cansa menos, por qué?

Carlos - Porque aqui aparece a palavra inteira e quando usa o lapis ou o
computador ndo. (Didlogo 20-10-2015).

Diante de trés suportes que solicitam gestos distintos, Carlos escolheu o celular. Essa
escolha se deu pelo fato de que, com apenas um toque na tela, ele poderia selecionar as
palavras para compor seus enunciados e isso torna rapido o processo de inscri¢do. Marcela
demonstrou preferéncia pelo uso do notebook ao invés do celular e do papel:

P - O que vocé achou de escrever mensagens no WhatsApp?

Marcela - Achei legal, mas ndo gostei muito.

P - Por qué?

Marcela - Porque no celular é mais dificil de escrever.

P - Vocé acha que é mais facil escrever historias do que escrever no celular?
Marcela - Ahan.

P - Por que é dificil?

Marcela - Porque ali a gente ndo sabe se esta errado ou se esta certo?

P - Lembra que tem as palavras prontas que aparecem la. N&o te ajudam?
Marcela - Ndo muito, porque a gente tem que adivinhar muito rapido a

palavra.
P - Tem que ler rapido?
Marcela - E.

P - E vocé ja sabe ler?

Marcela - Néo.

P - Por isso vocé acha que ndo te ajudou?
Marcela - Ahan. (Dialogo 23-5-2017).

Por ndo ler autonomamente, ela considerou dificil escrever na tela desse dispositivo,
mas, ao escrever, realizava as escolhas com base na configuragdo visual das palavras. De

acordo com Souchier,

Quando eu escrevo em meu teclado, mergulho em uma atividade de leitura.
Eu leio, efetivamente, os toques assim como 0s signos associados, como leio
as instrucfes na tela. Uma atividade que considera unicamente o modo de
operar. Mesmo que eu realize somente uma pratica permitida pelo
dispositivo técnico, eu incorporarei entdo, mesmo gue inconscientemente, a
configuragcdo complexa de sua textualidade. Minha atividade de escrita, que
pode ser, eventualmente, somente uma atividade operatéria de comando, esta
permanentemente correlacionada a uma atividade de leitura que a funde e a
torna possivel. (SOUCHIER, 2015, p. 215).

Os atos de escrever e de ler estdo vinculados durante as atividades realizadas nos
dispositivos digitais, porém cada ato tem suas especificidades. Embora a leitura ndo fosse o
foco deste trabalho durante o desenvolvimento da pesquisa, as criancas leram com ajuda e
sem ajuda os enunciados escritos por elas, os recebidos e as informagdes que apareceram na

tela. Conforme destaca Chartier “A revolugédo digital modifica tudo de uma vez: os suportes
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da escrita, as técnicas de sua reproducdo e disseminagdo e as maneiras de ler. Tal
simultaneidade ¢ inédita na histéria da humanidade.” (CHARTIER, 2014, p. 31).

Os didlogos abaixo indicam outro gesto que é especifico da escrita no suporte digital:

P - Vamos clicar aqui e salvar. Salvou.

Taud - Por que salvou?

P - Para ndo perder, vai que desliga o computador ai vocé tem que digitar
tudo de novo o que vocé ja fez aqui.

Taud - A gente perde o que escreveu?

P - Se ndo salvar, a gente perde. (Didlogo 11-04-207).

P - Vou trazer os l&pis de cor para comegarmos a construir os desenhos.
Julia - E no papel ou no computador?

P - A gente vai desenhar no papel e depois eu vou jogar no computador, Ok?
Jualia - Como jogar? Assim, oh! (Jdlia faz 0 movimento de jogar em direcdo
ao computador)

P - (risos) N&o. A gente usa 0 scanner que tem na impressora.

Julia - Eu entendi que iriamos fazer assim, oh! Eu desenhava e vocé fazia
assim, oh! (Jalia faz novamente o movimento de jogar).

P - Néo é esse jogar, jogar aqui no sentido de colocar. A gente vai escanear
na impressora e depois vai ficar salvo aqui no computador. (Dialogo 01-09-
2015).

Taud e Jalia, na medida em que escreveram suas histérias, aprenderam que
necessitavam salvar para ndo perder o arquivo e que também podiam tornar um documento
impresso em um virtual, como foi feito com as ilustracdes construidas por eles. Aos poucos
incorporaram vocabulérios proprios do mundo digital, como escanear, salvar, entre outros.
No dialogo abaixo, Marcela destacou que nos dispositivos digitais ela ndo precisava desenhar

as letras.

P - Por que vocé acha que foi legal? Que parte vocé achou mais legal?
Marcela - Eu gostei da escrita no computador.

P - Como € a escrita no computador?

Marcela - A gente ndo precisa fazer as letras.

P - Igual é na sala?

Marcela - E diferente, porque na sala a gente usa o caderno e aqui a gente
usa o computador.

P - Qual vocé acha que te ajuda mais?

Marcela - Acho que o computador.

P - Por qué?

Marcela - Apareceram as palavras que estavam erradas e ele me ajudou
bastante. Na aula tem que ficar levando para a professora ver, aqui a gente
consegue ver se esté certo ou ndo. (Didlogo 23-5-2017).

Isso marca a diferenca existente entre o0s gestos praticados pelas criangas na

construcdo da letra manuscrita feita com lapis e o tocar da ponta dos dedos em um teclado
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para inscrever em uma tela, com sugestoes visuais. Inexiste a necessidade de realizar tarefas
mecanicas para o desenvolvimento da coordenacdo motora fina. Segundo Souchier,

Nossas praticas de escrita contemporanea estdo adaptadas as midias que
configuram nossos modos de comunicacao. Digitar um cédigo de acesso em
um painel de um caixa eletrénico ou o nimero de telefone de um amigo no
teclado do celular, escolher um icone na barra de rolamento no navegador da
internet ou deslizar o dedo sobre a tela do smartphone pode fazer desfilar
uma lista de icones. (SOUCHIER, 2015, p. 214).

As acOes realizadas pelos sujeitos ao utilizar os dispositivos digitais acentuaram a
multiplicidade de gestos da escrita digital. Apesar de ndo ser necessario desenhar as letras,
elas ndo estdo dispostas no teclado do mesmo modo como as criangas costumam aprender nas
salas de aula, por isso demonstraram dificuldades em utiliza-las e optaram pelo uso do lapis,
conforme pode ser observado a seguir:

P - Como é para vocé escrever no computador ou no celular? E diferente de
escrever usando o lapis? O que vocé prefere?

Julia - E diferente escrever com lapis, né? Eu gosto mais de usar o lapis
porque ndo estou acostumada a usar o computador e o celular, porque néo
estou acostumada a ver as letras.

P - Como assim?

Julia - Eu ndo sei escrever rapido como vocé escreve assim no computador e
ndo sei onde ficam as letras.

P - Ah, vocé nio consegue localizar as letras aqui no teclado? E isso?

Julia - Ahan. Ai eu demoro.

P - Mas as letras estdo todas ali. Quando vocé vai escrever com lapis ndo
tem as letrinhas e nem esse monte de sinais. Elas estdo todas na cabeca.
Agora no computador ou no celular os sinais estdo todos aqui, olha.

Julia - Mas ai a gente fica procurando.

P - Ah, vocé ainda ndo sabe onde eles estdo ali no teclado? Mas € sO
procurar, né?

Julia - Eu procuro, mas ai eu demoro.

P-E?

Julia - Vou de uma em uma.

P - Mas ndo tem problema vocé vai aprendendo. Mas vocé prefere o que,
entdo? O computador, o celular ou o lapis e o papel?

Jalia - Eu prefiro o lapis, mas o que eu gosto mais é o computador e o
celular.

P - Vocé prefere o lapis, porque vocé nao sabe mexer no computador, ainda?
Julia - Eu sei mexer, mas eu ndo sei onde estdo todas as letras. No celular é
bem dificil, porque as letras sdo minasculas. (Dialogo 10-08-2015).

Apesar de Jalia dizer que gostava do computador e do celular, suas falas sugerem que
ndo utilizava muito esses suportes para escrever. Compreendeu que a escrita na tela exige
gestos distintos da escrita no papel ao dizer “Eu gosto mais de usar o lapis porque ndo estou
acostumada a usar o computador ¢ o celular, porque nao estou acostumada a ver as letras.”,

“Eu procuro, mas ai eu demoro.” e “Eu sei mexer, mas eu ndo sei onde estdo todas as letras.”.
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Essas falas de Julia vdo ao encontro do que vem sendo discutido no decorrer deste trabalho,
pois, ao escrever nos dispositivos digitais, a crianca tem maiores possibilidades de recorrer a
visao, em vez dos ouvidos, para captar os signos que emergem dos teclados e que surgem nas
telas. Por isso, encontrou mais obstaculos ao construir sua escrita quando limitada a um Unico
gesto; foi preciso que ela aprendesse os gestos de outros suportes que ndo somente o papel,
pois a cada novo suporte, novos instrumentos sdo criados e novos gestos especificos
inventados. De modo geral, as tecnologias e os aplicativos estdo em diferentes contextos e
permeiam as relagdes sociais.

Ao utilizar os instrumentos tecnol6gicos no ensino da linguagem escrita, a crianca
compreende que o ato de escrever vai além dos movimentos dos dedos. Esses movimentos se
articulam “[...] para a construgéo do discurso, com a composi¢do de gestos emergentes, que,
como antes, ndo necessitam de ser treinados, nem desenvolvidos, nem aperfeicoados entre as
criancgas, para dar leveza ¢ fluidez ao ato de escrever.” (ARENA, 2014, p. 328).

Com base nas discussbes apresentadas no decorrer desse trabalho, apresentarei a

seguir a conclusdo com os resultados dos nucleos tematicos.
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CONCLUSAO

A pesquisa teve por objetivo compreender o0 modo como as criangas se apropriam da
linguagem escrita por meio do uso do aplicativo WhatsApp em smartphones e pela construcéo
de narrativas com o uso do programa Microsoft Word em computadores. Com a intengédo de
responder a esse objetivo elegi como metodologia de base a pesquisa em ciéncias humanas
por ampliar minha visdo sobre o objeto de pesquisa e a pesquisa-acdo como respaldo para
minha insercao no campo.

No processo de geracdo dos dados, a linguagem mediou as relagdes construidas em
cada encontro. Isso me possibilitou dialogar e dar vez e voz a elas. Foi no embate das vozes
delas com as dos interlocutores, com as minhas e com tantas outras vozes que permearam 0S
encontros, que houve a construcdo dos maltiplos sentidos apresentados neste trabalho.

Cabe destacar que os resultados apresentados ndo sdo verdades universais, pois cada
evento é unico. As verdades construidas sdo provisorias, uma vez que essa construcdo se da
nas relacdes sociais, alteradas a cada novo encontro com os sujeitos. Aos dados Unicos,
singulares e ndo repetiveis que foram gerados a cada encontro com as criangas nao cabem
generalizacOes, mas nem por isso deixam de ser cientificos.

No primeiro capitulo, apresentei o percurso metodologico e delineei o caminho a ser
percorrido. As escolhas metodoldgicas foram imprescindiveis, tanto no processo de geragédo
dos dados quanto na concretizacdo deste trabalho escrito. A escolha pelos géneros
discursivos, mensagens e narrativas mostrou-se fundamental, porque possibilitou que as
criancas escrevessem inseridas sempre em relagdo com o Outro, com os interlocutores das
mensagens e com 0s possiveis leitores de suas historias. Diante do exposto, apresento a
concluséo dos resultados do segundo ao quarto capitulo.

No segundo, analisei 0 modo como a crianga pode se apropriar da linguagem escrita
ao utilizar os recursos dos smartphones na troca de mensagens via WhatsApp. Os dados
discutidos evidenciaram de modo claro, a funcdo social da escrita, porque possibilita o
didlogo com o Outro, em tempo real. A apropriacdo da linguagem escrita ndo se da
desvinculada da relagdo com o Outro, porque ela € sempre direcionada a alguém. “Todo
enunciado, mesmo que seja escrito e finalizado, responde a algo e orienta-se para uma
resposta. Ele é apenas um elo na cadeia ininterrupta de discursos verbais.” (VOLOCHINOV,
2017, p. 184). A formacdo do enunciado se da entre dois individuos:

[...] socialmente organizados e, na auséncia de um interlocutor real, ele é
ocupado, por assim dizer, pela imagem do representante médio daquele
grupo social ao qual o falante pertence. A palavra é orientada para o
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interlocutor, ou seja, € orientada para quem € esse interlocutor: se ele é
integrante ou ndo do mesmo grupo social, se ele se encontra em uma posicao
superior ou inferior em relagdo ao interlocutor (em termos hierérquicos), se
ele tem ou ndo lagos sociais mais estreitos com o falante (pai, irmao, marido
etc.). N&@o pode haver um interlocutor abstrato, por assim dizer, isolado; pois
com ele ndo teriamos uma lingua comum nem no sentido literal, tampouco
no figurado. (VOLOCHINOV, 2017, p. 204-205, grifos do autor).

Nas mensagens via WhatsApp, o interlocutor responde imediatamente os enunciados
enviados pelas criangas, utilizando os mesmos recursos. A escrita nesse aplicativo permite as
alternancias dos sujeitos de maneira rapida, porque o Outro estad sempre online. E 0s recursos
disponiveis para a concretizacdo do dialogo superam os utilizados na escrita convencional,
porque ha no teclado virtual um conjunto de caracteres que ultrapssam o conjunto de letras do
alfabeto. Além disso, h& banco de palavras que antecipa a ortografia e facilita as escolhas,
porque as criancas tém diante dos olhos trés ou quatro palavras e as escolhe com base em sua
experiéncia visual. (BAJARD, 2016). Essa antecipacdo do que sera inscrito da a oportunidade
de a crianca reogarnizar a escrita sem a necessidade de apagar tudo e reescrever, ja que pode
voltar atrds, apagar letras ou palavras, escolher e arrumar o texto sem que 0s erros sejam
acentuados.

O modo de escrever com o0s polegares no teclado virtual dos smartphones difere da
escrita no teclado fixo do computador e da escrita no papel, e também altera o processo de
adequacdo do escrito as normas convencionais. Por serem mais ageis e mais eficientes, o0s
recursos desse dispositivo dao a oportunidade de a crianga ter uma independéncia na hora de
escrever. Isso ficou evidente nas falas de Marcela e de Taua:

P - Onde vocé achou essa tenho ai? Nem precisou de mim. Estava pronto?
Vocé usou o0 banco de dados?

Marcela - Ahan.

P - E fécil?

Marcela - E facil.

P - Tenho dois. (Dialogo 02-05-2017).

P - Agora vocé escreveu 6 anos.

Taua - Ndo. Foi a palavrinha que entrou.

P - A palavrinha que entrou? O que mais vocé quer saber da Kétia?
Taud - Ahan. Deixa que eu escrevo. (Didlogo 21-03-2017).

Os comportamentos e as atitudes das crian¢as durante o ato de escrever evidenciam a
relacdo horizontal construida desde o inicio da pesquisa. Os dados indicaram que 0S recursos
dos smartphones promovem a independéncia na tomada de decisdo pelas criancas, porque

elas se libertam da monopdlio da informacdo exercido pelo professor. Isso contribui para o
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desenvolvimento da autonomia e, consequentemente, da autoria, porque a autonomia esta
estritamente ligada a autoria.

O uso do smartphone agiliza e traz mudancas significativas no modo de realizar o ato
de escrita, porque por meio do teclado virtual hd ampliacdo dos caracteres utilizados no
momento de inscricdo. As escolhas ndo ficam restritas as letras do alfabeto. Os caracteres,
apesar de serem elementos técnicos, tornam-se unidades repletas de sentidos quando inseridos
nos enunciados, porque juntos compdem o discurso verbal. Além disso, existe a possibilidade
de lidar com a linguagem escrita como uma criagdo humana, semiética e hibrida, direcionada
para os olhos, na qual os enunciados podem ser construidos com signos verbais e ndo verbais.

A multiplicidade de caracteres, de palavras na forma ideografica e sua configuracdo
tipogréafica ddo especificidade ao modo de lidar com a escrita, aumentam o leque de escolhas
das criancas ao escrever e contribuem para que a preocupacao nao seja com a materialidade
das formas da lingua, mas com a construcdo de sentidos. Além disso, 0 uso desse dispositivo
digital possibilita o desenvolvimento cognitivo da crianga, na medida em que exige novos
conhecimentos e novas habilidades para manejar os diversos recursos existentes.

Os dados indicam que o modo como a inscri¢do € realizada nas telas dos smarphones
propicia a autonomia da escrita em relacdo a oralidade e ressalta sua natureza visual,
altamente gréfica, dirigida para os olhos. Nesse processo hé o despertar da consciéncia grafica
que possibilita a crianca escrever atribuindo sentido ao escrito. Portanto, 0s recursos
utilizados superam os da escrita convencional e revelam a importancia da ortografia e das
escolhas dos caracteres para indicar sentido, que por sua vez, orienta a escolha dos caracteres.
As criancas tentaram estabelecer relacdo entre a oralidade e a escrita, porém 0s recursos as
ajudaram nas escolhas das palavras com base na configuragéo visual.

P- O gato continuou na cidade. Olha cidade como vocé escreveu. S1 D A D
E. Cidade ndo é com S pode se com qual letra? Clica aqui para ver?
Taud-Sl.

P - Porque S I?

Taud - Cidade é S I sim. (Taud chora).

P - Nao precisa chorar, vamos |4 ver. Sabe que tem 0 som de S, né?

Taua - Ahan.

P - Vocé esta pensando no sonzinho, mas cidade a gente ndo coloca a S a
gente coloca a C. Por que vocé ficou assim?

Taua - N&o é nada.

P - N&o é nada? Entdo vamos arrumar? Ja estamos acabando. Clica aqui que
ele ja arruma para vocé. Ok?

Taud - Ja arrumou.

P - Clica I4 em cima. Cidade com C. Entdo é A?

Taua - Primeira. Aqui?

P - E. (Dialogo 23-05-2017).
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O uso desses recursos pelas criancas amplia as alternativas de escolhas no momento
em que estdo aprendendo a escrever e se aproxima do modo como lidam com a crianca fora
dos ambientes escolares. Quase todas as criancas envolvidas na pesquisa ja vivenciaram
situacdes de escrita por meio do aplicativo WhatsApp, nos smartphones de um familiar e, por
isso, demonstraram facilidade em lidar com a linguagem hibrida requerida por esse
dispositivo. As vozes delas indicaram que o dialogo com seus interlocutores as motivava a
escrever. Apesar de ndo haver uma ligacdo direta entre a motivacdo em escrever e 0 uso dos
dispositivos digitais, quando inseridas em uma situagdo que tenha sentido, 0s recursos desses
dispositivos sdo imprescindiveis para a apropriacdo da linguagem escrita, porque ela ndo
existe desvinculada do género e de seu suporte de origem.

No terceiro Capitulo, comentei as relacdes estabelecidas pelas criangas ao elaborar as
narrativas e inscrevé-las no programa Microsoft Word, com apoio do editor de texto e do
teclado fixo do computador, e também ao construir as ilustraces para compor o livro. Os
dados apontam que a literatura, especificamente, a literatura infantil, é importante instrumento
cultural para a formacdo integral das criancas e para a sua formacdo como autoras de seus
proprios escritos, porque a escrita se apresenta em sua forma ideal, encharcada pela cultura
humana. As vozes das criancas evidenciaram que, apesar de terem contato com este género
narrativo na escola, elas ndo sdo inseridas em situacdes de escrita criativa deste género. Elas
demostram desconhecimento de sua natureza. Quando s@o colocadas na condicdo de autoras,
se apropriam da linguagem escrita a0 mesmo tempo em que aprendem as caracteristicas
especificas, mas, evidentemenmte plasticas, dos diferentes géneros.

Diferentemente da escrita de mensagens pelo WhatsApp, a escrita da historia € um
didlogo distanciado no tempo e no espaco. No entanto, apesar dessa distancia, o que estd em
jogo é a relacdo com o Outro, os possiveis leitores das histdrias. O uso do computador torna a
tarefa de escrever mais agil, porque contém recursos especificos para concretizacdo dessa
tarefa e, assim facilita a interagdo com o Outro.

Os dados também demonstraram que as criangas desejam que suas histdrias encontrem
leitores reais e que possam ser apreciadas esteticamente; que ndo sejam apenas producdes de
uma tarefa escolar a serem lidas e corrigidas pelo professor. Quando escrevem textos para
leitores reais, escrevem com toda seriedade, por isso 0 processo de inscrever, arrumar e
organizar os escritos deixa de ser algo sem sentido e mecanico. Isso contribui para a
constituicdo da autoria, pois difere de atividades reprodutoras, que sdo feitas intensamente no

processo de alfabetizacdo. Nas atividades reprodutoras, a lingua funciona como um sistema



226

fixo e imutavel e “[...] essa concepcdo da lingua, em geral, estd associada uma concepg¢éo de
aprendizagem da escrita que se baseia na repeti¢cdo, no treino, na memorizacdo (sem outra
funcdo a ndo ser treinar, copiar, memorizar e reproduzir a escrita)”’. (SMOLKA, 2012, p. 85).
No processo de criar suas historias, as criancas descobriram-se como autoras:

Julia - N6s vamos fazer um livro de verdade?
P - Claro.

Jualia - Quem vai ser ilustrador?

P - Vocé.

Julia - Autora?

P - Vocé.

Jualia - Tudo vai ser eu?

P -Sim.

Julia - Por qué?

P - Quem esta fazendo o livro?

Julia - Eu.

P - Quem vai desenhar?

Julia - Eu.

P - Quem vai ser a autora?

Julia - Eu.

P - Quem vai ser ilustradora?

Julia - Eu. (Dialogo 11-08-2015).

P - L& vocé consegue pensar sobre a escrita?

Marcela - Ndo, 14 é a pro que pensa e escreve.
P - E aqui?

Marcela - Eu que pensei.

P - Entdo foi mais dificil?

Marcela - N&o.

P - Mais fécil? Por que mais fécil?

Marcela - Por que aqui eu que pensei.

P - Quando é vocé que cria, fica mais facil?
Marcela - Sim.

P - Achei que fosse mais facil copiar da lousa!!!
Marcela - Néo é. (Didlogo 23-05-2017).

A criacdo, a criatividade e o comportamento das criangcas sdo elementos essenciais
para a constituicdo delas como autoras. A criacdo se constitui como algo essencial para a
existéncia humana e vai além dos limites da rotina e da repeti¢do. (VIGOTSKI, 2009b). O
poder de criacdo estd na autoria. Na condi¢do de autoras, as criangas sentiram a necessidade
de aprovacao de seus escritos:

P - Seré que tem que alterar mais um pouquinho?

Marcos - Eu ndo sei, guem tem que achar é quem vai ler a historia.

P - Sim, verdade, mas como a gente vai saber? A gente vai ter que deixar a
histéria pronta. N&o é assim? Tem livro que vocé Ié e vocé fala: esse eu ndo
gostei. Esse eu gostei.

Marcos - Para ficar bem da hora todos da minha sala tém que gostar.
(Diélogo 26-10-2015).
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P - Para quem vocé vai mostrar o livro?

Taud - Para meus amigos da sala e para minha mée.
P- Vocé acha que eles vao gostar?

Taua - Eu acho.

P- Por qué?

Taua - Porque fui eu que fiz, né?

P - E isso é legal?

Taud - Ahan. (Dialogo 23-05-2017).

Os possiveis leitores das historias criadas pelas criangas assumem um papel
importante desde as primeiras escrita, e € nessa relacdo que elas encontram sentido para
escrever e para adequar seus escritos as normas convencionais.

Os dados indicaram que o processo de inscrever as histérias no computador se torna
mais facil, porque utilizam, além do teclado fixo, o corretor ortografico no editor de textos.
Fazem suas escolhas com base nas sugestdes dadas por ele e, desse modo, o ato de criagédo
orienta 0 uso das formas da lingua. Mas ha& os que preferem o lapis. O uso do teclado no
computador difere do uso do teclado no smartphone. Nele, as palavras ndo aparecem prontas,
mas € possivel utilizar os caracteres que tém no teclado para construir as palavras e 0s
enunciados com mais rapidez. O editor de texto ajuda no processo de adequar 0s escritos as
normas convencionais e também ajuda no processo de sua reelaboragdo, porque ndo ha a
necessidade de reescrever todo o texto. Esse processo de reelaboragdo ou arrumacéo evita a
copia feita manualmente, ou seja, torna menos arduo o ato. Esse processo se diferencia do
modo como ¢ realizado em sala e ndo destaca o aspecto negativo. Ao repetir o termo errado,

Julia sugere pistas de como esse processo € realizado em sala de aula.

P - Vamos terminar de escrever, depois s6 vai faltar arrumar. Como vocé vai
dar assim para 0s amigos, né?

Julia - Eles vao falar esta errado, esta errado vao até pegar a caneta e
riscar e dizer esta errado, esté errado, esta errado.

P - Pegar 0 qué?

Julia - A caneta e marcar esta errado, esta errado!

P - Ah é? Entdo vamos terminar de arrumar.

Jualia - Vamos. (Dialogo 01-09-2015).

Destaco a importancia do aplicativo Bookwright no processo de finaliza¢do dos livros,
porque contribuiu de maneira significativa para o0 bom acabamento das historias criadas e
tornou mais eficiente a tarefa de divulgacdo dos resultados obtidos no processo de elaboracao
da histéria. Os recursos, como alterar o formato, cores e fonte/tamanho das letras e inserir
imagens nos livros em construcdo, facilitaram a juncdo das ilustragfes com os textos. Em
relacdo a elaboracdo das ilustragbes, os dados evidenciaram que as criangcas nao ficaram

restritas ao texto escrito, porque no processo de construcdo as consideraram como uma outra
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linguagem narrativa. 1sso indica que compreendem melhor do que muitos adultos a relagéo
existente entre essas duas linguagens. O uso da internet no computador permitiu que
utilizassem imagens como base para construir as imagens de seus livros.

E, por Gltimo, no quarto capitulo, analisei os gestos emergentes realizados pelas
criancas ao escrever na tela dos dispositivos digitais. As criangas tém contato com esses
dispositivos, por isso aprendem esses novos gestos, mas também criam outros. As suas vozes
indicam que na escola aprendem somente o gesto especifico para a inscricdo da escrita no
suporte papel, ou seja, ele tem primazia sobre 0s gestos emergentes. Com 0 uso dos
dispositivos digitais fora dos muros da escola, sentem dificuldades em realizar as tarefas
realizadas em sala de aula no suporte papel. Outra questdo que fica evidente nas falas delas é
a diferenca de tempo e de ritmo entre inscrever os enunciados no papel e inscrevé-los na tela.
Diante dos dados analisados, é possivel afirmar que as criangas precisam aprender 0s gestos
especificos dos multiplos suportes que existem em vez de apenas 0s gestos tradicionais, uma
vez que 0s suportes se alteram e novos gestos nascem para atender a necessidade do homem.
Quando se ampliam as opc¢des de inscri¢do da linguagem escrita, a crianca tem a oportunidade
de fazer suas proprias escolhas.

O uso dos dispositivos digitais no processo de apropriacdo da linguagem escrita
promove o desenvolvimento de funcBes psiquicas, uma vez que impulsiona o
desenvolvimento das criancas e amplia o leque de vias para apropria¢do da linguagem escrita.
Ao apropriar-se da cultura e aprender a utilizar os instrumentos ja construidos por outros
homens, o sujeito tem a possibilidade de objetivar esses conhecimentos e, desse modo,
surgem novas necessidades, que, na atividade humana, dardo origem a novos instrumentos e a
novos processos cognitivos. Os resultados das atividades humanas se materializam nos
objetos e nos instrumentos criados pelo homem na relagdo com a vida.

Enfim, penso que o objetivo foi alcancado, por meio da confirmagdo da hipdtese de
que inserida em situacgdes reais de escrita, a crianca aprende a moldar seus enunciados, por
meio dos géneros vinculados ao suporte digital. O uso dos dispositivos é essencial no
processo de apropriacdo, porque ao utiliza-los, a crianca tem acesso a recursos que a auxiliam
na construcdo, inscricdo e elaboracdo da escrita e amplia as chances das escolhas dos
enunciados, das palavras e dos caracteres com base na configuragéo gréafica.

Diante do exposto, destaco a importancia da tematica e ressalto que os dispositivos
digitais ndo excluem os instrumentos tradicionais, mas apontam outros caminhos que podem

ser trilhados no ensino e na aprendizagem da linguagem escrita. Nas atividades desenvolvidas
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com as criancgas ficou evidente que os aplicativos e os recursos tanto do smartphone quanto do
computador ampliaram as possibilidades para a materializacdo dos enunciados. O banco de
palavras, o corretor ortografico e os caracteres nos teclados facilitaram e trouxeram rapidez ao
processo de inscri¢do. Cabe ressaltar, porém, que somente 0 acesso a esses dispositivos ndo
garante uma boa aprendizagem da escrita; € preciso que as criancas aprendam as suas funcdes
e 0 modo de elaboracdo e de reelaboracdo da escrita para que possa utiliza-los de modo
autdbnomo.

Além do género mensagem e do texto narrativo, existem outros que podem ser
explorados nos dispositivos digitais e que contribuem para a aprendizagem da linguagem
escrita. Nos smartphones, por exemplo, é possivel a elaboracdo de listas telefonicas, de
agendas, de e-mails e de blogs. Por meio de aplicativos da Microsoft, utilizar layouts prontos
para construcdo de diarios, diversos tipos de listas, boletim informativo, folheto, panfleto,
catalogo, curriculo, receitas, cardapio, calendario, apresentacGes para exposicdao oral,
planilhas orcamentarias entre outros géneros. Além dos géneros textuais escritos ha
possibilidade de se trabalhar com a producdo de géneros orais, por meio dos gravadores de
audio e de video. Também ha a possibilidade de trabalhar com os novos géneros, por
exemplo, os memes, que emergem das redes sociais. A maioria desses géneros também pode
ser explorada no tablet, no notebook ou no suporte papel, portanto, o que se altera,
geralmente, sdo os modos e 0s recursos utilizados para produzi-los em aplicativos e nos
suportes.

Em relacdo aos limites e as possibilidades no uso dos instrumentos tecnoldgicos na
escola é possivel destacar a escassez deles no ambiente escolar, a necessidade de ampliar a
formacdo continuada nessa &rea para que o professor possa dominar 0 uso dos recursos
disponiveis nesses dispositivos, a falta de desenvolvimento de politicas publicas e a néo
autorizacdo para o uso em sala de aula. Apesar disso, as atividades de escrita poderiam ser
realizadas na sala de informatica ou, quando houvesse um projetor, a tela do computador
poderia ser projetada na parede da sala; isso possibilitaria a participacdo de todos os alunos ao
mesmo tempo. Nessas situacdes, poderiam participar ativamente do processo de construcdo da
escrita orientados pelo professor e pelos demais alunos da sala. O uso dos dispositivos pode
beneficiar os professores, pois além de ser uma alternativa a mais para o ato de ensinar a
escrita, amplia a visdo sobre esse instrumento cultural e sobre os gestos. Também possibilita a

crianca utilizar todos os caracteres que fazem parte do sistema gréafico desde os anos iniciais.
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CATALOGACAO

| . O gato aventureiro.
Marilia/SP:Joselma Editora,2016.
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‘Mima terra bem distante um gato

de botas que gostava de bichos

estava conversando com o rei.

- Euacho que um dia um dragao

vai atacar o castelo, disse o0 gato.
E o rei ficou assustado e disse:

-vocé tem certeza ?

- Sim, respondeu 0 gato.
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Depois que conversou com o rei, 0
gato foi para casa. Quando chegou a
Ssua casa caiu uma chuva estranha de
pedra e depois 0 gato olhou para o
CEu e viu um dragao imenso.

- De onde veio essa coisa? Pensou
0 gato.

Dai ele foi para 0 céu com 0 seu
balao e lutou com o dragao imenso.
Ele pegou a sua espada e num
piscar de olhos conseguiu derrotar o
dragao.
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Todos aplaudiram o gato e o re
deu um trofeu de ouro para ele.
- Obrigado , gato, por ter matado
0 dragdo, disse o rei.
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O gato foi para sua casa e
aproveitou para comer e beber.,
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Era uma vez uma garotinha muito esperta que
gostava de pegar flores para mae. Ela se
chamava Isabela e morava em um castelo.
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Depois de algumas horas, um coelhinho

encontrou a princesa.
E ela pediu: - Me ajuda a sair daqui,

coelhinho!

O coelhinho respondeu, perguntando: -
Depois vocé vai me dar uma coisa em troca?

- Sim, Respondeu a princesa.

- Agora voceé vai ter que pegar a flor magica.

Ela perguntou: - Onde fica a flor magica?

O coelho respondeu: - La no jardim das
fadas.

Mas a princesa perguntou:

- Por que vocé nao vai la?

- Oras bolas, € so um favor, disse o coelho.
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De repente, ela encontrou a flor magica,
voltou para a casa e a deu para o coelho.
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0 livro conta a historia de uma menina que viveu grandes aventuras
para tentar encontrar uma flor magica . Para encontra-la precisou de
ajuda de um coelho...
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