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RESUMO

A pesquisa teve como objetivo conhecer e analisar, por meio de relatos, as
concepgdes de um grupo de professores que ja aturaram ou estdo atuando nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, sobre: o desenvolvimento, os desafios e as
dificuldades para o Ensino de Ciéncias nesta fase da escolarizagdo. O presente
trabalho norteou-se por uma abordagem qualitativa, na qual os dados foram
coletados por meio de questionario composto por questdes abertas e fechadas,
encaminhado via correio eletronico para os formados no curso de Licenciatura em
Pedagogia no periodo de 2005 a 2012 de uma Universidade Estadual Publica.
Participaram efetivamente 27 pedagogos. Utilizou-se a Anadlise de Conteudo
proposta por Bardin (1977) para sistematizar as informag¢des obtidas. Os dados
indicam que ha clareza sobre a importancia do Ensino de Ciéncias por todos os
entrevistados, acreditando ser possivel o trabalho com conteudos cientificos com
alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Este posicionamento é justificado
por considerarem que as Ciéncias possibilitam que os alunos compreendam e o
conhegam melhor a si mesmos e o0 mundo. Citam entre os conteudos que devem ser
trabalhados: meio ambiente/seres vivos e ser humano e saude. Mencionam que a
melhor maneira para ensinar Ciéncias para criangas é através da estratégia de
contextualizac&do e da utilizagdo de atividades e materiais concretos, bem como da
experimentagdo. Em sala de aula, apresentam um Ensino de Ciéncias baseado na
utilizacado de pesquisas/investigacdo e da contextualizagdo, mencionando o uso de
atividades, materiais e livros didaticos. As principais fontes de estudos dos
professores sédo a internet e os livros. Sao profissionais que, em sua maioria, se
sentem preparados para ensinar Ciéncias por estudarem/pesquisarem/buscarem os
conteudos, sanando duvidas ou dificuldades. O maior desafio, segundo eles, para o
Ensino de Ciéncias para as criangas é o ensino e aprendizagem, no sentido de
conseguirem efetivamente possibilitar que os alunos apropriem-se dos conteudos
trabalhados. A maior dificuldade para eles estad nas condi¢gbes das escolas, seguida
da formagdo de professores. Aponta-se a necessidade da formacao inicial
oportunizar maior aprofundamento tedrico, bem como conhecerem os conteudos
que devem ser abordados nesses anos de escolarizagdo e como ensina-los e
principalmente possibilite contato com a Alfabetizacdo Cientifica. Espera-se que os
dados encontrados contribuiam principalmente para auxiliar os programas de
formacéo inicial e continuada que vao ao encontro dos anseios e supram as
caréncias dos professores atuantes na Educagao Basica.

Palavras-chave: Alfabetizacdo Cientifica, Ensino de Ciéncias, Formacao de
Professores, Ensino Fundamental, Pedagogo.



ABSTRACT

The research aimed to identify and analyze through reports, the views of a group of
teachers who have endured or are acting in the early years of Elementary School,
on: the development, the challenges and difficulties in Science Teaching this stage of
schooling. This work has guided a qualitative approach, in which data were collected
through a questionnaire with open and closed questions, sent via electronic mail to
graduates in Pedagogy Degree course in the period 2005-2012 of a University Public
State. Effectively participated 27 educators. We used the content analysis proposed
by Bardin (1977) to systematize the information obtained. The data indicate that
there is clarity about the importance of science education for all respondents,
believing it to be possible to work with scientific content with students in the early
years of Elementary School. This position is justified on the grounds that the
Sciences enable students to understand and know better themselves and the world.
Quote from the contents that should be worked: the environment/living beings and
human and health. They mention that the best way to teach science to children is
through contextualization strategy and use of activities and concrete materials and
experimentation. In the classroom, they present a Science Teaching based on the
use of research / research and contextualization, citing the use of activities, materials
and textbooks. The main sources of teachers' studies are the internet and books.
They are professional who, for the most part, they feel prepared to teach science by
studying/pesquisarem/seek content, solving doubts or difficulties. The biggest
challenge, they say, to science education for children is teaching and learning in
order to achieve effectively enable students to take ownership of the worked-content.
The greatest difficulty for them is under the conditions of the schools, followed by
teacher training. Points out the need of initial training create opportunities greater
theoretical depth, and to know the contents that should be addressed in these years
of schooling and how to teach them and mainly enable contact with the Scientific
Literacy. It is expected that the data found contributed mainly to assist the initial and
continuing education programs to meet the yearnings and supplement the needs of
teachers working in Basic Education.

Keywords: Scientific Literacy, Teaching Science, Teacher Training, Early Childhood
Education, Elementary Education, Educator.



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Habilidades a serem alcangadas pelos alunos no Ciclo l ell.................. 47
Quadro 2 - Conteudos sugeridos paraos Ciclos | € Hl...........ooovveiiiiini, 49
Quadro 3 - Ciclo de alfabetizag@o - CiéNncias .............ouveeeiiiiiiiiiiiccee e, 53
Quadro 4 - Caracterizag80 dos Pedagogos .......coooveiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 74
Quadro 5 - Informagdes do Curso de Licenciatura em Pedagogia............................ 76
Quadro 6 - Relagdo entre os tépicos de analise, os blocos e as questdes do
QUESLIONAIIO A PESUISA .. eeiiiiieiieiiie et e et e et e e e e et e e e e aaa e eaeees 82
Quadro 7 - Vocé considera importante ensinar Ciéncias para as criangas dos anos
iniciais do Ensino Fundamental? Por QUE? ..........cooririiiiiii e, 85
Quadro 8 - O que vocé considera que deve ser ensinado em relagao a Ciéncias nos
anos iniciais do Ensino Fundamental? ... 90
Quadro 9 — Estratégias: Qual a melhor maneira de ensinar Ciéncias nos anos iniciais
do Ensino Fundamental? Exemplifique. ..o 93
Quadro 10 - Recursos: Qual a melhor maneira de ensinar Ciéncias nos anos iniciais
do Ensino Fundamental? Exemplifique. ..o 96
Quadro 11 - Outras Consideracgdes: Qual a melhor maneira de ensinar Ciéncias nos
anos iniciais do Ensino Fundamental? Exemplifique...........ccccoovceiiiiiiiiiiiiccee e 98
Quadro 12 — Estratégias: Como vocé ensinou ou ensina Ciéncias para as criangas?
................................................................................................................................ 102
Quadro 13 - Recursos: Como vocé ensinou ou ensina Ciéncias para as criangas?
................................................................................................................................ 105
Quadro 14 - Outras Considerag¢des: Como vocé ensinou ou ensina Ciéncias para as
(o F= g (o= 3 OO P PTRPPPPPR 107
Quadro 15 - Quais sao os materiais que vocé utilizou ou utiliza durante as aulas de
(@31=T g [or F= 13 OO PP PPPPPR 111
Quadro 16 - Estratégias: Quais s&o os materiais que vocé utilizou ou utiliza durante
AS AUIAS € CIBNCIAS? ....oveieii ittt e e 112
Quadro 17 - Quais sao suas fontes de estudo em relagdo aos conhecimentos de
(@31=T g [or F= 13 OO PPPPPPPPPR 115
Quadro 18 - Sim: Vocé se sente preparado para ensinar Ciéncias para as criancas?
P Or QU 7 ..t e e e e e e aaaaeaeanaa 118
Quadro 19 - Nao: Vocé se sente preparado para ensinar Ciéncias para as criangas?
P Or QU 7 ..t e e e e e e aaaaeaeanaa 119
Quadro 20 - Em partes: Vocé se sente preparado para ensinar Ciéncias para as
CHANGAS? POI QUE? ...t e e e e e e e e 121
Quadro 21 - O que vocé considera como o maior desafio para o Ensino de Ciéncias
destinado AS CHANGAS?........uu i 126
Quadro 22 - Quais sdo, na sua opinido, os aspectos que dificultam ou atrapalham o
ENSINO A€ CIBNCIAST ... e ittt e e e e e e e e e eeeaaes 130

Quadro 23 - Como foi e como avalia sua Formacdo Inicial para o Ensino de
(@31=T g [or F= 13 OSSP PPPRPPPPPRR 137



LISTA DE TABELAS

Tabela 1- Graduados em Licenciatura em Pedagogia conforme data da Colagdo de
GlAU e 71



SUMARIO

1 INTRODUGAO..........ooeeeeeeereeeeeeseeeeeeeseeseseesesessesessesessessssesessesessanesnesssnsennenns 11

2 ENSINAR CIENCIAS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO

FUNDAMENTAL: ALGUMAS CONSIDERAGOES..............rrecrrerenne 15
2.1 O PEDAGOGO COMO PROFESSOR DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL ....15
2.2 ENSINO DE CIENCIAS PARA OS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL................ 18
2.3 ALFABETIZAGAO CIENTIFICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL........... 22
2.4 ESPECIFICIDADE DO CONHECIMENTO CIENTIFICO, SEU ENSINO E APRENDIZAGEM.....32
2.5 CONTEUDOS DE CIENCIAS PARA OS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL ....... 40

3 OS PROFESSORES E AS AULAS DE CIENCIAS NOS ANOS INICIAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL: DIFICULDADES E DESAFIOS

APONTADOS POR PESQUISAS ... eeeee s smsm e s sm s snnsmnsmnrnnn 56
A NIETODOLOGIA ... rerrassareasasrasrenssasranssassmsssnssnsrnnssnssnnnen 68
4.1 PROCEDIMENTO DE COLETA DE DADOS E SUJEITOS DA PESQUISA ....ccuveuimurmenrnnrnnees 69
4.2 CARACTERIZAGAO GERAL DO CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA .............. 75
4.3 PROCEDIMENTOS PARA ANALISE DOS DADOS ...cuvureuresrasrnsensassassassnsessassassnssnsassanses 78
5 RESULTADOS E DISCUSSOES. ...t eeeeeeeeeeeseseeesssssseeesssssnneessens 81
5.1 ENSINO DE CIENCIAS: POR QUE, O QUE E COMO ENSINAR.......ccorremriremnssrennssrennseeens 82
5.2 ENSINO DE CIENCIAS: A SALA DE AULA ...cuieureeerenrmsrmssnssssassassmssnsassassassassnsansansas 101
5.3 FORMACAO INICIAL E ENSINO DE CIENCIAS......iieeurrenurrensrrsnssrnnssrensssrensssrensses 133
6 CONSIDERA(;()ES FINALS ... res s s s anransnnra s snnsnnsnn 139
REFERENCGIAS .........ooooooeeeeeeeeeeee et e eeeeesaeeessssseesaassessssneesssasessssneesasasesssaneesasnes 144
APENDICES .......ooooeeeeeeeeeeeeeeeeee e e et e eaeeeessaesssassesssaneessasneesasssessaaneesassnessaaneesasnnnen 151
APENDICE A = QUESTIONARIO ..ueeuruueusesemsrmssnsessassassasessassnssnssssassassassnsessassnssnssssassnnss 151
APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO .....cuvemuemurmnnemnennns 154

1Y L | = 0 L 155



11

1 INTRODUCAO

A histéria da humanidade é permeada por avancgos cientificos e tecnologicos,
em seus diferentes ambitos, que produzem impactos na sociedade e,
consequentemente, no cotidiano das pessoas. Desta forma, compreender esta
histéria e os conhecimentos cientificos produzidos é fundamental para a formagao
humana.

Neste contexto, para a criangca, como ser social e historico, esta formacéao
deve estar voltada para o conhecer a si mesma, o seu redor e a sua inserg¢ao social.
O principal ambiente institucional responsavel para que a criangca se aproprie dos
conhecimentos cientificos sistematizados € a escola.

Estda é a responsavel por proporcionar a aquisicdo dos instrumentos que
possibilitem o acesso ao saber elaborado (SAVIANI, 2003), sendo o local que
oportuniza o contato com os conhecimentos historicamente acumulados pela
humanidade, responsavel por proporcionar condicbes para que as criangas
apropriem-se destes conhecimentos.

Neste ambiente de ensino e aprendizagem, o professor que realiza o primeiro
contato com a crianca é o pedagogo. Este profissional € o responsavel por
proporcionar as criangas da Educacéao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental
0 ensino sistematizado dos mais diferentes conteudos/disciplinas.

Ciente de que cada etapa de escolarizacdo apresenta suas especificidades,
optou-se por focar somente nos anos iniciais do Ensino Fundamental, dedicando-lhe
um maior aprofundamento, por ser a fase na qual as criangas serdo submetidas
mais intensamente aos conteudos sistematizados.

A histéria da Educagao Basica brasileira evidencia a gradativa ampliagao da
escolarizagdo dos anos iniciais do Ensino Fundamental, que ocorreu com o objetivo
de ensinar e promover a aprendizagem da leitura, da escrita e do calculo,
avancgando para um ensino fundamental que atinja o dominio pleno da leitura, da
escrita e do calculo, bem como prepare os educandos para compreenderem a
sociedade com suas relagcdes com o ambiente natural e social, as tecnologias e
atualmente ganha destaque a formacao da cidadania (Decreto Lei n° 8.529/1946;
LDB 4.024 /61; Lei n° 5.692/71; LDB 9.394/96; Brasil, 1997).
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Deste modo, as exigéncias e os desafios para os professores sdo diversos,
abrangendo desde a compreensdo do ser humano aluno, com suas individualidades
e integracdes coletivas, passando pelas decisbes diarias e momentaneas que tem
que tomar, além do dominio dos conteudos e das metodologias de ensino e
aprendizagem, entre outros. Essas questdes geram reflexdes que envolvem
principalmente uma formacao inicial e/ou continuada inadequadas, que geralmente
n&o abrange todas as areas e conhecimentos necessarios (GATTI, 2010; LIBANEO,
2010), formando um profissional despreparado para sua atuagao docente.

No caso do presente trabalho o foco esta no Ensino de Ciéncias, mais
precisamente, nas Ciéncias Naturais para os anos iniciais do Ensino Fundamental,
que, conforme Resolugao n° 3, de 3 de agosto de 2005, do Conselho Nacional de

Educagao adotou as seguintes nomenclaturas:
- Ensino Fundamental - 9 anos de duragéo - até 14 anos de idade
- Anos iniciais - 5 anos de duracéo - de 6 a 10 anos de idade
- Anos finais - 4 anos de duracéao - de 11 a 14 anos de idade

Desta maneira, trataremos dos professores atuantes do 1° ao 5° ano do
Ensino Fundamental (anos iniciais), uma vez que a maioria dos pedagogos
participantes da presente pesquisa respondeu ja ter atuado ou estar atuando nestes
anos escolares.

Torna-se necessario que o pedagogo, compreendido como o mediador do
processo de ensino e aprendizagem, possua conhecimento acerca dos conteudos
que serao ensinados e, tenha clareza da importadncia e do papel do Ensino de
Ciéncias na formacao dos seus educandos, independente da faixa etaria com a qual
trabalha.

Deste modo, espera-se que o pedagogo compreenda que a Ciéncia é uma
construgdo humana histérica e em constante transformacéo. Transformacdes essas
originarias das novas descobertas e atuagdo do homem no mundo, nao
concebendo, a Ciéncia, como uma verdade inabalavel, imutavel e neutra, mas
conscientes de que toda construcdo humana é passivel de erros; que influencia e
sofre influéncias de diferentes esferas (social, econémica, politica, cultural, entre
outros), sendo que a busca por compreender as situagdes e fendbmenos naturais

ultrapassa geragdes.
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Nesse sentido a pesquisa foi delineada a partir dos seguintes
problemas/questdes:

1. Que importéancia os professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental

atribuem ao Ensino de Ciéncias?

2. Como estes professores desenvolvem suas aulas de Ciéncias?

3. Quais seriam, para estes professores, os principais desafios e as principais

dificuldades para o desenvolvimento das aulas de Ciéncias?

4. O que os pedagogos relatam sobre sua Formacéao Inicial no curso de

Licenciatura em Pedagogia?

A escolha do tema deu-se, inicialmente, devido a experiéncia vivenciada nos
anos de graduacdo na Licenciatura em Pedagogia. Desta, sdo destacas as
possibilidades de observacao fornecidas pelos estagios curriculares, que permitiu
identificar a auséncia do Ensino de Ciéncias, predominando a Alfabetizacdo e a
Matematica. Assim, ocorreu uma inquietude em conhecer quais sdo as ideias sobre
o Ensino de Ciéncias para criangas que os pedagogos com atuagdo docente
possuem, visando fornecer contribuicbes com a discussao sobre a formacéo e
atuacao deste profissional nesta tematica.

Enfim, diante do exposto faz-se oportuno conhecer as ideias e o0s
conhecimentos dos professores formados em uma Universidade Estadual Publica
presencial, em relagdo ao Ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, com o intuito de contribuir com a discussao do Ensino de Ciéncias por
estes profissionais.

Dessa maneira, definiu-se o seguinte objetivo geral:

e Conhecer e analisar, por meio de relatos, as concepgdes de
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental sobre o
desenvolvimento, as dificuldades e os desafios do Ensino de Ciéncias

nesta fase da escolarizagao.

No primeiro capitulo apresenta-se uma reflexdo sobre o Ensino de Ciéncias
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, objetivando contextualizar a atuagédo do
profissional pedagogo nestes anos de escolarizagdo. Também traz colocagdes em
relacdo a Alfabetizagéo Cientifica, a especificidade do conhecimento cientifico, seu
ensino e aprendizagem, bem como comentarios sobre os conteudos e

especificidades do Ensino de Ciéncias para os anos iniciais do Ensino Fundamental.
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O segundo capitulo abarca questdes sobre as dificuldades e os desafios,
baseados em pesquisas, identificados pelos professores em suas aulas de Ciéncias.
Na sequéncia tem-se o terceiro capitulo apresentando a Metodologia com
informacgdes sobre o tipo de pesquisa, composto por topicos, que contemplam a
apresentacao dos instrumentos e procedimentos de coleta de dados, explicando os
modos de contato com os participantes, apresentando os sujeitos da pesquisa e
breves informagdes sobre a Licenciatura em Pedagogia tratada neste trabalho; e por

fim, a descrigdo dos procedimentos de analise dos dados.

O quarto capitulo contempla a apresentacdo e analise dos resultados,
referente ao Ensino de Ciéncias, demonstrando o por qué, o que e como ensinar na
visdo dos pedagogos; comentarios em relacdo ao Ensino de Ciéncias em sala de
aula; e uma breve discussao em relagao a Formacéao Inicial relacionada ao Ensino

de Ciéncias.

No quinto capitulo sdo apresentadas as consideracdes finais referentes a

pesquisa realizada.
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2 ENSINAR CIENCIAS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: algumas consideracoes

A histéria da humanidade € permeada por descobertas e explicacoes
cientificas. Desde os primérdios, os homens buscam compreender o ambiente que
0s cercam e que, direta ou indiretamente, os atingem. Um dos modos é baseando-

se nas Ciéncias para identifica-los.

O termo Ciéncias tem origem no latim Scientia que significa sabedoria,
conhecimento (COTRIM, 2006). No dicionario temos, “conhecimento que inclua, em
qualquer forma ou medida, uma garantia da prépria validade” (ABBAGNANO, 2000,
p. 136).

Deste modo, faz-se oportuno apresentar os elementos que envolvem o
Ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental, partindo-se do
preceito de que € papel da escola proporcionar o contato da crianga com os saberes
historicamente acumulados pela humanidade desde a tenra idade, objetivando sua
apropriacdo. Sendo assim, o presente capitulo comentara sobre o professor dos
anos iniciais do Ensino Fundamental; sobre o Ensino de Ciéncias para as criancas
nesta faixa etaria (6 a 10 anos); Alfabetizacdo Cientifica; as especificidades do
conhecimento cientifico e seu ensino-aprendizagem; e sobre os conteudos de

Ciéncias Naturais para os anos iniciais do Ensino Fundamental.

2.1 O pedagogo como professor dos anos iniciais do Ensino Fundamental

Na educacao formal, ou seja, nas instituigdes escolares, o primeiro contato da
crianga com esse ambiente, com o ensino e aprendizagem sistematizados é

mediado pelo pedagogo, também denominado professor polivalente.

Segundo Cruz (2012) ao analisar o conjunto de alguns documentos oficiais
educacionais (CEF n°® 23/73, Lei n°® 5.692/71, Lei n°® 9.394/96, Lei n° 9.424/96, Lei do
FUNDEF, entre outros) no periodo de 1970 até as reformas pds anos 1990 destaca
que os termos polivaléncia e professor polivalente, refletem concepg¢des de homem,

sociedade e relacdes socioecondémicas. Neste contexto, o autor comenta que
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[...] a nocdo de polivaléncia estaria associada a um sentido generalista e
superficial de trato com os conteldos curriculares denotando uma relagao
economicista de relagdo “custo-beneficio” sob a justificativa de se suprir o
déficit de professores para atuarem na crescente populagao escolar com
ensino obrigatdrio estendido no periodo para oito anos durante o governo
militar. Ja a nogao de professor polivalente seria associada a visdo de que
este seria um profissional que transita por diferentes areas de
conhecimentos articulando saberes e procedimentos. (CRUZ, 2012, p.
2906-2907).
Deste modo, o surgimento do professor polivalente esta relacionado a
ampliagdo do acesso a educagdo, o que gerou a necessidade de um maior numero
de professores, sendo exigido que esse profissional transite por diferentes areas do

conhecimento, articulando-as.

Lima (2007) considera que o professor polivalente seria um sujeito capaz de
apropriar-se e articular os conhecimentos basicos das diferentes areas do
conhecimento que compde atualmente a base comum do curriculo nacional dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, desenvolvendo um trabalho interdisciplinar.
Esta pesquisadora relaciona a questdo da polivaléncia a uma atuacao

interdisciplinar.

Segundo Gatti (2008), a perspectiva interdisciplinar € complexa e requer um
aprofundamento disciplinar légico-conceitual para constituicdo das condigbes do
didlogo, algo dificil de se conseguir, dada a situac&o de as disciplinas de conteudos
especificos estarem ausentes dos cursos de formacado. A autora questiona se uma
formacao panoramica para um profissional que ira planejar, ministrar aulas e avaliar
0 ensino das diversas areas do conhecimento sera capaz de dota-lo de

competéncias que lhe permitam adotar uma pratica interdisciplinar.

O professor polivalente desempenha papel fundamental no desenvolvimento
cognitivo, emocional, fisico e social dos alunos. Deste modo, ao concluir o curso de
Pedagogia, o professor precisa estar apto a cuidar, educar e compreender as
criangas, ter postura investigativa, ter conhecimentos sobre gestdo, bem como
ministrar os conteudos das diversas disciplinas que compdem a grade curricular dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, conforme expresso na Resolugao CNE/CP n°
1/2006

Art. 5° O egresso do curso de pedagogia devera estar apto a:

[...] Il fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criangas do
Ensino Fundamental, assim como daqueles que nao tiveram oportunidade
de escolarizagado na idade propria;
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[...] V reconhecer e respeitar as manifestagdes e necessidades fisicas,
cognitivas, emocionais, afetivas dos educandos nas suas relagbes
individuais e coletivas;

VI ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histéria, Geografia,
Artes, Educacao Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes
fases do desenvolvimento humano;

[...] IX identificar problemas socioculturais e educacionais com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas,
com vistas a contribuir para superacao de exclusdes sociais, étnico-raciais,
econdmicas, culturais, religiosas, politicas e outras; [...] (BRASIL, 20063,
p.11, grifo nosso)

Com base no acima apresentado, torna-se evidente que as atribuigdes e
exigéncias sao inumeras e diversas, o que configura um quadro de grande
complexidade para a atuagcdo do docente. Neste sentido, Cruz e Neto (2012)
destacam que o cerne do professor dos anos iniciais do Ensino Fundamental é a
polivaléncia, uma vez que este profissional trabalha predominantemente com a

formacao do ser humano.

Formagdo essa constituida de varias dimensbes, que requer um olhar
multirreferencial, o que a remete, por conseguinte, a uma pratica
interdisciplinar. Assim, exercer a polivaléncia nao seria apenas operar um
somatério de disciplinas, mas envolver-se na formagdo humana de seus
alunos, adotando-se uma perspectiva interdisciplinar (CRUZ; NETO, 2012,
p.389).

Deste modo, observa-se que a polivaléncia exercida pelo professor dos anos
iniciais envolve-se da interdisciplinaridade, considerando o trabalho com as diversas

disciplinas, bem como com a formagao humana de seus educandos.

Além disso, uma questdo que merece destaque é o fato de o professor
polivalente poder retomar conteudos que nao foram apropriados pelos alunos ao
trabalhar com diferentes areas de forma simultanea. E permitido a esse professor
conviver por mais tempo com seus alunos podendo contribuir para a formacao
integral destes, “[...] dado que requer do professor polivalente uma atitude flexivel
para ensinar e aprender” (CRUZ; NETO, 2012, p.389).

E nesse contexto que a presente pesquisa foca a questdo do Ensino de
Ciéncias pelos professores atuantes nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
destacando que o Ensino de Ciéncias, nestes anos de escolarizacdo, apresenta
algumas peculiaridades quando comparado aos dos anos subsequentes, sendo a
principal caracteristica o fato de ser ministrado por um professor polivalente, em

geral responsavel pelo ensino de todas as disciplinas.
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2.2 Ensino de Ciéncias para os anos iniciais do Ensino Fundamental

Ao falarmos especificamente do Ensino de Ciéncias no Brasil, destaca-se que
este envolve mudancgas que s6 séao compreendidas quando considerado o contexto

social, politico e econémico de cada periodo historico analisado.

Ao longo da historia o ensino primario recebeu pouca atengdo do Governo
Federal. Em 1946 foi promulgado um decreto, conhecido como Lei Organica do
Ensino Primario, que estruturou o ensino primario fundamental em quatro anos de
duracao, e o ensino primario complementar com um ano de duragao. Criou também
0 ensino primario supletivo, destinado a jovens e adultos. Nesta estruturagado surgem
pela primeira vez neste nivel de ensino, a disciplina de Ciéncias, denominada
Ciéncias Naturais e Higiene, ministrada em um ano apenas (MAGALHAES-JUNIOR;
PIETROCOLA; ORTENCIO-FILHO, 2011).

Destaca-se que, em comparagdo aos ensinamentos humanisticos
(principalmente o ensino de linguas), a histéria da disciplina de Ciéncias no Ensino
Fundamental é muito recente (MAGALHAES-JUNIOR; PIETROCOLA; ORTENCIO-
FILHO, 2011).

Conforme Krasilchik (1987), o ensino e aprendizagem de Ciéncias até a
década de 1950 apoiou-se no trinbmio: exposicdo, memorizagdo e repeticao,
visando a passividade dos educandos, uma vez que os conteudos cientificos eram
transmitidos como algo pronto, acabado e imutavel. E os experimentos, quando

utilizados em aulas praticas, bastavam como repeticao dos feitos dos cientistas.

Apos a Segunda Guerra Mundial, os paises Ocidentais, vivenciaram o periodo
da industrializacdo em que o desenvolvimento tecnoldégico e cientifico ganharam
destaque. No inicio da década de 1950, em Sao Paulo, no Instituto Brasileiro de
Educacdo, Ciéncia e Cultura (IBECC), organizou-se um grupo de professores
universitarios, objetivando a melhoria do Ensino de Ciéncias no pais, por meio da
atualizagdo dos conteudos ensinados e na preparacdo de materiais para serem
utilizados em laboratério (KRASILCHIK, 1987).

Na década de 1960, o Ensino de Ciéncias passa a envolver também a
vivéncia do método cientifico para a formacdo do cidaddo, ndo somente para a

preparacao do futuro cientista, mas para a democratizagcao do ensino voltado para o
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homem comum, que convive com os produtos da Ciéncia e da Tecnologia. Tal
mudancga visou a participagcado dos alunos na elaboracdo de hipoteses, identificacao
de problemas, analise de variaveis, experimentagao e aplicagdo de resultados, ou
seja, a investigacao cientifica, e ndo mais a mera observagao e constatagao de fatos

e manipulacdo de equipamentos (KRASILCHIK, 1987).

No periodo do Regime Militar, a partir de 1964, o Ensino de Ciéncias passa a
ser visto como uma importante contribuicdo para formar méo de obra qualificada, o
que se efetivou com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN - Lei
n°® 5.692/1971). Essa lei estende o carater obrigatorio do Ensino de Ciéncias para as
oito séries do primeiro grau (atualmente 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental)
(KRASILCHIK, 1987). Deste modo, ndao buscava-se mais a formacado de futuros
cientistas ou de cidadaos, mas sim a constituicao de trabalhadores, sustentaculos do

sistema econémico.

Considerando o contexto histérico e politico a LDB 5.692/71, promoveu-se
uma ampliacdo consideravel de vagas nas escolas (MAGALHAES-JUNIOR;
PIETROCOLA; ORTENCIO-FILHO, 2011).

O mundo nas décadas de 1970 a 1980 apresenta desenvolvimento
econdmico e social acelerados, decorrente do desenvolvimento industrial
produzindo, como consequéncia, agressdes ambientais. Devido a isso, o Ensino de
Ciéncias passa a contemplar mais um objetivo, o de proporcionar aos alunos
condicbes de discutir as implicagdes sociais do desenvolvimento cientifico. Nesse
periodo a neutralidade da Ciéncia passa a ser questionada (KRASILCHIK, 1987).

A década de 1980 é permeada pela presenca marcante das teorias
cognitivistas, que enfatizam os processos mentais dos estudantes durante a
aprendizagem, considerando que o conhecimento € um produto da interagcdo homem
e mundo. Desta forma, as metodologias valorizam a aprendizagem por descoberta,
“[...] sugeriam que os estudantes deveriam lidar diretamente com materiais e realizar
experiéncias para aprender de modo significativo e que o professor ndo deveria ser
um transmissor de informag¢des, mas orientador do ensino e da aprendizagem”
(NASCIMENTO; FERNANDES; MENDONCA, 2010, p. 228), sendo que,

[...] parte significativa das propostas educativas fundamentava-se no
pressuposto da didatica da resolucdo de problemas, tendo em vista
possibilitar aos estudantes a vivéncia de processos de investigagdo
cientifica e a formagdo de habilidades cognitivas e sociais. A
problematizagdo do conhecimento cientifico sistematizado e de situagdes
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cientificas cotidianas, a realizacdo de atividades desafiadoras para o
pensamento, a utilizagdo de jogos educativos e o uso de computadores
eram vistas como possibilidades educativas que poderiam leva-los a se
apropriar de conhecimentos relevantes, a compreender o mundo cientifico e
tecnolégico e a desenvolver habilidades necessarias a interpretagcdo e
possivel modificagdo das realidades em que viviam, principalmente no
sentido de melhoria da propria qualidade de vida (NASCIMENTO;
FERNANDES; MENDONCA, 2010, p. 231-232).

Segundo Amaral (1998), verifica-se uma crescente consciéncia dos
determinantes sociais, politicos, culturais e econdmicos gerados pelos seres
humanos nas transformagdes ambientais, o que faz emergir a necessidade de um
aprofundamento nas relagdes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS). O que
traz para o debate sobre Ensino de Ciéncias questdes como flexibilidade curricular,
interdisciplinaridade, desenvolvimento de uma visdo sistémica de ambiente,
articulagao entre o senso comum e o conhecimento cientifico, entre outros. Sendo
assim, no nivel fundamental, o alvo do Ensino de Ciéncias passa a ser o Ambiente,

a Ciéncia, a Sociedade e as respectivas interelagdes.

O movimento denominado CTS, “almeja, como fim maior, preparar o cidadao
para participar dos processos decisérios relativos ao desenvolvimento cientifico e
tecnolégico da comunidade em que atua” (KRASILCHIK, 1992, p.5). Ou seja,
preocupa-se com os conhecimentos cientificos sendo utilizados para resolver os

problemas da vida cotidiana.

No final dos anos de 1980 e inicio da década de 1990, muitas mudancas
curriculares incorporam essas influéncias e estabeleceram como objetivo maior ao
Ensino de Ciéncias a formagédo para a cidadania (KRASILCHIK, 1992). Nesse

periodo

[..] as propostas educativas enfatizavam a necessidade de levar os
estudantes a desenvolverem o pensamento reflexivo e critico; a
questionarem as relagcbes existentes entre a ciéncia, a tecnologia, a
sociedade e o meio ambiente e a se apropriarem de conhecimentos
relevantes cientifica, social e culturalmente (NASCIMENTO; FERNANDES;
MENDONGA, 2010, p. 232).

O processo de globalizagdo na sociedade contemporénea gera demandas
impostas pelas transformagbes sociais e culturais que exigiram urgéncia na
reorganizagao da Educacao Basica brasileira, que levaram a promulgacédo em 1996,
da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei n°® 9.394/1996), que
contempla o estudo da lingua portuguesa, matematica, o conhecimento do mundo

fisico e natural, da realidade social e politica durante toda a Educacao Basica.
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Essa LDB 9.394/96 manteve a obrigatoriedade do Ensino de Ciéncias nos oito
anos de educacéao basica, dividindo o ensino fundamental em quatro ciclos: 1° ciclo
— 12 e 22 séries; 2° ciclo — 3% e 42 séries; 3° ciclo — 52 e 62 séries; e 4° ciclo- 72 e 82
séries (BRASIL, 1996).

Segundo Silva e Pereira (2011), a partir da década de 1990, “[...] a educacao
cientifica passou a ser considerada uma atividade estratégica para o
desenvolvimento do pais e o Ensino de Ciéncias incorporou o discurso da formagéao

do cidadéo critico consciente e participativo” (s.p).

Destaca-se neste periodo a experimentacdo e a observagcdo no Ensino de
Ciéncias, seguindo a linha do ensino baseado na investigac¢ao, visando a superagao

do ensino memoristico, livresco, baseado na “decoreba” (HAMBURGER, 2007).

Neste contexto, o Ministério da Educagcdo (MEC) em 1997 apresenta os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) tragando os objetivos da disciplina de
Ciéncias Naturais para o Ensino Fundamental, destacando como objetivo geral, a
formacao do cidadao que compreende o mundo, orientando seu desenvolvimento
por eixos tematicos, nos quais os professores podem escolher temas e problemas
que se encaixam no desenvolver desses eixos, conectando-os com temas
transversais (Etica, Satide, Meio Ambiente, Orientacdo Sexual, Pluralidade Cultural,
Trabalho e Consumo) (BRASIL, 1997).

Magalhaes-Junior, Pietrocola e Orténcio-Filho (2011, p. 216) destacam que

Observando tanto os objetivos, como os conteudos tematicos em conexao
com os temas transversais, podemos perceber o quanto é abrangente a
disciplina de Ciéncias quando se analisam as areas cientificas que a
compdem. E, nessa andlise, percebemos que sua dimensio abrange as
areas das Ciéncias: Fisica, Quimica, Biologia e Geologia.

Entretanto o Ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental ndo visa o ensino
das areas especificas separadamente, mas uma unica disciplina que as englobe, a
partir de uma tematica (BRASIL, 1997).

Na década de 2000, enfatiza-se a necessidade de responsabilidade social e
ambiental por parte de todos os cidadaos. Deste modo, o Ensino de Ciéncias
desempenha papel fundamental no intuito de possibilitar aos estudantes uma
atuacao critica, consciente e cidada, possibilitando que eles reconsiderem suas
visdes de mundo; questionem sua confianca nas instituicbes e no poder exercido por

pessoas ou grupos; avaliem seu modo de vida pessoal e coletivo e analisem
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previamente a consequéncia de suas decisdes e agdes no ambito da coletividade.
Diante de tais colocagbes destaca-se o movimento educagao cientifico-tecnologica
para todos e a ideia de Alfabetizacdo Cientifica para todos (NASCIMENTO;
FERNANDES; MENDONCGCA, 2010).

2.3 Alfabetizacao Cientifica nos anos iniciais do Ensino Fundamental

Destaca-se que a escolarizagdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental
possui, primordialmente, a fungdo de alfabetizar e letrar as criangas tanto na lingua
materna como em relacdo aos conhecimentos matematicos, por meio dos quais os
seres humanos adquirem acesso as demais disciplinas. Entretanto defende-se que é
papel do trabalho educativo “[...] o ato de produzir, direta e intencionalmente, em
cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente
pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 2003, p. 7).

Sendo assim, para se formar um cidaddao consciente e atuante no seu
cotidiano, aquele que consegue compreender e decidir faz-se necessario o ensino
dos conhecimentos classicos acumulados ao longo da histéria da humanidade, o

que inclui a Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histéria e Geografia.

Vale mencionar que “O classico é aquilo que se firmou como fundamental,
como essencial. O classico ndo se confunde com o tradicional e também nao se
opde, necessariamente, ao moderno e muito menos ao atual” (SAVIANI, 2003, p.
13). Sdo conhecimentos essenciais que possibilitam a apropriagdo e compreensao
do mundo no qual vivemos, com suas relagdes sociais, econdémicas e politicas.

Para que o aluno tenha acesso ao saber erudito, € necessario que saiba ler e
escrever, bem como conhegca a linguagem dos numeros, da natureza e da
sociedade, “Esta ai o conteudo fundamental da escola elementar: ler, escrever,
contar, os rudimentos das ciéncias naturais e das ciéncias sociais (historia e
geografia)” (SAVIANI, 2003, p. 14, grifo nosso).

Acredita-se que o Ensino de Ciéncias para os anos iniciais do Ensino
Fundamental deva contribuir para a formacdo de cidaddos informados e criticos,
objetivando a aquisicdo do conhecimento cientifico para a compreensdo de si
mesmo e do mundo, conscientes de que se trata de uma construcdo humana, sujeita

as influéncias sociais, econémicas, culturais e politicas de cada tempo, de modo que
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esses conhecimentos auxiliem a tomada de decisbes em assuntos relacionados as
Ciéncias, e facilitem nos assuntos relevantes do cotidiano.

Nesse contexto, formar cidadaos criticos significa que os sujeitos se
apropriem dos conhecimentos cientificos, para que diante das situacbes reais,
consigam analisa-las ponderando os pros e os contras, tomando decisdes a partir de
reflexdes que promovam agdes conscientes.

Corroborando com tais colocagdes, faz-se oportuno mencionar que

A ciéncia, portanto, merece lugar destacado no ensino como meio de
cognicdo e enquanto objeto de conhecimento. Isto €&, sua grande
importancia consiste, a0 mesmo tempo, em elevar o nivel do pensamento
dos estudantes e em permitir-lhes o conhecimento da realidade - o que é
indispensavel para que as jovens geragdes nao apenas conhegam e saibam
interpretar o mundo em que vivem, mas também, e sobretudo, saibam nele
atuar e transforma-lo (SAVIANI, 2003, p. 71).

Sendo assim, é imprescindivel que desde os anos iniciais do Ensino
Fundamental, as criangas entrem em contato com conteudos de Ciéncias Naturais,
utilizando tais assuntos nos textos de alfabetizagao, por envolverem questdes que
despertam curiosidade nas criangas. Conforme recomendacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais — Ciéncias Naturais (BRASIL, 1997, p. 62),

Desde o inicio do processo de escolarizagédo e alfabetizagéo, os temas de
natureza cientifica e técnica, por sua presenga variada, podem ser de
grande ajuda, por permitirem diferentes formas de expressédo. Nao se trata
somente de ensinar a ler e escrever para que o0s alunos possam aprender
Ciéncias, mas também de fazer usos das Ciéncias para que os alunos
possam aprender a ler e a escrever.

Desta maneira,

[...] o trabalho com as ciéncias, articulado ao processo de aquisicdo da
lingua materna, pode contribuir para que as atividades de leitura e escrita
sejam contextualizadas e repletas de significados para os alunos. Essa
tarefa solicita iniciativas docentes para o uso sistematico de diferentes
géneros textuais em sala de aula. A acéo do professor, como um leitor mais
experiente, € imprescindivel para inserir os alunos em praticas sociais de
leitura e escrita, favorecendo a aprendizagem gradativa das criangas, tanto
no que se refere a aprendizagem da lingua materna, quanto em relagdo as
questdes subjacentes ao Ensino de Ciéncias e alfabetizagdo cientifica
(VIECHENESKI; LORENZETTI; CARLETTO, 2012, p. 860-861).

Os conteudos de Ciéncias Naturais podem contribuir para contextualizar as

situagdes vivenciadas pelas criancas, estimulando a busca pelo conhecimento,

propondo situacdes que despertem a curiosidade.

Lorenzetti e Delizoicov (2001, p. 3-4) reforcam essa ideia afirmando que

A Alfabetizacdo Cientifica como a capacidade de ler, compreender e
expressar opinidao sobre assuntos que envolvam a Ciéncia, parte do
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pressuposto de que o individuo ja tenha interagido com a educagéao formal,
dominando, desta forma, o cddigo escrito. Entretanto, complementarmente
a esta definicdo, e num certo sentido a ela se contrapondo, partimos da
premissa de que é possivel desenvolver uma Alfabetizacdo Cientifica nas
Séries Iniciais do Ensino Fundamental, mesmo antes do aluno dominar o
cédigo escrito. Por outro lado, essa Alfabetizagdo Cientifica podera auxiliar
significativamente o processo de aquisicdo do codigo escrito, propiciando
condigbes para que os alunos possam ampliar a sua cultura.

Ao considerar a alfabetizacdo em seu sentido mais amplo, o que envolve
também o letramento (praticas sociais de leitura e escrita), defende-se a
Alfabetizagao Cientifica no sentido de auxiliar na formacgéo de individuos capazes de
refletir e agir sobre os “[...] assuntos que envolvam a Ciéncia e a Tecnologia,
ultrapassando a mera reproducdo de conceitos cientificos, destituidos de
significados, de sentidos e de aplicabilidade” (LORENZETTI; DELIZOICQV, 2001, p.
4). Ou seja, alfabetizar cientificamente é proporcionar condi¢des de que as criangas
apropriem-se e utilizem dos conhecimentos cientificos, desde os anos iniciais do
Ensino Fundamental, de modo que estes conhecimentos auxiliem no processo de

aquisigao do codigo escrito.

Deste modo, ressalta-se a questao da Alfabetizagao Cientifica, que de acordo

com Leal e Souza (1997, p. 330), seria o reflexo do processo de globalizagao,
[...] entendida como o que um publico especifico — o publico escolar -- deve
saber sobre ciéncia, tecnologia e sociedade (CTS) com base em
conhecimentos adquiridos em contextos diversos (escola, museu, revista,
etc.); atitudes publicas sobre ciéncia e tecnologia e, informacdes obtidas em
meios de divulgacao cientifica e tecnoldgica.

Para Krasilchik (1992), a Alfabetizacao Cientifica se constitui como uma das
grandes linhas de investigagcao no Ensino de Ciéncias. Este movimento relaciona-se
a mudanga dos objetivos do Ensino de Ciéncias, em direcdo a formagao geral da
cidadania, tendo atualmente papel importante no panorama internacional, estando
"[...] estreitamente relacionado a prépria crise educacional e a incapacidade de a
escola em dar aos alunos os elementares conhecimentos necessarios a um

individuo alfabetizado" (p. 6).

Conforme Lorenzetti e Delizoicov (2001), a Alfabetizagédo Cientifica no Ensino
de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental pode ser compreendida [...]
como um processo pelo qual a linguagem das Ciéncias Naturais adquire
significados, constituindo-se um meio para o individuo ampliar o seu universo de

conhecimento, a sua cultura, como cidadao inserido na sociedade” (p. 8-9).
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Tal compreensao envolve muito mais do que simplesmente conhecer termos
técnicos ou cientificos, mas prioritariamente preparar as criangas para inclui-las na
sociedade, no sentido de torna-las capazes de ler, escrever e compreender
contextualmente os conhecimentos cientificos, sabendo utiliza-los em suas
vivéncias, ndo somente na escola, mas em todos os ambientes que frequentam
(LORENZETT]I; DELIZOICQV, 2001).

Corroborando com tais colocagdes, segundo Shen (1975, p. 265, tradugao
nossa), a Alfabetizacdo Cientifica, “[...] pode abranger muitas coisas, desde saber
como preparar uma refeigdo nutritiva, até saber apreciar as leis da fisica”'; sendo
necessarios especialistas para desmitificar e popularizar o conhecimento cientifico,
proporcionando sua utilizacdo por um leigo em sua vida diaria. O autor apresenta

trés nocdes de Alfabetizacao Cientifica, sendo elas:

a) Alfabetizac&o Cientifica Pratica — trata-se da utilizacdo dos conhecimentos
cientificos e técnicos que auxiliam nas necessidades humanas basicas,
como saude, alimentacédo e abrigo, ou seja, na melhoria da qualidade de
vida (SHEN, 1975; LORENZETTI; DELIZOICQV, 2001).

Essa nogcao de Alfabetizacdo Cientifica deveria estar disponivel para as
criangas, independente se ja sabem ler e escrever, pois possibilitaria a
aquisicao de subsidios para tomada de decisbes de forma consciente,
promovendo mudanga de habitos que visem a preservacao da saude e a
existéncia de condi¢cdes dignas de vida. Lorenzetti e Delizoicov (2001)

apoiados nas ideias de Shen (1975) mencionam que

A Alfabetizagdo Cientifica poderia apresentar um espectro muito amplo,
incluindo abordagem de temas tais como agricultura, industria, alimentagéo
e, principalmente, sobre a melhoria das condigdes de vida do ser humano,
ao mesmo tempo em que auxiliaria na apropriagdo do coédigo escrito
(LORENZETTI; DELIZOICOV, 2001, p. 4).

b) Alfabetizacdo Cientifica Civica — busca promover aos cidadaos um
conhecimento cientifico que |hes possibilite a participagdo nos processos

democraticos da sociedade (SHEN, 1975; LORENZETTI; DELIZOICOV,
2001).

' “Science literacy can be many things, from knowing how to put together a nutritious meai to know-ing
how to enjoy the laws of physics” (SHEN, 1975, p. 265).
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Essa alfabetizagao visa capacitar o cidad&o a interar-se da Ciéncia e seus
problemas, de modo a possibilitar a tomada de decisbes embasadas em
informagdes e conhecimentos. Esse tipo de alfabetizacdo exige um

esfor¢co maior do que a Alfabetizacao Cientifica Pratica.

Lorenzetti e Delizoicov (2001, p. 5) consideram que a Alfabetizagao
Cientifica Civica “[...] podera contribuir para minimizar a grande
quantidade de supersti¢cdes e crengas que permeiam a sociedade”.

c) Alfabetizagdo Cientifica Cultural — procura divulgar os conhecimentos
cientificos em nivel compreensivel para toda a populagéo e ndo somente a
sociedade intelectual. Nas palavras de Shen (1975, p. 267, tradugao

nossa)
A Alfabetizacéo Cientifica cultural € motivada por um desejo de saber algo
sobre ciéncia, como uma realizagdo humana fundamental; ela é para a
ciéncia, o que a apreciagdo da musica € para o musico. Ela nido resolve
nenhum problema pratico diretamente, mas ajuda abrir caminhos para a
ampliagdo entre as culturas cientificas e humanisticas.’
Esse tipo de alfabetizacdo esta disponivel para um pequeno numero de
pessoas, uma vez que exige um nivel maior de elaboragdo cognitiva e
intelectual, sendo individuos que buscam conhecer as faganhas da
humanidade de forma mais aprofundada (SHEN, 1975; LORENZETTI;

DELIZOICQV, 2001).

Lorenzetti e Delizoicov (2001) defendem que as alfabetizagdes acima
elencadas sejam apropriadas por toda a sociedade, compreendendo que elas sao
gradativamente alcancadas, porém faz-se necessario o aumento do nivel do

entendimento publico da Ciéncia,

[...] ndo s6 como um prazer intelectual, mas também como uma
necessidade de sobrevivéncia do homem. E uma necessidade cultural
ampliar o universo de conhecimentos cientificos, tendo em vista que hoje se
convive mais intensamente com a Ciéncia, a Tecnologia e seus artefatos (p.
5)

Além de Shen (1975), Bybee (1995) apresenta trés dimensdes para a

Alfabetizagao Cientifica, sendo elas:

2 “Cultural science literacy is motivated by a desire to know something about science as a major

human achievement; it is to science what music appreciation is to music. It solves no practical
problems directly, but it does help bridge the widening gulf between the scientific and humanistic
cultures” (SHEN, 1975, p. 267).



27

a) Alfabetizacdo Cientifica Funcional — busca o desenvolvimento de
conceitos, centrando-se na aquisicao de vocabularios e palavras técnicas
envolvendo Ciéncia, assim, “[...] de acordo com a idade dos educandos,
fase de desenvolvimento, e o nivel de educacao, os estudantes deveriam
estar aptos a ler e escrever passagens que incluem vocabulario cientifico

e tecnoldgico” }(BYBEE, 1995, p. 29, traducdo nossa).

Lorenzetti e Delizoicov (2001) argumentam que em todos os niveis de
educacdo, a ampliacdo de vocabulario seja desenvolvida de forma
contextualizada, defendendo que os alunos devam compreender os

significados dos conceitos cientificos apresentados.

b) Alfabetizacdo Cientifica Conceitual e Processual — nesse nivel de
alfabetizacdo os alunos ja atribuem significados proprios aos conceitos
cientificos, relacionando informagdes e fatos sobre Ciéncia e Tecnologia,
nao se resumindo apenas ao vocabulario e informagdes cientificas,
buscando desenvolver habilidades e compreensbes relativas aos
procedimentos e processos (BYBEE, 1995; LORENZETTI; DELIZOICOV,
2001).

c) Alfabetizagao Cientifica Multidimensional — é o nivel que procura capacitar
os individuos para além de adquirir e explicar os conhecimentos
cientificos, torna-los capazes de aplica-los na solugdo de problemas do
cotidiano (BYBEE, 1995; LORENZETTI; DELIZOICOV, 2001).

Desta maneira, defende-se que nos anos iniciais do Ensino Fundamental seja
possivel oferecer um Ensino de Ciéncias que vise a utilizacdo pratica dos
conhecimentos cientificos objetivando que ocorra uma evolugao gradual, partindo de
conhecimentos utilitarios, apropriacdo do vocabulario, palavras técnicas, atribuicdo
de significados até alcangar a explicagao e aplicagdo dos conhecimentos, conforme
os estagios da Alfabetizacdo Cientifica propostos por Shen (1975) e Bybee (1995).
Visa-se que, deste modo, seja possivel que as criangas participem ativamente na
sociedade, bem como se apropriem dos conhecimentos cientificos elaborados pela
humanidade para maior e melhor compreenséo de si mesmas e do mundo em que

vivem.

3 “[.-.] given their age, stage of development, and education levels, learners should be able to read and
write passages that include scientific and technological vocabulary” (BYBEE, 1995, p. 29).
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Ao realizar uma revisdo bibliografica sobre o conceito de Alfabetizagéo
Cientifica, Sasseron e Carvalho (2011) comentam que detectaram uma variagao na
questao do uso do termo, sendo eles: “Alfabetizacion Cientifica”; “Scientific Literacy”;
“‘Alphabétisation Scientifique”; “Letramento Cientifico”; “Enculturagédo Cientifica” para
definir o Ensino de Ciéncias que se preocupa “[...] com a formacado cidada dos
alunos para acado e atuagcdo em sociedade” (p. 59-60). Entretanto, as autoras
optaram pela expressdo Alfabetizacdo Cientifica, corroborando com as ideias
apresentadas neste trabalho, embasada na ideia de alfabetizagdo concebida por

Paulo Freire:

[...] a alfabetizagdo € mais que o simples dominio psicoldgico e mecénico de
técnicas de escrever e de ler. E o dominio destas técnicas em termos
conscientes. [...] Implica numa autoformacao de que possa resultar uma
postura interferente do homem sobre seu contexto (FREIRE, 1980, p. 111).

Deste modo, “[...] a alfabetizacdo deve desenvolver em uma pessoa qualquer
a capacidade de organizar seu pensamento de maneira logica, além de auxiliar na
construcdo de uma consciéncia mais critica em relagdo ao mundo que a cerca”
(SASSERON; CARVALHO, 2011, p. 61).

Com base na revisao bibliografica, Sasseron e Carvalho (2011) observaram
que diferentes autores listam diversas habilidades consideradas imprescindiveis
para os alfabetizados cientificamente. Essas, por sua vez, apresentam confluéncias,
sendo assim, de modo que as autoras definiram trés blocos que englobam todas as
habilidades listadas, denominados de Eixos Estruturantes da Alfabetizagao

Cientifica, sao:

1) Compreensdo basica de termos, conhecimentos e conceitos cientificos
fundamentais: esse eixo engloba a possibilidade de trabalhar com os alunos a
construcdo de conhecimentos cientificos que proporcionem a aplicagdo em
situagdes diversas e de modo apropriado em seu cotidiano. “[...] Sua importancia
reside ainda na necessidade exigida em nossa sociedade de se compreender
conceitos-chave como forma de poder entender até mesmo pequenas informacgoes e
situagdes do dia-a-dia.” (SASSERON; CARVALHO, 2011, p. 75).

2) Compreensao da natureza das ciéncias e dos fatores éticos e politicos que
circundam sua pratica: esse segundo eixo envolve a ideia da Ciéncia como um

corpo de conhecimento em constante transformacdao por meio de processo de
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aquisicao e analise de dados, sintese e decodificagdo de resultados que originam os

saberes.

Com vista para a sala de aula, nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
esse eixo fornece-nos subsidios para que o carater humano e social
inerentes as investigagbes cientificas sejam colocados em pauta. Além
disso, deve trazer contribui¢gdes para o comportamento assumido por alunos
e professor sempre que defrontados com informagdes e conjunto de novas
circunstancias que exigem reflexbes e andlises considerando-se o contexto
antes de tomar uma decisdo (SASSERON; CARVALHO, 2011, p. 75-76).

3) Entendimento das relagdes existentes entre ciéncia, tecnologia, sociedade
e meio ambiente: “[...] Trata-se da identificagcdo do entrelagamento entre estas
esferas e, portanto, da consideragdo de que a solugao imediata para um problema
em uma destas areas pode representar, mais tarde, o aparecimento de um outro
problema associado” (SASSERON; CARVALHO, 2011, p. 76). Este eixo destaca a
necessidade de compreender as aplicacdes dos saberes construidos pelas Ciéncias
levando em consideragao as consequéncias de suas utilizacdes. Tais preocupacdes
podem ser associadas nas escolas a preocupag¢ao de um futuro sustentavel para a
sociedade e o planeta (SASSERON; CARVALHO, 2011).

Krasilchik e Marandino (2007, p. 19) também mencionam que

[...] é possivel identificar certo consenso entre professores e pesquisadores
da area de educagao em ciéncia que o ensino dessa area tem como uma de
suas principais fungdes a formagéo do cidadao cientificamente alfabetizado,
capaz de ndo so identificar o vocabulario da ciéncia, mas também de
compreender conceitos e utiliza-los para enfrentar desafios e refletir sobre
seu cotidiano.

Com foco nos anos iniciais do Ensino Fundamental, Sasseron e Carvalho
(2008) destacam que é necessario que a escola possibilite que os alunos
compreendam e saibam sobre Ciéncias, suas tecnologias e suas relagbes com a
sociedade para preparar o cidadao para o mundo atual. Sendo assim, requer um
Ensino de Ciéncias que seja capaz de fornecer aos alunos nocdes e conceitos
cientificos, bem como que possibilite aos alunos “fazer ciéncias”, deparando-os com

problemas auténticos nos quais a investigagao seja condigdo para resolvé-los.

E preciso também proporcionar oportunidades para que os alunos tenham
um entendimento publico da ciéncia, ou seja, que sejam capazes de receber
informacdes sobre temas relacionados a ciéncia, a tecnologia e aos modos
como estes empreendimentos se relacionam com a sociedade e com o
meio-ambiente e, frente a tais conhecimentos, sejam capazes de discutir
tais informagdes, refletirem sobre os impactos que tais fatos podem
representar e levar a sociedade e ao meio ambiente e, como resultado de
tudo isso, posicionarem-se criticamente frente ao tema. (SASSERON;
CARVALHO, 2008, p. 336).
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As autoras destacam que a curiosidade, a perspicacia e a sagacidade,
proprias das criangcas, sdo motores propulsores para a busca, resolugdo e
explicacdo de problemas, defendendo um ensino por meio de atividades abertas e

investigativas que possibilitam aos alunos trabalharem como pesquisadores.

Com o intuito de mostrar algumas destrezas que devem ser trabalhadas no
Ensino de Ciéncias, Sasseron e Carvalho (2008) apresentam trés grupos de
indicadores® da Alfabetizacdo Cientifica. Cada grupo € composto por agbes que

devem ser colocadas em pratica quando ha um problema a ser resolvido.
1° grupo - Trabalho com os dados obtidos em uma investigacéo

- Seriagao de informacodes: “[...] € um indicador que ndo necessariamente
prevé uma ordem a ser estabelecida, mas pode ser um rol de dados, uma lista de
dados trabalhados. Deve surgir quando se almeja o estabelecimento de bases para
a acao” (SASSERON; CARVALHO, 2008, p. 338).

- Organizacgéao de informagdes:
[...] ocorre nos momentos em que se discute sobre o modo como um
trabalho foi realizado. Este indicador pode ser vislumbrado quando se busca
mostrar um arranjo para informagdes novas ou ja elencadas anteriormente.
Por isso, este indicador pode surgir tanto no inicio da proposi¢ao de um
tema quanto na retomada de uma questdo (SASSERON; CARVALHO,
2008, p. 338).
- Classificacdo de informagdes: “[...] ocorre quando se busca conferir
hierarquia as informagdes obtidas. Constitui-se em um momento de ordenacdo dos
elementos com os quais se esta trabalhando procurando uma relagao entre eles”

(SASSERON; CARVALHO, 2008, p. 338).

Ao investigar um problema, por meio dos trés indicadores anteriormente
mencionados é possivel conhecer as variaveis envolvidas nos fenbmenos, ainda que
seja sem estabelecer relagdes entre elas e sem saber o porqué do fenébmeno ter

ocorrido.

2° grupo — Dimensdes relacionadas a estrutura do pensamento

* [...] Estes indicadores sdo algumas competéncias proprias das ciéncias e do fazer
cientifico: competéncias comuns desenvolvidas e utilizadas para a resolucdo, discussdo e
divulgacao de problemas em quaisquer das Ciéncias quando se da a busca por relagdes entre o que
se v€ do problema investigado e as constru¢des mentais que levem ao entendimento dele.
(SASSERON; CARVALHO, 2008, p. 338).



31

- Raciocinio légico: “[...] compreende o modo como as idéias sao
desenvolvidas e apresentadas e esta diretamente relacionada a forma como o
pensamento é exposto” (SASSERON; CARVALHO, 2008, p. 338).

- Raciocinio proporcional: “[...] que, como o raciocinio légico, da conta de
mostrar como se estrutura o pensamento, e refere-se também a maneira como
variaveis tém relacdes entre si, ilustrando a interdependéncia que pode existir entre
elas” (SASSERON; CARVALHO, 2008, p. 338-339).

Por esses indicadores € possivel verificar as afirmacdes e falas promulgadas
durante as aulas de Ciéncias, demonstrando as formas de organizar o pensamento,
visando a constru¢cdo de uma ideia légica e objetiva em relacdo aos fenbmenos

naturais.
3° grupo — Procura do entendimento da situacao analisada

- Levantamento de hipoteses: “[...] aponta instantes em que sao algadas
suposicoes acerca de certo tema. Este levantamento de hipéteses pode surgir tanto
da forma de uma afirmag¢ao como sendo uma pergunta (atitude muito usada entre os
cientistas quando se defrontam com um problema)” (SASSERON; CARVALHO,
2008, p. 339).

- Teste de hipoteses:

[...] concerne nas etapas em que se coloca a prova as suposigdes
anteriormente levantadas. Pode ocorrer tanto diante da manipulagdo direta
de objetos quanto no nivel das idéias, quando o teste é feito por meio de
atividades de pensamento baseadas em conhecimentos anteriores
(SASSERON; CARVALHO, 2008, p. 339).

- Justificativa: “[...] aparece quando em uma afirmag¢ao qualquer proferida

langa m&o de uma garantia para o que € proposto; isso faz com que a afirmagao
ganhe aval, tornando mais segura” (SASSERON; CARVALHO, 2008, p. 339).

- Previsao: “[...] é explicitado quando se afirma uma ac¢ao e/ou fenbmeno que
sucede associado a certos acontecimentos” (SASSERON; CARVALHO, 2008, p.
339).

- Explicagao:

[...] surge quando se busca relacionar informacdes e hipoteses ja
levantadas. Normalmente a explicagcdo sucede uma justificativa para o
problema, mas é possivel encontrar explicagdes que nao se recebem estas
garantias. Mostram-se, pois, explicagbes ainda em fase de construgao que
certamente receberdo maior autenticidade ao longo das discussoes.
(SASSERON; CARVALHO, 2008, p. 339).
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Estes indicadores estdo relacionados a procura do entendimento da situacao

analisada, surgindo normalmente nas etapas finais das discussoées.

Deste modo, ensinar Ciéncias Naturais, principalmente no Ensino
Fundamental, necessita proporcionar condi¢gdes para que a crianga sinta-se dentro
do espaco natural, contribuindo para sua formagao critica e pessoal, visando o
fortalecimento dos lagos homem-natureza, objetivando uma transformacédo de
conceitos e atitudes sobre a natureza, bem como, proporcionar a compreensao de
seu proprio corpo, reconhecendo sua sexualidade, o espago que ocupa dentro da
atmosfera, possibilitando que o aluno perceba que é um ser natural e que sua vida
esta envolta dentro de um campo cientifico, sendo que sem nog¢des basicas ele néo
conseguira acompanhar todo o avango da sociedade na qual esta inserido (BRASIL,
1997).

2.4 Especificidade do conhecimento cientifico, seu ensino e aprendizagem

Dentre os diversos tipos de conhecimentos nos quais o homem se
fundamenta para compreender o mundo, pode-se mencionar o conhecimento
denominado de cotidiano, espontaneo ou de senso comum e O conhecimento

cientifico.

O conhecimento de senso comum trata-se do saber resultante das
experiéncias do homem ao enfrentar os problemas da existéncia. E formado pela
percepcao imediata, pessoal e efémera do mundo. Normalmente o senso comum &
ametodico e assistematico, acritico, difuso, fragmentario e dogmatico. Por ser um
conhecimento empirico, baseado na experiéncia cotidiana e comum das
pessoas/alunos, possui uma ingenuidade intrinseca, no sentido de que nao é
caracterizado pela atitude critica. Sendo presa facil das aparéncias, depende de
juizos pessoais, com envolvimento de emogdes e valores do observador (ARANHA;
MARTINS, 2009).

Até certo ponto, € um conhecimento que possibilita a relagdo do homem com

o mundo, mas que nao dispbde, muitas vezes, de légica e coeréncia interna. Além
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disso, € notadamente definitivo, determinista, pronto e fechado, o que compromete o
desenvolvimento, aperfeicoamento e o aprofundamento da compreensao do mundo.

Conforme expresso por Vigotsky (1998), ao analisar a aprendizagem e o
desenvolvimento infantil no contexto escolar, ocorre a formagao de dois tipos de
conceitos, distintos entre si pela estrutura psicolégica e pelo l6cus onde tais
conceitos s&o produzidos: os conceitos espontaneos (cotidianos) e os conceitos
cientificos.

Pode-se inferir que os conceitos espontaneos (carro, gato, fruta, entre outros.)
surgem das reflexdes que as criangas realizam sobre suas experiéncias cotidianas,
sendo aprendidos assistematicamente, em que se estabelecem relacbes mais
imediatas de palavras com os objetos a que se referem. Ja os conceitos cientificos
(ion, substancia, molécula, temperatura, entre outros) sao originados em processos
formais de ensino e aprendizagem, mediados por atividades estruturadas e
especializadas, sendo caracterizados por formarem um sistema hierarquico de
relagdes logico-abstratas, apresentando uma relagdo de palavras com outras
palavras (LURIA, 1979).

Vale mencionar que os conceitos espontaneos e cientificos ndo estdo em
conflito, pois se articulam dialeticamente e fazem parte do mesmo processo, embora

se desenvolvam em diregdes opostas. Segundo Vigotsky (1998, p. 135-136)

[...] o desenvolvimento dos conceitos espontaneos da crianga é ascendente,
enquanto o desenvolvimento dos seus conceitos cientificos € descendente
[...] a sua evolugao faz com que terminem por se encontrar [...] os conceitos
cientificos desenvolvem-se para baixo por meio dos conceitos espontaneos;
os conceitos espontaneos desenvolvem-se para cima por meio dos
conceitos cientificos.

Para que as criangas incorporem por superagao os conceitos espontaneos,
esses devem ser apresentados de maneira mais elaborada, possibilitando uma
aproximacao dos conceitos mais complexos. Por sua vez, os conceitos cientificos
precisam ser apresentados de modo mais simplificado para que ocorra uma
aproximacao desses com o0s conceitos espontaneos, permitindo-se assim sua
compreensao.

Deste modo admite-se que a aprendizagem de conceitos cientificos é
complexa, e ocorre ha longo prazo, em que nao se coloca sob suspeita a
legitimidade de ensinar Ciéncias para as criangas, mas se destaca a importancia da
mediacao do professor na introducao a esses conteudos.

Neste cenario, Lima e Maués (2006, p. 170) consideram que
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[...] O papel que a professora exerce no desenvolvimento da crianga é
justamente o de forgar a ascendéncia dos conceitos cotidianos, de mediar o
processo que vai abrindo caminho para a posse dos conceitos cientificos.
[...] o conceito é um ato de generalizagdo [...]. Consideramos que para
construir processos de generalizagdo € preciso: observar, classificar,
diferenciar, testar, significar, descrever, concluir, teorizar, questionar,
comparar, julgar, decidir, levantar hipéteses, discutir, planejar. Fazer isso
demanda das professoras saberes ou vivéncias que ndo sao
necessariamente da ordem de conceitos especificos, mas sobre o0 mundo
da crianca e de seus modos de pensar, dizer e aprender. Trata-se de um
dominio mais da ordem dos conteludos procedimentais e atitudinais do que
conceituais propriamente ditos. Refere-se ao saber ensinar as criangas, de
saber ser um par mais capaz para elas, de estar com elas e de conduzi-las
a outros patamares de compreensao do mundo. Enfim, de serem capazes
de mediar o processo de ascendéncia dos conceitos cotidianos, de auxiliar
as criangas a se desenvolverem.

Sendo assim, o desenvolvimento da palavra e das interagbes entre as
criangcas, podem ser estimuladas e constantes nas salas de aula, permitindo que
explorem os espacos, questionem, busquem modos de explicar o que observam,
vivenciam, sem necessidade de quantificar os fenbmenos por meio de féormulas e
calculos.

O professor pode enriquecer suas aulas, despertando a curiosidade e o
interesse dos alunos por meio de intervengdes intencionalmente planejadas, com
objetivos e metas definidas, mediando as a¢des das criangas, de modo a ser
desenvolvida a capacidade de descrever objetos e eventos, levantar questdes,
planejar e propor solugdes, coletar e analisar dados, estabelecer relacdo entre
explicagbes e evidéncias, aplicar e testar ideias cientificas, construir e defender
argumentos e comunicar suas opinides (LIMA; MAUES, 2006; ZANON; FREITAS,
2007).

Ao se falar na questdo do ensino e aprendizagem, € prudente destacar as

colocagdes de Rosa, Perez e Drum (2007, p. 362) que

Ao ensinar ciéncias as criangas, ndo devemos nos preocupar com a
precisdo e a sistematizagdo do conhecimento em niveis da rigorosidade do
mundo cientifico, ja que essas criangas evoluirdo de modo a reconstruir
seus conceitos e significados sobre os fendbmenos estudados. O
fundamental no processo é a crianga estar em contato com a ciéncia, nao
remetendo essa tarefa a niveis escolares mais adiantados.

Na fase inicial de escolarizacdo, para esses autores, o importante é que a
crianga tenha oportunidades de envolver-se em situagbes investigativas, de
experimentar, testar hipéteses, questionar, expor suas ideias e confronta-las com as
de outros, sendo o papel do professor o de propiciar um espacgo favoravel a

by

descoberta, a pergunta, a investigacado cientifica, instigando os alunos a levantar
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suposi¢des e construir conceitos sobre os fenbmenos naturais, os seres vivos e as
inter-relagcdes entre o ser humano, o0 meio ambiente e as tecnologias.

Lorenzetti e Delizoicov (2001), no contexto da Alfabetizacdo Cientifica,
consideram que os conhecimentos cientificos constituem um aliado para que o aluno
possa ler e compreender o mundo destacam algumas atividades possiveis de serem

desenvolvidas nos anos iniciais do Ensino Fundamental, sendo elas:

[...] o uso sistematico da literatura infantil, da musica, do teatro e de videos
educativos, reforgando a necessidade de que o professor pode, através de
escolha apropriada, ir trabalhando os significados da conceituagao cientifica
veiculada pelos discursos contidos nestes meios de comunicacao; explorar
didaticamente artigos e demais sec¢des da revista Ciéncia hoje das
Criangas, articulando-os com aulas praticas; visitas a museus; zooldgicos,
industrias, estagbes de tratamento de aguas e demais 6rgéos publicos;
organizacao e participagdo em saidas a campo e feiras de Ciéncias; uso do
computador da Internet no ambiente escolar (p. 9).

Considerando ainda que os espagos nao formais (museu, zooldgico, parques,
internet, programas de televisdo, entre outros) e os formais (bibliotecas escolares)
sao fontes que podem contribuir com a ampliagdo do conhecimento dos alunos. “As
atividades pedagdgicas desenvolvidas que se apoiam nestes espagos, aulas
praticas, saidas a campo, feiras de ciéncias, por exemplo, poderao propiciar uma
aprendizagem significativa contribuindo para um ganho cognitivo” (LORENZETTI;
DELIZOICQV, 2001, p. 7).

Durante a realizagdo de aulas praticas, os autores, mencionam que “[...]
Observar atentamente o fenbmeno em estudo, estabelecer hipoteses, testa-las via
experimento, registrar os resultados, permite que os alunos ajam de forma ativa
sobre o objeto de estudo, possibilitando uma melhor compreensao do experimento”
(LORENZETTI; DELIZOICQV, 2001, p. 12).

Além disso, os autores mencionam a questdo do uso de trés momentos
pedagdgicos em sala de aula destacados por Delizoicov, Angotti e Pernambuco
(2011), sendo eles:

1) Problematizag&o inicial: momento inicial de apresentacdo de situagdes
reais que os alunos conhecem e presenciam relacionadas ao tema abordado, esse
momento € “[...] caracterizado pela apreensdo e compreensao da posi¢do dos
alunos ante as questdes em pauta, a fungcdo coordenadora do professor concentra-
se mais em questionar posicionamentos” (DELIZOICOV; ANGOTTI;
PERNAMBUCO, 2011, p. 200), fomentando as discussdes e langando duvidas. O

apice dessa problematizacdo € configurar a situagdo em discussdo como um
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problema que precisa ser enfrentado, fazendo com que o aluno sinta necessidade
da aquisicado de outros conhecimentos que ainda nao detém;

2) Organizacado do conhecimento: quando, sob a orientagdo do professor, os
conhecimentos selecionadas como necessarios para a compreensao dos temas
expostos na problematizagdo inicial sdo estudados com a utilizagdo de resolugéo de
problemas e exercicios auxiliando na apropriagao dos conhecimentos especificos;

3) Aplicacdo do conhecimento: momento em que ocorre a abordagem
sistematica do conhecimento que esta sendo incorporado pelo aluno, com o intuito
de analisar e interpretar tanto as situagdes iniciais como outras que mesmo nao
estando diretamente ligadas ao motivo inicial podem ser compreendidas pelo

mesmo conhecimento.

A meta pretendida com este momento € muito mais a de capacitar os
alunos ao emprego dos conhecimentos, no intuito de forma-los para que
articulem, constante e rotineiramente, a conceituagdo cientifica com
situacdes reais [...] E um uso articulado da estrutura do conhecimento
cientifico com as situac¢des significativas, envolvidas nos temas, para melhor
entendé-las, uma vez que essa é uma das metas a ser atingidas com o
processo de ensino/aprendizagem das Ciéncias. E o potencial explicativo e
conscientizador das teorias cientificas que precisa ser explorado
(DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011, p. 202).

Considerando que o Ensino de Ciéncias nos anos iniciais deve possibilitar
que a crianca explore o0 mundo natural e social no qual esta inserida, Delizoicov e
Angotti (2000) apresentam um conjunto de habilidades que podem auxiliar o aluno a
melhor se relacionar com seu contexto. Sdo elas: observagao, classificagao, tomada
e registro de dados, construcéo de tabelas, analise, sintese e aplicagao.

Delizoicov e Slongo (2011, p. 209) alertam que °[...] tais habilidades
necessitam ser adequadas, sendo que o professor deve estar preparado para fazer
tais adequagdes, conforme o desenvolvimento cognitivo dos alunos e a realidade na
qual estao inseridos”. Além disso, destacam que “[...] o Ensino de Ciéncias para
alunos de pouca idade tem uma dimenséo ludica, a qual deve ser preservada sem
que haja prejuizo em termos de conteudo, o objetivo € que o conhecimento cientifico
nao seja imposto e sim, desejado” (p. 209).

O aluno deve participar ativamente no processo de apropriacao do
conhecimento. Neste sentido, existem diversas e diferentes atividades de ensino e
aprendizagem que podem ser utilizadas pelos professores.

Santos (2005), considerando a Pedagogia Historico-Critica elaborada por
Dermeval Saviani e embasada nos pressupostos do Materialismo Histérico Dialético,



37

comenta que existem trés tendéncias para o Ensino de Ciéncias: a historia da
Ciéncia, o cotidiano e a experimentacao.

Considerando o Ensino de Ciéncias através da histéria da Ciéncia, Santos
(2005, p. 57) menciona que o ensino envolve a histdéria do conceito e de sua
construcdo, bem como “[...] a historia das lutas e das demandas socioeconémicas
que levaram os homens de ciéncia a trabalhar determinados temas”.

Em relagcdo ao Ensino de Ciéncias, considerando o cotidiano, Santos (2005,
p. 58), propde que o ensino parta de problemas reais, socialmente importantes,
sendo que ‘[...] Faz parte do cotidiano a industria e a producdo, a poluigao
atmosférica e os métodos modernos de comunicagao, as decisdes do governo sobre
tecnologia e ciéncias”, superando-os. O cotidiano, neste caso, envolve os
acontecimentos diarios. Ou seja, partir da pratica cotidiana e distanciar-se dela
visando enxergar essa realidade de um angulo mais amplo.

Nas palavras de Santos (2005, p. 59)

Limitar-se a discutir aspectos do cotidiano que interessam ao aluno, é
negar-lhe a possibilidade de ampliar horizontes. E o saber sistematizado e
sua apropriagdo que garantem os dispositivos para lutar e conquistar uma
vida melhor. Educar é superar o cotidiano e suas limitagdes e retornar a
este com possibilidades de compreendé-lo em suas mediagoes.

Deve-se levar o aluno a pensar em sua pratica e seus problemas, munindo-os
por meio da educacao de instrumentos culturais que possibilitem uma visdo ampla
dos acontecimentos desfazendo a visdo nebulosa e confusa do real.

Ao falar sobre o Ensino de Ciéncias por meio da experimentagdo, Santos
(2005 , p. 61) comenta que € necessaria a relacdo da experimentagao, construgao
de teorias e realidade socioeconb6mica, valorizando a relagdo entre teoria e
experimentacgao, pois “[...] A ciéncia elabora teorias que respondem as demandas da
pratica. Nao se pode falar de ciéncia essencialmente tedrica ou pratica. O saber
cientifico é a relagao dialética entre pratica e teoria”.

Relativo a questao do uso da historia da Ciéncia, Delizoicov (2006) argumenta
que por meio da contextualizagao histérica da formulagdo e solucdo de problemas
que deram origem a producdo do conhecimento, pode-se oportunizar aos alunos
nao so a possibilidade de discussao sobre os conteudos de forma diferenciada, mas
também uma melhor compreensao da dindmica da produc¢ao e da disseminacao dos
conhecimentos cientificos, principalmente desmistificando a nocdo de conhecimento

pronto e acabado, bem como da visao individual de sua produgao.
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Desta maneira, em oposi¢gdo a pratica de ensino e aprendizagem produzida
pela educacado tradicional, para a qual os conhecimentos sdo depositados ou
narrados, o Ensino de Ciéncias na perspectiva historico-epistemoldgica, possibilita a
dialogicidade e a problematizagdo dos conhecimentos cientificos, levando a
compreensao de que os conhecimentos sdo constru¢bes humanas, provisorias,
sujeitas a reformulagbes e influenciadas pelo contexto historico-cultural. Nesse
sentido, se leva em conta os conhecimentos prévios dos alunos visando que esses
construam e reconstruam ativamente seus conhecimentos.

Sasseron e Carvalho (2008, 2011) comentam que o Ensino de Ciéncias em
qualquer dos niveis de ensino devem utilizar atividades e propostas instigantes,
remetendo ao uso da resolugdo de problemas e a exploragdo de fendmenos
naturais. Destacam a importancia da argumentacédo na sala de aula, entre alunos e
professor em diferentes momentos, propiciando que os alunos levantem hipéteses,
construam argumentos para dar credibilidade as hipéteses levantadas, justifiquem
suas escolhas/decisbes e confiram consisténcia a uma explicagdo sobre o tema
abordado. Alertam que tendo como objetivo iniciar os alunos na Alfabetizacao
Cientifica

[...] é preciso que o ensino ndo se centre somente na manipulagcao de
materiais para a resolugdo de problemas associados a fendmenos naturais,
mas que privilegie questionamentos e discussdes que tragam a pauta as
multiplas e mutuas influéncias entre o fendmeno em si, seu conhecimento
pela comunidade cientifica, o uso que esta comunidade e a sociedade como
um todo fazem do conhecimento, além das implicagbes que isso representa
para a sociedade, o meio-ambiente, o futuro de cada um de nés, de todos e
do planeta (SASSERON; CARVALHO, 2011, p. 73-74)

Também mencionam a utilizagao de temas de CTSA no Ensino Fundamental,
propondo sequencias interdisciplinares, introduzindo os alunos no envolvimento com
problemas e questdes relacionados aos fendbmenos naturais (SASSERON,
CARVALHO, 2008).

Enfim, acreditam que as propostas didaticas que surgirem respeitando os trés
Eixos Estruturantes da Alfabetizacdo Cientifica (compreensao basica de termos,
conhecimentos e conceitos cientificos fundamentais; compreensao da natureza das
ciéncias e dos fatores éticos e politicos que circundam sua pratica; e entendimento

das relagbes existentes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e meio-ambiente),

[...] devem ser capazes de promover o inicio da Alfabetizacdo Cientifica,
pois terdo criado oportunidades para trabalhar problemas envolvendo a
sociedade e o ambiente, discutindo, concomitantemente, os fenémenos do
mundo natural associados, a construgdo do entendimento sobre esses
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fendmenos e os empreendimentos gerados a partir de tal conhecimento
(SASSERON; CARVALHO, 2011, p. 76).

Além do salientado acima, vale reforgar a utilizagdo da interdisciplinaridade,
ou seja, a interacdo entre duas ou mais disciplinas, compreendendo troca,
cooperacgao e integragao entre elas de modo que as fronteiras tornem-se invisiveis
para que a complexidade do objeto de estudo se destaque (AUGUSTO, 2004).

Para Machado (2004) a perspectiva de se trabalhar interdisciplinarmente tem
como proposito utilizar os conhecimentos das varias disciplinas na resolugéo de
problemas concretos, utilizando a interface e articulagdo entre os conhecimentos.
Ressalta que ha uma excessiva fragmentagdo do conhecimento em diversas
disciplinas, sem uma visdo de conjunto do saber. Assim como, a dificuldade em
enquadrar os fendmenos que ocorrem fora da escola dentro do ambito de uma unica
disciplina.

Segundo Gadotti (2003, p. 2-3, grifos do autor),

A metodologia do trabalho interdisciplinar supde atitude e método que
implica:

1° integracao de conteudos;

2° passar de uma concepgdo fragmentaria para uma concepgao unitaria do
conhecimento;

3° superar a dicotomia entre ensino e pesquisa, considerando o estudo e a
pesquisa, a partir da contribuigdo das diversas ciéncias;

4° ensino-aprendizagem centrado numa visdo de que aprendemos ao longo
de toda a vida (educagéo permanente).

Geraldo (2009), partindo da aplicagdo da interagdo universal da ldgica
dialética de que “tudo se relaciona”, apresenta interdisciplinaridade como a
interdependéncia e determinacdo reciproca dos elementos da realidade, ou seja,

seria a busca pela

[...] interdependéncia e a integragdo entre os conceitos, os principios e as
teorias estudadas pelas diversas areas das ciéncias, possibilitando uma
visdo multilateral, multidimensional, de totalidade, do conhecimento e de
suas diversas aplica¢des na realidade social (p. 132).

Sendo assim, busca-se uma interdisciplinaridade que se apresenta como
uma pratica de ensino que seja capaz de formar alunos com uma visdo global de
mundo, aptos a contextualizar, articular diferentes saberes entre si, promovendo a

aquisi¢ao significativa dos conhecimentos cientificos.

Retomando as consideracdes de que o Ensino de Ciéncias deve auxiliar que

o aluno aproprie-se dos conhecimentos cientificos, faz-se fundamental mencionar
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quais sdo os conteudos relevantes e como trabalha-los nos anos iniciais do Ensino

Fundamental, tema do préximo tépico.

2.5 Conteudos de Ciéncias para os anos iniciais do Ensino Fundamental

O professor que atua nas salas de aula nos ciclos | (1° ao 3° ano) e Il (4° e 5°
ano) do Ensino Fundamental tem como possiveis referéncias para o Ensino de
Ciéncias as seguintes orientagdes governamentais: Parametros Curriculares

Nacionais (PCN) e o Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC).

Os PCN, publicado pelo Ministério da Educagcdo (MEC) em 1997, que
propuseram a adocdo de uma metodologia de ensino que possibilitem a
transformacao dos conteudos de produto final da aprendizagem a meio de se

conseguir a promogao de diversas capacidades e habilidades nos alunos (BRASIL,
1997).

Ao fazer um parecer sobre o Documento Introdutério em relacdo a seu
processo de elaboragdo, Cunha (1996) destaca alguns aspectos importantes: 1) o
fato de ao elaborar o documento se desconsiderar as propostas curriculares de
qualidade desenvolvidas por estados e municipios e elaborar o referencial a partir de
novas premissas; 2) a marginalizagdo das universidades para elaboragdo do
documento, mencionando que o PCN foi elaborado por professores de uma pequena
escola privada de Sao Paulo e por um consultor espanhol; 3) por ultimo questiona a
avaliagdo, remetendo a implantagcdo de um modelo mercadolégico na educagao, no
qual se partiu da equivocada montagem de um sistema de avaliagdo para depois

pensar num curriculo.

Apesar disso, Cunha (1996, p. 62) comenta que

[...] os PCN tém um carater ndo obrigatorio, ja que ndo poderiam deixar de
respeitar as “especificidades locais”. Ai esta uma questdo complicada: o
nivel de detalhamento faz com que os PCN seja, a rigor, mais o curriculo do
Ensino Fundamental do que propriamente parametros orientadores dos
curriculos de instancias autbnomas.

Ou seja, o autor destaca o fato de ndo se prometer um curriculo acabado

respeitando a autonomia das diversas instancias de governo.

No entanto, sobre esta mesma questao, Borges e Lima (2007) comentam que

uma parcela dos professores considerou os PCN impositivo e homogeneizador,
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apesar de ter sido apresentado como um conjunto de principios orientadores, sem

pretensdes normativas.

Um aspecto positivo, segundo Cunha (1996), trata-se do fato do documento
valorizar a cultura do aluno, superando a viséo populista e elitista, concordando com

as ideias desenvolvidas pela reflexdo coletiva no campo educacional.

Além disso, Cunha (1996, p. 63) destaca que na pratica, “[...] € possivel que
cada area curricular, especialmente as fortes areas de Lingua Portuguesa, de
Matematica, de Ciéncias, e de Conhecimentos Histoéricos e Geograficos tenderao a

impor suas proprias finalidades, mais cognitivas do que atitudinais”.

O autor critica o fato dos PCN remeterem a questdo do insucesso da escola
brasileira a causas intraescolares, ndo sendo mencionadas causas extraescolares.
Destaca que o Documento Introdutorio, expressa a ideologia da escola como
transformadora do mundo, ideia que ja foi criticada na andlise do pensamento
pedagogico brasileiro (CUNHA, 1996).

Conforme Costa (2005) as orientagbes descritas nos PCN de Ciéncias
Naturais estdo baseadas em uma proposta de ensino que evidencia, principalmente,

as seguintes caracteristicas:

- O ensino centrado no aluno: na qual destaca a importancia dos alunos
desenvolverem autonomia no agir e no pensar para se apropriarem do
conhecimento cientifico. Por meio da expressdo e confrontacdo de ideias/
explicagcbes os alunos vao reconstruindo conceitos e significados, tornando-se

sujeitos da aprendizagem com a orientagdo do professor (COSTA, 2005).

- O desenvolvimento de capacidades como meta da educacdo escolar: os
PCN evidenciam a proposta de ensino através do desenvolvimento de capacidades.
No Ensino de Ciéncias as orientacbes didaticas destacam o ensino através de

resolucao de problemas.

[...] a aprendizagem so sera efetiva se os alunos adquirirem capacidades
que lhes permitam procurar respostas para suas proprias perguntas e
conseguir transferir essas estratégias e capacidades para diferentes
situagdes do cotidiano. Esse é o grande desafio que se apresenta para o
ensino e para a educagdo escolar, de modo mais especifico. Propor
problemas é uma pratica bastante antiga, mas conseguir essa transferéncia
de capacidades para o cotidiano nao é facil. Por isso, esses problemas
precisam ser proximos da realidade dos alunos. Dessa forma, a proposi¢cao
de problemas deve partir do levantamento dos conhecimentos prévios que
os alunos possuem (COSTA, 2005, p.15).
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A autora também comenta que os objetivos gerais e especificos presentes
nos PCN de Ciéncias Naturais remetem as capacidades a serem desenvolvidas
pelos alunos (COSTA, 2005).

- A expansao no significado do conceito de conteudo curricular: os PCN
ampliam o significado de conteudo curricular, pois além de abranger fatos, conceitos
e principios (conteudos conceituais) englobam também estratégias e habilidades de
resolucdo de problemas, bem como normas, valores e juizos (conteudos
procedimentais e atitudinais) (COSTA, 2005).

Deste modo, Costa (2005) comenta que os PCN da area de Ciéncias Naturais
para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental sugerem a substituicdo do ensino
tradicional (praticas estritamente transmissivas, centradas no fornecimento de

informacdes) por praticas que visam o desenvolvimento de capacidades.

Versuti-Stoque e Junior (2009) destacam dois aspectos dos PCN. Um deles
refere-se ao fato de o documento conferir a nogdo de que a meta da educacao
escolar concentra-se na proposi¢cao de um ensino centrado no desenvolvimento de

capacidades nos alunos. Deste modo,

[..] as intengbes educativas expressas nas capacidades a serem
desenvolvidas irdo manifestar-se nas agdes dos alunos de natureza muito
diversa. Entretanto, para discernir e avaliar o grau em que foi adquirida uma
determinada capacidade, o professor devera observar o que fazem e dizem
os alunos, e como fazem e explicam o que fazem enquanto realizam
determinadas atividades (p. 2).

O segundo destaque encontra-se na questdo da vinculagdo entre
capacidades e conteudos curriculares, “[...] ou seja, as capacidades se expressam
em agdes envolvendo conteudos” (VERSUTI-STOQUE; JUNIOR, 2009, p. 2), desta
maneira, os conteudos sdo ampliados para envolver as questdes conceituais,

procedimentais e atitudinais.

Tais colocagdes exigem que os professores desenvolvam habilidades para
que possam “[...] planejar suas praticas educativas, analisar os possiveis efeitos
provenientes destas praticas e interpretar as medidas de aprendizagem
apresentadas pelos alunos” (VERSUTI-STOQUE; JUNIOR, 2009, p. 3).

Machado (2013, p. 88), ao mencionar os pressupostos tedrico-metodoldgicos

dos PCN de Ciéncias Naturais, adverte que
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[...] O documento n&o apresenta, de forma clara, os conteldos especificos
da area que devem ser desenvolvidos em sala de aula (lista de conteudos),
conforme presente nos livros didaticos (dividido por temas e conteudos).
Sao sugeridas tematicas amplas, com enfoque para os conteudos
conceituais, atitudinais e procedimentais, dispostas em eixos orientadores
denominados blocos tematicos [...].
O autor comenta a necessidade de maior especificidade dos conteudos a
serem trabalhados em cada area, entretanto o documento ndo deixa de ser uma

orientagao aos professores (MACHADO, 2013).

Destaca-se que apesar das criticas e questionamentos, os PCN apresentam
possibilidades de ensino-aprendizagem embasadas nos principios de
contextualizagao e interdisciplinaridade (WALDHELM,2007).

Waldhelm (2007, p. 45) observa,

[...] questiono se tem sentido descartar a proposta de um curriculo com foco
no desenvolvimento de competéncias argumentando-se que desta forma a
escola estaria impregnando-se da légica empresarial do mercado.
Considero possivel investir na autonomia intelectual do aluno, sem perder o
senso critico e o olhar atento para as questdes sociais ou cair no
esvaziamento e ligeireza curricular.

O autor acima mencionado fala sobre a visdo dos PCN se embasar no
desenvolvimento de habilidades e competéncias nos educandos. Tal documento nao
apresenta definicdo e/ou diferenciagdo entre os termos, entretanto segundo
Weissmann (1998) as habilidades dizem respeito ao saber fazer: sdo agdes fisicas
ou mentais que indicam a capacidade adquirida. Porém, as habilidades devem ser
desenvolvidas na busca de competéncias. Lembrando que uma mesma habilidade

pode contribuir para a aquisicdo de diferentes competéncias.

Os principais principios que norteiam a proposta desse documento sido a
interdisciplinaridade, a contextualizagédo e a transversalidade que buscam superar o
ensino memoristico e acritico, ampliando as dimensdes a serem desenvolvidas no

ensino e aprendizagem.

Visando romper com as barreiras disciplinares, a interdisciplinaridade busca a
construgdo de um conhecimento globalizante. Conforme Garcia (2008), as
referéncias a interdisciplinaridade nos PCN do Ensino Fundamental encontram-se
relacionadas as questdes de:

- Abordagem epistemoldgica - “[...] o conceito de interdisciplinaridade é

representado como uma critica a uma concepg¢ao de conhecimento e a uma forma
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de produgdo de conhecimento (fragmentado) e [...] como uma forma de

questionamento” (p. 369);

- Modo de articular os conteudos - “[...] compreensao de interdisciplinaridade
como forma particular de articulagdo de tais conteudos [...] assume um sentido que
pode ser descrito como um esforgco para “construir pontes” entre os conteudos das

disciplinas do curriculo escolar” (p. 369);

- Forma de contribuicdo das disciplinas - “...] modo como as disciplinas
poderiam ser capazes de contribuir para um entendimento ampliado sobre
determinado assunto ou tema, através de acbes exercidas pelos professores, no
contexto de suas disciplinas individuais e de seus processos particulares de ensino-

aprendizagem” (p. 370);

- Forma de organizar as disciplinas em projetos - “A constru¢ao de um projeto
interdisciplinar pode partir de uma indagagéo que solicita um modo de estudo ou
investigacdo que articule atividades de aprendizagem em mais do que uma

disciplina isolada” (p. 371);

- Perspectiva de reorganizagao curricular - “[...] forma de interacdo entre os

eixos tematicos das disciplinas” (p. 372);
- Instrumento para articular conhecimentos;
- Processo de integracdo das disciplinas;

- Tratamento tedrico - “[...] destacar uma auséncia de subscricdo afirmada
entre as concepgdes de interdisciplinaridade, a uma ou mais vertentes tedricas do

campo dos estudos sobre o curriculo” (p. 374);

- Vias de implementacéo - “[...] E possivel afirmar, de modo amplo, que nos
documentos dos PCNs ndo estdo disponiveis quaisquer indicagdes objetivas e
sistematizadas quanto as formas de implementacdo da interdisciplinaridade” (p.
375).

Apesar de tais consideragdes, o documento comenta sobre algumas
discussdes que podem ser causadas do ponto de vista conceitual em relagdo aos
termos interdisciplinaridade e transversalidade. Sendo assim, traz em sua unidade

referente a “Apresentacédo dos Temas Transversais” as seguintes colocagoes:

[...] transversalidade e interdisciplinaridade — se fundamentam na critica de
uma concepgao de conhecimento que toma a realidade como um conjunto
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de dados estaveis, sujeitos a um ato de conhecer isento e distanciado.
Ambas apontam a complexidade do real e a necessidade de se considerar a
teia de relagdes entre os seus diferentes e contraditérios aspectos. Mas
diferem uma da outra, uma vez que a interdisciplinaridade refere-se a uma
abordagem epistemolégica dos objetos de conhecimento, enquanto a
transversalidade diz respeito principalmente a dimensdo da didatica
(BRASIL, 1997, p. 31).

Deste modo, os PCN fazem questao de conceituar ambos os termos,

A interdisciplinaridade questiona a segmentacgao entre os diferentes campos
de conhecimento produzida por uma abordagem que nao leva em conta a
inter-relacao e a influéncia entre eles — questiona a visdo compartimentada
(disciplinar) da realidade sobre a qual a escola, tal como é conhecida,
historicamente se constituiu. Refere-se, portanto, a uma relacdo entre
disciplinas.

A transversalidade diz respeito a possibilidade de se estabelecer, na pratica
educativa, uma relagdo entre aprender na realidade e da realidade de
conhecimentos teoricamente sistematizados (aprender sobre a realidade) e
as questdes da vida real (aprender na realidade e da realidade) (BRASIL,
1997, p. 31).

Também aproveita a oportunidade para esclarecer que,

Na pratica pedagdgica, interdisciplinaridade e transversalidade alimentam-
se mutuamente, pois o tratamento das questdes trazidas pelos Temas
Transversais expde as inter-relagées entre os objetos de conhecimento, de
forma que nado é possivel fazer um trabalho pautado na transversalidade
tomando-se uma perspectiva disciplinar rigida (BRASIL, 1997, p. 31).

Diante de tais colocacdes, observa-se que a transversalidade com maior ou

menor intensidade e explicagao perpasse as orientacbes dos PCN.

Em relacdo a contextualizagdo o documento visando a superagédo da postura
“cientificista” adotada no Ensino de Ciéncias por um tempo, incentiva o ensino e
aprendizagem contextualizado e significativo, no qual se apresente vivéncias
concretas e diversificadas (BRASIL, 1997).

Os PCN apresentam que os temas transversais (Etica, Saude, Meio
Ambiente, Orientagdo Sexual, Pluralidade Cultural, Trabalho e Consumo) n&o estédo

ligados a nenhuma disciplina particular, mas sdo comuns a todas.

N&o constituem novas areas, mas antes um conjunto de temas que
aparecem ftransversalizados nas areas definidas, isto é, permeando a
concepgao, os objetivos, os conteudos e as orientacdes didaticas de cada
area, no decorrer de toda a escolaridade obrigatéria. A transversalidade
pressupde um tratamento integrado das areas e um compromisso das
relagbes interpessoais e sociais escolares com as questbes que estdo
envolvidas nos temas, a fim de que haja uma coeréncia entre os valores
experimentados na vivéncia que a escola propicia aos alunos e o contato
intelectual com tais valores (BRASIL, 1997, p. 45).
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Vale mencionar, que devido a data de sua publicagcdo, as escolaridades
encontravam-se divididas em séries e ndo em anos, além de contemplar apenas oito
anos de estudos e ndo nove anos como atualmente, conforme promulgagao da Lei
n° 11.274/2006 (BRASIL, 2006b), de 6 de fevereiro de 2006, que ampliou o Ensino
Fundamental obrigatério para nove anos e a Lei n° 11.114/2005 (BRASIL, 2005), de
6 de maio de 2005, que determinada o inicio do Ensino Fundamental aos seis anos
de idade, de modo que o Primeiro Ciclo contempla as 1% e 22 série e 0 Segundo

Ciclo as 32 e 42 série.

No presente trabalho, o foco esta somente na area de Ciéncias Naturais, que
tem por objetivo geral para o Ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental o de levar
o aluno a compreender o mundo, possibilitando que atue como cidadao (BRASIL,
1997).

Em relacéo aos Ciclos | e I, os alunos devem progressivamente ser capazes

de:

Ciclo | Ciclo Il
- observar, registrar e comunicar algumas | - identificar e compreender as relagbes entre
semelhancas e diferengcas entre diversos | solo, agua e seres vivos nos fendbmenos de

ambientes, identificando a presenga comum de

agua, seres vivos, ar, luz, calor, solo e
caracteristicas  especificas dos ambientes
diferentes;

- estabelecer relacbes entre caracteristicas e
comportamentos dos seres vivos e condigdes do
ambiente em que vivem, Vvalorizando a
diversidade da vida;

- observar e identificar algumas caracteristicas
do corpo humano e alguns comportamentos nas
diferentes fases da vida, no homem e na mulher,
aproximando-se a nogdo de ciclo vital do ser
humano e respeitando as diferengas individuais;

- reconhecer  processos e etapas de
transformacgédo de materiais em objetos;

- realizar experimentos simples sobre os
materiais e objetos do ambiente para investigar
caracteristicas e propriedades dos materiais e de
algumas formas de energia;

- utilizar caracteristicas e propriedades de
materiais, objetos, seres vivos para elaborar
classificagdes;

- formular perguntas e suposicbes sobre o

assunto em estudo;

- organizar e registrar informagdes por meio de
desenhos, quadros, esquemas, listas e
pequenos textos, sob orientagdo do professor;

- comunicar de modo oral, escrito e por meio de
desenhos, perguntas, suposi¢cdes, dados e
conclusdes, respeitando as diferentes opinides e
utilizando as informacdes obtidas para justificar

escoamento da agua, erosao e fertilidade dos
solos, nos ambientes urbano e rural;

- caracterizar causas e consequéncias da
poluicdo da agua, do ar e do solo;

- caracterizar espagos do planeta possiveis de
serem ocupados pelo homem, considerando as
condi¢gdes de qualidade de vida;

- compreender o corpo humano como um todo
integrado e a saude como bem-estar fisico,
social e psiquico do individuo;

- compreender o alimento como fonte de
matéria e energia para o crescimento e
manutengdo do corpo, e a nutrigio como
conjunto de transformacbes sofridas pelos
alimentos no corpo humano: a digestdo, a
absorgdo e o transporte de substancias e a
eliminagao de residuos;

- estabelecer relagdo entre a falta de asseio
corporal, a higiene ambiental e a ocorréncia de
doengas no homem;

- identificar as defesas naturais e estimuladas
(vacinas) do corpo;

- caracterizar o aparelho reprodutor masculino e
feminino, e as mudangas no corpo durante a
puberdade, respeitando as diferengas
individuais do corpo e do comportamento nas
varias fases da vida;

- identificar diferentes manifestacdes de energia
— luz, calor, eletricidade e som — e conhecer
alguns processos de transformagdo de energia
na natureza e por meio de recursos
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suas idéias;
- valorizar atitudes e comportamentos favoraveis
a saude, em relagdo a alimentagdo e a higiene
pessoal, desenvolvendo a responsabilidade no
cuidado com o préprio corpo € com 0S espagos
que habita.

tecnolégicos;

- identificar os processos de captagao,
distribuicdo e armazenamento de agua e os
modos domeésticos de tratamento da agua —
fervura e adicdo de cloro —, relacionando-os
com as condicdes necessarias a preservacao
da saude;

- compreender a importincia dos modos
adequados de destinagdo das aguas servidas
para a promogao e manutengao da saude;

- caracterizar materiais reciclaveis e processos
de tratamento de alguns materiais do lixo —
matéria organica, papel, plastico, etc;

- formular perguntas e suposi¢des sobre o
assunto em estudo;

- buscar e coletar informagdes por meio da
observagéao direta e indireta, da
experimentacdo, de entrevistas e visitas,
conforme requer o assunto em estudo e sob
orientacdo do professor;

- confrontar as suposigbes individuais e
coletivas com as informagdes obtidas,
respeitando as diferentes opinides, e

reelaborando suas ideias diante das evidéncias
apresentadas;

- organizar e registrar as informacgbes por
intermédio de desenhos, quadros, tabelas,
esquemas, graficos, listas, textos e maquetes,
de acordo com as exigéncias do assunto em
estudo, sob orientacdo do professor;

- interpretar as informagbes por meio do
estabelecimento de relagbes de dependéncia,
de causa e efeito, de seqiéncia e de forma e
funcao;

- responsabilizar-se no cuidado com os espagos
que habita e com o proprio corpo, incorporando
habitos possiveis e necessarios de alimentagao
e higiene no preparo dos alimentos, de repouso
e lazer adequados;

- valorizar a vida em sua diversidade e a
preservacao dos ambientes.

Fonte: BRASIL, 1997, p. 46-47 e p. 57-59

Quadro 1 - Habilidades a serem alcangadas pelos alunos no Ciclol e ll

Os PCN - Ciéncias Naturais organizam-se em quatro Blocos Tematicos,

sendo eles: Ambiente; Ser Humano e Saude; Recursos Tecnoldgicos; e Terra e

Universo.

Cabe explicar que os trés primeiros blocos devem ser desenvolvidos durante

todo o Ensino Fundamental, enquanto o ultimo, Terra e Universo, somente a partir

do Terceiro Ciclo (52 e 62 série), o que nao envolve os anos de atuacdo do

pedagogo.
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Para cada ciclo e Bloco Tematico sdo apresentados os objetivos conceituais
(0 que se deve saber), procedimentais (0 que se deve saber fazer) e atitudinais

(como se deve ser), bem como os critérios de avaliagao.

Conforme Carvalho (2004), essas dimensdes conceituais, procedimentais e
atitudinais sdo reflexdes de discussbes internacionais sobre o entendimento do
conceito de conteudo escolar, no qual se exige “[...] que 0 ensino consiga conjugar
harmoniosamente a dimensdo conceptual da aprendizagem disciplinar com a

dimenséo formativa e cultural” (p. 2-3).

A dimensé&o conceitual envolve o Ensino de Ciéncias vinculado as questdes
tecnolégicas e sociais; a dimensao processual apresenta o entendimento da
natureza da Ciéncia, na qual ndo se aceita mais um ensino de uma ciéncia
composta por conteudos prontos e acabados, superando o ensino enciclopedista; e
a dimensao atitudinal, compreende a tomada de decisdes fundamentadas e criticas
relacionadas aos assuntos cientificos e tecnoldgicos das sociedades (CARVALHO,
2004).

Com a finalidade de auxiliar o educador na elaboragdo do planejamento e na
atuacdo docente (processo de ensino e aprendizagem), o documento traz
orientagdes didaticas para: uma intervencdo problematizadora; busca de
informacdes em fontes variadas; observagao; experimentacdo; leitura de textos
informativos; elaboracao de projetos (definicio do tema; escolha do problema;
conteudos e atividades necessarios ao tratamento do problema; intengcbes
educativas ou objetivos; fechamento do projeto); e formas de avaliagdo (BRASIL,
1997).

Em relagdo aos conteudos sugeridos temos:
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Bloco Tematico Ciclo | Ciclo Il

Ambiente Ambiente natural e ambiente | Amplia-se as nogdes de
construido; ambiente natural e ambiente
Seres vivos — animais e | construido — relagdes entre os
vegetais - alimentagao, | elementos constituintes;

reprodugao e locomogéao - ciclo | Relagdo entre agua, calor, luz,
vital (nascimento, crescimento, | seres vivos, solo e outros

reproducéo e morte); materiais;

Agua; Agua - estados fisicos -

Ar; ambientes aquaticos -

Solo; tratamento;

Luz; Separacdo de misturas -

Calor. filtracao, decantacao,
evaporagao e condensagao;
Solo - tipos, caracteristicas,

permeabilidade, decomposi¢cao
e degradacéo (erosédo).

Ser Humano e Saude

Corpo humano — ciclo de vida — | Corpo humano — aparelhos e
habitos (asseio, alimentacao, | sistemas — fungbes — estado de

higiene, lazer e repouso) - | equilibrio (saude);

orgaos dos sentidos; Sistema imunolégico — vacinas,

Doencas. higiene e alimentagao;
Aparelhos reprodutores

feminino e masculino (6rgaos e
suas principais fungdes).

Recursos Tecnolégicos

Produtos industriais e | Ocupacao humana dos
artesanais; ambientes;

Transformagbées de matéria- | Modo como o solo, a agua e os
prima; alimentos sdo aproveitados
Propriedade dos materiais; mediante o desenvolvimento de

Preservagao do meio ambiente. | técnicas;

Problemas ambientais locais —
preservagao;

Captacado e armazenamento de
agua;

Saneamento basico;

Coleta e tratamento do lixo;

Estudo comparativo de
equipamentos, instrumentos e
ferramentas.

Fonte: BRASIL, 1997

Quadro 2 - Conteudos sugeridos para os Ciclos l e Il

Em relagdo aos PCN de Ciéncias Naturais observa-se um destaque a questao

do homem e o meio ambiente uma vez que

Durante os ultimos séculos, o ser humano foi considerado o centro do
Universo. O homem acreditou que a natureza estava a sua disposigao.
Apropriou-se de seus processos, alterou seus ciclos, redefiniu seus
espacos. Hoje, quando se depara com uma crise ambiental que coloca em
risco a vida do planeta, inclusive a humana, o Ensino de Ciéncias Naturais
pode contribuir para uma reconstrugdo da relagdo homem-natureza em
outros termos (BRASIL, 1997, p.22).
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Deste modo, € imprescindivel que os alunos apropriem-se das novas e

multiplas tecnologias presentes em seu cotidiano, objetivando muni-los de condigbes

de utiliza-las, sendo destacado pelos PCN que

Apesar de a maioria da populagdo fazer uso e conviver com incontaveis
produtos cientificos e tecnoldgicos, os individuos pouco refletem sobre os
processos envolvidos na sua criagao, produgéo e distribuicdo, tornando-se
assim individuos que, pela falta de informagdo, ndo exercem opgdes
autbnomas, subordinando-se as regras do mercado e dos meios de
comunicagao, o que impede o exercicio da cidadania critica e consciente
(BRASIL, 1997, p.22).

Nesse contexto, observa que o documento defende a formacdo do aluno

como cidadéo critico e consciente ja no presente, visando sua participagao plena no

futuro, partindo da realidade das criangas, em suas palavras

[...] ndo se pode pensar no Ensino de Ciéncias como um ensino
propedéutico, voltado para uma aprendizagem efetiva em momento futuro.
A crianca ndo é cidada do futuro, mas ja é cidada hoje, e, nesse sentido,
conhecer ciéncia € ampliar a sua possibilidade presente de participacéo
social e viabilizar sua capacidade plena de participacdo social no futuro.
(BRASIL, 1997, pp. 22-23).

Enfim, os PCN trazem propostas como referéncias para serem adotadas

pelos professores em suas praticas, uma vez, que como o préprio nome ja diz, o

PCN refere-se a parametros curriculares.

Além disso, Trivelato e Silva (2011, p. 6) destacam que “Sendo um

documento nacional, especificidades regionais ndo estdo contempladas e cabera ao

professor esse papel”, ou seja, o papel do professor no ensino e aprendizagem € o

que proporciona um efetivo Ensino de Ciéncias considerando o contexto social e

educacional no qual esta inserido.

Desde 2012 vem sendo implantado o PNAIC, que visa a alfabetizacao de toda

crianga até os oito anos de idade. De acordo com o Manual do Pacto, disponivel no

site do MEC

O Pacto Nacional pela Alfabetizagao na Idade Certa € um compromisso
formal assumido pelos governos federal, do Distrito Federal, dos estados e
municipios de assegurar que todas as criancas estejam alfabetizadas até os
oito anos de idade, ao final do 3° ano do ensino fundamental.
Ao aderir ao Pacto, os entes governamentais comprometem-se a:
I. Alfabetizar todas as criangcas em lingua portuguesa e em
matematica.
Il. Realizar avaliagbes anuais universais, aplicadas pelo Inep5, junto
aos concluintes do 3° ano do ensino fundamental.

> Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
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lll. No caso dos estados, apoiar os municipios que tenham aderido as
Acdes do Pacto, para sua efetiva implementagcao (BRASIL, s/d, p.
11).

Observa-se uma continua e declarada valorizagdo nas disciplinas de Lingua

Portuguesa e Matematica, nos 1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental. Entretanto,

€ oportuno mencionar que o citado manual, apresenta uma secao intitulada

Esclarecimentos Importantes, que traz a seguinte colocagao

Alfabetizar é s6 ensinar a ler e escrever? E a matematica? E os demais
contetdos?

Nao. O ciclo de alfabetizagdo deve garantir a insercdo da crianga na cultura
escolar, bem como a aprendizagem da leitura e da escrita e a ampliagdo de
seu universo de referéncias culturais, nas diferentes areas do
conhecimento.

A aprendizagem da leitura e da escrita deve ocorrer em situagbes em que
as criangas se apropriem de conhecimentos que compdem a base nacional
comum para o ensino fundamental de nove anos (linguagens, matematica,
ciéncias da natureza, ciéncias humanas e ensino religioso) (BRASIL, s/d,

p. 17-18, grifo nosso).

Além disso, no material disponibilizado para os professores pelo Ministério da

Educacao referente ao PNAIC, em sua Unidade 5, intitulada “Os diferentes textos

em sala de alfabetizacdo”, destaca-se a importancia de alfabetizar integrando os

diferentes componentes curriculares. Apresenta uma sec¢ao voltada especificamente

para Ciéncias, intitulada “Direitos de aprendizagem no ciclo de alfabetizagdo —

Ciéncias”, iniciada com a afirmacado do direito garantido em lei (Lei 9.394/1996)

sobre a apropriagcdo do conhecimento do mundo fisico e natural,

com a

compreensao do ambiente natural e social pela crianca (BRASIL, 2012).

Este material apresenta o seguinte quadro:

Direitos Gerais de

Eixos de Ensino das Ciéncias

Direitos Especificos de

Aprendizagem em Ciéncias Naturais Aprendizagem em Ciéncias
Naturais Naturais
Elaborar compreensées sobre o | Compreensao  conceitual e | - Aprender como a ciéncia

mundo condizentes
perspectivas atuais
comunidade cientifica.

com
da

procedimental da ciéncia.

constroi conhecimento sobre

os fendbmenos naturais.

- Entender conceitos basicos
das ciéncias.

- Ler e escrever textos em que
0 vocabulario da ciéncia é
usado.

- Interpretar textos cientificos
sobre a histdria e a filosofia da
ciéncia.

- Perceber as relagdes
existentes entre as informagoes
e 0s experimentos adquiridos e
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desenvolvidos por cientistas e
o estabelecimento de conceitos

e teorias.
- Relacionar as informacoes
cientificas lidas com

conhecimentos anteriores.

- Possuir conhecimentos sobre
0s processos € agdes que
fazem das ciéncias um modo
peculiar de se construir
conhecimento sobre o mundo.

- ldentificar as fontes validas de
informacoes cientificas e
tecnoldgicas e saber recorrer a
elas.

- Aprender a tecer relagdes e
implicagbes entre argumentos e
evidencias.

- Aprender a planejar modos de
colocar conhecimentos
cientificos ja produzidos e
ideias préprias como
suposicdes a serem avaliadas
(hipoteses a serem
exploradas).

- Desenvolver raciocinio légico
€ proporcional.

- Aprender a seriar, organizar e
classificar informacgdes.

- Elaborar perguntas e aprender
como encontrar conhecimentos
cientificos ja produzidos sobre
o tema em questéo.

- Estimular o exercicio
intelectual.
Entender que as compreensdes | Compreensao sociocultural, - Diferenciar ciéncia de
sobre o mundo sao produgdes | Politca e econbémica dos | tecnologia.
humanas, criadas e | processos e produtos da | - Perceber o papel das ciéncias
influenciadas por seus | ciéncia. e das tecnologias na vida
contextos historicos. cotidiana.

- Compreender a ética que

monitora a produgido do
conhecimento cientifico.

- Considerar o impacto do
progresso  promovido  pelo
conhecimento cientifico e suas
aplicacdes na vida, na
sociedade e na cultura de cada
pessoa.

- Compreender que o saber
cientifico é provisério, sujeito a
mudancgas.

- Utilizar o conhecimento
cientifico para tomar decisoes
no dia a dia.

- Desenvolver posigédo critica
com o objetivo de identificar
beneficios e maleficios
provenientes das inovagdes
cientificas e tecnoldgicas.
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- Compreender a maneira como
as ciéncias e as tecnologias
foram produzidas ao longo da
histéria.

Fazer uso da compreensao
sobre o] mundo para
estabelecer a relagédo entre o
conhecimento que se produz
sobre este mundo e as
aplicagdes e produtos que tal
conhecimento possibilita gerar,
quanto dos efeitos de ambos
compreensao e produtos, para
a vida social e politica dos

Compreensao das relagdes
entre ciéncia, sociedade,

tecnologia e meio ambiente.

- Conhecer a natureza da
ciéncia entendendo como os
conhecimentos sido produzidos
e suas implicagbes para a
humanidade e o meio
ambiente.

- Considerar como a ciéncia e a
tecnologia afetam o bem estar,
o desenvolvimento econdmico
e o progresso das sociedades.

cidadaos. - Reconhecer os limites da
utilidade das ciéncias e das
tecnologias para a promogao
do bem estar humano e para os
impactos sobre o meio
ambiente.

- Participar de situagdes em
que 0s conceitos e
procedimentos cientificos,
juntamente com as reflexdes
sobre a natureza ética da
ciéncia, sdo mobilizados para
direcionar tomadas de posigéao
acerca de situagbes sociais
atuais e relevantes.

Fonte: BRASIL, 2012, pp. 37-38 (Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa)
Quadro 3 - Ciclo de alfabetizagao - Ciéncias

Nao ha duvida de que o material valoriza e orienta sobre o direito e os
objetivos especificos para aprendizagem das Ciéncias Naturais nos anos do PNAIC,
devendo ser introduzido no 1° ano, introduzido e aprofundado no 2° ano e
introduzido, aprofundado e consolidado no 3° ano (BRASIL, 2012). Destaca-se que
tais colocagcbes sao extremamente viaveis e plausiveis para os anos iniciais do
Ensino Fundamental, porém n&o ha mencgao sobre como e mesmo exemplos da
utilizacdo pratica dessas instrugcdes para os professores, como ocorreu com a
utilizacdo dos diferentes géneros textuais em sala de aula. Infelizmente, isto soa
mais como uma informagcao de que é direito das criangas aprenderem nesses anos

de escolarizagao conteudos de Ciéncias Naturais.

Deste modo, surge a indagacao de como isso se efetivou/efetiva na pratica,
pois devido as cobrangas e as avaliagdes externas pode ser que a preocupacao das

instituicbes escolares ficou/fica focada na alfabetizagédo e letramento em si, no
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sentido de que a crianga aproprie-se do cédigo alfabético e n&do de por meio de

quais conteudos e conhecimentos isso ocorreu/ocorre.

Além das orientagbes governamentais em relagdo aos conteudos de Ciéncias
para os anos iniciais do Ensino Fundamental ha também o que apontam outros
autores. Geraldo (2009, p. 92), que trabalha a partir de uma perspectiva Historico-
Critica, menciona que os conhecimentos fundamentais para a Educagao Basica “[...]
que sao da responsabilidade do Ensino de Ciéncias trata-se dos fatos, dos
fendmenos, dos conceitos, das leis, dos modelos, dos principios e das teorias
basicas das ciéncias naturais: astronomia, geologia, biologia, fisica e quimica”.
Ainda cita que a principal referéncia para o professor selecionar os conteudos de
Ciéncias Naturais sao os livros didaticos adotados pelas escolas, os quais trazem os
conhecimentos basicos dessas ciéncias sistematizados para serem assimilados
pelos alunos, com linguagem acessivel, exemplos, ilustragdes, exercicios, textos

complementares, etc., além disso, destaca que

[...] o professor devera, também, planejar e colocar em pratica outras formas
didaticas de apresentar, sistematizar e discutir os conhecimentos das
ciéncias naturais, como: experiéncias em laboratério, observagéo de campo,
elaboragcdo de relatérios de experiéncias e de pesquisas de campo,
elaboracdo de textos, painéis, debates, projetos de pesquisa, seminarios,
discussdes de video, DVDs, filmes, documentarios e outras (GERALDO,
2009, p. 93).

Além de desenvolver os conhecimentos basicos dos alunos, o autor destaca

que o Ensino de Ciéncias Naturais devera possibilitar a
[...] compreensao da natureza e das relagdes entre as ciéncias, a tecnologia
e a sociedade; da visdo cientifica do mundo, da sua criatividade; da sua
autonomia intelectual e da sua preparacao para o trabalho e a participacéo
politica e cultural na sociedade contemporanea (GERALDO, 2009, p. 86).
Deste modo, ao procederem a selegcdo dos conteudos a serem ensinados,
devem levar em consideracido a capacitacdo das criangas para atuarem como
cidadaos esclarecidos sobre os assuntos relacionados as Ciéncias, Tecnologia e

Sociedade.

Para Lorenzetti e Delizoicov (2001, p. 10) os conteudos de Ciéncias para os
anos iniciais do Ensino Fundamental devem “[...] explicitar e explorar os conceitos
primitivos de espacgo, tempo, matéria viva e nao viva, e os conceitos de processo de

transformacao e escala que estejam compondo o discurso do texto”.
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Neste sentido, considerando as colocacbes dos autores e das orientacdes
governamentais, acredita-se que os blocos tematicos (Ambiente; Ser humano e
Saude; Recursos Tecnoldgicos) apresentados pelos PCN englobam os conteudos

indicados como necessarios para os anos iniciais do Ensino Fundamental.
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3 OS PROFESSORES E AS AULAS DE CIENCIAS NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: dificuldades e
desafios apontados por pesquisas

Os anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) compreendem
desenvolvimentos fundamentais (fisico, cognitivo e emocional) dos alunos, no
sentido de embasar as aprendizagens futuras de todos os conteudos escolares.
Nesse sentido, sabe-se que a prioridade é a alfabetizagdo das criangas, pois
somente ao adentrarem no mundo letrado essas poderao apropriar-se dos
conteudos das demais areas do conhecimento, entre eles das Ciéncias Naturais.

Entretanto, conforme aponta Libaneo (20102, p. 581), “[...] ha fortes indicios
de que o despreparo de professores produz nas criangas das séries inicias
acentuados desajustes em seu preparo cognitivo para a continuidade do seu
processo de aprendizagem”, o que contribui para nao efetivacdo, de forma
satisfatoria, do curriculo escolar, focando-se somente em algumas disciplinas em
detrimento de outras.

Vale ressaltar que ndo se trata de uma competicdo entre as disciplinas na
tentativa de defini-las ou classifica-las como as mais importantes, umas em relagéao
as outras, mas a certeza de que a formacgao integral dos alunos, desde os anos
iniciais de escolarizagéo, envolve o ensino e aprendizagem de todas elas, pois sem
os conhecimentos cientificos ndo se pode formar cidadaos participativos e
conscientes. Delizoicov e Angotti (2000, p. 56) afirmam que “[...] para o exercicio
pleno da cidadania, um minimo de formagao basica em ciéncias deve ser
desenvolvido, de modo a fornecer instrumentos que possibilitem uma melhor
compreensao da sociedade em que vivemos”.

Deste modo, o presente capitulo tem o intuito de apresentar algumas
dificuldades e desafios levantados por pesquisas, fundamentalmente em relagdo ao
Ensino de Ciéncias pelos pedagogos, como se sabe, o profissional responsavel por
ministrar as aulas nesses anos de escolarizacao.

Entre elas, uma questao extremamente relevante envolve a formagao inicial
desses profissionais referente ao ministrarem aulas de Ciéncias para as criangas

nessa faixa etaria. Se for inadequada gera como consequéncia a falta de dominio
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pelos pedagogos dos conteudos cientificos, acarretando inseguranga em ensinarem
tais conteudos.

A formagado inadequada ocorre, em alguns casos, devido a baixa carga
horaria das disciplinas destinadas ao Ensino de Ciéncias, bem como sobre a
auséncia de formacdo adequada nesta disciplina durante toda a escolaridade dos
professores. Além do foco, durante a graduagdo em Pedagogia, estar nas
metodologias e ndo apresentar os conteudos especificos que devem ser ensinados
para as criangas.

O estudo de Ducatti-Silva (2005) revelou que muitas vezes, o pedagogo
finaliza a graduagcdo sem a formagdo adequada para trabalhar com ciéncias. Tal
pesquisa buscou identificar a percepcdo que os docentes responsaveis pela
disciplina de Metodologia para o Ensino de Ciéncias possuem ao ministrarem aulas
no curso de Pedagogia, e também a concepgao dos estudantes do 3° e 4° anos
desse curso, em relacao a oferta de tal disciplina para a formag¢ao do professor de
Ciéncias dos anos iniciais do Ensino Fundamental. A pesquisadora apresenta a
existéncia de dificuldade em ministrar as aulas de Ciéncias, vinculando tal fato tanto
a formacdo de professores, bem como a formagédo escolar geral que né&o
proporcionou contato com praticas que envolvem Ciéncias ao longo da trajetéria do
ensino basico.

A pesquisa realizada por Oliveira (2008), também aponta que os professores
sao profissionais com defasagem na sua formacao e que nao participam de cursos
de capacitagdo. Também apresentam dificuldade em trabalhar conteudos de
Ciéncias na pratica e recorrem a livros didaticos para sanar suas duvidas e
dificuldades, sendo a alfabetizagcdo sua fungcdo basica, ou seja, ensinar a ler e
escrever, nao utilizando a interdisciplinaridade em suas aulas.

Sem duvida, merece destaque a questdo da interdisciplinaridade, uma vez
que para os anos iniciais do Ensino Fundamental, estabelecer relacbes entre as
disciplinas, bem como com os acontecimentos da sociedade, é tarefa essencial para
contribuir com a aprendizagem integral dos alunos. Defende-se dessa forma, que os
conteudos cientificos podem e devem ser ministrados concomitantemente com o
ensino de lingua portuguesa, matematica e as demais disciplinas (LORENZETTI;
DELIZOICQV, 2001).

Ainda sobre a formagao, o estudo de Ovigli e Bertucci (2009) buscou nas

ementas e programas das disciplinas de Metodologia de Ensino de Ciéncias e afins
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dos cursos de Pedagogia oferecidos por instituigbes publicas do Estado de Sao
Paulo as caracteristicas, fundamentos e concepcdes/pressupostos que norteiam a
formacao desse profissional em relagdo ao Ensino de Ciéncias. Detectaram que
existe uma preocupacado em formar um professor bem preparado para atuar nos
anos iniciais da escolarizagdo, porém, verificaram que os programas priorizam 0s
aspectos metodolégicos em detrimento dos conteudos especificos de Ciéncias
havendo, em alguns casos, dissociagdo da pratica de ensino no contexto das
disciplinas analisadas.

Estrada (2010) evidencia que os professores ndo estdo adequadamente
preparados para ensinar Ciéncias, acabam se escondendo no senso comum da
sociedade, trabalhando em sala de aula conceitos que sao rotineiros, nao
acrescentando novidades ou duvidas.

Conforme Gatti (2010), a formagcdo do pedagogo nao abrange
satisfatoriamente todas as areas e conhecimentos necessarios a sua futura atuacéao.
Esta autora considera que a formacgao de professores apresenta-se em condigdes
distantes das que seriam adequadas, ressaltando que “[...] a preparacdo de
docentes para os anos iniciais da escolaridade em nivel superior esta sendo feita de
forma um tanto precaria” (GATTI; BARRETO, 2009, p. 258).

Corroborando com essa discussao, faz-se significativo mencionar os estudos
apresentados por Gatti e Nunes intitulado “Formacao de professores para o ensino
fundamental: instituicdes formadoras e seus curriculos”, realizados em 2008 (GATTI;
BARRETTO, 2009), no qual analisaram os curriculos e as ementas de 71 cursos
presenciais de instituicdes de Ensino Superior do Pais, que ofereciam o curso na
modalidade presencial de Licenciatura em Pedagogia.

Nos projetos pedagdgicos analisados, foram listadas 3.513 disciplinas, sendo
3.107 obrigatorias e 406 optativas. Também foram analisadas 1.498 ementas,
detectando que nao existe um padrdo comum na elaboracdo das ementas, bem
como uma variedade de denominagdes para as disciplinas.

As autoras mencionam que diante do que foi encontrado, que

[...] as disciplinas que podem ser classificadas como voltadas a formagéo
profissional especifica, 0 que sugerem suas ementas é que essa formagao
¢é feita de forma ainda muito insuficiente. A complexa mediagéo entre teoria
e pratica parece, de fato, ndo se realizar a bom termo (GATTI; BARRETTO,
2009, p. 121).
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Sendo assim, percebe-se que ocorre uma perspectiva genérica de formagao,
em que a efetiva relagdo entre teoria e pratica ndo se concretiza, o que caracteriza
uma lacuna na formacgao inicial dos futuros pedagogos. Fazendo-se importante
mencionar ainda “[...] que nas proprias disciplinas de formacgao profissional costuma
predominar uma abordagem mais genérica das questdes, antes que a sua
articulagdo com as praticas educativas” (GATTI; BARRETTO, 2009, p. 122).

Vale reassaltar, que poucas ementas possibilitaram a identificagdo dos
conteudos especificos a serem ensinados nas escolas de ensino fundamental, bem
como a compreensao sobre o que as Instituicdes de Ensino Superior consideram
como conteudos basicos a serem ensinados nos sistemas escolares (GATTI,
BARRETTO, 2009). Em relacéo ao Ensino de Ciéncias que é objeto de interesse do

presente estudos, Gatti e Nunes (2009) comentam que

[...] os conteudos sao relativos a histéria da ciéncia ou questdes
epistemoldgicas e metodolégicas e nao aos temas que devem ser
ensinados aos estudantes das séries iniciais. Sdo eles: a relagdo entre
ciéncia e sociedade, a relagio entre ciéncia e tecnologia, epistemologia e o
Ensino de Ciéncias, incluindo a observagéo e a experimentagéo (p. 127).

Deste modo, também evidenciaram que nao sao todos os cursos analisados

que fornecem disciplinas associadas a Ciéncias, e as que propiciam oferecem

[...] um panorama sobre os conteudos especificos sem o aprofundamento
necessario para a contextualizacdo de formas de construcdo de
determinado conceito no campo disciplinar, bem como da problematizagao
dos significados passiveis de serem construidos pelos alunos. E, ainda, ndo
oferecem oportunidade de aprofundamento para que os professores
proponham desafios capazes de favorecer o estabelecimento de relagdes
entre os saberes escolares e a experiéncia cotidiana dos discentes (GATTI;
BARRETTO, 2009, p. 128).

Os estudos realizados pelas autoras comentam sobre o papel das mulheres
na escolarizagao inicial das criangas focado primordialmente na socializacdo das
mesmas, relegando a segundo plano as questdes de aprendizagem dos conteudos
socialmente valorizados e necessarios para a vida em sociedade e formagao para o
mercado de trabalho. Indo ao encontro de tal informacgdo, o estudo apresenta a
questao da feminizacao da docéncia, constatando na época a presenca de 92,5% do
género feminino nos cursos de Pedagogia (GATTI; BARRETTO, 2009).

Outro fato importante, apresentado pelas autoras, referente a formacao dos
pedagogos é

O preparo insuficiente dos futuros professores para ensinar os conteudos
tradicionais escolares, ainda que em nivel de iniciagdo, exige uma reflexao
mais aprofundada sobre a suficiéncia ou adequagdo da formacgao
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polivalente e da perspectiva interdisciplinar (GATTI; BARRETTO, 2009, p.
128).

Tanto em relagao as disciplinas obrigatérias como as optativas apresentam
uma perspectiva genérica de formacdo, sem efetivar uma articulagdo com as
praticas educativas. Enfim, as autoras, evidenciam “[...] o desequilibrio na relagcao
teoria-pratica em favor do pretenso tratamento de fundamentos e teorizagdes”
(GATTI; BARRETTO, 2009, p. 130). Além da questdo de reduzida énfase e
aprofundamento sobre os ensinamentos de Ciéncias.

Contribuindo com esses estudos, devido a preocupacgao com a situacao das
condicbes de exercicio profissional dos professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, Libaneo (2010b) desenvolveu uma pesquisa documental aos
curriculos de 25 instituicbes do Estado de Goias que oferecem o curso de
Pedagogia, observou que as instituicbes possuem diferentes visbes sobre os
objetivos e énfases em relagdo aos conhecimentos necessarios para a formagao
profissional, bem como os objetivos e fungbes da escola publica.

Em sintese, tal autor apresenta 4 constatacbes preocupantes em relacédo a

formacao profissional do pedagogo, sendo elas:

Primeira: é visivel a ndo articulagao entre as metodologias e os conteudos;
as metodologias ndo apenas sao tratadas independentemente do contetdo
que Ihes da origem, mas também em desconex&o com os conteudos, ja que
ndo sao ensinados aos alunos “conteludos” do ensino fundamental.
Segunda: é possivel supor que as metodologias sdo entendidas como algo
que diz respeito a atuagdo do professor (centrada nele) sem destacar a
interagdo aluno-objeto de conhecimento, isto é, sem ajudar os alunos a
desenvolverem processos mentais (conceitos) que lhes permitam interagir
com autonomia e criticidade com o mundo da natureza, da cultura e de si
proprios. Numa visdo mais severa, professores-formadores estariam
valendo-se de uma concepcédo de metodologia de ensino como as formas
de apresentar a versdo simplificada dos conteudos disciplinares para os
alunos “absorverem” a matéria. Terceira: as disciplinas de “fundamentos da
educagdo” aparecem muito tenuemente nas ementas de Didatica e
metodologias especificas, evidenciando mais uma vez a tao reiterada
separacgdo entre teoria e pratica na formagdo. E razoavel pensar que o
problema real ja ndo seria tanto o fato de um e outro conjunto de disciplinas
ndo mostrarem vinculo teoria-pratica, mas a prevaléncia de um modo de
pensar cartesiano, que se reflete em aprendizagens parciais, fragmentadas,
pouco imaginativas. Quarta: ha a auséncia, na maioria dos cursos
analisados, de disciplinas de conteldos especificos do ensino fundamental
(LIBANEO, 2010, p. 573-574).

As detecgdes apontadas por Libaneo (2010b) vao ao encontro as colocagdes
apresentadas por Gatti e Nunes (2009), em que ha auséncia de aprofundamento
sobre os conhecimentos cientificos atrelados aos métodos de ensino, o que acarreta
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uma formacao insuficiente aos pedagogos. Contribuindo com tal colocagdo temos
que

[...] o dominio dos saberes disciplinares e o conhecimento pedagdgico do
conteudo correspondem a duas das exigéncias fundamentais da formacéao
profissional de professores, o que requer deles a compreensao da estrutura
da matéria ensinada, dos principios de sua organizagdo conceitual, do
caminho investigativo pelo qual vao se constituindo os objetos de
conhecimento, e, a0 mesmo tempo, o conhecimento pedagdégico do
conteudo, ou seja, como temas e problemas podem ser organizados e
trabalhados de modo a serem aprendidos pelos alunos (LIBANEO, 2010, p.
575).

Além desses autores, outras pesquisas destacam a falta de dominio dos
conteudos cientificos.

Fumagalli (1998) acredita que parcela significativa de professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental ndo ensinam Ciéncias, e quando ensinam
apresentam baixa compreensdo sobre o que estdo ensinando. Maués (2003)
explicita que os professores possuem grande capacidade criativa na utilizacdo das
estratégias de ensino, apesar de apresentarem um conhecimento precario sobre os
conteudos de Ciéncias. Santos (2011) comenta que os professores ensinam
nomenclaturas cientificas referindo-se a um aspecto amplo em relagcédo as ciéncias,
realizando uma associacado imediata do Ensino de Ciéncias as questdes bioldgicas,
com conteudos que giram em torno de temas como agua e meio ambiente.

Silva (2012) detecta uma formacao deficiente em relagcdo ao Ensino de
Ciéncias tanto na formacgdo inicial do pedagogo, como em sua formagdo na
Educacdo Basica. Ela menciona que a demanda formativa para o Ensino de
Ciéncias nao reside apenas na insuficiéncia dos trabalhos com os conteudos
cientificos e, sim, no comprometimento deste trabalho, visto que ele depende dos
conhecimentos construidos antes da formacéo inicial, correspondendo aos saberes
pessoais dos professores, frutos da vivéncia familiar, e dos saberes provenientes da
formacgao escolar anterior a profissionalizacdo, da vivéncia deste professor enquanto
estudante da Educacdo Basica, ambos categorizados enquanto saberes pre-
profissionais. A analise sugere uma fusao entre as disciplinas atuais que abordam o
Ensino de Ciéncias no curriculo do curso de Pedagogia, de forma a tornar
indissociavel a formagdo voltada aos conteudos cientificos escolares e suas
possibilidades de abordagem metodologica, considerando, como eixos estruturantes
dessa reconfiguragdo, a pesquisa como base formativa do docente e a educagao

cientifica como base formativa do discente na Educacdo Basica, com vistas a
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atenuar a lacuna formativa pré-profissional e profissional em Ciéncias Naturais tanto
no ambito dos cursos de formacéo de professores quanto nas escolas de Educacéao
Basica.

As pesquisas citadas indicam que além da questdo da formacao inicial
insuficiente, os professores ndo contam com formagdes continuadas
especificamente para o Ensino de Ciéncias.

Neste sentido, faz-se necessario que o professor dos anos iniciais do Ensino
Fundamental busque priorizar e promover o desenvolvimento da crianga, auxiliando-
a a apropriar-se dos conhecimentos cientificos.

Para que isso ocorra, € imprescindivel conhecer quais sao os pensamentos
que norteiam as acgdes docentes dos professores uma vez que “[..] o que o
professor pensa sobre o ensino influencia a sua maneira de ensinar, pelo que se
torna necessario conhecer as concepg¢des dos professores sobre o ensino”
(GARCIA, 1995, p.65).

Corroborando com tal colocagdo, para Pérez Gémez (1995), a forma de
atuacao do professor depende, em grande medida, de suas concepg¢des mais
basicas e de suas crengas pedagogicas, sendo, esses e seus correspondentes
habitos de comportamento, os principais responsaveis pela forma com que o

professor age e interage na aula.

Segundo Carvalho (2006, p. 22), as pesquisas sobre Ensino de Ciéncias
revelam que “[...] a resisténcia as mudancgas tem-se mostrado ligada as concepgdes
epistemoldgicas dos professores sobre a natureza das Ciéncias, que ensinam, de
suas concepcoes alternativas sobre o ensino e a forma como os alunos aprendem”.

Gil-Pérez, Montoro, Alis, Cachapuz e Praia (2001), realizaram pesquisa com
professores em formagao inicial e em formagao continuada, bem como analises em
artigos e detectaram o que denominaram de sete deformagdes em relagdo ao que é
a construgao do conhecimento cientifico, que a prépria educacao cientifica reforga
ativa ou passivamente, sendo elas:

1. Concepgao empirico-indutivista e atedrica:

E uma concepcdo que destaca o papel “neutro” da observacdo e da
experimentagdo (ndo influenciadas por idéias aprioristicas), esquecendo o
papel essencial das hip6teses como orientadores da investigagdo, assim
como dos corpos coerentes de conhecimentos (teorias) disponiveis que
orientam todo o processo (GIL-PEREZ; MONTORO; ALIS; CACHAPUZ;
PRAIA, 2001, p. 129).
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2. Visao rigida (algoritmica, exata, infalivel...): nessa visdo apresenta-se o
método cientifico como um conjunto de etapas a seguir mecanicamente.
“Por um lado, destaca-se o que se supde ser um tratamento quantitativo,
controle rigoroso etc., esquecendo — ou, inclusive, recusando - tudo o que
se refere a criatividade, ao carater tentativo, a davida” (GIL-PEREZ;
MONTORO; ALIS; CACHAPUZ; PRAIA, 2001, p. 130).

3. Visao aproblematica e ahistérica (dogmatica e fechada):

[..] transmitem-se os conhecimento ja elaborados sem mostrar os
problemas que Ihe deram origem, qual foi a sua evolugéo, as dificuldades
encontradas etc., e nao dando igualmente a conhecer as limitagdes do
conhecimento cientifico atual nem as perspectivas que, entretanto, se
abrem (GIL-PEREZ; MONTORO; ALIS; CACHAPUZ; PRAIA, 2001, p. 131).

4. Visao exclusivamente analitica:

[...] destaca a necessaria divisdo parcelar dos estudos, o seu caracter
limitado, simplificador. Porém, esquece os esforgos posteriores de
unificacdo e de constru¢do de corpos coerentes de conhecimentos cada vez
mais amplos, ou o tratamento de “problemas-ponte” entre diferentes
campos de conhecimento que podem chegar a unificar-se, como ja se
verificou tantas vezes e que a Histéria da Ciéncia evidencia (GIL-PEREZ;
MONTORO; ALIS; CACHAPUZ; PRAIA, 2001, p. 131-132).

5. Visado acumulativa de crescimento linear: trata-se de uma visao simplista
da evolugdo dos conhecimentos cientificos, na qual o desenvolvimento
cientifico aparece como um crescente acumulo de descobertas,
desconsiderando as confrontacdes de teorias e os complexos processos
de mudancgas.

6. Visdo individualista e elitista: aqui se contemplam que os conhecimentos
cientificos originam-se dos trabalhos de génios isolados, ignorando-se o
trabalho coletivo e cooperativo, transmitindo a ideia de trabalho cientifico
como um dominio reservado para minorias de dotados.

7. Imagem descontextualizada, socialmente neutra da Ciéncia:

[...] esquecem-se as complexas relagbes entre ciéncia, tecnologia e
sociedade (CTS) e proporcionam-se uma imagem deformada dos cientistas
como seres “acima do bem e do mal’, fechados em torres de marfim e
alheios & necessidade de fazer opgdes (GIL-PEREZ; MONTORO; ALIS;
CACHAPUZ; PRAIA, 2001, p. 133).

Os autores ressaltam que as concepgoes explicitadas apresentam
associagdes entre si, “[...] como expressdo de uma imagem global ingénua da
ciéncia que se foi decantando, passando a ser socialmente aceita” (GIL-PEREZ;
MONTORO; ALIS; CACHAPUZ; PRAIA, 2001, p. 134).
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Tais consideracbes e deformacdes devem ser trabalhadas com os
professores, uma vez que para ocorrer uma mudanga na maneira como ensinam
Ciéncias ¢é inevitavel que ocorra uma alteragdo em suas concepgdes, principalmente

na compreensao de como ocorre o desenvolvimento do conhecimento cientifico.

Destaca-se nesse contexto, uma pesquisa realizada com 200 professores
atuantes de 12 a 42 série (atualmente 1° a 3° ano) do Ensino Fundamental da Rede

Municipal de Recife, que detectou:

- Os professores ainda estdo muito voltados para uma visdo sobre a
natureza das Ciéncias Naturais fortemente influenciada pela posigédo
epistemoldgica empirista/positivista.

- Ha uma correspondéncia entre as visbes empiristas/positivistas dos
professores e suas praticas pedagdgicas, em contrapartida aqueles que
apresentaram visées mais atuais sobre a natureza das Ciéncias ainda
mantém suas praticas docentes influenciadas pelas crencas de que ensinar
ciéncias necessita de desenvolver atividades de laboratério. (ALMEIDA,;
BASTOS; ALBUQUERQUE; MAYER, 2001, p. 10).

Aponta-se na pesquisa em questdo, uma visao empirista como aquela que
considera o conhecimento construido de forma linear com adigdo de novos
conhecimentos aos ja existentes; a visado positivista da-se ao considerar a Ciéncia
como caminho para resolver todos os problemas da humanidade; a visao mais
recente de Ciéncia salienta a forma complexa como o conhecimento cientifico é
construido; e a visdo que destaca a provisoriedade do conhecimento cientifico, que
considera a impossibilidade de provar a veracidade do conhecimento cientifico o que
levou alguns fildsofos a tratar das refutacdes ao invés das comprovagdes, como foi o
caso de Popper.

Diante de todas as colocacdes, verifica-se que as dificuldades e desafios para
o Ensino de Ciéncias nos anos iniciais sdo muitas e envolvem modificagbes na
formacao inicial, continuada e na postura dos profissionais envolvidos com o ensino
e aprendizagem nas instituicdes escolares.

Nota-se ainda que a formagédo do profissional pedagogo é complexa e
abrangente, porém sem ela, ndo havera um ensino que possibilite as novas
geracdes condicdes favoraveis para continuidade satisfatéria dos conhecimentos
cientificos e culturais dos proximo anos de escolaridade, pois este profissional é o
primeiro mediador fundamental entre a crianga e o mundo educativo, sendo
responsavel pelo preparo cognitivo delas para a continuidade em sua escolarizagao,

visando um aprofundamento dos conhecimentos cientificos nos anos subsequentes
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da Educagdo Basica, bem como contribuir para sua compreensao de mundo e
participacédo na sociedade.

Diante das informagdes, problemas e dados encontrados, algumas pesquisas
e artigos, apresentam sugestdes para possiveis enfrentamentos das dificuldades e
desafios encontrados para o Ensino de Ciéncias, visando amenizar as situacoes
detectadas.

Deste modo, Lorenzetti e Delizoicov (2001, p. 7) alertam que

Os alunos ndo sado ensinados como fazer conexdes criticas entre os
conhecimentos sistematizados pela escola com os assuntos de suas vidas.
Os educadores deveriam propiciar aos alunos a visdo de que a Ciéncia,
como as outras areas, é parte de seu mundo e ndo um conteudo separado,
dissociado da sua realidade.

As escolas, através de seu corpo docente, precisam elaborar estratégias
para que os alunos possam entender e aplicar os conceitos cientificos
basicos nas situagdes diarias, desenvolvendo habitos de uma pessoa
cientificamente instruida (p. 7).

Os autores defendem que se faz necessario um redirecionamento nos cursos
de formacéo inicial e continuada de professores, objetivando fornecer condi¢des
materiais, profissionais e intelectuais para proporcionar uma atuacao educativa mais
significativa, ou seja, essas conexdes criticas devem ser exigidas dos professores
em seus momentos de formagao ou aperfeicoamento profissional.

Em relagdo a questdo do ensino de diversas disciplinas por apenas um
professor nos anos iniciais do Ensino Fundamental, Lima e Maués (2006, p. 172)

mencionam que nao consiste em um problema uma vez que

A polivaléncia da professora das sérias iniciais nao consiste numa
justaposicdo de especialidades, mas na capacidade de situar cada
disciplina, cada nogao, cada conteudo conceitual, procedimental e atitudinal,
ensinando de modo a promover e intensificar o desenvolvimento da crianga.

Concordando com tais colocagdes, Delizoicov e Slongo (2011, p. 216),
argumentam que a dificuldade dos professores em abordar conteudos de forma a

integrar conhecimentos de distintas areas, é superada ao considerar

[...] que o professor desse segmento escolar necessita conhecer o suficiente
das diversas areas do conhecimento, sem, no entanto, ser um especialista
em cada ramo do conhecimento, pois o pleno dominio do conhecimento
conceitual ndo é acessivel a ninguém.

Sendo assim, o importante € que sejam identificadas e superadas as
necessidades do professor uma vez que

A polivaléncia dos professores dos anos iniciais deve ser compreendida
como a capacidade de promover o desenvolvimento da crianga através de
conceitos e procedimentos das varias areas do conhecimento. Assim, o
desafio a ser enfrentado, tanto pelos professores dos anos iniciais quanto
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por especialistas que se dedicam a pesquisa em Educagdao em Ciéncia, &
superar a nogao de que os docentes desse segmento escolar apresentam
um déficit no dominio conceitual. A critica precisa ser colocada em outros
termos, ou seja, melhor identificar e trabalhar as necessidades formativas
desses docentes (DELIZOICOV; SLONGO, 2011, p. 216-217).

Rocha e Megid Neto (2013) comentando sobre a formagéo dos saberes sobre
Ensino de Ciéncias dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental
destacam a inseguranca dos professores em ensinar Ciéncias, principalmente pela
falta de dominio dos conteudos cientificos, o que os leva a buscarem fontes
alternativas de aprendizado de conteudos e de metodologias de ensino, sendo

assim, os autores mencionam

[...] a pouca influéncia do curso de Pedagogia para a pratica pedagoégica em
Ciéncias dos mesmos, implica a necessidade de uma formagéo inicial que
integre conteudos especificos de Ciéncias da Natureza e conteudos teodrico-
pedagoégicos do Ensino de Ciéncias numa perspectiva dialética, por meio da
qual esses conteudos, embora distintos, se articulam e interdependem,
formando uma mesma entidade (ROCHA; MEGID NETO, 2013, p. 7).

Visando a concretude da formagéao integrada em conteudos de Ciéncias e seu
ensino, os autores apontam a necessidade de que os cursos de formagao de
professores para os anos iniciais do Ensino Fundamental dediquem carga horaria
maior para as disciplinas relacionadas as Metodologias de Ensino. Sugerem também
cursos de especializagado ou de mestrado profissional, nos quais “[...] os pedagogos
em exercicio pudessem se aprofundar em campos especificos da docéncia e/ou da
gestdo ou em outros campos de sua atuagao profissional” (ROCHA; MEGID NETO,
2013, p. 7).

Destacam também a questao da formagao profissional em nivel médio,

[...] preferencialmente em tempo integral, voltada para os aspectos teorico-
metodoldgicos, técnicos e praticos do exercicio da docéncia nos anos
iniciais. O profissional formado nesse curso poderia atuar como um “auxiliar
de ensino” ou “assistente didatico” nas escolas do ensino fundamental e da
educagédo infantil. Essa formagdo possibilitaria, ao futuro professor, uma
base tedrico-pratica e uma vivéncia pré-profissional da docéncia, as quais
seriam aprofundadas posteriormente no curso de Pedagogia, aperfeigcoando
e ampliando os aprendizados e reflexdes dos professores sobre a docéncia
e sua vivéncia académica em atividades de pesquisa, ensino e extensao
(ROCHA; MEGID NETO, 2013, p. 7).

Maurente e Porciuncula (2013), ao analisar as atas dos lll, IV, VI e VI
ENPEC, destacam a importancia da utilizagéo de literaturas de divulgacéao cientifica

em todas as matérias de ensino considerando que

os cursos de formacédo inicial e continuada de professores poderdao ser
ferramentas para a aplicagdo da literatura cientifica, aproximando os
professores dessa alternativa didatico pedagdgica, de estar trabalhando a
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ciéncia de encontro com as experiéncias e conhecimentos prévios dos
estudantes (p. 7).

Considerando todo esse contexto, a presente pesquisa tem o intuito de
conhecer as ideias de professores formados em uma Universidade Publica,
possibilitando apresentar suas concepgbes e dificuldades diante do Ensino de
Ciéncias para os anos iniciais do Ensino Fundamental objetivando contribuir com a
melhoria desse ensino, bem como expor elementos que auxiliem os docentes das
disciplinas voltadas ao Ensino de Ciéncias ministradas nos cursos de Pedagogia e
nas Formagdes Continuadas para proporcionarem um ensino que va ao encontro
dos anseios e dificuldades dos professores que atuam na Educacdo Basica.
Observa-se que os desafios e dificuldades sdo muitas e complexas, entretanto
algumas colocagdes sao importantes, focando principalmente questdes relacionadas
a formacéo inicial e continuada dos professores, uma vez que o desenvolvimento e
qualificagdo deste profissional refletem no ensino e aprendizagem no contexto

escolar.
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4 METODOLOGIA

O presente capitulo possui o intuito de apresentar a trajetéria da pesquisa,
sendo que a mesma norteou-se por uma abordagem investigativa de natureza
qualitativa.

Para Minayo (2000), as metodologias de pesquisa qualitativa “[...] sdo aquelas
capazes de incorporar a questdo do significado e da intencionalidade como
inerentes aos atos, as relagdes e as estruturas sociais” (p. 10). Sendo assim, faz-se
imprescindivel no estudo qualitativo considerar as pessoas com suas crencgas,
valores e visbes de mundo, vindo ao encontro do objetivo da presente pesquisa,
qual seja, conhecer e analisar as concepgdes dos professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental sobre o desenvolvimento, as dificuldades e os desafios do
Ensino de Ciéncias nesta fase da escolarizagao.

Conforme apresentado por Martins (2004)

[...] as chamadas metodologias qualitativas privilegiam, de modo geral, da
analise de microprocessos, através do estudo das agdes sociais individuais
e grupais. Realizando um exame intensivo dos dados, tanto em amplitude
quanto em profundidade, os métodos qualitativos tratam as unidades sociais
investigadas como totalidades que desafiam o pesquisador. Neste caso, a
preocupacgao basica do cientista social € a estreita aproximagéo dos dados,
de fazé-lo falar da forma mais completa possivel, abrindo-se a realidade
social para melhor apreendé-la e compreendé-la. Se ha uma caracteristica
que constitui a marca dos métodos qualitativos ela é a flexibilidade,
principalmente quanto as técnicas de coleta de dados, incorporando
aquelas mais adequadas a observagao que esta sendo feita (p. 292).

Dentre diferentes caracteristicas basicas da abordagem qualitativa de

pesquisa, uma que se destaca é a seguinte:

A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de
dados e o pesquisador como seu principal instrumento [...]; os dados
coletados sdo predominantemente descritivos; a preocupagdo com o
processo € muito maior do que com o produto; o “significado” que as
pessoas dao as coisas e a sua vida sao focos de atengio especial pelo
pesquisador; a analise dos dados tende a seguir um processo indutivo
(BODGAN; BIKLEN, 1982 apud LUDKE; ANDRE, 1986, pp. 11-13).

Deste modo o contato com os professores licenciados do curso de Pedagogia
trouxe informacgdes pertinentes em relacdo as suas ideias sobre o Ensino de

Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

7

Este capitulo € composto por trés topicos, sendo que, no primeiro se
apresenta o procedimento de coleta de dados utilizado, no segundo a descricdo dos
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procedimentos de analise dos dados e, no terceiro, o processo de configuragdo dos

sujeitos que participaram da pesquisa.

4.1 Procedimento de coleta de dados e sujeitos da pesquisa

A coleta de dados foi contemplada por meio de Questionario (Apéndice A),
formado por “perguntas duplas do tipo aberta e fechada” (GIL, 2007), encaminhadas
via correio eletrénico, direcionadas a alunos formados no curso de Licenciatura em
Pedagogia da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” campus de
Bauru. Elaborou-se um questionario amplo visando conhecer as ideias dos
pedagogos sobre o Ensino de Ciéncias, bem como localizar os que ja haviam atuado
ou estavam atuando na docéncia.

Destaca-se que tal instrumento foi elaborado considerando inicialmente
ambas as etapas de atuagdo docente do pedagogo na Educacdo Basica, ou seja,
Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental.

Ciente de que cada instrumento possui vantagens e limitagcdes (LUNA, 2002;
GIL, 2007), destaca-se que o questionario nao possibilita que o pesquisador auxilie o
entrevistado na compreensdo das perguntas, porém permite atingir um grande
numero de pessoas, mesmo estando estas dispersas em diferentes areas
geograficas, bem como permite que os participantes respondam as questdes no
momento em que julgarem mais conveniente (GIL, 2007).

O Questionario (Apéndice A) foi pré-estabelecido com 4 Blocos, sendo eles:

- Bloco 1 — Identificacdo e Caracterizagdo Profissional: este bloco buscou
informacdes pessoais relacionadas tanta a formacgao profissional como a atuacao na

docéncia;

- Bloco 2 — Ensino de Ciéncias: neste bloco estao as questdes relacionadas a

importancia dada ao Ensino de Ciéncias, bem como o que € 0 como ensinar;

- Bloco 3 — Atuacdo: as questbes deste bloco visam conhecer como os

professores relatam sobre seu Ensino de Ciéncias em sala de aula;

- Bloco 4 — Desafios para Ensinar Ciéncias: neste bloco estdo questbes que
buscaram informacdes relacionadas aos desafios e dificuldades do Ensino de

Ciéncias.
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A Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” campus de Bauru,
foi escolhida como instituicdo participante deste trabalho, por tratar-se da unica
universidade publica da cidade de Bauru que ministra o curso de Licenciatura em
Pedagogia presencial. Além disso, tal instituicdo figura entre as maiores e melhores
universidades publicas do Estado de Sao Paulo, sendo referéncia na questao de
ensino, pesquisa e extensdo. Devido a pesquisadora ser egressa dessa instituicdo, o
que ofereceu maior facilidade para aquisi¢ao de dados e informagdes tanto do curso
como, e principalmente, contato com seus egressos. Cabe ressaltar ainda, que havia
uma perspectiva inicial na pesquisa de abordagem da formagéo inicial desses
sujeitos em relagdo ao ensino de Ciéncia, que ndo se consolidou uma vez que se
optou por centrar a investigagao na discussdo do Ensino de Ciéncias desenvolvido
por esses profissionais na sua atuacdo docente nos anos iniciais do Ensino

Fundamental.

Os dados sobre o curso de Pedagogia foram obtidos junto ao Portal da

universidade, mais especificamente na pagina da Graduacéo.

Visando obter informagdes sobre os graduados em Pedagogia da instituicdo
acima mencionada, entrou-se em contato via correio eletrbnico com a Sec¢ao

Técnica de Graduagéao, sendo obtidos os seguintes dados em relagéo aos formados:
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Tabela 1- Graduados em Licenciatura em Pedagogia conforme data da Colagao
de Grau

Data da Colagao N° de Formandos N° de E-mail
10/01/2006 28 16
10/02/2006 05 02
10/02/2007 39 28
28/09/2007 02 01
26/01/2008 35 22
15/08/2008 03 03
20/12/2008 44 44
14/08/2009 01 01
22/01/2010 53 53
20/08/2010 01 01
19/08/2011 05 05
16/12/2011 28 28
17/08/2012 06 06
17/12/2012 42 42

Total 292 252

De acordo com a Tabela 1, o total de pedagogos formados pela instituigdo no
periodo de 2005 a 2012 foi 292 licenciados, porém somente 252 e-mails estavam

disponiveis.

Em 16 de outubro de 2013, foram enviados o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (Apéndice B) e o Questionario (Apéndice A) aos 252 e-mails,

solicitando retorno no prazo de um més, ou seja, até 16 de novembro de 2013.

Ao final do més de novembro de 2013, devido ao baixo retorno (16
questionarios), optou-se por enviar novamente e-mail aos pedagogos, porém dessa
vez, enviando cada e-mail individualmente, colocando no Assunto a seguinte
expressao “Solicitacdo ao Pedagogo (nome)’, o que mobilizou uma maior

participagdo na pesquisa, sendo o prazo de retorno estendido até o final de janeiro
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de 2014, pois assim haveria passado o periodo critico dos docentes nas instituicdes

escolares em relagao a entrega das notas e faltas dos alunos.

O total de questionarios retornados foi sessenta (60), sendo desconsiderado
trinta e trés (33), devido: 15 sujeitos nunca atuaram; 13 pedagogos atuaram ou
estdo atuando na Educacdo Infantil; 1 questionario aparece apenas com as
informacdes de identificagdo e caracterizacdo profissional preenchida, ndo sendo
respondida nenhuma das questdes solicitadas. Tal pedagoga possui como primeira
graduacao Artes Plasticas (1984 a 1988) e cursou Pedagogia (2006 a 2009),
conforme suas colocagdes, apenas como forma de atualizacdo em relagdo aos
referenciais teoricos, as tendéncias pedagdgicas e o desenvolvimento da crianga,
pois atua como professora de Artes no Ensino Fundamental de 1° ao 4° ano; 4
pedagogos estdo desempenhando outras fungdes, sendo 1 deles professor do
Ensino Fundamental Il, Ensino Médio e Ensino Superior, uma vez que possui além
da Pedagogia (2009 a 2012) graduagao em Ciéncias Bioldgicas (2004 a 2008), outro
na Secretaria do Meio Ambiente do Estado de Sao Paulo, outro esta ministrando
aulas particulares em sua residéncia e outro como Educador para o Transito em

uma Secretaria Municipal.

Deste modo, se buscou os professores que ja teriam atuado ou que
estivessem atuando nos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), por

estes constituirem o publico alvo da pesquisa.

Ressalta-se que em relagéo a atuagdo docente, considerou-se no presente
trabalho, como sendo aquela em que o pedagogo atuasse efetivamente como

professor(a) em salas de aula do 1° ao 5° ano.

Sendo assim, participaram efetivamente da presente pesquisa vinte e sete

(27) pedagogos, que serao identificados ao longo do trabalho como P1 ao P27.

Destaca-se que as respostas dos participantes sdo mencionadas na integra

ao longo do trabalho, sem corregdes gramaticais ou de coesao e coeréncia.

A caracterizagao dos participantes da pesquisa deu-se por meio do
questionario (Apéndice A) preenchido pelos pedagogos, no qual as questdes iniciais

buscaram informacdes sobre a formacao e a atuacao dos participantes.
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No quadro a seguir, apresenta-se o género, se cursou magistério, o periodo

da graduagado, se possuem outra graduagdo e/ou pos-graduacdo e os anos de

atuacao na docéncia.

Anos de
Cursou Periodo da Outra
Pedagogo | Género Lo . _ | Pés-Graduacao | atuacao na
Magistério graduacio graduacio .
docéncia
P1 M S 2004-2007 N Mestrado 4 anos
P2 F N 2003-2006 N Doutorado 7 anos
P3 F N 2009-2012 N Especializagao 1ano
P4 F N 2008-2011 Ciéncias Doutorado 4 anos
Biologicas
P5 F N 2004-2007 N Doutorado 1anoeb6
meses
P6 F N 2004-2007 N Especializagéao 5 anos
P7 F N 2003-2006 N Especializagdo | 5anose 6
meses
P8 F N 2009-2012 N N 10 meses
P9 F N 2003-2006 N N 15 anos
P10 F N 2008-2011 N N 1anoeb6
meses
P11 F N 2006-2009 N Doutorado 5 anos
P12 F N 2004-2007 Letras Especializagao 5 anos
P13 F N 2004-2007 Letras Especializagao 5 anos
P14 F S 2005-2008 N Especializagao 10 anos
P15 F N 2008-2011 N Especializagao 2 anos
P16 F S 2004-2009 N Mestrado 5 anos
P17 F N 2009-2012 Letras N 10 meses
P18 F N 2009-2012 N Especializagao 2 meses
P19 F N 2005-2008 N Mestrado 2 anos
P20 F S 2004-2007 N Especializagao 12 anos




P21 F N 2009-2012 N N 1ano
P22 F N 2009-2012 N Mestrado 1 més
P23 F N 2006-2009 N Especializagao 4 anos
P24 F N 2005-2008 N Especializagao 1ano
P25 F N 2006-2009 N Especializagao 4 anose 6
meses
P26 F N 2008-2011 N Especializagao 2 anos
P27 F N 2006-2009 N Mestrado 5 anos

Legenda: F = Feminino / M = Masculino/ S = Sim / N = Nao

Quadro 4 - Caracterizagdo dos Pedagogos

A maioria absoluta dos participantes sdo do género feminino (96%), contando
com apenas uma participacdo do género masculino (4%), o que reforca a questéao
da feminizag&o do curso de Pedagogia, fato presente em toda a histéria da formagao
de professores no pais. Ressalta-se que referente ao género de todos os licenciados
em Pedagogia no periodo de 2005 a 2012, tem-se 90% (264 pedagogos) do género

feminino e 10% (28 pedagogos) do género masculino.

Sobre a informagdo de terem cursado magistério entre os 27 participantes,

somente 4 (15%) pedagogos cursaram.

Em relagdo a possuirem outra graduagdo, somente 4 (15%) pedagogos
possuem. Constata-se que o P4 possui além da Licenciatura em Pedagogia

graduacao em Bacharelado/Licenciatura em Ciéncias Biologicas.

Destaca-se o fato de a maioria, 22 pedagogos (81%) possuirem poés-
graduacao, sendo especializacdo (13 pedagogos), mestrado (5 pedagogos) ou
doutorado (4 pedagogos). Os que possuem poés-graduacao relacionada ao ensino de

Ciéncia sao: Doutorado em Educagao para a Ciéncia — P2 e P4;
Mestrado em Educacgao para a Ciéncia — P1, P16 e P22.

A maioria dos participantes (15 pedagogos — 56%) possuem de 1 a 5 anos de
atuagcédo na docéncia, enquanto 7 pedagogos (26%) possui menos de 1 ano e 5

pedagogos (18%) possuem mais de 5 anos.
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Considerando o desenvolvimento da carreira do professor, em seus estudos
Huberman (2000), considerando os anos na docéncia, denominou-os de ciclo vital,
sendo:

- Entrada na carreira (1 a 3 anos): fase de sobrevivéncia, descoberta e
exploracao;

- Estabilizacdo (4 a 6 anos): sentimento de competéncia e pertenca a um
corpo profissional;

- Diversificagdo e Experimentacgao (7 a 25 anos): estagio de experimentacao,
motivacéo, busca de novos desafios e/ou momento de questionamentos e reflexdes
sobre a carreira;

- Serenidade e distanciamento afetivo (25 a 35 anos): pode levar ao
conformismo ou ao ativismo;

- Preparacdo para a aposentadoria (35 a 40 anos): pode ser sereno ou
amargo.

Desta maneira, destaca-se que apesar das fases nao deverem ser tomadas
como estaticas ou lineares, pode-se inferir que a maioria dos participantes da
presente pesquisa, encontram-se no ciclo vital da entrada na carreira (1 a 3 anos de

docéncia) em transi¢ao para o de estabilizagdo (4 a 6 anos de docéncia).

4.2 Caracterizacao Geral do Curso de Licenciatura em Pedagogia

Ao discorrer sobre o Ensino de Ciéncias nos anos inicias do Ensino
Fundamental, faz-se necessario comentar como se da a formacao do profissional
Pedagogo na instituicdo superior de ensino considerada nesta pesquisa, ou seja, do
responsavel por esse ensino nos anos da educagao que esta sendo considerada
neste estudo. Destaca-se que os dados do presente tépico foram obtidos junto ao

Portal da Universidade, mais especificamente na pagina da Graduacgao.

A Faculdade de Ciéncias da Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho” campus de Bauru iniciou suas atividades em 1968, sendo o pedido
oficial para criagdo do curso em Licenciatura em Pedagogia encaminhado em 22 de
setembro de 2000.



76

Deste modo, sua organizagdo embasou-se nos dispositivos da LDB n°

9.394/96, responsavel pela normatizacao da formacao de professores da educacao

basica em nivel superior.

A criacao do curso foi aprovado pelo conselho Universitario da Unesp em 17
de maio de 2001, resultante na Resolugdo Unesp n° 33, de 1° de junho de 2001,

assinada pelo Magnifico Reitor José Carlos Souza Trindade.

A implantagdo do curso ocorreu no primeiro semestre do ano letivo de 2002,
tendo como objetivo a formagao de professores para a atuagéo na Educacgéao Infantil
e nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental (nomenclatura da época, hoje anos
iniciais), visando o desenvolvimento de competéncias profissionais relativas a
educacgao de criangas de 0 a 10 anos, 0 que nao contemplava nesse momento a

formacgao para a Gestao Escolar.

O curso de Licenciatura em Pedagogia € noturno, com duragdo de 8
semestres (4 anos), contemplando 17 semanas cada semestre e passou por duas
(2) reformulagdes curriculares, sendo elas: Curriculo 3001 (2002 a 2006) e Curriculo
3002 (a partir de 2007).

O Quadro 5, a seguir, adaptado do Projeto Politico e Pedagdgico do curso de
Licenciatura em Pedagogia (2006), apresenta informacdes sobre a carga horaria,

numero de vagas e tempo minimo e maximo de integragdo da carga horaria do

Curso:
Total de carga horaria de disciplinas de atividades formativas 2.958 carga horaria
Total de carga horaria de disciplinas de Estagio Curricular 306 carga horaria
Supervisionado
Total de carga horéria de atividades tedrico-praticas 100 carga horaria
Total da carga horéria do curso 3.364 horas
Periodo Noturno
Duragao minima do curso 4 anos
Numero de vagas 50 vagas
Tempo minimo de integralizagdo da carga horaria 4 anos
Tempo maximo de integralizacdo da carga horaria 7 anos
Natureza do curriculo As disciplinas serdo oferecidas
semestralmente
Pré-requisitos Inexistem

Créditos e carga horaria das disciplinas:
Disciplinas: 2 carga horaria — 2h/aula semanais — 34 horas
4 carga horaria — 4h/aula semanais — 68 horas

Fonte: Projeto Politico e Pedagdgico (p. 43)
Quadro 5 - Informagoes do Curso de Licenciatura em Pedagogia
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A grade curricular & dividida em eixos, sendo eles: Educacdo e
Desenvolvimento Humano; Educacédo e Sociedade; Educacdo e Comunicagao; e
Educacdo e Saber Escolar. Estando as disciplinas com conteudos de praticas

pedagdgicas como eixo articulador entre as demais disciplinas do curso.

Vale ressaltar que com a reestruturagéo (Curriculo 3002) o curso passou a
formar professores para a Educagao Infantil, anos iniciais do Ensino Fundamental e

Gestao Educacional.

Em relagdo aos conteudos de Ciéncias no Curriculo 3001 apareciam com as

disciplinas “Conteudos e Metodologia de Ciéncias” (6° semestre — 3° ano) e “A
crianga, a natureza e a sociedade” (7° semestre — 4° ano). No Curriculo 3002 com as
disciplinas “Natureza e Sociedade na Educacao Infantil” (3° semestre — 2° ano) e

“Conteudos e Metodologia do Ensino de Ciéncias” (6° semestre — 3° ano).

Ambas as disciplinas com quatro (4) créditos totalizando 68 horas cada (17

semanas), nas respectivas Ementas temos:

- Natureza e Sociedade na Educacao Infantil

Objetivos:

e Ampliar os conhecimentos em tépicos relevantes relacionados
a fisica, a quimica, a biologia, a astronomia, aos estudos
ambientais, aos estudos em saude, etc.;

e Discutir diferentes possibilidades para a articulacdo de
conteudos de ciéncias naturais e ciéncias humanas na
Educacao Infantil;

e Discutir diferentes possibilidades para que o trabalho
pedagogico com o tema natureza e sociedade na Educagao
Infantil (a) caminhe na direcdo da formagao para a cidadania,
através, por exemplo, da valorizacdo de atitudes e iniciativas
de respeito a vida, ao ambiente e ao bem comum; (b)
proporcione uma abordagem integrada dos conteudos
propostos; (c) valorize, desperte e mantenha o interesse
espontaneo das criangas; (d) contribua para que as criangas
desenvolvam a capacidade e a atitude de formular perguntas,
imaginar solugdes, buscar respostas, expressar opinides e
sentimentos, etc.;

e Construir subsidios para exercer uma pratica pedagodgica que
se projete para além do pensamento docente de senso comum
e gerador de imobilismo.

Conteudo Programatico:
e A abordagem do tema natureza e sociedade na Educacao
Infantil: caminho percorrido e desafios que se colocam;
e O tema natureza e sociedade no Referencial Curricular
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Nacional para a Educacéo Infantil (RCNEI);

e Conteudos, atividades e projetos para o trabalho com o tema
natureza e sociedade na Educacéo Infantil;

e Objetivos e avaliacdo das atividades a serem desenvolvidas
com as criangas.

- Conteudos e Metodologias do Ensino de Ciéncias:
Obijetivos:

e Conhecer as principais tendéncias atuais nos debates e
pesquisas sobre Ensino de Ciéncias;

e Ampliar os conhecimentos cientificos em tépicos relevantes
relacionados a fisica, a quimica, a biologia, a astronomia, aos
estudos ambientais, aos estudos em saude, etc.;

e Dispor de subsidios para exercer uma pratica pedagogica que
se projete para além das concepgdes tradicionais geradoras
de imobilismo;

e Articular elementos da teoria e da pratica no sentido de
promover a avaliacdo e reestruturacdo continuas de sua
pratica docente.

Conteudo Programatico:

¢ O que sao as ciéncias naturais;

e Por que ensinar ciéncias naturais;

e Conteudos de ciéncias naturais no primeiro e segundo ciclos do
ensino fundamental;

e Aspectos referentes as abordagens e estratégias para o Ensino
de Ciéncias naturais: concepgdes alternativas, obstaculos
epistemoldgicos, ensino por investigacdo, relagdes CTSA,
histdria da ciéncia;

¢ A avaliacao e o Ensino de Ciéncias naturais.

Conforme as respectivas Ementas, o objetivo é apresentar as Ciéncias como
uma pratica social e histérica voltada para compreender o mundo natural, social e

suas transformacdes.

4.3 Procedimentos para analise dos dados

Ciente de que a analise dos dados ocorre durante todo o processo
investigativo, buscou-se apds a coleta dos dados realizar uma analise minuciosa em

todo o material obtido.

Segundo Bogdan e Biklen (1994) a analise de dados no estudo qualitativo

envolve um trabalho com os dados recolhidos, em sua organizacio, divisdo em
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unidades manipulaveis, sintese, procura de padrdes, descoberta dos aspectos mais

importantes e a decisdo sobre o que vai ser transmitido as outras pessoas.

Deste modo, fez-se uma aproximacédo com a Analise de Conteudo Tematica
proposta por Bardin (1977) no qual os dados obtidos na pesquisa foram organizados
envolvendo a pré-analise (“[...] fase de organizagcdo propriamente dita (BARDIN,
1977, p. 121)), a descricdo analitica (“[...] tratamento da informag&o contida nas
mensagens” (BARDIN, 1977, p. 37)) e a interpretacao inferencial (“O analista, tendo
a sua disposicao resultados significativos e fiéis, pode entdo propor inferéncias e
adiantar interpretagdes a propdsito dos objectivos previstos -, ou que digam respeito
a outras descobertas inesperadas” (BARDIN, 1977, p. 127)) que possibilitou a

elaboragao de agrupamentos a posteriori.

Vale mencionar que para Bardin (1977) a analise de conteudo é definida

como

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do conteido das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢cdes de producdo/recepgcao (varidveis
inferidas) destas mensagens (p. 44).

Como o proprio nome indica na Analise de Conteudo Tematica o conceito

central é o tema, sendo este

[...] a unidade de significacdo que se liberta naturalmente de um texto
analisado segundo certos critérios relativos as teorias que serve de guia a
leitura. O texto pode ser recortado em ideias constituintes, em enunciados e
em proposi¢des portadores de significagcbes isolaveis.
[..] Fazer uma analise tematica consiste em descobrir os “nucleos de
sentido” que compdem a comunicagcdo e cuja presenca, ou frequéncia de
aparicao podem significar alguma coisa para o objectivo analitico escolhido
(BARDIN, 1977, p. 131).
As categorias foram estabelecidas considerando os “nucleos de sentido”, com
o intuito de facilitar a exposicao dos resultados encontrados. Nas palavras de Bardin
(1977), “Este é o procedimento por “acervo”. O titulo conceptual de cada categoria

somente é definido no final da operagao” (p.147).

Conforme mencionado sobre a composigdao do Questionario (Apéndice A), o
mesmo contempla questdes direcionadas a Educagao Infantil e anos iniciais do
Ensino Fundamental. Tendo em visa que o foco da presente pesquisa foi o Ensino

de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental, somente as questbes
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referentes a esse nivel de ensino € que foram consideradas. Cabe destacar porém
que houve situagbes em que alguns pedagogos, em suas respostas sobre os anos
iniciais, fizeram referéncias diretas aos comentarios feitos por eles nas questbes de
Educacao Infantil. Nesses casos, tais comentarios foram considerados para a

realizagao da analise.

Buscou-se, a partir do cruzamento das respostas obtidas discorrer sobre as
concepgdes dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental sobre o
desenvolvimento, as dificuldades e os desafios do Ensino de Ciéncias nesta fase da

escolarizagao.

Finalmente, apds a apresentagcdo do tipo de pesquisa, instrumentos e
procedimentos de coleta de dados, exposicdo dos procedimentos de analise e
definicdo dos sujeitos participantes da pesquisa, o capitulo subsequente traz os

resultados e discussodes das informacgdes obtidas.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Conforme ja exposto, o objetivo geral d a pesquisa foi conhecer e analisar por
meio da analise de conteudo dos relatos, as concepc¢des de professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental sobre o desenvolvimento, as dificuldades e os
desafios do Ensino de Ciéncias nesta fase da escolarizagdo. Sendo assim, a partir
dos dados obtidos pelos questionarios respondidos buscou-se uma organizagao dos
mesmos que possibilitasse explorar adequadamente as falas dos professores

participantes a respeito do tema em questao.

Deste modo, organizou-se a apresentagdo dos dados a partir de 3 tdpicos

centrais:

- “Ensino de Ciéncias: por que,o que e como ensinar’ — Foram reunidas neste
toépico as questbes que compuseram o Bloco 2 do questionario respondido pelos
professores. Questdes estas a partir das quais se procurou conhecer melhor a
compreensao dos professores sobre o conhecimento cientifico, sua importancia,
seus conteudos e as formas de ensinar Ciéncias nos anos iniciais do Ensino

Fundamental;

- “Ensino de Ciéncias: a sala de aula” — Neste topico foram reunidas as
questdes que compuseram os Blocos 3 e 4 do questionario. De modo geral, tais
questdes procuram investigar como os professores desenvolvem suas aulas de

Ciéncias, assim como as dificuldades e desafios para isso;

- “Formacao Inicial e Ensino de Ciéncias” — Foram reunidas neste topico as
questdes que compuseram o Bloco 1 do questionario, particularmente aquelas que

se referem a formacao inicial desses professores.

Para melhor visualizagdo da organizacdo dos topicos descritos acima,
elaborou-se o Quadro 5, a seguir, no qual sao apresentados: os topicos da pesquisa,

os blocos e as questdes do questionario que forneceram os dados.
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Toépicos Blocos do Questodes
Questionario
1. Vocé considera importante ensinar Ciéncias para as
criangas dos anos iniciais do Ensino Fundamental?
5.1 Ensino de Por qué?

Ciéncias: por que,
0 que e como

Bloco 2 — Ensino

2. O que vocé considera que deve ser ensinado em
relacdo a Ciéncias nos anos iniciais do Ensino

! de Ciéncias
ensinar Fundamental?
3. Qual a melhor maneira de ensinar Ciéncias nos anos
iniciais do Ensino Fundamental?
1.Como vocé ensinou ou ensina Ciéncias para as
criangas?
~ 2.Quais sdo os materiais que vocé utilizou ou utiliza
Bloco 3 — Atuacéo AL oD
durante as aulas de Ciéncias”
. 3. Quais sao suas fontes de estudos em relagdo aos
5.2 Ensino de

Ciéncias: a sala de
aula

conhecimentos de Ciéncias?

Bloco 4 —
Desafios para
Ensinar Ciéncias

1.Vocé se sente preparado para ensinar Ciéncias para
criangas? Por qué?

2.0 que vocé considera como o maior desafio para o
Ensino de Ciéncias destinado as criancas?

3. Quais sdo, na sua opinido, os aspectos que dificultam
ou atrapalham o Ensino de Ciéncias?

5.3 Formacao
inicial e Ensino de
Ciéncias

Bloco 1 —
Identificacao e
Caracterizagao
Profissional

2. Seu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) estava
relacionado ao Ensino de Ciéncias?

3. Como foi e como vocé avalia sua Formagéo Inicial para
o Ensino de Ciéncias?

Quadro 6 - Relacdao entre os topicos de analise, os blocos e as questoes do
questionario da pesquisa

Deste modo, inicia-se a seguir a apresentagéo dos dados obtidos.

5.1 Ensino de Ciéncias: por que, o qué e como ensinar

O foco do presente trabalho € o Ensino de Ciéncias pelos pedagogos nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, assim, buscou-se conhecer as ideias deste
profissional, considerando que desde o inicio do processo de escolarizagdo 0s

conhecimentos cientificos devem ser ensinados para as criangas.

No intuito de conhecer a importancia que os professores atribuem ao Ensino
de Ciéncias, perguntou-se “Vocé considera importante ensinar Ciéncias para as

criangas dos anos iniciais do Ensino Fundamental? Por qué?”.

Os 27 sujeitos da pesquisa foram unénimes em considerar importante e valido

o Ensino de Ciéncias para criangas. No caso das justificativas apresentadas e, a
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partir da analise de conteudos tendo como unidade de registro os possiveis temas

apresentados, as respostas forma agrupadas em 5 categorias, descritas a seguir:

- Conhecimento/Compreens&o: foram agrupados os trechos das respostas em
que se observou a ideia geral de que a relevancia do Ensino de Ciéncias esta no
fato de permitir a compreensdo, o conhecimento, o entendimento, pelos alunos, dos

fendmenos e do meio em que vivem;

- Pesquisa/lnvestigagdo: as respostas que consideram importante Ensinar
Ciéncias para as criangas por oportunizar que realizem pesquisas e investiguem,

buscando o conhecimento cientifico constam dessa categoria;

- Continuagdo da Educacdo Infantil.: nessa categoria encontram-se as
respostas que compreendem a educacao formal como um continuo, na qual os
conteudos devem ser desenvolvidos no Ensino Fundamental dando aprofundamento

ao que foi trabalhado na Educacéo Infantil;

- Consciéncia critica: respostas nas quais os professores consideram que a
importancia do Ensino de Ciéncia embasa-se em promover condi¢des de criticidade
nos anos iniciais, munindo-os de conhecimento suficiente para opinarem e

escolherem;

- Intervengdo no mundo: as respostas que mencionam que o Ensino de
Ciéncias auxilia nas questdes voltadas a intervencdo ou modificacdo do ambiente ou

mundo, conscientemente ou nao, foram agrupadas nessa categoria.

Categorias Unidades de Registro

Conhecimento/Compreenséao | [...] a sistematizacdo do conhecimento cientifico se faz necessario
para uma compreensao global (P1)

[...] compreender melhor o meio ao seu redor [...] (P4)

[...] um dos pressupostos explorar fatos cotidianos, indo além do
senso comum (P5)

[...] este conhecimento esta relacionado a vida deles e amplia muito a
sua relacdo com o meio em que vive. (P6)

[...] conhecer os fendbmenos (P7)
[...] € essencial para a compreensao da vida e da sociedade [...] (P11)

[...] exemplifica o cotidiano do aluno e situagbes que ao longo da vida
o aluno encontrara e entendera. (P13)
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[...] porque orienta em varias coisas. (P15)

[...] para compreender o que acontece ao seu redor [...] ensinar
ciéncias é uma forma de auxiliar os alunos a se conhecerem melhor,
entender melhor o mundo onde vivem [...] (P16)

Sim, porque s&o conteudos importantes (P21)

[...] além do direito que a crianga tem de ter acesso a esse tipo de
saber, a medida que ela vai aprendendo vai se tornando mais
autbnoma para entender o mundo [...] (P23)

De suma importancia. Percebi o grande interesse dos alunos em
aprender Ciéncias quando lecionei (P24)

Importantissimo, pois as criangas ja estdo em contato com o meio que
as cerca, com a natureza, animais, etc [...] (P26)

[...] 2 escola cabe fazer com que o aluno supere o conhecimento de
senso-comum, compreendendo-o a partir da apropriagao de conceitos
cientificos. (P27)

Pesquisa/lnvestigagcéo

[...] para a crianga despertar a curiosidade (P7)

[...] precisamos despertar nas criangas o gosto pela pesquisa, por
conhecer e entender o funcionamento das coisas [...] (P9)

[...] traz descobertas aos pequenos (P10)

[...] colocamos o aluno frente a pesquisa, a investigacao, a busca do
conhecimento. (P12)

[...] o mundo cientifico esta cada vez mais amplo para as criangas
nesta idade que sao tao cheias de curiosidade e sede de informagéo.
(P14)

[...] desenvolver o pensamento investigativo (P16)

[...] desenvolvimento de uma postura investigativa/cientifica (P19)

[...] Investigar, aprofundar, descobrir, fazem parte dessa fase. (P25)

Continuagao da Educacéao
Infantil

[...] Reconhecendo os anos iniciais como um continuum da Educagéo
Infantil, seria interessante se nos anos iniciais as praticas valorizadas
para a Educacéo Infantil fossem aprofundadas. [...] (P2)

Ainda mais importante que no infantil, pois nessa idade os assuntos ja
podem ser mais aprofundados. (P3)

[...] nos anos iniciais vai aprofundar o trabalho que iniciou-se na
educagcéo infantil. [...] (P8)

[...] ampliar o que foi trabalhado na Educagéo Infantil [...] (P17)

Sim, pois os alunos ja possuem mais habilidades e competéncias para
aprofundar os estudos de ciéncias. (P18)

E importante em qualquer fase. (P20)

Consciéncia critica

[...] poder desenvolver uma consciéncia critica sobre esses
fendmenos. [...] (P4)

[...] formando cidadaos que procuram investigar tudo antes de
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escolher. (P9)

[...] possibilita que os aluno se posicionem de maneira critica [...] (P22)

Intervencdo no mundo [...] podendo intervir de modo consciente e responsavel no seu
ambiente [...] (P4)

[...] a crianga tem de ter acesso a esse tipo de saber, a medida que
ela vai aprendendo vai se tornando mais autbnoma para entender o
mundo e modifica-lo. (P23)

Quadro 7 - Vocé considera importante ensinar Ciéncias para as criangas dos
anos iniciais do Ensino Fundamental? Por qué?

Observa-se diante das justificativas apresentadas que a maior concentragao
de respostas registrou-se na questdo do Ensino de Ciéncias auxiliar na
compreensao e conhecimento dos fendmenos e do mundo no qual as criangas
vivem, bem como superar o conhecimento de senso comum e apropriar-se do
conhecimento cientifico, papel fundamental da escola (SAVIANI, 2003). Mencionam
que o mundo é uma grande novidade para as criangas e que elas precisam
apropriar-se dele, sendo interessante destacar as respostas que mencionam a
utilizagdo da consciéncia critica (P4, P9 e P22) para atuar na sociedade. Obvio que
talvez cada respondente tenha sua visdo particular do que seja desenvolver nas
criangas a consciéncia critica, porém defende-se que as criangas sejam capazes de
se apropriarem do conhecimento cientifico no intuito de permitir que elas
compreendam e conhecam o mundo, a vida em sociedade, as transformacdes
cientificas e tecnoldgicas, entre outros. conseguindo com que exponham
consideragdes, analises e ponderagdes sobre os assuntos e acontecimentos

relacionados as Ciéncias.

Destaca-se que a importancia dada ao Ensino de Ciéncias como oportunizar
que a crianga conhega o mundo fisico e natural, compreendendo o ambiente natural

e social, sdo ideias presentes no PNAIC (2012).

Além disso, pode-se inferir que as respostas apontam questdes relacionadas
a proépria histéria do Ensino de Ciéncia para os anos iniciais do Ensino Fundamental
no Brasil, no qual aparecem questbes voltadas a compreensdao do mundo,
utilizando-se de processos de investigagdo, visando desenvolver a consciéncia
sobre a agdo humana nas transformagdes ambientais, chegando a necessidade de
formar cidadaos criticos e participativos (KRASILCHIK, 1987; NASCIMENTO,
FERNANDES, MENDONCGCA, 2010).
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Alguns pedagogos (P2, P3, P8, P17, P18 e P20) destacam a questdo dos
anos de escolarizagdo ser um continuum, no qual os assuntos introduzidos na
Educacao Infantil devem ser aprofundados, sendo intermediario entre os assuntos
que serdao melhor sistematizados e conceituados em anos futuros, ou seja, a partir

do 6° ano do Ensino Fundamental.

Nota-se também que dois professores (P2 e P5) comentam sobre a atencéo
que se deve ter no desenvolvimento infantil, que sem duvidas passam por
transformacgdes cognitivas, emocionais, fisicas e sociais, bem como a adequacao do
ensino e aprendizagem a faixa etaria das criangas, lembrando conforme mencionado
na resposta de um dos professores, que cada ano da escolarizacdo do Ensino

Fundamental apresenta especificidades e adaptacbes para as criangas,

“[...] As criangas que estdo entrando no Ensino Fundamental ainda tém
muito da Educacgao Infantil, no 1° e 2° anos por exemplo. Ja do 3° ano para
frente as criancgas ja estdo mais habituadas a nova rotina da escola — que é
bem diferente da rotina as quais elas estavam habituadas na Educagio
Infantil: ja ndo ha mais hora de parque, hora do “soninho”, etc — bem como
um pouco mais avangas na alfabetizagdo, o que permite um
aprofundamento no estudo de todas as disciplinas, incluindo as Ciéncias.”
(P2)

A mencéo feita por esse participante em relagdo a questao da alfabetizacao
permitir um aprofundamento dos conhecimentos em Ciéncias € verdadeira,
entretanto, podemos comentar a utilizagcao da Alfabetizacdo Cientifica, conforme as

colocagdes de Lorenzetti e Delizoicov (2001) auxiliando na apropriacdo do cédigo

escrito.

Outro relato que merece destaque € o do professor P27, no qual ele reproduz

as ideias de Saviani, sendo elas:

“[...] Cabe a escola e ao professor, a tarefa de:

a) Identificagdo das formas mais desenvolvidas em que se expressa o
saber objetivo produzido historicamente, reconhecendo as condi¢des de sua
produgdo e compreendendo as suas principais manifestagbes, bem como
as tendéncias atuais de transformacgao.

b) Conversao do saber objetivo em saber escolar, de modo que se torne
assimilavel pelos alunos no espacgo e tempo escolares.

c) Provimento dos meios necessarios para que os alunos nao apenas
assimilem o saber objetivo enquanto resultado, mas apreendam o processo
de produgdo, bem como as tendéncias de sua transformacdo (SAVIANI,
2012, p. 9) [...]” (P27)

Deste modo, observa-se que esse professor compactua com as ideias de tal
autor sobre o papel da escola, que sem duvida sido pertinentes, objetivando que o

ensino ministrado em seu interior faga com que os alunos superem o conhecimento
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de senso comum por meio da compreensdo e apropriacdo do conhecimento
cientifico. Tais colocacdes reproduzem a teoria defendida por Saviani em relato, ndo

sendo possivel inferir se ela também aparece na atuagao desse profissional.

Faz-se oportuno mencionar, que Fumagalli (1998) apresenta 3 razdes
importantes para se ensinar Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental, que
vao ao encontro das respostas dos pedagogos, sendo elas: o direito das criangas de
aprenderem Ciéncias; o dever social da escola fundamental de distribuir
conhecimentos cientificos; e o valor social do conhecimento cientifico. Destaca-se

em suas palavras que

[...] as criangas nao sdo somente “o futuro” e sim que sao “hoje” sujeitos
integrantes do corpo social e que, portanto, ttm o mesmo direito que os
adultos de apropriar-se da cultura elaborada pelo conjunto da sociedade
para utiliza-la na explicagdo e na transformagéo do mundo que as cerca. E
apropriar-se da cultura elaborada é apropriar-se também do conhecimento
cientifico, ja que este € uma parte constitutiva dessa cultura (FUMAGALLI,
1998, p. 15).

Tais colocagdes corroboram com as ideias dos professores sobre a
importancia do Ensino de Ciéncias para as criangas, no fato de auxiliarem-nas a
compreender e conhecer o mundo no qual vivem, sendo possivel ensina-las a

pesquisar, investigar e agir conscientemente na sociedade.

Questionados sobre “O que vocé considera que deve ser ensinado em
relacdo a Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental?”, as categorias
originarias das respostas foram:

- Ambiente/Seres Vivos: considerando as orientagdes do PCN, as respostas
que remetem as questdes sobre ambiente natural e ambiente construido; seres
vivos (animais e vegetais), alimentagdo, reproducdo e locomogao; ciclo vital
(nascimento, crescimento, reproducdo e morte); agua; ar; solo; luz; e calor foram
contempladas nessa categoria;

- Ser humano e Saude: também levando em consideragao as colocacdes do
PCN, as resposta que mencionam corpo humano; habitos (asseio, alimentagao,
higiene, lazer e repouso); 6rgaos dos sentidos; e doengas foram agrupados nessa
categoria;
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- Problemas ambientais: foram agrupadas aqui respostas que se referem as

questdes ambientais, tais como o lixo, a poluicdo, o desmatamento, entre outros;

- Contextualizacdo da realidade: os professores que consideraram que o
Ensino de Ciéncias deve partir da contextualizacdo da realidade dos alunos estao

agrupadas nessa categoria;

- PCN: nessa categoria encontram-se as respostas que mencionam o que
deve ser ensinado em relacdo a Ciéncias nos anos iniciais tendo como

embasamento os PCN, sem citarem os blocos tematicos especificos;

- Incentivo a pesquisa: respostas que remetem a formagdo de

pesquisadores/investigadores estdo agrupadas nessa categoria;

- Interdisciplinaridade: as respostas que consideram que o Ensino de Ciéncias
deve ser ministrado inter-relacionando com conteudos de outras disciplinas foram

agrupadas nessa categoria;

- Outras respostas: nessa categoria encontram-se as afirmagdes que nao

responderam claramente a questao proposta.

Categorias Unidades de Registro

Ambiente/Seres Vivos Todos os conteudos classicos, que sdo necessarios para a interpretagéao
do mundo e as relagbes homem — natureza (P1)

[...] animais agua, seres vivos (P6)

[...] natureza e sociedade [...] meio ambiente [...] (P7)

[...] 4 elementos da natureza, animais [...] (P8)

[...] Conhecer o mundo, sua formacgao, seres vivos [...] (P9)
[...] contatos com animais e natureza (P10)

[...] Recursos Naturais, Classificacdo dos Animais, Sistema Solar [...]
(P11)

Nogdes de astronomia [...] estudo do seres vivos [...] (P12)
[...] animais, plantas, fenémenos naturais [...] (P13)

As relagdes ecoldgicas [...] o processo de metamorfose da borboleta [...]
(P14)

[...] universo, plantas, seres vivos e nao vivos. (P16)

[...] ambiente onde as criangas vivem [...] (P17)
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[...] fenébmenos bioldgicos e naturais. (P18)

Observacao da natureza [...] observagao de diferentes meios ambientes
(urbano, rural, natural) [...] (P19)

Meio ambiente [...] (P20)

[...] classes dos seres vivos [...] (P21)

[...] O trabalho ambiental, pode ser enfocado [...] (P25)
[...] meio ambiente, animais, [...] agua, plantas [...] (P26)

[...] meio ambiente e seres vivos (P27)

Ser Humano e Saude

[...] trabalhar a confeccao de cartazes sobre doengas ocasionadas pela
falta de higiene (P4)

[...] corpo humano [...] (P8)
[...] corpo humano [...] (P9)
[...] Corpo Humanos (P11)

Conhecimento do corpo [...] Sistemas do corpo humano, Alimentagao,
Energia e Motricidade... (P12)

Cuidados e higiene, saude [...] alimentacéo [...] (P13)
Corpo humano, alimentagao saudavel. (P15)

[...] corpo humano [...] (P16)

[...] doengas relacionadas; higiene pessoal [...] (P17)
[...] Corpo humano [...] (P19)

[...] higiene pessoal (P20)

Conhecimento corporal, saude [...] (P21)

Saude, higiene, alimentacéo [...] (P26)

Problemas ambientais

[...] lixo- reciclagem (P7)

[...] o processo de derretimento das geleiras por causa da poluicao [...]
(P14)

Saneamento basico [...] (P17)

[...] processos de industrializagao, residuos (lixo, esgoto, materiais
reciclaveis) (P19)

[...] reciclagem [...] (P26)

Contextualizagao da
realidade

[...] de vincular a Ciéncia ao cotidiano dos alunos e as questdes que
afligem a sociedade [...] (P2)

[...] os contetidos podem surgir de problematiza¢des e curiosidades [...]
(P23)

Partir para a pratica, para o concreto, assim fica mais prazeroso o
entendimento do conteudo. (P24)
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Eles provavelmente ja vivenciaram muitas coisas. Aqui € legal aprofundar
mais [...] (P25)

PCN Penso que temos algumas documentagdes como o RCNEI e os PCNs
que oferecem sugestdes de um curriculo minimo comum para toda a
federacao [...] (P2)

[...] ter atengdo aos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino de
Ciéncias. (P5)

[...]1 o PCN de Ciéncias pode ser utilizado como base [...] (P22)

Incentivo a pesquisa [...] desenvolver neles o gosto pela pesquisa, formar pequenos
pesquisadores, que sintam prazer e necessidade de conhecer e buscar.
(P9)
Conteudos procedimentais de como desenvolver uma pesquisa, realizar
uma investigacao e um experimento. [...] (P16)

Interdisciplinaridade [...] fazendo relagdo com assuntos discutidos em Histéria e Geografia.
[...] As disciplinas ndo precisam ser trabalhadas separadamente [...] (P4)

Outras respostas Ensinar sobre matéria — prima, suas utilidade, por exemplo. (P3)

[...] nogao de eletricidade (P6)

[...] descobertas cientificas [...] (P9)

[...] as tecnologias a nossa volta, as invengdes e inventores [...] (P12)

Quadro 8 - O que vocé considera que deve ser ensinado em relagao a Ciéncias
nos anos iniciais do Ensino Fundamental?

As repostas sobre o que deve ser ensinado em relagdo a Ciéncias nos anos
iniciais do Ensino Fundamental enfocam fundamentalmente assuntos sobre meio
ambiente/seres vivos e ser humano e saude, que sao temas abordados pelo PCN —
Ciéncias Naturais, bem como mencionarem a consulta ao material como base para
selecdo dos conteudos a serem trabalhos, infere-se também que sdo assuntos
presentes nos livros didaticos destinados a esses anos de escolarizagao.

Houve destaque também para assuntos voltados aos problemas ambientais
como reciclagem, saneamento basico, etc., ou seja, sobre a agdo do homem no
meio ambiente, especialmente sobre sua degradagao e suas consequéncias.

Também apareceram questdes que nao mencionam especificamente um
conteudo, mas a necessidade de contextualizar a realidade vivenciada pelos alunos
partindo dos conhecimentos do cotidiano. Além da questdo de ensinar os educandos
a fazerem pesquisas, investigar sobre temas especificos e experimentos.

Um professor (P4) chama atengdo para a necessidade da

interdisciplinaridade, merecendo destaque sua resposta

“[...] os assuntos podem ser abordados com uma maior profundidade e
fazendo relagdo com assuntos discutidos em Histéria e Geografia. Como
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nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental a preocupagao maior dos pais e
professores é a alfabetizacao/letramento e a matematica, o Ensino de
Ciéncias pode ser trabalhado dentro desses aspectos.

Por exemplo, no caso da coleta de lixo, os alunos podem calcular quanto
lixo & produzido em sua casa, quanto pode ser reciclado e quanto vai para
aterros.

Ao mesmo tempo, o professor pode trabalhar a confecgdo de cartazes
sobre doengas ocasionadas pela falta de higiene.

As disciplinas nao precisam ser trabalhadas separadamente, muito pelo
contrario, se o objetivo maior é desenvolver a consciéncia critica dessas
criangas, € de extrema importancia que ela tenha acesso a esses
conhecimentos historicamente acumulados.” (P4)

As ideias apresentadas corroboram com as colocagdes sobre o Ensino de
Ciéncias nesses anos de escolarizacdo ocorrem por meio da Alfabetizacao Cientifica
(LORENZETTI; DELIZOICOV, 2001), contribuindo para a apropriagéo significativa do
conhecimento cientifico, auxiliando na compreensao das necessidades humanas
basicas, conforme mencionado na Alfabetizagdo Cientifica Pratica (SHEN, 1975) e
Alfabetizagdo Cientifica Funcional (BYBEE, 1995). Nesse contexto, a
interdisciplinaridade pode contribuir para a compreensdo da complexidade dos
assuntos trabalhados, bem como desenvolver a visdo global dos alunos (GADOTTI,

2003; MACHADO, 2004).

Nota-se em algumas respostas a presenga de conceitos ou palavras que
remetem a Pedagogia Historico-Critica (SAVIANI, 2003), como conteudos classicos
(P1), pratica social inicial, intervir na realidade (P4) e problematizagao (P23), o que
pode indicar que tais professores tem conhecimento e/ou apropriacdo da

mencionada teoria.

Outra questéo interessante mencionada por um professor (P12) e que pode
envolver as criangas no ensino e aprendizagem das Ciéncias € a utilizagao da
historia das invencdes e dos inventores. Destaca-se que essa historia deve ser
ensinada por meio de uma linguagem acessivel para as criangas, procurando

estimular a curiosidade e a busca pelo conhecimento.

De modo geral, foram mencionados diversos e diferentes conteudos para
serem trabalhados em relacao as Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
tanto sobre o meio ambiente, como alimentacido e saude, ocorrendo também a
mengao da relagdo das Ciéncias com os desenvolvimentos tecnolégicos e a
sociedade (CTS).
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Perguntados sobre “Qual a melhor maneira de ensinar Ciéncias nos anos
iniciais do Ensino Fundamental? Exemplifique”. Para analisar as respostas dadas,
inicialmente as mesmas foram agrupadas em 3 grandes blocos: Estratégias,

Recursos e Outras Consideracdes.
O professor P25 n&o respondeu esta questio.

Considerou-se estratégia como sendo a aplicagdo de formas disponiveis ou
condigcbes favoraveis com vista a atingir objetivos especificos no ensino e

aprendizagem. Neste bloco foram consideradas as seguintes categorias:

- Contextualizagdo: quando os professores mencionam que a melhor maneira
para ensinar Ciéncias é por meio da contextualizacdo das vivéncias ou realidades

vividas pelos alunos;

- Pesquisa/lnvestigagdo: nesta categoria encontram-se as resposta que

remetem ao ato de pesquisar, investigar conteudos cientificos;

- Conhecimento prévio: as respostas agrupadas aqui sao as referentes ao fato
do professor considerar os conhecimentos prévios dos alunos em seu ensino ou da
pratica social inicial conforme a Pedagogia Histérico-Critica (SAVIANI, 2003), que

parte do conhecimento que os alunos ja possuem ao ensinar determinado conteudo;

- Problematizagdo: quando os professores mencionaram o trabalho com a
problematizacdo, envolvendo levantamento de hipdteses e/ou colocagcdo de

questdes para discussao foram agrupados nesta categoria;

- Aulas passeio: respostas nas quais citam visitas a locais com o objetivo de

ensino;

- Debates/Discussées: esta categoria € composta por respostas que

comentam sobre a utilizacdo de discussdes e debates para o Ensino de Ciéncias;

- Sistematizacao/Elucidagdo: as repostas que consideram que o ensino de
Ciéncia deve ocorrer de forma sistematizada, facilitando a compreensdo de seu
conteudo as criangas. Esta categoria contempla também, respostas que mencionam

a elucidacéo, ou seja, a explicagao dos conteudos.
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Categorias Unidades de Registro
Contextualizagéao [...] por vivéncias [...] (P1)

[...] realidade vivida por professores e alunos [...] (P2)
[...] vivéncias. [...] (P7)
[...] indagagdes provenientes do nosso dia-a-dia (P16)

[...] através de uma experiéncia direta na natureza ou de uma
experiéncia proposta pelo professor [...] (P19)

[...] que esse novo conhecimento seja apresentado de forma
contextualiza para que faga sentido ao aluno. (P22)

[...] Para que a crianga compreenda € importante que qualquer
conteudo possa ser relacionado ao seu cotidiano, e que possa ser
vivenciada e experimentada pela crianga. (P23)

[...] experienciar a realidade [...] (P24)
Pesquisas/Investigagcao [...] pesquisas (P1)

[...] investigativa (P9)
[...] pesquisas [...] (P14)

[...] pesquisa mais estruturada e fundamentada na construgéo
destes conhecimentos. (P19)

[...] proporcionando e instigando pesquisa das diferentes espécies.
(P21)
[...] partindo da pratica social inicial [...] (P4)

Conhecimento prévio
[...] conhecimento prévio dos alunos [...] (P11)

[...] considero importante que em qualquer etapa escolar seja
considerado o conhecimento que o aluno ja tem [..] (P22)
Problematizagao Como eu experimentei através de problematizagao [...]
levantamento de hipéteses (P6)

Propondo questdes que intriguem os alunos [...] (P16)

[...] A problematizagcdo acompanha a experiéncia no levantamento
de problemas e hipéteses [...] (P19)
Aulas Passeio [...] passeios [...] (P9)

[...] visita ao zooldgico [...] (P21)

[...] levei as criangas para o parque da escola, para observacgao das
arvores, passaros, etc. [...] (P24)
Debates/Discussoes [...] debates [...] (P1)

[...] discussoes (P14)
Sistematizagao/Elucidagao [...] trazendo conhecimento sistematizado para os alunos [...] (P4)

[...] maneira elucidativa (P10)

Quadro 9 — Estratégias: Qual a melhor maneira de ensinar Ciéncias nos anos
iniciais do Ensino Fundamental? Exemplifique.
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Verifica-se a presenga de diversas e diferentes estratégias mencionadas
pelos participantes da pesquisa, fato observado também nos estudos de Maués
(2003), destacando-se a questao da contextualizagdo do conteudo. Tal colocagao
remete ao fato de procurar relacionar os conhecimentos cientificos com o cotidiano
dos alunos, visando que se apropriem desses conteudos para auxiliarem e

facilitarem suas vidas.

Viecheneski, Lorenzetti e Carletto (2012) apontam que as Ciéncias podem
contribuir para a contextualizagao e significacdo das atividades de leitura e escrita,
disponibilizando conteudos atraentes. Além disso a contextualizagcdo aliada a
questdo da pesquisal/investigagédo possibilita preparar as criangas para saberem ler,
escrever e compreender os conhecimentos cientificos no intuito de utiliza-los em seu
cotidiano (LORENZETT]I; DELIZOICQV, 2001).

Aparece novamente a preocupagdo com o0 conhecimento prévio, ou seja,
infere-se que os professores possuem consciéncia de que o aluno ndo € uma “tabula
rasa”, mas que traz consigo conhecimentos adquiridos durante suas vivéncias desde
0 nascimento e muitas vezes explicagbes espontaneas, desprovidas de

conhecimentos cientificos sobre determinado conteudo.

O ensino partindo do conhecimento prévio ou do cotidiano dos alunos é
valorizado por Vigotsky (2000) e Saviani (2003), entretanto é importante lembrar que
parte do cotidiano, mas nao permanece apenas na realidade imediata e visivel do

educando, sendo que

Os interesses imediatos podem ser o inicio de um processo de
aprendizagem, mas limitar-se ao cotidiano é alimentar a sincrese, a visdo
reducionista e limitada. A escola serve justamente para que o individuo,
partindo da pratica cotidiana, desta distancie-se, ganhando possibilidades
de enxergar essa mesma realidade de um angulo mais amplo. Isso significa
apropriar-se do saber elaborado, olhar com os olhos dos homens e das
mulheres que construiram uma visado cientifica de mundo (SANTOS, 2005,
p. 58-59).

Deste modo cabe ao professor por meio da utilizagdo de outras estratégias
mencionadas, como pela pesquisal/investigagao, debates/discusséo,
problematizacdo e sistematizagcao/elucidacdo oportunizar que os alunos
investiguem, experimentem, testem hipoteses, questionem, exponham suas ideias,
etc. construindo conceitos sobre fendmenos naturais e as inter-relacbes
estabelecidas entre o homem, o meio ambiente e as tecnologias (ROSA; PEREZ;

DRUM, 2007).
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As aulas passeio sido interessantes por auxiliarem na ampliacdo do
conhecimento dos alunos, contribuindo para uma apropriagao significativa sobre os
conteudos trabalhados (LORENZETTI; DELIZOICQV, 2001).

Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011) destacam ser importante se
estabelecer a problematizacao inicial sobre o assunto que sera trabalhado, porém
dar continuidade ao ensino e aprendizagem realizando a organizagdo do

conhecimento e a aplicagdo desse conhecimento.

Enfim, a diversidade de estratégias mencionadas sobre a melhor maneira de
ensinar Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental s&o validas e

interessantes, sendo possivel utiliza-las no ensino e aprendizagem das criangas.

No bloco dos Recursos foram agrupadas as respostas que mencionam algum
recurso didatico, ou seja, os materiais utilizados pelos professores para auxiliar o

processo de ensino e aprendizagem. Esta categoria foi subdividida em:

- Atividades/Materiais concretos e Experiéncias: nesta categoria estao
contidas as respostas relacionadas a utilizagdo de materiais concretos ou de formas

palpaveis/praticas que auxiliem na compreenséo do conteudo;

- Audiovisuais: as respostas que remetem ao emprego de recursos

compostos por som e imagem e suas variantes estdo agrupadas nesta categoria;

- Materiais Ludicos: foram agrupadas nesta categoria as respostas que
consideram a utilizacdo de jogos, brincadeiras e divertimentos para o Ensino de
Ciéncias;

- Materiais/Livros didaticos: constam desta categoria as respostas que

mencionam o livro didatico ou outros materiais didaticos para o Ensino de Ciéncias;

Categorias Unidades de Registro
Atividades/Materiais [...] experiéncias [...] (P1)
concretos e Experiéncias

[...] importancia de atividades concretas [...] (P2)
Por meio de textos, exercicios [...] (P3)
[...] experiéncias [...] (P6)

Trabalhar o conteddo com exemplos praticos, experiéncias [...] (P7)
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[...] com materiais concretos [...] (P8)

[...] experiéncias em sala de aula [...] (P9)
Acredito que na pratica [...] (P10)

[...] por meio de atividades praticas (P11)

[...] experiéncias que demonstres na pratica os conteudos
abordados (P13)

Através de experiéncias [...] leituras [...] (P14)

[...] com atividades sensoriais (P15)

[...] de maneira concreta, com experimentos [...] (P17)

Acredito que a melhor maneira seja através de reproducgéao pratica
ﬁ?](:(%r?g)rovagéo cientifica dos conceitos estudados em sala de aula

O ponto de partida deve ser sempre concreto [...] (P19)

E fundamental que se paute o Ensino de Ciéncias para criancas em
experiéncias concretas [...] (P23)

[...] diversos materiais [...] (P26)

Audiovisuais

[...] dialogo com as ferramentas tecnolégicas (P1)
[...] videos [...] (P3)

[...] usando multimeios (P9)

Videos, web aulas [...] (P12)

[..]fimes [..] (P13)

[...] videos [...] (P14)

[...] videos [...] (P20)

[...] videos [...] (P26)

Materiais Ludicos

[...] Através de brincadeiras, jogos (P9)
[...]jogos [...] (P13)
[...] Jogos, Jogos eletrdnicos [...] Musicas (P20)

[...] musicas [...] (P26)

Materiais/Livros didaticos

[...] livros didaticos com imagens que chamam a atenc¢éo do aluno
(P12)

[...] livros, figuras [...] desenhos (P13)

com um bom material didético [...] (P15)

Quadro 10 - Recursos: Qual a melhor maneira de ensinar Ciéncias nos anos
iniciais do Ensino Fundamental? Exemplifique.
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Os professores mencionaram varios recursos que podem ser utilizados para o
Ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental, observando a
presenga macigca de materiais que possibilitem o contato, a visualizagédo e a
experimentagao do conteudo trabalhado.

Tal colocagao € compreensivel, uma vez que a visualizacido e o tato auxiliam
para que a crianca compreenda o que esta se falando, pois nessa fase do
desenvolvimento do ensino e aprendizagem somente a verbalizagcéo
desacompanhada de exemplos e imagens podem tornar-se vazia, incompreensivel
para a crianga, uma vez que nao se sabe em seu historico de vida quais foram os
contatos que ja tiveram com os conteudos em questao.

Porém, ressalta-se que nado é suficiente partir e permanecer somente no
perceptivel e observavel, mas induzir as criangas a planejarem mentalmente, por
meio de questionamentos que exijam complementos, respostas, explicagdes, que
podem ser visualizadas depois por meio de experimentos ou atividades visualizaveis
(imagens, fotos, tabelas, entre outras), o que nao quer dizer que a criancga precisa
acertar sempre, as respostas equivocadas, que surgem devido ao desconhecimento
do assunto sao fontes riquissimas para discussoes, reflexdes e compreensdes.

O ensino ministrado de maneira ludica geralmente envolve, e por isso é
indicado para a faixa etaria das criangas dos anos iniciais do Ensino Fundamental,

sendo que 0s jogos, as brincadeiras e as musicas fazem parte do universo infantil.

No terceiro bloco de repostas foram reunidas as colocagdes feitas pelos
participantes da pesquisa e que remetem a outras preocupagdes que nao
especificamente os tipos de estratégias ou recursos utilizados. Algumas dessas

preocupagdes foram:

- Interdisciplinaridade: ao considerar o Ensino de Ciéncias inter-relacionado

com outras disciplinas foram agrupadas nessa categoria;

- Praxis: as respostas que comentam a necessidade de o Ensino de Ciéncias

relacionar teoria e pratica;

- CTS: as respostas que relacionaram Ciéncia, Tecnologia e Sociedade foram

agrupadas nessa categoria;
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- N&do ha a melhor maneira. nesse agrupamento encontram-se as repostas
que citam nao existir uma unica e/ou melhor maneira para se ensinar Ciéncia para

criangas.

Categorias Unidade de Registro

Interdisciplinaridade | [...] fazendo relagdo com assuntos discutidos em Histéria e Geografia. Como
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental a preocupagao maior dos pais e
professores é a alfabetizagao/letramento e a matematica, o Ensino de
Ciéncias pode ser trabalhado dentro desses aspectos [...] As disciplinas nao
precisam ser trabalhadas separadamente [...] (P4)

Praxis Relacionando teoria x pratica (P21)

CTS [...] discutam a Ciéncia em nossa sociedade e os usos feitos a partir da
geragao desses conhecimentos bem como o impacto de nossas agdes como
cidadaos para a producao, uso e avaliagdo das Ciéncias em nossa sociedade.
(P2)

Nao ha melhor [...] penso que n&o ha “uma melhor maneira” [...] (P2)
maneira
Nao sei se existe uma melhor maneira universal para ensinar Ciéncias ou
qualquer outra disciplina. (P5)

No meu ponto de vista ndo exista “a melhor maneira” [...] (P22)

N&o ha uma receita superior e universal de ensinar qualquer conteudo [...]
(P27)

Quadro 11 - Outras Consideragdes: Qual a melhor maneira de ensinar Ciéncias
nos anos iniciais do Ensino Fundamental? Exemplifique.

Nota-se novamente a presenca da interdisciplinaridade, mencionada pelo
mesmo professor (P4) que a citou na primeira questdo, reforcando assim a
importancia dada a esse modo de ensinar Ciéncias, ou seja, que a utiliza
conjuntamente com outras disciplinas. Destaca-se essa possibilidade,
principalmente para os anos iniciais de escolarizagdo, nos quais os conteudos
devem e podem ser vistos de modo globalizado, com as diferentes areas

disciplinares.

O professor P21 comenta sobre o Ensino de Ciéncias relacionar teoria e
pratica, tal colocagao é pertinente. Esse professor da um exemplo sobre ao trabalhar
as classes dos seres vivos realizar uma aula passeio no zooldgico, sendo possivel,
inferir assim, que ele considera pertinente que todo conteudo seja apresentado de
modo tedrico (classes dos animais) e visualizado na pratica (visita ao zooldgico),

mencionando também a utilizagdo de pesquisas sobre as diferentes espécies.
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Nesse momento faz-se oportuno mencionar que o ideal é a fusdo entre
pensamento e agéo, teoria e pratica, ou seja, que ndo haja dissociagéo entre teoria e
pratica, mas que ambas contribuam para a construcdo e apropriacdo do
conhecimento, pois “A praxis € justamente essa fusdo da teoria que se limitava a
interpretacdo e que agora fundamenta a pratica social, sendo essa a medida ou o
critério para a teoria e a pratica se refazerem continuamente” (SANTOS, 2005, p.
21).

A resposta do P2, que menciona o fato do Ensino de Ciéncias considerar as
questdes de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, demonstra preocupagdo com o fato
da Ciéncia e da Tecnologia estar presente de maneira reiterada em nossas vidas,
influenciando “[...] nas decisées e nos caminhos que a sociedade pode tomar e na
necessidade de uma analise cuidadosa e persistente do que € apresentado ao
cidadao” (KRASILCHICK; MARANDINO, 2007, p. 21).

Alguns pedagogos (P2, P5, P22 e P27) comentam sobre ndo existir uma
melhor maneira de ensinar Ciéncias para as Criangas, nesse sentido vale lembrar
que

O Ensino de Ciéncias nas séries iniciais tem um papel importante no
desenvolvimento, desde que oportunize as criangas expressar seus modos
de pensar, de questionar e de explicar o mundo. Nesse caso, o papel do
professor € o de um companheiro de viagem, mais experiente nos
caminhos, na leitura dos mapas, no registro e na sistematizacdo da
experiéncia vivida.

[...] Nos primeiros encontros das criangas com a aprendizagem de ciéncias
a linguagem cientifica é introduzida no plano social da sala de aula de modo
que todos possam usar as palavras e ir recheando-as de sentido préprio.
Nesse momento ndo ha a necessidade de quantificagdo dos fenébmenos por
meio de formulas e calculos ou de se exigir rigidas estruturagbes
hierarquicas, rigor no uso do conceito ou de se estabelecer multiplas
relagdes (LIMA; MAUES, 2006, p. 170-171).

O professor desempenha papel fundamental nessa mediacdo entre o
conhecimento e o educando, sendo seu orientador e facilitador na transmisséo e
apropriagao dos conhecimentos, partindo do conhecimento e/ou realidade do aluno
contribuindo para que esses se sintam envolvidos e valorizados no processo de
ensino e aprendizagem, porém, € necessario que fique bem claro, é partir do

conhecimento que possuem, mas jamais ficar somente neles, levando sempre em

conta o nivel de desenvolvimento mental da crianga (VIGOTSKY, 2000).
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Faz-se ressalva de que apesar da questao solicitar que exemplifiquem qual a
melhor maneira de ensinar Ciéncias, somente quatro pedagogos o fizeram, sendo

suas respostas:

“Por exemplo, no caso da coleta de lixo, os alunos podem calcular quanto
lixo é produzido em sua casa, quanto pode ser reciclado e quanto vai para
aterros. Ao mesmo tempo, o professor pode trabalhar a confecgdo de
cartazes sobre doengas ocasionadas pela falta de higiene”. (P4)

“[...] por exemplo se vai falar de animais levar uma foto do animal, ndo se
limitar aos desenhos infantilizados das apostilas; levar esqueleto para a sala
de aula, mostrar videos”. (P8)

“[...] por exemplo com o uso de laboratdrio, e outros equipamentos”. (P18)

‘Ao trabalhar classes dos seres vivos proporcionar visita ao zooldgico
proporcionando e instigando pesquisa das diferentes espécies”. (P21)

Observa-se nos exemplos dados, referéncia a interdisciplinaridade, utilizacao

de materiais concretos, laboratorio e aulas passeio.

De modo geral, as principais respostas sobre o por que, o qué e o como
ensinar Ciéncias para as criangas dos anos iniciais do Ensino Fundamental
resumem-se ao fato dos conhecimentos cientificos auxiliarem na compreensao ou
aquisicao de conhecimentos sobre si e sobre o mundo, destacando-se que o que
deve ser ensinado sejam conteudos relacionados ao ambiente/seres vivos, 0 que
sem duvida relaciona-se ao por que desse ensino, € 0 como envolve prioritariamente
0 uso da contextualizagdo, tornando-se significativa as colocag¢des, uma vez que ao
contextualizar os assuntos trabalhados se contempla as questdes do ambiente/seres

vivos e possibilita a melhor compreensao/conhecimento de si mesmo e do mundo.

O proximo tépico por meio de relatos adentra ao ambiente de sala de aula,
uma vez que busca conhecer o como o professor ensina, quais sdo os materiais
utilizados, quais sao as fontes de estudo, se sentem preparados para tal ensino e
quais sao os desafios e dificuldades enfrentados no Ensino de Ciéncias para os

anos iniciais do Ensino Fundamental.
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5.2 Ensino de Ciéncias: a sala de aula

Indagamos sobre “Como vocé ensinou ou ensina Ciéncias para as criangas?”,
como no caso da questdo anterior, as respostas a esta pergunta foram agrupadas

em 3 blocos: Estratégias, Recursos e Outras Consideragoes.
No bloco das Estratégias foram identificas as seguintes categorias:

- Pesquisas/Investigagéo: as respostas que mencionam que utilizaram ou
utilizam a pesquisa e a investigagao, bem como o ensino por meio do levantamento
de hipoteses, colocacdo de questdes para discussdo e/ou pesquisa visando a

problematizagéo, para ensinar Ciéncias para as criangas constam desta categoria;

- Contextualizacdo: as respostas que mencionam utilizarem para o ensino a
contextualizagao, seja por meio do uso da realidade, do cotidiano e/ou das vivéncias

dos alunos estdo agrupadas nessa categoria;

- Aulas laboratoriais: nesta categoria encontram-se as respostas que
comentam utilizar aulas praticas ou atividades de demonstragdo, podendo ocorrer

em laboratérios ou na prépria sala de aula;

- Projetos: nesta categoria estdo agrupados os professores que comentaram

utilizarem projetos ou aulas que integram um tema;

- Curiosidades: nesta categoria estao as respostas que mencionaram utilizar a
instigacdo da curiosidade da crianga para o ensino, bem como trazer para

exploracao durante as aulas assuntos curiosos sobre Ciéncias;

- Discussées: as respostas que mencionar ensinar por meio de discussoes, 0
que normalmente envolve o didlogo e a argumentagdo, foram agrupadas nesta

categoria;

- Aulas expositivas: estdo agrupadas nesta categoria as respostas que
mencionam que ensinou ou ensina por meio de aulas expositivas, geralmente, trata-
se da atividade na qual o professor com a ajuda ou ndo de algum suporte

tecnoldgico, discorre sobre um assunto;

- Ludicidade: foram agrupadas nesta categoria as respostas que utilizam

jogos, brincadeiras, musicas e divertimentos para o Ensino de Ciéncias;
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- Rodas de leitura: ao mencionar o uso de rodas de leitura, ou seja, a leitura

conjunta de determinado material as respostas foram agrupadas nesta categoria;

- Aulas passeio: as respostas que citam utilizar visitas a locais com o objetivo

de ensino est&o presentes nesta categoria.

Categorias

Unidades de Registro

Pesquisas/Investigagéo

[...] pesquisa (P1)

Por meio da investigacao, levantamento de hipoteses. (P6)
[...] investigativa [...] (P9)

[...] pesquisas [...] (P10)

Ensinaria através de atividades praticas de investigagao,
exploracgéao e registro. (P18)

[...] partindo de problematizagao [...] pesquisa (P19)

Contextualizacao

[...] sempre procurei trabalhar com exemplos do cotidiano delas
(P4)

[...] valorizando a vivéncia e a realidade das criancas (P11)

[...] relagdo com o cotidiano das criangas [...] (P13)

[...] tento estabelecer correspondéncias entre os conteudos, os
conhecimentos dos alunos sobre o assunto e o cotidiano imediato,

buscando atribuir sentido aos conteudos por meio de sua
aplicabilidade. (P23)

Aulas laboratoriais

[...] laboratoriais [...] (P1)
De maneira pratica [...] (P11)

[...] algumas atividades que demonstrem na pratica [...] (P13)

Projetos

[...] projetos (P12)
Integrada com um tema [...] (P16)

Através de projetos [...] (P19)

Curiosidades

Através de [...] curiosidades (P13)
[...] uso também [...] curiosidades [...] (P14)

[...] instigar a curiosidade [...] (P23)

Discussodes

[...] discussbes (P14)

[...] discussées [...] (P19)

Aulas expositivas

Ensino por meio de aulas expositivas [...] (P1)

Ludicidade

[...] maneira ludica [...] (P9)

Rodas de Leitura

[...] com rodas de leitura da Revista Ciéncia Hoje para Criangas [...]
(P12)

Aulas Passeio

[...] passeios [...] (P24)

Quadro 12 — Estratégias: Como vocé ensinou ou ensina Ciéncias para as

criangas?




103

Ao serem questionados sobre o como ensinaram ou ensinam Ciéncias para
as criangas, observa-se que os professores mencionaram a utilizagao de estratégias
de ensino e aprendizagem proximas as que citaram na questdo sobre a melhor
maneira de ensinar Ciéncias para os anos iniciais do Ensino Fundamental, estando
presente uma coeréncia entre o que consideram como o “ideal” e o0 que dizem fazer,
entretanto ao considerar o como eles ensinam destacou-se as colocagdes sobre
utilizarem pesquisas/investigagao, seguida de contextualizagdo, ambos principios
presentes no PCN (BRASIL, 1997).

Pode-se notar que houve um predominio do Ensino de Ciéncias que busca
investigar, explorar, levantar hipoteses, interpretar dados e construir interpretages,
ideias proximas do ensino por resolucdo de problemas. Além disso, Nascimento,
Fernandes e Mendonga (2010) comentam que essa postura esta bastante presente
nas propostas educativas, comum na década de 1980, baseadas na aprendizagem
por descoberta, nas quais o professor deve ser um orientador € ndo um transmissor
de informagbes e possibilitar que o aluno lide diretamente com os materiais e

realizem experiéncias. Fato reforcado com a presencga das aulas laboratoriais.

Santos (2005) também comenta a importancia do Ensino de Ciéncias para

criancas considerar o cotidiano e a experimentacao.

Lorenzetti e Delizoicov (2001, p. 12) apontam que

As aulas praticas, para além do que tém sido denominada de atividade
experimentais, podem se constituir em atividades significativas, a medida
que promovam a compreensdo e ampliagdo do conhecimento em estudo.
[...] Observar atentamente o fendmeno em estudo, estabelecer hipétese,
testa-las via experimento, registrar os resultados, permite que os alunos
ajam de forma ativa sobre o objeto de estudo, possibilitando uma melhor
compreensao do experimento.

Nota-se que houve mengao de estratégias que ndo apareceram na questao
sobre a melhor maneira de ensinar Ciéncias, como foi o caso do ensino por meio de
projetos, a instigagdo da curiosidade das criangcas e/ou o uso de curiosidade para
prender a atencdo e despertar o desejo de saber/conhecer, aulas expositivas e

rodas de leitura.

A questdo de realizar rodas de leitura de materiais com conteudos de
Ciéncias, novamente reforca a ideia de utilizar assuntos/conteudos dessa disciplina
auxiliando no processo de alfabetizacdo, sendo que, na roda de leitura quando o

aluno ainda nao consegue ler sozinho o professor, sendo o sujeito mais capaz,
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torna-se o mediador entre o conteudo e o aluno, como também pode tornar-se o

escriba da sala em atividades de registro.

No bloco dos Recursos foram identificadas as seguintes categorias:

- Atividades/Materiais/Livros didaticos: constam desta categoria as respostas
que mencionam o livro didatico ou outros materiais didaticos como atividades,

textos, apostila, cartazes, histérias, etc., para o Ensino de Ciéncias;

- Experiéncias: as respostas que comentam sobre a utilizagdo de experiéncias
seja em laboratério ou em sala de aula durante o Ensino de Ciéncias, foram

agrupadas nesta categoria;

- Audiovisuais: as respostas que remetem a utilizagao de recursos compostos

por som, imagem e suas variantes para o ensino estao agrupadas nesta categoria.
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Categorias

Unidades de Registro

Atividades/Materiais/Livros
didaticos

Por meio de textos breves [...] atividades (P3)

Eu ensinava ciéncias com base num material apostilado [...] (P5)
Tenho que seguir a apostila [...] (P10)

Trabalho com apostila [...] (P12)

Através de atividades impressas, textos [...] trabalhar na apostila (o
sistema é apostilado XXX) [...] (P13)

[...] Uso também muitos textos cientificos [...] (P14)

Ensino com base no material didatico que esta ancorado no PCN
[...] (P15)

[...] livro didatico [...] (P20)
A cidade onde trabalho adotou o Sistema Apostilado XXXX que é
bastante restritivo com relagao ao que e quando devemos trabalhar

cada conteudo [...] (P23)

[...] através de historias, cartazes coletivos [...] (P26)

Experiéncias [...] trazendo experiéncias praticas para a sala de aula (P7)
[...] experimentos (P10)
Adoro fazer experiéncias, mesmo as mais simples. Acredito que
meus alunos apreendem melhor através delas [...] (P14)
[...] experiéncias [...] (P15)
De maneira concreta, com experimentos (P17)
[...] experiéncias [...] (P19)
[...] experiéncias [...] (P24)
Audiovisuais [...] usando recursos tecnologicos [...] (P1)

[...] videos [...] (P3)
[...] gostava de trazer videos [...] (P5)
[...] videos [...] aplicativos da lousa digital [...] (P12)

[...] video [...] (P26)

Quadro 13 - Recursos: Como vocé ensinou ou ensina Ciéncias para as

criangas?

Os recursos mencionados nos relatos dos professores sao textos, atividades

impressas, livros e apostilas, tais repostas evidenciam que em algumas instituicdes

de ensino os professores utilizam apostilas e/ou livros para ensinar Ciéncias.
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Além disso, aparece a utilizagdo de experimentos e também de recursos
audiovisuais, como videos e lousa digital.

Nado ha duvida de que os recursos sao importantes e auxiliam no
desenvolvimento do ensino e aprendizagem, auxiliando que os alunos

compreendam e apropriem-se dos conhecimentos cientificos.

No bloco Outras Consideragdes, foram reunidas as respostas que mencionam

outras situagdes utilizadas para se Ensinar Ciéncias para as criangas, sendo elas:

- CTS: estdo agrupadas nesta categoria as respostas que remetem que
ensinou ou ensina Ciéncias com base nas questbes que envolvem a Ciéncia,

Tecnologia e Sociedade;

- Praxis: as respostas que comentam o uso no Ensino de Ciéncias da relagao

teoria e pratica foram agrupadas nesta categoria;

- Confrontar o conhecimento de senso comum e o conhecimento cientifico:
nesta categoria estdo as respostas que mencionam confrontar o conhecimento de

senso comum e o conhecimento cientifico para ensinar Ciéncias;

- Atitudes: as respostas baseadas no ensino voltado para a orientagdo da
atitude dos educandos, no sentido de comportamento social e preservagdo do meio

ambiente, foram reunidas nesta categoria;

- Outras respostas: nesta categoria encontram-se as afirmacdes que nao
apresentaram estratégias e/ou recursos especificos, e também respostas que deram

exemplo de como ministrou uma aula.
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Categorias Unidades de Registro

CTS Minhas aulas de Ciéncias sempre foram voltadas para a questao
do apoio que a Ciéncia nos oferece para a vida em sociedade,
para agoes de melhoria na nossa vida e no nosso planeta bem
como as nossas responsabilidades diante desse panorama [...]

(P2)
Praxis Geralmente relacionando teoria e pratica (P21)
Confrontar conhecimento do Nas aulas de ciéncias que leciono, objetivo confrontar o
senso comum e conhecimento | conhecimento de senso comum que os alunos tém sobre o
cientifico conteldo a ser ensinado e a explicagao cientifica sobre o mesmo.
(P27)
Atitudes O foco acaba ficando mais na parte atitudinal de preservagao, por

exemplo: jogar lixo no lixo e separar o lixo orgénico do inorganico,
nao colocar fogo no lixo, ndo maltratar os animais, economizar
agua, entre outros. (P8)

Outras respostas Pergunta relativa, vai depender de uma série de fatores, sobretudo
dos proprios sujeitos que estdo sendo ensinados, as vivéncias de
cada aluno, nao vejo como generalizar uma resposta ou uma
metodologia Unica, de forma ampla, eu utilizaria diversas
estratégias, conforme a necessidade dos alunos. (P22)

Na educagéo Infantil, achei muito legal uma aula de higienizagao
que eu dei. Eles tinham dois aninhos, e aproveitei para abordar o
corpo humano e suas partes. Usei espelho, foto de revistas, e para
finalizar, fiz uma atividade chamada: Banho na boneca, onde eles
tinham que banhar a mesma, falando as partes do corpo, e o
passo a passo de um bom banho. (P25)

Quadro 14 - Outras Consideragdes: Como vocé ensinou ou ensina Ciéncias
para as criangas?

Novamente aparece a questdo da relagdo CTS, na qual o professor (P2)
destaca a importancia de utilizar os conhecimentos cientificos para compreensao da
vida em sociedade, visando que o aluno assuma sua responsabilidades em relacéo
a vida e ao planeta, o que objetiva formar cidadaos criticos e conscientes que ajam

ativamente na sociedade.

Um pedagogo (P21) reforca o que ja mencionou em questdo anterior que

ensina relacionando teoria e pratica.

Apareceram duas colocagodes distintas das mencionadas na pergunta sobre a
melhor maneira de ensinar Ciéncias, sendo elas: a confrontagdo do conhecimento
de senso comum que o aluno possui com o conhecimento cientifico (P27); e a de
que o Ensino de Ciéncias nos anos inicias fica focado em desenvolver as questdes

atitudinais dos alunos como no caso da preservagdao do meio ambiente (P8).
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E significativo notar que o P27 preocupa-se e tem consciéncia que os alunos
ja possuem conhecimentos e explicagdes de senso comum e que essas devem ser
superadas por apropriacao do conhecimento cientifico, pois € necessario atencéo
especial aos conhecimentos prévios das criangas, que diante de alguns conteudos
esses podem gerar dificuldades na compreensao apresentada pelo docente, uma
vez que o aluno entra em contato com objetos e situa¢des diversas dentro e fora do
ambiente escolar. Considerando-se os conhecimentos prévios, sabe-se que as
criangas chegam a escola com crengas sobre o funcionamento do mundo, antes
mesmo que a ciéncia formal tenha sido apresentada a elas (LAHERA; FORTEZA,
20006).

A colocacao do P8 remete a considerar o estudo e utilizacdo das orientagbes
presentes no PCN, uma vez que este propde o desenvolvimento de obijetivos

conceituais, procedimentais e atitudinais (BRASIL, 1997).

Diante das diversas estratégias e recursos mencionados, vale destacar as
colocagdes de Lorenzetti e Delizoicov (2001) sobre atividades que podem auxiliar no
desenvolvimento da Alfabetizagdo Cientifica, entre as quais algumas foram
indicadas pelos professores participantes da pesquisa, como a utilizacdo da musica,
de video, exploracdo de artigos e demais se¢des da Revista Ciéncia Hoje das

Criancas, fazendo articulagdo com atividades praticas, além das aulas passeio.

Ao serem inquiridos sobre “Quais sdo os materiais que vocé utilizou ou utiliza
durante as aulas de Ciéncias?”, as respostas deram origem as categorias

sistematizadas abaixo:

- Materiais impressos: as respostas que citam materiais impressos como
livros, revistas, jornais, apostilas, atividades xerocadas, historicas, imagens, etc.,

estao agrupadas nesta categoria;

- Materiais para experimentos/atividades praticas: os professores que
responderam utilizar durante as aulas de Ciéncias materiais ou atividades concretas

e/ou para experimentos foram agrupados nesta categoria;
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- Recursos Audiovisuais: as repostas nas quais apareceram a utilizagao de
recursos como computador, video, filme, datashow, etc. foram agrupadas nesta

categoria;

- Materiais Reciclaveis: nesta categoria encontram as respostas que apontam

utilizar materiais como papelao, isopor, sucata e reciclaveis em geral;

- Materiais escolares: as respostas que comentam sobre a utilizagdo durante
as aulas de materiais como papel, caderno, lousa e retroprojetor estdo agrupadas
nessa categoria, considerando que esses sao materiais comumente encontrados

nos ambientes escolares;

- Materiais ludicos: as respostas que comentaram utilizar jogos, brinquedos e

musica em suas aulas foram agrupadas nesta categoria;

- Materiais diversos: foram agrupadas nesta categoria as respostas que
mencionaram a utilizagdo de alimentos como agua, farinha, sucos, frutas, etc.;

perfume, espelho, lanterna, algodéo, etc.

Categorias Unidades de Registro
Materiais [...] livros didaticos, revistas [...] (P1)
impressos

[...] trabalhavamos com textos e artigos da revista Ciéncia Hoje das Criancas,
trabalhei com histérias em quadrinhos [...] (P2)

Livro [...] (P3)

A apostila [...] (P5)

[...] apostila [...] (P6)

Livro didatico, apostila [...] (P8)

[...] livros didéaticos e paradidaticos [...] (P9)

[...]livros [...] revistas (P12)

Alguns textos do livro didatico, textos da internet [...] imagens [...] (P14)
[...] revistas e jornais [...] (P15)

[...] textos para consulta e pesquisa (P16)

Livro didatico, material impresso [...] (P20)

A apostila [...] livros paradidaticos e atividades xerocadas [...] (P23)

Fotos [...] (P25)

[...] folhetos de supermercado [...] historias [...] (P26)
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[...] figuras; esquemas [...] (P27)

Materiais para
experimentos /
Atividades
praticas

[...] instrumentos necessarios para o desenvolvimento de experiéncias praticas.
(P1)

[...] materiais para experiéncias [...] (P5)

[...] experimentos [...] (P7)

[...] materiais concretos [...] (P11)

[...] materiais necessarios para as experiéncias [...] (P14)
[...] esqueleto humano [...] (P15)

[...] experimentos [...] (P16)

Para trabalhar o tratamento da agua, por exemplo, construimos um “filtro” com
garrafa PET, pedras, areia fina e grossa. (P17)

[...] um esqueleto no caso do contetido de estudar o corpo humano (P18)

ja preparamos nossos lanchinhos, fizemos experiéncia com iodo para perceber
carboidrato nos alimentos, usamos balbes para descobrir constituigdo do ar
dentre outros (P21)

[...] laboratdrio [...] (P22)

[...] quando possivel fazemos experiéncias concretas que utilizam variados tipos
de material. (P23)

[...] experiéncias [...] (P27)

Recursos
Audiovisuais

Datashow, PC [...] (P1)

[...] computador (P3)

[...] videos, computador [...] (P5)
[...] videos [...] (P9)

Videos, Softwares de Simulaggo [...] (P11)
[...] lousa digital [...] (P12)
Videos [...] (P16)

[...] videos educativos [...] (P19)
[...] video [...] (P20)

[...] videos [...] (P23)

[...] video educativo [...] (P26)

[...] videos (filmes e documentarios) [...] (P27)

Materiais
reciclaveis

Materiais que as criangas possam encontrar em suas casas. (P4)
Reciclaveis [...] (P9)

[...] copos, papelao, isopor [...] (P13)
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Sucata (embalagens de produtos de limpeza) [...] (P15)
Diversos materiais, reciclaveis, etc. (P24)

[...] copos descartaveis [...] (P26)

Materiais [...] papel [...] (P3)
escolares
[...] o caderno [...] retroprojetor [...] (P5)

Lousa [...] (P12)

Papel [...] (P13)

[...] o caderno [...] (P23)
Materiais [...] brinquedos, jogos [...] musica [...] (P9)
ludicos

[...] musicas (P20)
[...] musica [...] (P25)

[...] musicas [...] (P26)

Materiais [...] alimentos, farinha [...] (P9)
diversos
[...] sucos, perfumes [...] (P15)

[...] espelhos, bexigas, agua, lanterna... (P25)

[...] frutas para a salada, algodéo [...] grdos de feijao [...] (P26)

Nao respondeu | (P10)

Quadro 15 - Quais sao os materiais que vocé utilizou ou utiliza durante as
aulas de Ciéncias?

A diversidade de materiais citados € impressionante, demonstrando que os
professores buscam e utilizam diferentes materiais, conforme o conteudo e os
objetivos que se deseja atingir no ensino e aprendizagem. O destaque maior
centrou-se em materiais impressos (textos, livros, revistas e apostilas), o que inferem
serem os mais facilmente encontrados no ambiente escolar, e nos matérias para
experimentos e atividades praticas, reforcando a ideia da necessidade do contato

fisico e/ou visual com os elementos/conteudos trabalhados.

Observa-se que os professores ao buscarem materiais que auxiliem em suas
aulas de Ciéncias, em alguns casos procuram materiais de baixo ou nenhum custo,

como 0s materiais reciclaveis.

Em algumas repostas (P9, P15, P25 e P26) percebe-se a presenga de
elementos da vivéncia das criangas que provavelmente foram utilizadas para

contextualizar e aprofundar os conhecimentos.
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Destaca-se que apesar da pergunta questionar sobre os materiais utilizados
durante as aulas de Ciéncias, nas respostas apareceram algumas estratégias, deste
modo, apresenta-se abaixo as colocag¢des obtidas nesse sentido, sendo agrupadas
as que mencionam estratégias de ensino, como aulas passeio, aulas de campo,

aulas expositivas, etc.

Categoria Unidades de Registro

Estratégias Fizemos visitas a estagéo de tratamento de agua e tribo de indios [...] (P2)

[...] mas ja utilizei exemplo com plantas levando eles até a planta para
observarmos as partes [...] (P7)

[...] visita a horta da escola e parque ecologico da cidade (P8)
[...] passeios [...] (P9)

Trabalhei com horta [...] escavagédo em canteiro da escola para identificar
“fosseis” (P19)

[...] Aulas passeios na disciplina de ciéncias também podem ser muito
interessantes, se explorado de forma adequada e intencional. (P22)

[...] aula expositiva [...] (P26)

Trabalho com aulas expositivas dialogadas [...] (P27)

Quadro 16 - Estratégias: Quais sao os materiais que vocé utilizou ou utiliza
durante as aulas de Ciéncias?

Indagados sobre “Quais s&o suas fontes de estudo em relacdo aos

conhecimentos de Ciéncias?”, as respostas foram categorizadas como:

- Internet. as repostas que citam a internet como fonte de estudos estdo

agrupadas nesta categoria;

- Livros: nesta categoria encontram-se as repostas que mencionam estudar

sobre os conhecimentos de Ciéncias em livros;

- Orientagbes governamentais: nesta categoria estdo contidas as respostas
que comentam utilizar as propostas governamentais, seja federal, estadual ou
municipal, bem como o Projeto Politico Pedagdgico da escola e os manuais para

professores.
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- Apostilas: as respostas que citam utilizar as apostilas como fontes de

estudos encontram-se nesta categoria;

- Revistas: foram agrupadas nesta categoria as respostas que utilizam como

fonte de estudo as revistas;

- Artigos/Pesquisas: as respostas que mencionaram a utilizacdo de artigos ou

pesquisas cientificas como fontes de estudos estdo agrupadas nesta categoria;

- Contato com colegas/profissionais: estdo agrupadas nesta categoria as
respostas que mencionam estudar sobre Ciéncias por meio do contato com colegas

de trabalho, com conversas com profissionais ou pessoa capacitada;

- Materiais Audiovisuais: nesta categoria se tem as respostas que
mencionaram filmes e documentarios como fontes de estudo para os conhecimentos

cientificos;

- Néo estuda sobre Ciéncias: os professores que comentaram nao estudar

sobre os conteudos de Ciéncias estao agrupados nesta categoria.

Categorias Unidades de Registro

Internet [...] internet [...] (P1)

[...] sites confidveis na internet. (P4)

[...] internet. (P7)

Internet [...] (P8)

[...] internet [...] sites. (P9)

Utilizo muito a internet, pesquisando em diversos sites. (P10)
[...] portais de busca na internet [...] (P11)

Sites [...] (P14)

Sites de pesquisa: how stuff Works, smartkids, ciéncia hoje, Science
k-8: an integrated approach [...] (P16)

[...] e pesquisas na internet em sites confiaveis (P18)
[...] artigos em internet [...] (P19)

Pesquisas na internet (P21)

[...]internet [...] (P23)

[...] pesquisas na internet [...] (P24)
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Internet [...] (P25)
[...] internet. (P26)

[...] internet [...] (P27)

Livros

Livros didaticos [...] livros [...] (P1)

Livros didaticos disponiveis na escola [...] (P4)
[...] livros didaticos. (P8)

[...] livros [...] (P9)

Livros paradidaticos [...] (P11)

[...] livros didaticos (P12)

[...] e livros didaticos, sempre busco informagdes atuais. (P14)
[...] enciclopédias de ciéncias. (P16)

[...] material didatico [...] (P18)

Livros [...] (P19)

Livros [...] (P22)

Outros livros didaticos [...] (P23)

[...] livros (P25)

Livros [...] (P27)

Orientacdes governamentais

Proposta Pedagodgica da escola [...] e PCNs. (P2)

O curriculo minimo realizado pela prefeitura [...] (P7)
PCN e RCNEI [...] (P9)

PCN [...] (P12)

[...] sempre realizamos nosso plano anual e bimestrais de acordo
com os PCNs (P13)

Documentos oficiais [...] (P26)

[...] manuais para professor. (P27)

Apostilas

Sao mais as apostilas oferecidas pela escola. (P3)

O material do projeto. (P6)

[...] guia de orientacdo da apostila [...] (P12)

Apesar do apostilamento que se iniciou este ano [...] (P13)

Ultimamente, sé o manual do professor da apostila que trabalho.
(P17)

Utilizava como guia a apostila do Colégio [...] (P24)

Revistas

[...] Revista Ciéncia Hoje e Ciéncia Hoje das Criangas [...] (P2)
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[...] revistas como superinteressante [...] (P9)
[...] revistas de carater cientifico. (P11)
Revistas cientificas. (P15)

[...] Revista Nova Escola (P24)

Artigos /Pesquisas [...] pesquisas cientificas [...] (P1)
[...] artigos cientificos [...] (P2)
[...] material da formacao inicial [...] (P9)

Consultas, pesquisas [...] (P20)

Contato com [...] colegas de trabalho [...] (P9)
colegas/profissionais
[...] contato com profissionais da area (com informacgdes ou
participagdo em sala de aula). (P19)

[...] troca de ideias com pessoas capacitadas. (P20)

[...] experiéncia de colegas de trabalho que ja estdo a mais tempo na
docéncia. (P23)

Materiais Audiovisuais [...] flmes, documentarios [...] (P27)

N&o estuda sobre Ciéncias N&o costumo estudar o assunto. (P5)

Quadro 17 - Quais sao suas fontes de estudo em relagao aos conhecimentos
de Ciéncias?

Partindo do principio de que o aprimoramento constante é essencial na
profissao do professor, conforme destaca Carvalho, Vannucchi, Barros, Gongalves e
Rey (1998, p. 188), “[...] A troca de experiéncias e o aprofundamento teorico séo
requisitos necessarios para o crescimento de todo profissional”. Deste modo, os
professores necessitam buscar fontes de estudos, o que provavelmente ocorre

diante dos relatos dos participantes da pesquisa.

Nota-se que a maior concentracido de respostas esta na utilizagao da fonte de
estudo ser a internet e os livros, diante desta constatacao, a preocupacio centra-se
em como esses materiais sao estudados e interpretados pelos professores, pois nao
basta buscar a informacao e transmiti-la aos alunos acriticamente, sem reflexao,
sem que ocorra uma pesquisa mais aprofundada se a informagao encontrada é

viavel e leva a compreensao.

Merece atencéo o fato de muitos livros didaticos, bem como sites da internet
divulgarem conhecimentos incompletos e até mesmo com erros conceituais sobre o

assunto apresentado, e nesse contexto € papel do professor refletir e questionar as
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informagdes que esta utilizando como fonte de estudos, bem como os materiais que
serdo utilizados com os alunos.
Nesse ponto, faz-se oportuno ressaltar os comentarios de Pretto (1995) ao

analisar livros didaticos

A matéria referente a disciplina Ciéncias é apresentada com uma série de
erros conceituais, alguns deles graves. Nestes livros, as ciéncias sao
apresentadas de forma compartimentalizada, sem inter-relagdo entre os
assuntos abordados. A Natureza é sempre vista como uma fonte
inesgotavel de recursos e o método cientifico configura-se como um
importante elemento de controle. Essa Natureza e o mundo, de maneira
geral, sdo sempre apresentados em perfeita harmonia. O ser humano
quando aparece, é colocado como uma criagdo sobrenatural, destacando-
se, entre eles, os cientistas. O desenvolvimento cientifico e tecnolégico
quase nunca € analisado e seus efeitos, quando apresentados, sdo sempre
benéficos a toda a populagdo. A experiéncia é apresentada nos livros de
Ciéncias como uma palavra de fé, sem nenhuma explicacdo dos modelos
tedricos que estao por tras dela (p. 86).

Nao ha a intencao de generalizacdo, mas de alerta, para que nenhuma fonte
de estudo seja utilizada sem reflexdo e principalmente para que o Ensino de
Ciéncias nao se baseie nos materiais didaticos como se esses apresentassem

sempre verdades inquestionaveis.

Infere-se que ao mencionar que nao costuma estudar o assunto (P5), seja um
indicativo que na realidade os conteudos de Ciéncias ndo estejam presentes nas

aulas ministradas por esse professor.

Questionados sobre “Vocé se sente preparado para ensinar Ciéncias para as
criangas? Por qué?”, as repostas foram agrupadas considerando inicialmente a
divisdo em 3 blocos: Sim, Nao e Em partes. Porém uma reposta foram considerada

como:

N&o se posiciona, pois o professor mencionou ndo saber se esta ou nao

preparado para ensinar Ciéncias para as criangas — “Nao sei...” (P10)

Na sequéncia foram criadas as categorias com as justificativas por sentirem-

se preparado ou nao para ensinar Ciéncias.

No bloco do “Sim” foram reunidas as repostas em que fica claro que o
professor diz que se sente preparado para ensinar Ciéncias para as criangas. As

justificativas s&o apresentadas nas seguintes categorias:
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- Estuda/Pesquisa: nesta categoria estdo as respostas que explicaram o fato
de sentirem-se preparados para o Ensino de Ciéncias por pesquisarem, buscarem e
informarem-se sobre os conteudos, duvidas ou dificuldades. Destaca-se que
algumas respostas referem-se ao fato da docéncia envolver uma aprendizagem

constante;

- Experiéncia da atuagéo: as respostas que dizem sentirem-se preparadas por
terem vivenciado a experiéncia da atuagdo docente foram agrupadas nesta

categoria;

- Material de apoio: as repostas que comentam sentirem-se preparadas
devido ao fato de consultarem ou contarem com a ajuda de algum material constam

desta categoria;

- Dominio do conteudo: nesta categoria encontram-se as respostas que
consideram o conteudo facil nessa faixa etaria, o que faz com que se sinta

preparada para ensinar;

- Preparo na formagé&o: nesta categoria estdo as justificativas que mencionam

estarem aptas para lecionar nos anos de atuagao do pedagogo;

- Formacgéo Continuada: as respostas que se sentem preparadas para ensinar
Ciéncias, porém gostariam de formagao continuada na area foram agrupadas nesta

categoria.
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Categorias

Unidades de Registro

Estuda / Pesquisa

Sim, pois sempre busco e estudo sobre essa area (P1)

O basico sim, mas quando me sinto insegura pesquiso para me
apropriar melhor o conhecimento para auxiliar os alunos (P7)

Sim, porque acredito que nenhum curso de formagéao, por melhor
que seja, dara conta de todos os contelidos, cabe a cada
professora na medida da necessidade buscar conhecimentos, se
aprofundar e preparar suas aulas de maneira que atendas as
necessidades educativas dos alunos. (P11)

Sim, porque nunca tive problemas em pesquisar e proporcionar
aos alunos os conteudos necessarios para aquele determinado
ano (P14)

Sim, me sinto preparada, mas ao mesmo tempo, tenho
consciéncia que sempre ha algo para melhorar. Sinto-me
preparada, pois tenho o meu planejamento, estudo, busco o que
nao sei e penso nas melhores formas para ensinar aos alunos.
Mas sei que sempre ha algo para melhorar, algo novo para
saber, alguma metodologia nova, pois o conhecimento ¢ infinito e
sempre temos que estar aprendendo para ensinar. (P27)

Experiéncia da atuagao

[...] me sinto preparada para ensinar ciéncias [...] porque além de
ser Pedagoga ja atuei como professora e quando passei por esta
experiéncia soube ir além do que havia aprendido na graduagao
e relacionei os meus saberes com o contexto no qual atuei. (P5)

Quando me formei ndo me sentia preparada. Na pratica, com as
criangas, isso vai se transformando e ampliamos o
conhecimento. Hoje [...] com mais conhecimento, vivéncias me
considero preparada (P19)

Material de apoio

Sim, mas com ajuda deste material citado (P6)

Dominio do contetdo

Sim, o conteldo é facil e bastante atrativo nessa faixa etaria.
(P12)

Preparo na formacao

Sim, pois acho que n&o cabe ao curso de licenciatura em
pedagogia dar énfase para preparar parar o ensino e ciéncias,
se fosso assim teria que focar também outras areas como
histéria e geografia por exemplo. Eu acho que ao que me
compete ensinar tanto na educagao infantil quanto nas séries
iniciais eu estou preparada sim. (P15)

Formacgao continuada

Sinto-me preparada, mas gostaria de ter Formac¢éo Continuada
para aprofundar mais no assunto. (P26)

Quadro 18 - Sim: Vocé se sente preparado para ensinar Ciéncias para as

criangas? Por qué?

No bloco das

respostas “Ngo”, foram reunidos os participantes que

mencionaram nao se sentirem preparados para ensinar Ciéncias para as criangas.

As justificativas foram dividas em:

- Estuda/Pesquisa: as colocagdes que se referem ao fato de necessitar de

estudo e/ou pesquisa para ensinar Ciéncias, e este ser o motivo por ndo sentirem-se

preparadas para esse ensino, foram agrupadas nesta categoria;
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- Auséncia de preparo na formagéo: as repostas que mencionam o fato de
nao se sentirem preparadas para o Ensino de Ciéncias, devido a auséncia de uma

formacao inicial adequada estdo agrupadas nesta categoria;

- Experiéncia na atuacdo: os professores que relacionam o sentimento de
despreparo ao vivenciarem a experiéncia de docéncia foram agrupados nesta

categoria;

- Foco em alfabetizagdo e matematica: nesta categoria estdo contidas as
respostas que mencionam focar todos os esforcos em lingua portuguesa e

matematica, deixando de lado as demais disciplinas, o que gera o sentimento de

despreparo.
Categorias Unidades de Registro
Estuda / Pesquisa Preciso estudar antes (P16)

Para ensinar Ciéncias ou outra disciplina é necessario estar
atualizado e ter conhecimento aprofundando no conteudo, nao
me sentiria preparada por esse motivo (P18)

N&o, acredito que preciso pesquisar mais (P21)

Auséncia de preparo na formagdo | N&o, a faculdade ndo nos possibilita isso. (P3)

N&o, pois minha Formacao Inicial para o Ensino de Ciéncias foi
superficial e insuficiente para atuagédo na docéncia. (P17)

Experiéncia na atuagao Nao me sinto preparada para ensinar nada [...] Penso que por
mais que planejamos aulas/atividades, as vezes precisamos ser
flexiveis e alterar todo planejamento, pois a realidade em sala de
aula nos mostra qual caminho seguir. (P24)

Foco em alfabetizagéo e N&o, como os alunos tem muita dificuldade em lingua portuguesa
matematica e matemética, acabo focando todo meus estudos nessas areas e
me esqueco de ciéncias. (P8)

Quadro 19 - Nao: Vocé se sente preparado para ensinar Ciéncias para as
criangas? Por qué?

No bloco “Em partes” foram reunidas as repostas dos professores que
mencionam sentirem-se preparados um pouco ou que necessitam de buscas

constantes. As justificativas foram:

- Estuda/Pesquisa: as repostas que comentam sobre a necessidade de
estudo, pesquisa e formagao constante para ensinar Ciéncias estdo agrupadas

nesta categoria;
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- Formacgé&o continuada: nesta categoria estdo as respostas que comentam a
necessidade de uma formacgao continuada em Ciéncias para auxiliar no preparo para

ensinar seus conteudos;

- Preparo da formagdo inicial: as respostam que citaram sentirem-se
parcialmente preparadas devido a formacgédo inicial, seja pelas lacunas deixadas
sobre os conteudos especificos a serem ensinados ou pelo dominio de metodologias

de ensino, foram agrupadas nesta categoria.

- Experiéncia da atuagéo: nesta categoria estdo as respostas que comentam
que a atuagcdo em sala de aula possibilita um grande aprendizado da docéncia,

sendo assim, sentem-se parcialmente preparados para o Ensino de Ciéncias;

- Material de apoio: a0 mencionarem que se sentem preparados em alguns
momentos, ou seja, quando se tem o apoio em apostilas ou livros, as repostas foram

agrupadas nesta categoria.



121

Categorias

Unidades de Registro

Estuda / Pesquisa

Penso que mesmo estando no nivel de estudo em que me
encontro (Doutorado), ainda preciso aprender muito. Temos uma
vivéncia dentro do meio académico que nos prepara para muitas
e novas demandas, mas a sala de aula com criangas pequenas €&
sempre uma “caixinha de surpresas”.

Considero que mesmo estando neste nivel de formagéo eu ainda
posso me surpreender com concepgodes alternativas minhas
sobre determinadas coisas e é preciso me policiar para buscar
aquilo que precisa de aprimoramento no meu repertorio. Mas
penso que nem tanto por nivel de formagao, mas sim por bom
senso, boa parte dos professores deveria fazer essa auto-
reflexdo.

Se vamos colaborar e nos tornar facilitadores e parceiros do
aluno na construgao do conhecimento, nés devemos ser uma
fonte segura de informacao, e isso em qualquer disciplina. Se
nos falta algo, devemos buscar e melhorar. (P2)

Sim e ndo. Acredito que ainda preciso estudar e me aprofundar
muito neste assunto. Porém, o que ja fiz e aprendi também é
muito mais do que ja vi por ai nas salas de aula das escolas.
(P9)

Creio que nao totalmente preparada, mas minimamente
capacitada. Nada que uma preparagao e estudo prévio nao ajude
(P20)

Formagao continuada

Sinto que a formagédo continuada é extremamente necessaria |[...]
esse tipo de formagao me forneceu somente as bases iniciais,
reconheco a constante necessidade de buscar uma formacéao
mais aprofundada. (P22)

N&o muito. Como ja disse tive uma formacao inicial precéria e
muito distante do que se € preciso dentro de uma sala de aula, e
em quadro anos dando aula nunca tive uma formacgéao
continuada sobre ciéncias. Muitas vezes me sinto insegura, tanto
com relagdo ao conteudo (que preciso estudar), quanto com
relacdo a melhor metodologia, a melhor forma de abordar, a
medida certa para instigar a curiosidade [...] (P23)

Preparo da formagao inicial

Um pouco, porque os conteudos nao foram abordados na
Pedagogia, mas ao mesmo tempo, o conteddo eu posso ir
buscar nos livros. Me sinto preparada em relagao a metodologia
de aula, como conduzir uma aula de modo que os assuntos
sejam interessantes para os alunos. (P4)

Em parte, no inicio me senti muito despreparada com relagdo a
todos as disciplinas, inclusive a de ciéncias, pois nao aprendi na
faculdade os conteudos especificos que utilizaria na sala de aula
[..](P13)

Experiéncia da atuacao

[...] apds cinco anos lecionando aprendi muito, que os contelidos
sempre precisam estar relacionados a realidade do aluno e que
as atividades praticas completam a teoria, as criangas adoram
realizar “experiéncias” para comprovar o que estamos
aprendendo (P13)

Material de apoio

Nem sempre. Se é uma escola que oferece uma apostila, ou um
uso de livros, fica mais facil. (P25)

Quadro 20 - Em partes: Vocé se sente preparado para ensinar Ciéncias para as

criangas? Por qué?
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Optou-se por realizar as inferéncias conjuntamente sobre os 3 blocos de
respostas, por observar um fato curioso, ou seja, as justificativas dos respondentes
ao mencionarem que sentem-se ou nao preparados para ensinar Ciéncias sao

similares.

Notou-se a presencga da questdo de estuda/pesquisa, experiéncia da atuagao
e preparo na formagao tanto no bloco em que se sentem preparados, como no que
nao se sentem preparados, e também no bloco dos que se sentem parcialmente
preparados. Nesses casos, o0s professores comentam sentirem-se ou nao
preparados devido ao fato de que estudam/pesquisam sobre os assuntos que
ministraram em aula, outros mencionam que a experiéncia da atuacdo demonstrou
que estdo ou nao preparado para ensinar Ciéncias, e ainda alguns referem-se a

formagao como ter preparado ou nao para o Ensino de Ciéncias.

Algumas justificativas do bloco dos que se sentiram preparados e dos que se
sentiram preparados em partes, remetem a questdo da necessidade de um material
de apoio para ensinar Ciéncias, e também em ambos ocorre a solicitacdo de

formacgao continuada.

A questdo da auséncia e solicitagdo de formacgdo continuada também é

mencionada nos estudos de Oliveira (2008).

As justificativas que ndo se repetiram entre os blocos, foram o sentir-se
preparado devido dominar o conteudo e o nao sentir-se preparado por causa do foco
do ensino nos anos iniciais do Ensino Fundamental ser a alfabetizacdo e a
matematica. Nesse Ultimo caso, vale lembrar a questdo da utilizacdo da

Alfabetizagao Cientifica e da interdisciplinaridade.

Considerando de modo geral, a maior concentracédo das repostas estdo em se
sentirem preparados para ensinar Ciéncias para as criangas, principalmente pela

possibilidade de estudar, pesquisar e buscar o conhecimento. Lembrando que

O aluno das primeiras séries do ensino fundamental, principalmente na area
de Ciéncias, nao aprende conteudos estritamente disciplinares, “cientificos”.
Por isso, temos de buscar contelidos, num recorte epistemolégico — isto é,
dentro do mundo fisico em que a crianga vive e brinca -, que possam ser
trabalhados nessas séries e que levem o aluno a construir os primeiros
significados importantes do mundo cientifico, permitindo que novos
conhecimentos possam ser adquiridos posteriormente, de uma forma mais
sistematizada, mais préxima dos conteudos cientificos (CARVALHO;
VANNUCCHI; BARROS; GONCALVES; REY, 1998, p. 12).
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Observa-se que ao longo das colocagbes realizadas pelos professores ha
uma visdo de que o Ensino de Ciéncias para os anos iniciais realmente deve
contemplar as consideragdes acima, uma vez que comentam sobre a necessidade
de desenvolver nas criangas a busca pelo conhecimento, valendo-se da pesquisa,
investigacdo, questionamento, levantamento de hipdteses e principalmente
motivando os alunos para que em todos os anos de escolarizagdo a curiosidade e a

exploragao jamais desaparegam.

Ao serem inquiridos sobre “O que vocé considera como o maior desafio para
o Ensino de Ciéncias destinado as criangas?”, as respostas deram origem as

seguintes categorias:

- Ensino e aprendizagem: nesta categoria se tem as respostas que citam
como dificuldade para o ensino a questdo do ensino e aprendizagem no sentido de
conseguirem efetivamente possibilitar que o aluno se aproprie dos conteudos
trabalhados, bem como despertar o interesse das criangas, e ainda sentirem-se
satisfeitos com as estratégias e materiais utilizados durante as aulas, visando um

ensino significativo;

- Condigcbes das escolas: ao mencionarem as condicbes das escolas,
incluindo a auséncia de materiais e laboratérios as respostas foram agrupadas nesta

categoria;

- Formacgéo de professores: as respostas que comentam sobre a dificuldade
estar na ma formacao inicial ou continuada dos docentes o maior desafio foram

agrupadas nesta categoria;

- Interesse dos profissionais: esta categoria é composta por respostas que
mencionam a auséncia de interesse, envolvimento e vontade do professor em
ensinar Ciéncias e buscarem uma educacgéao de qualidade, significativa que auxilie o

aluno na apropriacao dos conteudos cientificos;

- Legislagdo: as respostas que atribuem as agdes governamentais um desafio

para o Ensino de Ciéncias encontram-se nesta categoria;
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- Questbes sociais: as respostas que citam questdes sociais como pobreza,

analfabetismo e excesso de faltas dos alunos encontram-se nesta categoria, se

tratam de questdes que estdo na sociedade como um todo e atingem direta ou

indiretamente o ambiente escolar;

- Participagdo dos pais/comunidade: nesta categoria estdo as respostas que

apresentam como um desafio o envolvimento dos pais e da comunidade com a

escola, bem como com o0 acompanhamento da vida escolar dos filhos;

- Vocabulario cientifico: os professores que consideram como desafio a

apropriagao do vocabulario cientifico estdo agrupados nesta categoria.

- Ndo opinou: nesta categoria estdo as respostas que nao emitiram opinido

sobre o maior desafio para o Ensino de Ciéncias.

Categorias

Unidades de Registro

Ensino e aprendizagem

A forma de passar o conhecimento de forma que a crianga realmente
possa se apropriar do conteudo. (P3)

Conseguir explicar o contetdo de modo mais “palpavel” possivel, até
mesmo pela questdo do pensamento abstrato estar em
desenvolvimento. (P4)

[...] acredito que o maior desafio & conseguir que os alunos queiram
aprender aquilo que se quer ensinar e se dediquem a esse
aprendizado [...] (P5)

Sao as praticas, pois sem elas fica dificil a crianga entender, exemplo
quando trabalhei 0 amadurecimento das frutas, se nao fizer na pratica
os alunos tem mais dificuldade para entender. (P7)

[...] o desafio é fazer os alunos entenderem ciéncias como um
conhecimento cientifico, uma forma de ver o mundo, de entender as
coisas do mundo. (P8)

Primeiro, manter o interesse deles. Mas isso em qualquer disciplina.

[..] (P9)

Despertar a vontade de participar mais das aulas nas criancas
maiores. (P10)

O desafio é fugir do tradicional, sair da lousa e do giz e mostrar a
Ciéncias de acordo com as novas tecnologias. (P12)

Adequar o conteudo de ciéncias ao ano e idade dos alunos de forma
que eles compreendam [...] (P13)

Aprender ciéncias pode ser um grande desafio se estiver baseada
apenas em textos, muitos ndo conseguiram superar esse desafio e
aprender, mas se estiver baseada em experimentos praticos pode ser
divertida, no entanto nesse segundo cenario, o desafio passa a ser do
professor que vai se deparar com alunos muito motivados a realizar
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experimentos, mas que ndo gostam de concluir e formalizar o
conhecimento. (P16)

Encontrar, conseguir realizar e dar certo experimentos para todos os
conteudos trabalhados. (P17)

[...] também, o ensino de estratégias de raciocinio, pesquisa e analise
mais estruturada da pesquisa cientifica. (P18)

Nao trazer o conceito pronto, antes de problematizar as questbes que
o envolvem e dar condi¢des a crianca que compreenda de maneira
complexa o conhecimento. (P19)

Conseguir manté-los atentos e despertar o real interesse delas. (P20)

Pessoalmente considero a minha falta de preparo e segurancga para
ministrar as aulas. (P23)

Nao s6 para o Ensino de Ciéncias, mas ensinar de forma que o
conteldo seja significativo para as criangas, que eles entendam e
fagam associagdes com conteudos anteriores, que ndo seja mera
memorizacao, que haja real e pleno aprendizado. (P24)

Prender a atengao deles, e conscientizar que € muito importante o
aprendizado deles. (P25)

O maior desafio é ensinar as criangas de maneira ludica, prazerosa e
significativa. Isso é o que tento fazer em todas as minhas aulas, pois
meus alunos sao pequenos e precisam de explicagdes criativas e que
despertam a atencgéao e a curiosidade. (P26)

[...] o rompimento do conhecimento de senso comum. (P27)

Condicdes das escolas

Sao as condigdes das escolas e dos materiais disponiveis [...] (P1)

[...] penso que é necessario haver condi¢des basicas de ensino, como
um espaco limpo (P5)

Falta de material. (P6)
[...] Segundo, dar essas aulas dindmicas e com materiais diversos.
Pois em alguns casos nao temos o apoio da escola e dire¢cdo, em

outros até temos o apoio mas ndo temos recursos financeiros. (P9)

Falta de espago nas escola para a realizagao de atividades praticas.
(P11)

[...] outro grande desafio sdo os materiais, ou um laboratério de
ciéncia, onde atividades diferenciadas seriam possiveis. (P13)

[...] Outro grande desafio é a falta de qualidade dos materiais,
principalmente dos livros didaticos (P14)

Acredito que o maior desafio ndo seja o conteido em si, mas os
recursos que estdo disponiveis nas escolas [...] (P18)

[...] condi¢bes de trabalho precaria, escola de forma geral, sala de
aula, laboratério, salas superlotadas, padronizagdo com apostilas e
“caderninhos” [...] (P22)

A infraestrutura da escola, a quantidade de alunos em sala [...] os
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materiais didaticos [...] (P27)

Formagao de professores

[...] A formagéao de professores para essa faixa etaria também é um
desafio. Mas n&o acredito que seja um desafio “s6 porque séo
pedagogos”. E um desafio porque formar professores o é. [...] (P2)

Acredito que o desafio esta em o professor estar tdo bem preparado
que consiga que seus alunos tenham uma visao diferenciada do que
é ciéncias, diferenciada da minha visao, que € limitada [...] (P8)

Os desafios sdo muitos e estéo relacionados, tais como ma formagao
inicial e continuada do professor [...] (P22)

[...] aformacéo do professor [...] (P27)

Interesse dos profissionais

[...] H& também a falta de vontade de alguns profissionais em dar aula
de ciéncias o que acaba acarretando a falta de interesse e
curiosidade dos alunos. (P1)

[...] professores pouco envolvidos com uma educacgdo de qualidade.
(P2)

Legislagao

Acredito que seja o proprio governo estadual, pois retirou da grade
curricular: ciéncias, histéria e geografia. [...] (P14)

Questdes sociais

Os desafios sdo muitos: pobreza, analfabetismo, excesso de faltas
dos alunos [...] (P2)

Participagdo dos pais /

[...] auséncia dos pais na vida escolar dos filhos [...] (P2)

comunidade
Vocabulario cientifico Acho dificil a linguagem cientifica. (P15)
N&o opinou Nao tenho opinido formada (P21)

Quadro 21 - O que vocé considera como o maior desafio para o Ensino de
Ciéncias destinado as criangas?

Interessante notar que apesar dos professores em sua maioria se sentirem

preparados para ensinar Ciéncias, apresentam como o maior desafio questbes

relacionadas ao ensino e aprendizagem, demonstrando preocupacédo sobre se

realmente conseguem possibilitar que o aluno aproprie-se dos conhecimentos

cientificos, além das questdes sobre conseguir despertar e manter o interesse dos

alunos, bem como utilizarem estratégias e materiais nas aulas que cumpram

satisfatoriamente seu papel objetivando alcangar um ensino significativo.

Conforme mencionado por Lima e Maués (2006, p. 171), vale lembrar que

[...] o Ensino de Ciéncias nas séries iniciais se constitua como um espago
rico de vivéncias. Esse espago se da pela intervengdo intencionalmente
planejada, com objetivos e metas definidas a partir da compreenséo do
mundo da crianga, de suas necessidades e possibilidades. Ha que se
disponibilizar um conjunto de metodologias privilegiadas para ajudar a
crianga a construir e organizar sua relagdo com o mundo material, que as
auxilie na reconstrugdo das suas impressdes do mundo real,
proporcionando-lhes o desenvolvimento de novos observaveis sobre aquilo
que ela investiga, indaga e tenta resolver.

Nesse sentido acredita-se que os professores dos anos iniciais participantes

desta pesquisa ao apresentarem a preocupacdo com o ensino e aprendizagem,
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além da mencédo de diversas e diferentes estratégias e recursos didaticos estao
aptos a promoverem um ensino e aprendizagem condizente com a ideia de
oportunizar as criangas acesso e apropriagao dos conhecimentos cientificos, ou pelo
menos desenvolver estratégias cientificas que serdo aprimoradas em anos futuros

de escolarizagao.

Outra questdo bastante mencionada sao as condicbes da escola que
prejudicam o ensino, mencionando desde problemas em relagdo a estrutura fisica,
como falta de materiais e laboratérios até a superlotagdo das salas. Reiteram a
necessidade de um Ensino de Ciéncias baseado na experimentacédo e na atividade

pratica.

Também apareceram respostas que consideram a formacao de professores,
o interesse, a vontade dos profissionais, as legislacbes, questbes sociais, a
participacdo dos pais e da comunidade, bem como o proprio vocabulario cientifico
como desafios para o Ensino de Ciéncias para criangas. Algumas colocagdes
chamam a atengao para o fato de apresentar uma visdo adequada de que a escola

esta inserida em uma sociedade e desse modo influéncia e é influenciada por ela.

Diante da questao “Quais séo, na sua opinidao, os aspectos que dificultam ou
atrapalham o Ensino de Ciéncias?”, as repostas deram origem as seguintes

categorias:

- Condigcbes das escolas: nesta categoria encontram-se as repostas que
apresentam como dificuldade as condicdes das escolas, materiais disponiveis,

auséncia de recursos, etc.;

- Formacéao de professores: as repostas que comentam sobre a formagao
inicial do docente, bem como da auséncia de cursos voltados para o Ensino de

Ciéncias para criangas estao nesta categoria;

- Ensino e aprendizagem: uma das dificuldades apresentadas sao as
questdes que atingem diretamente o ensino e aprendizagem, como auséncia do

conhecimento especifico da area, as estratégias de ensino que oportunizem a
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superagao do conhecimento de senso comum e apropriagdo do conhecimento
cientifico;
- Interferéncia dos alunos/pais/diretores: nesta categoria tem-se as repostas

que mencionam as interferéncias sofridas pelos professores vindas dos pais, dos

alunos e da diregao em relagao a selecao de disciplinas e conteudos;

- Postura do professor: as repostas que citam a falta de vontade e a auséncia

de determinadas posturas no professor foram agrupadas nesta categoria;

- Falta de tempo: esta categoria € composta por respostas que consideram a

falta de tempo dedicado ao Ensino de Ciéncias como uma dificuldade;

- Auséncia de interdisciplinaridade: nesta categoria estdo as repostas que

comentam a auséncia da interdisciplinaridade no Ensino Fundamental;

- Desigualdade social: as repostas que mencionam as desigualdades sociais
como um aspecto que dificulta ou atrapalha o Ensino de Ciéncias estdo agrupadas

nesta categoria;

- Vocabuléario cientifico: nesta categoria encontram-se as repostas que

mencionam a dificuldade com o vocabulario especifico das Ciéncias.

- Outras respostas: nesta categoria encontram-se as colocagbes que nao
especificaram as dificuldades, apenas mencionam que envolvem os diversos

desafios da educacgao no Brasil.

Categorias Unidades de Registro

Condigdes das escolas Falta de recursos mais concretos [...] (P3)
Falta de material. (P6)
Os materiais necessarios [...] (P7)

[...] falta de materiais na escola e espagos adequados
como laboratérios, espago natural (jardim, horta) (P8)

A falta de recursos [...] (P10)
Espaco fisico; Falta de Materiais (P11)

Falta de material: livros mais atrativos, atlas do corpo
humano, um laboratério, aulas passeios... (P12)

[...] falta de materiais ou laboratério de ciéncias [...] (P13)

[...] precariedade dos livros didaticos utilizados. (P14)
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Dificulta a falta de experimentos, de pratica. (P16)

A dificuldade de conseguir alguns materiais ou a
dificuldade de conseguir adaptar esses materiais para a
realizagdo dos experimentos. (P17)

A falta de recursos, como laboratério, mapas e tecnologia.
(P18)

Restricdo ao espago da sala de aula com pouco contato
com outros ambientes, em especial com a natureza [...]
(P19)

[...] falta de recursos diversificados para tal. (P20)
Falta de [...] material (P21)

[...] faltam recursos, laboratérios, materiais para
experimentos, materiais de consulta, livros didaticos e
paradidaticos [...] acesso a passeios como zooldgicos,

observatorios, museus, herbarios etc (P23)

[...] Alinfraestrutura da escola, a quantidade de alunos em
sala, [...] os materiais didaticos , [...] (P27)

Formacao de professores

A falta de cursos voltadas a essa area, principalmente no
infantil e fundamental 1 [...] (P1)

Falta de [...] conhecimento especifico na area. (P3)

Em primeiro lugar, o foco dado na formacéo inicial para a
alfabetizacdo. A sensacgdo que ficou para mim é que eu
tenho que ensinar a ler e escrever e que isso s6 é
possivel se apenas a lingua portuguesa for utilizada [...]
(P4)

Falta de preparo do professor [...] (P8)

A formacéao incompleta nesta area que nao prepara os
futuros professores adequadamente [...] cursos e
capacitagao nesta area para o professor que atua, com
ideias e estratégias simples para ensinarmos ciéncias
(P13)

A falta de preparo [...] dos professores [...] (P14)

[...] Deficiéncia na formacgéao de professores e formacéo
continuada, quando oferecida, raras vezes parte das
necessidades dos docentes e se desenvolve
acompanhando sua pratica [...] (P19)

A falta de preparo mais especifico [...] (P20)

Falta de formagéo mais especifica [...] (P21)

[...] formagéo continuada [...] (P23)

[...] a formacgao do professor [...] (P27)

Ensino e aprendizagem

Ter que seguir um curriculo engessado, totalmente
conteudista. (P24)
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[...] acredito que o ensino, de maneira geral, é
perpassado por inUmeras aspectos que podem dificultar o
processo de aprendizagem ou facilita-lo, os entendo
como integrados ao contexto escolar, dentro da histéria.
(P5)

O carater experimental do mesmo, pois como ja citei na
questao anterior, um bom Ensino de Ciéncias se faz na
experimentagao. (P9)

[...] o rompimento do conhecimento de senso comum [...]
(P27)

Interferéncia dos alunos/pais/diretores

[...] Em segundo lugar, a presséo que os professores
sofrem por parte dos pais e diregao para que a crianga
saiba ler e escrever logo. (P4)

Falta de interesse dos alunos, pais e diretores, por
acharem que ela é “menos “ importante. (P25)

[...] Lembro quando tinha uma sala de educacgao infantil, e
estava ensinando a classificagdo dos animais. Entao
trabalhei com os conceitos de animais domésticos e
selvagens. Depois, macho e fémea. Em seguida,
mamiferos, anfibios, répteis, peixes, insetos, aves e
aracnideos. E por ultimo, oviparos e viviparos. Entéo,
expliquei para as criangas que n&o existia a palavra
“sapa”, e que deveriamos falar sapo macho e sapo
fémea; ou cobra macho e cobra fémea e etc. No dia
seguinte, uma aluna falou que contou para a méae o que
tinha aprendido e que a professora tinha ensinado errado
e que era burra. E a aluna achou que a mée tinha razéo e
que eu estava errada. (P27)

Postura do professor

A falta [...] de vontade dos professores [...] (P14)

[...] Caréncia de postura investigativa (de pesquisa) do
préprio professor o que limita sua agdo aos conteudos
empobrecendo os processos (P19)

Falta de tempo

[...] a falta de tempo, pois prioriza portugués e matematica
e esquecem as outras disciplinas. (P7)

A falta de [...] mais tempo habil. (P10)

Auséncia de interdisciplinaridade

[...] no Ensino Fundamental, por ser o ensino fragmentado
em matérias o estudo das Ciéncias fica reservado para
esta disciplina especifica, ou seja, ha falta de
interdisciplinaridade. (P26)

Desigualdade social

Ainda considero o maior desafio, a desigualdade social.
Isso impacta em qualquer pratica de ensino e em
qualquer ser humano. (P2)

Vocabulario cientifico

vocabulario técnico. (P15)

Outras respostas

[...] os aspectos que dificultam um ensino de qualidade,
seja de ciéncias ou qualquer outra disciplina, sdo os
diversos desafios que precisamos superar relacionados a
Educacéo no Brasil. (P22)

Quadro 22 - Quais sdo, na sua opinidao, os aspectos que dificultam ou

atrapalham o Ensino de Ciéncias?




131

Nota-se que ao mudar o foco da questdo para os aspectos que dificultam ou
atrapalham o Ensino de Ciéncias, aparecem categorias semelhantes as da questéo
anterior (“O que vocé considera como o maior desafio para o Ensino de Ciéncias
destinado as criangcas?”), entretanto o fator mais mencionado centra-se nas

condi¢cdes das escolas, citando a auséncia de materiais, recursos e laboratorios.

Aparece como segunda questdao mais mencionada a formagao de professores
e em terceiro lugar as preocupagdes com o ensino e aprendizagem. Outras
questdes foram mencionadas, tais como postura do professor, falta de tempo para a
disciplina de Ciéncias, auséncia de interdisciplinaridade e o vocabulario cientifico.
Também aparecem questdes que envolvem todo o contexto da sociedade no qual a
escola esta inserida, como interferéncia dos alunos, pais e diretores e a

desigualdade social.

Cabe mencionar que muitas das questbes que foram indicadas sao
estendidas a Educacao Basica como um todo, pois as condi¢des das escolas, como
a estrutura fisica e a auséncia de materiais, assim como a falta de apoio dos pais e

diretores, afetam todo o ensino e aprendizagem nesses anos de escolarizagao.

Faz-se oportuno comentar que apesar dos aspectos que dificultam ou
atrapalham o Ensino de Ciéncias, este deve oportunizar momentos em que as
criangas se expressem, questionem e demonstrem suas formas de explicar o
mundo, cabendo ao professor conduzir o processo de ensino visando a
sistematizagcao dos conhecimentos que devem ser aprofundados em anos futuros de
escolarizacéo (LIMA; MAUES, 2006), pois cada ano de escolarizacéo da crianca é
fundamental para contribuir em seu desenvolvimento e aprendizagem, e isso exige
profissionais, que no caso esta representado pela figura do pedagogo, preparados e
conscientes da sua importancia e interferéncia na vida dos alunos no processo de

formacéo.

Lembrando que

O ensino somente se realiza e merece este nome se for eficaz, fizer o aluno
de fato aprender. O trabalho do professor, portanto, deve direcionar-se
totalmente para a aprendizagem dos alunos. [...] Ensino e aprendizagem
precisam ser entendidos como uma unidade, dois lados de uma mesma
moeda, duas faces de uma mesma aula (CARVALHO; VANNUCCH]I;
BARROS; GONCALVES; REY, 1998, p.12).
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Desse modo, a importancia do Ensino de Ciéncias desde os anos iniciais do
Ensino Fundamental ndo é questionado, e sim valorizado e defendido, bem como
nao ha discussdo sobre a relevancia da formagdo inicial e continuada para o
professor, o que envolve condicbes adequadas para a promogao de um ensino e
aprendizagem que possibilitem o desenvolvimento pleno de seus alunos e a

apropriacdo dos conhecimentos cientificos.

Além disso, faz-se fundamental a interdisciplinaridade, na qual o
conhecimento cientifico esteja aliado ao ensino de Portugués, Matematica, Histéria e
Geografia, bem como a consciéncia de que o pedagogo possui condigbes de
superar suas deficiéncias em relagdo aos conteudos especificos de Ciéncias, por
meio de pesquisas e aprimoramentos, tornando-se o par mais capaz para auxiliar no
desenvolvimento das criangas proporcionando-lhes condigbes de apropriagdo dos
conhecimentos cientificos e de estratégias para pensar cientificamente, como por
exemplo, descrever objetos, realizar questionamentos, planejar, propor solugdes,

analisar dados, expor explicacdes, etc. (LIMA; MAUES, 2006).

Uma questao preocupante € que diante das respostas encontradas, infere-se
na concepgao de alguns professores centram-se em uma visdo de Ciéncias
empirista/positivista, na qual considera-se que ensinar Ciéncias necessita
imprescindivelmente desenvolver atividades praticas, experimentos e/ou atividades
laboratoriais. Além disso, alguns apresentam consideracdes de que as Ciéncias sao
capazes de resolver todos e quaisquer problemas da humanidade. Somente alguns
demonstram compreender que o conhecimento cientifico € uma constru¢édo humana,
proviséria e mutavel. Tais colocagdes corroboram com os dados encontrados por
Almeida, Bastos, Albuquerque e Mayer (2001) com professores em Recife, na qual
eles mencionam que a visao que os professores tem sobre as Ciéncias influenciam

as praticas pedagogicas.

Claro que seria necessario um estudo mais detalhado e aprofundado sobre o
assunto, porém é marcante o comentario nos relatos dos professores tanto na
questao sobre qual a melhora maneira de ensinar Ciéncias como na questdo de
como vocé ensinou ou ensina Ciéncias, entre os recursos citados aparecem
predominantemente atividades e/ou materiais concretos e experiéncias ou entao

baseado na utilizagdo dos conteudos de livros ou apostilas didaticas.
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Estas consideragdes geram questionamentos no sentido que tanto durante a
Educacdo Basica desses professores como no curso de graduacdo essas visdes
nao foram superadas, talvez em todos esses anos de escolarizagdo fosse
necessarias discussdes e questionamentos sobre a histéria das Ciéncias, levando-

se em consideragao todas as alteragdes ocorridas ao longo do tempo.

5.3 Formacao Inicial e Ensino de Ciéncias

No presente item objetiva-se analisar as respostas dos participantes
referentes aos questionamentos feitos sobre a formacédo inicial dos mesmos em

termos do Ensino de Ciéncias.

Ressalta-se que Lorenzetti e Delizoicov (2001) comentam que s&o poucas as
pesquisas que abordam a formacao do pedagogo e o Ensino de Ciéncias Naturais
nas séries iniciais, uma vez que a maioria dos estudos sobre o tema nessa etapa de
ensino esta centrada em discutir os materiais e recursos didaticos e procedimentos
metodoldgicos em aulas de Ciéncias.

Um dos questionamentos feitos aos participantes foi referente ao fato do
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) estar relacionado ou ndo ao Ensino de
Ciéncias, somente 1 pedagogo (3% (P1)) marcou a opgao sim, 94% (25 pedagogos)
disseram que os trabalhos nao tinham relagdo com o Ensino de Ciéncias e 3% (P37)
nao respondeu.

Ao serem questionados sobre “Como foi e como avalia sua Formagéo Inicial
para o Ensino de Ciéncias?”, as respostas foram inicialmente agrupadas conforme
as posicoes em relacdo a avaliagao dessa formacgao, forma identificados 4 blocos de
respostas:

- Positiva: neste bloco encontram-se as respostas que avaliaram a formagao
inicial positivamente, ou em cujas respostas encontram-se indicagdes que remetem
a situagoes positivas, satisfatorias e suficientes;

- Negativa: este bloco contempla as respostas que avaliaram a formacao de

modo negativo, bem como apresentam indicagdes de insatisfagao ou insuficiéncia;
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- Em partes: as respostas que apresentaram comentarios positivos e
concomitantemente questdes negativas da formagao foram agrupadas neste bloco;

- Ndo respondeu: neste bloco encontram-se os sujeitos que deixaram de
responder a questdo e a resposta em que somente houve descricdo do como foi a

formacgao e ndo emitida uma avaliagéo.

Considerando cada um dos blocos acima, buscou-se identificar as

justificativas que apontam os posicionamentos dos professores.

Deste modo, no bloco “Positiva” temos as seguintes justificativas por

avaliarem a Formacéao Inicial como tal:

- Estrutura do curso de Pedagogia. as respostas que comentaram
positivamente sobre as disciplinas, aulas, conteudos e professores com os quais
tiveram contato na universidade, bem como as justificavas que remeteram a questao

da finalidade da educacéo estdo contempladas nesta categoria;

No bloco “Negativa” aparecem as seguintes categorias das justificativas de

considerarem a Formacgao Inicial como tal:

- Estrutura do curso de Pedagogia: nessa categoria encontram-se as
respostas que mencionaram aspectos negativos relacionas as disciplinas, aulas,

conteudos, professores e a finalidade do curso;

- Fontes distintas de aprendizagem para docéncia: as repostas que citam

outros cursos, projetos e formacgdes além da graduacao.

- Dificuldades na atuagdo: nesta categoria estdo as respostas que apontam
que a formacédo nao proporcionou a capacitacdo suficiente para atuar em sala de

aula.
Para o bloco “Em partes” se tem as seguintes categorias das justificativas:

- Estrutura do curso de Pedagogia: as respostas que emitiram comentarios
sobre as disciplinas, conteudos, professores e finalidade do curso como justificativa
para a formacao inicial ndo ter sido nem totalmente positiva e nem negativa,

apresentando lacunas.

- Cursou magistério: repostas em que a formacéo inicial deu-se a partir do
magistério, sendo os comentarios mesclados entre a formagéo universitaria e o

mesmo.
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Categorias

Unidades de Reg_jistro

Justificativas

Positiva [...] acredito que foi boa | Estrutura do | [...] Digo isso porque fago parte da 12
para o periodo em que | curso de | turma do curso e praticamente todas
vivemos (P2) Pedagogia as disciplinas estavam  sendo

ministradas pela primeira vez. Entéo
Foi tranquilo! [...] (P7) acredito que nos estavamos
aprendendo e os professores também
Avalio positivamente (P10) estavam. Todos estavam em uma
tentativa de descobrir qual seria o
Otima [...] (P12) melhor formato para todas as
disciplinas e ndo apenas as disciplinas
Como professor de em Ciéncias. (P2)
Ciéncias tivemos um
docente substituto que [...] matéria que sempre trazia algo
superou todas minhas novo e interessante [...] (P7)
expectativas [...] (P26)
[...] Tive bons professores na Unesp
Bauru que me abriram o caminho
fornecendo conhecimento suficiente
para atuar como Pedagoga (P12)
[...] As aulas foram dindmicas e muito
esclarecedoras. Era um professor que
gostava muito de Paulo Freire e suas
explicagbes sempre eram voltadas
para essa linha. (P26)

Negativa Foi muito basica e | Estrutura do | [..] acredito ndo ter dado todos os

superficial [...] (P3) curso de | parametros para entrar na sala de aula
Pedagogia e ensinar [...] (P3)

O curso é mais voltado
para a questdo da
alfabetizacdo e, conteudos
relacionados ao Ensino de
Ciéncias nao sao
trabalhados, o que faz com
que a formagao inicial do
pedagogo nesse quesito
seja falho. (P4)

[..] com certeza minha
formacao inicial nao
respondeu as
necessidades que vim a ter
ao ministrar a disciplina [...]
a disciplina cursada foi util
para localizar o tema e
trazer uma ideia geral do
assunto (P5)

Muito ruim [...] (P6)

Deixa muito a desejar,
assim como todos o©s
conteldos especificos que
acabamos aprendendo na
pratica [...] (P13)

Acho que ela ficou restrita

[...] O curso é mais voltado para a
questéo da alfabetizacgéo [...] (P4)

[...] considero que fiz um curso amplo
e, assim, com certeza minha formagéao
inicial ndo respondeu as necessidades
que vim a ter ao ministrar a disciplina,
0 que, na minha opinido, seria algo
previsto. Entretanto, a disciplina
cursada foi util para localizar o tema e
trazer uma ideia geral do assunto.
Destaco ainda que esta disciplina se
colocou dentro de um curso como um
todo, o qual teve um impacto mais
amplo para minha formagao. (P5)

[...] Os conteudos que tivemos um
contato maior na faculdade foram de
alfabetizacdo e matematica, mesmo
assim insuficientes. Quanto ao Ensino
de Ciéncias, os conteudos abordados
na faculdade ndo sdo os conteudos
que devemos trabalhar na educacéao
infantil ou educacao fundamental de
acordo com os PCNs, também nao
sao ensinadas metodologias
adequadas para o Ensino de Ciéncias
para criangas. (P13)
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as metodologias de ensino.
Néao teve um
aprofundamento. (P15)

Foi superficial e insuficiente
para atuacdo na docéncia.
(P17)

Insuficiente (P22)

Minha formacao inicial para
o Ensino de Ciéncias em
minha opinido foi precaria e
bastante distante da
realidade da sala de aula
[...] (P23)

Muito ruim. [...] (P25)

Na graduagao em
pedagogia, me lembro de
cursar apenas uma
disciplina semestral que

abordou especificamente o
Ensino de Ciéncias.
Chamava-se “contetdos e
metodologia de ciéncias”.
O professor responsavel
pela disciplina elaborou
uma espécie de apostila.
[...] acredito que como
formacao inicial, esta
disciplina foi valida, porém
nao suficiente para a
atuagao docente na area
[...] (P27)

Acho que ela ficou restrita as
metodologias de ensino. Nao teve um
aprofundamento. (P15)

[...] o maximo que tive foram dicas de
conteudos a serem ensinados. Mas
como ensinar, o que abordar,
estratégias de avaliagdo, nada disso
foi passado na faculdade. (P25)

[...] acho que houve uma énfase na
pratica e pouco aprofundamento
tedrico nos conceitos e conteudos que
devem ser ensinados para as criangas
de educagao infanti e de ensino
fundamental I. (P27)

Fontes
distintas de
aprendizagem
para docéncia

[...] o que me deu base para trabalhar
ciéncia foi este projeto no qual nas
capacitagdes eu aprendi muito (P6)

Dificuldades
na atuacgao

[...] Hoje atuando como professora de
Ciéncias para o ensino fundamental |
sinto um pouco de dificuldade em
abordar determinados conteudos que
me exigem muito estudo e
planejamento. (P23)

Em partes

Acredito que a formacao
inicial me deu os subsidios
necessarios (P1)

[...] Nao critico a formacgao,
acho que ela somente da
um norte pra depois o
professor pesquisar por si,
afinal ndo da pra se
aprofundar demais em uma
matéria pois o pedagogo
tem que dar conta de todas
as outras matérias
também. (P8)

Mediana. [...] (P9)

[...] Embora ela ndo tenha
sido ampla o suficiente
para dar conta de todos os
conhecimentos necessarios
para o Fundamental | me
deu uma boa base para
minha atuagao profissional.

Estrutura do
curso de
Pedagogia

[...] a graduagdo é um espaco mais
para a pesquisa e o enfoque nao
estava tao voltado ao ensino (P1)

Em minha graduacéo tive 2 disciplinas
dedicadas ao Ensino de Ciéncias, uma
mais simples dedicada a educagéao
infantil e outra mais especifica. Apesar
da especifica ter trazido bastante
textos cientificos, exemplificagbes,
pesquisas e discussbes ainda tenho
duvida sobre o que é ciéncia em si
mesmo, os conteudos que ela abrange

[...]1(P8)

[...] Acredito que precisaria de mais
matérias sobre este assunto e com
mais abordagens praticas, pois
tivemos poucos exemplos.
Aprendemos maneiras, em sua
maioria, j& conhecidas em nossa
prépria formagdo como educandos.
(P9)
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(P11) Gostei muito da disciplina que fez
parte da minha grade curricular na

[...] Considero uma época da graduacgdo, visto que era

formacado razoavel e me ministrada por um biolégo e tivemos

sinto capaz e a vontade varias atividades praticas. Embora ela

para buscar informagoes nao tenha sido ampla o suficiente para

pois meu conhecimento de dar conta de todos os conhecimentos

ciéncias nao é suficiente necessarios para o Fundamental | [...]

para ensinar [...] (P16) (P11)

[.] foi bom, porém [...] considero que a quantidade de

considero que a quantidade horas incumbidas para este assunto

de horas incumbidas para na formacdo da pedagogia foi pouco,

este assunto na formagéo poderia ser mais aprofundado. (P18)

da pedagogia foi pouco,

poderia ser mais [...] em relagdo a estrutura curricular

aprofundado. (P18) do curso quanto ao aprofundamento
dos conteudos nas disciplinas (P19)

Minha formagé&o inicial foi | Cursou [...] mas também atribuo isso ao

regular, tanto em relagdo a | magistério magistério [...] (P1)

estrutura  curricular  do

curso quanto ao Minha formacéao comegou no

aprofundamento dos magistério com a disciplina de

conteudos nas disciplinas. Metodologia para o Ensino de

[...] (P19) Ciéncias [...] (P16)

Foi regular (P21)

Nao (P14)
respondeu (P20)
Tive disciplinas na graduacdo que abordavam o Ensino de Ciéncias, com estudos,
leituras e experiéncias. (P24)

Quadro 23 - Como foi e como avalia sua Formacgao Inicial para o Ensino de
Ciéncias?

Relevante perceber que ao avaliarem a formacgéao inicial para o Ensino de
Ciéncias, tantos os professores que a avaliaram de forma positiva, como negativa ou
em partes utilizam a estrutura do curso de Pedagogia como justificativa, ou
indicando que ele deu subsidios necessarios para sua atuagao por oportunizar a
aprendizagem através de aulas interessantes e dindmicas, ou mencionando que o

foco foi em alfabetizagao e matematica deixando de lado o Ensino de Ciéncias.

Além disso, nota-se que algumas respostas mencionam o fato de ter cursado
magistério (P1 e P16), ou seja, a formacgao inicial comegou antes do curso superior,
0 que é indicado como um fator importante na formacao, possibilitando que esse
profissional sinta-se capaz de pesquisar e estudar para apropriar-se melhor do

conteudo que sera trabalhado em sala de aula.
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A maior concentragdo das repostas consideram a formagao inicial negativa,
aparecendo como justificativas para tal julgamento, a oportunidade de aquisi¢do de
conhecimentos fora do ambiente da graduagao, que foi no caso um projeto do qual
participou (P6) e também a sensacao de despreparo frente a atuagao em sala de
aula (P23). Além disso, as colocag¢des dos professores sdo corroboradas com as
informagdes encontradas por Gatti e Barretos (2009, p. 257) sobre a formagao dos

professores serem precarias e deficitarias nas palavras das autoras

[...] o processo de oferta dos cursos de licenciatura no pais permite inferir
que as condigbes de formagado de professores, de modo a preparagéo de
docentes para os anos iniciais da escolaridade em nivel superior esta sendo
feita de forma um tanto precaria. Constata-se nas instituicbes de ensino
superior que oferecem licenciaturas a auséncia de um perfil profissional
claro de professor. Os curriculos ndo se voltam para as questées ligadas ao
campo da pratica profissional, seus fundamentos metodoldgicos e formas
de trabalhar em sala de aula.

Segundo Libaneo (2010b, p. 580) ao analisar os curriculos do curso de

Pedagogia do Estado de Goias, comenta que

O que se conclui é algo tao corriqueiro quanto dramaticamente verdadeiro:
a formagdo profissional de professores para os anos iniciais requer,
imediatamente, reformulagdo dos curriculos, em que se assegure aos
futuros professores o dominio dos conhecimentos que irdo ensinar as
criangas, articulados com metodologias de ensino adequadas.
Apesar da distincdo dos Estados, tal afirmacdo condiz com as queixas dos
entrevistados em relagdo a auséncia de aprofundamento nos conteudos de Ciéncias
que serdo ensinados para as criangas, bem como sobre as metodologias desse

ensino.

Outras justificativas apresentadas pelos entrevistados apontam fatores que
podem auxiliar em uma melhor estruturagdo tanto das disciplinas como da grade
curricular do curso, objetivando oportunizar uma carga horaria mais adequada que
possibilite discussdes aprofundados sobre o que é Ciéncias, quais sao os conteudos
que devem ser contemplados no ensino dessa disciplina nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, bem como apresentar metodologias de ensino, possibilitando
momentos em que os estudantes possam envolver-se com temas relevantes para
proporcionar um ensino adequado e satisfatério em sua atuagdao em sala de aula

nas escolas de Educacgao Basica.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

E consenso entre os pesquisados (LORENZETTI; DELIZOICOV, 2001;
SAVIANI, 2003; SANTOS, 2005; LIMA; MAUES, 2006; KRASILCHIK; MARANDINO,
2007; GERALDO, 2009; SASSERON; CARVALHO, 2011) que o Ensino de Ciéncias
€ fundamental, uma vez que ele proporciona condi¢cdes de fornecer subsidios para a
transmissdo e apropriagdo dos conhecimentos historicamente acumulados pela
humanidade, sendo papel da instituicio escolar possibilitar seu ensino e
aprendizagem de maneira formal e sistematizada.

Sabe-se que o pedagogo desempenha papel importante no inicio da
escolarizagdo das criangas, deste modo buscou-se com a presente pesquisa
conhecer e analisar por meio de relatos, as concepgdes de professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental sobre o desenvolvimento, os desafios e as
dificuldades do Ensino de Ciéncias nesta fase da escolarizagdo, concebidos por
egressos de uma Universidade Estadual Publica.

A coleta de dados ocorreu somente por meio de questionario, ou seja, néo
houve a efetiva observagcdo da atuacdo desses profissionais em sala de aula,
entretanto os dados coletados sao satisfatérios, apresentando respostas
condizentes, cheias de significado e representativas, que possibilitaram reflexdes.

Cabe mencionar que ao considerar os processos de ensino e aprendizagem
existem inumeros fatores envolvidos, que vao além das relagdes estabelecidas entre
professor, alunos e conhecimentos, podendo mencionar aspectos relativos a
formacéo inicial e continuada dos professores; as concepg¢des de ciéncia, de
tecnologia e de educagéo implicita ou explicitamente presentes nas propostas de
ensino; as condi¢cdes de trabalho e as relagbes internas e externas da escola; ao
projeto politico pedagdgico; as propostas governamentais; as condi¢cbes das
instituicbes de ensino, entre outras, sendo oportuno comentar que alguns dos
professores mencionam esses fatores, o que da indicios de compreenderem que a
escola esta inserida em uma sociedade, afetando e sendo afetada por ela.

Foi consenso entre os professores participantes da pesquisa de que é
importante e fundamental o Ensino de Ciéncias nos anos inicias do Ensino
Fundamental, justificando prioritariamente pelo fato de seus conteudos

possibilitarem que os alunos compreendam e adquiram conhecimentos sobre si
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mesmos e sobre o meio que os cercam. Em relagcdo ao o que deve ser ensinado, 0s
temas que se destacaram foram meio ambiente/seres vivos e ser humano e saude,
conteudos expressos nos parametros curriculares governamentais, identificados
como apropriados para faixa etaria em questdo, lembrando que a crianga € um
sujeito que esta iniciando sua descoberta e exploragdo do e sobre o mundo, tanto de
seu corpo como dos ambientes ao seu redor, sendo assim, ela precisa apropriar-se
dos elementos mais simples aos mais complexos.

Sobre o como devem ser ensinados os conteudos de Ciéncias para as
criangas, destacou-se principalmente o uso de estratégias como a contextualizagéo
das vivéncias ou realidades dos alunos e como recursos a utilizacao de atividades
e/ou materiais concretos, bem como da experimentacdo. Supde-se deste modo que
os professores consideram essencial que os alunos manipulem e visualizem as
questdes que estdo sendo ensinadas.

Cabe destacar a mencao sobre a utilizacdo da interdisciplinaridade para o
Ensino de Ciéncias, conforme mencionado por um professor, uma vez que ela
possibilita o trabalho do conteudo sob uma visao global, pois aborda as informagdes
segundo as diferentes disciplinas conjuntamente.

Faz-se oportuno mencionar que sem duvida a utilizacdo de situacdes
conhecidas pelas criangas ou a oportunidade de visualizagao seja por fotos, videos,
experiéncias, etc. auxiliam na apropriacdo do conteudo pelas criangas, porém vale
lembrar que é fundamental estimular o raciocinio cientifico ndo focando somente no
perceptivel e manipulavel, mas incentivando e estimulando as criancas para
realizarem planejamento mental e elaborar sequéncias previamente antes do
processo executivo, isso contribuira para o desenvolvimento dos processos de
atencao, memoria, percepc¢ao, fala,imaginacao e criagcao (ARCE; SILVA; VAROTTO,
2011), assim como os assuntos podem partir do concreto, observavel, da realidade
dos alunos mas precisam ascender para os conhecimentos cientificos (VIGOTSKY,
1998; LIMA; MAUES, 2006).

Com o intuito de focar a atengao realmente no Ensino de Ciéncias em sala
de aula se indagou os professores de como eles efetivamente ensinam, o destaque
ficou para o uso de estratégias de pesquisal/investigagdo, seguida da
contextualizacdo e em relagdo aos recursos a utilizacdo de atividades, materiais e

livros didaticos ficaram em evidéncia.
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Os professores relataram que durante as aulas de Ciéncias utilizam
principalmente materiais impressos, materiais para experimentos e atividades
praticas, reforcando a ideia da necessidade do concreto para trabalhar os conteudos
nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Tais dados supdem que os professores preocupam-se com que os conteudos
sejam ensinados de modo que oportunizem a compreensdo e apropriagdo dos
assuntos tratados pelos alunos, ndao concentrando esforgos na formalizagdo de
equacgdes e férmulas, o que demonstra atengcdo ao processo de desenvolvimento
cognitivo das criangas (VYGOTSKY, 1998).

Ao serem questionados sobre suas fontes de estudos, os professores citaram
principalmente a internet e os livros, porém nao houve mencgéao sobre a reflexao que
€ necessaria realizar, considerando a veracidade das informagdes divulgadas, bem
como se ha preocupacido com a presencga de erros conceituais.

Quando os professores foram indagados se sentem-se preparados para
ensinar Ciéncias para as criancas, a grande maioria respondeu que sim, porém é
interessante registrar que a justificativa que apareceu para se sentirem ou nao se
sentirem ou sentirem-se em parte preparados para o Ensino de Ciéncias foi a
questdo de estudar/pesquisar para poder ensinar os conteudos cientificos. Tais
colocagdes demonstram a consciéncia dos pedagogos na necessidade de preparo
profissional constante.

O maior desafio apresentado pelos professores para o Ensino de Ciéncias
para criangcas foram as questbes de ensino e aprendizagem, demonstrando
inseguranga e preocupacado se sua atuagdo estd atingindo o objetivo de que
realmente o aluno se aproprie dos conhecimentos ensinados de maneira
significativa. Deste modo, nota-se uma reflexao sobre a agao.

A maior dificuldade que os professores apontaram, na realidade ndo diz
respeito somente ao Ensino de Ciéncias, mas a Educacédo Basica de modo geral,
pois foi a questao das condicbes das escolas, mencionando a auséncia de espacos
e materiais adequados e falta de recursos, além do que seria um fator mais
direcionado especificamente as aulas de Ciéncias que sao a auséncia de
laboratérios e falta de materiais para experimentos.

Considerando que a formacao inicial € o0 momento de efetivo contato com a
futura profissao, apesar de no caso das licenciaturas, ser uma profissdo com a qual

os alunos tem contato em todos os anos e niveis de ensino, o que nao significa que
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ja possuam os conhecimentos adequados para sua atuagédo. Sabe-se que se trata
de uma profissdo que exige estudos frequentes, principalmente na area de Ciéncias,
nos quais ocorrem novas descobertas constantemente, porém a base deve ser
solida e proporcionar que os professores saibam onde e como pesquisar para se
atualizarem e também buscarem informacdes para seu dia-a-dia na escola.

Desta maneira, os professores ao serem questionados sobre como avaliam
sua formacao inicial para o Ensino de Ciéncias, em sua maioria consideraram-na
negativa, justificando essa avaliacdo predominantemente remetendo a estrutura ou
aos conteudos do curso de Pedagogia. Essas informagdes sdo significativas no
sentido de contribuir para melhoria tanto da formacéo inicial como na formacéao
continuada desses profissionais, focando-se nas queixas sobre nao ter clareza do
que seja Ciéncias, bem como sobre os conteudos que devem ser abordados nesses
anos de escolarizacédo (1° ao 5° ano), do como ensina-los, sentirem falta de
abordagens praticas e aprofundamento tedrico.

Diante de todas as colocagbes nos relatos dos professores, foi interessante
notar que apesar de em nenhum momento em suas repostas mencionarem o termo
Alfabetizacdo Cientifica, apresentam questbes que sao pertinentes para sua efetiva
utilizacdo em sala de aula, como a contextualizagdo do cotidiano, visando que as
criancas compreendam e entendam as pequenas questdes e situacdes do dia-a-dia,
que auxiliem os alunos a realizarem reflexdes e analises considerando o contexto
para orientar na tomada de decisdes, entender as relagdes entre Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Meio Ambiente, principalmente analisando as
consequéncias e as utilizagdes, o uso da investigacdo, levantamento de hipodteses,
resolucdo de situacbes problemas ou problematizacdo (LORENZETTI,
DELIZOICQV, 2001; SASSERON; CARVALHO, 2011), o uso da interdisciplinaridade
no sentido de proporcionar uma formagdo humana integral trabalhando com as
diversas disciplinas (CRUZ; NETO, 2012), enfim, mencionam de forma dispersas tais
elementos, o0 que nos leva a reforgar a ideia de que o Ensino de Ciéncias nos anos
iniciais deve proporcionar a Alfabetizacao Cientifica das criangas, no sentido de
possibilitar que consigam ler, compreender e expressar opinides sobre os assuntos
que envolvem as Ciéncias, se apropriando deles de forma contextualizada e
significativa (LORENZETTI; DELIZOICQV, 2001).

Além disso, faz-se pertinente pensar na questdo dos conhecimentos

cientificos auxiliarem no processo de aquisicdo do cddigo escrito, preocupacéao tao
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latente nos anos iniciais do Ensino Fundamental que € a alfabetizacdo, pois
conforme comentado em algumas respostas dos professores tanto na Educagao
Basica como no curso de formacao inicial as atencdes centram-se na alfabetizacao
e matematica.

O fato da ndo mencgao do termo Alfabetizacado Cientifica pode levar a formular
questionamentos no sentido de se esses professores tiveram ou ndo contato com
tais ideias, considerando o contexto nas quais elas surgiram, bem como de sua
utilizagdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Entretanto, em algumas
respostas ficou evidente que apesar de ndo utilizarem o termo apresentam
colocagdes embasadas nas ideias de Alfabetizagéo Cientifica.

Enfim, faz-se oportuno destacar que o ensino relatado pelos pedagogos nao
se resume a apresentagao de definicdes cientificas, desconexas e fora do alcance
da compreensao das criangas, mas que levando em consideracao a faixa etaria dos
alunos desenvolvem um ensino significativo que devem se tornar base para os
conteudos que serao ensinados em anos futuros de escolarizacdo, assim como
demonstram preocupagao com o modo de apropriagéo desses conteudos, indicando
que possuem consciéncia sobre a atuagdo do homem na sociedade, da necessidade
de formacado de um cidadao critico que necessita apropriar-se por superagao dos
conhecimentos cientificos partindo dos conhecimentos prévios, de senso comum.

Cabe mencionar que tais colocagdes referem-se a um grupo de professores
formados em wuma Universidade Estadual Publica presencial, nao sendo
representativa para toda a realidade brasileira; porém, apesar de algumas
contribuicdes fundamentais visando a melhoria dos cursos de Licenciatura em
Pedagogia em relagdo ao Ensino de Ciéncias para os anos iniciais do Ensino
Fundamental, pode-se afirmar com base nos dados obtidos ser possivel formar um
profissional capacitado e comprometido com o ensino na Educacédo Basica voltada

para o conhecimento cientifico.
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APENDICES

Apéndice A - Questionario

O presente questionario € parte integrante da pesquisa — nivel de mestrado — a
cerca do Ensino de Ciéncias por Pedagogos, intitulado “O significado e a
relevincia do Ensino de Ciéncias para Licenciados em Pedagogia’,
desenvolvido pela mestranda Ana Paula Fantinati Menegon de Oliveira sob
orientacdo do professor Dr. Renato Eugénio da Silva Diniz do Programa de Pds
Graduacao “Educacgao para a Ciéncia” da Unesp de Bauru.

Vale destacar que sera mantido total sigilo quanto aos dados coletados, sendo os
mesmos utilizados somente para fins académicos e de divulgagéo cientifica. Em
hipétese alguma o nome do respondente sera identificado.

Desde ja agradeco por dedicar parte de seu tempo para respondé-lo, pois sua
participacado é fundamental para que a pesquisa se efetive.

Qualquer duvida quanto ao questionario, por favor, entre em contato pelo e-mail
unesp.anapaulafmo@gmail.com.

Bloco 1 — Identificagcdo e Caracterizagao Profissional

Nome:

Periodo da Graduacdo em Pedagogia:

() 2002 a 2005 () 2003 a 2006 ( )2004 a 2007
() 2005 a 2008 () 2006 a 2009 ( )2007 a 2010
( )2008 a 2011 ( )2009a2012
() Outro periodo. Qual? a
Cursou Magistério: ( ) Sim ( ) Nao
Possui outra Graduacéo:
() Nao.
() Sim. Qual?
Em qual instituicao?
Periodo (ano inicial e final) em que cursou? a

() Em andamento. Qual?
Em qual instituicdo?
Periodo (ano inicial e previsao da conclusao)? a

Possui Pos-Graduacao:
() Néo.

() Sim. Qual?
Em qual instituigao?
Periodo (ano inicial e final) em que cursou? a
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() Em andamento. Qual?
Em qual instituicdo?
Periodo (ano inicial e previsao da concluséo)? a

Atuacéo na Docéncia:
( ) Jaatuou ( ) Esta atuando () Nunca atuou
Se esta atuando, ou ja atuou, em qual ano/série?
() Educagéo Infantil — Faixa etaria das criangas?

Ensino Fundamental:

( )Pré/1°ano ( ) 32série/4°ano

( )12 série/2°ano ()42 série/5°ano

( )22 série/3°ano () Outro. Qual?

Escola: ( ) Publica () Particular ( ) Em ambas

Esclarega (mencionando escola, periodo e cidade):

Quantos anos possui de atuagcao na docéncia?

Ja participou de Formacao Continuada relacionada ao Ensino de Ciéncias?
() Nao.

() Sim.

Qual?

Onde?

Qual(is) conteudo(s) abordado(s)?

1. Seu Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) estava relacionado ao Ensino de
Ciéncias?
() Nao.

() Sim. Titulo:
Se sim, comente brevemente sobre a pesquisa desenvolvida:

2. Como foi e como vocé avalia sua Formacgao Inicial para o Ensino de Ciéncias?
R.:

Bloco 2 — Ensino de Ciéncias

1. Vocé considera importante ensinar Ciéncias para as criangas na Educacgao
Infantil? Por qué?
R.:

2. O que vocé considera que deve ser ensinado em relacdo a Ciéncias na

Educacéo Infantil?
R.:
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3. Qual a melhor maneira de ensinar Ciéncias na Educacédo Infantil?
Exemplifique.
R:

4. Vocé considera importante ensinar Ciéncias para as criangas dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental? Por qué?
R.:

5. O que vocé considera que deve ser ensinado em relagdo a Ciéncias nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental?
R:

6. Qual a melhor maneira de ensinar Ciéncias nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental? Exemplifique.
R.:

Bloco 3 — Atuacao

1. Como vocé ensinou ou ensina Ciéncias para as criangas?
R.:

2. Quais sdo os materiais que vocé utilizou ou utiliza durante as aulas de
Ciéncias?
R.:

3. Quais sédo suas fontes de estudos em relagdo aos conhecimentos de
Ciéncias?
R.:

Bloco 4 — Desafios para Ensinar Ciéncias

1. Vocé se sente preparado para ensinar Ciéncias para as criangas? Por qué?
R.:

2. O que vocé considera como o maior desafio para o Ensino de Ciéncias
destinado as criangas?
R.:

3. Quais sao, na sua opinido, os aspectos que dificultam ou atrapalham o Ensino
de Ciéncias?
R.:
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Apéndice B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Prezado Pedagogo (a),

Eu, Ana Paula Fantinati Menegon de Oliveira, mestranda do programa de Pés-
Graduagdo em Educacgao para Ciéncia da Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho” — Faculdade de Ciéncias - UNESP Bauru, sob a orientagdo do
professor Dr. Renato Eugénio da Silva Diniz, convido vocé a participar da pesquisa
intitulada: "O significado e a relevancia do Ensino de Ciéncias para Licenciados
em Pedagogia’, que tem como objetivo: identificar o significado e a relevancia na
visdo dos pedagogos, formados em uma Universidade Estadual Publica, sobre o
Ensino de Ciéncias na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Este é um estudo baseado em uma abordagem Qualitativa, utilizando como método
o Questionario.

Suas respostas serao tratadas de forma andénima e confidencial, isto €, em nenhum
momento sera divulgado o seu nome em qualquer fase do estudo. Quando for
necessario exemplificar determinada situagédo, sua privacidade sera assegurada
uma vez que seu nome sera substituido de forma aleatéria. Os dados coletados
serao analisados e os resultados divulgados em eventos e/ou revistas cientificas.
Sua participacédo € voluntaria, isto €, vocé pode recusar-se a responder qualquer
pergunta ou desistir de participar e retirar seu consentimento.

Nao havera riscos de qualquer natureza relacionada a sua participagcao. O beneficio
relacionado a sua participagao sera de contribuir para a ampliagdo do conhecimento
cientifico na area de pesquisa em Ensino de Ciéncias.

Se concordar em participar desta pesquisa nos termos mencionados acima, por
gentileza, envie um e-mail para unesp.anapaulafmo@gmail.com com os seguintes
dizeres:

“Apos ter sido devidamente informado (a) de todos os aspectos desta pesquisa e
terem esclarecidas todas as minhas duvidas eu,_ (home completo) aceito em
participar da pesquisa intitulada "O significado e a relevancia do Ensino de Ciéncias
para Licenciados em Pedagogia” nas condigdes mencionadas no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido”.

Bauru, 16 de outubro de 2013.
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ANEXOS

Nesse item encontram-se as transcricbes de todas as respostas dadas pelos
participantes na integra, sem corre¢cdes de qualquer natureza, entretanto faz-se
necessario mencionar que devido ao foco do trabalho ser os anos iniciais do Ensino
Fundamental, as questbes referentes a Educacao Infantil foram desconsideradas,
porém quando ocorreu de nas respostas sobre os anos iniciais os pedagogos
remeterem aos comentarios feitos por eles nas questdes de Educacao Infantil,
nesses casos a pesquisadora retomo-as e inclui-as junto com a resposta indicando
Resposta El (Educacéo Infantil), como no exemplo abaixo:

“Considero importante ensinar Ciéncias para as criangas dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental pelos mesmos motivos exemplificados para a Educagéo Infantil. /
Resposta El: Considero importante ensinar ciéncias para as criangas na Educagao
Infantil, desde que atentos as caracteristicas dessa faixa etaria, ja que o Ensino de
Ciéncias teria como um dos pressupostos explorar fatos cotidianos, indo além do
senso comum.” (P5)

Como foi e como vocé avalia sua Formagéo Inicial para o Ensino de Ciéncias?

Pedagogos Respostas

Acredito que a formagéo inicial me deu os subsidios necessarios, mas também atribuo
P1 isso ao magistério pois a graduagao € um espago mais para a pesquisa e o enfoque nao
estava tao voltado ao ensino.

Sobre minha formagao para o Ensino de Ciéncias na Graduagao em Pedagogia, acredito
que foi boa para o periodo em que vivemos. Digo isso porque fago parte da 12 turma do
curso e praticamente todas as disciplinas estavam sendo ministradas pela primeira vez.

P2 Entao acredito que nos estavamos aprendendo e os professores também estavam.
Todos estavam em uma tentativa de descobrir qual seria 0 melhor formato para todas as
disciplinas e ndo apenas as disciplinas em Ciéncias.

P3 Foi muito basica e superficial, acredito nao ter dado todos os parametros para entrar na

sala de aula e ensinar, mas deu uma nogao boa.

Cursei apenas duas disciplinas semestrais voltadas para o Ensino de Ciéncias. Uma
delas se preocupou em ressaltar que fazemos parte do meio ambiente e de quanto
nossas  atitudes influenciam o] meio  em que  estamos inseridos.
A outra disciplina que, em minha opinido, foi muita mais proveitosa, discutiu
P4 metodologias que poderiam ser aplicadas ao Ensino de Ciéncias e, junto com essas
discussdes, um pouco de contelido também era trabalhado.

O curso é mais voltado para a questdo da alfabetizagédo e, conteudos relacionados ao
Ensino de Ciéncias ndo sao trabalhados, o que faz com que a formagéao inicial do
pedagogo nesse quesito seja falho.

Em minha formacéo inicial tive uma disciplina voltada para o Ensino de Ciéncias, como
toda disciplina curricular ela possui limitagbes, mas trouxe um conhecimento basico
sobre o assunto. Quando ministrei aula no Ensino Fundamental, minha instituicdo seguia
um material que eu particularmente aprecio, mesmo ciente das criticas envolvidas com o
uso de apostilas, ele me ajudou a organizar os conteludos a serem ministrados, assim
como me auxiliou nas aulas. Neste contexto, repensando sobre a questdo da minha
formacéo inicial para o Ensino de Ciéncias, considero que fiz um curso amplo e, assim,
com certeza minha formagao inicial ndo respondeu as necessidades que vim a ter ao
ministrar a disciplina, o que, na minha opinido, seria algo previsto. Entretanto, a
disciplina cursada foi util para localizar o tema e trazer uma ideia geral do assunto.
Destaco ainda que esta disciplina se colocou dentro de um curso como um todo, o qual
teve um impacto mais amplo para minha formagéo.

P5
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P6

Muito ruim, o que me deu base para trabalhar ciéncia foi este projeto no qual nas
capacitagdes eu aprendi muito.

P7

Foi tranquilo! Uma matéria que eu sempre gostei por “resolver” minhas curiosidades,
matéria que sempre trazia algo novo e interessante. No entanto n&o tive professores que
se destacaram ou que “traumatizou”, se assim posso dizer!

P8

Em minha graduagéo tive 2 disciplinas dedicadas ao Ensino de Ciéncias, uma mais
simples dedicada a educacéo infantil e outra mais especifica. Apesar da especifica ter
trazido bastante textos cientificos, exemplificagbes, pesquisas e discussdes ainda tenho
duvida sobre o que é ciéncia em si mesmo, os conteudos que ela abrange. Nao critico a
formacédo, acho que ela somente da um norte pra depois o professor pesquisar por si,
afinal ndo da pra se aprofundar demais em uma matéria pois o pedagogo tem que dar
conta de todas as outras matérias também.

P9

Mediana. Acredito que precisaria de mais matérias sobre este assunto e com mais
abordagens praticas, pois tivemos poucos exemplos. Aprendemos maneiras, em sua
maioria, ja conhecidas em nossa propria formagdo como educandos.

P10

AVALIO POSITIVAMENTE.

P11

Gostei muito da disciplina que fez parte da minha grade curricular na época da
graduacao, visto que era ministrada por um bioldgo e tivemos varias atividades praticas.
Embora ela ndo tenha sido ampla o suficiente para dar conta de todos os conhecimentos
necessarios para o Fundamental | me dou uma boa base para minha atuagao
profissional.

P12

OTIMA, TIVE BONS PROFESSORES NA UNESP BAURU QUE ME ABRIRAM O
CAMINHO FORNECENDO CONHECIMENTO SUFICIENTE PARA ATUAR COMO
PEDAGOGA.

P13

Deixa muito a desejar, assim como todos os conteudos especificos que acabamos
aprendendo na pratica. Os conteldos que tivemos um contato maior na faculdade foram
de alfabetizacdo e matematica, mesmo assim insuficientes. Quanto ao Ensino de
Ciéncias, os conteudos abordados na faculdade nao sao os conteudos que devemos
trabalhar na educacgdo infantii ou educagdo fundamental de acordo com os PCNs,
também ndo sdo ensinadas metodologias adequadas para o Ensino de Ciéncias para
criangas.

P14

N&o respondeu

P15

acho que ela ficou restrita as metodologias de ensino.N&o teve um aprofundamento.

P16

Minha formacdo comegou no magistério com a disciplina de Metodologia para o Ensino
de Ciéncias. Depois cursei outras duas disciplinas relacionadas ao Ensino de Ciéncias
no curso de pedagogia e quando comecei a lecionar busquei muito material para suporte
e pesquisa para me ajudar no Ensino de Ciéncias.

Considero uma formagao razoavel e me sinto capaz e a vontade para buscar
informagdes pois meu conhecimento de ciéncias n&o é suficiente para ensinar. Nao sou
especialista, tenho um conhecimento bem basico e por isso preciso estudar muitos
assuntos antes de ensina-los. Sinto-me mais preparada para pesquisar primeiro sobre o
assunto do que ensinar somente o que eu sei.

P17

Foi superficial e insuficiente para atuagdo na docéncia.

P18

A abordagem durante o curso de pedagogia para o Ensino de Ciéncias foi bom, porém
considero que a quantidade de horas incumbidas para este assunto na formagao da
pedagogia foi pouco, poderia ser mais aprofundado.

P19

Minha formacéo inicial foi regular, tanto em relagc&o a estrutura curricular do curso quanto
ao aprofundamento dos conteudos nas disciplinas. Em minha iniciagao cientifica coletei
dados com alunas do curso de Pedagogia da Unicamp em um projeto interdisciplinar
envolvendo as disciplinas de Pratica de Ensino, Metodologia do Ensino de Ciéncias e
Metodologia do ensino de Matematica e percebi um grande distanciamento entre a
realidade daquele curso e do meu.

P20

Nao respondeu

P21

foi regular

P22

Insuficiente

P23

Minha formacao incial para o Ensino de Ciéncias em minha opinido foi precaria e
bastante distante da realidade da sala de aula. Hoje atuando como professora de
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Ciéncias para o ensino fundamental | sinto um pouco de dificuldade em abordar
determinados conteudos que me exigem muito estudo e planejamento.

P24

Tive disciplinas na graduagdo que abordavam o Ensino de Ciéncias, com estudos,
leituras e experiéncias.

P25

Muito ruim. Pois, o maximo que tive foram dicas de conteudos a serem ensinados. Mas
como ensinar, o que abordar, estratégias de avaliagdo, nada disso foi passado na
faculdade.

P26

Como professor de Ciéncias tivemos um docente substituto que superou todas minhas
expectativas. As aulas foram dindmicas e muito esclarecedoras. Era um professor que
gostava muito de Paulo Freire e suas explicagdes sempre eram voltadas para essa linha.

P27

Na graduacado em pedagogia, me lembro de cursar apenas uma disciplina semestral que
abordou especificamente o Ensino de Ciéncias. Chamava-se “contelidos e metodologia
de ciéncias”. O professor responsavel pela disciplina elaborou uma espécie de apostila.
Cada aluno tinha a sua. Nao lembro exatamente da autoria dos textos contidos nela; se
era apenas escritos do professor, ou se trazia outros autores que tratavam da tematica.
Mas a impressao que tenho é que se tratava de um compilado de informagdes, resumos,
esquemas, nao constando um embasamento tedrico sélido, trazendo classicos sobre o
assunto. Fizemos seminarios, em que cada grupo fez uma experiéncia para demonstrar
algum conceito ou fato cientifico. Houve também um passeio pela mata da unesp e ao
zooldgico.

Nas aulas lembro-me do professor falar que deveriamos trabalhar com os conteldos
conceituais, procedimentais e atitudinais (em que os alunos deveria ser levados a
conhecer, a fazer e a ser). E da dificuldade de fazer com que o aluno passe do
conhecimento de senso-comum ao conhecimento cientifico.

Enfim, acredito que como formagéo inicial, esta disciplina foi valida, porém nao suficiente
para a atuagdo docente na area; acho que houve uma énfase na pratica e pouco
aprofundamento tedrico nos conceitos e conteudos que devem ser ensinados para as
criangas de educacao infantil e de ensino fundamental .
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O que seria conhecimento cientifico para vocé?

Pedagogos Respostas

P1 Conhecimento dos saberes elaborados pela humanidade. Sdo conhecimentos dos
fendmenos e a relagdo entre homem e universo.
Existem muitas nuances nas definicbes do que seria conhecimento cientifico.
Dependendo do referencial no qual vocé se apoia, um detalhe ou outro nessa definicao
pode ser ressaltado. Vou apresentar meu ponto de vista de acordo com o que compde a
minha visdo particular sobre a definigdo de conhecimento cientifico.

P2 Para mim, o conhecimento cientifico se caracteriza por ser um conhecimento histérico e
social, que demonstra a busca do ser humano por respostas as suas indagagdes e por
acdes voltadas para a intervengdo no meio ambiente. E caracterizado por envolver a
tecnologia, a filosofia e os experimentos e praticas que buscam respostas para situagdes
ou fendbmenos que os seres humanos buscam - e buscaram historicamente —
compreender.

P3 E um conhecimento aprofundado em teorias, e bem pesquisado.

P4 E todo conhecimento sistematizado, historicamente acumulado pela sociedade, o qual
temos acesso na educagao formal.
Conhecimento cientifico estaria para mim, com base em Kunh, atrelado a um paradigma

P5 tedrico que direcionaria a atengédo dos pesquisadores para determinados aspectos de um
objeto de estudo. Dessa maneira, conhecimento cientifico seria uma forma de
compreensao de determinado objeto.

P6 E todo conhecimento que a ciéncia acumulou durante a humanidade que pode ser
testado e provado.

p7 Aquele que sai do senso comum e traz algo comprovado € um conhecimento
histéricamente construido pela humanidade.

P8 Acredito que é uma explicacdo baseada em provas de algum fato ou fenbmeno da
natureza.

P9 Todo conhecimento que explora as questbes diversas da natureza, universo, natureza
humana, biodiversidade.

P10 O CONHECIMENTO CIENTIFICO ESTA RELACIONADO A CIENCIA, A TUDO QUE
PODEMOS COMPROVAR.

P11 Conhecimento baseados em pesquisas que vai além do senso comum.

P12 N&o respondeu

P13 E um conhecimento elaborado, pesquisado, com experiéncias, fundamentado.

P14 Penso que seja o conhecimento empirico, que parte de uma necessidade real e é
investigado através de processos cientificos

P15 conhecimento produzido a partir de pesquisas € experiéncias.
Conhecimento cientifico € o que nos permite elaborar questdes, investigar, levantar

P16 hipéteses, observar, concluir; € também o conhecimento sobre a natureza, os seres
Vivos, o universo, fendmenos quimicos e fisicos.

P17 E o conhecimento especifico de determinada area com conceitos relacionados que
ultrapassam o conhecimento popular.

P18 Conhecimento cientifico € o conhecimento racional, provado através de experimentos e
fatos analisados.

P19 Um conhecimento construido com base em observagao, experimentagéo, analise, que
constitiu-se em uma maneira de compreender a realidade.

P20 CONHECIMENTO MAIS APROFUNDADO ACERCA DE TEMAS, ASSUNTOS
RELACIONADOS AS CIENCIAS NATURAIS

P21 conhecimento humano sistematizado
O conhecimento cientifico € um conceito amplo que pode ser aplicado em diversos

P22 contextos, dificil de se definir em poucas palavras, mas, no ambito escolar seria o
conhecimento sistematizado, intencional e com bases cientificas, mas que pode ser
adquirido a partir de conhecimentos do cotidiano.

P23 Seria um conhecimento pautado em experiéncias que podem comprovar sua

aplicabilidade ou veracidade.

P24

O conhecimento cientifico lida com fatos e ocorréncias da realidade.
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P25 Algo que tem um comprovamento. Quando vocé conhece e sabe de alguma coisa que
todos sabem, ou que tem algum valor para 0 mundo

P26 E 0 conhecimento historica!mente acumulado pela humanidade. Aquele conhecimento
racional, que lida com a realidade.

P27 Entendo por conhecimento cientifico aquele que é universal e regido por leis e principios

explicativos gerais, como foi defendido por Aristoteles.
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Vocé considera importante ensinar Ciéncias para as criangas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental? Por qué?

Pedagogos

Respostas

P1

Sim, pois a partir do Ensino Fundamental a sistematizagcdo do conhecimento cientifico
se faz necessario para uma compreenséo global.

P2

Nao tem como desvincular essa resposta das anteriores. Reconhecendo os anos
iniciais como um continuum da Educagado Infantil, seria interessante se nos anos
iniciais as praticas valorizadas para a Educacdo Infantii fossem aprofundadas.
As criangas que estdo entrando no Ensino Fundamental ainda tém muito da Educagao
Infantil, no 1° e 2° anos, por exemplo. Ja do 3° ano para frente as criangas ja estao
mais habituadas a nova rotina da escola — que é bem diferente da rotina as quais elas
estavam habituadas na Educagdo Infantil: ja ndo ha mais hora de parque, hora do
“soninho”, etc — bem como um pouco mais avangadas na alfabetizagcdo, o que permite
um aprofundamento no estudo de todas as disciplinas, incluindo as Ciéncias.

P3

Ainda mais importante que no infantil, pois nessa idade os assuntos ja podem ser mais
aprofundados.

P4

Sim, pelos mesmo motivos que é importante ensinar ciéncias na educagéo Infantil (pois
a Ciéncia discute aspectos relacionados a fendbmenos os quais nos deparamos no
nosso dia-a-dia. Quando a crianga tem acesso a esse conhecimento, consegue
compreender melhor o meio ao seu redor, podendo intervir de modo consciente e
responsavel no seu ambiente, além de poder desenvolver uma consciéncia critica
sobre esses fendbmenos.)

P5

Considero importante ensinar Ciéncias para as criangas dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental pelos mesmos motivos exemplificados para a Educacdo Infantil. /
Resposta El: Considero importante ensinar ciéncias para as criangcas na Educacao
Infantil, desde que atentos as caracteristicas dessa faixa etaria, ja que o Ensino de
Ciéncias teria como um dos pressupostos explorar fatos cotidianos, indo além do
senso comum.

P6

Sim, pois este conhecimento estd relacionado a vida deles e amplia muito a sua
relagdo com o0 meio em que vive.

P7

Com certeza, pelos mesmo motivos na ed. Infantil e em todos os niveis para a crianga
despertar a curiosidade, conhecer os fendbmenos e etc.

P8

Com certeza, nos anos iniciais vai aprofundar o trabalho que iniciou-se na educagéo
infantil. Conforme passa 0s anos, pode-se explicar assuntos mais abstratos, aumentar
a quantidade de conteudos, entre outros.

P9

Com certeza. Como ja citei anteriormente, precisamos despertar nas criangas o gosto
pela pesquisa, por conhecer e entender o funcionamento das coisas, auxiliando nao
apenas no Ensino de Ciéncias, mas interdisciplinar com cidadania, formando cidadaos
que procuram investigar tudo antes de escolher.

P10

SIM, IDEM AO EDUCAA(;AO INFANTIL. / Resposta El: SIM, MUITO IMPORTANTE.
POIS O ENSINO DE CIENCIAS TRAZ DESCOBERTAS AOS PEQUENOS

P11

Sem duvida, esta previsto nos Parametros Curriculares Nacionais e € essencial para a
compreensao da vida e da sociedade como todos as outras disciplinas.

P12

SIM, POIS AO ESTUDAR AS CIENCIAS COLOCAMOS O ALUNO FRENTE A
PESQUISA, A INVESTIGACAO, A BUSCA DO CONHECIMENTO.

P13

Sim, pois exemplifica o cotidiano do aluno e situa¢cdes que ao longo da vida o aluno
encontrara e entendera.

P14

Extremamente importante, porque o mundo cientifico esta cada vez mais amplo para
as criangas nesta idade que séo tao cheias de curiosidade e sede de informagéo.

P15

sim, porque orienta em varias coisas.

P16

Sim, pois a crianga € muito curiosa para compreender 0 que acontece ao seu redor e
existe ciéncia em tudo que fazemos. A crianga gosta de saber sobre a ciéncia do nosso
corpo humana, dos animais de estimagao que ela tem em casa, das plantas do jardim
da escola, a ciéncia que estd no céu que ela observa, entre outros. Além da
importancia de aproveitar a curiosidade nata das criangas, ensinar ciéncias € uma
forma de auxiliar os alunos a se conhecerem melhor, entender melhor o mundo onde
vivem e desenvolver o pensamento investigativo.




P17

161

Sim, ainda sem mencionar os conceitos ampliar o que foi trabalhado na Educagao
Infantil para que posteriormente as criangas possam ampliar esses conhecimentos e
assim entender melhor quando lhes forem apresentados os conceitos especificos.

P18

Sim, pois os alunos ja possuem mais habilidades e competéncias para aprofundar os
estudos de ciéncias.

P19

Considero essencial o desenvolvimento de uma postura investigativa/cientifica na
observagao da realidade.

P20

E IMPORTANTE EM QUALQUER FASE.

P21

sim, porque sdo conteudos importantes

P22

Sim, acredito que o Ensino de Ciéncias possibilita que os aluno se posicionem de
maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes situagbes sociais, utilizando o
dialogo como forma de mediar conflitos e de tomar decisdes coletivas. Mas claro que
isso vai depender de como o professor conduz suas aulas, fator este que pode estar
relacionado a diversas questbes, formagao inicial aligeirada, condi¢cdes de trabalho
precaria, entre outros pontos.

P23

Considero muito importante, pelas mesmas razdes mencionadas acima, além do direito
que a crianga tem de ter acesso a esse tipo de saber, a medida que ela vai
aprendendo vai se tornando mais autbnoma para entender 0 mundo e modifica-lo.

P24

De suma importancia. Percebi o grande interesse dos alunos em aprender Ciéncias
quando lecionei.

P25

Sim, porque eles ja estdo com os seus “pré conceitos” sobre tudo. Investigar,
aprofundar, descobrir, fazem parte dessa fase.

P26

Idem questao 2. / Resposta El: Importantissimo, pois as criangas ja estdo em contato
com o meio que as cerca, com a natureza, animais, etc, e o ensino deve partir da
realidade da crianga.

P27

Aqui, repito a resposta da questdo numero 2./ Resposta El:

O Ensino de Ciéncias na Educacao Infantil, assim como em qualquer nivel de ensino, é
de extrema importancia. Pois, a escola de educacdo infantii ndo deve ser um
passatempo para as criangas (lugar apenas de prazer, brincadeiras assistematicas e
etc.) ou ser entendida como uma instituicdo de carater assistencialista. Ela € uma
escola, e como escola deve cumprir sua fungdo social: a socializagdo do saber
sistematizado. Cabe a escola e ao professor, a tarefa de:

a) Identificagdo das formas mais desenvolvidas em que se expressa o saber objetivo
produzido historicamente, reconhecendo as condicbes de sua produgdo e
compreendendo as suas principais manifestagdes, bem como as tendéncias atuais de
transformacao.

b) Conversao do saber objetivo em saber escolar, de modo que se torne assimilavel
pelos alunos no espacgo e tempo escolares.

c) Provimento dos meios necessarios para que os alunos ndo apenas assimilem o
saber objetivo enquanto resultado, mas apreendam o processo de producdo, bem
como as tendéncias de sua transformacao (SAVIANI, 2012, p. 9).

Defendemos tal perspectiva por considerar que ndo € fungdo da escola reiterar o
cotidiano do aluno, mantendo-o no conhecimento de senso-comum; a escola cabe
fazer com que o aluno supere o conhecimento de senso-comum, compreendendo-o a
partir da apropriagcao de conceitos cientificos.
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O que vocé considera que deve ser ensinado em relagéo a Ciéncias nos anos iniciais do Ensino
Fundamental?

Pedagogos

Respostas

P1

Todos os conteudos classicos, que sao necessarios para a interpretagao do mundo e as
relagbes homem — natureza

P2

Penso que temos algumas documentagcées como o RCNEI e os PCNs que oferecem
sugestdes de um curriculo minimo comum para toda a federagdo. Mas os professores
dos anos iniciais ainda sao reféns do livro didatico nesse sentido. Ndo estou afirmando
que toda a pratica nos anos iniciais apoia-se somente em livros, mas em muitos casos &
isso 0 que acontece. Acredito que o que deve ser ensina em Ciéncias depende em quer
medida o Projeto Politico Pedagoégico da Instituicdo de ensino se apoiou nessas
documentacgbes para criar a sua propria versao do curriculo. Mas em relagdo a acgao
docente, penso que deve manter o mesmo ritmo de vincular a Ciéncia ao cotidiano dos
alunos e as questbes que afligem a sociedade conforme citei na Educagéo Infantil, é
claro que com um aprofundamento maior.

P3

Ensinar sobre matéria — prima, suas utilidade, por exemplo.

P4

Do mesmo modo que a Ciéncia é ensinada na Educacéo Infantil, ela pode ser ensinada
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ou seja, partindo da pratica social inicial,
trazendo conhecimento sistematizado para os alunos, para depois eles poderem
interferir em sua realidade.

Nesse caso, os assuntos podem ser abordados com uma maior profundidade e fazendo
relagdo com assuntos discutidos em Histdria e Geografia.

Como nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental a preocupagdo maior dos pais e
professores € a alfabetizagdo/letramento e a matematica, o Ensino de Ciéncias pode ser
trabalhado dentro desses aspectos.

Por exemplo, no caso da coleta de lixo, os alunos podem calcular quanto lixo é
produzido em sua casa, quanto pode ser reciclado e quanto vai para aterros.
Ao mesmo tempo, o professor pode trabalhar a confecgdo de cartazes sobre doencas
ocasionadas pela falta de higiene.

As disciplinas nao precisam ser trabalhadas separadamente, muito pelo contrario, se o
objetivo maior é desenvolver a consciéncia critica dessas criangas, € de extrema
importancia que ela tenha acesso a esses conhecimentos historicamente acumulados.

P5

Idem resposta 3, mas neste caso, ter atengdo aos Parametros Curriculares Nacionais
para o Ensino de Ciéncias. / Resposta El: Considero esta pergunta bastante ampla e,
de certa maneira, dependente de cada contexto escolar. Também acredito que as
indicagdes postas no Referencial devem ser consideradas, assim como, o projeto de
cada unidade de ensino.

P6

Tudo, nocéo de eletricidade, animais agua, seres vivos,

P7

todos os conhecimentos abordados na ed infanti, mas de modo aprofundado. /
Resposta El: Trabalho no ensino fundamental, mas acho que na educagao infantil todo
conteudo poderia ser trabalhado, como natureza e sociedade, lixo- reciclagem, meio
ambiente e etc mas de forma mais pratica, como também deveria ser no ensino
fundamental.

P8

Acredito que também os 4 elementos da natureza, animais e corpo humano, mas mais
aprofundados, como em animais, pode-se trabalhar com os conceitos de carnivoro,
herbivoro, onivoro; com a agua: ciclo da agua, agua salgada, agua doce; esqueleto no
corpo humano.

P9

Tudo o que ja citei em educagao infantil e ainda iniciagdo em técnicas cientificas,
registro, observagdo, metodologia cientifica de uma maneira simplificada, de acordo
com a idade. / Resposta El: Conhecer o mundo, sua formagao, seres vivos, descobertas
cientificas, corpo humano, desenvolver neles o gosto pela pesquisa, formar pequenos
pesquisadores, que sintam prazer e necessidade de conhecer e buscar.

P10

EXPERIMENTOS, CONTATOS COM ANIMAIS E NATUREZA

P11

Recursos Naturais, Classificagdo dos Animais, Sistema Solar, Corpo Humanos entre
outros, visto que sdo conteudos que surgem naturalmente no cotidiano escolar e podem
ser aprofundados e acordo com a curiosidade do aluno.

P12

CONHECIMENTO DO CORPO, NOCOES DE ASTRONOMIA, AS TECNOLOGIAS A
NOSSA VOLTA, AS INVENCOES E INVENTORES, ESTUDO DOS SERES VIVOS,
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SISTEMAS DO CORPO HUMANO, ALIMENTAGAO, ENERGIA E MOTRICIDADE...

P13

Cuidados e higiene, saude, animais, plantas, fenébmenos naturais, alimentagéo, entre
outros de forma mais aprofundada

P14

Os mesmos assuntos da educagao infantil, porém de modo mais aprofundando com
textos cientificos e discussdes. / Resposta El: As relagbes ecoldgicas, o processo de
derretimento das geleiras por causa da poluicdo, o processo de metamorfose da
borboleta, entre tantos outros assuntos que as criangas, mesmo as menores, sao tao
curiosas para entender.

P15

corpo humano, alimentagao saudavel.

P16

conteldos procedimentais de como desenvolver uma pesquisa, realizar uma
investigacdo e um experimento. Conteudos fatuais relacionados a corpo humano,
universo, plantas, seres vivos e nao vivos.

P17

Saneamento basico; doencas relacionadas; higiene pessoal e do ambiente onde as
criangas vivem, enfim conhecimentos relacionados ao contexto em que a crianga esta
inserida.

P18

Acredito que deve ser ensinado conceitos mais elaborados de fendmenos bioldgicos e
naturais.

P19

Observagéao da natureza e Corpo humano (idem resposta 3 mas de maneira mais ampla
e estruturada), observagao de diferentes meios ambientes (urbano, rural, natural),
processos de industrializagdo, residuos (lixo, esgoto, materiais reciclaveis), / Respostas
El: Observagéo da natureza: ciclos (dia/noite, lua, estagbes do ano), plantio e cultivo de
vegetais (cuidados e necessidades, alimentagéo), agua (ciclo, estados, chuva), clima
(temperatura,  observagdo  caracteristicas, estagdbes ano), animais (de
jardim/domésticos/selvagens), corpo humano: reconhecimento do préprio corpo, ciclos
(respiragdo, digestao), alimentacao, saude (doengas, cuidados)

P20

MEIO AMBIENTE, HIGIENE PESSOAL, E QUALQUER ASSUNTO PERTINENTE

P21

conhecimento corporal, saude, classes dos seres vivos, etc.

P22

E uma pergunta muito ampla pra se responder em algumas linhas, os conhecimentos
que devem ser ensinados do 1° até o 5° ano do Ensino Fundamental sdo diversos e nao
cabem nessa resposta. Penso que o PCN de Ciéncias pode ser utilizado como base,
mas novamente, assim como no caso do RCNEI, outras vivéncias e outras leituras séo
indispensaveis para a preparagdo de uma aula de qualidade, que instigue os alunos a
almejarem mais conhecimento.

P23

Da mesma forma que na educagdo infantil, os conteldos podem surgir de
problematizacdes e curiosidades, embora tenhamos que seguir programas, curriculos e
livros didaticos que nos dizem exatamente quando e o que ensinar. Em minha opiniao
nado ha nada que ndo possa ser ensinado, se guardando as devidas propor¢bes de
dificuldade para cada faixa etaria, todo conteido pode ser abordado e\ou aprofundado
dependendo das criangas com que se esta trabalhando.

P24

Partir para a pratica, para o concreto, assim fica mais prazeroso o entendimento do
conteudo.

P25

Eles provavelmente ja vivenciaram muitas coisas. Aqui é legal aprofundar mais. O
trabalho ambiental, pode ser enfocado. Tudo com muitas experiéncias na sala de aula,
para tornar a aula mais atraente.

P26

Idem questdo 3. / Resposta El: Conteudos como: Saude, higiene, alimentagdo, meio
ambiente, animais, reciclagem, agua, plantas, entre outros. Estes assuntos devem ser
abordados, pois as criangas estdo em contato diariamente com esses temas.

P27

Repito a resposta da questdo numero 3. Deve ser ensinado em relagdo a ciéncias os
conhecimentos cientificos mais desenvolvidos ja alcangados pelo género humano, que
abrange o conhecimento sobre 0 meio ambiente e seres vivos.
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Qual a melhor maneira de ensinar Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental? Exemplifique.

Pedagogos

Respostas

P1

De forma que os alunos se apropriem seja por vivéncias, experiéncias, pesquisas,
debates e dialogo com as ferramentas tecnolégicas

P2

Como eu disse anteriormente, penso que nado ha “uma melhor maneira”. Existem
diversas iniciativas que podem dar certo e outras que contribuem muito pouco para o
aprendizado dos alunos. Na Educacéo Infantil vocé ainda tem todos os alunos, mais ou
menos, no mesmo ritmo. No ensino Fundamental o cenario muda um pouco: vocé tem
uma realidade diversa, com alunos diversos, em diferentes niveis de alfabetizacio e
calculo e tudo isso influencia na aprendizagem de outras disciplinas. Por isso, as
melhores formas de ensinar Ciéncias, a meu ver, ainda mais no ensino fundamental,
estdo ligadas a realidade vivida por professores e alunos e aos desafios que eles
precisam enfrentar para ensinar e aprender. Mas mantenho a importancia de atividades
concretas, que discutam a Ciéncia em nossa sociedade e os usos feitos a partir da
geracao desses conhecimentos bem como o impacto de nossas agées como cidadaos
para a produgao, uso e avaliagdo das Ciéncias em nossa sociedade.

P3

Por meio de textos, exercicios, videos, e agdes dentro da escola.

P4

Do mesmo modo que a Ciéncia é ensinada na Educacao Infantil, ela pode ser ensinada
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ou seja, partindo da pratica social inicial,
trazendo conhecimento sistematizado para os alunos, para depois eles poderem
interferir em sua realidade.

Nesse caso, os assuntos podem ser abordados com uma maior profundidade e fazendo
relacdo com assuntos discutidos em Histéria e Geografia.

Como nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental a preocupagdo maior dos pais e
professores € a alfabetizagado/letramento e a matematica, o Ensino de Ciéncias pode ser
trabalhado dentro desses aspectos.

Por exemplo, no caso da coleta de lixo, os alunos podem calcular quanto lixo é
produzido em sua casa, quanto pode ser reciclado e quanto vai para aterros.
Ao mesmo tempo, o professor pode trabalhar a confec¢do de cartazes sobre doengas
ocasionadas pela falta de higiene.

As disciplinas nao precisam ser trabalhadas separadamente, muito pelo contrario, se o
objetivo maior é desenvolver a consciéncia critica dessas criangas, € de extrema
importancia que ela tenha acesso a esses conhecimentos historicamente acumulados.

P5

Nao sei se existe uma melhor maneira universal para ensinar Ciéncias ou qualquer outra
disciplina.

P6

Como eu experimentei através de problematizagado, experiéncias levantamento de
hipéteses.

P7

Trabalhar o conteudo com exemplos praticos, experiéncias, vivéncias.

P8

Também com materiais concretos, por exemplo se vai falar de animais levar uma foto do
animal, nao se limitar aos desenhos infantilizados das apostilas; levar esqueleto para a
sala de aula, mostrar videos.

P9

Da mesma maneira que ja citei no ensino infantil, porém aprofundando mais. Nao é
porque sao maiores que ndo podem aprender de maneira ludica e investigativa. /
Resposta El: Através de brincadeiras, jogos, experiéncias em sala de aula e passeios,
usando multimeios.

P10

ACREDITO QUE NA PRATICA, DE MANEIRA ELUCIDATIVA.

P11

Da mesma maneira relatada anteriormente, considerando o conhecimento prévio dos
alunos e por meio de atividades praticas. / Resposta El: Inicialmente o conhecimento
prévio das criangas tem que se considerado, elas sempre tem muito a contribuir e
acredito que as atividades praticas sdo 6timas estratégias com os pequenos.

P12

VIDEOS, WEB AULAS, LIVROS DIDATICOS COM IMAGENS QUE CHAMAM
ATENCAO DO ALUNO.

P13

Os mesmos conteudos da Educagéo infantil, mas de modo a atingir os objetivos
proposto do ensino fundamental; material adequado (livros, figuras, jogos, filmes,
desenhos, etc) elaborado a partir do conteudo de ciéncias; experiéncias que demonstres
na pratica os conteudos abordados.

P14

Através de experiéncias, videos, pesquisas, leituras e discussdes
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com um bom material didatico, com atividades sensoriais .

P16

Propondo questdes que intriguem os alunos, que sejam indagagdes provenientes do
nosso dia-a-dia.

P17

Ainda de maneira concreta, com experimentos.

P18

Acredito que a melhor maneira seja através de reprodugdo pratica da comprovacao
cientifica dos conceitos estudados em sala de aula, como por exemplo com o uso de
laboratério, e outros equipamentos.

P19

O ponto de partida deve ser sempre concreto, seja através de uma experiéncia direta na
natureza ou de uma experiéncia proposta pelo professor. A problematizagdo acompanha
a experiéncia no levantamento de problemas e hipdteses, para entdo partir para uma
pesquisa mais estruturada e fundamentada na construgio destes conhecimentos.

P20

ATARAVES DA UTILIZACAO DE DIFERENTES RECURSOS COMO JOGOS, JOGOS
ELETRONICOS, VIDEOS, MUSICAS,...

P21

relacionando teoria x pratica. Ao trabalhar classes dos seres vivos proporcionar visita ao
zooldgico proporcionando e instigando pesquisa das diferentes espécies.

P22

Idem a resposta 4! / Resposta El: No meu ponto de vista ndo exista “a melhor maneira” ,
cada sujeito aprende de uma forma, e talvez uma metodologia utilizada hoje e bem
sucedida com uma turma seja um fracasso em uma outra classe, e dentro de uma
mesma turma existe uma diversidade de alunos que aprendem de formas distintas.
Enfim, penso que a melhor forma de ensinar seja aquela que o professor sabe e que
seja interessante para os alunos, seja na Educacado Infantil, Ensino Fundamental ou
qualquer que seja a etapa ensino, é claro que considero importante que em qualquer
etapa escolar seja considerado o conhecimento que o aluno ja tem e que esse novo
conhecimento seja apresentado de forma contextualiza para que faga sentido ao aluno.

P23

E fundamental que se paute o Ensino de Ciéncias para criancas em experiéncias
concretas e contextualizadas, seja na educacgéao infantil ou no ensino fundamental. Para
que a crianga compreenda € importante que qualquer conteludo possa ser relacionado
ao seu cotidiano, e que possa ser vivenciada e experimentada pela crianga.

P24

Lembro-me que para ensinar um tal conteudo, levei as criangas para o parque da escola,
para observacgdo das arvores, passaros, etc. E eles relataram que foi a melhor aula, pois
sairam da sala para experienciar a realidade.

P25

N&o respondeu

P26

As aulas do docente devem ter clareza, bem como utilizar diversos materiais, videos,
musicas, para exemplificar o tema, haja vista que dessa maneira as aulas ficam muito
mais interessantes.

P27

Repito a questdo de numero 4. Ndo ha uma receita superior e universal de ensinar
qualquer conteudo. Cabe ao professor, adequar as formas, metodologias, recursos
didaticos para ensinar os conteudos conforme a sua turma.
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Como vocé ensinou ou ensina Ciéncias para as criangas?

Pedagogos

Respostas

P1

Ensino por meio de aulas expositivas, laboratoriais e usando recursos tecnoldgicos e
pesquisa

P2

Minhas aulas de Ciéncias sempre foram voltadas para a questao do apoio que a Ciéncia
nos oferece para a vida em sociedade, para agdes de melhoria na nossa vida e no nosso
planeta bem como as nossas responsabilidades diante desse panorama. Sei que devo
ter cometido erros também (e ai esta uma coisa que eu gostaria de pontuar: o cuidado
que se deve ter para nao desmerecer o trabalho do professor dos anos iniciais
considerando-o com formagdo rasa ou de pouco conteudo. Se os professores
especialista ndo tivessem nenhum problema em ensinar Ciéncias, nao haveriam tantas
pesquisas em formagao de professores discutindo como melhorar a formagao do Fisico,
Quimico, Bidlogo e Matematico), mas estive sempre tentando aproximar minha pratica
daquilo que acredito que seja uma boa aula de Ciéncias.

P3

Por meio de textos breves, videos e atividades.

P4

Eu ja ensinei Ciéncias e sempre procurei trabalhar com exemplos do cotidiano delas.
Por exemplo, ensinei os tipos de rochas. Primeiro expliquei de onde vinha cada tipo,
depois saimos pela escola procurando onde as rochas s&o utilizadas. Com isso, as
criangas comecgaram a falar sobre suas casas. Depois discutimos porque um tipo de
rocha é mais utilizado do que outra.

Também trabalhamos o porqué de lavar as méaos, principalmente porque foi na época
em que a gripe causada pelo virus H1N1 foi mais forte e queriamos que as criancas
entendessem os assuntos que os pais estavam discutindo em casa.

P5

Eu ensinava ciéncias com base num material apostilado. Neste material, nés tinhamos
textos, questdes a serem respondidas pelos alunos, curiosidades sobre temas
estudados, experiéncias cientificas que eram realizadas em sala de aula com frequéncia
e eu, particularmente, gostava de trazer videos retirados do youtube para os alunos
assistirem que tivesse relagdo com o que era ensinado. Os alunos eram avaliados
bimestralmente.

P6

Por meio da investigagao, levantamento de hipéteses.

P7

tento ensinar da melhor forma possivel trabalhando o conteldo e trazendo experiéncias
praticas para a sala de aula. Mas é dificil pela falta de material!

P8

Tenho em mente que ensinar ciéncias € dar uma “introdugdo” a quimica, fisica e
biologia, € bem mais complexo do que trabalhar somente a natureza, mas assumo que
em minha pratica cotidiana, ciéncias se limita a estudo de plantas, animais e
preservagcdo do meio ambiente. O foco acaba ficando mais na parte atitudinal de
preservacéo, por exemplo: jogar lixo no lixo e separar o lixo organico do inorganico, nao
colocar fogo no lixo, ndo maltratar os animais, economizar agua, entre outros.

P9

Da maneira como citei que acho o ideal. / Da mesma maneira que ja citei no ensino
infantil, porém aprofundando mais. N&o é porque sdo maiores que ndao podem aprender
de maneira ludica e investigativa

P10

TENHO QUE SEGUIR A APOSTILA, MAS SEMPRE BUSCO ATIVIDADES FORA
DELA, PESQUISAS, EXPERIMENTOS.

P11

De maneira pratica, valorizando a vivéncia e a realidade das criangas.

P12

TRABALHO COM APOSTILA E COMPLEMENTO COM VIDEOS, COM RODAS DE
LEITURA DA REVISTA CIENCIAS HOJE PARA CRIANCAS, APLICATIVOS DA LOUSA
DIGITAL, PROJETOS...

P13

Através de atividades impressas, textos, curiosidades e algumas atividades que
demonstrem na pratica e relagdo com o cotidiano das criangas, ontem por exemplo
comegamos a trabalhar na apostila (o sistema é apostilado FTD) em ciéncia o tema “Ar”
e depois da explicagdo sugeria a construgdo de um aviao de papel, explique aos alunos
sobre o ar e depois cada crianga fez seu avido e saimos fora da sala para jogar os
avibes.

P14

Adoro fazer experiéncias, mesmo as mais simples. Acredito que meus alunos
apreendem melhor através delas. Uso também muitos textos cientificos, curiosidades e
discussoes.

P15

ensino com base no material didatico que esta ancorado no PCN e fago uso de varias
estratégias, como experiéncias por exemplo.
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Integrada com um tema, exemplo: Comunicacao é o tema, entdo o que ha de ciéncias
quando falamos em comunicagdo. Em especial, nesse tema falamos da energia que é
necessaria para ligar alguns meios de comunicagao.

P17

De maneira concreta, com experimentos.

P18

Ensinaria através de atividades praticas de investigagéo, exploragéo e registro.

P19

Através de projetos partindo de problematizacdo, experiéncias, discussbes, pesquisa,
conclusao com trabalho coletivo e individual.

P20

SIGO O PLANO DE ENSINO QUE APOS DISCUSSOES FOI ESTABELECIDO PARA
QUE SEJA SEGUIDO, USANDO COMO APOIO O LIVRO DIDATICO ESCOLHIDO E
PESQUISANDO MATERIAL ATRAVES DA INTERNET.

P21

geralmente relacionando teoria e pratica

P22

Pergunta relativa, vai depender de uma série de fatores, sobretudo dos proéprios sujeitos
que estado sendo ensinados, as vivéncias de cada aluno, n&o vejo como generalizar uma
resposta ou uma metodologia Unica, de forma ampla, eu utilizaria diversas estratégias,
conforme a necessidade dos alunos.

P23

Como ja disse, a selecado de conteudos fica por conta do curriculo que temos que seguir
e as atividades por conta do livro. A cidade onde trabalho adotou o Sistema Apostilado
Sesi que é bastante restritivo com relagdo ao que e quando devemos trabalhar cada
conteudo. Dentro dessa realidade procuro partindo do que os alunos sabem sobre o
assunto propor desafios ou instigar a curiosidade para avangarmos, tento estabelecer
correspondéncias entre os conteldos, os conhecimentos dos alunos sobre o assunto e o
cotidiano imediato, buscando atribuir sentido aos conteudos por meio de sua
aplicabilidade.

P24

Como na graduacgao o Ensino foi por experiéncias, passeios, foi a maneira que encontrei
de ensinar.

P25

Na educagéo Infantil, achei muito legal uma aula de higienizagdo que eu dei. Eles tinham
dois aninhos, e aproveitei para abordar o corpo humano e suas partes. Usei espelho,
foto de revistas, e para finalizar, fiz uma atividade chamada: Banho na boneca, onde
eles tinham que banhar a mesma, falando as partes do corpo, e 0 passo a passo de um
bom banho.

P26

Ensinei os conteldos sobre os alimentos através de histérias, cartazes coletivos sobre
os alimentos saudaveis e video sobre o tema. Para encerrar o assunto finalizamos com
uma deliciosa salada de frutas! Outra aula que as criangas adoraram foi sobre as
plantas, pois para exemplificar o tema fizemos a técnica do plantio de feijao no algodéo.
Foi muito lindo ver a felicidade dos alunos quando o feijdo crescia cada dia mais.

P27

Nas aulas de ciéncias que leciono, objetivo confrontar o conhecimento de senso comum
que os alunos tém sobre o conteudo a ser ensinado e a explicagao cientifica sobre o
mesmo.
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Quais sao os materiais que vocé utilizou ou utiliza durante as aulas de Ciéncias?

Pedagogos

Respostas

P1

Datashow, PC, livros didaticos, revistas e instrumentos necessarios para o
desenvolvimento de experiéncias praticas.

Fizemos visitas a estagao de tratamento de agua e tribo de indios, fizemos observagao
do céu com as criangcas para que elas discutissem a presenga da Lua no céu azul
durante o dia, trabalhavamos com textos e artigos da revista Ciéncia Hoje das Criangas,
trabalhei com histérias em quadrinhos para discutir reciclagem, relagcdes entre os seres

P2 ; : ; . . / .
vivos, cadeia alimentar, fizemos andlise de consumo de agua pela conta d’agua dos
alunos, produzindo gréficos e monitorando o consumo das familias de cada uma deles,
entre outras, e cada uma dessas atividades estava sempre vinculada a algum conteudo
do meu planejamento que eu gostaria de contemplar.

P3 Livro, papel e computador.

P4 Materiais que as criangas possam encontrar em suas casas.
A apostila, o caderno, videos, computador, retroprojetor e materiais para experiéncias,
por exemplo, ja utilizei chocolate, para entenderem sobre degustagdo, ou meia e uma

P5 bola para visualizarem os movimentos peristalticos, etc. Destaco apenas que a maior
parte dos materiais utilizados nessas aulas eram fornecidos pela escola em que eu
atuava

P6 Material fornecido pela Empresa Sangari do projeto Ciéncias para a gente, apostila do
material XXXX-XXX
Utilizaria varios, mas ja utilizei exemplo com plantas levando eles até a planta para

p7 observarmos as partes , plantamos arvores e etc. Fizemos quase sempre experimentos
com o conteldo trabalhado, mas ressalto que trabalho no 1° ano e pelo que percebo a
meta do governo € mais o portugués e matematica.

P8 Livro didatico, apostila do MAXI e visita a horta da escola e parque ecolégico da cidade.

P9 Reciclaveis, alimentos, farinha, brinquedos, jogos, videos, computador, livros didaticos e
paradidaticos, musica, passeios, exploragao do ambiente...

P10 N&o respondeu

P11 Videos, Softwares de Simulagdo e materiais concretos que serdo escolhidos de acordo
com a atividade que sera proposta.

P12 LOUSA, LIVROS, LOUSA DIGITAL, REVISTAS

P13 Papel, copos, papelao, isopor, agua, depende muito da atividade e qual é o objetivo,
muitas outras atividades seriam possiveis se houvessem materiais especificos.

P14 Alguns textos do livro didatico, textos da internet, materiais necessarios para as
experiéncias, imagens, etc.

P15 sucata( embalagens de produtos de limpeza), sucos, perfumes, esqueleto humano,
revistas e jornais, etc.

P16 videos, experimentos, textos para consulta e pesquisa.

P17 Para trabalhar o tratamento da agua, por exemplo, construimos um “filtro” com garrafa
PET, pedras, areia fina e grossa.

P18 Utilizaria materiais e modelos com estruturas do contetdo estudado, como um esqueleto
no caso do conteudo de estudar o corpo humano.

P19 Trabalhei com horta, videos educativos, escavagdo em canteiro da escola para
identificar “fosseis”, pesquisa em internet

P20 LIVRO DIDATICO, MATERIAL IMPRESSO, VIDEO, MUSICAS.
j& preparamos nossos lanchinhos, fizemos experiéncia com iodo para perceber

P21 carboidrato nos alimentos, usamos baldes para descobrir constituicdo do ar dentre
outros
Novamente vai depender da realidade escolar que irei encontrar no momento de minha
atuacdo. A escola possui laboratério de ciéncias? Esta em boas condigdes? Se a

P29 resposta for favoravel, poderei utilizar os materiais disponiveis, quando conveniente,

dependendo de cada contetdo que esta sendo ensinado. Aulas passeios na disciplina
de ciéncias também podem ser muito interessantes, se explorado de forma adequada e
intencional.
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A apostila, o caderno, textos, livros paradidaticos e atividades xerocadas, videos, e

P23 p A " . ; ;
quando possivel fazemos experiéncias concretas que utilizam variados tipos de material.
P24 Diversos materiais, reciclaveis, etc.
P25 Fotos, musica, espelhos, bexigas, agua, lanterna...
Utilizei recursos como: folhetos de supermercados, video educativo, aula expositiva,
P26 histérias, musicas, frutas para a salada posteriormente, algoddo, copos descartaveis,
graos de feijao, entre outros.
A metodologia de ensino que utilizo em minhas aulas varia conforme o conceito a ser
P27 ensinado. Trabalho com aulas expositivas dialogadas; experiéncias; videos (filmes e

documentarios); figuras; esquemas, e etc.
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Como vocé avaliou ou avalia a aprendizagem dos alunos em relagédo ao Ensino de Ciéncias?

Pedagogos Respostas
Os alunos que até o momento tive contato se interessavam pela ciéncias talvez pela
P1 maneira que eu conduzia as aulas, por eu gostar talvez eu tenha passado isso aos
alunos, por isso as aulas fluiam
No dialogo constante em sala de aula, nas atividades propostas para a exploragéo do
conteudo (roda de conversa, producao de texto, desenho, produgéo de texto coletivo),
P2 atividade avaliativa que oferecia ao aluno a oportunidade de expressar com suas

proprias palavras sobre o que ele aprendeu e a partir dessas devolutivas eu avaliava se
precisava retomar algo ou se poderiamos avangar juntos como grupo, para outras
questdes em Ciéncias.

Acredito que eles absorvem muito do que é ensinado, principalmente quando envolve o

P3
concreto no trabalho.
Foi muito boa, porque os préprios pais contavam que tiveram aulas com os filhos sobre

P4 determinados assuntos, ou que estavam viajando e escutavam coisas do tipo “olha, o
relevo aqui é diferente”.
Os alunos gostavam muito dessas aulas. Eles ficavam animados quando tinham aulas

P5 dessa disciplina curricular. Avalio que nas turmas em que ministrei aulas a aprendizagem
da maior parte dos alunos foi adequada aos objetivos propostos.

P6 Muito boa, pena que o projeto foi cortado da prefeitura e esta sobre investigagcdo do
ministério publico sobre suspeita de fraude.

P7 Bom, mas poderia ser melhorado!

P8 Fraca se considerarmos o grande “leque” que esse conteludo abrange e o pouco que é
abordado em sala de aula.

P9 Nas escolas que nos oferecem maior liberdade acredito que muito boa, nota 8,0. Sé nao
€ melhor por causa da indisciplina dos alunos.

P10 N&o respondeu

P11 Gosto muito de trabalhar com rodas de conversa apds as atividades praticas, onde cada
aluno é convidado a contar o que achou e entendeu da atividade.

P12 MUITO BOA, ELES APRESENTAM TER MUITO INTERESSE
As criangas se interessam muito pelo conteudo de ciéncias, apesar de nds professores
nos preocuparmos muito mais com a alfabetizacdo e matematica. As criangas aprendem
com muita facilidade o conteludo de ciéncias pois ele instiga a curiosidade e

P13 conhecimentos que estao relacionadas ao seu dia-a-dia. No primeiro ano em que
trabalho ndo ha uma avaliagdo especifica de ciéncias, no entanto, avaliamos o
desempenho, participacdo e compreensdo que o aluno demostra sobre o conteudo
trabalhado para dar a nota.
Procuro avaliar todo o processo de apropriagao de cada assunto tratado através de quizz

P14 que promovo em sala, através de registro escrito e das discussbes. Assim, posso
confirmar se dominaram o assunto ou n&o pra que eu possa retoma-lo.

P15 Boa

P16 perguntas que o aluno tem sobre o assunto, conclusdes e relagdes que ele estabelece.

P17 Muitos conteldos de ciéncias sdo muito abstratos para os alunos, assim com a utilizagao
de experimentos fica mais facil a aprendizagem.

P18 Avalliaria através de avaliagdo diagnostica no inicio e formativa durante o processo de
ensino.

P19 Pelo envolvimento, perguntas, hipdteses, pesquisa (em casa, com familiares, outras
fontes), participagéo nas discussdes em sala, conclusdes, registro escrito.

P20 SATISFATORIA

P21 as criancas sdo interessadas
Seja no Ensino de Ciéncias ou em qualquer outra disciplina, sou favoravel a avaliagédo
formativa. Considerando que avaliagdo formativa é aquela que observa cada momento

P22 vivido pelo aluno, seja na sala de aula ou fora dela. Ela fortalece a teoria de que o

individuo humano aprende em cada instante de sua existéncia e, portanto, sdo nesses
diversos momentos que ele tera que ser avaliado. Todas essas “microavaliagbes” se




171

tornarao um todo através do somatério de suas partes.

P23

Percebo que € um dos componentes curriculares que os alunos mais gostam, mais se
interessam e menos tem dificuldade em aprender. Penso que seja justamente porque
praticamente tudo o que trabalhamos em ciéncias com as criangas pequenas tem
relacio com o mundo que as cerca, traz a elas respostas a curiosidades e
questionamentos e de alguma forma lhes é util.

P24

Avalio mais pela observagao, pelo processo. Nao sou a favor da avaliagao formal.

P25

A avaliagdo deve ser de forma coletiva. Uma pergunta em aberto, ou uma pesquisa de
alguma experiéncia e depois a realizagao desta na sala.

P26

Acredito que as criangas entenderam a importancia da boa alimentagéo, pois as observo
na hora de merenda e vejo que sempre tem aquele aluno que nao quer comer certos
alimentos e tem os colegas que ficam incentivando a comer para poder crescer forte e
com saude!

P27

Percebo que os alunos tem bastante interesse nas aulas de ciéncias. Principalmente
quando estudamos o corpo humano. Apesar do interesse, muitos tem dificuldade em
compreender o0s conceitos.
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Quais sao suas fontes de estudo em relagao aos conhecimentos de Ciéncias?

Pedagogos Respostas

P1 Livros didaticos, pesquisas cientificas, internet, livros, etc.

P2 Proposta Pedagdgica da escola, Revista Ciéncia Hoje e Ciéncia Hoje das Criangas,
artigos cientificos e PCNs.

P3 Sao mais as apostilas oferecidas pela escola.

P4 Livros didaticos disponiveis na escola e sites confiaveis na internet.

PS N&o costumo estudar o assunto.

P6 O material do projeto.

P7 O curriculo minimo realizado pela prefeitura e internet.

P8 Internet e livros didaticos.

P9 PCN e RCNEI, livros, internet, colegas de trabalho, material da formacgao inicial, revistas
como superinteressante, sites.

P10 UTILIZO MUITO A INTERNET, PESQUISANDO EM DIVERSOS SITES.

P11 Livros paradidaticos, portais de busca na internet, revistas de carater cientifico.

P12 PCN, GUIA DE ORIENTACAO DA APOSTILA E DOS LIVROS DIDATICOS
Apesar do apostilamento que se iniciou este ano, sempre realizamos nosso plano anual

P13 ; :
e bimestrais de acordo com os PCNs

P14 Sites e livros didaticos, sempre busco informacdes atuais.

P15 revistas cientificas.

P16 Sites de pesquisa: how stuff Works, smartkids, ciéncia hoje, Science k-8: an integrated
approach e enciclopédias de ciéncias.

P17 Ultimamente, s6 o manual do professor da apostila que trabalho.

P18 Se estivesse atuando acredito que seria o material didatico, e pesquisas na internet em
sites confiaveis.

P19 Livros, artigos em internet, contato com profissionais da area (com informagdes ou
participacdo em sala de aula).

P20 CONSULTAS, PESQUISAS, TROCA DE IDEIAS COM PESSOAS CAPACITADAS.

P21 pesquisas na internet
Livros e diversas outras fontes cientificas, além de minhas proprias vivéncias pessoais,

P22 académicas e profissionais. Penso que o livro didatico serve como apoio, mas
obviamente ndo sao suficientes para a aquisicdo de conhecimentos cientificos.

P23 Outros livros didaticos, internet, experiéncia de colegas de trabalho que ja estdo a mais
tempo na docéncia.

P24 Utilizava como guia a apostila do Colégio (XXXX), pesquisas na internet e a Revista
Nova Escola.

P25 Internet, livros

P26 Documentos oficiais e internet.

P27 Livros, internet, filmes, documentarios, manuais para professor.
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Vocé se sente preparado para ensinar Ciéncias para as criangas? Por qué?

Pedagogos

Respostas

P1

Sim, pois sempre busco e estudo sobre essa area.

P2

Penso que mesmo estando no nivel de estudo em que me encontro (Doutorado), ainda
preciso aprender muito. Temos uma vivéncia dentro do meio académico que nos prepara
para muitas e novas demandas, mas a sala de aula com criangas pequenas é sempre
uma “caixinha de surpresas”.

Considero que mesmo estando neste nivel de formagéo eu ainda posso me surpreender
com concepgdes alternativas minhas sobre determinadas coisas e é preciso me policiar
para buscar aquilo que precisa de aprimoramento no meu repertério. Mas penso que
nem tanto por nivel de formagdo, mas sim por bom senso, boa parte dos professores
deveria fazer essa auto-reflexao.

Se vamos colaborar e nos tornar facilitadores e parceiros do aluno na construgdo do
conhecimento, nés devemos ser uma fonte segura de informacéo, e isso em qualquer
disciplina. Se nos falta algo, devemos buscar e melhorar.

P3

N&o, a faculdade ndo nos possibilita isso.

P4

Um pouco, porque os conteudos nao foram abordados na Pedagogia, mas ao mesmo
tempo, o conteldo eu posso ir buscar nos livros. Me sinto preparada em relagdo a
metodologia de aula, como conduzir uma aula de modo que os assuntos sejam
interessantes para os alunos.

P5

Entendo que criangas se refere a varios tipos de vivencias infantis, mas de maneira geral
entendo que me sinto preparada para ensinar ciéncias, assim como outras disciplinas do
curriculo de ensino fundamental | (principalmente), porque além de ser Pedagoga ja
atuei como professora e quando passei por esta experiéncia soube ir além do que havia
aprendido na graduagéo e relacionei os meus saberes com o contexto no qual atuei.

P6

Sim, mas com ajuda deste material citado

P7

O basico sim , mas quando me sinto insegura pesquiso para me apropriar melhor o
conhecimento para auxiliar os alunos

P8

N&o, como os alunos tem muita dificuldade em lingua portuguesa e matematica, acabo
focando todo meus estudos nessas areas e me esqueco de ciéncias.

P9

Sim e ndo. Acredito que ainda preciso estudar e me aprofundar muito neste assunto.
Porém, o que ja fiz e aprendi também é muito mais do que ja vi por ai nas salas de aula
das escolas.

P10

NAO SEl...

P11

Sim, porque acredito que nenhum curso de formagao, por melhor que seja, dara conta
de todos os conteldos, cabe a cada professora na medida da necessidade buscar
conhecimentos, se aprofundar e preparar suas aulas de maneira que atendas as
necessidades educativas dos alunos.

P12

SIM, O CONTEUDO E FACIL E BASTANTE ATRATIVO NESSA FAIXA ETARIA.

P13

Em parte, no inicio me senti muito despreparada com relagao a todos as disciplinas,
inclusive a de ciéncias, pois ndo aprendi na faculdade os conteudos especificos que
utilizaria na sala de aula, apos cinco anos lecionando aprendi muito, que os conteudos
sempre precisam estar relacionados a realidade do aluno e que as atividades praticas
completam a teoria, as criangas adoram realizar “experiéncias” para comprovar o que
estamos aprendendo

P14

Sim, porque nunca tive problemas em pesquisar e proporcionar aos alunos os conteudos
necessarios para aquele determinado ano

P15

sim, pois acho que ndo cabe ao curso de licenciatura em pedagogia dar énfase para
preparar parar o ensino e ciéncias, se fosso assim teria que focar também outras areas
como histéria e geografia por exemplo. Eu acho que ao que me compete ensinar tanto
na educacao infantil quanto nas séries iniciais eu estou preparada sim.

P16

Preciso estudar antes.

P17

N&o, pois minha Formagcéo Inicial para o Ensino de Ciéncias foi superficial e insuficiente
para atuagao na docéncia.

P18

Para ensinar Ciéncias ou outra disciplina é necessario estar atualizado e ter
conhecimento aprofundando no conteudo, ndo me sentiria preparada por esse motivo.




P19

174

Quando me formei ndo me sentia preparada. Na pratica, com as criangas, isso vai se
transformando e ampliamos o conhecimento. Hoje, mesmo sem estar atuando em sala
de aula, com mais conhecimento, vivéncias me considero preparada.

P20

CREIO QUE NAO TOTALMENTE PREPARADA, MAS MINIMAMENTE CAPACITADA.
NADA QUE UMA PREPARACAO E ESTUDO PREVIO NAO AJUDE.

P21

nao, acredito que preciso pesquisar mais

P22

Sinto que a formagao continuada é extremamente necessaria, considerando que a grade
curricular da minha formacéo inicial contém a disciplina de ciéncias em um ou dois
semestres (se me recordo bem, acho que s&do duas disciplinas) e certamente esse tipo
de formacdo me forneceu somente as bases iniciais, reconhe¢co a constante
necessidade de buscar uma formagao mais aprofundada.

P23

N&o muito. Como ja disse tive uma formacao inicial precaria e muito distante do que se é
preciso dentro de uma sala de aula, e em quadro anos dando aula nunca tive uma
formacédo continuada sobre ciéncias. Muitas vezes me sinto insegura, tanto com relagéo
ao conteudo (que preciso estudar ), quanto com relagdo a melhor metodologia, a melhor
forma de abordar, a medida certa para instigar a curiosidade. O fato é que o foco de
interesse das politicas publicas se baseiam em alfabetizacdo e matematica, para essas
areas chovem cursos de formagao continuada que chegam a ser repetitivos, materiais
didaticos e paradidaticos e metodologias especificas, mas o Ensino de Ciéncias tanto
naturais como sociais (histéria e geografia) sempre ficam em segundo plano.

P24

N&o me sinto preparada para ensinar nada, ainda mais com pouca experiéncia. Penso
que por mais que planejamos aulas/atividades, as vezes precisamos ser flexiveis e
alterar todo planejamento, pois a realidade em sala de aula nos mostra qual caminho
seguir.

P25

Nem sempre. Se é uma escola que oferece uma apostia, ou um uso de livros, fica mais
facil.

P26

Sinto-me preparada, mas gostaria de ter Formagao Continuada para aprofundar mais no
assunto.

P27

Sim, me sinto preparada, mas ao mesmo tempo, tenho consciéncia que sempre ha algo
para melhorar. Sinto-me preparada, pois tenho o meu planejamento, estudo, busco o
gue nao sei e penso nas melhores formas para ensinar aos alunos. Mas sei que sempre
ha algo para melhorar, algo novo para saber, alguma metodologia nova, pois o
conhecimento é infinito e sempre temos que estar aprendendo para ensinar.
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O que vocé considera como o maior desafio para o Ensino de Ciéncias destinado as criangas?

Pedagogos Respostas
Sao as condigdes das escolas e dos materiais disponiveis. Ha também a falta de
P1 vontade de alguns profissionais em dar aula de ciéncias o que acaba acarretando a falta

de interesse e curiosidade dos alunos.

P2

Os desafios sdo muitos: pobreza, analfabetismo, excesso de faltas dos alunos, auséncia
dos pais na vida escolar dos filhos, professores pouco envolvidos com uma educacgéao de
qualidade. Isso afeta todas as disciplinas e também Ciéncias. E nesse contexto que
muitos alunos nao se sentem motivados a aprender ou apresentam sérias limitagdes
para o basico, imagina entdo para conteudos mais especificos.

A formacdo de professores para essa faixa etaria também é um desafio. Mas nao
acredito que seja um desafio “s6 porque s&o pedagogos”. E um desafio porque formar
professores o é.

O pedagogo pode ter sua formacado e sua pratica colocada em xeque pelos professores
especialistas em areas, mas ndo esquecamos que alfabetizar cientificamente é mais do
que conteudos conceituais. Quando um aluno n&o aprende em Ciéncias, os professores
especialistas também tém a sua parcela de contribuicdo. Em geral, € com eles que os
alunos perdem todo o encanto pelas Ciéncias que até entdo era concreta e agora se
limita a caderno, lapis e lousa.

Nado se trata de procurar culpados: somos faces da mesma moeda.
Nesse sentido, ndo podemos aceitar, enquanto pedagogos, um Ensino de Ciéncias para
0s anos iniciais cheio de conteudos para decorar, questionarios para responder e
continuar perpetuando praticas ha muito superadas. Ha que se valorizar o conteudo
também, mas ha que se valorizar este conteido permeado de: posturas de preservagao,
habitos de questionamento e argumentagéo, observagao, desenhos, esquemas, leituras,
producdes de texto, enfim, tudo aquilo que “costura” o contelildo e que ao mesmo tempo,
forma cidadaos.

P3

A forma de passar o conhecimento de forma que a crianga realmente possa se apropriar
do conteudo.

P4

Conseguir explicar o conteudo de modo mais “palpavel” possivel, até mesmo pela
questdo do pensamento abstrato estar em desenvolvimento.

P5

Penso que ensinar qualquer conteudo escolar é desafiante. Na minha concepgao
ensinar € um processo que pressupde que haja alguém interessado em aprender, entéo,
fazendo uso dos pressupostos de Bernard Charlot, acredito que o maior desafio &
conseguir que os alunos queiram aprender aquilo que se quer ensinar e se dediquem a
esse aprendizado. Além disso, penso que é necessario haver condigdes basicas de
ensino, como um espago limpo e

P6

Falta de material.

P7

Sao as praticas, pois sem elas fica dificil a criangca entender, exemplo quando trabalhei o
amadurecimento das frutas, se nao fizer na pratica os alunos tem mais dificuldade para
entender.

P8

Acredito que o desafio estd em o professor estar tdo bem preparado que consiga que
seus alunos tenham uma visdo diferenciada do que é ciéncias, diferenciada da minha
visdo, que é limitada; o desafio é fazer os alunos entenderem ciéncias como um
conhecimento cientifico, uma forma de ver o mundo, de entender as coisas do mundo.

P9

Primeiro, manter o interesse deles. Mas isso em qualquer disciplina. Segundo, dar essas
aulas dindmicas e com materiais diversos. Pois em alguns casos ndo temos o apoio da
escola e diregdo, em outros até temos 0 apoio mas nao temos recursos financeiros.

P10

DESPERTAR A VONTADE DE PARTICIPAR MAIS DAS AULAS NAS CRIANGCAS
MAIORES.

P11

Falta de espago nas escola para a realizagao de atividades praticas.

P12

O DESAFIO E FUGIR DO TRADICIONAL, SAIR DA LOUSA E DO GIZ E MOSTRAR A
CIENCIAS DE ACORDO COM AS NOVAS TECNOLOGIAS.




P13

176

Adequar o conteldo de ciéncias ao ano e idade dos alunos de forma que eles
compreendam, por exemplo a atividade do ar e do avido que citei, tenho que entender o
conceito tedrico sobre o que faz o avido voar e adaptar esta informacgéo para os alunos
de forma que fique interessante e eles compreendam outro grande desafio sdo os
materiais, ou um laboratério de ciéncia, onde atividades diferenciadas seriam possiveis.

P14

Acredito que seja o préprio governo estadual, pois retirou da grade curricular: ciéncias,
histéria e geografia. Outro grande desafio é a falta de qualidade dos materiais,
principalmente dos livros didaticos. Esses dois entraves ja sdo mais do que suficientes
para explicar a falta de interesse dos alunos e até mesmo de alguns professores por
esta disciplina.

P15

acho dificil a linguagem cientifica.

P16

Aprender ciéncias pode ser um grande desafio se estiver baseada apenas em textos,
muitos ndo conseguiram superar esse desafio e aprender, mas se estiver baseada em
experimentos praticos pode ser divertida, no entanto nesse segundo cenario, o desafio
passa a ser do professor que vai se deparar com alunos muito motivados a realizar
experimentos, mas que ndo gostam de concluir e formalizar o conhecimento.

P17

Encontrar, conseguir realizar e dar certo experimentos para todos os conteudos
trabalhados.

P18

Acredito que o maior desafio ndo seja o conteldo em si, mas os recursos que estido
disponiveis nas escolas e, também, o ensino de estratégias de raciocinio, pesquisa e
analise mais estruturada da pesquisa cientifica.

P19

N&o trazer o conceito pronto, antes de problematizar as questdes que o envolvem e dar
condigdes a crianga que compreenda de maneira complexa o conhecimento.

P20

CONSEGUIR MANTE-LOS ATENTOS E DESPERTAR O REAL INTERESSE DELAS.

P21

nao tenho opinido formada

P22

Os desafios sdo muitos e estdo relacionados, tais como ma formagéo inicial e
continuada do professor, condigdes de trabalho precaria, escola de forma geral, sala de
aula, laboratério, salas superlotadas, padronizagdo com apostilas e “caderninhos”, enfim,
nao sei dizer qual é o “maior desafio”, mas sei que a Educacéo de forma geral ainda tem
grandes desafios a superar para atingir uma Educagdo de qualidade para todos os
alunos.

P23

Pessoalmente considero a minha falta de preparo e seguranga para ministrar as aulas.

P24

Nao s6é para o Ensino de Ciéncias, mas ensinar de forma que o conteudo seja
significativo para as criangas, que eles entendam e fagam associa¢gdes com conteudos
anteriores, que ndo seja mera memorizagao, que haja real e pleno aprendizado.

P25

Prender a atengao deles, e conscientizar que € muito importante o aprendizado deles.

P26

O maior desafio é ensinar as criangas de maneira ludica, prazerosa e significativa. Isso é
0 que tento fazer em todas as minhas aulas, pois meus alunos sdo pequenos e precisam
de explicagdes criativas e que despertam a atengao e a curiosidade.

P27

Muitos sao os desafios, ndo s6 para o Ensino de Ciéncias. A infraestrutura da escola, a
quantidade de alunos em sala, a formagédo do professor, os materiais didaticos, e o
rompimento do conhecimento de senso comum. Lembro quando tinha uma sala de
educacgao infantil, e estava ensinando a classificagdo dos animais. Entao trabalhei com
0s conceitos de animais domésticos e selvagens. Depois, macho e fémea. Em seguida,
mamiferos, anfibios, répteis, peixes, insetos, aves e aracnideos. E por ultimo, oviparos e
viviparos. Entédo, expliquei para as criangas que nao existia a palavra “sapa”, e que
deveriamos falar sapo macho e sapo fémea; ou cobra macho e cobra fémea e etc. No
dia seguinte, uma aluna falou que contou para a mae o que tinha aprendido e que a
professora tinha ensinado errado e que era burra. E a aluna achou que a méae tinha
razao e que eu estava errada.




177

Quais sao, na sua opinido, os aspectos que dificultam ou atrapalham o Ensino de Ciéncias?

Pedagogos Resposta
A falta de cursos voltadas a essa area, principalmente no infantil e fundamental 1. os professores sdo
P1 despreparados e quando precisam aplicar essa disciplina acabam apenas utilizando o livro didatico
como verdade absoluta.
P2 Ainda considero o maior desafio, a desigualdade social. Isso impacta em qualquer pratica de ensino
e em qualquer ser humano.
P3 Falta de recursos mais concretos, ¢ conhecimento especifico na area.
Em primeiro lugar, o foco dado na formacao inicial para a alfabetizagdo. A sensacdo que ficou para
mim é que eu tenho que ensinar a ler e escrever e que isso s6 ¢ possivel se apenas a lingua
P4 portuguesa for utilizada.

Em segundo lugar, a pressdo que os professores sofrem por parte dos pais ¢ direcdo para que a
crianga saiba ler e escrever logo.

Como ndo estudo diretamente o Ensino de Ciéncias, tenho muita dificuldade em especificar questdes
relativas a este ensino, mas acredito que o ensino, de maneira geral, é perpassado por inimeras

P3 aspectos que podem dificultar o processo de aprendizagem ou facilitd-lo, os entendo como
integrados ao contexto escolar, dentro da historia.

P6 Idem ao anterior. / Respostas anterior: Falta de material.

P7 0s materiais necessarios ¢ a falta de tempo, pois prioriza portugués e matematica ¢ esquecem as
outras disciplinas.

P8 Falta de preparo do professor, falta de materiais na escola e espagos adequados como laboratérios,
espago natural (jardim, horta).

P9 O carater experimental do mesmo, pois como ja citei na questdo anterior, um bom Ensino de
Ciéncias se faz na experimentagdo.

P10 A FALTA DE RECUSOS E MAIS TEMPO HABIL.

P11 Espago fisico; Falta de Materiais.

P12 FALTA DE MATERIAL : LIVROS MAIS ATRATIVOS, ATLAS DO CORPO HUMANO, UM
LABORATORIO, AULAS PASSEIOS ...
A formagdo incompleta nesta area que ndo prepara os futuros professores adequadamente, falta de

P13 materiais ou laboratdrio de ciéncias, cursos e capacitagdo nesta area para o professor que atua, com
ideias e estratégias simples para ensinarmos ciéncias

Pl4 a falta de preparo e até mesmo de vontade dos professores e precariedade dos livros didaticos
utilizados.

P15 vocabulério técnico.

P16 Dificulta a falta de experimentos, de pratica.

P17 A dificuldade de conseguir alguns materiais ou a dificuldade de conseguir adaptar esses materiais
para a realizag@o dos experimentos.

P18 A falta de recursos, como laboratorio, mapas e tecnologia.
Restrigdo ao espago da sala de aula com pouco contato com outros ambientes, em especial com a
natureza; Deficiéncia na formagdo de professores e formagdo continuada, quando oferecida, raras

P19 vezes parte das necessidades dos docentes e se desenvolve acompanhando sua pratica; Caréncia de
postura investigativa (de pesquisa) do proprio professor o que limita sua agdo aos contetidos
empobrecendo 0s processos.
A FALTA DE PREPARO MAIS ESPECIFICO E FALTA DE RECURSOS DIVERSIFICADOS

P20
PARA TAL.

P21 falta de formagdo mais especifica e material
Resposta relacionada a pergunta acima, os aspectos que dificultam um ensino de qualidade, seja de

P22 ciéncias ou qualquer outra disciplina, sdo os diversos desafios que precisamos superar relacionados a
Educacao no Brasil.
Como ja disse, o entendimento de politicos e autoridades de que o fundamental € portugués e

P23 matematica. Assim, faltam recursos, laboratdrios, materiais para experimentos, materiais de

consulta, livros didaticos e paradidaticos, formagao continuada, acesso a passeios como zooldgicos,
observatorios, museus, herbarios etc.




P24
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Ter que seguir um curriculo engessado, totalmente conteudista.

P25

Falta de interesse dos alunos, pais e diretores, por acharem que ela é “menos “ importante.

P26

Na Educagdo Infantil acredito que ¢ a falta de materiais adequados para ilustrar as aulas, bem como
o auxilio da propria diregdo/coordenacdo; ja no Ensino Fundamental, por ser o ensino fragmentado
em matérias o estudo das Ciéncias fica reservado para esta disciplina especifica, ou seja, ha falta de
interdisciplinaridade.

P27

Acredito que a resposta da questdo anterior responde esta também. / Resposta questiio anterior:
Muitos sdo os desafios, ndo s6 para o Ensino de Ciéncias. A infraestrutura da escola, a quantidade de
alunos em sala, a formacao do professor, os materiais didaticos, ¢ o rompimento do conhecimento de
senso comum. Lembro quando tinha uma sala de educagdo infantil, e estava ensinando a
classificagdo dos animais. Entdo trabalhei com os conceitos de animais domésticos e selvagens.
Depois, macho e fémea. Em seguida, mamiferos, anfibios, répteis, peixes, insetos, aves e aracnideos.
E por ultimo, oviparos e viviparos. Entdo, expliquei para as criangas que ndo existia a palavra
“sapa”, e que deveriamos falar sapo macho e sapo fémea; ou cobra macho e cobra fémea e etc. No
dia seguinte, uma aluna falou que contou para a méae o que tinha aprendido e que a professora tinha
ensinado errado e que era burra. E a aluna achou que a mée tinha razio e que cu estava errada.




