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RESUMO

Este estudo teve como objetivo caracterizar o perfil dos trabalhos que discutem a
relacdo entre imaginagdo e Ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. A partir de uma abordagem qualitativa e de revisdo bibliografica,
foram analisados artigos, dissertacbes e teses que investigam o papel da
imaginagdo na construgdo do conhecimento cientifico. Ndo foi estabelecido um
recorte temporal especifico, de modo a permitir a identificagdo do inicio das
producdes sobre a tematica e a inclusdao do maior niumero possivel de pesquisas
desenvolvidas ao longo dos anos. Os resultados indicam que a imaginagao contribui
para o engajamento dos estudantes, a formulacédo de hipoteses e a compreenséao de
conceitos  abstratos, especialmente quando associada as estratégias
interdisciplinares e metodologias ativas. No entanto, desafios como a falta de
formacédo docente e a rigidez curricular dificultam a aplicagdo dessas abordagens.
Conclui-se que a promogao de praticas pedagogicas baseadas na imaginagao pode
tornar o Ensino de Ciéncias mais significativo e acessivel, contribuindo para o

desenvolvimento do pensamento critico desde os primeiros anos escolares.

Palavras-chave: Ciéncia; Imaginagao; Ensino fundamental.



ABSTRACT

This study aims to characterize the profile of works that discuss the relationship
between imagination and science teaching in the early years of elementary school.
Using a qualitative approach and a literature review, articles, dissertations, and
theses that investigate the role of imagination in the construction of scientific
knowledge were analyzed. No specific time frame was established, in order to
identify the emergence of studies on the topic and to include the largest possible
number of research works produced over the years. The results indicate that
imagination contributes to student engagement, hypothesis formulation, and the
understanding of abstract concepts, especially when associated with interdisciplinary
strategies and active methodologies. However, challenges such as the lack of
teacher training and curricular rigidity hinder the application of these approaches. It is
concluded that the promotion of pedagogical practices based on imagination can
make science education more meaningful and accessible, contributing to the

development of critical thinking from the early school years.
Keywords: Science; Imagination; Elementary education..

Title in english: Imagination in science education: Profile of studies in the early

years of elementary school.
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1 INTRODUGAO

O presente estudo, intitulado “Imaginagdo na Educacéo Cientifica: perfil dos
estudos nos anos iniciais do Ensino Fundamental”, teve como objetivo aprofundar a
compreensao sobre o papel da imaginacdo na Educacao Cientifica, destacando sua
importadncia na promocgédo da criatividade e no desenvolvimento do raciocinio
cientifico. Argumenta-se que a imaginagdo desempenha um papel fundamental no
Ensino de Ciéncias para criangas, pois estimula a curiosidade, favorece a resolugéo
criativa de problemas e fortalece a conexao entre teoria e pratica.

Dar visibilidade as Ciéncias Naturais em todas as etapas da escolarizagéo,
especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental (EF), € fundamental para
promover uma educagao voltada a Alfabetizagcao Cientifica (AC). Nesse nivel de
ensino, as Ciéncias assumem o compromisso de contribuir para o desenvolvimento
do dominio da linguagem cientifica, favorecendo a compreensao, a interpretagéo e a
transformacdo da realidade a partir dos aportes tedricos proprios dessa area do
conhecimento. A Alfabetizacdo Cientifica, nesse sentido, ndo se resume a
aprendizagem de conteudos especificos, mas visa, sobretudo, ao desenvolvimento
da capacidade de atuagdo critica e consciente na sociedade. Seu objetivo maior é
formar sujeitos capazes de exercer plenamente a cidadania, mobilizando o
conhecimento cientifico como instrumento de leitura e intervencdo no mundo.
Trata-se, portanto, de uma proposta educativa comprometida com a formacéao
integral dos estudantes, que deve se estender ao longo de toda a trajetoria escolar
desde o Ensino Fundamental até o Ensino Superior (Santos, 2022).

Ao integrar a imaginagdo ao ensino, as criangas podem explorar conceitos
cientificos de maneira ludica, desenvolvendo habilidades cognitivas e sociais, além
de se engajarem mais ativamente no aprendizado. Pesquisas apontam que criangas
dessa faixa etaria demonstram interesse por temas relacionados as Ciéncias
Naturais e participam ativamente de atividades experimentais (Franga, 2017; Nunes,
2016).

Documentos oficiais reforcam a importdncia da Ciéncia na educacdo ao
incentivar praticas que estimulem a curiosidade e o pensamento cientifico das
criangas. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) destaca a necessidade de

propor desafios que despertem o interesse dos estudantes, incentivando a



formulagdo de problemas, a analise de dados, a comunicagdo de conclusdes e a
busca por solugdes (Brasil, 2018). Da mesma forma, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) ja ressaltavam a Ciéncia como um instrumento essencial para a
compreensao do mundo, permitindo que os individuos reconhecam seu papel no
universo e desenvolvam uma visao critica e investigativa (Brasil, 1997). Entretanto, a
implementagdo dessas diretrizes enfrenta desafios significativos na realidade
educacional brasileira, sobretudo os relativos a formagao docente..

Sob a perspectiva da Psicologia Historico-Cultural de Vygotsky, que enfatiza a
natureza social do aprendizado, esta pesquisa investiga a relagao entre imaginagéo,
Ciéncia e infancia nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A imaginacao, muitas
vezes vista como um obstaculo a aprendizagem cientifica €, na verdade, essencial
na construcdo de conceitos e na resolugdo de problemas. Durante a brincadeira,
atividade central no desenvolvimento infantil, as criancas ndo apenas exercitam a
criatividade, mas também experimentam conceitos cientificos de forma significativa e
concreta (Fleer, 2011 apud Franga, 2017).

Entretanto, alguns desafios dificultam a implementagdo de abordagens que
integrem a imaginacao ao Ensino de Ciéncias. No Brasil, ha escassez de pesquisas
voltadas especificamente para os anos iniciais, além de obstaculos enfrentados
pelos professores, como a Fleer ta de formagdo adequada e recursos pedagodgicos
(Franga, 2017). Segundo Fleer (2023), apesar do crescente interesse em
compreender como apoiar o aprendizado das criangas em Ciéncias, o impacto da
imaginacédo nesse processo tem sido relativamente negligenciado, tanto na pesquisa
quanto na pratica pedagdgica.

Diante disso, a presente investigagdo buscou contribuir para a compreensao
dessa tematica, evidenciando como praticas pedagogicas que incentivam a
criatividade e a exploragdo subjetiva dos fenémenos cientificos podem tornar o
aprendizado mais dinamico, acessivel e estimulante. Ao valorizar a imagina¢do no
Ensino de Ciéncias, possibilita-se uma experiéncia educacional mais significativa,
promovendo a autonomia e o pensamento cientifico desde os primeiros anos

escolares.
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1.1 Objetivo geral

O objetivo geral desta pesquisa é caracterizar o perfil dos trabalhos que
discutem a tematica da imaginagcdo no contexto da Educacgao Cientifica nos anos

iniciais do Ensino Fundamental.

1.2 Objetivos especificos

a) Descrever os temas e abordagens mais recorrentes nos trabalhos
relacionados a imaginacdo na Educacgao Cientifica no contexto dos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

b) Compreender como a imaginagédo € desenvolvida no contexto da Educagéo
Cientifica.

c) ldentificar as contribuicbes do Ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino

Fundamental nos trabalhos selecionados.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1 Sociologia da infancia

Segundo Frangca et al. (2015), a obra de Wiliam Corsaro contribui
significativamente para compreender a infancia como uma construgdo social e
histérica em constante transformacdo. Com base na releitura dos estudos de Ariés,
o autor evidencia que, até o século Xlll, predominava a representagao da crianca
como um “adulto em miniatura”, o que se refletia tanto nas imagens quanto nos
modos de tratamento social. A partir do século XVI, consolida-se uma visao mais
afetiva e protetora, na qual a infancia passa a ser associada a inocéncia e a
fragilidade. Ja no século XVIII, emerge a concepgdo da crianga como ser
incompleto, que necessita de disciplina e treinamento para adequar-se as exigéncias
da vida adulta.

Na analise das concepc¢des histdricas sobre a infancia, Corsaro identifica dois
modelos tedricos ainda presentes em praticas educacionais contemporaneas: o
modelo determinista, que atribui a criangca um papel passivo, e o modelo
funcionalista, que valoriza estratégias de socializac&o voltadas a preparagao para o
mundo adulto. Ambos sustentam uma perspectiva tradicional de ensino, na qual o
professor ocupa o centro da agdo pedagdgica e a crianga é concebida como mera
receptora de informagdes. Em oposicéo a essa logica, Corsaro propde o conceito de
‘reproducao interpretativa”, no qual as criangas sdo reconhecidas como agentes
sociais ativos, capazes de produzir sentidos, ressignificar experiéncias e transformar
a cultura por meio das interagdes sociais. Essa visdo dialoga com abordagens
socioconstrutivistas da educagao, que valorizam o protagonismo infantil e a escuta
sensivel das experiéncias das criangas no processo de aprendizagem,
especialmente no Ensino de Ciéncias, area em que tais perspectivas contribuem
para a promog¢ao de praticas mais significativas, participativas e contextualizadas
(Franca et al., 2015).

Essa concepcao também se articula com as contribuigdes de Sarmento e Pint
(1997, apud Silva; Carvalho, 2023), ao reconhecerem que as criangas nao apenas
participam da renovagao da cultura, mas também produzem uma cultura propria — a

cultura da infancia — como parte legitima das diversas expressdes culturais
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humanas. Considera-las sujeitos sociais de pleno direito, e ndo como figuras
secundarias ou incompletas diante do mundo adulto, implica reconhecer sua
capacidade de produzir sentidos, elaborar crengas e construir sistemas simbdlicos

organizados, ou seja, de gerar cultura.

2.2 Alfabetizagao Cientifica

O ensino de Ciéncias, ao longo da histéria, passou por significativas
transformagdes em seus objetivos e abordagens. Inicialmente voltado para a
formagdo de especialistas e para o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico,
especialmente até os anos 1970, esse ensino era fortemente influenciado por uma
|6gica tecnicista. Contudo, a partir dos anos 1980 e 1990, ocorre uma ampliacéo
desse olhar: o foco passa a incluir a necessidade de preparar os estudantes para
lidar com situagdes reais, de forma critica e fundamentada. Nos anos 2000,
consolida-se uma visdo mais ampla e humanizadora, que compreende a Educacéao
em Ciéncias como ferramenta para o exercicio da cidadania, da justica social, da
liberdade e da equidade (Sasseron; Carvalho, 2011).

E nesse contexto que se insere o conceito de Alfabetizagdo Cientifica,
também denominado por alguns autores como Letramento ou Enculturagéo
Cientifica, o qual refere-se ao desenvolvimento do pensamento critico sobre os
conhecimentos cientificos e sua aplicagédo no cotidiano. Trata-se de um processo
continuo ao longo da vida, que pode ser significativamente favorecido pela escola,
desde a Educacdo Infantil até o Ensino Superior. No ambiente educacional, a
Alfabetizagdo Cientifica possibilita a ressignificagcdo da ciéncia ao fornecer aos
estudantes ferramentas para interpretar e transformar a realidade, compreendendo
fendbmenos fisicos, ambientais e sociais de maneira contextualizada. Além disso,
reconhece-se o papel crucial da ciéncia e tecnologia no progresso econémico e
social, sendo a escola uma instituicdo central para promover essa alfabetizagao,
sobretudo quando apoiada por um Projeto Politico-Pedagdgico comprometido com a
formacao critica e cidada das criangas (Costa; Ribeiro; Zompero, 2015).

De acordo com Sasseron e Carvalho (2011), a Alfabetizagdo Cientifica diz

respeito a concepgoes de ensino que possibilitem aos estudantes
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[...] interagir com uma nova cultura, com uma nova forma de ver o
mundo e seus acontecimentos, podendo modifica-los e a si proprio
através da pratica consciente propiciada por sua interacdo cerceada
de saberes de nocdes e conhecimentos cientificos, bem como das
habilidades associadas ao fazer cientifico. (Sasseron; Carvalho,
2011, p. 65).

Essa definicdo destaca a Alfabetizagao Cientifica como um processo
formativo amplo, que ultrapassa a simples apropriagdo de conceitos e conteudos,
envolvendo o desenvolvimento de atitudes investigativas e a capacidade de intervir
no mundo de maneira reflexiva e transformadora, com base em saberes construidos
socialmente.

Segundo Costa, Ribeiro e Zompero (2015), para promover a Alfabetizagao
Cientifica dos estudantes, a escola deve oferecer um ensino que possibilite nao
apenas a aprendizagem dos conceitos e vocabularios cientificos essenciais, mas
também a discussao e reflexdo sobre problemas reais do contexto em que vivem,
favorecendo assim um processo de enculturagao cientifica e tecnolégica.

O avanco do ensino de Ciéncias evidencia a necessidade de praticas
pedagogicas que ultrapassem a mera transmissdo de conhecimentos, incorporando
a formacao critica e cidada das criangas. A Alfabetizagdo Cientifica, enquanto
processo continuo e integrador, representa essa ampliagdo ao fomentar a
capacidade dos estudantes de compreender, questionar e atuar sobre o mundo ao
seu redor, a partir de saberes cientificos contextualizados. Para tanto, a escola
assume um papel estratégico, ao promover espacos de aprendizagem que
incentivem a reflexdo sobre problemas reais € o desenvolvimento de habilidades
investigativas, consolidando a ciéncia como instrumento de transformagao social e

de construgao de uma cidadania ativa e consciente.

2.3 Formacgao de Professores para o Ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais

O professor €, “antes de tudo, alguém que sabe alguma coisa e cuja fungao
consiste em transmitir esse saber a outros” (Tardif, 2014, p. 31). No entanto, as
transformagdes provocadas pelo processo de globalizagdo, pelas mudangas no
cenario educacional e pelas novas demandas socioculturais tém exigido uma
reconfiguragdo do perfil docente. Nesse novo contexto, o professor deixa de ser

apenas um transmissor de conhecimentos para assumir também os papéis de
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mediador e gestor de aprendizagens, adotando posturas mais reflexivas,
colaborativas e comprometidas com os desafios contemporaneos da educacao e
com a complexidade da pratica pedagdgica (Lima Verde, 2019).

Libdneo (2013) destaca que a formacado docente deve contemplar trés
dimensdes fundamentais: a formacdo tedrico-cientifica, que abrange o
aprofundamento académico nas areas especificas de atuagdo do professor; a
formagdo pedagdgica, que engloba saberes oriundos da Filosofia, Sociologia,
Historia da Educacédo e da propria Pedagogia, contribuindo para a compreensao
critica do fenbmeno educativo em seu contexto historico-social; e a formacgao
técnico-pratica, voltada a preparacdo especifica para a docéncia, por meio da
Didatica, das metodologias de ensino, da Psicologia da Educacéo, da Pesquisa
Educacional, entre outras.

O Ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental oferece uma
oportunidade unica de promover vivéncias significativas, capazes de estimular a
curiosidade natural, o pensamento cientifico e a criatividade das criangas (Santos,
2022). No entanto, Carvalho (2007) alerta que o Ensino de Ciéncias nem sempre é
eficaz, muitas vezes devido a falta de conexdo entre ciéncia, cultura e criatividade.
Esse cenario representa um desafio significativo para os educadores, que ainda
precisam lidar com as demandas cotidianas do ambiente escolar, como o
cumprimento do curriculo, a aplicagéo de avaliagdes e o atendimento as exigéncias
institucionais. Consequentemente, processos essenciais para uma educagado de
qualidade, como a reflexdo, a pesquisa e o planejamento de aulas em parceria com
os estudantes, acabam sendo negligenciados (Santos, 2022).

A formacdo dos professores dos anos iniciais tende a priorizar o
desenvolvimento de habilidades relacionadas a leitura, a escrita e as operagdes
matematicas, negligenciando outras disciplinas, como Ciéncias, Historia e Geografia,
a um plano secundario. Ademais, observa-se uma dicotomia entre atividades que
estimulam o raciocinio e aquelas que envolvem outros aspectos da formagao, como
se fossem processos isolados. Contudo, € importante destacar que o raciocinio
também envolve criagdo, sendo que a imaginagdo pode estruturar e moldar
representacdes sobre o mundo de maneira organizada e significativa (Lima, 2012;
Pietrocola, 2004 apud Santos, 2022).



15

Como ja mencionado, os PCNs (Brasil, 1997) reforgavam a importancia do
conhecimento cientifico na formagao de cidadaos criticos, especialmente em um
contexto de avancgos significativos da Ciéncia e da Tecnologia. De acordo com o
documento,

[...] mostrar a Ciéncia como um conhecimento que colabora para a
compreensdo do mundo e suas transformacdes, para reconhecer o
homem como parte do universo e como individuo, € a meta que se
propde para o ensino da area na escola fundamental. (Brasil, 1997,
p. 21).

Essa diretriz é reafirmada na BNCC, documento orientador de curriculo e que
recomenda a criacdo de situagdes de aprendizagem por meio de desafios que
possam potencializar “[...] o interesse e a curiosidade cientifica dos estudantes e
possibilitem definir problemas, levantar, analisar e representar resultados; comunicar
conclusdes e propor intervengdes” (Brasil, 2018, p. 318).

Dessa forma, o Ensino de Ciéncias nos anos iniciais deve ser entendido como
parte essencial da formagao integral das criangas, contribuindo para o
desenvolvimento de competéncias cognitivas, sociais, emocionais e éticas. No
entanto, para que essa proposta se concretize, torna-se urgente revisar tanto as
praticas pedagdgicas quanto as politicas de formagédo docente, de modo a garantir
que os professores estejam conscientes e possam elaborar atividades intencionais
que envolvem questdes conceituais e metodoldgicas para promover uma

aprendizagem critica, contextualizada e culturalmente situada.

2.4 Imaginacao e Ciéncia

A imaginacao desempenha um papel vital no Ensino de Ciéncias, sendo uma
ferramenta fundamental tanto na pratica cientifica quanto no processo educativo.
Grandes cientistas, como Albert Einstein e Barbara McClintock, exemplificam o uso
criativo da imaginagdo em suas descobertas, por meio de experimentos mentais e
visualizagbes inovadoras que anteciparam fendmenos ainda nao observados
empiricamente (Fleer, 2023). No entanto, no contexto escolar, a imaginagao muitas
vezes € subestimada e é vista como um obstaculo a aprendizagem cientifica,
resultando em uma abordagem que pouco explora seu potencial pedagdgico
(Franga, 2017).
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Nesse sentido, as distingbes feitas por Heath (2008, apud Franga, 2017)
entre “imaginacdo inventiva” e “imaginagao radical” podem contribuir para a
compreensao do papel da imaginagao na ciéncia. A imaginacao inventiva refere-se a
capacidade de evocar mentalmente imagens e cenarios ausentes, ainda que muitas
vezes de forma ingénua, enquanto a imaginag¢ao radical envolve a criagdo de
experiéncias e ideias genuinamente novas, ndo derivadas diretamente da vivéncia
prévia (Heath, 2008 apud Franga, 2017). Essa imaginagao radical se revela como
um processo transformador da consciéncia do aprendiz, essencial para o
desenvolvimento do pensamento cientifico, que exige ndo apenas a reprodugao do
conhecimento, mas a inovacdo, a formulacdo de hipoteses e a experimentacao
mental (Franga, 2017).

Apesar de sua importancia, a imaginagado nem sempre € reconhecida como
um aspecto essencial da pratica cientifica, especialmente no ambiente escolar.
Muitas vezes, a ciéncia € ensinada de maneira rigidamente estruturada, priorizando
a memorizacao de fatos e formulas em detrimento da exploragdo criativa e da
formulagdo de perguntas investigativas (Franga, 2017). Essa abordagem pode
dificultar o desenvolvimento do pensamento cientifico, uma vez que a ciéncia, em
sua esséncia, exige a capacidade de imaginar cenarios, testar ideias e lidar com a
incerteza.

A literatura académica destaca que a imaginacgao cientifica ndo € um simples
exercicio de fantasia, mas um processo cognitivo sofisticado que permite a
abstracao, a modelagem e a experimentagao mental (Gago e Saloméao, 2019). No
desenvolvimento de novas teorias e tecnologias, a imaginagdo se manifesta na
criacdo de modelos conceituais, na visualizacdo de fendmenos invisiveis e na
antecipagao de resultados experimentais. Isso é evidente em areas como a fisica
tedrica, onde equagbes matematicas frequentemente precedem a comprovagao
empirica, ou na biotecnologia, onde a concepcédo de novos farmacos exige uma
compreensao imaginativa das interagbes moleculares antes mesmo de serem
testadas em laboratdrio.

Dessa forma, a valorizagdo da imaginagao na ciéncia ndo apenas reconhece
a complexidade do pensamento cientifico, mas também refor¢ga a necessidade de
abordagens educacionais que incentivem a criatividade, o questionamento e a
formulagcao de novas ideias. A ciéncia avanca nao apenas por meio de observacgoes

e experimentos, mas também pelo poder da mente humana de conceber o que
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ainda nao foi descoberto, ampliando continuamente nossa compreensdo do

universo.

2.5 O Papel da Imaginag¢ao na Aprendizagem Cientifica nos Anos Iniciais

A importancia do ensino de Ciéncias é reconhecida em todas as etapas da
educacao basica, desde a Educacgao Infantil até o Ensino Médio. Diversos estudos
apontam que, ja nos primeiros anos escolares, as criangas demonstram interesse
por temas ligados as Ciéncias Naturais e se envolvem ativamente em atividades que
exploram essa area do conhecimento (Franga, 2017).

Na sociedade contemporanea, os saberes cientificos sao altamente
valorizados, mas, paradoxalmente, muitas pessoas ainda os percebem como
distantes e pouco acessiveis, mesmo apdés anos de escolarizacdo. Esse
distanciamento ocorre porque o Ensino de Ciéncias, muitas vezes, € tratado de
forma abstrata, mecanica e descontextualizada, dificultando a compreensdo e a
aplicagédo dos conceitos no cotidiano (Borges, 2012; Ramos, 2008 apud Gago e
Salomao, 2019). Diante desse cenario, torna-se essencial refletir sobre a
importancia dos aspectos cientificos e sobre as estratégias que o tornem mais
significativo e envolvente, especialmente nos anos iniciais da Educacéo Basica.

A Psicologia Histérico-Cultural de Vygotsky enfatiza que "o aprendizado
humano pressupée uma natureza social especifica e um processo por meio do qual
as criangas penetram na vida intelectual daqueles que as cercam" (Vygotsky, 1989,
p. 99). Segundo essa abordagem, o desenvolvimento ocorre inicialmente nas
interacdes sociais e, posteriormente, € internalizado pelo individuo, em um processo
dialético continuo entre o externo e o interno. No contexto escolar, a mediagcdo do
professor € essencial para possibilitar a formagéo de novos conceitos cientificos. A
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), proposta por Vygotsky, destaca que a
aprendizagem ocorre de maneira mais eficaz quando as criangas sdo desafiadas em
um ambiente de interagdo com colegas e educadores (Franga, 2017).

Um elemento essencial para o ensino de Ciéncias nos anos iniciais é a
relagdo entre imaginagdo e aprendizado. A brincadeira desempenha um papel
central no desenvolvimento infantil, estando intrinsecamente ligada a imaginagéo e a
construgcado do conhecimento. Vygotsky (2008) argumenta que o ato de brincar nao é

apenas uma atividade recreativa, mas uma expressao criadora que permite a
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crianga representar desejos e explorar possibilidades que ndo sdo imediatamente
realizaveis na realidade concreta. Dessa forma, a brincadeira se torna uma
ferramenta poderosa para a formagao de conceitos e para o desenvolvimento das
fungdes cognitivas superiores.

A relacido entre imaginacido e aprendizado também é enfatizada por Vigotski
(2001):

Do ponto de vista do desenvolvimento, a criagcdo de uma situagao
imaginaria pode ser analisada como um caminho para o
desenvolvimento do pensamento abstrato; a regra que se liga a isso
parece-me levar ao desenvolvimento de agbes da crianga com base
nas quais torna-se possivel, em geral, a separagdo entre a
brincadeira e os afazeres da vida cotidiana, separacédo esta que nos
deparamos, na idade escolar, como um fato principal. (Vigotski, 2001,
p. 35).

7

Essa perspectiva é compartilhada por Loris Malaguzzi, idealizador da
abordagem Reggio Emilia, ao defender que a crianga é "forte, rica e poderosa em
potencial", dotada de cem linguagens para expressar suas ideias e se relacionar
com o mundo (Edwards; Gandini; Forman, 2016). A imaginagao, nesse contexto,
deixa de ser mero devaneio e passa a ser reconhecida como linguagem legitima de
construgdo do conhecimento. Essa concepg¢do encontra respaldo na Sociologia da
Infancia, especialmente na obra de Corsaro (2011), ao compreender a crianga como
um sujeito social ativo, produtor de cultura, saberes e significados. Tal abordagem
reforgca a importancia de praticas pedagodgicas que escutem as criangas e valorizem
sua capacidade de significar os fenébmenos cientificos de maneira propria e criativa.

No ensino de Ciéncias, a imaginagcdo pode ser utilizada para tornar a
aprendizagem mais significativa e motivadora. Atividades diversificadas, como
experimentos simples, jogos educativos e a criagdo de historias sobre fenbmenos
cientificos, permitem que as criangas vivenciem conceitos cientificos de forma
concreta e contextualizada. Essas praticas incentivam a curiosidade e a criatividade,
ao mesmo tempo em que promovem a elaboragao de significados e a construgéo do
conhecimento cientifico de maneira interativa (Salomao, 2014).

Além disso, a mediacdo do professor e a interagdo social desempenham
papéis fundamentais na promocédo do desenvolvimento conceitual das criangas. A
partir da perspectiva Vygotskyana, ao estimular a imaginagcéo e criar desafios
adequados a faixa etaria dos estudantes, o professor favorece um ambiente propicio

a aprendizagem ativa e significativa, em que a brincadeira, a criagao simbdlica e a
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construgdo coletiva do conhecimento ocupam lugar central. Essa concepgao dialoga
com a pedagogia critico-social dos conteudos, como exposta por Libaneo (2013),
que compreende o ato pedagogico como o encontro do aluno com a cultura
socialmente construida, mediado pelo professor e pelas situagdes pedagodgicas
intencionalmente organizadas.

Nesse contexto, a cultura é entendida como dinamica, histérica e criada pelo
ser humano, enquanto o aluno é visto como sujeito ativo, ao mesmo tempo produto
e produtor do meio em que vive. Assim, a revisdo do ensino de Ciéncias nos anos
iniciais, fundamentada nas contribuicbes desses autores, reforca a importancia da
imaginagéo, da interacdo e da mediagao docente como elementos essenciais para

uma educacéao cientifica critica, significativa e humanizadora.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Para a realizagdo desta pesquisa, foi adotada uma abordagem qualitativa,
fundamentada em estudos bibliograficos. As produgdes sobre o tema no campo da
Educacao orientaram o processo de selegcao e analise dos dados produzidos
envolvendo a articulagdo entre Imaginacdo e Educagado Cientifica nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Conforme Severino (2017), a pesquisa bibliografica envolve
a exploragao de registros disponiveis provenientes de investigagdes anteriores,
presentes em documentos impressos, como livros, artigos, teses, entre outros. Gil
(2002) destaca que a principal vantagem dessa abordagem é€ possibilitar ao
pesquisador acessar uma gama de fen6menos muito mais ampla do que aquela que
pode ser investigada diretamente.

Ao considerar as limitagdes desta analise, devido a escassez de resultados
elegiveis sobre o tema abordado, foram selecionadas as seguintes bases de dados:
Plataforma de Teses e Dissertacbes da CAPES, Portal de periédicos CAPES, Portal
de Periddicos da SciElo e Catalogo Athena da Unesp. Dentro do recorte dos estudos

localizados foram empregadas as analises realizadas nesta investigagao.

3.1 Instrumentos de pesquisa

A pesquisa bibliografica foi orientada pelos seguintes critérios:

Bases de dados: Plataforma de teses e dissertagbes da CAPES, Portal de
periodicos CAPES, Portal de Periddicos da SciElo e Catalogo Athena da Unesp.
Descritores: “Imaginacdo” AND "Ciéncias" OR “Educacéo Cientifica” OR “Ensino de
Ciéncias" AND “Anos Iniciais” OR “Ensino Fundamental’.

Critérios de inclusao (CAPES): artigos, revisados por pares e idioma portugués.
Recorte temporal: ndo especificado, com o intuito de identificar o inicio das
produgdes acerca da tematica e obter o maior numero de pesquisas realizadas ao
longo dos anos.

Apos a selecao final dos trabalhos elegiveis para esta investigacdo, foi
elaborado um formulario eletrénico utilizando a ferramenta Google Forms para a
coleta das informagdes gerais dos trabalhos analisados. Os dados capturados
incluiram: citagdo, referéncia completa (formato ABNT), tipo de trabalho, base de

dados, link, titulo do trabalho, resumo, palavras-chave, ano de publicagao, regiao do
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estudo, objetivo da pesquisa, tipo de pesquisa (eixo tematico), metodologia e
resultados. O preenchimento dessas informagdes possibilitou uma organizagdo mais

eficiente e uma compreensao mais detalhada dos dados coletados.

3.2 Forma de analise dos dados

Os dados foram analisados em duas etapas, contemplando tanto aspectos
descritivos quanto especificos dos textos selecionados.

Na primeira etapa, foram apresentados os trabalhos, incluindo titulo, resumo,
palavras-chave, ano de publicagéo e regido do estudo.

Na segunda etapa, a andlise se aprofundou em elementos mais especificos,
como os objetivos e os participantes das pesquisas. Além disso, foram definidos trés
eixos tematicos, sendo eles 1) Pesquisas com criangas, 2) Pesquisas com criangas
e pratica docente e 3) Pesquisas com professores. A elaboragao dos eixos tematicos
foi pautada na analise de Conteudo de Bardin (2011), com a localizagédo de unidades

de registro dirigidas ao trabalho com criangas ou com professores.
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4 ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO

4.1 Descrigao dos dados produzidos

Esta secdo apresenta os dados gerais dos estudos selecionados para
analise. Ao todo, foram escolhidos seis trabalhos elegiveis sobre a tematica da
Imaginacdo na Educacado Cientifica, sendo uma tese, duas dissertacdes e trés
artigos cientificos (Quadro 1). Apesar do numero reduzido de estudos localizados,
esse dado revela um importante aspecto: a escassez de pesquisas voltadas a
articulagao entre imaginagao e Educagao Cientifica nos anos iniciais. Isso evidencia
os desafios da presente investigagcédo e aponta para a necessidade de novos estudos
que aprofundem essa tematica sob diferentes enfoques tedricos, metodoldgicos e

regionais.

Quadro 1 — Apresentagao dos trabalhos selecionados

Titulo Citacao Tipo de trabalho

A construcdo das relacdes entre Franca (2017) Tese
ciéncia e imaginagdo em uma
turma ao longo do primeiro ciclo do
ensino fundamental

Na colegao havia uma semente Gago e Saloméo (2019) Artigo cientifico
magica: relagdes do imaginar com
0 aprender ciéncias nos anos
iniciais

Formacoes imaginarias de Lima e Nardi (2020) Artigo cientifico
professores dos anos iniciais do
ensino fundamental sobre a forma
da terra e o conceito de gravidade

Densidade e forca de empuxo: Parente, Alves e Bezerra Artigo cientifico
imaginacao e produg¢ao de um (2020)
recurso didatico

Imaginar e Aprender Ciéncias: Uma Habermann (2021) Dissertacao
experiéncia com invengao de
mundos no Terceiro Ano do Ensino
Fundamental
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A ciéncia que vem da imaginagao! Santos (2022) Dissertagao

Ciéncias e Artes - Ensino
interdisciplinar

Fonte: Dados da Pesquisa (2024).

Na sequéncia foi elaborado o Quadro 2 com a apresentagao da citagdo e dos

resumos dos trabalhos incluidos no estudo.

Quadro 2 — Referéncia completa e resumos dos trabalhos selecionados

Titulo/Citacao

Resumo

Franga (2017)

Esta pesquisa tem como objetivo investigar como as relagdes entre
ciéncia e imaginagao sao discursivamente construidas em uma turma
de criangas ao longo dos trés primeiros anos do Ensino Fundamental.
Para isto, escolhemos referenciais teorico-metodoldgicos que se
apoiam em elementos da etnografia em educacgao. Esses elementos
estdo baseados na Etnografia Interacional, utilizando os referenciais
da Analise do Discurso e da Microetnografia aplicados a area de
Educagdo em Ciéncias. Realizamos observagdo participante,
registros em video e em cadernos de campo. Fizemos um
levantamento da produgéo académica para dar suporte aos diversos
aspectos da pesquisa, relacionados a infancia e a Educacdo em
Ciéncias, para trazer discussdes sobre possibilidades, perspectivas,
desafios, propostas e tendéncias no ensino e na aprendizagem de
Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Buscando dar
mais énfase as especificidades da infancia, voltamo-nos para
concepgdes sobre a crianga na perspectiva da Sociologia da Infancia,
especialmente para as relagdes entre infancia e aprendizagem. Para
articular essas discussdes do campo dos estudos da infancia com as
pesquisas em Educacdo em Ciéncia, fizemos uma discussao sobre
relagdes entre aprendizagem e Educagéo em Ciéncias e exploramos
discussoes na literatura sobre imaginagao e brincadeira na infancia.
Procuramos relacionar esses aspectos da discussao nas pesquisas
académicas com nosso problema de pesquisa, situando-os no
contexto dessa investigacdo. Nosso estudo esta inserido em um
projeto de pesquisa mais amplo, que acompanhou uma mesma turma
de uma escola publica federal, vinculada a uma universidade publica,
ao longo dos trés primeiros anos do Ensino Fundamental.
Descrevemos o processo de selecao de eventos com os seus varios
desdobramentos e também o processo de transcricdo palavra a
palavra e de analises dessas transcricdes. Nossas analises foram
orientadas pela presenca, nas interagbes discursiva, de aspectos
como ciéncia, atividade criadora, contextos escolares e ndo-escolares
compartilhados por meio da memoria do grupo. Destacamos o uso da
nogao de atividade criadora proposta por Vigotski em nossas
analises, possibilitando uma ampliagdo e um aprofundamento no
entendimento de como a imaginagao aparece no cotidiano das aulas
de Ciéncias. Os resultados mostram a ocorréncia de encontro de
diferentes perspectivas e a quebra de expectativas (frame clashes) na
sala de aula: i) uma perspectiva de ciéncia prioritariamente voltada
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para resultados/produtos da ciéncia e outra focalizada em
procedimentos/processos de construgdo de conhecimento/praticas; ii)
uma forma de atividade criadora relacionada a interacdo com
materiais para investigar fendmenos e outra principalmente ligada a
criacdo de narrativas imaginarias; iii) maior participacdo e
potencializacdo da atividade criadora quando se fala sobre o espaco
da casa no espago escolar. Percebemos que a interlocugdo entre
casa e escola é essencial para a discussdo que acontece na sala de
aula. A atividade criadora concretiza-se por meio das narrativas das
criancas que tiveram um papel central no Ensino de Ciéncias, tanto
em sua dimensdo social quanto em sua dimensao epistémica.
Verificamos que considerar relagdes entre imaginacao e brincadeira
no momento da infancia pode contribuir para uma compreensao mais
complexa da Educacdo em Ciéncias. Nossos resultados vao ao
encontro de outros estudos, que indicam que, ao se considerar as
relagdes histéricas entre eventos na sala de aula, pode-se ampliar a
compreensdao de como praticas e processos sao construidos,
auxiliando assim a superar a “perspectiva do déficit’. Além disso, ao
nos aproximarmos da questdo da aprendizagem de Ciéncias nos
anos iniciais, a partir de uma perspectiva informada pela Sociologia
da Infancia e pela Psicologia Histérico-cultural, evidenciamos como o
conhecimento que a crianga possui é relevante, faz sentido e pode
ajudar o grupo a participar de atividades cientificas e, assim, construir
conhecimento cientifico escolar.

Gago e Salomao,
(2019)

O presente relato de experiéncia tem o objetivo de apresentar parte
da monografia de Licenciatura em Pedagogia da primeira autora, que
procurou refletir sobre a relacdo da imaginagdo com o aprender, no
ensino de Ciéncias, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
pesquisando sobre como a imaginagado pode tornar mais significativo
para as criangas o trabalho com os conteldos cientificos. A pesquisa
foi realizada junto a uma turma de 2° ano em uma escola do
municipio de Saquarema/RJ, em 2018.

Lima e Nardi
(2020)

Este artigo analisa discursos de professoras dos anos iniciais do
ensino fundamental sobre o planeta Terra e o conceito de gravidade.
Os dados foram constituidos durante um curso realizado em servico,
em uma escola publica urbana do interior do estado de Minas Gerais,
Brasil, com assessoria de pesquisadores da Universidade.
Destacamos aqui as formacbes imaginarias das docentes, presentes
em respostas e questionarios, desenhos elaborados sobre o tema e
reunides de reflexdo realizadas durante o projeto e interpretadas
utilizando nocdes de Analise de Discurso estabelecidas por Pécheux
e Orlandi. A pesquisa mostra que o fato de as atividades ocorrerem
em servico e em cooperagdo com a universidade gerou diferencas
em relagdo a projetos anteriores. Mostra, ainda, que as atividades
baseadas em resultados de pesquisa anteriores, assim como as
experiéncias das participantes do grupo, oportunizaram discussoes
sobre o planeta Terra e o conceito de gravidade, caminhando para a
visao cientifica.

Parente, Alves e
Bezerra (2020)

Neste artigo,apresentamos uma pesquisa (auto)formativa biografica
sobre o papel da imaginac&o na atividade de uma professora, durante
a producdo de um recurso didatico, para ensinar os conceitos de
densidade e forca de empuxo. A partir do texto de campo,
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descrevendo a motivagao inicial e o processo de criagao, realizamos
0 processo analitico-interpretativo, inspirados na pesquisa narrativa,
para elaborar a biografia do percurso de produgdo do recurso. A
biografia contém a interpretagcédo do processo por meio da explicitagao
dos principios orientadores do percurso de producdo do recurso
didatico. Concluimos que a produgao do recurso e, especialmente, a
reflexdo sobre o processo de sua produgdo, sdo momentos de
aprendizagem e formagao para o professor, pelas possibilidades de
teorizar sobre os problemas, equaciona-los e propor-lhes solugdes
praticas. Essa narrativa tem potencial de contribuir com a area de
educacao em ciéncias, inspirando a criagdo de novos materiais
didaticos, de outras pesquisas sobre os percursos de producéo,
fortalecendo espacos de compartiihamento de biografias de
professores que valorizam a personalizag¢do do ensino.

Habermann (2021)

O presente estudo delineou-se a partir de inquietacbes da autora,
enquanto professora de Ciéncias da Natureza nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Constituindo o contexto da pesquisa,
apresentam-se dois planos: desafios para implementagcao da Base
Nacional Comum Curricular-BNCC e os desafios do Ensino Remoto
no contexto de pandemia. Na interface destes planos situamos a
questdo orientadora da pesquisa: Quais estratégias se explicitardo
como potencializadoras do envolvimento e do comprometimento de
estudantes, num contexto de aprendizagem de Ciéncia em ambiente
de interacdo remota? Em busca de aproximagdes de respostas a esta
questdo criamos intervengdes pedagdgicas embasadas na
metodologia de Invengdo de Mundos. O propésito das intervengdes
foi o de mobilizar as criancas do Terceiro Ano do Ensino
Fundamental, de uma Instituicdo Publica de Ensino do municipio de
Dom Pedrito RS, para envolverem-se pela criatividade, imaginagao e
pesquisa, em um contexto de aprendizagem de Ciéncias, em
ambiente remoto. Compondo o campo problematico da pesquisa, em
uma perspectiva epistemoldgica, nos embasamos em Maturana e
Varela (experiéncia e o explicar da experiéncia) e, numa perspectiva
filoséfica, em Larrosa (saber da experiéncia). Na perspectiva
pedagogica exploramos os desafios para o ensino de Ciéncias a luz
da BNCC e do Referencial Curricular Gaucho. Esta pesquisa
caracteriza-se como uma pesquisa-intervengdo, de natureza
qualitativa, aportada no método da Cartografia. Destacamos neste
trabalho nove cenas cartografadas. Como estratégias iniciais de
intervencdo implicam na invengdo de mundo (uma comunidade
imaginada na Amazébnia) se apresentam: o livro, a narrativa, os
personagens, a viagem e o diario de bordo. Os resultados evidenciam
a mobilizagdo e o envolvimento das criangas pelo protagonismo e
autoria através da implicacao coletiva (mesmo que a distancia) na
busca, por respostas aos desafios interdisciplinares interligando
problemas em Ciéncias em interface com a arte e a linguagem,
através da metodologia de “Invencédo de Mundos”.

Santos (2022)

Essa Dissertacdo apresenta uma proposta de pesquisa que tem por
objetivo discutir como a interdisciplinaridade entre Ciéncias e Artes
pode contribuir e estimular um ensino mais critico e investigativo no
Ensino Fundamental. O dominio da leitura e da escrita é considerado
de suma importdncia para a aprendizagem dos saberes e desta
forma, muitas vezes, o ensino de Ciéncias apresenta-se reduzido ao
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uso de livros didaticos e lousa. Principalmente, nos anos iniciais, 0s
estudantes apresentam curiosidade, criatividade e sensibilidade, de
forma que nada seria mais natural que trabalhar o ensino de Artes e
de Ciéncias concomitantemente. Sendo assim, a Alfabetizacao
Cientifica pela arte torna-se primordial nos anos iniciais do ensino
fundamental, colaborando com um processo de ensino aprendizagem
mais ludico, com atividades praticas e tendo o aluno como
protagonista capaz de argumentar, construir seus conceitos e
contribuir com a sociedade. A pesquisa analisou a formacido dos
professores dos anos iniciais do ensino fundamental e como esta
influencia na maneira de ensinar os conteudos de Ciéncias em sala
de aula. Ficou claro que ha a necessidade de se investir mais na
formacao inicial e formagéo continuada dos futuros pedagogos para
que haja um efetivo ensino de Ciéncias nas escolas. Além disso, este
trabalho elaborou uma proposta de aplicacdo e analise de uma
Sequéncia Didatica de Ciéncias com Artes para trabalhar o tema “As
Estagbes do Ano” com os estudantes do 1° ano do ensino
fundamental. A partir desta proposta piloto, foi elaborado um e-book
como produto educacional composto por Sequéncias Didaticas de
Ciéncias com Artes que objetivam proporcionar ao docente
conhecimento e motivacdo para trabalhar com assuntos que nao
foram abordados na sua formacéo inicial.

Fonte: Dados da Pesquisa (2024).

A andlise das palavras-chave extraidas dos trabalhos selecionados, foi
gerada utilizando o Voyant Tools, uma ferramenta de analise textual. Esse recurso
possibilita a visualizacado das palavras-chave e sua frequéncia nos textos analisados.
A imagem resultante apresenta uma representagdo visual das palavras mais
recorrentes e suas conexdes, facilitando a identificacdo dos temas e conceitos
predominantes no recorte da literatura que foi revisado.

Na figura 1, é exibida uma "nuvem de palavras", que ilustra a frequéncia das
palavras-chave extraidas dos trabalhos analisados. Quanto maior e mais destacada

a palavra, maior sua incidéncia nos textos estudados.




Figura 1: Palavras-chave
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Fonte: Voyant Tools (voyant-tools.org)
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Ao analisar os estudos conforme os anos de pesquisa e as regides

mencionadas no Quadro 3, observa-se que ha uma predominancia de pesquisas

realizadas na regido Sudeste (2017, 2019, 2020, 2022), seguidas por estudos no

Norte (2020) e Sul (2021). Essa distribuicdo sugere que a produgdo académica

sobre o papel da imaginagcdo na educacgao cientifica tem sido mais recorrente na

regiao Sudeste, possivelmente devido a maior concentragdo de universidades e

centros de pesquisa. Esse cenario destaca a importancia de incentivar a realizagao

de pesquisas sobre essa tematica em outras regides do Brasil.
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Quadro 3 — Ano de publicagéo e regiao dos estudos realizados

Citacao Regido do estudo
Franca (2017) Sudeste
Gago e Salomao, (2019) Sudeste
Lima e Nardi (2020) Sudeste
Parente, Alves e Bezerra Norte
(2020)
Habermann (2021) Sul
Santos (2022) Sudeste

Fonte: Dados da Pesquisa (2024).

4.2 Analise especifica dos dados produzidos

Nesta secao, apresentamos dados mais detalhados dos trabalhos analisados
conforme os objetivos e participantes dos estudos, bem como a organizagdo em

eixos tematicos de analise.

4.2.1 Objetivos e participantes das pesquisas

A analise dos objetivos dos dos trabalhos selecionados evidenciou que trés
estudos envolveram atividades com criangas, um estudo contempla
simultaneamente acdes com criancas e aspectos da pratica docente e dois
concentram acbes com professores. O Quadro 4 apresenta uma descricao
detalhada dos objetivos e participantes das pesquisas. Vale destacar que nem todos

os estudos fornecem informagdes sobre idade, sexo e numero de participantes.
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Quadro 4 — Objetivo e participantes das pesquisas

Citagao

Objetivo da pesquisa

Participantes

Franga (2017)

Investigar como as relagdes entre ciéncia e
imaginacao sao discursivamente construidas
em uma turma de criangas ao longo dos trés
primeiros anos do Ensino Fundamental

Em 2012, 25 criancas
entre cinco e seis
anos de idade, 12
meninas e 13
meninos. Em 2014, 27
criancas, com idades
entre sete e nove
anos, sendo 12
meninas e 15 meninos

Gago e Salomao | Refletir sobre a relagdo da imaginagdo com o | Turma do segundo
(2019) aprender, no ensino de Ciéncias, nos Anos | ano do ensino
Iniciais do Ensino Fundamental, pesquisando | fundamental (nd@o
sobre como a imaginacdo pode tornar mais | especificado sexo e
significativo para as criangas o trabalho com | quantidade de
os conteudos cientificos estudantes)
Lima e Nardi Evidenciar os gestos de interpretagdo e as | 22 professoras
(2020) formagbes imaginarias das professoras,

quando questionadas sobre a forma do
planeta Terra e o conceito de gravidade. Esses
dados foram constituidos analisando discursos
e desenhos das docentes, obtidos por meio de
uma atividade inspirada no artigo de Nardi e
Carvalho (1996)

Parente, Alves e
Bezerra (2020)

Refletir acerca da criagcdo de um experimento
investigativo para ensinar densidade e forca
de empuxo. A partr da perspectiva
analitico-interpretativa, pesquisar sobre o
papel da imaginagéo no percurso biografico de
producgdo deste experimento didatico

1 professora de
graduacao

Habermann
(2021)

Criar estratégias numa perspectiva de
mobilizar os estudantes para envolverem-se
pela criatividade, imaginagdo e pesquisa em
um contexto de aprendizagem de Ciéncias em
ambiente remoto

18 criangas com idade

entre oito e nove
anos, na  maioria
meninas (turma de

terceiro ano do ensino
Fundamental)

Santos (2022)

Discutir como a interdisciplinaridade entre
Ciéncias e Artes pode contribuir e estimular
um ensino mais critico e investigativo no
Ensino Fundamental

8 criancas, de ambos
os sexos (turma do
primeiro ano do
ensino fundamental)

Fonte: Dados da Pesquisa (2024).

Os objetivos das pesquisas que envolveram criangas estdo relacionados,

principalmente, a compreensdo de como a imaginagdo pode ser mobilizada no

ensino de Ciéncias para favorecer a aprendizagem, estimular a curiosidade,
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promover abordagens mais significativas e ampliar a participagdo dos estudantes
nos processos investigativos. Esses estudos reconhecem o potencial da imaginagao
como ferramenta pedagdgica nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Santos
(2022) propde discutir como a interdisciplinaridade entre Ciéncias e Artes pode
contribuir para um ensino mais critico e investigativo, estimulando a criatividade e o
pensamento reflexivo entre os estudantes. Franga (2017) busca investigar de que
forma as relagdes entre ciéncia e imaginagao sao discursivamente construidas em
uma turma de criancas ao longo dos trés primeiros anos do Ensino Fundamental,
evidenciando como essas dimensdes se articulam no cotidiano escolar. Ja Gago e
Salomé&o (2019) tém como objetivo refletir sobre a relagédo entre imaginacdo e
aprendizagem no ensino de Ciéncias, analisando como a imaginagao pode tornar os
conteudos cientificos mais significativos para as criangas.

No estudo de Habermann (2021), o foco recai sobre a criagdo de estratégias
voltadas a mobilizagdo das criangas por meio da criatividade, da imaginagao e da
pesquisa, em um contexto de aprendizagem de Ciéncias realizado em ambiente
remoto. A proposta busca favorecer o engajamento dos estudantes mesmo diante
das limitagdes impostas pelo ensino a distancia, articulando elementos da pratica
docente com a experiéncia estudantil.

Por fim, os estudos que se concentram em acdes com professores abordam a
imaginagcdo no planejamento e na pratica pedagogica. Parente, Alves e Bezerra
(2020) propdem refletir sobre a criagdo de um experimento investigativo para o
ensino de conceitos como densidade e forga de empuxo, investigando, sob uma
perspectiva analitico-interpretativa, o papel da imaginagdo no percurso biografico de
elaboragdo dessa proposta didatica. Por sua vez, Lima e Nardi (2020) tém como
objetivo evidenciar os gestos de interpretacdo e as formacbes imaginarias das
professoras ao tratarem de conceitos cientificos, como a forma da Terra e a

gravidade, com base na analise de discursos e desenhos.

4.2.2 Eixos tematicos

A seguir, é apresentado um quadro com a divisdo dos eixos tematicos e seus

respectivos autores para facilitar a compreensdo. Para isso, apds a analise das
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conclusdes, foi realizado um agrupamento com base em semelhangas tematicas
(Bardin, 2011). Foram definidos os seguintes eixos de analise: 1) Pesquisas com
criangas, 2) Pesquisas com criangas e pratica docente e 3) Pesquisas com

professores (Quadro 5).

Quadro 5 — Quantidade de trabalhos distribuidos em cada eixo tematico

Eixo tematico de analise Estudos alocados Numero de trabalhos
(citacao)
Pesquisas com criangas: Franca (2017) 3

trabalhos que evidenciam
estudos com criangas no Gago e Salomao (2019)
contexto da imaginacao e

do Ensino de Ciéncias Santos (2022)

Pesquisas com criancas e Habermann (2021) 1
pratica docente: trabalhos
que evidenciam estudos
com criancas e pratica
docente no contexto da
imaginacao e do Ensino de
Ciéncias

Pesquisas com Parente, Alves e Bezerra 2
professores: trabalhos que (2020)
evidenciam estudos com
professores no contexto da Lima e Nardi (2020)
imaginacgao e do Ensino de
Ciéncias

Fonte: Dados da Pesquisa (2024).

A analise dos estudos agrupados no eixo tematico “Pesquisas com criangas”
evidencia a importancia da imaginacdo como ferramenta central no processo de
aprendizagem cientifica nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Os trabalhos
analisados compartilham a premissa de que a interdisciplinaridade entre Ciéncias e
Artes, aliada a criatividade e ao protagonismo infantil, € essencial para tornar o
ensino mais ludico, critico e investigativo.

O estudo de Santos (2022) destaca como a integracao entre Ciéncias e Artes
pode ampliar as possibilidades da Alfabetizacdo Cientifica, promovendo um ensino
que valoriza a sensibilidade, a curiosidade e a criatividade das criancas. Essa

proposta encontra respaldo tedrico na concepg¢ao das “cem linguagens da crianga”
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de Malaguzzi (Edwards; Gandini; Forman, 2016), que reconhece a multiplicidade de
formas de expressdo infanti como caminhos legitimos para a construgdo do
conhecimento. A sequéncia didatica desenvolvida por Santos, ao articular a
aprendizagem das estacdes do ano com representagoes artisticas demonstra que a
compreensdo de fendmenos naturais pode ser potencializada por meio de
experiéncias sensiveis e significativas. Nessa abordagem, a crianga se envolve em
um processo de “enculturagdao cientifica” (Costa; Ribeiro e Zompero, 2015),
apropriando-se de conceitos abstratos por meio de praticas contextualizadas.

A proposta de Santos dialoga com outros estudos que defendem a criagdo de
ambientes educativos que favoregam a imaginagédo. A pesquisa de Franga (2017),
por exemplo, aprofunda essa discusséo ao investigar como a interagao entre ciéncia
e imaginagcao se constréi no cotidiano escolar. A autora destaca a presenga da
“atividade criadora” (Vygotsky, 2008), especialmente quando as criangas
transformam conceitos cientificos em narrativas simbdlicas. Essa transformacéo,
como demonstram Gago e Salomao (2019) ao analisar a histéria da “semente
magica”, revela a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), na qual a mediagao
entre pares e professores permite a transicdo de um pensamento concreto para a
elaboragao de conceitos cientificos mais complexos.

No eixo “Pesquisas com criancgas e pratica docente”, o estudo de Habermann
(2021) apresenta a metodologia da “Invengcdo de Mundos”, desenvolvida durante o
ensino remoto na pandemia, como estratégia para engajar as criangas na
aprendizagem cientifica. Fundamentada nos principios da pedagogia da escuta de
Malaguzzi (Edwards; Gandini; Forman, 2016) e na teoria da atividade criadora de
Vygotsky (2008), essa abordagem transforma a criagdo de mundos imaginarios -
repletos de elementos cientificos - em um potente dispositivo de mediagao
pedagdgica. Como demonstram os resultados, tal metodologia nédo apenas se
mostrou eficaz para envolver os estudantes de forma ludica, mas também concretiza
o principio da “reproducao interpretativa” (Corsaro, 2011), ao validar as formas
préoprias pelas quais as criangas significam e interpretam o mundo.

No eixo “Pesquisas com professores”, os estudos analisados abordam a
formagéo docente e sua relagdo com a imagina¢gdo como elemento transformador da
pratica pedagogica. Embora partam de diferentes perspectivas metodolégicas,
ambos os trabalhos reconhecem que a imaginagao ocupa lugar central na criagao de

ambientes de ensino mais criativos e significativos.



33

O estudo de Parente, Alves e Bezerra (2020) foca na produgdo de recursos
didaticos como espaco de aprendizagem docente. As autoras mostram que o
processo de criagao estimula uma reflexao sobre os préprios saberes cientificos e
pedagdgicos. Esse movimento de ressignificacdo dos conteudos, longe de ser um
exercicio meramente técnico, € interpretado como expressdo da “imaginagao
radical” (Heath, 2008 apud Franga, 2017), ou seja, da capacidade de criar algo
genuinamente novo a partir da realidade vivida. Essa concepg¢ao encontra eco nos
estudos de Fleer (2023), ao defender a imaginacao como ferramenta epistémica nos
processos de transposicao didatica e construgdo do pensamento cientifico infantil.

Ja o artigo de Lima e Nardi (2020) revela como a formagao continuada pode
transformar as concepgdes cientificas das professoras. Durante um curso de
formacao, conceitos como a gravidade e a forma da Terra foram discutidos a luz de
suas ideias prévias, mostrando que, mesmo apds anos de escolarizagao, algumas
professoras ainda representavam a Terra como um disco plano. Essa constatacao
evidencia o que Tardif (2014) aponta como um problema recorrente na formagao
inicial: a cisdo entre saberes cientificos e saberes pedagdgicos. A proposta formativa
analisada no estudo promoveu, com o apoio da universidade, um espago de escuta,
reflexdo e reelaboragdo conceitual, aproximando-se das ideias de Alarcao (2001)
sobre a importancia de integrar teoria e pratica na formagao docente.

Esses estudos mostram que a imaginagéo € uma ponte entre o conhecimento
cientifico e a pratica pedagdgica, tanto para criangas quanto para professores. Ao
favorecer a elaboracdo de recursos didaticos contextualizados e a transformacao
das concepgdes cientificas dos docentes, a imaginagcdo permite uma formagao mais
critica e significativa. Assim, ela se revela ndo como uma atividade periférica, mas
como um eixo estruturante para a construgcdo de uma educacao cientifica mais

criativa, reflexiva e conectada as realidades escolares.

4.2.3 Abordagens metodologicas

A metodologia de ensino refere-se ao conjunto de métodos e técnicas
utilizados com o objetivo de favorecer o processo de ensino e aprendizagem de

forma eficaz, orientando a construcdo do conhecimento pelos estudantes. A escolha
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da metodologia deve considerar tanto as caracteristicas dos estudantes quanto o
contexto das situagdes educativas vivenciadas (Lima Verde, 2019).

A analise dos trabalhos selecionados revela uma diversidade de abordagens
metodoldgicas no estudo da relacdo entre imaginacdo e Ensino de Ciéncias nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Os estudos adotam metodologias que variam
desde sequéncias didaticas e analise de narrativas infantis a pesquisa-agdo com
professores, bem como a produgdo de materiais didaticos, destacando a riqueza e
complexidade do tema.

No conjunto desses estudos, observa-se uma valorizagdo crescente de
metodologias que promovem o protagonismo infantil e o envolvimento ativo dos
estudantes no processo de aprendizagem cientifica. Isso implica que a escolha das
estratégias de ensino nao pode ser aleatéria ou puramente técnica, mas deve
considerar as caracteristicas dos estudantes, os objetivos educacionais e o contexto
concreto da pratica docente. Como destaca Libaneo (2013), a escola deve nao
apenas respeitar as particularidades dos estudantes, mas criar condigcbes efetivas
para 0 seu desenvolvimento cognitivo, por meio de metodologias ativas e
construtivas. Tais abordagens exigem a participagao significativa das criangas, por
meio da agao, da interagdo, da investigacao intelectual e da construgao coletiva do
conhecimento.

Um dos enfoques metodoldgicos recorrentes é a sequéncia didatica, utilizada
por Santos (2022) e Gago e Salomao (2019), que exploram a interdisciplinaridade
entre Ciéncias e Artes para promover uma aprendizagem mais ludica e significativa.
A pesquisa de Santos (2022) envolveu atividades como desenho, teatro de
fantoches, musica e danca para ensinar sobre as estacdes do ano, permitindo que
as criangas expressassem emocgodes e conceitos cientificos de maneira intuitiva. De
forma semelhante, Gago e Salomao (2019) desenvolveram uma atividade sobre
germinagao de sementes, na qual os estudantes foram incentivados a desenhar e
imaginar diferentes tipos de plantas, conectando a imaginagdo a construgdo de
significados cientificos.

Outro enfoque metodolégico relevante foi o uso da andlise narrativa e
discursiva, como no estudo de Franga (2017), que investigou como a imaginagéo e a
atividade criadora emergem nas interagdes das criangas em sala de aula. A
pesquisa mostrou que a imaginacdo nao apenas auxilia na compreensdao de

experimentos cientificos, mas também desempenha um papel central na construgao
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de identidade e pertencimento dos estudantes. A observacdo das narrativas infantis
revelou que as criangcas ndo sao apenas receptoras passivas do conhecimento, mas
agentes ativos na negociacao e ressignificacdao dos conteudos cientificos.

A pesquisa de Habermann (2021) adotou uma abordagem exploratéria e
investigativa, baseada na metodologia de "Invencdo de Mundos". Nessa estratégia,
as criangas foram incentivadas a criar narrativas ficticias que combinavam
elementos do real e do imaginario, favorecendo a construcdo de conhecimento
cientifico de forma envolvente e interativa. Esse método demonstrou que a
aprendizagem se torna mais significativa quando os estudantes tém liberdade para
criar e explorar conceitos por meio de suas proprias historias e personagens.

No contexto da formagdo docente, Parente, Alves e Bezerra (2020)
desenvolveram um estudo centrado na producao de recursos didaticos, no qual a
pesquisadora analisou seu proprio processo criativo para elaborar um material sobre
densidade e for¢a de empuxo. A metodologia utilizada combinou analise biografica e
pesquisa narrativa para demonstrar como a imaginagdo desempenha um papel
essencial na resolugdo de problemas e na inovagédo pedagdgica. De forma
complementar, Lima e Nardi (2020) utilizaram a analise de discursos e
representacdes visuais para compreender como professoras dos anos iniciais
constroem seus imaginarios sobre a forma da Terra e a gravidade. O estudo mostrou
que os desenhos das docentes ndo eram apenas ilustracbes, mas textos que
revelavam suas concepgoes pedagogicas e cientificas, permitindo reflexdes sobre a
necessidade de atualizagao e ressignificagcao de saberes.

Essas diferentes abordagens metodoldgicas evidenciam que a imaginagao
pode ser investigada de diversas formas no Ensino de Ciéncias. Enquanto algumas
pesquisas focam na experiéncia direta das criancas por meio de atividades ludicas e
narrativas, outras analisam a pratica docente e a constru¢gdo de materiais didaticos.
Essa variedade metodolégica amplia a compreensao sobre o papel da imaginagéo
na educacdo cientifica, demonstrando sua relevancia tanto para os estudantes

quanto para os professores.
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4.2.4 Relagéo entre os estudos analisados e a pratica docente

A pratica pedagogica que valoriza a imaginagao também exige professores
conscientes do seu papel formativo. Alarcao (2001) propde a figura do professor
reflexivo, que analisa criticamente sua pratica e busca novas possibilidades
pedagogicas, especialmente no trabalho com criangas. Lib&neo (2013) complementa
essa visdo ao destacar a mediagdo como eixo central da docéncia. Freire (1996),
por sua vez, convida o educador a assumir uma postura ética e criadora, que
respeite o saber dos estudantes e promova sua autonomia intelectual. Ao articular
imaginagéao, ciéncia e dialogo, o professor atua como incentivador de descobertas e
construtor de uma educagao emancipadora.

Os estudos analisados neste trabalho apresentam metodologias que podem
ser incorporadas pelos docentes em diferentes realidades escolares, favorecendo
um Ensino de Ciéncias mais dinamico, critico e conectado a experiéncia das
criangas. Caldeira (2011) defende que a Alfabetizacédo Cientifica deve dialogar com
as linguagens infantis, incorporando elementos como narrativas, desenhos, jogos e
experimentagdes, de modo que o conhecimento cientifico seja construido de forma
significativa e integrada a vivéncia dos estudantes. Assim, a imaginacao deixa de ser
compreendida como fuga da realidade para se tornar um instrumento essencial na
sua interpretagao critica e criativa. A abordagem interdisciplinar proposta por Santos
(2022), ao integrar Ciéncias e Artes por meio de atividades como teatro, desenho e
musica, mostra-se uma estratégia viavel para tornar o ensino mais acessivel,
estimulante e sensivel a pluralidade de modos infantis de expressdo. Da mesma
forma, as sequéncias didaticas Iludicas desenvolvidas por Gago e Saloméao (2019)
revelam a poténcia da imaginacdo como mediadora da compreensdo de conceitos
cientificos, especialmente na Educacao Infantil e nos primeiros anos do Ensino
Fundamental.

Essas propostas dialogam diretamente com os fundamentos de uma
educacdo humanizadora, conforme defendida Freire (1996), ao reconhecerem a
imaginacdo e a criatividade como elementos centrais no processo de ensino e
aprendizagem. A valorizagdo dessas dimensdes no ensino de Ciéncias,
especialmente nos anos iniciais, esta em consonancia com os principios freireanos

de uma pedagogia que parte da realidade dos educandos, promovendo o dialogo, a
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reflexdo critica e a construgédo ativa do conhecimento. Para o autor, “ensinar nao &
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria produgao ou
a sua construcao” (Freire, 1996, p. 47). Nesse sentido, ao reconhecer a imaginacgao
como uma via legitima para o acesso ao conhecimento cientifico, os estudos aqui
analisados aproximam-se de uma pedagogia que considera o estudante como
sujeito historico, criativo e capaz de transformar a realidade, reafirmando a
necessidade de praticas educativas mais sensiveis, dialégicas e emancipadoras.

Contudo, a incorporagao da imaginag¢ao ao Ensino de Ciéncias ainda enfrenta
obstaculos. A auséncia de formacgao especifica, a escassez de materiais didaticos
adequados e a rigidez curricular, frequentemente marcada por uma ldgica
conteudista, limitam o espago para praticas pedagdgicas mais criativas. A
predominédncia de atividades mecanicas, como a memorizagcdo de nomes de
planetas, criticada por Menegado (2016), revela a persisténcia de uma pedagogia
bancaria (Freire, 1996), em que o aluno & concebido como mero receptor de
informagdes. Essa abordagem se contrapde as evidéncias trazidas pelos estudos de
Franca (2017) e Habermann (2021), que demonstram que as criangas aprendem
melhor quando sdo convidadas a problematizar o mundo a sua volta e engajadas em
projetos que mobilizam sua imaginacéo.

Além disso, observa-se uma dissonéncia entre as diretrizes da BNCC (Brasil,
2018), que valorizam a criatividade e o protagonismo estudantil, e a pratica escolar,
muitas vezes voltada a preparagdo para avaliagdes padronizadas. Como alerta
Freire (1996), essa incoeréncia exige mudancgas estruturais que favoregcam a
autonomia docente e discente, ampliando os espacos para a escuta ativa, a
experimentagcdo e a construgcao coletiva do conhecimento. A resisténcia a essas
propostas também pode decorrer de concepgdes tradicionais de ensino, que
priorizam a transmissdo direta de conteudos em detrimento de metodologias
interativas e investigativas.

Nesse cenario, torna-se fundamental que o professor planeje e organize
situacbes de aprendizagem com intencionalidade pedagdgica, dominio
tedrico-metodolégico e sensibilidade as especificidades de seus estudantes. Cada
atividade deve estar orientada por objetivos claros e vinculada ao contexto
sociocultural dos estudantes. Como destaca Lima Verde (2019), a pratica docente
deve considerar as caracteristicas cognitivas, emocionais e sociais das criangas,

bem como suas possibilidades reais de apropriacdo dos conteudos. Libadneo (2013)
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reforga que a coeréncia entre objetivos, conteudos e metodologias € essencial para
uma acgao educativa eficaz. Ao adotar uma postura mediadora, o professor favorece
uma educagdao que reconhece a imaginagcdo como recurso legitimo para o
desenvolvimento cientifico e humano.

Para enfrentar os desafios apontados, € necessario investir em politicas de
formagdo inicial e continuada que incentivem o uso de metodologias ativas,
abordagens interdisciplinares e estratégias ludicas. A produgdo e difusdo de
materiais pedagogicos adaptados, como os recursos elaborados por Parente, Alves
e Bezerra (2020), pode contribuir significativamente para a implementagdo dessas
praticas em diferentes contextos escolares. Dessa forma, a integragdo entre
imaginacdo e Educacado Cientifica torna-se ndo apenas possivel, mas desejavel,
consolidando-se como caminho promissor para a formagao de sujeitos criticos,
criativos e socialmente comprometidos.

Por fim, ainda que os resultados dos estudos aqui analisados indiquem
caminhos férteis para a renovacdo do Ensino de Ciéncias, € importante destacar
limitagdes. Uma delas diz respeito a concentragao das pesquisas na regido Sudeste,
0 que aponta para a necessidade de ampliar as investiga¢des, contemplando outras
regidbes e realidades escolares do pais. Além disso, a escassez de trabalhos
voltados a formagdo docente inicial reforca a urgéncia de politicas publicas e
estudos que promovam a valorizagdo da imaginagdo desde os primeiros contatos
com a docéncia. Superar essas lacunas € um passo essencial para a consolidagao

de uma educacao cientifica verdadeiramente transformadora.

4.2.5 No contexto das Politicas Educacionais e documentos oficiais

A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) enfatiza a importancia da
criatividade e da resolugcdo de problemas no Ensino de Ciéncias, estimulando a
formulacdo de hipoteses e o pensamento critico. O documento destaca que o EC
deve promover situagdes de aprendizagem que incentivem a investigagao, a
experimentacdo e a expressao criativa, alinhando-se as propostas que valorizam a
imaginagcdo como ferramenta de ensino. Dessa forma, as abordagens identificadas

nos estudos analisados estdo em consonancia com as diretrizes da BNCC,



39

reforgando a necessidade de praticas pedagdgicas que estimulem a curiosidade e o
pensamento cientifico desde os primeiros anos escolares.

Para que tais propostas se concretizem na pratica pedagogica, torna-se
essencial a atuacao reflexiva do professor na escolha de métodos e estratégias de
ensino. A utilizagado diversificada de procedimentos didaticos favorece a construgéo
de um ambiente de aprendizagem mais dinamico, no qual o aluno é desafiado a
levantar hipéteses, buscar solugdes e construir sentidos. No entanto, essa escolha
metodoldgica nao deve ser aleatéria: é preciso considerar o contexto escolar, o perfil
dos estudantes e os objetivos de aprendizagem (Lima Verde, 2019). Assim, cabe ao
docente mobilizar diferentes recursos, fundamentados tanto na literatura educacional
quanto em sua propria experiéncia, para garantir que a pratica pedagdgica esteja
alinhada as exigéncias contemporaneas da educacéao as diretrizes da BNCC.

Entretanto, segundo Menegdo (2016), a implementacdo dessas diretrizes
enfrenta desafios significativos na realidade educacional brasileira. A falta de
recursos nas escolas, como laboratérios de Ciéncias, materiais didaticos
adequados, espagos e tempos de organizagao para as atividades com as criangas,
limita a capacidade dos professores de aplicar abordagens inovadoras baseadas na
imaginacao. Além disso, a rigidez curricular e a presséo exercida por avaliagbes de
larga escala, como a Prova Brasil, fazem com que muitos docentes priorizem
conteudos formais e mecanizados em detrimento de experiéncias mais criativas e
exploratorias. De acordo com os professores entrevistados no estudo conduzido
pelo autor, houve uma clara priorizacdo desses componentes curriculares em
detrimento de outras areas como Historia, Geografia, Artes e, especialmente,
Ciéncias. Tal cenario compromete a possibilidade de um curriculo amplo, integrado e
propicio ao desenvolvimento da criatividade e da imaginacao, dimensdes essenciais
para o ensino de Ciéncias na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Ao direcionar os esforgos docentes para o cumprimento de metas de
desempenho e para o treino dos estudantes em conteudos padronizados, o curriculo
escolar acaba sendo reduzido a um conjunto de habilidades mensuraveis, em
detrimento de praticas que estimulem a curiosidade, a problematizagcdo e a
exploracao criativa — elementos fundamentais para a construgcdao do pensamento
cientifico desde a infancia (Menegao, 2016). Isso gera um paradoxo: enquanto a

BNCC incentiva uma educacao baseada na investigagao e no pensamento critico, o
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modelo de avaliagdo predominante conduz a uma pratica mais conteudista e
direcionada para resultados quantitativos.

Dessa forma, para que a imaginacao seja efetivamente incorporada ao
Ensino de Ciéncias, alguns aspectos precisam ser repensados, tais como: pouco
espaco e tempo nos curriculos que priorizam o Ensino de Ciéncias, condicdes
materiais adequadas, flexibilizagdo curricular e formacdo docente continuada que
valorize metodologias criativas, com o intuito de equilibrar os objetivos propostos
pelos documentos oficiais e politicas educacionais com a realidade das salas de

aula brasileiras.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo buscou explorar o papel da imaginagdo na Educagao
Cientifica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, destacando sua importancia
para o desenvolvimento do pensamento critico, da criatividade e da resolugao de
problemas. A pesquisa evidenciou que a imaginagao, longe de ser um obstaculo ao
aprendizado cientifico, € uma ferramenta essencial para a construcido de conceitos e
para a promog¢ao de uma aprendizagem mais significativa e engajadora.

Foram localizados seis estudos, distribuidos entre artigos, dissertagbes e uma
tese, 0 que confirma a baixa quantidade de pesquisas que articulam diretamente
imaginagdo e Ensino de Ciéncias no contexto dos anos iniciais. Entre esses
trabalhos, observou-se uma predominancia de produgdes desenvolvidas na regiao
Sudeste, indicando a necessidade de ampliacdo das investigagdes em outras
regidbes do pais para contemplar diferentes realidades socioculturais e praticas
formativas.

A sintese geral dos dados permitiu identificar trés grandes eixos de produgao:
pesquisas com criangas, pesquisas com criangas associadas a pratica docente e
pesquisas com professores. Os estudos com criangcas destacam que a imaginagao
se manifesta como elemento estruturante do aprendizado cientifico, seja por meio de
narrativas, brincadeiras, producdes artisticas, invencdo de mundos ou situacdes
ficticias que permitem as criangas interpretar e ressignificar fendmenos naturais.
Nessas pesquisas, a imaginagdo aparece como poténcia para o engajamento, para
a formulagdo de hipoteses e para o enfrentamento de problemas cientificos,
funcionando como ponte entre experiéncias cotidianas e conceitos abstratos.

Os estudos que articulam imaginagdo e pratica docente demonstram que
estratégias pedagdgicas criativas, intencionais e interdisciplinares ampliam o
engajamento das criangas, sobretudo quando dialogam com suas linguagens
expressivas, culturas e modos préprios de interpretar 0 mundo. Ja as pesquisas
voltadas a formagao de professores evidenciam que a imaginagao também é central
no desenvolvimento profissional, favorecendo a criagdo de recursos didaticos, a
revisdo de concepgdes cientificas e a reflexdo critica sobre a pratica. Esses
trabalhos apontam para a necessidade de espacos formativos que valorizem a
experimentagdo, o pensamento criativo e o didlogo entre saberes cientificos e

pedagdgicos, uma vez que concepgdes equivocadas sobre fendbmenos cientificos
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tendem a persistir e exigem processos continuos de atualizagdo articulando teoria,
pratica e reflexao.

De maneira geral, os achados desta revisao reforcam que a imaginagao nao &
um aspecto secundario ou periférico no Ensino de Ciéncias. Pelo contrario, ela
emerge como dimensao fundamental para a compreensao dos fendmenos naturais,
para a construgédo de explicagdes e modelos, para a elaboragao de hipoteses e para
o engajamento intelectual e afetivo das criangas. Contudo, os estudos analisados
também revelam desafios persistentes, como a falta de formacédo especifica, a
presenga de praticas pedagodgicas ainda centradas na transmissao de conteudos e a
escassez de materiais didaticos que dialoguem com as linguagens infantis.

Assim, este trabalho contribui ao evidenciar que incorporar a imaginagao ao
Ensino de Ciéncias ndo significa “fantasiar” a ciéncia, mas ampliar suas
possibilidades educativas, tornando-a acessivel, contextualizada e significativa. Os
resultados apontam para a necessidade de novas pesquisas que explorem
metodologias criativas, investiguem processos formativos e ampliem a compreensao
sobre como a imaginagao pode mediar o desenvolvimento cientifico das criangas.
Da mesma forma, reforcam a importancia de politicas de formacao docente que
promovam o dialogo entre ciéncia, arte, cultura e infancia, consolidando praticas que
valorizem a criatividade, a investigagao e o protagonismo infantil.

Conclui-se que promover uma educacdo cientifica que reconhece a
imaginagdo como principio formador € investir na formagéo de sujeitos criticos,
criativos e capazes de interpretar e transformar a realidade. Esse € um compromisso
ético, politico e pedagdgico da escola contemporanea, especialmente nos anos
iniciais, quando as bases do pensamento cientifico e da curiosidade investigativa se

estruturam e se fortalecem.
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