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Impacto potencial desta pesquisa

Uma pesquisa que compara a formacéo de bibliotecérios escolares em universidades publicas de Sdo
Paulo e Antioquia pode ter um impacto social significativo. Primeiramente, a pesquisa fornece
informagdes importantes sobre as diferencas e semelhancgas na formacao de bibliotecérios escolares
em dois contextos distintos, 0 que leva a uma maior compreensdo das necessidades e desafios
enfrentados pelos profissionais da area em cada regido. Além disso, a pesquisa contribui para a
identificacdo das areas em que a formacao de bibliotecarios escolares pode ser aprimorada em ambas
as regides. Com base nos resultados da pesquisa, as universidades podem ajustar seus curriculos
académicos para melhor atender as necessidades dos estudantes e do mercado de trabalho. A pesquisa
também pode ter um impacto positivo na sociedade em geral, ja que bibliotecarios escolares
desempenham um papel fundamental no desenvolvimento educacional de criancas e jovens. Uma
formacdo mais adequada e abrangente dos bibliotecarios escolares pode ajudar a melhorar a qualidade
da educacao, fornecendo aos estudantes acesso a materiais e recursos de alta qualidade que podem
contribuir para seu aprendizado e crescimento. A pesquisa também pode contribuir para o
desenvolvimento socioecondmico do pais em consonancia com os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel da Agenda 2030 da ONU de vérias maneiras: 1- Objetivo 4: Educacdo de Qualidade: A
formacdo do bibliotecario escolar é uma parte importante da educacdo de qualidade. A pesquisa
identifica as habilidades e competéncias necessarias para o bibliotecario escolar desempenhar um
papel efetivo na melhoria da qualidade da educacdo nas escolas; 2- Objetivo 5: Igualdade de Género:
O bibliotecéario escolar desempenha um papel fundamental na promoc¢do da igualdade de género,
fornecendo acesso a recursos que reflitam a diversidade de perspectivas e experiéncias. A pesquisa
explora como a formacdo do bibliotecario escolar pode incluir a perspectiva de género em seu
trabalho e como isso pode impactar os alunos; 3- Objetivo 8: Trabalho Decente e Crescimento
Econbmico: A pesquisa destaca como a formacao do bibliotecério escolar pode ajudar a desenvolver
habilidades que sdo relevantes para atuacao do profissional e podem contribuir para o crescimento
econémico. Por exemplo, habilidades em tecnologia da informacdo e comunicacdo (TIC) que séo
cada vez mais importantes; 4- Objetivo 10: Reducéo das Desigualdades: A pesquisa analisa como a
formacéo do bibliotecario escolar pode ajudar a reduzir as desigualdades educacionais. Por exemplo,
a formacdo do bibliotecario escolar pode incluir habilidades para trabalhar com alunos com
necessidades especiais ou em situacao de vulnerabilidade; 5 - Objetivo 16 - Paz, Justica e Instituicdes
Eficazes: A pesquisa pode elucidar sobre como a formacéo do bibliotecario escolar pode contribuir
para a construcdo de uma cultura de paz e justica nas escolas. Por exemplo, a formacdo do
bibliotecario escolar pode incluir habilidades para lidar com conflitos e promover o didlogo e a
compreensdo mutua entre os alunos. A educacdo € uma parte essencial do desenvolvimento
sustentavel e a formacéo do bibliotecario escolar € uma parte importante da educacdo. Em resumo, a
pesquisa comparativa sobre a formacdo do bibliotecario escolar no contexto das universidades
publicas de S&o Paulo e Antioquia pode ter um impacto significativo na melhoria da formacao e
desempenho dos profissionais da area, bem como na qualidade da educacédo oferecida as criancgas e
jovens.



Potential impact of this research

A research comparing the education of school librarians in public universities of Sdo Paulo and
Antioquia can have significant social impact. Firstly, the research provides important information
about the differences and similarities in the education of school librarians in two distinct contexts,
leading to a greater understanding of the needs and challenges faced by professionals in each region.
Additionally, the research contributes to identifying areas where the education of school librarians
can be improved in both regions. Based on the research results, universities can adjust their academic
curricula to better meet the needs of students and the job Market. The research can also have a positive
impact on society as a whole, as school librarians play a fundamental role in the educational
development of children and young people. A more appropriate and comprehensive education of
school librarians can help improve the quality of education by providing students access to high-
quality materials and resources that can contribute to their learning and growth. Furthermore, the
research can contribute to the socio-economic development of the country in line with the UN's
Sustainable Development Goals in several ways: 1- Goal 4: Quality Education: The education of
school librarians is an important part of quality education. The research identifies the skills and
competencies necessary for school librarians to play an effective role in improving the quality of
education in schools; 2- Goal 5: Gender Equality: School librarians play a fundamental role in
promoting gender equality by providing access to resources that reflect the diversity of perspectives
and experiences. The research explores how the education of school librarians can include a gender
perspective in their work and how this can impact students; 3- Goal 8: Decent Work and Economic
Growth: The research highlights how the education of school librarians can help develop skills that
are relevant to the professional's performance and can contribute to economic growth. For example,
skills in information and communication technology (ICT) that are increasingly important; 4- Goal
10: Reduced Inequalities: The research examines how the education of school librarians can help
reduce educational inequalities. For example, the education of school librarians can include skills to
work with students with special needs or in vulnerable situations; 5 - Goal 16 - Peace, Justice and
Strong Institutions: The research can shed light on how the education of school librarians can
contribute to the building of a culture of peace and justice in schools. For example, the education of
school librarians can include skills to deal with conflicts and promote dialogue and mutual
understanding among students. Education is an essential part of sustainable development, and the
education of school librarians is an important part of education. In summary, the comparative research
on the education of school librarians in the context of public universities of Sdo Paulo and Antioquia
can have a significant impact on improving the education and performance of professionals in the
field, as well as the quality of education offered to children and young people.



Impacto potencial de esta investigacion

Una investigacion que compara la formacion de bibliotecarios escolares en universidades
publicas de Sdo Paulo y Antioquia puede tener un impacto social significativo. En primer lugar,
la investigacion proporciona informacion importante sobre las diferencias y similitudes en la
formacion de bibliotecarios escolares en dos contextos distintos, lo que lleva a una mayor
comprension de las necesidades y desafios enfrentados por los profesionales del area en cada
region. Ademas, la investigacion contribuye a la identificacion de las areas en las que la
formacion de bibliotecarios escolares puede ser mejorada en ambas regiones. Basandose en los
resultados de la investigacion, las universidades pueden ajustar sus planes de estudios
académicos para satisfacer mejor las necesidades de los estudiantes y del mercado laboral. La
investigacion también puede tener un impacto positivo en la sociedad en general, ya que los
bibliotecarios escolares desempefian un papel fundamental en el desarrollo educativo de nifios y
jovenes. Una formacion mas adecuada y completa para los bibliotecarios escolares puede ayudar
a mejorar la calidad de la educacion, proporcionando a los estudiantes acceso a materiales y
recursos de alta calidad que pueden contribuir a su aprendizaje y crecimiento. La investigacion
también puede contribuir al desarrollo socioeconémico del pais en linea con los Objetivos de
Desarrollo Sostenible de la Agenda 2030 de la ONU de varias maneras: 1- Objetivo 4: Educacion
de calidad: La formacién del bibliotecario escolar es una parte importante de la educacion de calidad.
La investigacion identifica las habilidades y competencias necesarias para que el bibliotecario escolar
desempefie un papel efectivo en la mejora de la calidad de la educacion en las escuelas; 2- Objetivo
5: Igualdad de género: El bibliotecario escolar desempefia un papel fundamental en la promocién de
la igualdad de género, proporcionando acceso a recursos que reflejen la diversidad de perspectivas y
experiencias. La investigacion explora como la formacion del bibliotecario escolar puede incluir la
perspectiva de género en su trabajo y como esto puede afectar a los estudiantes; 3- Objetivo 8: Trabajo
decente y crecimiento econémico: La investigacion destaca como la formacion del bibliotecario
escolar puede ayudar a desarrollar habilidades relevantes para la profesion y que pueden contribuir al
crecimiento econdémico. Por ejemplo, habilidades en tecnologia de la informacion y comunicacion
(TIC) que son cada vez méas importantes; 4- Objetivo 10: Reduccion de las desigualdades: La
investigacion analiza cémo la formacion del bibliotecario escolar puede ayudar a reducir las
desigualdades educativas. Por ejemplo, la formacion del bibliotecario escolar puede incluir
habilidades para trabajar con estudiantes con necesidades especiales o0 en situacion de
vulnerabilidade; 5- Objetivo 16: Paz, justicia e instituciones solidas: La investigacion puede arrojar
luz sobre como la formacién del bibliotecario escolar puede contribuir a la construccion de una cultura
de paz y justicia en las escuelas. Por ejemplo, la formacion del bibliotecario escolar puede incluir
habilidades para manejar conflictos y promover el didlogo y la comprension mutua entre los
estudiantes. La educacion es una parte esencial del desarrollo sostenible y la formacion del
bibliotecario escolar es una parte importante de la educacion. En resumen, la investigacion
comparativa sobre la formacion del bibliotecario escolar en el contexto de las universidades publicas
de S&o Paulo y Antioquia puede tener un impacto significativo en la mejora de la formacion vy el
rendimiento de los profesionales del area, asi como en la calidad de la educacion ofrecida a nifios y
jovenes.
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RESUMO

O estudo acerca da area de curriculo e formacéo profissional do bibliotecario escolar se torna
necessario em um contexto que passa por constantes mudangas e produz um volume de informac6es
cada vez maior, onde a selecdo, avaliacdo e uso de maneira competente dessa massa de dados séo
caracterizados como requisito fundamental para a formacao social. Para atender a essa necessidade,
o0 papel do bibliotecario escolar deve ser entendido ndo apenas como gestor, mas sim como educador,
pois a biblioteca escolar constitui-se em um espaco por exceléncia para a formacgdo integral do
individuo. Dessa maneira, é essencial que as instituicdes de ensino na area de Biblioteconomia se
comprometam com a formacdo de profissionais que se sintam capacitados e atraidos para atuar em
ambientes educacionais, como devem ser consideradas as bibliotecas escolares. A partir dessa
premissa, destaca-se a importancia de analisar como a formacéo do bibliotecario escolar esta sendo
contemplada no interior dos curriculos dos cursos de Biblioteconomia das universidades publicas de
Sé&o Paulo (Brasil) e Antioquia (Coldmbia). Assim, pautado nas demandas destacadas, a questédo que
norteia o problema de pesquisa é: de que maneira ocorre a formacdo do bibliotecario escolar no
curriculo académico dos cursos de Biblioteconomia nas universidades publicas de Séo Paulo (Brasil)
e Antioquia (Colémbia)? A tese é caracterizada pela argumentacdo de que, ao adotar sua estrutura
curricular, os cursos de Biblioteconomia e Ciéncia da Informacao, evidenciam aspectos da identidade
e se comprometem com o perfil do profissional que se pretende formar. Dessa forma, objetiva-se
com essa pesquisa analisar a formag&o do bibliotecério escolar no contexto das universidades pablicas
de S&o Paulo (Brasil) e de Antioquia (Colémbia). Em relacdo aos procedimentos metodoldgicos
trata-se de um estudo comparativo. Para tanto, caracteriza-se por uma pesquisa qualitativa do tipo
descritiva, abrangendo revisao bibliografica, andlise documental e entrevista semiestruturada. Como
procedimento de interpretacdo de dados propGe-se utilizar a Anélise de Conteudo. Os resultados
demonstram que o processo de formacdo possui lacunas e fragilidades que podem ser superadas e
reestruturadas de forma colaborativa, valendo-se da experiéncia das disciplinas propostas por cada
IES. A visdo gque os docentes da Colémbia tém sobre o bibliotecério escolar é claramente a de um
bibliotecario com formacdo pedagogica, por isso, ja definem esse profissional como maestro
bibliotecario (professor bibliotecario). No Brasil, ainda ndo existe uma definicdo em consenso por
parte dos professores e pesquisadores da area. Alguns defendem seu papel como mediador e
incentivador de acdes e atividades relacionadas a leitura e a literatura, outros reconhecem seu papel
como educador e a sua contribuicdo nos processos de formacdo. Ha também aqueles que
compreendem a sua funcdo politica. Por isso, definir um perfil profissional no Brasil ainda ¢ uma
tarefa complexa. De todo modo, o0 ponto comum entre o0 que 0 que é proposto pela literatura da area
e os docentes investigados no Brasil e na Colémbia é o entendimento de que a formacdo do
bibliotecario escolar ndo pode ser generalista e técnica, envolvendo apenas ensinamentos ligados ao
campo da Biblioteconomia, mas necessita estar alinhada também ao campo pedagdgico e
educacional. O bibliotecério escolar deve se entender e ter condi¢Bes de atuar como um bibliotecario
educador. Contudo, espera-se que essa pesquisa apresente contribuicbes tedricas e destaque 0s
conteudos que devem ser abordados nas disciplinas de biblioteca escolar, visando a promogéo de
habilidades e competéncias necessarias para a formacdo de um bibliotecério escolar humanizado e
dindmico, atento as iniciativas que possam colaborar com a promoc¢éo e o desenvolvimento da
biblioteca escolar, e disposto a trabalhar para a formacdo e acolhimento de sua comunidade
educacional.

Palavras-chave: Biblioteca escolar; Bibliotecario escolar; Curriculo; Formagdo profissional,
Competéncias profissionais.



ABSTRACT

The study of the curriculum area and professional training of school librarians becomes
necessary in a context of constant change and increasing volume of information, where the
competent selection, evaluation, and use of this mass of data is a fundamental requirement for
social formation. To meet this need, the role of the school librarian must be understood not only
as a manager but also as an educator, as the school library constitutes an excellent space for the
integral formation of the individual. Thus, it is essential that educational institutions in the field
of Library Science commit themselves to training professionals who feel capable and attracted
to work in educational environments, such as school libraries. Based on this premise, the
importance of analyzing how the training of the school librarian is being addressed within the
curricula of Library Science courses at public universities in Sdo Paulo (Brazil) and Antioquia
(Colombia) is emphasized. Therefore, guided by the highlighted demands, the research problem
question is: how does the training of the school librarian occur in the academic curriculum of
Library Science courses at public universities in Sdo Paulo (Brazil) and Antioquia (Colombia)?
The thesis is characterized by the argument that, by adopting its curriculum structure, Library
Science and Information Science courses demonstrate aspects of identity and commit to the
profile of the professional to be trained. Thus, the objective of this research is to analyze the
training of the school librarian in the context of public universities in Sdo Paulo (Brazil) and
Antioquia (Colombia). Regarding the methodological procedures, it is a comparative study
characterized by a descriptive qualitative research approach, including literature review,
document analysis, and semi-structured interviews. The Content Analysis is proposed as the data
interpretation procedure. The results demonstrate that the training process has gaps and
weaknesses that can be overcome and restructured collaboratively, using the experience of the
proposed disciplines by each IES. The vision that Colombian teachers have about the school
librarian is clearly that of a librarian with pedagogical training, which is why they already define
this professional as a maestro bibliotecario (teacher librarian). In Brazil, there is still no
consensus definition among teachers and researchers in the area. Some defend their role as
mediators and encouragers of actions and activities related to reading and literature, others
recognize their role as educators and their contribution to the training processes. Some also
understand their political function. Therefore, defining a professional profile in Brazil is still a
complex task. Anyway, the common ground between what is proposed by the literature in the area
and the investigated teachers in Brazil and Colombia is the understanding that the training of the
school librarian cannot be generalist and technical, involving only teachings related to the field of
Library Science, but needs to be aligned with the pedagogical and educational field as well. The
school librarian must understand and be able to act as an educational librarian. However, it is expected
that this research will present theoretical contributions and highlight the contents that should be
addressed in school library disciplines, aiming at promoting skills and competencies necessary for
the formation of a humanized and dynamic school librarian, attentive to initiatives that can collaborate
with the promotion and development of the school library, and willing to work for the education and
welcoming of its educational community.

Keywords: School library; School librarian; Curricular structure; Professional qualification;
Professional competences.



RESUMEN

El estudio sobre el area de curriculo y formacién profesional del bibliotecario escolar se vuelve
necesario en un contexto que experimenta constantes cambios y produce un volumen de
informacion cada vez mayor, donde la seleccion, evaluacion y uso competente de esta masa de
datos son requisitos fundamentales para la formacién social. Para atender a esta necesidad, el
papel del bibliotecario escolar debe entenderse no solo como gestor, sino también como
educador, ya que la biblioteca escolar es un espacio por excelencia para la formacién integral de
la persona. Por lo tanto, es esencial que las instituciones educativas en el campo de la
Biblioteconomia se comprometan con la formacion de profesionales que se sientan capacitados
y atraidos para trabajar en entornos educativos, como las bibliotecas escolares. A partir de esta
premisa, se destaca la importancia de analizar como se estd abordando la formacion del
bibliotecario escolar en los planes de estudio de las carreras de Biblioteconomia en las
universidades publicas de So Paulo (Brasil) y Antioquia (Colombia). Por lo tanto, la pregunta
que guia el problema de investigacion es: ¢ Como se lleva a cabo la formacion del bibliotecario
escolar en el plan de estudios de las carreras de Biblioteconomia en las universidades publicas
de Sdo Paulo (Brasil) y Antioguia (Colombia)? La tesis se caracteriza por argumentar que al
adoptar su estructura curricular, los programas de Biblioteconomia y Ciencia de la Informacion
evidencian aspectos de la identidad y se comprometen con el perfil del profesional que se
pretende formar. Por lo tanto, el objetivo de esta investigacion es analizar la formacién del
bibliotecario escolar en el contexto de las universidades publicas de Sdo Paulo (Brasil) y
Antioquia (Colombia). En cuanto a los procedimientos metodoldgicos, se trata de un estudio
comparativo. Para ello, se caracteriza por una investigacion cualitativa de tipo descriptiva, que
incluye revision bibliografica, anélisis documental y entrevistas semiestructuradas. Como
procedimiento de interpretacion de datos, se propone utilizar el Anélisis de Contenido. Los
resultados demuestran que el proceso de formacién posee lagunas y debilidades que pueden ser
superadas y reestructuradas de forma colaborativa, valiéndose de la experiencia de las disciplinas
propuestas por cada IES. La visidn que los docentes de Colombia tienen sobre el bibliotecario
escolar es claramente la de un bibliotecario con formacién pedagégica, por eso ya definen a este
profesional como maestro bibliotecario (profesor bibliotecario). En Brasil ain no existe una
definicidn en consenso por parte de los profesores e investigadores del area. Algunos defienden
su papel como mediador y motivador de acciones y actividades relacionadas con la lectura y la
literatura, otros reconocen su papel como educador y su contribucion en los procesos de
formacion. También hay quienes comprenden su funcién politica. Por eso, definir un perfil
profesional en Brasil aln es una tarea compleja. De todos modos, el punto en comun entre lo que
es propuesto por la literatura del area y los docentes investigados en Brasil y Colombia es el
entendimiento de que la formacidn del bibliotecario escolar no puede ser generalista y técnica,
involucrando solamente ensefianzas ligadas al campo de la Biblioteconomia, sino que necesita
estar alineada también al campo pedago6gico y educacional. El bibliotecario escolar debe
entenderse y tener condiciones para actuar como un bibliotecario educador. Sin embargo, se
espera que esta investigacion presente contribuciones tedricas y destaque los contenidos que
deben ser abordados en las disciplinas de biblioteca escolar, buscando promover habilidades y
competencias necesarias para la formacién de un bibliotecario escolar humanizado y dinamico,
atento a las iniciativas que puedan colaborar con la promocion y el desarrollo de la biblioteca
escolar, y dispuesto a trabajar para la formacion y acogida de su comunidad educativa.

Palabras-clave: Biblioteca de la escuela; Bibliotecario escolar; Estructura curricular; Formacion
profesional; Competencias profesionais.



LISTA DE SIGLAS E ABREVIATURAS
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ABEBD - Associacao Brasileira de Escolas de Biblioteconomia e Documentagéo
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1 INTRODUCAO

O estudo acerca da area de curriculo e formacéo profissional do bibliotecario se torna
cada vez mais necessario em um contexto que passa por constantes mudancas e produz um
volume de informagdes cada vez mais frequente e veloz. Desse modo, a selecdo, a avaliacdo e
0 uso dessa massa de dados de maneira competente sdo caracterizados como requisitos

fundamentais para a formacao académica e social.

As transformagdes que ocorrem no mundo podem ser vistas como manifestagfes de
uma ruptura histérica, mais ou menos dréstica e geral, com implicacfes préaticas e
tedricas fundamentais, numa realidade em permanente e constante mudanca,
caracterizada por estruturas flexiveis onde a palavra de ordem é a imprevisibilidade.
Esta realidade, onde s6 a “impermanéncia” ¢ permanente, demanda transformagdes
no mundo do trabalho e na formagéo profissional (CRIVELLARI; CUNHA, 2009, p.
136).

Nesse contexto de conteudo informacional intenso, a biblioteca escolar (BE) é vista
como um centro dindmico de informacdo, de democratizacdo do conhecimento e de formagéo
integral do individuo, sendo o profissional que nela atua responsavel por desenvolver a¢des que
contribuam para esse objetivo. Porém, para que esse processo ocorra de forma eficiente, é
necessario que o bibliotecario escolar ndo somente utilize e aprimore as competéncias técnicas
provenientes da profissdo, mas que também observe como o seu comportamento influi na
relagdo que ele estabelece com a comunidade académica (SALA; CASTRO FILHO;
ALMEIDA JUNIOR, 2021).

A fim de atender a essa necessidade, o papel do bibliotecario escolar ndo deve ser
entendido apenas como de gestor, mas como de educador, pois a biblioteca escolar constitui-se
em um espaco, por exceléncia, para a formagdo integral do individuo. Inserir a biblioteca
escolar no processo de ensino € ofertar aos alunos a possibilidade de ampliar o conhecimento
por meio dos diversos recursos e materiais disponiveis nesse ambiente, que ndo é apenas
informacional, mas também educacional e formativo.

Para tanto, € necessario que, além de ambientes apropriados, a biblioteca escolar tenha
a frente um profissional qualificado, com competéncias e habilidades para o desenvolvimento
de acdes que possam contribuir para a fundamentacéo do curriculo escolar, capaz de promover
a construcdo de conhecimentos que serdo utilizados de forma racional nas decisdes que os
alunos virdo a tomar ao longo da vida, para além dos muros da escola.

Dessa maneira, a formacéo profissional do bibliotecario escolar deve compreender um

conjunto de conhecimentos especificos que fornecam uma base sélida, tanto tedrica quanto
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pratica, que possibilite o desenvolvimento de competéncias e habilidades que permitam sua
aplicacdo em diferentes ambientes.

No contexto da Ciéncia da Informacdo, as discussbes em torno da formacdo e
atualizacao profissional sempre foram uma preocupacéao pautada nas reunides de pesquisadores
e educadores da &rea. Com o intuito de sanar as inquietacdes acerca da formacdo desses
profissionais e as preocupagfes com o que ensinar nos curriculos dos cursos universitarios, no
ano de 2008, surgiu a Associacao de Educacéo e Pesquisa em Ciéncia da Informacao da Ibero-
América e do Caribe! (EDICIC).

A EDICIC é uma associacdo que congrega instituicGes e pesquisadores da area de
educacao e investigacdo, que se dedicam a formacdo universitaria de profissionais que atuam
nos campos cientificos da Ciéncia da Informacdo, Biblioteconomia, Documentacdo e
Arquivologia, em nivel de Ibero-América e Caribe. Ela resulta de uma série de encontros
realizados entre pesquisadores e educadores que se dispuseram a refletir sobre a possibilidade
de promover um intercdmbio de ideias, com o intuito de fortalecer a area e consolidar
sociedades leitoras e competentes em informacdo.

Dos 23 paises que compdem a Ibero-América, 20 sao filiados ao EDICIC (inclusive o
Brasil), por contarem com institui¢ces universitarias que oferecem cursos nas areas de Ciéncia
da Informagéo, Biblioteconomia, Documentacdo e Arquivologia, o que torna o EDICIC um
férum de discussao permanente acerca do ensino.

Nesse sentido, a discussdo a respeito da educacdo e dos modelos formativos do
bibliotecario no contexto Ibero-Americano se torna oportuna, uma vez que “a educagio voltada
para a disciplinaridade ndo mais atende aos apelos da sociedade contemporanea, cada vez mais
complexa e interligada” (MORAES, 2017, p. 24).

Essa demanda social torna essencial que as instituicGes de ensino da area de
Biblioteconomia e Ciéncia da Informacdo se comprometam com a educacdo de profissionais
que se sintam atraidos e capacitados para atuar em ambientes educacionais, dispostos a se
envolverem com a realizagé@o de acdes que contribuam para a formacéo cidada dos individuos.
O que demanda maior reflexdo e pesquisa quanto a formacéo do bibliotecario e dos estudos
curriculares no ambito da Biblioteconomia.

Na éarea da Ciéncia da Informacdo, alguns estudos sobre o curriculo foram
desenvolvidos nos ultimos anos. Em nivel de mestrado, temos os estudos de Burin (2009) — “O

ensino de Biblioteconomia na Regido Sul do Brasil: analise dos projetos pedagdgicos dos cursos

1 Asociacion de Educacion e Investigacion en Ciencia de la Informacién de Iberoamérica y el Caribe.
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a luz das diretrizes curriculares nacionais”; Almeida (2012) — “Biblioteconomia no Brasil:
analise dos fatos historicos da cria¢do e do desenvolvimento do ensino”; e Guimaraes (2013) —
“Biblioteca escolar e as perspectivas curriculares dos cursos de Biblioteconomia da Regido
Nordeste™.

Quanto as pesquisas desenvolvidas com o grau de doutorado, podemos citar Mata
(2014) — “A inser¢do da competéncia informacional nos curriculos dos cursos de
Biblioteconomia no Brasil e nos cursos de Informagao e Documentagao na Espanha”; Moraes
(2017) — “Mediacdo, cultura e tecnologia em curriculos dos cursos de Ciéncias da Informacéo
na lbero-américa: repensando dialogos disciplinares”; Machado (2018) — “O curriculo da
Biblioteconomia: perspectivas comparadas sobre a desigualdade social na universidade Federal
da Bahia (Brasil) e na Universidad de Antioquia (Coldmbia)”; e Silva (2019) — “O processo de
integracdo entre a biblioteca escolar e o curriculo”.

O bibliotecario recebe os impactos das constantes transformacdes sociais, culturais e
tecnologicas, “seja referente aos procedimentos técnicos que deve operar, seja em relagao a
mediacdo com o pablico que atende, seja no que tange a gestao de redes, sistemas, unidades ou
servigos de informacdo” (VALENTIM, 2002, p. 61).

Nesse cenério, torna-se evidente a necessidade de uma atuag&o transformadora por parte
do bibliotecario, que exige desse profissional uma nova maneira de pensar e agir junto a
sociedade. O artigo 2° da Resolucdo CNE/CES de 19 de margo de 2002, que estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para os cursos de Biblioteconomia, dispGe que 0s
projetos pedagdgicos de formacdo académica e profissional oferecidos pelos cursos de
Biblioteconomia devem apresentar: o perfil dos formandos; as competéncias a serem
desenvolvidas (gerais e especificas); os conteudos curriculares de formacao (gerais, especificos
ou profissionalizantes); a configuracdo do estagio; a natureza das atividades complementares;
as estruturas dos cursos; e as formas de avaliacdo.

Com o objetivo de tecer as impressfes dos egressos quanto a configuracdo da imagem
de um curso de Biblioteconomia, Queiroz (2019) realizou uma pesquisa intitulada “Conhece-
te a ti mesmo: a percepcdo dos egressos sobre a imagem de um curso de graduacdo em
Biblioteconomia”, que foi aplicada junto aos egressos do curso da Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG). No ambito da formacdo em Biblioteconomia, a investigacdo tece
algumas consideracdes sobre a visdo dos egressos quanto ao contetdo e a forma como sédo
ministradas as disciplinas. Nesse cenario, apesar das disciplinas técnicas terem sido
consideradas as de maior importancia para a formacgdo, muitos egressos manifestaram a

necessidade de contar com disciplinas sociais direcionadas a compreensao do usuario.



26

Deve ser ressaltado também que as disciplinas Biblioteca Escolar,
Empreendedorismo, Marketing, além das técnicas especificas, como AACR2, foram
bastante lembradas como disciplinas ndo obrigatérias, mas com grande importancia
para a atuagdo profissional. Em se tratando das disciplinas ndo constantes da grade
curricular de que os egressos mais sentiram falta para o exercicio da profisséo,
destacam-se as disciplinas da area de Estatistica, Logica e Programacéo, as da area de
Gestao, Inglés e as de Praticas Pedagogicas. A revisdo da matriz curricular é percebida
como necessaria pelos egressos, que focalizam trés dimensdes para a implementacédo
de melhorias nesse sentido: a) maior didlogo com a Tecnologia da Informacédo e a
Gestdo; b) ampliacdo do foco antes dado somente a Biblioteca Fisica; e c)
Fortalecimento das disciplinas ligadas a Biblioteca Escolar, bem como o retorno do
Ciclo Basico, que fez parte da grade curricular do curso até 2009 (QUEIROZ, 2019,
p. 229).

De acordo com a autora, na percepgdo dos egressos do curso de Biblioteconomia da
UFMG, a disciplina de BE, mesmo nédo sendo obrigatdria, é tida como de grande contribuicdo
para a atuacdo profissional. Eles sentem falta, inclusive, de poder contar, entre outras
disciplinas, com uma que compreenda questdes pedagodgicas, também essenciais para 0
universo da biblioteca escolar. Os egressos ressaltam ainda a necessidade de revisdo da matriz
curricular com base em trés dimensdes, dentre as quais, uma delas € o fortalecimento das
disciplinas relacionadas a BE, o que potencializa a necessidade formativa do bibliotecario
escolar nos curriculos académicos dos cursos de Biblioteconomia.

Apesar de a formacdo do bibliotecario ser generalista, visando a preparacdo de um
profissional que dé conta de atuar em qualquer tipo de ambiente informacional, as DCNs
orientam que as instituicbes formadoras devem estar atentas e incorporar aos seus curriculos
contetdos de formacdo gerais, especificos ou profissionalizantes que contribuam com a
formacao basica desse profissional.

A partir dessa premissa e levando também em consideracdo a importancia da
flexibilizacdo dos curriculos nas Instituicbes de Ensino Superior (IES), permitindo que, apds
certa etapa de formagdo comum, o estudante possa definir, junto ao corpo docente, uma
trajetdria mais especifica, destaca-se a importancia desta pesquisa em analisar a formagéo do
bibliotecario escolar no contexto das universidades publicas de Sdo Paulo (Brasil) e de
Antioquia (Colébmbia). Visto que propor disciplinas que abordem as especificidades da
biblioteca escolar é fundamental para a formacéao do bibliotecario, pois criar possibilidades para
que os sujeitos se apropriem efetivamente de informacao e cultura é garantia para que a BE se
consolide em nossa sociedade e cumpra seu valor social.

Embora a proposta dessa pesquisa trate de paises geograficamente distantes, ela se

justifica uma vez que o portugués e o espanhol sdo linguas predominantes e 0s paises que fazem
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parte da Organizacdo dos Estados Ibero-Americanos para a Educagéo, a Ciéncia e a Cultura
(OEI) possuem semelhancas culturais e sociais com a realidade brasileira.

Conforme mencionado anteriormente, dos 23 paises que pertencem ao grupo, optou-se
por realizar uma andlise preliminar entre aqueles que séo afiliados ao EDICIC. Inicialmente,
foi realizado um levantamento das Universidades publicas dos 20 paises que oferecem cursos
de Biblioteconomia e Ciéncia da Informacdo e da influéncia que essas instituicdes exercem no
contexto Ibero-Americano.

Dentro desse universo, apos identificar o quantitativo das InstituicGes, optou-se por
realizar a analise entre os curriculos dos cursos de Biblioteconomia nas universidades publicas
de Séo Paulo (Brasil) e Antioquia (Colombia).

A escolha pelas universidades publicas paulistas brasileiras se faz necessaria devido ao
Brasil possuir o maior numero de Instituicdes filiadas ao EDICIC que ofertam o curso na area
de estudo (35). Ao propor o recorte, levou-se em consideracdo o estado de S&o Paulo, por se
tratar do estado ao qual pertence o programa de P6s-graduacdo em Ciéncia da Informacédo, em
gue a pesquisa vem sendo realizada, aléem de ser o estado que reine o maior numero de
universidades publicas com a oferta do curso de Biblioteconomia e Ciéncia da Informacao no
pais (4).

A opcdo pela Universidade de Antioquia, na Colombia, justifica-se por esse ser um dos
paises filiados ao EDICIC que possui maior nimero de bibliotecarios e por ser o pais com a
segunda maior populacdo da América do Sul (depois do Brasil). Além disso, conta com uma
politica de implementacdo de redes de bibliotecas consolidada, podendo vir a contribuir de
maneira muito positiva ao ser comparada a formagdo que recebem e a maneira como vém
atuando os bibliotecarios escolares brasileiros.

A escolha por realizar esse estudo justifica-se, ainda, pela caracteristica comum aos
paises latino-americanos que possuem o fator econémico de riquezas desigualmente
distribuidas entre a sociedade, 0 que gera maior impacto, entre outras coisas, nas possibilidades
de acesso a informacéo e na cultura das diferentes classes sociais. Essa caracteristica ressalta,
ainda mais, a funcdo educacional e social que a biblioteca e o bibliotecério escolar possuem na
formagéo integral e no desenvolvimento da comunidade em que atuam.

Para tanto, € fundamental que os egressos dos cursos de Biblioteconomia possam contar
com uma formagao capaz de contribuir para o desenvolvimento de competéncias e habilidades
que os tornem capazes de enfrentar os desafios e as responsabilidades ao longo de sua atuacgao

profissional.
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Assim, pautada nas demandas destacadas, a questdo que norteia o problema de
pesquisa €: de que maneira se da a formacdo do bibliotecério escolar no curriculo académico
dos cursos de Biblioteconomia das universidades publicas de Sdo Paulo (Brasil) e Antioquia
(Colémbia)?

Como objetivo geral, esta pesquisa pretende analisar a formacdo do bibliotecério
escolar no contexto das universidades publicas de Sdo Paulo (Brasil) e de Antioguia
(Colémbia).

Quanto aos objetivos especificos, tem-se:

e Analisar a literatura sobre curriculo, formacéo, perfil profissional do bibliotecario e as
legislacGes relacionadas ao campo da biblioteca escolar.

e Identificar a existéncia de disciplinas’® de biblioteca escolar ou equivalentes® no
curriculo dos cursos de Biblioteconomia das universidades publicas dos paises
selecionados;

e Caracterizar o conteido contemplado nessas disciplinas, com o intuito de conhecer o
perfil dos profissionais que se pretende formar por meio dos planos de ensino;

e Comparar as referéncias (bibliografias basicas e complementares) indicadas nas
ementas das disciplinas, a fim de identificar os autores que possuem maior influéncia
na formacéo do bibliotecério escolar;

e Levantar as principais iniciativas e projetos federais para o fortalecimento das
bibliotecas, buscando detectar a presenca/auséncia nas ementas dos cursos de
Biblioteconomia analisados;

e Verificar a percep¢do dos professores que ministram disciplinas de biblioteca escolar
ou equivalente acerca do contetdo que deve ser abordado e do papel da disciplina na
formag&o do bibliotecério escolar;

e ldentificar as competéncias e habilidades necessarias para a atuacdo do bibliotecario
escolar, destacando contetidos que contribuam para essa formacéo.

Dessa forma, a pesquisa esta focada na formagéo do bibliotecario escolar, pois parte
da hipotese de que os documentos curriculares dos cursos de Biblioteconomia das

universidades publicas de S&o Paulo (Brasil) e Antioquia (Colémbia) ndo contemplam de forma

2 Disciplina: atividade académica curricular.

3 Consideramos disciplinas equivalentes aquelas que, além de apresentar contelidos de carater técnico e de
mediacdo que sdo necessarios para a formacao geral do bibliotecario, discutam temas que identificamos como
fundamentais para a formag&o do bibliotecario escolar, como o estudo da leitura e das politicas publicas.
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significativa disciplinas que tratem das especificidades da biblioteca escolar, 0 que propicia
uma falta de delineamento do perfil do profissional e da clareza da abrangéncia de sua atuacgéo.

Isto posto, a tese é caracterizada pela argumentacdo de que, ao adotar sua estrutura
curricular, os cursos de Biblioteconomia evidenciam aspectos da identidade e se comprometem
com o perfil do profissional que se pretende formar. Para tanto, propor contetdos que devem
ser abordados nas disciplinas de biblioteca escolar, visando & promocao de habilidades e
competéncias necessarias para a formacao do bibliotecario escolar, € fundamental. Isso porque
a criacdo de possibilidades de apropriacéo efetiva de informacéo e cultura por parte dos sujeitos
garante que a biblioteca escolar se consolide em nossa sociedade e cumpra seu valor social.

A Figura 1 apresenta o percurso metodoldgico executado para o desenvolvimento da
pesquisa. Destacando suas caracteristicas, natureza, métodos, técnicas e procedimentos

empregados, com a finalidade de tornar possivel o alcance dos objetivos propostos.
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Figura 1: Desenho de pesquisa
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A fim de cumprir os objetivos da pesquisa, pontua-se a discussdo sobre o que a
literatura apresenta na area de curriculo, formacao e perfil profissional no campo da biblioteca
escolar. Ademais, apresenta-se as vozes e os siléncios curriculares, por meio de uma analise
comparativa sobre o que disple a literatura, o texto curricular e a visdo docente dos cursos de
Biblioteconomia das universidades publicas de Sdo Paulo (Brasil) e Antioquia (Colémbia)

quanto a formacao do bibliotecério escolar.
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2 ABORDAGEM METODOLOGICA DA PESQUISA

“As mesmas palavras, as suas e as deles, anunciam ou escondem objetivos diferentes”

(José Saramago)

Esta secdo retrata o percurso metodologico utilizado para o desenvolvimento da
pesquisa. Apresenta suas caracteristicas, natureza, métodos, técnicas e procedimentos
empregados, com a finalidade de tornar possivel o alcance dos objetivos propostos.

O conhecimento cientifico concretiza-se na atividade de pesquisa, a partir da qual a
fundamentacdo ocorre por meio de conceitos, teorias, técnicas e métodos. A pesquisa, na sua
indagacdo e concepcao de realidade, é constituida como atividade basica da ciéncia.

As pesquisas se iniciam com uma problematica articulada com teorias e conceitos que
demandam novos referenciais. Nesse sentido, a proposta metodoldgica define o caminho do
pensamento e a pratica que deverd ser exercida na interpretacdo da realidade, reunindo
concepcdes tedricas sobre a abordagem do objeto, as atividades técnicas da pesquisa € 0
potencial de criatividade do investigador.

Dessa maneira, a proposta metodologica de uma investigacdo cientifica tem por
finalidade sistematizar o modo como se constituira o estudo de um objeto, a fim de atingir os
objetivos propostos. No entanto, essa sistematizacdo deve englobar diversos aspectos que
deverdo ser expostos no decorrer do estudo, tais como a natureza; o tipo e 0 método de pesquisa;
as técnicas e os instrumentos de coleta de dados; os procedimentos de analise e interpretacéo,
entre outros.

Sobretudo, a proposta metodoldgica objetiva estudar e definir o referencial tedrico, com
0 intuito de compreender o objeto proposto. Visto que a explanacdo tedrica é essencial para
definir tanto o objeto quanto os objetivos da pesquisa cientifica, assim € possivel revelar a
direcdo a ser percorrida pelo pesquisador.

Por conseguinte, ao propor a execugdo deste estudo, pretendeu-se analisar a formacéo
do bibliotecério escolar no contexto das universidades publicas de Séo Paulo (Brasil) e de
Antioquia (Coldmbia) e, com isso, desvelar elementos que possam contribuir com esse processo
de ensino. Para tanto, espera-se que a proposta metodolédgica desenhada revele subsidios para

a producdo de informacg6es capazes de responder a problemaética inicial do estudo.
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2.1 O estudo comparativo como processo de construcdo de conhecimento

O estudo comparativo consiste em investigar os fatos e desvenda-los com base em suas
similaridades e discrepancias. A comparacdo, como exercicio cognitivo, € vista como essencial

no procedimento de construcdo do saber.

E lancando mio de um tipo de raciocinio comparativo que podemos descobrir
regularidades, perceber deslocamentos e transformacGes, construir modelos e
tipologias, identificando continuidades e descontinuidades, semelhangas e diferencas,
e explicitando as determinacBes mais gerais que regem os fen6menos sociais
(SCHNEIDER; SCHIMITT, 1998, p.49).

A comparacéo possibilita a analise de informagdes tangiveis e a subtragdo de simetrias,
0 que faz com que ela se torne um requisito fundamental na objetividade cientifica dos
fenomenos estudados. “E ela que nos permite romper com a singularidade dos eventos,
formulando leis capazes de explicar o social” (SCHNEIDER; SCHIMITT, 1998, p. 49).

Dessa forma, o estudo comparativo revela-se inerente a toda pesquisa que objetiva
compreender eventos singulares como processo de concepcdo do conhecimento. Por isso, tem
sido empregado constantemente no universo das pesquisas académicas, uma vez que a
comparacao consiste em buscar, para que seja possivel explicar as semelhancas e divergéncias
que apresentam dois eventos similares que sdo tomados por meios sociais distintos.

Schneider e Schimitt (1998) procuram sistematizar o estudo comparativo e estabelecem
algumas dimensdes que devem estar necessariamente implicitas no processo: 1- selecdo de duas
ou mais séries de fendbmenos que sejam efetivamente comparaveis; 2- definicdo dos elementos
a serem comparados; e 3- generalizacao.

Quando bem realizados, os estudos comparativos servem de orientacdo para que 0S
pesquisadores direcionem 0 processo investigativo sem se afastar das questdes que 0s
motivaram no advento de seu trabalho. “Os distintos usos da comparagdo refletem diferentes
posicdes acerca das relacfes existentes entre as teorias gerais e as explicacdes locais, os quadros
conceituais e as técnicas de pesquisa, a formulacdo de hipdteses e sua validagdao”
(SCHNEIDER; SCHIMITT, 1998, p. 80).

Dessa maneira, em estudos comparativos, a identificacdo correta representa a base que
possibilita 0 sucesso no processo de articulagéo entre os dados empiricos e a teoria. Isso implica
na descoberta por parte do pesquisador tanto dos elementos comuns como dos singulares, nos

diferentes casos comparados.
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Contudo, a execucdo desse tipo de estudo entre as universidades publicas dos paises
selecionados analisa como a formacéo do bibliotecério escolar tem sido abordada no curriculo
dos cursos de Biblioteconomia, a fim de desvelar suas caracteristicas, similaridades e
diferencas, comparando-as como forma de buscar alternativas para propor conteddos que
promovam habilidades e competéncias necessérias para a formacao do bibliotecario escolar (ou
que devem ser abordados nas disciplinas de biblioteca escolar).

2.2 Natureza qualitativa da pesquisa

Visando a coleta e a analise de dados, este estudo optou pela pesquisa qualitativa,
caracterizada como descritiva. Optou-se pela pesquisa qualitativa porque ela possibilita melhor
enfoque do significado do comportamento de um individuo ou de uma organizagdo. “A pesquisa
qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu
principal instrumento” (LUDKE; ANDRE, 1986, p.11).

O uso de dados qualitativos nesta pesquisa se justifica por permitir a compreensdo das
maltiplas dimensdes dos fendbmenos em sua expressdo natural. Auxilia, também, na
identificacdo de diferentes significados das experiéncias vivenciadas pelos atores envolvidos
no processo de formacao do bibliotecario escolar, de forma a contribuir para a compreensao das
relacBes existentes entre os individuos, o contexto em que eles estdo inseridos e as a¢des que

os influenciam.

O termo qualitativo implica uma partilna densa com pessoas, fatos e locais que
constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio os significados visiveis e
latentes que somente sdo perceptiveis a uma atencdo sensivel e, apos este tirocinio, o
autor interpreta e traduz em um texto, zelosamente escrito, com perspicacia e
competéncia cientificas, os significados patentes ou ocultos do seu objeto de pesquisa
(CHIZZOTTI, 2003, p. 221).

Para Ludke e André (1986, p. 18), “o estudo qualitativo desenvolve-se numa situacao
natural, é rico em dados descritivos, tem um plano aberto e flexivel e focaliza a realidade de
forma complexa e contextualizada”. A pesquisa com abordagem qualitativa aproveita as formas
habituais que usamos para descrever e interpretar os fatos, os eventos, as situacfes e 0S
fendmenos que acontecem no nosso cotidiano e dos quais fazemos parte (ARAUJO-
OLIVEIRA, 2010).

Por meio desta pesquisa, procuramos descobrir, apreender e compreender a realidade,

ou uma parcela dela, a partir dos significados e dos sentidos que 0s proprios sujeitos
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pesquisados atribuem a seus comportamentos, ao que eles vivem, acreditam e pensam sobre 0
vivido.

O carater descritivo, por sua vez, foi selecionado por permitir a descri¢do dos fatos de
uma realidade, a fim de obter novas percepcdes diante do objeto estudado, possibilitando ainda
a utilizagdo de diferentes instrumentos que contribuem para a coleta de informagdes.

A pesquisa descritiva, neste estudo, terd o intuito de promover o equilibrio entre a
pesquisa e o pesquisador. De acordo com Barros e Lehfeld (2007), nesse tipo de pesquisa é
possivel realizar a analise e interpretacéo dos fatos sem que haja a interferéncia do pesquisador.

De acordo com Valentim (2005), a pesquisa descritiva permite observar, registrar,
descrever e correlacionar fatos ou fendmenos de determinadas realidades, procurando
compreender as relacGes que ocorrem no cotidiano politico, econdmico, social e nos demais
aspectos da sociedade.

Inicialmente, a pesquisa descritiva requer a elaboracao de pesquisa na literatura, visando
amelhor compreender a tematica do estudo e o problema de pesquisa que se pretende investigar,
permitindo assim que o pesquisador se abasteca de subsidios que possam contribuir para a
discussdo e reflexdo do tema proposto. Para tanto, esta investigacdo se propds, dentro da
perspectiva qualitativa e descritiva, a utilizar a revisdo bibliografica como uma das etapas da

pesquisa.
2.3 Pesquisa bibliogréfica

Fazer uso dessa técnica tem como objetivo realizar um levantamento bibliografico de

autores e obras que abordam o tema que sustenta a discussdo tedrica da investigacao.

Toda pesquisa, seja tedrica ou pratica, busca realizar um levantamento bibliografico
como forma de embasar e oferecer rumo ao pesquisador que procura atingir os
objetivos da pesquisa e responder a sua problemdtica inicial (SANTQOS, 2019, p. 104).

De acordo com Gil (2008), a pesquisa bibliografica permite realizar uma investigacao e
andlise de livros, capitulos, artigos cientificos, teses, dissertacdes, entre outros documentos que
tratam sobre a tematica em estudo, possibilitando, assim, a ampliagdo da cobertura dos
fendmenos, a fim de subsidiar a construcdo e definicdo do referencial tedrico da pesquisa e
auxiliar na elaboracdo dos instrumentos de coleta de dados.

Na pesquisa bibliogréfica, a leitura é a principal técnica utilizada para sistematizacao.
Nesse sentido, Salvador (1986) aconselha que o processo de leitura seja realizado de forma

sistematico, em diferentes etapas: 1- Leitura de reconhecimento do material bibliografico, ou
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seja, localizagdo e selecdo de obras relacionadas a tematica em estudo; 2- Leitura exploratdria,
verificar se o material selecionado realmente interessa ao estudo; 3- Leitura seletiva, é a
identificacdo e selecdo das informacGes relevantes para o objetivo do estudo e descarte das
obras secundarias; 4- Leitura reflexiva ou critica consiste no estudo analitico, que tem por
finalidade responder aos objetivos da investigacdo; 5- Leitura interpretativa, € 0 momento
complexo que tem como objetivo estabelecer relagdo entre as ideias que estdo expressas nos
textos com a problematica do estudo.

A pesquisa bibliografica tem como finalidade compartilhar contribuicBes tedricas a
partir da anélise de um conjunto de referenciais da literatura cientifica sobre um determinado
tema. De acordo com Witter (1990, p. 26), esse € “um tipo de pesquisa centrada na analise de
suportes bibliograficos (textos), diferindo da revisdo de literatura pela especificidade de
objetivos e procedimentos”.

A fim de atender aos objetivos propostos, a pesquisa bibliogréfica foi realizada em bases
de dados nacionais e internacionais que reinem, prioritariamente, publicaces e pesquisas de
paises que possuem o Portugués e o Espanhol como idioma e cobrem de forma mais adequada
as publicacGes da area no ambito do objeto de estudo. Séo elas: Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes (BDTD), Base de dados de Periddicos em Ciéncia da Informacéo
(BRAPCI), Portal de Periodicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), Sistema Regional de Informacién en Linea para Revistas Cientificas de
América Latina, el Caribe, Espafia y Portugal (LATINDEX), Base de datos sobre la
informacidn bibliotecoldgica latino-americana (INFOBILA) e Bibliografia Latinoamericana
em Revistas de Investigacion Cientifica y Social (BIBLAT).

A pesquisa compreendeu ainda as bases de dados e os catdlogos dos cursos de
Biblioteconomia e Ciéncia da Informacdo das universidades que fazem parte do estudo no
Brasil, as universidades publicas do estado de Sdo Paulo: Universidade de Séo Paulo (USP),
Universidade Estadual Paulista (Unesp) e Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar). Na
Colémbia, a Universidade publica filiada ao EDICIC* analisada foi a Universidade de
Antioquia (UdeA).

4 De acordo com o recorte de pesquisa determinado (Universidades publicas filiadas ao EDICIC que ofertam cursos
de Biblioteconomia e Ciéncia da Informacéo no Brasil (estado de S&o Paulo) e na Coldmbia), a Universidade de
Quindio (UNIQUINDIO) também poderia fazer parte do estudo. Porém, ap6s analise criteriosa na ementa do curso,
decidiu-se por ndo incluir a mesma, uma vez que o curso ofertado pela UNIQUINDIO, Ciéncia da Informacéo e
Documentagdo, Biblioteconomia e Arquivos, engloba uma area muito abrangente de formacéao e a analise desse
curso ndo atende aos objetivos da pesquisa.
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Para a realizacdo da pesquisa bibliogréafica nas bases de dados selecionadas, foram
definidos os seguintes descritores: Educagcdo em Biblioteconomia; Formacdo em
Biblioteconomia; Bibliotecarios — perfil; Bibliotecarios — treinamento; Bibliotecarios —
competéncia; Perfil dos profissionais bibliotecarios; Biblioteconomia - curriculo;
Biblioteconomia — treinamento; Ensino de Biblioteconomia; Ensino de Ciéncia da Informacao.
Para maior cobertura e eficiéncia na recuperacdo de dados, também foi realizada a pesquisa
com os termos correspondentes na lingua espanhola: Educacion bibliotecologica; Formacion
bibliotecoldgica; Bibliotecologos — perfil; Bibliotecologos — formacion; Bibliotecologos —
competéncia; Perfil de los professionais bibliotecolégos; Bibliotecologia — curriculo;
Bibliotecologia — formacion; Ensefianza de la Bibliotecologia; Ensefianza de las Ciencias de
la Informacion.

O resultado da pesquisa inicial identificou um grande numero de publicacbes que
envolvem a temética em estudo, mas nenhuma delas tinha como objeto de estudo a formacao
do bibliotecario escolar no curriculo dos cursos de Biblioteconomia no contexto das
universidades publicas do Brasil e da Colémbia. No entanto, a analise das solucdes presentes
nas obras selecionadas por meio da revisdo bibliografica permitiu a construcdo de um
instrumento de producdo de informagOes que possibilitou a extracdo de conceitos, temas e
consideracOes dessas pesquisas que Sao essenciais para a compreensao e para a clareza do nosso

objeto de estudo.
2.4 Procedimentos de coleta de dados documentais

Como forma de construcdo de dados, o estudo abrange a pesquisa documental, “[...] um
procedimento que se utiliza de métodos e técnicas para a apreensdo, compreensdo e analise de
documentos dos mais variados tipos” (SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009, p. 4). Esse
tipo de pesquisa possibilita a analise de materiais de diferentes naturezas, buscando
interpretacdes complementares (GODOQY, 1995).

“A pesquisa documental vale-Se de materiais que ndo receberam ainda um tratamento
analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa” (GIL,
2002, p. 45). Uma das caracteristicas fundamentais desse tipo de pesquisa € que ela advém das
fontes primarias de dados que sdo coletados e analisados pelo autor, como leis, regulamentos,

relatos, fotografias, gravacdes, documentos institucionais, entre outros.

E um procedimento utilizado a fim de que o pesquisador possa levantar dados e
informacdes a respeito da realidade, acontecimentos ou fendmenos daquilo que se
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propds a estudar sendo ela a primeira fonte de auxilio para uma investigagao. Este tipo
de pesquisa caracteriza-se pelo emprego de documentos como fonte de coleta de dados
podendo ser escritos ou ndo (ZUIN; ZUIN, 2010, p. 66).

Para Liidke e André (1986, p. 38), “sdo considerados documentos quaisquer materiais
escritos que possam ser usados como fonte de informagao sobre o comportamento humano”.
Dessa maneira, a analise documental busca identificar informacfes a partir de questdes ou
hipdteses de interesse e pode se constituir em uma técnica valiosa de abordagem de dados
qualitativos, seja complementando as informacdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando
aspectos novos de um tema ou problema de pesquisa. Contudo, esse processo requer tempo e
atencdo do pesquisador para selecionar e analisar os documentos.

Para realizar a pesquisa documental, primeiramente, foram identificadas as instituicdes
de ensino que sdo filiadas ao EDICIC, o que ocorreu por meio do site institucional da
Associacdo. Atualmente, existem 20 paises filiados ao EDICIC, incluindo o Brasil e a
Colémbia. No Brasil, sdo 35 instituicdes filiadas, sendo que, no estado de Sao Paulo quatro
cursos sdo ofertados por trés universidades publicas. Na Colémbia, existem 4 instituicdes
filiadas, sendo duas delas de natureza publica, mas apenas uma oferta o curso que atende a
proposta do estudo®. O Quadro 1 identifica os cursos selecionados de acordo com a Instituicao

de Ensino.
Quadro 1: Identificacdo dos cursos por Instituicdo
Pais Instituicdo de Ensino Curso
Brasil UFSCAR Bacharelado em Biblioteconomia e Ciéncia da Informacdo
(Estado de UNESP Biblioteconomia
Séo Paulo) USP Ribeirao Preto Bacharelado em Biblioteconomia e Ciéncia da Informacgdo
USP S&o Paulo Biblioteconomia
Col6mbia Universidade de Antioquia Biblioteconomia

Fonte: elaborado pela autora (2023).

A partir da identificacdo e selecdo das instituicOes de ensino que fazem parte do estudo,
foi realizada uma pesquisa nas paginas institucionais de cada curso, com a intencdo de consultar
e reunir documentos que contribuissem com o objeto de estudo. A partir dessa pesquisa, foi
possivel reunir os seguintes documentos: matriz curricular, projetos pedagégicos e planos de

ensino.

% O curso ofertado pela Universidade de Quindio (UNIQUINDIO) “Ciéncia da Informagio e Documentagéo,
Biblioteconomia e Arquivos” engloba uma area de formagdo muito ampla, por isso, a andlise desse curso néo foi
considerada para este estudo, uma vez que sua formagdo abrangente ndo atende aos objetivos desta pesquisa, a
qual tem como foco a formac&o do bibliotecario escolar.
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A analise dos documentos selecionados teve como propésito: 1- identificar a existéncia
de disciplinas de biblioteca escolar ou equivalentes no curriculo dos cursos de Biblioteconomia
das universidades publicas dos paises selecionados; 2- caracterizar o contedo contemplado
nessas disciplinas, com o intuito de conhecer o perfil dos profissionais que se pretende formar
por meio dos planos de ensino; 3- comparar as referéncias (bibliografias basicas e
complementares) indicadas nas ementas das disciplinas, visando a identificar os autores que
possuem maior influéncia na formacdo do bibliotecario escolar; 4- levantar as principais
iniciativas e projetos federais para o fortalecimento das bibliotecas, buscando detectar a

presenca/auséncia nas ementas dos cursos de Biblioteconomia nas IES analisadas.

2.5 Entrevistas

A entrevista semiestruturada possibilita a producdo de informacgdes necessarias para
alcancar os objetivos propostos. A utilizacdo da entrevista semiestruturada nos permite o
aprofundamento de questdes gque necessitam de maior investigacdo, além de possibilitar a
geracgdo de diferentes visdes, orientacdes e hipdteses que podem contribuir de forma essencial
para o processo de investigacéo.

A entrevista do tipo semiestruturada como instrumento de coleta de dados foi aplicada
neste estudo por se tratar de uma pesquisa de abordagem qualitativa, a qual se configura como
uma alternativa na investigacdo dos topicos complexos e subjetivos que seriam de divicil
exploragdo por meio de instrumentos fechados. Assim, conforme recomendagéo de Belei et al.
(2008, p. 189), ela foi direcionada por um roteiro® previamente elaborado, composto por

questdes abertas.

A entrevista é seguramente a mais flexivel de todas as técnicas de coleta de dados de
que dispdem as ciéncias sociais. Dai porque podem ser definidos diferentes tipos de
entrevista, em funcéo de seu nivel de estruturacdo. As entrevistas mais estruturadas
sdo aquelas que predeterminam em maior grau as respostas a serem obtidas, ao passo
que as menos estruturadas sdo desenvolvidas de forma mais espontanea, sem que
estejam sujeitas a um modelo preestabelecido de interrogacdo (GIL, 2008, p. 111).

Por permitir uma organizacdo mais flexivel e possibilitar a expansdo dos
questionamentos de acordo com as informacGes que sdo fornecidas pelo entrevistado, a

entrevista semiestruturada é um dos modelos mais utilizados pelos pesquisadores.

® Os roteiros (na versdo Portugués e Espanhol) utilizados durante a aplicagdo das entrevistas constam nos
apéndices desta pesquisa.
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Entrevistas sdo fundamentais quando se precisa/deseja mapear praticas, crengas,
valores e sistemas classificatorios de universos sociais especificos, mais ou menos
bem delimitados, em que os conflitos e contradicdes ndo estejam claramente
explicitados. Nesse caso, se forem bem realizadas, elas permitirdo ao pesquisador
fazer uma espécie de mergulho em profundidade, coletando indicios dos modos como
cada um daqueles sujeitos percebe e significa sua realidade e levantando informac6es
consistentes que lhe permitam descrever e compreender a légica que preside as
relacBes que se estabelecem no interior daquele grupo, o que, em geral, é mais dificil
obter com outros instrumentos de coleta de dados (DUARTE, 2004, p. 2015).

Dessa forma, foi realizada a aplicacdo das entrevistas semiestruturadas com os
professores que ministram as disciplinas de Biblioteca Escolar ou equivalentes nas
universidades publicas do Estado de Séo Paulo (Brasil) e de Antioquia (Colémbia). A aplicacéo
das entrevistas teve o objetivo de: verificar a percepcdo dos professores que ministram
disciplinas de biblioteca escolar ou equivalentes acerca do contetdo que deve ser abordado e
do papel da disciplina na formacdo do bibliotecario escolar; identificar no entendimento dos
sujeitos qual a formagdo necessaria para que possam obter as competéncias e habilidades
almejadas para a atuacdo profissional do bibliotecario escolar.

Apbs a identificacdo dos sujeitos de pesquisa, buscamos localizar o endereco eletrdnico
pessoal de cada professor. Na maioria das situacdes, essa informacao foi localizada por meio
dos sites institucionais dos cursos e das ementas das disciplinas que apresentam essa referéncia.
Nos cenéarios em que ndo foi possivel identificar esses enderecos eletrdnicos, foi preciso entrar
em contato por e-mail com a coordenagdo dos cursos para realizar a solicitagdo, sendo
prontamente atendidos.

Em posse da relacdo dos enderecos eletronicos dos professores, entramos em contato
(via e-mail) com cada um deles para apresentar os propositos da pesquisa e convida-los a
colaborar com o desenvolvimento do estudo. Apds a obtencdo do aceite de todos os docentes
contatados, foram agendados horéarios para aplicacdo das entrevistas, que ocorreram de forma

individual e online, por meio do Google Meet.

2.6 Andlise de contelddo

Como procedimento de interpretacdo de dados foi proposta a utilizacdo da Andlise de

Contetdo (AC). Bardin (2006, p. 31) destaca que a Analise de Conteudo consiste em:

um conjunto de técnicas de analise das comunicacfes, que utiliza procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do contedido das mensagens. [...] A inten¢do da
andlise de conteldo € a inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes de



40

producdo (ou eventualmente, de recepcdo), inferéncia esta que recorre a indicadores
(quantitativos ou ndo).

Sendo assim, a Andlise de Contelldo se constitui como uma técnica que permite
trabalhar os dados coletados, com o objetivo de identificar o envolvimento e a participacdo dos
sujeitos, a fim de decodificar o que serd comunicado por meio das entrevistas e da analise
documental.

Minayo (2007) destaca que a Andlise de Conteudo esta entre os métodos de anélise que
sdo mais utilizados pelas Ciéncias Sociais Aplicadas, pois tem a capacidade de evidenciar os
processos sociais de diferentes organizacGes, além de possibilitar a criacdo de conceitos e
abordagens provenientes da criacdo de categorias por meio dos materiais coletados.

Para tanto, optamos por realizar a analise dos dados coletados por meio da aplicagdo da
técnica descrita por Bardin como Anélise Categorial, na qual as categorias serdo estabelecidas
a posteriori. 1sso porque a técnica de Analise Categorial “[...] funciona por operagdes de
desmembramento do texto em unidades, em categorias segundo reagrupamento analdgicos”
(BARDIN, 2006, p. 199).

Ao determinar as categorias a posteriori, 0 pesquisador garante maior liberdade para

trabalhar com os dados e as informac6es coletadas de forma mais intensa.

Compreende-se que a Analise de Contetido é um método eficaz para interpretacéo de
conteidos explicitos ou ndo explicitos, para construir conhecimento e criar
possibilidades de novos panoramas sociais que muitas vezes se tornam invisiveis,
justamente pela desvalorizagéo do olhar subjetivo. Reitera-se que o olhar subjetivo
significa somar inferéncias e, portanto, construir muito mais conhecimento, em meio
de analises simbdlicas e concomitantemente sélidas que a analise de conteldo
proporciona (SANTOS, 2019, p. 111).

Para Chizzotti (2006, p. 98), “o objetivo da andlise de conteido ¢ compreender
criticamente o sentido das comunicac@es, seu conteddo manifesto ou latente, as significactes
explicitas ou ocultas”.

Um aspecto relevante da AC é que o uso desse metodo possibilita, por meio da
construcdo de categorias, a captacdo do sentido pleno dos elementos representados nas

mensagens, compreendendo o contexto e/ou as condigdes de producao.

O processo de categorizacdo, o primeiro grande objetivo da analise de conteido é o
de organizar os contetidos de um conjunto de mensagens num sistema de categorias
que traduzam as ideias-chave veiculadas pela documentacdo em andlise. Para isso, ha
que comecar por espartilhar os textos nas unidades de sentido que se considerarem
pertinentes em funcdo das caracteristicas do material a estudar, dos objetivos do
estudo, e das hipdteses formuladas (caso as haja). Seguidamente atribui-se um cédigo
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a cada uma dessas unidades, correspondente ao sentido que se lhe atribui e que, ao
mesmo tempo, traduz uma das categorias (ou subcategorias) do sistema. Terminada a
codificacdo aproximam-se e confrontam-se as unidades de registo a que se atribuiu o
mesmo codigo (AMADO; COSTA; CRUSOE, 2014, p. 327).

De acordo com Bardin (2006), as fases da AC estdo organizadas em trés diferentes polos
cronoldgicos intrisicamente relacionados: pré-andlise; exploragdo do material; tratamento dos

resultados obtidos e interpretacdo. O Quadro 2 apresenta as fases da Analise de Conteudo.

Quadro 2: Fases da Analise de Contetdo

Fase da pré-analise:
v’ Fase de organizagdo. Consiste em sistematizar as ideias iniciais em um plano de analise;
v Possui trés missdes: 1- a selecdo dos documentos e serem submetidos a analise; 2- a formulagdo das
hipoteses e dos objetivos; e 3- a elaboracédo de indicadores que fundamentem a interpretagdo final.
Fase da exploragéo do material:
v Fase da aplicagdo sistematica das decisdes tomadas sobre o conjunto de documentos;
v Nessa fase, o investigador dedica-se a formular categorias que possibilitem a organizagao do contetido
em palavras ou expressdes significativas.
Fase do tratamento dos resultados obtidos e da interpretacao:
v Fase de tratamento dos resultados brutos, que permite torna-los significativos e validos;
v" Nessa fase, o investigador propde inferéncias que possibilitam interpretar e interrelacionar com o
referencial tedrico inicial, ou mesmo abrir novas dimensdes tedricas, caso surjam descobertas
inesperadas.

Fonte: elaborada pela autora, com base em Bardin (2006).

Por fim, a Anélise de Conteido demanda que as manifestacfes tenham relevancia
tedrica e impliquem comparagdes contextuais. “O ponto de partida da analise de conteudo € a
mensagem, seja ela verbal (oral ou escrita), gestual, silenciosa, figurativa, documental ou
diretamente provocada” (FRANCO, 2008, p. 12).

Com base na mensagem, a analise de contetido torna possivel a realizacdo de inferéncias
sobre os elementos de comunicacdo coletados. Afinal, toda analise de conteudo implica
comparag6es. Um dado e/ou informacdo especifica da mensagem ndo tem sentido até que ele
seja relacionado a outros dados e/ou informacdes para que possa ser comparado, 0 que vai
diretamente ao encontro do propdsito do nosso estudo.

Nesta pesquisa, a Analise de Contetdo foi aplicada tanto para a exploragdo dos
documentos quanto para a analise do depoimento dos sujeitos. Com relagdo aos componentes
curriculares, foi elaborado um sistema categorial composto por duas categorias (A -
Perfil/Formac&o do bibliotecario escolar e B — Fun¢édo educativa da biblioteca e do bibliotecario
escolar) e quatro indicadores (I — Biblioteca escolar; Il — Leitura; I11 — Politicas pablicas; 1V —

Relacdes entre biblioteca e educagdo), que possibilitaram a realizacdo das anélises do corpo
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documental (1- Estrutura Curricular; 2- Projeto Politico Pedagégico; 3- Planos de
Ensino/Ementas).

Visando a interpretacdo dos dados coletados por meio dos depoimentos dos sujeitos,
também foi estabelecido um sistema categorial, conforme prevé a AC. O referido sistema foi
configurado por duas categorias (A — Formagdo do bibliotecério escolar e B — Curriculo e
biblioteca escolar) e sete indicadores (I — Principais conteudos; Il — Competéncias e
Habilidades; 111 — Perfil ideal; IV — Papel da disciplina ministrada; V — Leitura literaria; VI —
Politicas publicas; VII — Disciplinas indispensaveis).

Dessa maneira, a realizacdo da Analise de Contelido como método de pesquisa para
andlise de todo o material coletado por meio das entrevistas e documentos teve o proposito de
reunir os elementos necessarios para identificar conteddos que promovam habilidades e
competéncias necessarias para a formacdo do bibliotecario escolar e/ou que devem ser

abordados nas disciplinas de biblioteca escolar.
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3 PERSPECTIVAS CONCEITUAIS E HISTORICAS DO CURRICULO

Toda ciéncia € ligada as necessidades da vida,
a atividade do homem.

(Gramsci)

Esta secdo apresenta perspectivas histdricas e conceituais do curriculo e reflete sobre
suas principais teorias e concepc¢des, a fim de melhor compreender a trajetoria curricular dos
cursos de Biblioteconomia e Ciéncia da Informacdo no contexto Ibero-Americano. Aborda a
evolucdo curricular dos cursos no contexto brasileiro e colombiano, apontando as alteracdes
ocorridas no decorrer do tempo e as transformacdes decorrentes da publicacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais, bem como os esforcos das associacdes e entidades ligadas a area, para
a promocao e desenvolvimento de um curriculo que respeite a diversidade que compGe a regido
e considere seus pontos comuns, com o intuito de conceber um possivel “pensamento

informacional Ibero-Americano” (ARAUJO, 2018, p. 34).

3.1 Aspectos gerais sobre as teorias e concepcdes de curriculo

O entendimento acerca da conceituacdo da palavra “curriculo” é indispensavel para a
compreensdo desta pesquisa, sobretudo quanto a importancia que a definicdo do termo curriculo
adquire para a analise de aspectos fundamentais do objeto deste estudo, uma vez que objetiva
investigar como se da o processo de formacdo do bibliotecario escolar no curriculo académico
dos diferentes paises do contexto Ibero-Americano.

Para tanto, percorremos alguns autores que analisam a historicidade, conceitos e teorias
desse campo de estudo, visando a um melhor entendimento das concepg¢des curriculares e da
maneira como a sua aplicacdo pode influenciar no processo formativo das instituicdes de

ensino.

Mesmo antes de se constituir em objeto de estudo de uma especializacdo do
conhecimento pedagdgico, o curriculo sempre foi alvo da atencdo de todos os que
buscavam entender e organizar o processo educativo escolar. No entanto, foi somente
no final do século XIX e no inicio deste, nos Estados Unidos, que um significativo
nimero de educadores comegou a tratar mais sistematicamente de problemas e
questdes curriculares, dando inicio a uma série de estudos e iniciativas que, em curto
espaco de tempo, configuraram o surgimento de um novo campo (MOREIRA,;
TADEU, 2011, p. 20).
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O curriculo é uma construcdo complexa que pode carregar varios significados. Segundo
Veiga-Neto (2012), a palavra curriculo indica o conjunto de temas que devem ser estudados
pelos alunos ao longo de um determinado curso. Derivado do latim curriculum, o termo
curriculo possui a mesma raiz de cursus e currere. De acordo com Gimeno Sacristan (2013),
na Roma Antiga, a palavra era utilizada para designar a carreira e representar o0 percurso, a soma

das “honras” que o cidaddo acumulava ao desempenhar cargos eletivos e judiciais.

Esse conceito, em nosso idioma, bifurca-se e assume dois sentidos: por um lado,
refere-se ao percurso ou decorrer da vida profissional e a seus éxitos (ou seja, é aquilo
a que denominamos de curriculum vitae, expressdo utilizada pela primeira vez por
Cicero). Por outro lado, o curriculo também tem o sentido de construir a carreira do
estudante e, de maneira mais concreta, o conteldo deste percurso, sobretudo sua
organizacdo, aquilo que o aluno devera aprender e superar e em que ordem devera
fazé-lo (GIMENO SACRISTAN, 2013, p. 16).

O curriculo pode ainda ser considerado o plano de estudos de uma disciplina, de um
curso ou, até mesmo, o conjunto de ementas que compdem 0s programas de ensino. Burke
(2003, p. 90) define o curriculo como “uma metéafora do atletismo classico. Assim como o
“curso”, era a pista onde os estudantes tinham que correr”. Ou seja, para o autor, o curriculo ¢
visto como uma ordem ou sistema de disciplinas.

Bobbitt (2004), em sua classica obra “The Curriculum”, publicada originalmente em
1918, apresenta uma das primeiras defini¢6es de curriculo. Assim sendo, o autor afirma que:

A palavra curriculum significa em latim curso de corrida ou uma corrida propriamente
dita- um lugar de feitos ou série de feitos. Aplicada a educagdo, consiste na série de
coisas que as criangas e jovens devem fazer e experimentar para desenvolverem
capacidades para fazerem as coisas bem feitas, que preencham os afazeres da vida
adulta, e para serem, em todos os aspectos, 0 que os adultos devem ser. [...]. O
curriculo pode, por conseguinte, ser definido de duas maneiras: 1) abrange o leque de
experiéncias orientadas ou ndo orientadas, referentes ao desabrochar das capacidades
do individuo; ou 2) as séries de experiéncias de formagdo conscientemente orientadas

de que as escolas se socorrem para completar e aperfeicoar o desenvolvimento do
individuo (BOBBITT, 2004, p. 74).

No entendimento de Bobbitt, o conceito de curriculo era fundamentalmente técnico e
deveria conceber a educagdo como um processo de moldagem, um espaco de aplicacdo da
administracdo cientifica. Esse modelo de curriculo proposto pelo autor, que enfatizava a
eficiéncia, organizagéo, produtividade e o desenvolvimento, ja foi muito utilizado no Brasil,
em especial pelas escolas técnicas.

Desde o inicio de seu uso, o termo curriculo vem sendo empregado de forma a

representar a proposta e a expressdo dos segmentos dos diversos contetdos que o
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compBem, articulando os episédios isolados que, sem 0s quais, provocariam uma
aprendizagem fragmentada. Seguindo esse mesmo pensamento, Beraquet (1983, p. 313)
declara que o curriculo se constitui em um 'elemento de controle da acdo educativa' que
estabelece o caminho a ser percorrido por alunos e docentes.

Na visdo de Polke (1983), o curriculo ndo deve ser entendido como algo definitivo e
estatico, visto que ele precisa condizer com os principios filoséficos do curso ofertado e
apresentar uma proposta pedagogica que defina o perfil do egresso que se objetiva formar, além
de oferecer as condi¢bes necessarias para o desenvolvimento de competéncias e habilidades
para que o aluno possa exercer a profissao.

Sob esse prisma, Muck, Carvalho e Gongalves (2021, p. 20) concordam que o curriculo
pode ser entendido como “o conjunto de assuntos, sistematizado, de uma determinada area de
conhecimento, que mesmo nao sendo definitivo e duro, auxilia no controle da acéo educativa,
tendo um inicio € um fim para a educacao formal de individuos”.

Contudo, no entendimento de Gimeno Sacristan (2000), com o qual nos colocamos
favoraveis, a conceituacdo de curriculo e de teoria curricular é uma opc¢éo cultural ou projeto
sobre o qual se objetiva tornar cultura. Mais especificamente, para o autor, o curriculo €
determinado como um projeto seletivo da cultura que se concretiza por meio de sua lista de
contetdo. Sendo, portanto, a teoria curricular a mediadora entre 0 pensamento e a agao que se
destinam aos alunos e professores.

Gimeno Sacristan (2000, p. 34) propde uma defini¢do de curriculo como “o projeto
seletivo de cultura, cultural, social, politica e administrativamente condicionado, que preenche
a atividade escolar e que se torna realidade dentro das condig¢des da escola tal como se acha
configurada”. Essa perspectiva exposta pelo autor permite a analise da qualidade da
aprendizagem em toda a sua complexidade, pois se nutre do contetdo curricular sem que a sua

concretizacdo seja dependente dos formatos e condi¢cdes em que se desenvolve.

Desde suas origens, o curriculo tem se mostrado uma invencdo reguladora do
contelido e das préaticas envolvidas nos processos de ensino e aprendizagem; ou seja,
ele se comporta como um instrumento que tem a capacidade de estruturar a
escolarizacdo, a vida nos centros educacionais e as praticas pedagogicas, pois dispdes,
transmite e impdes regras, normas e uma ordem que sdo determinantes. Esse
instrumento e sua potencialidade se mostram por meio de seus usos e habitos, do
funcionamento da instituicdo escolar, na divisdo do tempo, na especializacdo dos
professores e fundamentalmente, na ordem da aprendizagem (GIMENO
SACRISTAN, 2013, p. 20).
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Mais recentemente, a noc¢ao de curriculo passou a ser designada como um conjunto de
aprendizagens que séo propostas e realizadas com a finalidade de alcancar os objetivos de um

Ccurso ou programa de ensino, que prescreve os resultados do ensino sem indicar 0s meios.

O curriculo ha muito tempo deixou de ser apenas uma area meramente técnica, voltada
para questdes relativas a procedimentos, técnicas, métodos. Ja se pode falar agora em
uma tradicdo critica do curriculo, guiada por questBes sociolégicas, politicas,
epistemologicas. Embora questdes relativas ao “como” do curriculo continuem
importantes, elas s6 adquirem sentido dentro de uma perspectiva que as considere em
sua relagdo com questdes que perguntem pelo “por que” das formas de organizacéo
do conhecimento (MOREIRA; TADEU, 2011, p. 13).

As diferentes definicbes empregadas ao termo conduzem a compreensdo de que o
curriculo é um instrumento que se constroi historica e socialmente determinado por meio de
uma selecgéo, organizacgéo e sistematizagdo de saberes elaborados para atender aos objetivos da
pratica escolar e as necessidades dos alunos. “Junto com a ordenagao do curriculo é regulado o
conteudo (o que ¢é ensinado e sobre o que se aprende)” (GIMENO SACRISTAN, 2013, p. 19).

O curriculo desempenha uma fungdo dupla — organizadora e a0 mesmo tempo
unificadora — do ensinar e do aprender, por um lado, e, por outro, cria um paradoxo,
devido ao fato de que nele se reforgam as fronteiras (e muralhas) que delimitam seus
componentes, como, por exemplo, a separacdo entre as disciplinas e as matérias que
o compdem (GIMENO SACRISTAN, 2013, p. 17).

E necessério explicitar e justificar tanto o que é imposto quanto as op¢des que sdo
tomadas, avaliando qual o sentido do que se faz, para quem e por que se esta fazendo,
considerando que o curriculo ndo é um recipiente neutro dos contetdos que serdo
abordados durante o curso ou disciplina, pois possui o poder de regular o tempo do
aprendizado, a delimitacdo e organizacdo dos contetdos, o conhecimento adquirido e as

atividades possiveis.

Uma vez que admitimos que o curriculo € uma construcdo onde se encontram
diferentes respostas e opgles possiveis, onde é preciso decidir entre as possibilidades
que nos sdo apresentadas, esse curriculo real € uma possibilidade entre outras
alternativas. Aquilo que esta vigente em determinado momento ndo deixa de ser um
produto incerto, que poderia ter sido de outra maneira, e que pode ser diferente tanto
hoje como no futuro. Nao é algo neutro, universal e imdvel, mas um territ6rio
controverso e mesmo conflituoso a respeito do qual se tomam decisGes, sdo feitas
opc0es e se age de acordo com orientacfes que ndo sdo as Unicas possiveis (GIMENO
SACRISTAN, 2013, p. 23).

Precisar sobre as decisdes a tomar apos avalia-las ndo é fundamentalmente um problema

técnico, visto que essa escolha afeta sujeitos, implica em interesses, conhecimentos e
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responsabilidades. “O curriculo ¢ um elemento fundamental no contexto escolar, pois ele
orienta o trabalho do professor e a aprendizagem dos alunos” (PORTO, 2017, p. 2).

A importéncia do curriculo esta no fato de que ele € a expressdo do projeto educacional
e cultural que as instituicdes asseguram desenvolver sobre o que consideram adequado com, e
para, os alunos. E por meio desse projeto que as instituicbes expressam os valores e interesses
de determinados setores sociais, grupos politicos, familias, entre outros. E comum que esse
projeto idealizado ndo condiz com a realidade. No pensamento de Bernstein (1988), o curriculo
é composto por tudo que abrange o periodo de formacdo, sendo, portanto, mais amplo do que
se é considerado no contetido das disciplinas.

Para Grundy (1998), existem trés planos do curriculo que se relacionam entre si, mas
que se distinguem pela ordem dos elementos: 1- Os fins: que orientam e estdo contidos no texto
explicito do curriculo (objetivos); 2- As acdes: que sdo desenvolvidas e constituem as praticas
e métodos (desenvolvimento do plano de ensino); 3- Os resultados: que determinam o efeito da
aprendizagem (avaliago).

Gimeno Sacristan (2013) apresenta uma figura que representa a maneira como o texto
curricular e seus materiais (textos, documentos) deixam de ser um plano proposto quando
passam a ser adotados e interpretados pelos professores e expressos por meio de préaticas

concretas.

Figura 2: Esquema de concepcdo do curriculo como processo e praxis

Fonte: Gimeno Sacristan (2013, p. 26).
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Conforme propde a figura, 0 mais importante é o efeito que o texto curricular produz
nos alunos, pois o0 ensinar nem sempre equivale ao aprender, as inten¢des propostas no curriculo
muitas vezes ndo correspondem as praticas, e o que se objetiva pode refletir pouco na realidade
daquilo que se faz. Apesar disso, o texto curricular € importante a medida que permite a difusédo
dos codigos sobre como deve ser a cultura nas institui¢cbes de ensino, tornando-os publicos.

Os curriculos sdo complexos, decidir sobre o seu texto ndo ¢ uma missao facil. “Esse
sempre serd um debate vivo, pois reflete o carater aberto, plural e dindAmico da sociedade e da
cultura, que no plano da educacdo, exige respostas flexiveis, com dialogo e certa dose de
relativismo, ainda que claras” (GIMENO SACRISTAN, 2013, p. 29).

Toda experiéncia pedagdgica, assim como toda acdo didatica, supde a intencdo de
mediacdo, reparacdo e estimulo da experiéncia produzida pelo encontro entre os sujeitos que
exercem uma série de funcdes sobre os que detém o conteudo, de modo que essas funcdes e
capacidades sejam enriquecidas e transformadas em aprendizagens. ‘“Para que esse contelido
seja frutifero, o contetdo tem de ser significativo, relevante e desafiador, caracteristicas que
tém maior probabilidade de estar presentes se 0 encontro também tiver sido adequadamente
mediado e se for motivador” (GIMENO SACRISTAN, 2013, p. 30).

Esse contato entre o sujeito e o contetdo permite desenvolver uma série de processos
que serdo determinados de acordo com a orientacdo educativa que cada sujeito obteve. Desse
modo, 0 que importa é a qualidade do texto curricular e a competéncia que 0 mesmo pode
conferir ao aluno. O curriculo deve considerar as concepc¢des prévias dos sujeitos, suas
representacdes culturais e seus significados populares enquanto membros de uma cultura

externa a realidade da escola.

O saber ndo é valido por poder formar as pessoas, mas na medida em que ajuda a
produzir coisas e a controlar processos naturais e sociais. Nao se sabe pelo bel prazer
de saber, mas para produzir, para aplicar. O interesse pela utilizagdo técnica do saber
é inerente a producéo industrial e, de maneira inda mais plena, & sociedade pds-
industrial, na qual o dominio da informacdo € parte da produtividade, um fator
agregado aos dois componentes classicos, o capital e o trabalho (GIMENO
SACRISTAN, 2013, p. 33).

Sendo assim, o valor pratico do saber ndo reside mais apenas em sua capacidade de
tornar as pessoas melhores, mais racionais, livres e humanas, capazes de aprimorar suas
relagOes e condutas em sociedade. De outro modo, ele apresenta-se na necessidade de se refletir
na produtividade econdmica. Nas palavras de Habermas (1987, p. 338), “a ciéncia distanciou-

se da formagao a medida que impregnou a praxis profissional”.
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A prética a que se refere o curriculo, no entanto, € uma realidade prévia muito bem
estabelecida através de comportamentos didaticos, politicos, administrativos,
econdmicos, etc., atrds dos quais se encobrem muitos pressupostos, teorias parciais,
esquemas de racionalidade, crengas, valores, etc., que condicionam a teorizagéo sobre
o curriculo. E necesséaria uma certa prudéncia inicial frente a qualquer colocagio
ingénua de indole pedagdgica que se apresente como capaz de reger a préatica
curricular ou, simplesmente, de racionaliza-la (GIMENO SACRISTAN, 2000, p. 13).

Nesse sentido, os curriculos sdo a manifestacao do equilibrio existente entre as forcas e
0s interesses que giram sobre o sistema educativo em dado momento. “De alguma forma, o
curriculo reflete o conflito entre interesses dentro de uma sociedade e os valores dominantes
que regem os processos educativos” (GIMENO SACRISTAN, 2000, p. 17).

As instituicfes de ensino costumam adotar uma orientacdo e um posicionamento
seletivo frente a cultura que se concretiza nos curriculos que transmitem. “O curriculo passa a
ser considerado como uma invengdo social que reflete escolhas sociais conscientes e
inconscientes, que concordam com os valores ¢ as crengas dos grupos dominantes na sociedade”
(WHITTY, 1985, p. 8).

O curriculo € algo que se constroi. Portanto, suas formas e seus conteudos ndo podem
ser indiferentes aos contextos nos quais sao configurados. Ao concebé-lo como uma préaxis, é
necessario considerar que diversas acGes acabam por intervir em sua configuracdo, visto que o
processo da sua construcdo ocorre dentro de adequadas condicdes reais que sao configuradas
em um universo de interacBes sociais e culturais vinculadas a quem detém o poder para

constitui-lo.

Os fendmenos curriculares incluem todas aquelas atividades e iniciativas através das
quais o curriculo é planejado, criado, adotado, apresentado, experimentado, criticado,
atacado, defendido e avaliado, assim como todos aqueles objetos materiais que o
configuram, como s&o os livro-textos, os aparelhos e equipamentos, os planos e guias
do professor, etc. (WALKER, 1973, p. 247).

Assim, podemos afirmar que o curriculo é dindmico e vai além de um simples esquema
representado em uma lista de disciplinas ou matriz curricular. Em sua configuracéo, acrescenta-
se as formas e as intencdes de como o conhecimento deve ser disseminado aos alunos e a
maneira como eles irdo se relacionar com isso.

A partir de diversas perspectivas e defini¢des, Gimeno Sacristan (2000) sintetiza em
cinco itens o conceito de curriculo: 1- Expressa a funcfo social da instituicdo; 2- E um
instrumento de maultiplos usos, incluindo colaborar no entendimento da pratica pedagogica; 3-
Se relaciona com o contetdo da profissionalizacdo dos docentes; 4- Relaciona aspectos

pedagdgicos, politicos, controle, inovacéo e praticas administrativas, alem de conectar diversas
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areas; 5- E um ponto de referéncia central na qualidade do ensino, nas condicdes da pratica, no
aprimoramento dos docentes, na renovacéo institucional e nos projetos de inovacéo.

Dessa maneira, o conteudo curricular pode ser estruturado pelas instituicdes ndo se
valendo apenas de aspectos técnico-cientificos, pois abrange também as questes sociais,
econdmicas, politicas e culturais do contexto ao qual esta inserido. Portanto, o curriculo
proposto advém do conjunto de decisGes tomadas no &mbito das préticas politicas, econdmicas
e sociais na conjuntura institucional.

Alguns autores, como Gimeno Sacristan e Pérez Gomez (1998), apontam a necessidade
de discutir as diversas perspectivas do curriculo que podem ser caracterizadas como curriculo
formal (prescrito) e curriculo real (em agdo), pois muitas vezes o curriculo que € estabelecido
pelas IES, por diversos aspectos (externos, subjetivos ou estruturais), ndo € capaz de atingir 0s
objetivos propostos em seu texto curricular. 1sso abre espaco para o que é denominado pela
literatura como curriculo oculto, quando ocorre o chamado “aprendizado incidental””’.

Gimeno Sacristan e Pérez Gomez (1998) destacam ainda que as decisfes administrativas
que as instituicdes de ensino adotam sobre como desenvolver os curriculos, a maneira como
decidem elaborar os materiais didaticos, o grau que conferem a participacdo familiar e de
grupos académicos também influenciam a pratica do curriculo em ag&o (curriculo real). Além
do fato de que, apesar dos curriculos serem prescritos por organismos administrativos
institucionais, o contetdo do texto curricular é transformado de acordo com as condi¢des e 0
contexto escolar.

Seguindo o pensamento dos autores (GIMENO SACRISTAN; PEREZ GOMEZ, 1998),
é por esse motivo que ndo existe uma correspondéncia efetiva entre a cultura exterior, a descrita
no curriculo prescrito e a executada na pratica real, sendo que o curriculo em acgdo é determinado
por meio da interacdo de todas essas praticas de elaboracdo que fazem parte do sistema
curricular.

Para melhor entendimento dos aspectos que envolvem essa questdo, Gimeno Sacristan
(2020) esclarece brevemente as diferencas entre o curriculo prescrito e o curriculo em acéo. Na

visdo do autor:

O curriculo prescrito. Em todo sistema educativo, como consequéncia das regulacdes
inexoraveis as quais esta submetido, levando em conta sua significacdo social, existe
algum tipo de prescricdo ou orientacdo do que deve ser seu conteddo, principalmente

7 O aprendizado incidental é de natureza ndo planejada e ocorre por meio das experiéncias de vida, exposicdo a
conhecimentos, fatos, etc.
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em relacdo a escolaridade obrigatéria. Sdo aspectos que atuam como referéncia na
ordenacdo do sistema curricular, servem de ponto de partida para a elaboracéo de
materiais, controle do sistema, etc. a historia de cada sistema e a politica em cada
momento dao lugar a esquemas variaveis de intervencdo, que mudam de um pais para
0 outro (GIMENO SACRISTAN, 2020, p. 104).

Dessa forma, o curriculo prescrito é, na verdade, uma carta de intengdes que as
instituicdes de ensino apresentam para a sua comunidade escolar e para a sociedade. Porém,
conforme destacado anteriormente, é importante distinguir o curriculo prescrito do curriculo
em acao, ou seja, diferenciar aquele que combina todos os aspectos do curriculo manifesto que
contém o texto curricular (no qual esta expresso o que se pretende ensinar) daquele curriculo
oculto (que funciona de maneira subterrdnea), misturando-os, na pratica, para compor o

curriculo real.

O curriculo em ac&o. E na pratica real, guiada pelos esquemas tedricos e praticos do
professor, que se concretiza nas tarefas académicas, as quais, como elementos basicos,
sustentam o que é a acao pedagdgica, que podemos notar o significado real do que sdo
as propostas curriculares. O ensino interativo — nos termos de Jackson — é o que filtra
a obtengdo de determinados resultados, a partir de qualquer proposta curricular. E o
elemento no qual o curriculo se transforma em método ou no qual, desde outra
perspectiva, se denomina introducéo. A analise desta fase é o que da o sentido real a
qualidade do ensino, acima de declaracdes, propdsitos, dotacdes de meios, etc. A
pratica ultrapassa os propoésitos do curriculo, devido ao complexo trafico de
influéncias, as interagdes, etc. que se produzem na mesma (GIMENO SACRISTAN,
2020, p. 105).

Dessa maneira, quando se intenciona analisar o curriculo, é indispensavel considerar
tanto as dimensdes do curriculo prescrito quanto as do curriculo em ag¢do. Acontece que, muitas
vezes, quando se altera o curriculo prescrito nada é praticado no curriculo em acéo. Isso ocorre
devido ao fato de que € alterado apenas o texto curricular, enquanto as condicdes reais para a

efetivacdo das praxis do curriculo em nada se modificam.

Paulo Freire (1991) e Boaventura de Souza Santos (2000) abordam essa aparente
dissondncia como sendo constitutiva dos nossos limites na capacidade de acdo,
subvertendo ambos a ideia de que é a pratica que é problematica. Ambos afirmam,
cada um a seu modo, uma compreensdo diferenciada da relacdo praticateoria. O
primeiro se preocupa com o que ele chama de “principal desafio do educador
progressista, o da coeréncia”, e aponta a necessidade de descobrirmos e inventarmos
modos de agir mais proximos e compativeis com os discursos que somos capazes de
produzir. O segundo afirma que, infelizmente, nossa capacidade de reflexdo é muito
superior a nossa capacidade de acdo, dando origem a enganosa “superioridade”
daquilo que somos capazes de pensar sobre a nossa capacidade de fazer. Seja por
insuficiéncia da pratica... ou por nossos limites em praticar aquilo que desejamos e
pensamos... ou pelos nossos limites de praticar aquilo que desejamos e pensamos
(ALVES; OLIVEIRA, 2012, p. 66).
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Estudos mais contemporaneos, propostos por autores como Ferragco (2011), Alves e
Oliveira (2012), Taborda de Oliveira (2017), Oliveira e Baroni (2020), abordam uma

perspectiva mais progressista de curriculo.

De acordo com Souza e Oliveira (2020), a palavra curriculo tem diversas definicdes

conceituais que buscam orientar todos os significados possiveis, pois ndo existe apenas um

conceito de curriculo, mas varias formas de concebé-lo e defini-lo. Desse modo, compete ao

pesquisador trabalhar com a defini¢do que julgar ser a mais adequada as suas convicgdes e ao

desenvolvimento da pesquisa.

Claramente, as multiplas possibilidades de compreender o termo dificultam a
aceitacdo de uma Unica definicdo, porém, podemos afirmar que o termo faz parte do
vocabulério obrigatdrio de todos os niveis e modalidades de ensino, incluindo os
cursos de formacdo de professores, tanto de nivel médio quanto de nivel superior,
na formacdo de mestres e doutores na area de Educacdo e também em
documentos como: diretrizes, parametros, instrumentos legais diversos formulados
em nosso pais com o objetivo de direcionar as discuss6es acerca das bases curriculares
de diversas areas do conhecimento (SOUZA; OLIVEIRA, 2020, p. 493).

Porém, ao propor o curriculo, é importante ndo pensar somente no que se pretende

ensinar, como afirmam as perspectivas mais tradicionais. Deve-se refletir que essa escolha esta

vinculada a questdes superiores que precisam e devem ser pensadas na proposta curricular.

O projeto de nacao que se abraga, a importancia da formacdo humana, na concepcéao
de homem e de sociedade que se assume, envolve diversidade, pluralidade social
e linguistica, preparacéo para o mundo do trabalho e para a insercao critico-cidada no
mundo em que vivemos, dentre outras tematicas que se constituem embates,
tensbes e dilemas presentes na &rea ou campo do conhecimento. Por outro lado,
é pensar no dia adia do trabalho das escolas e dos professores, e isso exige
compreender o quanto os curriculos reais sdo importantes de serem compreendidos
como elemento basilar do processo ensino-aprendizagem, e sdo expressos por meio
de contelidos, conhecimentos, habilidades, atitudes, valores e experiéncias diversas,
decorrente da reflexdo-acdo tedrico-pratica e didatico-pedagdgica dos professores
com seus alunos (SOUZA,; OLIVEIRA, 2020, p. 493).

Desse modo, o curriculo ndo pode ser pensado ou separado das atividades cotidianas e

deve estar diretamente relacionado com as politicas educacionais, prevalecendo uma relacdo

dialdgica entre eles.

Nesse dialogo, posi¢cdes e concepgdes diferenciadas a respeito do que é e deve ser a
educacdo, o curriculo, a sociedade e a prética educativa se expressam mais ou menos
intensamente, em virtude do seu poder de intervencdo sobre a produgdo
das politicaspraticas curriculares, tanto em sua oficialidade textual quanto em sua



53

realidade oficiosa. Ou seja, as politicas educacionais e as praticas cotidianas sao
produtos e produtoras de dialogos que as constituem e por elas sdo constituidos
(OLIVEIRA, 2013, p. 379).

Taborda de Oliveira (2017) convida a refletir sobre a necessidade de pensar a historia
do curriculo em outros termos, tendo em vista a nossa (Brasil) complexidade geogréfica,
politica e cultural, que ndo definam as disciplinas pelos imperativos de uma Unica forma de

carater universal.

Enfim, a defini¢@o curricular, constantemente em “crise”, parece nos fazer ver que um
dos grandes problemas da escola, hoje, seja o0 estabelecimento claro das suas
finalidades, definidas a partir de interesses as vezes poderosos. Dai a lembranca de
que, embora seja um artefato cultural, o curriculo jamais pode ser entendido fora da
esfera da politica (TABORDA DE OLIVEIRA, 2017, p. 26).

Ferraco e Carvalho (2012) compartilnam dessa perspectiva e acrescentam ainda que o
curriculo se manifesta como “praticaspoliticas de expressividade (conversacGes e
narratividade), pois, por meio das experiéncias que povoam a paisagem da escola, podem-se
constituir circulos ampliados e dialogos em torno de tematicas que nos passam em suas
multiplas e diversas dimensdes” (FERRACO; CARVALHO, 2012, p. 7).

Com essa concepgao, os autores apresentam um olhar possivel para “pensar o curriculo
como conversacdo complexa e como politicas da narratividade, em especial, considerando as
redes de sociabilidade que atravessam a escola” (FERRACO; CARVALHO, 2012, p. 13).

Desse modo, o curriculo, como conversagdes em politicas da narratividade, envolve
uma compreensdo de curriculo que potencializa o estabelecimento de “zonas de
comunidade” de modo a permitir a construgdo do coletivo como uma comunalidade
expansiva. Sendo assim, na pratica, o que tende a ocorrer e 0 que necessitamos buscar?
Ir além, ndo mais procurar o que no outro se assemelha a nés, mas o que no outro é
irredutivel, ou seja, sua diferenca absoluta, sua singularidade radical (FERRACO;
CARVALHO, 2012, p. 14).

O que os autores propdem € ampliar a nocao de curriculo para a perspectiva de redes.
Redes estas que envolvem os saberes, os fazeres e os poderes que sdo manifestados por meio
das acOes e narrativas elaboradas e vivenciadas no cotidiano escolar, que se prolongam para
além desse contexto escolar (FERRACO; CARVALHO, 2012).

Com isso, € importante pensar uma perspectiva curricular que va:

para além dos documentos-textos escritos, incluindo nesse pensamentoentendimento
os diferentes e inesgotaveis processos espaco-temporais vividos nas redes de saberes,
fazeres e poderes, tecidas e compartilhadas pelos sujeitos praticantes dos/nos/com os



54

cotidianos escolares. Queremos provocar outros sentidos para o curriculo que possam
favorecer movimentos em direcdo a desconstrucdo, a rasura de conceitos
enclausurados que, de tdo acostumados a esse confinamento, custam a perceber a
poténcia e a riqueza da vida direcionada para se pensar-sentir o que é curriculo
(FERRACO, 2011, p. 11).

Por fim, Ferraco (2011) compartilha o entendimento de que € preciso compreender que,
nas escolas, os educadores, os alunos e os demais individuos (aqui também incluimos o
bibliotecario) envolvidos no ambiente educacional sdo produtores do curriculo. Por isso,
mantém-se as nocdes de curriculo em permanente reinvencao, que se mesclam com as diretrizes
produzidas pelas politicas e textos governamentais. Ou seja, 0 autor comunica a “necessidade
de se pensar nos sujeitos das escolas também como autores, como protagonistas de politicas de
curriculo, inventivas e alternativas as propostas iniciais” (FERRACO, 2011, p. 12).

Nessa perspectiva, “Cada situa¢do cotidiana é sempre unica e, portanto, excessdo as
regras predefinidas. As teorias formuladas sempre se modificam em virtude dos acontecimentos
que encontram (ou que as encontram) e sdo influenciadas por eles” (ALVES; OLIVEIRA, 2012,
p. 67).

Contudo, é importante ter a clareza e o entendimento de que o curriculo € um processo
que resulta das intera¢6es provenientes: 1- do curriculo que foi prescrito e regulamentado pela
instituicdo; 2- do planejamento docente; e 3- dos processos espago-temporal vivenciados nas
redes de saberes, fazeres e poderes tecidas e compartilhadas pela comunidade educacional. Esse
entendimento se faz necessario, sobretudo, no contexto das analises que serdo realizadas, em
especial no capitulo 6, no qual tomamos como objeto de estudo os curriculos dos cursos de
Biblioteconomia e Ciéncia da Informacdo das universidades selecionadas. Neles, pretende-se
analisar efetivamente o curriculo que é praticado pelas IES, visando a formacéo do bibliotecério
escolar.

No Quadro 3, sumarizamos cronologicamente as principais contribuicdes dos

autores utilizados na construcdo da revisdo bibliografica para discutir a tematica do

curriculo.
Quadro 3: Principais contribui¢@es (Curriculo)
Autores(as) Contribuic6es
Beraquet (1983) v'Elemento de controle da acdo educativa que pré-determina o caminho a ser
percorrido por alunos e docentes.
Polke (1983) v’ Condiz com os principios filoséficos do curso ofertado;
v/ Apresenta uma proposta pedagégica que defina o perfil do egresso que se objetiva
formar;
v'Oferece as condicdes necessarias para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades, para que o aluno possa exercer a profisséo.
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Whitty (1985)

v"Uma invengdo social que reflete escolhas sociais conscientes e inconscientes, que
concordam com os valores e as crencas dos grupos dominantes na sociedade.

Bernstein (1988)

v Tudo que abrange o periodo de formagéo, sendo, portanto, mais amplo do que se é
considerado no contetdo das disciplinas.

Grundy (1998)

v'Dividide em trés planos que se relacionam: 1- Os fins: que orientam e estéo contidos
no texto explicito do curriculo (objetivos); 2- As acGes: que sdo desenvolvidas e
constituem as praticas e métodos (desenvolvimento do plano de ensino); 3- Os
resultados: que determinam o efeito da aprendizagem (avaliacdo).

Gimeno Sacristan e
Pérez Gémez (1998)

v'O contetido do texto curricular é transformado de acordo com as condicdes e 0
contexto escolar.

Gimeno Sacristan
(1998, 2000 e 2013)

v"Uma opcdo cultural ou projeto sobre o qual se objetiva tornar cultura;

v'Permite a analise da qualidade da aprendizagem em toda a sua complexidade;

v'Néo é algo neutro, universal e im6vel, mas um territorio controverso e mesmo
conflituoso a respeito do qual se tomam decisdes, sdo feitas opcdes e se age de
acordo com orientagdes que ndo sdo as Unicas possiveis;

v'Reflete o carater aberto, plural e dindmico da sociedade e da cultura;

v O conteddo tem de ser significativo, relevante e desafiador;

v'Reflete o conflito entre interesses dentro de uma sociedade e os valores dominantes
gue regem 0s processos educativos;

v Expressa a fungdo social da instituicao;

v'E um instrumento de multiplo usos, incluindo colaborar no entendimento da pratica
pedagogica;

v'Relaciona-se com o conteddo da profissionalizacdo dos docentes;

v'Relaciona aspectos pedagégicos, politicos, controle, inovacdo e praticas
administrativas, além de conectar diversas areas;

v E um ponto de referéncia central na qualidade do ensino, nas condigdes da prética,
no aprimoramento dos docentes, na renovacao institucional e nos projetos de
inovacao;

v Curriculo prescrito (uma carta de intengGes que as instituigdes de ensino apresentam
para a sua comunidade escolar e para a sociedade);

v'Curriculo em agdo (na pratica real, guiada pelos esquemas teéricos e praticos do
professor, que se concretiza nas tarefas académicas).

Burke (2003) v"Uma ordem ou sistema de disciplinas.

Bobbitt (2004) v Enfatiza a eficiéncia, organizagao, produtividade e desenvolvimento.

Moreira e Tadeu v Entender e organizar o processo educativo escolar;

(2011) v Guiado por questdes sociolégicas, politicas, epistemoldgicas.

Ferraco (2011) v/ Para além dos documentos-textos escritos, incluindo nesse pensamentoentendimento

os diferentes e inesgotaveis processos espago-temporais vividos nas redes de
saberes, fazeres e poderes, tecidas e compartilnadas pelos sujeitos praticantes
dos/nos/com os cotidianos escolares;

v/ Quer-se provocar outros sentidos para o curriculo que possam favorecer movimentos
em direcdo a desconstrugdo, a rasura de conceitos enclausurados que, de tdo
acostumados a esse confinamento, custam a perceber a poténcia e a riqueza da vida
direcionada para se pensar-sentir o que é curriculo;

v E preciso compreender que, nas escolas, os educadores, os alunos e os demais
individuos (aqui também incluimos o bibliotecario) envolvidos no ambiente
educacional sdo produtores do curriculo. Por isso, mantém-se as nogdes de curriculo
em permanente reinvencdo, que se mesclam com as diretrizes produzidas pelas
politicas e textos governamentais

Ferraco e Carvalho
(2012)

v'O curriculo se manifesta como praticaspoliticas de expressividade (conversagoes e
narratividade);

v “pensar o curriculo como conversagdo complexa e como politicas da narratividade,
em especial, considerando as redes de sociabilidade que atravessam a escola”;

v'O curriculo, como conversacdes em politicas da narratividade, envolve uma
compreensdo de curriculo que potencializa o estabelecimento de “zonas de
comunidade”, de modo a permitir a construgédo do coletivo como uma comunalidade
expansiva;

v/ Ampliar a nocéo de curriculo para a perspectiva de redes que envolvem os saberes,
os fazeres e os poderes que sdo manifestados por meio das acbes e narrativas
elaboradas e vivenciadas no cotidiano escolar.
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Veiga-Neto (2012) v'Conjunto de temas que devem ser estudados pelos alunos ao longo de um
determinado curso.
Oliveira (2013) v Nesse dialogo, posicdes e concepgdes diferenciadas a respeito do que é e deve ser a

educagdo, o curriculo, a sociedade e a pratica educativa se expressam mais ou menos
intensamente, em virtude do seu poder de intervencdo sobre a producdo
das politicaspraticas curriculares, tanto em sua oficialidade textual quanto em sua
realidade oficiosa;

v’ As politicas educacionais e as praticas cotidianas sdo produtos e produtoras de
dialogos que as constituem e por elas sdo constituidos.

Porto (2017) v'Orienta o trabalho do professor e a aprendizagem dos alunos.

Taborda de Oliveira | v'Embora seja um artefato cultural, o curriculo jamais pode ser entendido fora da

(2017) esfera da politica.

Souza e Oliveira v' A palavra curriculo tem diversas definicdes conceituais que buscam orientar todos
(2020) os significados possiveis;
v'Néo existe apenas um conceito de curriculo, mas vérias formas de concebé-lo e
defini-lo;

v'Pensar no dia adia do trabalho das escolas e dos professores, isso exige compreender
0 quanto os curriculos reais sdo importantes. Devem ser compreendidos como
elemento basilar do processo ensino-aprendizagem, e Sa0 expressos por meio de
conteddos, conhecimentos, habilidades, atitudes, valores e experiéncias diversas,
decorrentes da reflexdo-acdo tedrico-préatica e didatico-pedagdgica dos professores
com seus alunos.

Muck, Carvalho e v/ Conjunto de assuntos, sistematizado;

Gongalves (2021) v/ Auxilia no controle da agdo educativa.

Fonte: Elaborado pela autora com base na exposic¢ao dos autores citados (2023).

Esse quadro foi compilado com a finalidade de destacar as principais contribui¢fes dos
autores que abordam a tematica do curriculo e foram citados para fortalecer a discussdo
abordada nesse topico. A proposta € apresentar de forma objetiva o entendimento dos autores

com o passar dos anos, reunindo conceitos que vao desde o0 ano de 1983 até a atualidade.

3.2 Trajetoria curricular dos cursos de Ciéncia da Informacédo e Biblioteconomia no

contexto Ibero-Americano

A partir do entendimento de que o curriculo é um produto cultural, um dispositivo que
objetiva a apropriacdo de saberes compostos por diferentes areas de conhecimento que refletem
a intencionalidade de uma determinada sociedade dentro de um contexto cultural especifico, e
que, para que alcance seu espaco de formacdo e cumpra sua fungédo social, ele precisa ser
mediado, é pertinente para o presente estudo que se discorra de maneira objetiva sobre a sua
trajetdria no contexto Ibero-Americano. Para tanto, iniciaremos nossa abordagem destacando o
papel da educacdo superior e a sua trajetoria curricular na Ibero-américa. Mais adiante, em
tépico especifico, iniciaremos as discussGes sobre o ensino e a trajetoria curricular dos
cursos de Ciéncia da Informagéo e Biblioteconomia nos cenarios brasileiro e colombiano,

de acordo com o que objetiva esta pesquisa.
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O ensino superior € um bem publico e social, um direito humano e universal que deve
ser entendido como um dever do Estado. A Conferéncia Regional de Educagdo Superior na
Ameérica Latina e no Caribe (CMES), promovida pela Organizacdo das Nacdes Unidas para
Educacao, Ciéncia e Cultura (UNESCO) em Cartagena no ano de 2008, dispde que “a Educagao
Superior como um bem publico é responsabilidade de todos os investidores, especialmente dos
governantes” (CMES, 2008). De acordo com a declaracdo exposta pela Conferéncia, o ensino
superior deve ser ofertado com o objetivo de desempenhar as suas fun¢ées em beneficio do
publico e as instituicbes de educacdo superior devem assumir o papel de lideranca na geracéo
de conhecimentos no ambito dos desafios mundiais que se impdem, contribuindo para o
desenvolvimento e a melhoria da qualidade de vida da sociedade em que esta inserido.

A CMES também se manifesta sobre a importancia da educacéo superior, declarando:

Em um mundo onde o conhecimento, a ciéncia e a tecnologia desempenham um papel
de primeira grandeza, o desenvolvimento e o fortalecimento da Educagdo Superior
constituem um elemento imprescindivel para o avanco social, a geracédo de riqueza, o
fortalecimento das identidades culturais, a coesdo social, a luta contra a pobreza e a
fome, a prevengdo da mudanca climatica e a crise energética, assim como para a
promog&o de uma cultura de paz (CMES, 2008).

A Declaracdo expde o papel das universidades como espacos privilegiados para a
promocdo de conhecimento nas diversas areas de saberes, sendo reconhecidas como a
principal fonte de desenvolvimento de competéncias em estudos avancgados, pesquisa e
inovacao.

Além disso, como espaco de formacdo, as instituicdes de ensino superior devem
promover acbes que contribuam para o desenvolvimento das nacdes, uma vez que Sdo
reconhecidas como ambientes reflexivos que extrapolam o contexto institucional e se

estendem a comunidade.

A universidade da qual se quer refletir neste contexto é a instituicdo universal de
caréter e responsabilidade social que impulsiona o desenvolvimento de uma sociedade
geradora de oportunidades, para que seus membros experimentem bem-estar ao ter
acesso, em igualdade de condigdes, aos beneficios sociais gerados pela educacao
como meio de transformacdo e de efetivacdo da cidadania (MACHADO, 2018, p.
119).

Portanto, é dessa maneira que a ciéncia ocupa um espaco auténtico de poder social,
por meio de um dominio que leva a responsabilidades para com a promog¢do do avango e
das transformagbes requeridas pelas sociedades que ocupam 0S paises em

desenvolvimento.
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No cenério Ibero-Americano, de acordo com Buchbinder (2005), as universidades
europeias do século XIII foram criadas com o objetivo de transmitir conhecimentos que
colaborassem com a organizacdo da sociedade cristd, ndo tendo, portanto, 0 compromisso de
desenvolver conhecimentos voltados para as necessidades dos cidaddos. Nos paises da América
Latina (devido a realidade social e cultural), embora as instituicGes de ensino superior também
tivessem sido criadas pelas igrejas e com objetivos semelhantes aos europeus, 0s movimentos
de resisténcia que surgiram no interior do sistema educativo do ensino superior produziram
novos mecanismos, transferindo as instituicGes universitarias a missao de transformacéo social
e cultural (TUNNERMANN, 1996).

No inicio do século XXI, devido aos avancos e impactos nos campos social, politico,
econémico e educacional, que se propagaram na denominada Sociedade da Informacéo, houve
intensas rupturas no modo de saberes e fazeres de todos os campos do conhecimento,
ocasionando em uma real mudanga de paradigma da universidade e de suas relagdes com a

comunidade.

Na érea da educacdo, observamos mudangas significativas que envolvem todos 0s
niveis do ensino. No ensino superior, 0s impactos sdo consideraveis a medida que se
busca ndo s6 redefinir o papel e 0 compromisso politico-social das universidades,
como também fortalecer a pesquisa e atender, por meio da extensao, significativo
contingente populacional historicamente aliado desse nivel de ensino e,
principalmente, formar profissionais critico-reflexivos, capazes de aliarem
educacdo/politica/sociedade, de tal modo que centrem suas a¢des no principio da
cidadania como patriménio cultural (CASTRO, 2002, p. 25).

E dessa forma que os fendmenos como a globalizago afetam profundamente o cenario
das instituicGes de ensino superior, exigindo que elas adotem novas posturas e estabelecam
releituras na sua forma de atuar sobre a realidade, a fim de que possam responder as questdes
que sdo fomentadas por estes novos paradigmas (VALENCIA, 2013). Para tanto, é importante
que o0s cursos conhecam as perspectivas de curriculo existentes de forma que a concep¢do em
CUrso seja revista e, por consequéncia, os curriculos sejam desenhados em consonancia com
perspectivas mais apropriadas.

Silva e Pacheco (2005) defendem a necessidade de reformular os curriculos a fim de
que a estrutura curricular dos cursos superiores possa se voltar para uma formacdo amparada
em competéncias. Esse modelo tem por objetivo a aplicacdo de conhecimentos e habilidades,
com o intuito de solucionar problemas em situages reais e ndo somente hipotéticas, preparando

0S sujeitos para rapidas mudancas, por meio da integracdo de conhecimentos gerais e
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profissionais que, de outra maneira, seriam explorados isoladamente (SILVA; PACHECO,
2005).

A UNESCO fortalece a reformulacéo dos curriculos da educagdo superior como um
degrau para a capacitacao profissional, tendo em vista as constantes mudancgas que ocorrem no
mundo e exigem uma educacgéo continuada, para que os profissionais possam acompanhar as

exigéncias do mercado globalizado.

As transformac@es que ocorreram, no mundo do trabalho, a partir das Ultimas
décadas do século XX, afetaram a base constitutiva dos sistemas profissionais
e, consequentemente, os seus sistemas de formagdo. Escolas, universidades,
associacOes de classe e sindicatos discutem internamente com 0s seus pares,
ou dialogam com outros ramos profissionais sobre as suas experiéncias,
buscando nas saidas alternativas aquelas que melhor atendam ao corpo de
profissionais de uma mesma categoria (CRIVELLARI, 2022, p.1).

Sobre essa prética de utilizar o mercado como referéncia para a reformulacéo curricular,
Almeida Janior (2002, p. 135) alerta que “significa formar, preparar e voltar um segmento tdo
somente para atender interesses que ndo sdo necessariamente frutos das necessidades da
sociedade”. Pois, de acordo com o autor, “a formagdo passa a ser um mero objeto de mercado,
e ndo um sujeito dele” (2002, p. 136). De tal modo, o profissional é preparado apenas para
atender o que ja foi estabelecido, deixando de corresponder com a responsabilidade social que
a profissdo exige.

No Brasil, a substituicdo de nome do Grupo de Trabalho (GT-6) “Mercado de Trabalho
e Formagao Profissional” da Associagdo Nacional de Pesquisa e Pos-Graduacdo em Ciéncia da
Informacdo (ANCIB), em 2003, pelo atual Grupo de Trabalho (GT-6) “Informagdo, Educagio
e Trabalho”, representou uma mudanga de paradigma, que foi conduzida pelos pesquisadores
mais presentes nas discussdes que envolvem essa tematica, como Souza, Crivellari, Cunha,
Baptista, Beraquet e Jannuzzi (SOUZA, 2008).

No entanto, o ensino superior percorre uma trajetdria progressiva que o coloca no centro
da geracdo de conhecimento (til e lucrativo para 0 mercado e a industria. Em meio a essa tensdo,
as instituicdes de ensino superior se dividem entre a geracdo critica de conhecimento e a
producdo lucrativa dele para as empresas, que buscam obter valores competitivos

diferenciadores. Sem davida, o ensino superior enfrenta um dilema dificil:

intensificar seus compromissos com a formacao de sujeitos tecnicamente e eticamente
treinados, construindo e desenvolvendo sociedades democraticas e solidarias, ou
assumir-se em funcdo da economia de mercado e, consequentemente, da autonomia
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técnica e competitividade que produzem exclusdo e diluicdo das relagdes sociais®
(DIAS SOBRINHO, 2008, traducéo nossa).

Porém, € importante ndo perder de vista as discussdes que o tema da educacéo superior
ocupa na regido latino-americana. De maneira especial, faz-se referéncia a Conferéncia
Regional sobre Educacdo Superior (CRES), a qual foi realizada em Cartagena das indias,
Colémbia, em junho de 2008, organizada pelo Instituto Internacional da UNESCO para
Educacao Superior na América Latina e o Caribe (IESALC) e pelo Ministério da Educacéo
Nacional da Colémbia, com a colaboracdo dos governos do Brasil, Espanha, México e
Republica Bolivariana da Venezuela. Realizada 10 anos apds a Conferéncia Mundial de
Educacao Superior (Paris, 1998) e 12 anos ap6s a Conferéncia Regional de Havana (1996). As
Declaracdes que surgiram nessas conferéncias foram fundamentais para a autonomia

universitaria, 0 acesso universal e gratuito a educagdo e 0 compromisso com a sociedade.

Em muitos de nossos paises, as reformas nos sistemas de ensino superior tendem mais
a responder as crescentes e exigentes demandas do mercado globalizado, do que em
buscar alternativas para superar a desigualdade, a exclusdo e a pobreza que nos
atormentam héa varios séculos. Essas reformas, que poderiam ser descritas como
adaptativas e cosmeéticas, estdo longe de gerar transformagdes reais nos sistemas de
educacdo e promover a integracdo regional. Inclusive, ndo se pode deixar de lado a
pressdo exercida por organiza¢fes multilaterais (OCDE, BIRD, BID, CEP, etc.) para
a transformacéo do ensino superior a partir de uma perspectiva econémica 6bvia, na
qual o conhecimento é uma mercadoria apetitosa que é tremendamente cobicada e que
deve ser gerada a todo custo, ndo pode ser ignorada. O ensino superior esta no fim de
uma série progressiva que o coloca no centro da geragdo de conhecimentos Uteis e
rentaveis para o mercado e a industria® (NAYROBIS GIRALDO, 2009, p. 23,
traducdo nossa).

Em meio a esse panorama, 0 CRES destacou a educacdo superior como um direito
humano fundamental e como um bem publico social. Em unissono, sugere a transformacéo dos
sistemas educacionais em funcdo das necessidades sociais e da configuracdo de sociedades

autenticamente democraticas e plurais. Da mesma forma, insta 0s governos e parlamentos a

& Intensificar sus compromisos com la formacioén de sujetos capacitados técnica y éticamente, construyendo y
desarrollando sociedades democréticas y solidarias, o asumirse como funcion de la economia de mercado y, por
consiguiente, de la autonomizacion técnica y de la competitividad productora de exclusion y dilucion de las
relaciones sociales (DIAS SOBRINHO, 2008).

® En muchos de nuestros paises, las reformas en los sistemas de educacion superior tienden més a dar respuesta a
las crecientes y exigentes demandas del mercado globalizado, que a buscar alternativas para superar la inequidad,
la exclusion y la pobreza que nos acosa desde hace varios siglos. Estas reformas, que podrian calificarse de
adaptativas y cosméticas, estan lejos de generar transformaciones reales en los sistemas educativos y de favorecer
la integracion regional. Incluso, no puede dejarse de lado la presion que ejercen los organismos multilaterales
(OCDE, BIRD, BID, CEPAL, etc.) para la transformacion de la educacion superior desde una evidente perspectiva
economicista, en la que el conocimiento es una apetecible mercancia que se codicia tremendamente y que hay que
generar a toda costa. La educacion superior esta a la postre de una progresiva racha que la pone en el centro de la
generacion de conocimiento Gtil y rentable para el mercado y la industria (NAYROBIS GIRALDO, 2009, p. 23).
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tomarem decisfGes que contribuam para reduzir as lacunas que existem no mundo. Entre as
recomendacdes mais urgentes, 0 CRES sugere a construgdo de um Espaco de Encontro Latino-
Americano e Caribenho de Educacao Superior (ENLACES), que deve ser parte da agenda dos
governos e organismos multilaterais de carater regional.

A boa prética bibliotecéria requer preparacdo universitaria. Sem davida, a formacéo de
um espaco de integracdo torna favoravel a transformagdo ndo somente dos programas de ensino,

mas também da forma de conceber e projetar a educacdo bibliotecaria para a regido e o0 mundo.

O ensino de Ciéncia da Informacgdo, em praticamente todos 0s paises, nos niveis de
graduagdo e pos-graduacdo, tem como conteldo programatico, normalmente, um
histérico da area, a discussdo de alguns temas relevantes (como “sociedade da

EEINNT3 ERINNT3 EEINNT3

informagdo”, “tecnologias da informacdo”, “qualidade da informagdo”, “ética”) e a
apresentagdo de conceitos e/ou correntes tedricas. E comum a apresentacio de todos
esses topicos dentro de uma perspectiva centrada na information science dos Estados
Unidos, com algumas contribui¢des de tedricos de outros paises. N&do é comum a
existéncia de uma unidade de ensino relacionada com as distintas manifestagdes de
Ciéncia da Informagdo no mundo — menos ainda a apresentacdo de algum tipo de
perspectiva especifica da Ibero-América. Com isso, reproduz-se uma logica de
invisibilidade e exclusdo que tem como resultado a perda de oportunidade do
incremento da formagéo dos futuros pesquisadores e profissionais (ARAUJO, 2018,
p. 44).

Nos paises da América Latina, a educacdo de nivel superior no campo da
Biblioteconomia e da Ciéncia da Informacédo € relativamente jovem. No Brasil as primeiras
escolas a oferecerem o curso de graduacdo foram criadas na década de 1940, tendo um
crescimento exponencial na década de 1950 nos demais paises latinos distribuidos pela regido.

Os anos 1960 e 1970 foram de grande crescimento e expansdo de cursos de nivel
superior em Biblioteconomia e Ciéncia da Informacgéo, especialmente em universidades
publicas. Na década de 1970, os paises latino-americanos ja contavam com mais de 60 escolas
(28 no Brasil, 13 na Argentina, 3 na Coldmbia e no México, 2 na Costa Rica e na Venezuela e
1 escola nos demais paises) (ANSUAS, 2019).

Os paises da América Latina desenvolveram programas em diversas universidades,
concebidos com a colaborag@o e assisténcia de equipes nacionais e internacionais. “Ao fazé-lo,
ele descobriu que os planos e programas de estudos eram copias de institui¢Oes estrangeiras,
particularmente norte-americanas e europeias, e que 0s métodos e técnicas de ensino separavam
o aluno da realidade”® (ANSUAS, 2019, p. 8, tradugio nossa).

10 «Al hacerlo hallo que los planes y programas de estidios eran copias de instituciones extranjeras, em particular
norte-americanas y europeas, y que los métodos y técnicas de la ensefianza separaban al estudiante de la realidade”
(ANSUAS, 2019, p. 8).
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Um dos primeiros desafios na formacéo superior da area na regido latino-americana se
concentrava em discutir se o ensino deveria dar mais énfase na formacdo profissional ou
priorizar a producao de conhecimento. Sem divida, a formacéo para o desempenho profissional
é de fundamental importancia. No entanto, conforme aponta Ansuas (2019, p. 20, traducéo
nossa), “os alunos devem desenvolver uma atitude critica e criativa e receber uma base
humanista, para ndo acabar sendo operadores simples sem capacidades resolutas ou geradores
de novas realidades™??.

Assim, durante o processo de desenvolvimento do ensino superior da area de
Biblioteconomia e Ciéncia da Informacéo, diferentes enfoques foram concebidos. Algumas
escolas se dedicaram a uma abordagem técnica, enquanto outras optaram por um enfoque social
e humanistico, por considerarem a atividade bibliotecaria um campo do saber que se relaciona
diretamente com processos que contribuem para o crescimento dos individuos e da sociedade.

No decorrer do século XX, uma série de fendbmenos afetaram o desenvolvimento do
ensino de Biblioteconomia e seu processo formativo. Entre eles, destaca-se o impacto causado
na concepcdo de documentacdo como um campo da Biblioteconomia, visto que a Ciéncia da
Computacdo veio a transformar de maneira radical a dindmica do fazer bibliotecario ao incluir
as tecnologias de informagdo e comunicagdo nos componentes fundamentais do que ficou
conhecido como a sociedade da informacdo e do conhecimento (TORRES, 2016).

Especialmente na América Latina, as transformacdes desse periodo contribuiram para o
fortalecimento dos processos de treinamento em biblioteca a partir de pesquisa e a geracao de
novos conhecimentos em torno da Biblioteconomia, bem como éareas afins. A respeito disso,

Escalona Rios expressa:

A educacdo bibliotecaria na América Latina é uma profisséo relativamente jovem. Em
toda a regido € em meados do século XX que 0s primeiros programas académicos sao
estabelecidos em varias universidades, especialmente puablicas. Com um
desenvolvimento incipiente, as institui¢fes de ensino tém se envolvido em mudancas
sociais e econbmicas radicais que afetaram a profissdo de bibliotecario; desde a
corrente académica sob a qual surgiram o0s primeiros programas até o
desenvolvimento das TIC e o processo de globalizacdo iniciado na década de 1970,
que levou a mudancas curriculares radicais e constantes (ESCALONA RIOS, 2011,
p. 203, tradugdo nossa)*2.

11 “Jos estudiantes deben desarrollar una actitud critica y creativa y recibir flerte base humanista, para no terminar
siendo simples operérios sin capacidades resolutivas ni generadoras de nuevas realidades” (ANSUAS, 2019, p.
20).

12 «|_a educacion bibliotecolégica en América Latina, es una profesion relativamente joven. En toda la region es a
mediados del siglo XX que se establecen los primeiros programas académicos en diversas universidades,
especialmente publicas. Con um desarrollo incipiente, las instituciones educativas se han visto envueltas en
cambios sociales y econémicos radicales que han afectado la profesion bibliotecoldgica; desde la corriente de
erudicion bajo la cual surgen los primeros programas hasta el desarrollo de las TIC y el proceso globalizador que
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Foi durante o século XX que a educacdo bibliotecaria comecou a ser consolidada e deu
origem a uma série de abordagens baseadas em influéncias educacionais, sociais, econémicas,
politicas, cientificas e tecnoldgicas que orientaram as instituicbes de ensino superior da area.
Isso refletiu no desenvolvimento tedrico e investigativo da Biblioteconomia e a colocou como
uma ciéncia que apresenta objeto de estudo proprio, com linhas tedricas de pesquisa e em torno

do qual varias propostas de orientacdo e énfase sdo gestadas.

O futuro da teoria da biblioteconomia seguira, como ciéncia social, varios caminhos
devido as varias tendéncias que surgiram durante o século XX no tratamento tedrico
da profissdo, e aquelas que podem surgir no século XXI, bem como as demandas que
Ihe apresentava nos diferentes niveis do trabalho criativo do bibliotecéario. Esta
diversidade serd também decisivamente influenciada pelas situagdes econdmicas,
politicas, histéricas e culturais prevalecentes na area. Em outras palavras, esses
caminhos resultardo das maltiplas combinag¢fes que surgem entre 0s componentes das
tendéncias tedricas da biblioteconomia, os niveis de criacdo do trabalho bibliotecério
e as condi¢bes econbmicas e sociais concretas que prevalecem no ambiente do
fendmeno bibliotecario (SETIEN QUESADA, 2002, p. 41, tradugio nossa)’s.

Nesse periodo, houveram esforcos de varios paises latino-americanos que se
consolidaram observando os avangos e tendéncias progressistas de paises como a Franga, o
Reino Unido e os Estados Unidos, nos quais livros, leitura, bibliotecas e bibliotecarios se
refletiram nas politicas estaduais de educacdo, ciéncia, industria, negécios, desenvolvimento e
participacdo social, resultando em contribui¢cdes a sociedade, para a ciéncia e a tecnologia
(RICO BOCANEGRA, 2020).

O ensino da Biblioteconomia nesses paises se inicia com a influéncia iminente da Escola
Norte Americana, a qual ofertava cursos introdutorios e profissionalizantes voltados para
bibliotecarios na éarea pratica que, posteriormente, deram lugar as atuais escolas de
Biblioteconomia e Ciéncia da Informagéo.

A discussédo sobre o ensino de Biblioteconomia foi aberta com as “Mesas de estudos

sobre formacdo de bibliotecérios e aperfeicoamento de bibliotecarios em servico na América

se da a partir de la década de los 70, lo que ha hecho que se den cambios curriculares radicales y constantes”
(ESCALONA RIOS, 2011, p. 203).

13 El futuro de la teoria bibliotecolégica marchara, como ciencia social, por diversas vias en virtud de las variadas
tendencias aparecidas durante el siglo XX en eltratamiento teérico de la profesidn, y de las que puedan surgir en
el siglo XXI, asi como de las exigencias que se le presenten a los distintos niveles del trabajo creador del
bibliotecario. Influirdn también en esa diversidad, de forma determinante, las situaciones de caracter econémico,
politico, historico y cultural que predominen en el entorno. O sea, que esos derroteros resultaran de las muiltiples
combinaciones que surjan entre los componentes de las tendencias tedricas de la bibliotecologia, los niveles de
creacion del trabajo bibliotecario y las condiciones econémico sociales concretas que prevalezcan en el entorno
del fenémeno bibliotecario (SETIEN QUESADA, 2002, p. 41).
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Latina 1963-1965"%*, que teve por objetivo a publicacdo de artigos que pudessem contribuir
com a prética docente nos cursos de Biblioteconomia e Ciéncia da Informagdo da América
Latina. Essas mesas de estudos foram realizadas na Universidade de Antioquia, em Bogot4,
Colémbia, e temas como a direcdo das bibliotecas foram discutidos com o apoio de instituicdes
internacionais, como a OEA. Nelas, examinou-se minuciosamente a histdria e a situacdo do
ensino de Biblioteconomia e Ciéncia da Informacdo na América Latina, assim como as
necessidades futuras dos servicos de biblioteca (MESAS, 1969).

Essa discussdo em nivel latino-americano é de profunda importancia regional, pois
permitiu estabelecer programas, disciplinas, contetdos e bibliografias atualizadas que langaram
as bases para a formacéao de bibliotecarios e sua profissionalizacdo como futuros bibliotecérios.
As discussOes realizadas pelas mesas de estudos propuseram recomendac@es de conteudos a
serem observados nos programas e bibliografias das disciplinas para a América Latina,
incluindo uma secdo de cursos ou seminarios de especializacdo, considerando a disciplina de

60 horas intitulada "Didatica da Biblioteconomia”, com os seguintes objetivos:

* Apresentar aos alunos uma visdo geral do ensino de Biblioteconomia. * Estudar a
luz da pedagogia contemporanea nas varias etapas do ensino e aprendizagem da
Biblioteconomia. * Fornecer conhecimento didatico de cada uma das disciplinas
centrais. ¢ Divulgar o andamento do ensino e aprendizagem da Biblioteconomia. ¢
Garantir que os alunos por meio desses estudos valorizem sua profissdo como
professores com o objetivo de transmitir essas consideracBes a seus alunos como
futuros profissionais (MESAS, 1969, p. 148, traduc&o nossa)*®.

O contetdo desse programa foi de extrema importancia para o desenvolvimento do
ensino de Biblioteconomia e Ciéncia da Informacdo da regido latino-americana. Reunindo
“estudo de pedagogia, escola ativa, profissionalizacdo, ensino, aprendizagem, exposic¢ao,
integracdo de ensino, disciplina, avaliagdo e testes, didatica da Biblioteconomia, seu ensino,
disciplinas, escolas e associa¢des'® (RICO BOCANEGRA, 2020, p. 77, traducio nossa).

No contexto do Mercosul, os estudos curriculares em Biblioteconomia se originaram

com o Programa Ill do Plano para o Desenvolvimento Educativo Regional do Mercosul, no

14 “Mesas de Estudio sobre formacion de bibliotecarios y mejoramiento de bibliotecarios en servicio en América
Latina 1963-1965".

15« Presentar a los alumnos un panorama de la ensefianza de la Bibliotecologia. * Estudiar en las diversas etapas
de la ensefianza y del aprendizaje de la Bibliotecologia la luz de la pedagogia contemporanea. * Proporcionar
conocimientos didécticos de cada una de las asignaturas ntcleo. ¢ Dar a conocer los progresos de la ensefianza y
del aprendizaje de la Bibliotecologia. * Lograr que los alumnos por medio de estos estudios valoricen su profesion
como maestros con el proposito de que transmitan esas considcfberaciones a sus alunos como futuros profesionales
(MESAS DE ESTUDIO, 1969, p. 148).

16 «gstudio de la pedagogia, la escuela activa, la profesografia, ensefianza, aprendizaje, exposicion, integracion de
la ensefianza, disciplina, evaluacion y pruebas, didactica de la Bibliotecologia, su ensefianza, asignaturas, escuelas
y asociaciones” (RICO BOCANEGRA, 2020, p. 77).
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qual os Ministérios da Educacédo dos paises envolvidos (Argentina, Brasil, Paraguai e Uruguai)
se reuniram, com a finalidade de constituir uma “harmonizagdo dos sistemas ¢ busca de
compatibilizagdo académica” (SANTOS, 1998, p. 3). Por iniciativa do Conselho Federal de
Biblioteconomia (CFB) brasileiro, que contou com a participacdo da Federacdo Brasileira de
Associacdes de Bibliotecérios, Cientistas de Informacéo e Instituicdes (FEBAB) e Associagdo
Brasileira de Escolas de Biblioteconomia e Documentacdo (ABEBED), em 1995, é criado o
Grupo Especial de Trabalho para assuntos do Mercosul (GETAM), “com o intuito de estudar
questdes relativas a dimensdo comunitaria de legislacdo, mercado ele trabalho e
compatibilizacdo curricular em Biblioteconomia” (GUIMARAES, 2002, p. 67). Com isso,
iniciam-se as a¢des em prol da discussao e dos estudos sobre a harmonizacao curricular da area.

O Quadro 4 apresenta o resultado da proposta de harmonizacao dos sistemas e busca de
compatibilizagdo académica dos estudos curriculares em Biblioteconomia que se originaram

com a constituicdo do Programa Ill do Plano para o Desenvolvimento Educativo Regional do

Mercosul.
Quadro 4: Grandes areas norteadoras do Curriculo de Biblioteconomia
AREA DISCIPLINAS
1- Fundamentos teéricos | v Comunicacéo e Informagdo;
da Biblioteconomia e da v’ Cultura e Sociedade, Biblioteconomia, Documentacdo, Arquivologia;
Ciéncia da Informacao v" Museologia, Ciéncias da Informacdo e areas afins;
v Unidades e servicos de informacéo;
v O profissional da Informacédo: formacao e atuacéo;
v’ Histdria e tendéncias da producdo dos registros do conhecimento, das
unidades e dos sistemas nacionais e internacionais de informacé&o.
2- Processamento da v" Organizagdo do conhecimento e tratamento da informagao;
Informacéo v' Tratamento descritivo dos documentos;
v

Tratamento tematico: teoria da classificacdo, analise da informacéo, teoria
da indexacdo;

v’ Préticas, tecnologias e produtos;

v Geragdo e organizacéo de instrumentos de recuperacdo da informacao.

3- Recursos e Servicos de | v* Fundamentos, principios, processos e instrumentos para: sele¢éo, aquisigao,

Informacéo avaliagdo, descarte, desbastamento, preservagdo, conservacgao e restauracéo
de recursos de informacdo documentais e virtuais;

v Normas relativas ao desenvolvimento das colecoes;

v Fontes de informacdo documentais e virtuais: conceitos, tipologias,

caracteristicas, acesso, utilizacdo e avaliagdo;

Estudo e educacéo de usuarios;

A industria da informagéo: geracéo, producédo e comercializagdo de

documentos, fontes e servigos de informagéo;

Servigos de provisdo e acesso;

Servigos de referéncia e informacdo;

Servigos de extensdo e acao cultural.

AN

4- Gestao de Unidades de
Informacéo

Teoria geral da Administracao;
Teoria organizacional;

Teoria de sistemas;

Técnicas modernas de gestao;

ANANENENEENENEN
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v’ Gestdo de unidades e servicos de informagcdo: leitores, usuarios, clientes e
ambiente social;

Formulacéo de projetos de informacéo; Gestdo de recursos humanos;
Gestao financeira; Gestdo de espacos fisico; Mensuracao e avaliacdo de
servicos e unidades de informacéo.

5- Tecnologia da v" Aplicacdo das tecnologias da informagéo e comunicagdo nas unidades de
Informacéo informacao;

Anadlise, avaliacdo e desenvolvimento (hardware e software);

Gestdo de bases de dados e bibliotecas virtuais;

Andlise e avaliacdo de sistemas e redes de informacéo; Informatizacdo das
unidades de informagéo.

Epistemologia da investigacdo cientifica;

Metodologia da pesquisa social;

Pesquisa em Biblioteconomia e Ciéncia da Informacao: produgéo e
comunicagao cientifica.

AN

ANANEN

6- Pesquisa

AN

Fonte: Adaptado de Santos (1998).

A partir de 2008, o cenario Ibero-Americano passou a apresentar iniciativas
promissoras, como 0s encontros realizados pelo EDICIC. As instituicdes que se reinem no
EDICIC tém a intencéo de estabelecer a troca de experiéncias, ideias e recursos, pois dispdem
de uma perspectiva comum de integracdo, cooperacdo, formacdo de parceria e
compartilhamento de pesquisas e da elaboracao de planos de ensino dos curriculos relacionados
a Ciéncia da Informacdo. Essa associagdo ¢ considerada pela UNESCO como “um férum
potencialmente Util para o aprimoramento das Ciéncias da Informacao da Regido e a promoc¢éo
da colaboracdo internacional entre as Escolas por meio da colaboracdo intra-regional na
América Latina e do Caribe e da colaboracéo inter-regional com a Europa” (EDICIC, 2021).

Durante a realizacdo do | EDICIC, foram encaminhadas algumas recomendacdes acerca
da necessidade de conduzir estudos curriculares no &mbito dos cursos de Biblioteconomia. Uma
das recomendacdes propostas foi a criacdo de uma base de dados que tinha o objetivo de unificar
os planos de ensino e programas curriculares das disciplinas ministradas. Na reunido seguinte,
foi constituida uma comissdo com a finalidade de analisar os contetdos programaticos dos
cursos e nucleos basicos, a fim de que fossem estabelecidos critérios de homologacédo e
equivaléncia entre 0s mesmos.

De acordo com Araljo (2018, p. 34), essas iniciativas proporcionam:

a consolidacdo de um espaco cientifico internacional, hispanoluséfono, para a
apresentacdo e discussdo de resultados de pesquisas cientificas; o incremento da
visibilidade da pesquisa ibero-americana para 0s paises da propria regido; o
estabelecimento de diversas parcerias entre universidades dos paises que a compdem
—desde projetos de pesquisa comuns como atividades de orientacdo e coorientacdo de
investigacGes de doutorado e pos-doutorado. Acima de tudo, existe também um
interesse em, respeitando a diversidade que compdem a regido, buscar pontos comuns
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que permitam a identificagdo de um possivel “pensamento informacional ibero-
americano”.

Tais iniciativas abrem caminho para que as universidades que compdem os paises da
Ibero-américa compartilnem resultados e experiéncias e articulem estratégias de ensino em
Biblioteconomia e Ciéncia da Informacdo, com o objetivo de constituir uma identidade. Para
isso, deve-se considerar a participacdo da comunidade na construcéo de um curriculo que pense
a universidade por meio das disciplinas que nela circulam, aproveitando a experiéncia e a
disposicdo dos membros envolvidos para propor solugdes que consolidem sua identidade e
garantam o sentimento de pertencimento (SANTOS, 2011).

O grau de desenvolvimento evidenciado pela dindmica da educacéo bibliotecéria e 0s
componentes que podem ser reunidos em torno da Biblioteconomia atual sdo indiscutiveis.
Porém, as transformacbes ocorridas nos planos de ensino e programas das escolas de
Biblioteconomia e Ciéncia da Informacdo ndo sdo resultantes de consensos, mas de intensos
processos de integracdo econémica, social, politica, cultural e educacional na regido da América

Latina.

A realidade do ensino de biblioteconomia em nossos paises implica urgentemente
inovar nossos sistemas de biblioteconomia para um cenério de cooperacao regional,
promovendo acdes de coordenacdo e promovendo acordos supranacionais’ (RIOS
ORTEGA, 2008, p.1, tradugéo nossa).

Sem duavida, o ensino da Biblioteconomia na regido latino-americana deve procurar
seguir um caminho mais intenso de trabalho cooperativo e integrado, ndo apenas com base na
boa vontade das administragdes académicas ou curriculares que estdo a frente das instituicdes
de ensino, mas também deve ser inserido em um cenario de apoio e colaboracdo regional que
possa dar corpo e forma a discussbes mais profundas. Essas discussGes tém a ver com a
educacéo superior em termos de seus desafios, dificuldades e tendéncias marcadas pelas lutas,

contradicGes e esperancas dos povos latino-americanos.

Os esforgos das escolas para modificar seus curriculos para adotar a EC (abordagem
baseada em competéncias), embora seja louvavel o trabalho que tem envolvido as
instituigdes de ensino de biblioteconomia, ainda é um conjunto de iniciativas que, em

17 “la realidad de la ensefianza de la bibliotecologia en nuestros paises implica innovar urgentemente nuestros
sistemas de educacion bibliotecolégica hacia un escenario de cooperacion regional, de impulso a acciones de
coordinacion y de promocion de acuerdos supranacionales” (RIOS ORTEGA, 2008, p.1).
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muitos casos, sio realizadas de forma isolada, dentro dos paises e regido®® (RIOS
ORTEGA, 2008, p. 1, tradugdo nossa).

Enquanto as ac¢des isoladas de transformacao dos curriculos persistirem, os impactos e
repercussdes na questdo da cooperacdo regional, diante da evidente internacionalizagcdo do
ensino de Biblioteconomia e Ciéncia da Informacao, tendem a ndo conquistar resultados tdo
promissores quanto os almejados.

Recentemente, em abril de 2021, a Federacdo Internacional de Associagcdes e
Instituicdes Bibliotecérias (IFLA) publicou a minuta (para fins de consulta e colaboragéo) que
vem sendo desenvolvida por um grupo de trabalho em educacéo e tem por finalidade estabelecer
as Diretrizes da IFLA para Programas Educacionais em Biblioteconomia e Ciéncia da
Informacéo (BCI).

De acordo com a publicacdo, em um contexto global e diversificado, as Diretrizes
podem ser usadas como estrutura, tanto em nivel de graduacdo quanto de pos-graduacéo, para
0S seguintes propositos: 1- orientar a revisao, desenvolvimento e/ou melhoria dos programas
de BCI existentes; 2- orientar a concepg¢éo, planejamento e implementacdo de novos programas
de educacdo BCI; 3- orientar a avaliacdo da qualidade dos programas de educacdo BCI; 4-
informar os requisitos de conhecimento e habilidades para um profissional de BCI praticar e
continuar a desenvolver-se como profissional de BCI; 5- harmonizar a educacdo BCI
internacionalmente e preservar simultaneamente a contextualidade local e cultural em um
mundo globalmente diverso; 6- alinhar e/ou integrar a educacdo e a pratica em BCIl em
instituicBes de patrimdnio cultural (por exemplo, bibliotecas, arquivos e museus) e em outros
ambientes de informacdo; 7- avancar na educacdo intersetorial e reduzir os limites
organizacionais na pratica de BCI em ambientes de informacéo; 8- servir como base para o
desenvolvimento de diretrizes para especializagdes em BCI (IFLA, 2021).

As Diretrizes tém a intencdo de servir como estrutura para programas de educagdo em
Biblioteconomia e Ciéncia da Informacédo e auxiliar no planejamento, no desenvolvimento, na
avaliacdo da qualidade da educagédo e na identificacdo das areas de conhecimento que um
profissional ligado ao campo da Biblioteconomia e Ciéncia da Informacdo deve praticar e
desenvolver. Criadas para serem aplicaveis a qualquer nivel de ensino superior, as Diretrizes

sdo apresentadas por diferentes grupos, conforme retrata 0 Quadro 5.

18 Los esfuerzos de las escuelas por modificar sus planes de estudio para adoptar el EC (enfoque por competencias),
aunque loable el trabajo que ha implicado a las instituciones educativas de bibliotecologia, no deja de ser un
conjunto de iniciativas que em muchos casos se realizan aisladamente, dentro de los paises y la region (RIOS
ORTEGA, 2008, p. 1).
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Quadro 5: Diretrizes da IFLA para Programas Educacionais em Biblioteconomia e Ciéncia
da Informacao

v" G1- A Estrutura Maior: o programa deve ser consistente com as missdes institucionais; atender aos
requisitos de acreditacdo educacional/académica e profissional na instituicdo, dentro da norma do pais;
ser elaborado de acordo com as necessidades identificadas, as mudangas previstas na profissdo e na
sociedade em geral e a conscientizagdo das profissdes e disciplinas relacionadas. O planejamento deve
envolver as partes interessadas (6rgdos profissionais do pais, professores, alunos e profissionais) e ser
desenvolvido com principios de equidade, diversidade e inclusdo. O escopo da educacdo deve ser
aberto para acomodar especializacBes gerais e especificas e levar em conta as necessidades de
informacdo, especificidades, natureza e exigéncias daquele ambiente fisico e 0s contextos culturais do
local ou pais onde o programa é baseado;

v' G2 - Ensinando e Aprendendo: necessidade de preparar os futuros profissionais para assumirem
fungdes de ensino e aprendizagem, considerando tanto a abrangéncia quanto a profundidade
pedagogica;

v G3 - Areas de Conhecimento Fundamentais: Informagao na sociedade; Fundamentos da profissio
de BCI; Tecnologias de informagdo e comunicagdo; Pesquisa e inovagdo; Gestdo do ciclo de vida da
informagdo; Gestdo para profissionais da informacéo; Necessidades de informagdo e servicos ao
usudrio; Alfabetizacdo e aprendizado;

v" G4 — Curriculo: as areas de conhecimento fundamentais devem ser incorporadas ao curriculo e a
forma como séo traduzidas em um programa varia em profundidade e cobertura;

v G5 - Governanca: a estrutura administrativa é deixada para a propria instituicdo-mée decidir
conforme apropriado a sua estrutura organizacional local geral;

v" G6 — Pessoal Académico, Investigador, Profissional e Administrativo: corresponde aos recursos
humanos em um programa educacional;

v' G7 - Estudantes: as politicas estudantis em relagdo a admissao, assisténcia financeira, colocacéo e
outros assuntos académicos e administrativos devem ser consistentes com a missdo, metas e objetivos
do programa educacional e da instituicdo educacional como um todo, e devem ser explicitamente nao
discriminatérias;

v" G8 - Educagio Complementar e Desenvolvimento Profissional: a responsabilidade pela educagio
continuada e pelo desenvolvimento profissional é compartilhada pelos individuos, suas instituicGes
empregadoras, associacdes profissionais e programas de educacdo em Biblioteconomia/Ciéncia da
Informagéo;

v" G9 - Recursos e Instala¢des de Educacio e Pesquisa: permitem e apoiam 0s processos de ensino e
aprendizagem, facilitam a comunicacdo entre educadores e alunos e apoiam o gerenciamento do curso
de estudo para a conclusdo bem-sucedida do programa. Eles apoiam educadores e alunos e fornecem
um caminho claro e guiado por meio do curriculo, além de incentivarem o acesso a conhecimentos
extracurriculares, comunicacdo e habilidades de pesquisa.

Fonte: elaborado pela autora com base na pesquisa das Diretrizes IFLA para Programas Educacionais em
Biblioteconomia e Ciéncia da Informacéo (IFLA, 2021).

A iniciativa da IFLA pretende ser uma referéncia para as instituicdes que buscam
planejar e desenvolver um novo programa, assim como uma ferramenta de avaliagdo para
aquelas que mantém cursos ja existentes, observando critérios de qualidade ou
identificando lacunas, a fim de garantir o alinhamento com critérios de qualidade que
atendam as demandas internacionais e locais, bem como as suas miss@es institucionais.

Contudo, é importante que os curriculos das instituicdes de ensino superior busquem

um equilibrio diante das bases que os moldam. “A educag@o superior ndo deve pensar apenas


http://go.illinois.edu/draftLISEguide
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na formacdo de profissionais com habilidades e competéncias técnicas, mas também em
individuos preparados para a convivéncia” (MUCK; CARVALHO; GONCALVES, 2021, p.
24). Os aspectos relacionados ao perfil profissional e a formacdo humanizada pressupdem que

0s pontos fundamentais do ensino contemporaneo se alinhem aos saberes necessarios para a

educacéo do presente e do futuro.

Sumarizamos cronologicamente, no Quadro 6, as principais contribuicdes dos

autores utilizados na construcao da revisdo bibliografica para discutir a tematica que

envolve a trajetdria curricular da Ciéncia da Informacéo na Ibero-america.

Quadro 6: Principais contribuicdes (Trajetdria curricular da Cl na lbero-américa)

Autores(as)

Contribuic6es

Tunnermann (1996)

v"Na América Latina, os movimentos de resisténcia que surgiram no sistema educativo
do ensino superior produziram novos mecanismos, transferindo as instituicdes
universitarias a missao de transformagao social e cultural.

Santos (1997)

v/ Alguns paises latinoamericanos se reuniram com a finalidade de constituir uma
harmonizacdo dos sistemas e busca de compatibilizagdo académica.

Almeida Junior
(2002)

v'Quando a formacdo € voltada para o mercado de trabalho, ela passa a ser um mero
objeto de mercado, e ndo um sujeito dele.

Castro (2002)

v'Redefinir o papel do ensino superior: formar profissionais critico-reflexivos, capazes
de aliarem educacdo/politica/sociedade, centrando suas agdes no principio da
cidadania como patriménio cultural.

Setién Quesada
(2002)

v/ A situagdo econdmica, politica, histérica e cultural tem influéncia na teoria da
biblioteconomia.

Buchbinder (2005)

v Universidades européias do século X111 foram criadas para transmitir conhecimentos
gue colaborassem com a organizacgdo da sociedade cristd e ndo para as necessidades
dos cidaddos.

Silva; Pacheco
(2005)

v/ Aplicacdo de conhecimentos e habilidades para a solugdo de problemas em situacoes
reais;

v'Preparo dos sujeitos para rapidas mudangas por meio da integracdo de
conhecimentos gerais e profissionais.

Dias Sobrinho (2008)

v Intensifica 0 compromisso com a formacao de sujeitos técnica e eticamente.

Rios Ortega (2008)

v'Inovar com urgéncia nossos sistemas de biblioteconomia para um cenério de
cooperacao regional;

v Os esforcos das escolas para modificar seus planos de estudo a fim de adotar a
abordagem por competéncia ainda € um conjunto de iniciativas que sdo realizadas
de forma isolada, dentro de paises e regifes.

Nayrobis Giraldo
(2009)

v' As reformas dos sistemas de ensino superior tendem mais a responder as crescentes
e exigentes demandas do mercado globalizado do que a buscar alternativas para
superar a desigualdade, a excluséo e a pobreza.

Escalona Rios (2011) | v'O desenvolvimento das TICs e o processo de globalizagdo iniciado na década de 70
levaram a mudancas curriculares radicais e constantes.

Santos (2011) v/ Os grupos institucionais abrem caminho para que as universidades que compdem os
paises da Ibero-américa compartilhem resultados e experiéncias e articulem
estratégias de ensino com o intuito de constituir uma identidade.

Valencia (2013) v' A globalizacdo afeta profundamente o cendrio das instituicdes de ensino superior.

Torres (2016) v' Ao incluir as TICs nos componentes fundamentais do que ficou conhecido como a

sociedade da informacdo e do conhecimento, a documentacdo transformou a
dindmica do fazer bibliotecério.

Araljo (2018)

v'O ensino de CI centrado na information science dos Estados Unidos reproduz a
I6gica de invisibilidade e exclusdo que resulta na perda de oportunidade do
incremento da formagao dos futuros pesquisadores e profissionais;
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v Iniciativas de grupos de estudos sobre o curriculo se constitui como a consolidagéo
de um espaco cientifico internacional, hispanolus6fono;

v Identificagdo de um possivel “pensamento informacional ibero-americano”.

Ansuas (2019) v Os anos 60 e 70 foram de grande crescimento e expansao de cursos de nivel superior
em Biblioteconomia e Ciéncia da Informagéo;

v'Os planos e programas de estudo eram copias de instituicOes estrangeiras,
particularmente norte-americanas e europeias, € 0s métodos e técnicas de ensino
separavam o aluno da realidade.

Rico Bocanegra v/ Os paises latino-americanos que se consolidaram observando os avangos de sistemas

(2020) nos quais livro, leitura, biblioteca e bibliotecario refletiam nas politicas estaduais de

educagdo, ciéncia, indlstria, negécios, desenvolvimento e participagdo social

conquistaram contribuic@es a sociedade, para C&T.

Muck; Carvalho; v'A educacédo superior ndo deve pensar apenas na formacdo de profissionais com

Gongalves (2021) habilidades e competéncias técnicas, mas também em individuos preparados para a
convivéncia.

Crivellari (2022) v As transformaces que ocorreram, no mundo do trabalho a partir das dltimas décadas

do século XX afetaram a base constitutiva dos sistemas profissionais e,
consequentemente, os seus sistemas de formacao;

v'Escolas, universidades, associagdes de classe e sindicatos discutem internamente
com 0s seus pares, ou dialogam com outros ramos profissionais sobre as suas
experiéncias, buscando nas saidas alternativas aquelas que melhor atendam ao corpo
de profissionais de uma mesma categoria.

Fonte: Elaborado pela autora com base na exposi¢do dos autores citados (2021).

Esse quadro foi compilado com a finalidade de destacar as principais contribui¢fes dos
autores que abordam a trajetoria curricular da Ciéncia da Informacdo no contexto Ibero-
Americano e foram citados para impulsionar a discusséo elaborada nesse tépico. A proposta é
apresentar de forma objetiva o entendimento dos autores com o passar dos anos, reunindo
conceitos e manifestagdes que retratam o percurso desses cursos desde o ano de 1996 até a

atualidade.

3.2.1 Evolucdo curricular dos cursos de Biblioteconomia no cenéario Brasileiro

O ensino de Biblioteconomia tem sua trajetdria interligada a historia das bibliotecas e a
busca por bases conceituais e principios tedricos que orientassem as acdes da area (SANTOS;
RODRIGUES, 20013). A primeira escola de Biblioteconomia foi fundada na Franca, em 1821,
e denominada Ecole National de Chartres. Porém, em nivel superior, a primeira escola a
oferecer o curso foi a Columbia University — School of Library Sciences, fundada nos Estados
Unidos, em 1887.

No Brasil, o ensino de Biblioteconomia é marcado tanto pela influéncia da escola
francesa quanto da escola norte-americana, em diferentes periodos. O primeiro curso de
Biblioteconomia do Brasil, criado pela Biblioteca Nacional (1911-1930), foi influenciado pela

Escola Francesa de Chartres, o qual tinha como principio a formacdo humanista do
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bibliotecario, concebido como um estudioso, uma educacdo eminentemente ligada a
valorizacdo da cultura e das expressdes artisticas (CASTRO, 2000). A inspiracdo norte-
americana, por sua vez, surge com o0s primeiros cursos de Biblioteconomia das escolas de Sao
Paulo (1930-1960), com a participacdo de Rubens Borba de Moraes, a qual concebia uma
formacao bibliotecéria focada no técnico, enfatizando as atividades de tratamento e organizacdo
da informacdo (GUIMARAES, 1997).

Ao longo dos anos, autores como Fonseca (1957), Dias (1964), Russo (1966), Mueller
(1982), Souza (1987), Caberlon (1995), Figueiredo (1995), Guimaraes e Guarezzi (1994),
Souza (1995), Guimaraes (1997), Castro (2000 e 2002), Souza (2009), Araudjo (2018), entre
outros, contribuiram de forma primorosa para a otimizacao do campo da Ciéncia da Informacao
no pais, por meio do desenvolvimento de estudos e pesquisas que resgatam e evidenciam a
trajetdria histérica e curricular do ensino de Biblioteconomia no Brasil. No entanto, esse topico
ndo tem como intencgdo realizar um relato profundo desse percurso, o que se pretende é trazer
referéncias que possam contribuir com o objetivo deste estudo, com o intuito de compreender
as bases teoricas e a estrutura curricular que fundamentam o ensino de Biblioteconomia e a
formacéo do bibliotecario na atualidade.

Durante a trajetéria educacional da Biblioteconomia no Brasil, alguns autores
classificaram a evolugdo dos cursos por fases. A classificagdo mais atual foi realizada por
Castro (2000), que divide a historia dos cursos de Biblioteconomia em cinco fases, conforme

apresentado no Quadro 7.

Quadro 7: Classificacdo historica dos cursos de Biblioteconomia por fases

Fase I: (1879-1928) Movimento fundador da Biblioteconomia no Brasil, de influéncia humanista
francesa, sob a lideranca da Biblioteca Nacional.

1879 Realizagdo do primeiro concurso para bibliotecario.

1911 Criagdo na Biblioteca Nacional do primeiro curso de Biblioteconomia do Brasil.

1915 Inicio das atividades do curso da Biblioteca Nacional.

1923 Paralisacdo do curso da BN, quando é estabelecido, no Museu Histérico Nacional, o Curso
Technico, com a finalidade de formar bibliotecarios, paleégrafos, arquivistas e arquedlogos.

Fase I1: (1929-1939) Predominio do modelo pragmatico americano em relacdo ao modelo humanista
francés.

1929 Criagéo do curso do Instituto Mackenzie, marca do inicio da influéncia técnica americana.
1935 Encerramento do curso do Instituto Mackenzie.

1936 Criag8o do curso do Departamento de Cultura da Prefeitura Municipal de S&o Paulo.

1937 Retomada do curso da Biblioteca Nacional.

1939 Encerramento do curso do Departamento de Cultura da Prefeitura Municipal de S&o Paulo.

Fase I11: (1940-1961) Consolidacédo e expansado do modelo pragmatico americano.
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1940 Transferéncia do curso da Prefeitura Municipal de Sdo Paulo para a Escola Livre de Sociologia e
Politica — ELSP.

1942 Inicio da expansdo do campo do ensino pelo pais, sendo criados cursos em: Bahia (1942); Escola
de Filosofia Sedes Sapientae (1944); Pontificia Universidade Catdlica de Campinas (1945); Porto
Alegre (1947); Departamento de Documentacdo e Cultura da Prefeitura Municipal do Recife
(1947); e na Escola Nossa Senhora do Sion (1948).

1944 Reforma do curso da Biblioteca Nacional.

1954 Criacdo do Instituto Brasileiro de Bibliografia e Documentacdo — IBBD.

1958 Definicdo da Biblioteconomia como profissao liberal e de nivel superior.

1961 Criacdo da Federacdo Brasileira de Associacdes e Bibliotecarios — FEBAB.

Fase 1V: (1962-1969) Uniformizacao dos contetidos pedagdgicos e regulamentacao da profissdo.

1962 Promulgacdo da Lei 4084. Aprovacdo do primeiro curriculo minimo de Biblioteconomia.
1963 Primeiro Codigo de Etica do Bibliotecério.
1965 Criacdo do Conselho Federal de Biblioteconomia.

Fase V: (1970-) Desaceleracédo do crescimento quantitativo das escolas de graduacdo e crescimento
guantitativo dos cursos de pés-graduacdo; busca da maturidade tedrica da area a partir de novas
abordagens tomadas de empréstimo de outros campos do saber.

Fonte: Castro (2000, p. 26-29).

As décadas de 1950 e 1960 s&o consideradas como o periodo de maior relevancia para

a constituicdo do campo da Biblioteconomia do pais. Ao longo de seus anos, 0 campo da

Biblioteconomia alcangou avancos em termos de curricularizacdo, conquistas profissionais,

ampliacdo do numero de cursos e escolas, surgimento de liderangas nacionais e estabelecimento

dos debates cientificos por meio da realizacdo de eventos (CASTRO, 2000). O Quadro 8

apresenta os principais marcos da Biblioteconomia no Brasil.

Quadro 8: Marcos histéricos da Biblioteconomia no Brasil

Profissdo Bibliotecéria Ensino Bibliotecario
1550 | Introdugdo das bibliotecas no Brasil por | 1911 Criacdo do primeiro curso de
meio dos colégios jesuitas. Biblioteconomia na Biblioteca Nacional
(BN), Rio de Janeiro.
1810 | Criagdo da Biblioteca Nacional (RJ). 1915 Inicio das atividades do curso da BN.
1900/ | Periodo de concentragdo das bibliotecas | 1929 Criagdo do curso do Instituto Mackenzie,
1930 | brasileiras no Distrito Federal e nos estados segundo padrdes americanos (SP).
do RS, SP, MG, BA, PE.
1938 | Criacéo da primeira associacéo profissional | 1930/ | Periodo de expansdo do ensino bibliotecario,
— a Associagdo Paulista de Bibliotecarios — | 1950 no bojo do processo expansionista do ensino
APB. de nivel superior.
1948 | Filiacdo da APB a federacdo Internacional | 1954 I Congresso Brasileiro de Biblioteconomia,
de Documentagdo (FID) e & Association of atual Congresso Brasileiro de
Special Libraire and Information Bureax Biblioteconomia, Documenta¢do e Ciéncia
(ASLIB). da Informagéo (CBBD).
1958 | Definicho da Biblioteconomia como | 1962 | Aprovagdo do primeiro curriculo minimo de
profissdo liberal de nivel superior (Portaria graduacdo em Biblioteconomia (Dec. 550/62
n. 162/58). do CFE), sob o eixo de métodos, técnicas e
processos de organizacdo documental.
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12.244/2010, para dispor sobre a nova
definicdo de biblioteca escolar e cria o
Sistema Nacional de Bibliotecas Escolares
(SNBE).

1961 | Criacdo da Federacdo de Associagdes de 1967 Criacdo da Associacdo Brasileira de Escolas
Bibliotecarios (FEBAB). de Biblioteconomia e Documentagdo
(ABEBD).
1962 | Promulgagdo da Lei 4084/62 - DispGe sobre | 1968 Reforma Universitaria Brasileira.
a profissdo regulando seu exercicio e instituf
0 Conselho Federal de Biblioteconomia
(CFB).

1965 | Regulamentacdo da Lei 4084/62 pelo | 1970 Criacéo da Pds-graduagéo em
Decreto n. 56725/65, ratificando a Biblioteconomia e dos periddicos cientificos
Biblioteconomia como profissao liberal, de e profissionais.
técnica de nivel superior.

1966 | Previsto na Lei n. 4084/62, o CFB foi | 1982 | Aprovagdo do segundo curriculo minimo de
oficialmente instalado em marco de 1966. graduacdo em Biblioteconomia (Resolucdo

08/82 do CFE).

1986 | Aprovacdo do Codigo de Etica (Resolugdo | 1986 Realizacdo do 1° Encontro Nacional do
327/86 do CFB). Ensino em Biblioteconomia (ENEBCI).

1986 | Lein. 7504/86 da nova redacéo ao art. 3° da | 2000 | A ABEBD foi substituida pela Associacdo
Lei n. 4084/62, que dispde sobre a Profisséo Brasileira de Ensino em Ciéncia da
de Bibliotecério, e da outras Providéncias. Informagéo (Abecin).

1998 | Lei n. 9674/98 Dispde sobre o exercicio da | 2000 IV Encuentro de Directores de Escuelas de
profissdo de bibliotecario e determina outras Bibliotecologia y Ciencia de la Informacion
providéncias. del Mercosur estabeleceu competéncias para

o profissional da informacdo.

2010 | Lei n. 12.244/2010 Dispbe sobre a | 2001 S&o estabelecidas as Diretrizes Curriculares
universalizacdo das bibliotecas escolares nas Nacionais (DCN) para o curso de
instituicdes de ensino do pais, respeitada a Biblioteconomia.
profissio de bibliotecario, disciplinada
pelas Leis n- 4084/62, e 9674/98.

2018 | Projeto de Lei 9484/18. Altera a Lei n. | 2018 Lancamento oficial do Curso Nacional de

Bacharelado em Biblioteconomia, na
modalidade & Distancia  (BIBEaD),
desenvolvido em parceria pelo Conselho
Federal de Biblioteconomia (CFB) e a
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), para integrar o
Sistema Universidade Aberta do Brasil
(UAB), com a finalidade de fomentar e
expandir a formacdo de profissionais
bibliotecarios no pais e garantir um padrdo
nacional de qualidade a sua formacao.

Fonte: CARBELON (1995, p. 23).

O Seminério Ibero-Americano sobre planejamento de servicos Bibliotecarios e

Documentacéo, realizado em Madrid, em 1968 (organizado pela Unesco, OEI e pelo Instituto

de Cultura Hispéanica), destacou que a falta de uniformizag&o dos saberes e a fragilidade tedrica

no ensino da Biblioteconomia ndo eram uma questdo que envolvia apenas o Brasil, mas os

demais paises no contexto Ibero-Americano.

O ensino de Biblioteconomia e Documentagao na Ibero-América ndo é satisfatorio,
apesar dos esfor¢os que realizam as escolas e professores. A situacdo das escolas ndo
é uniforme e essa falta de uniformidade é consequéncia de uma série de fatores,

19 Atualizado pela autora com base nas legislacdes nacionais.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/1950-1969/L4084.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9674.htm
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destacando-se os seguintes: distribuicdo geogréafica nao-planificada que dificulta o
acesso ao ensino — existéncia de escolas fora do ambito universitario, que provoca
diferencas hierarquicas entre titulos aparentemente iguais, planos e programas que
ndo contemplam as necessidades reais da profissdo nem fazem sua projecdo para o
futuro; baixa matricula determinada pela falta de incentivo que atraia a juventude a
esta profissdo; professorado escasso e nem sempre idéneo, ao qual falta preparacéo
em sua especialidade, por caréncia de base pedagogica; pobreza de suas bibliotecas
especializadas e instalacdes inadequadas (SEMINARIO, 1968, p. 41).

Apesar de o primeiro curso de Biblioteconomia ser instituido no ano de 1911, a profissao
de bibliotecario no Brasil s6 foi reconhecida e regulamentada em 1962, com a promulgacéo da
Lei n. 4.084. Nesse mesmo ano, houve ainda a aprovac¢do do primeiro curriculo minimo de
Biblioteconomia, que foi introduzido nos cursos do pais. Tendo como base a Lei n. 4.084 e a
Lei de Diretrizes da Educacdo Nacional, foi convocada uma comissdo de especialistas em
Biblioteconomia, com o objetivo de elaborar uma proposta de curriculo minimo que passou
pela anélise do Conselho Federal de Educacdo (CASTRO, 2000).

Com isso, o Conselho Federal de Educacdo, por meio da Resolucdo n. 326/62, instituiu
o primeiro curriculo minimo obrigatorio, que tinha como disciplinas: 1- Histéria do Livro; 2-
Histdria da Literatura; 3- Histdria da arte; 4- Introducao aos estudos historicos; 5- Evolucao do
pensamento filoséfico e cientifico; 6- Organizagdo e administracdo de bibliotecas; 7-
Catalogacéo e Classificacdo; 8- Bibliografia e referéncia; 9- Documentacdo e Paleografia. Além
de definir as disciplinas, a Resolu¢do também regulamentou que a duracéo do programa deveria
seguir o prazo de trés anos.

Tal curriculo visava, entre outros objetivos, atender as necessidades do “mercado
bibliotecondmico ascendente”, ao aumento da produgdo cientifica brasileira, que
queria organizagdo e controle, e as técnicas bibliotecondmicas que eram o canal
privilegiado para isso, justificando a inclusdo de disciplinas como Catalogacao,
Classificacdo e bibliografia. E evidente que, para ndo configurar a formacdo do
bibliotecario como exclusivamente técnica, foram incorporadas algumas disciplinas

culturais. Esse curriculo atendeu, em parte, as reivindicagdes das escolas e associa¢des
de classe (CASTRO, 2002, p. 36).

Com relacao & ampliagdo do nimero de escolas com oferta do curso de Biblioteconomia
no pais, percebe-se que as décadas de 1960 e 1970 apresentam maior crescimento na oferta e
criagdo. Sobre essa expansdo em determinadas décadas, Souza (2009) apresenta trés fortes
motivadores: 1- O reconhecimento da profissdo pelo Ministério do Trabalho por meio da
Portaria n.162 de 1958; 2- A instituicdo do primeiro curriculo minimo em 1962; e 3- A
promulgacdo da Lei n. 4.4084 de 1962, que dispbe sobre a profissdo do bibliotecario e

regulamenta seu exercicio.
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No Quadro 9, relacionamos as Institui¢cdes de Ensino Superior que oferecem cursos

de Graduacdo em Biblioteconomia e Programas de Pds-Graduacdo em Ciéncia da

Informacdo no Brasil, de acordo com os dados disponibilizados pela plataforma e-MEC
atualmente (2021).

Quadro 9: Instituicbes de ensino de Graduagdo em Biblioteconomia e PPGCI

Sigla Instituicéo Nome do Curso P6s | Estado | Ano
UNIRIO | Universidade Federal do Estado do Rio de Biblioteconomia RJ 1911
Janeiro
UFBA Universidade Federal da Bahia Biblioteconomia e Cl. | BA 1942
Documentagdo
PUC Pontificia Universidade Cat6lica de Biblioteconomia SP 1945
Campinas
UFRGS | Universidade Federal do Rio Grande do Sul Biblioteconomia RS 1947
UFPE Universidade Federal de Pernambuco Biblioteconomia Cl. | PE 1950
UFMG Universidade Federal de Minas Gerais Biblioteconomia Cl. | MG 1950
PUC Pontificia Universidade Catdlica do Parana Biblioteconomia e PR 1960
Documentagdo
usu Universidade Santa Ursula Biblioteconomia RJ 1960
UNB Universidade de Brasilia Biblioteconomia Cl. | DF 1962
UFF Universidade Federal Fluminense Biblioteconomia e Cl. |RJ 1963
Documentagdo
UFPA Universidade Federal do Para Biblioteconomia PA 1963
FESPSP | Fundagdo Escola de Sociologia e Politica de | Biblioteconomia SP 1963
S. P.
UFC Universidade do Ceara Biblioteconomia CE 1964
UFAM Universidade Federal do Amazonas Biblioteconomia AM 1966
UNIFOR | Centro Universitario de Formiga Biblioteconomia MG 1967
USP Universidade de Séo Paulo Biblioteconomia Cl |SP 1967
UFPB Universidade Federal de Paraiba Biblioteconomia Cl |PB 1969
UFMA Universidade Federal do Maranhéo Biblioteconomia MA 1969
UEL Universidade Estadual de Londrina Biblioteconomia Cl |PR 1972
UDESC | Universidade do Estado de Santa Catarina Biblioteconomia SC 1973
UFES Universidade Federal do Espirito Santo Biblioteconomia ES 1974
FATEA | Faculdades Integradas Tereza D’ Avila Biblioteconomia SP 1975
UFSC Universidade Federal de Santa Catarina Biblioteconomia Cl |SC 1976
UNESP | Universidade Estadual Paulista — Marilia Biblioteconomia Cl |SP 1977
FURG Fundacdo Universidade Federal do Rio Biblioteconomia RS 1978
Grande
FAINC Faculdades Integradas Coracdo de Jesus Biblioteconomia SP 1979
UFG Universidade Federal de Goias Biblioteconomia GO 1980
UFSCar | Universidade Federal de Sdo Carlos Biblioteconomia e SP 1994
Ciéncia da Informacéo
UFRN Universidade Federal do Rio Grande do Biblioteconomia RN 1996
Norte
UFAL Universidade Federal de Alagoas Biblioteconomia AL 1998
UFMR Universidade Federal de Rondondpolis Biblioteconomia MT 2000
IESF Instituto Superior da Funlec Biblioteconomia MS 2001
UESPI Universidade Estadual do Piaui Biblioteconomia Pl 2002
USP Universidade de Sdo Paulo — Ribeirdo Preto Biblioteconomia e SP 2003
Ciéncia da Informacéo
UFRJ Universidade Federal do Rio de Janeiro Biblioteconomia e Cl |RJ 2005
Gestdo de Unidades de
Informagdo
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IMAPES | Instituto Manchester Paulista de Ensino Biblioteconomia SP 2005
Superior
UFCA Universidade Federal do Cariri Biblioteconomia CE 2006
UFS Universidade Federal de Sergipe Biblioteconomia e SE 2008
Documentagdo
UNIFAI | Centro Universitario Assungédo Biblioteconomia SP 2009

Fonte: e-MEC (2021).

Em 1954, a criacdo do Instituto Brasileiro de Bibliografia e Documentacdo (IBBD)
“como 6rgdo de producdo e acumulacdo de informacgdes bibliograficas, constituiu um
suplemento de forga para os bibliotecarios” (ODDONE, 2022). Um ano ap0s a sua cria¢do, em
1955, em parceria com a Escola de Comunicagdo da UFRJ, o IBBD desenvolve o Programa de
Pds-Graduacdo em Ciéncia da Informacao (PPGCI), sendo o primeiro a ofertar um curso a nivel

de pds-graduacdo no pais.

O Programa tem origem no Curso de Documentacéo Cientifica — CDC, criado pelo
IBICT em 1955, em nivel de especializacdo, que foi oferecido por cerca de 35 anos
ininterruptamente. Em 1970, o IBICT deu inicio ao curso de mestrado em Ciéncia na
Informacg&o, pioneiro na introducdo desse campo do conhecimento no Brasil e na
América Latina (IBICT, 2021).%°

Durante a década de 1970 surgem os primeiros programas de formacéo em nivel de pés-
graduacdo stricto sensu. Com isso, o0 desenvolvimento da pesquisa passa a ter maior destaque
e, por consequéncia, sdo criadas as primeiras revistas cientificas da area.

Com o avanco do campo cientifico e influéncia da tecnologia, surge a necessidade de
uma reformulacéo curricular. Assim, € aprovado pelo Conselho Federal de Educacéo, por meio
da Resolugdo n. 08/82, o novo curriculo minimo, que d& énfase as seguintes areas: 1-
Comunicacdo; 2- Aspectos sociais, politicos e econdémicos do Brasil contemporaneo; 3-
Histdria da cultura; 4- Ldgica; 5- Lingua e Literatura Portuguesa; 6- Métodos e técnicas de
investigacdo; 7- Informacdo aplicada a Biblioteconomia; 8- Formagéo e desenvolvimento de
colecdes; 9- Controle bibliografico de registros de conhecimento; 10- Disseminacdo de
Informagao ¢ Administracao de Bibliotecas. “Com esse viés, as transformagdes ocorridas na
esfera bibliotecondmica trouxeram para si a informacdo como seu objeto de pesquisa e de
prética profissional, alterando assim, a abordagem curricular dos seus cursos” (GUIMARAES,
2002, p. 37).

200 IBICT - Instituto Brasileiro de Informagéo em Ciéncia e Tecnologia nasceu em 1976 a partir da transformacéo
do antigo IBBD - Instituto Brasileiro de Bibliografia e Documentacéo.


http://www.ppgci.ufrj.br/
http://www.ppgci.ufrj.br/
https://pt.wikipedia.org/wiki/Instituto_Brasileiro_de_Bibliografia_e_Documenta%C3%A7%C3%A3o
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Essa nova abordagem curricular, a0 mesmo tempo em que rompe 0s muros da biblioteca
e amplia o mercado de atuacdo profissional, também distancia o bibliotecério da formacao
humanista, uma vez que prioriza o Vviés tecnicista e aproxima o profissional das demandas do
mercado capitalista.

A partir da criacdo da Lei n. 9.394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional — LDBEN) e das determinagfes da Camara Superior de Educacdo do Conselho
Nacional de Educacdo (parecer CNE/CES n. 492/2001), sdo estabelecidas as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) para o curso de Biblioteconomia.

As diretrizes curriculares trazem uma perspectiva de ruptura na rigidez curricular e no
corporativismo docente que resulta, quase sempre, em transmissao e apreensdo de
conhecimento que dicotomizam a realidade externa a sala de aula. Portanto, os
principios que norteiam as propostas das Diretrizes Curriculares sdo a flexibilidade na
organizacdo dos cursos e a consciéncia da diversidade/heterogeneidade do
conhecimento do aluno, no que se refere tanto a sua formagéo anterior, quanto aos

seus interesses e expectativas em relacdo aos atuais e futuros exercicios da profisséo
(CASTRO, 2002, p. 26).

As DCN distribuem o contetdo curricular dos cursos de Biblioteconomia em teoricos e
praticos e orientam as Instituicdes quanto ao perfil dos formandos, as competéncias e
habilidades, os contetdos curriculares, os estagios e atividades complementares, a estrutura do
curso e a avaliacdo institucional, buscando atender aos objetivos especificos de cada instituicéo.

Com a implementagdo da LDB/96 e o estabelecimento das DCN, o curriculo de 1982
passou por uma profunda reestruturacdo. O curriculo minimo cedeu lugar a flexibilizacao
curricular, visando a uma formacao didatica, cientifica e tecnoldgica mais alinhada a uma
formagdo humanista, que possibilite aos egressos, aléem de conhecimentos técnicos solidos, a
condicdo de exercer seu oficio em defesa do bem-estar comum, da vida e do ambiente.

E sabido que o conhecimento transmitido em sala de aula é decorrente de um conjunto
de acbes que sdo organizadas no PPP, este deve ter como pardmetro as DCN de cada
curso. Tais diretrizes visam orientar e garantir a qualidade e uniformidade minimas
dos cursos que conduzem um diploma profissional. As DCN buscam dar dire¢do ao
curriculo, trazendo componentes de flexibilizacdo, que permitam a cada curso
adaptacfo ao contexto no qual esté inserido (GUIMARAES, 2002, p. 45).

A aprovacdo das DCN trouxe novas perspectivas para o curso de Biblioteconomia,
pressupondo competéncias e habilidades necessarias para a constituicdo de um perfil
profissional que atenda a requisitos mais amplos, que passem pelo dominio de conteudo
especificos da area, pela producdo e difusdo de conhecimentos e reflexdo critica, além da busca

pelo aprimoramento continuo e a observancia dos padrdes éticos que conduzem a profissao.
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No ano de 1989, em Brasilia, ocorreu o Il Encontro Nacional de Educacdo em
Biblioteconomia e Ciéncia da Informagdo (ENEBCI), organizado pela Associacdo Brasileira
de Escolas de Biblioteconomia e Documentacdo (ABEBD). Durante o evento, houve a proposta
de criacdo de Grupos Regionais de Estudos Curriculares.

Como decorréncia direta do evento, a ABEBD deu inicio a um projeto nacional
financiado pelo CNPq denominado Ensino de Biblioteconomia no Brasil: perspectivas
de desenvolvimento integrado para o terceiro milénio, gracas ao qual tornou-se
possivel a realizacdo de reunies nacionais de professores nas matérias de formacéao
profissional de curriculo minimo, podendo-se chegar a recomendacfes quanto a

contetidos minimos e a procedimentos pedagdgicos especificos (GUIMARAES,
2002, p. 60).

De acordo com o autor, a proposta apresentada pela comissdo de especialistas para as
Diretrizes Curriculares do curso de Biblioteconomia manteve basicamente a estrutura de
harmonizacéo curricular do Mercosul, elaborada pelos grupos regionais de estudos curriculares
da ABEBD.

De acordo com as DCN, as institui¢cbes tém liberdade para acentuar em sua estrutura
curricular caracteristicas que melhor definam o perfil do profissional que se pretende formar,
desde que atendam ao patamar minimo orientado. Quanto aos conteudos curriculares, as DCN
estabelecem que devem ser distribuidos em geral e especifico, sendo que os conteldos gerais
precisam abordar elementos tedricos e praticos que possam contribuir para melhor compreenséo
dos conteddos especificos, 0s quais, por sua vez, constituem “o ntcleo basico no qual se
inscreve a formacao de bibliotecarios” (BRASIL, 2001, p. 33).

As DCN recomendam ainda que “os projetos académicos acentuem a adogdo de uma
perspectiva humanistica na formulacdo dos conteudos, conferindo-lhes um sentido social e
cultural que ultrapasse os aspectos utilitarios mais imediatos sugeridos por determinados itens”
(BRASIL, 2001, p. 33). Nesse sentido, as Instituicdes de Ensino Superior (IES) podem contar
com a parceria de outros cursos para: 1- ministrar matérias comuns; 2- promover énfases
especificas em determinados aspectos da carreira; 3- ampliar o nicleo de formagéo basica; 4-
complementar conhecimentos auferidos em outras areas. As DCN estabelecem ainda que as
estruturas gerais dos cursos devem ser definidas pelos seus respectivos colegiados e que 0s
cursos precisam criar seus proprios critérios de avaliacdo institucional periodica (BRASIL,
2001).

Desse modo, as DCN tém o intuito de ser referéncia para que as IES definam seus
conteddos curriculares, visando ao desenvolvimento de competéncias e habilidades requeridas

ao perfil dos egressos. De acordo com Santos (1998), assim como nos curriculos minimos, as
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DCN também garantem a oferta de conteldos essenciais. Porém, seu diferencial esta em
garantir liberdade para que as IES definam metade da carga horéria necesséria para a obtengéo
do titulo académico. “Na pratica, as Diretrizes Curriculares ofereceram as institui¢cdes de ensino
a liberdade de trabalhar dentro das competéncias especificas e gerais, necessarias ao
bibliotecario, e a inclusdo de disciplinas pertinentes e adequadas a realidade local de cada
instituicdo” (ALMEIDA, 2012, p. 78).

O Quadro 10, faz uma adaptacdo do que propdem as as Diretrizes Curriculares para o

Curso de Biblioteconomia no Brasil.

Quadro 10: Diretrizes Curriculares para o Curso de Biblioteconomia

Perfil Competéncias e Habilidades
Gerais Especificas
A formagdo do bibliotecério Gerar produtos a partir dos | v' Interagir e agregar valor nos
supbe o desenvolvimento de conhecimentos adquiridos e processos de geracéo,
determinadas competéncias e divulga-los; transferéncia e uso da
habilidades e o dominio dos Formular e executar politicas informacdo, em todo e qualquer
contelidos da Biblioteconomia. institucionais; ambiente;
Além de preparados para Elaborar, coordenar, executar e | v" Criticar, investigar, propor,
enfrentar com proficiéncia e avaliar planos, programas e planejar, executar e avaliar
criatividade os problemas de sua projetos; recursos e  produtos de
préatica profissional, produzir e Utilizar  racionalmente  o0s informagéo;
difundir conhecimentos, refletir recursos disponiveis, | v Trabalhar com fontes de
criticamente sobre a realidade desenvolver e utilizar novas informacéao de qualquer
que os envolve, buscar tecnologias; natureza;
aprimoramento  continuo e Traduzir as necessidades de |v" Processar a informacdo
observar padrdes éticos de individuos, grupos e registrada em diferentes tipos de
conduta, 0s egressos dos comunidades nas respectivas suporte, mediante a aplicagéo de
referidos cursos deverdo ser areas de atuacao; conhecimentos  te6ricos e
capazes de atuar junto a Desenvolver atividades praticos de coleta,
instituicdes e servicos que profissionais autdbnomas, de processamento, armazenamento
demandem intervencGes de modo a orientar, dirigir, e difusdo da informac&o;
natureza e alcance variados: assessorar, prestar consultoria, | v Realizar pesquisas relativas a
bibliotecas, centros de realizar pericias e emitir laudos produtos, processamento,
documentacdo ou informagéo, técnicos e pareceres; transferéncia e uso da
centros culturais, servigos ou Responder a demandas sociais informacao.
redes de informacdo, 6rgdos de de informacéo produzidas pelas
gestdo do patrimdnio cultural transformacdes  tecnoldgicas
etc. que caracterizam o0 mundo
contemporaneo.

Fonte: Adaptado de Brasil (2001).

As discussdes em torno das competéncias e habilidades do bibliotecario passaram a ter
cada vez mais destaque nos circulos dos eventos da area, o que resultou também no aumento
significativo de capacitacGes docentes e na ampliacdo da atuacdo da ABEBD que, em 2001,
passa a ser denominada como Associacdo Brasileira de Educacdo em Ciéncia da Informacéo
(ABECIN).

Desde entdo a ABECIN tem empenhado esforgos para:
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uma reflexdo conjunta cerca da implementacdo das Diretrizes Curriculares,
promovendo oficinas de trabalho nacionais e regionais voltadas para o delineamento
de projetos politicos-pedagdgicos dos cursos bem como para uma reflexdo acerca das
concepcdes e dos parametros de avaliagdo que a darea considera legitimos
(GUIMARAES, 2002, p. 66).

A trajetoria da ABECIN, por sua vez, alcangou espaco em uma dimensdo muito maior
que a esfera nacional, conquistando a oportunidade de participar de discussdes no contexto do
Mercosul e da Ibero-américa, o que tem contribuido para a consolidagéo e o0 avanco educacional

da Ciéncia da Informacéo no Brasil.

A ABECIN é, sobretudo, um espaco politico no qual a discusséo sobre a perspectiva
da construcdo e experimentacdo de saberes novos é tdo importante e significativa
quanto & acdo de praticar esses saberes conquistados. A ABECIN percorre quatro
linhas de saberes, fundamentais ao nosso trabalho: 1- os saberes dos conteidos do
respectivo campo ja existentes e prontos para serem utilizados, transmitidos,
adaptados e transformados; 2- os saberes de como realizar a transposicéo didatica
desses contetdos para a formacdo das competéncias, habilidades e atitudes dos
profissionais egressos dos cursos; 3- 0s saberes derivados da transposicdo didatica e
seu efeito na consolidacdo dos saberes profissionais nos egressos dos cursos; 4- 0s
saberes sobre os melhores métodos e técnicas de ensino a serem empregados na
formacdo das habilidades e das atitudes esperadas pelos usuarios dos servi¢os
prestados pelos egressos da escola. (ABECIN, 2023).

Com o proposito de ampliar o debate com a comunidade cientifica e visibilizar a
producdo intelectual na &rea de Arquivologia, Biblioteconomia, Museologia e Ciéncia da
Informacédo, a ABECIN mantém a publicacdo da Rebecin (Revista Brasileira de Educacdo em
Ciéncia da Informacdo) e a Abecin Editora.

A Rebecin iniciou sua publicacdo em 2014 e mantém periodicidade semestral.

O escopo da REBECIN abrange: a) Curriculo e contetdos formadores: relagGes entre
a academia e o mercado de trabalho; b) Diversidade, ética, formacdo politica e
responsabilidade social no ensino para atuacdo profissional; ¢) Memoéria do
movimento associativo e das &reas Arquivologia, Biblioteconomia, Ciéncia da
Informagdo, Gestdo da Informagdo e Museologia; d) Metodologias de ensino,
processos pedagdgicos e didatica para a formacdo profissional; ) Competéncias
oriundas de contetidos formadores e a atuagdo no mundo do trabalho; f) Ensino com
pesquisa nos campos da Arquivologia, Biblioteconomia, Ciéncia da Informacéo,
Gestdo da Informagdo e Museologia; g) Ensino com extensdo nos campos da
Arquivologia, Biblioteconomia, Ciéncia da Informagdo, Gestdo da Informacdo e
Museologia; h) Tecnologias e dispositivos aplicaveis a formacdo de docentes e
profissionais da informacéo; i) Estagio curricular, extracurricular e voluntario como
elemento do processo de ensino-aprendizagem. (ABECIN, 2023).

A Abecin Editora tem a missao de publicar livros e/ou coletaneas que sdo apresentados
na versao digital e abordam temas no campo de Arquivologia, Biblioteconomia, Museologia e

Ciéncia da Informagé&o.
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Além das publicacdes, eventos e parcerias, a ANCIB também realiza, anualmente, o
concurso de TCC (Trabalho de Conclusédo de Curso), com o prémio nacional e regionais.

Assim como a ABECIN, outras institui¢@es (ja mencionadas) tiveram um papel valoroso
no desenvolvimento do ensino e da profissdo do bibliotecario em diversos aspectos, 0 Quadro

11 reline algumas delas.

Quadro 11: Instituicdes de destaque na trajetdria do ensino da Biblioteconomia no Brasil

Ano de criagéo Instituicdo
1954 Instituto Brasileiro de Bibliografia e Documentacéo (IBBD), atual Instituto Brasileiro de
Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT)
1959 Federacdo Brasileira de Associacdes de Bibliotecarios (FEBAB)
1967 Associacdo Brasileira das Escolas de Biblioteconomia e Documentacéo (ABEBD)
2001 Associagdo Brasileira de Educacéo em Ciéncia da Informacéo (ABECIN)

Fonte: elaborada pela autora (2023).

O papel e atuacdo desses o¢rgdos foram de fundamental importancia para o
desenvolvimento do ensino de Biblioteconomia no Brasil. O IBICT foi pioneiro no campo da
poés-graduacdo e da concep¢do dos periddicos da area, com a criagdo da Revista “Ciéncia da
Informagdo”. A FEBAB, mesmo n3o sendo uma instituicdo voltada ao ensino de
Biblioteconomia, ao longo dos anos, e por meio do Congresso Brasileiro de Biblioteconomia,
Documentacédo e Ciéncia da Informacgdo (CBBD), vem contribuindo com a disseminacdo de
estudos e a discussao da tematica sobre a area, além de ter um papel primordial sobre a
conquista do reconhecimento e da regulamentacdo da profissdo de bibliotecario em nivel
superior. J4 a ABEBD, que teve seu trabalho continuado pela ABECIN ap0s sua extin¢do em
2001, “uma instituicdo de fomento a pesquisa e ao conhecimento dos meios de ensino em seus
aspectos filosoficos, historicos, politicos, sociais, econdmicos e pedagogicos” (ALMEIDA,
2012, p. 87).

Voltada ao ensino de Biblioteconomia, a ABEBD/ABECIN é uma associagdo
direcionada ao atendimento dos anseios da comunidade académica que teve precisa
participacao na elaboracao do Curriculo Minimo de 1982 e na instituicdo das DCN de 2001.

Sumarizamos cronologicamente, no Quadro 12, as principais contribui¢des dos
autores utilizados na construcdo da revisdo bibliogréafica para discutir a teméatica que

envolve o curriculo e a formacéo profissional no Brasil.
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Quadro 12: Principais contribui¢des (Curriculo X Formacéo Profissional - Brasil)

Autores(as)

ContribuicGes

Guimaraes (1997, 2002)

v"Nas escolas de Sao Paulo, os primeiros cursos tinham a formagao bibliotecéria
focada no técnico, enfatizando as atividades de tratamento e organizacdo da
informagé&o;

v'As transformagdes ocorridas na esfera bibliotecondmica trouxeram para si a
informagdo como seu objeto de pesquisa e de pratica profissional, alterando
assim a abordagem curricular dos seus cursos;

v'As DCN visam a orientar e garantir a qualidade e uniformidade minimas dos
cursos que conduzem um diploma profissional;

v'As diretrizes buscam dar direcdo ao curriculo, trazendo componentes de
flexibilizacdo que permitam a cada curso adaptacdo ao contexto no qual esta
inserido.

Castro (2000)

v'O primeiro curso do Brasil tinha como principio a formagdo humanista do
bibliotecério;

v Cinco fases da biblioteconomia: 1- Movimento fundador da Biblioteconomia no
Brasil, de influéncia humanista francesa; 2- Predominio do modelo pragmatico
americano; 3- Consolidagdo e expansdo do modelo pragmético americano; 4-
Uniformizagdo dos contetidos pedagdgicos e regulamentacdo da profissao; 5-
Paralisacdo do crescimento quantitativo das escolas de graduacdo e
crescimento quantitativo dos cursos de pés-graduagéo; busca da maturidade
tedrica da area a partir de novas abordagens tomadas de empréstimo de
outros campos do saber;

v/ O campo da Biblioteconomia alcangou avangos em curricularizagéo, conquistas
profissionais, ampliacéo, liderancas nacionais e o estabelecimento dos debates
cientificos por meio da realizacéo de eventos;

¥v'Os principios que norteiam as propostas das DCN sdo a flexibilidade na
organizacdo dos cursos e a consciéncia da diversidade/heterogeneidade do
conhecimento do aluno.

Almeida (2012)

v'As DCN ofereceram as instituicoes de ensino a liberdade de trabalhar dentro das
competéncias especificas e gerais, necessarias ao bibliotecario, e a inclusdo de
disciplinas pertinentes e adequadas a realidade local.

Santos; Rodrigues (2013)

v'O ensino de Biblioteconomia tem sua trajetdria interligada a histéria das
bibliotecas e a busca por bases conceituais e principios teéricos, a fim de orientar
as acOes da area.

Fonte: Elaborado pela autora com base na exposi¢do dos autores citados (2023).

Esse quadro foi compilado com a finalidade de destacar as principais contribuicdes e

avancos apontados pelos autores em pesquisas que retratam a questdo do curriculo e da

formagdo profissional do bibliotecério, e foram citados para consolidar a discussdo elaborada

nesse topico. A proposta é apresentar de forma objetiva o entendimento dos autores sobre as

manifestacdes que retratam a trajetdria dessa area de atuacdo no Brasil.

3.2.2 Evolucéo curricular dos cursos de Biblioteconomia no universo Colombiano

Desde o principio do século XX, os paises latino-americanos vém documentando os

esforcos que se tem feito para capacitar os profissionais das bibliotecas e forma-los, a fim de

que respondam ao complexo mundo da informagéo. Conforme aponta Morales Campos (2017),
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em muitos desses paises, a elite letrada (o setor culto tinha acesso a escola e a leitura por meio
de bibliotecas particulares e/ou conventos, 0os quais reuniam as riquezas coloniais) com
possibilidade de viajar a centros de cultura e de conhecimento, tendo acesso a dialogos e
intercdmbios com intelectuais, principalmente do mundo ocidental. Alguns estudaram em
universidades com uma grande riqueza e tradicdo medieval e, por consequéncia, isto incluia
uma passagem quase sempre obrigatoria a grandes bibliotecas, com acervos valiosos e
arquiteturas majestosas, as quais contavam com profissionais que conheciam os segredos das

colecdes e organizagdes para oferecer servicos de exceléncia ao leitor.

Esses afortunados intelectuais latino-americanos aproveitaram tudo o que o mundo
bibliotecario em desenvolvimento lhes oferecia e, avidos de conhecimento, ndo
perderam detalhes das grandes diferencas entre a rica oferta dos paises visitados, com
as deficiéncias do pais de origem; mas muitas vezes esses intelectuais foram os
grandes promotores e incentivadores de importantes movimentos bibliotecarios em
nossos paises. Primeiro, promovendo melhores bibliotecas e uma inddstria editorial
obrigatdria e depois, claro, a demanda por formacéo profissional de bibliotecarios e a
consequente criacdo de programas de treinamento e escolas®* (MORALES CAMPOS,
2017, p. 191, tradugdo nossa).

De acordo com Aguilar (1995), a origem da profissao do bibliotecario se da no momento
em que 0 homem, em sua ansia de conseguir a preservacao e a comunicacgdo de suas ideias,
consegue registrar seu saber em um meio fisico. No entanto, isso s6 comega a ser configurado
como disciplina na metade do século XIX.

Inicialmente, o conceito da profissdo esta relacionado diretamente ao conceito de
biblioteca (entidade da qual se deriva seu nome). Aguiar (1995) ressalta que na evolucdo da
Biblioteconomia existem alguns séculos transcendentes, como: Século XV: imprensa,
democratizagdo do saber, transformacéo do conceito de biblioteca; Século XIX: cultura de elite
e cultura popular, informacdo como direito civil, primeira escola de Biblioteconomia; Século
XX: estabelece-se como uma disciplina que deve estar pautada na pesquisa, eminentemente
prospectiva e tedrica e integrada ao processo de comunicacéo.

A formacéo para o trabalho em bibliotecas na Coldmbia tem inicio no ano de 1936, com
a oferta de minicursos promovidos pela Biblioteca Nacional da Colémbia e outras organizacdes

e instituicdes, de ordem nacional e municipal, para atender a crescente demanda na area. Esses

21 Estos afortunados intelectuales latino-americanos aprovechaban todo lo que les ofrecia el mundo bibliotecario
desarrollo y, avidos de conocimiento, no perdian detalle de las grandes diferencias entre la rica oferta de los paises
visitados, com las caréncias del pais de origen; pero muchas veces estos intelectuales fueran los grandes
promotores y propiciadores de significativos movimentos bibliotecarios em nuestros paises. Primero, impulsando
mejores bibliotecas y uma obligada industrial editorial y después, por supuesto, no podia faltar la demanda de uma
formacidn professional de los bibliotecarios y la consecuente creacion tanto de programas de capacitacion como
de escuelas (MORALES CAMPOS, 2017, p. 191).



85

cursos tinham como objetivo treinar o pessoal da biblioteca para o uso de ferramentas de
organizagdo da informagdo e aplicagcdo de procedimentos, com o intuito de melhorar os
processos de formacdo e desenvolvimento de colecdes (MUNERA TORRES; GIRALDO,
2011).

A partir de entdo, diversos cursos foram ofertados no pais, visando a formacdo de
pessoal para a apresentacdo de servi¢os. Na década de 40, surgem as primeiras escolas de
bibliotecarios. Em 1942, é criada a Escola de Bibliotecarios vinculada a Biblioteca Nacional da
Colémbia que, apesar de ter durado apenas seis semanas, foi de grande contribuicdo para a
criacdo da Escola de Bibliotecérios do Colégio Prefeito de Cundinamarca, em Bogota, que se
manteve em funcionamento dos anos 1946 a 1954. Também contribuiu para a criacdo, em
Medellin, da Escola de Bibliotecarios do Colégio Prefeita da Cultura Feminina de Antioquia,
que colabora de forma substancial com a oferta de cursos para bibliotecarios entre os anos de
1946 a 1959.

Lozano Rivera (2002) apresenta uma série de iniciativas e acontecimentos historicos
que contribuiram para a formacdo do bibliotecario e o desenvolvimento do ensino de

Biblioteconomia da Colémbia, conforme apresentados no Quadro 13.

Quadro 13: Marcos historicos do Ensino de Biblioteconomia na Colémbia

Ano Principais iniciativas

1936 Oferta de um minicurso pela Biblioteca Nacional da Colémbia, ministrado por Janeiro Brooks
Schmid, vice-diretor da Biblioteca Colombo, e que foi administrado pela Unido Pan-Americana,
hoje Organizacdo dos Estados Americanos (OAS).

1936-1942 | Outros minicursos que visavam a formagdo de pessoal para a apresentacao de servigos.

1942 Surgimento da Escola de Bibliotecéarios vinculada a Biblioteca Nacional da Colémbia. Essa escola
durou apenas seis semanas.

1946-1954 | Criacdo e existéncia, em Bogotd, da Escola de Bibliotecarios do Colégio Prefeito de
Cundinamarca.

1946-1959 | Criacdo e existéncia, em Medellin, da Escola de Bibliotecéarios do Colégio Prefeita da Cultura
Feminina de Antioquia.

1956 Fundacdo da Escola Interamericana de Biblioteconomia (EIB).

1960-1976 | Criagdo da Escuela de Bibliotecologia del Colégio Académico de Antioquia.

1965 A criacdo da Escola de Biblioteca e Arquivo da Universidade Nacional de Bogota, que originou
a Carreira de Biblioteca e Arquivo da Faculdade de Filosofia e Letras.

1968 A criacdo do programa de formagdo de bibliotecérios escolares do Departamento de

Biblioteconomia e Recursos Educacionais da Universidade Nacional Pedagdgica de Bogota, para
formar especialistas em bibliotecas escolares em trés semestres.
1968-1971 | Criagdo da Escola de Bibliotecarios do University College del Sagrado Corazon.

1971 Criagdo da Escola de Bibliotecérios e Arquivistas na Universidade de La Salle, em Bogota.

1973 A Pontificia Universidade Javeriana cria o curso de Biblioteconomia e Ciéncias da Informagéo
na Faculdade de Comunicacdo e Linguagem.

1973 Criacéo do Departamento de Ciéncias da Informacéo e a Carreira em Ciéncia da Informagéo -
Biblioteconomia.

1974 O Instituto Colombiano de Avalia¢éo da Educacéo (ICFES) aprovou o programa de Bibliotecas

e Arquivos por meio da Resolugéo n® 1.0174 de 16 de dezembro, que autoriza a emissdo de titulos
para o bacharelado.
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1974 Criacdo do Departamento de Bibliotecologia da Universidad Pedagdgica Nacional — Enfasis en
Bibliotecas Escolares.
1977 Relatorio “Especialistas en informacion para el desarrollo”, elaborado por Schur e publicado pela

UNESCO pelo Programa das Nacgdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), Projeto de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico: Informacdo e Documentacdo, COL 73.012.

1978 Criacéo da Revista Interamericana de Bibliotecologia, que se tornou um meio de divulgacéo das
atividades académicas da EIB, assim como de unidades académicas pares de ordem
interamericana.

1979 E sancionada a Ley 11 de 1979: Ley del Bibliotec6logo, pela qual se reconhece a profissdo de
bibliotecario e se regulamenta seu exercicio dentro do territério nacional.

1986 Criacdo do programa Ciéncia da Informacdo e Documentacdo da Universidade do Quindio
(atualmente, na modalidade de educacéo a distancia).

1989 Especializacdo em Redes de Informacién Documental da Universidad Javeriana.

2001 Especializacdo em Servicios de Informacion da Escuela Interamericana de Bibliotecologia da
Universidad de Antioquia.

2001 Tecnologia en Administracién de Sistemas de Informacion y Documentacion del Fundacion
Universitaria INPAHU.

2006 Técnico en Bibliotecas do Instituto Técnico Abolsure (Cartagena).

Fonte: Adaptado de Lozano Rivera (2002). Atualizado pela autora (2023).

Conforme apresenta o quadro, as iniciativas para a criacdo de programas académicos no
campo da Biblioteconomia na Colémbia sdo recentes, pois tém inicio nos anos 30. Segundo
Morales Campos (2017), a partir da segunda metade do século XX, agluns paises da América
Latina planejavam sua industrializagdo econémica, 0 que repercutia tanto na vida no campo
quanto nas cidades, impactando na esfera social, cultural e profissional dos paises. Essas
transformacdes causavam movimentos de aprovacao e desaprovacdo entre os ideais politicos,
devido as incertezas da modernizacdo que acarretaram em mudancas de atitudes, formacao de
recursos humanos e novas necessidades de mao de obra. Embora ndo de maneira sistematica,
reconhecia-se a informagdo como insumo fundamental para programas educacionais e para
pesquisas que requerem a implementacédo de qualquer programa industrial, seja de transferéncia
de tecnologias ou de treinamento imediato da méo de obra.

Nesse contexto, surgiram as primeiras Jornadas Bibliotecérias Colombianas, que foram
realizadas em Bogota, em 1954. Essas primeiras Jornadas tiveram forte repercussdo na
Colémbia, exercendo grande influéncia para a posterior criacdo da Escola Interamericana de

Biblioteconomia?2.

A conferéncia reuniu diferentes entidades nacionais e estrangeiras, como a UNESCO
e a Fundacdo Rockefeller. Em nivel local, participaram o Ministério da Educacédo
Nacional, a Biblioteca Nacional, o Centro Interamericano de Habitacdo, o Banco da
Republica, o Instituto Caro y Cuervo, a Universidade Nacional e a Embaixada
Americana, entre outros?® (MORALES CAMPOS, 2017, p. 193, traduc&o nossa).

22 Escuela Interamericana de Bibliotecologia.
23 Las jornadas convocaran a diferentes instancias nacionales y extrangeras, como la Unesco y la Fundacién
Rockefeller. A nivel local se contd com la participacion, entre otros, del Ministério de Educacion Nacional, de la
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De aparente interesse local (Bogotd), as Jornadas envolveram os académicos
colombianos de outras cidades. No entanto, os acordos e recomendacfes provenientes das
discussOes realizadas impactaram nos bibliotecarios mais influentes da America Latina, e as
decisdes foram comentadas em suas escolas e bibliotecas.

Com a fundacéo da Escola Interamericana de Biblioteconomia (EIB), em 1956, iniciou-
se 0 ensino da Biblioteconomia em nivel universitario na Colémbia. De acordo com Floren
(1966), a partir de entdo, a EIB passa a formar profissionais bibliotecarios capacitados em nivel
de graduacdo, desenvolvendo técnicas essenciais a gestdo e administracdo de bibliotecas dos
mais diversos tipos e proporcionando uma preparacdo pratica que lhes permitia realizar
trabalhos administrativos.

A fundacdo da EIB, assim como nos demais paises latino-americanos, deve-se, em
grande parte, a necessidade de formar pessoal de nivel universitario no contexto colombiano
para se encarregar do processo de organizacdo, transferéncia e difusdo do conhecimento nas
unidades de informacdo (LOZANO RIVERA, 2002).

Posteriormente, no contexto nacional, surgem outras propostas de formacdo. E o caso
da Escola de Bibliotecarios do Colégio Universitario do Sagrado Coracdo, que foi fundada por
volta de 1968 e permaneceu aberta até 0 ano de 1971. Da mesma forma, em Medellin, a Escola
de Biblioteconomia do Colégio Académico de Antioquia funcionou de 1960 a 1976.

Em 1971, é criada a Escola de Bibliotecarios e Arquivistas da Universidade de La Salle,
em Bogot4, sob a tutela do Professor Leon Jaime Zapata, que, com a influéncia decisiva de Fray
Alberto Lee, diretor do Arquivo Nacional, decide dar forma a essa iniciativa. A escola ligada a
Faculdade de Filosofia e Letras da Universidade, inicia suas atividades em 1971, com vinte e
dois alunos. Em 1974, o Instituto Colombiano para a Avaliacdo da Educacdo (ICFES) aprovou
0 programa de Biblioteconomia e Arquivos, por meio da Resolucdo n. 10174, que autoriza a
emissdo de titulos para o bacharelado.

Em 1973, a Pontificia Universidade Javeriana criou o curso de Biblioteconomia e
Ciéncias da Informacéo na Faculdade de Comunicacéo e Linguagem. O Programa Ciéncia da
Informac&o e Documentacdo da Universidade do Quindio foi criado em 1986 e oferecia cursos
de forma presencial. Atualmente, é oferecido na modalidade de educacéo a distancia.

O Departamento de Ciéncias da Informacao e a Carreira em Ciéncia da Informacéo-

Biblioteconomia foram criados também em 1973, com o0 nome de Biblioteconomia.

Biblioteca Nacional, del Centro Interamericano de Vivienda, del Banco de la Republica, del Instituto Caro y
Cuervo, de la Universidad Nacional y la Embajada Americana (MORALES CAMPOS, 2017, p. 193).
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Os avangos nos estudos sobre o ensino de Biblioteconomia e a formagéo profissional
dos bibliotecéarios em nivel nacional na Colémbia teve inicio nos anos 60, com o despertar do
movimento estudantil e a automacéo dos sistemas, que intensificaram a necessidade de realizar

estudos sobre a estrutura dos curriculos.

Sabor observou que as disciplinas do curriculo correspondiam a tendéncias gerais que
deveriam ser consideradas comuns a todos os paises, acrescentando disciplinas
necessarias as tradigdes e interesses locais e Sharitfy, mais visionario, sugeriu um
curriculo com vistas a estrutura futura da sociedade, enquanto Rayward facilitou uma
maior compreensdo da perspectiva sistematica com seu modelo baseado em um
sistema aberto de varidveis que interagem por meio de unidades produtoras,
organizadoras e consumidoras de informagdes?* (MOLINA; PEREZ, p. 2, 1988,
traducdo nossa).

Nos anos 70, a partir das “Mesas de estudo sobre a formacdo de bibliotecarios na
América Latina”?® (1968), fez-se mais forte a ideia de um corpo basico de disciplinas
obrigatorias e optativas, tanto na area cultural quanto na profissional. A esse respeito, Shera
(1972) identifica as grandes areas a serem incluidas na estrutura curricular e oferece uma base
tedrica a ser desenvolvida. Apresenta uma divisdo em 5 grandes grupos: 1- Puablico e
comunicacdo; 2- Materiais (publicagdes): historia, tipo, distribuicdo, organizacdo e fonte; 3-
Método; 4- Servicos e Investigacdo; 5- Institucionalizagdo e estrutura.

No entanto, a ideia da formacéo profissional do bibliotecario se desenvolver em torno
de uma especialidade que vinha se destacando desde o ano de 1919, quando uma conferéncia
da American Library Association?® (ALA) teve como tema principal: “Formagcéo bibliotecaria,
novas tendéncias e servicos especializados™?’. Nela, as Escolas de Biblioteconomia receberam
fortes criticas por ndo ofertarem um curriculo especialista. Wheeler (1946) e Danton (1950)
destacam que a discussdo em torno do curriculo de especialistas permaneceu até o final da
década de 40 e inicio de 50, quando os estudos realizados passaram a manifestar consenso sobre

a questdo e as Escolas aceitaram reestruturar seus curriculos.

A mudanca nos programas de pds-graduacdo permite a especializagdo para 0s nao
graduados e o reconhecimento de um corpo comum de cursos basicos, ha tanto tempo
de espera, jA aparece no desenho principal para a formacdo de bibliotecarios

24 Observaba Sabor que las disciplinas del curriculo correspondian a tendéncias generales que devian ser
consideradas comunes a todos los paises, adcionandose matérias necesarias a las tradiciones e interesses locales y
Sharitfy, més visionario, sugerian un curriculo con miras a la estrutura futura de la sociedade, mientras Rayward
facilitaba una mayor compresion de la perspectiva sistematica con su modelo basado en un sistema abierto de
variables interactuantes mediante unidades productoras, organizadoras y consumidoras de informacion (MOLINA,;
PEREZ, 1988, p. 2).

% “Mesas de estudio sobre la formacion de Bibliotecarios em América Latina”.

% Associacdo Americana de Bibliotecas (traducdo nossa).

21 “Entrenamiento bibliotecario, nuevas tendencias y servicios especializados”.
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especializados. A esséncia dos principios, conceitos e valores, comuns a todos 0s
bibliotecarios, se estabelece como ponto de partida do curriculo, bem como o conceito
da necessidade de cursos permanentes e sequenciais dedicados a especializacdo.
Mesmo o0s generalistas reconhecem a necessidade de cursos para bibliotecas
académicas, publicas e escolares. Finalmente, uma nova énfase de grande significado
futuro aparece: as escolas comecam a levar a sério a necessidade de realizar
pesquisas?® (MOLINA; PEREZ, p. 3-4, 1988, traducéo nossa).

Como consequéncia do crescente nimero de publicages cientificas na década de 50, a
comunidade académica, em geral, voltou sua atencdo para as preocupacdes que surgiam em
relagdo ao armazenamento e recuperacdo do alto volume de informagGes produzidas, o que
elevou o uso de ferramentas eletrdnicas e contribuiu para que, nas décadas de 60 e 70, a Ciéncia
da Informacdo passasse a ser gradualmente aceita nos curriculos. Assim, ambos os curriculos e
a pesquisa ficaram estagnados quanto aos problemas colocados pelos sistemas de automacéo
tradicionais, enquanto a Ciéncia da Informacdo progrediu sobre a criacdo, fluxo e uso da
informacdo (MOLINA; PEREZ, 1988).

Enquanto algumas Escolas rejeitavam a ideia de um ndcleo comum de disciplinas, em
favor da especializacdo, Dean (1972) prop6e que a existéncia de um curriculo basico, com um
conjunto de disciplinas fundamentais, seja aconselhavel em qualquer nivel de formagé&o.
Observa-se que a ideia de um ndcleo basico era mais aceita em paises em desenvolvimento, que
tém a necessidade de formar profissionais mais adaptaveis e flexiveis, com um conhecimento
geral basico dos aspectos essenciais da Biblioteconomia que se aplicam a qualquer tipo de
biblioteca e séo capazes de atuar em diferentes tipos de unidades de informacéo. De acordo com
0 autor, o curriculo deve ser concentrado em 5 grandes areas: 1- Fundamentos de
Biblioteconomia; 2- Recursos bibliograficos; 3- Mecanismos de recuperacdo; 4-
Administracdo; 5- Tipos de especializacdo por bibliotecas e uma lista de disciplinas optativas.

Um marco dos estudos sobre curriculo na Colémbia foi 0 Relatério “Especialistas em
informacdo para o desenvolvimento”?®, desenvolvido por Schur, em 1977, para o Governo da
Colémbia, e publicado pela UNESCO por meio do Programa das Na¢bes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD), Projeto de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico: Informacéo

e Documentacdo, COL 73.012. O Relatdrio tinha por objetivo: 1- Revisar 0s programas de

28 El cambio em los programas de graduados permite la especializacion para los no licenciados y el reconocimiento
de un cuerpo comln de cursos basicos, esperando tanto tempo, aparece ya em el disefio principal para la
preparacion de bibliotec6logos especializados. La esencia de los principios, conceptos y valores, comunes a todos
los bibliotecologos, se estabelece como punto de partida del curriculom, asi como el concepto de la necessidade
de cursos permanentes y sequenciales dedicados a la especializacion. Aun los generalistas reconocen la
necessidade de cursos para bibliotecas académicas, publicas y escolares. Finalmente, un nuevo énfasis de gran
significacion futura aparece: las Escuelas empiezan a tomar em serio la necessidade de emprender investigacion
(MOLINA; PEREZ, p. 3-4, 1988).

2 “Especialistas en informacion para el desarrollo”.
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educacdo e capacitagdo de recursos humanos para informacdo e desenvolver cursos
alternativos; 2- Propor politicas para educacdo formal e informal em informacdo para a
Coldmbia.

Quanto aos programas de educacdo e capacitacdo, Schur (1977) observa que: 1- Os
programas de licenciatura em Bogotd e Medelin sdo todos de quatro anos de duragdo; 2- O
programa da Escola Interamericana é para estudantes e professores de tempo integral, o
programa de La Salle é para estudo intensivo, e o programa da Javeriana é destinado a
estudantes em tempo parcial; 3- Todos os programas contam com dois componentes principais,
o profissional e o cultural, que se dividem em 4 semestres cada.

Ao longo do Relatério, Schur (1977) destaca que os programas necessitam de mudancas
substanciais e apresenta um modelo de ajuda para o desenvolvimento de novas linhas: 1-
Comunicacéo e transferéncia de informacao entre o usuério e o produtor de informacdes; 2- A
biblioteca/unidade de informagdo no contexto do sistema de comunicacdo em seu meio
institucional, local, nacional, internacional, disciplinar ou tematico; 3- A biblioteca/unidade de
informacdo como unidade de controle do sistema; 4- A biblioteca/unidade de informacdo no
contexto do sistema interativo.

A andlise desse modelo proposto por Schur conduziu a cinco &reas principais: 1-
Comunicacéo: geracgéo, fluxo e uso da informagéo; 2- Fontes de informacéo; 3- Organizagéo e
disseminacdo da informacdo; 4- Sistemas de armazenamento e recuperacdo da informacdo:
operacdo, desenvolvimento e design; 5- Ferramentas teoricas, técnicas e temas especiais:
métodos estatisticos em investigacdo e administracdo, computadores, idiomas e conhecimentos
de outras especialidades.

Em seu Relatério, Schur (1977) também afirma que existe uma divisdo da profissao
entre bibliotecarios e documentalistas (cientistas dedicados a informacdo e ao conhecimento,
gue formam, naquela época, um pequeno grupo na Colémbia, mas que tendem a crescer devido
a importancia do tema e suas implicacGes na formacao de especialistas em informacdo). Dessa

maneira, é importante definir o grau de conhecimento necessario para cada area.

Os cursos especialmente desenhados para o Bacharelado devem levar em conta ndo
s6 o conhecimento em determinadas é&reas, mas também as necessidades do
profissional que trabalhara na Colémbia, considerando de maneira especial 0s
problemas que sdo de ordem cientifica, técnica, importancia econdmica, social e
ambiental cultura para o pais®® (MOLINA; PEREZ,1988, p. 20, traducio nossa).

30 os cursos especialmente disefiados para la Licenciatura deben tener en cuenta no sélo el conocimiento en areas
determinadas, sino también las necessidades del professional que trabajara en Colombia considerando en forma
especial los problemas que son de importancia cientifica, técnica, econdmica, social y cultural para el pais
(MOLINA; PEREZ,1988, p. 20).
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Sobre o conhecimento profissional, 0 Relatério destaca que existem 4 categorias de
trabalho: 1- Operacdo e desenvolvimento; 2- Desenvolvimento e design; 3- Investigacdo
aplicada; 4- Investigacdo béasica. Acrescenta ainda que o progresso continuo da economia
colombiana, a introdugdo de novos sistemas e servicos, o impacto dos avancos tecnoldgicos e
0 desenvolvimento de novos métodos de trabalho sdo aspectos que devem ser levados em
consideracdo para a educacdo permanente, por meio de cursos e acGes que promovam a
formacéo continuada.

Schur (1977) conclui seu Relatério indicando que, considerando a demanda do ensino
em Biblioteconomia na Colémbia, percebe-se a necessidade de uma variedade de programas
para diferentes niveis de trabalho e especializacdes. Além disso, o rol de estudos culturais
precisa ser reexaminado, assim como a parte profissional deve se concentrar ndo apenas nos
aspectos de aprovacdo e producdo do trabalho, mas especialmente nos aspectos de
desenvolvimento e design.

Em sintese, o Relatorio de Schur apresentava o panorama curricular em 1977, o que foi
considerado um grande marco para o desenvolvimento dos estudos curriculares na Colémbia e
serviu como base para novas propostas. Assim, ao final da década de 70 e ao longo da década
de 80, iniciaram-se as reformas curriculares para o ensino de Biblioteconomia nas universidades
colombianas.

Em 1979, é sancionada a Lei 11 de 1979: Lei do Bibliotecario®!, pela qual se reconhece
a profissdo de bibliotecario e se regulamenta seu exercicio dentro do territério nacional. Apos
o reconhecimento do profissional bibliotecério, os programas de graduacao estabeleceram uma
nova denominacéo ao titulo dos egressos. Com isso, 0s programas de pds-graduacdo também
receberam abertura para desenvolver acdes de evolucdo institucional, a fim de atender aos
desafios em torno da administracdo e organizacdo da informacao, bem como suas unidades de
acesso e disseminagao.

Nesse contexto, a EIB se consolidou como uma instituicdo de referéncia para o campo
da Biblioteconomia no cenario nacional e latino-americano, e assim passou a formar convénios
com organizagdes internacionais. Em um projeto multinacional desenvolvido em parceria com

a OEA, a Escola Interamericana chegou a beneficiar alunos em mais de 20 paises.

Isso permitiu a vinculagdo de um grande nimero de bibliotecarios das bibliotecas
escolares e universitarias de uma diversidade de paises em América Latina,

31 Ley 11 de 1979: Ley del Bibliotecélogo.
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capacitando-os na Escola Interamericana de Biblioteconomia de Medellin, difundindo
assim o grau de consolidacdo que a instituicdo vem logrado ao longo tempo
(MACHADO, 2018, p. 163).

Com sua consolidagdo no campo disciplinar do ensino de Biblioteconomia, a EIB
alcancou grande visibilidade para as agdes desenvolvidas em parceria com pesquisadores
estrangeiros, convénios, producéo editorial, programas de formacao e atendimento aos egressos
(LOZANO-RIVERA, 2007).

Os avangos que as pesquisas tém conseguido na EIB tem feito com que este
reconhecimento ganhe grandes proporg¢des e assim tenha a possibilidade de aumentar
seu foco de acdo, aproximando-se das comunidades e populagdes com maiores
necessidades de informacdo, sendo a primeira unidade académica a se destacar no
campo da pesquisa em informacéo, conhecimento e sociedade (MACHADO, 2018, p.
163).

Com isso, a EIB compreende a pesquisa como uma “oportunidade para levar um novo
conhecimento para a populagéo, na medida em que sua transferéncia, disseminagéo e 0 acesso
a mesma geram espacos de democratizacao da informacdo (MACHADO, 2018, p. 164). Nessa
direcdo, em 1978, a Escola cria a “Revista Interamericana de Biblioteconomia”*?, que se tornou
um meio de divulgacéo das atividades académicas da EIB, assim como de unidades académicas
pares de ordem interamericana.

Na década de 90, as universidades colombianas vivem um momento histérico desafiador
e encorajador, pois, além de ter que levar em conta as demandas que a globalizacdo, as TIC e 0
mercado neoliberal impdem as instituices responsaveis pela formacédo de profissionais nesse
periodo, o pais passou pela mudanca da Constituicdo politica e, com ela, foi criada uma
expressiva quantidade de novas normas, leis e decretos que afetaram a educacgéo superior.

Nesse contexto, e com a instituicdo da Lei 30: de Educagdo Superior®® de 1992, as
instituicGes de ensino superior do pais sdo convidadas a participar de processos de auto
avaliacdo com vistas a acreditacdo de qualidade dos programas de graduacdo pelo periodo de
quatro anos, concedido pelo Conselho Nacional de Acreditacdo do Ministério da Educacéo

Nacional da Colémbia.3*

Esses processos marcam os caminhos e desafios enfrentados pela EIB no século XXI:
mudancas curriculares decorrentes do avancgo vertiginoso da ciéncia e da incursao das
TICs em todas as areas do conhecimento; a exigéncia dos mercados globalizados por
certificacOes de qualidade e, com ela, a da acreditacdo de programas profissionais que
exige um compromisso com a qualidade que exige a¢6es de melhoria continua dos

32 Revista Interamericana de Bibliotecologia.
33 Ley 30: de Educacion Superior
34 Consejo Nacional de Acreditacion del Ministerio de Educacion Nacional de Colombia.


https://revistas.udea.edu.co/index.php/RIB
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processos de formagédo® (MUNERA TORRES; JARAMILLO, 2016. p. 215, tradugéo
nossa).

Em 1998, o Programa Biblioteca e Arquivos altera seu nome para Programa de Sistemas
de Informacdo e Documentagdo. Essa mudanga provoca a revisao do curriculo, em que se da
especial énfase a pesquisa, Biblioteconomia, arquivistica e administracdo, areas que serao
sustentadas pelos avancos e inovacdes das tecnologias da informacdo. Atualmente, o titulo
emitido é “Profissional em Sistemas de Informac&o, Biblioteca e Arquivos”. Recentemente, em
2008, as unidades académicas da Universidade foram reorganizadas e o Programa de Sistemas
de Informacéo e Documentacdo passou a fazer parte da Faculdade de Ciéncias Econdmicas e

Sociedades.

Em relagdo a educagdo formal, uma caracteristica desses setores € que na Colémbia,
diferentemente de alguns paises latino-americanos como Peru, Equador, Venezuela,
Bolivia, Paraguai e Uruguai, a formagao de carater formal é oferecida tanto em cursos
de graduacdo quanto de pds-graduacdo (especializacdes), que pelo perfil de seus
programas e atendimento aos padrdes de qualidade do ensino superior, proporcionam
maior embasamento tedrico e fomentam a pesquisa. No entanto, se a oferta de
educacdo ndo formal for comparada com a formal, verifica-se que as p6s-graduacdes
ndo respondem na sua maioria as necessidades do setor, mas sim a outros setores
profissionais que requerem uma formagcao disciplinar sdlida nestas areas®® (ZAPATA
CARDENAS, 2007, p. 182, traduc&o nossa).

Os programas de educacdo formal que sdo ofertados na area de Biblioteconomia na
Colémbia realizaram alteracdes para atender as tendéncias de gerenciamento da informacéo o
que se reflete nas titulagdes oferecidas, bem como na orientacdo e nos contetdos curriculares
da formacdo de cada curso.

De acordo com Zapata Cardenas (2007), os programas de graduacdo ofertados pela
Universidad de la Salle y pela Universidad Javeriana, em Bogota, ddo énfase para as areas
administrativas e tecnoldgicas, assumindo que seus egressos devem ter uma formacao integral

que lhes permita desenvolver habilidades para atuar e ofertar solugcdes que otimizem os

3 Estos procesos marcan las rutas y los desafios acenfrentar por la EIB en el siglo XXI: cambios curriculares
producto del vertiginoso avance de lascciencias y de la incursion de las TIC en todas lascareas del conocimiento;
la demanda de los mercadoscglobalizados de certificaciones de calidadcy con ella, la de la acreditacion de los
programascprofesionales que exige un compromiso con la calidad que requiere acciones de
mejoramientoccontinuo de los procesos de formacion (MUNERA TORRES; JARAMILLO, 2016. p. 215).

3 En relacion com la educacion formal, uma caracteristica en estos sectores es que en Colombia, a diferencia de
algunos paises latino-americanos como Per(, Ecuador, Venezuela, Bolivia, Paraguay y Uruguay, se oferece
formacidn de caracter formal tanto en pregrado como en posgrado (especializaciones), que debido al perfil de sus
programas y el cumplimiento de los estandares de calidad para la educacidn superior, proporcionan mayor
fundamentacion tedrica y promueven la investigacion. No obstante, si se compara la oferta de educacion no formal
con la formal, se encuentra que los posgrados no responden em su mayoria a las necessidades del sector sino a
otros sectores profesionales que requieren uma solida formacién disciplinar em estas areas (ZAPATA
CARDENAS, 2007, p. 182).
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processos internos das organizagdes, tanto nos aspectos administrativos como nos tecnoldgicos
e operacionais, com a finalidade de gerar uma vantagem competitiva em seu ambiente de
trabalho. J& o programa da Universidad del Quindio manteve uma énfase tradicional nas areas
disciplinares proprias da Biblioteconomia, adicionando conteddos em tecnologia, os quais julga
necessarios para o desenvolvimento da atividade profissional dos egressos.

No caso da EIB da Universidade de Antioquia, a énfase estd na formagdo social e
cultural e no trabalho inter e multidisciplinar, tendo a investigacdo como eixo principal da sua
formacdo. Nessa direcdo, a Escola percorre o inicio do século XXI com a parceria de diversos
grupos de investigacéo cientifica, constituidos e reconhecidos como Colciencias®’.

De acordo com Munera Torres e Jaramillo (2016), entre os grupos que figuram o
Colciencias estdo contemplados: 1- Biblioteca Publica; 2- Gestdo do Conhecimento; 3-
Usuérios da Informacéo e Terminologia; 4- Epistemologia da Biblioteconomia; 5- Tecnologia
da Informacdo; 6- Bibliometria, Cienciometria e Infometria. Esses grupos académicos também
atuaram como suporte na criagdo e no desenvolvimento do Mestrado em Ciéncias da
Informacédo da EIB.

Sumarizamos cronologicamente, no Quadro 14, as principais contribui¢Ges dos
autores utilizados na construcdo da revisdo bibliogréafica para discutir a temética que

envolve o curriculo e a formacéo profissional no contexto colombiano.

Quadro 14: Principais contribuicdes (Curriculo X Formacéo profissional - Colémbia)

Autores(as) Contribuices
Wheeler (1946) e v A discussdo em torno do curriculo de especialistas permaneceu até que houvesse
Danton (1950) consenso no final da década de 40 e inicio de 50, entdo as Escolas aceitaram
reestruturar seus curriculos.
Dean (1972) v'Propde a existéncia de um curriculo basico, com um conjunto de disciplinas

fundamentais em qualquer nivel de formacéo;

v'O curriculo deve ser concentrado em 5 grandes areas: 1- Fundamentos de
Biblioteconomia; 2- Recursos bibliograficos; 3- Mecanismos de recuperacéo; 4-
Administracdo; 5- Tipos de especializagdo por bibliotecas e uma lista de disciplinas
optativas.

Shera (1972) v'Identifica as grandes areas a serem incluidas na estrutura curricular e oferece uma
base tedrica a ser desenvolvida;

v/ Apresenta uma divisdo em 5 grupos: 1- Plblico e comunicacdo; 2- Materiais; 3-
Método; 4- Servigos e Investigacdo; 5- Institucionalizagdo e estrutura.

Schur (1977) v'Realizou um relatério apresentando o panorama curricular em 1977, considerado um

grande marco para o desenvolvimento dos estudos curriculares na Col6mbia,

servindo como base para novas propostas e reformas curriculares no ensino de

Biblioteconomia no pais.

Molina Perez (1988) | v'Mudanga nos programas de pds-graduacdo permite a especializagdo para 0s
graduandos e o reconhecimento de um corpo comum de cursos basicos;

v/ As escolas comegam a identificar a necessidade de realizar pesquisa.

87 Entidade colombiana maxima nos assuntos referentes a pesquisa em todo o territério nacional. Responsével por
gerar politicas publicas para investigagdes cientificas e a gestdo do conhecimento no pais.
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Aguiar (1995)

v Critérios na evolucdo da Biblioteconomia: Século XV: imprensa, democratizagao do
saber, transformacéo do cenceito de biblioteca; Século XIX: cultura de elite e cultura
popular, informagdo como direito civil, primeira escola de Biblioteconomia; Século
XX: estabelece-se como uma disciplina que deve estar pautada na pesquisa,
eminentemente prospectiva e tedrica e integrada ao processo de comunicagao.

Lozano-Rivera
(2007)

v'Fundacao da EIB deve-se a necessidade de formar pessoal de nivel universitario para
se encarregar do processo de organizagdo, transferéncia e difusdo do conhecimento
nas unidades de informacdo;

v/Com sua consolidagdo no campo disciplinar do ensino de Biblioteconomia, a EIB
alcancou grande visibilidade para as acfes desenvolvidas em parceria com
pesquisadores estrangeiros, convénios, producao editorial programas de formacao e
atendimento aos egressos.

Zapata Cardenas
(2007)

v' A educacdo formal na Colémbia se destaca por proporcionar maior fundamentagao
tedrica e promover a investigagao.

Munera Torres e
Giraldo (2011)

v'Os primeiros cursos na Colombia tinham como objetivo treinar o pessoal da
biblioteca no uso de ferramentas de organizacdo da informacdo e aplicacdo de
procedimentos para melhorar os processos de formagdo e desenvolvimento de
colegdes.

Morales Campos
(2017)

v'Nos paises latino-americanos, a elite intelectual foi a impulsionadora dos
movimentos bibliotecérios e da capacitagdo profissional.

Machado (2018)

v'Os avangos que as pesquisas tém conseguido na EIB tém feito com que ela se
destaque no campo da pesquisa em informagdo, conhecimento e sociedade.

Fonte: Elaborado pela autora com base na exposigao dos autores citados (2023).

Esse quadro foi compilado com a finalidade de destacar as principais contribuicGes e

avancos apontados pelos autores em pesquisas que retratam a questdo do curriculo e da

formagdo profissional do bibliotecario no cenario colombiano, e foram citados para sustentar a

discussao elaborada nesse tépico. A proposta é apresentar de forma objetiva o entendimento

dos autores sobre as manifestacbes que retratam a trajetoria desse campo de atuacdo na

Colbémbia.
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4 PERFIL DO BIBLIOTECARIO ESCOLAR

“A alegria ndo chega apenas no encontro do achado, mas faz parte do processo da busca. E
ensinar e aprender ndo pode dar-se fora da procura, fora da boniteza e da alegria”.

(Paulo Freire)

Esta secdo discorre sobre o perfil do profissional que atua no campo da Biblioteconomia,
a fim de compreender de forma mais acertada quais sdo as caracteristicas que melhor definem
o0 papel do bibliotecério escolar, como deve ser a sua formacao e quais sdo as competéncias e
habilidades necessarias para o exercicio da funcdo. Para isso, recorre-se a literatura, com o
intuito de apresentar pesquisas que abordam a questdo e buscam desenhar o perfil profissional

do bibliotecéario escolar nos cenérios brasileiro e colombiano.

4.1 O perfil do bibliotecario escolar no cenario Brasileiro

O desenvolvimento no campo tecnoldgico e cultural impulsionou a necessidade
informacional da sociedade brasileira, o que contribuiu para a implantacdo dos cursos de pos-
graduacdo em Biblioteconomia e Ciéncia da Informacdo no pais, na década del970. Esses
fatores abriram espaco para a discussao de topicos mais especificos na abordagem da profissdo
e do trabalho bibliotecario. A partir de entdo, as pesquisas acerca do perfil do bibliotecario
passaram a despertar maior interesse no universo académico.

De acordo com Silva (2009), a identidade e a visibilidade de um profissional sdo pontos
que extrapolam o seu reconhecimento legal e o direcionam para a producdo de bens visiveis a
sociedade, em que o perfil, a escola e o0 contexto social possuem importancia fundamental,
mesmo que diferenciados.

Para Muller, a expressdao “perfil profissional” ¢ tida como “o conjunto de

conhecimentos, qualidades e competéncias proprias dos integrantes de uma profissao”

(MULLER, 1989, p. 63). Segundo a autora,

o0 conceito assim definido esta intimamente ligado a idéia da fungéo profissional — o
perfil é delineado pelas habilidades, competéncias e atitudes necessérias para o
desempenho da fungdo profissional. A discussdo dos problemas ligados ao perfil
profissional é, na verdade, a discussdo social da profissao, a qual, sujeita as influéncias
do contexto, exige que a pratica profissional se modifique, para atender expectativas
novas e diversificadas que emergem da sociedade. Da mesma forma, na medida em
que novos meios e técnicas se tornam disponiveis para o exercicio da profissdo,
tornam-se necessarias novas competéncias e atitudes (MULLER, 1989, p. 64).
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Nesse sentido, as discussdes no ambito do perfil e da formagédo profissional séo
consideradas pela autora como indissociaveis, uma vez que, na visao dela, a abordagem de um
tema subentende o outro, pois “os tragos almejados para compor o perfil fornecem as diretrizes
para o estabelecimento dos objetivos dos curriculos, a formulacéo do contetudo dos programas
e a escolha dos métodos de ensino” (MULLER, 1989, p. 64).

Em seu estudo, a autora defende que, ao tracar o perfil de um profissional, é necessario
identificar as funcdes que esse profissional assume e os potenciais caminhos para o seu
desenvolvimento profissional.

De acordo com o que foi levantado nas pesquisas bibliogréficas, apesar das primeiras
pesquisas sobre o perfil do bibliotecario datarem nos anos 1970, com a instituicdo dos cursos
de pos-graduacao da area, foi a partir da década de 1990, com a criacdo da Lei n. 9.394/1996
(Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN), que elas comegaram a ganhar
maior destaque no universo académico.

No final da década de 1990, Tarapanoff divulgou um estudo realizado com a finalidade
de tracar o perfil do bibliotecario no Brasil. Dentre os resultados significativos o diagndstico da
pesquisa revelou que, naquele momento, o perfil da maior parte dos profissionais no Brasil
(82,54%) era constituido por bibliotecarios que assumiam e desenvolviam atividades
classificadas como tradicionais, mas ja apontava uma tendéncia no crescimento de profissionais
envolvidos com as novas tecnologias e procedimentos administrativos (TARAPANOFF, 1997).

A investigacdo revelou ainda a necessidade de treinamento e formacdo continuada para
esses profissionais, o que, a época, a autora defendia que devia seguir a tendéncia internacional
e ocorrer em cursos de pos-graduacdo, e ndo mais durante os cursos de graduacdo
(TARAPANOFF, 1997).

A busca de um perfil profissional condizente com as demandas sociais e principios
fundamentais de uma profissdo é a idéia que sempre norteia as bases da formacao
profissional, determinando, desse modo, as diretrizes de acdo para essa atividade
realizada pelas instituicdes de ensino superior. As disciplinas e o enfoque a ser dado
por elas, o0 contexto sécio-econdmico, o mercado de trabalho, as linhas de pesquisa da
instituicdo, todos os aspectos que integrados podem forjar a constituicdo de um sujeito
profissional ativo e qualificado (SILVA, 2009, p. 29).

De acordo com Almeida Janior (2018), quando se busca analisar o perfil de um
profissional € comum deixar de lado a outra parte da face, como o lado ndo iluminado da lua.
Segundo o autor, isso ocorre porque a analise de um perfil ndo permite que o objeto esteja

voltado para o avaliador. Por isso, ele orienta que essa analise leve em consideragdo o
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bibliotecario como um todo, ndo apenas seu perfil (de modo periférico). Ele deve ser encarado
de frente, considerando todas as caracteristicas desse profissional, sem suprimir seus erros e

responsabilidades (individuais, coletivas e sociais).

as alteracfes no perfil profissional ndo se restringem ao &mbito da qualificacdo
profissional e da gestdo do trabalho, mas abrangem o conteddo e a forma como o
trabalho é realizado, como o trabalhador se relaciona e se socializa no ambiente de
trabalho. Atingem a subjetividade do sujeito, invadindo o seu espaco social, seu
comportamento individual e coletivo (ARRUDA; MARTELETO; SOUZA, 2000, p.
14).

Os reflexos da incluséo e do uso das tecnologias no cotidiano dos individuos tornaram
possivel o desenvolvimento de novos servigos, viabilizando as inovagdes nas formas de
comunicagdo ¢ interacdo. “De tempos em tempos, as tarefas mudam, seja pela tecnologia, por
movimentos sociais, politicos ou culturais, fazendo com que os ambientes informacionais e 0s
proprios profissionais também tenham que mudar” (FERRAREZI; CASTRO FILHO, 2011, p.
115). Assim, diversas profissoes, entre elas a do bibliotecério, tém seu fazer modificado,

adequando-se as novas demandas provenientes do desenvolvimento tecnoldgico.

Na atualidade, o exercicio das profissfes requer competéncias, habilidades e atitudes
em decorréncia das mudancas advindas do uso das tecnologias e da aparente
dicotomia entre o conhecimento generalista e o especializado. Desse modo, a inser¢éo
das competéncias, habilidades e atitudes como requisitos para um novo perfil indicam
mudancas a serem introduzidas na formag&o académica desses profissionais. Por outro
lado, a educacdo continuada, outra exigéncia da contemporaneidade, significa a
oportunidade para os bibliotecarios adquirirem ou refinarem competéncias e
habilidades, em fungdo de novas exigéncias laborais ou inovagdes inseridas (SILVA,
2009, p. 31).

De acordo com Silva (2009), as competéncias e habilidades necessarias para formar
profissionais com perfil que atendam as demandas da sociedade podem ser incentivadas por
meio de conteldo a ser objetivado durante a formacdo, enquanto as atitudes dependem das

disposigdes cognitivas e psicoldgicas de cada individuo, o que exige abordagens diferenciadas.

Assim, € possivel haver um profissional que tenha adquirido competéncias na area da
informatica, o que, por exemplo, o habilita para o treinamento de usuérios para o
acesso a bases de dados, mas que, entretanto, mantenha uma atitude timida nas
relacBes interpessoais, 0 que pode representar uma barreira para que este possa
desenvolver atividades de atendimento ao publico (SILVA, 2009, p. 31).

Com o avanco das discussdes sobre o perfil do bibliotecario envolvendo a questdo sobre
as competéncias e habilidades necessarias para o desenvolvimento da profissédo, surgiu também

a necessidade de investigar, de forma mais profunda, a atuacdo desse profissional em ambientes
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especializados, tal como a biblioteca escolar. No entanto, é somente a partir da promulgacéo da
Lei n. 12.244/2010 que as pesquisas que abordam a questdo do perfil do bibliotecario escolar
comecaram a despontar. Com a instituicdo da Lei que determina a criacdo de bibliotecas com
bibliotecarios nas escolas de todo o pais, ampliou-se o interesse em tracar o perfil e conhecer
melhor o campo de atuacéo desse profissional. Apesar disso, 0 nimero de pesquisas sobre a
temética ainda é incipiente. Porém, a partir do ano de 2010, com a promulgagdo da Lei n.
12.244/2010, que dispde sobre a universalizacdo das bibliotecas escolares no Brasil, elas
comecaram a se destacar.

Tais pesquisas nortearam discussdes que nos permitem compreender melhor o perfil do
bibliotecario escolar no cenario brasileiro, além de orientarem quanto as qualificaces
necessarias na pratica desse profissional. As pesquisas revelam ainda os principais desafios e
as barreiras enfrentadas na sua atuacdo, e alertam para as realidades e contradi¢des vivenciadas
pelo Brasil. Apesar de o pais, com essa Lei, ter conquistado significativo avan¢o no campo
politico®® e cientifico®® quanto as contribuicdes da biblioteca escolar (com bibliotecario) no

processo de aprendizagem, na préatica, pouco se consegue aplicar.

O bibliotecério adequado é aquele que estd em constante questionamento; € aquele
que procura conhecer sua area de atuagdo; é aquele que tem consciéncia de que o
usudrio é seu fim Gltimo; que sabe que as informagdes com as quais lida ndo sdo
neutras e imparciais; que esta sempre procurando conhecer os motivos, o que ha por
tras de suas agdes, é aquele que sabe que a informagdo € imprescindivel para a
formacéao do cidaddo. O bibliotecario escolar é aquele que reconhece sua profissdo
como importante e necessaria para a sociedade e se reconhece como um agente de
transformagao social (ALMEIDA JUNIOR, 2018, p. 77).

Nesse cenario, o bibliotecario escolar assume um papel ainda mais relevante no processo

de aprendizagem, uma vez que,

saber ler e escrever deixaram de ser as Gnicas competéncias basicas, sendo atualmente
necessario saber procurar e selecionar a informagéo de forma critica, devido a enorme
quantidade de informacdo e conhecimento disponiveis, a celeridade de alteracdo do
conhecimento e a necessidade de uma aprendizagem ao longo da vida (MACHADO;
OLIVEIRA; ALMEIDA, 2011).

Essas mudancas influenciam a maneira como a sociedade se organiza, onde o saber e 0
uso da informagdo e do conhecimento se tornam um fator determinante que se caracteriza como

um novo paradigma.

38 Lei n. 12.244/2010 que dispde sobre a universalizagéo das bibliotecas nas instituicdes de ensino do pais e o
Projeto de Lei n. 9484/2018, que cria o Sistema Nacional de Bibliotecas Escolares.
39 Ampliacéo do interesse em estudos e publicacdes no ambito da biblioteca escolar.



100

Neste sentido, importa repensar a formacgéo dos alunos contemporéneos de acordo
com novos ambientes de aprendizagem, que neste novo contexto coloca desafios
crescentes aos sistemas de educacéo e formacéo, sobretudo diante das necessidades
em permanente mutacdo e a diversa natureza dos materiais reais e virtuais. De maneira
que, a biblioteca deve ser um centro de referéncia do conhecimento e da sabedoria
(FONSECA; MACHADO, 2016, p.4).

No entanto, para que o bibliotecério escolar atenda as demandas de uma sociedade
globalizada, é necessario que ele possa contar com um perfil profissional pautado na educagéo
continuada, a qual possibilite a formacdo de competéncias e habilidades que subsidiem seu
crescimento profissional, a fim de acompanhar as evolucBes tecnoldgicas e culturais para

melhor acolher os anseios de sua comunidade.

Ressalta-se ainda que perfis e habilidades, tais como dominio de ferramentas de
informética, fluéncia em linguas estrangeiras, criatividade, capacidade de trabalhar
em equipes multidisciplinares, dinamismo, ética e investimento em educagdo
continuada s&o essenciais a todos os profissionais de qualquer area do conhecimento.
Porém, tornam-se imprescindiveis aos profissionais da informag&o, pois a informacao,
seu objeto de trabalho, é complexa e mutavel, principalmente porque depende das
necessidades dos individuos e das organiza¢fes em determinado contexto (NASSIF;
SANTOS, 2009, p. 24).

Moro e Estabel (2011) revelam a nova face do bibliotecario diante da mudanca
pragmatica da biblioteca. Ela passou de um modelo tradicional, em que caracteristicas como o
zelo e o siléncio eram as palavras de ordem, para se transformar em um espaco de acesso,

ocupado por quem de fato importa, ou seja, 0 usuario.

Emerge, neste contexto de mudancas, a figura denominada bibliotecario-educador que
promove 0 acesso e uma revolugcdo ao quebrar as paredes da biblioteca, ao
proporcionar ndo apenas 0 acesso ao acervo, mas a uma variedade de habilidades que
0 tornam capaz de participar efetiva e afetivamente dos processos educativos, ao se
inserir na escola de forma atuante (RODRIGUES, 2020, p. 78).

De acordo com Martins e Karpinski (2018), no Brasil, 0 conhecimento necessario para
atender as demandas pedagdgicas do bibliotecario escolar, em geral, tem sido alcancado na
pratica, no cotidiano, o que demonstra um distanciamento entre o aprendizado que é recebido

durante a formacdo e a realidade da escola.

Os bibliotecérios escolares, em geral, devem buscar no aprendizado continuo a
melhoria de suas qualificagdes e competéncias. Dessa forma, poderd aumentar sua
visibilidade profissional e promover as dimens6es da sua competéncia que ndo foram
suficientemente adquiridas na graduagdo (MARTINS; KARPINSKI, 2018, p. 437).
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Assim, para atender as demandas da comunidade escolar, o bibliotecério escolar ndo
pode limitar sua atuacdo aos conhecimentos adquiridos na graduacdo, ele deve recorrer a
formacéo continuada em areas do conhecimento que atendam as suas necessidades. Por outro
lado, Farias (2010) alerta para o papel dos cursos de graduacdo em Biblioteconomia na
formagé&o profissional qualificada e destaca que a questdo da biblioteca escolar como um campo

de atuacdo do bibliotecario precisa ser repensada.

Torna-se vital redimensionar a formacé&o basica de bibliotecario escolar, com insercao
de mais disciplinas voltadas para a biblioteca escolar. Porém, ndo cabe ressaltar a
dificuldade dos cursos de Biblioteconomia em inserirem em sua grade curricular
disciplinas referentes a biblioteca escolar, considerando o fato de ser uma area a ser
conquistada, pois oferece poucas oportunidades de trabalho. Talvez o bibliotecério
escolar precise tirar proveito da interdisciplinaridade da area da Ciéncia da
Informacgdo, para ampliar sua formagdo e desenvolver competéncias e habilidades
especificas para determinados ambientes (FARIAS, 2010, p.80).

Algumas pesquisas reforgam essa constatagdo. Em 2011, Souza realizou um estudo com
0 objetivo de analisar o perfil do bibliotecario escolar da Rede Municipal de Ensino da cidade
de Floriandpolis, em que 8 bibliotecarios fizeram parte da amostra total. De acordo com o que
foi analisado, “os resultados da pesquisa evidenciaram que os bibliotecarios da Rede Municipal
de Ensino de Floriandpolis esforcam-se por aprender e evoluir promovendo o incentivo a leitura
e buscando formar leitores autonomos” (SOUZA, 2011, p. 7).

De acordo com os dados encontrados, o autor apresenta o perfil do bibliotecario escolar
da cidade de Floriandpolis e tece algumas observac6es, que podem ser observadas na Quadro
15.

Quadro 15: Perfil profissional dos bibliotecéarios da Rede Municipal de Ensino de
Floriandpolis

Idade: entre 37 a 52 anos.

Especializacdo: Educacéo e Sistemas de Informacéo.

Tempo de atuacdo: a maioria exerce a profissdo ha mais de 10 anos.

Formac&o continuada: cursos realizados pela Prefeitura Municipal de Florianopolis.

Observagdes: 1- os bibliotecarios demonstram interesse em se qualificar; 2- entre as competéncias
mencionadas, destaca-se a preocupacdo com a atualizagdo, o trabalho em equipe, habilidades de
comunicagdo e saber utilizar as tecnologias da informacéo; 3- os bibliotecarios da Rede Municipal de
Ensino em Floriandpolis promovem o incentivo a leitura e buscam formar leitores autbnomos.

ASANENENRN

Fonte: elaborado pela autora com base na pesquisa de Souza (2011).
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Silva (2015) produziu “uma pesquisa bibliografica denominada como estado do
conhecimento sobre Biblioteconomia Escolar no Brasil, que teve como base os trabalhos
apresentados nos CBBDs, entre 2005 e 2013, com a tematica principal — biblioteca escolar”. A
investigacdo intitulada “Dialogos entre a biblioteca escolar: entre textos e contextos” e foi

desenvolvida com o objetivo de:

compreender o comportamento da tematica Biblioteconomia Escolar, tendo como
principal fonte os trabalhos apresentados no Congresso Brasileiro de
Biblioteconomia, Documentacdo e Ciéncia da Informacdo (CBBD) entre 2005 e 2013,
e a maneira como se da o trabalho de uma bibliotecaria escolar por meio do
acompanhamento sistematizado das suas atividades cotidianas na relagdo com
estudantes, professores e pedagogos (SILVA, 2015, p. 7).

Silva (2015) apurou que, de 2005 a 2013, em 5 edi¢Oes, o CBBD apresentou cerca de
1570 trabalhos, sendo 92 deles sobre a tematica da biblioteca escolar. Durante a analise dos
trabalhos, que se propde a discutir sobre a BE, 0 autor estabeleceu 16 categorias tematicas e
observou a recorréncia dos estudos ao longo das edicGes realizadas. A Tabela 1 apresenta o
resultado quantitativo dessa classificacéo.

Tabela 1: Relacdo de Trabalhos apresentados nos CBBDs 2005-2013 por categorias

Categorias 2005 2007 2009 2011 2013 Total por categoria
v Acgdo cultural 0 2 0 3 1 6
v Acervo 0 1 0 2 4 7
v’ Biblioteca no processo de ensino- 5 1 3 3 2 14
aprendizagem
v' Cidadania 1 1 1 1 1 5
v' Competéncia informacional 0 0 1 2 2 5
v Educacdo de usuarios 0 0 0 0 1 1
v/ Estrutura das bibliotecas 0 3 0 4 4 11
v’ Estudo de usuarios 0 0 0 0 2 2
v" Implementacdo de bibliotecas 0 0 0 0 3 3
v’ Leitura 3 4 1 1 10 19
v’ Letramento informacional 0 2 0 0 0 2
v’ Parceria entre bibliotecarios e professores 0 0 0 0 1 1
v' Perfil do bibliotecario escolar 1 1 0 0 0 2
v’ Pesquisa escolar 3 1 1 2 1 8
v Tecnologias 1 0 0 1 3 5
v Tipologias de bibliotecas 1 0 0 0 0 1
Total de trabalhos apresentados (por 15 16 7 19 35 92

edicdo) relacionados a biblioteca escolar
Fonte: elaborado pela autora com base nas tabelas de Silva (2015).

Diante do levantamento realizado por Silva (2015), as categorias que tiveram maior
recorréncia de trabalhos apresentados foram “Leitura” (19), seguida por “Biblioteca no

processo de ensino-aprendizagem” (14) e “Estrutura das bibliotecas” (11). Das edi¢Oes
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analisadas, 0 XXV CBBD, que ocorreu no ano de 2013, foi o que obteve a maior frequéncia de
trabalhos sobre a BE (35). “Atribuimos esse aumento consideravel em razdo das repercussoes
em torno da Lei Federal 12.244/2010 e também da criacdo Forum Brasileiro de Biblioteconomia
Escolar: pesquisa e pratica neste ano” (SILVA, 2015, p. 85). Sobretudo, esse estudo ressalta a
importancia do CBBD como férum permanente de discussfes em torno das questdes que
envolvem a biblioteca escolar.

Em 2018, Martins e Karpinski, com objetivo de “fomentar a reflexdo sobre a
singularidade pedagogica da BE e o perfil atual do bibliotecario no atendimento dessas
especificidades”, realizaram uma pesquisa bibliografica sobre os elementos tedricos e praticos
apresentados no contetdo curricular dos cursos de Biblioteconomia da Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC) e da Universidade Estadual de Santa Catarina (UDESC). Apds a

analise dos dados, as autoras apontam que,

no que se refere exclusivamente a formacéo curricular, os egressos recebem uma
formacdo insuficiente para as funcBes pedagodgicas que poderdo assumir em sua
profissdo. Por outro lado, é possivel constatar que os bibliotecarios aprendem técnicas
e métodos cada vez mais sofisticados para sua funcéo biblioteconémica, o0 que ndo
pode deixar de ser considerado importante, desde que ndo ocupe todo o espago de
aprendizado do curso. Isso porque, para exercer as suas fungdes com competéncia, o
profissional tem de ter, pelo menos, a consciéncia dos contelidos que se requer dele
socialmente, articulado com o dominio das técnicas e das estratégias que permitam
realizar um trabalho de exceléncia (MARTINS; KARPINSKI, 2018, p. 438).

Quando o bibliotecario escolar recorre a formacéo continuada para suprir as demandas
do seu papel pedagdgico, é necessario também que ele tenha o entendimento da sua funcao
enquanto educador. “Na praxis pedagogica, o educador ¢ aquele que, tendo adquirido o nivel
de cultura necessario para o desempenho de sua atividade, da direcdo ao ensino e a
aprendizagem” (MARTINS; KARPINSKI, 2018, p. 438). Ou seja, ¢ importante que ele tenha
a clareza do seu papel mediador entre a cultura e o educando.

Em 2018, Fujita, Agustin-Lacruz e Terra realizaram um estudo com a finalidade de
conhecer, de modo detalhado, o perfil e a formacéo profissional dos bibliotecarios escolares no
Brasil, Espanha e Portugal. Para isso, as pesquisadoras definiram trés objetivos especificos: 1-
“conhecer o marco legal que rege o seu desempenho profissional, nesses paises”; 2- “identificar
e descrever as funcoes e tarefas executadas pelo responsavel pela biblioteca da escola, incluindo
seu tempo de dedicacdo”; e 3- “conhecer a formacgdo inicial e continua especifica dos
bibliotecarios escolares” (FUJITA; AGUSTIN-LACRUZ; TERRA, 2018, p. 115).

Com relagéo ao Brasil, os resultados da pesquisa apontam diferentes realidades, que

foram detalhados separadamente, conforme estabelecido pelos objetivos: 1- marco legal; 2-
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perfil profissional dos responsaveis pelas bibliotecas; 3- formacao profissional dos responsaveis
pelas bibliotecas. O Quadro 16 apresenta o Marco legal.

Quadro 16: Marco legal

v Contradigdo entre o que dispde a Lei n. 12.244/2010, que estabelece em seu Art. 3° que seja respeitada
a profissdo do bibliotecario, e a realidade apontada pelos estudos diagnosticos que revelam um ndmero
muito baixo de bibliotecarios com formacdo em Biblioteconomia ocupando cargos especificos no
magistério.

v" A funcdo de bibliotecario no quadro de pessoal das Secretarias Municipais ou Estaduais de Educacéo
e das escolas de Educacdo Basica ainda € de dificil implantacdo, evidenciando que pouco se avangou
com relacdo ao que determina a Lei n. 12.244/2010.

v Existem casos em que outros profissionais desenvolvem atividades na biblioteca e, na maioria, séo
funcionérios da propria escola, em readaptacéo.

v' A propria existéncia de bibliotecas escolares é menor em relacdo a quantidade de escolas publicas e
privadas encontradas no pais.

v Aliteratura da area ndo contempla muitos estudos sobre perfil e formacéo profissional de bibliotecarios
escolares no Brasil.

Fonte: elaborado pela autora com base na pesquisa de Fujita, Agustin-Lacruz e Terra (2018).

Na visdo das pesquisadoras, a ocupacdo do mercado de trabalho pelo bibliotecario
depende da criacdo dessa funcdo no quadro de pessoal das instituicdes de Educacdo Basica em

todo o pais.

Obviamente, se houvesse a oferta de vagas em bibliotecas escolares, com certeza
teriamos reflexos positivos, quer em estrutura e conteddo curriculares da formacéao
inicial em Biblioteconomia, quer em pesquisas no tema de biblioteca escolar, mais
postos de trabalho etc. Portanto, o ponto fundamental de tudo isso é a criagdo e a
ocupacdo da funcdo de bibliotecario, ou por profissionais com formacéo especifica
em Biblioteconomia ou por educadores capacitados e supervisionados em unidades
de ensino da Educacdo Bésica (FUJITA; AGUSTIN-LACRUZ; TERRA, 2018, p.
117).

De acordo com o diagnostico, a realidade que se configura no Brasil, atualmente, sobre
a questdo do bibliotecario escolar indica que o problema desse campo de atuacdo é de carater
estrutural. Isso se da por aspectos administrativos, que podem consolidar a existéncia da funcéo,
ou pela necessidade organizacional da gestdo, pois a Lei que determina a implantagdo de
bibliotecas escolares com bibliotecario em todas as instituicdes de ensino do pais existe. No
entanto, a sua execucgdo estrutural depende da iniciativa dos governos e dos gestores da
Educacéo Bésica (FUJITA; AGUSTIN-LACRUZ; TERRA, 2018, p. 117).

Com relagdo ao segundo objetivo proposto pelo estudo, “identificar e descrever as
funcdes e tarefas executadas pelo responsavel pela biblioteca da escola, incluindo seu tempo de

dedicag@o”, a pesquisa revelou alguns aspectos que sdo apresentados no Quadro 17.
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Quadro 17: Perfil profissional dos responsaveis pelas bibliotecas

Perfil profissional autodeclarado: todos os inquiridos revelaram desempenhar funcdes no ambito
de uma biblioteca escolar.

Papel desempenhado na biblioteca escolar: 91,9% dos respondentes indicam ser 0s responsaveis
pela biblioteca e 8,1% s&o colaboradores.

Perfil profissional: 94,6% dos respondentes brasileiros afirmam ser bibliotecarios, um respondeu
ser professor e um professor bibliotecario.

Areas de atividade no ambito da biblioteca escolar: quanto as areas de atividade na biblioteca
escolar, todos os inquiridos evidenciam um papel polivalente, atuando em diversas areas
simultaneamente. No Brasil, o atendimento de usuarios (89,7%) é o mais comum.

Tempo de dedicacdo: o nimero de horas semanais dedicadas a biblioteca varia, no Brasil, entre 6h
e 45h.

Niveis de ensino abrangidos pelas bibliotecas escolares “versus” atuacio profissional: no Brasil,
a maioria das bibliotecas escolares dos inquiridos (78,4%) abrange o ensino fundamental; 16,2%, 0s
dois niveis, fundamental e médio; e apenas 5,4%, o ensino infantil.

Fonte: elaborado pela autora com base na pesquisa de Fujita, Agustin-Lacruz e Terra (2018).

Os resultados apontados pelo estudo foram obtidos por meio da coleta de dados

realizada com questionario. O levantamento efetuado com a finalidade de identificar perfil

profissional abrangeu aspectos como: funcdes; areas de atividades executadas; tempo de

dedicacdo; e niveis de ensino ofertados pelas escolas com biblioteca escolar (FUJITA,;
AGUSTIN-LACRUZ; TERRA, 2018, p. 120).

Na intencado de atender ao terceiro objetivo proposto, “conhecer a formacao inicial e
9

continua especifica dos bibliotecarios escolares”, o estudo abarcou aspectos como: “nivel de

formacdo académica; areas de formacdo académica inicial; areas de formacao académica sobre

biblioteca escolar; formacdo continuada; frequéncia de formagdo continuada” (FUJITA;
AGUSTIN-LACRUZ; TERRA, 2018, p. 123). A partir das questdes aplicadas, foi possivel

identificar alguns aspectos, que séo apresentados no Quadro 18.

Quadro 18: Formacao profissional dos responsaveis pelas bibliotecas

AN

Nivel de formacdo académica: no Brasil, predomina (43,2%) a formagdo no nivel da graduacao
(bacharelato ou licenciatura), seguindo-se os cursos de especializagdo (40,5%). Além disso, 10,8%
indicam ter mestrado e 2,7%, doutoramento, aplicando-se a mesma percentagem aos que afirmam nao
ter formac&do académica, no @mbito das bibliotecas escolares.

Areas de formagcao académica inicial: no Brasil, essa pergunta ndo foi considerada.

Areas de formagdo académica sobre biblioteca escolar: no contexto brasileiro, a area de formagéo
mais comum é a avancada em Biblioteconomia (76,9%), seguindo-se a promocao da leitura, mas com
uma percentagem bem mais reduzida (15,4%). A formacdo de competéncia informacional (literacia
informacional) foi escolhida por 2,6% dos inquiridos brasileiros, enquanto a formagdo basica em
Biblioteconomia registrou 5,1%. Frise-se que nenhum desses respondentes escolheu a formacéo na
area das Tecnologias de Informacéo e Comunicagéo.

Formacéo continuada em servico: no Brasil, a formacéo para a promocéo da leitura representou a
opcdo com mais escolhas (69,4%). As restantes opcfes evidenciam percentagens bem menores, com
11,1% para a formacdo de competéncia informacional e 8,3% para a formacdo avangada em
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Biblioteconomia. A area das Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (2,8%) e a formacdo basica
em Biblioteconomia (5,6%) apresentam valores residuais.

v" Modo como adquiriu a formagcao continuada especifica sobre as bibliotecas escolares: no Brasil,
predominou a escolha de cursos e jornadas frequentadas por iniciativa pessoal (51,3%). A segunda
escolha foi a frequéncia a cursos e jornadas indicados pela instituicdo onde os inquiridos trabalham
(23,1%). A formacdo autodidata representa 17,9%. A participagdo em grupos de trabalho atinge 7,7%.

v" Frequéncia de formacdo continuada: verifica-se que isso é uma realidade para a maioria dos
inquiridos, no Brasil, sdo 67,6%.

Fonte: elaborado pela autora com base na pesquisa de Fujita, Agustin-Lacruz e Terra (2018).

O estudo realizado por Fujita, Agustin-Lacruz e Terra (2018) sobre o perfil e a formacao
profissional do bibliotecério escolar foi desenvolvido por meio de revisao bibliografica dos
marcos legais e da avaliacdo dos resultados obtidos por meio da aplicacdo de questionario em
uma amostra de 37 sujeitos do Brasil.

Conforme dados apresentados, a formacdo continuada é realizada assiduamente pelos
profissionais e a sua procura tem sido efetivada por iniciativa pessoal dos respondentes
brasileiros, cuja area de formacgdo predominante € a promocao da leitura. De outro modo, a
pesquisa revela algumas indicacdes de profissionais que nunca buscaram e/ou receberam
formacdo continuada especifica no ambito das bibliotecas escolares (FUJITA; AGUSTIN-
LACRUZ; TERRA, 2018, p. 127).

A investigacdo conclui que, apesar de possuir marcos legais com diretrizes que apontam
para a necessidade de bibliotecas escolares, os estados e municipios ndo possuem

regulamentacdo para a ocupacdo da funcao de bibliotecario nos sistemas educacionais.

Os resultados evidenciam que a figura do bibliotecario escolar é essencial para 0 bom
funcionamento da biblioteca escolar. Ter um marco legal juridico que regulamente o
perfil profissional é quase tdo determinante quanto ter pessoal qualificado, com
suficiente disponibilidade de carga horéria, para desenvolver as a¢fes préprias da
funcéo. Ainda assim, é preciso avancar mais, no sentido de a biblioteca escolar fazer
parte essencial da politica publica de Educacio desses paises (FUJITA; AGUSTIN-
LACRUZ; TERRA, 2018, p. 128).

As atividades desenvolvidas pelos respondentes séo varias e podem ser caracterizadas
como procedimentos de rotinas comuns a qualquer tipo de biblioteca. Quanto a formagéo
profissional, o nivel de graduacgéo € o que predomina, seguido por cursos de especializacéo e
uma pequena porcentagem de cursos de mestrado e doutorado. Observa-se que a formacao
académica é mais dedicada as atividades de organizacdo, representacdo da informacdao e gestdo
de projetos, enquanto na formacdo continuada os respondentes se dedicam a atividade de
promogcé&o da leitura.
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As pesquisadoras destacam a relevancia dos resultados obtidos que, apesar de serem

delimitados por uma amostra, contribuem para que gestores, profissionais e pesquisadores

sejam conduzidos a solugdo de problemas.

Alertamos que estudos sobre perfil e formacdo profissional do responsavel pela
biblioteca escolar sdo necessarios para a compreensdo de suas dificuldades e
obstaculos a serem superados, porém, ha dificuldades sobre fontes de informac6es
oficiais e profissionais a respeito, por exemplo, de quantas bibliotecas escolares tém
bibliotecario ou professor responsavel. Acompanhar 0 avango ou o retrocesso dessa
realidade é parte da solucdo do problema (FUJITA; AGUSTIN-LACRUZ; TERRA,
2018, p. 128).

Em 2019, Medeiros desenvolveu um estudo de caso sobre o perfil do bibliotecario

escolar na Biblioteca Visconde de Sabugosa do NEI-CAp/UFRN. A pesquisa foi realizada com

a finalidade de analisar o perfil do bibliotecario escolar e as competéncias necessarias para a

atuacdo desse profissional.

Em sua pesquisa, a autora conclui que o desenvolvimento de competéncias proprias pelo

bibliotecario escolar é essencial para a sua atuacéo.

Por ser uma &rea que requer grande atenc¢éo dentro da formacéao educacional e cultural,
a biblioteca escolar requer um profissional bibliotec&rio que tenha um perfil: critico,
atento, ativo, criativo, dindmico, pesquisador, curioso, leitor, que priorize a construcao
de programas voltados para a capacitacdo de usuarios diante do uso dos variados
recursos informacionais assim como, habilidades nas acdes que se voltam para a
leitura como: contacdo de historia, teatro de fantoches, mdsica, danga, artes
(MEDEIROS, 2019, p. 64).

Dessa maneira, a autora afirma que a atuacdo efetiva de um bibliotecario escolar

competente é um fator diferencial e de extrema importancia para um uso intensivo desse

ambiente e faz uma série de constatac@es, conforme destacadas no Quadro 19.

Quadro 19: Constatagdes sobre o perfil do bibliotecério escolar na Biblioteca Visconde de

Sabugosa do NEI-CAp/UFRN

v

v Os bibliotecarios precisam buscar educacdo continuada, visando ao crescimento profissional, gerando
novos conhecimentos e se capacitando, a fim de oferecer maior qualidade nos servicos oferecidos pela

Para se obter éxito nos objetivos da biblioteca escolar, o profissional que nela atua deve possuir uma
série de competéncias e habilidades, e também possuir um perfil, 0 que vai Ihe garantir maior eficiéncia
e qualidade no desempenho das atividades inerentes a BE.

O sujeito da pesquisa relata sentir necessidade de aperfeicoar-se, buscando uma educagéo continuada,
procurando conhecer maneiras mais concretas para exercer suas atividades na unidade escolar,
confirmando que a consolidagao desse perfil se da de maneira construtiva, baseada no aperfeicoamento
das habilidades e competéncia exigidas.
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v Faz-se necessario que o bibliotecario escolar apresente um perfil especifico, pois isso o diferencia dos
profissionais que atuam em outros tipos de unidade de informacédo, considerando, principalmente, o
tipo de usuario para o qual ele deve pensar todos os servigos.

v E preciso que o bibliotecario escolar adquira competéncias e habilidades. E preciso que ele seja
consciente da sua real fungdo social; é preciso que ele saiba que o seu trabalho pode e é capaz de
provocar significativas mudancas na formacéo de usuarios de informagdo, assim como na criagcdo do
habito de leitura desde a infancia.

v" O bibliotecario precisa buscar parcerias com professores e toda a equipe escolar, com o intuito de
fortalecer essa relacdo e, desse modo, contribuir de maneira positiva para o cumprimento dos
programas educacionais.

v' O perfil do bibliotecario escolar deve estar fundamentado na sua responsabilidade enquanto
profissional que medeia a informacéo, desenvolvendo habilidades e competéncias que sdo necessarias
a sua atuagdo, objetivando satisfazer as necessidades informacionais de seus usuarios, bem como
contribuir para a formacdo intelectual e cultural dos alunos, demonstrando que a biblioteca é um espaco
que envolve e dissemina informac&o e cultura.

v E necessério estimular e desenvolver estudos com foco no perfil desse segmento de atuacdo do
bibliotecario, a fim de ampliar as possibilidades de atuagdo, bem como consolidar o campo de atuagéo
em bibliotecas escolares.

Fonte: elaborado pela autora com base na pesquisa de Medeiros (2019).

Em 2019, Trevisol Neto realizou uma pesquisa sobre o “Perfil e atuacdo dos
profissionais nas bibliotecas escolares municipais e estaduais de Chapeco”. O estudo teve como
intengdo identificar quem sdo esses profissionais que estdo a frente das bibliotecas na rede de
ensino municipal e estadual do municipio de Chapec6-SC. Para isso, se prop6s a caracterizar o
perfil desses profissionais por meio da identificacdo dos profissionais que atuam nas bibliotecas
escolares, sua formacao, género, tempo de atuacéo e atividades desenvolvidas.

A investigacdo de Trevisol Neto contou com a participagdo de 9 sujeitos e os dados

levantados foram dispostos no Quadro 20.

Quadro 20: Perfil profissional dos responsaveis pelas bibliotecas da Rede Municipal e
Estadual de Ensino de Chapec6

v Caracterizagéo: todas do género feminino (09).

v' Tempo de atuacédo: 2 com menos de 1 ano; 1 com menos de 2 anos; 2 com menos de 4 anos; 4 com
mais de 5 anos.

v" Funcdo: 1 auxiliar de limpeza, 1 orientadora educacional, 2 estagiarias, 5 professoras readaptadas
por motivo de doenca.

v' Formagao: auxiliar de limpeza (ensino médio), afastada da funcéo original por motivos de doenca;
orientadora (especializacdo em Educacdo Infantil), assumiu a fun¢do na biblioteca por ndo haver
mais o cargo de orientadora na escola; estagiarias (Letras e Pedagogia); professoras readaptadas
(Pedagogia, Séries Iniciais, Educacdo Fisica e Licenciatura Plena, sendo trés com especializages em
Alfabetizacdo, Educacdo Especial e Psicopedagogia).

v Caracteristica comum: gosto pela leitura.

v Atividades desempenhadas: empréstimo de livros; organizagdo do espaco e do acervo; cadastro de
livros (nas bibliotecas escolares estaduais, esse registro é feito no sistema exclusivo, adquirido pela
prépria unidade escolar. Nas bibliotecas escolares municipais, o registro dos livros acontece em um
livro tombo e para 0 empréstimo é feita uma anotagcdo em um caderno ou apostila organizada por
turma); leitura com alunos (3); restauracdo de livros (3); leitura no recreio (1); limpeza do espaco
(2); ficha de leitura (1); ajuda na confecgdo de cartazes, painéis e murais; sacola literaria (1).
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v' Servigos ofertados: orientagdo para pesquisa e tarefas escolares; empréstimo domiciliar dos
materiais; consulta local dos materiais; espago para descanso e lazer (7); disponibilizacdo de
Datashow (3); servigo de scanner (2); brinquedoteca (1).

v" Principais dificuldades: nas bibliotecas municipais, o espaco limitado; nas bibliotecas estaduais, o
pouco incentivo para o0 uso da biblioteca. Destaca-se também, nas falas dessas profissionais, a nao
renovacdo do acervo; acervo limitado; equipamentos obsoletos; sobrecarga de tarefas; servicos de
limpeza; limitacBes fisicas; falta de conhecimento e orientacdo para novas funcdes; e falta de
capacitacdo para o servico de registro (catalogacdo) e organizacdo do acervo.

Fonte: elaborado pela autora com base na pesquisa de Trevisol Neto (2019).

O estudo realizado na Rede Municipal e Estadual de Ensino de Chapecé revela que
nenhuma biblioteca da rede conta com a atuacdo de bibliotecérios. Infelizmente, essa ainda é

uma realidade que esta presente na maior parte dos municipios brasileiros.

Com a expressiva falta de biblioteca escolar no ensino da rede publica, fica claro a
ndo existéncia de atividades em prol do enriquecimento do ensino e da aprendizagem,
que advém da falta de um profissional capacitado, com conhecimento especifico e de
habilidades para mediar o acervo de forma criativa para os seus leitores, na realiza¢do
de acBes culturais e utilizacdo de tecnologias para organizar, processar e disseminar
informagBes, como também promover a chamada competéncia informacional
(FERRAREZI; CASTRO FILHO, 2011, p. 115).

Os resultados obtidos por meio da pesquisa de Trevisol Neto (2019) evidenciam que
tanto a Lei n. 12.244/10 quanto as Diretrizes da IFLA para a biblioteca escolar ndo estdo sendo
cumpridas pelos 6rgdos competentes e responsaveis pelas bibliotecas escolares na cidade de
Chapecd. Isso pode ser constatado principalmente no que se refere a biblioteca escolar e ao
bibliotecario. Nesse sentido, o autor ressalta que

é imprescindivel que os 6rgdos competentes e responsaveis pela biblioteca escolar, no
caso o Estado e o Municipio, criem o cargo de Bibliotecario e o incluam junto com a
biblioteca escolar no Projeto Politico Pedagdgico Escolar, tornando-os parte
estrutural, pedagdgica, cultural e informacional de ensino e aprendizagem
(TREVISOL NETO, 2019, p. 6).

Um dos estudos mais recentes que aborda a questdo do perfil profissional do
bibliotecario escolar foi realizado por Silva e Bessa (2021, p. 1), com a intengdo de tragar “O
perfil do bibliotecério escolar da Rede Municipal de Ensino de Manaus”. Para caracterizar o
perfil desse profissional, a investigacdo contou com trés objetivos especificos: 1- “identificar
as habilidades e competéncias dos bibliotecarios escolares da referida Rede”; 2- “verificar as
atitudes e procedimentos considerados essenciais pelos bibliotecarios escolares para execucao
da profissao” e; 3- “constatar quais cursos de aperfeicoamento, capacitagdo e/ou participagado

em evento nos tltimos cinco anos foram realizados pelos bibliotecarios escolares”. O Quadro
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21 reline as principais caractericticas identificadas pela pesquisa quanto ao perfil profissional
dos responséveis pelas bibliotecas da Rede Municipal de Ensino de Manaus.

Quadro 21: Perfil profissional dos responsaveis pelas bibliotecas da Rede Municipal de
Ensino de Manaus

v' Caracterizacao: 80% feminino; 20% masculino; faixa etaria de 40 anos; maior parte de bacharéis
egressos da UFAM.

v' Poés-graduacao: apenas 2 sao especialistas em Biblioteca Escolar. No mais, as areas de formacao
dos demais consistem em: Especializagdo em Gestdo Pdblica; Mestrado em Arquivologia;
Especializaco em Psicopedagogia; Especializacdo em Gestdo de Pessoas; Mestrado em Ciéncia da
comunicacdo; Especializagdo em Metodologia da Pesquisa Cientifica; Especializagdo em Docéncia
do Ensino Superior; Especializagdo em Gestéo de Tecnologia da Informag&o.

v" Realizagdo de cursos e eventos nos Ultimos 5 anos: 1- Palestras sobre gestdo e planejamento
administrativo; Biblivre; Livro digital. 2- Seminario Regional em Bibliotecas Escolares e Publicas.
3- Profuturo; Arvores de livros. 4- Mestrado; Eventos promocionais na biblioteca. 5- Workshop de
bibliotecas; Encontro de bibliotecarios e auxiliares. 6- Acessibilidade em bibliotecas; Workshop de
bibliotecas; Encontro de bibliotecarios e aux. 7- SNBU; CBBD; Reunides, encontros e semindrios de
bibliotecas escolares. 8- Especializa¢io em docéncia em ensino superior. 9- Arvore de livros; Livros
digitais. 10 — Quatro respondentes afirmam que ndo participaram de nenhum curso/evento no periodo
de 5 anos.

Fonte: elaborado pela autora com base na pesquisa de Silva e Bessa (2021).

Com relacdo aos resultados obtidos, a investigacao de Silva e Bessa (2021) revelou que
os bibliotecdrios escolares “possuem um perfil proativo e participativo em eventos de
Biblioteconomia e da educacdo, sdo especialistas em areas interdisciplinares com a da
informacao e adaptaveis as efemeridades da sociedade contemporanea”.

O estudo conclui ainda que, devido a preocupacao dos sujeitos em buscar especializacdo
em areas transdisciplinares com a Ciéncia da informacdo e se envolverem em eventos
promovidos pela Rede de Ensino Municipal de Manaus, a maior parte dos bibliotecarios
possuem competéncias e habilidades que “estimulam um perfil participe, flexivel e atualizado
perante as mudangas ocorrentes no fazer bibliotecondmico” (SILVA; BESSA, 2021, p. 14).

Apesar de os estudos que objetivam tracar o perfil do bibliotecario escolar ainda serem
insuficientes, as pesquisas mais recentes destacam a importancia de ofertar cursos de formacgéo
continuada na area de bibliotecas escolares, uma vez que 0s cursos de graduagao possuem uma
caréncia de disciplinas que abordem essa tematica. Outro ponto destacado pelos autores é que,
além da insercdo de contetdos especificos nos curriculos dos cursos de Biblioteconomia, a
promoc&o de cursos e eventos de atualizacdo e formacgéo profissional também pode contribuir
para a ampliacdo do numero de formandos interessados em ocupar esse vasto e necessario

espaco das bibliotecas escolares.
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Nestas, o bibliotecario que busca a atualizacdo e a especializacdo para sua
competéncia informacional propiciara aos seus usuarios espagos de convivéncia de
aptiddes intelectuais e cognitivas, de cidadania e de acesso a informacéo para todos,
através da qualidade dos servicos que presta, sendo estes avaliados constantemente
em vistas a construcdo de um ambiente cada vez mais propicio ao conhecimento
(BEHR; MORO; ESTABEL; FREITAS, 2011, p. 121).

Além disso, as pesquisas salientam que essas iniciativas podem contribuir como
exemplo na luta por novas conquistas e abrir caminhos para que as bibliotecas escolares com

bibliotecérios especializados e motivados se tornem uma realidade em ambito nacional.

O desafio que se impde ao bibliotecario que escolhe atuar nessa area sera o de
conciliar as qualidades de educador a especificidade de sua area disciplinar. Afinal,
mesmo desempenhando fun¢des educativas, suas a¢des préaticas sdo diferentes das que
um educador escolar desempenha em sala de aula. Sua funcéo educativa concentra-se
na promocao das boas fontes de informacéo, subsidiando ao educando a fruigdo do
conhecimento, ensinando-o a imaginar a partir da leitura e a habituar-se as ferramentas
de conteldo cientifico e literario (MARTINS; KARPINSKI, 2018, p. 438).

E a partir dessa perspectiva que sera elaborado um topico especifico nesse estudo para
discussdo das competéncias e habilidades necessarias para atuacdo do bibliotecario escolar,
tendo como foco uma formacgéo mais empaética e humanista. Isso com a intencédo de ressaltar a
dimensdo que os cursos de Biblioteconomia possuem para incentivar a inclusdo de conteiidos
que abordem a tematica da biblioteca escolar, além de conscientizar os bibliotecarios que ja
atuam nesse ambiente sobre a importancia da formacdo continuada para o seu desempenho
profissional, a fim de estimular nos profissionais o desejo de ser um bibliotecario escolar.

Nesse sentido, é necessario promover uma discussdo sobre o perfil do bibliotecario
escolar para além da sua formacdo académica, analisando também as competéncias e
habilidades necessarias para uma atuacdo eficiente, que corresponda as expectativas e atenda
as necessidades peculiares inerentes a biblioteca escolar. Assim, imprimindo a esse profissional
um carater mais humanista, no qual ele possa se reconhecer como protagonista da mudanca
sobre a contribuicdo da biblioteca escolar nos contextos social, politico e cultural. Ele também
deve entender seu papel educador no ambiente escolar e a necessidade do trabalho colaborativo
com os demais atores para uma possivel e necessaria articulagao curricular.

Sumarizamos cronologicamente, no Quadro 22, as principais contribui¢des dos
autores utilizados na construcdo da revisdo bibliografica para discutir a tematica que

envolve o perfil do bibliotecario escolar no Brasil.
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Quadro 22: Principais contribuicdes (Perfil do bibliotecario escolar: Brasil)

Autores(as)

Contribuicbes

Muller (1989)

v O perfil profissional é tido como o conjunto de conhecimentos, qualidades e competéncias
préprios dos integrantes de uma profissao;

v'O perfil é delineado pelas habilidades, competéncias e atitudes necessarias para o
desempenho da fungéo profissional;

v'Na medida em que novos meios e técnicas se tornam disponiveis para o exercicio da
profissdo, tornam-se necessarias novas competéncias e atitudes;

v/ Os tracos almejados para compor o perfil fornecem as diretrizes para o estabelecimento
dos objetivos dos curriculos, a formulacdo do contetido dos programas e a escolha dos
métodos de ensino.

Tarapanoff v'O perfil dos profissionais da informacdo era constituido por bibliotecarios que assumiam
(1997) e desenvolviam atividades tradicionais, mas ja apontava uma tendéncia no crescimento de
profissionais envolvidos com as novas tecnologias e procedimentos administrativos;
v Necessidade de treinamento e formagao continuada para esses profissionais.
Arruda, v'As alteracbes no perfil profissional ndo se restringem ao ambito da qualificacdo
Marteleto e profissional e da gestdo do trabalho, mas abrangem o contetido e a forma como o trabalho
Souza (2000) é realizado, como o trabalhador se relaciona e se socializa no ambiente de trabalho.
Silva (2009) v' A identidade de um profissional extrapola o seu reconhecimento legal e direciona-o para

a producdo de bens visiveis a sociedade, em que o perfil, a escola e o contexto social
possuem importancia fundamental, mesmo que diferenciados;

v'A busca por um perfil profissional condizente com as demandas sociais e principios
fundamentais de uma profissdo € a ideia que sempre norteia as bases da formacédo
profissional, determinando as diretrizes de acdo para essa atividade realizada pelas
instituicdes de ensino superior. As disciplinas e o enfoque a ser dado por elas podem forjar
a constituicdo de um sujeito profissional ativo e qualificado;

v/ O exercicio das profissdes requer competéncias, habilidades e atitudes em decorréncia das
mudancas advindas do uso das tecnologias e da aparente dicotomia entre o conhecimento
generalista e o especializado;

v' A insercdo das competéncias, habilidades e atitudes como requisitos para um novo perfil
indicam mudancas a serem introduzidas na formagéo académica;

v' A educacdo continuada oferece aos bibliotecarios competéncias e habilidades, em funcao
de novas exigéncias laborais ou inovacoes;

v'As competéncias e habilidades necessarias para formar profissionais com perfil que
atendam as demandas da sociedade podem ser incentivadas por meio de conteudo, ja as
atitudes dependem das disposi¢des cognitivas e psicologicas de cada individuo.

Nassif e Santos
(2009)

v Perfis e habilidades, tais como dominio de ferramentas de informatica, fluéncia em linguas
estrangeiras, criatividade, capacidade de trabalhar em equipes multidisciplinares,
dinamismo, ética e investimento em educacdo continuada, sdo imprescindiveis aos
profissionais da informacdao, pois seu objeto é complexo e mutavel.

Farias (2010)

v' A questdo da biblioteca escolar como um campo de atuacéo do bibliotecério precisa ser
repensada;

v’ Torna-se vital redimensionar a formagao basica de bibliotecario escolar, com insercéo de
mais disciplinas voltadas para a biblioteca escolar;

v O bibliotecario escolar precisa tirar proveito da interdisciplinaridade da area da Cl, para
ampliar sua formag&o e desenvolver competéncias e habilidades especificas.

Moro e Estabel

v' A nova face do bibliotecério diante da mudanca pragmatica da biblioteca passou de um

(2011) modelo tradicional para se transformar em um espaco de acesso, ocupado pelo usudrio.
Machado, v/ Saber ler e escrever deixou de ser as Unicas competéncias basicas, sendo atualmente
Oliveira e necessario saber procurar e selecionar a informagéo de forma critica.

Almeida (2011)

Behr, Moro, v'O bibliotecario que busca a atualizagdo propiciard aos seus usuarios espagos de

Estabel e Freitas
(2011)

convivéncia de aptiddes intelectuais e cognitivas, de cidadania e de acesso a informagéo,
por meio da qualidade dos servi¢os que presta, sendo estes avaliados constantemente em
vistas a constru¢do de um ambiente cada vez mais propicio ao conhecimento.

Souza (2011)

v/ Os bibliotecarios da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis esforcam-se por aprender
e evoluir promovendo o incentivo a leitura e buscando formar leitores autbnomos.
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Ferrarezzi e

v De tempos em tempos, as tarefas mudam, seja pela tecnologia, por movimentos sociais,

Castro Filho politicos ou culturais, fazendo com que os ambientes informacionais e os proprios
(2011) profissionais também tenham que mudar;
v'Com a expressiva falta de biblioteca escolar no ensino da rede publica, fica claro a ndo
existéncia de atividades em prol do enriquecimento do ensino e da aprendizagem, que
advém da falta de um profissional capacitado.
Fonseca e v'Repensar a formacéao dos alunos de acordo com novos ambientes de aprendizagem;

Machado (2016)

v" A biblioteca deve ser um centro de referéncia do conhecimento e da sabedoria.

Fujita, Agustin-
Lacruz e Terra
(2018)

v' A ocupacdo do mercado de trabalho pelo bibliotecario depende da criacdo dessa funcéo
no quadro de pessoal das instituicdes de educacdo basica em todo o pais;

v'O problema desse campo de atuacdo é de carater estrutural;

v' A formacéo continuada é realizada assiduamente pela maioria dos profissionais;

v Estudos sobre perfil e formagdo profissional do responsavel pela biblioteca escolar sdo
necessarios para a compreensao de suas dificuldades e obstaculos a serem superados;

v Dificuldade de informacdes a respeito de quantas bibliotecas escolares tém bibliotecario.
Acompanhar o avango ou o retrocesso dessa realidade é parte da solugdo do problema;
v'Os Estados e municipios ndo possuem regulamentacdo para a ocupagdo da fungdo de

bibliotecario nos sistemas educacionais.

Martins e
Karpinski
(2018)

v'No Brasil, o conhecimento necessario para atender as demandas pedagoégicas do
bibliotecario escolar tem sido alcancado na préatica, o que demonstra um distanciamento
entre o aprendizado que € recebido durante a formacéo e a realidade da escola;

v'Os bibliotecarios escolares devem buscar no aprendizado continuo a melhoria de suas
qualificacdes e competéncias e aumentar sua visibilidade profissional;

v'Os egressos recebem uma formacao insuficiente para as fungdes pedagogicas que poderao
assumir em sua profissdo;

v'Na praxis pedagégica, o educador é aquele que, tendo adquirido o nivel de cultura
necessario para o desempenho de sua atividade, da direcéo ao ensino e a aprendizagem;

v O desafio que se imp0e ao bibliotecario que escolhe atuar nessa area sera o de conciliar
as qualidades de educador a especificidade de sua area disciplinar.

Almeida Junior
(2018)

v' A analise do profissional deve levar em consideragdo o bibliotecario como um todo, sem
suprimir seus erros e responsabilidades;

v'O bibliotecario adequado é aquele que: estd em constante questionamento; procura
conhecer sua area de atuacdo; tem consciéncia de que o usuario é seu fim Ultimo; sabe que
as informagBes com as quais lida ndo sdo neutras e imparciais; estd sempre procurando
conhecer o que ha por tras de suas acdes; sabe que a informacéo é imprescindivel para a
formacdo do cidaddo; reconhece sua profissdo como importante e necessaria para a
sociedade e se reconhece como um agente de transformacéo social.

Medeiros (2019)

v O desenvolvimento de competéncias proprias é essencial para a atuagdo;

v' A biblioteca escolar requer um bibliotecario que tenha um perfil: critico, atento, ativo,
criativo, dindmico, pesquisador, curioso, leitor, que priorize a construgdo de programas
voltados para a capacitacdo de usuarios diante do uso dos variados recursos
informacionais, assim como habilidades nas a¢des que se voltam para a leitura;

v'A atuacdo efetiva de um bibliotecario escolar competente é um fator diferencial e de
extrema importancia para um uso efetivo desse ambiente.

Trevisol Neto
(2019)

v'Tanto a Lei n. 12.244/10 quanto as Diretrizes da IFLA para a biblioteca escolar ndo estdo
sendo cumpridas pelos 6rgdos competentes e responsaveis pelas bibliotecas;

v'Os 6rgdos competentes devem criar o cargo de bibliotecario e o incluir junto com a
biblioteca escolar ao PPP, tornando-os parte estrutural, pedagdgica, cultural e
informacional de ensino e aprendizagem.

Rodrigues v'O bibliotecério-educador promove o acesso e a revolucdo ao quebrar as paredes da

(2020) biblioteca, ao proporcionar ndo apenas 0 acesso a0 acervo, mas a uma Vvariedade de
habilidades que o tornam capaz de participar efetiva e afetivamente dos processos
educativos, ao se inserir na escola de forma atuante.

Silva e Bessa v'Os bibliotecarios escolares possuem um perfil proativo e participativo, sdo especialistas

(2021) em areas interdisciplinares e adaptaveis as efemeridades da sociedade contemporanea;

v A maior parte dos bibliotecarios possuem competéncias e habilidades que estimulam um
perfil participe, flexivel e atualizado perante as mudangas ocorrentes no fazer
biblioteconémico.

Fonte: elaborado pela autora com base na exposi¢do dos autores citados (2023).
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Esse quadro foi compilado com a finalidade de destacar as principais contribuicdes e
avancos apontados pelos autores em pesquisas que retratam a questao do bibliotecario escolar,
e foram citados para auxiliar na discusséo elaborada neste tdpico. A proposta é apresentar de
forma objetiva o entendimento dos autores sobre os avangos e as manifestagfes que
colaboraram com a constru¢éo do perfil profissional do bibliotecario escolar no Brasil ao longo
do tempo, destacando pesquisas que datam desde o ano de 1989 até a atualidade. Com isso, é
possivel observar como as competéncias e habilidades necessarias para a atuacdo desse
profissional tém sido cada vez mais valorizadas e almejadas pela literatura, para que o
bibliotecario escolar receba a formacéo adequada e possa contribuir com o alcance da missao

da biblioteca escolar.

4.2 O perfil do bibliotecario escolar no universo colombiano

Enquanto os paises da regido Ibero-americana falam sobre a necessidade de melhorar
os niveis de qualidade da educacdo, deixando de lado o objetivo historico de aumentar os
indices de alfabetizacdo, Mufioz Vélez (2011) nos chama a atencdo para o fato de que a
biblioteca escolar continua sendo apenas um acessorio, uma ferramenta usada somente quando
um professor se lembra de que ele ndo é a Unica fonte de informacdo e quer fazer uso do

conhecimento enciclopédico que a biblioteca escolar incorpora.

Deixamos de lado a biblioteca escolar e a figura do bibliotecario escolar como agente
dindmico dos processos educativos e culturais. Tdo pouca é a concepcdo que temos
da biblioteca escolar, que consideramos que pelo simples fato de termos um espacgo
com livros mais ou menos organizados estamos cumprindo seu importante trabalho*°
(MUNOZ VELEZ, 2011, p. 163, traducio nossa).

Com raras excegdes de paises Iberoamericanos como Chile e Portugal, que
desenvolveram programas avancados de desenvolvimento da biblioteca escolar, na América
Latina e no Caribe a biblioteca escolar, infelizmente, ndo tem um desenvolvimento adequado,
nem consegue contribuir para a formag&o de leitores criticos. Na maior parte desses paises, as

politicas sobre bibliotecas escolares sdo escassas e desconhecidas por parte dos organismos de

40 Hemos dejado de lado a la biblioteca escolar y a la figura del bibliotecario escolar como agente dinamizador de
los procesos educativos y culturales. Tan escasa es la concepcién que tenemos de la biblioteca escolar, que
consideramos que por el solo hecho de contar con un espacio con unos libros mas o menos organizados estamos
cumpliendo con su importante labor (MUNOZ VELEZ, 2011, p. 163).
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gestdo responsaveis pela sua promocdo, o0 que impede a capta¢do de recursos que necessitam
para funcionar em condi¢des minimas.

Para Mufioz Vélez (2011), isso ainda ocorre porque tais politicas desconsideram as
realidades sociais, ndo atribuindo as bibliotecas a importancia que elas exigem, e néo
reconhecem a elas seu devido lugar nos processos educativos, deixando de considerar seu papel
de agente promotor de informagdo e conhecimento. “Continuamos a refletir (pouco) sobre a
importancia das bibliotecas escolares como algo natural, como parte da paisagem do trabalho
educativo, continuamos sem usa-la, sem propor melhorias para favorecé-la*** (MUNOZ
VELEZ, 2011, p. 164, traducio nossa).

Na comunidade académica, a relacdo entre a biblioteca escolar e a educacéo € tida como
Obvia. No entanto, embora se proponham atividades em sua defesa, que destaquem o seu
verdadeiro valor e promovam um ambiente de formacéo e aprendizagem, que reivindiquem seu
papel dentro dos processos educacionais, dentro da escola, os avancos ndo tém sido
suficientemente perceptiveis, claros ou significativos.

Em termos praticos,

a sociedade precisa mais do que nunca das bibliotecas escolares: para ajudar a reduzir
as desigualdades sociais e 0 acesso ao conhecimento; capacitar os alunos em uma
leitura que ndo é mais apresentada apenas no meio impresso; oferecer a todos que
passam pela escola um ginasio onde possam exercitar habilidades fundamentais que
sdo uma verdadeira fonte de desigualdades; explorar, selecionar e classificar em
ordem de relevancia a massa de informac@es disponiveis na Internet? (BONILLA,
GOLDIN Y SALABERRIA, 2008, p. 37, traducdo nossa).

Portanto, para ter bibliotecas escolares de qualidade é preciso reconfigurar as relacfes e
entendimentos que existem entre a sociedade, a escola e a biblioteca, respeitando seu papel na
formacédo de uma sociedade justa, democrética, ética e politica, como gestora da cultura. Isso
passa necessariamente pela formacao e perfil do profissional que a conduz.

O bibliotecério é para a biblioteca o que o professor é para a escola. Nao teremos uma
boa escola se ndo tivermos bons professores, ainda que sejam grandes, luxuosos e

41 «Seguimos reflexionando (no mucho) sobre la importancia de las bibliotecas escolares como algo natural, como
parte del paisaje del quehacer educativo, pero continuamos sin usarla, sin proponer mejoras para favorecerla”
(MUNOZ VELEZ, 2011, p. 164).

42 .. la sociedad necesita a las bibliotecas escolares mas que nunca: para contribuir a reducir las desigualdades
sociales y de acceso al conocimiento; para entrenar a los estudiantes en una lectura que ya no se presenta solo en
un soporte impreso; para proponer a todos los que pasen por la escuela un gimnasio donde ejercitar habilidades
fundamentales que son fuente real de desigualdades; explorar, seleccionar y clasificar por orden de pertinencia la
masa de informacion disponible en la Red (BONILLA, GOLDIN Y SALABERRIA, 2008, p. 37).
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cheios de todo tipo de conforto. Assim como a alma da escola € o professor, a alma
da biblioteca € o bibliotecario** (PERON, 1954, tradugéo nossa).

Historicamente, existem duas concepcOes de bibliotecario que atuam diretamente na
biblioteca escolar, o que de fato pode ser denominado como bibliotecario, pois conta com
formacgdo académica, e aquele que ndo possui formacdo especifica em gerenciamento de
informacdes, mas que frequentemente é encontrado a frente dessa funcéo.

Levando em conta a tradicdo bibliotecaria colombiana, que remonta ao ano de 1936,
quando o entdo diretor da Biblioteca Nacional da Colémbia, Daniel Samper Ortega, trouxe ao
pais o primeiro especialista em catalogacdo, e a abertura da Escola Interamericana de
Biblioteconomia em 1956, é possivel presumir que o pais possui perfis de atuacéo profissional
bem definidos para bibliotecarios. No entanto, isso ainda ndo € uma realidade na Colémbia.
Nas palavras de Mufioz Vélez (2011), um dos problemas a ser considerado para esse objetivo
se deve ao fato de que os curriculos atuais dos programas de Biblioteconomia apresentam
lacunas nesse sentido.

Na opnido do autor, “as pessoas que devem dirigir os destinos das bibliotecas escolares
devem ser bibliotecarios com uma forte formag&o complementar em pedagogia™** (MUNOZ
VELEZ, 2011, p. 167, traducio nossa).

O objeto de estudo da biblioteconomia é a transferéncia de informacdes e as
instituicGes que participam desse processo. A educacéo, por sua vez, lida com outras
tarefas, igualmente importantes, mas substancialmente diferentes. Portanto, uma
biblioteca ndo pode ser considerada como um espago que ndo requer processos
técnicos que lhe conferem o carater de unidade de informagao, mas também néo pode
ser considerada como uma instituicdo morta que ndo oferece alternativas para a
revitalizagdo da informag&o que possui. Além disso, deve transitar em duas dimensdes
que incluam os papéis anteriores: o pedagdgico e o bibliotecario como gestores e
promotores da informago*® (MUNOZ VELEZ, 2011, p. 167, traduc&o nossa).

Dessa forma, para entender como deve ser o desempenho do bibliotecario, € preciso

definir seu papel e conhecer qual é a imagem que os diferentes atores educacionais tém de seu

43 El bibliotecario es a la biblioteca lo que el maestro es a la escuela. No tendremos buena escuela si no tenemos
buenos maestros, por més que ellas sean grandes, lujosas y llenas de toda clase de comodidades. De la misma
manera que el alma de la escuela es el maestro, el alma de la biblioteca es el bibliotecario (PERON, 1954).

4 las personas que deben dirigir los destinos de las bibliotecas escolares deben ser bibliotecélogos con una fuerte
formacion complementaria en pedagogia” (MUNOZ VELEZ, 2011, p. 167).

4 El objeto de estudio de la bibliotecologia es la transferencia de la informacion y las instituciones que participan
en este proceso. La educacion, por su parte, se ocupa de otras tareas, igualmente importantes, pero sustancialmente
diferentes. Entonces, no se puede considerar una biblioteca como un espacio que no requiere de procesos técnicos
que le den el caracter de unidad de informacion, pero tampoco como una institucion muerta que no ofrece
alternativas de dinamizacion de la informacion que posee. Ademas, debe moverse en dos dimensiones que
comprenden los roles anteriores: la pedagdgica y la bibliotecaria como gestoras y promotoras de informacion
(MUNOZ VELEZ, 2011, p. 167).
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trabalho. Isso importa, uma vez que essa imagem esta diretamente ligada ndo somente as
diferentes perspectivas sobre o fazer do bibliotecario escolar, mas também ao reconhecimento,
0 que a sociedade exige desse profissional em termos de seu desempenho, suas competéncias,
atitudes e habilidades que devem ser atendidas, sem esquecer o mercado de trabalho. Ou seja,
é importante tragar o seu perfil profissional.

Em 1987, Molina, Pérez e Correa desenvolveram um diagnéstico com o objetivo de
caracterizar o perfil do bibliotecario na Colombia e dar suporte a atualizacdo do curriculo da
Escola Interamericana de Biblioteconomia para a década de 1990. A definicdo do perfil
profissional elaborado pelos autores € resultado de um processo de estudos e comparacgdes que
levou em consideracdo as diferentes ideias e tendéncias das capacitacfes existentes, as
expectativas dos egressos sobre a profissdo e suas possibilidades e a realidade ocupacional
concreta do bibliotecario no setor produtivo e de servicos. Assim, relacionaram os fatores em
uma perspectiva de presente e futuro, analisando as tendéncias de desenvolvimento do pais e
da profissdo no mundo, além do conhecimento sobre as exigéncias do setor ocupacional em
relacdo a formacéo do bibliotecério.

De acordo com essa perspectiva, os autores defendem que o perfil profissional deve ser

entendido como:

O conjunto de competéncias, aptiddes, atitudes, conhecimentos tedricos e praticos que
permitirdo ao bibliotecario ser um cidaddo realizado e um elemento ativo no
desenvolvimento do pais, deve ser fruto de um cuidadoso e sistematico processo de
estudo e contraste das diferentes ideias e tendéncias da formacdo existente, as
expectativas do meio e dos egressos em relacdo a profissdo e suas possibilidades, a
realidade ocupacional especifica do bibliotecario que ocorre no setor produtivo e de
servicos e as condicbes do pais que nos apresentam uma mudanga de
desenvolvimento, um presente critico e dificil e um futuro incerto para o qual temos
de planejar a nossa acio de formagdo académica*® (MOLINA; PEREZ; CORREA,
1987, p. 6, tradugéo nossa).

O diagnostico orienta que, ao definir o perfil profissional, € necessario considerar
aspectos especificos, tais como:
v" Perfil ocupacional: a descricdo das ocupaces existentes no setor empregador e que sao

desempenhadas pelo egresso de um programa;

% el conjunto de habilidades, aptitudes, actitudes, conocimientos tedricos y practicos que permitiran al
Bibliotecélogo ser un ciudadano realizado y elemento activo dél desarrollo del pais, debera ser la resultante de un
cuidadoso y sistematico proceso de estudio y contrastacion de las diferentes ideas y tendencias de formacion
existentes, las expectativas del medio y los egresados con respecto a la profesion y sus posibilidades, la realidad
concreta ocupacional del Bibliotecélogo que se da en el sector productivo y de servicios y las condiciones del pais
gue nos presentan un desarrollo cambiante, un presente critico y dificil y un futuro incierto para el cual tenemos
que planear nuestra accion académicoformadora (MOLINA; PEREZ; CORREA, 1987, p. 6).
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v" Perfil de competéncias: obedece as seguintes caracteristicas: especificacdo da conduta
requerida e dos meios apropriados para determinar se 0 comportamento atende aos
critérios de medida; avaliacdo das experiéncias em termos de competéncias e
responsabilidade pelo cumprimento dos critérios;

v" Perfil de personalidade: descreve as caracteristicas e formas de comportamento de um
individuo como resultado de seu processo de formacdo e informacdo, que, em sua
conformacao e organizacao, explicam o desenvolvimento do sujeito em seu meio;

v" Perfil tedrico ou perfil ideal: leva em consideragdo as tendéncias de desenvolvimento
da area de conhecimento em estudo, bem como suas inovacdes, integrando-as nos papeis
que, segundo especialistas, o profissional deve desempenhar idealmente;

v’ Perfil profissional: é a definicdo das caracteristicas Unicas que diferenciam um
profissional dos demais, mesmo que ho mesmo campo de atividades;

v" Perfil académico: o conjunto de caracteristicas, particularidades e expectativas que

qualificam um sujeito para receber uma titulacdo académica.

No entendimento de Jaramillo (2015), falar de perfil profissional é dar conta da estrutura
curricular que contempla tanto contetdos e demandas sociais quanto as estratégias necessarias
para conquistar a formacéo profissional com qualidade e pertencimento social, que qualificam

o profissional para o desempenho da fungdo em um campo cada vez mais mutavel.

Compreender por perfil profissional o que se deve saber para ser e exercer, é decidir,
pela aquisicdo de conhecimentos, competéncias e habilidades para o desempenho
profissional e adaptacdo as tendéncias de recuperagdo, organizagdo, tratamento,
gestdo e divulgacéo da informagdo*’ (JARAMILLO, 2015, p. 114, tradugdo nossa).

Para a autora, o perfil do bibliotecario € definido a partir de duas vertentes: 1-
fundamentacéo e principios da profissao (o que é estabelecido e implementado pelos planos de
ensino das IES); 2- demandas do mercado de trabalho (o que 0 meio exige e demanda).

Enguanto o perfil de trabalho corresponde aos conhecimentos, competéncias e
habilidades que sdo adquiridos apds a graduagdo na universidade, esse perfil é
adquirido pela experiéncia de empregabilidade, pelas mudancas exigidas pelo
ambiente onde se trabalha, pelas condi¢des de adaptabilidade, flexibilidade e pelas
competéncias para resolver problemas: é o que deve ser feito para o exercicio eficiente
da profissdo. Consequentemente, o perfil profissional é delimitado por um conjunto
de conhecimentos e habilidades que determinam a pratica profissional e atendem as

47 Entendiendo por perfil profesional lo que se debe saber para ser y ejercer, es decidir, la adquisicion de los
saberes, destrezas y habilidades para el desempefio profesional y la adaptacion a las tendencias de la recuperacion,
organizacion, tratamiento, gestion y difusién de la informacion (JARAMILLO, 2015, p. 114).
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demandas do ambiente de trabalho; portanto, sua formacéo deve ser a fusdo de um
conjunto de conhecimentos com o desenvolvimento de competéncias e habilidades da
area, de modo que fornecam uma base sélida, tanto tedrica quanto pratica, que permita
sua aplicacdo em diferentes ambientes®® (JARAMILLO, 2015, p. 114, traducdo
nossa).

Essa relacdo € determinada pelas exigéncias do mundo globalizado, as quais infuenciam
no desenvolvimento de infraestruturas tecnoldgicas e agregam valor aos processos e Servicos
relacionados a transferéncia da informacdo, entendida como o principal recurso estratégico e
determinante das funcdes do bibliotecario em um cenario que requer profissionais competentes
e diligentes para a producéo, recuperacgdo, organizacédo, gestao e difusdo da informacao.

Com o passar dos anos, diversos estudos foram sendo desenvolvidos com a finalidade
de tracar o perfil do bibliotecario. Porém, esses estudos, na maior parte, retratam caracteristicas
comuns aplicadas de uma forma geral ao exercicio da profissdo. As pesquisas realizadas com a
intencdo de classificar perfis especificos desse profissional, como o bibliotecario escolar, ainda
sdo incipientes. Nesse sentido, é importante que a academia desperte para essa necessidade e
promova discussdes que vao além e identifiquem claramente o papel do bibliotecario nos
diferentes tipos de bibliotecas.

Castillo (2011) expBe que, de acordo com esse principio, a biblioteca escolar ndo deve
ser referida como uma entidade automatica, que ndo requer a intervencdo do homem e, muito
menos, que ndo tem responsabilidade no processo educativo no qual o bibliotecéario escolar
desempenha um papel fundamental. Essa figura controversa €, sem duvida, o recurso mais
importante de que se deve dispor a biblioteca. E o bibliotecario quem da vida as colecdes,

dinamiza os servicos e interage com a comunidade educativa.

A responsabilidade de formar profissionais aptos para atuar em bibliotecas escolares
cabe & academia, pois sua fungdo é oferecer elementos teéricos suficientes para
identificar seu papel no ambiente. No entanto, o setor produtivo tem uma
responsabilidade muito importante dentro do processo de desenvolvimento integral
dos profissionais ao exigir da academia o perfil daqueles que vdo empregar, mas
também servindo de laboratdrio para o aprimoramento de suas préaticas. Portanto, essa
responsabilidade deve ser compartilhada e as acusacdes, as vezes injustas, sobre o
trabalho ruim da academia, devem ser assumidas como um processo evolutivo natural

4 Mientras que perfil laboral corresponde a los saberes, destrezas y habilidades que se adquieren después de
graduarse en la universidad, este perfil es adquirido por la experiencia de empleabilidad, los cambios que exige el
entorno donde se labora, por las condiciones de adaptabilidad, flexibilidad y por habilidades para solucionar
problemas: es lo que se debe hacer para el ejercicio eficiente de la profesion. En consequencia, el perfil profesional
esta delimitado por un conjunto de conocimientos y habilidades que determinan el ejercicio profesional y satisfacen
las demandas del medio laboral; por lo tanto, su formacién deve ser la fusion de un conjunto de conocimientos con
el desarollo de capacidades y habilidades proprias del area, de tal manera que proporcionen una base sélida, tanto
tedrica como practica, que permitan su aplicacion a distintos entornos (JARAMILLO, 2015, p. 114).
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de uma instituicdo, com uma trajetoria histdrica que a torna uma das mais antigas
criadas pelo homem*® (MUNOZ VELEZ, 2011, p. 168, tradugéo nossa).

O autor defende que a responsabilidade pelo trabalho académico deve ser compartilhada
e que as criticas muitas vezes injustas a academia fazem parte de um processo evolutivo natural.
Além disso, a academia tem uma trajetdria historica longa e significativa. Porém, é importante
ressaltar que a academia ndo deve estar imune as criticas construtivas e as consequéncias de um
trabalho de baixa qualidade, seja por falta de investimento ou de capacitacdo adequada dos
profissionais envolvidos. E fundamental que haja um compromisso ético e social na producéo
do conhecimento e que as IES estejam em constante processo de melhoria e evolugéo.

A Colémbia, assim como a maior parte dos paises lbero-Americanos, ndo possui uma
oferta abundante na formacédo continuada de profissionais em Biblioteconomia, além disso, 0s
perfis dos profissionais de cada uma das institui¢des de ensino superior que os oferecem séo
diversos.

De acordo com a literatura da area, as disciplinas que abordam a biblioteca escolar nos
cursos de Biblioteconomia sdo escassas, sendo reduzidas a uma pequena parte dos contedidos
das disciplinas regulares, ou aparecem como seminarios eletivos em que se tenta abordar em
poucas horas aspectos como: sua identificacdo, seus objetivos, suas caracteristicas, sua
importancia dentro do sistema educacional, suas regulamentacdes e suas diferencas em relacédo

a outras tipologias de biblioteca, como a biblioteca publica, por exemplo.

E se esse panorama no campo da educacéo formal parece sombrio, no que se refere as
atividades de atualizacdo ou qualificacdo, os indicadores ndo sdo melhores. Sdo muito
poucos 0s eventos deste tipo que se realizam no pais com regularidade, o que leva a
atrasos nos processos de atualizagdo dos bibliotecérios escolares, face aos novos
desafios que o seu trabalho acarreta, que avanca a uma velocidade acelerada. E sem
falar na investigagdo. O estado da arte da producdo cientifica no campo das bibliotecas
escolares é mais devastador do que as atividades de ensino e extensdo mencionadas.
Né&o tem havido um interesse amplo em converter a biblioteca escolar como objeto de
estudo e submeté-la aos julgamentos que s6 a pesquisa na academia pode alcancar.
N&o conhecemos sua realidade e partimos de reflexdes quase sempre derivadas de
observagbes ou posicionamentos ideolégicos sobre seu trabalho na educacdo®
(MUNOZ VELEZ, 2011, p. 169, traducio nossa).

49 La responsabilidad de formar profesionales idoneos para desempefiarse en bibliotecas escolares corresponde a
la academia, pues su funcion es la de ofrecer los elementos tedricos suficientes para identificar su rol en el medio.
Sin embargo, el sector productivo tiene una responsabilidad muy importante dentro del proceso de desarrollo
integral de los profesionales al demandar de la academia los perfiles de aquellos que van a emplear, pero también
sirviendo de laboratorio para el mejoramiento de sus practicas. Asi que esta responsabilidad debe ser compartida
y los sefialamientos, a veces injustos, sobre la pobre labor de la academia, se deben asumir como un proceso
evolutivo natural de una institucién, con una trayectoria historica que la convierte en una de las mas antiguas
creadas por el hombre (MUNOZ VELEZ, 2011, p. 168).

0 Y si este panorama en el campo de la educacion formal nos parece desolador, en lo que tiene que ver con
actividades de actualizacion o cualificacion los indicadores no son mejores. Son muy pocos los eventos de este
tipo que se realizan en el pais de manera regular, lo que lleva a que los procesos de actualizacion de los
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Apesar das dificuldades, € possivel afirmar que as instituicdes de formacdo de
bibliotecarios da Colémbia tém interesse em formar profissionais aptos a gerenciar e liderar os
processos de uma biblioteca escolar. Embora as unidades de informacéo oferecam contetdos
de disciplinas, existem lacunas em sua formagao que limitam o progresso dos estudantes. 1sso
inclui a intensidade com que as disciplinas sdo abordadas, a énfase dada a elas no curriculo e
outros aspectos que nao contribuem efetivamente para o desenvolvimento dos estudantes.

Embora o ideal seja que o profissional que dirige uma biblioteca escolar tenha graduacéo
em Biblioteconomia e formagdo complementar em &reas especificas, a realidade ainda
apresenta um longo caminho a percorrer para a realizacdo desse objetivo. Para isso, é importante
ressaltar a necessidade das universidades ofertarem, além de disciplinas especificas nos cursos
de graduacdo, especializacBes ou linhas de pesquisa em cursos de mestrado e doutorado, para
que esses pesquisadores comecem a produzir conhecimento e retratem a realidade das
bibliotecas escolares.

E importante reforcar e aumentar nas universidades as matérias sobre bibliotecas
escolares e as relacionadas com o sistema educativo: sua estrutura, regulamentos,
modelos pedagdgicos existentes, problemas, objetivos, etc. Estes devem ser
prescritivos, ou seja, devem ser ensinados de forma obrigatoria a todos os alunos que
aspiram ao titulo de bibliotecario ou profissional em ciéncia da informagdo®*
(MUNOZ VELEZ, 2011, p. 169, traducio nossa).

Essa formacao deve proporcionar ao bibliotecario escolar as condi¢@es necessarias para
adquirir determinadas competéncias que resultem em uma melhor compreensao de sua funcao
e da contribuicdo da biblioteca no processo educacional.

Nessa perspectiva, Castrillon et al. (1982) destacam algumas competéncias: 1-
Educacional: fornecer aos bibliotecarios conhecimentos basicos sobre o sistema educacional,
seus problemas, objetivos, mecanismos de renovacdo e a avaliacdo de sua eficiéncia; 2-

Bibliotecario: aprofundar aspectos relacionados ao planejamento e organizacdo de servicos

bibliotecarios escolares sean tardios, frente a los nuevos retos que conlleva su labor, los cuales avanzan a una
velocidad bastante alta. Y ni hablar de la investigacion. El estado del arte sobre la produccion cientifica en materia
de bibliotecas escolares es mas desolador que las actividades de docencia y extensién antes mencionadas. No ha
habido un interés amplio por convertir a la biblioteca escolar como objeto de estudio y someterla a los juicios que
solo la investigacidn en la academia puede lograr. Desconocemos su realidad y partimos de reflexiones que casi
siempre se derivan de observaciones o posiciones ideoldgicas frente a su labor en la educacion (MUNOZ VELEZ,
2011, p. 169).

51 Es importante reforzar y aumentar en las universidades las asignaturas sobre bibliotecas escolares y aquellas
relacionadas con el sistema educativo: su estructura, normatividad, modelos pedagdgicos existentes, problemas,
metas, etc. Estas deben ser prescriptivas, o sea que se deben impartir de manera obligatoria a todos los estudiantes
que aspiren al titulo de bibliotec6logo o profesional en ciencia de la informacion (MUNOZ VELEZ, 2011, p. 169).
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bibliotecérios exclusivos para o setor educacional; 3- Comunicacional: ofertar treinamento
sobre a linguagem dos diferentes tipos de midia, producdo, avaliacdo etc; 4- Leitura: é
necessario identificar os tipos de leitura, as etapas para aprendizagem, 0s processos de ensino-
aprendizagem (métodos, materiais, avaliacdo), as atitudes, habitos, interesses, o conhecimento

do leitor infantil e as funcGes tanto sociais como educativas da leitura.

Essas iniciativas podem nos permitir chamar a atencdo para a urgéncia de formar
bibliotecarios escolares capazes de desenvolver atividades e tarefas bibliotecarias que
tendam a atingir a finalidade dos servi¢os de biblioteca educacional e os objetivos dos
programas de estudo. Ou seja, bibliotecarios de qualidade, tanto por sua preparagédo
educacional competente e eficaz, quanto por treinamento em técnicas e métodos de
ensino bibliotecarios®? (CASTRILLON et al., 1982, p. 170, traducio nossa).

De acordo com Osorio (2011), é importante alertar também sobre a deficiente formacéo
universitaria que o bibliotecario recebe com relacdo a promocéo da leitura. Esse alerta se faz
necessario para que essa condicdo seja reavaliada e os profissionais tenham a oportunidade de
aprender novos contetdos em seus processos educativos. Apos observar o funcionamento de
varias bibliotecas escolares em paises da América Latina, o autor observa que os bibliotecérios

escolares requerem algumas caracteristicas, como apresenta o Quadro 23.

Quadro 23: Necessidades do bibliotecario escolar

v Uma solida formacdo tedrica condizente com a pratica que se exerce, que permite reavaliar
postulados tedricos adquiridos, por vezes retrogrados ou descontextualizados. Mas, além disso, uma
formacg&o que permite determinar para o que é a teoria e de onde ela vem, isso para ndo ignora-la ou
ama-la completamente;

v Investigar para ndo ser enganado, para ser a voz que elucida, para fazer guias e ndo cegos a espera
de um guia que tenha pena deles. Investigar, ser melhor, fazer as coisas bem. Ou seja, demonstrar 0s
fatos com impactos sociais, os bibliotecarios devem dar prioridade aos processos de pesquisa e seus
resultados;

v/ Sejam capacitados como leitores. Uma grande porcentagem de bibliotecarios escolares carece de
informacdes sobre materiais de qualidade estética e literaria que contribuam para satisfazer os
diversos niveis de experiéncia de leitura das comunidades educacionais. Se, nas salas de aula da
universidade, mais tempo fosse dedicado a leitura e menos & copia de "receitas" para desenvolver
atividades para incentiva-la, os bibliotecarios descobririam seu potencial como seletores de livros
para criancas e jovens e, de uma vez por todas, entenderiam que as estratégias de ensino ndo so uma
questdo isolada dos materiais de leitura;

v" Receba capacitagdo em assuntos relacionados ao mundo editorial. Hoje, alguns bibliotecarios ainda
estdo convencidos de que a versdo de uma historia contada em um livro por uma editora é a mesma
que a de qualquer outra;

v" Conhecimento da legislagdo. A caréncia que os bibliotecarios possuem em aspectos relacionados a
gestao e legislagdo do pais é um impedimento para que seu trabalho transcenda e se expanda;

52 Estas iniciativas quiza nos permitan llamar la atencién sobre la urgencia de formar bibliotecarios escolares
capaces de desarrollar actividades y tareas bibliotecarias que propendan por alcanzar la finalidad de los servicios
bibliotecarios educativos y los objetivos de los programas de estudio. Es decir, bibliotecarios de calidad, tanto por
su preparacion educativa competente y eficaz, como por la capacitacion en técnicas bibliotecarias y métodos de
ensefianza (CASTRILLON et al., 1982, p. 170).
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v/ Estude literatura infantil por conta propria. As bibliotecas universitarias e os centros de
documentacdo das faculdades de Educacdo e Biblioteconomia ndo tém a quantidade ou a qualidade
de livros infantis e juvenis que deveria ter. A prova irrefutdvel é que ainda muitos bibliotecéarios e
professores confundem os contos dos Irmdos Grimm com os de Charles Perrault, ou de autores
desconhecidos com prestigiados;

v/ Conheca outros materiais de leitura além da literatura infantil. Ao tentar formar bibliotecarios em
aspectos relacionados a promocdo da leitura, a literatura infantil é quase sempre pensada e outras
opcBes sdo negadas devido a falta de conhecimento. Parece que outros materiais de leitura, como
livros documentais e obras de referéncia, foram condenados ao esquecimento, privando as criangas
de escolhas;

v' Explorar diversas metodologias de formacéo e autoformagéo, uma vez que as universidades carecem
de propostas temerarias que contribuam metodologicamente para a formacéo de bibliotecarios como
promotores. Faltam muitas a¢cdes para explorar e outras para criar;

v Participar de grupos de trabalho com instituices da cidade. H4 um desconhecimento parcial, e as
vezes uma subvalorizacdo, por parte dos administradores escolares das instituicbes que podem
contribuir para a formagdo do bibliotecario. Hoje, vérias dessas instituicdes possuem material
especializado, elaboracdo de bibliografias, consultorias, espaco para publicacdo de experiéncias,
locais de pratica ou cadeiras para debater assuntos relacionados a problematica da leitura;

v Estudar permanentemente novas tecnologias. As instituicdes de ensino ndo estdo discutindo
seriamente as implicagdes dos recursos tecnoldgicos na comunidade educacional, levando em
consideracdo que a maior parte da tecnologia tem o dom de conectar e desconectar ao mesmo tempo;

v Participar da concepcdo, execucdo e avaliacdo de um projeto institucional de promocéo da leitura
que permita: a atualizacdo permanente de materiais; o desenvolvimento de palestras e oficinas para
a comunidade educativa; a criacdo de programas de formacao continua em promogéo de leitura para
os educadores; a criagdo de ambientes confortaveis que permitam a consolidacdo de comportamentos
de leitura; o empréstimo de materiais; a integracdo de a¢des intencionais de incentivo a leitura; o
desenvolvimento de habilidades de leitura que buscam desenvolver o bibliotecario na comunidade
educacional.

Fonte: elaborado pela autora com base na pesquisa de Osorio (2011).

Quando o bibliotecario adquire conhecimento sobre sua funcdo e suas
responsabilidades, ele pode ajudar seus leitores a alcangarem as habilidades necessarias para
atuar diante das demandas do seéculo XXI. De acordo com Max Butten (2001), essas
habilidades sdo: 1- Ser capaz de ler em todas as modalidades; 2- Ser capaz de ler em todos os
tipos de midia: antigas e modernas; 3- Ser capaz de ler todo o tipo de textos e documentos:
literarios, cientificos, divulgacdo; 4- Poder se situar nos objetos de leitura: no texto, no paratexto
e no intertexto; 5- Ser capaz de se orientar nos lugares de leitura: biblioteca da familia, sala de
aula, escola, livraria; 6- Ser capaz de se reconhecer em sua prépria pratica como leitor, ou seja,
em suas habilidades, resultados, habitos, escolhas, comportamentos e estratégias; 7- Ser capaz
de comparar seus proprios comportamentos com os de outros leitores; 8 - Ser capaz de
relacionar a leitura com o0s outros aspectos do dominio da linguagem: falar, escrever e poder
usar o que esté escrito em um projeto de comunicagéo.

A Lei n. 115, Lei Geral da Educacdo colombiana, alude ao compromisso que as
instituicOes de ensino tém com a motivagdo para a leitura-escrita; reitera a necessidade de
acesso ao conhecimento cientifico e tecnologico; aumenta a necessidade de desenvolver

habilidades de comunicacéo (ler, compreender e escrever); e enfatiza um dos objetivos da
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biblioteca escolar, a promocéo da leitura. No entanto, ndo sera possivel atingir esse objetivo se
0 bibliotecério ndo se preparar para isso, se ele ndo dispde de recursos para implementar acées
que permite criar comportamentos de leitura nos alunos que ndo o possuem, e consolida-los

naqueles que os tém.

Em primeiro lugar, quem promove a leitura deve ser um leitor —isso é essencial—, ndo
é possivel promover eficientemente o que ndo se ama ou nao se conhece. Em segundo
lugar, deve haver clareza quanto aos conceitos que sdo tratados na area, a fim de
implementar acGes de acordo com pardmetros bem definidos onde, inclusive, a¢Ges
resultantes de pesquisas ou temas rigorosamente estudados possam ser realizadas®®
(OSORIO, 2011, p. 138, traducéo nossa).

Outro aspecto importante tem a ver com o conhecimento das diferentes agdes que podem
ser implementadas de acordo com as necessidades especificas da sua comunidade, respeitando
as caracteristicas particulares em seu nivel sociocultural e em seu nivel de experiéncia de
leitura.

Assim como no Brasil, a literatura cientifica da maior parte dos paises Ibero-Americanos
ndo tem se dedicado em discutir a questdo do perfil profissional do bibliotecario escolar.
Conforme mencionado anteriormente, as pesquisas direcionadas a essa tematica na Colémbia
também séo escassas.

Uma das primeiras pesquisas a abordar a questdo do perfil do bibliotecario escolar na
Coldmbia foi realizada por Link, em 1978. Em seu trabalho, a autora faz um importante relato
sobre a importancia desse profissional para a missdo da biblioteca escolar e tece uma série de
considerac@es sobre o que denomina de vocacdo, aptiddes e funcdes do bibliotecario escolar.

Na época, a autora destacava que o papel do bibliotecario escolar, preparado
profissionalmente e com vocagdo para cumprir esta importante tarefa, é fundamental para
alcancar os objetivos da biblioteca escolar. Sua atuagdo como especialista em materiais,
programador de midia e membro da comisséo de plano de estudos da escola, seu relacionamento
proximo com o professor e sua atuagdo direta como educador o tornam indispensavel como
consultor e colaborador. Sua agéo ultrapassa os limites da escola e é sentida na comunidade.
Buscando a aproximacgdo com outras bibliotecas escolares ou publicas da regido, mobilizando
grupos de pais que colaboram para obter os elementos necessarios para a biblioteca, recrutando

bons professores para se tornarem bibliotecarios escolares, intervindo nas atividades sociais e

53 En primer lugar, quien promueve la lectura debe ser lector —esto es indispensable—, no es posible promover de
manera eficiente lo que no se ama o no se conoce. En segundo lugar, se debe tener claridad frente a los conceptos
gue se manejan en el area, con el fin de implementar acciones de acuerdo con parametros bien definidos donde,
incluso, se puedan ejecutar acciones fruto de investigaciones o temas estudiados con rigurosidad (OSORIO, 2011,
p. 138).
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culturais de seu ambiente, a bibliotecaria escolar se torna um elemento valioso e positivo da
sociedade (LINK, 1978). O Quadro 24 tece constata¢Oes sobre a vocagéo, as aptiddes e as

funcBes do bibliotecario escolar.

Quadro 24: Constatagdes sobre vocacao, aptiddes e fungdes do bibliotecario escolar

Para desempenhar uma determinada fungdo, é necessario ter uma formagdo profissional refletida em
competéncias. Com isso, o bibliotecario escolar deve:
v' Ter vocagdo docente. Isso implica um desejo de “servir” que ndo é condicionado pela remuneracao,
mas pela satisfag&o;
v' Compreender as criancas, 0s jovens e os adultos: cada um deles necessita de uma atencéo diferente e
particular devido as suas diferentes personalidades, mas igual devido a sua solicitacéo;
v" Ser flexivel, franco, comunicativo, identificando-se com cada leitor, interpretando muitas vezes “nas
entrelinhas™ suas necessidades, seu estado de espirito e seus sentimentos;
v’ Ter preparacéo profissional técnica e docente (deve ter formagdo académica de nivel universitario e
manter uma formacao continuada baseada em cursos especializados, conferéncias, resenhas de livros);
v Saber mais sobre questdes educacionais do que o professor comum, e seu trabalho deve ser mais social
e pedagogico do que técnico, por razdes de servigo eficiente, por vocacdo profissional, por obrigacdo
e pela honestidade profissional;
v Ser programador de midia: a programacédo de midia consiste em tracar um plano para o uso sequencial
dos materiais, a fim de alcangar uma compreensdo adequada;
Ser parte integrante das comissdes curriculares;
Canalizar e estimular o desejo de aprender nas criangas, professores e em toda a comunidade escolar e
extraescolar. Devem participar da formagdo e aperfeicoamento de individuos livres e responsaveis e
da construcéo de uma sociedade melhor. S&o, portanto, agentes de mudanga;
v' Superar seu papel de simples provedores de material para assumir um papel mais ativo como
verdadeiros educadores, uma vez que sua funcdo social é educar;
Ser parte integrante e ativa do programa educativo e social da escola;
Proporcionar as criangas e aos professores os materiais € 0 servico de biblioteca adequados ao
desenvolvimento da personalidade individual e social dos alunos, professores, pais e da comunidade
em que se insere;
v Estimular e orientar as criangas na leitura, pois o individuo mais informado e mais qualificado serd
mais Util a si mesmo e & sociedade;
v Dar as criangas a oportunidade de que, com a experiéncia adquirida na biblioteca, desenvolvam
interesses proveitosos e adquiram habitos sociais agradaveis e desejaveis;
v Induzir as criancas a utilizarem a biblioteca desde tenra idade, para que continuem pessoalmente a sua
educacdo e desenvolvimento cultural;
v/ Cooperar com outras bibliotecas no planejamento e desenvolvimento de um programa de biblioteca
para toda a comunidade ou area em que a biblioteca escolar se encontra;
v" Colocar os recursos da biblioteca a disposicdo da comunidade, cuidando para ndo prejudicar os
servicos da escola;
v" Relacionar a biblioteca com pessoas, grupos e organizaces civicas e explicar as funcdes e ideais da
biblioteca escolar;
v Disponibilizar informagGes gerais a quem as solicitar, bem como as relacionadas a organizagoes
bibliotecarias locais, nacionais e internacionais;
v Demonstrar e ensinar que a biblioteca é uma instituicdo social necessaria para a comunidade.

NN
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Fonte: elaborado pela autora com base na pesquisa de Link (1978).

Sdo muitas as qualidades que o bibliotecario escolar exige: honra, asseio,
responsabilidade, capacidade de lideranga e espirito de organizacdo, tenacidade no
trabalho e adaptabilidade ao trabalho em equipe, memdria, decisdo, tato e cortesia. A
escola moderna, da qual a biblioteca faz parte, exige do bibliotecario, além da
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formagdo superior, espirito critico e analitico, imaginacdo, engenhosidade e
iniciativa® (LINK, 1978, p. 53, tradugdo nossa).

Em seu estudo, Link (1978) concluiu que a vida moderna exige uma preparagao e
educacdo constantes tanto para criangas quanto para adultos, tornando o papel do
bibliotecario cada dia mais crucial. Por isso, é importante considerar sua tarefa como uma
aventura da mente e do espirito, sendo a transcendéncia social um estimulo para permitir
que cada individuo desenvolva ao maximo seu potencial como aprendiz, cidaddo e ser
humano.

Santa Maria e Osorio (1997) desenvolveram um estudo sobre a atitude do bibliotecario
escolar de acordo com a tarefa que tem nas maos. Em termos gerais, com base na experiéncia
pessoal de trabalho, os autores definem trés fases nas quais os bibliotecarios podem se
classificar. O Quadro 25 apresenta essas fases.

Quadro 25: Fases do bibliotecario escolar

v' Entusiasmo: fase de muitas a¢Ges, em que a promogdo da leitura aparece como uma possibilidade
maégica.

v" Reflexdo: fase em que as perguntas vém em busca de respostas. Nesse momento, é necessario
analisar as acBes a serem executadas. E nessa fase que o bibliotecario nfo esta satisfeito apenas com
acOes esporadicas e surge a necessidade de conceituar sobre sua tarefa.

v" Politico-administrativo: nessa fase, hd um bibliotecario com postura politico-administrativa que
entende que sem recursos adequados é impossivel desenvolver agdes, promogdo e incentivo
estratégico, sistematico e permanente a leitura. Essa fase ataca a mendicéncia e assim comeca o
nascimento de um bibliotecario consciente da importancia da gestdo, legislacéo, politicas, planos e
programas de leitura regionais e nacionais; um bibliotecério que coordena esforcos, realiza projetos
interinstitucionais, pactua e convoca. E nesse momento em que a acao transcende as quatro paredes
da biblioteca escola.

Fonte: elaborado pela autora com base na pesquisa de Santa Maria e Osorio (1997).

Ainda na perspectiva de Santa Maria e Osorio (1997), todos os itens acima, sem ddvida,
apontam para a necessidade de um bibliotecario abrangente, capaz de unir em seu ser o filésofo,
0 cientista, o mistico e o artista. Esses qualificadores enunciados em outras areas do
conhecimento humano teriam sua aplicacdo da seguinte forma: 1- Fil6sofo: deve ter uma
conceituacdo da promocéo da leitura e de tudo relacionado a ela; 2- Cientifico: deve observar,
investigar, experimentar, estar atento ao fortalecimento da area, seja em nivel conceitual ou de

acdo, mas também estar atento para descartar ou excluir posicionamentos quando necessario;

%% Muchas son las cualidades que requiere el bibliotecario escolar: honor prolijidad, responsabilidad, capacidad de
mando y espiritu organizador, tesén en el trabajo y adaptabilidad para trabajar en equipo, memoria, decision, tacto
y cortesia. La escuela moderna, de la cual forma parte la biblioteca, exige al bibliotecario, ademas de una formacion
superior, un espiritu critico y analitico, imaginacion, ingenio e iniciativa (LINK, 1978, p. 53).
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3- Mistico: deve ter dedicacgdo, disciplina e amor pelo que faz. A falta de persisténcia leva ao
fracasso; 4- Artista: deve ser criador, recriador do meio ambiente, inovador, corajoso e nao ter
medo de quebrar esquemas (SANTA MARIA, OSORIO, 1997, p. 65).

Um bibliotecario que consiga conciliar esses quatro aspectos atinge o perfil ideal para
esta obra, em que é preciso ser um excelente leitor e um "louco” criativo, saber pensar,
questionar, interagir, investigar, desenvolver projetos, se expressar, escrever e
também saber por que faz o que faz. Reconhecer também que nada esta acabado, que
ndo ha formulas magicas, que sempre ha portas para bater, que ha quem faca o que
n&o se pode ou ndo quer fazer e que é importante estar atualizado® (SANTA MARIA,;
OSORIO, 1997, p. 66, traducdo nossa).

Apds um periodo sem relatos de pesquisas (ndo localizados pela pesquisadora) sobre o
perfil do bibliotecario escolar no contexto colombiano, no ano de 2011, Mufioz Vélez realizou
um diagndstico sobre a biblioteca escolar invisivel e a ma formacéo dos bibliotecérios escolares
na Colémbia. Esse relato trouxe importantes contribui¢des sobre a caracterizagdo do perfil do
bibliotecario escolar que ja foram relatadas no decorrer dessa discussao.

Em 2015, a Secretaria de Educacdo da Colémbia lancou uma publicacdo denominada
“A biblioteca escolar: manual de fungdes e agdes na biblioteca escolar: um caminho para a
organizacao da biblioteca como laboratério de aprendizagem™®® (tradugio nossa). Entre seus
principais objetivos, 0 Manual se dedica a discutir sobre as funcdes do bibliotecario escolar,
buscando responder questdes como: quem deve ser o bibliotecario escolar e quais as suas

funcbes?

Um bibliotecario escolar deve ser amante da leitura, apaixonado por livros, curioso
pelas novidades do mercado, interessado em resenhas das Gltimas que foram
publicadas tanto na literatura quanto em todas as areas da informacdo. Se o
bibliotecario ndo &, ndo pode recomendar outros, ndo pode revisar, ndo pode sugerir
titulos para compra®” (SECRETARIA, 2015, p. 10, tradugio nossa).

55 Un bibliotecario que logre combinar estos cuatro aspectos, logra el perfil ideal para esta labor, en la que es
necesario ser excelente lector y un "loco" creativo, saber pensar, cuestionar, interactuar, investigar, elaborar
proyectos, expresarse ante cualquiera, escribir y saber, ademas, el por qué hace lo que hace. Reconocer también
gue nada esta terminado, que no hay férmulas méagicas, que siempre hay puertas donde golpear, que hay quien
haga lo que uno no puede o no quiere hacer y que es importante estar actualizado (SANTA MARIA, OSORIO,
1997, p. 66).

% “La biblioteca escolar: Manual de funciones y acciones en la Biblioteca Escolar: un camino hacia la organizacion
de la biblioteca como laboratorio de aprendizajes®.

57 Un bibliotecario escolar debe ser un amante de la lectura, un apasionado de los libros, curioso por conocer las
novedades del mercado, interesado en las resefias sobre lo Gltimo que se ha publicado tanto en literatura como en
todos los campos de informacion. Si el bibliotecario no lee no puede recomendar a otros, no puede resefiar, no
podra sugerir titulos para compras (SECRETARIA, 2015, p. 10).
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O Manual defende que o bibliotecario escolar deve dar ao seu trabalho uma abordagem
claramente pedagogica e conhecer a comunidade que atende: administracdo escolar, professores

e alunos. Quanto aos deveres do bibliotecario escolar, € posto que:

O trabalho da biblioteca escolar toca todas as habilidades comunicativas (incluindo
oralidade e escrita), com uma perspectiva critica, analitica e intertextual. Espero que
o0 controle seja a Ultima coisa na mente do bibliotecario da escola. Se guardar os livros
e fazer as estatisticas de empréstimos sdo as tarefas que mais te ocupam, vocé vai
acabar gastando muito tempo com estoques e a obsessdo em cuidar de materiais vai
te levar aquela forma restrita de operar, ou seja, a antitese do o que vocé deve fazer:
ser uma biblioteca escolar. Vocé acabara colocando balcdes, barras e portas por toda
a biblioteca; fechara as prateleiras (para que ndo seja roubado, desordenado ou
refundado) e dificultara o empréstimo de tal maneira que ninguém vai querer ir vé-
l0% (SECRETARIA, 2015, p. 10, traduc&o nossa).

O Manual define as funcdes do bibliotecario em alguns eixos, conforme apresenta o
Quadro 26:

Quadro 26: Funcdes do bibliotecério escolar por eixos

Desenvolvimento e gerenciamento de coleges:

v' Trabalho de apoio pedagégico: nessas funcgdes, o bibliotecario é um agente educativo que realiza, a
partir de sua biblioteca, um trabalho de mediacdo da leitura e da escrita especialmente pensado para
sua comunidade escolar.

v' Tarefas de gerenciamento: as funcdes de gestdo incluem coordenar, organizar e prestar servigos que
permitam aos leitores aceder e utilizar os recursos bibliograficos de forma solidaria e em outros apoios
da instituicdo. Trata-se principalmente de procedimentos de registro e controle do material, para que
Seu acesso e Uso seja 0 mais equitativo e oportuno possivel entre todas as séries, areas e setores da
escola.

Treinamento do usuario:

v" Manter os materiais de treinamento do usuario visiveis. Estimular processos de pesquisa em alunos e

professores. Organizar visitas guiadas e cursos de iniciacio para 0s USUarios.
Curriculo:

v" Desenhar mecanismos de divulgacdo de informacéo (outdoors, newsletters, flyers e folders). Preparar
publicaces da biblioteca: folhas de leitura, listas recomendadas, cartas aos pais, comunicagdes e
reclamagdes, anlncios de eventos. Gerenciar a circulacdo e empréstimo de livros e materiais.
Acompanhar os usuarios que tém problemas ou necessidades especiais. Responder em tempo habil as
consultas dos usuarios. Preparar pacotes informativos, listas tematicas, bibliografias especializadas,
material didatico. Pesquisar na Internet em resposta a solicitagdes especificas. Apoiar 0S processos
educativos do curriculo formal. Organizar servigos voluntarios, associagdes de amigos e pais
colaboradores.

Formac&o de leitores:

v’ Criar clubes de leitura e oficinas literarias. Projetar e executar programas educacionais préprios (dentro
do horério do campus) e extracurriculares. Incentivar a leitura na comunidade imediata (pais e
funciondrios do campus). Promover e facilitar o encontro entre reas e departamentos.

58 |a labor de la biblioteca escolar toca todas las competencias comunicativas (oralidad y escritura incluidas), con
perspectiva critica, analitica e intertextual. Ojala el control sea lo Gltimo que le preocupe a un bibliotecario escolar.
Si guardar los libros y llevar estadisticas de préstamo son las tareas que mas lo ocupan, terminara por dedicarle
demasiado tiempo a los inventarios y la obsesion por cuidar los materiales lo llevara a esa forma restringida de
funcionar, es decir, la antitesis de lo que debe ser una biblioteca escolar. Terminara poniendo mostradores, rejas y
puertas por toda la biblioteca; cerrara estanterias (para que no lo roben, desordenen o refundan) y dificultara el
préstamo de tal manera que nadie querra ir a verlo (SECRETARIA, 2015, p. 10).
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Acdbes conjuntas com a comunidade:
v' Servir de palco e co-organizador de ciclos de conferéncias, apresentacdes de eventos, workshops
especializados por areas ou temas. Fornecer conselhos, coletar arquivos especiais (como o arquivo
vertical ou o centro de informagdes da comunidade). Informar-se sobre eventos na vida escolar e
comunitaria, participando de reunides de departamento ou conselho académico.
Habilidades de condugéo de informagéo:
v Investigacdo: preparacdo para pesquisa, acesso a recursos, processamento de informacao, transferéncia
de aprendizagem;
v Gestdo das tecnologias de informacéo: utilizar as TIC para definir necessidades, selecionar, analisar e
avaliar a informacdo. Refletir sobre a pesquisa e avalia-la;
v"Informacéo e sociedade: analisar e avaliar a importancia da informacéo na sociedade.

Fonte: elaborado pela autora com base na pesquisa de Secretaria (2015).

Também no ano de 2015, Venegas Fonseca, por meio do Ministério da Educacédo
Nacional, lancou o Manual “Ferramentas para a biblioteca escolar I: gestdo e organizacdo da
biblioteca escolar”®® (traducdo nossa), com o objetivo de ressignificar a biblioteca escolar e
orientar a préatica do profissional que nela atua.

De acordo com Venegas Fonseca (2015), como a funcdo de bibliotecério escolar ainda
ndo esta regulamentada na Colémbia, os perfis do profissional que atuam nesse ambiente sdo
muito variados. O pais também ndo conta com um censo, um levantamento preciso, que
quantifique e identifique esses profissionais. Assim, para tracar o seu perfil, ela parte do
entendimento de bibliotecario como uma pessoa que aproxima os alunos de um uso enriquecido
e variado de recursos de leitura e escrita que a escola possui e define o perfil do bibliotecario

escolar como:

Um bibliotecério escolar € uma pessoa que possui qualidades de atitude e habilidades
bésicas de trabalho para organizar os servi¢cos da biblioteca. Mas o0 que mais importa
é sua vontade de servir e 0 entusiasmo e boa vontade que traz para suas designacdes.
Paciéncia, gentileza e servigo solidario, com atitude proativa, sdo essenciais. Um
bibliotecario eficiente no uso de seu tempo, organizado com suas tarefas e que trata
todos os seus usudrios de forma equitativa, cordial e respeitosa é provavelmente o
mais valorizado. Mas também é importante que o bibliotecario tenha consciéncia do
seu papel de mediador da leitura, que se interesse pelos livros, pelo conhecimento e
pelos jovens. Este é um funcionario que é ao mesmo tempo professor e que
desempenha muitas tarefas técnicas e administrativas para garantir que a biblioteca
escolar tenha servicos de qualidade. Este perfil pode ser complementado com as
possibilidades académicas, formativas e profissionais a que um gestor de biblioteca
pode aspirar® (VENEGAS FONSECA, 2015, p. 8, traduc&o nossa).

59 “Herramientas para la biblioteca escolar I: gestion y organizacion de la biblioteca escolar”.

80 Un bibliotecario escolar es una persona que tiene cualidades de tipo actitudinal y competencias laborales basicas
para la organizacion de servicios de biblioteca. Pero lo que mas importa es su disposicion para servir y el
entusiasmo y buena voluntad que ponga a sus tareas. La paciencia, la amabilidad y el servicio solidario, con una
actitud propositiva, son esenciales. Un bibliotecario eficiente en el uso de su tiempo, organizado con sus tareas y
que trata de forma equitativa, cordial y respetuosa a todos sus usuarios es probablemente el mas valorado. Pero
también es importante que un bibliotecario tenga conciencia de su rol como mediador de lectura, que se interese
por los libros, por el conocimiento y por los jovenes. Se trata de un funcionario que es a la vez docente y que
cumple muchas labores técnicas y administrativas para lograr que la biblioteca escolar tenga servicios de calidad.
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A fim de orientar a pratica do bibliotecario escolar, Venegas Fonseca (2015) tece

algumas

observacdes, conforme apresenta o Quadro 27:

Quadro 27: Orientacfes quanto a pratica do bibliotecério escolar

v

v

v

Vista-se:
v

Funcdes:

Organizar a colegdo. Planejar a aquisicdo de materiais e desenvolvimento de cole¢Ges. Processar
técnica e fisicamente os materiais disponiveis. Sinalizar o espago.

Atividades:

E preciso estabelecer rotinas diarias, semanais, mensais e anuais. A biblioteca escolar tem uma
dindmica propria estabelecida. Lembre-se de que a experiéncia diaria e a vivéncia sustentada ao longo
do tempo fazem o professor bibliotecéario.

Dicas para o bom funcionamento e atra¢do do publico:

Desenhar mecanismos de divulgacédo de informag&o (outdoors, newsletters, flyers e folders). Preparar
publicacBes da biblioteca: folhas de leitura, listas recomendadas, cartas aos pais, comunicacdes e
reclamagdes, anuncios de eventos. Gerenciar a circulacdo e empréstimo de livros e materiais.
Acompanhar os usuarios que tém problemas ou necessidades especiais. Responder em tempo hébil as
consultas dos usuérios. Preparar pacotes informativos, listas tematicas, bibliografias especializadas,
material didatico. Pesquisar na Internet em resposta a solicitacfes especificas. Apoiar 0s processos
educativos do curriculo formal. Organizar servigos voluntarios, associa¢cbes de amigos e pais
colaboradores.

Decore sua biblioteca com muitos materiais e placas que incentivam a leitura. Aproveite os cartazes
promocionais dos editores, procure fotos de pessoas lendo e aproveite os desenhos das criangas.
Prepare quadros de avisos para noticias e eventos no campus, no bairro ou na cidade. Promova suas
novidades com fotocOpias de capas dos novos livros.

Promova-se: invente folhetos, brochuras, marcadores, para levar as suas noticias para todo o lado.
Aproveite a radio escolar, o boletim paroquial ou a barraca de doces do lado de fora. Obtenha
apoiadores, voluntarios, ajudantes, comités de apoio encontrados, clubes de amigos e avés.

Apele a seducao: faca da bondade, da solidariedade, da compreensao e da tolerancia suas principais
bandeiras. Nunca diga que ndo tem algo sobre um assunto sem verificar se é realmente impossivel ou
inatingivel. Seja flexivel e paciente com aqueles que estdo aprendendo, colabore com eles.
Estabeleca metas: agende seu trabalho para o curto, médio e longo prazo. Defina prioridades para a
biblioteca (0 que voceé precisa para a sua biblioteca comunitaria ou escola?) e para o0 campus (0 que a
instituigdo precisa da biblioteca?). Consigne seu trabalho académico, guarde uma memoria do que esta
fazendo e alcancando (com base no registro escrito e cartdes fotograficos). Crie horarios que informam
se vocé estad cumprindo os objetivos que dependem de vocé.

Esteja atualizado sobre tudo: esteja informado sobre o que est4 acontecendo nas salas de aula.
Obtenha as listas de leitura atribuidas nos diferentes cursos. Fale e ouga o0s professores. Tenha um
outdoor com todas as informacfes que recebe de eventos para educadores. Inicie seu arquivo vertical
com informagdes atuais, noticias educacionais e enderecos de paginas da web sobre varios topicos.
Procure patrocinadores: se o seu trabalho é visivel e as pessoas falam bem de sua colaboracdo e
servigo, € mais facil justificar novos investimentos na biblioteca de outras fontes do Estado, como
empresas, associacdes, entidades ndo governamentais, embaixadas e caixas de compensacgdo. Peca
contribuigcdes de diferentes tipos, ndo apenas recursos, mas livros novos, colegdes de empréstimos
rotativos, fungdes universitarias, visitas continuas a bibliotecas, recursos humanos comissionados ou
estagiarios universitarios. Mantenha sempre um espirito proativo e elaborar projetos bem escritos e
bem fundamentados para potenciais contribuintes.

Trabalhe em Rede: conecte-se com outras bibliotecas e outros colegas para compartilhar e trocar
experiéncias que o apoiem na resolucdo de problemas e replique boas ideias. Pergunte o que néo sabe,
atualize-se, participe de eventos e cursos com colegas. Nao tenha medo de confessar que tem
dificuldades, mas procure solugdes. Visite as bibliotecas que vocé tem a mao para ver como pode
apoia-las, bem como identificar servicos, recursos bibliograficos e humanos que possam atendé-lo no

Este perfil

se puede completar con las posibilidades académicas, formativas y profesionales a las que puede aspirar

un encargado de biblioteca (VENEGAS FONSECA, 2015, p. 8).
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futuro. Crie uma espécie de “lista de desejos” para saber exatamente o que pedir quando conseguir
gerenciar recursos.
O que néo fazer:
Ser mensageiro dos setores administrativos da instituicdo de ensino;
Cobrir as auséncias dos professores;
Monitorar grupos de alunos punidos;
Cuidar dos filhos de pais ou professores que ndo tém onde deixa-los;
Fazer fotocdpias;
Emprestar a biblioteca para celebrac@es privadas, como aniversarios, muito menos se interferir nas
oficinas para grupos de alunos na biblioteca;
Fechar inesperadamente e suspender o servico de biblioteca devido a algum trabalho que Ihe confiam
e que ndo faz parte de suas funcdes.

AN NE NN NN

<\

Fonte: elaborado pela autora com base na pesquisa de Venegas Fonseca (2015).

Estudos internacionais confirmam que o bibliotecario escolar é o personagem mais
importante de uma biblioteca escolar. Se houver alguém responsavel pela biblioteca, essa
pessoa possibilitard a atencdo aos usuarios, mesmo que 0s espagos, as colecbes, 0 mobiliario e
os equipamentos da biblioteca ndo sejam os ideais. “Neste sentido, 0 aspecto crucial com o qual
devemos iniciar 0 nosso processo de melhoria € garantir a presenca de uma pessoa muito
especial na biblioteca escolar, com multiplas tarefas e que tenha clareza sobre a funcéo
pedagdgica do seu papel”®! (VENEGAS FONSECA, 2015, p. 7, tradugio nossa).

O mais importante sobre o papel do bibliotecario escolar é que ele é um mediador de
atos significativos de leitura e escrita para os alunos, seu publico mais importante. Portanto, a
biblioteca escolar é um local privilegiado para estimular acGes que ddo sentido a leitura e a
escrita, por ser (til, interessante, gratificante ou divertida. O bibliotecario estar ciente disso €,
sem ddvida, muito importante (VENEGAS FONSECA, 2015).

Em 2016, Leal apresentou um texto no qual busca destacar o papel do bibliotecario
escolar como docente-investigador e o que isso lIhe proporciona. Na perspectiva do autor, para
que o profissional desempenhe essa funcdo da melhor forma sédo necessarias a atualizacdo e a
busca por conhecimentos. Para isso, o bibliotecario deve identificar e reconhecer as novas
tendéncias de pesquisa ocorridas em sua area de conhecimento, a fim de estar na vanguarda das
novas mudangas. Além disso, deve buscar atualizagcdo de conhecimento e educagédo continuada
na disciplina em que recebeu formagdo profissional e que contribui em seu cotidiano para
repensar e reformular suas praticas.

No entendimento de Leal (2016), uma das formas mais eficientes de buscar
conhecimento para a atuacéo do bibliotecario enquanto docente-investigador é por meio da pos-

61 “En ese sentido, el aspecto crucial por el que debemos comenzar nuestro proceso de mejoramiento es garantizar
en la biblioteca escolar la presencia de una persona muy especial, con maltiples labores y que tenga clara la funcion
pedagodgica de su rol”. (VENEGAS FONSECA, 2015, p. 7).
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graduacdo, pois com ela é possivel criar comunidades de aprendizagem e, a0 mesmo tempo,
relembrar os topicos que ja foram analisados na graduacéo, criando relacbes com sua préatica
cotidiana e tendo em vista seu ambiente social e politico.

Por fim, a pesquisa realizada por Dugque Cardona, Ramirez Zuluaga e Tobon Agudelo
(2019), que tem como titulo “Abordagem conceitual da biblioteca escolar e do bibliotecario:
uma revisio bibliografica na América Latina e no Caribe”? (tradugio nossa), realizou-se com
0 propdsito de elaborar uma revisdo bibliografica da producdo cientifica no campo da
Biblioteconomia, tendo como fundamento as concepcdes da biblioteca escolar e do
bibliotecério.

O objetivo do estudo foi apresentar o status atual das categorias de biblioteca e de
bibliotecario escolar em relacdo a escola, com a finalidade de identificar como se compreendem
esses conceitos no campo da investigacgdo e, principalmente, situar a analise na Colémbia, cujo
projeto de biblioteca escolar estd em construgdo (DUQUE CARDONA; RAMIREZ
ZULUAGA; TOBON AGUDELDO, 2019).

Apds a andlise da revisdo de literatura proposta, 0s autores constatam que a maneira

635>

mais adequada de nomear o bibliotecéario escolar na Colombia ¢ “Maestro bibliotecario®”, e

definem seu perfil como:

um mediador da leitura e da escrita que, de um modo geral, tem como missdo
pedagogica -pela sua funcdo transversal na instituicdo educativa-, o refor¢o dos
conhecimentos adquiridos nas diferentes areas educativas. O professor bibliotecério,
na sua funcdo de gestor, deve ter a capacidade de pesquisar, identificar e oportunizar
aos alunos o prazer e a interacdo com outros atores®* (DUQUE CARDONA;
RAMIREZ ZULUAGA; TOBON AGUDELO, 2019, p. 25, traducio nossa).

No caso da Colémbia, a producdo é escassa e, somente nos Gltimos anos, observou-se
um crescimento consideravel nos espagos académicos associados a biblioteca e aos circulos
pedagdgicos. A tendéncia atual é construir um didlogo entre biblioteca e disciplinas
pedagogicas, entendendo a biblioteca como um espago onde converge a pratica pedagdgica .
Além disso, atualmente os discursos da leitura e da escrita em relacdo a escola comecaram a se

afastar de um carater funcional, dando lugar a compreenséo destes como praticas socioculturais

62 «“ Aproximacion conceptual a la biblioteca escolar y al bibliotecario: una revision bibliografica en América Latina
y el Caribe”.

83 Professor bibliotecario (traducéo nossa).

6 Es un mediador de lectura y escritura que, a grandes rasgos, tiene como misién pedagdgica -por su funcién
transversal en la institucion educativa-, el fortalecimiento del cono-cimiento adquirido en los diferentes ambitos
educativos. El docente bibliotecario, en su papel de gestor, debe tener la capacidad de buscar, identificar y
proporcionar la oportunidad a los estudiantes de disfrutar y relacionarse con otros actores (DUQUE CARDONA,
RAMIREZ ZULUAGA; TOBON AGUDELO, 2019, p. 25).
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e sociopoliticas. Também fica evidente uma tendéncia no didlogo com a alfabetizacéo
informacional e a alfabetizagdo critica (DUQUE CARDONA; RAMIREZ ZULUAGA;
TOBON AGUDELO, 2019).

Quanto ao bibliotecario, € notéria a tendéncia a funcionalizacdo do seu trabalho,
associando-se a um cargo meramente técnico. No entanto, documentos recentes mostram uma
mudanca na compreensdo pedagdgica desse papel, atribuindo-lhe tarefas pedagogicas e
relacBes com projetos educacionais institucionais. As propostas de articulacdo da biblioteca
com o territério, as comunidades e o campo educacional comecam a ser uma tendéncia a se
desenvolver fortemente a partir de uma perspectiva associada a pedagogia e a ciéncia politica
(DUQUE CARDONA; RAMIREZ ZULUAGA; TOBON AGUDELDO, 2019).

De forma geral, o campo da biblioteca escolar na Colémbia é vagamente explorado, o
que abre importantes possibilidades de desenvolvimento conceitual em relagédo ao territorio e
ao contexto atual da fungdo. Apds quase trés décadas da promulgacgéo da Lei Geral de Educacéo,
que estabelece o direito de bibliotecas escolares em toda a rede de ensino nacional, a Colombia
ainda carece de um sistema nacional de bibliotecas escolares, o que revela a auséncia do Estado
e dos diversos atores culturais e educacionais nesse campo de atuacdo. Assim como no Brasil,
na Colémbia essa é uma questdo ampla e inexplorada.

Sumarizamos cronologicamente, no Quadro 28, as principais contribui¢des dos
autores utilizados na construcdo da revisao bibliografica para discutir a tematica que

envolve o perfil do bibliotecario escolar na Colémbia.

Quadro 28: Principais contribuicdes (Perfil do bibliotecario escolar: Colémbia)

Autores(as) Contribuicbes

Perdn (1954) v'O bibliotecario ¢é para a biblioteca o que o professor é para a escola. Ndo teremos boas
escolas se ndo tivermos bons professores, por mais que elas sejam grandes, luxuosas e
cheias de comodidades;

v Da mesmo forma que a alma da escola é o professor, a alma da biblioteca é o bibliotecario.

Link (1978) v'O papel do bibliotecario escolar, preparado profissionalmente e com vocacdo para cumprir
esta importante tarefa, € fundamental para alcancar os objetivos da iblioteca escolar;

v/Sua atuagdo como especialista em materiais, programador de midia e membro da comissdo
de plano de estudos da escola, seu relacionamento proximo com o professor e sua atuagdo
direta como educador o tornam indispensavel como consultor e colaborador;

v/Sua acgdo ultrapassa os limites da escola e é sentida na comunidade.

Castrilldn et. v Competéncias: 1- Educacional; 2- Bibliotecaria; 3- Comunicacional; 4- Leitura;

al. (1982) v'Necessario formar um profissional capaz de desenvolver atividades e tarefas que tendam a
atingir a finalidade dos servigos educacionais da biblioteca e os objetivos dos programas de
estudo. Bibliotecarios de qualidade, tanto por sua preparacdo educacional competente e
eficaz, quanto por treinamento em técnicas e métodos de ensino.

Molina, Pérez | v'Deve possuir um conjunto de competéncias, aptiddes, atitudes, conhecimentos tedricos e
e Correa praticos que permitirdo ao bibliotecéario ser um cidadao realizado e um elemento ativo no
(1987) desenvolvimento do pais;
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v Ser fruto de um processo de estudo das diferentes ideias e tendéncias da formagéo existente,
das expectativas do meio e dos egressos em relagéo a profissao e suas possibilidades;

v Ao definir o perfil profissional é necessario considerar aspectos como: ocupacional;
competéncias; personalidade; aspectos tedricos; profissional; académico.

Santa Maria e
Osorio (1997)

v"Necessario um bibliotecario abrangente, capaz de unir em seu ser o fil6sofo, o cientista, o
mistico e o artista. Esses qualificadores enunciados em outras areas do conhecimento
humano.

Max Butten
(2001)

v'Habilidades: 1- ler em todas as modalidades; 2- ler em todos os tipos de midia; 3- ler todo
o tipo de textos e documentos; 4- situar-se nos objetos de leitura; 5- orientar-se nos lugares
de leitura; 6- se reconhecer em sua propria pratica como leitor; 7- comparar seus préprios
comportamentos com os de outros leitores; 8 - relacionar a leitura com outros aspectos do
dominio da linguagem.

Castillo
(2011)

v Essa figura controversa é o recurso mais importante de que se deve dispor a biblioteca;
v'Quem da vida as colecGes, dinamiza os servicos e interage com a comunidade educativa.

Mufioz Vélez
(2011)

v'Os curriculos atuais dos programas de Biblioteconomia apresentam lacunas. Deve-se
reforcar as disciplinas sobre bibliotecas escolares relacionadas ao sistema educacional;

v'O profissional deve ter graduagdo em biblioteconomia e formacdo complementar em
pedagogia. A responsabilidade pela formacéo é da academia;

v/ As atividades de atualizagdo, qualificacdo e estado da arte disponiveis sdo insuficientes.

Osorio (2011)

v'O bibliotecério recebe formacéo universitaria deficiente com relagéo a promocéo da leitura;

v'Os bibliotecérios escolares requerem: 1- sélida formagéo tedrica condizente com as praticas
que exercem; 2- praticas de investigagdo; 3- serem treinados como leitores e em assuntos
relacionados ao mundo editorial; 4- conhecer a legislacdo; 5- estudar literatura infantil e
conhecer outros materiais; 6- explorar diversas metodologias de formacéao e autoformagéo;
7- participar de grupos de trabalho com institui¢oes da cidade; 8- estudar permanentemente
novas tecnologias; 9- participar da concepgcdo, execucdo e avaliacdo de projetos
institucionais de promogédo da leitura.

Secretaria
(2015)

v'O bibliotecario escolar deve ser um amante da leitura;

v'Deve dar ao seu trabalho uma abordagem claramente pedagdgica e conhecer a comunidade
que atende;

v'O trabalho do bibliotecario escolar toca as competéncias comunicativas (oralidade e
escrita), com perspectiva critica, analitica e intertextual;

v'Fungdes: desenvolvimento e gerenciamento de colegdes; treinamento do usuério; curriculo;
formacdo de leitores; acBes conjuntas com a comunidade; habilidades de conducdo de
informagé&o.

Jaramillo
(2015)

v'O perfil profissional é o que se deve saber para se exercer, decidir, adquirir saberes,
destrezas e habilidades, para o desempenho profissional e a adaptacéo das tendéncias;

v'Séo definidos a partir de duas vertentes: 1- fundamentagdo e principios da profissao; 2-
demandas do mercado de trabalho.

Venegas
Fonseca
(2015)

v’ A funcdo de bibliotecario escolar ndo esta regulamentada, os perfis sdo muito variados;

v'Uma pessoa que aproxima os alunos de um uso enriquecido e variado de recursos de leitura
e escrita que a escola possui e conta com competéncias e habilidades para organizar os
servigos da biblioteca;

v Tem papel de mediar os atos significativos de leitura e escrita para os alunos.

Leal (2016)

v/ Apresenta o bibliotecério escolar como docente-investigador, que requer:

v'Identificar e reconhecer as novas tendéncias de pesquisa ocorridas em sua area de
conhecimento para estar na vanguarda das novas mudancas;

v'Buscar atualizagdo de conhecimento e formacéo continuada para repensar e reformular suas
praticas;

v'Buscar conhecimento por meio da poés-graduacdo, pois com ela é possivel criar
comunidades de aprendizagem e criar relagdes com sua pratica cotidiana, tendo em vista
seu ambiente social e politico.

Duque
Cardona,

v'Denominam o bibliotecario escolar como “Maestro bibliotecario”;
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Ramirez v'"Um mediador de leitura e escrita que tem como missdo pedagégica o fortalecimento do

Zuluaga e conhecimento adquirido nos diferentes &mbitos educativos;

Tobon v'Em seu papel de gestor, deve ter a capacidade de buscar, identificar e proporcionar a

Agudelo oportunidade aos estudantes de disfrutar e relacionar-se com outros atores;

(2019) v'Tendéncia a funcionalizagdo do seu trabalho, associando-se a um cargo meramente técnico.
Documentos recentes mostram uma mudanca na compreensao pedagégica desse papel,
atribuindo-Ihe tarefas pedagdgicas e relagdes com projetos educacionais institucionais.

Fonte: Elaborado pela autora com base na exposi¢do dos autores citados (2023).

Esse quadro foi compilado com a finalidade de destacar as principais contribuicdes e
avancos apontados pelos autores em pesquisas que retratam a questdo do bibliotecério escolar,
e foram citados para auxiliar na discussao elaborada nesse topico. A proposta € apresentar de
forma objetiva o entendimento dos autores sobre os avancos e as manifestacbes que
colaboraram com a construcdo do perfil profissional do bibliotecério escolar na Coldmbia ao
longo do tempo, destacando pesquisas que datam desde o ano de 1954 até a atualidade. Com
iss0, é possivel observar de que modo as competéncias e habilidades necessérias para a atuacdo
desse profissional tém sido, cada vez mais, valorizadas e almejadas pela literatura da area,
imprimindo a esse profissional um carater educador, social e politico, para que possa contribuir

com a missao da biblioteca escolar.

4.3 Formacdo humanista: o bibliotecario escolar e as competéncias necessarias para sua

atuacao

Conforme observado nas discussdes anteriores, quando se prop8e definir o perfil do
bibliotecario escolar, a maioria dos estudos levantam a questdo sobre as competéncias
necessarias para a atuacdo desse profissional, seja no Brasil ou na Colémbia. Essa relacédo se
justifica uma vez que suas competéncias sao parte essencial para o bom funcionamento das
bibliotecas escolares.

A competéncia profissional esta ligada a qualificagdo e tem seu conceito associado a
soma de conhecimentos, habilidades e atitudes comportamentais que possibilitam maior
eficiéncia na execucéo das atividades. "Competéncia ¢ a faculdade de mobilizar um conjunto
de recursos cognitivos (saberes, capacidades, informacfes etc.). Para solucionar com

pertinéncia e eficicia uma série de situagcdes” (PERRENOUD, 1999, p. 30).
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Em 1996, a Special Libraries Association®® (SLA) desenvolveu um relatorio
denominado “Competéncias para o bibliotecario do século 21”, em que destacava as
competéncias e habilidades necessarias para atuacdo do bibliotecario em um cenario de
transformacdes tecnoldgicas e sociais, levando em conta duas categorias: competéncias

profissionais e competéncias pessoais. O Quadro 29 apresenta essas competéncias.

Quadro 29: Competéncias para o bibliotecario do século 21

Competéncias profissionais:
v" Conhecimento especializado do contetdo dos recursos de informacédo existentes na biblioteca;
v Conhecimento especializado dos assuntos de interesse da organizagdo em que funciona a biblioteca;
v Habilidade de desenvolver e administrar servigos de informacdo convenientes, acessiveis e de baixo
custo, alinhados as orienta¢des estratégicas da organizacéo;
Habilidade para oferecer treinamento e apoio aos usuarios;
Habilidade para levantar necessidades informacionais, desenvolver e vender produtos e servigcos de
informacdo com alto valor agregado;
v’ Saber usar a tecnologia da informacéo para adquirir, organizar e disseminar a informacao;
v Saber usar abordagens apropriadas de negécios e de marketing para comunicar a importancia dos
servigos de informacdo para a cpula administrativa da organizacéo;
v’ Saber desenvolver produtos de informacéo especificos para o uso interno ou externo;
v’ Saber avaliar os resultados do uso da informagéo e conduzir pesquisa para a solugdo de problemas de
gestéo de informacao;
v’ Saber aprimorar continuamente os servigos de informagdo em resposta as necessidades;
v' Ser um membro efetivo da alta geréncia e atuar como consultor em questdes de informacéo dentro da
organizacao.
Competéncias pessoais:
Comprometer-se com a exceléncia no desempenho de suas atividades profissionais;
Buscar desafios e visualizar novas oportunidades dentro da biblioteca;
Ter uma vis8o geral e abrangente da organizacéo;
Buscar parcerias e aliancas;
Criar um ambiente de respeito mdtuo e confianga;
Ter habilidades efetivas de comunicacgéo;
Trabalhar bem em equipe;
Exercer lideranca;
Planejar, priorizar e focar os pontos criticos;
Comprometer-se a aprender durante toda a vida e a planejar a carreira pessoal;
Ter habilidade pessoal para negécios e saber criar novas oportunidades;
Reconhecer o valor das redes de contato pessoal e profissional;
Reconhecer o valor da solidariedade;
Ser flexivel e otimista em tempo de mudancas constantes.

v
v

N O N N N N N NN

Fonte: elaborado pela autora com base na pesquisa da SLA (1996).

Em 2000, foi realizado, na cidade de Montevidéu, o IV Encontro de Diretores de Escolas
de Biblioteconomia e Ciéncia da Informacdo do Mercosul. As discussbes da reunido
envolveram as competéncias e as habilidades do bibliotecario e, apds exaustivos debates sobre
a questdo, as escolas de Biblioteconomia e Ciéncia da Informacdo do Mercosul chegaram a

seguinte definigao:

8 Associacdo Especial de Bibliotecas (traducéo nossa).



137

Por competéncias profissionais se entende o conjunto ele habilidades, destrezas,
atitudes e de conhecimentos tedrico-praticos necessarios para cumprir uma funcéo
especializada de um modo socialmente reconhecivel e aceitavel. Em suma, as
competéncias profissionais compreendem o conjunto de habilidades, destrezas e
conhecimentos que um profissional de qualquer area do conhecimento humano
precisa dar conta, para cumprir as atividades especializadas, oferecendo o minimo de
garantia sobre os resultados de seu trabalho, tanto em relacdo ao seu publico, quanto
em relacdo ao seu empregador, em Ultima instancia, a sociedade da qual faz parte
(Tradugdo livre) (PROGRAMA, 2000, p. 6, apud VALENTIM, 2002, p. 122-123).

O Encontro também definiu as competéncias profissionais necessarias para 0s egressos

dos cursos de Biblioteconomia, classificando-as em quatro eixos: 1- comunicagao e expressao;

2- técnicocientificas; 3- gerenciais; 4- sociais e politicas. O Quadro 30 apresenta essas

competéncias, de acordo com 0s quatro eixos.

Quadro 30: Competéncias do bibliotecario por eixos

v
v
v
v

v
v

v

v

N N N N N N

AN

AN NN

Comunicacao e expressao:

Tecnicocientificas:

Gerenciais:

Formular e gerenciar projetos de informacgéo;

Aplicar técnicas de marketing, lideranca e de rela¢6es publicas;

Capacitar e orientar os usuarios para um melhor uso dos recursos de informacdo disponiveis nas
unidades de informagé&o;

Elaborar produtos de informagdo (bibliografias, catélogos, indices, guias, disseminacdo seletiva da
informacdo (DSI) etc.);

Executar procedimentos automatizados proprios em um entorno informatizado;

Planejar e executar estudos de usudrios e formacao de usudrios da informacao.

Desenvolver e executar o processamento de documentos em distintos suportes em unidades, sistemas
e servicos de informagéo;

Selecionar, registrar, armazenar, recuperar e difundir a informacéo gravada em qualquer meio para 0s
usuarios de unidades, servigos e sistemas de informacoes;

Elaborar produtos de informagdo (bibliografias, catélogos, guias, indices, disseminacgdo seletiva da
informacdo (DSI) etc.);

Utilizar e disseminar fontes, produtos e recursos de informacéo em diferentes suportes;

Reunir e valorar documentos e proceder ao arquivamento;

Preservar e conservar os materiais armazenados nas unidades de informagdo;

Selecionar e avaliar todo tipo de material para as unidades de informacéo;

Buscar, registrar, avaliar e difundir a informacdo com fins académicos e profissionais;

Executar procedimentos automatizados proprios em um entorno informatizado;

Planejar e executar estudos de usuérios e formagéo de usuarios da informacao;

Planejar, constituir e manipular redes globais de informac&o;

Formular politicas de pesquisa em Biblioteconomia e Ciéncia da Informacéo;

Realizar pesquisas e estudos sobre o desenvolvimento e a aplicacdo de metodologias de elaboracéo e
utilizagdo do conhecimento registrado;

Assessorar e intervir na elaboragdo de normas juridicas em Biblioteconomia e Ciéncia da Informacao;
Assessorar a avaliacdo de colegOes bibliografico-documentais;

Realizar pericias referentes a autenticidade, antiguidade, procedéncia e estado geral de materiais
impressos de valor bibliofilico.

Dirigir, administrar, organizar e coordenar unidades, sistemas e servigos de informago;
Formular e gerenciar projetos de informagéo;

Aplicar técnicas de marketing, lideranca e de rela¢6es publicas;

Buscar, registrar, avaliar e difundir a informacdo com fins académicos e profissionais;




138

\

Elaborar produtos de informagdo (bibliografias, catalogos, guias, indices, disseminacdo seletiva da
informagé&o (DSI) etc.);

Assessorar no planejamento de recursos econdmico-financeiros e humanos do setor;

Planejar, coordenar e avaliar a preservacdo e conservacao de acervos documentais;

Planejar e executar estudos de usuarios e formacéo de usuarios da informacao;

Planejar, constituir e manipular redes globais de informacéo.

Sociais e politicas:

Selecionar e avaliar todo tipo de material para as unidades de informacao;

Buscar, registrar, avaliar e difundir a informacdo com fins académicos e profissionais;

Assessorar e intervir na formulacéo de politicas de informacéo;

Assessorar no planejamento de recursos econdmico-financeiros e humanos do setor;

Planejar e executar estudos de usuarios e formacao de usuarios da informagéo;

Promover uma atitude critica e criativa a respeito das resolugdes de problemas e questbes de
informagéo;

Fomentar uma atitude aberta e interativa com os diversos atores sociais (politicos, empresarios,
educadores, trabalhadores e profissionais de outras areas, institui¢des e cidadaos em geral);
Identificar as novas demandas sociais de informagao;

Contribuir para definir, consolidar e desenvolver o mercado de trabalho na area;

Atuar coletivamente com seus pares no &mbito das instituicdes sociais, com o objetivo da promogéo e
defesa da profisséo;

v" Formular politicas de pesquisa em Biblioteconomia e Ciéncia da Informacéo;

v Assessorar e intervir na elaboracdo de normas juridicas em Biblioteconomia e Ciéncia da Informacao.

AN N NN
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Fonte: elaborado pela autora com base no relatério de Programa (2000) apud Valentim (2002).

No campo da educacdo, Fleury e Fleury (2001, p. 185) afirmam que a competéncia

profissional é compreendida como:

Um conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes que justificam um alto
desempenho, acreditando-se que os melhores desempenhos estdo fundamentados na
inteligéncia e personalidade das pessoas. Em outras palavras, a competéncia é
percebida como estoque de recursos, que o individuo detém. Embora o foco de analise
seja o individuo, [...] sinaliza a importancia de se alinharem as competéncias as
necessidades estabelecidas pelos cargos, ou posigdes existentes nas organizaces.

Nesse contexto, para que o profissional realize com exceléncia a sua funcao é necessario
a combinacdo de algumas caracteristicas: 1- do saber: que é o conhecimento, 2- da habilidade:
que implica em fazer e 3- da atitude: pdr as acdes em pratica. O Quadro 31 detalha essas

caracteristicas.

Quadro 31: CHA: conhecimento, habilidade e atitude

Conhecimentos: o saber.
v Escolaridade, conhecimentos técnicos, cursos gerais e especializaces;
v" A base tedrica da competéncia. Conhecimento formal ou de mundo;
v’ Esta relacionado ao desenvolvimento teérico e intelectual.
Habilidades: o saber aplicar.
v Experiéncia pratica do saber;
v’ Capacidade de transformar o conhecimento em algo realizavel.
Atitudes: o querer fazer.
v Ter agOes compativeis para atingir os objetivos aplicando os conhecimentos e as habilidades;
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v" Ser proativo. Vontade de realizar uma ag&o.

Fonte: elaborado pela autora com base na pesquisa de Rabaglio (2001).

A exposicdo do Quadro 31 permite identificar que algumas competéncias sdo vinculadas
a mais de uma categoria. O que sugere que, para designar uma competéncia, ndo basta apenas
acrescentar uma agdo ao conhecimento, € preciso ainda mobilizar o saber para a organizacao
de novas capacidades.

Na visdo de Perrenoud (2002), a competéncia possui trés caracteristicas: a pessoalidade
(as pessoas sdo ou ndo competentes); 0 &mbito no qual é exercida (contexto no qual ela se
materializa); e a mobilizacdo (capacidade de recorrer ao que sabe para realizar o que deseja).

Na vertente apresentada pela Classificacdo Brasileira de Ocupac¢des (CBO, 2022), o
conceito de competéncia possui duas dimensfes: nivel de competéncia (complexidade das
atividades desenvolvidas) e dominio da competéncia (caracteristicas no ambito do trabalho que
identificam o tipo de profisséo).

As dimensdes propostas pela CBO dizem respeito ao emprego de habilidades cognitivas
e ao dominio especifico do conhecimento necessario ao exercicio de uma profissdo. Assim,
“competéncia ¢ uma expressao utilizada para designar uma pessoa qualificada para realizar uma
acdo num ambiente de trabalho” (FARIAS; CUNHA, 2009, p. 32).

A Dbiblioteca escolar € reconhecida como um centro dindmico de informacéo,
democratizacdo do conhecimento e formacéo integral, onde o bibliotecario é o profissional
responsavel por articular e desenvolver agdes que favoregam esse objetivo. “O Bibliotecario
Escolar é aquele que reconhece sua profissdo como importante e necessaria para a sociedade e
se reconhece como agente de transformagao” (ALMEIDA JUNIOR, 2006, p. 53). Porém, para
que esse processo ocorra de maneira satisfatoria, é necessario que esse profissional ndo observe
apenas as competéncias técnicas provenientes da profissdo, mas considere também como o seu
comportamento pode influir na sua relacdo com os alunos.

No Quadro 32, sintetizamos as competéncias apresentadas por Corte e Bandeira (2011)

como necessarias para o bibliotecario escolar.

Quadro 32: Competéncias necessarias ao bibliotecario escolar

Possuir curso de biblioteconomia, conforme lei n. 4084/62;
Ser investigador permanente;

Possuir atitudes gerenciais proativas;

Possuir espirito critico e bom senso;

Ser participativo, flexivel, inovador, criativo;

Facilitar a interacdo entre 0s membros da comunidade escolar;

A VAN N N NN
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Possuir capacidade gerencial e administrativa;

Possuir capacidade de comunicacéo e relacionamento interpessoal;

Saber que a informacao é imprescindivel a formagéo do aluno e do cidadéo;
Dominar as modernas tecnologias de informacéo;

Estar em constante questionamento;

Estar atualizado na sua area de atuacéo;

Ter consciéncia de que o usuario é seu fim Gltimo;

Reconhecer sua profissdo como importante e necessaria para a sociedade;
Reconhecer-se como um agente de transformagcéo social;

Ser um leitor critico, que distingue, no momento da selecéo e da indicagdo de livro, a literatura de
qualidade.

AN N N N N NN Y NN

Fonte: elaborado pela autora com base na pesquisa de Cérte e Bandeira (2011).

Apesar das competéncias listadas serem, basicamente, necessérias a todo bibliotecario,
elas sdo fundamentais na atuacéo do bibliotecario escolar, devido as caracteristicas humanistas
de mediacdo, interacao e formacdo que essa funcdo exige do profissional. Nas acdes praticadas
pelo bibliotecario escolar estdo envolvidas dimensbes que vao além da competéncia técnica.
Farias e Cunha (2009, p. 32) salientam essa constatagao quando afirmam que “em toda agdo do
bibliotecario escolar encontram-se dimensdes técnicas, politicas, estéticas e éticas” ¢

apresentam essas dimensdes destacando as relac6es entre elas, conforme destaca o Quadro 33.

Quadro 33: Dimensdes da Competéncia

Técnica:
v" Realizacdo de um oficio com propriedade em um campo especifico do conhecimento;
v' E o suporte da competéncia revelado na agio do profissional e nio deve ser desvinculada das outras
dimensdes.
Estética:
v' Faz mencéo a presenca da sensibilidade e da beleza como elementos que constituem o saber e o fazer
do bibliotecario;
v/ Esta relacionada ao potencial criador e a afetividade dos individuos que se desenvolvem em
determinado contexto cultural.
Etica e Politica:
v Conceitos que possuem uma ligacéo entre si;
v' Adimensao ética se relaciona a orientacdo da agdo, baseada no principio do respeito e da solidariedade,
do convivio e da realizacdo de um bem coletivo;
v' A dimenséo politica diz respeito a participacdo na construgdo coletiva da sociedade e ao exercicio de
direitos e deveres.

Fonte: elaborado pela autora com base na pesquisa de Farias e Cunha (2009).

Dessa maneira, € apropriado dizer que a agdo do bibliotecario escolar abrange técnica e
sensibilidade que se orientam por meio de principios éticos e politicos (FARIAS; CUNHA,
2009).

Por sua vez, Medeiros (2019) destaca que as principais competéncias do bibliotecario

no contexto educacional sdo as competéncias educacional e cultural. No entendimento do autor,
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a competéncia educacional € tida como o principal papel do bibliotecério escolar, enquanto a
competéncia cultural se refere ao seu papel essencial.

A competéncia educacional evidencia o papel do bibliotecario enquanto “educador nas
questdes relativas a orientacdo na pesquisa escolar, a qual carrega como sua competéncia
indispensavel desenvolver nos alunos a capacidade de buscar a informages, aperfeicoando
assim as estratégias que eles utilizam para busca-las”. As competéncias culturais, por sua vez,
sdao aquelas “voltadas para as agdes de incentivo a leitura, acdes estas tdo importantes para
promover educacdo. Estas acdes sdo essenciais para a consolidacdo do bibliotecario escolar
reforcando assim a necessidade de um determinado perfil profissional” (MEDEIROS, 2019, p.
40).

De acordo com Kidd e Castano (2013), as “praticas culturais [...] podem promover e
refinar a sensibilidade interpessoal por toda nossa vida. Uma dessas praticas é a leitura de
ficgdo”. A pratica da leitura literaria é entendida como uma das atividades mais indicadas para
0 desenvolvimento de habilidades interpessoais. Para Ornellas e Alencar (2015, p. 1), essa
pratica ¢ apropriada por possuir “caracteristicas que simulam a realidade e colocam 0 leitor em
situagbes que o fazem refletir a partir da perspectiva do outro” (ORNELLAS; ALENCAR,
2015, p. 1).

Tendo em vista que a literatura exerce influéncia direta na maneira como os individuos
se desenvolvem e se relacionam com os sujeitos ao seu redor, “a pratica da leitura literaria pelo
bibliotecario escolar também se mostra como um método de educacdo continuada, pois auxilia
na constru¢do de uma relagdo mais humanizada e empdtica com os alunos” (SALA; CASTRO
FILHO; ALMEIDA JUNIOR, 2021, p. 3).

O exercicio da leitura literaria consiste na acdo de ler livros ou textos de géneros
narrativos, como contos, romances, poesias, cronicas, historias em quadrinhos, suspenses, entre
outros. “A parte sua estrutura literaria e discursiva, ela se apresenta como uma aproximagao do
outro e do mundo exterior através de suas histérias, proporcionando um desenvolvimento
equilibrado do intelecto e das emogdes” (ORNELLAS; ALENCAR, 2015, p. 4).

No entendimento de Candido (2004, p. 172), a pratica da leitura literaria tem acéo direta

no desenvolvimento dos sujeitos, tendo em vista que

pode ser uma aquisi¢cdo consciente de nogdes, emogdes, sugestdes, inculcamentos,
mas na maior parte se processa nas camadas do subconsciente e do inconsciente,
incorporando-se em profundidade como enriquecimento dificil de avaliar. As
producdes literarias, de todos os tipos e todos 0s niveis, satisfazem necessidades
bésicas do ser humano, sobretudo através dessa incorporacdo que enriquece a nossa
percepcao e a nossa visdo do mundo (CANDIDO, 2004, p. 172).
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Independentemente de qual seja o seu tempo e para que fim seja dedicado o seu uso, a
leitura literaria preserva sempre o seu carater de propiciar mudanca, e € nessa capacidade
auténtica que reside o seu maior prestigio. “Pode-se, portanto, dizer que toda obra literaria é
uma sintese complexa do homem e a circunstancia que o cerca. Desse ponto de vista, toda obra
literaria é testemunha e inclui em si a biografia do homem, a historia do pais, a realidade de seu
ambiente social”®® (REPISSO, 1992, p. 41, tradugio nossa).

Por uma leitura ser uma atividade que se sustenta no preenchimento das lacunas de
seu texto, ela apoia a imaginacéo para realizar de forma plena. Por esse motivo, ela
ndo pode ser completamente controlada ou induzida e é por isso que a leitura literaria
pode ser considerada o melhor caminho para nos desenvolvermos criticamente®’
(ORNELLAS, 2014, p. 51, traducéo nossa).

Apesar de a leitura ser prioritariamente uma atividade solitaria, a sua pratica contribui
para o desenvolvimento de consequéncias expressivas que levam ao destaque social, pois
garante ao seu leitor ampliar a habilidade de perceber e de se portar no mundo. “A leitura da
palavra nao ¢ apenas precedida pela leitura do mundo, mas por uma certa forma de “escrevé-
lo” ou de “reescrevé-lo”, quer dizer, de transforma-lo através de nossa pratica consciente”
(FREIRE, 2017, p. 30).

No entendimento de Petit (2009), a literatura consente em uma aproximacao do
individuo com o outro, 0 que provoca a arte de habitar, de familiarizar com o exterior, de tornar
possivel ultrapassar paredes para que seja possivel se colocar proximo aos outros, menos
indiferentes. Em concordancia com o autor, Ornellas (2014, p. 64) expde que “a leitura literaria
€ uma aproximacao do outro e do mundo externo, configurando-se como uma necessidade
humana de ter contato com historias e de um desenvolvimento equilibrado do intelecto e das
emocoes”.

A leitura estd no cerne da apropriacdo da informacdo, esse processo gera davidas e
desperta interesses. De acordo com Almeida Junior (2021, p. 2),

a biblioteca é a grande, a imensa arena em que se digladiam as ideias, as concepcoes,
os modos de entender o mundo. Ela permite e incentiva essa luta. Nao ha batalha

8 «Cabe, pues, afirmar que toda obra literaria es una sintesis compleja del hombre y de la circunstancia que lo
rodea. Desde este punto de vista, toda obra literaria es testimonial y recoge en si la biografia del hombre, la historia
del pais, la realidad de su medio social” (REPISSO, 1992, p. 41).

67 Debido a que la lectura es una actividad que se sustenta en el llenado de los vacios de su texto, ella apoya la
imaginacion para realizarla de forma plena. Por esta razon, ella no puede ser completamente controlada o inducida
y es por eso que la lectura literaria puede considerarse como el mejor camino para desarrollarnos criticamente.
(ORNELLAS, 2014, p. 51).



143

silenciosa. Quando leio, luto com as ideias, com os pensamentos. Discuto com o
ausente e, muitas vezes, desconhecido autor. Apresento meus argumentos para mim
mesmo e me alco em juiz das verdades que resultam desse confronto. Meus
conhecimentos se defrontam com o novo e se transformam, mesmo contra minha
vontade.

Dessa forma, a literatura € vista como um fator indispensavel no processo de
humanizagdo, ela ¢ vital para a sobrevivéncia interior e subjetiva, pois “a todos humaniza, isto
é, permite que os sentimentos passem do estado de mera emogéo para o da forma construida,
que assegura a generalidade ¢ a permanéncia” (CANDIDO, 2004, p. 179).

Essa pratica excede uma simples atividade de entretenimento ou mesmo a busca por
conhecimento, a leitura literaria € também um meio de qualificacdo capaz de oportunizar o
desenvolvimento de caracteristicas valorosas para 0s sujeitos sociais, que se expde como um

preceito determinante para o desenvolvimento da habilidade de empatia.

Podemos dizer que a literatura é o sonho acordado das civilizagdes. Portanto, assim
como ndo é possivel haver equilibrio psiquico sem o sonho durante o sono, talvez nao
haja equilibrio social sem a literatura. Deste modo, ela é fator indispensavel de
humanizacéo e, sendo assim, confirma o homem na sua humanidade, inclusive porque
atua em grande parte no subconsciente e inconsciente. Neste sentido, ela pode ter
importancia equivalente a das formas conscientes de inculcamento intencional, como
a educacdo familiar, grupal ou escolar. Cada sociedade cria as manifestacdes
ficcionais, poéticas e dramaticas de acordo com 0s seus impulsos, as suas crencas, 0s
seus sentimentos, as suas normas, a fim de fortalecer em cada um a presenca e atuacéo
deles (CANDIDO, 2004, p. 175).

A habilidade de compreender o outro é uma capacidade determinada pela inteligéncia
interpessoal que permite perceber o que 0s motiva: “o amago da inteligéncia interpessoal inclui
a capacidade de discernir e responder adequadamente ao humor, temperamento, motivacao e
desejo de outras pessoas” (GOLEMAN, 2012, p. 63). Isso tudo esta atrelado ao conceito de
empatia, que, para o autor, também é uma competéncia pessoal crucial para as interacdes
humanas: “as pessoas empadticas estdo mais sintonizadas com os sutis sinais do mundo externo
que indicam 0 que 0S outros precisam ou 0 que querem. Isso as torna boas profissionais no
campo assistencial, no ensino, nas vendas e administragdo” (GOLEMAN, 2012, p. 67).

Dessa maneira, a habilidade empatica € essencial para profissionais que, assim como 0s
bibliotecarios escolares, desempenham atividades de interagdo direta e tém de assimilar
diferentes atitudes e respeitar a diversidade dos sujeitos, sem sobrepor seus valores ou

manifestar quaisquer preconceitos.
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A American Library Association®® (ALA) preconiza alguns requisitos que s&o
entendidos como primordiais na performance dos bibliotecérios, visando a uma percepgéo
positiva na relacdo de interacdo com o0s usuarios, sao eles: 1- Visibilidade/acessibilidade: é
substancial que o bibliotecario seja acessivel. A resposta inicial do bibliotecario “define o tom
para todo o processo de comunicagéo, e influencia a profundidade e nivel de intera¢ao”; 2-
Interesse: “Bibliotecarios que demonstram um alto nivel de interesse nas demandas dos
usuarios irdo gerar um maior nivel de satisfagdo”; 3- Capacidade de ouvir e questionar:
“Habilidades eficazes de escuta e questionamento sdo necessarios para uma interagao positiva”;
4- Investigar: “Muitos aspectos da procura, que conduzem a resultados exatos, dependem do
comportamento investigativo do bibliotecéario”; 5- Acompanhar: o bibliotecéario deve observar
se 0 resultado da abordagem atendeu a necessidade do usuario (ALA, 2004).

De certo modo, os requisitos preconizados pela ALA envolvem predicados
comportamentais que estéo vinculados ao conceito de empatia, aqui retratado como sendo uma
habilidade imprescindivel para conquistar o sucesso nas relagdes entre o bibliotecério escolar e

a comunidade educacional.

O bibliotecario se destaca por, entre outras, desempenhar a funcéo de disponibilizar
informacdo organizada tecnicamente para sua comunidade visando atuar como um
colaborador na construcdo do conhecimento dentro da sociedade. Para tanto, ndo
apenas o dominio técnico eficaz € necessario, mas também a capacidade de se
relacionar de maneira empatica, visto que atingir o objetivo de sua funcdo dependera,
em grande parte, de sua postura e atitudes em relagdo ao usuério. Por isso, esse
profissional ndo deve priorizar somente o desenvolvimento das habilidades técnicas
que norteiam o seu fazer, mas, também, as habilidades sociais e humanas que
influenciam o desenvolvimento de sua relagdo com o usuario (ORNELLAS, 2014, p.
13).

A CBO apresenta uma série de competéncias pessoais que devem ser observadas pelo
bibliotecario no exercicio da sua profissdo, nas quais ndo constam somente competéncias
técnicas, mas também competéncias emocionais, conforme segue: manter-se atualizado; liderar
equipes; trabalhar em equipe e em rede; demonstrar capacidade de analise e sintese; demonstrar
conhecimento de outros idiomas; demonstrar capacidade de comunicacdo; demonstrar
capacidade de negociagdo; agir com ética; demonstrar senso de organizacdo; demonstrar
capacidade empreendedora; demonstrar raciocinio logico; demonstrar capacidade de
concentragdo; demonstrar proatividade; demonstrar criatividade (CBO, 2022).

8 Associacdo Americana de Bibliotecas.
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Competéncias emocionais, tais como a capacidade de comunicacdo, de negociacao e a
empatia, sdo aptidBes suscetiveis de serem desenvolvidas e aprimoradas, assim a préatica da
leitura literaria se mostra capaz de auxiliar no processo de busca pelo aprimoramento dessas
habilidades sociais. Sobre a influéncia que essa pratica exerce nas relacdes humanas, Calvino
(1990, p. 103) declara: “Minha confiancga no futuro da literatura consiste em saber que ha coisas
que s6 a literatura com seus meios especificos nos pode dar”.

Dessa forma, é importante destacar a necessidade que o bibliotecario escolar possui de
interagir de modo mais empatico com os alunos e a comunidade escolar, como um todo,
procurando compreender atitudes e valores na busca por atender a suas demandas de maneira
mais humanizada. Para isso, é preciso aplicar em suas relacbes as competéncias
comportamentais, e ndo somente as técnicas.

No entendimento de Sala, Castro Filho e Almeida Janior (2021, p. 14), “a empatia ¢
uma das habilidades que auxiliam para a formacéo humanista desse profissional, na medida em
que ela é inerente ao ser humano e que pode tanto ser exercitada quanto diminuida ao longo do
seu processo de socializagdo e de cultura”. Nesse ponto, a pratica da leitura literaria € uma das

atividades que mais se destacam para a promog¢do da empatia.

A leitura literaria propicia simular a realidade e colocar o leitor em diferentes
situacdes e perspectivas que fazem parte do universo do outro. Por meio da narrativa
de acontecimentos e de sentimentos que envolvem 0s personagens, ela possibilita a
reflexdo e o conhecimento a partir do olhar de diferentes pessoas. Essa experiéncia
favorece a percep¢do do mundo e do outro, o que concorre para o desenvolvimento
da empatia (SALA; CASTRO FILHO; ALMEIDA JUNIOR, 2021, p. 14).

O exercicio da leitura literaria como uma atividade de educacdo continuada favorece a
ascensdo de caracteristicas subjetivas e humanizadoras que sao essenciais para 0
desenvolvimento da habilidade de empatia. Consequentemente, isso se torna crucial para o
bibliotecario escolar, visto que esse profissional deve se manter em constante busca pelo
aprimoramento de suas habilidades sociais, com a intencdo de consolidar uma relacdo mais
empatica e humanista com a comunidade escolar.

Estudos revelam que os bibliotecarios que se dispdem a realizar a pratica da leitura
literaria no seu cotidiano tém consciéncia da influéncia/importancia dessa a¢éo no exercicio de
suas atividades profissionais e, principalmente, na edificacdo de uma relagdo mais empética e
humanista com a comunidade escolar. Porém, essa ndo € uma pratica que costuma ser muito
discutida nas pesquisas da &rea ou mesmo incentivada nos cursos de graduagdo (SALA;
CASTRO FILHO; ALMEIDA JUNIOR, 2021).
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Por fim, frisamos a importancia de verificar se os cursos de formacdo em
Biblioteconomia estdo preparando seus alunos para atuar nas bibliotecas escolares. Julgamos
que as politicas publicas e as competéncias essenciais desses profissionais sdo qualidades
pertinentes e necessarias para a realizacdo de praticas educativas e culturais.

Sumarizamos cronologicamente, no Quadro 34, as principais contribuicdes dos

autores utilizados na construcdo da revisdo bibliogréafica para discutir a temética que

envolve as competéncias e a formacao profissional do bibliotecario escolar.

Quadro 34: Principais contribui¢cdes (Competéncias X Formagdo humanista)

Autores(as)

Contribuicbes

Calvino (1990)

v “Minha confianca no futuro da literatura consiste em saber que ha coisas que s6 a literatura
com seus meios especificos nos pode dar” (1990, p. 103).

Repisso (1992)

v'As produgdes literarias satisfazem necessidades basicas do ser humano, sobretudo por
meio dessa incorporagdo que enriquece a nossa percepcao e a nossa visdo do mundo.

Valentim (2002)

Perrenoud v'Competéncia é a faculdade de mobilizar um conjunto de recursos cognitivos (saberes,

(1999) capacidades, informacdes etc.) para solucionar com pertinéncia e eficacia uma serie de
situacdes.

Programa v'Conjunto de habilidades, destrezas, atitudes e de conhecimentos tedérico-praticos

(2000) apud necessarios para cumprir uma fungéo especializada de um modo socialmente reconhecivel

e aceitavel.
v'Competéncias necessarias para 0S egressos: 1- comunicagdo e expressdo; 2-
técnicocientificas; 3- gerenciais; 4- sociais e politicas

Fleury e Fleury
(2001)

v'Conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes que justificam um alto desempenho.
v'Os melhores desempenhos estdo fundamentados na inteligéncia e personalidade das
pessoas.

Rabaglio (2001)

v'1- Saber: que é o conhecimento, 2- Habilidade: implica em fazer e, 3- Atitude: por as
acOes em pratica.

Perrenoud v'Possui trés caracteristicas: 1- a pessoalidade (as pessoas sdo ou ndo competentes); 2- o

(2002) ambito no qual € exercida (contexto no qual ela se materializa); 3- a mobilizagdo
(capacidade de recorrer ao que sabe para realizar o que deseja).

American v'1- Visibilidade/acessibilidade; 2- Interesse; 3- Capacidade de ouvir e questionar; 4-

(2004) Investigar; 5- Acompanhar.

Candido (2004)

v'A pratica da leitura literaria tem acdo direta no desenvolvimento dos sujeitos e a todos
humaniza.

v/ “A literatura é o sonho acordado das civilizagGes. Cada sociedade cria as manifestagdes
ficcionais, poéticas e dramaticas de acordo com os seus impulsos, as suas crengas, 0S seus
sentimentos, as suas normas, a fim de fortalecer em cada um a presenca e atuacéo deles”
(2004, p. 175).

Almeida Janior
(2006)

v'O Bibliotecario Escolar é aquele que reconhece sua profissdo como importante e
necessaria para a sociedade e se reconhece como agente de transformagéo.

Farias e Cunha
(2009)

v/ Competéncia é uma expressao utilizada para designar uma pessoa qualificada para realizar
uma acdo num ambiente de trabalho.

v'Em toda acdo do bibliotecario escolar encontram-se dimensdes técnicas, politicas,
estéticas e éticas.

v’ A acdo do bibliotecario escolar abrange técnica e sensibilidade que se orientam por meio
de principios éticos e politicos.

Petit (2009)

v/ A literatura consente em uma aproximacao do individuo com o outro, 0 que provoca a arte
de habitar, de familiarizar com o exterior, de tornar possivel ultrapassar paredes para que
seja possivel se colocar proximo aos outros, menos indiferentes.

Goleman (2012)

v'A habilidade de compreender o outro é uma capacidade determinada pela inteligéncia
interpessoal que permite perceber o que 0s motiva.
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v/ As pessoas empaticas estdo mais sintonizadas com os sutis sinais do mundo externo que
indicam 0 que 0s outros precisam ou 0 que querem.

Kidd e Castano
(2013)

v As praticas culturais podem promover e refinar a sensibilidade interpessoal por toda nossa
vida. Uma dessas praticas € a leitura de ficgdo.

Ornellas (2014)

v'A leitura literdria pode ser considerada o melhor caminho para nos desenvolvermos
criticamente.

v'Uma atividade que se sustenta no preenchimento das lacunas de seu texto pelo leitor, ela
se apoia na imaginacdo para se realizar de forma plena.

v'E uma aproximagc&o do outro e do mundo externo, se configurando como uma necessidade
humana de ter contato com histérias e de um desenvolvimento equilibrado do intelecto e
das emocdes.

v'Nédo apenas o dominio técnico eficaz é necessario, mas também a capacidade de se
relacionar de maneira empatica. Atingir o objetivo de sua fungao dependera de sua postura
e atitudes em relagdo ao usuario.

Ornellas e
Alencar (2015)

v'Possui caracteristicas que simulam a realidade e colocam o leitor em situa¢Ges que o fazem
refletir a partir da perspectiva do outro.

v/ Apresenta-se como uma aproximacdo do outro e do mundo exterior através de suas
histérias, proporcionando um desenvolvimento equilibrado do intelecto e das emogdes.

Freire (2017)

v'A leitura da palavra ndo é apenas precedida pela leitura do mundo, mas por uma certa
forma de “escrevé-lo” ou de “reescrevé-lo”, de transforma-lo por meio de nossa pratica
consciente.

Medeiros (2019)

v'Competéncia educacional: tida como o principal papel do bibliotecario escolar;
Competéncia cultural: refere-se ao seu papel essencial.

Almeida Janior
(2021)

v “A biblioteca é a imensa arena em que se digladiam as ideias, as concepgdes, 0s modos
de entender o mundo. Ela permite e incentiva essa luta. N&do ha batalha silenciosa. Quando
leio, luto com as ideias, com 0s pensamentos. Discuto com o ausente e, muitas vezes,
desconhecido autor. Apresento meus argumentos para mim mesmo e me al¢o em juiz das
verdades que resultam desse confronto. Meus conhecimentos se defrontam com o novo e
se transformam, mesmo contra minha vontade” (2021, p. 2).

Sala, Castro
Filho e Almeida
Junior (2021)

v'A empatia ¢ uma das habilidades que auxiliam para a formagdo humanista desse
profissional, na medida em que ela é inerente ao ser humano e que pode tanto ser
exercitada quanto diminuida ao longo do seu processo de socializacdo e de cultura.

v'A leitura literéria propicia simular a realidade e colocar o leitor em diferentes situacoes e
perspectivas que fazem parte do universo do outro. Por meio da narrativa de
acontecimentos e de sentimentos que envolvem os personagens, ela possibilita a reflexao
e 0 conhecimento a partir do olhar de diferentes pessoas. Essa experiéncia favorece a
percepg¢do do mundo e do outro, o que concorre para o desenvolvimento da empatia.

v'Bibliotecarios que se dispdem a realizar essa pratica no seu cotidiano tém consciéncia da
influéncia/importancia dessa acdo no exercicio de suas atividades profissionais e na
edificacdo de uma relacdo mais empética e humanista com a comunidade escolar.

v'Essa ndo é uma pratica que costuma ser muito discutida nas pesquisas da area ou mesmo
incentivada nos cursos de graduacao.

v/ A préatica da leitura literaria pelo bibliotecario escolar também se mostra como um método
de educacdo continuada, pois auxilia na construcdo de uma relacdo mais humanizada e
empatica com os alunos.

CBO (2022)

v'Possui  duas dimensdes: nivel de competéncia (complexidade das atividades
desenvolvidas) e dominio da competéncia (caracteristicas no ambito do trabalho que
identificam o tipo de profissdo).

v'O bibliotecario deve observar competéncias técnicas e emocionais.

Fonte: Elaborado pela autora com base na exposi¢éo dos autores citados (2023).

Esse quadro foi compilado com a finalidade de destacar as principais contribuicdes e

avancos apontados pelos autores (citados na discussdo desse tOpico) em pesquisas que retratam

a questdo das competéncias necessarias para a formacdo humanista do bibliotecario escolar e 0

papel que a leitura literaria exerce nessa formacao.
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A proposta € apresentar, de forma objetiva, a percep¢do dos autores sobre 0s conceitos
e as manifestagdes que apontam as competéncias necessarias para atua¢do mais humanista desse
profissional ao longo do tempo, destacando pesquisas que datam desde o ano de 1990 até a

atualidade.
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5BIBLIOTECA ESCOLAR EM DEBATE

“Porque um dia é preciso tirar os planos das gavetas
E de algum modo comeg¢ar”.

(Amyr Klink)

Esta secdo discorre sobre a funcdo educativa da biblioteca escolar. Aborda a questdo da
necessaria relacdo de trabalho colaborativo entre bibliotecério e professor e os impactos dessa
parceria no processo de aprendizagem. Por fim, realiza um resgate historico (ao longo dos
séculos) das principais politicas publicas e iniciativas federais no ambito da leitura e biblioteca
no Brasil e na Colémbia, alertando para a importancia dessas iniciativas como alternativas para
a captacdo de recursos em prol do fortalecimento da biblioteca escolar e da atuacdo do

bibliotecario no contexto educacional.

5.1 Biblioteca escolar e praticas educativas: de qual biblioteca estamos falando?

A biblioteca escolar € uma instituicdo dindmica capaz de interagir com a escola e com
0 meio social em que esta inserida. Ela ndo deve ser vista como um setor isolado no ambiente
educacional, pois tem como objetivo principal desempenhar funcbes essenciais para 0
desenvolvimento educacional e cultural das agdes do aluno e do professor (STUMPF, 1987).

Caminhando nos percalcos da biblioteca escolar podemos observar, nas pesquisas sobre
0 tema e na literatura cientifica, certa evolucdo. Algumas décadas nos revelam possiveis
direcbes e diretrizes, como a década 1970, em que Cerdeira (1977, p. 36) explica que a
biblioteca escolar ¢ um “Centro de recursos educativos no qual a énfase ndo é apenas colocada
na leitura, mas, igualmente, em ouvir e observar materiais que compreendem slides,
transparéncias, filmes, diagramas, reprodugdes de artes, fitas gravadas, etc.”.

Na década de 1980, Sobral (1982, p. 99) "considera a biblioteca escolar como um centro
de material didatico, laboratdrio de aprendizagem e centro de recursos e meios". Rueda (1990,
p. 45), na década de 1990, menciona que a biblioteca escolar "deve ser um centro de recursos
que esta organizado, eduque no uso de fontes de informacdo, promova a autoaprendizagem,
ajude informacéo leitora dos usuarios, promova a igualdade no acesso a leitura"”. Ja nos anos
2000, Hillesheim e Fachin (2000, p. 91) afirmam que a biblioteca escolar é o "elemento de

ligacdo entre professor e aluno na elaboragdo das leituras e pesquisas, buscando sempre uma
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melhor metodologia de transmissdo do conhecimento, influenciando o hébito da leitura e
tornando o aluno mais critico".

No inicio do século XXI, Castro Filho (2008, p. 73) argumentava que a biblioteca
escolar tem “responsabilidades com a autoeducacao dos seus clientes, esta presente na acao
pedagogica dos professores, e precisa ser ativa a fim de atrair a toda a comunidade a qual a

escola esta vinculada”.

A biblioteca escolar é um ambiente que possibilita aos alunos a captacdo, a geracéo,
a disseminacdo e a aplicacdo dos conhecimentos adquiridos. A biblioteca deve ser a
extensdo da sala de aula e vice-versa, onde professores e bibliotecarios tenham como
prioridade estimular o encantamento da leitura e 0 acesso a informagéo em todos os
espacos de vida dos alunos, e onde professores, bibliotecarios e pedagogos atuem
conjuntamente. Com este entendimento, compreende-se que o trabalho da biblioteca
ndo pode ser isolado, sendo fundamental que exista uma relacdo de colaboracéo e
cooperacdo para que realmente a biblioteca se torne o coracdo da escola (BEHR,;
MORO; ESTABEL; FREITAS, 2011, p. 104-105).

Para Mello (2013, p. 120), “as bibliotecas escolares sao sistemas que se relacionam com
0s sistemas externos” e, por meio dessa interagdo, elas podem influenciar a disseminacao do
conhecimento na sociedade.

Mais recentemente, Ottonicar, Castro Filho e Sala (2019, p. 11) defendem que a
biblioteca escolar seja um local que “analise os recursos e as necessidades de informacéo da
comunidade escolar, que formule e promova politicas para o desenvolvimento dos servicos e
desenvolva politicas e sistemas de aquisi¢do para os recursos da biblioteca”. O Quadro 35

sumariza cronologicamento a transformacéo dos conceitos relacionados a biblioteca escolar.

Quadro 35: Biblioteca escolar: transformacéo dos conceitos

Autor/ano Conceitos

Cerdeira (1977, p. 36) “centro de recursos educativos no qual a énfase ndo ¢ apenas colocada na leitura,
mas, igualmente, em ouvir e observar materiais que compreendem slides,
transparéncias, filmes, diagramas, reproducdes de artes, fitas gravadas, etc.”.

Sobral (1982, p. 99) “um centro de material didatico, laboratorio de aprendizagem e centro de recursos e
meios”.
Rueda (1990, p. 45) “centro de recursos que esta organizado, eduque no uso de fontes de informagao,

promova a autoaprendizagem, ajude informacdo leitora dos usuarios, promova a
igualdade no acesso a leitura”.

Hillesheim e Fachin “elemento de ligacdo entre professor e aluno na elaboracdo das leituras e pesquisas,

(2000, p. 91) buscando sempre uma melhor metodologia de transmissdo do conhecimento,
influenciando o habito da leitura e tornando o aluno mais critico”.

Castro Filho “responsabilidades com a autoeducacdo dos seus clientes, esta presente na agédo

(2008, p. 73) pedagdgica dos professores, e precisa ser ativa a fim de atrair a toda a comunidade a

qual a escola estd vinculada”.

Behr; Moro; Estabel e | “A biblioteca escolar € um ambiente que possibilita aos alunos a captacdo, a geragao,
Freitas (2011, p. 104- adisseminac&o e a aplicacdo dos conhecimentos adquiridos... o trabalho da biblioteca
105)
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ndo pode ser isolado, sendo fundamental que exista uma relacdo de colaboragdo e
cooperacao para que realmente a biblioteca se torne o cora¢ao da escola”.

Mello (2013, p. 120) “as bibliotecas escolares sdo sistemas que se relacionam com os sistemas externos”.
Ottonicar, Castro Filho | um local que “analise os recursos e as necessidades de informacdo da comunidade
e Sala (2019, p. 11) escolar, que formule e promova politicas para o desenvolvimento dos servicos e

desenvolva politicas e sistemas de aquisicao para os recursos da biblioteca”.

Fonte: Elaborado pela autora com base na exposi¢do dos autores citados (2023).

A exposicdo dos autores ao longo dos anos revela que houve uma transformagéo no
conceito de biblioteca escolar, reforgando como ela deve ser concebida e estruturada, quais suas
principais caracteristicas e sua funcdo. No entanto, é preciso revelar mais sobre o que ela é
efetivamente e os caminhos para se conquistar essa missao tdo almejada.

Nesse aspecto, podemos salientar que a biblioteca escolar é um equipamento em que a
interacdo do educando com uma variada gama de recursos de comunicacdo e de informacéo
que a transforma em um verdadeiro laboratério de autoaprendizagem em condicdes para 0

cumprimento do curriculo.

A biblioteca na escola deve ser um espaco organizado para a convivéncia cotidiana
com a leitura e os(as) leitores(as), atenta a multiplicidade de usudarios(as) e agindo em
nome das demandas educacionais e expectativas variaveis. Deve promover praticas
leitoras dirigidas e diversificadas, planejadas e realizadas por professores(as) e
profissionais de biblioteca, nas prdprias bibliotecas e fora delas, que componham o
projeto politico pedagdgico da escola e proponham outras leituras formativas
(BURGOS; SANTOS, 2021, p. 11).

Quando a biblioteca escolar desenvolve acGes em consonancia com 0S objetivos
delineados pela escola, ela se constitui em um espaco de aprendizagem por exceléncia. Assim,
quando bem integrada ao projeto politico pedagdgico da escola, a biblioteca escolar oportuniza
o0 desenvolvimento das habilidades do aluno, proporcionando competéncias como o estudo
independente, a autoeducacdo, a criatividade, a autonomia e a consciéncia critica para a
formacdo da cidadania, aléem de fornecer diversos servigos e recursos a comunidade escolar
(ASSIS, 2010).

Na concepgéo de Morigi, Vanz e Galdino (2019), entre as a¢0es consideradas relevantes
para a formacdo do aluno, aquelas voltadas para o incentivo a leitura e ao letramento
informacional, aliadas ao desenvolvimento do senso ético e cidadao, sdo de fato as que possuem
cunho de acdo pedagdgica na biblioteca escolar. Elas possibilitam ao aluno desenvolver e
ampliar o interesse pela leitura, a capacidade de compreensdo da necessidade, da localizagéo,
da selecéo e da interpretacdo da informacgéo de forma critica e responsavel. Corte e Bandeira

(2011, p. 8) destacam ainda que “a biblioteca escolar € um espaco de estudo e construgdo do
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conhecimento, coopera com a dindmica da escola, desperta o interesse intelectual, favorece o
enriquecimento cultural e incentiva a formagao do hébito da leitura”.
Desde o0 ano de 1944, durante a Conferéncia da Série “A educacdo e a biblioteca”,

Lourenco Filho frisava a funcdo educativa da biblioteca escolar, afirmando que:

Ensino e biblioteca ndo se excluem, completam-se. Uma escola sem biblioteca é
instrumento imperfeito. A biblioteca sem ensino, ou seja, sem a tentativa de estimular,
coordenar e organizar a leitura, sera, por seu lado, instrumento vago e incerto
(LOURENCO FILHO, 1946, p. 4).

Desse modo, a contribui¢do da biblioteca escolar no processo educativo é fundamental.
Suas funcbes vdo além de um simples depdsito para guardar materiais, oferecendo a
comunidade as condi¢bes necessarias para atender a suas demandas e a seus interesses,
auxiliando na formacdo integral dos individuos. Nas palavras de Silva (2021), a biblioteca
escolar ¢ “um organismo imprescindivel & formacdo do estudante no espago-tempo escolar”.

Nessa conjuntura, a forma como a biblioteca escolar medeia as informagdes é essencial
para 0 processo de apropriacdo cultural dos alunos, na medida em que, de acordo com as
concepcdes de Freire (2017, p. 85), “satisfeita uma curiosidade, a capacidade de inquictar-me
e continuar a buscar continua em pé”.

Por isso, faz-se necessaria uma integracao efetiva entre biblioteca e sala de aula, como
a criacdo de um ambiente em que professor e bibliotecario caminhem juntos, objetivando
intensificar os beneficios que essa relacdo colaborativa pode proporcionar aos alunos e aos
profissionais, pois “aquilo que se ¢ aprendido em sala de aula pode ser aperfeicoado na
biblioteca, e aquilo que se é encontrado na biblioteca pode ser levado e debatido em sala de
aula” (SALCEDO; ALVES, 2014, p. 84).

Inserir a biblioteca escolar no processo de ensino é uma maneira eficiente de ofertar aos
alunos a possibilidade de ampliar o conhecimento por meio dos diversos servigcos e materiais
que estdo disponiveis nesse ambiente. Para isso, € preciso que a biblioteca escolar conte com a
colaboracéo de profissionais que direcionem seus trabalhos para o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas gque incentivem sua comunidade a utilizar a biblioteca ndo apenas para os fins de
pesquisa, mas como um instrumento pedagogico e formativo, voltado para o atendimento de
suas necessidades informacionais.

Antunes (1998) considera a biblioteca como o centro dindmico de informagdo e de
democratizagdo do conhecimento na escola e reforga que, para que haja o desenvolvimento

pleno dos individuos no ambiente escolar, € imprescindivel a insercdo de uma biblioteca
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atualizada e dindmica, que conte com uma equipe de profissionais especializados e dispostos a
compartilhar suas vivéncias. Isso porque “a biblioteca escolar ¢ fundamental dentro do sistema
educacional de um pais, pois, como parte integrante do sistema de informac&o, pode colaborar
consideravelmente para a adogdo desses novos paradigmas” (FURTADO, 2021, p. 2).

A partir de um planejamento estratégico para a insercdo desta nas atividades
desenvolvidas nas escolas, hé a possibilidade de transformacao da realidade, fazendo com que
a biblioteca escolar possa atuar de forma efetiva no sistema educacional, colaborando para a
formacédo integral do individuo e capacitando-o para o convivio social.

Almeida Junior e Bortolin (2009) reforcam que a biblioteca escolar precisa ser vista
como um ambiente formativo para pesquisadores e para leitores. Sendo o profissional que nela
atua o responsavel por desenvolver aces que contribuam para esse objetivo, mantendo sempre

um clima de ludicidade e de liberdade.

Ao assumir o papel de orientar o usuario no uso dos recursos informacionais, o
bibliotecario comecou a exercer a¢do pedagdgica mais ativa, respondendo & demanda
j& explicitada desde 1870, pelo filésofo Ralph W. Emerson que identificou a
necessidade de uma professorship of books para ensinar os leitores a tirar melhor
proveito dos livros (CAMPELLO, 2009, p. 40).

Essa mediagdo tem papel ainda mais relevante nas instituicdes de ensino infantil e de
anos iniciais, pois nelas hé, inclusive, a responsabilidade de formacéo do pequeno leitor. A ele
é apresentado o mundo fascinante das letras que compde o universo literario, de modo que a
aprendizagem proporcionada pelas conexdes que o sujeito passa a realizar por meio da leitura
resulta nas competéncias necessarias para elaborar uma pesquisa. Por isso, € necessario maior
cuidado e atencgéo por parte do mediador, a fim de que ele possa aproximar a crianga do texto,
utilizando o ambiente da biblioteca como um importante aliado na iniciacdo as descobertas que
a leitura proporciona.

Além disso, é essencial que o profissional estimule a criatividade e a responsabilidade
nas acdes dos usuarios, estando disponivel ao didlogo e atento aos interesses de cada um,
devendo ainda buscar estabelecer parcerias com os professores, com o intuito de contribuir para
0 ensino-aprendizagem dos educandos. Nesse sentido, “devemos assumir a mediacdo de uma
maneira mais reflexiva, de forma a promover no mediando alteracbes na cogni¢do, na
afetividade, na forma de comunica¢do e na interagdo social” (ALMEIDA JUNIOR;
BORTOLIN, 2009, p. 211). Trata-se, portanto, da condi¢cdo de generosidade no ensinar
proposta por Freire (2017, p. 26).
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Quando vivemos a autenticidade exigida pela pratica de ensinar-aprender,
participamos de uma experiéncia total, diretiva, politica, ideoldgica, gnosioldgica,
pedagogica, estética e ética em que a boniteza deve achar-se de maos dadas com a
decéncia e com a seriedade.

Assim, para que as bibliotecas escolares sejam percebidas como ambientes de
aprendizagem, é necessario reconhecer também a importancia da mediagdo no processo de
apropriacdo da informacao e cultura dos usuarios, bem como compreender como os atributos
de lideranca e de proatividade por parte dos bibliotecarios podem contribuir como fatores
positivos nas relacdes de trabalho colaborativo, aléem de destacar, por meio do levantamento de
pesquisas cientificas, os impactos da biblioteca escolar no processo de aprendizagem. Dessa
forma, passamos a discorrer sobre cada tematica de forma mais especifica, conforme segue nos

préximos tépicos.

5.1.1 Biblioteca escolar e as relagdes de trabalho colaborativo: mediacéo e apropriacao cultural

no ambiente educacional

Compreender o conceito de mediacdo na perspectiva da apropriacdo cultural é
primordial para a discussdo no ambito das bibliotecas escolares. De acordo com Caires (2014,
p. 57), “o processo de apropriagdo cultural na crianca se da por meio do processo de insercdo
progressiva nas praticas sociais ou no meio cultural. E devido a mediacdo que a crianca
consegue assimilar e apropriar-se de sua forma humana”.

Pozo (1998, p. 195) explica que “os instrumentos de mediacdo sdo proporcionados pela
cultura, pelo meio social”. Por sua vez, o ser humano carrega consigo sua realidade biologica
e cultural, e os processos de apropriacdo se estendem ao longo da vida do individuo, o que nos
permite constatar que 0s processos de mediacdo e de apropria¢do cultural caminham em
conjunto. Conforme destaca Almeida Janior (2015, p. 11), “nosso conhecimento se constroi
mediado e, da mesma forma, somos mediadores na constru¢ao do conhecimento dos outros”.
Ja Rasteli e Caldas (2017, 155) entendem que “a mediagdo ¢ instaurada através dos fendmenos
da comunicacéo, tendo caréter histérico e social, e onde se espera que o repertdrio cultural da
coletividade seja transformado através da apropriacéo cultural™.

No atual contexto, selado pelo predominio dos fluxos informacionais, a apropriacéo
cultural passa a ser uma categoria fundamental aos processos educativos dos sujeitos. A vista
disso, € necessério rever as a¢es que buscam apenas o0 acesso informacional e contribuir para

que sejam promovidas a¢des formativas que estimulem consciéncia critica e cidada, “saber que
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ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producéao
ou a sua constru¢ao” (FREIRE, 2017, p. 47).

Nesse aspecto, a pratica educativa do bibliotecario estd fundamentada na nocéo de
mediacdo, no acesso a informacéo e a colaboragéo, visando a apropriacédo cultural. A biblioteca
escolar deve ser considerada como um espaco de acao pedagogica, um centro de informacgéo e
de cultura formado por uma colecdo de recursos informacionais que colabora com os
educadores, em que as atividades de producéo e de construcdo se complementam, permitindo

aos educandos um maior envolvimento, entendimento e absorcdo das informacdes. Para tanto,

[...] ter conhecimento da tarefa de educar no contexto do cotidiano educativo implica
buscar elementos que incidem na concepcdo de interacdo, ndo apenas com interesse
transformador, mas como acédo transformadora pelos atores integrantes do processo
de ensino-aprendizagem, que se orientam para uma constante busca de a¢des, de fazer
do cotidiano escolar um lugar para a colaboracdo como prética educativa (PEREIRA,
2016, p. 48-49).

Segundo Viana (2014), essa tarefa ndo € simples, posto que, na maioria das escolas,
ainda predomina o exercicio da repeticdo, em que o professor transmite e os alunos decoram o
contedo. No cendrio escolar, ainda hoje, as “[...] criancas repetem como papagaios. Elas
cultivam uma s6 faculdade, a memoria” (RANCIERE, 2011, p. 45).

Na visdo de Freire (2017, p. 67),

[...] a memorizagdo mecénica do perfil do objeto, ndo é aprendizado verdadeiro do
objeto ou do contetido. Nesse caso, 0 aprendiz funciona muito mais como paciente da
transferéncia do objeto ou do conteldo do que como sujeito critico,
epistemologicamente curioso, que constréi o conhecimento do objeto ou participa da
sua construgéo.

Nesses termos, o objetivo da apropriagdo “[...] € precisamente o de tornar propria
alguma coisa, isto é, de adapta-la a si e, assim, transformar essa coisa em um suporte de
expressdo de si” (PERROTTI; PIERUCCINI, 2008, p. 72). Com isso, podemos dizer que a
apropriagéo cultural envolve desejo e vontade por parte dos sujeitos de se apropriarem de algo,
implicando uma “[...] atuagdo e afirmacdo dos sujeitos nas dindmicas de negociagdo de
significados” (PERROTTTI; PIERUCCINI, 2008, p.74), ndo apenas como simples consumidores
e/ou usudrios da informacdo e da cultura.

Desse modo, o desenvolvimento de bibliotecas escolares deve estar pautado na
apropriacdo cultural, uma vez que ela é considerada um equipamento informacional que
compreende “[...] toda agdo, de elementos humanos ou materiais, realizada em funcao de um

objetivo a ser atendido” (PIERUCCINI, 2004, p. 41). Sob essa perspectiva, “a biblioteca escolar
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ndo é mero suporte de informag0es, isenta de inten¢des, mas, ao contrério, sua estrutura, seus
discursos e modos de interacdo caracterizam sua intencionalidade, e assim, ela é objeto
produzido, que também produz uma finalidade” (VIANA, 2014, p. 75).

Conforme Perrotti e Pieruccini (2008), a biblioteca escolar ndo apenas expressa, mas
reflete e retrata, a0 mesmo tempo, as formas de relacionamento entre o sujeito e o universo.
Dessa maneira, a apropriacdo cultural coloca a biblioteca escolar como instrumento de
mediacdo cultural, o que sugere viabilizar praticas “[...] de produgdo de sentidos e ndo mera
intermediacao ou transmissao anddina de signos” (PERROTTI; PIERUCCINI, 2008, p. 84).

Na atualidade, esperam-se das bibliotecas escolares ac6es de compartilhamento que véao
além da percepcdo particular do bibliotecario e envolvem a forma como os individuos
trabalham e resolvem os problemas de maneira colaborativa. O processo de apropriacdo ndo
advém de uma acdo isolada, longe disso, ele esta situado no tempo e no espaco e sofre influéncia
direta dos atores envolvidos e do contexto em que ele se realiza.

Nesse sentido, faz-se necessario compreender a importancia da biblioteca escolar e
definir seus projetos, os quais terdo de estar permeados, em cada caso, pelas caracteristicas
sociais, pelos habitos culturais e pelas tradicbes que fazem parte da vida da comunidade
escolar e do entorno.

Isso porque “afirmar a biblioteca como um dispositivo ¢ dizer que tudo nela tem um
significado e uma inten¢do” (VIANA, 2014, p. 76). Instituir bibliotecas escolares sob essa 6tica
ndo € uma tarefa simples, afinal, ndo se trata de criar apenas ambientes providos de recursos
informacionais, mas de dar a eles o sentido de ambiéncia informacional, criando possibilidades

para que a mediacdo ocorra por todo o universo em que a informacao circula.

Os equipamentos informacionais interferem efetivamente nos seus ambientes fisicos,
mas também devem procurar interferir, em um contexto da informacéo, nos ambientes
de vida e convivio de seus usuarios, ou seja, em suas casas, seus trabalhos, lazer, etc.,
a isso chamamos de ‘ambiéncia informacional’ (ALMEIDA JUNIOR, 2015, p. 22).

Para tanto, a atuacdo educativa da biblioteca escolar requer que o trabalho do
bibliotecario esteja direcionado para as possibilidades de interacdo com o0 ensino e a
aprendizagem, assegurando agdes que respeitem as necessidades informacionais dos usuarios
para que, dessa maneira, sejam capazes de oportunizar a transformacdo do conhecimento e a
apropriagéo cultural.

Afinal, conforme pontua Freire (2017, p. 42), “a questao da identidade cultural, de que

fazem parte a dimenséo individual e a de classe dos educandos cujo respeito é absolutamente
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fundamental na pratica educativa progressista, ¢ problema que ndo pode ser desprezado”. Por
isso, deve ser pensada e trabalhada em conjunto, de forma colaborativa entre os profissionais

responsaveis pelo processo formativo dos alunos no ambiente educacional.

Dentre os profissionais que podem colaborar para esse processo formativo, 0s que
mais se destacam sdo o professor e o bibliotecario escolar, pois, ambos interferem
pontualmente no processo de aprendizagem dos alunos e, ao trabalharem de forma
colaborativa, proporcionam um ambiente favoravel e estimulante, possibilitando
assim, o estabelecimento de ligacbes concretas entre o0 que é ensinado e as
experiéncias vivenciadas pelos alunos (SALA; MILITAO, 2017, p. 2256).

O termo “colaborac¢do” significa unir esforgos para trabalhar em conjunto com outras
pessoas ou instituicdes, com um objetivo comum. Nesse sentido, a agdo desenvolvida por meio
da colaboracdo € evidenciada na acdo executada, gerando profundas contribuicGes para a
instituicdo e para os individuos envolvidos. Colaborar implica confianca, definicdo de

prioridades e participacdo conjunta em um trabalho comum.

Este é considerado um processo pelo qual varias pessoas se associam, se
comprometem a realizar um trabalho ou atividade, compartilhando tarefas, funcdes,
fornecendo ajuda, coordenando esforgos, a fim de alcancar o objetivo pretendido (DE
PEREZ, 2019, p.364).

Dessa forma, as relacGes de trabalho colaborativo entre professores e bibliotecarios sdo
essenciais, visto que sdo capazes de fornecer diferentes oportunidades para aumentar a eficacia
da aprendizagem e da apropriacgdo informacional e cultural no ambiente educacional.

Montiel-Overall (2005, p. 13) defende a colaboragédo como:

[...] uma relacdo de trabalho baseada na confianca, entre dois ou mais participantes
em igualdade de condicdo, envolvidos em ideias compartilhadas, planejamento
compartilhado e criagdo compartilhada de atividades de aprendizagem integrada e
inovadora. Por meio de visdo e objetivos compartilhados, sdo criadas oportunidades
de aprendizagem que integram os contedidos curriculares e as atividades da biblioteca,
por meio de co-planejamento, co-implementacdo e co-avaliacdo do progresso dos
estudantes ao longo do processo de aprendizagem, a fim de melhorar a aprendizagem
em todos os aspectos curriculares.

Para tanto, é preciso compreender os beneficios que o trabalho colaborativo pode gerar
no processo de formacdo cultural do individuo. Para Castro Filho e Coppola Janior (2012, p.
36),

o bibliotecario que conseguir aproximar os alunos da biblioteca e da informag&o, bem
como conquistar a confianca dos professores e da direcdo pedagdgica, divulgando as
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potencialidades de sua unidade de informag&o perante a comunidade escolar, atingira
0s objetivos institucionais e sociais da biblioteca escolar.

Por isso, ao atuarem de maneira colaborativa, esses profissionais sdo capazes de criar
projetos mais atraentes e apropriados as necessidades dos alunos, o que contribui para sua

formacéo cultural.

Esta comprovado que bibliotecarios e professores, ao trabalharem em conjunto,
influenciam o desempenho dos estudantes para o alcance de maior nivel de literacia
na leitura e escrita, aprendizagem, resolucdo de problemas, uso da informacéo e das
tecnologias de comunicacéo e informacdo (IFLA/UNESCO, 1999).

Para que as relagdes de trabalho colaborativo alcancem maior impacto, cada profissional
deve ter e cumprir seu papel de maneira bem definida. No ambiente educacional, por exemplo,
o professor tem conhecimento dos interesses e das dificuldades dos alunos, o bibliotecério, por
sua vez, tem dominio sobre as competéncias informacionais, os dispositivos digitais e 0s meios
para integra-los ao curriculo académico.

Isso implica dizer que uma participacdo mais ativa do bibliotecario no cotidiano escolar
influencia o desempenho dos alunos e o trabalho dos professores. Nesse cenario, professor e
bibliotecario estdo envolvidos na pratica educativa e as a¢fes desenvolvidas por meio dessa
parceria devem ser estendidas por um periodo relativamente longo para que sejam integradas
ao cotidiano escolar, dado que esses sujeitos tém o papel decisivo na amplitude de formacao
dos estudantes.

Para Rold&o (2007, p. 27), as relacdes de trabalho colaborativo se estruturam:

essencialmente como um processo de trabalho articulado e pensado em conjunto, que
permite alcangar melhor os resultados visados, com base no enriquecimento trazido
pela interacdo dindmica de varios saberes especificos e de varios processos cognitivos
em colaboracédo. Implica conceber estrategicamente a finalidade que orienta as tarefas
e organizar adequadamente todos os dispositivos dentro do grupo que permitam:
alcangar com mais sucesso o que se pretende; ativar o mais possivel as potencialidades
de todos os participantes; ampliar o conhecimento construido por cada um pela
introducdo de elementos resultantes da interagdo com todos 0s outros.

O trabalho colaborativo favorece a constru¢do de um ambiente diferenciado, pois adota
praticas educativas capazes de estimular a aprendizagem, a criatividade e a consciéncia critica,
ja que apresenta aos sujeitos envolvidos um contexto propicio para a investigacdo e para a
solugdo de problemas. Esses fatores contribuem para a formagdo cultural do individuo,

constituindo-se um ambiente democratico, local de comunicagdo, de busca e de respostas de
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questionamentos; um ambiente de conexdes com determinados atores que formam e informam

a propagacao do conhecimento.

Se é do conhecimento dos educadores que a existéncia da BE incide positivamente na
qualidade do processo de ensino e aprendizagem, também pode ser verdade que o
trabalho colaborativo represente uma “das chaves para o éxito de qualquer
organizagdo e uma estratégia fundamental na educacdo” por facilitar e promover este
sucesso (PIMENTA, 2019, p. 104).

Portanto, o trabalho colaborativo possibilita que professores e bibliotecarios, ao
dividirem suas acdes e suas necessidades, ensinem de maneira mais eficiente e obtenham

melhores resultados.

Por possibilitar a discussdo de ideias, a busca pelo consenso e pela superagéo de
conflitos, o trabalho colaborativo promove maior envolvimento e apropriacdo de
novos conhecimentos, além da concepcdo de novas préticas pedagdgicas. Este
trabalho tem grande impacto na aprendizagem dos alunos, o que vai ao encontro da
funcéo do bibliotecario (SALA; MILITAO, 2017, p. 2250).

A literatura revela que os trabalhos desenvolvidos de maneira colaborativa entre
bibliotecarios e professores tém grande correlacdo com a utilizacdo e a disponibilidade de
instalacBes e de recursos digitais por parte das bibliotecas escolares. O uso desses recursos
favorece a relacdo de colaboragdo entre os profissionais e reforca a fungcdo educativa da
biblioteca, considerada por diversos autores como um equipamento informacional pedagdgico

e transdisciplinar.

Nesse contexto, estabelecer a relagdo social e individual de colaboragdo e seu
significado no campo educacional tem outras implicagcbes na dimensdo coletiva,
institucional, comunitaria e curricular dos processos de ensino, na organizagao,
ambiente e cultura de trabalho de cada escola para alcangar processos significativos,
sendo uma necessidade absoluta para todas as instituicdes (DE PEREZ, 2019, p. 364).

Assim, deve-se considerar que o trabalho colaborativo entre professor e bibliotecario é
uma relagdo necessaria ao ambiente educacional, capaz de contribuir com a formagé&o cultural
dos individuos, uma vez que propicia a concepc¢édo de saberes que serdo utilizados pelos alunos
de maneira racional em decisOes que virdo a ser tomadas por eles ao longo da vida.

Nessa perspectiva, Castro (2018) afirma que professores e bibliotecarios partilham o
objetivo comum de criar nos alunos “as competéncias para o aprendizado necessario ao seu

crescimento académico, enquanto cidad&os, e torna-los usuarios competentes na utilizacéo de
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todos os suportes € meios de comunicacao que lhes sdo oferecidos em seu ambiente escolar”
(CASTRO, 2018, p. 24).

Tendo por base os estudos de Shera (1973), Kuhlthau (1996), Stripling (1996) e
Montiel-Overall (2005), Campello (2009) dividiu a funcdo pedagodgica do bibliotecario em
cinco niveis: 1- Servico de referéncia: destina-se a localizacdo dos documentos, acesso as
fontes de informacdo e orientacdo sobre o funcionamento da biblioteca; 2- Acesso a
informacdo: visa a localizacdo fisica do documento e a interpretacdo da informacdo pelo
usuario; 3- Educacéo de usuarios: tem foco na colecéo (treinamento dos usuarios para utilizar
as fontes e os recursos disponiveis), no programa (treinamento para seguir 0 passo-a-passo das
pesquisas), na avaliagdo das fontes selecionadas e no conteddo da pesquisa; 4- Papel do
bibliotecario: aborda a educacédo do usuario para acesso e uso das fontes de informacéo, busca
0 desenvolvimento e estudo mais profundo das disciplinas apresentadas em sala de aula,
apontando o bibliotecario como organizador, instrutor, tutor palestrante, e orientador; 5-
Colaboracéo: objetiva a compreensao teodrica. Nesse nivel sdo apresentados quatro modelos de

colaboracéo entre professores e bibliotecarios, conforme pode ser observado no Quadro 36.

Quadro 36: Niveis da funcdo educativa do bibliotecéario

fontes, mais passos
da pesquisa);

e Orientador
(mediagdo e apoio
no processo de

pesquisa).

Niveis do servico | Niveis de cesso | Niveis de educacéo de Papel do Niveis de
de referéncia a informacao usuarios bibliotecario colaboracao
(SHERA, 1973) (SHERA, 1973; | (STRIPLING, 1996; (KHULTHAUL, (MONTIEL-
KHULTHAUL, KHULTHAUL, 1996) OVERALL, 2005)
1996) 1996)

» Auxilio para ® Acesso ® Foco na e Organizador/ » Coordenacéo
localizar material béasico/fisico colecdo/abordagem da | disponibilizador (sincronizacéo de
na biblioteca; (énfase nos fonte (treinamento (instrucdes escritas | atividades);

® Auxilio para aspectos para usar fontes); sobre o » Cooperacao
localizar operacionais da Foco no programa/ funcionamento da | (identificacdo de
informagdes nas busca de abordagem guia biblioteca); fontes para apoio
fontes; informagé&o); (treinamento para e Palestrante (aulas | ao ensino,

» Auxilio para ® Acesso seguir os passos da sobre o lideranca do
entender o intelectual/ pesquisa, ainda com funcionamento da professor);
funcionamento da | interpretagdo foco na colegdo); biblioteca); » Instrucéo integrada
biblioteca e das (énfase nos » Abordagem de o Instrutor (planejamento,
fontes de aspectos processo (avaliagdo (instrucdes sobre 0 | implementacgdo e
informacao. cognitivos da das fontes, uso de fontes avaliacéo de

busca de compreensdo do relativas ao topico | atividades em
informagéo); contelido, énfase no estudado); conjunto);
pensamento 16gico). e Tutor (instrucbes  w Curriculo
sobre o uso de integrado

(implantacéo de
programa de
letramento
informacional para
toda a escola).

Fonte: Campello (2009, p. 49).
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E por meio da relagdo entre professores e bibliotecarios que os alunos desenvolvem
amplamente e conseguem alcancar o melhor desempenho educacional. Silva (2021, p. 34) alerta

para a importancia de se considerar o

fator humano na constituicdo das equipes das bibliotecas e escolas como um todo,
para que se promova a integracdo sob um regime de distribuicdo de
corresponsabilidades entre os sujeitos envolvidos; que se pense em alternativas para
que as bibliotecas sejam mais enfaticas ao orientarem seus alunos a “aprenderem a
aprender” também no que diz respeito a informacdo em si; e que bibliotecarios e
professores busquem a efetivacdo de parcerias por diversos modos possiveis com o
intuito de trabalharem colaborativamente, para que se criem alternativas mais efetivas
de integracdo entre bibliotecas e curriculos.

Desse modo, as relacdes de trabalho colaborativo, desenvolvidas por meio de parcerias
firmadas entre professores e bibliotecarios que atuam de forma positiva e conjunta, tendem a
contribuir com o processo de formacdo cultural dos individuos e a prepara-los para o

enfrentamento da vida em sociedade nos espacos que vao além das paredes da escola.

Democratizar o acesso a informagdo, capacitar as pessoas para o0 uso critico da
informacdo, proporcionar condigdes que permitam a reflexdo, a critica e a construgdo
de idéias por meio da leitura sdo acOes constantemente recomendadas para o
bibliotecario e, no bojo dessas agdes, a biblioteca escolar € vista como espaco
privilegiado para seu desenvolvimento (CAMPELLO,2009, p. 21).

Ao considerar que os individuos sdo orientados por meio de valores e de significados
socialmente compartilhados, é preciso destacar a importancia de planejar e de gerenciar as acées
da biblioteca escolar de modo que sejam voltadas para o atendimento das necessidades
informacionais que possibilitam a transformacao do conhecimento da comunidade educacional.

O processo de mediacdo que envolve toda ambiéncia informacional no contexto da
biblioteca escolar é a base determinante do fazer bibliotecario. A mediacao estd presente em
todas as suas atividades, seja de forma consciente ou inconsciente, direta ou indireta, implicita
ou explicita, mas que, de todo modo, interfere na formacao da comunidade em que esté inserida,
bem como viabiliza a apropriacdo cultural. Assim, a importancia da mediacdo na construcdo
dos vinculos que se estabelecem entre a experiéncia dos individuos e seu sentido no &mbito da
biblioteca escolar é incontestavel.

Ao propor a discussao sobre a relagdo de trabalho colaborativo em torno do processo de
mediacéo e de apropriacdo cultural no ambiente das bibliotecas escolares, é importante refletir

sobre a sua responsabilidade em trabalhar acdes no processo de ensino-aprendizagem. Nesse
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contexto, o trabalho colaborativo realizado por professores e por bibliotecarios € articulado de
forma que a biblioteca escolar ocupe o seu papel mediador e o bibliotecario desempenhe uma
funcdo proativa na préatica de agdes educativas.

Enquanto ambiente formativo, ndo se pode deixar de considerar a questdo da
apropriacéo e a necessidade de ofertar produtos e processos que dialoguem com o contexto
sociocultural da comunidade educacional e suas necessidades informacionais, na medida em
que sao essenciais na concepcao de saberes. A biblioteca escolar, portanto, € um equipamento
informacional que interfere no processo de apropriacdo da informacéo de seus usuérios. Ela é
uma instancia mediadora entre os individuos e o universo da cultura, entre a informacédo
organizada e o conhecimento. Assim, ao trabalharem de forma colaborativa, professores e
bibliotecarios possibilitam a abertura de horizontes e de possibilidades indispensaveis no
transito da apropriacdo cultural para toda a comunidade educacional envolvida.

Para além do trabalho colaborativo, Silva (2019) defende que a atuagdo do bibliotecario
precisa estar integrada ao curriculo escolar, para que, desse modo, o trabalho desenvolvido por
ele, em colaboracdo com demais educadores, ndo seja um adendo as atividades escolares, mas

sim um paralelo, de fato integrado ao curriculo da educacao bésica.

Considerando as perspectivas de curriculo que possuem carater prescritivo e
limitador, que servem como instrumentos de controle e afirmacdo de poder e
caracterizam uma extrema “pedagogizacio” do processo de ensino-aprendizagem,
levanta-se o0 pressuposto de que a biblioteconomia escolar, a reboque dos documentos,
diretrizes e perspectivas curriculares adotados pela maioria dos sistemas de ensino do
Brasil, adota essa filosofia de curriculo, o que impossibilita cada vez mais a inclusdo
ativa da biblioteca escolar como um espaco relevante a constituicdo do curriculo.
Pode-se observar essa situacdo empiricamente, quando analisada a textualidade dos
Parédmetros Curriculares Nacionais, da Base Comum Curricular Nacional do Ensino
Fundamental, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, do Plano Nacional de
Educagdo e de outros documentos curriculares que apresentam uma visdo de
biblioteca escolar que, na maioria das vezes, a limita a um recurso fisico ou acessorio
na escola e ndo Ihe atribui fung¢des dindmicas (SILVA, 2019, p. 38).

Em contraponto a esse contexto, Silva (2019) propde pensar o curriculo pela concepgéo
das narrativas, compreendendo-o como instrumento otimizador do pensamento, capaz de
“subverter aqueles equivocados modelos de educacdo adotados hé décadas e, principalmente,
no que diz respeito as questdes que mais nos interessam, podem permitir a sua integracdo com

a biblioteca escolar de maneira potente” (SILVA, 2019, p. 40).

Para além disso, vislumbra-se um curriculo, como um recurso de orientacdo as
diversas praticas educativas que demandam um olhar mais proximo aos sujeitos,
pensando na criacdo de alternativas diferentes das que se perpetuam na educacéo, ndo
acatando normas e regulamentos como fatores limitadores as préaticas vigentes, mas
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que tenham como ponto de partida o respeito as diversas interacoes que se criam a
cada dia no cotidiano da escola (SILVA, 2019, p. 40).

Para isso, o autor sugere adotar o modelo apresentado por Bell e Shank (2004), que
compreendem o conceito de integragdo como ir além, um passo a frente, pensando o
bibliotecario como um profissional capaz de combinar “as habilidades tradicionais dessa
profissdo as de um instrutor educacional que domina conhecimentos de tecnologias adequadas

ao processo de ensino/aprendizagem” (SILVA, 2019, p. 45).

Os autores entendem que bibliotecarios e professores tém se tornado mais conscientes
da importancia de oferecerem disciplinas que desenvolvam habilidades de
comunicacgdo e pesquisa. Contudo, a necessidade desses sujeitos se integrarem esta
emergindo recentemente, juntamente com a necessidade de se compreender o que leva
ao éxito nos processos de colaboragdo (SILVA, 2019, p. 45).

Contudo, para que o trabalho colaborativo se efetive integralmente, faz-se necesséria
“uma reformulagdo ou um novo olhar para os documentos curriculares em vigor para que esses
possam passar a vislumbrar a atuacdo da biblioteca e do bibliotecario escolar de forma mais
protagonista ao lado dos professores” (SILVA, 2019, p. 52). Buscando assim promover a real
integracdo da BE ao curriculo da escola.

Sumarizamos cronologicamente, no Quadro 37, as principais contribui¢Ges dos
autores utilizados na construcdo da revisdo bibliografica para discutir a tematica que

envolve a biblioteca escolar e as relagdes de trabalho.

Quadro 37: Principais contribuicdes (Biblioteca Escolar X Rela¢des de Trabalho)

Autores(as) Contribuices
Montiel-Overall v'Uma relacdo de trabalho baseada na confianca e na criacdo compartilhada de
(2005) atividades de aprendizagem integradas e inovadoras;

v'Oportunidades de aprendizagem que integram os conte(idos curriculares e as
atividades da biblioteca.

Roldéo (2007) v'As relagdes de trabalho colaborativo estruturam-se como um processo de trabalho
articulado e pensado em conjunto;

v'Permite alcancar melhor os resultados, com base no enriquecimento trazido pela
interacdo dinamica de varios saberes especificos e de varios processos cognitivos em
colaboracao;

v'Possibilita: alcancar com mais sucesso; ativar as potencialidades dos participantes;
ampliar o conhecimento construido pela introducdo de elementos resultantes da
interacdo com todos o0s outros.

Perrotti e Pieruccini v'A BE néo apenas expressa, mas reflete e retrata, a0 mesmo tempo, as formas de

(2008) relacionamento entre o sujeito e o universo;

v'A apropriacdo cultural coloca a BE como instrumento de mediacdo cultural,
viabilizando préticas de producdo de sentidos.

Campello (2009) v'Fungdo pedagdgica do bibliotecario: 1- Servico de referéncia; 2- Acesso a

informacdo; 3- Educacéo de usuarios; 4- Papel do bibliotecério; 5- Colaboragédo.
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Castro Filho e
Coppola Janior
(2012)

v"O bibliotecério atinge os objetivos institucionais e sociais da BE quando: aproxima
os alunos da biblioteca e da informacéo; conquista a confianca dos professores e da
direcdo pedagodgica; divulga as potencialidades de sua unidade de informacéo
perante a comunidade escolar.

Viana (2014)

v/ Afirmar a biblioteca como um dispositivo é dizer que tudo nela tem um significado
e uma intencao.

Almeida Janior
(2015)

v'Os equipamentos informacionais interferem nos seus ambientes fisicos;
v Eles devem procurar interferir também nos ambientes de vida e convivio de seus
usuarios (ambiéncia informacional).

Pereira (2016)

v Educar implica buscar elementos que incidem na concepcao de interagdo como acao
transformadora pelos atores integrantes do processo;
v’ Colaboragao como pratica educativa.

Freire (2017)

v Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria
producédo ou a sua construcao;

v'A memorizagdo mecénica do perfil do objeto ndo é o aprendizado verdadeiro do
objeto ou do conteldo;

v' A questdo da identidade cultural é um problema que nédo pode ser desprezado.

Sala e Militdo (2017)

v Professor e bibliotecario interferem no processo de aprendizagem;

v'Ao trabalharem de forma colaborativa, proporcionam um ambiente favoravel e
estimulante, possibilitando ligagcGes entre o que é ensinado e as experiéncias
vivenciadas pelos alunos;

v'O trabalho colaborativo promove maior envolvimento e apropriagdo de novos
conhecimentos, além da concepgdo de novas praticas pedagdgicas;

v'Possibilita a discussdo de ideias, a busca pelo consenso e pela superagéo de conflitos;

v/ Esse trabalho tem grande impacto na aprendizagem dos alunos, o que vai ao encontro
da funcdo do bibliotecério.

Castro (2018)

v Professores e bibliotecarios partilham do objetivo de possibilitar aos alunos o
aprendizado necessario para seu crescimento académico, a fim de torna-los usuarios
competentes na utilizacdo dos suportes e meios de comunicagao.

De Perez (2019)

v'Colaboracdo é um processo pelo qual varias pessoas se comprometem com a
realizacdo de um trabalho para atingir o objetivo pretendido;

v' A relagdo social e individual de colaboracdo tem implicagdes na dimensao coletiva,
institucional, comunitaria e curricular dos processos de ensino e na organizacéo,
ambiente e cultura de trabalho de cada centro escolar, para a realizacéo de processos
significativos.

Pimenta (2019)

v'O trabalho colaborativo representa uma das chaves para o éxito de qualquer
organizacéo e uma estratégia fundamental na educacéao por facilitar e promover esse
sucesso.

Silva (2019)

v'Necessidade de uma reformulagdo ou um novo olhar para os documentos
curriculares em vigor para que esses possam passar a vislumbrar a atuacdo da
biblioteca e do bibliotecario escolar de forma mais protagonista ao lado dos
professores.

Fonte: Elaborado pela autora com base na exposi¢ao dos autores citados (2023).

Esse quadro foi compilado com a finalidade de destacar as principais contribuicoes e

avancos apontados pelos autores (que foram citados para a discussdo elaborada nesse topico)

em pesquisas que retratam a questdo das relacdes de trabalho que envolve o desempenho do

bibliotecario e da biblioteca escolar. A proposta é apresentar de forma objetiva o entendimento

dos autores sobre as manifestacdes que retratam a interacdo profissional que envolve o ambiente

da biblioteca escolar, para o melhor desempenho e alcance das atividades e a¢fes propostas.
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5.1.2 Biblioteca escolar e os impactos no processo de aprendizagem

Como centros dinamicos de informacdo, de democratizacdo do conhecimento e de
formacdo cultural, as bibliotecas escolares partilham um objetivo comum: impulsionar o
processo de ensino e aprendizagem para todos, contribuindo para o desenvolvimento de alunos
letrados em informac&o, capazes de atuar na sociedade de maneira ética e responsavel.

De acordo com o que designam as Diretrizes da IFLA para a Biblioteca Escolar, alunos
letrados em informacdo séo:

aprendizes competentes e autbnomos, que estdo conscientes das suas necessidades de
informacdo e se envolvem ativamente no mundo das ideias. Demonstram confianga
na sua prépria capacidade de resolver problemas e sabem como localizar informacéao
relevante e fiavel. Sdo capazes de gerir ferramentas tecnoldgicas para aceder a
informacdo e para comunicar o que aprenderam. S&o capazes de lidar
confortavelmente com situagdes em que ha multiplas respostas ou em que ndo ha
respostas. Sao exigentes com o seu trabalho e criam produtos de qualidade. Os alunos

letrados em informac&o sdo flexiveis, capazes de se adaptar & mudanca e de funcionar
tanto individualmente como em grupo (INTERNATIONAL, 2016, p. 9).

Para que a biblioteca escolar seja capaz de contribuir de modo efetivo no processo de
formacédo integral do aluno, é preciso que ela esteja alinhada aos objetivos da escola a qual
pertence e conheca as caracteristicas dos usuarios. Assim, podera ofertar produtos e servigos
que correspondam as expectativas e as necessidades da sua comunidade educacional. Ademais,

deve ser um ambiente atrativo, que instigue o aluno a aprender por prazer, de forma espontanea.

A boa biblioteca é aquela que atende e surpreende seu publico com ofertas de leituras
igualmente varidveis e reveladoras, que coloca a sua disposicao todos 0s recursos que
permitam que ele desenvolva uma leitura de mundo apurada, sensivel, inovadora, que
contribua para que ele aprenda a aprender como atuar em um mundo em permanente
transformacéo, com enorme diversidade cultural e ambiental (BURGOS; SANTOS,
2021, p. 11).

No pensamento de Oliveira e Cavalcante (2017), para que a biblioteca escolar se torne
parte da aprendizagem dos alunos, ela precisa criar um ambiente de pertencimento, fazendo
com que 0 seu espaco seja percebido pela comunidade educacional como um lugar de acesso a

informagdo e de promocéo do conhecimento que é desenvolvido em sala de aula.

O ambiente da biblioteca escolar podera gerar nos seus usuarios o sentimento de
pertencimento, isso acontecera quando houver da parte do usuario uma apropriacéo
do espaco e quando o valor da biblioteca escolar for verdadeiro em sua vida. O
acolhimento, a ambientagdo, o sentir-se bem, o fazer parte, o pertencer a um grupo,
sdo condigBes que despertam na crianga, no jovem ou até mesmo no adulto o querer
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estar levando os a se identificar, seja com o lugar ou com a proposta que ha nele
(OLIVEIRA; CAVALCANTE, 2017, p. 33-34).

Dessa maneira, para que a biblioteca escolar seja considerada um local atraente e
acolhedor, que atenda as necessidades informacionais da sua comunidade, o bibliotecério deve
estar atento as transformacdes sociais e tecnoldgicas que se manifestam na sociedade. 1sso
porque “as bibliotecas deixaram de ser espagos estagnados, fechados e silenciosos, no qual as
pessoas se fecham para realizar seus estudos; hoje elas passam a constituir espacos ativos e
dindmicos” (SEVERINO; UNGLAUB; ARDIGO, 2019, p. 7).

Falamos de uma biblioteca VIVA, aberta @ comunidade, com livros sendo utilizados
por todos os lados, onde ideias fervilham e a comunidade escolar aprenda a trocar,
comparar, compreender e a ter curiosidade para buscar novos livros e outras
bibliotecas, incluindo as digitais (BURGOS; SANTOS, 2021, p. 11).

O atual publico-alvo (criancas e adolescentes) que comp@e as bibliotecas escolares,
nascido no século XXI, ficou conhecido como nativos digitais ou Geracao Alpha, devido a sua
habilidade de se conectar ao mundo por meio da internet e do uso de aparelhos eletrénicos,
como tablets e smartphones, e de transformar de modo muito acelerado a forma como acessam
a informacado.

As inovacles tecnoldgicas sempre contribuiram para os avangos conquistados nas
diversas areas do conhecimento, alterando a forma como os processos sdo realizados para
otimizar os resultados. Nesse contexto, a biblioteca escolar, enquanto ambiente educacional
capaz de promover 0 acesso a informacdo e a formacdo do conhecimento, vem buscando se
adaptar para coexistir com os recursos tecnolégicos e satisfazer os usuarios.

Como equipamento cultural e produtora de recursos informacionais, a biblioteca escolar
tem papel central no processo de ensino-aprendizagem dos alunos. Dessa forma, as constantes
mudancas tecnoldgicas possibilitam ao bibliotecario novas formas de atuacdo, desafiando esse
profissional a criar servigcos e recursos que respondam as demandas que constituem desde

questdes estruturais até o atendimento a comunidade.

Os anos 90 e 2000 foram marcados pela utilizacdo dos computadores para diversos
fins, e hoje os suportes desenvolvidos a partir das TIC s&o o principal meio para
diversos modos de leitura, principalmente as feitas em redes sociais, blogs,
plataformas de leitura, bibliotecas digitais, enciclopédias virtuais, etc. (MARCAL,
2018, p. 68)
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O uso de tecnologias aliado as préaticas educacionais torna as bibliotecas mais atrativas,
além de proporcionar um atendimento mais &gil e eficiente. De acordo com Marcal (2018, p.
70), atualmente o leitor dispde de diversos tipos de “ferramentas que o tiram da condi¢ao de
leitor passivo, para ascender como um leitor ativo, capaz de agregar valor a informagdo em seu

ambiente de trabalho, no cotidiano educacional e social”.

Com tantas mudancas, novos desafios surgem, e um novo ambiente para satisfazer as
novas demandas e aos novos clientes se faz necessario. E preciso atender a essas
demandas, abandonar os antigos padrfes e modelos de gestdo ultrapassados. Sendo
assim, a biblioteca deve caminhar lado a lado com as transformacdes. As bibliotecas
recentes devem nascer nesses novos “moldes”, ¢ as existentes precisam adaptar-Se,
reestruturar-se, para ndo se tornarem inuteis e obsoletas (LANZI; VIDOTTI;
FERNEDA, 2013, p. 74-75).

Escolas e bibliotecas do século XXI estdo inseridas em uma sociedade que enfrenta
mudancas radicais fomentadas pelas tecnologias na area de informagdo e comunicacdo. Por
isso, ndo devem se manter alheias ou indiferentes a essas transformagdes, mas buscar maneiras
de reinventar sua forma de interagir com a sua comunidade de maneira satisfatoria, dindmica e

atual, utilizando e integrando os recursos tecnologicos e web no cotidiano escolar.

E importante salientar que, na época atual, o bibliotecario escolar precisa estar
inserido em ambientes digitais para um maior dinamismo. O publico frequentador da
biblioteca escolar é formado essencialmente de nativos digitais e, para que eles
tenham maior interesse por esse espago, ele precisa ser ativo, dindmico, moderno e
atualizado (LANZI; VIDOTTI; FERNEDA, 2013, p. 80).

Dessa maneira, 0 bibliotecario deve utilizar as tecnologias de informacdo e
comunicacdo como uma ferramenta facilitadora para estimular o acesso do aluno a biblioteca
escolar, posto que a Geragdo Alpha domina amplas habilidades para o uso das tecnologias
digitais e passa a maior parte da vida imersa no universo online, utilizando as tecnologias como

mediadoras até mesmo para a forma como se relacionam uns com 0s outros.

O bibliotecério precisa estar atento a essa hova forma de cognicéo para, de fato, haver
uma aproximagdo concreta e criar-se um vinculo forte entre ele e o0 usuario. Ele pode
aliar o espaco fisico aos ambientes digitais, estimulando aqueles que ndo frequentam
a biblioteca por falta de tempo ou mesmo de vontade, buscando-os por meio das redes
sociais, como também melhorando o espaco fisico e buscando novos recursos virtuais
para maior aditamento (LANZI; VIDOTTI; FERNEDA, 2013, p. 87).

Para Sala, Ottonicar e Castro Filho (2020, p. 448), “O desenvolvimento das bibliotecas

escolares esta diretamente ligado ao avango tecnoldgico”. As principais fontes de informacao e
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conhecimento da atualidade s&o compostas pela convergéncia entre 0s ambientes

informacionais, 0s suportes digitais e os hipertextos.

Os desafios frente aos avancos tecnoldgicos estdo inteiramente ligados a possibilidade
de conversdo de determinadas acBes oriundas do contexto das bibliotecas para
processos automatizados; sabe-se que a vantagem da tecnologia da informacéo € a sua
capacidade de moldar-se a necessidade de um meio (SOUZA; CARVALHO, 2017, p.

1138).

O tripé, composto pelos ambientes de informacao, suportes digitais e hipertextos, é o

que constitui as chamadas tecnologias intelectuais, as quais a sociedade atual vem utilizando

para ler, gerar informacdo, aprender, interpretar e transformar a realidade (LANZI; VIDOTTI;

FERNEDA, 2013).

A escola e a biblioteca ndo podem ficar alheias as transformacdes que a tecnologia tem

gerado na formacdo dos alunos. As ferramentas digitais sdo uma realidade presente na vida

educacional e social da Geracao Alpha e a biblioteca escolar precisa estar preparada para utiliza-

las como um importante recurso na integracao de sua comunidade aos servigos que oferece.

De acordo com Modesto (2005), a formacéo integral dos alunos passa pela relacdo

entre escola e tecnologia. Com base nessa afirmativa, o autor apresenta uma proposta de uso

das tecnologias no ambiente educacional, conforme apresentamos no Quadro 38.

Quadro 38: Modelo tradicional X Modelo tecnoldgico no ambiente educacional

MODELO TRADICIONAL

MODELO TECNOLOGICO

Estrutura Curricular rigida e descontextualizada com a
realidade, com contelidos ndo renovados.

Velocidade de producdo e renovagdo do
conhecimento.

Enfase em conte(idos conceituais e em ensino
propedéutico.

Aprendizagem continua no curso da vida.

Atencdo a avaliagdo por testes e provas que
determinam notas.

Atencdo em
conhecimento.

processos de construcdo do

Escolas e sua compartimentalizagdo disciplinar, suas
grades curriculares restritas ao dialogo entre os
saberes.

Tecnologias intelectuais construidas em suportes
hipertextuais, interconectados, reticulares, interativos
e multiplos.

Homogeneizacdo, na medida em que todos devem
estudar tudo ao mesmo tempo, ritmo e maneira.

Ambiente digital, no qual o internauta é um ator de seu
percurso.

Fonte: Modesto et al. (2005, p. 289).

A proposta de Modesto deixa evidente a transformacdo do modelo tradicional de

educacéo e as possibilidades de interacdo e aprendizagem quando as tecnologias sdo inseridas

no ambiente educacional. O uso de ferramentas tecnoldgicas aliadas ao planejamento
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pedagogico faz com que a biblioteca escolar se torne um portal de acesso para 0 universo
informacional das redes digitais.

Isso ressalta o fato de que, mesmo com tantas mudancas e avan¢os tecnoldgicos a
biblioteca continua sendo fundamental para o ensino, e que o advento tecnolégico,
seja ele em que nivel for, s6 aumenta a importancia e responsabilidade formativa desse
equipamento informacional e do profissional que nele atua (SALA; OTTONICAR;
CASTRO FILHO, 2020, p. 448).

Historicamente, as bibliotecas sempre acompanharam as transformacdes que afetam a
sociedade, se adaptando a nova realidade e se reconstruindo a partir dela. Com o advento da
ciberliteratura e das midias interativas, a biblioteca escolar encontra uma nova oportunidade de
reinventar a maneira como vem trabalhando as atividades que abrangem o contexto literario.
“As bibliotecas que t€ém como usudrio a Geracdo Alpha devem ser um espaco hibrido, onde as
experiéncias sejam nutridas pela inovacao e onde esta seja enriquecida pelas praticas anteriores”
(FURTADO, 2019, p. 428).

Os nativos digitais representam as primeiras gerac6es que se desenvolveram imersas em
um contexto tecnologico: eles cresceram cercados por computadores, por ferramentas, por
jogos, por brinquedos e por plataformas digitais. Assim, para que as bibliotecas escolares
possam acompanhar as transformacdes dessa geracdo e oferecer recursos que atendam as suas
expectativas, Novelletto, Vianna e Dutra (2016, p. 2) sublinham que ““a biblioteca escolar passa
a ser um espaco que necessita de um olhar particular, pois a ela cabe oferecer entre outros
atrativos um acervo atualizado e possibilidades fisicas e digitais de qualidade para que 0s
leitores a procurem, caso contrario, irdo afastar-se dela”.

Nesse sentido, as colecdes devem ser pensadas e desenvolvidas com critérios e
parametros que estejam alinhados aos objetivos da escola e satisfacam as expectativas e as
necessidades do seu publico-alvo. Sua formagdo deve ser uma preocupacdo constante do
bibliotecéario, que, por sua vez, precisa manter-se atualizado e atento as novas ferramentas e ao
comportamento dos alunos, para que possa interagir com a sua pratica profissional e dominar
habilidades inovadoras de mediagéo da informacéo.

No entendimento de Garcez (2007, p. 32), “o acervo serve para cativar e estimular, nos
usuarios, o interesse pela sua utilizagdo. Por essa razéo, é necessaria a sua diversificagéo,
respeitando a faixa etéria e o interesse do usuario, tanto em rela¢do ao suporte fisico quanto aos

diferentes temas e abordagens”. Quanto aos recursos fisicos e digitais para o desenvolvimento
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e a gestdo das bibliotecas escolares, as Diretrizes da IFLA para a Biblioteca Escolar dispdem

que:

A biblioteca escolar tem de fornecer acesso a uma vasta gama de recursos fisicos e
digitais para atender as necessidades dos utilizadores de acordo com a sua idade,
lingua e origem. As colecfes tém de ser desenvolvidas continuadamente para garantir
que os utilizadores tém acesso a materiais novos e relevantes. A politica de gestdo de
colecédo define os objetivos, 0 ambito e contedidos da colecdo, bem como o acesso a
recursos externos e ajuda a garantir uma ampla gama de recursos de alta qualidade.
Os recursos digitais, como e-books (de referéncia, ficcdo, ndo-fic¢do), bases de dados
em linha, jornais e revistas em linha, jogos de video e materiais de aprendizagem
multimidia constituem uma parte cada vez mais substancial dos recursos da biblioteca.
Além de colecoes que respondam as necessidades de aprendizagem dos alunos, a
biblioteca escolar deve incluir um conjunto de recursos profissionais, tanto para a
equipe da biblioteca como para os professores (ou seja, materiais sobre educagdo, as
disciplinas, novas metodologias de ensino/ novos estilos de aprendizagem) e uma
colecéo de recursos dirigida a pais e educadores (INTERNATIONAL, 2016, p. 39-
40).

Conforme observamos, a biblioteca na escola é parte integrante da arquitetura da
educacdo e deve estar na centralidade do projeto politico pedagdgico. Para isso, alguns pré-
requisitos minimos sdo necessarios: 1- O espacgo deve prever itens de acessibilidade e dimenséo
capaz de acomodar de forma adequada o acervo e o mobiliario, viabilizando ao mesmo tempo
a presenca do publico para atividades de leitura e pesquisa no ambiente; 2- O acervo deve ser
diversificado e atualizado, considerando sempre o nivel de autonomia e de desenvoltura da
comunidade educacional, sendo organizado de forma que permita percursos formativos mais
amplos e densos e possibilite a promocdo da interdisciplinaridade, também atendendo as
demandas escolares e além; 3- O kit de informatica deve ser disponibilizado para catalogacéo
e registro de empréstimos do acervo, consulta a acervos digitais e consulta publica; 4- O
mobiliario deve contar com mesas e cadeiras, estantes que atendam as caracteristicas e
necessidades do publico e da equipe de trabalho, ar condicionado e cortina; 5- O profissional a
frente da biblioteca (bibliotecario e auxiliar de biblioteca) deve ter formacdo na area de
Biblioteconomia (conforme determina a legislacdo), estar comprometido com o projeto politico
pedagdgico da escola e possuir habilidade para mobilizar a comunidade educacional na
promogcéo do desenvolvimento de acOes diversificadas de educacéo para a leitura.

A partir da década de 90, pesquisas que avaliam as contribui¢6es da biblioteca escolar
no processo educacional comegaram a ser desenvolvidas em diferentes paises. Entre elas, a que
teve maior destaque foi a realizada por Ross Todd e Carol Kuhlthaul no inicio dos anos 2000,
devido a sua abrangéncia (aplicada em 13.123 alunos) e por ter seus resultados amplamente
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divulgados. A pesquisa que ficou conhecida como “O estudo de Ohio” pode comprovar como

o bibliotecario e a biblioteca influenciam na aprendizagem.

Os pesquisadores concluiram que a biblioteca escolar ndo era apenas um espaco de
informacdo, mas também um espaco de conhecimento, onde 0s estudantes
desenvolviam a capacidade de encontrar novos significados. Os alunos valorizavam a
orientacdo que recebiam na biblioteca, que os ajuda a ser bons pesquisadores, a
explorar o mundo das ideias. Mostraram que isso teve efeito positivo nos resultados
de sua aprendizagem. Segundo os pesquisadores, além desse papel informacional, a
biblioteca teria papel transformacional e formacional, pois conduzia a criagdo,
disseminagdo e uso do conhecimento, e ao desenvolvimento de valores com relagéo a
informacdo. Ross Todd e Carol Kuhlthaul chamaram atencéo para a importancia do
papel educativo do bibliotecario, que foi revelado nos resultados da pesquisa. Os
dados mostraram que os bibliotecarios trabalhavam junto com os professores para
criar boas oportunidades de aprendizagem. Os estudantes valorizavam o
relacionamento com o bibliotecario, sua disponibilidade para orienta-los, sua maneira
amigavel de auxilid-los, dando retorno e atengdo pessoal as suas demandas
(CAMPELLO, 2012, p. 4).

A pesquisa comprova, na pratica, 0s impactos positivos da contribui¢do da biblioteca
escolar no processo de aprendizagem e a sua relagdo com varias areas do conhecimento, o que
h& muito vem sendo destacado pela literatura cientifica.

No Brasil, as pesquisas realizadas com essa finalidade ainda sdo recentes. Em 2018, o
Instituto Pro-Livro, em parceria com o Instituto de Ensino e Pesquisa (INSPER),
desenvolveram uma pesquisa denominada “Retratos da leitura em Bibliotecas escolares”. A
pesquisa teve como objetivo identificar qual o impacto da biblioteca escolar no desempenho
dos alunos no Ensino Basico. Para isso, realizou um levantamento em aproximadamente 500
unidades escolares, distribuidas por 17 estados brasileiros e contou com a participacdo de
dirigentes educacionais, bibliotecarios ou responsaveis pelas bibliotecas/salas de leitura e
professores de Lingua Portuguesa, que responderam a um questionario com cerca de 60
questdes. As respostas coletadas foram correlacionadas com dois indicadores de desempenho
de avaliacdo: o indice de Desenvolvimento da Educacdo Baésica (IDEB) e o Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB).

O estudo revela que os alunos das escolas que possuem bibliotecas apresentam melhores
desempenhos nas avalia¢des de Lingua Portuguesa e de Matematica, e que esse efeito positivo
é ainda mais forte quando comparado aos resultados das escolas em situagéo de vulnerabilidade,
classificadas no menor terco do Indicador de Nivel Socioeconémico das Escolas de Educacéao
Basica (Inse). “Uma primeira descoberta ¢ que as bibliotecas tém um impacto muito mais
relevante naquelas escolas que sdo mais vulneraveis socialmente. 1Isso mostra a importancia de

se investir nesses espacos, em especial nessas escolas que vém de origens sociais com menos
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acesso a cultura” (FAILLA, 2021). Assim, esse impacto positivo estd diretamente relacionado
as caracteristicas apresentadas pelas bibliotecas (estrutura, qualidade do acervo e atividades
pedagdgicas que sdo desenvolvidas no ambiente).

Os dados identificados pela pesquisa demonstram a capacidade da biblioteca escolar de
promover a justica social. No Manifesto da UNESCO/IFLA (2006), esse potencial da biblioteca
escolar é destacado como uma das principais missoes da biblioteca escolar. “Os servi¢os de
uma biblioteca escolar devem ser oferecidos igualmente para todos os membros da comunidade
escolar”. Segundo a American Association of School Librarians®® (AASL), em suas diretrizes
para a biblioteca escolar, “todas as criangas merecem acesso igual a livros, leitura, informacao
e tecnologia da informacdo em um ambiente seguro e que conduza a aprendizagem” (AASL,
2021). No foco dessas afirmaces, a biblioteca escolar subjaz a essas ideias a promocédo da
justica social envolta em conceitos como a liberdade intelectual, o acesso a tecnologia
informacional e a sensibilidade para com as necessidades apresentadas pelos usuarios (TODD,
2012).

Dessa forma, os resultados divulgados pelo estudo confirmam o que a literatura ja
apresentava e sdo incontestaveis: 1- A correlacdo entre espaco fisico e o IDEB revela que a
escola que possui biblioteca em boas condic¢bes supera em 0,2 pontos escolas com espacos
inferiores. Nas escolas mais vulneraveis esse aumento é de 0,5; 2- A correlacdo entre ter um
responsavel pelas atividades da biblioteca e 0 SAEB destaca que o desempenho dos alunos em
Lingua Portuguesa aumenta em 4 pontos, o que equivale a 1/3 do ano de aprendizado. Nas
escolas mais vulneraveis, esse aumento é de 16 pontos; 3- A correlacdo entre ter um professor
envolvido em atividades de leitura e pesquisa que incentive os estudantes a frequentarem a
biblioteca evidencia que o desempenho dos alunos em Lingua Portuguesa aumenta em 7 pontos
na escala SAEB; 4- A correlacdo entre ter um bom acervo nas bibliotecas apresenta um
crescimento de 6 pontos na disciplina de Lingua Portuguesa e 10 pontos na de Matematica com
relacdo ao SAEB, e 0,4 em relacdo ao IDEB; 5- A pesquisa comprova ainda que as unidades
escolares que possuem ambientes exclusivos para a biblioteca (com acervo diversificado,
atividades culturais e extracurriculares), com participagcdo dos professores nas atividades da
biblioteca, revelam um diferencial significativo na aprendizagem dos alunos (PRO-LIVRO,
2018).

% Traduzido do inglés: A Associacdo Americana de Bibliotecarios Escolares é uma divisdo da American Library
Association que possui mais de 7.000 membros e serve bibliotecarios de escolas primarias e secundarias nos EUA,
Canada e até internacionalmente.
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Quando a biblioteca é colocada a disposicdo da sua comunidade, oferecendo
possibilidades educativas, ela possibilita a construcdo de novos conhecimentos e 0 acesso e a
manipulacdo de diferentes fontes informacionais. Nesse cenario, ela surge como um ambiente
distinto da sala de aula, onde novas formas de interacao e diferentes tipos de aprendizagem se
constituem (TODD; GORDON; LU, 2011).

O papel educativo na biblioteca escolar é uma realidade nos espacos pesquisados. Ele
aparece em varias dimenses: na educagdo de usuarios, da mediagdo e promocéo da
leitura literaria, na colaboracdo entre professor e bibliotecario, na orientacdo de
atividades escolares, na educacédo para o uso do acervo bibliografico e no trabalho de
referéncia (FELIX, 2014, p. 111).

Essas pesquisas, realizadas com a finalidade de comprovar 0os impactos da biblioteca
escolar na formacdo dos alunos, vém mostrando uma correlacdo positiva entre a presenca de
boas bibliotecas no ambiente educacional e os resultados obtidos em testes nacionais pelos
alunos que as frequentam. Assim, sdo consideradas como mais um esfor¢co na comprovagao
cientifica da contribuigdo da biblioteca no processo de aprendizagem.

“Os varios estudos que vém sendo realizados desde o inicio da década de 1990 estao
desvelando aos poucos as diferentes facetas da biblioteca como espaco de aprendizagem,
fornecendo a classe bibliotecaria evidéncias para mostrar objetivamente o valor da biblioteca
na escola” (CAMPELLO, 2012, p. 4). Esperamos, no entanto, que os resultados dessas
pesquisas, além de funcionar como instrumentos para que os bibliotecarios verifiguem como as
bibliotecas estdo contribuindo na aprendizagem dos alunos, possam também servir para orientar
programas, atrair investimentos e oferecer subsidios para aprimorar as politicas educacionais
que colaborem para a promocao e fortalecimento do setor de bibliotecas no pais.

Sumarizamos cronologicamente, no Quadro 39, as principais contribui¢ées dos
autores utilizados na construcdo da revisdo bibliografica para discutir a tematica que

envolve a biblioteca escolar e os impactos na aprendizagem.

Quadro 39: Principais contribui¢des (Biblioteca Escolar X Impactos na Aprendizagem)

Autores(as) Contribuices
Garcez (2007) v/ O acervo serve para cativar e estimular, nos usuarios, o interesse pela sua utilizacéo;
v'E necesséria a sua diversificagdo (suporte fisico, temas e abordagens).
Todd, Gordon e Lu v/ A biblioteca colocada a disposi¢cdo da comunidade oferece possibilidades educativas
(2011) e possibilita a construcéo de conhecimentos e o acesso e manipulacdo de diferentes

fontes informacionais;
v/ Surge como um ambiente distinto da sala de aula, em que novas formas de interagdo
e diferentes tipos de aprendizagem se constituem.
Campello (2012) v “0 estudo de Ohio”, desenvolvido por Todd e Kuhlthaul, comprovou como o
bibliotecario e a biblioteca influenciam na aprendizagem;
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v Estudos desvelam as diferentes facetas da biblioteca como espaco de aprendizagem,
fornecendo a classe bibliotecaria evidéncias para mostrar objetivamente o valor da
biblioteca na escola.

Todd (2012)

v A BE subjaz as ideias a promogdo da justica social envolta em conceitos como a
liberdade intelectual e o acesso a tecnologia informacional e a sensibilidade para
com as necessidades apresentadas pelos usuarios.

Lanzi, Vidotti e
Ferneda (2013)

v/Com tantas mudancas, novos desafios surgem, e um novo ambiente para satisfazer
as novas demandas e aos novos clientes se faz necessario;

v' A biblioteca deve caminhar lado a lado com as transformacdes;

v'As bibliotecas recentes devem nascer nesses novos “moldes” e as existentes
precisam se adaptar, reestruturar-se, para ndo se tornarem indteis e obsoletas;

v"O bibliotecario escolar precisa estar inserido em ambientes digitais para um maior
dinamismo;

v"O publico frequentador da BE é formado por nativos digitais, para que eles tenham
maior interesse por esse espaco, ele precisa ser ativo, dindmico, moderno e
atualizado;

v'O bibliotecario precisa estar atento a essa nova forma de cognicédo para haver uma
aproximagao concreta e criar-se um vinculo forte entre ele e o usuario;

v/ Aliar o espaco fisico aos ambientes digitais;

v/ O tripé, composto pelos ambientes de informagdo, suportes digitais e hipertextos, é
0 que constitui as chamadas tecnologias intelectuais, o que a sociedade atual vem
utilizando para ler, gerar informacéo, aprender, interpretar e transformar a realidade.

Felix (2014)

v'O papel educativo performado na BE é uma realidade nos espagos pesquisados;

v Ele aparece em varias dimensdes: na educagao de usuarios, da mediagdo e promogao
da leitura literaria, na colaboracdo entre professor e bibliotecario, na orientacdo de
atividades escolares, na educacdo para o uso do acervo bibliografico e no trabalho
de referéncia.

Novelletto, Vianna e
Dutra (2016)

v A BE passa a ser um espago que necessita de um olhar particular;
v/ Cabe oferecer, entre outros atrativos, um acervo atualizado e possibilidades fisicas e
digitais de qualidade para que os leitores a procurem.

Oliveira e Cavalcante
(2017)

v'Para que a BE se torne parte da aprendizagem dos alunos, ela precisa criar neles um
ambiente de pertencimento;

v'Fazer com que 0 seu espaco seja percebido pela comunidade educacional como um
lugar de acesso a informacdo e de promocgdo do conhecimento que é desenvolvido
em sala de aula;

v 0 acolhimento, a ambientagdo, o sentir-se bem, o fazer parte, 0 pertencer a um grupo
sdo condigOes que despertam o querer estar.

Souza e Carvalho
(2017)

v'Os desafios frente aos avangos tecnoldgicos estdo inteiramente ligados a
possibilidade de conversdo de determinadas agGes oriundas do contexto das
bibliotecas para processos automatizados;

v/ Sabe-se que a vantagem da tecnologia da informacéo é a sua capacidade de moldar-
se & necessidade de um meio.

Marcal (2018)

v Os suportes desenvolvidos a partir das TICs sdo o principal meio para diversos
modos de leitura, principalmente as feitas em redes sociais, blogs, plataformas de
leitura, bibliotecas digitais, enciclopédias virtuais etc.;

v O leitor dispde de diversos tipos de ferramentas que o tiram da condicéo de leitor
passivo, para ascender como um leitor ativo, capaz de agregar valor a informacao
em seu ambiente de trabalho, no cotidiano educacional e social.

Furtado (2019)

v/ As bibliotecas que tém como usuario a Geragdo Alpha devem ser um espaco hibrido,
onde as experiéncias sejam nutridas pela inovagdo e enriquecidas pelas praticas
anteriores.

Severino, Unglaub e
Ardigo (2019)

v/ As bibliotecas deixaram de ser espagos estagnados, fechados e silenciosos, hoje elas
passam a constituir espagos ativos e dinamicos.

Sala, Ottonicar e
Castro Filho (2020)

v O desenvolvimento da BE esta diretamente ligado ao avanco tecnoldgico;

v' As principais fontes de informacéo e conhecimento da atualidade sdo compostas pela
convergéncia entre 0os ambientes informacionais, suportes digitais e hipertextos;

v'Com as mudancas e avancos tecnolégicos a BE é fundamental para o ensino;

v O advento tecnoldgico s6 aumenta a importancia e responsabilidade formativa desse
equipamento informacional e do profissional que nele atua.
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Burgos e Santos v'Boa biblioteca: atende e surpreende seu publico com ofertas de leituras variaveis e

(2021) reveladoras; coloca a sua disposicéo recursos que permitam o desenvolvimento de
uma leitura de mundo apurada, sensivel, inovadora, que contribui para que ele
aprenda a aprender e a como atuar em um mundo em permanente transformagao,
com diversidade cultural e ambiental;

v"Uma biblioteca VIVA, aberta a comunidade, com livros sendo utilizados por todos
os lados, onde ideias fervilham e a comunidade escolar aprenda a trocar, comparar,
compreender e a ter curiosidade para buscar novos livros e outras bibliotecas,
incluindo as digitais.

Failla (2021) v'As bibliotecas tém impacto muito mais relevante nas escolas que sdo mais

vulneraveis socialmente.

Fonte: Elaborado pela autora com base na exposi¢éo dos autores citados (2023).

Esse quadro foi compilado com a finalidade de destacar as principais contribuicdes e
avancos apontados pelos autores (que foram citados para a discussao elaborada nesse topico)
em pesquisas que retratam a questdo dos impactos da biblioteca escolar no processo de
aprendizagem dos alunos. A proposta e apresentar de forma objetiva o entendimento dos autores
sobre as manifestacdes que retratam a contribuicdo desse ambiente informacional no contexto
escolar. Assim, identifica-se a percepcao dos autores quanto as caracteristicas necessarias para
que a biblioteca escolar possa manter um bom funcionamento e desempenho na formacao dos

alunos, mantendo-se constantemente atualizada e atenta as evolugdes e demandas sociais.

5.2 Politicas publicas para o fortalecimento da biblioteca escolar

As politicas publicas surgem das necessidades da sociedade que, por meio do Estado,
buscam solucionar um problema publico considerado coletivo, seja ele em nivel local ou
nacional. Entretanto, essas politicas, também podem emergir da propria sociedade,
independentemente de suas crencas e valores, desde que esta adote atitudes compativeis com o
direito coletivo. “Quando decisdes coletivas sdo tomadas, elas se convertem em algo a ser
compartilhado, isto ¢, em uma politica comum” (RODRIGUES, 2011, p. 13).

No entendimento de Secchi (2010, p. 9), “a politica publica é um conceito abstrato que
se materializa por meio de instrumentos variados”, porém, para que uma politica seja
considerada publica, € necessario que ela esteja direcionada e compartilhada com a sociedade,
a fim de garantir as demandas sociais.

Tratar de politicas publicas requer o entendimento de que estas ndo se configuram como
dadivas do Estado. Sdo vistas, contrariamente, como frutos de solicitaces e/ou reivindicaces
populares que advém das demandas sociais, culturais, educacionais, econémicas etc., embora,
segundo a visdo de Serra (2003, p. 67), “teoricamente, representem o resultado de muitas

participagdes”, sendo que, “na pratica, expressam, principalmente, as inteng¢des e as ideias dos
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grupos que detém a hegemonia politica e econémica”. No entanto, Secchi (2013, p. 2) relata
que “uma politica publica ¢ uma diretriz elaborada para enfrentar um problema publico”, tal
como entende Souza (2006, p. 26), que as “politicas ptablicas” falam/tratam de um campo do
conhecimento que procura “colocar o governo em agdo” e/ou analisar essa acdo (variavel
independente) e, quando necessario, propor mudangas no rumo ou curso dessas agoes (variavel
dependente).

De acordo com Lowi (1964), as politicas publicas podem ser classificadas em quatro
tipos principais, de acordo com o impacto causado na sociedade: 1- Distributivas: “geram
beneficios concentrados para alguns grupos de atores e custos difusos para toda a
coletividade/contribuintes” (SECHI, 2010, p. 28). Esse tipo de politica € desenvolvido em
arenas em que predominam a troca de apoios de forma pragmatica, como as emendas
parlamentares (LOWI, 1964); 2- Redistributivas: “concedem beneficios concentrados a
alguma categoria de atores e implicam custos concentrados sobre outras categorias de atores”
(SECHI, 2010, p. 28). Esse tipo de politica ndo gera resultado efetivo, mas expectativa de
contraposicdo de interesses antagénicos, como o sistema de cotas para universidades (LOWI,
1964); 3- Regulatorias: “estabelecem padrGes de comportamento, servico ou produto para
atores publicos ou privados” (SECHI, 2010, p. 28). Esse tipo politica é desenvolvido por meio
de uma dinadmica pluralista, sua capacidade de aprovacgéo depende da relacéo de forca dos atores
e dos interesses da sociedade, como as regras de seguranca alimentar (LOWI, 1985); 4-
Constitutivas: “sio regras sobre os poderes e regras sobre as regras” (LOWI, 1985, p. 74). E
esse tipo de politica que define as jurisdi¢Bes, as competéncias e as regras da elaboracdo das
politicas publicas. “Sdo chamadas meta-policies, porque se encontram acima dos outros trés
tipos de politicas e comumente moldam a dinamica politica nessas outras arenas” (SECHI,
2010, p. 30), como as regras do sistema eleitoral. Geralmente, as politicas publicas agregam
caracteristicas de mais de um tipo de politica, podendo apresentar, por exemplo, elementos
regulatorios e redistributivos em uma mesma iniciativa.

O entendimento sobre o que séo politicas publicas, seus tipos, finalidades, a maneira
como sdo criadas e podem ser executadas é extremamente necessario para assegurar a
efetividade das leis e dos direitos. “Existem recursos publicos (municipais, estaduais e federais)
destinados a educacdo que podem ser buscados para construir, manter e ampliar bibliotecas em
escolas publicas, e assim chegamos mais perto de garantir educacdo de qualidade para
todos(as)” (BURGOS; SANTOS, 2021, p. 4).

Para entender como acessar esses recursos, governos, sociedade civil e, no nosso caso

especifico, o bibliotecario escolar devem conhecer as politicas publicas e as fontes de
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financiamento existentes nas esferas municipais, estaduais e federais. Instituir politicas que
contribuam para a valorizacdo das bibliotecas é fundamental para a democratizagdo e 0 acesso
as fontes de informacdo, assim como para o fomento a leitura e a formacdo de individuos
competentes no acesso e uso dessas fontes, por meio de um processo dindmico, permanente e
continuo.

Para que ocorra o desenvolvimento pleno do aluno no ambiente escolar, é
imprescindivel a insercdo de uma biblioteca que seja atualizada, dindmica e que atenda as
necessidades do plano de ensino estabelecido pela escola na qual esté inserida, pois a formacéo
integral do cidaddo critico e consciente exige a aplicacdo de politicas de valorizacdo da
biblioteca escolar como ambiente de aprendizagem (SALA, 2018).

No campo cultural e educacional existe uma diversidade de politicas publicas que
oferecem possibilidades para o fortalecimento da biblioteca escolar. Politicas essas que vao
desde programas que contam com a simples distribuicdo de livros até aquelas que determinam
a criacdo de bibliotecas com profissionais capacitados, criagdo de espacos apropriados e
recursos para ampliacdo e manutengao dos acervos.

No entanto, essas politicas ndo sdo, na maioria das vezes, claramente destinadas ao
campo das bibliotecas. Por isso, é importante estar atento, organizado, mobilizado e em
constante monitoramento, pois “conhecer essas politicas faz-se importante no que tange a
obtengdo de recursos para variados fins, como a ampliacdo do acervo, projetos culturais e
capacitacdes da equipe” (RASTELI, 2013, p. 68).

Assim, pautado nas demandas destacadas, esse tdpico tem como inten¢do compreender
como ocorre a elaboracdo e implementacdo de politicas publicas e as possibilidades de
utilizacdo dessas iniciativas governamentais como fonte de financiamento e de capacitagéo de
recursos em prol da biblioteca escolar. Além disso, pretende-se analisar de forma comparativa
as principais iniciativas e projetos federais no ambito da leitura e da biblioteca (do Brasil e da
Coldmbia) que visam a fortalecer a biblioteca escolar e discorrer sobre a maneira como essas

iniciativas podem contribuir como préticas e exemplos a serem adotados.

5.2.1 Politicas publicas como fonte de captagéo de recursos em prol da biblioteca escolar

A biblioteca escolar contribui de forma essencial no processo de formacéo do aluno e
tem impacto comprovado no desempenho dos estudantes. De acordo com os dados da pesquisa
realizada pelo Instituto Pro-Livro em 2018, “o impacto da biblioteca na escola é muito mais

relevante onde as escolas sdo socialmente vulneraveis” (PRO-LIVRO, 2018).
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Apesar dos resultados positivos comprovados por pesquisas e da regulamentacéo sobre
a universalizacdo das bibliotecas escolares, as estatisticas e indicadores educacionais do Censo
da Educacdo Basica 2020, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), revelam que a maior parte das escolas de educacéo

infantil no Brasil ainda ndo contam com bibliotecas escolares, conforme pode ser observado na

Tabela 2.

Tabela 2: Bibliotecas disponiveis nas escolas de Educacéo Infantil no Brasil

Estado

Federal

Estadual

Municipal

Privada

Rio Grande do Sul

N=2 (100%)

N=107 (60,7%)

N=4055 (64,1%)

N=2244 (64,3%)

Rio Grande do Norte

N=1 (100%)

N=1481 (31,8%)

N=544 (84,9%)

Rio de Janeiro N= (100%) N=3 (100%) N=3862 (59,2%) N=3621 (73,7%)
Piauf N=2332 (14,5%) N=328 (89,6%)

Para N=1 (100%) N=12 (16,7%) N=6346 (18,3%) N= 694 (78,7%)
Parana N=47 (76,6 %) N=4286 (46,1 %) | N=1718 (69,2%)

Espirito Santo

N=1 (100%)

N=1376 (32,5%)

N=240 (85,8%)

Distrito Federal

N=276 (77,9%)

N=463 (75,8%)

Ceara N=1 (100%) N=36 (61,1%) N=3666 (45,2%) N=1331 (89,5%)
Amazonas N=1 (100%) N=3269 (11,7%) N=252 (77,4%)
Amapa N=32 (28,1%) N=303 (16,8%) N=62 (85,5%)
Acre N=1 (100%) N=31 (9,7%) N=449 (12,9%) N=27 (85,2)
Tocantins N=15 (40,0%) N=656 (28,4%) N=119 (73,1%)
Séo Paulo N=2 (100%) N=46 (23,9%) N=8947 (28,3%) N=9195 (38,2%)
Sergipe ——-- N=1055 (16,1%) N= 366 (79,2%)
Santa Catarina N=1 (100%) N=1 (100%) N=3085 (39,4%) N=827 (72,9%)
Roraima -—-- ——-- N=374 (12,0%) N=35 (80,0%)
Pernambuco N=137 (36,5%) N=4001 (31,4%) N=1967 (75,1%)
Rondbnia N=1 (100%) N=454 (38,8%) N=107 (86,9%)
Minas Gerais N=2 (50,0%) N=17 (47,1%) N=6081 (53,7%) N=2989 (76,5%)

Mato Grosso

N=5 (40,0%)

N=1259 (36,9%)

N=323 (79,3%)

Mato Grosso do Sul

N=2 (50,0%)

N=837 (36,0%)

N=300 (73,7%)

Goias N=1 (100%) N=1 (100%) N=1886 (44,9%) N=846 (83,6%)
Paraiba N=2 (100%) N=9 (55,6%) N=2583 (27,5%) N=787 (67,2%)
Alagoas N=16 (12,5%) N=1417 (25,1%) N=480 (79,4%)
Bahia N=25 (20,0%) N=8735 (18,9%) N=2377 (76,0%)
Total N=22 (95,5%) | N=820 (54,8%) | N=80031 (31,6%) | N=33112 (64,9%)

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do INEP (2021)°.

Mapear a real situacdo das bibliotecas escolares em &mbito nacional é um passo

importante para tracar um plano de acdo que corrobore com as recentes regulamentagdes

0 Conforme podemos observar na apresentacdo do quadro, o Censo da Educacfo Basica 2020 ndo levantou o
ntmero de bibliotecas disponiveis nas escolas de educagdo de nivel fundamental e médio. Para essas modalidades
de ensino, a pesquisa considerou apenas 0s recursos tecnolégicos disponiveis nas escolas, excluido assim a
possibilidade de identificar o nimero de instituices educacionais de nivel fundamental e médio que contam com
uma biblioteca escolar no pais.
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nacionais, as quais dispdem sobre a universalizacdo das bibliotecas escolares no Brasil. O atual
Plano Nacional de Educacdo (PNE) estabelece como uma de suas metas a universalizacdo das
bibliotecas escolares até o ano de 2024. O Projeto de Lei n. 9484/2018 altera a Lei n.
12244/2010, ampliando o prazo de universalizacdo de 2020 para 2024, além de: definir que o
acervo minimo deve contar com ao menos um livro por matricula e um bibliotecario por escola;
alterar o conceito de biblioteca escolar para um ‘“equipamento cultural obrigatério ao
desenvolvimento do processo educativo”, que tem como objetivo disponibilizar e democratizar
a informacéo, promover habilidades e constituir-se como espaco de recursos educativos; criar
o Sistema Nacional de Bibliotecas Escolares (SNBE), a fim de integrar as bibliotecas escolares
a rede, estabelecer parametros funcionais para a instalacdo fisica e implementar uma politica de
gestdo e atualizacdo de acervo; vincular parte dos recursos provenientes do Custo Aluno
Qualidade inicial (CAQI) e do Custo Aluno Qualidade (CAQ) como apoio do governo federal
aos estados e municipios no esforgo de cumprir a universalizagdo das bibliotecas escolares até
0 ano de 2024 (BRASIL, 2018b).

No ambito das instituicdes publicas, a fragilidade financeira é um desafio frequente a
ser enfrentado pelas instituicdes de ensino no pais, sempre passando por cortes e reajustes.
Nesse contexto, uma preocupacgédo constante no cotidiano da gestdo da biblioteca escolar diz
respeito ao recurso financeiro que, na maioria dos casos, ndo esta previsto no orcamento escolar,
fazendo com que o bibliotecario tenha que buscar alternativas para garantir a sustentabilidade
das acBes e a manutencao dos servicos ofertados pela biblioteca.

As verbas governamentais disponiveis a promo¢do e manutencdo das bibliotecas
escolares nem sempre sé@o destinadas a esse fim. 1sso ocorre, em parte, porque em muitos casos
os recursos financeiros ndo sdo especificados, cabendo a gestdo decidir para qual fim sera
destinado. Como no ambito educacional esses recursos financeiros sdo escassos, diante da
necessidade apresentada pelas escolas em nivel nacional, muitas vezes as bibliotecas sequer séo
consideradas, seja por desconhecimento dessa possibilidade de uso por parte da gestdo publica
ou mesmo por falta de esclarecimento quanto a importancia desse equipamento informacional
no processo educacional.

Diante desse desafio, e com base nas recentes legislacbes que determinam a
universalizacdo das bibliotecas escolares no Brasil, algumas organizac¢6es que atuam no &mbito
do livro, da leitura e da biblioteca se uniram para criar agcdes que orientam a sociedade civil e
0s gestores publicos sobre a importancia de implementar e manter bibliotecas escolares e como
utilizar recursos pablicos para sua promogédo e manutencédo. Para isso, langaram no ano de 2002

0 Projeto “Eu quero minha biblioteca”.
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A campanha “Eu quero minha biblioteca” ¢ uma iniciativa do Ecofuturo: formando
leitores de mundo, coordenado pela Centhral do Brasil, com apoio da PATRI: politicas publicas
em parceria com a Academia Brasileira de Letras (ABL), a Fundacdo Nacional do Livro Infantil
e Juvenil (FNLIJ), o Conselho Federal de Biblioteconomia (CFB), o Instituto Ayrton Senna, O
Todos pela educacéo, o Biblioo: cultura informacional e a Federacgdo Brasileira de Associa¢tes
de Bibliotecarios, Cientistas de Informagdo e Instituicoes (FEBAB).

O Projeto tem como principais linhas de acdo: atuar pela promoc¢éo da universalizacéo
de bibliotecas escolares em todo o pais; informar gestores publicos municipais sobre a
importancia de implantar e manter bibliotecas escolares e como acessar recursos publicos para
isso; atuar junto a sociedade, informando e incentivando a mobilizacéo cidada e sua importancia

para viabilizar bibliotecas escolares. O Quadro 40 apresenta os parceiros do Projeto.

Quadro 40: Breves notas sobre os parceiros do Projeto “Eu quero minha biblioteca”

Instituicdo Sobre
Ecofuturo O Instituto Ecofuturo € uma organizacéo sem fins lucrativos que tem como objetivo
contribuir para transformar a sociedade por meio de a¢des de conservacdo ambiental
e de promocao de leitura. Integrando pessoas, livros e natureza para a formagéo de
leitores de mundo. http://www.ecofuturo.org.br/.
Centhral do Brasil A Centhral do Brasil é uma empresa que desenvolve projetos de consultoria focados
na promogao da leitura, da escrita e da educacéo para a sustentabilidade. Tem como
objetivo o apoio e articulacdo de pessoas, organizagdes e conhecimentos no
desenvolvimento de estratégias que viabilizem agdes sustentaveis. Atua em quatro
linhas principais: educacéo para a leitura e escrita; praticas leitoras e promogéo da
leitura; cultura de biblioteca; e educacdo para a sustentabilidade.
https://centhraldobrasil.com.br/.
PATRI A Patri politicas publicas é uma organizacao apartidaria que acompanha a legislacdo
nacional e estrangeira sobre governanga, transparéncia e corrup¢do. Com
conhecimento sélido sobre o processo de formulacéo e implementacéo de politicas
publicas no pais, a Patri atua para fortalecer o negécio de seus clientes, identificando
riscos e oportunidades. https://patri.com.br/.
ABL A Academia Brasileira de Letras é uma instituicdo cultural sediada no Rio de Janeiro
e tem como objetivo o cultivo da lingua e da literatura nacional. E composta por 40
membros (efetivos e perpétuos) e 20 sécios (correspondentes estrangeiros).
https://www.academia.org.br/.
FNLIJ A Fundag&o Nacional do Livro Infantil e Juvenil € uma organizagdo de carater
cultural e educacional sem fins lucrativos. Tem por objetivo contribuir para uma
educacdo de qualidade por meio da promocdo da cultura escrita e do
desenvolvimento da pratica da leitura literaria e da divulgagéo do livro para criancas
e jovens. Os valores da FNLIJ sdo pautados em: valorizar o livro e a leitura para
criangas e jovens; divulgar a produgdo brasileira desses livros; contribuir para a
formacéo leitora de professores, bibliotecarios e familias; e reconhecer a biblioteca
escolar, a publica e a comunitéria enquanto espagos, por exceléncia, para o acesso
democrético a prética da leitura e da cultura escrita. http://www.fnlij.org.br/.
CFB O Conselho Federal de Biblioteconomia acompanha o desenvolvimento da profissao
no Brasil, dedicando seus esforgos ao acompanhamento e a aprovacdo de leis que
reconhegam a cultura, a educacdo e a promogao das bibliotecas como equipamentos
culturais. Seu principal objetivo é atuar em prol da sociedade brasileira fiscalizando o
exercicio profissional do bibliotecario. http://cfb.org.br.urlpreview.net/.
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Todos pela O Todos pela Educacéo é uma organizagdo sem fins lucrativos com o objetivo de
Educacao contribuir para melhorar a qualidade da educagéo basica no Brasil. O Todos pela
Educacdo acredita que o pais so é verdadeiramente independente quando garante a
oferta de educacdo de qualidade para todos. https://todospelaeducacao.org.br/.
Biblioo O Biblioo é um site de noticias e também uma revista de periodicidade trimestral da
area do livro, leitura e bibliotecas. Tem como missado promover a troca de
experiéncias, a discussao de ideias e o compartilhamento de informacdes acerca do
que se denomina como Cultura Informacional. O contetido é desenvolvido de forma
colaborativa e aberto aos interessados. https://biblioo.info/.

FEBAB A FEBAB € uma sociedade civil sem fins lucrativos constituida por entidades-
membro, Assembleia Geral, Conselho Diretor e Assessorias Especiais. Tem como
missdo defender e incentivar o desenvolvimento da profissdo e como objetivos:
congregar as entidades para tornarem-se membros e instituicées filiadas; coordenar e
desenvolver atividades que promovam as bibliotecas e seus profissionais; apoiar as
atividades de seus filiados e dos profissionais associados; atuar como centro de
documentacdo, memoria e informacao das atividades de biblioteconomia, ciéncia da
informacdo e areas correlatas brasileiras; interagir com as instituicoes internacionais
da éarea de informac&o; desenvolver e apoiar projetos na area, visando ao
aprimoramento das bibliotecas e dos profissionais; contribuir para a criagdo e
desenvolvimento dos trabalhos das comissdes e grupos de areas especializadas de
biblioteconomia e ciéncia da informacéo. https://febab.org/.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos sites institucionais (2021).

A campanha “Eu quero minha biblioteca” tem por objetivo compartilhar informagdes
com a sociedade civil e a gestdo publica em prol da universalizacdo das bibliotecas escolares
no Brasil, conforme direito previsto na Lei n. 12.244/2010, pois as organizagfes parceiras que
atuam no projeto acreditam que “Saber ler com gosto e competéncia € a base para o acesso a
todo conhecimento e a biblioteca em escola é o principal meio de acesso gratuito aos livros”
(BURGOS; SANTOS, 2021).

Com o objetivo de atender a esse propdsito, o projeto lancou uma série de publicacdes
que esclarecem a importancia da participacdo e o papel de cada membro da gestdo publica, dos
educadores e da sociedade civil nesse desafio, além de apresentar possibilidades e linhas de
acao para que a universalizacao das bibliotecas escolares no Brasil seja efetivada e esse direito
seja assegurado.

As principais publicacdes constituem-se em guias informativos e disponiveis em quatro
volumes: 1- Passo a passo: 100% de bibliotecas em 100% das escolas (Como implementar e
manter bibliotecas nas escolas com recursos publicos); 2- Recursos municipais (Como garantir
recursos publicos para que todas as escolas contem com sua biblioteca?); 3- Guia de gestores
publicos: como implementar e manter bibliotecas com recursos publicos (Como fazer para ter
uma biblioteca na escola?); 4- Envie para seu(suas) candidato(candidatas) (Como pleitear uma
biblioteca para a sua escola?).

O desafio de concretizar a Lei 12.244/2010 € muito grande diante das descontinuidades

politicas enfrentadas pelo sistema educacional brasileiro. Para que a universalizacdo das


https://todospelaeducacao.org.br/
https://biblioo.info/
https://febab.org/
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bibliotecas nas instituicdes de ensino no pais seja conquistada, € necessario o interesse da gestao
publica e a participag@o da sociedade. Por isso, a campanha “Eu quero minha biblioteca” langou
esses manuais, a fim de informar e apontar caminhos possiveis para a sua efetivacdo,
respondendo uma série de questdes que sdo levantadas quando se trata de implementar e manter
bibliotecas escolares, uma vez que a legislacdo ndo aborda essa tematica.

Por que biblioteca na escola? De qual biblioteca estamos falando? Quais as
caracteristicas dessa biblioteca? Como fazer para ter uma biblioteca na escola? De onde vém
0s recursos? Como é feito o planejamento para as agdes governamentais? Como garantir que as
bibliotecas sejam inseridas no planejamento e no orcamento municipal? Como membros da
sociedade civil podem contribuir para a criacdo e o fortalecimento das bibliotecas nas escolas?

Sdo perguntas como essas que surgem quando pensamos em como garantir a
universalizacdo das bibliotecas escolares no Brasil. A principio, parece uma missdo muito
dificil de ser atingida. Porém, com o apoio das legislacdes educacionais, das politicas publicas
e das iniciativas governamentais no ambito do livro, leitura e biblioteca, podemos tracar acoes
estratégicas e desvelar o caminho para alcancar o objetivo tdo almejado.

Acredita-se que questdes como o porqué ter uma biblioteca na escola, de qual biblioteca
estamos falando e quais as caracteristicas dessa biblioteca ja tenham sido superadas no decorrer
desta pesquisa. Dessa forma, € necessario concentrar-se em responder questdes mais pontuais
sobre como implementar e manter bibliotecas escolares por todo o pais utilizando recursos
publicos.

As dificuldades enfrentadas pelas gestdes estaduais e municipais sdo muitas. Em um
pais com dimens@es continentais como o Brasil, que possui cerca de 5.570 municipios com
caracteristicas heterogéneas em questdo territorial, populacional e geogréfica, as necessidades
variam em cada comunidade. Porém, embora exista essa diferenca entre os municipios, ha uma
caracteristica que € comum a todos eles, a necessidade de aprimorar a educacédo publica.

Para isso, é necessario pensar em acdes que concordem com os planos nacionais,
estaduais e municipais de educacéo e, por consequéncia, com o0s planos nacionais, estaduais e

municipais do livro e leitura.

As bibliotecas em escolas sdo fundamentais para o atingimento das metas 6, 7 e 9 do
Plano Nacional de Educacdo (PNE) e convergem com o eixo 1 do Plano Nacional do
Livro e Leitura (PNLL). Apesar disso, 55% das escolas publicas brasileiras (80.173)
ndo tem biblioteca (OPNE, 2021).
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Sabemos que os obstaculos para a implantacéo e o investimento em bibliotecas escolares
nos municipios brasileiros sdo muitos, principalmente no que diz respeito a liberacdo de
recursos. Porém, algumas legislacdes garantem que parte das receitas federais e estaduais sejam
transferidas a esfera municipal. A Constituicdo Federal determina que pelo menos 25% do
orcamento dos municipios sejam gastos com a Educacdo. Para isso, as a¢cBes governamentais
precisam ser organizadas por meio do Planejamento Orgamentario.

O Planejamento Orcamentario € composto por trés instrumentos que sao definidos pela
Constituicdo Federal para que o Estado oriente suas politicas publicas, sdo eles: 1- Plano
Plurianual (PPA), 2- Lei de Diretrizes Orcamentarias (LDO) e 3- Lei Orgamentaria Anual

(LOA). O Quadro 41 apresenta como ocorre 0 processo de planejamento orcamentario.

Quadro 41: Planejamento orgcamentario

Plano Finalidade Duracéo Quando Envolvidos
PPA - Plano Plurianual | Define as estratégias | 4 anos Primeiro ano do | Orgdos do governo e
(Planejamento) e metas que sdo governo. representantes da
elaboradas a cada 4 sociedade.
anos.
LDO - Lei de Diretrizes | Define  regras e | 1ano Primeiro semestre | Orgdos do governo.
Orgcamentarias prioridades que sédo de cada ano.
(Orientagéo) elaboradas para o0 ano
seguinte.
LOA - Lei | Define as despesas e | 1 ano Até o dia 31 de | Orgdos do governo.
Orcamentaria  Anual | receitas que sdo agosto.
(Execucéo) executadas pelo
governo.

Fonte: Elaborado pela autora com base nas legislagdes nacionais (2021).

O periodo até a aprovacdo da LOA é muito importante para definir como sera destinado
o0 or¢camento municipal. “Além de ter o poder de alterar o que esta no orcamento, os Vereadores
possuem recursos para alocar em projetos com 0s quais eles simpatizam: sdo as chamadas
emendas — propostas de alteracdo do projeto de lei quando ha discordancia com a proposta de
orcamento enviada pelo prefeito” (BURGOS; SANTOS, 2021, p. 11).

Para executar as politicas publicas, a gestdo estadual e municipal precisa dispor de
recursos financeiros que sdo captados pelas prefeituras municipais e governos estaduais de

diversas fontes previstas em leis. O Quadro 42 apresenta uma sintese da origem dessa receita.

Quadro 42: Possibilidades de recursos

v' Receitas proprias (geradas no préprio estado e municipio).
Estadual Municipal
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e Imposto sobre a Propriedade de Veiculos
Automotores (IPVA);

o Imposto sobre a Circulagdo de Mercadorias e
Servicos (ICMS);

e Imposto sobre a Transmissdo de Bens Méveis e
Imoveis, quando ndo onerosa — Causa Mortis e
Doacdo (ITCMD);

o Taxas;

o Contribuicdes.

e Imposto sobre a Propriedade Predial e
Territorial Urbana (IPTU);

e Imposto sobre Servicos de Qualquer Natureza
(1SS);

e Imposto sobre Transmissdo Onerosa de Bens
Iméveis (ITBI);

o Taxas;

e Contribuicdes.

Partilhas constitucionais (artigos 157 e 158 da Constitui¢do Federal).

Estadual

¢ Imposto de Renda Retido na Fonte (IRRF);

o Imposto sobre Operagoes de Crédito, Cambio e
Seguros (10OF).

Municipal

o Imposto sobre a Propriedade Territorial Rural
(ITR);

e Imposto de Renda Retido na Fonte (IRRF);

o Imposto sobre Operacdes de Crédito, Cambio e
Seguros (I0F);

o Imposto sobre a Circulagdo de Mercadorias e
Servigos (ICMS);

e Imposto sobre a Propriedade de Veiculos
Automotores (IPVA).

Transferéncias constitucionais (artigo 159 da Constituicio Federal).

Estadual

¢ Fundo de Participagdo dos Estados e do Distrito
Federal (FPE);

e Contribuicdo de Intervencdo no Dominio
Econémico — Combustiveis (CIDE);

e Imposto sobre Produtos Industrializados -
Exportagdo (IPI).

Compensac0es financeiras.
Estadual

o Royalties;

o Recursos minerais;

o Qutros.

Outras transferéncias obrigatdrias.
Estadual

e Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (FUNDEB);

o Cotas do Salério Educacao;

e Recursos do Sistema Unico de Satide (SUS);

e Recursos do Fundo Nacional de Assisténcia
Social;

e Convénios;

e Emendas Parlamentares;

e QOutros.

Municipal

¢ Fundo de Participacdo dos Municipios (FPM);

e Contribuicdo de Intervencdo no Dominio
Econdmico — Combustiveis (CIDE);

e Imposto sobre Produtos Industrializados -
Exportacéo (IPI).

Municipal
¢ Royalties;
e Recursos minerais;
¢ QOutros.

Municipal

e Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacédo Bésica (FUNDEB);

o Cotas do Salério Educacao;

« Recursos do Sistema Unico de Satde (SUS);

e Recursos do Fundo Nacional de Assisténcia
Social;

e Convénios;

e Emendas Parlamentares;

e QOutros.

Fonte: elaborada pela autora, com base nas legislacfes nacionais e revisdo de literatura (2021).

Para que ndo haja descontinuidade nos projetos, é importante assegurar que as acoes

destinados para a sua execucéo.

referentes as bibliotecas estejam previstas na LOA com a destinacdo de recursos financeiros
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Existem outras formas de captar recursos para as bibliotecas, as mais comuns sdo: 1-
articular parcerias com vereadores, deputados e senadores. Eles sédo os representantes da
comunidade no Congresso Nacional e Assembleia Legislativa e 0s responsaveis por levar
projetos e recursos para a regido que os elegeram. Isso pode ser feito por meio das emendas
parlamentares; 2- articular parcerias com a sociedade local. E importante buscar parcerias e
manter aliangas com a sociedade local, 0 apoio de pequenas e médias empresas e comércio local
pode ajudar na construgdo e manutencdo de bibliotecas; 3- elaborar projetos e participar de
editais de fomento. E importante levantar informacdes e realizar um diagnéstico da situacéo
das bibliotecas no municipio para definir as prioridades e elaborar um projeto minuncioso para

participar de editais publicos e privados.

Além dos programas publicos, fundagGes empresariais e algumas instituicBes
nacionais e internacionais abrem editais para a distribuicdo de recursos (fisicos,
materiais e financeiros). Crie uma lista de possiveis parceiros para seus projetos e
fique atento as oportunidades publicadas, visitando com regularidade os sites e
acompanhando as redes sociais das instituicbes (BURGOS; SANTQOS, 2021, p. 23).

Os Planos Municipais e Estaduais do Livro e Leitura sdo importantes instrumentos de
apoio no processo de elaboracdo de projetos em beneficio das bibliotecas. O desenvolvimento
dessa politica para 0os municipios € essencial na luta pela universalizacdo das bibliotecas
escolares no pais.

Além de destinar recursos financeiros e articular estratégias com a sociedade local e
demais entes governamentais, a gestdo estadual e municipal deve estar atenta a outras
possibilidades de a¢des para o fortalecimento da biblioteca. O “Guia de gestores publicos: como
implementar e manter bibliotecas com recursos publicos”, elaborado pela campanha “Eu quero
minha biblioteca”, apresenta uma série de a¢des que podem ser desenvolvidas em prol das

bibliotecas, conforme apresenta 0 Quadro 43.



Quadro 43: Acdes que contribuem com o fortalecimento das bibliotecas
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e Garantir que haja acles e

programas relacionados as
bibliotecas em escolas na
LOA;

e Analisar a viabilidade de
incremento  nas  receitas
préprias do municipio/estado e
aplicar as possiveis acoes;

e Articular  parcerias  com
deputados e senadores para
conseguir emendas

e Apoiar o0 grupo de
trabalho/conselho/com
itt na elaboragdo, no
monitoramento e na

fiscalizacéo da
execucao do
PMLLLB/PELLLB.

unidades escolares para
debate sobre as
bibliotecas;

Fomentar a divulgacéo
das acoes
desenvolvidas no
ambito das bibliotecas
por meio das redes
sociais;

Dar transparéncias as
acOes relacionadas a

no planejamento e

atendimento das
bibliotecas nas
escolas;

Garantir formacéo
profissional

compativel com as
demandas da area,
incluindo

desenvolvimento de
planejamento  de

formacéo de leitores
e que demandem a
participacao

continuada dos
usuarios
incentivando a

criacdo de vinculos e
a “fidelizacao”;

Incentivar o debate e
a producdo escrita a
partir de leituras

Dimensao Viabilizar recursos para as Elaborar/rever Fomentar a Qualificacéo dos Qualificar as Fortalecer o
Estratégica bibliotecas o PMLL participacdo popular profissionais que atividades de atendimento para
nas politicas de atuam nas promogao a leitura e a populacao
bibliotecas bibliotecas uso das bibliotecas

Dimensdo | e Estabelecer diretrizes, | e Garantir  que  as | e Promover a | e Realizar processo | e Promover rodas de | e Criar redes de

operacional objetivos e metas de médio bibliotecas sejam parte participacdo da | de recrutamento e leituras e saraus | articulacho  das
prazo, relacionadas as essencial das escolas, populacdo no debate selecdo de literarios; bibliotecas
bibliotecas das escolas no consolidando 0 sobre 0 profissionais o Realizar debates existentes no
PPA; aspecto central desse PMLLLB/PELLLB, de formados em literarios; municipio/estado

e Definir as diretrizes de equipamento na forma a chamar a Biblioteconomia e Promover clubes de ek

politicas publicas de leitura e politica educacional; atencdo dos cidad&os para atuar  nas leitura; e Fomentar a
escrita de qualidade para todos | e Exigir que 0 para a tematica das bibliotecas das | e Realizar atividades articulagdo de
e bibliotecas como uma das PMLLLB/PELLLB bibliotecas e fortalecer escolas; de leitura pUblica; aches com
prioridades da gestdo na LDO, seja de médio e longo 0 processo decisorio; o Viabilizar aces de | ¢ Desenhar municipios
garantindo as despesas com prazo e tenha diretrizes | e Promover a realizacdo | formagéo das | oficinas/atividades vizinhos™;
pessoal no orcamento; e metas bem definidas; de reunies nas equipes envolvidas com foco na | ® Apoiar iniciativas

préprias ou da
sociedade  civil
local relacionadas
as bibliotecas;

o Articular parcerias
com as instituicdes
que atuam em prol

da causa das
bibliotecas, como
0 Instituto

Ecofuturo e a

L Ainstituicdo de redes de bibliotecas ¢ uma excelente alternativa para a criagdo e manutenco de bibliotecas e tem demonstrado resultados muito positivos, tanto nas iniciativas
pelo Brasil quanto em outros paises que adotam esse sistema. Na América Latina, o sistema de bibliotecas publicas de Medelin, na Colémbia, € um exemplo de rede de
bibliotecas bem-sucedido e pode servir de inspiracdo. No Brasil, 0 Sistema de Municipal de Bibliotecas da Prefeitura de Sdo Paulo também tem alcancado bons resultados.

2 As estratégias de consorcios intermunicipais permitem maior cooperagdo e geram bons resultados por possibilitar maior economia em escala. Areas como a sadde e meio
ambiente ja tém se beneficiado desse tipo de acdo entre os municipios. Uma articulagdo em beneficio das bibliotecas pode trazer economia tanto na aquisi¢do de recursos
financeiros quanto na formacéo e capacitacdo de pessoal.
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parlamentares que auxiliem as
bibliotecas em escolas;
Articular parcerias com o
governo estadual para que o
municipio  participe  dos
programas existentes;
Articular estratégias conjuntas
com 0s municipios vizinhos
para compra de acervo
(fundamental para manter a
atratividade da biblioteca),
aquisicdo de equipamento de
informatica ou mesmo para a
realizacdo de cursos para as
equipes envolvidas;

Articular parcerias com a
sociedade local, incluindo os
pequenos e médios
comerciantes e as médias e
grandes empresas;

Fomentar a busca ativa para a
participacdo de editais de

selecdo dos programas
federais existentes e
relacionados com as

bibliotecas em escolas ou de
organizacbes da sociedade
civil.

execucao do
PMLLLB/PELLLB;
Promover campanhas
de arrecadacdo de
recursos  (financeiros,
materiais, acervo etc.)
por meios de acdes com
empresas ou COmMeErcios
— lembre-se de que é
fundamental conhecer
as necessidades da
biblioteca para que ela
receba 0  insumo
necessario para cumprir
a funcdo social, que é
formar leitores;
Fomentar 0
engajamento de jovens
nas questdes
relacionadas as
bibliotecas em escolas,
bairros, comunidades,
ou cidades diferentes de
suas localidades de
origem.

leituras para
publicos diversos e
conteddos
relacionados as
novas tecnologias;
Estabelecer
parcerias com
universidades locais
para 0
desenvolvimento de
projetos de extensdo
que envolvam
bibliotecas ou para
abrir possibilidades
de estagios nelas.

literarias envolvendo
a comunidade
escolar;

e Reconhecer boas
praticas de promogao

de leitura em
bibliotecas publicas,
escolares e

comunitarias.

Fundacdo
Nacional do Livro
Infantil e juvenil;

Reconhecer,

visibilizar ®
promover  boas
praticas que

estejam ocorrendo
nas bibliotecas
municipais
publicas, escolares
e comunitéarias;
Reconhecer boas
préaticas
desenvolvidas em
ambito nacional e

analisar a
viabilidade de
aplicacéo

(adaptada) no
municipio/estado.

Fonte: Burgos e Santos (2021, p. 27).
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Conforme podemos observar, conhecer as politicas publicas e programas
governamentais no &mbito da leitura e da biblioteca é essencial para a atuacéo do bibliotecério
escolar. N&o apenas porque essas iniciativas representam uma fonte de captacdo de recursos
para um setor tdo carente de investimento como as bibliotecas, mas também, porque esse
conhecimento gera possibilidades de melhor desenvolvimento e formacéo para a comunidade
educacional, que passa a ter consciéncia do papel da sua atuagdo na manutencao e aquisi¢do de
seus direitos.

Dessa forma, € importante para o estudo resgatar as principais politicas publicas e
demais iniciativas governamentais no ambito do livro, da leitura e da biblioteca aplicadas no
Brasil e na Coldmbia, a fim de realizar uma analise comparativa e dissertar sobre como a
instituicdo de cada politica tem influenciado no desenvolvimento da &rea nos diferentes paises.

Sumarizamos cronologicamente, no Quadro 44, as principais contribui¢ées dos
autores utilizados na construcdo da revisdo bibliografica para discutir a tematica que

envolve as principais politicas publicas e fontes de financiamento.

Quadro 44: Principais contribuicdes (Politicas Publicas X Fontes de Financiamento)

Autores(as) Contribuices
Lowi (1964) v'Tipos de politicas publicas: Distributivas; Redistributivas; Regulatérias;
Constitutivas.
Souza (2006) v As “politicas plblicas” falam/tratam de um campo do conhecimento que procura

“colocar o governo em agdo”.

Secchi (2010; 2013) v'A politica publica é um conceito abstrato que se materializa por meio de
instrumentos variados;

v'E uma diretriz elaborada para enfrentar um problema publico.

Rodrigues (2011) v'Quando decisdes coletivas sdo tomadas, elas se convertem em algo a ser
compartilhado, uma politica comum.

Rasteli (2013) v’ Conhecer essas politicas faz-se importante no que tange a obtencao de recursos para
variados fins (ampliagdo do acervo, projetos culturais e capacitacoes).

Sala (2018) v'O desenvolvimento pleno do aluno no ambiente escolar exige a insercdo de uma

biblioteca atualizada, dindmica e que atenda as necessidades do plano de ensino
estabelecido pela escola na qual esta inserido;

v’ A formacdo integral do cidadao critico e consciente exige a aplicacdo de politicas de
valorizacdo da BE como ambiente de aprendizagem.

Burgos e Santos v/Existem recursos pUblicos (municipais, estaduais e federais) destinados a educacéo
(2021) gue podem ser buscados para construir, manter e ampliar bibliotecas em escolas
publicas;

v/ Saber ler com gosto e competéncia é a base para o acesso a todo conhecimento e a
BE € o principal meio de acesso gratuito aos livros;

v/ Os vereadores tém o poder de alterar 0 que esta no orcamento e possuem recursos
para alocar em projetos com os quais eles simpatizam (emendas);

v FundacGes empresariais e instituicdes nacionais e internacionais abrem editais para
a distribuicdo de recursos (fisicos, materiais e financeiros);

v'Crie uma lista de possiveis parceiros para seus projetos e fique atento as
oportunidades publicadas, visitando com regularidade os sites e acompanhando as
redes sociais das institui¢ées.

Fonte: Elaborado pela autora com base na exposi¢éo dos autores citados (2023).
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Esse quadro foi compilado com a finalidade de destacar as principais contribuicdes e
avancos apontados pelos autores (citados na discusséo desse topico) em pesquisas que retratam
a questdo de como as politicas publicas, projetos e iniciativas governamentais podem contribuir
como fontes de financiamento e desenvolvimento da biblioteca escolar. A proposta é apresentar
de forma objetiva a percepcao dos autores ao longo do tempo, destacando pesquisas que datam
desde o ano de 1964 até a atualidade.

5.2.2 Analise das politicas pablicas no ambito da leitura e biblioteca no Brasil

Durante o periodo do Brasil Colonial, ndo houve investimento na concepg¢do de um
campo cultural que fosse minimamente estruturado. “A metropole adotou uma politica de
fechamento intelectual na col6nia para evitar a propagacdo de quaisquer ideias inconvenientes
aos interesses da corte portuguesa” (LINS, 2016, p. 128).

Nesse periodo, os livros que chegavam ao Brasil vinham por meio de contrabando ou
no interior da bagagem dos raros cidadaos letrados que possuiam autorizacao para leitura. Com
0 advento do lluminismo (que defendia o uso da razdo, indo contra os dogmas e doutrinas
religiosos e buscava nos livros sua principal fonte de saber), as bibliotecas se transformaram
em espacos privilegiados, que reservavam a um seleto publico o acesso a cultura, a preservagao
da memoria e da vida intelectual. O Quadro 45 apresenta as Principais iniciativas do Governo

Federal Brasileiro no Século XIX.

Quadro 45: Principais iniciativas do Governo Federal Brasileiro no Século XIX

v Entre 1808 a 1830 - Financiamento da missdo de artistas franceses que criaram a Imperial Academia
das Belas-Artes; Artes e Oficios; a Imprensa e a Biblioteca Real; o Real Jardim Boténico; o Museu
Real; e 0 Teatro Real de S&o Carlos.

v' Entre 1831 a 1930 - Criagdo do Instituto Historico e Geografico Brasileiro (IHGB), fundado em 1838,
com apoio de sua revista criada no ano seguinte. Funcionou como importante centro de estudos e de
estimulo a vida intelectual nacional e apoio a projetos artistico-culturais; o Conservatério Nacional
de Musica e a fundagéo da Imperial Academia de Musica e Opera Nacional.

v/ Em 1857, ocorreu o apoio as artes plasticas com as atividades da Academia das Belas-Artes.

v/ Em 1879, o Decreto n. 7.247 reforma o ensino primario e secundario no municipio da Corte e o
superior em todo o Império.

Fonte: elaborada pela autora, com base nas legislacdes nacionais e revisdo de literatura (2021).

Com a vinda da familia real portuguesa para o pais, iniciam-se 0s primeiros avangos no

contexto das artes, conhecimento e cultura, em busca da construgéo de uma identidade nacional.
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No campo das bibliotecas, a primeira legislacdo a regulamentar a area no Brasil ocorre

no final do século XIX, por meio do Decreto imperial n. 7.247, de 19 de abril de 1879, que

reforma o ensino e determina que sejam criadas nos diferentes distritos pequenas bibliotecas e

museus escolares (BRASIL, 1879). O Quadro 46 apresenta as Principais iniciativas do Governo

Federal Brasileiro no Século XX.

Quadro 46: Principais iniciativas do Governo Federal Brasileiro no Século XX

SNENEN

ANRNIN

Em 1937, o Ministério da Educacéo e da Saude cria o Instituto Nacional do Livro.

Em 1953, o Ministério da Educacao e Salde foi desmembrado, surgindo os Ministérios da Saude (MS)
e 0 da Educac&o e Cultura (MEC).

Em 1961, o Ministério da Educacéo e Cultura cria o Servigco Nacional de Bibliotecas.

Criacéo do Ministério da Cultura (1985).

Em 1986, a Lei n. 7.505 dispde sobre beneficios fiscais na area do imposto de renda concedidos a
operacOes de carater cultural ou artistico.

Em 1988, o Ministério da Educacéo e Cultura cria a Fundagcdo Nacional Pro-Leitura.

Em 1990, é instituida a Fundacdo Biblioteca Nacional.

Em 1991, a Lei n. 8.313 restabelece principios da Lei n° 7.505, institui 0 Programa Nacional de Apoio
a Cultura (Pronac) e da outras providéncias.

Em 1992, o Ministério da Cultura institui o Pré-Leitura.

Em 1992, o Ministério da Cultura e a Fundagdo Biblioteca Nacional instituem o Programa Nacional
de Incentivo a Leitura-PROLER.

Em 1995, o Ministério da Cultura institui o Projeto Uma Biblioteca em cada Municipio.

Em 1997, o Ministério da Educacdo promove a distribuicdo de livros de literatura para escolas publicas
do pais por meio da instituicdo do Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE).

Fonte: elaborada pela autora, com base nas legislacfes nacionais e na revisao de literatura (2021).

Apbs a legislacdo imperial, somente no ano de 1937 é criado o Instituto Nacional do

Livro (INL"), com a responsabilidade de:

organizar e publicar a Enciclopédia Brasileira e o Dicionéario da Lingua Nacional,
editar obras de interesse para a cultura nacional, criar bibliotecas publicas e estimular
0 mercado editorial mediante promogdo de medidas para aumentar, melhorar e
baratear a edicdo de livros no pais (OLIVEIRA, 1994, p. 43).

No periodo de 1946 a 1963, a principal atuacdo do governo na area ocorreu por meio da

sequéncia dos trabalhos do INL e da criacdo do Servico Nacional de Bibliotecas (SNB), que

tinha por finalidade coordenar a rede de bibliotecas publicas. A atuagdo do INL trouxe

contribuicbes e avancos significativos para a area, iniciando movimentos de descentralizagdo

3 Mais tarde, em 1973, o INL foi reestruturado e suas atribuicdes passaram de editor a promotor de publicagdes
de interesse nacional, educacional, cientifico e cultural, e transferiu a linha editorial as editoras comerciais,
beneficiando prioritariamente a iniciativa privada, o que levou os pesquisadores a considerarem sua atuacdo
bastante polémica. Apesar disso, as acfes do INL contibuiram para a criagdo de cursos de biblioteconomia que
possibilitaram a formagao de bibliotecérios de norte ao sul do pais (BRAGANGCA, 2009).
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das atividades e criando comissdes regionais, “com autonomia para planejar a atividade
bibliotecéria, de acordo com as necessidades de cada regido e até para administrar recursos
advindos de diferentes esferas administrativas” (OLIVEIRA, 1994, p. 100).

Ap0s o periodo da ditadura, na década de 80, foram empreendidas algumas politicas na
area cultural. Em 1985, ocorreu a criacdo do Ministério da Cultura que, em 1986, promulgou a
Lei n. 7.505, que “DispGe sobre beneficios fiscais na area do imposto de renda concedidos a
operagdes de carater cultural ou artistico”. Em 1991, a Lei n. 8.313 (que ficou mais conhecida
como Lei Rouanet) passou a ser a responsavel pela regulamentacdo da politica de incentivo
fiscal e instituiu o Programa Nacional de Apoio a Cultura (Pronac).

Em 1992, é criado o Pro-leitura, um projeto que visa a formacédo continuada e faz parte
do Acordo de Cooperacdo Brasil-Franca, desenvolvido com a finalidade de instituir uma
politica nacional de leitura. Esse projeto pretende articular profissionalizacdo, préaticas
pedagdgicas e pesquisa universitaria para a promocao da leitura na escola. No mesmo ano,
também foi criado o PROLER, um projeto que tem como objetivo contribuir para a promogao
social da leitura e para as condi¢des de acesso a atividades criticas e criativas.

Encarregada de dar continuidade as atividades do PROLER, a Secretaria do Livro e
Leitura criou em 1995 o projeto “Uma biblioteca em cada municipio”. O projeto teve por
objetivo a ampliacdo da rede de bibliotecas publicas municipais e chegou a contemplar cerca
de 1500 novas bibliotecas.

Em 1997, foi criado o Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE), uma politica
de distribuicdo de obras literarias e didaticas que contemplava professores, alunos e bibliotecas
das escolas publicas de diversas modalidades de ensino. O Quadro 47 apresenta as Principais
iniciativas do Governo Federal Brasileiro no Século XXI.

Quadro 47: Principais iniciativas do Governo Federal Brasileiro no Século XXI

v' Em 2003, o Fundo Nacional de Cultura estabelece a Politica Nacional do Livro, que assegura ao
cidaddo o pleno exercicio do direito de acesso e uso do livro.

Em 2003, o Ministério do Desenvolvimento Agrario institui o Programa Arca das Letras.

Em 2004, a Fundacao Biblioteca Nacional institui o Programa Fome de Livro.

Em 2004, o Ministério da Educacdo e o Ministério da Cultura, em parceria com a Organizacao dos
Estados Ibero-Americanos (OEl), lancam o Vivaleitura.

v' Em 2006, o Ministério da Educacéo e o Ministério da Cultura instituem o Plano Nacional do Livro e
Leitura.

Em 2007, o Ministério da Cultura institui o Programa Mais Cultura.

Plano Nacional de Cultura (PNC), instituido pela Lei 12.343, de 2 de dezembro de 2010.

Em 2010, a Lei n. 12.244 dispde sobre a universalizacdo das bibliotecas nas institui¢cfes de ensino do
pais.

v/ Em 2018, a Lei n. 13.696 institui a Politica Nacional de Leitura e Escrita.

AN

AN
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v/ Em 2018, a Comissédo de Educagdo da Camara dos Deputados aprova o Projeto de Lei n. 9484/18 que
modifica o conceito de biblioteca escolar e cria o Sistema Nacional de Bibliotecas Escolares (SNBE).

Fonte: elaborada pela autora, com base nas legislacfes nacionais e revisdo de literatura (2021).

Em 2003, foi criada a Lei n. 10.753, que estabelece a Politica Nacional do Livro e ficou
mais conhecida como Lei do Livro, uma vez que autoriza o Poder Executivo a instaurar projetos
que assegurem o acesso ao livro e a leitura. Ainda em 2003, foi concebido o Programa Arca das
Letras, que incentiva a leitura nas areas rurais por meio da implantagdo de bibliotecas,
distribuicdo de acervos e formacéo de agentes de leitura por todo o territorio nacional.

Em 2004, ocorre a criacdo do Programa Fome de Livro e o lancamento do Vivaleitura.
Coordenado pela UNESCO, pela Organizacdo dos Estados Ibero-Americanos (OEI) e pelo
Centro Regional para o Fomento do Livro na América Latina e Caribe (Cerlac), o Vivaleitura
teve por objetivo a promocdo de politicas para 0 acesso ao livro e a leitura nos paises
envolvidos. No Brasil, o Programa Fome de Livro serviu como base para a concep¢édo do Plano
Nacional do Livro e Leitura (PNLL). O PNLL foi criado em 2006 com a finalidade de fomentar
a leitura, democratizar o acesso ao livro e fortalecer o produtor. Sua organizacdo é orientada
por quatro eixos principais: 1- Democratizac¢do do acesso, 2- Fomento a leitura e a formac&o de
mediadores, 3- Valorizacdo institucional da leitura e incremento de seu valor simbdlico e 4-
Desenvolvimento da economia do livro (BRASIL, 2014).

Com o objetivo de auxiliar estados e municipios a implementarem seus planos, em 2009,
foi langado o “Guia para a elaboracdo e implementacdo dos Planos estadual e municipal do
livro e leitura”, o qual teve sua segunda edicao atualizada em 2015.

Como forma de reconhecer a cultura como uma necessidade fundamental e direito de
todos os cidaddos brasileiros, o Ministério da Cultura lancou, em 2007, o programa Mais
Cultura. O programa estéa articulado em trés dimensdes: 1. Cultura e Cidadania, 2. Cultura e
Cidades e 3. Cultura e Economia.

Em 2010, a Lei 12.343 instituiu o Plano Nacional de Cultura (PNC). Ainda nesse ano,
foi promulgada a Lei n°® 12.244, que dispde sobre a universalizacdo das bibliotecas com

bibliotecarios em todas as institui¢cGes de ensino do pais em um prazo de dez anos.

Apesar de definir biblioteca escolar, a lei ndo se refere as condi¢es materiais que
permitem sua estruturacdo e a realizacdo dos projetos técnicos, tais como agdes
instrumentais de tratamento, organizacdo e controle das informacGes, bem como
documentos que compdem o ambiente. A lei também néo estabelece uma politica que
contemple préticas sociais de inclusdo e de transformacéo social, assim como ndo


http://www2.camara.leg.br/camaranoticias/noticias/EDUCACAO-E-CULTURA/561159-PROPOSTA-AMPLIA-O-CONCEITO-DE-BIBLIOTECA-ESCOLAR-E-PRORROGA-PRAZO-PARA-ESCOLAS-PUBLICAS-CONSTITUIREM-ACERVO.html
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estabelece qualquer tipo de punicdo a ser aplicada as instituicdes que ndo cumprirem
as exigéncias no prazo estipulado (SALA, 2018, p. 111).

Nesse conjunto, em 2016, a Lei n. 212 estabeleceu a Politica Nacional de Leitura e
Escrita (PNLE), que tem por orientagédo a garantia de uma base institucional para que se possa
aperfeicoar e implementar politicas, programas e a¢fes com base na experiéncia do PNLL e,
assim, configurar equipes, orcamentos e unidades gestoras.

Diante de tantas iniciativas e descontinuidades nos programas e legislacdes propostos
pelo governo federal ao longo dos séculos, o Projeto de Lei do Senado n. 9484/2018 ¢ a
regulamentacéo mais recente no ambito da leitura e da biblioteca no Brasil. O projeto de Lei
“Altera a Lei n° 12.244, de 24 de maio de 2010, que dispde sobre a universalizagdo das
bibliotecas escolares nas instituicbes de ensino do Pais, para propor uma nova defini¢do de
biblioteca escolar e criar o Sistema Nacional de Bibliotecas Escolares (SNBE)”, além de
acompanhar a vigéncia do Plano Nacional de Educacdo (PNE) e prorrogar o prazo de 2020 para
2024, para que todas as escolas do pais contem com uma biblioteca com bibliotecario e acervo
minimo de um titulo por aluno matriculado. Porém, o Projeto de Lei esta parado na Mesa
Diretora desde outubro de 2019.

5.2.3 Anélise das politicas publicas no &mbito da leitura e biblioteca na Coldmbia

No contexto colombiano, o marco inicial para o desenvolvimento das politicas publicas
culturais remete ao século XVIII,em 1777, quando ¢é fundada a Biblioteca de Bogota, a primeira
biblioteca real ndo ligada a uma ordem religiosa ou universidade, composta por livros deixados
pelos jesuitas quando foram expulsos pela Espanha de seus territdrios coloniais.

No campo da educagdo, o século XIX foi caracterizado pelo avango e organizagdo no
pais. Na segunda metade do século, durante os governos liberais, a escola passou a ser
considerada como instrumento fundamental para a construcéo da nacéo e formacédo de um ideal
cidaddao (MAZO, 2017, p. 297). O Quadro 48 apresenta as principais iniciativas do Governo
Federal Colombiano nos Séculos XVIII e XIX.

Quadro 48: Principais iniciativas do Governo Federal Colombiano nos Séculos XVI1II e XIX

v" Fundacdo da Real Biblioteca de Bogota, a primeira biblioteca real ndo ligada a uma ordem religiosa
ou universidade (no ano de 1777).

A biblioteca escolar se concebia de maneira funcional como espago fisico e como conjunto de colecdes.
Producdo de material educativo para compor as primeiras bibliotecas, dirigidas especialmente aos
professores (Lei de 2 de agosto de 1820).

v Criagdo do Museu Nacional, um dos primeiros desse género na América Latina (1823).

v
v
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v Decreto Organico de Instrucdo Publica (1870).
v Principios de incentivo a cultura estabelecidos na Constituicdo (1886).

Fonte: elaborada pela autora, com base nas legislacfes nacionais e revisdo de literatura (2021).

Em 1820, nas origens da Republica, foi promulgada a Lei denominada de “Escolas de
Primeiras Letras”, um marco importante para a organizacdo do ensino fundamental e da
producdo de material bibliografico que se destinava a formacao dos professores e compunham
as primeiras bibliotecas escolares no pais.

Além dos avangos no campo da educacado, a fundacdo do Museu Nacional, em 1823,
contribuiu de forma significativa no @mbito das politicas culturais, uma vez que foi um dos
primeiros desse género na América Latina e destinava-se a preservacdo da memoria social da
Coldémbia (LINS, 2016, p. 93).

Em 1870, ¢ criado o “Decreto Organico de Instru¢do Publica”, o qual destina as escolas
instrumentos e ferramentas bésicas para o desenvolvimento de seu trabalho, determinando a
criagédo de bibliotecas circulares nas escolas centrais e normais. As bibliotecas circulares eram
compostas por diversos tipos de obras destinadas aos professores, incluindo livros orientados e
materiais cartograficos (MAZO, 2017, p. 289).

No campo da Constituicdo Nacional de 1886, foi editado o Decreto 595, que buscou
qualificar a instrucdo publica primaria e estabelecer critérios para o ensino obrigatério e
gratuito. O Decreto pretendia superar 0s processos de memaria e privilegiar em detrimento do
entendimento (COLOMBIA, 1886). O Quadro 49 apresenta as principais iniciativas do

Governo Federal Colombiano nos Século XX.

Quadro 49: Principais iniciativas do Governo Federal Colombiano no Século XX

v Definicdo de trés tipos de bibliotecas: bibliotecas escolares, bibliotecas municipais e bibliotecas
circulantes.

v" Regulamentacdo da administragdo da Biblioteca Nacional, sob a responsabilidade do Ministério de
Instrugdo Publica (Lei Organica de Instrucéo Publica, 39 de 1903).

v Abertura da primeira Radio Cultural (1929).

v' Implementagdo da Biblioteca do Mestre.

v' Implementacdo da Biblioteca Aldeana como parte da Campanha de Cultura Aldeana de 1934.

v Criag8o do Arquivo Nacional da Colémbia, sediado primeiramente na Biblioteca Nacional, em Bogota
(1938).

v Criagao de salBes visuais no interior do pais (1940).

v" Fundagdo do Museu do Homem (1942).

v" Programa de Bibliotecas Publico-Escolares (década de 60).

v Surgimento do Colcultura, o Instituto Colombiano de Cultura (1968).

v" Realizacdo de diversas estratégias de formacdo em temas bibliotecarios dirigidos aos agentes
educativos (1968).

v" Programa de Instituto de Educacdo Média Diversificada - INEM.

v" Concluséo do Plano de Cultura do Colcultura (1974).
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Projeto Centros Experimentais Pilotos (1976).

Decreto n. 088 Programa Nacional de Bibliotecas Escolares de Colémbia (1976).
Conferéncia Intergovernamental sobre politicas Culturais na América Latina e no Caribe (1978).
Estratégia Mapa Educativo (1982).

Plano Nacional de Reabilitacdo (1986).

Projeto Multinacional de Bibliotecas Escolares.

Programa de Fortalecimento de Bibliotecas Publicas e Escolares (1993).

Lei Democratizacdo e Promocéo do Livro Colombiano (1993).

Lei Geral de Educacéo 115 (1994).

Criac@o do Ministério da Cultura “Minc” (1997).

Formulagdo do Manifesto e as Diretrizes para bibliotecas escolares (UNESCO/IFLA 1999).
Criacgéo da proposta de Centro de Recursos para a Aprendizagem — CRA.
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Fonte: elaborada pela autora, com base nas legislacfes nacionais e revisdo de literatura (2021).

O século XX foi de significativos progressos no campo das reformas educacionais e dos
projetos culturais. A criacdo da Biblioteca Piloto de Medelin para a América Latina e da Escola
Interamericana de Biblioteconomia da Universidade de Antioquia contribuiram para a
promulgacdo de diretrizes e manifestos que reconheciam as bibliotecas como centros
formativos de identidades culturais e alfabetizacéo.

Em 1929, ocorre a abertura da primeira radio nacional publica voltada para a cultura, a
Radio Cultural, instalada na sede da Biblioteca Nacional em Bogota, uma das primeiras do
género na América Latina. Nesse periodo, também ocorre a implementacdo da Biblioteca do
Mestre, caracterizada por editar publicacdes especializadas em Pedagogia, e da Biblioteca
Popular de Cultura, composta por obras de literatura e ensaios. Como parte da Campanha de
Cultura Aldeana, em 1934 também € implementada a Biblioteca Aldeana.

No ano de 1938, ocorre a criacdo do Arquivo Nacional da Colémbia, que primeiramente
foi sediado na Biblioteca Nacional, em Bogota. Em 1940, sdo implementados os salGes visuais
no interior do pais. Esses saldes tinham o intuito de divulgar as pinturas mais famosas dos
museus nacionais e também apresentar obras de arte produzidas por pessoas locais. E, em 1942,
é fundado o Museu do Homem, o Instituto de etnologia da Colémbia que era referéncia em
arqueologia e no estudo dos povos amerindios em todo o mundo.

Nesse periodo de efervescéncia cultural, diversas agdes contribuiram para 0s avangos
na area: 1- estabeleceu-se que as escolas disponham de espacos diferenciados para a cultura,
entre eles a biblioteca escolar; 2- foram editadas publicagdes periddicas e livros especializados
em educacdo; 3- consolidou-se o projeto bibliotecario escolar referente a criagéo de bibliotecas,
o fortalecimento de suas colecfes e aumento do nimero de leitores; 4- apice da reflexdo sobre

0S processos de leitura e escrita; 5- reitera-se a necessidade de que as escolas contem com
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unidades anexas para atender as condi¢cfes particulares da comunidade educativa, sendo a
biblioteca escolar uma delas (MAZO, 2017, p. 293).

Mesmo durante o periodo ditatorial que assolou os paises da América Latina com as
mazelas da censura e do controle dos direitos civis, a resisténcia pelos avangos na cultura e
educacdo obtiveram algumas conquistas. Em 1968, surge o Cocultura, Instituto Colombiano de

Cultura, que passa a ter a primazia da elaboracdo de politicas culturais.

O COCULTURA impulsionou as politicas culturais no pais, agrupando diversos
organismos do campo da cultura e educagdo que se encontravam dispersos €, no ano
de 1974, é elaborado o Plano de Cultura tendo o poeta Jorge Rojas a frente do Instituto.
O referido plano prop6s a criagcdo do ministério da cultura (LINS, 2016, p. 94).

Nesse contexto politico e social, o Cocultura criou o Programa de Bibliotecas Publico-
Escolares que pretendia estabelecer a integracdo entre os dois tipos de bibliotecas, reunindo as
caracteristicas de ambas em uma s6 modalidade, ressaltando sua relevancia para o0 processo
educativo e dando continuidade ao esforco de producbes de textos orientados a fortalecer o
trabalho pedagdgico (MAZO, 2017, p. 290).

Nos anos seguintes, o Governo Colombiano estabelece o Programa de Instituto de
Educacdo Média Diversificada — INEM, que contou com a criacdo de bibliotecas escolares
equipadas com excelentes recursos, quadro de pessoal especializado e auxiliar para a prestacdo
de servigos.

No ano de 1974, ocorreu a conclusédo do Plano de Cultura do Colcultura e, em 1976,
como parte do processo da reforma educativa, foi instituido o Projeto Centros Experimentais
Pilotos, que determinou a criacdo de bibliotecas escolares com colecdes diversas. Com isso,
surge o Decreto n. 088 de 1976, que da suporte ao Programa Nacional de Bibliotecas Escolares
da Col6mbia, visando ao fornecimento de material bibliografico, organizacdo de colecdes e
formacao do bibliotecério.

A partir da publicacdo do decreto, diversas iniciativas sao realizadas, conforme segue:
Conferéncia Intergovernamental sobre politicas Culturais na América Latina e no Caribe
(1978); fornecimento de material didatico e capacitacdes para o seu uso (Estratégia Mapa
Educativo 1982); Plano Nacional de Reabilitacdo: politicas culturais que sdo parte de um
projeto nacional de combate ao narcotrafico e a miséria (1986); formacao de um modelo flexivel
para um sistema nacional de bibliotecas escolares (Projeto Multinacional de Bibliotecas

Escolares); aquisi¢do de 200.000 volumes de livros gerais para 19 bibliotecas e formulagéo da
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politica de desenvolvimento de colec¢Bes (Programa de Fortalecimento de Bibliotecas Publicas
e Escolares 1993).

Ainda no ano de 1993, foi promulgada a Lei Democratizacdo e Promocdo do Livro
Colombiano, Lei n. 98/1993, por meio da qual se estabelecem as normas e as diretrizes para a
democratizacdo e promogdo do livro no territorio colombiano. Entre os objetivos, consta a
criacdo de bibliotecas e a capacitacdo de bibliotecérios.

No ano de 1994, ocorreu outro importante marco, a Lei Geral de Educacédo n. 115, que
estabelece a obrigatoriedade de bibliotecas escolares em institui¢cbes educativas, incentivando-
se a reflexdo no @mbito da biblioteca escolar para o acesso e constru¢do da informacéo e do

conhecimento na escola, e 0 apoio a educacao para a vida.

ARTIGO 141. Biblioteca ou infraestrutura cultural e esportiva. Os estabelecimentos
de ensino que oferecerem o servico por niveis e séries, terdo biblioteca, infraestrutura
para o desenvolvimento de atividades artisticas e esportivas e um 6rgdo de divulgagdo
académica’™ (COLOMBIA, 1994, p. 29, tradugfo nossa).

Em 1997, apds pelo menos duas décadas de luta pelo estabelecimento de um ministério
voltado para a administracdo dos bens e servigos culturais pablicos, a Colémbia finalmente
criou o seu “Minc” (LINS, 2016), Ministério da Cultura.

Na década de 1990, reuniu-se esforco para o fortalecimento da reflexdo académica sobre
a importancia da biblioteca escolar como estratégia para o0 acesso a informacdo e sua
contribuicédo para o processo de construcdo de conhecimento e formacdo para a vida (MAZO,
2017, p. 292). Com a formulacdo do Manifesto IFLA/UNESCO (1999) e das Diretrizes para
bibliotecas escolares elaborados pela IFLA e aprovados pela UNESCO, a Colémbia da inicio a
sua proposta de criacdo de Centro de Recursos para a Aprendizagem (CRA). Uma proposta
conceitual para a biblioteca escolar, que foi concebida no contexto nacional e local,
considerando a biblioteca como um Centro de Recursos para a Aprendizagem. O Quadro 50

apresenta as Principais iniciativas do Governo Federal Colombiano no Século XXI.

Quadro 50: Principais iniciativas do Governo Federal Colombiano no Século XXI

Resolugdo 1508, estabelece o carater cientifico ou cultural dos livros (2000).
Programa Bibliotecas Educativas (2002).

Programa Educagéo Rural.

Parques Bibliotecas (2004-2008).

Bogota é escolhida como capital mundial das bibliotecas (2007).

AN N NANEN

4 ARTICULO 141. Biblioteca o infraestructura cultural y deportiva. Los establecimientos educativos que ofrezcan
el servicio por niveles y grados, contardn con una biblioteca, infraestructura para el desarrollo de actividades
artisticas y deportivas y un organo de difusion de caracter académico.
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Plano Distrital de Leitura e Escrita (2008-2014).
Lei 1379 de Bibliotecas (2010).
Plano Nacional de Leitura e Escrita do Ministério da Educacdo (2011).
Plano Municipal de Leitura: Medellin, uma cidade para ler e escrever (2015).
Decreto Unico Regulamentério do Setor de Cultura 1080 (2015).
Fonte: elaborada pela autora, com base nas legislacfes nacionais e revisdo de literatura (2021).
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No inicio do século, nos anos 2000, foi instituida a Resolugdo n. 1508 de 2000, pela
qual o Ministério da Cultura estabelece os procedimentos de natureza geral para determinar a
colecdo cientifica ou cultural de livros, revistas, panfletos, colecdes ou publicacGes seriadas e
delegar sua funcao.

Durante os primeiros anos da década de 2000, no contexto do Plano Ibero-Americano
de Leitura (ILIMITA), elaborou-se o Programa Bibliotecas Educativas (2002), que se destinava
a criacdo de bibliotecas especializadas em escola normal superior e institutos de educacéo
média técnica e académica. Sob a influéncia do ILIMITA, também foi criado o Programa
Educacdo Rural, que objetivava o fornecimento de material bibliogréafico e equipamentos de
tecnologia.

Entre 2004 e 2008, entrou em vigor a iniciativa dos Parques Bibliotecas na cidade de
Medelin. Os parques bibliotecas sdo implantados estrategicamente em areas de vulnerabilidade
e fazem parte de uma politica de desenvolvimento social e participacdo em comunidades, a qual
destaca a importancia das bibliotecas como espacos de encontro social e convivéncia cidada.

No ano de 2007, Bogota foi escolhida como Cidade Ibero-americana da Cultura e capital
mundial das bibliotecas, o que colaborou para o projeto de modernizacdo das bibliotecas
escolares e formacdo de bibliotecérios com o langamento do Plano Distrital de Leitura e Escrita
(2008-2014). Em 2010, foi sancionada a Lei n. 1379 de Bibliotecas (pela qual se estabelece a
Rede Nacional de Bibliotecas Publicas e se da outras disposic¢des), que desencadeou uma série
de acbes como o Plano Nacional de Leitura e Escrita (PNLE), do Ministério da Educacdo
(2011), o fornecimento da Colecdo Semilla, a formacdo de bibliotecéarios e professores e a
criacdo da Rede de Bibliotecas Escolares (“Leer es mi cuento” — A leitura € minha historia).

O PNLE reconhece a biblioteca como ambiente de aprendizagem que dispde de diversos
recursos e ferramentas para dar suporte aos processos educativos. Como resultado das
indicacOes apontadas pelo PNLE, os grandes centros ddo continuidade a suas propostas. Em
Antioquia, as ac¢les se voltam para o fornecimento de colec¢des organizadas e coerentes com as
especificidades econémica das comunidades, a entrega de tecnologia e a formacéo de

bibliotecarios e professores para criar e fortalecer bibliotecas publico-escolares.
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Em Medellin, ocorreu a criagdo da Rede municipal de bibliotecas escolares, o
fornecimento de colecBes e a provisdo e qualificacdo de bibliotecarios por meio do Plano
Municipal de Leitura: Medellin, uma cidade para ler e escrever, lancado em 2015. Nesse mesmo
ano, foi elaborado ainda o Decreto n. 1080/2000, por meio do qual se emite o Decreto Unico
Regulamentéario do Setor de Cultura.

Por fim, o resgate histdrico das principais iniciativas do Governo Federal Colombiano
durante os séculos revela os esforgos para integrar a biblioteca a vida social do pais, como um
instrumento de acesso a informacéo e a construcdo do conhecimento.

As politicas publicas e demais iniciativas do Governo Federal no campo da informacéo,
cultura e educacdo séo resultado das necessidades apontadas pela sociedade, por meio do
Estado, na perspectiva de solucionar uma questdo publica considerada coletiva, seja em esfera
local ou nacional.

A valorizacdo das bibliotecas enquanto espacos sociais e de construcdo do
conhecimento é uma estratégia exitosa na promoc¢do da inclusdo e da participacdo cidada.
Embora as bibliotecas escolares sejam objeto de iniciativas nacionais e locais ha décadas, o
esforco carece de uma abordagem estratégica e abrangente, uma vez que, imersas nas politicas
educacionais, elas tém sido concebidas apenas como um elemento vinculado ao aparelho
educacional. Dessa forma, esquece-se de que elas requerem politicas claras e consistentes que
possibilitem uma articulacdo efetiva com a comunidade educacional e com a realidade do
contexto educacional, social e cultural.

O levantamento das principais politicas e iniciativas governamentais no ambito da
leitura e da biblioteca demonstra que, apesar de no Brasil as transformacdes referentes a
promoc¢do da biblioteca escolar como recurso complementar a educacdo ainda ndo terem se
concretizado da maneira como se tem almejado, o exemplo de paises, como a Colémbia, que
investem na formacdo profissional e possuem uma politica de implementacdo de redes de
bibliotecas consolidadas, leva-nos a acreditar que essas politicas e iniciativas podem ser aqui
materializadas.

No entanto, é importante destacar que, para que as politicas publicas alcancem
efetividade e promovam as transformagfes esperadas, € necessario o envolvimento de
diferentes instancias. Isso exige que sejam dedicados vontade politica e investimentos em
recursos financeiros e humanos para atuar em acdes que favorecam a sua instituicdo e
possibilitem o cumprimento do seu papel social no atendimento das expectativas e necessidades
da comunidade contemplada. Bem como, é fundamental que o bibliotecario escolar conheca

essas politicas e participe de forma mais ativa da gestdo escolar e municipal, a fim de garantir
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recursos e conquistar os direitos que cabem a promocao da biblioteca na escola que, muitas
vezes, por contar com recursos escassos e desconhecer os impactos da biblioteca na formacéo

da comunidade escolar, acabam n&o sendo priorizados.
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6 VOZES E SILENCIOS CURRICULARES

“Os caminhos ndo estdo feitos, é andando que cada um de nos faz o seu proprio caminho”
(José Saramago)

Esta secdo tem como objetivo apresentar resultados e tecer consideragdes a respeito dos
componentes curriculares dos cursos de Biblioteconomia e Ciéncia da Informacdo das
universidades publicas dos paises analisados. Além disso, busca desvelar as perspectivas dos
docentes sobre a formacéo do bibliotecério escolar. A partir da exposi¢éo e discussdo dos dados
coletados por meio dos documentos e entrevistas, este topico é finalizado com uma analise entre
0 que propdem os curriculos dos cursos das universidades publicas de Sdo Paulo (no Brasil) e
de Antioquia (na Colémbia), com a finalidade de apresentar como ocorre a formagdo do
bibliotecério escolar no &mbito dessas IES.

6.1 Consideracdes a respeito dos componentes curriculares

Conforme apresentando anteriormente, a analise de contetdo prevé trés etapas: 1- a pré-
analise, quando sdo selecionados os documentos que serdo utilizados na pesquisa, seguida pela
execucdo da leitura flutuante; 2- a exploracdo do material, quando ocorre 0 desmembramento
do texto em categorias de analise; e 3- o tratamento dos resultados, quando sdo realizadas as
interpretacdes dos dados, ou seja, essa é a fase em que os resultados brutos, que foram coletados
por meio dos instrumentos de pesquisa, sdo tratados e analisados.

Este topico discorre sobre os dados obtidos por meio da andlise dos documentos
coletados por meio de busca realizada nos sites institucionais das IES de cada curso e por
comunicacdo via e-mail com os coordenadores, com a finalidade de subsidiar o propésito desta
pesquisa. O Quadro 51 apresenta 0s documentos selecionados nessa fase.

Quadro 51: Documentos selecionados

Documentos Justificativa

1- Estrutura Curricular Utilizados para identificar e selecionar as disciplinas sobre a tematica

2- Projeto Politico Pedagdgico biblioteca escolar e correspondentes.

3- Planos de Ensino/Ementas Utilizados na fase de exploragdo do material e desmembramento do texto
em categorias, com o objetivo de analisar de que maneira as disciplinas
selecionadas podem contribuir para a formacgdo do bibliotecério escolar.

Fonte: elaborado pela autora (2023).
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Para essa analise, foram consideradas as disciplinas que abordam a tematica da
biblioteca escolar ou equivalentes que possam contribuir para a formacdo do bibliotecario
escolar. Consideramos disciplinas equivalentes aquelas que, além de apresentar contetdos de
carater técnico e de mediacdo da informacgdo que sdo necessarios para a formacédo geral do
bibliotecario, também discutam temas que identificamos como fundamentais para a formacéo
do bibliotecério escolar, como o estudo da leitura e das politicas publicas.

Para tanto, além das disciplinas de conteudo especifico, foram considerados ainda 0s
programas que versam sobre a questdo da leitura e das politicas de leitura e biblioteca, uma vez
que, conforme discussdo apresentada no referencial tedrico desta pesquisa, a leitura literaria
contribui para o desenvolvimento de competéncias fundamentais na atuacdo do bibliotecéario
escolar, como a empatia. Assim, também o conhecimento no campo das politicas publicas é
fundamental para o bom desempenho do profissional ligado a biblioteca escolar, posto que se
trata de um equipamento informacional que carece de incentivo e financiamento, sendo as
politicas e projetos governamentais uma alternativa para a sua promogdo e seu
desenvolvimento. Osorio (2011) descreve uma série de necessidades para a formagdo do
bibliotecario escolar, entre elas, 0 autor destaca que esse profissional requer ser educado como
leitor e conhecer a legislacdo. Ainda segundo o autor, o bibliotecario recebe formacéo
universitaria deficiente em relacdo ao universo da leitura, e a caréncia que possuem em aspectos
relacionados a gestdo e legislacdo do pais é um impedimento para que seu trabalho transcenda
e se expanda.

Dessa maneira, apds analise das estruturas curriculares e projetos pedagdgicos das IES
indicadas foram identificadas um total de 11 disciplinas sobre as tematicas pré-selecionadas e
que contribuem com a formacdo do bibliotecario escolar, sendo: 3 da matriz curricular de
disciplinas obrigatorias (Politicas Publicas, Culturais e de Informacdo - USP Ribeirdo Preto;
Leitura e Cultura - UFSCar; Seminario de Incentivo a Leitura - Universidade de Antioquia); 4
da matriz curricular de disciplinas eletivas (Biblioteca Escolar: Atividades, Desenvolvimento
de Habilidade e Recursos de Informacédo — USP Ribeirdo Preto; Leitura e Literatura: Efeitos de
Leitor — USP Ribeirdo Preto; Seminario de Bibliotecas Escolares — Universidade de Antioquia;
Literatura Infantil e Juvenil — Universidade de Antioquia); e 4 da matriz curricular de
disciplinas optativas (Biblioteca Escolar — Unesp; Constituicdo dos Sentidos e dos Sujeitos no
Discurso Literario Infantojuvenil — USP Ribeir&o Preto; Biblioteca com Fungéo Educativa: a
Crianca e 0 Jovem — USP S&o Paulo; Biblioeducacgéo: programas e projetos — USP S&o Paulo).

O quadro 52 apresenta as disciplinas conforme sua disposi¢éo na matriz curricular de
cada IES.
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Quadro 52: Disposicéo das disciplinas na matriz curricular das IES

IES Obrigatdria Eletiva Optativa
USP/RP Vv Politicas publicas, v Biblioteca escolar: atividades,  Constituicdo dos sentidos e
culturais e de desenvolvimento de habilidades dos sujeitos no discurso
informagéo. e recursos de informacéo. literario infantojuvenil.
v Leitura e literatura: efeitos do
leitor
UFSCar V Leitura e cultura.
Unesp V' Biblioteca escolar.
USP/SP V" Biblioteca com funcéo
educativa: a crianca e 0
jovem.
V' Biblioeducacdo: programas e
projetos.
UdeA Seminario de incentivo V Seminario de bibliotecas 4
a leitura. escolares.
Literatura infantil e juvenil.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Para melhor compreensdo da intencdo de cada disciplina dentro da estrutura curricular
de um curso de formacdo em nivel superior, é importante pontuar que as disciplinas sdo acdes
propostas para a formacdo dos alunos e podem ser classificadas em trés grupos: obrigatorias,
eletivas e optativas. Cada uma delas tem seu proposito especifico, conforme estabelece a
regularizacdo dos cursos de formacdo superior. As obrigatérias compdem a fundamentacéo
basica do curso e “como o proprio nome diz, essas disciplinas sdo obrigatorias para os
estudantes concluirem a sua formacdo. Sem alcancar a média estabelecida nessas matérias o
estudante ndo consegue a sua titulagdo de nivel superior” (SILVA, 2022). As disciplinas
eletivas sdo aquelas em que o aluno pode escolher livremente qual cursar. Desse modo, o
estudante seleciona as disciplinas que melhor atendam seus objetivos profissionais ou que
possam enriquecer sua experiéncia académica (SILVA, 2022). Ja as optativas sao disciplinas
ofertadas pelo curso como forma de ampliar a formac&o do aluno. No caso das optativas, 0
estudante pode optar por qual cursar sem que seja obrigado a cumpri-las. Com essas disciplinas,
0 aluno tem a possibilidade de desenhar a sua formagéo conforme os seus interesse e objetivos
profissionais (SILVA, 2022).

Além de diferenciar as disciplinas, conforme sua oferta na estrutura curricular, em
obrigatdrias, eletivas e optativas, a leitura flutuante permitiu classifica-las em 3 grupos, de
acordo com as tematicas estabelecidas: 1- Biblioteca escolar (BE) — 05 disciplinas; 2- Leitura
(L) — 5 disciplinas; e 3- Politicas publicas de leitura e biblioteca (PP) - 1 disciplina. Essa

ordenacdo foi necessaria, uma vez que permite compreender melhor o impacto que cada
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programa desempenha na formagc&o do bibliotecério escolar. E importante destacar que, das 5
disciplinas que abordam a temaética especifica da biblioteca escolar, nenhuma comp&em a
matriz curricular obrigatoria dos cursos.

A Figura 3 apresenta como elas estdo dispostas na matriz curricular das IES, de acordo

com a classificacao.

Figura 3: Disposigéo das disciplinas na matriz curricular

PP BE L PP BE L PP
USP/RP USP/SP

Obrigatéria

Eletiva

Optativa

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Com a finalidade de melhor compreender e analisar as disciplinas, foi elaborado um
quadro que apresenta a relacdo de disciplinas por universidade e sintetiza elementos que
compdem os planos de ensino de cada uma delas, como a ementa, 0 objetivo principal, o
contetido, a carga horéria correspondente e os autores utilizados nas referéncias, conforme

apresenta o Quadro 53.

Quadro 53: Apresentacdo das disciplinas

UFSCar

Disciplina: Leitura e Cultura — Obrigatéria. CH: 60 h
Ementa: relagdes tedricas, sob o ponto de vista de aspectos da Historia, entre as préaticas de leitura e suas diversas
manifestacdes culturais. As historicidades das praticas entre: autores, mediadores da leitura, e a constituicdo dos
leitores.

Objetivo: fornecer subsidios tedricos aos alunos para que eles possam compreender algumas praticas de leitura,
considerando os seguintes aspectos: 0 modo como 0 autor veio se constituindo na historia da leitura; as relag6es
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entre as representacdes culturais (suportes, tipologias, géneros, conteldos etc.) e os modos de ler; a histéria das
bibliotecas e dos mediadores da leitura; os leitores.

Conteldo: 1 Relagdes tedricas, sob o ponto de vista de aspectos da Historia, entre as praticas de leitura e suas
diversas manifestacBes culturais; 2 As historicidades das praticas entre: autores, mediadores da leitura e a
constituicdo dos leitores.

Referéncias/Autores: CHARTIER, R.; CHARTIER, R.; FREIRE, P.; MANGUEL, A.; MACEDO, N. D.; de.
MILANESI, L.; KOONTZ, C.; GUBBIN, B.; IFLA.

Unesp

Disciplina: Biblioteca Escolar — Optativa. CH:30h
Ementa: aborda o conceito e a configuracao de bibliotecas escolares na atualidade, visando a introduzir a tematica
a formacdo do bibliotecario e despertar o interesse para essa area de atuagdo. Visa ainda a propiciar 0s
fundamentos para que o aluno possa aprofundar seus conhecimentos posteriormente.

Objetivo: analisar o conceito de bibliotecas escolares. Identificar a estrutura, organizagdo e funcionamento das
bibliotecas escolares. Refletir sobre o papel do bibliotecario e seu trabalho em parceria com atores do contexto
escolar.

Conteudo: 1- Conceito e legislacdo brasileira sobre biblioteca escolar; 2- Elementos da estrutura e funcionamento
das bibliotecas escolares; 3- Programas e atividades em Bibliotecas Escolares; 4- Bibliotecario e o contexto
escolar; 5- Boas préaticas em bibliotecas escolares.

Referéncias/Autores: BLATTMANN, U.; VIANNA, W. B.; CFB.; CAMPELLO, B. S.; CAMPELLO, B.;
DURBAN ROCA, G.; LIMA, C. H. L.; LOSS, M. M.; GASQUE, K. C. G. D.; CASARIN, H. de C. S;
KUHLTHAU, C. C.; SOUZA, R. J. de.; SCHULTZ-JONES, B.; OBERG, D.; CALDEIRA, P. T.; SILVEIRA, J.
G.; FIALHO, J. F.; CAMPELLO, B. S.; CERIGATTO, M. P.; CASARIN, H. DE C. S.; FERNEDA, E.; LANZI,
L.A.C.: VIDOTTI, S. A. B. G.; KUHLTHAU, C. C.; CAMPELLO, B. S.; SIRIHAL DUARTE, A. B.; ARAUJO,
C.A. A:: VIANNA, M. M.; CARVALHO, M. DA C.; CALDEIRA, P. da T.; ABREU, V. L. F. G.; MAROTO,
L. H.; PAIVA, M. de A. M.; PEREIRA, G.; CAMPELLO, B. S.; SILVA, R. J. da; BORTOLIN, S.

USP Ribeirao Preto

Disciplina: Politicas Pablicas, Culturais e de Informacéo — Obrigatoria. CH: 90 h
Ementa: histérico e definicdo dos conceitos de politicas publicas, politica da informagdo, politica cultural e acéo
cultural, e elementos para a analise e avaliagdo desses processos.

Objetivo: 1- Compreensdo dos conceitos de “politica ptblica”, “politica cultural” e “politica de informagdo™; 2-
Compreensdo e conhecimento dos marcos legais/institucionais e da agenda publica de debates que norteiam essas
atividades; 3- Capacidade de elaboracdo de projetos de agdes e politicas informacionais e culturais, a partir do
contexto geral discutido nas aulas e dos contextos especificos a serem pesquisados e trabalhados com os alunos.
Conteudo: 1- Politicas publicas, politicas culturais e politicas da informacédo: Estado e Sociedade; 2- A dimenséao
material da cultura e sua circulagdo: bens ou produtos culturais?; 3- A centralidade da cultura no mundo
contemporaneo; 4- Economia, Informagao e Cultura; 5- Politicas e a¢bes infoculturais: contextos sociais e marcos
legais; 6- Andlise e Avaliacdo: elaboracdo de critérios e indicadores; 7- Politicas e agdes infoculturais:
incorporando as TICs.

Referéncias/Autores: ALMEIDA, M.; ANDERSON, C.; BAUMAN, Z.; BENHAMOU, F.; BISCALCHIN, A.
C. S.; ALMEIDA, M. A.; CALABRE, L.; CALABRE, L.; CANCLINI, N. G.; URTEAGA, M.; COELHO, T;
CUNHA, N.; DAVALLON, J.; FLEURY, L.; FRAGOSO, S.; RECUERO, R.; AMARAL, A.; GONZALEZ DE
GOMEZ, M. N.; HALL, S.; IPHAN; KLIKSBERG, B.; KLIKSBERG, B.; MARTELETO, R.; STOTZ, E. N,;
MEDELLIN, A.; OEI; OROZCO, J. L. M.; SECOM; SILVA, F. B.; SIQUEIRA, M.; SOVIK, L.; YUDICE, G.;
WARSCHAUER, M.; WILLIAMS, R.; CALABRE, L.; TOLILA, P.

Disciplina: Biblioteca Escolar: Atividades, Desenvolvimento de Habilidade e Recursos de CH: 90h
Informag&o — Eletiva.

Ementa: Biblioteca Escolar no mundo contemporaneo com relagdo aos aspectos pedagogicos, funcionais e
estruturais.

Objetivo: desenvolver habilidades, atividades e metodologias com o profissional da informacdo na biblioteca
escolar, direcionadas ao ensino e aprendizagem na formacdo do educando, integrando-se a escola como parte
dindmica de ac¢Ges educacionais, sociais e culturais.

Conteudo: 1- Biblioteca na escola: funcéo educativa, recreativa, cultural e organizacional; 2- Bibliotecario e a
dimensdo pedagogica; 3- Tecnologia da informacdo e comunicacdo no espago educacional; 4- Gestdo na
biblioteca escolar; 5- Biblioteca escolar e o Projeto Politico Pedagdgico; 6- Biblioteca escolar como espaco do
conhecimento; 7- Bibliotecario escolar: atuagdo, perfil, seu fazer e suas competéncias; 8- Leitura e mediacdo na
biblioteca escolar.

Referéncias/Autores: ALMEIDA JUNIOR, O. F.; SILVA, R.; BORTOLIN, S.; ALMEIDA JUNIOR, O. F;
SILVA, R.; SANTOS NETO, J. A.; BORTOLIN, S.; AMERICAN ASSOCIATION OF SCHOOL
LIBRARIANS; CALDIN, C. F.; CAMPELLO, B. S.; CAMPELLO, B. S.; CASTRO FILHO, C. M. de; ROMAO,
L. M. S.; CASTRO FILHO, C. M. de; COPPOLA JUNIOR, C.; COPPOLA JUNIOR, C.; CASTRO FILHO, C.
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M. de.; CORREA, E. C. D.; CUEVAS CERVERO, A.; CUOZZO, G. del V.; GUEVARA, M. C. L. de; VERDE,
M. B.; FARIAS, C. M.; CUNHA, M. V. da.; FERRAREZI, L.; CASTRO FILHO, C. M de.; ROMAOQ, L. M. S.;
FRAGOSO, G. M.; FUENTES ROMERO, J. J.; GARCIA, E. G.; IFLA; IFLA; KUHLTHAU, C.; MARZAL,
M.; CUEVAS CERVERO, A.; MELLO, J.; CUEVAS CERVERO, A.; PADORNO, S.; QUEIROZ, S. P.;
ROMAGO, L. M. S.; SILVA, R. J.; SILVEIRA, L.; FIORAVANTE, R.; VITORINO, E. V.

Disciplina: Leitura e Literatura: Efeitos de Leitor — Eletiva. CH: 90 h
Ementa: Literatura em exposi¢do em museus e bibliotecas. Metodologias de leitura. Leitura e leitores. O arquivo
dado a ler.

Objetivo: essa disciplina busca refletir, a luz dos estudos discursivos, como as praticas de leitura se constituem
em duas unidades de informacdo, a saber, a biblioteca e 0 museu. Intenta-se interpretar de que modo obras
literarias sdo adaptadas em exposi¢des e em acervos dispostos para os leitores.

Conteudo: 1- O que é leitura? Diferentes concepcdes de leitura. O ideolégico e o politico nas praticas de leitura;
2- O que pode e deve ser lido? Leitura e leitores: gesto de interpretacdo. O papel da memdria nas praticas de
leitura. A leitura literaria: polissemia em discurso. Tipologias do discurso: a leitura, o lidico e o polémico. Leitura
em discurso. Leitura em exposicdes temporarias.

Referéncias/Autores: BAKHTIN, M.; LAJOLO, M.; MACHADO, A. M.; ORLANDI, E. P.; ORLANDI, E. P,;
ROMAO, L. M. S.; PACIFICO, S. M. R.;; ROMAO, L. M. S.; PECHEUX, M.

Disciplina: Constituicdo dos Sentidos e dos Sujeitos no Discurso Literario Infantojuvenil — CH:30h
Optativa.

Ementa: nessa disciplina, o interesse de refletir sobre a leitura no contexto escolar é o nosso foco. Tecendo
relacbes com as nogdes de autoria, interpretacdo, arquivo e memoria, iremos investigar textos literdrios infantis
que podem ser trabalhados na sala de aula e/ou nas praticas de mediacao de leitura no &mbito da biblioteca escolar.
Objetivo: essa disciplina busca refletir como a teoria do discurso pode ser mobilizada para interpretar obras
literarias infantojuvenis no ambito da sala de aula e/ou da biblioteca escolar. Intenta também discutir os gestos de
leitura como efeitos da teia interdiscursiva sustentadora dos atos de linguagem e da ideologia evidenciadora de
uma determinada posicdo para o sujeito. Por fim, propde possibilidades de interpretagdo para um conjunto de
obras literdrias.

Conteuddo: 1- Sujeito e a ideologia; 2- Os gestos de leitura e a constitui¢do do arquivo; 3- A constituicdo da teia
interdiscursiva na literatura; 4- A leitura e os Leitores; 5- Interpretacéo e autoria; 6- A literatura infanto-juvenil.
Referéncias/Autores: ALTHIER-REVUZ, J.; MAINGUENEAU, D.; MANGUEL, A.; NUNES, J. H;
ORLANDI, E. P.; NUNES, J. H.; ORLANDI, E. P.; ORLANDI, E. P.; ORLANDI, E. P.; ORLANDI, E. P;
ORLANDI, E. P.; GADET, F.; HAK, T.; PACIFICO, S. M. R.; PECHEUX, M.; PECHEUX, M.; PECHEUX,
M.; PECHEUX, M.; PECHEUX, M.; PECHEUX, M.; ROMAO, L. M. S.; PACIFICO, S. M. R.; ZILBERMAN,
R.; SILVA, E. T.; ZILBERMAN, R. A.

USP Séao Paulo

Disciplina: Biblioteca com Funcdo Educativa: a Crianca e o Jovem — Optativa. CH: 60 h
Ementa: 1- A ruptura das relacGes entre a Biblioteca e a Sociedade; 2- Concepcdes tradicionais de Biblioteca; 3-
Biblioteca na sociedade urbana contemporénea; 4- A funcéo educativa da Biblioteca; 5- Biblioteca, a crianga e o
jovem; 6- Construcdo cultural: da memaria individual 2 meméria coletiva; 7- Interatividade e as novas concepgoes
de Biblioteca; 8- Biblioteca Interativa: as linguagens e a sua relacdo com a crianga e o jovem; 9- Diversidade
cultural e Biblioteca Interativa; 10- O espago, 0 acervo e as praticas na Biblioteca Interativa; 11- Construgdo
cotidiana da Biblioteca Interativa: mediacdo e mediadores; 12- Relac@es interativas na biblioteca e da biblioteca;
13- Apropriagdo da informagéo e cultura; 14- A crianga e o jovem: de usuario a produtor, de espectador a
protagonista da relagcdo com a Biblioteca Interativa; 15- Biblioteca Interativa: espago de expresséo.

Objetivo: discutir a funcdo educativa da biblioteca na sociedade contemporanea. Discutir a necessidade de novas
concepcdes de biblioteca. Introduzir a nogdo de relagBes interativas para as mediacdes entre a biblioteca e a
crianca e o jovem.

Conteuldo: 1- Concepc0es tradicionais de Biblioteca; 2- Biblioteca na sociedade urbana contemporanea; 3- A
funcédo educativa da Biblioteca; 4- Biblioteca, a crianca e o0 jovem; 5- Construcgao cultural: da memoria individual
a memoria coletiva; 6- Interatividade e as novas concepgdes de Biblioteca; 7- Biblioteca Interativa: as linguagens
e a sua relacdo com a crianca e o jovem; 8- Diversidade cultural e Biblioteca Interativa; 9- O espago, 0 acervo e
as praticas na Biblioteca Interativa; 10- Construcéo cotidiana da Biblioteca Interativa: mediagdo e mediadores;
11- Relagdes interativas na biblioteca e da biblioteca; 12- Apropriacdo da informacéo e cultura; 13- A crianca e
o0 jovem: de usudrio a produtor, de espectador a protagonista da relacdo com a Biblioteca Interativa; 14- Biblioteca
Interativa: espago de expressao.

Referéncias/Autores: OBATA, R. K.; OBATA, R. K.; OBATA, R. K.; OBATA, R. K.; MACEDO, N. D;
CHARTIER, A. M.; HEBRARD, J.; CHAUI, M.; CITELLI, A.; CONTINUITES; ESPACES; FEITOSA, L. T ;
FREIRE, P.; JOBIM, E.; SOUZA, S.; OBATA, R.; MEDINA, C.; OBATA, R. K.; PACHECQO, E. D.; RIBEIRO,
D.

Disciplina: Biblioeducagéo: programas e projetos — Optativa. CH: 60 h
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Ementa: Biblioeducacéo, objeto de estudo e de praticas educativas e socioculturais; evolucdo das abordagens das
relacbes entre Biblioteca e Educacdo, no tempo e no espaco; da modernidade a "Era da Informacao", no exterior
e no Brasil. Elaboracdo, desenvolvimento e avaliacdo de programas e projetos de Biblioeducacdo, em diferentes
situacdes e contextos histdricos e culturais.

Objetivo: fornecer elementos conceituais e metodolégicos tendo em vista a elaboracéo de programas e projetos
de Biblioeducacao, em diferentes situacdes e contextos educacionais e socioculturais.

Contetdo: 1- Biblioeducagdo como objeto de estudo e de praticas: uma abordagem complexa das relagdes entre
Biblioteconomia e Educacéo; 2- Biblioteca e "Educacdo do Povo": os discursos liberais e iluministas; 3-
Biblioteca e Educacado no Brasil: dos Jesuitas aos modernistas e a "library instruction"; 4- Biblioteca, Educacéo e
Cultura Escrita: Bibliotecas de "leitura publica"; 5- Biblioteca e Educacdo na "Era da Informacéo": da "library
information" a “information literacy", a "transliteracy" e a "infoeducagéo"; 6- Biblioteca e Escola: conceitos e
praticas; 7- Programas e Projetos: definicGes, tipos e modalidades; 8- Programas e Projetos: elaboracdo; 9-
Programas e Projetos: desenvolvimento; 10- Programas e Projetos: avaliacdo.

Referéncias/Autores: ARAUJO, H.; ASSIS, W. S.; CARNELOSSO, R. M. G.; CASTRILLON, S.;
CASTRILLON, S.; CHARTIER, A. M.; HEBRARD, J.; CHARTIER, R.; CHARTIER, R.; DARNTON, R. O ;
FREIRE, P.; GANDIN, D.; GANDIN, D.; HERNANDEZ, F.; VENTURA, M. A.; MACHADO, A.; MORAES,
R. B. de.; MORIN, E.; NOGUEIRA, N. R.; OLIVEIRA, A. L. de.; PADILHA, R. P.; PADILHA, R. P.; PETIT,
M.: PERROTTI, E.; PERROTTI, E.; VERDINI, A. S.; PETRUCCI, A.; PIERUCCINI, I.; ROMAO, J. E.;
SANTOS, V. M.; UNESCO; VEIGA, I. P.; RANDOM, M.: ROMAO, L. M. S; ROMAO, L. M. S.

Universidade de Antioquia

Disciplina: Seminario de Incentivo a Leitura — Obrigatdria. CH:32h
Ementa: aproximar os alunos da area da formacao de leitores, nomeando estratégias de promogdo e atividades
de animagdo. Proximidade gerada a partir de dois referentes, o conceitual e o pratico; esperando, assim, promover
uma apreensdo significativa do saber e da Biblioteconomia em relagdo a linguagem e seus elementos
constitutivos: leitura-escrita-oralidade.

Objetivo: gerar um espaco de dialogo e construcdo de significados que nos permita refletir sobre 0 modo como
se realizam hoje as praticas de formacao em leitura — promocao e incentivo a leitura —, na esperanca de promover
uma educacdo leitora voltada para o desenvolvimento humano de um sujeito critico, autbnomo e identitario
consigo Mesmo e com Sseu contexto.

Conteudo: 1- Competéncia comunicativa (oficinas praticas); 1.1- Elementos de comunicacdo; 1.2- Fungdes de
idioma; 1.3- Habilidades de comunicagdo; 1.4- Comunicacdo oral/comunicagdo escrita; 2- Leitura (oficinas
préticas); 2.1- Situacdo comunicativa; 2.2- Processos de compreensdo leitora (abordagem linguistica textual); 2.3-
Tipologias textuais; 2.4- Estratégias discursivas; 2.5- Andlise textual (andlise critica do discurso); 3- Redagédo
(oficinas préticas); 3.1- Conscientizacdo; 3.2- Qualidades do texto escrito; 3.2.1- Coesdo; 3.2.2- Consisténcia;
3.2.3- Preciséo; 3.2.4- Clareza; 3.2.5- Simplicidade; 3.3- Correcdo de idioma; 3.4- Formas de discurso: narracao,
exposicao, descricdo e argumentacdo; 3.5- Etapas da produgdo de textos escritos; 4- Atualizacdes de discursos
orais e escritos (oficinas préaticas); 4.1- Resumo; 4.2- Carta; 4.3- Ensaio; 4.4- Visdo geral; 4.5- Artigo de jornal:
as noticias; 4.6- Cronica; 4.7- Escrita criativa.

Referéncias/Autores: MELICH, J.C.; ARAYA UMANA, S.; RAMIREZ LEYVA, E.; HURTADO VERGARA,
R. D.; SERNA HERNANDEZ, D. M.; JARAMILLO, S. L. M.; ARGUELLES, J. D.; RAMIREZ LEYVA, E.
M.; ALVAREZ ZAPATA, D.; GIROUX, H.; ALVAREZ ZAPATA, D.; COLOMER, T.; SARTO, M. M.;
WALSH, C; ALVAREZ ZAPATA, D.

Disciplina: Seminario de Bibliotecas Escolares — Eletiva. CH: 32 h
Ementa: o seminario é um espaco de analise e reflexdo sobre a fungdo educativa e social da biblioteca escolar no
contexto do nosso pais, com o interesse de interpretar esse papel e contribuir nos processos educativos nas
instituicdes a que pertence, mas também na a construcdo de uma sociedade leitora e democratica.

Objetivo: no final do curso, os participantes serdo capazes de interpretar a biblioteca escolar como organismo
pedagdgico na perspectiva das suas relagdes com a educagdo como processo e servico educativo.

Conteldo: 1- Conceitualizacdo. Descri¢do: sdo abordados os termos basicos que sustentam o desenvolvimento
do seminario. Conceitualizacdo basica geral do curso de Biblioteca Escolar: conceito, dimensdes e intencdes; 2-
Contextualizacdo da Biblioteca Escolar no Sistema Educacional Colombiano. Descrigdo: pretende-se construir
uma dindmica que possibilite a analise do lugar e do papel que a Biblioteca Escolar ocupa no contexto do Sistema
Educacional Colombiano e a necessaria articulacdo entre ambos. Subtemas: Normatividade, Revisdo Diagndstica
da Biblioteca Escolar da localidade, Sistema Educacional Colombiano: concepgdo, estrutura e propositos, A
Biblioteca Escolar na Educagdo como fato social e como sistema de compromissos politicos e governamentais
existentes em nivel nacional e internacional em relacéo a leitura e bibliotecas escolares; 3 Projeto Educacional
Institucional — P.E.| e Biblioteca. Descri¢ao: propde-se um cenario para estudar o PEI como eixo articulador da
dindmica institucional educacional e as relacGes entre ele e a biblioteca escolar. Subtemas: Projeto Educacional
Institucional — P.E.I: significado, importancia e componentes, relacdes possiveis e necessarias entre o Projeto
Educacional Institucional — P.E.l e a Biblioteca Escolar; 4- A Biblioteca Escolar e a articulagdo curricular.
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Descricdo: Curriculo escolar: abordagem, dimensfes e contexto, Biblioteca Escolar e articulagdo curricular,
Biblioteca Escolar e os Planos de Leitura, Escrita e Oralidade.

Referéncias/Autores: ALVAREZ ZAPATA, D.; ALVAREZ ZAPATA, D.; ALVAREZ ZAPATA, D.;
CASTRILLON, S.; ARISTIZABAL, M.; CALVACHE, L.; CASTRO, G.; FERNANDEZ, A.; LOZADA, L ;
MEJIA, M.; ZUNIGA, J.; BARNES ANCO, P.; BONILLA, E.; CASTAN, G.; CERLALC; CUEVAS
CERVERO, A.; FERRER LOPEZ, M.; ALFONSO CHOMAT, M.; FEBLES, T.; GONZALEZ MAYOR, M.;
JIRON RAMIREZ, M.; OSORO ITURBE, K.; OTALVARO GONZALEZ, D.; ALVAREZ ZAPATA, D,
CASTRILLON S. Y.; MONCADA PATINO, J.; RITA SCHMITT, R.

Disciplina: Literatura Infantil e Juvenil — Eletiva. CH:32h
Ementa: a Literatura Infantil e Juvenil (L1J), entendida como o conjunto de obras criativas para criangas e jovens
(e aquelas escritas por esses grupos), vive atualmente um momento relevante, pois € um dos principais recursos
que possibilita a implementacdo de politicas de leitura e escrita, materializado em planos de leitura e escrita.
Objetivo: gerar uma aproximacéo a L1J como recurso basico para o desenvolvimento de praticas de formacéao de
leitores e escritores, a partir de um reconhecimento histdrico, cultural, politico e estético.

Conteldo: 1- As origens da L1J. Criancas e jovens. Uma abordagem das categorias: Tradicdo Oral (cancGes de
ninar, trocadilhos), Fabulas, Classicos (versdes de Chapeuzinho Vermelho). LIJ na América Latina (Irene Vasco,
Jairo Buitrago, Dipacho, Rafael Yockteng, Francisco Montafia, Gloria Cecilia Diaz, Yolanda

Reyes). Revisdo das antologias da Coedigdo Latino-Americana. Poesia infantil, uma viagem pelos classicos
latino-americanos; 2- Escrita para criancas e jovens. “Leia Momo” (Alemanha), “O sol e o veado” (Col6mbia),
“Contos de amor, loucura e morte” ou “Os vizinhos morrem em romances” (Argentino), “Opium in the Clouds”
(Chaparro), “Anjinhos atolados” (Andrés Caicedo). Por que e 0 que escrever para criangas e jovens. Conversar
com escritores. Como escolher LI1J. Critérios de sele¢do associados a estratégias de leitura de animacéo; 3- Leitura
e escrita para criancas e jovens. Ha temas para criangas? O que as criangas e 0s jovens leem e escrevem? Livros
perturbadores (Juul, A llha, Os Coelhos, Rei e Rei, Greta la loca, El pato y la muerte, Jesis Betz, Oliver button é
um bebé, O monstro, Marionetista). A imagem no LIJ. Livro do album. Album e metaficcdo. Viagem histérica
pela L1J colombiana; 4- LIJ vs ICT. Histdrias em quadrinhos, Videogames, Role-playing games e Escrita online.
O livro de objetos: cortado, pop up.

Referéncias/Autores: COLASSANTI, M.; PETIT, M.; PETIT, M.; CERRILLO, P.; COLOMER, T.; LLUCH,
G.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Apos o compéndio dos dados obtidos nos planos de ensino e nas ementas dos cursos de
Biblioteconomia e Ciéncia da Informacdo ofertados pelas universidades que compdem este
estudo, foi possivel identificar que:

1- O curso da UFSCar ndo oferta disciplinas com a tematica especifica em Biblioteca Escolar,
ele possui apenas uma disciplina obrigatdria sobre a temética Leitura. Segundo a ementa,
a disciplina destaca a historicidade das préaticas da leitura enquanto construcdo do ser,
permitindo compreender e mediar futuros leitores, contribuindo de maneira significativa
na forma de atuacdo do bibliotecario escolar.

2- O curso da Unesp oferece uma disciplina optativa que aborda a questdo da Biblioteca
Escolar de forma especifica. Além de abordar caracteristicas e trabalhar praticas em
bibliotecas escolares, a disciplina tem o propdsito de introduzir a temética & formagéo do
bibliotecario, a fim de despertar o interesse para essa area de atuacdo, além de discorrer
sobre a legislacdo nacional no campo das bibliotecas escolares. Apesar de se apresentar de
forma bastante abrangente, a disciplina possui carga horaria de 30 horas e o0 curso nao

oferece disciplinas no campo da leitura e das politicas publicas.
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3- O curso da USP de Ribeirdo Preto é o Unico que apresenta disciplinas nas trés categorias
selecionadas. A disciplina sobre Politicas Publicas, Culturais e de Informacéo é obrigatoria
e aborda o historico e a defini¢do dos conceitos, com o propdsito de trazer elementos para
analise e avaliacdo de processos, bem como a capacidade de elaboracdo de projetos de
acOes e politicas informacionais e culturais. Na matriz de disciplinas eletivas, o curso
oferece uma disciplina sobre a temética Biblioteca Escolar e uma sobre a tematica Leitura.
Respectivamente, a primeira trata sobre a questdo da biblioteca escolar contemporénea e
sua relacdo com os aspectos pedagdgicos, culturais e estruturais. E uma disciplina
desenvolvida em 90 horas, com a finalidade de promover ao profissional o
desenvolvimento de habilidades, atividades e metodologias para a atuacdo na biblioteca
escolar, com foco no ensino e na aprendizagem para a formagdo do aluno, sendo parte
dindmica da escola nas a¢6es educacionais, sociais e culturais. A segunda aborda os efeitos
da leitura e literatura no leitor, com o objetivo de refletir como as praticas de leitura se
constituem no museu e na biblioteca. Em sua matriz curricular de disciplinas optativas, o
curso oferece ainda uma disciplina que versa sobre a constituicdo dos sentidos e dos
sujeitos no discurso literario infantojuvenil, com o propdsito de refletir sobre a leitura no
ambito da sala de aula e da biblioteca escolar.

4- O curso da USP de S3o Paulo™ oferece duas disciplinas optativas que tratam sobre a
Biblioteca Escolar, com carga horaria de 60 horas cada. A primeira aborda a questdo
educativa da biblioteca e tem o objetivo de discutir a necessidade de introduzir a nocao da
relacdo interativa no processo de mediacao entre a biblioteca e sua comunidade. A segunda
discute questBes que envolvem o conceito de biblioeducacdo (praticas educativas e
socioculturais nas relacbes entre Biblioteca e Educacdo), com o prop6sito de fornecer
elementos que possam contribuir com a elaboracdo de programas e projetos de
Biblioeducacdo em diferentes situacdes e contextos educacionais e socioculturais.

5- O curso da Universidade de Antioquia oferece como obrigatoria a disciplina designada pelo
programa como “Seminario de incentivo a leitura”, que tem por objetivo constituir-se como

um espaco aberto para o debate e aproximacao dos alunos da &rea de formac&o e promocéo

50O curso de Biblioteconomia da USP S&o Paulo possibilita ao aluno um Certificado em Biblioeducacéo. Para
obter essa certificacdo o aluno de cumprir alguns critérios: a) Cursar a disciplina obrigatéria do curso de
Biblioteconomia Infoeducacdo: teoria e pratica; b) Cursar as disciplinas optativas livres Biblioeducagdo:
programas e projetos e Biblioteca Escolar: Memodria e Praticas Educativas; ¢) Escolher uma disciplina, no minimo,
entre: Biblioteca com Funcéo Educativa: a Crianca e o Jovem; Cultura, Veiculos de Comunicagdo e Historia da
Educacdo; Historia da Educacdo Brasileira: dos Anos 1940 aos Dias Atuais; e Texto e Imagem: Literatura para
Criancas na Escola; d) Os itens b e ¢ deverdo totalizar 180 horas de optativas; e) Necessario 60 horas de estagio
ou atividades educativas em bibliotecas escolares ou em projetos educativos com comprovacao documentada. As
disciplinas que ndo foram selecionadas para analise fazem parte da matriz curricular do programa de Educacé&o.
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da leitura, buscando promover a educacdo leitora para o desenvolvimento humano de um
sujeito critico, autbnomo e identitario consigo mesmo e com seu contexto. Na matriz
curricular de disciplinas eletivas, a universidade apresenta duas disciplinas que foram
selecionadas para analise. A primeira delas é o Seminario de bibliotecas escolares, um
espaco de discussdo sobre o papel que esse equipamento informacional exerce nos
processos educativos e na constru¢do de uma sociedade leitora democrética. Além do
seminario, o curso oferece a disciplina “Literatura infantil e juvenil”, que busca conceituar
a leitura infantil e juvenil e trazer a tona o seu potencial, enquanto recurso, para a formacao
de leitores e escritores, a partir de um reconhecimento historico, cultural, politico e estético,
buscando fornecer elementos que fortalecam a formacéo leitora dos alunos para que

valorizem as contribui¢des da leitura literaria para o desenvolvimento humano.

A Figura 4 representa a propor¢cdo com que as disciplinas elegidas para compor o
curriculo das IES podem contribuir para a formacdo do bibliotecério escolar, de acordo com
cada grupo tematico e sua carga horéria correspondente.

Figura 4: Carga horaria correspondente de cada disciplina

UFSCar
B Unesp

USP/RP

USP/SP

W UdeA

Fonte: elaborado pela autora (2023).
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Quanto as referéncias utilizadas nos planos de ensino das disciplinas, pode-se constatar
que sdo bem diversificadas. Foram identificados aproximadamente 170 autores no total de 215
referéncias citadas nas bibliografias basicas e complementares das 11 disciplinas. Dessa
somatoria, 0s autores que mais se destacam, ou seja, que sdo citados 0 maior nimero de vezes
nas ementas das disciplinas sdo: Orlandi e Romao (aparecendo em 8 referéncias), seguidos por
Campello, Pécheux e Alvarez Zapata (que constam em 7 referéncias), Obata (presente em 6
referéncias), depois por Castrillon, Castro Filho, Chartier, Cuevas Cerverd e Silva (que
aparecem em 4 referéncias), logo apds por Bortolin, Calabre Colomer, Freire, Kuhlthau,
Pacifico e Petit (que estdo presentes em 3 referéncias) e, por fim, aparecem Almeida Junior,
Almeida, Caldeira, Casarin, Copola Junior, Chartier, A. M., Gandin, Hebrard, Kliksberg,
Macedo, Machado, Manguel, Nunes, Obata, Padilha, Perrotti, Pieruccini, Ramiréz Leyva e
Zilberman (que sdo mencionados em 2 referéncias). Os demais autores encontrados constam
em apenas 1 referéncia cada.

A Figura 5 apresenta a influéncia dos autores mencionados nas bibliografias (basicas e
complementares) das disciplinas analisadas.

Figura 5: Influéncia dos autores na matriz curricular
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Essa figura representa os autores que mais influenciam a formacao do bibliotecario
escolar, de acordo com as referéncias que compdem os planos de ensino e as ementas das
disciplinas analisadas, posto que o destaque dos nomes é dado conforme o nimero de citacGes
de cada autor no total de referéncias. Para a elaboracdo da figura, foi utilizada a ferramenta
“Pro Word Cloud” disponivel no pacote Office do Windows.

A Tabela 3 define os autores com maior nimero de citacbes nas bibliografias das

disciplinas das IES por pais.

Tabela 3: Autores com maior recorréncia: por IES/Pais

IES Brasil IES Coldmbia

OBATA I ALVAREZ ZAPATA | I
CAMPELLO |
I

PECHEUX
romio. | NN ©
ROMAO D ¢

Fonte: elaborada pela autora (2023).

Conforme a tabela apresenta, quando separamos 0Ss autores com maior
recorréncia/destaque por pais, verificamos que nenhum deles se repete entre as disciplinas dos
cursos das universidades publicas paulistas e da Escola Interamericana de Antioquia. Com isso,
elaboramos uma nova tabela que identifica a recorréncia dos autores que aparecem em mais de
uma bibliografia por disciplina, na intencdo de identificar se 0 nimero de citagdes representa
alguma influéncia no cenario nacional/estadual ou corresponde apenas ao interesse dos
docentes responsaveis pelas disciplinas.

A Tabela 4 apresenta os autores com maior recorréncia por disciplina.
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Tabela 4: Autores com maior recorréncia por disciplina

Disciplina Autores com maior recorréncia
Leitura e Cultura (UFSCar) CHARTIER, R.
Biblioteca Escolar (Unesp) CALDEIRA, P. T.

CASARIN, H.de C. S.
KUHLTHAU, C. C.
CAMPELLO, B. S.

Politicas Publicas, Culturais e de Informacédo

ALMEIDA, M. A.

(USP/RP) KLIKSBERG, B.
CALABRE, L.

Biblioteca Escolar:; Atividades, ALMEIDA JUNIOR, O. F.

Desenvolvimento de Habilidade e Recursos de BORTOLIN, S.

NNNNINN NN NN
w

N N
w w w
o

Il\)l\)l\)
o O

CD

Informacéo CAMPELLO, B. S.

(USP/RP) COPPOLA JUNIOR, C.
CUEVAS CERVERO, A.
ROMAO, L. M. S.
SILVA, R.
CASTRO FILHO, C. M.

Leitura e Literatura: Efeitos de Leitor ORLANDI, E. P.

(USP/RP) ROMAO, L. M. S.

Constituicdo dos Sentidos e dos Sujeitos no NUNES, J. H.

Discurso Literario Infantojuvenil (USP/RP) PACIFICO, S. M. R.
ZILBERMAN, R. A.
ORLANDI, E. P.
PECHEUX, M.

Biblioteca com Fung¢do Educativa: a Crianca e OBATA, R.

0 Jovem (USP/SP)

Biblioeducacdo: programas e projetos CASTRILLON, S.

(USP/SP) CHARTIER, R.
GANDIN, D.
PADILHA, R. P.
PERROTTI, E.
PIERUCCINI, I.
ROMAOQ, L. M. S.

Seminario de Incentivo a Leitura (UdeA)

RAMIREZ LEYVA, E.
ALVAREZ ZAPATA, D.

INNNNI\)NNN

w

Seminario de Bibliotecas Escolares (UdeA)

CASTRILLON, S.
ALVAREZ ZAPATA, D.

IN
N

Literatura Infantil e Juvenil (UdeA)

PETIT, M.
COLOMER, T.

N N

Fonte: elaborada pela autora (2023).

Conforme demonstra a tabela 4, os autores com maior nimero de recorréncia estdo

concentrados em disciplinas especificas, sdo poucos os presentes em diferentes atividades

académicas curriculares e, mesmo quando ocorre, na maior parte dos casos, eles sdo comuns

em disciplinas ofertadas pela mesma IES, como € o caso de Alvarez Zapata, mencionado em 7

referéncias em duas disciplinas da UdeA, e Orlandi que consta em 8 bibliografias de duas

disciplinas da USP/RP.

A fim de comparar as referéncias utilizadas pelas IES do Brasil e da Colémbia, também

buscamos identificar a existéncia de autores comuns entre 0s dois paises. Nesse caso, nao
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utilizamos apenas 0s que possuem mais de uma recorréncia, mas todos os autores mencionados

formam considerados. O resultado pode ser observado no Quadro 54.

Quadro 54: Autores em comum por pais

Disciplinas

Autores Brasil Colombia
Comuns

LC BE BE LL CDL PP BF BD SL SB LI1J

UFSCar | Unesp USP USP USP USP USP USP UdeA | UdeA | UdeA
Castrillén
Cuevas
Cerverd
Petit

Legenda: LC/UFSCar = Leitura e Cultura; BE/Unesp = Biblioteca Escolar; BE/USP = Biblioteca Escolar:
atividades, desenvolvimento de habilidade e recursos de informacdo; LL/USP = Leitura e Literatura: efeitos de
leitor; CDL/USP = Constituicdo dos Sentidos e dos Sujeitos no Discurso Literdrio Infanto-juvenil; PP/USP =
Politicas Publicas, Culturais e de Informagéo; BF/USP = Biblioteca com Fungéo Educativa: a crianga e o jovem;
BD/USP = Biblioeducacdo: programas e projetos; SL/UdeA = Seminario de Incentivo & Leitura; SB/UdeA =
Seminério de Bibliotecas Escolares; L1J/UdeA = Literatura Infantil e Juvenil.

Fonte: elaborada pela autora (2023).

Em meio a diversidade de autores utilizados nas referéncias das disciplinas analisadas,
pode-se constatar que apenas trés deles sdo comuns entre as IES dos dois paises. O primeiro é
Castrillon, que consta nas referéncias das disciplinas de “Biblioeducagdo: programas e
projetos” (USP/SP) ¢ “Seminario de bibliotecas escolares” (UdeA), com a presenca das
seguintes obras: 1- Biblioteca escolar; 2- Mudar € dificil, mas possivel: o desafio €ético e politico
do bibliotecario (em O direito de ler e escrever); 3- A biblioteca cria cidaddos mais bem
informados? Todas as obras referenciadas utilizam Castrillon para abordar questfes que tratam
das discussdes que envolvem o universo da biblioteca escolar.

O segundo autor comum é Cuevas Cervero, que aparece nas referéncias de “Biblioteca
Escolar: atividades, desenvolvimento de habilidade e recursos de informacao” (USP/RP) e
“Seminario de bibliotecas escolares” (UdeA), com as seguintes obras: 1- Biblioteca escolar
para la sociedade del conocimiento e Espafia e 2- Lectura, alfabetizacion em informacién y
biblioteca escolar. As referéncias desse autor também abordam questdes acerca da biblioteca
escolar e, assim como Castrillon, sdo utilizadas nas disciplinas de tematica especifica sobre a
BE nas IES.

Por fim, o terceiro autor em comum em disciplinas dos dois paises é Petit, que esta
presente nas disciplinas de “Biblioeducacdo: programas e projetos” (USP/SP) e “Literatura
Infantil e Juvenil” (UdeA), com as obras: 1- Ler el mundo; 2- Nuevos acercamientos a los

jovens y la lectura; e 3- O papel do mediador (em Os jovens e a leitura: uma nova perspectiva).
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As obras de Petit, utilizadas nas referéncias das disciplinas mencionadas, envolvem uma
abordagem de leitura de mundo e o papel do mediador na relag&o dos jovens com a leitura. Essa
perspectiva é compartilhada tanto por um docente responsavel pela disciplina que aborda a BE
em uma IES do Brasil quanto por um docente responsavel pela disciplina com a tematica de
leitura e literatura na Universidade de Antioquia, destacando como a oferta de disciplinas que
trabalnam o universo da leitura e da literatura influenciam na formacdo e atuagcdo do
bibliotecério escolar, contribuindo para a criacdo de conexdes e a percepcao do seu papel no
contexto de um ambiente educacional.

Como as disciplinas selecionadas estdo separadas em trés teméaticas complementares,
também é importante identificar a recorréncia dos autores dentro de cada eixo: biblioteca
escolar, leitura e politicas publicas. Com isso, foi necessario identificar a recorréncia desses

autores por tema e pais, conforme apresenta a Tabela 5.

Tabela 5: Autores com maior recorréncia por tema e pais

2
4

Brasil Colémbia
Biblioteca Escolar Biblioteca Escolar
CALDEIRA CASTRILLON
ALMEIDA JUNIOR ALVAREZ ZAPATA
CASARIN
CASTRILLON
CHARTIER, R.
COPPOLA JUNIOR
FREIRE

GANDIN
PADILHA
PERROTTI
PIERUCCINI
KUHLTHAU
BORTOLIN
CUEVAS CERVERO
SILVA

CASTRO FILHO
ROMAO

OBATA
CAMPELLO

NNNNDNDNDNDNDNDNDNDDNDDN

Leitura

CHARTIER, R.
NUNES
ZILBERMAN
PACIFICO
ROMAO
ORLANDI
PECHEUX

Leitura

Politicas Publicas

ALMEIDA
KLIKSBERG
CALABRE

PETIT
RAMIREZ LEYVA
COLOMER
ALVAREZ ZAPATA

Politicas Publicas

2
2
2
2
2

3

Fonte: elaborada pela autora (2023).
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De acordo com o que apresenta a tabela, no Brasil (universidades publicas do Estado de
Séao Paulo), das 4 disciplinas que abordam a temética da biblioteca escolar, 19 autores aparecem
em mais de uma referéncia, sendo Campello, Obata e Romé&o os mais recorrentes. Com relagédo
as 3 disciplinas sobre leitura, 7 autores sao mencionados 2 ou mais vezes, sendo que o destaque
é de Orlandi e Pécheux. Por fim, a disciplina de politicas publicas possui 3 autores reincidentes,
sendo Calabre o mais mencionado.

Ja na Coldmbia (Universidade de Antioquia), o tema biblioteca escolar consta em
apenas 1 disciplina e os autores com maior recorréncia sdo Castrillon e Alvarez Zapata. A
temaética sobre leitura é abordada em 2 disciplinas, que apresentam 4 autores com mais de uma
menc&o nas referéncias, sendo que Colomer e Alvarez Zapata aparecem em trés cada. Quanto
a temaética das politicas publicas, apesar de ser abordada em outras disciplinas, a UdeA néo
oferece atividade académica curricular especifica sobre o assunto. O Quadro 55 apresenta a

relacdo de autores que se repetem por disciplinas.

Quadro 55: autores em comum por disciplina

Disciplinas™

Autores

Brasil Coldmbia
Comuns

LC BE BE LL CDL PP BF BD SL SB L1J
UFSCar | Unesp | USP USP USP USP USP USP UdeA | UdeA | UdeA

Alvarez
Zapata
Bortolin

Campello

Castrillon
Chartier, A.
Colomer

Cuevas
Cervero
Freire

Hebrard
Kuhlthau
Macedo, N.
Machado

Manguel

6 |_C/UFSCar = Leitura e Cultura; BE/Unesp = Biblioteca Escolar; BE/USP = Biblioteca Escolar: atividades,
desenvolvimento de habilidade e recursos de informacdo; LL/USP = Leitura e Literatura: efeitos de leitor;
CDL/USP = Constituicdo dos Sentidos e dos Sujeitos no Discurso Literario Infanto-juvenil; PP/USP = Politicas
Publicas, Culturais e de Informagdo; BF/USP = Biblioteca com Fungéo Educativa: a crianga e o jovem; BD/USP
= Biblioeducacdo: programas e projetos; SL/UdeA = Seminario de Incentivo a Leitura; SB/UdeA = Seminario de
Bibliotecas Escolares; L1J/UdeA = Literatura Infantil e Juvenil.
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Orlandi

Pacifico

Pécheux
Petit

Roma&o
Silva, R.

Fonte: elaborada pela autora (2023).

Conforme apresentado no quadro anterior, até mesmo 0s autores que constam em 8 ou
7 referéncias, quando identificada a sua recorréncia por disciplina, aparecem no maximo em 2
ou 3 delas, como € o caso de Romao (2 referéncias nas bibliografias de disciplinas que abordam
0 contexto da leitura e 1 de biblioteca escolar, sendo todas elas da USP/RP) e Freire (1
referéncia bibliografica em disciplinas sobre a leitura da UFSCar e 2 de biblioteca escolar da
USP/SP) que sdo mencionados em 3 disciplinas diferentes.

Com isso, 0 que se pode constatar é que a variedade dos autores utilizados nas
referéncias bibliograficas (basicas e complementares) dos cursos analisados € muito grande,
independente se analisada por eixo tematico, IES ou paises. Dessa forma, cada professor opta
por destacar os autores de sua preferéncia e/ou determinada a linha, dando maior destaque a um
ou outro autor, como € o caso de Orlandi, Pécheux (mencionados em 6 referéncias cada de uma
mesma disciplina) e Campello (presente em 5 bibliografias de uma Unica disciplina).

Por fim, ao comparar as referéncias (bibliografias basicas e complementares) indicadas
nas ementas das 11 atividades académicas curriculares e identificar cerca de 170 autores
diferentes, pode-se dizer que, de forma geral, nenhum deles exerce um papel de destaque e/ou
influéncia na formacéo do bibliotecario escolar, uma vez que os autores com maior recorréncia
estdo concentrados em uma disciplina especifica.

A leitura sistematica das informacdes obtidas por meio dos documentos levou ao
desmembramento do texto em categorias tematicas. Esse processo de categorizacdo, conforme
a proposta de Bardin busca ordenar as informacGes e facilitar o procedimento de analise. A
construcdo dessas categorias é resultado das interpretacdes praticadas ao longo da investigacéo,
sendo que a revisdo de literatura, os dados coletados e a vivéncia da pesquisadora foram
determinantes para 0 processo.

Dessa forma, foram elaboradas duas categorias que envolvem a questdo da formagéo do
bibliotecario escolar no curriculo académico dos cursos de Biblioteconomia e Ciéncia da
Informacé&o do Brasil (Unesp; UFSCar; USP — Ribeirdo Preto; USP — Sdo Paulo) e da Colémbia
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(Universidade de Antioquia). O Quadro 56 apresenta as categorias tematicas e os indicadores

criados para a anélise dos dados da pesquisa.

Quadro 56: Sistema categorial: corpo documental

Categorias Indicadores
A — Perfil/Formacao do bibliotecario escolar. | — Biblioteca escolar;
Il — Leitura;

111 — Politicas publicas.
B — Funcéo educativa da biblioteca e do bibliotecario escolar. | IV — RelagGes entre biblioteca e educacao.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

A categoria A: Perfil/Formacao do bibliotecario escolar foi criada com o propdsito
de identificar conteudos presentes nos componentes curriculares das disciplinas que possam
contribuir para a formagao e atuacéo do bibliotecario escolar, além de levantar elementos que
demonstrem o perfil dos profissionais que se pretende formar. Os indicadores | — Biblioteca
escolar; 11 — Leiturae I11 - Politicas publicas foram estabelecidos para classificar as unidades
de registro de acordo com a classificagcdo tematica das disciplinas analisadas.

A categoria B: Funcdo educativa da biblioteca e do bibliotecario escolar foi
desenvolvida com o proposito de destacar contetdos que dizem respeito ao papel da biblioteca
e do bibliotecario escolar. Assim, o indicador 1V — Relagdes entre biblioteca e educacéo foi
concebido com a finalidade de identificar, nos planos de ensino e ementas das disciplinas,
conteddos que dizem respeito as conexdes necessarias para 0 bom desempenho da biblioteca
na escola e o seu papel no processo educativo.

O Quadro 57 apresenta 0 processo de sistematizacdo do conteddo, no qual foram
retirados do corpo documental conteddos que correspondem aos indicadores e as categorias de
analise, agrupados em unidades de registro correspondentes as disciplinas analisadas. Cada
unidade de registro acompanha, ao final (em negrito e entre parénteses), a sigla que corresponde

a Instituicdo de ensino a qual pertence.

Quadro 57: Processo de sistematiza¢do do conteudo: corpo documental

Categoria Indicador Unidade de Registro
A — Perfil/Formacédo do | | — Biblioteca escolar. Conceito e configuragdo da BE; bibliotecario e o
bibliotecario escolar. contexto escolar; papel; trabalho colaborativo;

mediacdo (Unesp).

Conceitos; leitura e bibliotecas; funcdo social da
biblioteca; leitura e as instancias pedagogicas e sociais
da Biblioteconomia (UFSCar).
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Conceitos; dimensdo pedagdgica; atuacao, perfil, fazer,
competéncias e habilidades; mediacdo (USP/RP).
Conceitos; leitura e biblioteca escolar (USP/RP).
Conceitos; praticas de leitura em unidades de
informacdo (bibliotecas e museus) (USP/RP).

Conceitos; relagdes interativas; mediacéo (USP/SP).
Conceitos; elaboracdo de programas e projetos de
Biblioeducacao (USP/SP).

Conceitos; bibliotecario escolar como protagonista da
mudanca social; formacdo e vivéncias - estagios; visitas
técnicas; participacdo em eventos) (UdeA).

Conceitos; relag6es entre biblioteca e leitura (UdeA).

Il — Leitura.

Conceitos; relacdes da biblioteconomia com a leitura, a
escrita e o leitor; elaboracdo de projetos, atividades e
oficinas culturais; formacdo em mediagéo cultural e
mediacéo da leitura (UFSCar).

Conceitos; leitura e mediacéo (USP/RP).

Conceitos; praticas de mediagdo da leitura; teoria do
discurso e interpretacdo de obras literarias; teias
interdiscursivas na literatura; relacdes da leitura com
nogcdo de autoria, interpretacdo, arquivo e memodria,
sujeito e ideologia (USP/RP).

Conceitos; metodologias de leitura; leitura e leitor; o
ideoldgico e o politico nas praticas de leitura; leitura e
interpretacdo; a memoria nas praticas de leitura; leitura
em discursos; leitura em exposicGes temporais; leitura e
polissemia em discurso; Leitura: o ludico e o polémico
(USP/RP).

Conceitos; leitura, literatura e formacdo humana; leitura
e mediacdo; elaboracdo de projetos; estratégias de
promocéo da leitura; leitura e cidadania; oficina de
leitura e escrita (UdeA).

Conceitos; representacdes sociais da leitura e do leitor;
comportamento do leitor; relacbes da leitura na
abordagem bibliotecoldgica; leitura e escrita como
praticas socioculturais e sociopoliticas; leitura como
construcdo de significado; leitura como estratégia
socializadora; leitura e poder politico; alfabetizagdo
como prética ética e politica; interculturalidade (palavra
como elemento colonial); leitura e escrita como préaticas
des(coloniais); leitura e escrita como elementos para
uma praxis critica (UdeA).

111 — Politicas Publicas.

Conceitos e legislacdo brasileira sobre biblioteca escolar
(Unesp).

Conceitos; legislacdes, manifestos, diretrizes e politicas
de leitura e bibliotecas (UFSCar).

Conceitos; politicas publicas, legislagdes, manifestos e
diretrizes de leitura e biblioteca escolar (USP/RP).
Conceitos; marcos legais institucionais; agenda publica;
elaboracdo de projetos e agdes (critérios/indicadores);
politicas e acOes infoculturais (contexto social x marco
legal) (USP/RP).
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Conceitos; legislacdes, manifestos, diretrizes e politicas
publicas de leitura e biblioteca escolar (UdeA).

B — Func¢do educativa
da biblioteca e do
bibliotecario escolar.

IV — Relagdes entre
biblioteca e educacao.

Conceitos; boas praticas; programas e atividades;
estrutura, organizacdo e funcionamento (Unesp).

Conceitos; praticas de leitura e manifestacdes culturais;
mediadores da leitura; constituicdo do leitor; modos de
ler; conexfes da leitura literaria com discursos e
vivéncias; intervencdo cultural e literaria; TICs
(desafios e oportunidades) (UFSCar).

Conceitos; fungdo educativa, cultural e organizacional;
recursos informacionais; ac@es, produtos e servicos;
leitura e mediacdo; acdes sociais, educacionais e
culturais; TICs (USP/RP).

Conceitos; relagcbes da leitura no contexto escolar;
atividades e praticas de formacao de leitores (USP/RP).
Conceitos; adaptacGes de obras literarias em exposicdes
e acervos; literatura em museus e bibliotecas (USP/RP).

Conceitos; biblioteca escolar interativa; fungéo
educativa e social; mediagdo; construgdo cultural;
diversidade cultural; linguagens e relacdo com o
publico; espaco, acervo, praticas; ambiente de expressdo
e as TICs (USP/SP).

Apropriacdo da informac&o e cultura (USP/SP).
Biblioteca, educacdo e cultura escrita; biblioteca e
escola (USP/SP).

Conceitos; fungdo educativa, social e politica; relagdes
entre BE e educacdo; papel no processo educativo;
contribuicdo  social e democrética; articulagdo
curricular; projeto educativo institucional; comparagdes
da realidade colombiana com  experiéncias
internacionais (UdeA).

Conceitos: abordagem pedagdgica da leitura (leitura e
formacdo, educacdo leitora, mediacdo da leitura)
(UdeA).

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Ap0s realizar o processo de sistematizacdo do conteldo e desmembramento do corpo

documental em um sistema categorial, foi possivel prosseguir com a analise e tratamento dos

resultados, buscando inquirir como ocorre a formacéo do bibliotecério escolar, de acordo com

0 que esta posto nos planos de ensino e ementas das disciplinas de biblioteca escolar e

equivalentes, conforme segue:

e Categoria A — Perfil/Formacao do bibliotecario escolar

A disciplina “Leitura e cultura” da UFSCar manifesta unidades de registro

correspondentes aos trés indicadores propostos (I — Biblioteca escolar, 1l — Leitura e IlI-

Politicas publicas). Mesmo ndo sendo uma disciplina que aborda a tematica da biblioteca
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escolar de forma especifica, traz elementos que contribuem de forma significativa na formacao
e atuacdo do bibliotecario escolar ao discutir temas como: leitura e bibliotecas; fungdo social
da biblioteca; leitura e as instancias pedagdgicas e sociais da Biblioteconomia; relacdes da
Biblioteconomia com a leitura, a escrita e o leitor; elaboracéo de projetos, atividades e oficinas
culturais; formacdo em mediacdo cultural e mediacéo da leitura. Além de abordar legislacdes,
manifestos, diretrizes e politicas de leitura e bibliotecas, importa ressaltar que a disciplina €
uma das poucas que integram a matriz curricular obrigatdria, oportunizando aos egressos,
mesmo que de forma indireta, a formacéo para atuar em bibliotecas escolares.

A disciplina “Biblioteca escolar” da Unesp apresenta unidades de registro
correspondentes aos indicadores (1 — Biblioteca escolar e I11- Politicas publicas). Apesar de ser
optativa, ela fornece elementos importantes para a formacéo do bibliotecario escolar ao propor
introduzir a tematica a formacdo do bibliotecario e despertar o interesse para essa area de
atuacdo, ao refletir sobre o papel do bibliotecario e seu trabalho em parceria com demais atores
do contexto escolar e ao abordar conceitos e a legislacdo brasileira sobre biblioteca escolar.
Porém, o fato de ser uma disciplina optativa ndo garante a formacédo do profissional, uma vez
que sua oferta depende da demanda dos alunos.

As disciplinas “Biblioteca escolar: atividades, desenvolvimento de habilidades e
recursos de informagdo”, “Constitui¢do dos sentidos e dos sujeitos no discurso literario infanto-
juvenil”, “Leitura e literatura: efeitos do leitor” e “Politicas publicas culturais e de informacao”,
que compdem a estrutura curricular do curso da USP/RP, também manifestam unidades de
registro correspondentes aos indicadores estabelecidos (I — Biblioteca escolar, Il — Leitura e
I11- Politicas pablicas). O programa é o Unico, entre as IES analisadas, que apresenta disciplinas
equivalentes aos trés temas eleitos por esta pesquisa como fundamentais para a formacéo do
bibliotecario escolar. Somadas, as 4 disciplinas ofertadas trazem unidades de registro que
contribuem com uma formacao bem completa do bibliotecario escolar, discutindo temas como:
dimensdo pedagogica da biblioteca escolar; atuagdo, perfil, fazer, competéncias e habilidades
do bibliotecario escolar; mediacéo, leitura e biblioteca escolar; praticas de leitura em unidades
de informacédo (bibliotecas e museus); praticas de mediacdo da leitura; teoria do discurso e
interpretacdo de obras literarias; teias interdiscursivas na literatura; relagdes da leitura com
nogdo de autoria, interpretacdo, arquivo e memdria, sujeito e ideologia; metodologias de
leitura; leitura e leitor; o ideoldgico e o politico nas praticas de leitura; leitura e interpretacao;
amemoria nas praticas de leitura; leitura em discursos; leitura em exposi¢des temporais; leitura
e polissemia em discurso; Leitura: o lidico e o polémico. Aborda ainda a questao das politicas

publicas, legislagdes, manifestos e diretrizes de leitura e biblioteca escolar; marcos legais
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institucionais; agenda publica; elaboracao de projetos e a¢des (critérios/indicadores); politicas
e acOes infoculturais (contexto social x marco legal). Mesmo que as disciplinas ndo sejam todas
da matriz curricular obrigatdria, elas possuem a maior concentracdo de carga horéria dedicada,
conforme apresentado anteriormente na Figura 4.

As disciplinas “Biblioteca com fungdo educativa: a crianca € o jovem” ¢
“Biblioeducagdo: programas ¢ projetos” da USP/SP apresentam unidades de registro que
correspondem apenas a um indicador (I — Biblioteca escolar). Com contetdo bem especifico
sobre o tema da biblioteca escolar, a disciplina apresenta elementos importantes para a
formacdo do bibliotecario escolar ao introduzir a nocdo das relagdes interativas para as
mediacOes entre a biblioteca e seu publico. Além de contribuir para o entendimento e a
elaboracdo de programas e projetos de Biblioeducacdo. No entanto, elas compdem a matriz
curricular de disciplinas optativas, o que ndo favorece a formacéo do bibliotecario escolar, pois
a participacédo dos alunos néo é garantida.

As disciplinas “Seminario de bibliotecas escolares”, “Seminario de leitura” e “Literatura
infantil e juvenil” da UdeA também apresentam unidades de registro correspondentes aos trés
indicadores estabelecidos (I — Biblioteca escolar, Il — Leitura e I11- Politicas pablicas). Com o
propdsito de levar o bibliotecario escolar a se reconhecer como protagonista da mudancga social
por meio de formacdo e vivéncias em estagios, visitas técnicas e participacdo em eventos, as
disciplinas abordam temas como: as relagdes entre biblioteca e leitura; leitura, literatura e
formacdo humana; leitura e mediacdo; elaboracdo de projetos e estratégias de promocédo da
leitura; leitura e cidadania; oficinas de leitura e escrita; as representacdes sociais da leitura e
do leitor; o comportamento do leitor; as relagdes da leitura na abordagem bibliotecoldgica; a
leitura e a escrita como préticas socioculturais e sociopoliticas; a leitura como construcéo de
significado e estratégia socializadora; a leitura e poder politico; a alfabetizacdo como pratica
ética e politica; interculturalidade (palavra como elemento colonial); leitura e escrita como
praticas des(coloniais); leitura e escrita como elementos para uma praxis critica. Apesar de nao
propiciar uma disciplina especifica sobre o tema politicas publicas, o programa se propde a
discutir conceitos, legislacdes, manifestos, diretrizes e politicas publicas de leitura e biblioteca

escolar.

e Categoria B — Funcéo educativa da biblioteca e do bibliotecério escolar
A disciplina “Leitura e cultura” da UFSCar aborda contetido correspondente ao
indicador (IV — RelagGes entre biblioteca e educacéo), destacando praticas de leitura e

manifestagdes culturais; histdria das bibliotecas e dos mediadores da leitura; constituigdo do
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leitor; modos de ler; conexdes da leitura literaria com discursos e vivéncias; intervencgédo
cultural e literaria; desafios e oportunidades das TICs no universo literario.

A disciplina “Biblioteca escolar” da Unesp apresenta unidades de registros que atendem
ao indicador (IV — Relacdes entre biblioteca e educacédo). Propde o conteddo que discute boas
praticas, programas e atividades em bibliotecas escolares, a disciplina reflete sobre a relagédo
da biblioteca no contexto escolar.

As disciplinas “Biblioteca escolar: atividades, desenvolvimento de habilidades e
recursos de informacao”, “Constituicao dos sentidos e dos sujeitos no discurso literario infanto-
juvenil”, “Leitura e literatura: efeitos do leitor” e “Politicas publicas culturais e de informagao”,
que compBem o programa da USP/RP, também apresentam unidades de registro
correspondentes ao indicador estabelecido (IV — RelagGes entre biblioteca e educagédo). No
conteudo proposto, elas abordam temas como: a fun¢édo educativa, cultural e organizacional da
biblioteca escolar; recursos informacionais; acdes, produtos e servicos; relacdes de leitura e
mediacao; a¢des sociais, educacionais e culturais da biblioteca escolar; as TICs no contexto da
BE; as relacGes da leitura no contexto escolar; propostas de atividades e praticas de formacéo
de leitores. Além disso, discutem sobre literatura e adaptacGes de obras literarias em exposi¢oes
e acervos de museus e bibliotecas.

As disciplinas “Biblioteca com fun¢do educativa: a crianga ¢ o jovem” e
“Biblioeducagdo: programas e projetos” da USP/SP apresentam unidades de registro que
equivalem ao indicador (IV — Relagdes entre biblioteca e educacdo). Em seu conteddo
programatico, retratam temas como: conceitos sobre biblioteca escolar interativa; funcédo
educativa e social da biblioteca; processo de mediacdo; construcdo cultural; diversidade
cultural; linguagens e a relacdo com o publico; espago, acervo e praticas dedicadas a biblioteca
escolar; BE como ambiente de expressao e a contribuicdo das TICs; apropriacdo da informacao
e da cultura; biblioteca, educacéo e cultura escrita.

As disciplinas “Seminario de bibliotecas escolares”, “Seminario de leitura” e “Literatura
infantil e juvenil” da UdeA também apresentam unidades de registro que atendem ao indicador
proposto (IV — Relagdes entre biblioteca e educacdo). Abordam conceitos; funcdo educativa,
social e politica da biblioteca escolar; relaces entre BE e educacdo; o papel da biblioteca e do
bibliotecario escolar no processo educativo; contribui¢do social e democratica; articulagdo
curricular e projeto educativo institucional; abordagem pedagdgica da leitura (leitura e
formacdo, educacio leitora, mediacdo da leitura). E importante destacar que a disciplina
proposta pela UdeA é a Unica, entre as IES investigadas, que discute a importancia da

articulacdo entre curriculo escolar e biblioteca. Outro aspecto que merece destaque € a proposta
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de comparacbGes da realidade das bibliotecas escolares colombianas com experiéncias
internacionais, posto que esse método se configura como uma importante ferramenta para o
desenvolvimento da BE em territorio local.

Desse modo, todas as disciplinas analisadas se propdem a discutir temas sobre a funcédo
educativa da biblioteca e do bibliotecario escolar, bem como incentivar praticas que favorecam
a promocgdo das relacbes entre biblioteca e educagdo. Essa proposta € de importancia
fundamental para a formacdo do bibliotecario escolar, pois, assim como defende Campello
(2021, p. 7),

reflete uma visdo ampla da biblioteca escolar, ndo apenas como um local na escola,
mas como um espago reconhecido de aprendizagem, que pode ser catalisador no
processo de guiar alunos e professores a reconhecerem o conhecimento que existe e
estarem abertos e aptos a producéo do conhecimento ndo existente.

Porém, é essencial considerar o fato de que a maior parte das disciplinas que abordam
as temaéticas sobre biblioteca escolar, leitura e politicas publicas que contribuem com a
formacédo do bibliotecario escolar, de acordo com o que preconiza esta pesquisa, compdem a
matriz curricular de disciplinas eletivas (6) e optativas (2), enquanto apenas 3 fazem parte da
matriz obrigatoria, revelando a intencdo das IES investigadas ao direcionar esses temas no
programa.

No entendimento de Gimardes (2013), a situacdo apresentada pelas IES ao orientarem

as disciplinas na matriz curricular pode:

evidenciar questdes importantes acerca da inser¢do do profissional no ambiente
escolar: por se tratar de contelidos optativos, os graduandos, muitas vezes, nao
adquirem competéncias para atuar nesse contexto, se tornando uma lacuna no seu
processo formativo. Tal situacéo pode refletir negativamente no desempenho de suas
atividades, uma vez que o profissional desconhece, em parte, aspectos relevantes ao
seu papel enquanto mediador da informacao e da leitura (GUIMARAES, 2013, p. 92).

A pratica da leitura literaria € uma atividade recomendada para desenvolver e/ou
aperfeicoar as habilidades interpessoais. Para Ornellas e Alencar (2015), essa € uma atividade
indicada por possuir caracteristicas que permitem criar simulacdes da realidade, colocando o
leitor em situacOes que o levam a refletir a partir do olhar do outro. Dessa maneira, a literatura
exerce forte influéncia no modo com que os individuos se relacionam com 0s sujeitos ao seu
redor. Além disso, para Sala, Castro Filho e Almeida Junior (2021, p. 3), “a pratica da leitura
literaria pelo bibliotecario escolar também se mostra como um método de educagéo continuada,

pois auxilia na constru¢do de uma relagdo mais humanizada e empatica com os alunos”.
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As unidades de registro correspondentes aos indicadores de cada categoria revelam o
posicionamento dos programas quanto ao papel que as atividades e praticas da leitura literaria
desempenham na formac&o do bibliotecario escolar.

A Figura 6 apresenta esse direcionamento presente no corpo documental dos planos de

ensino.

Figura 6: Leitura literaria na formacéo do bibliotecéario escolar

Sim 60%

N3o 40%

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Outra questdo evidenciada pelas unidades de registro diz respeito a contribuicdo que o
conhecimento em politicas publicas pode agregar na formacédo do bibliotecéario escolar.

No cenario cultural e educacional existe uma diversidade de politicas publicas e
iniciativas governamentais que oferecem possibilidades para o fortalecimento da biblioteca
escolar. De acordo com Rasteli (2013), conhecer essas politicas € fundamental para a atuacao
profissional, pois, por meio delas, é possivel obter recursos para diversos fins, como a
ampliacdo de acervos, a aquisicdo de equipamentos e mobiliarios, a elaboragdo de projetos
culturais e até mesmo a capacitacgéo profissional.

O posicionamento das IES quanto a essa tematica, de acordo com o contetdo dos planos
de ensino, pode ser observado na Figura 7.
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Figura 7: Politicas publicas na formacao do bibliotecério escolar

Sim 80%

N3o 20%

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Quanto ao perfil do bibliotecério escolar, as informagdes expressas pelas unidades de
registro apresentam competéncias e habilidades que, somadas, caracterizam conteddos
fundamentais para a atuacdo do profissional no contexto escolar. Porém, existem diferencas e
lacunas na matriz curricular das IES quanto a oferta de disciplinas e conteidos curriculares que
correspondam a formacdo desejada (de acordo com o que preconiza a literatura da area). Para
Jaramillo (2015), o perfil profissional pode ser entendido como o conhecimento necessario para
0 exercicio da funcdo, a tomada de decisbes, a aquisicdo de saberes, de destrezas e de
habilidades para um bom desempenho da profissdo, adaptando-se as tendéncias, podendo ser
definido a partir da fundamentacéo e dos principios que regem a profissdo e das demandas do
mercado.

No entendimento de Rodrigues (2020), o conceito que atende a fungdo do bibliotecério
escolar deve ser entendido como “bibliotecario-educador”. Desse modo, o perfil que
corresponde as necessidades desse profissional € aquele capaz de promover acesso e revolugéo,
“quebrando” as paredes da biblioteca e proporcionando ndo apenas acesso ao acervo, mas a
uma variedade de habilidades que esse profissional tende a oferecer e que o torna capaz de
participar de maneira efetiva e afetivamente dos processos educativos, inserindo-se na escola

de forma colaborativa e atuante.
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O Quadro 58, apresenta o entendimento de cada programa em relacéo ao perfil que se

pretende formar, de acordo com a anélise documental.

Quadro 58: Perfil do bibliotecario escolar

IES Perfil do bibliotecério escolar

UFSCar v Competéncia em mediacéo cultural e mediacdo da leitura;

v" Trabalho em equipe, elaboracéo de projetos e apresentagdes;

v Préticas de leitura literaria e entendimento das conexdes da leitura com discursos e vivéncias;

v Compreensdo das instancias pedagdgicas e sociais da Biblioteconomia;

v' Reflexdo sobre as relagdes da Biblioteconomia com a leitura, a escrita e os leitores.

Unesp v" Analise do conceito de bibliotecas escolares;

v ldentificagdo da estrutura, organizagdo e funcionamento das bibliotecas escolares;

v' Reflexdo sobre o papel do bibliotecério e seu trabalho, em parceria com atores do contexto
escolar.

USP/RP v" Desenvolvimento de habilidades, atividades e metodologias com o profissional da informagao
na biblioteca escolar, direcionando ao ensino e aprendizagem na formacdo do educando,
integrando-se a escola como parte dindmica de a¢6es educacionais, sociais e culturais;

v Reflexdo, a luz dos estudos discursivos, sobre como as praticas de leitura se constituem na
biblioteca e no museu;

v Interpretacdo de obras literarias infantojuvenis no ambito da sala de aula e/ou da biblioteca
escolar. Possibilidades de interpretacdo de obras literarias;

v' Compreensdo dos conceitos de “politica publica”, “politica cultural” e “politica de
informagao”. Conhecimento dos marcos legais/institucionais ¢ da agenda publica de debates
que norteiam essas atividades;

v’ Capacidade de elaboracgdo de projetos de a¢des e politicas informacionais e culturais.

USP/SP v/ Compreensdo da funcdo educativa da biblioteca na sociedade contemporanea e das novas
concepgodes de Biblioteca;

v Nocao de relagBes interativas para as mediacOes entre a Biblioteca e a crianca e o jovem;

v Elaboracdo de programas e projetos de Biblioeducacdo, em diferentes situacGes e contextos
educacionais e socioculturais.

UdeA v Compreender a biblioteca escolar como organismo pedagdgico na perspectiva das suas relagoes
com a educacdo, como processo e servico educativo;

v" Reconhecer-se como protagonista da mudanga de paradigma social no que diz respeito ao papel
e ao valor da biblioteca escolar no contexto Colombiano;

v Reconhecimento dos principais componentes do comportamento do leitor e a contribuicdo da
Biblioteconomia para essa abordagem;

v’ Aproximacéao do campo da leitura com a préxis da Biblioteconomia e as representages sociais
da biblioteca;

v/ Formacdo leitora para que se possa valorizar as contribuicdes da leitura literaria para a
formacdo humana dos alunos;

v' Concepcdo de projetos de leitura e escrita para desenvolver com a populagéo jovem;

v" Reconhecer-se como leitor e mediador da leitura;

v Compreensao do que ¢ literatura e valorizagdo da sua contribuigdo para a educagéo dos jovens;

v Elaboragdo de projetos de leitura e escrita;

v' Habilidade de avaliar as caracteristicas de desenvolvimento dos jovens para repensa-los e dar-
Ihes um novo lugar no papel social e pessoal.

Fonte: elaborado pela autora de acordo com os planos de ensino das IES (2023).

Diante de todo o0 exposto, a revisao bibliografica e a analise documental possibilitaram
atender a alguns dos objetivos propostos por este estudo, como: 1- Identificar a existéncia de
disciplinas de biblioteca escolar ou equivalentes no curriculo dos cursos de Biblioteconomia

das universidades publicas dos paises selecionados; 2- Caracterizar o conteudo contemplado



228

nessas disciplinas com o intuito de conhecer o perfil dos profissionais que se pretende formar
por meio dos planos de ensino selecionados; 3- Comparar as referéncias (bibliografias basicas
e complementares) indicadas nas ementas das disciplinas, visando a identificar os autores que
possuem maior influéncia na formacdo do bibliotecario escolar; 4- Levantar as principais
iniciativas e projetos federais para o fortalecimento das bibliotecas, buscando detectar a
presenca/auséncia nas ementas dos cursos de Biblioteconomia nas IES dos paises comparados.

Quanto aos demais objetivos anunciados, buscamos obter as respostas necessarias a
partir da analise das informacdes apresentadas pelos sujeitos de pesquisa durante o processo de

aplicacdo das entrevistas.

6.2 Perspectivas dos sujeitos sobre a formacao do bibliotecario escolar

Para a realizacdo desta fase da pesquisa, foram identificados os docentes responsaveis
por ministrar as disciplinas analisadas dos curriculos das IES publicas do Brasil (Estado de S&o
Paulo) e da Colombia (Universidade de Antioquia). A identificacdo foi feita por meio dos
planos de ensino que estdo disponiveis nos sites institucionais das IES de cada curso, sendo
confirmada posteriormente por meio de comunicacdo via correio eletrdbnico com o0s
coordenadores dos cursos.

Apos identificar os sujeitos de pesquisa, foi possivel constatar que apenas 8 docentes
eram responsaveis por ministrar o total de 11 disciplinas selecionadas. 1sso ocorre porque, em
alguns cursos, o docente é responsavel por ministrar mais de uma disciplina da tematica que

envolve este estudo, conforme apresenta o0 Quadro 59.

Quadro 59: Identificacdo dos sujeitos de pesquisa

IES Disciplinas Docente
Responsavel

UFSCar | 1- Leitura e Cultura. Docente 1 (D1)

UNESP | 2- Biblioteca Escolar. Docente 2 (D2)

USP/RP | 3- Biblioteca Escolar: Atividades, Desenvolvimento de Habilidades e | Docente 3 (D3)
Recursos de Informacao.

4- Politicas Publicas, Culturais e de Informacao. Docente 4 (D4)
5- Leitura e Literatura: Efeitos de Leitor. Docente 5 (D5)
6- Constituicdo dos Sentidos e dos Sujeitos no Discurso Literario
Infantojuvenil.

USP/SP | 7- Biblioteca com Funcéo Educativa: a Crianga e o Jovem. Docente 6 (D6)
8- Biblioeducacdo: programas e projetos.

UdeA 9- Seminério Teoria da Leitura. Docente 7 (D7)
10- Seminério Bibliotecas Escolares. Docente 8 (D8)

11- Literatura Infantil e Juvenil.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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A partir da comprovacgédo dos nomes, os sujeitos de pesquisa foram contatados por meio
de correio eletronico pessoal, para a apresentacdo da pesquisa, e convidados para colaborar com
a coleta de dados por meio de uma entrevista semiestruturada (Apéndice C). Tendo o aceite’’
dos docentes, as entrevistas foram agendadas e realizadas por meio do Google Meet.

O roteiro de entrevista, que consta nos apéndices da pesquisa, foi composto por um total
de 10 questbes que tiveram como finalidade verificar a percepcdo dos docentes de como a
formacdo do bibliotecario escolar tem sido abordada no curriculo dos cursos de
Biblioteconomia das instituicdes de ensino em que estdo inseridos. Para, além disso, o roteiro
também foi pensado com o objetivo de conhecer o entendimento desses sujeitos quanto aos
contetdos que devem ser abordados, o perfil ideal, as competéncias e habilidades necessarias
para a formacdo do bibliotecario escolar e qual a contribuicdo da(s) disciplina(s) que
ministra(m) para a atuacdo desse profissional.

A principio, o roteiro da entrevista buscou identificar se os docentes consideram
relevante que os curriculos dos cursos de Biblioteconomia oferegam disciplinas que enfoquem
especificamente contetdos relativos a formacgdo do bibliotecario escolar. Para essa questdo,
todos os respondentes afirmaram ser relevante o enfoque de contetidos que abordem a biblioteca
escolar, porém, para um dos sujeitos, esses contedos ndo precisam ser necessariamente
apresentados em uma disciplina especifica: “Eu acho relevante que se enfoquem os contetidos
de biblioteca escolar, mas ndo necessariamente em disciplinas especificas. Esses contetdos,
eles podem estar distribuidos em outras disciplinas” (D4).

A Figura 8 apresenta, de acordo com o entendimento dos sujeitos de pesquisa, a
necessidade das IES ofertarem disciplinas de contetido especifico.

" Ao aceitar participar das entrevistas, os docentes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
encaminhado pelo pesquisador e concordaram em conceder a permissdo para gravar o audio do depoimento.



230

Figura 8: Oferta de disciplina de contetido especifico

Nao
9,10% %

Sim
90,90% %

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Apesar da maior parte dos docentes responderem de forma afirmativa sobre a
necessidade de conter disciplinas que contemplem contetddos que abordem de forma especifica
a formacao do bibliotecério escolar, as motivacGes sao variadas. Para (D1), os cursos deveriam
ofertar disciplinas que enfoquem as bibliotecas de modo geral: “Considero, sem duvida. Tanto
em uma perspectiva obrigatoria como optativa. Nao so biblioteca escolar, mas, bibliotecas de
modo geral. Por incrivel que pareca, 0s nossos curriculos deixam a desejar nas disciplinas
sobre bibliotecas”. Para (D2), a disciplina é importante, apesar do mercado de trabalho ndo ser

favorével para esse profissional, uma vez que, segundo ele, ndo h4 demanda:

Eu acho que seria muito importante. Por um lado, a gente conhece a importancia da
biblioteca escolar, do papel do bibliotecario na escola, no entanto, a gente ndo vé mercado
para ele atuar. O mercado é muito restrito, entdo € um dilema. Eu reconheco o papel, acredito

no bibliotecario na escola, trabalhando junto com o professor (D2).

Os demais sujeitos que acenaram positivamente para a questdo ressaltam a importancia
de contemplar conteudos especificos para a formacéao e atuagdo desse profissional. Conforme

segue:
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Eu acho que sim, que a gente tem que ter uma disciplina direcionada. Primeiro porque
a gente tem uma lei 12.244/2010 que fala que todas as escolas publicas deveriam ter bibliotecas
com bibliotecarios... eu acho que diante das politicas publicas que vem se acrescentando, eu

acredito que a demanda do mercado de trabalho nessa area vai aumentar (D3).

Importante. A gente tem que considerar o seguinte. A formacéo de um profissional que
trabalha com biblioteca tem que passar por algumas prerrogativas... Entdo, um profissional
que esteja a frente de uma unidade de informac@o no ambito da escola precisaria ter uma
formacgdo concernente a esses campos. Acho fundamental que essas disciplinas existam e que

os curriculos contemplem isso (D5).

Acho sim. Acho relevante porque dentro dos curriculos que a gente tem visto, as grades
curriculares que a gente tem visto, parece que 0s contextos especificos aos quais a
biblioteconomia se aplica, ai no caso, a biblioteca na escola, a biblioteca publica, a biblioteca
na universidade, todas essas bibliotecas, toda essa variedade de contextos e de dominios
concretos, parecem que eles desapareceram. E acho que ha uma tendéncia geral em se
entender que a biblioteconomia generalista desse conta de responder a toda essa diversidade,
quando a gente sabe que na prética, ndo é isso que acontece e principalmente dentro de uma
grade curricular que hoje privilegia o tratamento da informacdo, a organizacdo do
conhecimento e desconsidera ou ndo considera as especificidades dos diferentes contextos.
Tem que privilegiar, tem que considerar, tem que trazer para o curriculo a realidade desses

contextos especificos (D6).

Claro que sim. O estudo especifico da biblioteca escolar é totalmente pertinente. A
razao para isso esta relacionada a trés coisas: 1- A necessidade de avancar na conceituacéo
dos objetos e praticas do campo da biblioteconomia, contribuindo assim para a superacéo da
tendéncia préatica e generalista predominante na biblioteconomia ibero-americana; 2- A
necessidade de promover mudancas qualitativas na escola na Ibero-América, considerando a
BE como um 6rgdo eminentemente escolar, e ndo apenas como uma instancia de natureza
exclusiva da biblioteconomia; 3- A reivindicacdo, portanto, da biblioteconomia como ciéncia

social com vocagéo humanista (D7).

Parece relevante que os curriculos de biblioteconomia oferecam disciplinas tanto de

bibliotecas escolares como de literatura infantil e juvenil. Em primeiro lugar, o tema das
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bibliotecas escolares é fundamental, pois todos os paises independentes do mundo tém sistemas
nacionais de educacéo e, em geral, em seus sistemas nacionais de educacao tém bibliotecas
escolares que sdo fundamentais ndo apenas em termos de biblioteconomia, mas
pedagogicamente para contribuir para os processos de formacédo de meninos, meninas, jovens,
adultos e jovens maiores de idade. Portanto, é essencial que os formandos em Biblioteconomia
e Ciéncia da Informacéo contem com um contexto ndo somente bibliotecoldgico, mas também
pedagdgico em torno de questdes como bibliotecas escolares. Em relagdo a literatura infantil
e juvenil. Bem, o que eu diria é que a literatura € um insumo, um recurso, uma estratégia, um
dispositivo fundamental para pensar a abordagem de varios temas para aproxima-la por uma
razdo poética do mundo, da vida ao mundo social, e se efetivam desde os processos de
animacdo sociocultural de incentivo a leitura, de promoc¢do da leitura realizada por

bibliotecéarios, bibliotecarios como atores sociais, atores politicos em diversos contextos (D8).

Diante da necessidade de contemplar disciplinas com contetdos especificos para a
formacdo do bibliotecario escolar, verificamos junto aos sujeitos qual a percepcao deles quanto
a possibilidade de a disciplina sobre biblioteca escolar constar como obrigatoria nas matrizes
curriculares dos cursos de Biblioteconomia. A maior parte dos respondentes acredita e defende
que seja uma disciplina obrigatdria, apenas 2 deles colocam como resposta a opgao “depende”,

0 que corresponde a 18%. A Figura 9 ilustra essa representacéo.

Figura 9: Disciplina sobre BE constar como obrigatoria na matriz curricular

Sim

Depende

Fonte: elaborado pela autora (2023).
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Os sujeitos que optaram por declarar “depende” apresentam consideragdes que
justificam essa condigéo. Para (D4), essa obrigatoriedade “depende muito do contexto de cada
instituicdo”. Ja para o sujeito (D6), apesar de declarar que existe uma condi¢do para essa
obrigatoriedade, aponta que a biblioteca escolar deve ser entendida como uma prioridade para

0S CUursos.

Bem, depende do enfoque e da énfase para os diferentes cursos de biblioteconomia.
Acho que tem curso de biblioteconomia que nasce ja calcado numa perspectiva mais especifica,
mais tecnoldgica e que ja traz isso no seu DNA e isso ja esté explicitado, mas, de qualquer

maneira, a ideia de se tratar da biblioteca escolar nos cursos em geral é uma prioridade (D6).

Os demais docentes, cerca de 82%, apresentam uma visao favoravel a insercdo dessa
disciplina na matriz curricular obrigatoria dos cursos, apesar de apontarem justificativas bem

variadas sobre a quest&o.

Eu considero, mas eu confesso que eu tenho uma leitura para uma obrigatoriedade para
uma disciplina sobre bibliotecas. Considero sim que deveria ser obrigatério, com essa
configuracdo que contemplasse também as outras bibliotecas, e que isso fosse inclusive
indicado como sendo necessario para a formacao especifica do profissional, dentro daquele

eixo bem central do nosso curso (D1).

Eu acho que seria muito importante. Agora, assim, ndo € possivel os cursos formarem
bibliotecarios para atuar em todos os contextos. O ambito escolar seria um deles. Cada escola,
cada curso de biblioteconomia, tem que definir o perfil do aluno que ele quer formar. Entéo
para aqueles cursos que tenham definido no seu projeto politico pedagdgico que tem interesse
em formar o aluno para atuar nesse contexto educacional, eu acho que deveria ter um conjunto
de disciplinas, entre elas, uma disciplina especifica falando da biblioteca escolar e, nesse caso,

sim, ela teria que constar como obrigatoria (D2).

Eu considero que sim. Acho que ela tem que ser sim obrigatdria, ja que existem outras
tipologias inseridas em algumas disciplinas, mas eu acho que a biblioteca escolar tem que se

destacar mesmo pela quantidade de escolas publicas que a gente tem no pais (D3).
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Sim. Claramente sim. Até porque a gente forma um profissional que muitas vezes vai
sair, prestar um concurso e vai pegar uma unidade de informacgédo dentro de uma escola que,
digamos, ndo vai ter um espaco ideal para trabalhar. Entdo a gente tem a obrigacao ética de
oferecer uma reflexdo sobre o que é acervo, o que é mobiliario, o que é organizacao desse

espaco e a locacao de atividades ali (D5).

Sim, claro, mas no conjunto do estudo preciso e articulado de cada uma das principais
tipologias de institui¢fes informativo-documentais. O estado de desenvolvimento da biblioteca
na América Latina continua a garantir a formacéo de bibliotecarios com conhecimentos gerais,
mas com possibilidades claras de reconhecer o que significa biblioteca, museu e arquivo; ainda
mais, os diferentes tipos de biblioteca (D7).

Acredito que a disciplina de biblioteca escolar deveria ser obrigatéria em todos os
desenhos curriculares dos cursos de Biblioteconomia. Por causa do que foi mencionado acima
e porque, efetivamente, todos nds temos sistemas nacionais de educacéo e devemos ter como
tarefa fortalecé-los. Literatura infantil e juvenil, por sua vez, pode ser uma disciplina optativa
(D8).

Para além da discussdo dessas questdes iniciais sobre a abordagem de contetudos
especificos para a formacdo do bibliotecario escolar e a obrigatoriedade da disciplina sobre
biblioteca escolar nos curriculos académicos dos cursos de Biblioteconomia das universidades
publicas de Sao Paulo (Brasil) e de Antioquia (Colémbia), as entrevistas foram realizadas com
a intencdo de compreender a percepcao dos docentes quanto a formacéo desse profissional no
curriculo académico das IES em que atuam e o papel dessas disciplinas para o desenvolvimento
de um perfil que atenda as demandas de uma biblioteca no contexto educacional.

Para isso, a leitura sistematica das informacfes coletadas por meio das entrevistas
aplicadas junto aos docentes, assim como na etapa anterior da analise documental, foi
investigada conforme a proposta de Laurence Bardin (2010). Dessa maneira, a Andlise de
Conteudo levou ao agrupamento das informacfes que resultaram na construcdo de categorias
centrais e indicadores, que assistiram o procedimento de analise. O Quadro 60 apresenta as
categorias tematicas e os indicadores criados para a analise dos dados coletados por meio dos

depoimentos dos sujeitos da pesquisa.
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Quadro 60: Sistema categorial: depoimento dos sujeitos

Categorias Indicadores

A — Formagé&o do bibliotecario escolar | — Principais contetidos;
Il — Competéncias e Habilidades;
111 — Perfil ideal.

B — Curriculo e biblioteca escolar IV — Papel da disciplina ministrada;

V — Leitura literéria;
VI — Politicas publicas;
VII — Disciplinas indispensaveis.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

A categoria A: Formacédo do bibliotecario escolar foi criada com o proposito de
verificar a percepcdo dos docentes que ministram disciplinas de biblioteca escolar ou
equivalentes acerca dos principais contetdos (1) para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades (1) que garantam a formacédo do perfil ideal (I11) para atuacdo do bibliotecario
escolar.

A categoria B: Curriculo e bibliotecario escolar foi desenvolvida com o proposito de
destacar unidades de registro que dizem respeito ao papel da(s) disciplina(s) ministrada(s)
(1V) por esses docentes, da leitura literaria (V) e das politicas publicas (V1) para a formacéo
do bibliotecario escolar, além de buscar compreender qual o entendimento desses sujeitos
acerca de quais sao as disciplinas indispensaveis (V11) que devem estar presentes no curriculo
académico dos cursos de Biblioteconomia e Ciéncia da Informac&o, visando a boa formacéo
desse profissional.

Desse modo, os indicadores I, II, I, 1V, V, VI e VII foram estabelecidos para
classificar as unidades de registro que atendam a essas duas categorias de analise (A e B), de
acordo com as informagdes coletadas por meio dos depoimentos dos sujeitos. O quadro seguinte
apresenta o processo de sistematizacdo do contetido, no qual foram retirados dos depoimentos
dos docentes contetidos que correspondem aos indicadores e as categorias de analise, agrupados
em unidades de registro correspondentes as disciplinas analisadas. Cada unidade de registro
acompanha, ao final (em negrito e entre parénteses), a sigla que corresponde a Instituicdo de
ensino a qual pertence. O Quadro 61 apresenta 0 processo de sistematizacdo do contetdo a

partir do depoimento dos sujeitos.

Quadro 61: Processo de sistematizacdo do conteudo: depoimento dos sujeitos

Categoria Indicador Unidade de Registro

A —Formacéo do | — Principais v/ Caracterizacdo e funcionalidade da BE;

bibliotecario escolar conteddos v/ Gestdo escolar e histéria da educacao;
v Leitura e literatura;
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v Psicologia e relag@es interpessoais (UFSCar).

v Perfil do usuario;

v'Papel da biblioteca na escola;

v'Elaboracéo de planos de aula e atividades;

v/ Gestdo escolar e trabalho colaborativo;

v/ Atuacdo do bibliotecario no ambiente da BE;
¥'Organizacdo da informagéo (Unesp).

v/ Caracterizacéo e funcionalidade da BE;

v'Papel da biblioteca na escola;

v/ Gestédo da unidade de informacéo;

v/ Atuacdo do bibliotecario no ambiente da BE;

v'Tecnologias;

v'Correntes sobre o que é leitura;

v'Legislacdo e politicas educacionais, do livro, leitura e
bibliotecas;

v'Formas de intervencéo e planos de atividades;

v/ Acgoes culturais;

v'Mediagdo cultural e informacional (USP/RP).

v/ Caracterizacdo e funcionalidade da BE;

v'Papel da biblioteca na escola;

v'Mediagao cultural e informacional;

v'Gestdo da unidade de informagao;

v'Desenvolvimento de colegoes;

v'Tecnologias;

v'Memodria cultural e préticas culturais;

v/ Construgdo de linguagens no ambiente da BE;

v'Planejamento dial6gico;

v O que é educacdo e as relagdes da biblioteca na escola (USP/SP).

v'BE como componente essencial e funcional da escola;
v'BE como problema de Biblioteconomia;

v'BE como instituicdo social;

v'Dimensdes essenciais da biblioteca escolar;

v'BE considerada a partir da integragdo bibliotecaria;

v Estabelecer pontes entre Biblioteconomia e Pedagogia;
v/ Sistemas Nacionais de Ensino;

v'Regulamentac0es e legislagdes educacionais;

v'BE como dispositivo pedagoégico na escola;

v'Historia da literatura infantil e juvenil (UdeA).

-
Competéncias
e habilidades

v’ Autoconfianca;

v'Reconhecer-se enquanto educador;

v'Competéncias em gestdo administrativa e educacional;
v'Relagdo afetiva com a cultura, leitura e mediagdo (UFSCar).

v'Conhecer e ter habilidade para lidar com esse publico;

v/ Conhecimento sobre as fases do desenvolvimento da crianga;

v’ Competéncia em didatica, organizacéo de contelido e proposi¢ao
de planos de aula (Unesp).

v/ Leitura e interpretacéo;

v'Habilidade de formar um leitor;

v'Conhecimento em gestdo, legislacdo, mediacdo e organizacdo da
informacao;

v Competéncias social, informativa, pedagégica, recreativa e
administrativa;

v Competéncias metodolégicas;

v/ Criacdo de produtos, servicos, atividades e eventos culturais;
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v'Conhecimento do acervo e desenvolvimento de colegdes;

v Competéncias sociais, politicas e culturais;

v'Disposicdo para buscar parcerias e trabalhar em redes
(USP/RP).

v'Ter dominio conceitual e metodoldgico;

v/ Saber trabalhar de forma colaborativa;

v'Desenvolver capacidade argumentativa;

v'Ter clareza quanto as implicagcbes de uma hbiblioteca e a
dimens&o do seu papel;

v/ Conhecimento geral sobre esse patrimonio cultural;

v'Ter nogdo do papel que esse dispositivo exerce sobre os
processos educativos e culturais;

v'Ter dominio das tecnologias;

v'Compreender e demonstrar o valor sobre os fazeres implicados
na biblioteca (USP/SP).

v/Capacidade de compreender pedagogicamente os processos de
ensino;

v'Capacidade de desenvolver colecGes em sintonia com as
necessidades do macro, meso e micro curriculo;

v'Capacidade pedagogica e didatica para a formagdo de
professores e alunos;

v'Competéncias em torno da pedagogia, da didatica, do curriculo,
da avaliacdo e da forma como a BE se articula com os sistemas
nacionais de ensino;

v'Capacidade de identificar teoricamente e conceitualmente as
diferengas entre infancia e juventude;

v'Ter habilidades em torno da mediacéo da literatura e selecdo de
material (UdeA).

111 — Perfil
ideal

v/Sensibilidade para os assuntos que compdem a BE;
v'Disposicdo para trabalhar em ambiente educacional (UFSCar).

v'Trabalhar de forma colaborativa com os demais atores;

v'Disposicdo para lidar com o publico e trabalhar com atividades
dindmicas;

v'Reconhecer-se enquanto bibliotecario educador (Unesp).

v'Disposi¢do para trabalhar em ambiente educacional;

v Interagir com o leitor;

v'Conhecer a linguagem do publico e se manter atualizado e
conectado;

v'Dominar topicos de gestdo, legislacdo e mediacao;

v'Ser aberto ao dialogo para estabelecer parcerias (USP/RP).

v'Um sujeito com caracteristicas intrinsecas. Precisa ter apreco
pela educacao;

v/ Alguém que tenha confianca na educacdo como algo realmente
transformador, é uma categoria importante desse perfil;;

v/ Saber que a experiéncia dos alunos com o préprio ambiente, com
o dispositivo como um todo, é essencial para uma mudanca de
acoes e de posturas face a biblioteca;

v Estar preparado, gostar de ver o desenvolvimento das pessoas;

v'Um sujeito que esteja antenado com o mundo, com as auséncias
que o seu dispositivo oferece;

v Tem que ser um perfil de mediador (USP/SP).

v'A figura ideal é a de um professor bibliotecario;
v'Um profissional com solida formacdo pedagogica e didatica
(UdeA).
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B - Curriculo
biblioteca escolar

e

IV — Papel da | v"Reconhecer e se convencer da importancia da leitura;
disciplina v'Entender em profundidade as leituras de mundo e quanto isso se
ministrada materializa em fontes de informacao;

v'Conhecer a histéria da leitura;

v'Entender os momentos que nés fomos privados do direito de ler
e de como as hibliotecas escolares ja foram perseguidas em
dados momentos politicos no Brasil;

v'Investigar a conjuntura educacional no pais, o indice de
alfabetizacgdo e a distribui¢do de renda;

v'Desconstruir a cultura como sendo um elemento civilizatério.
Defender a cultura como forma de vida e a biblioteca como um
equipamento dessa cultura;

v'Repensar qual é a funcdo da BE como um equipamento de
cultura;

v'Trabalhar na perspectiva da biblioteca como um elemento de
aproximacao (UFSCar).

v'Dar um panorama, sensibilizar os alunos para a atuagdo no
ambito escolar;

v'Mostrar que é importante essa questdo pedagdgica, esse trabalho
em conjunto com o professor (Unesp).

v'Formacéo do bibliotecéario leitor;

v'Apresentar a BE no mundo contemporaneo com relagdo aos
aspectos pedagogicos, funcionais e estruturais;

v Influenciar no desenvolvimento de habilidades, atividades e
metodologias, direcionando ao ensino e a aprendizagem;

v Integra-se a escola como parte dinamica de agdes educacionais,
sociais e culturais;

v'Pensar em uma leitura politica de onde a biblioteca escolar se
encaixa nos processos de formacao, de educacédo, de construgdo
cultural dos jovens;

v'Pensar as representacoes sociais, as mediacGes culturais, € ter
ferramentas para saber fazer uma leitura do contexto no qual essa
biblioteca escolar esta inserida (USP/RP).

v'Mostrar uma biblioteca que ndao é pensada em moldes
generalistas e tradicionais de distribuicdo de livros e materiais
bibliograficos;

v'Ressaltar o aspecto da funcdo educativa da biblioteca;

v'Tratar das primeiras iniciativas em bibliotecas na escola no
Brasil;

v'Trabalhar o planejamento e a avaliacdo dialdgica de projetos
para bibliotecas em contextos educativos;

v'Trabalhar as questdes histéricas, de linguagem, espagos
ambientes (USP/SP).

v'Reconhecimento da linguagem e de como um sistema de praticas
sociais, culturais e politicas possibilitam que sujeitos e
comunidades possam interagir com informagdes com vistas a
construcdo de um lugar melhor no mundo;

v/ Citar a BE fora da Biblioteconomia, tornando-se uma estrutura
muito mais ampla de forma abrangente, que nos permite
entender que a BE ndo € o centro da escola, € mais um dispositivo
na escola;

v'Observar o que acontece nos sistemas de educacdo nacional
(UdeA).

V — Leitura | v'Faz muita diferenca;
literaria v’ Consegue criar conexoes e relacdes que sdo dificeis de construir

se ndo é um bibliotecario leitor;
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v/ Construir habilidade de leitor (UFSCar).

v E importante, sim;

v'E uma disciplina que era obrigatéria nos curriculos de
Biblioteconomia ha décadas atrds e vem desaparecendo dos
curriculos, inclusive do nosso;

v'Uma formacéo do bibliotecario para trabalhar com a leitura de
literatura, com esse objeto que € a obra literaria, seria importante
sim, mas ele ndo deve se restringir apenas a isso (Unesp).

v'Sim. Importante conhecer metodologias de leitura e teorias
literarias;

v'0 ndo conhecimento pode acarretar na direcdo do acervo;

v/ Contribui na formacéo dos leitores e dos usuarios da biblioteca;

v'Ajuda a discutir a literatura e interagir, a incentivar a dinamica
da leitura;

v'A leitura literaria ¢ fundamental para abrir os horizontes do
profissional, para ele ter novas vivéncias;

v'Além de ser um link com a questdo da percepgdo, da
sensibilidade;

v'Pode mobilizar, motivar os alunos por meio justamente dessa
proximidade com a leitura literaria, com a leitura artistica
(USP/RP).

v'O dominio desse universo é importante, porque no ambiente da
biblioteca escolar vocé vai ter como pratica a possibilidade de
exploracdo desses repertorios;

v'Construgdo de relagdes culturais mediadas por esse repertorio
literario;

v'Provocar o espirito critico por meio da leitura. Isso tudo faz parte
desse universo dos sujeitos;

v Distinguir entre informag&o e conhecimento;

v'Saber das categorias fundantes que ddo base ao proprio sentido
da instituichio com a qual o bibliotecario lida e com a
responsabilidade da instituicdo que lhe € conferida como um
profissional da area (USP/SP).

v'A leitura literaria € uma das principais estratégias de formacéo
da personalidade e comunidade, socializacdo e individuacéo;

v'Pensar em outras formas de leitura que humanizam: musica, arte,
filosofia, fisica, matematica, ciéncia, astronomia;

v'Propde um conjunto de questdes que frequentemente ligam
natureza, cultura e sociedade, abrindo portas para universos de
sentido, para novos vinculos com a existéncia, para questionar o
proprio projeto vital que, talvez, outros tipos de leituras néo
proponham facilmente;

v'Formagdo em leitura critica (UdeA).

VI — Politicas
publicas

v'Claro, sem davida. O bibliotecario tem que saber esse
mecanismo de gestdo do setor publico, para poder fazer
propostas, ajudar a criar um projeto de lei que vai impactar sua
pratica;

v'Ser um conhecedor ndo s6 dos programas, mas de como se faz
essa politica publica, de como se cria (UFSCar).

v E interessante que ele conheca. Ele pode solicitar ou participar
de editais, conhecer aquilo que € distribuido, mas eu ndo
considero que seja assim tdo fundamental;

v'E claro, é bom para todo mundo, e tem muito a ver com a nossa
area, mas eu acho que ndo vai interferir de uma maneira muito
significativa no trabalho dele na escola (Unesp).
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v'Essas politicas ddo diretrizes para a gestdo e atualizacdo do
acervo, elaboracdo de agdes culturais e formacdo continua do
bibliotecério;

v'Elas trazem também uma reflexdo de que o bibliotecéario pode
buscar parcerias junto com os professores, que muitas vezes tém
uma relacdo distante;

v'Traz a possibilidade de fazer uma leitura mais ampla de como a
atuacéo do bibliotecario escolar e da sua instituicdo se insere no
mundo, insere-se naquela comunidade, insere-se naquela cidade,
naquele estado, naquele pais;

v'Ter essa dimensdo da politica, especialmente da politica
educacional, da politica social, eu acho que é importante;

v'Possibilita uma percepcdo das possibilidades abertas pela
legislacdo;

v'Pensar a questdo dos direitos humanos e dos direitos civis;

v’ Conhecer a legislagdo, conhecer a dimenséo politica que envolve
a biblioteca escolar, as politicas do livro e da leitura faz com que
esse profissional conheca seus direitos e a legislacdo que o
protege, permite a sua atividade dentro de determinados
pardmetros, impede ou se coloca contra interferéncias na sua
acdo profissional (USP/RP).

v'Sem dlvida nenhuma. Todas essas questes dizem respeito ao
universo da biblioteca;

v As politicas publicas e politicas editorias, do livro e da
informagdo, fazem parte desse repertério de conhecimento que
ele precisa conhecer e precisa se atualizar, inclusive para
compreender a prépria area na qual ele atua;

v'A formagdo de um sujeito critico, de um bibliotecario em uma
dimensdo politica e ndo técnica;

v Essas forgas politicas, seja de mercado, institucionais, dentro de
uma determinada esfera de estado, sdo essenciais para ele se
compreender como um sujeito politico dentro do seu exercicio
profissional especifico (USP/SP).

v'O reconhecimento das politicas publicas, a participacdo na sua
identificacdo, promogdo, discussdo, produgdo e promulgagdo €
um principio ideal na formacdo de todos os profissionais das
Ciéncias Sociais e Humanas, portanto, do bibliotecario que
trabalha na escola;

v'A luta pela promogdo de politicas publicas de leitura e
informagdo na América Latina estd direta e explicitamente
relacionada ao esfor¢co de elaboracdo de politicas publicas que
visem a institucionalizar, justamente, o espago bibliotecario
como possibilidade viva para as comunidades educativas;

v'O conhecimento em politicas publicas permite entender como é
vivido o mundo social que acontece nas escolas e as principais
contribuigdes do poder;

v'Acessar o conhecimento das politicas publicas é saber se
movimentar na vida real, saber onde nos agarrar, onde ir para
poder desenvolver nossos projetos de BE (UdeA).

VIl -
Disciplinas
indispensaveis

v'Disciplinas de formag&o especificas, tratamentos de informagao,
estudo de usuario, servico de referéncia, fundamentos de
Biblioteconomiga;

v'Disciplinas bem pontuais da area de educacdo, gestdo
educacional, processos pedagdgicos;

v/ Leitura e literatura;

v'Disciplinas de ordem psicolégica, que tenham esse elo
interdisciplinar com a psicopedagogia;
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v'Politicas publicas educacionais, do livro, leitura e biblioteca
(UFSCar).

v Disciplinas voltadas para a questao didatica pedagdgica;
v'Psicologia do desenvolvimento infantil;

v/ Acoes culturais;

v/ Leitura e literatura (Unesp).

v'Representacdo social e mediacéo cultural;

v Estética e arte;

v/ Gestdo de unidades de informacéo;

v Principais teorias educacionais;

v/ Leitura e literatura;

v'Mediacéo da informacéo;

v'Tecnologias e sua aplicacdo na biblioteca escolar (USP/RP).

v'Uma disciplina que tratasse da linguagem documentaria, da
linguagem informacional em educacéo, seria essencial;

v'Disciplinas do préprio campo da cultura, a questdo dos
paradigmas culturais;

v"Nogdes e linguagens de arquitetura aplicadas aos dispositivos
bibliotecas escolares & outra disciplina que necessariamente
parece importante;

v'Desenvolvimento de colecGes para bibliotecas em contextos

educativos;

v'Leitura e literatura. Literatura ndo sé ficcional, mas literatura
informativa;

v'Metodologias para formulagdo de programas em bibliotecas
escolares;

v'Psicologia de grupos sociais, humanos;

v'Desenvolvimento cognitivo, uma disciplina que trate do
desenvolvimento cognitivo, intelectual mesmo;

v'Além das disciplinas que garantam o certificado em
Biblioeducacdo (USP/SP).

v'Pedagogia, didatica, avaliagdo e curriculo (UdeA).

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Ap0s realizar o processo de sistematizacdo do conteldo e desmembramento dos
depoimentos dos sujeitos em um sistema categorial, foi possivel prosseguir com a analise e
tratamento dos resultados, buscando inquirir como ocorre a formacéo do bibliotecério escolar,

de acordo com a percepc¢éo dos docentes, conforme segue:

e Categoria A — Formacéao do bibliotecério escolar
O primeiro indicador que compde essa categoria (I — Principais contetdos) foi
elaborado com a intencdo de conhecer a percepcdo dos docentes quanto aos principais
conteudos que devem ser abordados em uma disciplina de biblioteca escolar.
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O docente que representa o curso da UFSCar acredita que, para além de contetdos que
abordem a caracterizacdo e a funcionalidade da biblioteca escolar, é necessario trabalhar a
formacdo desse aluno em assuntos como gestdo escolar e histéria da educacao.

Pensando entdo nesse profissional que precisa ter uma orientacdo minima para
compreender esse equipamento, que é muito particular e que requer uma atuacao
absolutamente vinculada ao professor e ao projeto politico pedagdgico da escola, esses
conteudos oriundos da educacao ndo poderiam faltar. Até mesmo de gestéo escolar, da prépria
pedagogia, da historia da educacédo. Eu vejo um bibliotecario escolar conhecendo do universo
da educacdo como um pedagogo, como um profissional da educacéo, reconhecendo entéo
dentro dessa conjuntura toda o seu lugar como sendo aquele profissional que vai, também,
fazer as articulagdes educacionais, ele ndo é um anexo para ser consultado, no, ele € também

um educador, um bibliotecério educador (D1).

Além disso, o professor acredita que é preciso trabalhar também o universo que envolve
a leitura, literatura, a psicologia e as relagfes interpessoais, com o intuito de atender as

demandas desse ambiente.

E também, claro, conhecer bastante o dominio da psicologia, das relacdes
interpessoais. S&o demandas absolutamente humanas que tém a biblioteca escolar, é com isso
que ela lida, ndo é s6 com a leitura e com a literatura, de forma alguma. Entdo conhecer
também dessa natureza humana, investir em disciplinas que sensibilizem esse bibliotecario,
para essa construcdo do cidad&o, do sujeito, nesse processo de educacdo, também acho que
poderia ser uma habilidade importante para a gente colocar no conteddo de uma disciplina
(D1).

Na visdo do docente da Unesp, um contetdo muito importante a ser abordado € a questéo
do perfil do usuério, visto que “O perfil do aluno de uma biblioteca escolar muda rapidamente”
(D2). Para ele, conteudos que devem ser considerados também estdo relacionados a questao

pedagdgica, didatica.

Qual é o papel da biblioteca na escola, que deve ser participar do processo de ensino
aprendizagem, o bibliotecario tem que conhecer o projeto politico pedagdgico da escola, tem

que trabalhar junto com o coordenador, como que ele prepara uma proposta de atuagéo, entéo
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ele também tem que saber elaborar um plano de aula, um plano de atividades... um panorama
geral da biblioteca no &mbito escolar, qual é o papel dela, qual a importancia, algumas coisas
sobre a atuacgdo do bibliotecario ali naquele espaco, a importancia de ele dominar o jargao da

area educacional, para ele poder conversar e ser entendido ali (D2).

Os docentes da USP/RP destacam conteldos como a caracterizagdo e a funcionalidade
da BE, o papel da biblioteca na escola, gestdo da unidade de informacgdo, atuacdo do
bibliotecario no ambiente da BE e 0 uso das tecnologias. “Quais séo as caracteristicas dessa
unidade de informacao que sdo muito peculiares? Por que ela esta dentro de uma escola, sob

coordenadas do pedagdgico?” (D5).

Primeiro tem que ter conceitos, definigdo, a misséo, objetivos e diretrizes da biblioteca
escolar. Saber como ela é formada, qual é o conceito dela... Outra coisa que eu acho que a
gente tem que incluir é a questdo das fungbes: educativas, recreativas, culturais e
organizacionais... Outra coisa que eu acho é sobre a atuacéo do bibliotecario escolar, tem que
colocar no curriculo qual é a atuacdo, qual o mercado de trabalho, aonde, como e porqué...
hoje a gente tem a questéo das tecnologias que eu acho que ela também tem que estar inserida
dentro da biblioteca escolar. Além do perfil do bibliotecario escolar, as competéncias, as
habilidades, o seu fazer... eu acho que é preciso dar op¢des que atendam melhor. Eu acho que
a questdo de contetido deve contemplar também a leitura, a mediacdo. Porque a mediacao, se
ndo tem uma disciplina especifica dentro do curriculo, eu acho que € importante ter um tépico

sobre a mediacéo da informacao, a mediacdo da leitura na biblioteca escolar (D3).

Outros contetdos apontados pelos docentes também sdo as correntes de leitura,
legislacéo e politicas educacionais do livro, leitura e bibliotecas. “As correntes sobre o que €

leitura. Acho que isso é um campo importante” (D5).

Olha, acho que séo trés topicos que acabam se entrelacando. O primeiro tem a ver com
a questao da gestdo da unidade de informacéo. O segundo, eu acho que tem a ver com a questao
das politicas. Estar por dentro da politica educacional, da politica do livro e da leitura. E o
terceiro ponto, eu acho que é uma formacgdo mais cultural no sentido da mediacao: mediacao
da leitura, mediacao cultural, que tambeém amplia os horizontes do profissional no sentido de

dialogar com os professores de outras disciplinas (D4).
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Por fim, os docentes destacam conteudos como as formas de intervencgédo e planos de

atividades, acOes culturais, mediagéo cultural e informacional.

Entdo, tem que pensar que espaco é esse, 0 que é leitura, a legislacéo, formas de
intervencdo. E acho que um campo que ainda precisa ser muito inventado € o que fazer 1a
dentro, que seja da biblioteca. Por exemplo: formas de intervencéo, formas de criar uma feira
do livro, ou de pequenas atividades, ou de nichos dentro da biblioteca, ou de jogos, ou de
brincadeiras, ou de exposi¢cdes fotograficas, como que eu vou fazer disso um espaco
exposicional, como é que eu vou produzir atividades de mediacao de cultura. Entéo, quer dizer,
isso é um campo que a gente poderia pensar em uma metodologia de exposi¢cdo da biblioteca
escolar, de atracdo também dos leitores. Nao s6 alunos, mas os professores também, os

funcionarios e os pais (D5).

Para o professor que ministra as disciplinas da USP/SP, os contetdos que devem ser
abordados passam por topicos como: caracterizacao e funcionalidade da BE, papel da biblioteca
na escola, mediacdo cultural e informacional, gestdo da unidade de informacao,
desenvolvimento de colecdes, tecnologias, memdria cultural e praticas culturais, construcédo de
linguagens no ambiente da BE, planejamento dialdgico, o que é educacdo e as relacbes da
biblioteca na escola.

Primeiro, compreender o que é biblioteca. Uma reflexdo consistente sobre o que é
biblioteca e, sobretudo, o papel que a biblioteca exerceu dentro do quadro da modernidade,
porque foi ou é considerada até hoje uma instancia de difusdo de informacéo... a questdo da
mediacao cultural, no sentido de construir meios para relacdo dos sujeitos com o patrimoénio
cultural acumulado, que ela tem uma dimensao informativa sim, mas também formativa nessa
perspectiva dos sujeitos poderem construir suas relacdes com esse patriménio € fundamental,
do ponto de vista de concepgao... terceiro ponto que precisa ser ensinado, e aqui eu acho que
a biblioteconomia é fraca. Quais as linguagens e como construir linguagens que efetivamente
ordenem 0s espacos e 0S seus repertorios, mas que ao mesmo tempo tenham condicGes de
desenvolvimento da autonomia e do sentido dessas linguagens para esse circuito inscrito nessa
biblioteca escolar... do outro lado, uma outra categoria que precisa ser estudada, ensinada,
apropriada pelos futuros bibliotecarios, é a questao das praticas de gestdo, de relacbes entre
sujeitos e esses objetos de patrimdnio cultural, dessa memoria cultural e das praticas culturais,

o0 que fazer, que categorias de praticas... a biblioteca na escola, ela tem um papel educativo e
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ndo de condicionamento, mas isso é uma plataforma de langamento desses sujeitos em um
universo dessa memoria que a sala de aula ndo tem condicdo de contemplar... formas de
avaliar, avaliacdo dialdgica € fundamental porque, em contextos educacionais, ela € uma
categoria fundamental, o planejamento dialégico é fundamental e precisa ser ensinado, o que
é planejar e como é planejar com, e ndo planejar para o outro. Essa compreensdo do que é
esse dispositivo e as formas do seu desenvolvimento no contexto escolar em todas as suas
categorias sdo essenciais e fundamentais. Assim como a compreensao do que é educacao e das
diferentes naturezas de educacdo, porque hoje a escola tem um papel importantissimo, tanto
na esfera da educacdo formal como na esfera da educacéo nao formal, e ai a biblioteca € uma

categoria privilegiada para essas questdes (D6).

Na Universidade de Antioquia, o professor relata que os principais conte(dos a serem

abordados devem ser:

BE como componente essencial e funcional da escola: as suas principais
caracteristicas, finalidades e tipologias, a luz da sua missdo maior: o desenvolvimento do
curriculo escolar.

BE como problema de biblioteconomia, ou seja, suas articulagbes como organismo
informacional em relagdo ao conhecimento, a linguagem e a meméria cultural; tudo isso na
perspectiva do desenho de servigos de informacéo e documentacéo para 0s processos de ensino
e aprendizagem.

BE como instituicdo social, a luz dos determinantes e das potencialidades que lhe
conferem o carécter de escola.

Dimensdes essenciais da biblioteca escolar: sua condi¢do de organismo social, seu
carater de instancia pedagogica e sua natureza de biblioteconomia informacional.

BE considerada a partir da integracdo bibliotecaria, ou seja, sua articulacdo com
outros tipos de bibliotecas e instituicdes de informacéo documental, como museus e arquivos,

a fim de cumprir seus propdsitos institucionais (D7).

O docente (D8) da Universidade de Antioquia destaca também a importancia de abordar

conteudos que trabalhem a relacdo da BE com os sistemas nacionais de ensino.

Eu comecaria dizendo que a primeira coisa que podemos fazer é focar na

biblioteconomia, migrar para a pedagogia e tentar estabelecer pontes entre as duas. Na BE,
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nao se trata de abordar a biblioteca e os seus utilizadores em termos bibliotecoldgicos, mas a
minha proposta seria que primeiro se conhecam: 0 que s&o 0s sistemas nacionais de ensino,
como se articulam; conhecer todas as regulamentacdes da legislacdo sobre os sistemas
nacionais de ensino; entender o que sdo projetos educacionais institucionais e buscar formas
de articulacdo que transformem a proposta de que trabalhamos na Colémbia, o que se vé
atraves dos chamados projetos pedagdgicos e dos planos institucionais dos projetos de leitura,
escrita e oralidade. Entdo, como vocés verdo nisso, nesses temas ou com esses contetidos, nao
estou propondo uma questdo de biblioteconomia, mas sim compreender o sistema educativo
nacional. O que implica compreender a técnica normativa e conceptual a luz de pensar o que
acontece com a BE como um dispositivo pedagdgico na escola

E no que diz respeito a literatura infantil, temas que sdo abordados, é claro, nas
categorias de infancia e juventude, além disso, toda historia e literatura infantil e juvenil devem
ser conhecidas, enfatizando questdes que tém a ver com a América Latina e o Caribe, e claro

que vou pensar sobre isso em termos de interseccionalidade (D8).

O segundo indicador (I — Competéncias e Habilidades) teve a finalidade de
compreender o entendimento dos sujeitos quanto as competéncias e as habilidades que os
alunos devem desenvolver ao longo do curso para atuar em bibliotecas escolares.

Na percepcdo do professor da USFCar, as competéncias e habilidades que devem ser
estimuladas sdo: autoconfiancga, se reconhecer enquanto educador, competéncias em gestdo
administrativa e educacional, além de desenvolver uma relacdo afetiva com a cultura, leitura e
mediacédo (D1).

Para o docente da Unesp, as competéncias e habilidades necessarias sdo, principalmente,
conhecer e ter habilidade para lidar com esse publico, compreendendo as fases do
desenvolvimento da crianca e do adolescente, competéncia em didatica, organizacdo de
contetido e proposi¢édo de planos de aula (D2).

Os docentes que ministram as disciplinas da USP/RP apontam uma série de
competéncias e habilidades, entre elas: leitura e interpretagdo, ler de maneira investigativa,;
bibliotecario como farejador de pistas, investigador; habilidade de formar um leitor;
conhecimento em gestdo, legislacdo, mediacdo e organizagdo da informacgdo; competéncias
social, informativa, pedagdgica, recreativa e administrativa; competéncias metodologicas para
dar suporte ao fluxo de informacéo, elaboracéo de politicas, normas e procedimentos; criagdo

de produtos, servigos, atividades e eventos culturais; conhecimento do acervo e
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desenvolvimento de colecbes; competéncias sociais, politicas e culturais; disposicdo para
buscar parcerias e trabalhar em redes (D3; D4; D5).

O sujeito que representa as disciplinas do curso da USP/SP também destaca uma série
de competéncias e habilidades que compreende como fundamentais para uma boa atuacéo do

bibliotecario escolar. Conforme segue:

Ter dominio conceitual e metodoldgico... saber trabalhar de forma colaborativa...
desenvolver uma capacidade argumentativa baseada em elementos consciente do significado
das opcbes em relacdo aos processos de apropriacdo de conhecimento, de construcdo de
cultura, de aprendizagens, que estardo favorecidas, mais ou menos, pela ordem interna da
biblioteca em todas as suas dimensdes, seja uma questao de espago, das cole¢des que ali estéo,
do tratamento dado, das praticas ali realizadas... ter clareza quanto as implicacGes de uma
biblioteca e a dimenséo do seu papel... conhecimento geral sobre esse patriménio cultural, que
ele e o dispositivo a partir do qual ele trabalha sdo responsaveis... ter no¢ao do papel que esse
dispositivo exerce sobre 0s processos educativos e culturais, ele precisa ter apreco a isso, a
toda a essa ordem, assim como ele precisa desenvolver a questdo da afetividade, respeito a
diversidade, sociabilidade... ter dominio das tecnologias, pois as tecnologias hoje fazem parte
da realidade em todos os contextos, e ele é alguém que vai ter que se aplicar. Estar preparado
para estas transformacdes e para essas incertezas que sdo proprias nesse contexto é uma
questdo essencial... compreender e demonstrar o valor sobre os fazeres implicados na
biblioteca, sentindo-se na biblioteca como alguém téo significativo quanto o professor na sala
de aula. A sua biblioteca é tdo importante e significativa quanto a sala de aula do professor
(D6).

Por fim, na visdo dos docentes da Universidade de Antioquia, as competéncias e
habilidades apontadas como essenciais para que os alunos desenvolvam durante 0 curso e

garantam ao profissional uma boa atuacéo sao:

Capacidade de compreender pedagogicamente 0s processos de ensino, ou seja, o papel
das préticas de informacéo e documentacao na concepcéo didatica do ensino, aprendizagem e
avaliacdo. Capacidade de desenvolver cole¢des em sintonia com as necessidades do macro,
meso e micro curriculo. Capacidade pedagogica e didatica para a formacéo de professores e
alunos como utilizadores criticos, autbnomos e adaptativos da informagdo nos seus diversos

materiais e formatos (D7).
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Considero que devem desenvolver competéncias em torno da pedagogia, da didética,
do curriculo, da avaliacdo e da forma como a BE se articula aos sistemas nacionais de ensino.
E no que diz respeito a literatura infantil e juvenil, eu considero que eles deveriam ter a
capacidade de identificar, digamos teoricamente e conceitualmente, as diferencas entre
infancia e juventude. Eles devem também ser capazes de ter habilidades em torno da mediacéo
da literatura e, claro, a selecdo de material em virtude de processos que ndo sdo apenas

editoriais, mas de alta qualidade e tematicas (D8).

O terceiro indicador (111 — Perfil ideal), por sua vez, busca identificar o que os sujeitos
entendem como perfil ideal para atuacao profissional do bibliotecario escolar.

De acordo com o depoimento do professor da USFCar, as caracteristicas que garantem
a esse profissional o perfil ideal para atuar nesse ambiente informacional devem conferir a ele
“Sensibilidade para os assuntos que compdem a BE e disposi¢éo para trabalhar em ambiente
educacional” (D1).

Para o docente da Unesp, o perfil ideal para atuacdo do bibliotecario escolar deve
conferir a esse profissional empenho e disposicdo para “trabalhar de forma colaborativa com
os demais atores, lidar com o publico e trabalhar com atividades dinamicas, além de se
reconhecer enquanto bibliotecario educador, que tem essa preocupacdo com a educacédo, de
contribuir com o processo de ensino e aprendizagem dos alunos da escola” (D2).

Os sujeitos da USP/RP, por sua vez, acreditam que o perfil ideal para uma atuacao

satisfatoria do bibliotecério escolar deve considerar aspectos como

disposicdo para trabalhar em ambiente educacional, interagir com o leitor, ter
curiosidade sobre o outro, colocar-se em uma posicao de curiosidade, conhecer a linguagem
do publico e se manter atualizado e conectado, além de dominar topicos de gestéo, legislacao
e mediacdo. Tem que ser aberto ao didlogo para estabelecer parcerias (D3; D4; D5).

Para o docente da USP/SP, o perfil ideal que contempla a atuacdo do bibliotecério

escolar deve ter, sobretudo, caracteristicas intrinsecas, como:

Precisa ter apreco pela educacgdo, entendendo que a educacdo é um processo e nao
simplesmente assimilacdo de informagdes. Um processo que implica pessoas, espaco,

instituicdes, um universo cultural, simbolico importante.
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Alguém que tenha confianca na educacdo como algo realmente transformador, € uma
categoria importante desse perfil. Alguém que tenha interesse, desejo e capacidade de tomar
o0s problemas que acontecem como elementos para conhecer melhor a questéo e se empenhar
na busca de refletir, de trocar com o outro, essa capacidade de aprender com a propria
realidade.

Saber que a experiéncia dos alunos com o proprio ambiente, com o dispositivo como
um todo, é essencial para uma mudanca de a¢des e de posturas face a biblioteca.

Estar preparado, gostar de ver o desenvolvimento das pessoas. Precisa gostar, vibrar
com esse desenvolvimento, dai ele vai buscar meios, as vezes até de suprir alguns buracos,
dificuldades e falhas.

Um sujeito que esteja antenado com o mundo, com as auséncias que o0 seu dispositivo
oferece. Quer dizer, o perfil dele tem que ser um perfil de mediador, no sentido de ser aquele
elemento articulador entre esferas e universos que estao distanciados e apartados pela propria

ordem cultural que nos envolve (D6).

Ja para os docentes da UdeA, a principal caracteristica que acreditam levar um
profissional a ser considerado como tendo o perfil ideal para atuar em ambientes educacionais

é a sua formacdo didatica e pedagogica.

A figura ideal é a de um professor bibliotecario, ou seja, um profissional com sélida
formacao pedagdgica e didatica que tenha sido formado no conhecimento e desenvolvimento
da biblioteca como uma instancia escolar. Primeiro, uma pessoa com formagao em pedagogia

e educacao didatica, para depois desenvolver o dominio dos conhecimentos da biblioteca (D7).

“Insisto que se olhe a luz dos sistemas nacionais de ensino, mas por enquanto s
poderia dizer que é muito interessante conceber ou trazer a ideia de um professor bibliotecario

(maestro bibliotecéario) ” (D8).

e Categoria B — Curriculo e biblioteca escolar
O quarto indicador (IV — Papel da disciplina ministrada) teve como intengéo conhecer
0 que 0s sujeitos entendem sobre a contribui¢cdo da disciplina ministrada e como ela pode
influenciar no desenvolvimento de competéncias e habilidades necessarias para a formacao do

bibliotecario escolar.
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Para o docente da UFSCar, a disciplina “Leitura e cultura” contribui para que o

bibliotecério escolar possa:

Reconhecer e se convencer da leitura, da importancia da leitura, do ato de ler...
entender em profundidade as leituras de mundo e quanto isso se materializa em fontes de
informagdo... conhecer a histdria da leitura, entender o quanto que ja se utilizou dessa ideia,
do que é essa leitura, muito mais para distanciar essas pessoas da leitura do que para
aproximar, o quanto que ela ja foi um elemento de elitizacéo, de divisdo social... entender os
momentos que nds fomos privados do direito de ler e de como as bibliotecas escolares ja foram
perseguidas em dados momentos politicos no Brasil... investigar a conjuntura educacional no
pais, o indice de alfabetizacdo, a distribuicdo de renda... desconstruir a cultura como sendo
um elemento civilizatério, a gente vai trabalhar com um conjunto de autores que vai defender
a cultura como forma de vida e a biblioteca como um equipamento dessa cultura... repensar
qual é a funcdo da BE como um equipamento de cultura... trabalhar na perspectiva da
biblioteca como um elemento de aproximagéo (D1).

Na compreensdo do professor da Unesp, a disciplina “Biblioteca escolar” favorece a

formagcdo e atuagdo do bibliotecério escolar, uma vez que tem por objetivo:

Dar um panorama, sensibilizar os alunos para a atua¢do no ambito escolar, mostrar
gue é importante essa questdo pedagdgica, esse trabalho em conjunto com o professor... 0
papel da disciplina é principalmente mostrar esse panorama e sensibilizar o bibliotecario para
que ele complemente a sua formagao para atuar nesse espaco (D2).

A USP/RP teve 4 disciplinas analisadas dentro das temaéticas selecionadas por este
estudo. As 4 disciplinas sdo ministradas por 3 docentes, posto que duas dessas disciplinas séo
ministradas por um mesmo professor. Dessa forma, o responsavel pela disciplina “Biblioteca
escolar: atividades, desenvolvimento de habilidade e recursos de informagdo™ aponta que sua

contribuicéo é:

Apresentar a biblioteca escolar no mundo contemporaneo com relagdo aos aspectos
pedagdgicos, funcionais e estruturais... influenciar no desenvolvimento de habilidades,

atividades e metodologias como o profissional da informacdo na biblioteca escolar,
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direcionando ao ensino e aprendizagem na formacdo do educando, integrando-se a escola

como parte dindmica de ac¢des educacionais, sociais e culturais (D3).

Para o professor que ministra a disciplina “Politicas publicas, culturais e de

informacao”, a abordagem dessa tematica

Contribui no sentido de pensar ndo sé em termos da legislacdo, mas também de uma
leitura politica de onde a biblioteca escolar se encaixa nos processos de formacdo, de
educacdo, de construcao cultural dos jovens. Traz elementos para o profissional ter essa
perspectiva mais ampla... contribui para a ideia da mediacdo ndo s6 do ponto de vista da
mediacdo da leitura, mas também dessa ideia de uma leitura do publico da biblioteca. Pensar
as representacdes sociais, as mediacdes culturais, € ter ferramentas para saber fazer uma

leitura do contexto no qual essa biblioteca escolar esté inserida (D4).

Ja para o docente que ministra as disciplinas “Leitura ¢ literatura: efeitos de leitor” e
“Constituicdo dos sentidos e dos sujeitos no discurso literario infanto-juvenil”, a contribuicao
ocorre, justamente, para a “Formacéo do bibliotecario leitor” (D5).

As disciplinas da USP/SP “Biblioteca com fungdo educativa: a crianga ¢ o jovem” ¢
“Biblioeducag¢do: programas e projetos” sdo ministradas por um mesmo docente e, segundo a
sua percepcdo, a contribuicdo dessas matérias para a formacdo do bibliotecario escolar sdo

fundamentais.

A disciplina, ela vai mostrar uma biblioteca que ndo é pensada em moldes generalistas
e tradicionais de distribuicdo de livros e materiais bibliograficos. Como o proprio nome diz,
biblioteca com funcdo educativa, ela vai ressaltar esse aspecto da funcdo educativa da
biblioteca, nesse sentido, ha ai uma contribuig&o.

Trata das primeiras iniciativas em bibliotecas na escola no Brasil, ao contrario do que
se pensa, ela vem demonstrando que desde o inicio do século XX nés ja tivemos iniciativas
importantes e relevantes nessa direcdo, mostrando o que isso caracteriza. E isso é fundamental
para os alunos situarem a relevancia disso dentro de uma histéria, da propria biblioteconomia
educativa, ou da propria relagdo de biblioteca e educacgéo no pais, e eles se espantam porque
muitas das iniciativas foram apagadas, isso faz parte de um projeto de apagamento da

memoria, entdo isso € muito importante para trazer essa consciéncia para esses alunos.
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Um outro topico dessa disciplina vai trabalhar justamente o planejamento e a avaliacéo
dialégica de projetos para bibliotecas em contextos educativos. Pode ser biblioteca escolar,
biblioteca publica, dentro dessa relacéo biblioteca e cultura. Essas disciplinas trazem essas
contribuicdes.

Dentro dessa ideia, a nossa proposta a partir de agora foi criar a disciplina
“Biblioeducacéo: aspectos conceituais e metodoldgicos”, que vai trabalhar as questdes
historicas, de linguagem, espacos ambientes, todos esses aspectos que terd a sua
complementariedade no “Biblioeducacéo: programas e projetos” que estara mais focado nas

praticas, experiéncias de producéo dessas acdes (D6).

Para o docente responsavel pela disciplina “Seminario Teoria da Leitura”, da UdeA, a

contribuicdo ocorre,

Basicamente, a partir do reconhecimento da linguagem em geral e como um sistema de
préaticas sociais, culturais e politicas que, idealmente, possibilitam que sujeitos e comunidades
possam interagir com informac@es com vistas a construcao de um lugar melhor no mundo. Isso
implica tomar consciéncia do outro e do publico, questdes que estdo no centro de qualquer
projeto educacional, pelo menos daqueles que declaram a formagéo como seu objetivo, ou seja,
o florescimento humano (D7).

O professor da UdeA responsavel pelas disciplinas “Seminario Bibliotecas Escolares”

e “Literatura Infantil e Juvenil” declara que:

A contribuicdo que fazemos é o que mencionamos acima. E como conseguimos citar a
BE fora da biblioteconomia, tornando-se uma estrutura muito mais ampla de forma
abrangente, e acredito que essa € uma contribuicdo ndo apenas para a Colémbia, mas para
toda a regido, que nos permite entender que a BE ndo € o centro da escola, é mais um
dispositivo na escola desde que possamos observar com muito cuidado o que acontece nos

sistemas de educacéo nacional (D8).

O quinto indicador (V — Leitura literaria) procurou verificar se os docentes entendem
0 conhecimento e a pratica da leitura literaria como uma competéncia necessaria para a

formacéo do bibliotecério escolar, e como elas podem influenciar na atuagéo desse profissional.
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Para o docente da UFSCar, essa pratica “Faz muita diferenca, pois consegue criar
conexdes e relacdes que é dificil construir se ndo é um bibliotecério leitor”. De acordo com o
professor, “Se ainda ndo tem muita habilidade, se constroi, a gente é capaz de aprender
sempre” (D1).

O sujeito da Unesp compreende que essa é uma pratica importante. De acordo com o

depoimento desse docente, essa

E uma disciplina que era obrigatoria nos curriculos de biblioteconomia ha décadas
atras e vem desaparecendo dos curriculos, inclusive do nosso. E sim importante também, mas
ndo s, uma formacao do bibliotecario para trabalhar com a leitura de literatura, com esse
objeto que é a obra literaria, seria importante sim, mas ele ndo deve se restringir apenas a isso
(D2).

Para os docentes responsaveis por ministrar as disciplinas da USP/RP, a prética da
leitura literdria é fundamental para a formacdo do bibliotecério escolar, conforme pode ser

observado pelos depoimentos deles.

Eu acho que sim, tem que ter conhecimento. O ndo conhecimento pode acarretar na
direcdo do acervo. Uma das peculiaridades que se tem na biblioteca escolar é a literatura
infantil e juvenil, e acho que precisa ter um pouco de conhecimento. Isso contribui na formacéo
dos leitores e dos usuarios da biblioteca, porque ele pode ajudar a discutir a literatura e

interagir, e eu acho que isso ajuda a incentivar a dindmica da leitura (D3).

Olha, eu acho que a leitura literaria ela é fundamental para abrir os horizontes do
profissional, para ele ter novas vivéncias. Muitas vezes ele ndo vai ter a vivéncia da experiéncia
direta, mas ele tem essa experiéncia da vivéncia indireta que a leitura proporciona. Além de
que, ser um link com a questéo da percepg¢édo, com a questéo da sensibilidade. Muitas vezes ele
pode mobilizar, motivar os alunos através justamente dessa proximidade com a leitura
literaria, com a leitura artistica. Entdo eu acho que faz uma parte muito importante da

formacéo do profissional (D4).

Sim. Importante conhecer metodologias de leitura e teorias literarias (D5).
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Na percepcéo do professor que ministra as disciplinas da USP/SP, essa € uma pratica
importante que vai dar fundamentos para a atuacdo em atividades essenciais do profissional.

Segundo ele:

Isso é importante. Efetivamente, o dominio desse universo € importante, porque no
ambiente da biblioteca escolar vocé vai ter como pratica a possibilidade de exploracdo desses
repertérios, de construcao de relagdes culturais mediadas, perpassadas, por esse repertorio
literario, entéo ele precisa saber, saber se distinguir, ndo basta ler.

Como €é que vocé provoca o espirito critico por meio da leitura? Isso tudo faz parte
desse universo dos sujeitos. Ai o sujeito distinguir entre informacdo e conhecimento, e 0
conhecimento sendo resultante de um processo de elaboracgéo, de recreacdo, de expressao de
um pensamento, é fundamental, ele precisa saber dessas categorias fundantes que dao base ao
proprio sentido da instituicdo com a qual ele lida e com a responsabilidade da institui¢cdo que

Ihe é conferida como um profissional da area (D6).

No entendimento do docente da UdeA, a pratica da leitura literaria tem expressiva

contribuicdo no desenvolvimento da formacdo dos individuos. Esse professor destaca que:

Para as sociedades influenciadas pela cultura ocidental, a leitura literaria é uma das
principais estratégias de formacdo da personalidade e comunidade, socializacdo e
individuacdo. No entanto, pensar que a leitura de literatura é a Unica possibilidade de leitura
que humaniza ndo é correto, pois também a leitura de musica, arte, filosofia, fisica,
matematica, ciéncia, astronomia... 0 que acontece é que a leitura literaria propde um conjunto
de questdes que frequentemente ligam natureza, cultura e sociedade, abrindo portas para
universos de sentido, para novos vinculos com a existéncia, para questionar o proprio projeto

vital que, talvez, outros tipos de leituras ndo proponham facilmente (D7).

Para o respondente D8, o conhecimento e a pratica da leitura literaria sdo importantes

sim, mas, para além da leitura literéria, o docente destaca a formagéo em leitura critica.

Sim, importante. Ocorre que na escola ha uma critica e uma tenséo entre educacéo e
cultura, o que muitas vezes nos leva a privilegiar a leitura literaria em detrimento da leitura
ligada as habilidades académicas, de leitura e escrita, e acho isso muito problematico, porque

a BE faz parte de um sistema nacional de ensino. N&o é que a BE ndo tenha leitura literaria...
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mas, mais do que leitura literaria, acho que o que se deve ter € a formacéo em leitura critica
de processos de letramento critico, porque acho que de outra forma ele seria simplesmente um
animador cultural de préticas de leitura literaria e, como o referido, é fundamental que as
competéncias do bibliotecario escolar sejam em toda a dimensdo curricular pedagdgica,

didatica e avaliativa (D8).

O sexto indicador (VI — Politicas publicas) teve a finalidade de compreender a
percepcdo dos sujeitos quanto ao conhecimento em politicas publicas do livro, leitura e
biblioteca como uma forma de contribuicdo para a formacéao do bibliotecario escolar.

Sobre essa questdo, o docente da UFSCar declara:

Claro, sem duvida. Existem tantos programas que as vezes sdo lancados, programas da
leitura, do livro na biblioteca escolar e etc. tudo vinculado a ministérios, e o bibliotecario tem
que saber esse mecanismo de gestdo do setor publico, para poder fazer propostas, ajudar a
criar um projeto de lei que vai impactar sua pratica... ser um conhecedor ndo s6 dos

programas, mas de como se faz essa politica publica, de como se cria (D1).

Para o professor da Unesp, o conhecimento em politicas publicas do livro, leitura e
bibliotecas é importante, mas néo interfere de forma significativa na atuacéo do profissional no

ambiente escolar.

E interessante que ele conhega as politicas publicas do livro e da leitura, porque,
inclusive, ele pode solicitar ou participar de alguns editais, conhecer aquilo que é distribuido,
mas eu ndo considero que seja assim tdo fundamental... é claro, € bom para todo mundo, e tem
muito a ver com a nossa area, mas eu acho que ndo vai interferir de uma maneira muito

significativa no trabalho dele na escola (D2).

Ao contrario do que acredita o docente da Unesp, os professores que compdem 0s
sujeitos da USP/RP compreendem gue o conhecimento em politicas pablicas do livro, leitura e
bibliotecas tem grande contribuicdo na formacéo do bibliotecario escolar, podendo influenciar

de forma significativa na sua forma de atuagéo.

Essas politicas d&@o diretrizes para a gestdo e atualizacdo do acervo, elaboragédo de

acdes culturais e formacao continua do bibliotecario. Elas trazem também uma reflexdo de que
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0 bibliotecario pode buscar parcerias junto com os professores, que muitas vezes tém uma

relacdo distante. Entdo eu acho que é importante sim que eles conhegam (D3).

Traz a possibilidade de fazer uma leitura mais ampla de como a atuacdo do
bibliotecario escolar e da sua instituicdo se insere no mundo, se insere naquela comunidade,
se insere naquela cidade, naquele estado, naquele pais. Ter essa dimensdo da politica,
especialmente da politica educacional, da politica social, eu acho que é importante.

Possibilita uma percepcéo das possibilidades abertas pela legislacdo, que verbas ele
pode ascender, que direitos ele pode demandar, como € que ele vai se constituir enquanto um
ente juridico dentro de uma estrutura que ja esta organizada.

Pensar a questao dos direitos humanos e dos direitos civis. Conhecer a legislacéo,
conhecer a dimenséo politica que envolve a biblioteca escolar, as politicas do livro e da leitura
faz com que esse profissional conheca perfeitamente os seus direitos, conheca perfeitamente a
legislagcdo que o protege ou entdo que permite a sua atividade dentro de determinados
parametros, impede ou se coloca contra interferéncias na sua agéo profissional (D4).

“Formar um leitor capaz de falar sobre o acervo. Capaz de instigar os alunos a ler
sobre o que ele ja leu. Capaz de dialogar com os sujeitos leitores que por ali passam, criando
atividades de mediagéo cultural” (D5).

Para o docente da USP/SP, conhecer essas politicas é essencial para que o bibliotecario

escolar se compreenda como um sujeito politico e atuante no campo em que ele esta inserido.

Sem ddvida nenhuma. Todas essas questdes dizem respeito ao universo da biblioteca.
Se vocé esta pensando um profissional bibliotecario como um sujeito atuante no campo em que
ele se inscreve, ele precisa ir além, e politicas publicas e politicas editorias do livro e da
informacéo fazem parte desse repertdrio de conhecimento que ele precisa conhecer e precisa
se atualizar, inclusive para compreender a prépria area na qual ele atua.

A formacéo de um sujeito critico, de um bibliotecario em uma dimensé&o politica e ndo
técnica. Alguém que olha a realidade, identifica essa realidade e consegue descobrir as forcas
que estdo agindo e interagindo sobre um aspecto que é fundamental no seu campo de atuacéao.
No caso, as politicas publicas em educacéo, no campo editorial. Essas forcas politicas, seja de
mercado, institucionais, dentro de uma determinada esfera de estado, sdo essenciais para ele

se compreender como um sujeito politico dentro do seu exercicio profissional especifico (D6).
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Sobre essa questéo, o docente da UdeA afirma que conhecer, reconhecer e participar do
processo das politicas publicas é um principio essencial na formacao do bibliotecério escolar.

O reconhecimento das politicas publicas e, no melhor dos casos, a participacédo na sua
identificacéo, promocéo, discussao, producgdo e promulgacgéo é um principio ideal na formagéo
de todos os profissionais das Ciéncias Sociais e Humanas, portanto, do bibliotecario que
trabalha na biblioteca escolar. A luta pela promocao de politicas publicas de leitura e
informacd@o na América Latina, em muitos casos, esta direta e explicitamente relacionada ao
esfor¢o de elaboracao de politicas publicas que visem a institucionalizar, justamente, o espaco
bibliotecario como possibilidade viva para as comunidades educativas (D7).

Por fim, o sétimo indicador (V11 — Disciplinas indispensaveis) buscou identificar qual
outra disciplina seria indispensavel para a formacéo do bibliotecario escolar, de acordo com a
visdo dos sujeitos.

Visando a uma formacdo qualificada do bibliotecario escolar, o docente da UFSCar
acredita que, para além das disciplinas de leitura e biblioteca, € necessario que o aluno frequente

ainda:

Disciplinas de formacéo especificas, tratamentos de informacéo, estudo de usuario,
servico de referéncia, fundamentos de biblioteconomia. Disciplinas bem pontuais da area de
educacdo, gestdo educacional, processos pedagogicos. Leitura e literatura. Disciplinas de
ordem psicolégica, que tenham esse elo interdisciplinar com a psicopedagogia. Politicas

publicas educacionais, do livro, leitura e biblioteca (D1).

Na visdo do sujeito que ministra a disciplina da Unesp, as demais disciplinas que seriam
indispensaveis para a formacdo do bibliotecario escolar sdo: “Disciplinas voltadas para a
questdo didéatica pedagogica. Psicologia do desenvolvimento infantil. A¢des culturais. Leitura
e literatura.” (D2).

Sobre essa questdo, os docentes da USP/RP destacam como sendo indispensaveis:
“Representacdes sociais e mediacOes culturais. Estetica e arte. Gestdo de unidades de
informag&o. Principais teorias educacionais. Leitura e literatura. Mediagdo da informacéo.

Tecnologias e sua aplicacéo na biblioteca escolar” (D3; D4; D5).
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Para o docente que representa o curso da USP/SP, sdo muitas as disciplinas que devem
compor a formacdo do bibliotecario escolar, devido as demandas e especificidades do

equipamento informacional em que esse profissional atua.

Uma disciplina que tratasse da linguagem documentaria, da linguagem informacional
em educacdao, seria essencial. Disciplinas do préprio campo da cultura, a questdo dos
paradigmas culturais. Nogdes e linguagens de arquitetura aplicadas aos dispositivos
bibliotecas escolares €& outra disciplina que necessariamente parece importante.
Desenvolvimento de cole¢des para bibliotecas em contextos educativos. Leitura e literatura.
Literatura ndo sé ficcional, mas literatura informativa. Metodologias para formulacdo de
programas em bibliotecas escolares. Psicologia de grupos sociais, humanos. Desenvolvimento
cognitivo, uma disciplina que trate do desenvolvimento cognitivo, intelectual mesmo. Além das

disciplinas que garantem o certificado em Biblioeducacao™ (D6).

Na percepgdo do docente da Universidade de Antioquia, as disciplinas que séo
indispensaveis para a formacdo do bibliotecario escolar sdo as que abordam tematicas como:
“Pedagogia, didatica, avaliacao e curriculo” (D7). O outro professor entrevistado acredita que
depende de cada pais e da énfase que se da em cada formacdo, por isso prefere ndo fazer
qualquer indicacédo: “Bem, considero que dependendo dos paises, da area de informacéo que
planejam as carreiras, poderiamos pensar que alguns sdo essenciais, outros nem tanto.
Entretanto, ndo acreditaria nem me atreveria a sugerir o que sao indispensaveis” (D8).

Ao final da entrevista, os sujeitos foram questionados sobre a instituicdo de ensino em
que estdo inseridos oferecer algum curso de formacdo complementar na area de biblioteca
escolar. Na maior parte das IES, os respondentes declaram que 0s cursos nao possuem formacéo
complementar. Apenas um professor da UdeA declara que sim: “Na Escola Interamericana de
Biblioteconomia temos um diploma de biblioteca escolar, no qual estamos atualmente com
nossa nona turma, temos também um seminario aberto sobre bibliotecas escolares, que este

ano completa 8 anos” (D8).

8 O Certificado em Biblioeducagdo é concedido aos alunos desde que cumpra alguns requisitos: a) cursar a
disciplina obrigatdria do curso de Biblioteconomia CBD0285 - Infoeducagdo: teoria e préatica; b) cursar as
disciplinas optativas livres CBD0299 - Biblioeducacdo: programas e projetos e 4800600 -Biblioteca Escolar:
Memodria e Préaticas Educativas; c) escolher uma disciplina, no minimo, entre CBD0277 - Biblioteca com Fungdo
Educativa: a Crianga e 0 Jovem, EDF0722 - Cultura, Veiculos de Comunicacéo e Historia da Educagéo, EDF0724
- Histéria da Educacéo Brasileira: dos Anos 1940 aos Dias Atuais e EDMO0689 - Texto e Imagem: Literatura para
Criancas na Escola; d) os itens b e ¢ deverdo totalizar 180 horas de optativas; e) necessario 60 horas de estagio ou
atividades educativas em bibliotecas escolares ou em projetos educativos com comprovacdo documentada.
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Apesar dos demais docentes afirmarem que as IES ndo possuem cursos de formacao
complementar na area de BE, todos apontaram algumas atividades que podem ser vistas como
alternativas para a complementacdo da formacdo desse profissional, conforme pode ser

observado no Quadro 62.

Quadro 62: Cursos de formagdo complementar das IES

IES SIM | NAO | OUTROS

UFSCar X v ACIEP - atividade complementar de ensino, pesquisa e extensao sobre biblioteca
escolar, leitura e mediacdo. Com um semestre de duracdo, ela recebe a
participacdo de profissionais de diversas areas, mas ocorre de modo esporadico,
inclusive, em uma delas, foi produzido um livro, chamado “Bibliotecas
escolares”, o qual possui um relato de tudo o que foi desenvolvido. Assim, da-se
a tentativa de produzir contetidos que nos ajudem a pensar essa biblioteca, pensar
e fazer a biblioteca escolar acontecer;

v’ Projetos de extensdo — parceria com as escolas para receber alunos do curso que
se interessam em fazer intervencdo nas bibliotecas.

Unesp X v'A Unesp tem disciplinas de outros cursos que podem complementar, inclusive

possui grupos de pesquisa no curso de pedagogia, que trabalha a questdo da

biblioteca escolar, mas muito associada a questdo da leitura.

USP/RP X v'Séo ofertados cursos, palestras e eventos, de forma esporadica;

v Disciplinas ofertadas no departamento de educacéo;

v'Publicacao da revista Biblioteca Escolar em Revista.

USP/SP X v Oferecemos o Certificado em Biblioeducacdo, que avanca sobre esse campo da
Biblioteconomia que a Biblioteconomia generalista ndo consegue alcangar.
UdeA X v'Os cursos que sdo oferecidos para além da biblioteca escolar dizem

essencialmente respeito a linguagem, promocéo da leitura, animacao e mediacéo,
intervencdo sociocultural, contexto social, entre outras questfes.
Fonte: elaborado pela autora (2023).

Ainda sobre a questdo da formacdo complementar do bibliotecario escolar, o sujeito

(D6) acrescenta que:

Modelos alternativos de formacgdo me parecem interessantes para a area da biblioteca
escolar. Um modo interessante seria a formacdo de professores, provenientes de areas de
conhecimento  disciplinares, dando-lhes  conjuntos  de  conhecimento  em
"documentacgdo/organizacdo de informacao", mais o estadgio em biblioteca e um projeto para
biblioteca escolar. Entretanto, essa formacdo precisa incluir o seu reconhecimento como
bibliotecarios escolares, com a chancela do 6rgdo de classe. Ou seja, implica, além da
formacdo académica, um trabalho politico para a revisdo dos critérios de reconhecimento
profissional. Essa seria uma forma, inclusive, de transformacdo de salas de leitura em
bibliotecas escolares, efetivamente concebidas, planejadas, implementadas, desenvolvidas e

avaliadas como tal, e ndo somente "arranjos" sem critérios adequados (D6).
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Esse modelo de formacéao explanado no depoimento do profesor (D6) é uma pratica que
ja vem sendo aplicada na realidade de alguns paises. Portugal € um dos paises que tem como
requisito para atuacdo em bibliotecas escolares um profissional denominado ‘“Professor
Bibliotecario”, o qual precisa cumprir alguns requisitos para atuar na area de biblioteca escolar,

conforme dispGe a Portaria n. 192-A/2015, que

Estabelece as regras de designacdo de docentes para a fungdo de professor
bibliotecario, o modo de designacao de docentes que constituem a equipa da biblioteca
escolar, as regras concursais aplicaveis as situagdes em que se verifique a inexisténcia
no agrupamento de escolas ou nas escolas ndo agrupadas, de docentes a afetar para as
funcGes de professor bibliotecario, e as regras de designacéo de docentes para a funcao
de coordenador interconcelhio™ para as bibliotecas escolares (PORTUGAL, 2015).

De acordo com a Portaria n. 192-A/2015, para o exercicio funcional do cargo de
professor bibliotecario, o profissional precisa reunir alguns atributos e competéncias: 1- Ser
docente de carreira; 2- Possuir 4 pontos de formacdo académica ou continua na area de
bibliotecas escolares, conforme o Anexo Il dessa portaria; 3- Possuir certificacdo de
competéncias digitais ou 50 horas de formacdo académica ou continua na area das TICs; 4-
Dispor de experiéncia profissional na area de bibliotecas escolares; 5- Manifestar interesse em
desempenhar as funcdes de professor bibliotecario (PORTUGAL, 2015).

A Figura 10 apresenta as condi¢fes necessarias em relacdo a formacgdo académica ou

continua para atuar na area de bibliotecas escolares em Portugal.

7 Interconcelhios = subdivis®es de distritos.
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Figura 10: Formacao académica ou continua na area de bibliotecas escolares

ANEXO I

Nimero de Pontos Formacao

Grau académico de doutor, mestre ou pds-graduado na drea de Gestdo da
Informagdo/Ciéncias da Informacdo/Ciéncias Documentais/Bibliotecas Es-
colares, obtido através da conclusio de um dos cursos divulgados anualmente
pelo GCRBE.

35 Pontos

Cursos de pos-licenciatura, portugueses ou estrangeiros reconhecidos em
Portugal, de acordo com a lei em vigor, de qualifica¢do para o exercicio
de outras fun¢des educativas na drea da comunica¢io educacional e gestdo
da informagao.

25 Pontos

Pontuagdes a atribuir a cursos superiores (Apenas
devera ser contabilizado o curso com a pontuagio
mais elevada). 20 Pontos

Licenciatura em ciéncias da informacdo e da documentagdo, obtida pela con-
clusdo dos cursos divulgados anualmente pelo GCRBE ou curso de qualifi-
cacdo para o exercicio de outras fungdes educativas na drea da comunicacdo
educacional e gestdo da informacdo (licenciatura).

Grau académico de doutor, mestre ou pos-graduado em dreas relevantes para
o desempenho do cargo, embora ndo especificas da biblioteconomia, obtido
através da conclusio de um dos cursos divulgados anualmente pelo GCRBE
ou curso de Técnicos Profissionais de Biblioteca e Documentacio e de Ar-
quivo ou Curso Theka — projeto Gulbenkian de formagdo de professores
para o desenvolvimento de bibliotecas escolares.

10 Pontos

Pontuagdes a atribuir, cumulativamente, a agdes Cada 25 horas de formacdo continua creditada na drea das bibliotecas escolares
de formagdo continua (Cada formagdo apenas ou 25 horas de formacdo certificada pela Biblioteca Nacional ou 25 horas
devera ser contabilizada uma vez). de formagdo certificada pela Associagdo Portuguesa de Bibliotecarios, Ar-

quivistas e Documentalistas.

1 Ponto

Fonte: Portugal (2015).

Segundo a revisdo de literatura apresentada por este estudo, que corrobora a fala dos
sujeitos de pesquisa da Universidade de Antioguia, a formacdo pedagdgica aliada a uma
formacdo em Biblioteconomia é uma tendéncia apontada como favoravel pelos pesquisadores
colémbianos. Alguns deles até mesmo defendem que o perfil ideal para atuacdo do profissional

responsavel pela biblioteca escolar ¢ o denominado “Maestro bibliotecério”.

6.3 Sintese comparativa

Este topico tem como finalidade tecer comparagdes entre o que dispbe a matriz
curricular, os planos de ensino e os depoimentos apresentados pelos sujeitos de pesquisa.
Assim, trazendo para esta analise discussdes abordadas na reviséo de literatura, com a intengao
de reunir diferentes experiéncias e colaborar com uma proposta de formagao mais voltada para
as especificidades e necessidades desse profissional tdo complexo que é o bibliotecario escolar.

Para tanto, elaboramos uma sintese comparativa, tendo como base o modelo de
categorias desenvolvido durante o percurso metodoldgico executado pelo estudo. A primeira
delas se refere ao perfil do bibliotecario escolar, conforme apresenta 0 Quadro 63.
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Quadro 63: Sintese comparativa: perfil do bibliotecario escolar

Reviséo de Literatura

v

AN

AN

AN

AN

Perfis e habilidades, tais como dominio de ferramentas de informatica, fluéncia em linguas
estrangeiras, criatividade, capacidade de trabalhar em equipes multidisciplinares, dinamismo, ética e
investimento em educacdo continuada sdo imprescindiveis, pois seu objeto é complexo e mutavel;

Os bibliotecarios escolares devem buscar no aprendizado continuo a melhoria de suas qualificacGes e
competéncias e aumentar sua visibilidade profissional;

O bibliotecario precisa buscar parcerias com professores e com a toda equipe escolar, buscando
fortalecer essas relacdes e, desse modo, contribuir de maneira positiva para o cumprimento dos
programas educacionais;

O perfil do bibliotecario escolar deve estar fundamentado na sua responsabilidade enquanto
profissional que medeia a informacéo, desenvolvendo habilidades e competéncias que sdo necessarias
a sua atuacdo, visando a satisfazer as necessidades informacionais de seus usuarios, bem como
contribuir para a formagéo intelectual e cultural dos alunos, demonstrando que a biblioteca é um espago
que envolve e dissemina informac&o e cultura;

O bibliotecario adequado é aquele que: esta em constante questionamento; procura conhecer sua area
de atuacéo; tem consciéncia de que o usudrio é seu fim ultimo; sabe que as informacgdes com as quais
lida ndo sdo neutras e imparciais; esta sempre procurando conhecer o que ha por trds de suas acoes;
sabe que a informacdo é imprescindivel para a formagéo do cidadéo; reconhece sua profissdo como
importante e necessaria para a sociedade e se reconhece como um agente de transformacdo social;

A biblioteca escolar requer um bibliotecario que tenha um perfil: critico, atento, ativo, criativo,
dindmico, pesquisador, curioso, leitor, que priorize a construcdo de programas voltados para a
capacitacdo de usuarios diante do uso dos variados recursos informacionais, assim como habilidades
nas acdes que se voltam para a leitura;

O bibliotecério-educador promove o0 acesso e a revolucdo ao “quebrar” as paredes da biblioteca, ao
proporcionar ndo apenas 0 acesso ao acervo, mas a uma variedade de habilidades que o tornam capaz
de participar efetiva e afetivamente dos processos educativos, ao se inserir na escola de forma atuante;
Os bibliotecarios escolares possuem um perfil proativo e participativo, sdo especialistas em areas
interdisciplinares e adaptaveis as efemeridades da sociedade contemporanea;

O bibliotecério ¢é para a biblioteca o que o professor é para a escola. Da mesma forma que a alma da
escola é o professor, a alma da biblioteca € o bibliotecério;

O bibliotecario escolar deve estar preparado profissionalmente e ter vocacéo;

Sua atuagdo como especialista em materiais, programador de midia e membro da comisséo de plano
de estudos da escola, seu relacionamento préximo com o professor e sua atuagao direta como educador;
Sua acdo ultrapassa os limites da escola e é sentida na comunidade;

Profissional capaz de desenvolver atividades e tarefas que tendam a atingir a finalidade dos servicos
educacionais da biblioteca e os objetivos dos programas de estudo. Bibliotecarios de qualidade, tanto
por sua preparacdo educacional competente e eficaz, quanto por treinamento em técnicas e métodos de
ensino;

Deve possuir um conjunto de competéncias, aptiddes, atitudes, conhecimentos teéricos e praticos que
permitirdo ao bibliotecério ser um cidadéo realizado e um elemento ativo no desenvolvimento do pais;
Ser fruto de um processo de estudo das diferentes ideias e tendéncias da formacéo existente, das
expectativas do meio e dos egressos, em relagdo a profissdo e suas possibilidades;

Ao definir o perfil profissional, é necessario considerar aspectos como: ocupacional; competéncias;
personalidade; aspectos teéricos; profissional; académico;

Habilidades: 1- ler em todas as modalidades; 2- ler em todos os tipos de midia; 3- ler todo o tipo de
textos e documentos; 4- situar-se nos objetos de leitura; 5- orientar-se nos lugares de leitura; 6-
reconhecer-se em sua propria pratica como leitor; 7- comparar seus proprios comportamentos com 0s
de outros leitores; 8 - relacionar a leitura com outros aspectos do dominio da linguagem;

Necessario um bibliotecario abrangente, capaz de unir em seu ser o fildsofo, cientista, mistico e artista;
Os bibliotecarios escolares requerem: 1- sélida formacéo tedrica condizente com a pratica que exerce;
2- préticas de investigacdo; 3- serem treinados como leitores e em assuntos relacionados ao mundo
editorial; 4- conhecer a legislacdo; 5- estudar literatura infantil e conhecer outros materiais; 6- explorar
diversas metodologias de formacdo e autoformacdo; 7- participar de grupos de trabalho com
instituicdes da cidade; 8- estudar permanentemente novas tecnologias; 9- participar da concepcao,
execucao e avaliacdo de projetos institucionais de promocao da leitura;

O bibliotecario escolar deve ser um amante da leitura;

Deve dar ao seu trabalho uma abordagem claramente pedagégica e conhecer a comunidade que atende;
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O trabalho do bibliotecario escolar toca as competéncias comunicativas (oralidade e escrita), com
perspectiva critica, analitica e intertextual;

Funcdes: desenvolvimento e gerenciamento de colecdes; treinamento do usudrio; curriculo; formacédo
de leitores; agcdes conjuntas com a comunidade; habilidades de conducédo de informacéo;

Tem papel de mediar os atos significativos de leitura e escrita para os alunos;

Um docente-investigador, que requer: 1- identificar e reconhecer as novas tendéncias de pesquisa
ocorridas em sua area de conhecimento para estar na vanguarda das novas mudancas; 2- buscar
atualizacdo de conhecimento e formagéao continuada para repensar e reformular suas praticas; 3- buscar
conhecimento por meio da pds-graduagdo, pois, com ela, é possivel criar comunidades de
aprendizagem e criar relagbes com sua prética cotidiana, tendo em vista seu ambiente social e politico;
Denominam o bibliotecario escolar como “Maestro bibliotecario™;

Um mediador de leitura e escrita que tem como misséo pedagdgica o fortalecimento do conhecimento
adquirido nos diferentes ambitos educativos;

Em seu papel de gestor, deve ter a capacidade de buscar, identificar e proporcionar a oportunidade aos
estudantes de desfrutar e se relacionar com outros atores.

Documentos Curriculares (Brasil)

ISR N N VNN

(\

Competéncia em mediacdo cultural e mediacdo da leitura;

Trabalho em equipe, elaboracéo de projetos e apresentagdes;

Préticas de leitura literaria e entendimento das conexdes da leitura com discursos e vivéncias;
Compreensdo das instancias pedagdgicas e sociais da Biblioteconomia;

Reflex&o sobre as relagbes da Biblioteconomia com a leitura, a escrita e os leitores;

Andlise do conceito de bibliotecas escolares;

Identificacdo da estrutura, organizacgdo e funcionamento das bibliotecas escolares;

Reflexdo sobre o papel do bibliotecario e seu trabalho em parceria com atores do contexto escolar;
Desenvolvimento de habilidades, atividades e metodologias com o profissional da informacdo na
biblioteca escolar, direcionadas ao ensino e aprendizagem na formagéo do educando, integrando-se a
escola como parte dindmica de a¢des educacionais, sociais e culturais;

Reflexdo, a luz dos estudos discursivos, de como as praticas de leitura se constituem na biblioteca e no
museu;

Interpretacdo de obras literarias infantojuvenis no ambito da sala de aula e/ou da biblioteca escolar.
Possibilidades de interpretacdo de obras literarias;

Compreensdo dos conceitos de “politica publica”, “politica cultural” e “politica de informagao”.
Conhecimento dos marcos legais/institucionais e da agenda publica de debates que norteiam essas
atividades;

Capacidade de elaboracdo de projetos de acdes e politicas informacionais e culturais;

Compreenséo da funcéo educativa da biblioteca na sociedade contemporénea e das novas concepges
de Biblioteca;

Nocéo de relacGes interativas para as mediagdes entre a Biblioteca e a crianca e o jovem;

Elaboracdo de programas e projetos de Biblioeducacdo, em diferentes situacfes e contextos
educacionais e socioculturais.

Documentos Curriculares (Colémbia)

v

v

AN

SNENENENEN

Compreender a biblioteca escolar como organismo pedagdgico na perspectiva das suas relagdes com
a educagdo, como processo e servi¢o educativo;

Reconhecer-se como protagonista da mudanga de paradigma social no que diz respeito ao papel e valor
da biblioteca escolar no contexto Colombiano;

Reconhecimento dos principais componentes do comportamento do leitor e a contribuicdo da
biblioteconomia para essa abordagem;

Aproximacdo do campo da leitura com a préxis da Biblioteconomia e as representag@es sociais da
biblioteca;

Formacéo leitora, para que possam valorizar as contribuicdes da leitura literaria para a formacéo
humana dos alunos;

Concepcdo de projetos de leitura e escrita para desenvolver com a populacéo jovem;

Reconhecer-se como leitor e mediador da leitura;

Compreensdo do que ¢€ literatura e valorizagdo da sua contribui¢do para a educacgdo dos jovens;
Elaboracdo de projetos de leitura e escrita;

Habilidade de avalia¢do das caracteristicas de desenvolvimento dos jovens, para repensé-los e dar-lhes
um novo lugar no papel social e pessoal.
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Visdo Docente (Brasil)

Sensibilidade para os assuntos que compdem a BE;

Disposicdo para trabalhar em ambiente educacional;

Trabalhar de forma colaborativa com os demais atores;

Disposicdo para lidar com o publico e trabalhar com atividades dinamicas;

Reconhecer-se enquanto bibliotecario educador;

Disposicdo para trabalhar em ambiente educacional;

Interagir com o leitor;

Conhecer a linguagem do publico e se manter atualizado e conectado;

Dominar topicos de gestdo, legislacdo e mediacao;

Ser aberto ao didlogo para estabelecer parcerias;

Um sujeito com caracteristicas intrinsecas. Precisa ter apreco pela educacéo;

Alguém que tenha confianca na educacdo como algo realmente transformador, é uma categoria
importante desse perfil;

Saber que a experiéncia dos alunos com o proprio ambiente, com o dispositivo como um todo, é
essencial para uma mudanca de acoes e de posturas face a biblioteca;

Estar preparado, gostar de ver o desenvolvimento das pessoas;

Um sujeito que esteja antenado com 0 mundo, com as auséncias que o seu dispositivo oferece;

Tem que ser um perfil de mediador.

N N N S N NN

AN

SNANEN

Visdo Docente (Colémbia)
v' Afigura ideal é a de um professor bibliotecario;
v Um profissional com sélida formacédo pedagégica e didatica.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

A literatura ressalta que o perfil de um profissional requer constante atualizacdo em
decorréncia das mudancas sociais, politicas, culturais e tecnoldgicas. Para atender a essas
demandas, a formacdo do bibliotecario escolar deve promover um perfil que depende nao
somente de contetido, mas que também incentive e impulsione atitudes, as quais estdo ligadas
as disposicOes cognitivas e psicoldgicas de cada individuo.

Na intencdo de delinear um perfil adequado para a atuacdo desse profissional tdo
complexo que € o bibliotecério escolar, alguns autores vém discutindo e levantando as
caracteristicas e responsabilidades que envolvem o seu campo de atuacdo. Como demonstra 0
quadro “Sintese comparativa: perfil do bibliotecario escolar” sdo muitas as expectativas criadas
com a finalidade de conceber um “perfil ideal” para esse profissional.

Ao reunir as caracteristicas apontadas pela literatura da area como sendo necessarias
para atuacdo do bibliotecario escolar, constatamos que se trata de um perfil abrangente. Em
sintese, 0 bibliotecario escolar deve: ter dominio de ferramentas tecnologicas; ser conhecedor
de politicas publicas, legislagGes e linguas estrangeiras; ter capacidade de trabalhar de forma
colaborativa e integrada ao curriculo escolar, participando efetiva e afetivamente dos projetos
da escola; investir em educagdo continuada; ter conhecimento do seu papel mediador e
educador na formacdo dos alunos e se reconhecer como agente de transformacéo social; ser

ético, gestor, critico, atento, criativo, dinamico, ativo, curioso, investigador, leitor, proativo,
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participativo; ter conhecimento e vocacao, com habilidade para ler em qualquer tipo de suporte
ou dispositivo informacional e se relacionar com demais leitores; por fim, deve ser a alma da
biblioteca, capaz de reunir em seu ser o fildsofo, o cientista, 0 mistico e o artista.

Sem davidas, um profissional que dé conta de reunir todas essas caracteristicas e atender
as expectativas e anseios deve ser considerado aquele que possui o “perfil ideal” para estar a
frente da biblioteca escolar. Porém, a questdo é: elas correspondem ao que esta sendo proposto
nos curriculos académicos e ao que acreditam os docentes responsaveis pela formacao desse
profissional?

Os documentos curriculares do conjunto de disciplinas analisadas nos cursos do Brasil
(universidades publicas de Sdo Paulo) propbem uma formacgdo que possibilite aos alunos:
analisar o conceito de bibliotecas escolares, a identificacdo da estrutura, organizagdo e
funcionamento; ter conhecimento do seu papel mediador, cultural e educador na formacéo do
educando, integrando-se a escola como parte dindmica de agdes educacionais, sociais e
culturais; compreender os conceitos de “politica publica”, “politica cultural”, “politica de
informag¢do” dos marcos legais/institucionais e da agenda publica de debates que norteiam essas
atividades; as préaticas de leitura literaria e as conexdes da leitura com discursos e vivéncias;
ter capacidade de trabalhar de forma colaborativa, elaborar programas e projetos de acdes e
politicas informacionais e culturais.

Apesar de ndo contemplar as ferramentas tecnolégicas e o incentivo em educacgdo
continuada, entre outras caracteristicas que a literatura propde para o “perfil ideal” desse
profissional, consideramos a proposta de perfil presente nos documentos curriculares das IES
no &mbito do Brasil (universidades publicas do Estado de Sdo Paulo) bem satisfatdria.

Porém, a reunido dessas caracteristicas € o resultado de uma somatdria das propostas
curriculares das 8 disciplinas das 4 universidades que compdem o estudo (Brasil) e, quando
analisadas individualmente, demonstram que o perfil proposto pelas IES se torna fragil.

Na visdo docente, por sua vez, o entendimento quanto ao perfil do bibliotecario escolar
é bastante similar entre os sujeitos, destacando que esse profissional deve: ter sensibilidade para
0s assuntos que compdem a BE e se reconhecer enquanto bibliotecario educador; dominar
topicos de gestdo, legislacdo e mediacdo; conhecer a linguagem do publico e se manter
atualizado e conectado, ter disposi¢do para trabalhar com atividades dindmicas em ambiente
educacional e interagir com o leitor de forma colaborativa com os demais atores; um sujeito
com caracteristicas intrinsecas, que tenha apreco pela educacgéo; alguém que tenha confianca

na educacao como algo realmente transformador.
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A visdo dos docentes corresponde as expectativas da literatura, porém a proposta das
IES, individualmente, nem sempre ddo conta de atender a essa necessidade. Essa comparagéo
é fundamental para que as IES identifiguem os pontos fortes e fracos de cada proposta,
repensem/reformulem e dediquem maior tempo e espaco a essas disciplinas.

Na Coloémbia (Universidade de Antioquia), os documentos curriculares das disciplinas
apresentam uma perspectiva de perfil na qual o bibliotecario escolar deve: compreender a
biblioteca escolar como organismo pedagdgico na perspectiva das suas relagdes com a
educacdo, como processo e servigo educativo; reconhecer-se como protagonista da mudanca de
paradigma social, leitor e mediador da leitura; ter formacao leitora para que possa valorizar as
contribuicbes da leitura literaria para a formacdo humana dos alunos, conhecer os principais
componentes do comportamento do leitor; compreender o que é literatura e valorizar sua
contribuicdo para a educacao dos jovens; elaborar projetos de leitura e escrita; ter habilidade de
avalicdo das caracteristicas de desenvolvimento dos jovens, para repensa-los e dar-lhes um
novo lugar no papel social e pessoal.

As caracteristicas que fundamentam a formac&o do perfil do bibliotecario escolar, de
acordo com a analise das ementas dessas trés disciplinas da Universidade de Antioquia, sdo
aquelas relacionadas ao papel educador do bibliotecario e a contribuicdo das atividades e
préticas da leitura literaria para a formagdo humana dos alunos. O que traz uma perspectiva
mais empaética e sensibilizada de atuacdo desse profissional na relacdo de interagdo com a sua
comunidade.

A visdo dos docentes colombianos quanto ao perfil desse profissional é mais consistente
do que a que compartilham os professores do Brasil. Para eles, a figura ideal é a de um professor
bibliotecario, um profissional com sélida formacdo pedagdgica e didatica.

Assim como declaram Martins e Karpinski (2018, p. 438), “o desafio que se impde ao
bibliotecario que escolhe atuar nessa area sera o de conciliar as qualidades de educador a
especificidade de sua area disciplinar”. Ndo é por acaso que alguns autores ja passaram a defini-
lo como docente investigador, bibliotecario educador e/ou maestro bibliotecario (professor
bibliotecario).

Apds reunir e apresentar as caracteristicas necessarias para constituir o perfil do
bibliotecario escolar, passamos a desvelar o que a literatura apresenta como competéncias e
habilidades substanciais para compor esse perfil profissional, além de verificar se a visdo dos
docentes corrobora essa perspectiva. O Quadro 64 apresenta uma sintese comparativa das
competéncias e habilidades necessarias ao bibliotecario escolar, de acordo com o que propde a

literatura e a visdo dos docentes (Brasil/Colémbia).
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Quadro 64: Sintese comparativa: competéncias/habilidades

Revisao de Literatura

N N O N N N N N NN
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Possuir curso de Biblioteconomia, conforme lei n. 4084/62;

Ser investigador permanente;

Possuir atitudes gerenciais proativas;

Possuir espirito critico e bom senso;

Ser participativo, flexivel, inovador, criativo;

Facilitar a interacdo entre os membros da comunidade escolar;

Possuir capacidade gerencial e administrativa;

Possuir capacidade de comunicacdo e relacionamento interpessoal;

Saber que a informacéo é imprescindivel a formacao do aluno e do cidadéo;

Dominar as modernas tecnologias de informacéo;

Estar em constante questionamento;

Estar atualizado na sua area de atuacéo;

Ter consciéncia de que 0 usuério é seu fim dltimo;

Reconhecer sua profissdo como importante e necessaria para a sociedade e se reconhecer como agente
de transformac&o;

Ser um leitor critico, que distingue, no momento da selecdo e da indicagdo de livro, a literatura de
qualidade;

Técnica: 1- Realizagdo de um oficio com propriedade em um campo especifico do conhecimento; 2-
E o suporte da competéncia revelado na ag&o do profissional e nio deve ser desvinculada das outras
dimensdes;

Estética: 1- Faz mencéo a presenca da sensibilidade e da beleza como elementos que constituem o
saber e o fazer do bibliotecério; 2- Esta relacionada com o potencial criador e com a afetividade dos
individuos que se desenvolvem em determinado contexto cultural;

Etica e Politica: 1- Conceitos que possuem uma ligagdo entre si; 2- A dimenso ética se relaciona a
orientacdo da acdo, baseada no principio do respeito e da solidariedade, do convivio e da realizacéo de
um bem coletivo; 3- A dimensdo politica diz respeito a participacdo na construcdo coletiva da
sociedade e ao exercicio de direitos e deveres;

Competéncias: 1- Educacional; 2- Bibliotecaria; 3- Comunicacional; 4- Leitura;

Competéncia é a faculdade de mobilizar um conjunto de recursos cognitivos (saberes, capacidades,
informagdes etc.) para solucionar com pertinéncia e eficacia uma série de situacdes;

Competéncias necessarias para 0s egressos: 1- comunicagdo e expressdo; 2- técnicocientificas; 3-
gerenciais; 4- sociais e politicas;

1- Saber: conhecimento, 2- Habilidade: que implica em fazer e 3- Atitude: pdr as acBes em pratica;
Possuir trés caracteristicas: 1- a pessoalidade (as pessoas sdo ou ndo competentes); 2- o &mbito no qual
é exercida (contexto no qual ela se materializa); 3- a mobilizagdo (capacidade de recorrer ao que sabe
para realizar o que deseja);

1- Visibilidade/acessibilidade; 2- Interesse; 3- Capacidade de ouvir e questionar; 4- Investigar; 5-
Acompanhar;

1- Competéncia educacional: tida como o principal papel do bibliotecario escolar; 2- Competéncia
cultural: refere-se ao seu papel essencial.

Visédo Docente (Brasil)

NN N N N N N N N N N

Sensibilidade Autoconfianca;

Reconhecer-se enquanto educador;

Competéncias em gestdo administrativa e educacional;

Relacéo afetiva com a cultura, leitura e mediagdo;

Conhecer e ter habilidade para lidar com esse publico;

Conhecimento sobre as fases do desenvolvimento da crianca;

Competéncia em didatica, organizacdo de conteido e proposicéo de planos de aula;
Leitura e interpretacao;

Habilidade de formar um leitor;

Conhecimento em gestdo, legislacdo, mediacdo e organizacdo da informacéo;
Competéncias social, informativa, pedagogica, recreativa e administrativa;
Competéncias metodoldgicas;

Criacgdo de produtos, servigos, atividades e eventos culturais;
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Conhecimento do acervo e desenvolvimento de colegdes;

Competéncias sociais, politicas e culturais;

Disposicdo para buscar parcerias e trabalhar em redes;

Ter dominio conceitual e metodoldgico;

Saber trabalhar de forma colaborativa;

Desenvolver capacidade argumentativa;

Ter clareza quanto as implicacdes de uma biblioteca e a dimenséo do seu papel;
Conhecimento geral sobre esse patrimonio cultural;

Ter nogédo do papel que esse dispositivo exerce sobre os processos educativos e culturais;
Ter dominio das tecnologias;

Compreender e demonstrar o valor sobre os fazeres implicados na biblioteca.

LA RRY

Visdo Docente (Colombia)

v Capacidade de compreender pedagogicamente 0s processos de ensino;

v' Capacidade de desenvolver colecGes em sintonia com as necessidades do macro, meso € micro
curriculo;

v' Capacidade pedagdgica e didatica para a formacéao de professores e alunos;

v' Competéncias em torno da pedagogia, da didatica, do curriculo, da avaliacdo e da forma como a BE se
articula aos sistemas nacionais de ensino;

v’ Capacidade de identificar teoricamente e conceitualmente as diferencas entre infancia e juventude;

v Ter habilidades em torno da mediacéo da literatura e selecéo de material.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

A literatura destaca a necessidade de o bibliotecario escolar observar competéncias
técnicas e emocionais e aponta algumas competéncias como necessarias para 0s egressos, tais
como: educacional, cultural, bibliotecaria, comunicacional, gerencial e administrativa,
tecnocientificas, sociais, politicas, leitura, interesse, visibilidade, acessibilidade, pro-atividade,
criatividade, flexibilidade, capacidade de ouvir, questionar, investigar, acompanhar e se
atualizar.

Conforme descrito por Farias e Cunha (2009), a acdo do bibliotecario escolar abrange
técnica e sensibilidade que se orientam por meio de principios éticos e politicos. Os professores
entrevistados no Brasil também elencaram uma série de competéncias e habilidades que julgam
ser necessarias para a atuacao do bibliotecario escolar e que correspondem as que sdo descritas
pela literatura da area.

O que difere as competéncias relacionadas pela literatura das que foram lembradas pelos
docentes no momento da entrevista é que, além das competéncias sociais, politicas, culturais,
tecnoldgicas, didaticas, gerenciais, administrativas, educacionais, informacionais, pedagdgicas,
recreativas, argumentativas, colaborativas, conceituais e metodologicas que tambem constam
nas discussdes teoricas da area, alguns professores ddo destaque para competéncias e
habilidades da ordem pessoal e emocional, tais como: sensibilidade e autoconfianca; relagdo

afetiva com a cultura, leitura e mediacgéo; habilidade para compreender e se relacionar com o
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publico; compreender e demonstrar o valor e o papel que sua atuagéo e esse dispositivo exercem
sobre os processos educativos e culturais.

J& para os professores da Colémbia, o diferencial esta no destaque que é dado as
competéncias e habilidades do campo pedagogico e educacional, que envolvem 0s processos
de ensino, a formacdo, as acdes de integracdo ao curriculo, a avaliacdo e 0 modo como a
biblioteca escolar se articula aos sistemas nacionais de ensino. Para além dessas competéncias
e habilidades da ordem educacional, os docentes apontam também a capacidade de identificar
teoricamente e conceitualmente as diferencas entre infancia e juventude e habilidades em torno
da mediacdo da literatura e selecdo de material.

A visdo que os docentes da Colémbia tém sobre o bibliotecério escolar é claramente a
de um bibliotecario com formacdo pedagogica, por isso, ja definem esse profissional como
maestro bibliotecario (professor bibliotecario). No Brasil, essa definicdo ainda ndo é um
consenso entre os professores e pesquisadores da area. Alguns defendem seu papel como
mediador e incentivador de acGes e atividades relacionadas a leitura e a literatura, outros
reconhecem seu papel enquanto educador e a sua contribui¢do nos processos de formacdo. Ha
também aqueles que compreendem a sua funcdo politica. Por fim, existem aqueles que
defendem que o bibliotecario escolar é tudo isso e muito mais, um profissional essencial na
formagdo dos alunos, que deve alinhar & sua formacdo competéncias técnicas e habilidades
sociais.

Por isso, definir um perfil profissional no Brasil ainda é uma tarefa complexa. Talvez
isso ocorra, em parte, pela grande quantidade de profissionais e pesquisadores atuantes no pais,
que geram discussoes e diversidade de ideias e pensamentos, ou até mesmo pela falta de uma
politica efetiva, que compreenda de fato a funcdo da biblioteca e do bibliotecério escolar e
colabore com a sua promocao.

De todo modo, 0 ponto comum entre 0 que é proposto pela literatura da area e os
docentes investigados no Brasil e na Colémbia € o entendimento de que a formacdo do
bibliotecario escolar ndo pode ser generalista e técnica, envolvendo apenas ensinamentos
ligados ao campo da Biblioteconomia, mas precisa estar alinhada também ao campo pedagdgico
e educacional. O bibliotecario escolar deve se entender e ter condi¢cGes de atuar como um
bibliotecario educador.

Assim, é necessario compreender como esta disposto o contetdo curricular proposto por
essas diferentes Instituices de Ensino para que possam contribuir com a formacdo desse
profissional e estimular a obtengdo das competéncias e habilidades desejadas, a fim de que 0s

egressos que estdo dispostos a atuar em bibliotecas escolares se sintam preparados. Com o
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intuito de identificar se os conteudos presentes nos documentos curriculares correspondem ao

que dispde a literatura e ao que declaram os docentes que fazem parte deste estudo, elaboramos

0 Quadro 65, a qual faz uma sintese comparativa.

Quadro 65: Sintese comparativa: contetdo/formacédo

v

v

v

Revisao de Literatura

A responsabilidade de formar profissionais aptos para atuar em bibliotecas escolares cabe a academia,
pois sua funcao é oferecer elementos tedricos suficientes para identificar seu papel no ambiente;

E importante reforcar e aumentar nas universidades as matérias sobre bibliotecas escolares e as
relacionadas ao sistema educativo: sua estrutura, regulamentos, modelos pedagdgicos existentes,
problemas, objetivos etc.;

Além da insercdo de contetidos especificos nos curriculos dos cursos de Biblioteconomia, a promocéo de
cursos e eventos de atualizacdo e formacéo profissional também pode contribuir para a ampliacdo do
namero de formandos interessados em ocupar esse vasto e necessario espaco das bibliotecas escolares;
Repensar a formacéo dos alunos de acordo com novos ambientes de aprendizagem;

Torna-se vital redimensionar a formacéo basica do bibliotecério escolar, com insercéo de mais disciplinas
voltadas para a biblioteca escolar. Porém, cabe ressaltar a dificuldade dos cursos de Biblioteconomia em
inserirem em sua estrutura curricular disciplinas referentes a biblioteca escolar, considerando o fato de ser
uma area a ser conquistada, pois oferece poucas oportunidades de trabalho. Talvez o bibliotecério escolar
precise tirar proveito da interdisciplinaridade da &rea da Ciéncia da Informac&o, para ampliar sua formacao
e desenvolver competéncias e habilidades especificas para determinados ambientes;

Os bibliotecarios escolares, em geral, devem buscar no aprendizado continuo a melhoria de suas
qualificagdes e competéncias. Dessa forma, poderdo aumentar sua visibilidade profissional e promover as
dimensdes da sua competéncia que nao foram suficientemente adquiridas na graduacéo;

Quando o bibliotecéario escolar recorre a formacgdo continuada para suprir as demandas do seu papel
pedagdgico, é necessario também que ele tenha o entendimento da sua funcéo enquanto educador;

Na praxis pedagdgica, o educador é aquele que, tendo adquirido o nivel de cultura necessario para o
desempenho de sua atividade, d& dire¢do ao ensino e a aprendizagem;

Emerge, nesse contexto de mudangas, a figura denominada bibliotecario-educador, que promove o acesso
e uma revolugdo ao “quebrar” as paredes da biblioteca, ao proporcionar ndo apenas 0 acesso ao acervo,
mas a uma variedade de habilidades que o tornam capaz de participar efetiva e afetivamente dos processos
educativos, ao se inserir na escola de forma atuante;

O desafio que se impde ao bibliotecario que escolhe atuar nessa area sera o de conciliar as qualidades de
educador a especificidade de sua area disciplinar. Afinal, mesmo desempenhando fungdes educativas,
suas acles praticas sdo diferentes das que um educador escolar desempenha em sala de aula. Sua funcéo
educativa concentra-se na promocao das boas fontes de informacéo, subsidiando ao educando a fruicéo
do conhecimento, ensinando-o a imaginar a partir da leitura e a habituar-se as ferramentas de contetido
cientifico e literério;

Necessidades do bibliotecario escolar: 1- Uma solida formacéo tedrica condizente com a pratica que se
exerce, que permite reavaliar postulados teéricos adquiridos, por vezes retrégrados ou
descontextualizados; 2- Investigar, ser eficiente, fazer as coisas bem, demonstrar os fatos com impactos
sociais; 3- Seja treinado como leitor; 4- Conhecimento da legislacdo. A caréncia que os bibliotecérios
possuem em aspectos relacionados a gestdo e legislacdo é um impedimento para que seu trabalho
transcenda e se expanda; 5- Conhega outros materiais de leitura além da literatura infantil; 6- Explorar
diversas metodologias de formacéao e autoformacédo; 7- Participar de grupos de trabalho com instituicdes
da cidade. H& um desconhecimento parcial, e &s vezes uma subvalorizagdo por parte dos administradores
escolares das instituicbes que podem contribuir para a formacdo do bibliotecario; 8- Estudar
permanentemente novas tecnologias; 9- Participar da concepcdo, execucdo e avaliagdo de projetos
institucionais.

Documentos Curriculares (Brasil)

Conceitos e configuragdes da BE; bibliotecario e o contexto escolar; papel; trabalho colaborativo;
mediagao;
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Leitura e bibliotecas; funcdo social da biblioteca; leitura e as instancias pedagdgicas e sociais da
Biblioteconomiga;

Dimenséo pedagdgica da BE; atuacao, perfil, fazer, competéncias e habilidades;

Relacdes interativas; elaboracdo de programas e projetos de Biblioeducacao;

Boas praticas; programas e atividades; estrutura, organizacao e funcionamento;

Préticas de leitura e manifestacfes culturais; mediadores da leitura; constituicdo do leitor; modos de ler;
conexdes da leitura literaria com discursos e vivéncias; intervencao cultural e literéria; TICs (desafios e
oportunidades);

Funcéo educativa, cultural e organizacional; recursos informacionais; agdes, produtos e servi¢os; leitura
e mediacgdo; acOes sociais, educacionais e culturais; TICs;

Relacdes da leitura no contexto escolar; atividades e praticas de formacéo de leitores;

Adaptacdes de obras literarias em exposic¢des e acervos; literatura em museus e bibliotecas;

Biblioteca escolar interativa; funcdo educativa e social; mediacdo; construcdo cultural; diversidade
cultural; linguagens e relacdo com o publico; espaco, acervo, praticas; ambiente de expressdo e as TICs;

Apropriacdo da informacdo e cultura;

Biblioteca, educacdo e cultura escrita; biblioteca e escola;

Politicas publicas, legislacbes, manifestos e diretrizes de leitura e biblioteca escolar; marcos legais
institucionais; agenda publica; elaboracédo de projetos e a¢des; politicas e agdes infoculturais.

Documentos Curriculares (Colémbia)

v

v
v

v

Conceitos; bibliotecario escolar como protagonista da mudanca social; formacdo e vivéncias - estagios;
visitas técnicas; participacdo em eventos;

Relagdes entre biblioteca e leitura;

Funcdo educativa, social e politica; relagdes entre BE e educagdo; papel no processo educativo;
contribuicdo social e democratica; articulacéo curricular; projeto educativo institucional; comparagdes da
realidade colombiana com experiéncias internacionais;

Abordagem pedagdgica da leitura (leitura e formagdo, educacdo leitora, mediacéo da leitura).

Viséo Docente (Brasil)

AN NN NN VAN N N N N N N N N YN NN

Caracterizacdo e funcionalidade da BE;

Gestdo escolar e historia da educagéo;

Leitura e literatura;

Psicologia e relagdes interpessoais;

Perfil do usuério;

Papel da biblioteca na escola;

Gestdo escolar e trabalho colaborativo;

Atuacdo do bibliotecario no ambiente da BE;
Organizacéo da informacéo;

Correntes sobre o que € leitura;

Legislacdo e politicas educacionais, do livro, leitura e bibliotecas;
Formas de intervencdo e planos de atividades;
Ac0es culturais;

Mediacéo cultural e informacional;
Desenvolvimento de colecdes;

Tecnologias;

Meméria cultural e praticas culturais;

Construcdo de linguagens no ambiente da BE;
Planejamento dialégico;

O que é educacdo e relagdes da biblioteca na escola.

Visdo Docente (Colombia)

AV N N UL N N N NN

BE como componente essencial e funcional da escola;
BE como problema de Biblioteconomia;

BE como institui¢do social;

DimensGes essenciais da biblioteca escolar;

BE considerada a partir da integracéo bibliotecéria;
Estabelecer pontes entre Biblioteconomia e Pedagogia;
Sistemas Nacionais de Ensino;

Regulamentac6es e legislagdes educacionais;

BE como dispositivo pedagdgico na escola;
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v/ Histoéria da literatura infantil e juvenil.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

A literatura destaca a responsabilidade da academia de formar bibliotecarios escolares
e ofertar elementos tedricos para torna-los aptos a atuarem nesse ambiente. Porém, reconhece
a necessidade de aumentar a oferta de disciplinas voltadas para a tematica que envolve as
bibliotecas escolares e os sistemas educativos, além de orientar que os profissionais/egressos
recorram a formacao continuada para suprir as demandas que nao sdo contempladas no processo

de formacao académica.

Os bibliotecarios escolares, em geral, devem buscar no aprendizado continuo a
melhoria de suas qualificagdes e competéncias. Dessa forma, poderd aumentar sua
visibilidade profissional e promover as dimensdes da sua competéncia que ndo foram
suficientemente adquiridas na graduacdo (MARTINS; KARPINSKI, 2018, p. 437).

Ao verificar de forma conjunta os documentos curriculares correspondentes as
disciplinas analisadas no Brasil, alguns temas/contetdos séo destacados como necessarios para
a formacdo do bibliotecario escolar: 1- Biblioteca escolar: conceitos, configurac@es, dimensao
pedagdgica, funcdo social, educativa, cultural, organizacional e recursos informacionais; 2-
Bibliotecario e contexto escolar: papel, trabalho colaborativo, relacdes interativas, mediacao,
atuacdo, perfil, fazer, competéncias e habilidades, elaboracdo de programas e projetos; 3-
Leitura e biblioteca: praticas e conexdes da leitura, atividades e préaticas de formacéo do leitor,
mediacdo, manifestacBes culturais, construcdo, diversidade e apropriacdo informacional e
cultural, TICs (desafios e oportunidades); 4- Politicas publicas: legislacbes, manifestos e
diretrizes de leitura e biblioteca escolar, marcos legais institucionais, agenda publica,
elaboracdo de projetos e ac¢des, politicas e a¢bes infoculturais.

A visdo apresentada pelos docentes (sujeitos de pesquisa no Brasil) corresponde ao texto
dos documentos curriculares, demonstrando que o entendimento deles quanto ao que
consideram como conteludo necessario para a formacdo do bibliotecario escolar ja esta
contemplado nas disciplinas ministradas. Porém, € importante reiterar que essa correspondéncia
esta relacionada ao pensamento comum dos docentes e documentos curriculares da somatoria
de todas as disciplinas analisadas nas IES brasileiras/paulistas selecionadas. Como mencionado
anteriormente, quando apreciadas separadamente elas possuem lacunas e fragilidades que
podem ser superadas e reestruturadas de forma colaborativa, valendo-se da experiéncia das

disciplinas propostas pelas IES.
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Do lado colombiano, os documentos curriculares também revelam uma correspondéncia
com o entendimento dos docentes. Neles sdo propostos contetidos que abordam a diversidade
de temas que envolvem a biblioteca e o bibliotecério escolar: 1- Biblioteca escolar: conceitos,
funcdo educativa, social, politica, relacbes entre BE e educacéo, papel no processo educativo,
contribuicdo social e democratica, articulacao curricular, projeto educativo institucional, BE
como dispositivo pedagogico, essencial e funcional da escola; 2- Bibliotecario escolar:
protagonista da mudanca social, integracdo; 3- Leitura e biblioteca: historias e conceitos de
literatura infantil e juvenil, abordagem pedagogica da leitura, leitura e formacédo, educacgédo
leitora, mediacdo da leitura; 4- Politicas publicas: Sistemas Nacionais de Ensino,
regulamentacdes e legislagOes educacionais, de leitura e biblioteca.

Nas disciplinas ofertadas pela Colémbia, o destaque maior é dado na funcéo educativa
da biblioteca e do papel pedagogico do bibliotecario escolar. Outro diferencial observado no
contetdo proposto pelas disciplinas da Universidade de Antioquia é a formacéo e vivéncias
proporcionada aos alunos por meio de estagios, visitas técnicas e participacdo em eventos
promovidos pela propria IES, com a finalidade de discutir temas relacionados & BE. Os
documentos contemplam ainda a promocdo de acdes de comparacdes entre a realidade
colombiana e experiéncias internacionais, visando a superar desafios e propor solugdes para a
realidade das bibliotecas escolares no contexto local.

Essa proposta da Colémbia é uma iniciativa interessante e promissora, que pode ser
observada pelas disciplinas ofertadas pelas IES no Brasil. De acordo com Mufioz Vélez (2011,
p. 169), “sdo muito poucos os eventos deste tipo que se realizam no pais com regularidade, o
que leva a atrasos nos processos de atualizacdo dos bibliotecarios escolares, face aos novos
desafios que o seu trabalho acarreta, que avanga a uma velocidade acelerada”. A participacao
em eventos € mais uma oportunidade de formacdo para os alunos e pode, até mesmo, ser
estruturada e ofertada de forma colaborativa entre os responsaveis por ministrar as disciplinas
do campo da biblioteca escolar das universidades publicas de Sdo Paulo.

O incentivo a leitura também é uma acéo que € tida como oportunidade de formacao
para os profissionais. Conforme destaca a literatura da area, o conhecimento e a prética da
leitura literaria sdo essenciais para o desenvolvimento de competéncias e habilidades
emocionais que podem auxiliar nas relagcdes de interagdo que fazem parte do cotidiano do
bibliotecério escolar.

Estudos revelam que os bibliotecarios que se dispdem a realizar a préatica da leitura
literaria no seu cotidiano tém consciéncia da influéncia e da importancia dessa agdo no exercicio

de suas atividades profissionais e, principalmente, na edificacdo de uma relagdo mais empatica



274

e humanista com a comunidade escolar. (SALA; CASTRO FILHO; ALMEIDA JUNIOR,
2021). O Quadro 66 apresenta uma sintese comparativa com o propésito de identificar a
maneira como os documentos curriculares e a visdo dos docentes se alinham ao que dispde a

literatura quanto a contribuicao da leitura para a formacéo do bibliotecario escolar.

Quadro 66: Sintese comparativa: contribuigdo da leitura

Revisdo de Literatura

v' “Minha confianca no futuro da literatura consiste em saber que ha coisas que s0 a literatura com seus
meios especificos nos pode dar” (CALVINO, 1990, p. 103);

v' As produgdes literéarias satisfazem necessidades basicas do ser humano, sobretudo por meio dessa
incorporacgdo que enriguece a nossa percepcao e a nossa visao do mundo;

v Aprética da leitura literaria tem agdo direta no desenvolvimento dos sujeitos e a todos humaniza;

v' “A literatura é o sonho acordado das civilizagdes. Cada sociedade cria as manifestacoes ficcionais,
poéticas e dramdticas de acordo com 0s seus impulsos, as suas crencgas, 0s seus sentimentos, as suas
normas, a fim de fortalecer em cada um a presenca e atuagdo deles” (CANDIDO, 2004, p. 175);

v A literatura consente em uma aproximacéo do individuo com o outro, 0 que provoca a arte de habitar,
de familiarizar com o exterior, de tornar possivel ultrapassar paredes para que seja possivel se colocar
préximo aos outros, menos indiferentes;

v" A habilidade de compreender o outro é uma capacidade determinada pela inteligéncia interpessoal que
permite perceber o que os motiva;

v' As pessoas empaticas estdo mais sintonizadas com os sutis sinais do mundo externo que indicam o que
0S outros precisam ou o que querem;

v As préticas culturais podem promover e refinar a sensibilidade interpessoal por toda nossa vida. Uma
dessas praticas é a leitura de ficgéo;

v/ Uma atividade que se sustenta no preenchimento das lacunas de seu texto pelo leitor, ela se apoia na
imaginacéo para se realizar de forma plena;

v A leitura literaria pode ser considerada o melhor caminho para nos desenvolvermos criticamente;

v' E uma aproximag&o do outro e do mundo externo, configurando-se como uma necessidade humana de
ter contato com histérias e de um desenvolvimento equilibrado do intelecto e das emogdes;

v" Néo apenas o dominio técnico eficaz é necessario, mas também a capacidade de se relacionar de
maneira empatica, atingir o objetivo de sua funcdo dependera de sua postura e atitudes em relagdo ao
USUario;

v Possui caracteristicas que simulam a realidade e coloca o leitor em situagdes que o fazem refletir a
partir da perspectiva do outro;

v A leitura da palavra ndo é apenas precedida pela leitura do mundo, mas por certa forma de “escrevé-
lo” ou de “reescrevé-lo”, de transforma-lo através de nossa pratica consciente;

v' “Abiblioteca é a imensa arena em que se digladiam as ideias, as concepgdes, os modos de entender o
mundo. Ela permite e incentiva essa luta. Nao ha batalha silenciosa. Quando leio, luto com as ideias,
com o0s pensamentos. Discuto com o ausente e, muitas vezes, desconhecido autor. Apresento meus
argumentos para mim mesmo e me al¢co em juiz das verdades que resultam desse confronto. Meus
conhecimentos se defrontam com o novo e se transformam, mesmo contra minha vontade” (ALMEIDA
JUNIOR, 2021, p. 2);

v' A empatia ¢ uma das habilidades que auxiliam para a formacdo humanista desse profissional, na
medida em que ela é inerente ao ser humano e que pode tanto ser exercitada quanto diminuida ao longo
do seu processo de socializacdo e de cultura;

v A leitura literaria propicia simular a realidade e colocar o leitor em diferentes situagdes e perspectivas
que fazem parte do universo do outro. Por meio da narrativa de acontecimentos e de sentimentos que
envolvem os personagens, ela possibilita a reflexdo e o conhecimento a partir do olhar de diferentes
pessoas. Essa experiéncia favorece a percepcdo do mundo e do outro, 0 que concorre para o
desenvolvimento da empatia;

v' Bibliotecarios que se dispdem a realizar essa pratica no seu cotidiano tém consciéncia da
influéncia/importancia dessa a¢do no exercicio de suas atividades profissionais e na edificagdo de uma
relacdo mais empatica e humanista com a comunidade escolar;
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v

A pratica da leitura literaria pelo bibliotecario escolar também se mostra como um método de educacéo
continuada, pois auxilia na construcdo de uma relacdo mais humanizada e empatica com os alunos.

Documentos Curriculares (Brasil)

v

v

v

Conceitos; relacdes da Biblioteconomia com a leitura, a escrita e o leitor; elaboracdo de projetos,
atividades e oficinas culturais; formacdo em mediacdo cultural e mediacdo da leitura;

Praticas de mediacdo da leitura; teoria do discurso e interpretacdo de obras literdrias; teias
interdiscursivas na literatura; relacbes da leitura com nogdo de autoria, interpretacdo, arquivo e
memoria, sujeito e ideologia;

Metodologias de leitura; leitura e leitor; o ideoldgico e o politico nas praticas de leitura; leitura e
interpretagdo; a memdria nas préaticas de leitura; leitura em discursos; leitura em exposi¢des temporais;
leitura e polissemia em discurso; Leitura: o lidico e o polémico.

Documentos Curriculares (Colémbia)

v

v

Conceitos; leitura, literatura e formacdo humana; leitura e mediacdo; elaboracdo de projetos;
estratégias de promocao da leitura; leitura e cidadania; oficina de leitura e escrita;

RepresentacGes sociais da leitura e do leitor; comportamento do leitor; relagcbes da leitura na
abordagem bibliotecoldgica; leitura e escrita como praticas socioculturais e sociopoliticas; leitura
como construcdo de significado; leitura como estratégia socializadora; leitura e poder politico;
alfabetizacdo como prética ética e politica; interculturalidade (palavra como elemento colonial); leitura
e escrita como préticas des(coloniais); leitura e escrita como elementos para uma praxis critica.

Visdo Docente (Brasil)

NN N N N NN
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Faz muita diferenca;

Consegue criar conexdes e relacdes que sdo dificeis de construir se ndo é um bibliotecério leitor;
Construir habilidade de leitor;

E importante, sim;

E uma disciplina que era obrigatoria nos curriculos de Biblioteconomia ha décadas atrds e vem
desaparecendo dos curriculos, inclusive do nosso;

Uma formacdo do bibliotecério para trabalhar com a leitura de literatura, com esse objeto que é a obra
literaria, seria importante, mas ele ndo deve se restringir apenas a isso;

Sim. Importante conhecer metodologias de leitura e teorias literarias;

O ndo conhecimento pode acarretar na direcdo do acervo;

Contribui na formagdo dos leitores e dos usuarios da biblioteca;

Ajuda a discutir a literatura e interagir, a incentivar a dindmica da leitura;

A leitura literaria é fundamental para abrir 0s horizontes do profissional, para ele ter novas vivéncias;
Além disso, é um link com a questdo da percepcdo, da sensibilidade;

Pode mobilizar, motivar os alunos por meio, justamente, dessa proximidade com a leitura literaria,
com a leitura artistica;

O dominio desse universo é importante, porque no ambiente da biblioteca escolar o bibliotecério tera
como prética a possibilidade de exploragdo desses repertorios;

Construcéo de relag@es culturais mediadas por esse repertorio literario;

Provocar o espirito critico por meio da leitura. Isso tudo faz parte desse universo dos sujeitos;
Distinguir entre informacéo e conhecimento;

Saber das categorias fundantes que dao base ao proprio sentido da instituicdo com a qual ele lida e com
a responsabilidade da instituicdo que lhe é conferida como um profissional da area.

Visdo Docente (Colémbia)

v

v

v

v

A leitura literaria € uma das principais estratégias de formacdo da personalidade e comunidade,
socializagdo e individuacdo;

Pensar em outras formas de leitura que humaniza: musica, arte, filosofia, fisica, matemética, ciéncia,
astronomia;

Propde um conjunto de questes que frequentemente ligam natureza, cultura e sociedade, abrindo
portas para universos de sentido, para novos vinculos com a existéncia, para questionar o prdprio
projeto vital que, talvez, outros tipos de leituras ndo proponham facilmente;

Formacéo em leitura critica.

Fonte: elaborado pela autora (2023).
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Estudos revelam que a literatura exerce influéncia direta na maneira como os individuos
se desenvolvem e se relacionam com os sujeitos ao seu redor. Desse modo, pode ser considerada
como uma atividade de promogao e desenvolvimento na formacéo do bibliotecério escolar,
conforme destacam Sala, Castro Filho e Almeida Junior (2021, p. 3), “a pratica da leitura
literaria pelo bibliotecario escolar também se mostra como um método de educacédo continuada,
pois auxilia na construgdo de uma relagdo mais humanizada e empatica com os alunos”.

Os documentos curriculares das disciplinas analisadas nas IES do Brasil abordam
conceitos de leitura de uma forma geral e trazem para a discussdo temas relacionados ao
universo da Biblioteconomia, tais como: metodologias de leitura; elaboracdo de projetos,
oficinas e atividades culturais; formacdo em mediacéo cultural e mediacéo da leitura; teoria do
discurso e interpretacdo de obras literarias; teias interdiscursivas na literatura; relagdes da
leitura com nocdo de autoria, arquivo e memoria; sujeito e ideologia; leitura, escrita e leitor; o
ideoldgico e o politico nas préaticas de leitura; a memdria nas praticas de leitura; leitura em
exposicoes temporais.

Os depoimentos dos professores responsaveis por ministrar essas disciplinas
reconhecem a capacidade de criar conexdes e relacdes que a préatica da leitura literaria pode
promover nos individuos, abrindo os horizontes do profissional, possibilitando que ele tenha
novas vivéncias, percepcdo e sensibilidade, que sdo tidas como habilidades emocionais e
almejadas pela literatura para proporcionar uma formacdo mais humanista do bibliotecério
escolar.

Os documentos curriculares das disciplinas da Universidade de Antioquia, da Colémbia,
que foram analisadas também trazem debates sobre conceitos e as relacfes da leitura na
abordagem biblioteconémica, como: leitura e mediacédo; elaboracdo de projetos; estratégias de
promocdo da leitura; leitura e cidadania; oficina de leitura e escrita. Porém, esses documentos
se propdem a discutir de uma forma mais consistente as representacdes sociais que envolvem a
leitura e o leitor, como: leitura, literatura e formag&o humana; comportamento do leitor; leitura
e escrita como praticas socioculturais e sociopoliticas; leitura como construcao de significado;
leitura como estratégia socializadora; leitura e poder politico; alfabetizacdo como prética ética
e politica; interculturalidade; leitura e escrita como préaticas des(coloniais); leitura e escrita
como elementos para uma praxis critica.

As declaracOes dos docentes sobre a questdo corroboram com o que esta proposto nos
documentos quanto a contribuicdo da leitura para a formagdo humana: a leitura literaria € uma
das principais estratégias de formacdo da personalidade e comunidade, socializacdo e

individuacdo. No entanto, os docentes acreditam que a leitura ndo deve ser trabalhada apenas a
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partir do texto escrito e propdem pensar em outras formas de leitura que humaniza, como:
masica, arte, filosofia, fisica, matematica, ciéncia, astronomia. Para o0s professores
entrevistados, a leitura observa um conjunto de questdes que frequentemente ligam natureza,
cultura e sociedade, abrindo portas para universos de sentido, para novos vinculos com a
existéncia, para questionar o proprio projeto vital.

A partir da fala dos professores da Colombia, destacamos a importancia de se considerar
a leitura em uma concepgéo ainda mais ampla, contemplando ndo somente o texto escrito, mas
suas diversas possibilidades, como a leitura que é realizada por meio de uma imagem, seja ela
fixa ou em movimento, a leitura produzida por meio de um som, entre outras perspectivas e
caminhos que a informagéo ocupa, para que 0 sujeito possa constituir e realizar a leitura de
mundo. Pois, como enfatiza Almeida Janior (2021), “A leitura ndo é um ato mecanico,
destituido de implicacdes politicas, sociais, culturais, educacionais. A biblioteca € a grande, a
imensa arena em que se digladiam as ideias, as concepc@es, 0s modos de entender o mundo.
Ela permite e incentiva essa luta.”.

Infelizmente, essa é uma proposta que ainda é pouco explorada pela literatura cientifica
e que ndo conseguimos encontrar de forma explicita nem no texto dos documentos e nem na
fala dos proprios professores, mas que merece ser repensada, uma vez que representa valorosa
contribuicdo na formacdo do bibliotecario escolar e da biblioteca escolar nos moldes que
desejamos.

Outra tematica que pode gerar grande influéncia na formacao e na maneira de atuar do
bibliotecario escolar € o conhecimento que o profissional dispde no campo das politicas e
legislagdes que envolvem o universo das bibliotecas escolares. Na maioria das vezes, essas
politicas ndo sdo claramente destinadas ao campo das bibliotecas, por isso, & importante estar
atento, organizado, mobilizado e em constante monitoramento, pois “conhecer essas politicas
faz-se importante no que tange a obtencéo de recursos para variados fins, como a ampliacdo do
acervo, projetos culturais e capacitacdes da equipe” (RASTELI, 2013, p. 68).

Conforme apontado na sec¢éo de revisdo de literatura deste estudo, o conhecimento no
campo das politicas publicas é fundamental para o0 bom desempenho do bibliotecéario escolar e
isso ocorre, principalmente, pelo fato de a biblioteca ser um equipamento informacional que
carece de incentivo e financiamento, sendo as politicas e projetos governamentais uma
alternativa que os profissionais que atuam nesse ambiente educacional encontram para a sua
promogéo, desenvolvimento e capacitagao.

Desse modo, o Quadro 67 apresenta uma sintese comparativa com a finalidade de

identificar se os documentos curriculares e a visdo dos docentes que fazem parte deste estudo
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estdo alinhados ao que preconiza a literatura da area no que diz respeito a contribuicdo do

conhecimento em politicas publicas para a formacao do bibliotecério escolar.

Quadro 67: Sintese comparativa: contribuicdo das politicas publicas

Revisdo de Literatura

v
v

Conhecer os tipos de politicas publicas: Distributivas; Redistributivas; Regulatérias; Costitutivas;
Compreender que: 1- as “politicas publicas” falam/tratam de um campo do conhecimento que procura
“colocar o governo em agdo”; 2- um conceito abstrato que se materializa por meio de instrumentos
variados; 3- uma diretriz elaborada para enfrentar um problema publico; 4- quando decisdes coletivas
sdo tomadas, elas se convertem em algo a ser compartilhado, uma politica comum;

Conhecer essas politicas faz-se importante no que tange a obtencdo de recursos para variados fins
(ampliacéo do acervo, projetos culturais e capacitacfes);

A formacao integral do cidaddo critico e consciente exige a aplicacdo de politicas de valorizacéo da
BE como ambiente de aprendizagem;

Existem recursos publicos (municipais, estaduais e federais) destinados & educacdo que podem ser
buscados para construir, manter e ampliar bibliotecas em escolas publicas;

Saber ler com gosto e competéncia é a base para o0 acesso a todo conhecimento e a BE é o principal
meio de acesso gratuito aos livros;

Os vereadores tém o poder de alterar 0 que esta no orgamento e possuem recursos para alocar em
projetos com os quais eles simpatizam (emendas);

Fundagfes empresariais e instituicfes nacionais e internacionais abrem editais para a distribuicéo de
recursos (fisicos, materiais e financeiros);

Crie uma lista de possiveis parceiros para seus projetos e fique atento as oportunidades publicadas,
visitando com regularidade os sites e acompanhando as redes sociais das institui¢oes;

Acdes que contribuem com o fortalecimento das bibliotecas: 1- Viabilizar recursos para as bibliotecas;
2- Elaborar/rever os PMLL e os PELL; 3- Fomentar a participacdo popular nas politicas de bibliotecas;
4- Qualificacdo dos profissionais que atuam nas bibliotecas; 5- Qualificar as atividades de promog¢éo
a leitura e uso das bibliotecas; 6- Fortalecer o atendimento para a populagéo.

Documentos Curriculares (Brasil)

v

Conceitos, politicas publicas, legislagdes, manifestos e diretrizes de leitura e biblioteca escolar, marcos
legais institucionais, agenda publica, elaboragdo de projetos e acdes (critérios/indicadores), politicas e
acdes infoculturais (contexto social x marco legal).

Documentos Curriculares (Coldmbia)

v

Conceitos, legislagGes, manifestos, diretrizes e politicas publicas de leitura e biblioteca escolar.

Visdo Docente (Brasil)

v

SNEEENEN

AN

AN

O bibliotecario tem que saber esse mecanismo de gestdo do setor publico, para poder fazer propostas,
ajudar a criar um projeto de lei que vai impactar sua prética;

Ser um conhecedor ndo sé dos programas, mas de como se faz essa politica publica, de como se cria;

E interessante que ele conheca. Ele pode solicitar ou participar de editais, conhecer aquilo que é
distribuido, mas eu ndo considero que seja assim tdo fundamental;

E claro, é bom para todo mundo, e tem muito a ver com a nossa area, mas eu acho que néo vai interferir
de uma maneira muito significativa no trabalho dele na escola;

Essas politicas ddo diretrizes para a gestdo e atualizacdo do acervo, elaboracdo de agdes culturais e
formagéo continua do bibliotecério;

Elas trazem também uma reflexdo de que o bibliotecario pode buscar parcerias junto com os
professores, que muitas vezes tém uma relagdo distante;

Traz a possibilidade de fazer uma leitura mais ampla de como a atuacdo do bibliotecério escolar e da
sua instituicdo se insere no mundo, insere-se naquela comunidade, insere-se naquela cidade, naquele
estado, naquele pais;

Ter essa dimensdo da politica, especialmente da politica educacional, da politica social, eu acho que é
importante;

Possibilita uma percepcao das possibilidades abertas pela legislacéo;

Pensar a questdo dos direitos humanos e dos direitos civis;
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v’ Conhecer a legislaco, conhecer a dimens&o politica que envolve a biblioteca escolar, as politicas do
livro e da leitura faz com que esse profissional conheca seus direitos e a legislacdo que o protege,
permite a sua atividade dentro de determinados pardmetros, impede ou se coloca contra interferéncias
na sua acao profissional;

v As politicas publicas e politicas editorias, do livro e da informacdo fazem parte desse repertério de
conhecimento que ele precisa conhecer e precisa se atualizar, inclusive para compreender a prépria
area na qual ele atua;

v' A formacdo de um sujeito critico, de um bibliotecario em uma dimenséo politica e ndo técnica;

v’ Essas forcas politicas, seja de mercado, institucionais, dentro de uma determinada esfera de estado, séo
essenciais para ele se compreender como um sujeito politico dentro do seu exercicio profissional
especifico.

Visdo Docente (Colombia)

v O reconhecimento das politicas publicas, a participagdo na sua identificacdo, promocao, discusséo,
producdo e promulgacéo é um principio ideal na formacéo de todos os profissionais das Ciéncias
Sociais e Humanas, portanto, do bibliotecario que trabalha na escola;

v' A luta pela promocdo de politicas publicas de leitura e informagdo na América Latina esta direta e
explicitamente relacionada ao esfor¢o de elaboracéo de politicas publicas que visem a institucionalizar,
justamente, o espaco bibliotecario como possibilidade viva para as comunidades educativas;

v 0O conhecimento em politicas publicas permite entender como é vivido o mundo social que acontece
nas escolas e as principais contribui¢fes do poder;

v/ Acessar o conhecimento das politicas publicas é saber se movimentar na vida real, saber onde nos
agarrar, onde ir para poder se desenvolver nossos projetos de BE.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

No Brasil, podemos verificar por meio dos contetidos curriculares que a maioria das
disciplinas analisadas aborda a temaética que envolve o campo das politicas publicas de uma
forma bem geral. Apenas uma delas, que trabalha esse assunto de forma mais especifica, é capaz
de compreender e discutir com mais profundidade os impactos que o conhecimento nessa area
pode acarretar para o bibliotecério e como esse entendimento pode ser transformador para a sua
atuacéo.

Assim, de uma forma geral, os documentos curriculares apresentam temas como:
conceitos; politicas publicas; legislacdes, manifestos e diretrizes de leitura e biblioteca escolar;
marcos legais institucionais; agenda publica; elaboracdo de projetos e acdes
(critérios/indicadores); politicas e a¢Ges infoculturais (contexto social x marco legal).

Ja com relacdo a visdo dos docentes das disciplinas ofertadas nas IES analisadas no
Brasil, observamos que 0s sujeitos entendem e reconhecem a importancia de promover
conhecimento aplicado ao universo das politicas publicas durante o processo de formagéo desse
profissional. De acordo com o entendimento dos professores, esse conhecimento pode impactar
de forma positiva na forma de atuacdo do profissional, uma vez que possibilita: a participagéo
ativa na proposicdo e acompanhamento de leis e agcdes que afetam a sua prética; ter diretrizes
para a gestdo e atualizacdo do acervo, elaboracdo de agdes culturais e formacao continua do

bibliotecério; refletir sobre como a atuag&o do bibliotecario escolar e da sua institui¢ao se insere
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no mundo, naquela comunidade, naquela cidade, naquele estado, naquele pais; ter melhor
percepcédo das possibilidades abertas pela legislacédo; pensar a questéo dos direitos humanos e
dos direitos civis; conhecer seus direitos e a legislacdo que o protege; atualizar-se e
compreender a propria area na qual atua; ter formacao de um sujeito critico, de um bibliotecario
em uma dimensdo politica e ndo técnica; além de se compreender como um sujeito politico
dentro do seu exercicio profissional especifico.

Essa visdo € compartilhada pela maior parte dos sujeitos entrevistados, do total, apenas
um deles acredita que o conhecimento em politicas publicas pode ser interessante na atuacao
do bibliotecario escolar, porém ndo considera uma necessidade fundamental ou que possa
interferir de maneira muito significativa no trabalho dele na escola.

No universo colombiano, tanto o texto dos documentos curriculares quanto a viséo dos
docentes entrevistados da Universidade de Antioquia apresentam caracteristicas que colocam o
conhecimento das politicas publicas como parte fundamental e necessaria na formacdo do
bibliotecério escolar.

Os documentos abordam temas gerais, como: conceitos e legislacfes, manifestos,
diretrizes e politicas publicas relacionadas ao campo da educacdo, da leitura e da biblioteca
escolar. Porém, ao serem questionados sobre a contribuicdo que o conhecimento das politicas
publicas que envolvem o campo da BE pode acarretar na formacéo do bibliotecario escolar, 0s
docentes entrevistados sdo bem mais expressivos e abordam questbes que vao além da
possibilidade de garantir melhores condi¢des de financiamento e capacitacao.

No entendimento desses professores, a luta pela promoc¢édo de politicas publicas de
leitura e informacdo na Ameérica Latina esta direta e explicitamente relacionada ao esforco de
elaboracdo de politicas publicas que visem a institucionalizar, justamente, 0 espaco
bibliotecario como possibilidade viva para as comunidades educativas. Reconhecer, participar
da sua identificacdo, promocao, discussdo, producdo e promulgacdo € um principio ideal na
formacao de todos os profissionais das Ciéncias Sociais e Humanas, portanto, do bibliotecério
que trabalha na escola.

Os professores afirmam ainda que o conhecimento em politicas publicas permite
entender como € vivido o mundo social que acontece nas escolas e as principais contribuicdes
do poder. Além disso, acessar o conhecimento das politicas publicas é saber se movimentar na
vida real, saber onde se agarrar, onde ir e como desenvolver os projetos de bibliotecas escolares.

Diante do exposto, compartilhamos do entendimento de Osorio (2011) de que quando o

bibliotecario escolar recebe formacdo universitaria deficiente em relagdo aos aspectos



281

relacionados a gestéo e legislacdo do pais, isso se torna um impedimento para que seu trabalho
possa transcender e se expandir.

Os docentes da Colombia entendem que a biblioteca escolar deve estar integrada aos
sistemas nacionais de ensino e ser parte constituinte da escola no processo de formacgéo dos
alunos. Isso também esta refletido no contetido dos documentos curriculares das disciplinas que
sdo dedicadas a BE na Universidade de Antioquia, os quais demonstram a intencao de formar
profissionais conscientes da contribui¢do de seu papel, enquanto bibliotecarios escolares, na
concepcao de individuos aptos a participar das dinamicas da vida social, em diversos campos

(politico, econémicos, administrativos etc.), com capacidade de refletir e aprender sobre elas.

Assim, a biblioteca escolar, entendida ndo como o local onde se depositam os livros,
mas como um espaco que se articula com o projeto educativo da nagéo, com o projeto
educativo institucional e com o préprio curriculo, é definitivamente uma instancia
com um papel ativo na melhoria da qualidade da educagdo que, como se sabe,
contempla aspectos como instalacdes escolares e adequagdo de infraestrutura, entre
outros, mas essencialmente um claro compromisso de contribuir para completar
lacunas e gerar oportunidades de acesso em condi¢fes de equidade para todas as
criangas e jovens do pais®® (SAAVEDRA, 2014, p. 7).

Essa visdo de integracdo da biblioteca escolar com os sistemas nacionais de ensino, no
Brasil, ainda ndo é uma proposta que se reflete nas politicas publicas e curriculos académicos
das IES. Nem mesmo existe um pensamento comum entre 0s pesquisadores e docentes
responsaveis por ministrar as disciplinas que tém por objetivo a formacéo de profissionais para
conhecer e atuar em ambientes educacionais no pais e, conforme observado no Quadro 67, ndo
esta manifestado na fala dos docentes entrevistados.

Isso posto, é importante revelar a compreensdo dos professores quanto a contribuicéo
das disciplinas ministradas por eles e como elas podem influenciar no desenvolvimento das
competéncias e habilidades que eles entendem como necessarias para a formacdo do

bibliotecario escolar. O Quadro 68 sintetiza esse entendimento presente na fala dos sujeitos.

Quadro 68: Sintese comparativa: Papel das disciplinas ministradas

Visdo Docente (Brasil)
v Reconhecer e se convencer da importancia da leitura;
v Entender em profundidade as leituras de mundo e quanto isso se materializa em fontes de informacéo;

8 Ast, la biblioteca escolar, entendida no como el lugar em el que se depositan los libros, sino como um espacio
gue se articula com el proyecto educativo de la nacidn, el proyecto educativo institucional y el curriculo mismo,
es em definitiva uma instancia com um rol activo em el mejoramiento de la calidad de la educacién que, como es
bien sabido, contempla aspectos como dotaciones escolares y adecuacion de infraestructura, entre otros, pero
essencialmente uma apuesta clara de contribuir al cierre de brechas y generar oportunidades de acesso em
condiciones de equidade para todos los nifios y jovenes del pais.
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v" Conhecer a histéria da leitura;
Entender os momentos que nds fomos privados do direito de ler e de como as bibliotecas escolares ja
foram perseguidas em dados momentos politicos no Brasil;

v Investigar a conjuntura educacional no pais, o indice de alfabetizacéo, a distribuicdo de renda;

v Desconstruir a cultura como sendo um elemento civilizatério. Defender a cultura como forma de vida
e a biblioteca como um equipamento dessa cultura;

v" Repensar qual é a fungcdo da BE como um equipamento de cultura;

v Trabalhar na perspectiva da biblioteca como um elemento de aproximacao;

v/ Dar um panorama, sensibilizar os alunos para a atuagdo no ambito escolar;

v Mostrar que é importante essa questdo pedagdgica, esse trabalho em conjunto com o professor;

v Formagcdo do bibliotecério leitor;

v/ Apresentar a BE no mundo contemporaneo com relacdo aos aspectos pedagdgicos, funcionais e
estruturais;

v Influenciar no desenvolvimento de habilidades, atividades e metodologias, direcionando ao ensino e a
aprendizagem;

v' Integra-se a escola como parte dindmica de agdes educacionais, sociais e culturais;

v' Pensar em uma leitura politica de onde a BE se encaixa nos processos de formacéo, de educacéo, de
construcdo cultural dos jovens;

v Pensar as representacdes sociais, as mediacdes culturais, é ter ferramentas para saber fazer uma leitura
do contexto no qual essa BE esté inserida;

v" Mostrar uma biblioteca que ndo é pensada em moldes generalistas e tradicionais de distribuicdo de
livros e materiais bibliograficos;

v" Ressaltar 0 aspecto da funcao educativa da biblioteca;

v' Tratar das primeiras iniciativas em bibliotecas na escola no Brasil;

v' Trabalhar o planejamento e a avaliagdo dialdgica de projetos para bibliotecas em contextos educativos;

v Trabalhar as quest0es histéricas, de linguagem, espagos ambientes.

Visdo Docente (Colémbia)

v Reconhecimento da linguagem e de como um sistema de praticas sociais, culturais e politicas
possibilitam que sujeitos e comunidades possam interagir com informagdes com vistas a construcéo
de um lugar melhor no mundo;

v/ Citar a BE fora da Biblioteconomia, tornando-se uma estrutura muito mais ampla de forma abrangente,
que nos permite entender que a BE ndo é o centro da escola, € mais um dispositivo na escola;

v" Observar o que acontece nos sistemas de educacdo nacional.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Para os docentes das IES brasileiras, a contribuicdo/papel das disciplinas ministradas
por eles para a formacao do bibliotecario escolar esta concentrada, basicamente, em trés pontos:
1- Formacdo do bibliotecério leitor: conhecer a historia da leitura; reconhecer e se convencer
da importancia da leitura; entender em profundidade as leituras de mundo e gquanto isso se
materializa em fontes de informacéo; pensar as representacdes sociais e as mediagdes culturais
é ter ferramentas para saber fazer uma leitura do contexto no qual essa BE esta inserida; 2-
Repensar qual é a funcdo da BE como um equipamento de cultura: pensar em uma leitura
politica onde a BE se encaixa nos processos de formacéo, de educacéo, de construcao cultural
dos jovens; trabalhar na perspectiva da biblioteca como um elemento de aproximacéo;
desconstruir a cultura como sendo um elemento civilizatdrio; defender a cultura como forma
de vida e a biblioteca como um equipamento dessa cultura; trabalhar as questdes historicas, de

linguagem, espacos ambientes; investigar a conjuntura educacional no pais, o indice de
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alfabetizacdo e a distribuicéo de renda; 3- Ressaltar o aspecto da funcéo educativa da biblioteca:
dar um panorama, sensibilizar os alunos para a atuacdo no ambito escolar; trabalhar o
planejamento e a avaliacdo dialdgica de projetos para bibliotecas em contextos educativos;
apresentar a BE no mundo contemporaneo com relacédo aos aspectos pedagadgicos, funcionais e
estruturais; mostrar que é importante essa questdo pedagogica, esse trabalho em conjunto com
o professor; influenciar no desenvolvimento de habilidades, atividades e metodologias,
direcionando ao ensino e a aprendizagem; integra-se a escola como parte dindmica de acbes
educacionais, sociais e culturais.

Os docentes da Colémbia (que ministram as disciplinas analisadas da Universidade de
Antioquia) também apontam trés pontos principais como contribuicdo das disciplinas nesse
processo de formacéo do bibliotecério escolar: 1- Reconhecimento da linguagem e de como um
sistema de praticas sociais, culturais e politicas possibilitam que sujeitos e comunidades possam
interagir com informacdes, com vistas a construcao de um lugar melhor no mundo; 2- Citar a
biblioteca escolar fora da Biblioteconomia, tornando a uma estrutura mais ampla de forma
abrangente, que nos permite entender que a BE € mais um dispositivo na escola; 3- Observar o
gue acontece nos sistemas de educacgéo nacional.

Apesar das diferentes perspectivas, tanto os pontos levantados pelos professores do
Brasil, quanto os apontados pelos docentes da Coldmbia, sdo fundamentais e complementares
para a boa formacao do bibliotecério escolar e devem ser observados pelas IES. Sdo diferentes
visdes que se completam e podem ser observadas em uma perspectiva de colaboracdo entre 0s
professores, a fim de repensar e reavaliar o contelido e objetivo das disciplinas, apropriando se
de diferentes experiéncias para responder da melhor forma as demandas/necessidades
formativas desse profissional.

Diante da validacdo da literatura e do reconhecimento por parte dos docentes
entrevistados de que a formacdo do bibliotecario escolar ofertada pelas IES, atualmente, é
escassa/insuficiente para suprir as demandas e responsabilidades que a atuacdo desse
profissional exige, solicitamos aos professores que mencionassem quais outras
tematicas/disciplinas eles acreditam que seriam indispensaveis e deveriam ser trabalhadas com
os alunos para a formacéo desse profissional. A sintese dessas respostas pode ser observada no
Quadro 69.
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Quadro 69: Sintese comparativa: Outras disciplinas indispensaveis

Visdo Docente (Brasil)

v Disciplinas de formacdo especificas, tratamentos de informagdo, estudo de usuario, servico de
referéncia, fundamentos de Biblioteconomia, gestdo de unidades de informacdo, mediacdo da
informagéo;

v' Principais teorias educacionais, gestdo educacional, processos pedagogicos, didatica pedagogica,

linguagem documentaria, linguagem informacional em educacao;

Leitura e literatura, ndo sé ficcional, mas informativa;

Disciplinas de ordem psicol6gica, que tenham esse elo interdisciplinar com a psicopedagogia,
psicologia do desenvolvimento infantil, de grupos sociais, humanos, desenvolvimento cognitivo,
intelectual;

Politicas publicas educacionais, do livro, leitura e biblioteca;

Ac0es culturais, representacfes sociais e medicdes culturais, estética e arte, paradigmas culturais;
Tecnologias e sua aplicagédo na biblioteca escolar;

Nocoes e linguagens de arquitetura aplicadas aos dispositivos bibliotecas escolares;

Desenvolvimento de colec6es para bibliotecas em contextos educativos;

Metodologias para formulacdo de programas em bibliotecas escolares;

Disciplinas de Biblioeducagéo.

NN
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Viséo Docente (Colombia)
v' Pedagogia, didatica, avaliacdo e curriculo.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Para os docentes da Coldémbia, as disciplinas complementares na formacdo do
bibliotecario escolar devem envolver, basicamente, temas educacionais como pedagogia,
didatica, avaliacdo e curriculo.

Os profesores das IES do Brasil, por sua vez, sdo mais abrangentes nos temas eleitos.
Para eles, além das disciplinas que envolvem a area da educacdo (teorias educacionais, gestao
educacional, processos pedag6gicos, didatica pedagdgica), que convergem com os docentes
colombianos, também sdo mencionadas disciplinas de formac&o especificas do bibliotecario e
demais tematicas anteriormente mencionadas por eles como fundamentais para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades necessarias para atuacdo do bibliotecério
escolar, tais como: leitura e literatura, ndo so ficcional, mas informativa; disciplinas de ordem
psicolégica, que tenham esse elo interdisciplinar com a psicopedagogia, psicologia do
desenvolvimento infantil, de grupos sociais, humanos, desenvolvimento cognitivo, intelectual;
politicas publicas educacionais, do livro, leitura e biblioteca; acdes culturais, representacdes
sociais e mediagOes culturais, estética e arte, paradigmas culturais; tecnologias e sua aplicacdo
na biblioteca escolar; noc¢des e linguagens de arquitetura aplicadas aos dispositivos bibliotecas
escolares; desenvolvimento de colegbes para bibliotecas em contextos educativos;

metodologias para formulagdo de programas em bibliotecas escolares; Biblioeducacéo.
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Acreditamos que todos esses temas levantados pelos docentes como indispensaveis para
a formacéo do biblotecério escolar correspondem as necesidades do profissional. Porém, diante
da dificuldade das IES em ofertar uma variedade de disciplinas que garantam uma formacéo
qualificada em diferentes especificidades, acreditamos também que a maior parte dos assuntos
apontados pelos professores brasileiros poderiam ser trabalhados de forma conjunta em uma
disciplina dedicada a abordar as especificidades da biblioteca escolar e o papel do bibliotecério
diante desse equipamento informacional.

No entanto, para que essa oferta de disciplinas ocorra de maneira satisfatoria, as IES
precisam reconhecer o potencial das bibliotecas escolares e incentivar os alunos a despertarem
para essa responsabiblidade. Para isso, precisam ofertar disciplinas voltadas para a formacgéo
do BE e especificidades da biblioteca escolar, dedicando a elas mais espago e maior carga
horéria, para que possam trabalhar temas fundamentais nesse proceso. Além disso, precisam
promover e possibilitar aos alunos a participacdo em atividades complementares, eventos,
cursos extracurriculares e de formagéo continuada, oportunizando ainda o compartilhamento
de experiéncias, sejam elas locais e/ou internacionais.

Contudo, é imprescindivel que o biblitecario escolar receba formacgdo em educacdo, que
ele compreenda o funcionamento dos sistemas educacionais (assim como enfatizam os docentes
da Universidade de Antioquia) e que conheca as legislacdes que envolvem o universo de sua
area de atuacdo (educacionais, informacionais, culturais, de leitura, bilioteca etc.). Para isso, as
IES podem tirar proveito da interdisciplinaridade da area da Ciéncia da Informacdo, a fim de
promover parcerias e ampliar a formacdo desse profissional, visando a desenvolver

competéncias e habilidades especificas para a atuacdo em ambientes educacionais.
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7 REFLEXOES CONCLUSIVAS

Tenho a impressao de ter sido uma crianga brincando a beira-mar, divertindo-me em
descobrir uma pedrinha mais lisa ou uma concha mais bonita que as outras, enquanto o
imenso oceano da verdade continua misterioso diante de meus olhos.

(Isaac Newton)

A formacéo do bibliotecério para atuacdo na biblioteca escolar é um desafio que deve
ser enfrentado ndo apenas pelos cursos do Brasil, mas também pelos demais paises no contexto
Ibero-Americano. E fundamental que os egressos dos cursos de Biblioteconomia possam contar
com uma formacdo capaz de contribuir para o desenvolvimento de competéncias e habilidades
gue os tornem aptos a enfrentar os desafios e as responsabilidades que deverdo encarar ao longo
de sua atuacéo profissional.

Para isso, além da necessidade de dar maior enfoque as disciplinas que abordam a
tematica da biblioteca escolar e o papel do educador do bibliotecario, € importante que 0s cursos
considerem em sua matriz curricular disciplinas que promovam discussbes acerca da
contribuicio da leitura para a formagao humanista do bibliotecario escolar. E necessario ainda
que as IES que ofertam cursos de Biblioteconomia incluam o debate sobre as politicas publicas
informacionais, culturais e educacionais em seus projetos pedagdgicos, haja vista que sao
instrumentos de promoc¢do e desenvolvimento da biblioteca escolar e contribuem para a
formacéo do profissional.

De acordo com os depoimentos dos sujeitos de pesquisa, temas relacionados ao universo
pedagdgico, didatico, cultural, a psicologia e as relagbes interpessoais também sdo
indispensaveis para a formacdo de um profissional que atua em um contexto educacional. O
estudo dessa tematica proporciona ao aluno condicGes de se reconhecer enquanto educador e
protagonista da mudanca e do paradigma social, assim como de entender o seu papel e o valor
da biblioteca escolar, o que contribui nas relacfes de mediacéo e interacao.

Porém, ao realizar as analises propostas por este estudo, o qual teve por objetivo analisar
a formacdo do bibliotecario escolar no contexto das universidades publicas de S&o Paulo
(Brasil) e de Antioquia (Colombia), ndo se teve como intengéo apontar o que é certo ou errado
na proposta de cada Instituicdo de Ensino Superior ou pais.

Mesmo tendo base para tecer comparagcdes de acordo com o que € destacado pela
literatura da area, a intengé@o aqui foi reunir diferentes experiéncias, buscando colaborar com

uma proposta de formagdo mais voltada para as especificidades e necessidades desse
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profissional, que deve estar preparado para atender um campo de atuacdo que apresenta
multiplas facetas, como a biblioteca escolar. Um profissional que estd a frente de um
equipamento informacional tdo intenso e dindmico, que precisa reunir caracteristicas técnicas
sem deixar de lado a sensibilidade para compreender a diversidade tematica que compde o
universo da biblioteca escolar, bem como possuir a responsabilidade que requer sua atuacao
enquanto bibliotecario educador.

O resultado da pesquisa bibliogréfica identificou um grande nimero de publicacGes que
envolvem a tematica em torno da biblioteca e do bibliotecario escolar, mas nenhuma delas tinha
como objeto de estudo a formacdo do bibliotecario escolar no curriculo dos cursos de
Biblioteconomia no contexto das universidades publicas do Brasil e da Colémbia. No entanto,
a analise das solucbes presentes nas obras selecionadas por meio deste levantamento permitiu
a construcdo de um instrumento de producdo de informacBes que possibilitou a extracdo de
conceitos, temas e consideracfes dessas pesquisas que Sao essenciais para a compreensao e para
a clareza do nosso objeto de estudo.

Por sua vez, a realizagdo da pesquisa documental abrangeu a matriz curricular, 0s
projetos pedagogicos e os planos de ensino das universidades publicas paulistas do Brasil
(UFSCar, Unesp, USP Ribeirdo Preto e USP Sdo Paulo) e da Colémbia (Universidade de
Antioquia). A concretizagdo da andlise documental possibilitou identificar um total de 11
disciplinas sobre o tema biblioteca escolar ou equivalentes. Sendo que, desse total, apenas 3
disciplinas (classificadas como equivalentes) fazem parte da matriz curricular de disciplinas
obrigatdrias. Portanto, nenhuma das disciplinas que abordam diretamente o assunto biblioteca
escolar faz parte da matriz curricular obrigatéria e estdo distribuidas nas estruturas de
disciplinas eletivas ou optativas. Isso ocorre nas IES dos dois paises em estudo (Brasil e
Colémbia), destacando que as disciplinas que abordam conteudos relacionados a formacéo do
bibliotecario escolar estdo em posicdo de menor expressdo na matriz curricular nas IES
analisadas.

Com a exploracéo das referéncias bibliogréaficas (basicas e complementares) dos planos
de ensino, foi identificada uma grande variedade de autores utilizados, revelando que, de forma
geral, nenhum deles exerce um papel de destaque e/ou influéncia na formacéao do bibliotecério
escolar e que sdo definidos de acordo com a visdo e/ou preferéncia do professor responsavel
por ministrar a disciplina, uma vez que 0s autores com maior recorréncia estdo concentrados
em uma disciplina especifica.

Quanto ao contetido, a analise dos documentos permitiu identificar que, de modo geral,

todas as disciplinas se propdem a discutir temas sobre a fungdo educativa da biblioteca e do
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bibliotecario escolar, bem como incentivar préaticas que favorecam a promocéo das relacoes
entre biblioteca e educacéo.

A leitura sistematica das informages obtidas por meio dos documentos também levou
ao desmembramento do texto em categorias tematicas que serviram de base para comparacoes
entre o que dispBe a literatura e a visdo dos docentes quanto aos contetdos abordados nas
disciplinas, o que colaborou para a defini¢do do perfil “ideal” das competéncias e habilidades
necessarias para formacao e atuacéo do bibliotecério escolar.

Por sua vez, a aplicacdo das entrevistas semiestruturadas com os professores que
ministram as disciplinas de biblioteca escolar ou equivalentes tornou possivel tecer
comparagOes entre o que dispde a matriz curricular, os planos de ensino e os depoimentos
apresentados pelos sujeitos de pesquisa. Isso foi feito com o intuito de trazer para a analise
discussbes abordadas na revisdo de literatura, com a intencdo de reunir diferentes experiéncias
e colaborar com uma proposta de formacao mais voltada para as especificidades e necessidades
do bibliotecério escolar.

A evolucdo da sintese comparativa teve como base o modelo de categorias desenvolvido
durante o percurso metodoldgico executado pelo estudo, o que possibilitou a construcdo de
analises de diferentes eixos, tais como sao apresentados a seguir:

1. Perfil: sdo muitas as expectativas criadas com a finalidade de conceber um “perfil ideal”
para esse profissional. Ao reunir as caracteristicas apontadas pela literatura da area
como sendo necessarias para atuacdo do bibliotecario escolar, foi possivel constatar que
se trata de um perfil abrangente. Apesar de ndo contemplar algumas caracteristicas que
a literatura propoe para o “perfil ideal” desse profissional, a proposta de perfil presente
nos documentos curriculares das IES no ambito do Brasil (universidades publicas do
estado de Sao Paulo) é bem satisfatoria se comparada ao que destaca a literatura. Porém,
a reunido dessas caracteristicas é o resultado de uma somatéria das propostas
curriculares das 8 disciplinas das 4 universidades que compdem o estudo (Brasil) e,
quando analisadas individualmente, o perfil proposto pelas IES se torna fragil. A viséo
dos docentes corresponde as expectativas da literatura, porém a proposta das IES
individualmente nem sempre d& conta de atender a essa necessidade. Essa comparacao
é fundamental para que as IES identifiquem os pontos fortes e fracos de cada proposta,
repensem/reformulem seus curriculos e dedique maior tempo e espaco a essas
disciplinas. Na Coldmbia, as caracteristicas que fundamentam a formacao do perfil do
bibliotecario escolar, de acordo com a analise das ementas das disciplinas da

Universidade de Antioquia, sdo relacionadas ao papel educador do bibliotecario e a
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contribuicdo das atividades e praticas da leitura literaria para a formacdo humana dos
alunos. Essa € uma perspectiva mais empatica e sensibilizada de atuacdo desse
profissional na relagdo de interagdo com a sua comunidade. A visdo dos docentes
colombianos quanto ao perfil desse profissional € mais enfatica do que a que
compartilham os professores do Brasil. Para eles, a figura ideal é a de um professor
bibliotecario. Um profissional com sélida formagéo pedagdgica e didatica.
Competéncias/habilidades: a literatura destaca a necessidade de o bibliotecario escolar
observar competéncias técnicas e emocionais. Para os docentes do Brasil, além das
competéncias que constam nas discussdes tedricas da area, alguns professores também
dado destaque para competéncias e habilidades de ordem pessoal e emocional. Ja para 0s
professores da Colémbia, o diferencial esta no destaque que é dado as competéncias e
habilidades do campo pedagodgico e educacional. Para além dessas competéncias e
habilidades da ordem educacional, os docentes apontam também a capacidade de
identificar teoricamente e conceitualmente as diferencas entre infancia e juventude e
habilidades em torno da mediacéo da literatura e selecdo de material.
Conteudo/formacéo: a literatura destaca a responsabilidade da academia de formar
bibliotecarios escolares e ofertar elementos tedricos para torna-los aptos a atuarem nesse
ambiente, reconhecendo a necessidade de aumentar a oferta de disciplinas voltadas para
a tematica que envolve as bibliotecas escolares e os sistemas educativos, além de
orientar que os profissionais/egressos recorram a formacdo continuada para suprir as
demandas que ndo sdo contempladas no processo de formacdo académica. Analisados
de forma conjunta, os documentos curriculares correspondentes as disciplinas e a visdo
dos docentes entrevistados no Brasil satisfazem aos anseios da literatura. Porém, como
mencionado anteriormente, quando apreciadas separadamente elas possuem lacunas e
fragilidades que podem ser superadas e reestruturadas de forma colaborativa, valendo-
se da experiéncia das disciplinas propostas por cada IES. Do lado colombiano, os
documentos curriculares também revelam uma correspondéncia com o entendimento
dos docentes. Nas disciplinas ofertadas pela Colémbia, o destaque maior é dado para a
funcdo educativa da biblioteca e o papel pedagdgico do bibliotecario escolar. Outro
diferencial observado no contetdo proposto pelas disciplinas da Universidade de
Antioquia € a formacao e as vivéncias proporcionadas aos alunos por meio de estagios,
visitas técnicas e participacdo em eventos promovidos pela propria IES, com a
finalidade de discutir temas relacionados a BE. Além disso, também se constata a

promocdo de agdes que visam a tecer comparagdes entre a realidade colombiana e
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experiéncias internacionais, com o objetivo de superar desafios e propor solucbes para
a realidade das bibliotecas escolares no contexto local.

Contribuicdo da leitura: o incentivo a leitura € uma acédo tida como oportunidade de
formacdo para os profissionais. Conforme destaca a literatura, o conhecimento e a
pratica da leitura literaria sdo essenciais para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades emocionais que podem auxiliar nas relagdes de interagdo que fazem parte
do cotidiano do bibliotecério escolar. Os documentos curriculares das disciplinas
analisadas nas IES do Brasil abordam conceitos de leitura de uma forma geral e trazem
para a discussdo temas relacionados ao universo da Biblioteconomia. O depoimento dos
professores responsaveis por ministrar essas disciplinas reconhece a capacidade de criar
conexdes e relacbes que a pratica da leitura literaria pode promover nos individuos,
abrindo os horizontes do profissional, possibilitando que ele tenha novas vivéncias,
percepcoes e sensibilidade, as quais séo tidas como habilidades emocionais e almejadas
pela literatura para uma formagdo mais humanista do bibliotecario escolar. No contexto
colombiano, os documentos curriculares também trazem debates sobre conceitos e
relacBes da leitura na abordagem biblioteconémica. Porém, esses documentos se
propGem a discutir de uma forma mais consistente as representacdes sociais que
envolvem a leitura e o leitor. As declaragdes dos docentes sobre a questdo corroboram
0 que estd proposto nos documentos quanto a contribuicdo da leitura para a formacao
humana. No entanto, os docentes acreditam que a leitura ndo deve ser trabalhada apenas
a partir do texto escrito e propdem pensar em outras formas de leitura que humaniza.
Contribuicdo das politicas publicas: conforme aponta a se¢do de revisdo de literatura,
0 conhecimento no campo das politicas publicas é fundamental para o bom desempenho
do bibliotecario escolar e isso ocorre, principalmente, pelo fato de a biblioteca ser um
equipamento informacional que carece de incentivo e financiamento, sendo as politicas
e projetos governamentais uma alternativa que os profissionais encontram para a sua
promogéo, desenvolvimento e capacitacdo. No Brasil, os conteudos curriculares
revelam que a maioria das disciplinas analisadas abordam a tematica de uma forma bem
superficial. Apenas uma delas, que trabalha esse assunto de forma mais especifica, é
capaz de compreender e discutir com mais profundidade os impactos que o
conhecimento nessa area pode acarretar para o bibliotecario e como esse entendimento
pode ser transformador para a sua atuagdo. Ja com relacdo a visdo dos docentes,
podemos constatar que os sujeitos entendem e reconhecem a importancia de promover

conhecimento aplicado ao universo das politicas publicas durante o processo de
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formacéo desse profissional, uma vez que esse conhecimento pode impactar de forma
positiva na atuagdo do profissional. Na Colombia, tanto o texto dos documentos
curriculares quanto a visdo dos docentes entrevistados na Universidade de Antioquia
apresentam caracteristicas que colocam o conhecimento das politicas publicas como
parte fundamental e necessaria na formacéo do bibliotecario escolar. No entendimento
desses professores, o conhecimento em politicas publicas permite entender como é
vivido o mundo social que acontece nas escolas e as principais contribui¢cdes do poder,
0 que € fundamental para o desenvolvimento de projetos de bibliotecas escolares.

6. Papel das disciplinas ministradas: para os docentes das IES brasileiras, a
contribuicdo/papel das disciplinas ministradas por eles para a formacao do bibliotecéario
escolar estd concentrada, basicamente, em trés pontos: 1- Formag&o do bibliotecario
leitor; 2- Repensar qual é a funcdo da BE como um equipamento de cultura; 3- Ressaltar
0 aspecto da funcao educativa da biblioteca. Os docentes da Coldmbia também apontam
trés pontos principais como contribuicéo das disciplinas nesse processo de formacgéo do
bibliotecério escolar: 1- Reconhecimento da linguagem e de como um sistema de
praticas sociais, culturais e politicas possibilita que sujeitos e comunidades possam
interagir com informagdes com vistas a constru¢do de um lugar melhor no mundo; 2-
Citar a biblioteca escolar fora da biblioteconomia; 3- Observar o que acontece nos
sistemas de educacao nacional.

7. Outras disciplinas indispensaveis: para os docentes da Colémbia, as disciplinas
complementares na formacdo do bibliotecéario escolar devem envolver, basicamente,
temas educacionais como pedagogia, didatica, avaliacdo e curriculo. Os profesores das
IES do Brasil, por sua vez, sdo mais abrangentes nos temas eleitos. Para eles, além das
disciplinas que envolvem a area da educacdo, as quais convergem com os docentes
colombianos, também sdo mencionadas disciplinas de formacdo especifica do

bibliotecario e uma série de temas complementares.

Isto posto, podemos afirmar que a visdo que os docentes da Colémbia tém sobre o
bibliotecario escolar é claramente a de um bibliotecario com formag&o pedagogica, por isso, ja
definem esse profissional como maestro bibliotecario (professor bibliotecario). No Brasil,
ainda nao existe uma definicdo em consenso por parte dos professores e pesquisadores da area.
Alguns defendem seu papel como mediador e incentivador de agdes e atividades relacionadas
a leitura e a literatura, outros reconhecem seu papel como educador e a sua contribuicdo nos

processos de formacdo. H& também aqueles que compreendem a sua fungéo politica. Por fim,
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existem aqueles que defendem que o bibliotecario escolar é tudo isso e muito mais, um
profissional essencial na formacg&o dos alunos, que deve alinhar a sua formagdo competéncias
técnicas e habilidades sociais.

Por isso, definir um perfil profissional no Brasil ainda € uma tarefa complexa. Talvez
iSso ocorra, em parte, pela grande quantidade de profissionais e pesquisadores atuantes no pais
(comparados a Colémbia), o que gera maiores discussbes e diversidade de ideias e
pensamentos, ou até mesmo pela falta de uma politica efetiva, que compreenda de fato a fungédo
da biblioteca e do bibliotecério escolar e colabore com a sua promocao.

De todo modo, o ponto comum entre o0 que 0 que é proposto pela literatura da area e 0s
docentes investigados no Brasil e na Colémbia é o entendimento de que a formacdo do
bibliotecario escolar ndo pode ser generalista e técnica, envolvendo apenas ensinamentos
ligados ao campo da Biblioteconomia, mas necessita estar alinhada também ao campo
pedagdgico e educacional. O bibliotecario escolar deve se entender e ter condi¢Ges de atuar
como um bibliotecério educador.

Na Coldémbia, esse entendimento ja é praticado no curso da Universidade de Antioquia.
Os docentes consentem que a biblioteca escolar precisa estar integrada aos sistemas nacionais
de ensino e ser parte constituinte da escola, no processo de formacao dos alunos. No Brasil, por
sua vez, essa visao de integracdo da biblioteca escolar com os sistemas nacionais de ensino
ainda ndo é uma proposta que se reflete nas politicas publicas e nos curriculos académicos das
IES, assim como ndo existe um pensamento comum entre 0s pesquisadores e docentes.

N&o obstante, é necessario repensar a formacdo do bibliotecario escolar a partir da
concepgdo da biblioteca escolar como organismo essencial a formacdo do aluno no percurso
escolar, o que implica em uma biblioteca integrada ao curriculo da escola. Ao adotar sua
estrutura curricular, os cursos de Biblioteconomia evidenciam aspectos da identidade e se
comprometem com o perfil do profissional que se pretende formar. Para tanto, propor conteddos
que devem ser abordados nas disciplinas de biblioteca escolar, visando a promog¢do de
habilidades e competéncias necessarias para a formacéo do bibliotecério escolar, é fundamental,
uma vez que criar possibilidades para que os sujeitos se apropriem efetivamente de informacao
e cultura é garantia para que a biblioteca escolar se consolide na sociedade e cumpra seu valor
social.

Entretanto, para que a oferta de disciplinas ocorra de maneira satisfatoria, as IES
necessitam reconhecer o potencial das bibliotecas escolares e incentivar os alunos dos cursos
de graduacdo em Biblioteconomia a despertarem para essa responsabiblidade. Para isso, é

preciso ofertar disciplinas voltadas para a formacdo do BE e as especificidades da biblioteca
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escolar, dedicando a elas mais espaco e maior carga horaria, para que possam trabalhar temas
fundamentais nesse proceso. Além disso, é importante promover e possibilitar aos alunos
academicos a participacdo em atividades complementares, eventos, cursos extracurriculares e
de formacéo continuada, oportunizando ainda o compartilhamento de experiéncias, sejam elas
locais e/ou internacionais.

A proposta da Colémbia de promover seminérios e vivéncias aos alunos interessados
em conhecer e debater o universo da biblioteca escolar € uma iniciativa interessante e
promissora, visto que a participacdo em eventos € mais uma oportunidade de formacao para 0s
alunos e pode, até mesmo, ser estruturada e ofertada de forma colaborativa entre os responsaveis
por ministrar as disciplinas do campo da biblioteca escolar das universidades publicas de S&o
Paulo.

Contudo, é imprescindivel que o bibliotecario escolar receba formacdo em educacéo,
que ele compreenda o funcionamento dos sistemas educacionais e conheca as legislacdes que
envolvem o universo de sua area de atuacdo, compreendendo as politicas publicas ndo apenas
como suporte para atuacdo, mas também como alternativas e oportunidades para sua formacao
profissional. Por fim, é importante que as IES legitimem que o conhecimento e a préatica da
leitura devem ser incentivados durante o processo de formacdo profissional, uma vez que
contribuem para a formacgdo humanista do profissional e o preparam para vivenciar as diversas
experiéncias de relacOes de interacdo que deve trocar com a comunidade escolar.

Para isso, as IES podem tirar proveito da interdisciplinaridade da area da Ciéncia da
Informacdo, a fim de promover parcerias e ampliar a formacéo desse profissional, visando a
desenvolver competéncias e habilidades especificas para a atuacdo em ambientes educacionais.

Diante do que foi apresentado, constatamos que o processo de formagéo possui lacunas
que precisam ser repensadas. Contudo, esperamos, com esta pesquisa, apresentar contribuicdes
tedricas e reconsiderar os contetdos que necessitam ser abordados nas disciplinas de biblioteca
escolar dos curriculos dos cursos de Biblioteconomia das Instituicbes de Ensino Superior,
visando a promocao de habilidades e competéncias necessarias para a formacéo do bibliotecario
escolar pro-ativo, atento as iniciativas que podem colaborar com a promocdo e 0
desenvolvimento da biblioteca escolar e disposto a trabalhar para a formacéao e acolhimento de
sua comunidade educacional. Um profissional mais humanizado e que tenha confianca na
educacdo como algo realmente transformador é o perfil que deve ser direcionado para cumprir

as fungdes de um bibliotecario educador.
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APENDICE A: e-mail enviado aos professores do Brasil

Prezado(a) Professor/Pesquisador(a),

Meu nome é Fabiana Sala e estou desenvolvendo uma pesquisa para a obtengdo do titulo de
doutorado em Ciéncia da Informacéo, sob a orientacdo do Prof. Dr. Claudio Marcondes de
Castro Filho, junto ao Programa de Pds-Graduagdo em Ciéncia da Informacdo da UNESP —
Marilia-SP. Esta pesquisa visa analisar, de forma comparativa, como a formacdo do
bibliotecario escolar tem sido abordada no curriculo dos cursos de Biblioteconomia e de
Ciéncia da Informacao no Brasil e na Colombia.

Dessa forma, peco a sua colaboragédo nesta pesquisa da seguinte maneira:
- Realizar uma entrevista, por meio do Google Meet, com duragéo entre 20 e 30 minutos, a
respeito da disciplina que vocé ministra:

- Cessao de permissao para gravar a entrevista.

- Assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (documento em anexo).

Esclareco que seu nome serda mantido em sigilo.

Sua colaboracdo sera imprescindivel para o éxito da pesquisa, que propiciara um balanco da
formagdo do bibliotecério escolar nos curriculos de Biblioteconomia no contexto Ibero-
Americano. Caso seja de seu interesse, ao final da pesquisa, o relatério contendo os resultados

poderéa ser-lhe enviado.

Certa de sua compreensao e de sua colaboracdo, agradeco antecipadamente e coloco-me a

disposicao para quaisquer esclarecimentos.

Atenciosamente,

Fabiana Sala

Doutoranda do Programa de Pds-Graduacdo em Ciéncia da Informagéo Universidade Estadual
Paulista (Unesp).
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APENDICE B: correo electrénico

Estimado(a) Profesor/Investigador(a),

Me llamo Fabiana Sala y estoy desarrollando una investigacion para obtener la titulacion de
doctora en Ciencia de la Informacién, bajo la supervision del Prof. Dr. Claudio Marcondes de
Castro Filho, en el Programa de Posgrado en Ciencia de la Informacion de la Universidad
Estadual Paulista (UNESP) ubicada en la ciudad de Marilia-SP. Esta investigacion tiene el reto
de hacer un anélisis comparado de como se aborda la formacion del bibliotecario escolar
en los disefios curriculares de las carreras de Bibliotecologia y de Ciencia de la

Informacion en Brasil y Colombia.

Asi que pedimos su colaboracién en esta investigacion como se presenta a continuacion:
- Contestar la encuesta con respecto a la asignatura impartida por usted (no tardara mas de 25

minutos) :

- Cesion de permiso para grabar la entrevista.

- Firmar el Consentimiento Libre, Previo e Informado (documento adjunto).

Aclaro que mantendré su nombre en sigilo.

Su colaboracion serd imprescindible para el éxito de esta investigacion, lo que propiciara un
equilibrio en la formacién del bibliotecario escolar en los disefios curriculares de
Bibliotecologia en el contexto iberoamericano. Si le resulta interesante, se emitird un informe

a usted con los resultados al término de la investigacion.

Se lo agradezco por adelantado por su comprension y colaboracion y me pongo a disposicion
para cualquier aclaracion.

Atentamente,

Fabiana Sala

Doutoranda do Programa de P6s-Graduacao em Ciéncia da Informacao Universidade Estadual
Paulista (Unesp).
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APENDICE C: roteiro de entrevista

Participantes da pesquisa: Professores e pesquisadores dos cursos de Biblioteconomia e de
Ciéncia da Informacao que ministram a disciplina de Biblioteca Escolar ou equivalentes.

Objetivo: Descrever, sob a otica desses docentes, de que maneira a formacdo do bibliotecario
escolar tem sido trabalhada no curriculo dos cursos de Biblioteconomia e de Ciéncia da
Informacdo do Brasil e da Colémbia. Identificar a perspectiva desses professores quanto a
formacéo necessaria para que os bibliotecarios escolares possam obter as competéncias e as
habilidades requeridas para sua atuacdo profissional, bem como o contelddo que deve ser

abordado e a contribuicdo da disciplina na formacao do bibliotecério escolar.

Gostariamos de agradecer ao senhor/a senhora por aceitar participar desta pesquisa, que tem
por finalidade analisar como a formacéo do bibliotecario escolar tem sido abordada no curriculo
dos cursos de Biblioteconomia e de Ciéncia da Informac&o no contexto Ibero-Americano. Desse
modo, peco autorizacdo para gravar esta entrevista, lembrando que o senhor/a ndo sera

identificado/a.

1. Vocé considera relevante que o curriculo de Biblioteconomia oferecga disciplinas que
enfoquem especificamente conteudos relativos a formacao do bibliotecério escolar? Por
qué?

2. Vocé considera que a disciplina Biblioteca Escolar deveria constar como obrigatoria nas
matrizes curriculares dos cursos de Biblioteconomia?

3. Quais os principais contetdos que devem ser abordados em uma disciplina de Biblioteca
Escolar?

4. Quais sdo as competéncias e as habilidades que os alunos devem desenvolver ao longo
do curso para atuar em bibliotecas escolares?

5. Qual o perfil ideal para a atuacao profissional do bibliotecario escolar?

6. Qual a contribuicdo da disciplina que vocé ministra e como ela pode influenciar no
desenvolvimento de competéncias e habilidades necessarias para a formacgdo do
bibliotecério escolar?

7. Qual outra disciplina seria indispensavel para a formacao do bibliotecario escolar?
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8. Na sua percepgdo, 0 conhecimento e a pratica da leitura literaria sdo competéncias
necessarias para a formagdo do bibliotecario escolar? De que forma elas podem
influenciar na atuacdo desse profissional?

9. No seu entendimento, o conhecimento em politicas publicas do livro, em leitura e em
biblioteca pode contribuir de algum modo com a formacéo do bibliotecario escolar?
Qual seria essa contribuigdo?

10. A instituicdo em que vocé esté inserido oferece algum curso de formagdo complementar

na area de Biblioteca Escolar? Qual seria esse curso?

Agradecemos seu tempo e sua disponibilidade em colaborar com nossa pesquisa. Sua
contribuicéo é imprescindivel para o éxito da investigacao.
Caso seja do seu interesse, ao final da pesquisa, podemos enviar-lhe o relatério contendo os

resultados.

Obrigada,

Fabiana Sala.

Doutoranda do Programa de Pés-Graduacdo em Ciéncia da Informagdo da Universidade
Estadual Paulista (Unesp).
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APENDICE D: gui6n de la encuesta

Participantes de la investigacion: Profesores e investigadores de los cursos de Bibliotecologia

y de Ciencia de la Informacion que imparten la asignatura de Biblioteca Escolar o equivalentes.

Objetivo: Describir, desde el punto de vista de esos docentes, de qué modo se trabaja la
formacion del bibliotecario escolar en los disefios curriculares de las carreras de Bibliotecologia
y Ciencia de la Informacién en Brasil y Colombia. Identificar la perspectiva de esos profesores
en cuanto a la formacion necesaria para que los bibliotecarios escolares puedan lograr las
competencias y las habilidades requeridas para su hacer profesional, asi como identificar el
contenido que debe ser tratado y también los aportes de la asignatura para la formacion del

bibliotecario escolar.

Nos gustaria agradecerle a usted por haber aceptado participar en esta investigacion, con
exclusivo fin de analizar cdmo se aborda la formacion del bibliotecario escolar en los disefios
curriculares de los cursos de Bibliotecologia y de Ciencia de la Informacién en el contexto
iberoamericano. Por lo tanto, solicito permiso para grabar esta entrevista, recordando que no

serd identificado.

1. ¢Le parece relevante a usted que el plan de estudios de Bibliotecologia ofrezca
asignaturas que sefialen especificamente contenidos que tienen relacion con la
formacion del bibliotecario escolar? ¢Por qué?

2. ¢Piensa usted que la asignatura Biblioteca Escolar deberia ser obligatoria en los disefios
curriculares de los cursos de Bibliotecologia?

3. ¢Cuéles son los principales contenidos que deben ser abordados en una asignatura de
Biblioteca Escolar?

4. ¢Cudles son las competencias y las habilidades que los estudiantes deben desarrollar a
lo largo del curso para actuar en bibliotecas escolares?

5. ¢Cuédl es el perfil ideal para la actuacion profesional del bibliotecario escolar?

6. ¢Cudl es el aporte de la asignatura impartida por usted y como ella puede influir en el
desarrollo de competencias y habilidades necesarias para la formacion del bibliotecario
escolar?

7. ¢Hay otra asignatura indispensable para la formacion del bibliotecario escolar?
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8. Segun su punto de vista, ;Son el cococimiento y la practica de lectura literaria
competencias necesarias para la formacion del bibliotecario escolar? ¢Como ellas
pueden influir en la actuacion de ese profesional?

9. En su opinion, ¢Puede el conocimiento en politicas pablicas del libro, en lectura y en
biblioteca contribuir de algin modo para la formacion del bibliotecario escolar? ; Cuales
serian los aportes?

10. ¢ Ofrece su Institucién de trabajo algin curso de formacién complementaria en el area

de Biblioteca Escolar? ¢;Qué curso seria?

Le agradecemos a usted su tiempo Yy disponibilidad para colaborar con nuestra investigacion.
Su contribucion es imprescindible para el éxito de la investigacion.
Si le resulta interesante, se emitird un informe a usted con los resultados al término de la

investigacion.

Cordiales saludos,

Fabiana Sala.

Doctoranda del Programa de Posgrado en Ciencia de la Informacion de la Universidad Estadual
Paulista (Unesp).



