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RESUMO

Este trabalho tem como foco a analise de livros didaticos de histdria destinados ao ensino
fundamental publico — reconhecendo sua massiva presenca na educacgdo brasileira — sob a
perspectiva de que estes possivelmente se estruturam historicamente e, a0 mesmo tempo, séo
estruturantes do fenébmeno socioldgico da colonialidade relacionado a América Latina. Tal
fendmeno foi observado nas sociedades de passado colonial e transformado em conceito por
uma gama de pesquisadores, sendo Anibal Quijano o principal referencial teérico aqui utilizado.
Nosso objetivo geral, portanto, foi identificar se ha nos materiais didaticos analisados o
ocultamento historico da perspectiva latino-americana que reflete uma relagéo de poder baseada
na racga e na posicgao periférica da Ameérica Latina no sistema mundo (colonialidade) e como se
deu esse ocultamento. Isso posto, fizemos uma analise documental de viés qualitativo dos livros
escolares a guisa dos seguintes questionamentos: ha indicios de construcdes e reconstrucées
das identidades latino-americanas? Ha déficit na compreensdo das contribuicdes da América
Latina no desenvolvimento da humanidade e da integracdo dindmica dessa regido no processo
de construcdo da modernidade e da globalidade? H& no material o acesso ao amplo passado do
espaco historico-geogréafico (geocultura) latino-americano como fonte identitaria formadora de
modernas realidades que contribuam para uma democracia igualitaria que aceita as diferencas?
Sob o ponto de vista da historiografia ou critica engajada, o material confere a possibilidade de
a historia ser escovada a contrapelo, conferindo a modernidade uma perspectiva latino-
americana? Em termos de coleta de dados e organizacdo dos documentos, selecionamos os trés
livros didaticos mais pedidos/vendidos/adquiridos/utilizados do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) entre 2017 e 2018 no ambito do ensino fundamental 1l. A metodologia
empregada foi a analise documental sob a premissa teérica da colonialidade para formulacéo
das inferéncias. A pesquisa contribui com uma visdo critica que resgata as relacdes entre a
pratica cientifica historica e a pratica educacional no interior das politicas publicas voltadas
para o livro didatico sob o ponto de vista decolonial.

Palavras-chave: América Latina. colonialidade. histéria. livros didaticos. analise de contetdo.
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ABSTRACT

This research analyses history textbooks intended for public elementary education - recognizing
their massive presence in Brazilian education - from the perspective that they can be
simultaneously, historically structured and structuring of Latin America's sociological
coloniality phenomenon. This phenomenon was observed in societies with a colonial past and
transformed into a concept by several researchers; amongst them, Anibal Quijano, the foremost
theoretical reference used in this research. Our general goal is to identify, in such textbooks,
whether there is historical concealment of the Latin American perspective - which reflects the
power relationship based on race and the peripheral position of Latin America in the world
system (the concept of coloniality). We also analyze how this concealment took place. That
said, we investigated qualitatively the school textbooks, guided by the following questions: are
there signs of constructions and reconstructions of Latin American identities? Is there a deficit
in understanding Latin America's contributions to the development of humanity and the
dynamic integration of this region in the building process of modernity and globality? Do the
texts provide access to Latin America's historical-geographical broad past as a source of identity
that forms modern realities and contributes to an egalitarian democracy? From the viewpoint
of historiography or engaged criticism, do the textbooks allow the possibility of brushing
history against the grain, giving modernity a Latin American perspective? In terms of data
collection and document organization, we selected the three most requested/sold/acquired/used
textbooks from the Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) - National Textbook
Program - between 2017 and 2018 for elementary school 11. The methodology for the research
was document analysis, in the light of the coloniality theoretical thesis. This research provides
a critical view of the relation between scientific and educational practices - from a decolonial
point of view; within the scope of public policies focused on school textbooks.

Keywords: Latin America. coloniality. history. school textbooks. content analysis.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Tempo historico e periodizacédo nos livros didaticos (FTD).........cccccvevvevvenee. 100
Figura 2 — Tempo historico e periodizacéo nos livros didaticos (Scipione) .................... 101
Figura 3 — Tempo histdrico e periodizacdo nos livros didaticos (Moderna)................... 101
Figura 4 — Capas da Colecéo Projeto Arariba — Historia (Moderna) ..........cc.cccceevruennee. 104
Figura 5 — Capas da Colecdo Historia, sociedade & cidadania (FTD) ........c.ccecevevvevvenee. 104
Figura 6 — Capas da Colecdo Projeto Mosaico — Historia (SCIipione) ..........cccceevevvevvnenee. 105
Figura 7 — A origem da vida (MOGEINA) ..........cocviiiiieiiiie e 106
Figura 8 — A origem do ser humano (FTD) .......cccouiiiiiiiieieesee s 106
Figura 9 — A origem do ser humano (SCIPIONE) .......ccccvviiieieeii i 107
Figura 10 — VisGes eurocéntricas da AmErica (SCIPIONE)........ccceveereiieeiveriesieseesee e 112
Figura 11 — A conquista europeia e a perspectiva de choque cultural ................cc.coo... 112
Figura 12 — Abrandamento da conquista (invasio) na ideia de “encontro”................... 113
Figura 13 — A rara voz indigena posta €M QUESLAD ..........cccvevveeieireeieiie e eee e 116
Figura 14 — A sutileza do discurso racista ao tratar a heranca africana no Brasil ........ 117

Figura 15 — O ocultamento do racismo vinculado & América Latina na modernidade

(IMOAEBITIA) ..ttt 119
Figura 16 — O ocultamento do racismo vinculado & América Latina na modernidade
(FTD) ittt bbbttt 120

Figura 17 — A sujeitificacdo da elite latino-americana e o racismo cultural/cientifico .. 121
Figura 18 — O racismo cultural/cientifico na America Latina...........cccoccooeveivreneenennn. 122
Figura 19 — Excluséo e representatividade na falta de presenca negra e indigena nos

HIVEOS IOATICOS ...t et e e e 125



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Perfil dos membros do Grupo Colonialidade / Modernidade /

(B IcTol0] (o] a1 E= 1 To F: Uo [ RO



SUMARIO

APRESENTAGAOD ..ottt ettt sttt en st st 9

INTRODUGAOQ ..ottt 11

1 A IDENTIDADE LATINO-AMERICANA E O ENSINO DE HISTORIA: PARA
UMA ANALISE CRITICA DO LIVRO DIDATICO .....oovniiriiineineiseieeseeseenseesenens 16
1.1 Comunidades imaginadas: conceito e possibilidades............cccocveiiiiiiiiincniniies 16
1.2 A editoracéao capitalista e a contingencialidade da fragmentacao
JAtINO-BMEIICANA .....veiviiieiee et bbbttt bbb sbeene e 19
1.3 América Latina e a colonialidade do poder/saber: delineamentos prévios................. 23

1.4 América Latina: uma comunidade imaginada sem limites e a procura da

0] 011 = o T - SRS SPRSPPS 29
1.5 O livro didatico como possibilidade critica da colonialidade.................ccccoveviiieiinennnne 36
1.6 O Curriculo e a teoria da colonialidade..............ccooeeiiiiniiiiee e 37
2 COLONIALIDADE: APROFUNDANDO CONTEXTO E CONCEITOS ................... 40
2.1 O pos-colonialismo: genealogia do pensamento pés-colonial e o surgimento da teoria

da colonialidade/decolonial na América Lating..........cccoceveveiiiininieieieese e 41
2.2 Nucleos fundamentais da teoria da colonialidade de Anibal Quijano......................... 48

3 0 LIVRO DIDATICO COMO OBJETO DE ESTUDO E SUA RELACAO COM O
ENSINO DE HISTORIA NO BRASIL......cooveieeeeeieeesceeeeeeeses e s senee s 58
3.1 O livro didatico como objeto de estudo em politicas publicas: definicao e significados
NISTOrICOS € SOCIOIOGICOS .....vevviveetiiieieiee et 58
3.2 A origem dos livros didaticos: um panorama geral das institui¢des e ideologias....... 62
3.3 O livro didatico e o ensino de histéria no Brasil, do Império a Primeira Republica
(1822- 1930): contexto, iNStitUICOES € Ide0lOgIAS .......cvvervirieiieieie e 64
3.4 Os livros didaticos e o lugar do Brasil na Historia, do Império a Primeira Republica
(1822- 1930): Europa ou AMErica Latina? ........cccoveieiiiiieniieeeeee s 67
3.5 O livro didatico e o ensino de historia no Brasil, da Republica Nova ao Estado Novo

(1930- 1945): contexto, INStitUICOES € Ide0l0gIAS .......cvvvervirieiieieie e 72



3.6 O livro didatico e o ensino de historia no Brasil, da Republica Populista a Ditadura
civil-militar (1945-1985): contexto, instituicdes e ideologias...........ccevvvevereenenieeseeen. 77

3.7 O livro didatico e o ensino de histdria no Brasil, da abertura democratica aos tempos

atuais (1985- ...): contexto, instituicdes e ideologias.........ccevververeiiieiiere e 82
4 APRESENTACAO E DESCRICAO DAS COLECOES DIDATICAS.........cccooevuneae. 87
4.1 Apresentacao das COIECOES ........cccveiuieieiieiieie ettt sre e enee s 87
4.1.1 Colecéo Historia, sociedade & cidadania: autoria e editora...........ccoevveveerieciieieesieennnn, 87
4.1.2 Colecdo Projeto Arariba - Historia: autoria € editora............ccovveiereiincinisiseseeee 89
4.1.3 Colegdo Projeto Mosaico - Historia: autoria e editora ...........cocevereineiniscneseeeeen 90
4.2 DESCIrICAO dAS COIECDES.......ueeiveeeeeiteeite ettt et te et e e saeeneenee e 91
4.2.1 Colecdo Historia, sociedade & Cidadania...........cccccveveiieiiiiieiiie e 91
4.2.2 Colecdo Projeto Arariba - HiStOrIa ........covviiiiiiiiiee e 93
4.2.3 ColeGdo Projeto MoSaiCo - HISTOMA. ......ccveviviiiieiiieiieeee e 96
5 ANALISE: A COLONIALIDADE NOS LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA........ 99

5.1 A questdo da narrativa/tempo historico e a colonialidade nas cole¢des didaticas:
Historia integrada ou integradas a uma Historia? ..., 99
5.2 A fundamentacao filoséfica do tempo historico nos livros didaticos: a questao do
silenciamento dos ndo europeus 1atin0-ameriCanos..........cccccveveieereeiiesee s 103
5.3 A América Latina e seus sujeitos como vazio historico nas cole¢des didaticas......... 108
5.4 Os livros didaticos de historia, a colonialidade e a historicizagdo/ocultacéo do
racismo Na AMENICA LatiNa........cccceieiiieii i 114
5.5 A colonialidade nos livros didaticos: a questdo da representatividade x presenca .. 124

5.6 Criticas e perspectivas para um curriculo e editoracéo decolonial ........................... 127

CONSIDERAGOES FINAIS......oooieeeeeveeeeeeteeeeeeeese s ses s es s aaneasassee s 130

REFERENCIAS ...ttt s et 136



APRESENTACAO

O presente estudo ndo é somente a sintese de um projeto elaborado ao longo do ano de
2019. Mas sim a sintese de anos como estudante das Ciéncias Sociais e profissional da educacao
béasica brasileira na condi¢do ou papel de cientista social e professor de historia.

Mais especificamente, a relacdo com esse estudo comecou no ano de 2005, quando,
ainda na graduacdo da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — Campus de
Araraquara, fazia parte do Grupo de Pesquisa em Histdria Econémica Contemporanea
(GPHEC). Dai saiu a minha iniciacdo cientifica com foco nos indicadores de pobreza na
América Latina. No entanto, o viés econdmico do grupo, por mais que trabalhasse com
perspectivas como a teoria da dependéncia e subdesenvolvimento da Comissdo Econémica para
a América Latina e o Caribe (CEPAL), me colocava diante da caréncia de um viés sociologico
contemporaneo que pudesse dar base ou contexto aos dados socioecondmicos levantados por
mim e pelo grupo.

Foi nesse momento que procurei pelos professores latino-americanos ndo brasileiros
que lecionavam na universidade. Entre eles, o professor peruano Enrique Amayo Zevallos, de
quem tentei me aproximar lendo alguns de seus artigos. Em um desses artigos, deparei-me com
a teoria da colonialidade, de Anibal Quijano (2005b), que me chamou muito a atencao por dois
fatores principais: 1) a contemporaneidade da teoria que, para se ter ideia, ainda ndo campeava
pelas universidades brasileiras, com excecdo de alguns poucos individuos atentos as
expressivas movimentacOes das ciéncias sociais latino-americanas; 2) a intencao teorica da
teoria da colonialidade, a qual ndo pretendia ser uma teoria social latino-americana por
simplesmente ser realizada por pensadores latino-americanos, mas uma teoria subjetivada na
América Latina, tendo como Idcus de enunciagdo seus sujeitos concretos, problemas concretos,
formas de pensar, epistemologias, gnosiologias, conceitos e teorias; afastando com isso um
incobmodo eurocentrismo, visto pela teoria da colonialidade como expressao da colonizacdo
cognitiva e das subjetividades que marca o bloco historico da modernidade.

Ao mesmo tempo em que desenvolvia esse estudo, tive a urgéncia de comecar a
trabalhar e engatilhei o estagio da licenciatura com aulas na rede particular de ensino. Os bons
ventos que sopraram no inicio da carreira e uma grande carga de trabalho me levaram um pouco
distante das instituicdes de pesquisa (realidade relativamente comum entre outros da época) e

me fizeram entrar em contato com o universo da educacao e suas tecnologias.
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Obviamente, a atividade intelectual nesse periodo de trabalho ndo cessou. Através das
aulas de licenciatura na graduag&o, adquiri como imperativo o comportamento ético de que um
professor deve, por exceléncia, ser um intelectual para saber lidar com a complexa rede de
interacdes humanas que se forma ao redor do processo de ensino e aprendizagem.

A entdo nova experiéncia me colocou diante de um novo ambiente de impasses,
conflitos, reflexGes e superacdo que, entre outras coisas, envolveu, sobretudo, a articulagéo
entre o saber histdrico/sociolégico académico com o saber histdrico/sociologico escolar. Ao me
deparar com uma das tecnologias escolares mais antigas e comuns — o livro didatico —, notei a
necessidade de se elaborar uma critica ao conteldo desses materiais com base na teoria da
colonialidade.

As criticas passaram a estar presentes nas aulas, mas um passo maior deveria ser dado
no sentido de levar a articulacdo do saber académico com o saber escolar para o espaco da
academia, ampliando o potencial dessa critica/denincia a partir de um estudo sistemético e
cientificamente acompanhado pelo centro difusor do conhecimento: a universidade publica.
Abre-se a possibilidade de, assim, acrescentar aos debates curriculares, do qual o livro didatico
é peca fundamental, um importante elemento de reflexdo para os sujeitos de nossa comarca no
mundo, os latino-americanos. Para mim, foi a oportunidade de ter feito minha formacéo
continuada no mestrado da Universidade Estadual Paulista — campus Franca, convivendo com
professores/pesquisadores sensacionais, tanto como pessoas quanto como intelectuais
comprometidos com a ciéncia e a educacao.

Agradeco a todas e todos que fizeram parte dessa trajetoria. Em particular aos meus
pais Cecilia e Adriano, minha irma Laura, minha orientadora/educadora/amiga Vania de Fatima
Martino (serei eternamente grato pelo que fez e faz por mim), ao meu coorientador/professor
Felipe Narita, ao amigo e professor Genaro Alvarenga Fonseca, a amiga e professora Tatiana
Noronha, a biblioteconomista Laura Jardim, aos meus amigos, aos meus alunos e, por fim, e
especialmente, @ minha amada esposa Karina Oliveira Leme a quem dedico esse estudo por ter
sido minha leitora atenta, critica e propositiva de todas as horas e em cada passo dessa
dissertacdo, além de levar comigo nossas vidas, me admirando sempre a delicadeza com que

expressa uma forga descomunal. Muito Obrigado.
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INTRODUCAO

Este trabalho teve como foco a analise de contetido dos livros didaticos de Historia
destinados ao ensino fundamental publico, reconhecendo suas func¢des e sua massiva presenca
na educacdo brasileira e, sobretudo, seu papel politico como vetor ideolégico e cultural. Anos
de experiéncia com esses livros em sala de aula adicionados a busca por uma formacéo critica
em Ciéncias Sociais, possibilitaram um trabalho sob a perspectiva de que estes materiais
escolares reproduzem de maneira acritica determinados valores que, no ambito das Ciéncias
Sociais e das movimentac@es sociais contemporaneas, ja foram e sdo amplamente contestados.

Atentamos mais especificamente para os conteldos de Histéria da América Latina
(compreendendo o Brasil e seus vizinhos latino-americanos) e para a reproducdo de um sistema
de valores vinculados ao fendmeno socioldgico da colonialidade. Tal fenémeno foi observado
nas sociedades de passado colonial e transformado em conceito por uma gama de
pesquisadores, sendo Anibal Quijano® o referencial tedrico precursor e central em nossa
discussdo. O angulo teorico da colonialidade permitiu uma investigacdo acerca da presenca
desses valores nos livros, norteando nossa metodologia perante o objeto.

Em uma aproximagcao introdutoria, podemos afirmar que a colonialidade faz referéncia
a permanéncia de estruturas imaginarias, estigmas e modos de organizagdo social que perpetram
legados de uma heranca colonial. Justamente por isso, colonialidade ndo pode e nem foi aqui
reduzida a colonizacdo: ao passo que esta Ultima faz referéncia ao processo histérico de
conquista do territorio americano pelos europeus a partir do século XV1, a colonialidade desvela
estruturas de dominacdo e subjugacdo material e cultural que formam elementos de longa
duracdo, subordinando os antigos espagos coloniais a uma situacdo periférica sujeita ao
protagonismo do Ocidente.

Mais especificamente, colonialidade se refere a um padréo de poder que opera através
da naturalizacdo de hierarquias territoriais, raciais, culturais, de classe e epistémicas
possibilitando a reproducéo de relaces de dominagdo (RESTREPO, 2010). A colonialidade foi
estabelecida com a conquista da América e se prolonga no tempo como uma rede de relacbes

materiais e simbolicas que, através de instrumentos de cultura, reforcam a sujei¢do ou a

! Anibal Quijano foi um socidlogo e pensador peruano conhecido por ter desenvolvido a teoria da colonialidade do
poder. Seu trabalho foi um dos pioneiros no que tange aos estudos decoloniais que envolvem uma perspectiva ou
teoria critica. Se trata de uma teoria ndo apenas para a América Latina, mas para a partir desta pensar o conjunto do
poder globalmente hegeménico (MIGNOLO, 2020).
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rentncia das identidades forjadas a partir da perspectiva historica e politica dos antigos espagos
coloniais.

A presenca desse fenémeno no curriculo/educacéo, atestada aqui nos livros didaticos
analisados, revela a permanéncia no ambiente escolar de potenciais prejuizos de consciéncia e
identidade vinculados a determinadas etnias, questdes raciais, povos, culturas, civilizagdes,
classes sociais, géneros ou todo o conhecimento critico relativo ao espago historico
(geocultural) da Ameérica Latina, evidenciando a naturalizacéo ou reforco da condicao periférica
de culturas e sujeitos, inclusive da propria cultura ou histdria a que se pertence, como no caso
dos latino-americanos, que, apresentados e tratados numa posicdo periférica na
reproducdo/producdo do saber da qual o livro didatico é fundamental, ficam com o lado
perverso de uma relacdo de exploracdo permeada pelo protagonismo Ocidental e eurocéntrico.

Atentamos, portanto, para a reproducdo acritica do fenédmeno da colonialidade nos
manuais escolares como algo preocupante diante do déficit na compreensédo das contribuicoes
do que se constituiu no tempo como América Latina e seus sujeitos histéricos no
desenvolvimento da humanidade e de sua integracdo dinamica, com suas especificidades - sem
complexos nem dependéncias -, no processo de construcao global da modernidade.

A escolha do livro didatico se fez pela complexidade histérica desse elemento cultural,
cujas funcBes sdo plurais: instrumento iniciatico da leitura, vetor linguistico, ideoldgico e
cultural, suporte — ainda privilegiado — do conteldo educativo, instrumento de ensino e
aprendizagem na formacao de professores e estudantes (CHOPPIN, 2004). Também tratamos
o livro didatico como elemento daquilo que Anderson (2008) chamou de editoracdo capitalista,
fendmeno responsavel pela construcao de imaginarios coletivos que, por sua vez, possuem forca
politica.

A analise se justificou mais especificamente por fatores historicos aliados a
perspectiva da praxis decolonial,? que visa a resisténcia ou reversio do fendmeno da
colonialidade. Em todo o antigo mundo colonial, principalmente apds o processo de
descolonizacdo afro-asiatico da segunda metade do século XX, percebeu-se o interesse de
inimeras populacBes em recriar uma identidade cultural consciente também de estarem no

interior de uma estrutura internacional capitalista — o sistema-mundo moderno - dividido entre

2¢[...] decolonial’ (BALLESTRINI, 2013) que significava o movimento de resisténcia tedrico e pratico, politico e
epistemoldgico a légica da modernidade/colonialidade, aquela que compatibilizou o progresso de poucos com
graus indescritiveis de violéncia e miséria. [...]. A ‘decolonialidade’ [...] [tem como objetivo] valorizar a
investigacdo das inlimeras resisténcias e oposi¢cBes no continente, ainda pouquissimo narradas pela historia
oficial. Trazé-las & luz [...] [€] o desafio decolonial que impactaria nas teorizagdes nascidas a partir do ‘Terceiro
Mundo’ — ndo apenas para o ‘Terceiro Mundo’, como uma “contracultura barbara” — de modo a se poder postular
a ‘diversidade como projeto universal” (MIGNOLO, 2003, p. 420), [...].” (MIGLIEVICH, 2017).
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centro, periferia e semiperiferia a que os paises da América Latina, por séculos de historia em
comum, tomaram e tomam a mesma posicéao circundante (WALLERSTEIN, 2001).

O recorte dado a América Latina se fez pertinente devido ao fato de que a colonialidade
é um fendbmeno que, embora contenha especificidades regionais, locais e subjetivas, €
proveniente de uma situa¢do histérica em comum — o passado colonial — e seus aspectos
fundamentais e gerais podem ser vistos em todo territorio abarcado pelo que se convencionou
chamar de América Latina. De acordo com nosso referencial teérico, o que hoje denominamos
Ameérica Latina constituiu-se junto com e como parte do atual padréo de poder mundialmente
dominante, onde se configuraram e se estabeleceram a colonialidade e a globalidade. Desta
regido formou-se o bloco histérico da modernidade que erigiu a dependéncia histérico-
estrutural da América Latina junto a constituicdo da Europa Ocidental como centro mundial do
controle desse poder (QUIJANO, 2005b).

A metodologia empregada na analise dos livros foi a pesquisa documental, tendo como
premissa a teoria da colonialidade para a articulagéo das inferéncias. Analisaremos trés livros
do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). O critério de selecao foi calcado nos livros
(colegdes) mais escolhidos/vendidos/adquiridos no Brasil em ambito municipal (Ensino
Fundamental 11) nos dois anos anteriores ao inicio deste estudo, 2017 e 2018 e que juntos
abrangeram dezenas de milhdes de estudantes. Essas informagGes foram adquiridas por meio
da lei de acesso a informac&o junto ao Ministério da Educacdo (MEC), que enviou a lista com
dados dos livros mais requisitados pelos professores das escolas municipais brasileiras nos
ultimos dez anos, sendo estes: “Historia, sociedade & cidadania”, de Alfredo Boulos Jinior
(Editora FTD); “Projeto Arariba - Historia”, de Maria Raquel Apolinario (Editora Moderna);
“Projeto Mosaico - Historia”, de Claudio Vicentino e José Bruno Vicentino (Editora Scipione).

Para realizacdo de tal esforco, distribuimos nossos objetivos especificos em quatro
secdes:

Secdo 1 — “A identidade latino-americana e o ensino de histéria: para uma anéalise
critica do livro didatico”. Sob o angulo teorico da colonialidade, fizemos uma reflexdo sobre a
importancia de se considerar nos livros didaticos de historia a identidade latino-americana como
um viés enriquecedor das experiéncias curriculares de estudantes e professores, demonstrando
que tal identidade existe e encontra tradicdo social e cultural inventada na propria imagem que
essa populacéo faz de si em sua producdo politica, académica e literaria. Para essa anélise

histérico-cultural, utilizamos teses, artigos e elementos da historia cultural literaria e politica
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gue mencionam ou resgatam a identidade latino-americana do século XIX aos tempos atuais da
teoria da colonialidade.

Secdo 2 — “Colonialidade: aprofundando conceitos e contextos”. Estudo sobre a
origem e desenvolvimento do conceito recapitulando suscintamente seus fundamentos basicos
e atualizando, a titulo de exemplos, o estado das pesquisas que vém sendo desenvolvidas ao
redor deste pensamento que se apresenta como proprio da América Latina, ainda que global.
As fontes delimitadas serdo lidas a partir da perspectiva de que esse conceito da sociologia pode
ser empregado para evidenciar os “reflexos” estruturados e estruturantes do fenémeno da
colonialidade nos materiais escolares. Para elaboragéo da secdo, partiremos de uma revisao
bibliogréafica cujos principais expoentes sdo os pesquisadores Anibal Quijano, Luciana
Ballestrin e Pablo Quintero.

Secdo 3 — “O livro didatico como objeto de estudo e sua relagdo com o ensino de
historia no Brasil”. Aqui, as fontes de nosso esforgo séo as obras “Livro didatico e saber escolar
(1810- 1910)”, de Circe Bittencourt (2008); os estudos de Alain Choppin (2004), sobre a
“Historia dos livros e das edi¢des didaticas” e “O livro didatico em questdo”, de Barbara Freitag
(1989). As obras propdem reflexdes sobre o papel do livro didatico na construcdo do saber
escolar, 0 que se enquadra bem no escopo geral de nosso empreendimento, pois, para tanto,
historicizam e levam em consideracdo o conjunto de aspectos sociais, culturais, politicos e
econdmicos desde a concepcéo do livro até sua utilizacdo em sala de aula.

Secdo 4 — “Apresentacdo e descricdo das colegdes didaticas”. Nesta secao,
apresentamos uma descricdo e uma visao geral dos materiais selecionados: seus autores,
editoras, suas estruturas, sumario, temas, suas divisdes, nomenclaturas e alguns apontamentos
feitos pelo PNLD 2017. O objetivo foi apresentar o material e familiarizar o leitor com seus
modelos para que na sec¢do seguinte — da analise — as referéncias aos livros e suas passagens
fossem melhor captadas.

Secdo 5 — “Anélise: a colonialidade nos livros didaticos de histdria”. Selecionamos
passagens que tratam do espaco histérico-geografico em questdo e seus sujeitos historicos, sob
a perspectiva ou premissa tedrica da colonialidade, realizaremos interpretacdes e inferéncias
buscando os significados expressos e ocultos na organiza¢ao dos materiais e em seus conteudos
textuais e imagéticos. Analisamos a questdo do tempo histérico/narrativa, a fundamentacao
teoldgica/filosofica e a questdo do silenciamento dos ndo europeus latino-americanos, a

América Latina como vazio historico das cole¢des didaticas, a ocultagdo ou ndo historicizagdo
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do racismo e o racismo nas cole¢des didaticas, a questdo da representatividade e presenca dos
sujeitos latino-americanos nos livros didaticos.

Toda nossa argumentacéo tratou de realizar uma contribui¢cdo no ambito das politicas
publicas educacionais para o curriculo escolar e livros didaticos no sentido de evidenciar que a
colonialidade, como fenémeno social amplo, também se apresenta no ambiente educacional
como uma espécie de curriculo oculto que tem nesses materiais escolares um veiculo para seu
estabelecimento. A partir dos resultados obtidos, abrimos possibilidades de conscientizagdo
critica de tal relacdo/fendmeno contribuindo para a pluralidade de olhares e adicionando o
horizonte da decolonizacéo curricular e do livro, de maneira democrética e pedagdgica, no
sentido de desenvolver a autonomia dos estudantes e professores para pensarem e colocarem

em perspectiva as representacdes e 0 imaginario sobre si mesmos.
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1 A IDENTIDADE LATINO-AMERICANA E O ENSINO DE HISTORIA: PARA UMA
ANALISE CRITICA DO LIVRO DIDATICO

Esta secdo € uma reflexdo sobre a importancia de se considerar nos livros didaticos de
histdria a identidade latino-americana - sob o angulo da teoria da colonialidade - como um viés
enriquecedor das experiéncias de estudantes e professores, demonstrando que tal identidade
existe e encontra tradicdo social e cultural inventada na propria imagem que essa populacéo faz
de si em sua producao politica, académica e literaria.

Como base de dados de nossa analise historico-cultural, utilizamos teses, artigos e
elementos da histdria cultural literaria e politica que mencionam ou resgatam a identidade
latino-americana desde sua origem no século XIX aos tempos atuais. Os resultados desta parte
do estudo indicaram que a identidade latino-americana ndo € uma abstracdo, mas uma forca
politica que encontra respaldo no tecido historico cultural e social para além das fronteiras
nacionais.

O intuito especifico é criar bases para uma maior vinculacdo da historiografia e demais
producdes culturais ao ensino da histdria latino-americana sob a perspectiva do entendimento 1)
da origem da imagem hegeménica sobre a América Latina, 2) da critica que se faz a tal imagem
e 3) das possibilidades de remapear no campo do curriculo e da editoracdo escolar o imaginario
estabelecido a partir da propria cultura local para uma maior compreensdo das tensdes que
envolvem a condicdo latino-americana. Para cumprir tais objetivos, aléem da teoria da
colonialidade, utilizamos o conceito de “comunidades imaginadas”, de Anderson (2008), e

“remapeamento do territorio imaginario”, de Said (1995) e Prado e Soares (2020).

1.1 Comunidades imaginadas: conceito e possibilidades

O cientista politico Benedict Anderson (2008) trouxe para o debate sobre nacionalismo
e identidades nacionais o conceito de “comunidades imaginadas”. Tal conceito se enquadra
dentro de uma determinada perspectiva dos estudos sobre identidade, identidade nacional,
nagdo, nacionalismo e nacionalidade conhecida como modernista, pois considera que a
constituicdo do atual padrao geral dos Estados Nacionais se forma a partir do seculo XVIIl e se
consolida nos séculos XIX e XX em escala planetéaria, tendo contribuido muito para este padrédo
ndo s6 as movimentagdes socioeconémicas, politicas e culturais europeias, mas, sobretudo, o

pioneirismo nacionalista das emancipacgdes coloniais americanas.
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Numa aproximagdo, comunidades imaginadas sdo agremiacbes humanas que
pressupGem, em certa instdncia, uma horizontalidade de valor entre os individuos. Sé&o
imaginadas, pois se ddo num plano abstrato, ou seja, ndo sdo concretas no sentido de que 0s
individuos dessas comunidades, de tamanhos consideraveis muitas vezes, ndo possuem uma
interacdo material ou direta, 0 que permite grupos com algumas distin¢Ges estarem ligados entre
si por uma percepcdo ou imaginacéo daquilo que constitui a entidade cultural a qual sentem ou

intuem que pertencem.

[...] é imaginada porque mesmo os membros das mais mindsculas na¢oes jamais
conhecerdo, encontrardo ou nem sequer ouvirdo falar de seus companheiros,
embora todos tenham em mente a imagem viva da comunhdo entre eles [...] Na
verdade, qualquer comunidade maior que a aldeia primordial do contato face a
face (e talvez mesmo ela) é imaginada. As comunidades se distinguem néo por
sua falsidade e autenticidade, mas pelo estilo em que sdo imaginadas.
(ANDERSON, 2008, p. 32-33).

Para o autor, embora imaginadas, a construcdo da entidade cultural ou dos aspectos
ideais difusamente e polissemicamente compartilhados tém a principio como base a lingua e a
circulacdo de livros, jornais e revistas dentro de um processo que chamou de “editoragdo
capitalista” vinculada a ascensdo e afirmacdo das linguas seculares (em oposicdo ao latim-
universal) que permitiram uma literatura capaz de realizar a amalgama imaginativa dentro de
um determinado circulo de leitores que puderam pensar a partir de seus codigos particulares.

A partir da formacdo de um publico leitor, os sujeitos se perceberam situados numa
ordem social ou cosmica a qual os acontecimentos de suas vidas, suas a¢cdes e pensamentos ja
ndo eram somente pautados pela concepgédo religiosa de tempo/lugar, da natureza e da
fidelidade as hierarquias dinasticas, mas que tinham nexos causais proprios da simultaneidade
de suas acBes amparadas em uma cultura popular (ndo nobiliarquica) que se forjava e revelava
mais ampla. A literatura expandida pelas tecnologias modernas de impressédo e alfabetizacao
funcionou como uma espécie de costura de intersubjetividades e elementos culturais que
permitiram a identificacdo dos individuos na imagem da nacéo e no discurso nacionalista.

Nessa mesma linha, o historiador José Carlos Reis (2006, p. 16-17) esmilga 0s

elementos geradores da identidade nacional:

Vejo a identidade nacional, aqui, ndo como uma esséncia atemporal, nem
apenas como uma invencao estratégica do Estado, mas como uma comunidade
imaginada, um “ambiente cultural”, um “espirito nacional”, que se narraria e
se inventaria nas historiografias e literaturas, na midia, na cultura popular, nas
artes, na tradi¢do, nas narrativas miticas da origem. O discurso da cultura
nacional construiria imaginariamente uma identidade comum, ligando o
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passado ao futuro [..] As culturas nacionais ndo seriam identidades
substancialmente unificadas, mas uma unidade imaginada: as memérias do
passado, o desejo de viver em conjunto, a perpetuacdo de uma heranca, a
historia compartilhada. O grupo cria e conserva linguagens, cédigos, imagens,
eventos e personagens histéricos, datas historicas; relaciona-se de uma forma
particular com o meio ambiente, com outros grupos; estabelece 0 que o
caracteriza, o que séo as suas referéncias internas e externas. O grupo constroi
discursivamente a propria imagem, inventa-se e passa a conviver com esse
“espelho externo” como se fosse a propria esséncia. Os termos “inven¢ao”,

99 <6

“imaginario”, “construcao narrativa” ndo querem dizer que a nagdo seja irreal.
Pelo contréario, querem dizer que € uma realidade profunda.

Os autores sublinham uma perspectiva em que a construcdo da identidade em amplas
dimensdes ndo é dada somente através de uma modernizacdo pelo alto e por meio do Estado.
Antes, hd uma espécie de identidade construida de forma mais organica no tecido social e, como
dissemos, compartilhada dentro do mesmo por meio de varios veiculos culturais dos quais 0s
diferentes tipos de géneros literarios em expansdo foram pecas chaves. Ademais, para Anderson
(2008), além de imaginadas, as comunidades também seriam limitadas e soberanas.

Limitadas, pois mesmo a maior delas possui fronteiras finitas, ou seja, ndo se imagina
uma nacdo que se estenda por toda a humanidade. E soberana, pois 0 conceito nasceu com 0
Iluminismo e com a Revolugdo Francesa no momento em que foram destruidas as dinastias de
ordem teocrética e a garantia da liberdade reivindicada seria estabelecida pelo Estado soberano.
Ou seja, politica e cultura se associaram no interior de territorios especificos em que a
ampliacdo editorial, administracdo, alfabetizacéo e fronteira formam a simbiose entre nacéo e
Estado?.

E claro que ha o uso politico desta identidade, principalmente com a associa¢ao da nagao
ao aparelho administrativo estatal, o que pode engendrar aquilo que Anderson (2008) chamou de
“nacionalismos oficiais”, em que as classes dirigentes e suas liderangas, sentindo-se ameagadas
pelo potencial popular do nacionalismo, cooptam esse processo através de aparelhos de Estado.
Algo também percebido por autores como Ernst Gellner (1993), Eric Hobsbawm (1990),
Norberto Bobbio (1992) e Anthony Giddens (2017).

No entanto, aqui nos interessa a desconstrugéo da perspectiva essencialista de longo

prazo, que busca um nuacleo auténtico, estavel e atemporal, uma metafisica ontoldgica do ser

! Neste sentido, Anderson (2008), confere uma base mais organica para existéncia da identidade nacional e do
nacionalismo, o que se distancia das concepcdes de nacionalismo e Estado Nacdo adotadas por alguns de seus
contemporaneos, como no caso de Ernst Gellner (1993), para quem a alta cultura é a fonte de origem exclusiva
do nacionalismo e que nag¢des, por sua vez, constituem- se de construcdes especificamente ideoldgicas, erigidas
por meio de manipulagdes de mitos histdricos, sobretudo por parte de intelectuais tradicionais em prol dos
interesses elitistas.



19

como ser para a ideia de nagdo; sem, contudo, conferir a esta categoria moderna o status de uma
mera abstracdo, pois vé a identidade construida historicamente pelo discurso e em relagdes
praticas e multiplas num processo nunca completado, ou seja, a partir do momento em que a
comunidade é imaginada, ela é, entdo, modelada, adaptada e transformada.

O que mostraremos nas proximas secbes € que mesmo as dimensdes concretas e
oficiais que colocam limites em tais comunidades, como as fronteiras territoriais e a propria
lingua, sdo mais artificiais que a imaginacdo criativa e compartilhada. Esta pode formar,
remodelar ou remapear (PRADO; SOARES, 2020) comunidades mais amplas que aquelas que
se sedimentaram no interior dessas fronteiras. N&o se trata, obviamente, de pensar uma nacgéo
da humanidade, algo que Anderson, como dito, demonstra ndo ser tangivel, mas do estudo de
um caso especifico — o da América Latina - que se imaginou e imagina enquanto comunidade
para além dos limites territoriais forjados pela editoracdo capitalista do passado e seus
respectivos Estados soberanos.

A América Latina € uma comunidade imaginada que preserva a dimensdo organica
dessa grande agremiacdo ao Se permitir remodelar ou remapear o territorio imaginario,
produzindo e circulando uma cultura ou imagem de/da resisténcia a dois processos inter-
relacionados: 1) a fragmentacdo que se concretizou de forma contingencial pela editoracdo
capitalista, no contexto das independéncias; 2) a insercdo e permanéncia periférica/subalterna
dessa regido no sistema mundo através da colonialidade do poder e do saber.

1.2 A editoracdo capitalista e a contingencialidade da fragmentacao latino-americana

Na secdo anterior vimos 0s aspectos gerais da teoria de Anderson sobre as identidades
nacionais, o Estado-nacéo e o papel da editoracdo capitalista na formacéo dessas comunidades
imaginadas. Procuramos salientar que essa abordagem sobre identidades ndo pressupfe para
estas uma esséncia, tampouco uma simples abstracdo desprendida da realidade, sendo, por
conseguinte, um processo que se desenvolve organizando significados continuamente.

Nesta se¢do, nosso objetivo é indicar evidéncias na obra de Anderson (2008), de que,
na América Latina, a fragmentagdo desta antiga area colonial em diversas na¢fes ndo se deu

por aspectos relacionados a uma esséncia particularista e provinciana da cultura politica local
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ou as diferencas relacionadas a lingua* e processos historicos divergentes, mas que esteve
relacionada a fatores contingenciais presentes no contexto das emancipagoes.

Qual é a avaliacdo de Anderson acerca da realidade nacionalista latino-americana?
Sobre este caso 0 pesquisador realizou uma secdo a parte em sua obra (ANDERSON, 2008).
Esse procedimento decorre ndo somente pela particularidade e contribuiches que essas
experiéncias deram a sua teoria, mas, segundo o autor, por conta também do pioneirismo dessa
regido no que tange aos movimentos nacionalistas, o que chamou de “pioneiros crioulos” °.

Em relacdo as especificidades, e aparentemente contrariando suas proprias defini¢es

gerais com foco na lingua, o autor relata:

[...] quer se pense no Brasil, nos Estados Unidos ou nas ex-colbnias espanholas,
a lingua ndo era um elemento que os diferenciasse das respectivas metrépoles
imperiais. Todos [...] eram estados crioulos, formados e liderados por gente que
tinha a mesma lingua e a mesma ascendéncia do adversario a ser combatido. Na
verdade, cabe dizer que a lingua nunca se colocou como questdo nessas
primeiras lutas de libertagdo nacional. (ANDERSON, 2008, p. 84).

A perspectiva da lingua como fator de unidade contra a metrépole e, sobretudo, como
fator de fragmentacdo do espaco pds-colonial latino-americano ndo se sustenta pelos fatos.
Ainda que a elite crioula hispano-americana falasse a mesma lingua, a regido se dividiu em
dezoito Estados nacionais. Além disso, ficgbes literarias reconhecidas pela ciéncia politica
como narrativas de fundacdo por fomentarem os imaginarios nacionais (ANDERSON, 2008;
SAID, 1990; SOARES, 2014), também n&o se faziam presentes - 0 primeiro romance hispano-
americano foi publicado somente em 1816° (ap6s o inicio das emancipagdes), sem contar que
a imensa maioria da populacéo era iletrada no espanhol, além de falante dos idiomas de origem.

Neste sentido, o autor faz os seguintes questionamentos:

[..] por que foram precisamente as comunidades crioulas que
desenvolveram concepgdes tdo precoces sobre sua condigdo nacional — bem
antes que a maior parte da Europa? Por que essas colbnias, geralmente com
grandes populacGes oprimidas e que ndo falavam o espanhol, geraram

4 Aqui é mister relatar que o autor empreende um trabalho vasto e que os aspectos relatados adquirem variacdes e
contornos especificos dependendo do local e tempo histérico em que ocorrem. Seu interesse pelos chamados
"pioneiros crioulos" se deu pelo modo como a imaginacdo de uma comunidade ndo tinha necessariamente que
recorrer a um passado mitico, a uma cultura ancestral e a uma lingua distinta; pelo contréario, baseava-se num
projeto civico, inspirado no lluminismo e imaginado por uma elite administrativa, que o capitalismo impresso do
jornal e do livro disseminara por grupos mais vastos da populagdo (ANDERSON, 2008).

5 Eram os descendentes de espanhdis nascidos na América espanhola. Na estrutura social compunham um desde
uma elite econdmica até pequenos comerciantes, profissionais liberais, militares e funcionérios pablicos de média
e baixa patente.

6 A obra “El periquillo sarniento” (O papagaio sarnento, em tradugio nossa), de Joaquin Fernandez de Lizardi, de
18186, é considerada o primeiro romance latino-americano.
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crioulos que redefiniram conscientemente essas populacbes como
integrantes da mesma nacionalidade e a Espanha, a qual estavam ligados de
tantas maneiras, como inimigo estrangeiro? Por que o Império Hispano-
americano [...] se fragmentou em dezoito estados diferentes? (ANDERSON,
2008, p. 88).

A principio, pode-se explicar brevemente a emancipacdo americana a partir das
pressdes metropolitanas ampliadas com o despotismo esclarecido do século XVIII
(racionalizacdo burocratica) e pela maior circulagdo das ideias iluministas (liberais e
nacionalistas) na América diante do aumento das comunicacdes transatlanticas no mesmo
periodo’. Houve de fato no periodo um aumento da exploracio metropolitana que se fazia
através de uma dominacdo politica de cunho racial que limitava horizontal (hierarquia de poder)
e verticalmente (circulacdo territorial) as movimentagdes crioulas.

No entanto, ainda que o arrocho metropolitano e as ideias iluministas sejam fatores
presentes na equacdo da independéncia, eles ndo bastariam para explicar “[...] por que entidades
como Chile, Venezuela e o México se mostraram emocionalmente viaveis8. Se nos apegarmos
a guestdo administrativa - estruturacdo da administracdo colonial e os territorios percorridos
pelos funcionarios dessas burocracias -, temos um inicio de explicacdo para a formacdo das
fronteiras, mas fica claro neste aspecto a particularidade, contingencialidade e insuficiéncia

desse fator na formacéo da consciéncia e mentalidade nacional.

Um comego de resposta é o fato notavel de que cada uma das novas republicas
sul-americanas tinha sido uma unidade administrativa desde o século XVIII.
Sob esse aspecto, elas anteciparam os novos estados da Africa e de partes da
Asia, de meados do século XX, e contrastam de forma aguda com 0s novos
estados europeus do final do século X1X e comego do XX. A moldagem inicial
das unidades administrativas americanas foi, em certa medida, arbitraria e
fortuita [...] Mas, com o correr do tempo, elas adquiriram uma realidade mais
firme sob a influéncia de fatores geograficos, politicos e econémicos. A
propria imensiddo do Império Hispano-americano, a enorme variedade de
solos e climas e, sobretudo, a tremenda dificuldade de comunicagdo numa
época pré-industrial contribuiram para dar um carater autossuficiente a essas
unidades. (ANDERSON, 2008, p. 90-91).

" O interessante é que, conquistada a emancipacao, essa versatilidade no pensamento iluminista das classes crioulas
desaparece das analises historiograficas tradicionais, pois a fragmentacéo territorial geralmente ¢é atribuida as
liderancas populistas ou a caudilhos carismaticos profundamente localistas, provincianos e pré-modernos que
manipulam as camadas populares.

8 Aqui frisamos que, para Anderson (2008), o importante é observarmos o sentimento que move as pessoas em
direcdo ao nacionalismo, a emocdo ou sentimento de pertenca que justifica sacrificios ndo s6 econdbmicos, mas
da prépria vida em prol das comunidades imaginadas.
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Mas de que forma essas unidades puderam se transformar e ser vistas como terras
patrias? Ou de que maneira essas organizacdes administrativas passaram a criar significados
nacionais? As administracdes locais e a questdo dos altos cargos administrativos negados aos
crioulos®, uma abordagem comum sobre o tema, ndo teriam nenhuma consequéncia decisiva
enquanto a extensao territorial ndo pudesse ser imaginada como uma nacgdo. Nesse sentido,
Anderson recoloca a centralidade do capitalismo editorial ou tipogréafico, sobretudo
relacionados a producéo de jornais.

Ao longo do século XVIII e inicio do XIX, foram editados 2120 jornais, sendo que
461 duraram mais de dez anos. No comeco esses jornais eram apéndices do mercado e
elementos referentes a vida cotidiana (chegada e partida de navios, precos vigentes, decretos
coloniais, nomeacdes de bispos, casamentos, questdes indigenas locais etc). Em outras palavras,
0 (ue unia, na mesma pagina, este casamento e aquele navio, este preco e aquele bispo, estes
indigenas e aqueles decretos era a prépria estrutura da administracdo colonial e do sistema
mercantil. Assim, criava-se nas capitais das variadas provincias, de maneira “natural” e até
mesmo apolitica, uma comunidade imaginada entre um conjunto especifico de leitores a quem
“pertenciam” esses jornais, navios, bispos, noivas, precos, decretos e indigenas (ANDERSON,
2008).

O alcance desses jornais era limitado, sobretudo se levamos em consideragdo o

tamanho do territério em questao.

Vimos que a propria concepgdo do jornal supde a refragdo dos “fatos do
mundo” num certo mundo imaginado de leitores do vernaculo, e quio
importante para essa comunidade imaginada ¢ a ideia de uma simultaneidade
solida e constante ao longo do tempo. Devido a vastiddo do Império Hispano-
americano a ao isolamento de suas partes constituintes, era dificil imaginar
essa simultaneidade. Os crioulos mexicanos podiam tomar conhecimento,
meses depois, de fatos ocorridos em Buenos Aires, mas seria através dos
jornais mexicanos, e ndo dos rio-platinenses; e os fatos iriam parecer
“semelhantes” aos mexicanos, mas nao ‘“partes” integrantes deles.
(ANDERSON, 2008, p. 104).

Portanto, fatores contingenciais como o tamanho territorial do Império, a divisdo
administrativa colonial, os limites de circulagdo dos funcionarios coloniais e os limites da
editoracdo capitalista, na passagem do século XVII1I para o X1X, formaram em larga medida 0s

limites territoriais e imaginativos das nacgdes latino-americanas.

® Anderson (2008), demonstra que a restricdo dos crioulos aos altos cargos administrativos esta profundamente
ligada a tipificacdo e hierarquizacdo social construida sob a ideia de racgas.
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Ou seja, ndo ha um passado mitico, uma cultura ancestral ou pré-moderna, uma lingua
distinta e distante; pelo contrério, todo o processo se baseou num projeto civico inspirado no
lluminismo e imaginado por um publico que o capitalismo impresso do jornal disseminou por
grupos mais vastos da populacdo permitindo uma nova narrativa do mundo, um projeto
partilhado por uma comunidade afetiva e familiar. Isso posto, Anderson considera a néo
formac¢ao de um “nacionalismo permanente em toda regido” um “malogro” decorrente tanto do
“[...] nivel geral do desenvolvimento capitalista e tecnoldgico no final do século XVIII
(editoracdo) quanto do atraso local do capitalismo e da tecnologia espanhois em relacdo a
extensdo administrativa do Império.”'° (ANDERSON, 2008, p. 104).

Na proxima secdo, demonstraremos que as oposicOes e distanciamentos nacionais
nesta regido convivem com uma identidade que transcende os limites das fronteiras
estabelecidas: a identidade latino-americana. Nesse sentido, a comunidade imaginada “América
Latina” ndo se deu no interior de fronteiras limitadas e muito menos soberanas, mas, em que
pese a fragmentacdo, sempre esteve no plano das intengdes, preocupacoes, reflexdes e cultura
enguanto uma comunidade imaginada em sucessivas tentativas de se remapear 0 imaginario

sedimentado no colonialismo e que se perpetua através da colonialidade do poder.

1.3 América Latina e a colonialidade do poder/saber

Uma identidade latino-americana tem origem, resiste e se revela na tradi¢do cultural
da regido motivada ainda mais por um segundo processo de emancipacdo complexo e mais
demorado que enfrenta o que o socidlogo Anibal Quijano (2005b) chamou de colonialidade do
poder. Nesta secdo definiremos sinteticamente esse conceito e como o fendmeno ao qual ele
esta ligado gerou bases materiais de uma identidade latino-americana que, por sua vez, em que
pese a fragmentacdo, se imagina enquanto comunidade e resiste a uma estrutura de dependéncia
que se perpetua para além das relagGes do colonialismo no pés-independéncia.

Para Quijano (2005a), o que hoje denominamos América Latina constituiu-se junto com
e como parte do atual padrdo de poder mundialmente dominante, iniciado na conquista da
América, onde se configuraram e se estabeleceram a colonialidade, a modernidade e globalidade.
Dessa regido partiu o processo historico que definiu a dependéncia historico-estrutural da
América Latina e deu lugar, no mesmo movimento, a constituicdo da Europa Ocidental/Ocidente
como centro mundial de controle desse poder (QUIJANO, 2005b).

10 Aqui Anderson (2008), recupera o referencial materialista historico que o acompanhou em trabalhos anteriores.
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Ou seja, um delineamento heterondmico/exdgeno da identidade latino-americana tem
origens até mesmo mais remotas que as identidades nacionais formadas no processo de
independéncia ou nas revolucGes burguesas europeias, pois, para Quijano (2005a), se encontra
na origem da modernidade numa articulacdo de dois processos histéricos “[...] a codificacéo
das diferencas entre conquistadores e conquistados na ideia de raga” e a “[...] articulagéo de

todas as formas de controle do trabalho.”*!

A América constitui-se como o primeiro espago/tempo de um padrao de poder
de vocacdo mundial e, desse modo e por isso, como a primeira identidade da
modernidade. Dois processos historicos convergiram e se associaram na
producdo do referido espago/tempo e estabeleceram-se como 0s dois eixos
fundamentais do novo padrdo de poder. Por um lado, a codificacdo das
diferencas entre conquistadores e conquistados na ideia de raca, ou seja, uma
supostamente distinta estrutura bioldgica que situava a uns em situagdo natural
de inferioridade em relacdo a outros. Essa ideia foi assumida pelos
conquistadores como o principal elemento constitutivo, fundacional, das
relacbes de dominacdo que a conquista exigia. Nessas bases,
consequentemente, foi classificada a populagdo da América, e mais tarde do
mundo, nesse novo padrdo de poder. Por outro lado, a articulagdo de todas as
formas historicas de controle do trabalho, de seus recursos e de seus produtos,
em torno do capital e do mercado mundial. (QUIJANO, 2005b, p. 117).

Esse novo padréo de poder mundial trouxe consigo uma nova intersubjetividade mundial
em que, do centro desse poder, a Europa, projetou- se uma reidentificacdo historica das
populacdes da América, Africa, Asia e Oceania respectivamente, incorporando essas tao diversas
historias culturais em uma s6 ordem cultural global em torno de uma hegemonia ocidental como
um espelho da tipificagdo racista de mundo e da articulacéo de todas as formas de controle do
trabalho. Ou seja, como parte do novo padrdo de poder mundial, a Europa — Ocidente também
concentrou sob sua hegemonia o controle de todas as formas de subjetividade, da cultura, e em
especial do conhecimento, da producédo desse conhecimento (QUIJANO, 2005b).

Para o sociologo peruano, ha, portanto, uma operacdo de colonizacdo das perspectivas
cognitivas, dos modos de produzir ou outorgar sentidos aos resultados da experiéncia material
ou intersubjetiva, do imaginario e da cultura em que uma nova perspectiva temporal de historia
reposicionou 0S povos ndo europeus, bem como a suas respectivas historias e culturas, no
passado de uma trajetdria historica cuja culminagéo era o Ocidente; notavelmente ndo numa
mesma linha de desenvolvimento dos europeus, ou seja, 0s outros povos sao ragas inferiores e,

portanto, naturalmente atrasados.

1 Aqui chamamos a atencgdo para a atualidade de Quijano (2005b), na percepcido de que as categorias “classe
social” e “raga” séo articuladas na conformagéo do sistema de exploracéo capitalista.
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A modernidade e a racionalidade nesse tempo historico eurocentrado sdo imaginadas
como experiéncias e produtos exclusivamente europeus/ocidentais, sendo que as relac6es entre
este “mundo” e os nao ocidentais passam a ser codificadas em novas categorias dualistas:
Oriente-Ocidente,  primitivo-civilizado, = magico/mitico-cientifico,  irracional-racional,
tradicional-moderno assentadas em dois mitos fundacionais: 1) uma ideia/imagem da histdria
da civilizacdo humana como uma trajetoria que parte de um estado de natureza e culmina na
Europa; 2) outorgar sentido as diferencas entre Europa e ndo-Europa como diferencas de
natureza racial (QUIJANO, 2005a).

O ponto chave da colonialidade é que essa perspectiva e dependéncia historico-cultural
se perpetua apds o colonialismo por meio de estruturas imaginérias, estigmas e modos de
organizacao social os quais perpetram legados da heranca colonial que desvela uma dominacgéo
e subjugacdo material e cultural formando elementos de longa duracdo e subordinando os
antigos espacos coloniais a uma situacéo periférica sujeita ao protagonismo do ocidente. Nas
ciéncias sociais, a projecdo da colonialidade do poder no conhecimento foi chamada de
colonialidade do saber: uma dependéncia epistémica dos povos ndo europeus que se oculta sob
a aparente neutralidade do discurso cientifico cuja funcéo de esclarecimento é substituida pelo
encobrimento das relagdes de poder oferecendo uma viséo distorcida, conformista e superficial
da realidade.

O socidlogo brasileiro Jessé Souza (2015) aponta na cultura académica uma distorcao
das categorias de andlise culturalista weberianas na constru¢do de uma “oposicao substancial
entre as sociedades avancadas do centro - Europa Ocidental e Estados Unidos — e as sociedades
atrasadas da periferia — por exemplo, as sociedades latino-americanas” Essa construgéo teria
funcionado como um “equivalente funcional” do racismo - um racismo cientifico culturalista —
que parte da superioridade de certo “estoque cultural” das sociedades ocidentais (Europa

Ocidental e Estados Unidos da América).

Nesse sentido, as categorias cientificas sdo utilizadas “por debaixo do pano”,
ou seja, sem que seu real carater fique efetivamente explicito, como
justificacdo de uma violéncia simbélica que, ao fim e ao cabo, funciona como
uma espécie de “equivalente funcional” do racismo [...] Assim, do mesmo
modo que o racismo cientifico, que possuia projecdo internacional até a
década de 1920, partia da superioridade racial dos povos brancos e de olhos
azuis, a versdo “culturalista” do racismo parte da superioridade de certo
“estoque cultural” das sociedades do “Atlantico Norte” como fundamento da
“superioridade” dessas sociedades. Da mesma forma que no racismo de fundo
“racial” € constituida uma separagdo ‘“ontoldgica” entre sociedades
“qualitativamente distintas”, nas quais as diferencas ndo sdo de “grau”, ou
seja, ndo sdo quantitativas, mas de “esséncia”, implicando a nogdo de
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“sociedade superior” - assim como de “individuos superiores” que a compdem
— no sentido moral do termo. (SOUZA, 2015, p. 20-21).

Nessa essencializacdo, categorias dicotdmicas apresentadas como opostos simétricos
(centro e periferia, universal e particular, moderno e pré-moderno, lei e arbitrio, objetivo e
subjetivo, impessoal e pessoal, espirito publico e patrimonialismo, racional e passional)
encarnam respectivamente as representacdes ou interpretacdes que se fazem do Ocidente e ndo
Ocidente. No entanto, como mostra Feres Junior (2005), essas formacfes dicotdmicas
geralmente ocorrem na forma de pares de “contraconceitos assimétricos”. Cada par € composto
por um conceito positivo, assumido como identidade do grupo que nomeia (epistemologia
ocidental), e um negativo que corresponde a mera inversdo semantica do elo positivo. O
adjetivo “assimétrico” provém do fato da relacdo de definicdo ndo ser muatua: o Eu define o
Outro como pura negac¢éo de sua autoimagem idealizada.

Na mesma linha, Souza (2015, p. 25) afirma:

Weber foi utilizado por Talcott Parsons, a partir dos anos 1930, para criar uma
imagem idealizada da sociedade norte americana, especialmente na
construgdo de seus “pattern variables” (padroes variaveis) que se tornou o eixo
fundamental de “toda a teoria da modernizagdo”, influente ainda hoje, mesmo
com outras roupagens. E foi empregado por teéricos latino-americanos,
também a partir dos anos de 1930, para a constru¢do de uma interpretacdo
“orientalizada” da América Latina.

Esta interpretagdo “orientalizada” a que Souza (2015) se refere, faz mencao ou é uma
“adaptagdo livre”, como o proprio sociologo frisou, do termo cunhado por Edward Said (1990):
orientalismo. Este conceito, por sua vez, guarda uma grande relacdo com a colonialidade do
poder/saber, pois o argumento central de Said (1990) em “Orientalismo: o Oriente com
inven¢do do Ocidente” é que 0 modo como se obtém o conhecimento sobre as culturas e povos
diferentes do dito Ocidente ndo é inocente ou objetivo, mas o resultado de um processo que
reflete certos interesses na construgdo do “outro” de maneira barbarizada. E a essa construcio
que Said deu o0 nome de orientalismo.

O orientalismo é uma imagem que conta ao longo do tempo com uma vasta produgéo
de diversos géneros literarios e artisticos, assim como de estudos tidos como cientificos, e
aponta para a colonialidade nas relagdes entre o Ocidente e o Oriente, sendo que este ultimo é
apresentado como um todo homogéneo que ndo se desenvolve, ou seja, 0 orientalismo cria uma
imagem fora da historia e de algo estatico, atrofiado, marcado por estruturas atrasadas no tempo

ou culturalmente inaptas as transformacgdes modernas.
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Sugeri que o estudo da relagdo entre o “Ocidente” e os “outros” culturais por
eles dominados ndo se restringe a forma de entender um relacionamento
desigual entre interlocutores desiguais, mas constitui também uma forma de
acesso para o estudo da formacéo e do significado das proprias praticas culturais
ocidentais. E teremos que levar em conta a persistente disparidade de poder
entre o Ocidente e 0 ndo-Ocidente, se quisermos entender bem formas culturais
como o romance, 0 discurso etnogréafico e historico, certos tipos de poesia e
Opera, formas nas quais abundam alusbes a essa disparidade e estruturas nela
baseadas. Prossegui argumentando que, quando departamentos supostamente
neutros da cultura, como a literatura e a teoria critica, convergem para a cultura
mais fraca ou subordinada e a interpretam com a ideia de que existem esséncias
imutaveis, europeia e ndo europeia, com narrativas sobre a posse geografica e
imagens de legitimidade e redencdo, a consequéncia flagrante tem sido
dissimular a situacdo de poder e ocultar até que ponto a experiéncia da parte
mais forte se sobrepde a da mais fraca, e estranhamente depende dela. (SAID,
1995, p. 245-246).

O “outro” ¢ apresentado de tal forma, pois para Said (1995) a origem de tal relacéo,
durante o imperialismo do século XIX e XX*?, n3o se deu somente pelas vias materiais ou
territoriais, mas era fundamentalmente uma conquista ideoldgica que criou grandes e abstratas
categorias de analise que dentro da episttme moderna ocidental adquiriram pretensamente o
status de universais, formais, absolutas e objetivas para descrever o diferente. Essa justificacdo
ou dimens&o do imperialismo foi parte integrante da imaginac&o cultural na Era dos Impérios®3
e, como legado, é introjetado pelos ndo europeus e continua nos afetar — em préticas sociais,
ideoldgicas e politicas — nas relagdes entre o Ocidente e 0 mundo por ele outrora colonizado.

Said observa essas caracteristicas ao fazer a critica de um vasto conjunto de obras
literarias, principalmente de romances, que sdo considerados fundacionais da cultura ocidental.
Demonstra a enorme importancia que essa literatura tem na formacdo, essencializagdo e
“cristalizacdo” de atitudes, referéncias e experiéncias coloniais no longo prazo, ou seja, confere
uma grande importancia a essas representacdes na atribuicdo de sentido para as a¢oes sociais e
na legitimacdo de discursos e préaticas politicas permeadas de orientalismo e colonialidade.

No entanto, na obra “Cultura e Imperialismo”, 0 pensador palestino perseguiu, atraves
dos mesmos instrumentos, outra intencdo: demonstrar no mesmo processo a cultura de
resisténcia ao imaginario hegeménico, heterondmico, assimétrico, orientalista e colonial que a

partir de um remapeamento ou ressignificacdo do territorio imaginario com referenciais e

2.0 foco de Said é aquilo que convencionalmente se chama de neocolonialismo, portanto os espagos historicos-
geograficos de sua analise sio basicamente a Africa, Asia e Oceania. No entanto, em “Cultura e Imperialismo”
afirma a possibilidade de se estender suas conclusdes para a América Latina e Caribe. Algo que, no Brasil, foi
levado adiante pela historiadora e professora da Universidade de S&o Paulo Gabriela Pellegrino Soares (2014)
em “Escrita e edi¢do em fronteiras permeaveis: mediadores culturais na formacéo da nacéo e da modernidade na
América Latina (século XIX e primeiras décadas do XX).

13 Referéncia a obra de Eric Hobsbawm (1988): A Era dos Impérios (1875-1914).



28

concepcOes afirmativas, valorizam os povos ndo ocidentais ao invés de inferioriza-los. Sem,
contudo, isentar de criticas os povos colonizados e lesados, sobretudo no que tangem as questdes
“[...] ditas e desditas do nacionalismo, daquilo que se pode chamar de separatismo e nativismo

gue nem sempre compdem historias edificantes.” (SAID, 1995, p. 25)

Porém, em quase todos os lugares do mundo nao europeu a chegada do homem
branco gerou algum tipo de resisténcia. O que deixei de fora em Orientalismo,
foi a reacdo ao dominio ocidental que culminou no grande movimento de
descolonizacdo em todo o Terceiro Mundo. Além da resisténcia armada em
locais tdo diversos [...], houve também um empenho considerdvel na
resisténcia cultural em quase todas as partes, [...]. O contato imperial nunca
constituiu na relacdo entre um ativo intruso ocidental contra um nativo nédo
ocidental inerte ou passivo; sempre houve algum tipo de resisténcia ativa e,
na maioria esmagadora dos casos, essa resisténcia acabou preponderando.

[...]
[...] se o imperialismo avancou implacavelmente [...], 0 mesmo se deu com a
resisténcia a ele.

[...]

Isso de forma alguma isenta de criticas 0s povos colonizados e lesados; como
revela qualquer levantamento dos estados pés-coloniais, as ditas e desditas do
nacionalismo, daquilo que se pode chamar de separatismo e nativismo, nem
sempre compde uma histéria edificante. (SAID, 1995, p. 12, 25).

A cultura é considerada, portanto, uma fonte de identidade e bastante combativa. E uma
espécie de “teatro” em que as varias causas politicas e ideoldgicas se empenham mutuamente.
Longe de ser um plécido reino de refinamento apolineo e da calmaria distante das relagfes sociais,
a cultura pode até ser um campo de batalha onde as causas se expdem a luz do dia e lutam entre si.
As identidades podem, portanto, ter um caréater legitimador de significados, ou seja, introduzida
pelos dominantes para expandir e racionalizar sua dominagéo em relagdo aos atores/sujeitos sociais,
mas, diante disso, podem também ter um caréater de resisténcia, ou seja, criada por atores contrarios
a situacdo hegeménica (SAID, 1995; CASTELLS, 2018).

Embora Said nos presenteie na introducdo de “Cultura e Imperialismo” com uma
analise critico literaria do romance “Nostromo”, de Joseph Conrad!*, desvelando o racismo
expresso pelo orientalismo da obra que trata sobre a América Latina (Sul), seu foco é aquilo
que convencionalmente é chamado de neocolonialismo, por conseguinte os espacos historico-
geograficos de sua analise sdo basicamente a Africa, Asia e Oceania.

No entanto, fica clara a possibilidade de realizacdo destes estudos culturais tendo a

América Latina como palco. E o que fizeram as historiadoras Maria Ligia Prado e Gabriela

4 Romance, de 1904, do escritor inglés de origem polaca Joseph Conrad, cuja acdo decorre na imaginaria cidade
mineira de Sulaco, um porto na regido ocidental da republica ficticia de "Costaguana", na América do Sul. O
livro é considerado por muitos como a maior criacéo literaria de Conrad (SAID, 1995; PRADO; SOARES, 2020).
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Pellegrino Soares (2020), em “Historia da América Latina” e Gabriela Pellegrino Soares (2014)
em “Escrita e Edi¢do em Fronteiras Permeéveis — Mediadores Culturais na Formacao da Nacao
e da Modernidade na Ameérica Latina (Século XIX e Primeiras Décadas do XX)”. Inspiradas
em Said, as pesquisadoras pontuam que ha na historia cultural da sociedade latino-americana
uma busca pelo remapeamento de sua identidade e do seu lugar nos circuitos culturais em face
da Europa/Ocidente.

Essa trajetoria de resisténcia identitaria confere a América Latina o status de uma
comunidade que se imaginou e imagina numa longa trajetoria representada e expressa na
producdo cultural da regido: na literatura, nas artes, nos escritos de intelectuais e homens
publicos, em instituicfes e em suas politicas. Na proxima secdo, apresentaremos algumas dessas
producdes culturais como evidéncias da identidade latino-americana. Uma identidade que
transpassa as fronteiras territoriais e se forja organicamente!® na busca por uma segunda

emancipacao: a emancipacao da colonialidade do poder e do saber.

1.4 América Latina: uma comunidade imaginada sem limites e a procura da soberania

Vimos nas se¢Bes anteriores a importancia que as representacdes simbolicas, culturais
e politicas tiveram na conformacédo das identidades em amplas dimensdes, tais como as dos
Estados nacionais na América Latina. No entanto, este esforco de afirmacdo das identidades
nacionais que permeou as Ameéricas ao longo dos séculos XIX e XX foi acompanhado de um
esforco mais organico, menos oficial, menos estatal de afirmacdo de uma identidade latino-
americana. Ou seja, um esforco de construcdo de uma cultura e identidade descompromissada
com os poderes estabelecidos e com as representacdes vigentes, feito nas franjas do
hegeménico: o anticolonial, o decolonial e 0 p6s-colonial.

No periodo compreendido, identidades nacionais, nacionalismos oficiais e até mesmo
esforcos de distanciamento local e aproximacéo dos centros e das representacdes hegemonicas
estiveram presentes e fizeram parte das imagens comunais em cena no palco da cultura latino-
americana. Estas perspectivas foram trabalhadas como “a regra” pelo historiador inglés e
“brasilianista” Bethell (2009) em artigo intitulado “O Brasil e a ideia de ‘América Latina’ em
perspectiva historica”. Bethell (2009) percorre uma trajetdéria da producdo cultural latino-
americana e brasileira — separadas — procurando evidenciar que a fragmentacdo hispano-

americana, o distanciamento do Brasil e o alinhamento deste a Europa/Estados Unidos da

5 Ou seja, sem a estrutura de um aparelho administrativo perene e soberano como o Estado.
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América sdo a tonica, enquanto as imagens de uma América Latina unida e junto ao Brasil
compdem “as excegdes”. A pergunta que deixamos ao historiador ¢ se alguma hegemonia ja se
fez sem se apresentar como regra.

Talvez Bethell (2009) nao tenha levado em consideracgéo a colonialidade do poder, do
saber, o orientalismo. Aqui nos interessa 0 pensamento e as imagens que se forjam na
resisténcia do hegemdnico e homogéneo no sentido de se remapear e decolonizar esse
imaginario (SAID, 1995; PRADO; SOARES, 2020). Nesta secdo, iremos apresentar uma breve
trajetéria do pensamento politico e cultural que imaginou de maneiras variadas a América
Latina como uma comunidade sem os limites territoriais fixados pelas fronteiras e na afirmacéo
de uma soberania frente a subalternidade expressa na estrutura de dependéncia vinculada a
colonialidade do poder e do saber. Partiremos dos primeiros momentos do periodo pés-colonial
na primeira metade do século XIX e iremos até o século XX. Nosso objetivo é demonstrar que
tal identidade existe nas intencdes e encontra tradi¢do social e cultural inventadas na propria
imagem que essa populacdo faz de si em sua producdo politica, académica e literaria numa
tentativa de se remapear o0 imaginario consolidado pela cultura hegemonica e eurocentrada.

E sabido que uma comunidade imaginada latino-americana se encontra ja nos
principios dos movimentos de independéncia. Simén Bolivar foi um pioneiro e inventor
moderno desta imagem®®. Em suas acdes politicas e militares buscou de fato a unidade da
América hispanica numa confederagdo!’, ideia que desenvolveu e legou em uma producdo
literdria diversificada entre discursos, cartas e poemas. Talvez o mais conhecido desses

documentos literarios e politicos seja a “Carta da Jamaica”, de 1815:

Desejo, mais que qualquer outro, ver formar na América a maior nagdo do
mundo, ndo tanto por sua extensdo e riquezas, quanto por sua liberdade e
gléria. Ainda que aspire a perfeicdo do governo da minha pétria, ndo posso
me persuadir de que o0 novo mundo seja pelo momento regido por uma grande
replblica; como é impossivel, ndo me atrevo a deseja-lo. E uma ideia
grandiosa pretender formar de todo 0 novo mundo uma s6 nagdo com um s
vinculo, que ligue suas partes entre si e com o todo. J& que tém uma origem,
uma lingua, uns costumes e uma religido deveriam, portanto ter um s6 governo
gue confederasse os diferentes estados que hdo de se formar. (VENEZUELA,
2015, p. 23).

16 O instituto de politicas publicas em Direitos Humanos do Mercosul, em comemoragdo aos 200 anos da “Carta
da Jamaica”, considerou a carta como a primeira expressdo da integragéo latino-americana, fundamentada na
garantia de todos os direitos humanos e, como dizia Bolivar, “[...] que dé& a maior quantidade de felicidade
possivel a seus habitantes e nas¢a do préprio pais.” foi um dos documentos politicos mais transcendentes escritos
pelo Libertador Simon Bolivar (IPPDH, 2015, tradugdo nossa).

17 Deixando os EUA e Haiti de fora, por julgar culturas muito distantes, e o Brasil pelo fato de que este ainda ndo
havia realizado a independéncia.
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O poema “Meu delirio sobre o Chimborazo”, que escreveu apos escalar o pico do
vulcao adormecido “Chimborazo” (Equador) em 1822, traz a imagem de alguém que, tendo

uma visdo transcendental do horizonte da regido, enxerga uma América comum:

Yo venia envuelto con un manto del Iris, desde donde paga su tributo el
caudaloso Orinoco al dios de las aguas. Habia visitado las encantadas fuentes
amazodnicas, y quise subir al atalaya del universo. Busqué las huellas de la
Condamine y Humboldt; seguilas audaz, nada me detuvo; llegue a la region
glacial; el éter sofocaba mi aliento. Ninguna planta humana habia hollado la
corona diamantina que puso las manos de la eternidad sobre las sienes
excelsas del dominador de los Andes. Yo me dije: este manto del Iris que me
ha servido de estandarte ha recorrido en mis manos regiones infernales,
surcado los rios y los mares y subido sobre los hombros de los Andes; la tierra
se ha allanado a los pies de Colombia, y el tiempo no ha podido detener la
marca de la libertad. Belona ha sido humillada por el resplandor del Iris, ¢y
no podré yo trepar sobre los cabellos canosos del gigante de la tierra?
(TAVAREZ, 2016).

Aqui cabe ressaltar que, por mais que Simon Bolivar ndo tenha imaginado o Brasil
integrando esta unidade, a imagem que construiu encontrou sentido entre a cultura brasileira.
Exemplo a calhar afortunadamente esta na literatura do escritor regionalista tdo identificado
com o Nordeste Brasileiro, Jodo Cabral de Melo Neto, que, na comemoracgdo de seu centenario,
em 2020, teve publicadas no Equador, sob o titulo “Viver nos Andes”, em uma edicdo bilingue,
suas poesias escritas da época em que foi embaixador do Brasil neste pais andino, entre 1979 a
1981.

Numa analise feita pelo escritor e critico literario equatoriano especialista em Jodo
Cabral Melo Neto, Ivan Carvajal, a caracteristica do escritor brasileiro de vincular geografia e
politica encontra ressonancia com a poesia de Bolivar ndo somente em estilo, mas alimentando

as mesmas inten¢des de unido mais de cem anos depois:

E costume considerar que existe uma faceta politica na poesia de Jo&o Cabral
relacionada justamente com as imagens geograficas [...] No caso de Viver nos
Andes esta politica é evidente pela caracterizacdo dos vulcdes [...] os poemas
de Jodo Cabral dialogam com Meu delirio sobre o Chimborazo, de Simon
Bolivar (1822) [...] Em dois poemas, o Libertador é citado. Sobre o primeiro
deles, Um sono sem frestas, é possivel interpretar que Jodo Cabral alude ao
poema de Bolivar pela associacdo que surge entre o sono provocado pela
anestesia, a sonoléncia que ocasiona a falta de ar nas alturas e o delirio. Mas
junto a esta associacdo tem outra que estabelece certa oposicéo a ela, pois o
poema comega com a imagem da terra morta, dos sonhos dos mortos na
clausura das suas celas. O poema de Jodo Cabral conclui que esse sonho
compacto perdeu as chaves do discurso de Bolivar. Com isso, a referéncia a
Bolivar se desloca de Meu delirio sobre 0 Chimborazo a outros discursos ou
ensaios seus, talvez o Discurso de Angostura (1819) ou a Carta da Jamaica
(1815), nos quais o Libertador expde sua ideia de uma unidade ou federacgdo
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hispano-americana que seria o fundamento de uma sélida democracia. Cabe
anotar, no entanto, que enquanto para Jodo Cabral o Chimborazo impde
siléncio, no Delirio de Bolivar [...] é a voz do Infinito e do Tempo que se dirige
ao heroi para assinalar-lhe seu destino: “diga a verdade aos homens”. No
Gltimo poema de Viver nos Andes, o Chimborazo se transforma em palanque
— imp0de siléncio, nem sequer o vento pode cantar em seus 6rgaos, mas quem
sabe esse profundo siléncio preserve a montanha como altissima tribuna

reservada pelo tempo “para um Bolivar que condene/ a quem fecha a América
ao fermento”. (CARVAJAL, 2020, p. 2).

Bolivar oferece o principio de uma imagem identitaria a partir da qual a unidade
cultural e politica poderia se realizar tendo como parametro tal representacdo. Ainda assim,
uma perspectiva eurocéntrica considera que a ideia e o termo Ameérica Latina teriam sido
criados pelos franceses como uma justificativa para a intervencdo e imperialismo francés no
México sob o dominio de Napole&o 118,

Os franceses se colocavam como os unicos capazes de defender os interesses da “raga
latina”, da qual eles eram a lideranga civilizatdria, contra a “raca anglo-saxa”, da qual os
Estados Unidos eram os representantes ameacadores do momento. Esses termos foram criados
por Michel Chevalier'® em “Lettres sur I'Amérique du Nord”, em 1836. Seu relato entendia a
historia do mundo ocidental como a realizacdo de embates entre “civilizacdes” ou “racas”. A
novidade do texto de Chevalier estava na transposi¢do para o “Novo Mundo” das disputas entre
“latinos catdlicos” e “anglo-saxdes protestantes” que ja se davam em territério europeu. Mas
o termo “América Latina” s6 apareceu, na Franga, em 1861, em um artigo de L. M. Tisserand
intitulado “Situation de la latinité”, na Revue des Races Latines (BETHELL, 2009; PRADO;
SOARES, 2020).

No entanto, como salientam Prado e Soares (2020), ha a perspectiva latino-americana
para quem foram os proprios latino-americanos que cunharam o termo para defender a ideia de
uma unidade da regido frente ao imperialismo tanto francés quanto estadunidense. O fil6sofo
uruguaio Arturo Ardao em artigo publicado em 1965 no semanario uruguaio “Marcha” intitulado
“A identidade de Latino-américa”, demonstra que o termo completo “América Latina” foi
utilizado pela primeira vez pelo poeta, ensaista e jornalista colombiano José Maria Torres

Caicedo, em um poema feito em 1856 e publicado no ano seguinte chamado “As duas Américas:

18 Sobre a invasdo francesa no México, ver Prado e Soares (2020).

19 Michel Chevalier (1806-1879), depois de uma longa estada nos Estados Unidos (1833-1835), seguindo os passos
de Alexis de Tocqueville, Chevalier visitou 0 México e Cuba. Mais tarde se tornou um membro notdvel do
College de France, do Conselho de Estado e do Senado - e conselheiro de Napoledo IIl. Foi o principal
propagador da intervencéo francesa no México em 1861, como mostram, por exemplo, seus artigos escritos para
a Revue de Deux Mondes (1862) e Le Mexique Ancien et Moderne (1863) (BETHELL, 2009; PRADO; SOARES,
2020).
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“La raza de la América latina/ Al frente tiene la sajona raza/ Enemiga mortal que ja amenaza/
Su libertad destruir y su pendén” (BETHELL, 2009; PRADO; SOARES, 2020).

No mesmo ano de 1856, outras duas evidéncias latino-americanas se fizeram
presentes. Segundo o historiador chileno Rojas Mix (1986), o filésofo e politico chileno
Francisco Bilbao, em discurso como representante do Movimiento Social de los Pueblos de la
América Meridional, em Bruxelas, expds suas reflexdes sobre "la raza latinoamericana” e "la
unidad latinoamericana” que seriam publicadas na forma de manifesto. Assim também, o
politico e representante do Estado do Panama no Senado colombiano, Justo Arosemena, se
referiu @ "América Latina" e ao "interés latinoamericano™ em um discurso em Bogota
(BETHELL, 2009).

Na virada do século XI1X para o século XX, a ideia de América Latina, ultrapassando
os limites dos territérios nacionais, ganhou contornos especiais quando entraram cena o escritor
uruguaio José Enriqgue Rod6 e o professor, intelectual, jornalista, filosofo, poeta e
revolucionario cubano José Marti.

No romance “Ariel”, inspirado na pega “Tempestade” de Shakespeare, Rodo utilizou
duas personagens da obra original para enfatizar os dois modelos de desenvolvimento ou
“metaforas culturais e politicas” que se estabeleceram na America. O modelo estadunidense
(Caliban): identificado com a matéria, o dinheiro, o imediato, o efémero, aquilo que Max Weber
chamou de “especialistas sem espirito”, que tudo conhecem sobre seu proprio mundo e nada
sabem sobre contextos mais amplos e “homem do prazer sem coragdo”, que tende a
amesquinhar seu mundo sentimental e emotivo a busca de prazeres momentaneos e imediatos
(PRADO; SOARES, 2020; SOUZA, 2015); e o modelo latino-americano (Ariel) que é
identificado com a representacdo da beleza, da filosofia, das artes, do sentimento do belo, das
coisas do espirito. Ndo obstante, a referéncia de Rodd no sentido de se buscar as raizes deveria
ser a Grécia antiga classica, o que ndo é uma imagem de todo quimérica, pois ha a presenca
ocidental nas raizes da América, mas acaba por evidenciar certa continuidade do elitismo e
eurocentrismo na sua representacdo de América Latina ao ndo incorporar indigenas e negros
(PRADO; SOARES, 2020).

Marti, por sua vez, fornece um remapeamento popular e mais verossimil. Homem da
praxis, o revolucionario € considerado herdi e martir da independéncia cubana devido a sua
centralidade na luta anticolonial e revoluciondria com inicio nas movimentacdes de

emancipacao da primeira guerra de independéncia cubana entre 1868 e 1878. Exilado, viveu e
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percorreu uma série de paises da América Latina a convite de intelectuais, politicos e demais
pessoas publicas para palestras, cursos e movimentos politicos (PRADO; SOARES, 2020).

Uma percepcdo de América que ia além das fronteiras da ilha cubana ganhava corpo.
Cunhou e expressao “Nuestra América”, titulo de uma de suas obras, em que opde a América
Latina a América Anglo Saxa diante das investidas imperialistas dos Estados Unidos da
América (EUA) sobre a América Central, algo que se confirmou com a segunda guerra de
independéncia de cuba (1895-1898) em que o velho império espanhol e o novo império
estadunidense disputaram a ilha, o que acabou vitimando Marti na luta armada.

Em seus textos, Marti apresentava a América Latina como uma unidade de dificil
passado e destino comuns, dos quais, ainda assim, todos deveriam se orgulhar, pois de fatores
tdo desordenados, jamais e em tempo histérico tdo curto, criaram-se nac¢des tdo adiantadas e
compactas. Divulgava a ideia de que a América Latina tinha uma histdria rica, mas
desvalorizada, e que esta histdria deveria ser priorizada e ensinada minuciosamente desde 0s
Incas, mesmo que se marginalizasse a histdria dos gregos, pois nossa antiguidade, a “nossa
Grécia” seria preferivel e mais necessaria (PRADO; SOARES, 2020).

Diferente da mentalidade hegemonica e geral da época que via a América Latina como
um local da barbérie, da natureza tosca, rude, indomavel, de sociedade pouco desenvolvida,
ingovernavel e sem aptidao a civilizagdo devido as suas “ragas” e miscigenagao, Marti criticava
as teorias raciais e ndo via qualquer traco de inferioridade na composigdo étnica da “nossa
América”, sua perspectiva a frente do tempo enxergava somente diversas modificacdes do
homem “em detalhes de habitos e formas”, além de atentar para a questdo da pobreza
aprofundada pela colonizagéo, observando a interseccao entre a questéo racial e a divisdo social
e econdmica (PRADO; SOARES, 2020).

Na mesma linha de Marti, varios outros grandes pensadores, romancistas e homens de
acao contribuiram para a comunidade imaginada latino-americana. A exemplo do escritor e
militante politico brasileiro José Francisco da Rocha Pombo, com o compéndio “Historia da
América” (1900), do escritor nicaraguense Ruben Dario, com o poema “A Roosvelt” (1904); do
escritor brasileiro e intelectual de diversas areas Manoel Bomfim, com a obra “América Latina,
Males de Origem” (1905) e do escritor e intelectual argentino Manuel Ugarte, com a obra “El
por venir de América Latina” (1910). Nas décadas de 1920 e 1930, tivemos o ensaio do
mexicano José Vasconcelos, com “El problema del Brasil” (1921); os escritos e iniciativas dos
peruanos Haya de La Torre, com “A donde va Indo-américa? (1928) e José Carlos Mariategui,
com “Temas de nuestra América” (1924-1928) (BETHELL, 2009; PRADO; SOARES, 2020).
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Da segunda metade do século XX em diante, neste mesmo sentido, houve uma grande
producdo de diversos géneros académicos e literarios, sdo expoentes os brasileiros Ruy Mauro
Marini, Theotonio dos Santos, Vania Bambirra, na teoria da dependéncia (1960-1970); Darcy
Ribeiro, com “América Latina: a patria grande” (1986) e, da década de 1990 aos dias atuais, o
peruano Anibal Quijano, o argentino Walter Mignolo e o argentino/mexicano Enrique Dussel,
com a teoria da colonialidade e a filosofia da libertagdo. Nas artes, o poeta e escritor chileno
Arturo Torres-Rioseco, com diversas obras sobre a literatura latino-americana; 0s uruguaios
Emir Rodrigues Monegal, com Borzoi Anthology of Latin American Literature (1977); Eduardo
Galeano, com seu grande sucesso de historia social e econdmica “As veias abertas da América
Latina” (1978) e Angel Rama, com “Transculturacion narrativa en América Latina” (1982).
(BETHELL, 2009; PRADO; SOARES, 2020).

Neste mesmo periodo, surgiu na Argentina e Uruguai um movimento musical que
rapidamente se espalhou pela América Latina: o Nueva Cancion. Cujos expoentes sdo 0
uruguaio Daniel Viglietti, com “Cancion para mi América” (1963); a musicista argentina
Mercedes Sosa, com o album “Y0 no canto por cantar” (1966); o brasileiro Gilberto Gil, com
“Soy loco por ti América” (1968); as obras dos chilenos Violeta Parra, Victor Jara ¢ o grupo
Inti-1llimani, com o album “Si somos americanos” (1969); o brasileiro Belchior com “Apenas
um rapaz latino-americano” e “A palo seco” (1976); o cubano Pablo Milanez que junto ao
brasileiro Chico Buarque fizeram “Cancion por la unidad de Latino América” (1978) e
brasileiro Caetano Veloso, com o album “Fina estampa” (1994) (BETHELL, 2009; PRADO;
SOARES, 2020).

A finalidade clara dos versos, manifestos, discursos e estudos é a da integracdo entre
0s Varios paises latino-americanos, buscando seu fortalecimento e valorizagdo por meio de seus
sujeitos. Demonstrando que o termo América Latina ndo foi e ndo € uma denominacdo imposta
aos latino-americanos num contexto imperialista e muito menos foi um termo cunhado diante
da passividade identitaria dos povos da regido em relacdo aos interesses alheios e nacionais,
mas sim imaginado a partir de sua historia e de questdes que os proprios latino-americanos
procuravam e procuram dar respostas (PRADO; SOARES, 2020; QUIJADA, 1998) tendo como
horizonte a unidade, o remapeamento do imaginario consolidado e a superagdo dos elementos

impostos pela colonialidade.
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1.5 O livro didatico como possibilidade critica da colonialidade

No decorrer deste estudo ficou claro o papel que a editoracdo capitalista através da
circulacdo de diversos géneros literarios teve e tem, como estrutura estruturada e estruturante
do imaginario, na formacéo de identidades em amplas dimensfes. Os autores utilizados, Said
(1995) e Prado e Soares (2020), trabalham, sobretudo, com narrativas de fundagéo e suas fontes
sdo provenientes do campo artistico ou politico: romances, poesias, discursos e manifestos.
Benedict Anderson ampliou as possibilidades de estudo ao considerar também como fontes
jornais, revistas e mapas. No entanto, mesmo reconhecendo a presenca da escolarizagdo na
formacéo das identidades nacionais, Anderson ndo considera, ndo menciona um grande sucesso
da editoracdo capitalista: a literatura escolar ou os livros didaticos.

Segundo Choppin (2004), os livros didaticos sdo alvo de descaso por parte de
bibliografos e apreciadores de livros por fazerem parte do universo do cotidiano, ndo
apresentando, a principio, nada de raro, exotico, singular; parecendo intemporais, na medida
em que transcendem a clivagem entre as geracGes. Essa banalidade, familiaridade, proximidade
conferem as obras escolares menos valor. No entanto, sob uma aparente banalidade e uma
familiaridade enganadora, o manual escolar € um objeto complexo. Trata-se de um produto
cultural cujas fungdes sao plurais: instrumento iniciatico da leitura, vetor linguistico, ideolégico
e cultural, suporte — durante muito tempo privilegiado — do contetido educativo, instrumento de
ensino e de aprendizagem.

Nesse sentido, como a questdo da identidade latino-americana e seus sujeitos historicos
sdo representados nos livros escolares? Dentre as varias fungdes do livro didatico a mais antiga
é a ideoldgica ou cultural, que nos Gltimos duzentos anos, de maneira geral, esteve relacionada
a consolidacdo dos Estados Nacionais. Os livros escolares se afirmaram como vetores da cultura
e dos valores das classes dirigentes no intuito de construir uma identidade nacional ou um
nacionalismo oficial (CHOPPIN, 2004; ANDERSON, 2008) os quais afastaram dos curriculos
e livros escolares o debate em torno da convergéncia latino-americana, da condi¢cdo de
colonialidade e das representagdes eurocéntricas as quais a América Latina é associada no
ambito geral do poder e da cultura. Em termos gerais, esses livros, ao ndo tematizarem ou
considerarem a colonialidade e o orientalismo em suas interpretagdes, funcionam como
reprodutores da colonialidade do poder e do saber.

Entendemos que toda a discusséo que fizemos, por meio da teoria da colonialidade, no

sentido de confrontar de forma critica visdes cristalizadas e hegemdnicas, contribui para
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reformulacbes do livro de maneira democrética e pedagdgica no sentido de desenvolver a
autonomia dos estudantes e professores para pensarem e remapearem as representagdes e o
imaginario sobre si mesmos, sem complexos nem dependéncias. Dessa forma, a leitura néo é
dirigida e o conteudo é aberto ndo s6 as formulacbes hegemdnicas ou oficiais, mas as
formulacdes culturais alternativas/criticas/decoloniais que se formam de maneira mais organica
no tecido social, como as que indicamos na se¢do anterior. Tais visdes, documentos, textos,
obras literarias se presentes nos livros e confrontadas, pesquisadas podem desenvolver uma
capacidade critica no estudante. Nesse sentido, propomos na proxima secdo uma reflexao entre

teoria do curriculo e a teoria da colonialidade.

1.6 O curriculo e a teoria da colonialidade

Numa breve e simplificada aproximagcdo, curriculo € um campo social em que se decide
0 que deve ser ensinado ou ndo no processo educacional. Longe de ser o reino da calmaria, é
algo que envolve escolhas que, por sua vez, sdo politicas, ou seja, existem interesses em jogo.
Como ensinar? Por que ensinar? Por que esses conhecimentos e ndo outros? Por que
determinados conhecimentos sdo importantes e outros ndo? Trata-se do conhecimento de
guem? Quais interesses guiaram a selecdo desse conhecimento particular? Quais sao as relagdes
de poder envolvidas? (APPLE, 1982; SILVA, T. T., 2020).

A analise destas questdes se coloca no interior das perspectivas criticas das teorias
curriculares. Ou seja, teorias que problematizam o conhecimento processado ao longo do tempo
e, junto a isso, aquele a ser processado no tempo presente. De maneira geral, essas teorias se
dividem de acordo com o foco da critica - classe social, relagdes étnico raciais, género - e
procuram possibilitar que o ensino e a aprendizagem adquiram um valor em si, retornando para
0s sujeitos (ativos e dialdgicos) como reconhecimento de si mesmos.

E justamente neste sentido que as teorias criticas curriculares oferecem uma grande
interseccdo com a teoria da colonialidade e a critica pos-colonial®®. Uma questdo central da
teoria da colonialidade, como vimos, é a preocupacdo com as possibilidades de emancipagéo
do pensamento e com as categorias de analise que nos instrumentalizam para pensar a nos

mesmos. Tal teoria observa que as categorias que usamos para pensar a América Latina séo

20 A teoria da colonialidade pode ser enquadrada no universo mais amplo da critica pds-colonial. O que foi
desenvolvido na Secéo 2.
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muito tributarias de um pensamento que, como diz Apple (1982), é produzido em outro lugar -
um pensamento europeu, das ciéncias humanas europeias.

Em que medida isso ndo aprisiona ou impede possibilidades mais amplas de se pensar
a prépria realidade de forma mais livre, versatil e criativa? A ideia da teoria da colonialidade e
das criticas pos-coloniais, em geral, é enxergar as relacbes materiais e ideoldgicas de poder e
incorporar as perspectivas criticas, a experiéncia das margens e as identidades remapeadas que
respondem aos legados da colonizacdo com uma maior margem de autonomia.

Nesse sentido, o grande trunfo da colonialidade do poder com origem em Anibal
Quijano (2005a; 2005b), é trazer a possibilidade de unir os variados focos criticos que dividiram
as teorias do curriculo em materiais/culturais, criticas/pés-criticas em um sé foco.
Primeiramente porque, para o0 pensador peruano, o atual padréo de poder mundial € assentado
na relacdo entre uma classificagdo social racializante junto a articulacdo das variadas formas de
exploracdo do trabalho. Ou seja, raca, género e classe social ndo sdo categorias distintas ou
estanques na andlise da realidade latino-americana em que sempre se reatualiza a divisdo étnico-
racial do trabalho. Pensar os sujeitos historicos latino-americanos significa pensar as relagdes
de classe, sua religiosidade, sua cultura, particularidades geograficas, etnia/raca e género. Nao
se trata, portanto, de uma visdo interseccional em que se escolhe unir classe, raga e género como
categorias separadas, elas estdo combinadas na realidade latino-americana.

Isso posto, a colonialidade se vincula a teoria critica de Apple (1982), por atentar para
as relacdes ideoldgicas (poder e hegemonia) num convencimento permanente das dominacdes
politicas e econdmicas, mas também se vincula a teoria dos estudos culturais justamente por
considerar o social e a cultura como campos de disputa das intersubjetividades e identidades
que retornam ao plano material como forga politica, flerta ainda com o multiculturalismo critico
por considerar a impossibilidade de um critério discursivo transcendente pelo qual uma
determinada cultura pode ser considerada superior a outra, sem contudo limitar a resisténcia
aos poderes estabelecidos a critérios puramente discursivos.

Nas proximas secOes, primeiramente faremos um aprofundamento do nosso angulo
tedrico (a colonialidade e o pensamento pos-colonial), pois até agora o que fizemos foram
breves aproximagfes sem as quais ndo teriamos afirmado a América Latina como uma
comunidade imaginada em um segundo processo de emancipacdo. Na sequéncia, nosso foco
sera a historicizagéo das relagfes entre curriculo, ensino de historia, ideologias, instituicdes,

editoracdo e livros didaticos no Brasil como uma forma de percorrer caminhos que nos levaram
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a sintese do presente e que atestam no tempo o fenémeno de longa duragéo ao qual nosso estudo
se vincula.

O livro didatico sera nosso foco, pois consideramos este objeto/documento como ponto
de interseccao destes campos das politicas educacionais, possibilitando, ainda que com seus
limites, uma analise das formas, valores e conteudos relacionados ao conhecimento historico

no processo educacional.



40

2 COLONIALIDADE: APROFUNDANDO CONTEXTO E CONCEITOS

Um tema relativamente novo no Brasil* como o que envolve a teoria da colonialidade
latino-americana e os estudos decoloniais que dai se originam, sobretudo num programa
interdisciplinar de onde parte esse estudo, adquire a necessidade da producdo de uma se¢éo que
visa explicar a origem desse conceito e, ainda que brevemente, seu desenvolvimento ao longo
do tempo no sentido de propiciar aos leitores mais diversos um bom entendimento da complexa
teoria de que tratamos (de maneira mais verticalizada na Subsecao 2.2) e que servira, em se¢do
posterior, de referencial tedrico para a anélise dos livros escolares didaticos de histéria mais
adquiridos pelos municipios do Brasil.

Isto posto, um levantamento bibliografico, para além dos nossos autores principais, nos
levou aos textos “América Latina e o giro decolonial”, da pesquisadora Luciana Ballestrin?
(2013); “Notas sobre la teoria de la colonialidade del poder y la estructuracéo de la sociedad
em América Latina”, de Pablo Quintero® (2010); e “Estudios Decoloniales: un panorama
general”, elaborado pelo Grupo de Estudos Sobre Colonialidade (GESCO) e atualizado, no ano
de 2019, em nova publicagdo sob o titulo “Uma breve histéria dos estudos decoloniais™* (2019).

O primeiro texto tem como objetivo apresentar a constituicdo, a trajetéria e o
pensamento que envolvem o0s estudos pos-coloniais até o surgimento da teoria da
colonialidade/decolonialidade (BALLESTRIN, 2013). O segundo, uma revisdao dos nucleos
fundamentais desta teoria, centrando-se nas elaboracGes do precursor e maior referencial
(inclusive deste trabalho) o socidlogo Anibal Quijano (QUINTERO, 2010); o terceiro € uma
revisdo dos estudos e tendéncias atuais sobre colonialidade produzidos na América Latina
(GRUPO DE ESTUDIOS SOBRE COLONIALIDAD, 2012; QUINTERO; FIGUEIRA,;
CONCHA ELIZALDE, 2019).

1 Como veremos nesta se¢do, a teoria aqui apresentada possui cerca de 25 anos. Na América Latina de lingua
espanhola ja faz parte de uma atividade profissional sustentada por uma rede institucional composta por
especialistas, curriculos universitarios, centros de pesquisa, periddicos, editores, associacdes, conferéncias,
subvengdes e estrutura de financiamento. No Brasil, os estudos chegam tardiamente (BALLESTRIN, 2013).

2 E professora do Programa de Pos-graduagio em Ciéncia Politica da Universidade Federal de Pelotas (UFPel) -
(Pelotas/RS).

3 Professor Adjunto do Departamento de Antropologia e do Programa de Pds-Graduagdo em Antropologia Social
no Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).

4 A primeira publicacdo do GESCO contou com uma ampla gama de pesquisadores e foi feita em “KULA- Revista
de Antropologia e Ciencias Sociales”, n. 6, p. 8-21. A versdo revisada foi publicada pelo Museu de Arte de Sdo
Paulo - Assis Chateaubriand em parceria com a Afterall num estudo sobre arte e descolonizagéo sob o titulo
“Uma breve historia dos estudos decoloniais”, com autoria de Pablo Quintero, Patricia Figueira (FFyL-UBA) e
Paz Concha Elizalde (FFyL-UBA), também autores na primeira versao.
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Os textos se completam na sintese que aqui fazemos sob o aspecto de uma triade:
genealogia, ndcleos fundamentais e atualidade da teoria em questdo. Com isso elaboramos uma
introducdo robusta a teoria da colonialidade, recapitulando, suscintamente, num primeiro
momento, seus fundamentos basicos e atualizando, a titulo de exemplos, o estado das pesquisas
que vém sendo desenvolvidas ao redor deste pensamento que se apresenta como proprio da
América Latina, ainda que global.

2.1 O pos-colonialismo: genealogia do pensamento pds-colonial e 0 surgimento da teoria

da colonialidade/decolonial na América Latina

A colonialidade se insere em um contexto mais amplo: o pds-colonialismo. Trata-se de
um conjunto de reflex6es que se debrucam sobre os efeitos prolongados do colonialismo. Ou
seja, sdo estudos sobre a permanéncia de estruturas de poder e dependéncia que funcionam
como resultado da heranca colonial nos antigos espacos colonizados, subalternizando-os a uma
situacdo periférica/marginal em relagcdo ao Ocidente.

Talvez esse seja um dos poucos casos em que uma definicdo genérica se encaixe tdo
bem ao fendmeno em questdo. Isso, pois aquilo que se convencionou chamar de argumento
pos-colonial possui tempo histérico e espaco geogréfico de surgimento e desenvolvimento tdo
amplos quanto diversos sdo os enfoques, as referéncias e as dissidéncias tedricas. Por isso
mesmo, a melhor solucdo encontrada aqui para o enquadramento do tema ndo € propriamente
a depuracdo do conceito, mas a genealogia do pensamento p6s-colonial, tendo como ndcleo
aglutinador de autores e seus pensamentos a ideia da “diferenca colonial”.

Grosso modo, faz parte de um pensamento/posicionamento relacionado a diferenca
colonial o compromisso ético, politico e/ou epistémico em elaborar um conhecimento contra-
hegeménico, uma resposta dos subalternizados ao projeto eurocéntrico de modernidade que
oculta a colonialidade. Se continuarmos o exercicio de prospec¢do de aspectos comuns sob tal
perspectiva, podemos elencar: 1) a compreensdo critica do mundo a partir das desigualdades,
diferencas e antagonismos entre o norte e o sul, centro e periferia, o colonizador e o colonizado,
o universal e o particular, o moderno e o pré- moderno, o ocidental e o oriental, o global e 0
local; portanto 2) a persisténcia de uma matriz colonial remodelada e a 3) incorporagédo do ponto
de vista do colonizado no sentido de superar tal condi¢do, 0 que se entende como critica ou

perspectiva decolonial.
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Mesmo que ndo linear, disciplinado e articulado, o argumento pds-colonial em
toda sua amplitude historica, temporal, geogréfica e disciplinar percebeu a
diferenca colonial e intercedeu pelo colonizado. Em esséncia, foi e € um
argumento comprometido com a superacdo das relagcbes de colonizacéo,
colonialismo e colonialidade. (BALLESTRIN, 2013, p. 91).

Diante do exposto e iniciando nosso empreendimento, ao contrario de um entendimento
mais comum e imediato do tema, 0 pensamento pds-colonial aqui ndo esté relacionado a pos-
modernidade e nem somente ao periodo conhecido amplamente como “descolonizagdo afro-
asiatica” situado na segunda metade do século XX e em tais espagos geograficos. Pensadores,
iniciativas e intelectuais organicos considerados pos-coloniais, dentro do nosso prisma, podem
ser encontrados antes da constituicdo de tal pds- colonialismo literal e supostamente
transcendente da modernidade. Reforgamos, portanto, que 0 “pos” do “pos-colonial” nao
significa a superacao do colonialismo, mas sim um tipo de discurso que procura deslocar do
centro hegemdnico discursos anteriores, uma vertente epistemoldgica que faz frente a
mentalidade colonizada subalternizada e desprovida de autodeterminagéo.

No século XIX, na América Latina, primeiro local do colonialismo e do advento do
sistema-mundo moderno® (primeira globalizagdo), temos Simdn Bolivar, Francisco Bilbao,
José Maria Torres Caicedo, José Julian Marti Pérez, José Enrique Rodd, Rubem Dario e Manoel
Bomfim. Todos enveredaram seus estudos e acGes dando atencédo ao sentido e ao destino da
América Latina diante do problema da coloniza¢do (BALLESTRIN, 2013).

Ainda na América Latina, as duas primeiras décadas do século XX foram marcadas pelo
desenvolvimento do pensamento anti-imperialista de cunho marxista. Segundo Paulo Netto
(2012, p. 46), uma unidade latino-americana nesse sentido teve “[...] como base objetiva o fato
de as massas trabalhadoras do continente terem os mesmos inimigos: o imperialismo (especial,
mas ndo exclusivamente, 0 norte-americano) e as classes dominantes nativas, a ele associadas”,
0 que por muitos ja foi chamado de colonialismo interno.

Os principais e mais qualificados debates sobre o tema nesse periodo se déo entre 0s
peruanos Victor Raul Haya de la Torre, que criou em 1924 a Alianca Popular Revolucionaria
Americana (APRA), frente anti-imperialista depois transformada em Partido Aprista Peruano,
e José Carlos Mariategui®, que no plano da cultura criou a revista “Amauta” (1926), de impacto

continental e repercussao europeia e, no plano da organizacdo politica, fundou o Partido

5 Ver Imanuell Wallerstein (2001).
¢ Mariategui teve grande influéncia sobre Anibal Quijano, sobretudo por, ao trabalhar a questdo agraria, dar atencdo
a questdo indigena.
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Socialista, em 1928, logo Partido Comunista, além da Confederacdo Geral dos Trabalhadores
do Peru, em 1929 (PAULO NETTO, 2012).

No cerne do debate estava a interpretacdo da particularidade histérica da América Latina
e as formas de combate do imperialismo oriundo da colonizacdo. Haya de la Torre atendia a
um viés conhecido na literatura como excepcionalismo latino-americano, ou seja, a necessidade
de uma “teoria propria” (ou “autdbnoma”, “especifica”) para a compreensdo da América Latina
como ponto de partida para o combate a dominacgéo europeizante.

Mariategui criticava tanto o eurocentrismo como o excepcionalismo, pois, por um lado,
n&o aceitava o abandono dos estudos das formaces sociais locais pela aplicacdo de categorias
tedricas abstratas e ‘“naturalmente” universais (VIS0 comum entre marxistas ortodoxos do
periodo), mas, longe de considerar as contribui¢6es europeias ilusorias, vislumbrava, por outro
lado, a possibilidade de interseccdo entre as duas dimensdes no processo de emancipacao
decolonizante e anti-imperialista’.

Na segunda metade do século XX, os estudos e iniciativas nessa linha ganharam muita
forca nos continentes que foram palco do processo imperialista e neocolonial com origem no
XIX. O contexto foi marcado pela Guerra Fria, independéncias no continente africano e
asiatico, novos movimentos sociais, revolucgdes, golpismos reacionarios e o terceiro mundismo.
Homens de acdo e intelectuais que sintetizaram esse periodo complexo foram o martinicano
franco-argelino Frantz Fanon, o tunisiano judeu Albert Memmi, com a obra “Retrato do
colonizado precedido de retrato do colonizador” (1947), e Aimé Césaire com “Discurso sobre
o colonialismo” (1950).

O que talvez mais sintetizou esse momento e lugar, e aqui € digno de nota, foi Fanon.
Nascido na Martinica em 1925, estudou psiquiatria na Franca e serviu como médico do exército
Francés na Argélia, onde acabou por participar ativamente da revolucéo de libertacdo nacional
contra a Franca. Ainda que tenha tido uma vida breve (morreu aos 36 anos), sua a¢do politica e

filoso6fica com a producgdo de obras como: “Peles negras, mascaras brancas” e “Os condenados

7 E interessante aqui a aproximacao do pensamento de Mariategui com de Quijano e, sobretudo, Walter Mignolo
no tocante a diferenca colonial. Para Mignolo, pensar a partir das “historias locais” ndo significa (ndo pode
significar) meramente um “pensamento puro” a partir da identidade “original” de cada povo. No contexto da
diferenga colonial, os diversos povos atingidos por ela ja estdo afetados pelos efeitos intertextuais de
enfrentamentos de sentido, eles ja carregam em suas marcas as relacbes de enfrentamento, negociagdo e
eventualmente submissdo com os projetos globais. No entanto, as diferencas coloniais ensejam uma possibilidade
privilegiada de pensamento, justamente pela condigdo fronteiriga nelas contidas. O desconforto decorrente dessa
condicao exige uma maior percepcdo de alteridade e uma maior capacidade de reflexividade. N&o € viavel, nesse
contexto, a “naturalizagdo” tipica dos projetos universais e nem a busca por uma originalidade identitaria
imaculada. A medida que esses processos acontecem, cresce a capacidade de uma reflex&o mais poderosa, fincada
localmente nas margens da diferenca colonial (SOMBRA, 2016, p. 141).
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da terra”, formam uma verdadeira escola de pensamentos e praxis em seu entorno (FAUSTINO,
2018).

Sua percepcdo da diferenca colonial parte do principio de que na relacdo entre
colonizador e colonizado ha uma assimetria de poder que impede o segundo de desenvolver
plenamente seu ser ou sua humanidade por estar material e fisicamente (objetivamente), mas,
sobretudo, psicologicamente (subjetivamente), subordinado ao universo simbélico dominante
que o desumaniza e o coloca diante de opg¢des existenciais pré-modeladas baseadas na ideia
de raca, em que o branco europeu aparece como sinénimo de racional, comedido, educado,
humano, civilizado; j& o negro aparece como passional, impetuoso, arisco, natural, béarbaro.

A consequéncia dessa relacdo é a impossibilidade dos racialmente dominados em se
reconhecerem enquanto sujeitos de sua propria historia ou até mesmo de se constituirem
enguanto sujeitos humanos, uma condi¢éo que Fanon (2020) chamou de “alienagao colonial”,
origem de um sofrimento material e psiquico em que o colonizado/subalterno, ao tentar se
constituir sob a imagem e semelhanca do colonizador/subordinante, ndo se realiza plenamente
em nenhuma das esferas.

A realizacdo da humanidade do subordinado ndo se da nem na busca da condicdo de
subordinante, nem numa ressignificacdo ou enaltecimento dos valores, simbolos e imagens
atribuidos a ele pela epistéme ocidental, muito menos na afirmacdo de uma esséncia ou
identidade primordial romantica (FAUSTINO, 2018). Embora Fanon (2020), atente bastante
para 0s mecanismos psicologicos, a transformacdo dessa condicdo subalterna ndo se da,
portanto, apenas pela mudanca de mentalidade ou visdo sobre si mesmo, mas sim por uma
mudanca objetiva do mundo que fatalmente cria a nova epistéme contra-hegemonica®. Boa
parte de sua breve vida foi dedicada ao processo revolucionario de descolonizacio da Africa
gue envolvia ndo s6 a luta pela independéncia, mas a constru¢do de uma nova realidade
libertaria em que as marcas da colonialidade seriam apagadas. Sua vida e pensamento se
conectaram a praxis de tal forma que hoje j& é considerado uma das novas bases
epistemoldgicas das ciéncias sociais (FAUSTINO, 2018).

Paralelamente ao pensamento pds-colonial africano, o oriente médio deu sua
contribuicdo em finais da década de 1970 com o &rabe palestino Edward Said, ja tratado por
nos em secdo anterior. Na mesma década, na india, foi formado o que ficou conhecido como
Grupo de Estudos Subalternos, movimento iniciado com Ranajit Guha, “[...] cujo projeto era

analisar criticamente n&o s6 a historiografia colonial da india feita por ocidentais europeus, mas

8 Também aqui notamos a aproximagdo com a no¢do de diferenca colonial de Walter Mignolo (2020).
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também a historiografia eurocéntrica nacionalista indiana, bem como a historiografia marxista
ortodoxa.” (BALLESTIN, 2013, p. 92).

Na década de 1980, outros autores indianos se tornam conhecidos nos paises centrais
como Partha Chatterjee, Dipesh Chakrabarty e Gayatri Chakrabarty Spivak. De maneira geral,
esses autores e autoras reafirmam que a colonialidade ndo é somente um fen6meno material,
mas que possui uma dimens&o epistémica vinculado ao nascimento das ciéncias humanas,
tanto no centro quanto na periferia. Argumentam que as humanidades e as ciéncias sociais
modernas criaram um imagindrio sobre o mundo social do “subalterno” (o oriental, o negro,
o indio, o camponés) que contribuiu para criar os paradigmas epistemologicos dessas ciéncias
e gerar as identidades (pessoais e coletivas) dos colonizadores e colonizados (BALLESTRIN,
2013).

Para criticos, a linha de Spivak adquiriu um viés pds-moderno (em sentido literal)
devido a sua profunda vinculagdo com o pds-estruturalismo de Foucault, Deleuze, Derrida e,
em certa medida, um anti-intelectualismo que preconizava um lugar naturalmente hegemdonico
aquele que estuda e, para a autora indiana, “fala em nome” do subalterno por ndo estar em sua
posicdo. Ballestrin (2013, p. 93) questiona e pontua que para Spivak “[...] ndo s6 o subalterno
ndo pode falar como também o intelectual pos-colonial ndo pode fazer isso por ele. Mas como,
hoje, poder-se-ia desautorizar Césaire, Fanon, Memmi e Said [e Quijano]? O intelectual ndo
poderia também ser um ‘subalterno’?”” Adicionamos que praticamente todos os intelectuais que
pontuamos até agora estiveram ou estdo na posicdo de subalternos e marcados pela diferenca
colonial.

Ainda na década de 1980, outros nomes identificados com os estudos pos-coloniais,
porém dentro da perspectiva da critica literaria e dos estudos multiculturais, foram o indiano
Homi Bhabha, o jamaicano Stuart Hall e o inglés Paul Gilroy, os quais trabalham com o
conceito de hibridismo.

Na década de 1990, inspirados pelo grupo indiano, mas mantendo distancias
metodologicas, um grupo de intelectuais latino-americanos e americanistas residentes nos EUA
fundou o Grupo Latino-Americano dos Estudos Subalternos. Seu documento de referéncia foi
o texto de Anibal Quijano, Colonialidad y modernidad/racionalidad (1992) e, posteriormente,
0 “Manifiesto inaugural del Grupo Latinoamericano de Estudios Subalternos” (1993)°. Uma
das premissas de distanciamento dos estudos pds-coloniais indianos € que estes tém seu l6cus

de enunciagéo nas herancas coloniais do império britanico e seria preciso, portanto, fixar uma

® Grupo Latinoamericano de Estudios Subalternos (2020).
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ambientacdo critica do ocidentalismo que tenha seu lécus na América Latina. Outra diferenca
é que ao inves de categorias como hibridismo o grupo latino-americano pde destaque em
conceitos de ordem politica tais como classe, nacdo, género e na propria ideia de uma diferenca
colonial.

Ainda assim, no final da mesma década (1998), um conjunto de criticas aos grupos
inspirados pelo indiano Guha se fizeram presentes na formagédo de um segundo grupo latino-
americano conhecido como Grupo Modernidade/Colonialidade/Decolonialidade (MCD). Para

estes:

[...] os estudos subalternos inaugurados na india pelas pesquisas de Ranajit
Guha, com forte influéncia do marxismo gramsciano, constituiram durante
a década de 1980 uma importante contribuicdo para a critica do
eurocentrismo e das dindmicas gerais do colonialismo. Ndo obstante, a
continuacao dos trabalhos de Guha nos estudos subalternos ndo representou
uma tentativa de critica e decolonizagdo a partir e com os subalternos, mas,
antes, sobre os subalternos, o que acabou por reduzi-los a uma cépia servil
dos estudos de area institucionalizados nos Estados Unidos. Os estudos pos-
coloniais, por sua vez, s@o oriundos de importantes centros de producdo
académica do chamado “primeiro mundo” e surgiram com uma forte
influéncia do po6s-modernismo e do pds-estruturalismo, mais focados,
portanto, na andlise do discurso e da textualidade. (QUINTERO;
FIGUEIRA; CONCHA ELIZALDE, 2019, p. 4).

Em termos de criticas aos referenciais tedricos, mais especificamente:

[...] [o]s latino-americanistas deram preferéncia epistemologica ao que
chamaram os “quatro cavaleiros do Apocalipse”, ou seja, a Foucault, Derrida,
Gramsci e Guha. Entre estes quatro, contam-se trés pensadores eurocéntricos,
fazendo dois deles (Derrida e Foucault) parte do canone pds-estruturalista/pés-
moderno ocidental. Apenas um, Rinajit Guha, € um pensador que pensa a partir
do Sul. Ao preferirem pensadores ocidentais como principal instrumento tedrico
trairam o seu objetivo de produzir estudos subalternos. [...]. Entre as muitas
razdes que conduziram a desagregacao do Grupo Latino-americano de Estudos
Subalternos, uma delas foi a que veio opor 0s que consideravam a
subalternidade uma critica p6s-moderna (0 que representa uma critica
eurocéntrica ao eurocentrismo) aqueles que a viam como uma critica decolonial
(o que representa uma critica do eurocentrismo por parte dos saberes silenciados
e subalternizados). Para todos n6s que tomamos o partido da critica decolonial,
o didlogo com o Grupo Latino-americano de Estudos Subalternos tornou
evidente a necessidade de transcender epistemologicamente — ou seja, de
descolonizar — a epistemologia e o canone ocidentais. (Grosfoguel, 2008, p.
116). (BALLESTRIN, 2013, p. 96).
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Formado por intelectuais latino-americanos situados em diversas universidades das

Américas,

Quadro 1 - Perfil dos membros do Grupo Colonialidade / Modernidade / Decolonialidade

integrante area nacionalidade universidade ande leciona
Anibal Quijano socialogia perana Uiversiiad Maciona!
die 5an Marcos, Peru
) i U niversidad Nacianal
Enrigue Dussel filosafia argentina Auténoma de México
Walter Mignaola SEmidtia argenting Druke University, EUA
Immanuel Wallerstein sociologia estadounidense Yale University, EUA
Santiago Castro-Gomez filosofia wlombiana Pontificia Universidad Javeriana, Colémbia
Nelson Maldonado-Torres filosofia parta-riguenha University of Califarnia, Berkebey, EUA
Ramdn Grosioguel soiologia parto-riguenha University of California, Berkebey, EUA
Edgarda Lander spcialogia venezuelana U niversidad Central de Yenezuela
Arthuro Escobar antropologia oolombiana UUniversity of Narth Carolina, EUA
Fernando Canonil” antrapologia venezuelana University of New York, EUA
Catherine Wailsh linguistica | estadounidense Universidad Andina Simdn Bolivar, Equador
Boaventura Santos direito poriuguesa Universidade de Coimibra, Portugal
Zulma Palermo semidtica angentina U miversidad Nacional de Salta, Argentina

Fonte: Luciana Ballestrin (2013, p. 98).

0 grupo realizou um movimento epistemoldgico de reformulacdo critica e de perspectivas
tedrico- metodoldgicas nas ciéncias sociais da América Latina com a reelaboracdo do
argumento pos-colonial ao atualizar o pensamento latino-americano oferecendo releituras
historicas e problematizando velhas e novas questdes para o continente. Defende assim a “opg¢ao
decolonial” — epistémica, teorica e politica — a partir dos sujeitos histéricos e sociais para
compreender e atuar no mundo, marcado pela permanéncia da colonialidade do poder nos
diferentes niveis da vida pessoal e coletiva (BALLENSTRIN, 2013).

Um dos grandes expoentes desse grupo, Walter Mignolo (2020), a partir de Quijano
(1992), atualiza a nocgdo de diferenca colonial como um espaco fronteirico de semiose colonial

que emerge 0 pensamento subalterno ou liminar em seu lécus de enunciagéo:

[...] diferenga colonial como o espaco onde as histdrias locais que estéo
inventando e implementando os projetos globais encontram aquelas historias
locais que os recebem; é o espaco onde os projetos globais sdo forcados a
adaptar-se, integrar-se ou onde sdo adotados, rejeitados ou ignorados. A
diferenca colonial é o local ao mesmo tempo fisico e imaginério onde atua a
colonialidade do poder, no confronto de duas espécies de historias locais
visiveis em diferentes espacos e tempos do planeta. (MIGNOLO, 2020, p. 10).
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Ao longo de nosso estudo, utilizamos em maior ou menor monta alguns trabalhos e
ideias dos pesquisadores do coletivo MCD, pois a interseccdo desses trabalhos se torna
inevitavel diante da propria forma como foram sendo apresentados conjuntamente em
congressos, publicacdes etc. No entanto, dentre os varios intelectuais do grupo, demos atencao
ao seu precursor, o0 socidlogo Anibal Quijano, base de estudo de todos outros pesquisadores por
meio de sua teoria da colonialidade. Na proxima secdo, iremos apresentar de maneira mais

especifica os eixos fundamentais de tal teoria que, por sua vez, aqui também nos serve de base.

2.2 Nucleos fundamentais da teoria da colonialidade de Anibal Quijano

Recentemente muitas homenagens foram feitas ao socidlogo peruano Anibal Quijano.
Infelizmente uma boa parte dessas homenagens comunicaram também seu falecimento em 31
de maio de 2018. No entanto, homenagens a Quijano, em vida, foram feitas sob a forma de
inimeras citagdes, usos e estudos de seus conceitos e pensamentos. Exemplo que sintetiza isso
foi a homenagem feita na Camara Federal brasileira, no dia 06/06/2018, entre outros fatores,
por Quijano ter servido de base tedrica para um projeto de lei sobre biodiversidade, aprovado
em 2015. Na homenagem, o sociélogo foi retratado como um intelectual profundamente
comprometido com as lutas de nosso povo e com os explorados do mundo, mas ndo s6. Foi
lembrado por meio de citagcbes de outros intelectuais de peso como Rita Laura Segato e
Catherine Walsh como um latino-americano gque cruzou a fronteira e impactou o pensamento
mundial, fraturando o bloqueio dos tedricos do Norte e servindo para pensar o conjunto do
poder globalmente hegeménico (BRANDAO, 2018).

Muito disso talvez se dé pela prépria posicao e disposi¢do que Quijano assumiu como
intelectual latino-americano ao longo das trés ltimas décadas, periodo de um interregno, ou
seja, momento em que velhos paradigmas sofrivelmente tentaram (ainda tentam) se sustentar
sem éxito ou capacidade de convencimento a0 mesmo tempo em que novas diretrizes ainda ndo
estdo de fato formadas. As expressdes disso foram dadas pelo fim do socialismo real europeu e
soviético, pela crise do paradigma neoliberal e da prépria razdo ocidental com a pds-
modernidade.

Contudo, quando falamos em interregno, ndo falamos somente em termos de crise
econdmica, politica ou institucional, mas falamos fundamentalmente em crise de referencial,
de perspectivas, de bases de pensamento e sentido. Ainda que na América Latina uma crise

nesses termos ndo seja bem uma novidade, € nesse momento ou brecha paradigmaética que
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Quijano se propds a uma reinterpretacdo da historia, das teorias, dos conceitos e
fundamentalmente das relagcbes de poder, procurando suprir uma antiga demanda latino-
americana: a de evidenciar em sua propria realidade um entendimento proprio e que, a0 mesmo
tempo, fosse global. Nao a toa, Quintero (2010) se referiu a Quijano (2005b) e seu conceito de
colonialidade do poder ndo como uma teoria, mas uma profunda perspectiva ou conglomerado
epistémico e politico que vem permanecendo no tempo produzindo pautas, conformando
comportamentos, instituicdes e politicas publicas, ou seja, servindo como uma diretriz medular
para sujeitos e grupos sociais.

Quijano (1992, 2005a, 2005b) parte de uma critica ao liberalismo e ao materialismo
historico ortodoxo, apontando limites nessas teorias em relacdo a compreensao das relacdes de
poder na sociedade moderna. Em seguida, ao estabelecer suas categorias de andlise social,
elabora uma critica a toda uma tradicéo filoséfica e historiografica que, em sua analise, reduziu
a modernidade a um limite historico artificial e territorial europeu ocultando o “outro lado da
moeda” da modernidade — a colonialidade e/ou diferenca colonial — por meio de um sequestro
epistémico que se da nas esferas do imaginario social, da memoria histérica e das perspectivas

de conhecimento®®. Pablo Quintero (2010, p. 2), resume a primeira critica:

Por una parte la tradicién del liberalismo, al menos desde Thomas Hobbes,
ha concebido la estructuracién de la sociedad como una condicion
determinada causalmente por la creacion del contrato social como acuerdo
general consensuado entre los individuos, en pos de resolver el “estado
natural” de dispersion y violencia de los agrupamientos sociales. Esta
concepcion privilegia la conformacion de un consenso de gobernabilidad,
representado en la constitucién de una autoridad colectiva, y recreada en las
sociedades contemporaneas por el Estado. Desde este punto de vista, el poder
y sus relaciones concomitantes son invisibilizados por la teoria del consenso,
gue define en Gltima instancia la idea de poder como una capacidad o como
un posicionamiento de caracter individual dentro de la autoridad
institucional del Estado. Asi en el liberalismo, el poder quedd restringido a la
esfera ontolégica artificial de “lo politico”. En la otra banda, el materialismo
histérico, desnaturalizando las concepciones liberales, historizé la
conformacion de las diferentes formas de autoridad colectiva mostrando la
importancia de las relaciones de poder dentro de dichas disposiciones. No
obstante, al restringirse al andlisis infraestructural caracterizado en las
relaciones de produccién, el materialismo historico acot6 al plano ontol6gico
artificial de “lo economico” los demas ambitos vitales de la existencia social,
mostréandolos como objetos derivativos y determinados por el control de la
fuerza de trabajo y de los recursos naturales. De esta manera, el poder en el
materialismo histérico- aunque ocupa un lugar central- esta particularmente
referido y limitado a la dimension de la produccién.

10 E jnteressante notar que esses elementos formadores da intersubjetividade no pensamento de Quijano (2010)
estdo presentes nas funcdes do livro didatico definidas por Choppin. (2004).
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Desse modo, ao construir suas categorias de andlise social, Quijano (2010) parte da
ideia de que, em geral, as experiéncias sociais de todos 0s povos, em todas as partes e em todos
0s tempos séo variavelmente marcadas por uma continua disputa pelo controle de certas areas
vitais da existéncia social: 1) o trabalho, seus recursos e produtos; 2) o sexo/género e
sexualidade, seus recursos e produtos; 3) a subjetividade/intersubjetividade, seus recursos e
produtos; 4) a autoridade coletiva/publica, seus recursos e produtos; 5) as relagdes com as
demais formas de vida e com o resto do universo (natureza).

Quatro aspectos se depreendem da divisdo da sociedade entre essas areas vitais em
disputa: 1) essas areas ndo podem existir ou operar separadas ou independentes umas das outras,
tdo pouco os poderes que as controlam operam um sem 0s outros; 2) As relacGes de poder em
cada ambito se comportam com ritmos e maneiras diferentes, pois dependem das condutas
concretas dos sujeitos e grupos sociais; 3) A rede desses ambitos de existéncia forma uma
totalidade histérica que é aberta, heterogénea e com fissuras marcadas por tensbes e
contradicbes que fazem estalar disputas, vitérias, derrotas ou reproducdo das condicGes
impostas; 4) cada um desses ambitos e, de maneira geral, as relagdes sociais sdo permeadas
pelo poder que, por sua vez, se constitui pela presenca e interatividade permanente de trés
elementos: dominacéo, exploracdo e conflito.

Assim, Quijano (2010) reconfigura a lente da analise social dando um destaque
ontoldgico ao poder enquanto elemento fundante/construtor do ser social e ndo limitando suas
dindmicas ao campo do politico ou da producdo. Ao ambientar essa rede de relacdes ao bloco
historico da modernidade®!, o soci6logo desvela a colonialidade como uma l6gica que permeia
a estrutura e os nexos de poder numa relacdo dialética com a razdo ocidental e sua narrativa da
modernidade, pois esta Gltima se constitui por meio da colonialidade ao mesmo tempo que, para
manter-se, tem como necessidade a invisibilizacdo da mesma, o que configura como um todo a
colonialidade do poder.

N&o sem tempo, aqui cabem alguns delineamentos e definicbes no sentido de
relacionar e diferenciar colonialidade e colonialismo (algo possivel de se confundir), assim

como, ao definir, reafirmar a colonialidade do poder como um fendmeno de longa duragé&o:

Ha de notarse que el concepto de colonialidad del poder difiere de la nocién
de colonialismo. Colonialismo designa una relacidn politica y econémica, en
la cual la soberania de un pueblo reside en el poder de otro pueblo o nacion.
En contraposicion a esto, la colonialidad se refiere a un patron de poder que

11 Existe toda uma discussdo levantada pelos intelectuais latino-americanos da colonialidade sobre a origem da
modernidade no estar associada ao iluminismo e a revolucéo francesa, mas sim & dominacgao das Américas pelos
europeus seguida de sua colonizagcdo (MIGNOLO, 2020).
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emergi6 como resultado del colonialismo moderno, pero que en lugar de estar
limitado a una relacion de poder entre dos pueblos 0 naciones, mas bien se
refiere a la forma como el trabajo, el conocimiento, la autoridad y las
relaciones intersubjetivas se articulan entre si a través del mercado
capitalista mundial y de la diferencia colonial. Asi, pues, aunque el
colonialismo precede temporalmente a la colonialidad, la colonialidad, en
tanto matriz de poder, sobrevive al colonialismo. (QUINTERO, 2010, p. 9).

Mas de que maneira ocorre essa articulagdo entre o trabalho, o conhecimento, a
autoridade coletiva e as relagdes intersubjetivas atraves do mercado capitalista mundial e da
diferenca colonial com origem no século XV1? Ou seja, como se deu e se da a colonialidade?

Para responder essas questdes, é preciso entender a articulacdo de dois fenbmenos
historicos na conquista da América que ofereceram o padrdo global atual de poder no
capitalismo, quais sejam: 1) a codificacdo ou classificacdo hierarquica da populacdo mundial
por meio da naturalizacdo da ideia de raca, ou seja, uma estrutura bioldgica/cultural que situava
a uns em situacdo natural de inferioridade em relacdo a outros, nesses termos foi classificada a
populacdo da América, e mais tarde do mundo, nesse novo padrédo de poder; 2) a articulagao de
todas as formas histéricas de controle do trabalho, de seus recursos e de seus produtos, em torno
do capital e do mercado mundial (QUIJANO, 2005b, 2010).

Na América, a ideia de raca foi uma maneira de dar legitimidade as relacdes
de dominacdo impostas pela conquista. A posterior constituicdo da Europa
como nova identidade depois da América e a expansdo do colonialismo
europeu ao resto do mundo conduziram a elaboracdo da perspectiva
eurocéntrica do conhecimento e com ela a elaboracao tedrica da ideia de raca
como naturalizagdo dessas relagfes coloniais de dominacgao entre europeus e
nao-europeus [...] os povos conquistados e dominados foram postos numa
situacdo natural de inferioridade, e consequentemente também seus tracos
fenotipicos, bem como suas descobertas mentais e culturais. Desse modo, raca
converteu-se no primeiro critério fundamental para a distribuicdo da
populacdo mundial nos niveis, lugares e papéis na estrutura de poder da nova
sociedade [...] Por outro lado [...] todas as formas de controle e de exploracéo
do trabalho e de controle da producéo-apropriacdo-distribuicdo de produtos
foram articuladas em torno da relacdo capital-salério (de agora em diante
capital) e do mercado mundial. Incluiram-se a escraviddo, a servidao, a
pequena producdo mercantil, a reciprocidade e o salario. Em tal contexto, cada
umas dessas formas de controle do trabalho ndo era uma mera extenséo de
seus antecedentes historicos. Todas eram historica e sociologicamente novas.
Em primeiro lugar, porque foram deliberadamente estabelecidas e organizadas
para produzir mercadorias para 0 mercado mundial. Em segundo lugar, porque
ndo existiam apenas de maneira simultanea no mesmo espago/tempo, mas
todas e cada uma articuladas com o capital e com seu mercado, e por esse
meio entre si. Configuraram assim um novo padrdo global de controle do
trabalho, por sua vez um novo elemento fundamental de um novo padréo de
poder, do qual eram conjunta e individualmente dependentes historico-
estruturalmente. Isto é, ndo apenas por seu lugar e funcdo como partes
subordinadas de uma totalidade, mas também porque sem perder suas
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respectivas caracteristicas e sem prejuizo das descontinuidades de suas
relacBes com a ordem conjunta e consigo mesmas, seu movimento histérico
dependia desse momento em diante de seu pertencimento ao padréo global de
poder. Em terceiro lugar, e como consequéncia, para preencher as novas
funcBes cada uma delas desenvolveu novos tragos e novas configuracdes
historico-estruturais. (QUIJANO, 2005b, p. 118).

Depreende-se disso que novas identidades histéricas — indios, negros, mesticos,
brancos — produzidas sobre a ideia de raca foram associadas a natureza dos papéis e lugares
geoculturais — América, América Latina, Europa, Asia, Ocidente, Oriente — na nova estrutura
global de controle do trabalho. Assim, ambos os elementos, raca e divisdo do trabalho, foram
estruturalmente inter-relacionados (reforcando-se mutuamente) e associados a outras formas de
dominagéo social baseadas no género (mais antiga)'? e na sexualidade!®. Desse modo, em

ambito global, impds-se uma sistematica e matricial diviso racial do trabalho.

Empero, la estructura colonial de poder produjo las discriminaciones
sociales que posterionnente fueron codificadas como "raciales”, etnicas,
"antropologicas” o nacionales”, segun los momentos, los agentes y las
poblaciones implicadas. Esas construcciones intersubjetivas, producto de la
dominacion colonial por parte de los europeos, fueron inclusive asumidas
como categonas (de pretension “cientffica™ y "objetiva™) de significacion
ahistorica, es decir como fenomenos naturales y no de la historia del poder.
Dicha estructura de poder, fue y todavia es el marco dentro del cual operan
las otras relaciones sociales, de tipo clasista o estamental. En efecto, si se
observan las lineas principales de la explotacion y de la dominacion social a
escala global, las lineas matrices del poder mundial actual, su distribucion
de recursos y de trabajo entre la poblacion del mundo, es imposible no ver
que la vasta mayoria de los explotados, de los dominados, de los
discriminados, son exactamente los miembros de las "razas", de las "etnias",
o de las "naciones" en que fueron categorizadas las poblaciones colonizadas,
en el proceso de fonnacion de ese poder mundial, desde la conquista de
America en adelante. (QUIJANO, 1992, p. 12).

2.0 feminismo decolonial se volta para os problemas gerados pelas relagdes coloniais (em que se inscrevem a
escravidao e seus efeitos deletérios) e também para as imaginacfes emancipatérias elaboradas neste mundo em
que a questdo de raca se impds de forma visceral.

13 Temos que a atual estrutura e modernidade das relagdes de poder e dominagdo, com inicio na dominagéo das
Américas, no século XVI, é a primeira efetivamente global da histéria conhecida, além de ser a primeira em que
em cada um dos dmbitos da existéncia social mencionados estdo articuladas todas as formas historicamente
conhecidas de controle das relagdes sociais correspondentes, configurando em cada area uma Unica estrutura com
relagBes sistematicas entre seus componentes e do mesmo modo em seu conjunto. E também a primeira em que
cada uma dessas estruturas de cada ambito de existéncia social esta sob a hegemonia de uma institui¢cao produzida
dentro do processo de formacao e desenvolvimento deste mesmo padrdo de poder: no controle do trabalho e da
natureza, de seus recursos e de seus produtos, estd a empresa capitalista e 0 mercado; no controle do sexo,
sexualidade e género, seus recursos e produtos, a familia burguesa; no controle da autoridade, seus recursos e
produtos, o Estado-nacédo; no controle da intersubjetividade, o eurocentrismo (QUIJANQO, 2005b).
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Disso temos que o racismo é fator fundante das relagdes modernas, sua manutencao se
da principalmente no &mbito da subjetividade e intersubjetividade que complementa o &mbito
do controle do trabalho. Diferente de uma tradi¢éo que consideraria as questdes da subjetividade
e intersubjetividade reflexos superestruturais das relacbes de producdo, para Quijano (1992,
2005a, 2005b, 2010), esse &mbito é uma espécie de poder simbolico ndo menos incidente na
realidade concreta e ndo possui uma relagdo hierdrquica com outros d&mbitos da existéncia
social, pois sdo relagdes em rede no atual bloco historico.

E em decorréncia disso que os &mbitos do controle da subjetividade/intersubjetividade
e da autoridade coletiva sdo centrais para o estabelecimento da dominagdo, pois € essa
dominacdo o elemento mais geral das relagcGes de poder e sua condi¢do basica. Sobretudo a
intersubjetividade merece destaque, pois € justamente neste ambito que ocorre 0 sequestro ou
seducdo (colonizacgdo) cognitiva.

Quijano ([2001], p. 5), a partir de uma ontologia do ser social historicamente

construido, nos coloca:

La subjetividad, a su vez, es un elemento central de las relaciones entre las
gentes y entre ellas y el resto del universo, incluidas la memoria y las
expectativas, las esperancas y las fantasia, el imaginario y el conocimento.
Pero, sobre todo, como um modo de otorgar sentido a la experiéncia com
cada uno de los elementos de ella e com ella em su conjunto. Y esa producién
de sentido, es um elemento vital en el processo de nuestra especificacion
histérica, del modo humano de sobrevivéncia entre los demés seres vivos del
planeta. Su processo de constitucion como uma manera especifica de la vida
social de la espécie, debe ser anterior a todo poder social, entre os elementos
originarios de sobrevivencia, em la medida que otorgar sentido a los
elementos de la experiencia, es uma condicién sine qua non de la
especificidad de la sobrevivencia social de la espécie. Por eso mismo, el
control de la subjetividade aparece como un elemento central de todo poder
social. En especial, del imaginario e del conocimiento, elementos decisivos
em la trayectoria histérica de la poroducion de sentido.

Assim, para o sociologo peruano, o eurocentrismo, como forma hegeménica de
controle da subjetividade/intersubjetividade, em particular no modo de produzir conhecimento,
foi mundialmente imposto e admitido como Unica racionalidade legitima a partir dos séculos
XVI e XVII. Segundo Quijano (1992), a0 mesmo tempo em que se afirmou a dominagéo
colonial, construiu-se um complexo cultural denominado “racionalidade”, uma espécie de
I6gica que perpassa a subjetividade/intersubjetividade em todas as areas da existéncia social e
que se estabelece como o paradigma universal do conhecimento e das relacfes hierarquicas
entre a “humanidade racional” (Europa) e o resto do mundo. Sobre os elementos principais

dessa “racionalidade” ¢é pertinente destacar:
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[...] o dualismo radical entre “razdo” e “corpo” e entre “sujeito” e “objeto” na
producdo do conhecimento; tal dualismo radical esta associado a propensao
reducionista e homogeneizante de seu modo de definir e identificar, sobretudo
na percepcdo da experiéncia social, seja em sua versdo a-historica, que
percebe isolados ou separados os fenbmenos ou 0s objetos e ndo requer por
consequéncia nenhuma ideia de totalidade, seja na que admite uma ideia de
totalidade evolucionista, organica ou sistémica, inclusive a que pressupde um
macrossujeito historico. (QUIJANO, 2002, p. 5).

Ou seja, a construc¢do da “modernidade” através de uma historia progressiva- linear-
evolutiva especificamente europeia (sujeito-individuo cartesiano europeu) forjada a partir de
uma pioneira e Unica racionalidade universal a que sofregamente os outros povos tentam
acompanhar apesar de imaturos ou pré-modernos, € a base do controle da subjetividade ou
intersubjetividade que marca as relacdes de poder globais do passado colonial ao presente. Isso,
pois a posicdo subalterna dos povos submetidos por este particular e histérico padrdo de
dominagdo passa a ser visto como derivado de uma inferioridade natural e ndo de uma relagéo
de poder que torna aparentemente impensavel a aceitacdo da ideia de que € possivel um sujeito
conhecedor para além do sujeito do conhecimento postulado pelo préprio conceito de
racionalidade erigido pela epistemologia moderna (QUIJANO, 1992).

Junto do termo modernidade, a colonialidade e a diferenga colonial aparecem como
aspectos fundamentais da constituicdo das relacBes sociais €, por conseguinte, de poder no
mundo atual capitalista. Pois é a partir desses aspectos que é possivel compreender a atual
reconfiguracdo da economia e do imaginario mundial, ou seja, a dependéncia histdrico-
estrutural que percorre a historia local e particular da América Latina ndo tanto como uma
entidade existente onde eventos ocorreram e ocorrem, mas como uma serie de eventos que
fazem da América Latina o que ela foi no passado e o que ela é hoje (MIGNOLO, 2020).

Em artigo recente, Narita (2021, p. 250) salienta que a visao critica da modernidade
que leva em consideracdo a colonialidade ou a critica decolonial que dela se sintetiza deve
desvelar a indissociabilidade entre o discurso da modernidade ocidental e a matriz colonial de

poder,

[...] pois ambos instituem a colonialidade, ou seja, uma condicdo que reproduz
nas sociedades posteriores ao colonialismo os traumas da dominag&o colonial
via dependéncia econdmica, hierarquizacdo sociocultural, racismo e o
extrativismo desenfreado a pea de biomas e povos originarios.

Nesse sentido, os explorados, dominados e discriminados do mundo atual s&o os que

receberam o legado da colonialidade. Do centro desse poder colonial — Europa — uma série de
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operacdes foram realizadas para a configuracdo de um novo universo de relagdes intersubjetivas
de dominagdo entre esse centro e as periferias. Entre essas operagfes destacamos: 1)
expropriacdo dos legados culturais das populacdes colonizadas, sobretudo os mais aptos ao
desenvolvimento do capitalismo e em beneficio do centro europeu; 2) repressdo das as formas
de producgdo de conhecimento dos colonizados, seus padrfes de producdo de sentidos, seu
universo simbdlico, seus padrdes de expressdo e de objetivacdo da subjetividade; 3) forcaram
também os colonizados a aprender a cultura dos dominadores no limite dos interesses e de
determinada ordem - portanto conhecer ndo de forma integral - para a reproducéo das relacdes
de poder, tanto no plano material (das tecnologias), como no plano da subjetividade religiosa,
cultural e cientifica. Todo esse processo implicou no longo prazo numa colonizagdo do
horizonte cognitivo, dos modos de produzir ou outorgar sentido aos resultados da experiéncia
material ou intersubjetiva, do imaginario, do universo de rela¢cdes intersubjetivas do mundo, em
suma, da cultura hegemonica.

Permeado por esse ambito da subjetividade e da intersubjetividade eurocéntrica, outro
ambito importante no processo de constitui¢cdo e manutencdo da dominacgdo, como ja dissemos,
¢ 0 ambito da autoridade coletiva que na modernidade-colonialidade é fundamentalmente
marcado pelo advento e permanéncia do Estado-nacdo. Quijano (1998) possui uma discussao
intensa com Anderson (2008) sobre a sua concepgéo de Estado — nagéo estar somente vinculada
ao que pode ser imaginado. Para o primeiro, além de imaginadas, as “comunidades nacionais”
sdo em verdade formadas entre aqueles que compartilham as estruturas de poder da sociedade
em um territério. Porém, aqui, consideramos que 0s apontamentos feitos por Quijano (1998)
sdo em verdade importantes complementos que encaixam as discussdes de Anderson na teoria
da colonialidade, o que ndo exige muito esforgo, sobretudo se considerarmos que a
colonialidade é condicdo fundamental para a formacdo na Ameérica Latina dos nacionalismos
oficiais que se sobrepdem a organicidade das identidades oferecendo uma abstrata igualdade
juridica e civil, porém a pessoas desigualmente situadas nas relacdes de poder que envolvem a

raca, classe, género, sexualidade e uso dos recursos.

O processo de homogeneizagdo dos membros da sociedade imaginada de uma
perspectiva eurocéntrica como caracteristica e condi¢do dos Estado — nacao
modernos, foi levado a cabo nos paises do Cone Sul latino americano ndo por
meio da descolonizacdo das relagdes sociais e politicas entre os diversos
componentes da populacdo, mas pela eliminacdo massiva de alguns deles
(indios, negros e mesticos) [...] No restante dos paises latino —americanos essa
trajetoria eurocéntrica em direcdo ao Estado — nacdo se demonstrou até agora
impossivel de se chegar a termo [...] ndo poderiam de modo algum ser
considerados nacionais, salvo que se admita que essa exigua minoria de
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colonizadores no controle fosse genuinamente representante do conjunto da
populacdo colonizada. As respectivas sociedades, baseada na dominagdo
colonial de indios, negros e mestigos, ndo poderia tampouco ser consideradas
nacionais, e muito menos democraticas. Isto coloca uma situagdo
aparentemente paradoxal: Estados independentes e sociedades coloniais
(QUIJANO, 2005b, p.133).

A pequena minoria branca no controle dos Estados independentes e das sociedades
coloniais ndo podia ter tido nem sentido interesses sociopoliticos e econémicos comuns com
indios, negros e mesticos, a ndo ser estando estes Ultimos na posicdo/condicdo de
propriedades/objetos componentes do territdrio/natureza conquistada. Seus privilégios se
compunham precisamente do dominio/exploracdo dessas gentes, por conseguinte ndo havia
nenhum interesse de fato nacional que se impunha oficialmente. “Por isso, do ponto de vista
dos dominadores, seus interesses sociais estiveram muito mais proximos dos interesses de seus
pares europeus, e por isso estiveram sempre inclinados a seguir tais interesses. Eram, pois,
dependentes.”** (QUIJANO, 2005b, p. 134).

Neste sentido, o processo de independéncia dos Estados na América Latina sem a
descolonizacéo da sociedade ndo pode ser, ndo foi, um processo em direcdo ao desenvolvimento
dos Estados-nacdo modernos, mas uma rearticulacdo da colonialidade do poder sobre novas
bases institucionais. O Estado — na¢do na América latina historicamente faz, portanto, parte de
uma estrutura funcional institucional para articular e administrar tais classificacfes
raciais/culturais, divisdes e posicdes sociais através de seus aparelhos materiais e ideologicos
de dominacdo, sejam as forcas publicas, sejam as universidades e escolas — seus produtos e
recursos.

Na proxima se¢do, historicizamos a implementacdo da autoridade coletiva do Estado
no Brasil a partir da educacdo, tendo como foco o recurso do livro didatico como um objeto
complexo da editoracdo capitalista e veiculo de intersubjetividades na formacdo da

modernidade-colonialidade. Apds uma breve definicdo e explanacdo de significados

14 <A dependéncia dos capitalistas senhoriais desses paises tinha como consequéncia uma fonte inescapavel: a
colonialidade de seu poder levava-os a perceber seus interesses sociais como iguais aos dos outros brancos
dominantes, na Europa e nos Estados Unidos. Essa mesma colonialidade do poder impedia-os, no entanto, de
desenvolver realmente seus interesses sociais na mesma direcdo que os de Seus pares europeus, isto €, transformar
capital comercial (beneficio igualmente produzido na escraviddo, na serviddo, ou na reciprocidade) em capital
industrial, ja que isso implicava libertar indios servos e escravos negros e transforma-los em trabalhadores
assalariados. Por dbvias razfes, os dominadores coloniais dos novos Estados independentes, em especial na
América do Sul depois da crise de fins do século XVI11, ndo podiam ser nada além de s6cios menores da burguesia
europeia. Quando muito mais tarde foi necessario libertar os escravos, ndo foi para assalarid-los, mas para
substitui-los por trabalhadores imigrantes de outros paises, europeus e asiaticos. A eliminacgdo da serviddo dos
indios é recente. Nao havia nenhum interesse social comum, nenhum mercado préprio a defender, o que teria
incluido o assalariado, j& que nenhum mercado local era de interesse dos dominadores. N&o havia, simplesmente,
nenhum interesse nacional.” (QUIJANO, 2005b, p. 135).
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socioldgicos, abordamos contextos histdricos, instituices e ideologias, do século XIX, até a
atualidade, que atestam o fendmeno de longa duracéo ao qual essa pesquisa se vincula.
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3 O LIVRO DIDATICO COMO OBJETO DE ESTUDO E SUA RELACAO COM O
ENSINO DE HISTORIA NO BRASIL

Nesta secdo, primeiramente salientamos a importancia do livro didatico como objeto de
estudo, suas funcdes e dimensdes socioldgicas. Em seguida fizemos um breve historico das
relacfes entre o ensino de histéria e o material didatico no Brasil. Pela prépria natureza das
analises de Circe Bittencourt (2008), Alain Choppin (2004) e Béarbara Freitag (1989), nossos
referenciais tedricos nesta se¢do — é mister historicizarmos e levarmos em conta as regras que
a colonialidade do poder impGe aos diversos agentes do sistema educativo, quer seja no dominio
politico, econémico, linguistico, editorial, pedagogico ou financeiro. Colocando a literatura
escolar em seu contexto, abre-se a possibilidade de enxergarmos o livro didatico ndo s6 como
um reflexo da estrutura da sociedade, mas também como um agente estruturante da mesma,
pois, como veremos, tem uma importancia histérica em uma das principais esferas de

organizagao social das subjetividades: a educagéo.

3.1 O livro didatico como objeto de estudo em politicas publicas: definic¢ao e significados

historicos e socioldgicos

O primeiro grande desafio quando se determina o livro didatico como objeto de estudo
em politicas publicas é reforcar sua pertinéncia como tal. Obviamente que todo objeto de estudo
demanda este empreendimento, porém, o livro didatico tem suas especificidades.

Isto, pois talvez seja visto como algo de menor importancia na escala de um saber que
coloca os livros académicos e de literatura numa posicdo acima desses materiais escolares
considerados meros e numerosos reprodutores técnicos a que a educacdo, de maneira geral,
deveria manter certo distanciamento. Pesquisador da area, Alain Choppin (2002), relata que a
pertinéncia do tema é recente diante de uma histdrica negligéncia, inclusive de historiadores e

de bibliografos.

O descaso que os bibliégrafos ou amadores de livros tiveram pelos manuais ndo
surpreende em nada. Varios fatores concorreram para suscitar e manter esse
desinteresse. Alguns decorrem do préprio status do manual. Inicialmente, para
0s contemporaneos, alunos, pais ou, a fortiori, professores, os livros escolares
participam do universo cotidiano: eles ndo apresentam nada de raro, exatico,
singular; parecem mesmo intemporais, na medida em que transcendem a
clivagem entre as geracOes. Essa banalidade, familiaridade, proximidade
conferem as obras escolares menos valor. (CHOPPIN, 2002, p. 7).
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Tido em verdade como um assunto polémico, para uma parcela de professores e
académicos o livro didatico é considerado um instrumento pedag6gico supervalorizado na
cultura escolar e que ofusca outras discussdes tais como as reais condi¢es de trabalho,
formacéo e aprendizado de professores e alunos (SILVA, M. C., 2012). No minimo, como
produto acabado proveniente de uma industria cultural, eliminaria a autonomia do processo de
ensino e as especificidades do local ou individuos a quem se destina a educacdo,
homogeneizando/massificando o processo de ensino/aprendizagem (SILVA, E. T., 1996). Para
outra parcela de professores e profissionais atuantes no rico mercado editorial escolar, tais livros
séo centros orbitados por todo o processo educacional, estando os cursos subordinados a eles
(BITTENCOURT, 2008).

Longe de querermos entrar em tal peleja, consideramos o fato de que had uma longa
relacdo construida historicamente entre educar, formar professores e os livros didaticos. N&o é
dificil imaginar que na realidade brasileira esses materiais cumprem um papel muito mais do
que didatico. Em larga escala, o publico a quem se destinam — criancas e adolescentes — ndo
tém acesso a livros de espécie algumal. E sabido que familias, miseraveis ou quase, ou
municipios muito pequenos ndo tém uma livraria ou biblioteca. Muito provavelmente, o livro
didatico é o unico livro em que os estudantes, por um bom tempo, terdo acesso através do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)? (RAZZINI, 2005).

Da perspectiva da utilizacéo, a pesquisadora Circe Bittencourt (2008, p. 13), salienta que
ndo obstante as criticas: “Na pratica, o livro didatico tem sido utilizado pelo professor [...] para a
preparacdo de ‘suas aulas’ [..] quer para fazer o planejamento do ano letivo, quer para
sistematizar os conteidos escolares, ou simplesmente como um referencial [...].” Isto posto, Alan
Choppin, em prefacio a obra de Bittencourt (2008, p. 9), transcende a questdo dando uma

definicdo sucinta e precisa do fenémeno, atentando para sua complexidade:

Sob uma aparente banalidade e uma familiaridade enganadora, o manual
escolar é um objeto complexo. Trata-se de um produto cultural cujas funcdes
sdo plurais: instrumento iniciético da leitura, vetor linguistico, ideoldgico e
cultural, suporte — durante muito tempo privilegiado — do contetido educativo,
instrumento de ensino e de aprendizagem comum a maioria das disciplinas.

1 No Brasil, os livros didaticos equivaliam, no inicio do século XX, a dois tercos dos livros publicados e
representavam, ainda em 1996, aproximadamente a 61% da producao nacional (GATTI JUNIOR, 2000).

2 Programa criado em 1985 pelo governo federal que consiste na distribuicdo gratuita de livros didaticos para os
alunos das escolas publicas de ensino fundamental de todo o pais. O PNLD é de responsabilidade do Ministério
da Educagéo (MEC) e gerenciado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo (FNDE), baseando-se
nos principios da livre participacdo das editoras privadas e da livre escolha por parte dos professores (MENEZES,
2001, p. 1). Em 2018, 117.566 escolas, num total de 31.137.679 estudantes receberam 153.899.147 livros
didaticos a um custo de R$ 1.467.232.112,09 (FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA
EDUCACAO, [2021]).
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Mas é também objeto manufaturado, amplamente divulgado em todo o
mundo, cuja producdo e difusdo se inscrevem em uma logica industrial e
comercial.

Em “Histdria dos livros e das edi¢des didaticas: sobre o estudo da arte”, o pesquisador,
além da complexidade, apresenta a amplitude das relagdes sociais que envolvem o material

escolar:

A concepcdo de um livro didatico inscreve-se em um ambiente pedagdgico
especifico e em um contexto regulador que [...] é, na maioria das vezes,
caracteristico das produgdes escolares (edi¢Bes estatais, procedimentos de
aprovacdo prévia, liberdade de produgdo, etc.). Sua elaboracdo
(documentacéo, escrita, paginacao, etc.), realizagdo material (composicéo,
impresséo, encadernacao, etc.), comercializagéo e distribui¢do supdem formas
de financiamento vultosos, quer sejam publicas ou privadas, e 0 recurso a
técnicas e equipes de trabalho cada vez mais especializadas, portanto, cada
vez mais numerosas. Por fim, sua adocao nas classes, seu modo de consumo,
sua recepgdo, seu descarte sdo capazes de mobilizar, nas sociedades
democréticas, sobretudo, numerosos parceiros (professores, pais, sindicatos,
associac0es, técnicos, bibliotecarios, etc.) e de produzir debates e polémicas.
(CHOPPIN, 2004, p. 554).

Ou seja, diante de tais fatores e em termos socioldgicos, o livro didatico enquanto objeto
de estudo apresenta- se como fato social, deposito/vetor de mentalidades e arena de disputas de
interesses de setores sociais organizados. Possui, inclusive, presenca marcante na historia das
politicas publicas educacionais brasileiras que timidamente se inicia com a formacéo do Estado

Nacional e se aprofunda ao longo do século XX, quando de fato:

[...] uma politica pablica para o livro didatico remonta ao Estado Novo,
qguando se instituiu, pela primeira vez, uma Comissao Nacional de Livros
Didéticos [...] o livro didatico emergia como pega ideoldgica fundamental, que
desempenha importante papel estratégico na difusdo dos valores apregoados
pelo regime [...] Sob o periodo militar [...] destaca-se o peso de pressdes e
interesses econdmicos [...] a associagdo entre agentes culturais e o Estado
autoritario envolveu relagbes de cardter politico-ideoldgico, cujas
repercussdes sobre o conteddo dos livros didaticos foram marcantes
[...] evidenciaram compromissos ideol6gicos subjacentes, seu carater
manipulador, falsificador e desmobilizador, que mal disfargava o intento de
formar uma geragio acritica [...] foi apenas em 1996, portanto num cenario
politico ndo mais caracterizado pela presenca de um Estado autoritario, que se
iniciou efetivamente a avaliacdo pedagdgica dos livros didaticos, processo
marcado por tensdes, criticas e confrontos de interesses. (MIRANDA; LUCA,
2004, p. 28).
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Como fato social, assume, de maneira geral, quatro fungdes na educacdo: funcdo
referencial, funcdo instrumental, funcdo ideoldgica/cultural e funcdo documental (CHOPPIN,
2004).

A funcéo referencial esta relacionada ao curriculo ou aos programas de ensino, ou seja,
o livro ou € uma traducdo ou uma interpretacdo desse programa, constituindo um suporte dos
contetidos educativos, dep6sito de conhecimentos, técnicas ou habilidades que um determinado
grupo social acredita que seja necessario transmitir as futuras geracées (CHOPPIN, 2004).

Ja a funcéo instrumental se da na pratica educativa com a proposi¢édo de “[...] métodos
de aprendizagem, exercicios ou atividades que visam a facilitar a memorizacdo dos
conhecimentos, favorecer a aquisicdo de competéncias disciplinares ou transversais, a
apropriacdo de habilidades, de métodos de analise ou de resolucéo de problemas.” (CHOPPIN,
2004, p. 553).

A funcdo mais antiga é a funcdo ideoldgica ou cultural, que nos ultimos duzentos anos
esteve relacionada a consolidagdo dos Estados Nacionais, momento em que também se
formaram os sistemas educacionais. Os livros escolares se afirmaram como vetores da lingua,
da cultura e dos valores das classes dirigentes no intuito de construir uma identidade nacional,
assumindo assim um papel politico na conformacao das mentalidades (CHOPPIN, 2004).

Por fim, temos a fungdo documental, a mais recente e dificil de encontrar. Pressupde
a utilizacdo do livro em um ambiente pedagdgico de desenvolvimento da autonomia dos
estudantes e de professores muito bem formados. Pois a leitura ndo é dirigida e o contetdo é
formado por documentos ou textos que se bem confrontados e pesquisados podem desenvolver
uma capacidade critica no estudante (CHOPPIN, 2004).

Sintetizando tais funcdes, os estudos socioldgicos em torno deste objeto em grande
parte dizem respeito a analise de suas conota¢des politicas enquanto depdsito/vetor de valores
culturais e ideologias, 0 que o revela também como espaco de conflitos sociopoliticos que se
estruturam na sociedade, na sua producao e contetdo. Para um estudo nesse sentido, é mister
colocarmos a literatura escolar em seu contexto historico demonstrando a evolucéo historica e
politica que condicionou e condiciona a existéncia do livro didatico ao longo do tempo e no
tempo presente, esfor¢co sem o qual a analise de contetdo néo teria sentido (CHOPPIN, 2004),
e que procuram evidenciar no tempo o fendmeno de longa duracdo ao qual nosso estudo se

vincula, ou seja, a teoria da colonialidade.
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3.2 A origem dos livros didaticos: um panorama geral das instituicfes e ideologias

O advento dos livros didaticos modernos se deu com o surgimento da propria educacao
moderna. Ambos remontam a sedimentacao da sociedade iluminista europeia/global e ao longo
dos séculos XVIII, XIX e primeiras décadas do XX. De maneira complexa, concorreu para isso
a concretizagdo dos Estados Nacionais como unidades administrativas das sociedades perante

aos mercados e a realidade industrial competitiva e imperialista/colonial.

[...] foram as demandas da industrializagéo que criaram a necessidade de um
sistema de governo e administragdo mais eficaz e, como a base da sociedade
ndo era mais o vilarejo ou povoado local, mas sim uma unidade muito mais
ampla, a educacdo em massa e um sistema educacional planejado baseados
em um idioma “oficial” se tornaram os principais meios pelos quais uma
sociedade em grande escala poderia ser organizada e mantida unida.
(GIDDENS, 2017, p. 321).

N&o s6 na Europa, mas em todas as regides colonizadas do globo em que, guardadas as
devidas especificidades historicas, o Estado-nacéo se colocou como realidade administrativa, o

sistema educacional planejado e os livros didaticos estiveram presentes®.

[...] no século XIX, quando os Estados nacionais, recentemente constituidos,
reivindicam um papel de destaque na formacdo das novas geracGes e aos
poucos passam a substituir as familias, total ou parcialmente, e as autoridades
religiosas, o livro escolar torna-se um simbolo da soberania nacional. As
antigas coldnias, notadamente na América Latina, ou 0s paises que, como 0
Japdo da era Meiji ou a China do inicio do século XX que abrem-se a
influéncia ocidental, vao adotar modelos educativos europeus ou neles se
inspirar fortemente. (CHOOPIN, 2002, p. 555).

No que concerne as ideologias, o contexto politico marcado pelos embates entre o antigo
regime e o projeto iluminista, possibilitou a confluéncia do liberalismo e do nacionalismo como
referenciais da sociedade moderna que se configurava. Os Estados-Nag&o modernos (liberais),
forjados nesses processos revolucionarios, direcionavam sua legitimagdo ndo mais para
instancias supramundanas e aristocraticas inacessiveis a populacéo geral, mas justamente para
esta populacdo que adquirira, ainda que em graus variados de efetivacdo, a laicizagdo das
relagdes politicas e sociais com a igualdade juridica por meio dos direitos civis e politicos. Ou
seja, “[...] 0 poder exercido deveria estar subordinado a vontade da nacéo, expressa pelo voto,

pressupondo, portanto, a educagdo do eleitor para o exercicio do poder.” (BITTENCOURT,

3 Aqui salientamos que todo esse processo foi eurocentrado, mas ndo necessariamente foi pioneiro na Europa.
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2008, p. 23), 0 que, a principio, se somava ao sentimento moderno de infancia e escolaridade
como pressupostos da liberdade e modernidade.

Liberalismo e nacionalismo, num primeiro momento, constituiram instancias de
negacdo da ordem social religiosa e nobiliarquica legando ideais de laicizacdo e igualdade
juridica no interior de nacbes enquanto comunidades imaginadas limitadas e soberanas
(ANDERSON, 2008). No entanto, com a hegemonizacdo das relagdes burguesas ou
eurocentradas, passam a ser fatores de positivacdo da nova ordem diante de novas contradicdes.
O liberalismo legitimando desigualdades sociais sob os veus da utilidade comum e da
representatividade universal, encobrindo ou naturalizando as relagdes de dominacéo, producéo
e propriedade; o nacionalismo, de movimento contestatorio das relagfes internacionais
aristocraticas e das hierarquias sociais a fator de distanciamento entre nacdes e acobertamento
das mesmas clivagens internas ao Estado-nacdao (HOBSBAWM, 1990, 1996).

Sobre a evolugdo histérica do nacionalismo, Levi (1992, p. 804) afirma que, de maneira
geral, o nacionalismo “[...] de ideologia revolucionaria que foi, transformou-se em ideologia
reacionaria, assumindo cada vez mais conotag¢fes militaristas e agressivas em politica externa
e antidemocraticas em politica interna”, em que a “[...] luta de classe e a competicédo politica
entre os partidos precisariam ser substituidas pela solidariedade nacional, elemento catalizador
da ‘natural’ desigualdade entre os homens™*. Vis&o proxima a esta é a de Anderson (2008) com
o conceito de “nacionalismos oficiais”, trabalhado por nds em capitulo anterior.

Neste contexto de positivacdo/conservadorismo, o estabelecimento da educacao escolar
foi planejado e acompanhado pelo poder governamental o qual passou a utilizar varios
mecanismos para direcionar e controlar o saber a ser disseminado. Os modelos de educagéo
prussiana e napolednica sdo dois grandes exemplos dessa perspectiva a que anos mais tarde as
escolas positivistas de curriculo tradicional se vincularam em termos organizacionais e
disciplinares. Nesse contexto, o livro didatico constituiu instrumento privilegiado do controle

estatal sobre o ensino e aprendizado, assim como instrumento poderoso da constituicdo

4 E sabido que ao longo do século XIX houve uma ampliacio dos diretos politicos, no entanto é possivel observar
duas contradicdes que permeiam de forma geral as teorias liberais que formularam os principios da participacéo
politica no contexto dos Estados nacionais. A primeira é certa desconfianca ou temor em relagdo a participagdo
popular (PATEMAN, 1992). A segunda é a marginalizacdo do debate em torno das desigualdades econdmicas e
sociais. Em verdade, desde o inicio das revolucdes burguesas ja é possivel notar tais tendéncias. De acordo com
Hobsbawm (1996, p. 286), a Declaragdo dos Direitos do Homem e do Cidad&o, documento forjado no inicio do
processo revoluciondrio francés durante a Assembleia Nacional Constituinte (1789-1791): “[...] € um manifesto
contra a sociedade hierarquica de privilégios nobres, mas ndo um manifesto a favor de uma sociedade
democratica e igualitaria. ‘Os homens nascem livres e iguais perante as leis’, dizia seu primeiro artigo; mas ela
também prevé a existéncia de distingdes sociais, ainda que somente no terreno da utilidade comum.”
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identitaria da nacdo. Ou seja, assume um papel politico, sobretudo como vetor cultural e
ideoldgico (CHOPPIN, 2002).

Temos assim a origem do livro didatico relacionada ao poder instituido. A relacdo entre
a producéo didatica e o surgimento do sistema educacional positivado pelo Estado diferencia
essa producdo cultural dos demais livros, nos quais ha menor clareza da interferéncia imediata
de agentes politicos, sociais e econémicos externos a sua elaboracéo propriamente dita. Em que
pese a dinamica e contingéncia das politicas, das instituicGes e sistemas politicos de todo o
periodo em questdo, o material escolar apresentou-se como peca e arena importante na
viabilizagdo dos projetos educacionais (BITTENCOURT, 2008).

3.3 O livro didatico e o ensino de histéria no Brasil, do Império a Primeira Republica

(1822- 1930): contexto, instituicdes e ideologias

Na sociedade brasileira do Império a | Republica (1822-1930), tais questbes e
contradi¢cbes obviamente tomaram contornos especificos. O Estado-nacdo brasileiro, em
formacédo, buscava acompanhar o ideario liberal/nacionalista da modernidade adaptando-o aos
seus interesses e aos interesses de suas classes dirigentes (BITTENCOURT, 2008) no contexto
de uma ex-col6nia. Debates em torno do nacionalismo, da laicizagdo/secularizacdo e da
implementacdo de uma regulamentacdo publica centralizada e geral para a educacao estiveram
presentes, ainda que ndo de maneira hegeménica.

Uma sociedade marcada sobretudo pelo cristianismo catolico, pelos modelos
monarquico-imperial e republicano-oligarquico assentados em clds parentais regionais
(VIANNA, 1974) e pela instituicdo e heranga hodierna do escravagismo e genocidio indigena
revelou sua face na manutencdo de privilégios expressos pela separacdo entre uma elite
identificada com o mundo branco masculino europeu cristdo catolico e o restante de sua
populagdo marginalizada da “humanizagdo”, da participagdo politica e daquilo que
teoricamente era seu pressuposto moderno, a educacao (BITTENCOURT, 2008).

E sabido que, desde o Império - Lei das Escolas de Primeiras Letras, em 1827 - a
educacdo elementar ou priméria era obrigatdria, letra que continuou no &mbito das provincias
mesmo com a descentralizacdo/descontinuidade do processo educacional com o Ato Adicional
de 1834 e a Lei Ledncio de Carvalho (1879). Porém, para além da baixa efetividade que a lei
teve na pratica, excluiam-se 0s negros, mesmo que libertos, e as mulheres o curriculo em grande

parte era voltado para a preparagao de “boas maes”. Aos pobres nao negros, quando possivel,
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0 primario era o unico nivel acessivel com escolarizacdo de no maximo trés anos, pois era
necessario “respeitar a divisdo social natural” e ndo atrapalhar aqueles que, a partir dos doze
anos, deveriam se ocupar com o trabalho (SAVIANI, 2007; BITTENCOURT, 2008).

Nesse contexto, até 1880° a maioria dos livros didaticos eram estrangeiros. Algo
explicado por fatores que variam desde o apreco que nossas elites e instituicdes como o
Conselho Nacional de Instru¢ao tinham pelo “mundo civilizado” europeu (os livros em sua
maioria eram portugueses, franceses e alemées) até a falta de um contexto politico e econémico
gerador das demandas que justificassem a nacionalizagdo da producio e autoria®, algo que
ocorreu somente na virada do século XIX para o XX, ja dentro do regime republicano, quando
da ampliacdo, ainda que efémera, do ensino publico elementar e da introducdo do método
simultaneo em que cada aluno deveria ter seu proprio material, 0 que deu certo impulso ao
mercado editorial (RAZZINI, 2005).

No caso brasileiro, a utilizagdo mais sistematica do livro didatico no ensino
remonta ao periodo imperial. Sobre a inspiracdo do liberalismo francés, o
Colégio Pedro 1l foi criado no Rio de Janeiro na década de 30 do século XIX.
A escola servia apenas as classes economicamente privilegiadas que tinham
como referéncia de educacéo e cultura a Europa e, em particular, a sociedade
francesa. Neste caso, para atender aos objetivos educacionais da elite nada
melhor do que buscar o que havia de producéo didatica na propria Franca.
Manuais didaticos em francés ou traduzidos para 0 portugués eram
importados. No Brasil, a imprensa, instalada por D. Jodo VI por ocasido da
transferéncia da Corte Portuguesa em 1808, ainda néo oferecia boas condigdes
para a producéo e publicacdo de textos didaticos no século XIX. (SILVA, M.
C., 2012, p. 807-808).

Em termos de conteldo, os livros estrangeiros (europeus) eram vistos como portadores de
conhecimentos universais capazes de emancipar os “espiritos” para o mundo cientifico moderno.
No entanto, a partir de 1880 houve criticas em relacdo ao ndo fomento de obras e autores nacionais
que pudessem dar vazdo aos assuntos e ao ‘“‘sentimento nacional” (RAZZINI, 2005;
BITTENCOURT, 2008). As criticas partiam de dirigentes liberais, intelectuais ou nobilitados

escritores que atentavam para necessidades culturais em torno da construcdo do Estado moderno

5> Neste momento, a monarquia brasileira se encontra em fase de declinio.

® Aqui é interessante fazermos uma interseccéo entre a questdo do nacionalismo e a presenca de editoras no Brasil
através do conceito de capitalismo editorial de (ANDERSON, 2008), em que o cientista politico relaciona o
surgimento dos livros em linguas seculares e dos jornais ao surgimento do nacionalismo. Conceitualmente, o
capitalismo editorial constitui-se na juncéo das possibilidades do capitalismo a tecnologia de imprensa, criando
de modo incisivo uma homogeneidade na diversidade de linguas humanas. Essa homogeneidade é um indicio de
fronteiras linguisticas e cognitivas que viriam a consolidar-se enquanto alicerces para o surgimento da nacéo
moderna.
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brasileiro que pudessem diminuir o descompasso entre a formacao politica e a organizacdo do
territério nacional a partir de uma unidade moral (NARITA, 2017).

Entre eles, Bittencourt (2008) cita José da Silva Lisboa, responsavel voluntario pela
producdo das primeiras obras didaticas nacionais, antes mesmo de 1880. O autor e sua obra
“Escola brasileira ou instrugdo util a todas as classes extraida da Sagrada Escritura” (1827)
sintetizam em grande parte a mentalidade educacional materializada nos manuais e curriculos
de todo o periodo em questdo. Isso, pois Lisboa acompanhava o ideéario liberal e nacional no
tocante a disseminacdo da alfabetizacdo ¢ a escola como elementos da “vida civilizada”, ao
mesmo tempo em que revelava temor pelo espraiamento da leitura para as classes inferiores,
pois estas poderiam perder o gosto pelo trabalho mecénico e flertar com obras e movimentos
de contestacdo da ordem ao invés de se fixarem nela.

Tal temor encontrava respaldo tanto em exemplos de obras no estrangeiro que
adquiriam forca material quando apoderadas pelos subalternos desejosos da liberdade
prometida pela modernidade’, quanto na prdpria historia do Brasil do século XIX, com as
revoltas provinciais que alcancaram tons dramaticos nas décadas de 30 e 40 desse século -
guerras civis convencionalmente chamadas de Revoltas Regenciais que, de maneira geral,
reivindicavam descentralizacdo politica, separatismos, autonomia e abolicdo da escravatura.

Portanto, como quadro resumido de uma determinada ciéncia e plano de instrucdo para
alinhamento ideoldgico, os livros de leitura e mais especificamente os compéndios de Historia®,
sobretudo de Histéria do Brasil, passaram a reforcar as necessidades do Estado com o
sentimento nacionalista e patri6tico enaltecendo “personagens ilustres” e seus feitos em tom de
heroismo, excluindo-se o povo e difundindo a unidade linguistica e o vinculo nacgéo — territorio

legitimado nas formas de conquista.

Tratava-se de um programa nacionalista, engendrado de acordo com ideias
liberais que, na primeira fase, se limitaram a relacionar Estado-Nagéo,
excluindo o povo, mal vislumbrado e pouco citado nos textos didaticos dos
autores desse periodo. Era um discurso que pretendia vincular nacdo e
territério, pois a estrutura e definicdo do Estado eram essencialmente
territoriais. (BITTENCOURT, 2008, p. 140).

Os livros passaram também a portar um contetdo moral oferecido pela religido crista

catolica no Império e pela instrugdo moral e civica na Republica, situando cada individuo em

7 Bittencourt (2008) cita a obra de Thomas Payne nos EUA, mas é de conhecimento geral a presenca e as
preocupacdes que as elites tinham com obras de contetdo iluminista.

8 Como eram chamados os livros didaticos. Quadro resumido de determinada ciéncia que, em grande parte, servia
para formacao de professores.
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seu lugar na sociedade: cabia ao politico cuidar da politica e ao trabalhador comum restava o
direito de votar (na Republica, se alfabetizado) e de trabalhar de acordo com a ordem
institucional. No ensino elementar, o ensino de Histdria teve dois objetivos: servir como ligdes
de leitura, com temas menos aridos, para “incitar a imaginacdo dos meninos”, e fortificar o
senso moral (BITTENCOURT, 2008).

3.4 Os livros didaticos e o lugar do Brasil na Historia, do Império a Primeira Republica
(1822- 1930): Europa ou América Latina?

A historia nacional, todavia, deveria estar vinculada a “matriz” da histdria da
“civilizagdo ocidental”, ou seja, ndo poderia perder seu “carater universal” num curriculo de
humanidades, forjado para a formacao das classes dirigentes do pais, pois tinha como “[...]
objetivo auxiliar a compor uma casta de privilegiados brasileiros, inculcando-lhes os padrdes
culturais do mundo ocidental cristdo, fazendo com que se identificassem com o mundo exterior
civilizado.” (BITTENCOURT, 2008, p. 105).

Nesse sentido, entre 0 ensino elementar e secundario (1855-1901), o curriculo de
historia, além da Histdria do Brasil, passava pelas disciplinas de Histdria sagrada, Histéria
antiga, Historia medieval, Historia moderna e contemporanea®. Nestas disciplinas fica clara a
presenca de traducBes de/ou obras estrangeiras (europeias - francesas) utilizadas na lingua

original nas escolas brasileiras.

E possivel notar, inclusive, o denso intercAmbio de ideias entre as elites
imperiais e a Europa Ocidental, uma vez que diversos formatos de livros
didaticos adentram o cenario: desde trabalhos de professores-autores
brasileiros até as chamadas seletas [..] e as promissoras “edi¢cdes
aumentadas”, além de boa difusdo no Império de obras publicadas em Portugal
e da significativa quantidade de traducfes — sobretudo de obras francesas,
ilustrando a importante inser¢do das elites letradas imperiais nas esferas de
circulacéo de ideias e saberes da modernidade na segunda metade do século
XIX. (NARITA, 2017, p. 82).

No periodo abordado, segundo Bittencourt (2008), entre essas obras houve um caminho
partindo de uma concepcéao de histéria dominada pelos catélicos com obras de Victor Duruy,
passando pelas obras positivistas de Charles Seignobos, até um retorno da “histéria profana”

conciliada com a “historia sagrada” da Igreja na pena de autores como Raposo Botelho e

® Tem como referéncia o curriculo o Colégio Pedro I, polo de divulgagéo da producéo didatica.
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Jonathas Serrano. Esta foi uma linha hegemoénica. Como veremos, houve autores como Manoel
Bomfim e Rocha Pombo que remaram contra a maré eurocéntrica.

A opcéo pela traducdo das obras de Duruy estava vinculada ao contetdo religioso
demandado pelos setores conservadores da sociedade brasileira, algo que se revelou mais
intenso que na obra original situada no contexto historico francés de embates entre catdlicos e
protestantes e entre a laicizacao revolucionaria e reacionarismo religioso, isto, pois as alteragdes
feitas na traducdo brasileira ampliaram o conteudo cristdo. Todavia, enquanto obra de Histdria
universal, o texto de Duruy ndo tinha “[...] lugar para o continente americano, e o Brasil ndo
era sequer mencionado no espaco historico elaborado, mesmo quando anunciaram as grandes
descobertas portuguesas.” (BITTENCOURT, 2008, p. 125).

Em relacéo ao papel da América e do Brasil na historia universal, como ja dito, o ponto
de inflexdo foi em 1880. Foi nesta data também, dez anos apds a divulgacdo do Manifesto
Republicano (1870), que a obra didatica comecou a se desvincular, com idas e vindas, do
contetdo religioso. Nesse sentido é que a obra do republicano e positivista francés Seignobos
ganhou adesdo. Na obra, os temas da civilizacdo e do progresso sob uma perspectiva linear e
homogénea acessivel as diversas regides e culturas, porém em tempos e maneiras diferentes -
tipica das teorias antropoldgicas e socioldgicas da modernizacio®® - deu a elite brasileira a
sensacdo de pertencimento ao paradigma evolucionista ocidental, algo raro num contexto

sabidamente marcado pelo darwinismo social insultuoso & miscigenacao.

A aceitacdo dos paradigmas de Seignobos pelos nossos historiadores e
educadores explica-se por varias razdes. Duas delas sdo mais evidentes. Sendo
0 programa de Histéria da Civilizagdo destinado a um grupo minoritario
escolar, o discurso do historiador francés era pertinente porque incorporava o
Brasil no tempo do progresso, localizando- 0 no lugar correto e no papel
historico que deveria desempenhar [...] Para as elites brasileiras, 0 mesmismo
divulgado por Seignobos representava seus desejos, seus sonhos. Pais agricola
pertencente a0 mundo civilizado, com um papel definido no concerto das
nagdes que buscavam “se aperfeigoar”. Ora, dentro desse contexto
civilizatério, o Brasil possuia um destino, um lugar e caminhava no tempo da

10 Na antropologia a referéncia fundante é Edward Tylor, na sociologia, num primeiro momento, com autores
como Ferdinand Ténnies, Emile Durkheim e Robert Redfield, esse movimento progressivo de desenvolvimento
das sociedades rumo a uma modernizacao foi enxergado com ressalvas, pois acreditavam que a ordem social das
sociedades tradicionais era mais efetiva devido aos valores comunitarios compartilhados ao passo que a
modernizacdo dissolvia tais valores sem, contudo, oferecer uma nova e real organicidade. Com Max Weber e,
sobretudo, com Talcott Parsons houve uma mudanca de signos: se outrora as sociedades modernas era atribuido
um polo negativo relacionado a desordem da civilizacao, essa negatividade passou as sociedades tradicionais que
passaram a ser consideradas lentas na mudanca, inflexiveis, carentes de um impulso psiquico em dire¢do a um
empreendimento racional e secular. Assim, revertendo a postura critica original da sociologia, a teoria da
modernizagdo tornou-se um instrumento a entoar louvores a sociedades consideradas modernas e a langar um
olhar critico aquelas que ainda “tinham” que chegar a esse estagio.
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modernizagdo, junto aos demais povos [...] deveria seguir apenas a trilha
esbocada pela Europa. (BITTENCOURT, 2008, p. 127).

As proposi¢es de Seignobos se desvinculam do ensino religioso de maneira direta,
contudo, indiretamente, 0 progresso histérico que levava a modernidade tecnoldgica e industrial
europeia tinha como origem o “tempo antigo europeu” e 0 medievo cristdo assentados
respectivamente na “Histdria narrativa e descritiva da Grécia Antiga”, titulo de sua obra didatica de
1896; “Histdria narrativa e descritiva do povo romano”, de 1897 e “Histdria da civilizacdo: da Idade
Média aos tempos modernos”, de 1897. Ou seja, 0s tempos antigos ndo estavam na América.

Seignobos deu continuidade a uma tradicdo de narrativa historica escolar no Brasil
também percebida, descrita e bem sintetizada pelo antropélogo e Eric Wolf (2005, p. 27) na

obra “A Europa e os povos sem histdria” nas escolas estadunidenses:

Fomos ensinados, nas salas de aula e fora delas, que existe uma entidade
chamada Ocidente e que se pode pensar nesse Ocidente como uma sociedade
e uma civilizacdo independentes e em oposi¢cdo a outras sociedades e
civilizagdes. Muitos de nos até mesmo crescemos acreditando que o Ocidente
possui uma genealogia segundo a qual a Grécia antiga gerou Roma, Roma
gerou a Europa cristd, a Europa cristd gerou a renascenca, a Renascenca gerou
0 lluminismo, o lluminismo gerou a democracia politica e a Revolucao
Industrial [...] Em nenhum outro lugar este esquema de construcdo de mitos é
mais visivel do que nas versdes dos manuais escolares de historia.

Para um setor hegemonico das elites nacionais, sobretudo intelectuais vinculados ao
Ministério das RelacBes Exteriores, a América como um ndo lugar historico, até 1500, era
congruente com a imagem nacionalista que queriam construir, pois, como ja mencionado em
secdo anterior, partiam para o reconhecimento da patria em seus aspectos fisicos, enaltecendo
as conquistas, defesas e unidade territorial. Contudo, percebiam o “povo” sob a perspectiva
europeia: mesticos que resistiam a se submeter a civilizacdo. Era um nacionalismo que se
curvava diante da europeizacdo!! (BITTENCOURT, 2008).

1 Como vimos na Secdo 2, esta concepgdo de nacionalismo curvado diante da europeizagdo é perfeitamente
coadunado com a concepc¢do de colonialidade do poder de Anibal Quijano (2005b), para quem a colonialidade
esta construida historicamente sobre a associacao estrutural de dois eixos centrais que foram constituidos a partir
da colonizagdo da Ameérica, entre finais do século XV e comecos do século XVI. O primeiro destes eixos
configura- se na articulagdo de relag@es sociais intersubjetivas, baseadas na classificagdo social hierarquica de
populagao mundial, configuradas centralmente na ideia de “raga”. O segundo eixo estrutural da colonialidade
consiste na articulacéo de todas as formas de exploracgdo até esse momento conhecidas (escravidao, servidao etc),
em uma Unica estrutura heterogénea de producdo de mercadorias para 0 mercado mundial, ao redor da hegemonia
do capitalismo. Associados a estes dois eixos da colonialidade, comp8em se dois processos constitutivos
fundamentais e conexos: o estabelecimento de um novo sistema de controle geral da autoridade coletiva baixo a
hegemonia do Estado. Junto com o processo anterior, fundamenta se um novo sistema de produgdo e controle
das relagdes intersubjetivas feito e sistematizado na metade do século XVII em Europa, como parte do
eurocentramento do padrdo mundial de poder moderno/colonial.
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No entanto, a contrapelo dessa tendéncia e lugar histérico determinados pelo
positivismo francés, na primeira metade do seculo XX, um conjunto de intelectuais instados
pelo processo de abolicdo juridica da escraviddo, urbanizacao, imigracdo e industrializacao,
passaram a pensar as raizes do Brasil sob a perspectiva de rupturas e continuidades com vistas
a elaboracdo de uma identidade nacional sob a qual a propria intelligentsia brasileira poderia se
formar e trabalhar. Para tanto, ao binbmio nacgdo-territorio assegurado pelo militarismo e
diplomacia do periodo imperial, acrescentou-se a questdo do povo.

Alguns desses pensadores foram Oliveira Vianna, Euclides da Cunha, Gilberto Freyre,
Sérgio Buarque de Holanda, Caio Prado Junior e - ndo tdo reconhecido como os demais, porém
ndo menos importante - Manoel Bomfim. Este, de acordo com o soci6logo Ronaldo Conde
Aguiar (2000, p. 13-18), foi “uma voz que ousava dizer o indizivel”, “um pensador que ndo
temia pensar o impensavel”, “o rebelde esquecido”. Darcy Ribeiro, em meados da década de
1980, disse ser Bomfim “[...] um pensador original, o0 maior que geramos, ndés, latino-
americanos.” (MOTA, 2015, p. 43).

Bomfim procurou dar outro lugar ao pais. Foi o pioneiro em colocar o Brasil ao lado de
seus semelhantes. Em 1905, publicou “A América Latina”, em que desenvolveu o conceito de
parasitismo como chave para a compreensdo da exploragdo metropolitana dos povos latino-
americanos e fez a defesa da pluralidade étnica como potencializador do desenvolvimento
regional. Bomfim se debrucou sobre os problemas brasileiros e, por extenséo, latino-americanos,
pois tratam- se de territérios que enfrentaram o0 mesmo parasitismo social e, por isso,
desenvolveram estruturas sociais, politicas, culturais e econémicas similares (MOTA, 2015).

Uma vez no cargo de Diretor da Instrugdo Publica do Distrito Federal, Bomfim cuidou
de transformar o discurso pedagogico das obras didaticas tentando introduzir o conhecimento
histérico do continente americano em nossas escolas, primeiramente entre alunos da Escola
Normal e, posteriormente, entre estudantes do ensino elementar. Nesse sentido, a importancia
do livro escolar apareceu no formato de compéndio como instrumento formador de professores
(BITTENCOURT, 2008).

O primeiro compéndio de “Historia da América”, e que recebeu este titulo, foi escrito
por José Francisco da Rocha Pombo (1900), escritor da Academia Brasileira de Letras, politico
e historiador do Instituto Histérico Geografico Brasileiro, que partilhava das mesmas intencdes
transformadoras que Bomfim. Sua obra representou uma nota dissonante no conjunto da

producdo historiografica que buscava se pautar no modelo europeu.
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Isto, pois assinala o carater de dominacdo e truculéncia da civiliza¢do europeia sobre o
continente americano atraves da exploracdo, saque e invasdo que exterminou civilizagdes e
povos, algo bem distante do papel benevolente e emancipador dado pelos positivistas franceses.

Além do mais, explicita o racismo inerente ao processo:

E eis ai a massa de gente gque tinha de eliminar as populagfes indigenas do
Novo- Mundo. Por toda parte andava essa gente proclamando o seu direito de
raca mais culta e mais nobre e sem ver desde logo nos habitantes das terras
conquistadas mais do que racas inferiores e vis, contra as quais tinha o europeu
0s mesmos privilégios que ttm o homem sobre toda a animalidade. E,
portanto, em todas as col6nias, foi-se cuidando de tirar o maior proveito
possivel da pobre besta. (POMBO, 1900, p. 4).

No compéndio de Rocha Pombo (1900), o tempo antigo e as origens da América ndo
estavam na Europa, na Grécia ou em Roma, mas no proprio continente, o que ficou evidenciado
na primeira parte em que apresentou a situacdo social e o destino das civilizages dos povos
originarios. Na segunda parte, apresentou a dominacao europeia sobre estes povos; na terceira,
relatou o processo de emancipacdo das coldnias americanas com a integracdo das
nacionalidades e a posterior fragmentacao das lutas internas e surgimento dos novos Estados.

Nos capitulos finais, Rocha Pombo (1900) apontou a relevancia de se estudar o Brasil
como integrante desse desenvolvimento histérico ao lado das demais repablicas americanas, e,
finalmente, expunha as raz6es da crenca em um futuro promissor: a América era a terra onde
se fundiu a civilizacdo ocidental e a nativa, um amalgama cultural, uma nova civilizacdo na
qual seriam abolidas as discriminagdes.

Em que pese o fato do livro didatico de Rocha Pombo (1900) ter sido premiado e
ganhado o concurso de livros didaticos da Diretoria Geral da Instru¢do Publica da capital
federal*?, o que lhe conferia a possibilidade de ser adotado nos estabelecimentos de ensino,
segundo Bittencourt (2008), h& poucas noticias referentes a sua adocao nas escolas e 0 nimero
de edigdes (apenas duas), demonstra sua pouca aceitagéo.

As iniciativas de Bomfim e Pombo foram exce¢des marginais nesse debate que acabou
por conciliar pelo alto as expectativas eurocéntricas e conservadoras de religiosos e liberais até
meados do século XX. Algo a que se dedicou intensamente Jonathas Arcanjo da Silveira
Serrano, membro e participante da Diretoria do Instituto Historico e Geografico Brasileiro

(IHGB) e professor de Histdria do Colégio Pedro Il e da Escola Normal do antigo Distrito

12 Concursos e premiagdes em dinheiro era a forma encontrada para incentivar a realizagdo de tais obras em um
cenario de relativamente precério neste tipo de producéo.
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Federal. Serrano, na obra “Epitome da historia universal” tomou de empréstimo a periodizacdo
de Seignobos, mas o fez dando foco para aquilo que chamava de “verdadeira historia” cujo
progresso emanava de um caminho tracado pelo deus cristdo, pelas concepg¢des de tempo e

epistemologias europeias.

3.5 O livro didatico e o ensino de historia no Brasil, da Republica Nova ao Estado Novo

(1930- 1945): contexto, instituicdes e ideologias

E sabido que o século XX foi de grandes transformagdes em todo 0 mundo de maneira
geral. A primeira Guerra Mundial (1914-1918) sintetiza e se soma a precipitacdo dos
acontecimentos. N&o a toa historiadores o chamaram de “breve século XX com inicio no ano
de 1914. Na América, os EUA despontaram como poténcia imperialista, com uma temporaria
inflexdo na década de 1930'%, provocando a redefinicio das forcas imperiais europeias
presentes no subcontinente, j& definitivamente latino-americano (LOPEZ; MOTA 2008).

A destruicdo de boa parte do parque industrial europeu no conflito levou de maneira
geral a América Latina a um impulso de industrializacdo por substituicdo das importacdes, o
que somado a imigracdo culminou num significativo deslocamento de capitais e de m&o de obra
do campo para a cidade, provocando um novo tipo de urbanizacdo e alteracbes na estrutura
social a qual passou a contar com maiores contingentes de proletarios, operarios urbanos,
capitalistas, pequenos proprietarios, profissionais liberais e classes médias urbanas no geral.

Por via de regra, as oligarquias rurais que dominavam o cenario politico até entdo foram
perdendo unidade e capacidade organizativa das massas remodeladas pela nova estrutura
socioeconOmica. Se tomarmos 0s movimentos sociais no Brasil antes e depois da Primeira Grande
Guerra como um exemplo de tais mudancas que acometeram em maior ou menor medida toda a
América Latina, veremos que o que também se impds foi a reformulacdo do cenério politico
sintetizada naquilo que muitos chamaram de populismo, e que, no Brasil, foi iniciado pelo
movimento de 1930 ou Revolugéo de 19304, a qual pds fim & Republica Oligarquica.

Longe de querermos entrar no debate se 0s acontecimentos no Brasil na década de

1930 foram de fato uma revolugdo ou ndo, se provocou uma mudanga radical nas estruturas de

13 Referéncia a Crise de 1929.

4 Antes da Primeira Guerra os movimentos sociais eram em maioria rurais, locais e, mesmo os urbanos, ndo eram
mediados por grandes projetos, quica projetos nacionais ou internacionais. Sdo exemplos: Canudos (1896- 1897),
Contestado (1912-1916), Revolta da Vacina (1904) e Chibata (1910). Apds a Primeira Grande Guerra, tivemos
exemplos como a primeira Greve Geral (1917); a fundagdo do Partido Comunista (1922); a Semana de Arte
Moderna (1922) e o Movimento Tenentista (1922-1927), marcados por projetos mais amplos de organizacao
nacional, identidade nacional, influéncia internacional e tomada do poder politico (LOPEZ; MOTA, 2008).
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producdo e de distribuicdo da propriedade/capital rural e urbano ou ndo; € consenso na
historiografia que a partir desse momento o Estado nacional implementou mudangas no campo
das relacdes trabalhistas, nas industrias de base, na burocratizagcdo e modernizacdo do aparelho
estatal, no sistema educacional e na organizacgéo da cultura (LOPEZ; MOTA 2008).

No plano das movimentagdes sociais que envolviam a educacao e a cultura é digno de
nota o Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova (1932), assinado, entre outras pessoas, por
Lourenco Filho e Anisio Teixeira. O manifesto representou nesse momento um elemento de
ruptura em relacdo ao passado ao se posicionar frontalmente contrario a escola restrita as elites
e ligada ao ensino religioso, pontuando a defesa de uma escola publica, laica e para todas as
classes, e, no campo pedagogico, por defender um processo de ensino e aprendizagem
desenvolvedor da autonomia do estudante. No entanto ndo foi suficiente para transformar
praticas consolidadas da pedagogia tradicional (AZEVEDO et al., 2006).

Isto, pelo proprio projeto nacional que foi se consolidando ao longo da chamada Era
Vargas (1930-1945), centralizador, nacionalista, desenvolvimentista e fortalecedor de um corpo
civil- burocratico relacionado a um capitalismo de Estado e tardio que conjugava elementos ora
progressistas ora conservadores e que no plano da cultura estabeleceu um nacionalismo oficial
que soube articular/cooptar tanto artistas e intelectuais de diversos matizes ideol6gicos (SILVA,
B. C., 2010) quanto elementos da cultura popular aos interesses estatais no mesmo passo que
se fazia um fortalecimento do autoritarismo preocupado em eliminar dissidéncias.

Foi nesse periodo que se desenvolveu uma politica educacional relativamente
consistente que assumiu nas duas constituicdes que vigeram a educacdo como um direito de
todos e dever do Estado®™. Mas, a despeito da existéncia de diferentes projetos politicos e
culturais, foi reservado a educacdo um lugar de destaque na formacao da nacionalidade, tarefa
assumida pelo Ministério da Educacdo e Salde Puablica, e na inducdo de novos valores e
moldagem de comportamentos, sobretudo com base nos aparelhos educacionais no campo do
curriculo e do material instrucional dentre os quais o livro didatico® emergiu como peca
ideologica fundamental com papel estratégico na difusdo dos valores impostos pelo regime
(MIRANDA; LUCA, 2004).

15 E importante frisar que, embora o periodo apresente tais caracteristicas de universalizacdo da educacio e de
centralizacdo administrativa, o elitismo, o analfabetismo e a quantidade de pessoas fora do sistema continuaram
grandes.

16 No plano econdmico o contexto impeliu a produgéo nacional, pois com a Crise internacional de 1929 e a queda
da moeda brasileira conjugada com o encarecimento do livro estrangeiro, houve a possibilidade do compéndio
brasileiro — antes mais caro que o francés — competir comercialmente com este.
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Em 1937, foram desenvolvidas as primeiras iniciativas pelo Estado Novo (1937-1945)
no sentido de assegurar a divulgacéo e distribuicdo de obras de interesse educacional e cultural.
Foi criado o Instituto Nacional do Livro (INL) o qual estruturou- se em Orgaos operacionais
menores, entre eles a coordenacao do livro didatico que, apos decreto Lei 1.006, de 30/12/1938,
cresceu em estrutura dando origem a Comissao Nacional do Livro Didatico (CNLD). O decreto
ainda definiu (pela primeira vez) o que deveria ser entendido por livro didatico, assim como 0s

papéis da comissdo escolhida pelo presidente (FREITAG, 1989).

Cabia a essa comissdo examinar e julgar os livros didaticos, indicar livros de
valor para a traducdo e sugerir abertura de concurso para a producdo de
determinadas espécies de livros didaticos ainda ndo existentes no pais. Como
bem destaca Bomény, essa comissdo tinha muito mais a funcéo de um controle
politico-ideolégico que propriamente uma funcdo didatica. No artigo 20 do
decreto em questdo sao enumerados onze impedimentos a autorizacdo do livro
e somente cinco dizem respeito a questdes genuinamente didaticas.
(FREITAG, 1989, p. 13).

Em termos de organizacdo e contetdo do curriculo de histéria, em 1931 (Reforma
Francisco Campos), com a elabora¢do do primeiro programa para as escolas secundarias, ja com
a seriacdo unificada, a Histdria Geral e do Brasil constituiram uma Unica disciplina: a Historia da
Civilizacdo, incluida agora nas cinco séries do curso secundario, na qual, somada aos conteidos
de Historia Geral e Historia da América, ficou encarregada de solidificar uma estreita vinculagdo
entre 0 estudo do passado nacional e americano com o passado europeu, buscando criar uma
sociedade brasileira “civilizada” e “orgulhosa de seu passado” (ABUD, 2011).

Portanto, ocorreu ai a insercdo de Histéria da América no Programa Oficial de Ensino
de Historia. E possivel observar o eurocentrismo e a América como um nao lugar historico nas

citacOes que se seguem do Programa Oficial de 1931:

Para Segunda Série - “Historia da América e do Brasil: O descobrimento da
América - Duas grandes civiliza¢es desaparecidas: 0s Aztecas e 0s Incas - O
indigena brasileiro - Os conquistadores e a formacdo do império colonial
espanhol”. Para Terceira Série - “Historia da América e do Brasil: Os mais
antigos vestigios do homem americano. O homem féssil. Mounds, pueblos
[...] Hipoteses sobre o povoamento da América: Velhas Hipoteses: os povos
da antiguidade. O autoctonismo. Novas Hipotese: paleo-asiaticos e povos da
Oceania”. Para Quarta Série - “Historia da América e do Brasil: Aspectos
étnicos, econdmicos, politicos e culturais da Europa ocidental na época dos
descobrimentos e o contato com os primitivos habitantes; o reconhecimento
das costas, a conquista e o0 inicio da coloniza¢do”. Para Quinta série - “Historia
da América e Brasil: A politica ibérica de Napoledo e suas consequéncias[...].
As lutas pela independéncia da América Latina: seus aspectos econémicos,
sociais, politicos e militares” (VECHIA e LORENZ, 1998, p. 330- 332 apud
KALIL-ALVES; OLIVEIRA, 2011, p. 289).
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Ainda seguindo uma orientacdo ocidentalizante, o ensino de histéria deveria se
enquadrar na observacdo da mudanga amparada nas concepgdes vigentes de progresso e
evolucdo em que a humanidade caminharia rumo a Civilizacao e, paratal, a Historia se revelaria
como a genealogia da nagéo, procurando identificar as bases comuns, formadoras do sentimento
de identidade nacional buscando o fortalecimento do Estado como agente conformador dessa
nago. E nesse sentido que os conteidos visavam uma uniformizagéo, no qual o sentimento de
identidade nacional permitiria a omisséo da divisao social, a dire¢do das massas pelas elites e a

valorizagio da "democracia racial” homogeneizada num povo branco.*’ (ABUD, 1998).

A busca das origens do povo brasileiro, personificacdo da nagéo, articula a
referéncia a uma comunidade singular, com aspectos que lhe sdo
caracteristicos e que se origina de trés outros povos, dos quais a base seria
formada pelo portugués, com quem no Brasil teria aportado a civilizagdo. O
"silvicola brasileiro" era apresentado ainda com os tragos que 0 Romantismo
havia lhe dado: um aspecto herdico, de um povo que ja havia desaparecido,
a quem os manuais se referiam exclusivamente no passado [...] Dispensava-
se ao indio, um dos vértices do triangulo étnico do Brasil, um tratamento que
eliminava a sua existéncia contemporanea [...] era ainda o nativo encontrado
pelos portugueses no século XVI, ndo o indio degradado pela conquista
europeia, que persistia em sobreviver, nos séculos posteriores. (ABUD,
1998, p. 8).

Em relacdo aos negros, Abud (1998, p. 9) aponta:

[..] os livros dedicavam pouco espago como objeto de
Etnografia/Antropologia. Ele sempre era tratado como mercadoria, produtor
de outras mercadorias. Enquanto ao indio se conferia o estatuto de
contribuigdo racial, os livros didaticos salientavam a importancia do africano
para a vida econdmica do pais, mas procuravam mostrar que a negritude
estava sendo diluida pela miscigenagdo: “consequéncia da maior robustez
fisica do elemento europeu, da imigracdo do mesmo, da exting¢ao do trafico de
escravos ha quase um século e do efeito das leis da hereditariedade no
crescimento demografico de nosso pais, tem sido cada vez maior o
embranquecimento do nosso povo” [...] O ndo reconhecimento do contingente
negro na constituicdo fisica da populacdo brasileira levava a erros de
informacdo quanto & composicdo dessa mesma populacéo, que era apontada
pelos livros como predominantemente branca [...] enfatizava-se, ainda, a
influéncia que os africanos e indios teriam exercido na nossa formagédo
cultural, isto €, na lingua, na culinéria e nas "supersticées"”, como os livros
chamavam as religides de origem africana.

Posteriormente, por meio de promulgacdo de leis, a Histéria do Brasil adquiriu

autonomia e, com a Reforma de 1942 do ministro Gustavo Capanema, se estabeleceu em carater

7 Francisco campos também colaborou para o retorno ou permanéncia no curriculo do ensino religioso.
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permanente a separacdo entre a Historia Geral e do Brasil, aumentando consideravelmente a
carga horéria da disciplina no curso ginasial (ABUD, 1998), todavia, ndo se modificou os
aspectos essenciais dos programas de Histdria para o curso ginasial. Perpetuavam-se, segundo
Abud (2011), a relagdo de “subalternidade” da Historia do Brasil em relacdo a Historia da
Europa Ocidental e, nesse momento de aproximacao do governo Vargas com 0os EUA (Il Guerra
Mundial), & Historia estadunidense, com a permanéncia da linha do tempo e da sequéncia
cronoldgica universal e ocidentalizante na organizacdo dos contedos, enquanto a histéria das
“nacdes latinas da América” é reduzida aos “principais vultos”. No Programa Oficial de Ensino
de Historia, foi inserido: “Segunda Série: Historia Moderna e Contemporénea: Unidade VII: -
A América no século XIX: Estados Unidos da América: a doutrina de Monroe; a Guerra de
Secessdo. As nacgoes latinas da América: principais vultos e episddios (VECHIA; LORENZ,
1998 apud KALIL-ALVES; OLIVEIRA, 2011).

Seguindo esta trajetoria amparada no desenvolvimento evolutivo do Estado-nagdo
enquanto elemento de uma modernizacao civilizacional, a relacdo com a América Latina nos
livros didaticos foi permeada pela reafirmacéo territorial dos curriculos anteriores, porém no
sentido de “evidenciar” uma superioridade historica, politica e social brasileira em dois
momentos: 1) capacidade que os bandeirantes tiveram em ampliar o territorio por sobre o dominio
espanhol e 2) da administracdo politica e social brasileira em relacdo aos demais paises vizinhos,
pois, enquanto estes se fragmentaram em diversos estados (visto como algo negativo), o territério

brasileiro, além de ter aumentado em tamanho, permaneceu unido (visto como algo positivo).

Todos 0os movimentos historicos que implicaram na expansdo da dominagao
colonial portuguesa e na implantacdo de uma unidade cultural fundamentada
na civilizagdo europeia eram apresentados de uma forma altamente positiva
pelos programas e textos didaticos, que deram alto valor e grandiosidade a
obra de bandeirantes que teriam estendido o territrio muito além da linha de
Tordesilhas. Com isso, teriam sido criadas as bases do sentimento nacional
fundamentado na integridade territorial, mantida apds a Independéncia. Nesse
aspecto, 0s manuais demonstram até um certo ufanismo ao comparar o
processo de Independéncia do Brasil ao das Col6nias Espanholas da América,
que se fragmentaram em vérios paises. O destaque dado & administragdo
colonial portuguesa justificava-se porque tal sistema soubera manter unida
toda sua possessao, configurando a unidade do "territério nacional”. (ABUD,
1998, p. 11).

Em estudo recente, Alves e Coelho (2019 p. 10, 13) chegam a conclusdo de que o
ensino de Historia escolar ofertado durante a Era Vargas (1930-1945) se fundamentava no
modelo “excludente e eurocéntrico que persistia na Educacao brasileira desde o século XIX”.

Isso se dava, sobretudo, nos programas escolares e nos materiais didaticos por meio de um
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ensino de “Historia narrativo de carater branco, eurocéntrico e cristdo”, embasado na narrativa
de “grandes fatos” e “herdis” importantes no processo de formagao da identidade e sentimento

nacionais.

3.6 O livro didatico e o ensino de histéria no Brasil, da Republica Populista a Ditadura
civil-militar (1945-1985): contexto, institui¢des e ideologias

Apos a Segunda Guerra Mundial (1939-1945), a vitdria dos aliados no conflito exp6s
as contradicBes da politica interna brasileira até entdo assentada na centralizag&o politica e no
autoritarismo que, na leitura das forcas politicas hegeménicas do momento, ndo eram
condizentes com o0s novos rumos liberalizantes os quais as poténcias ocidentais EUA, Inglaterra
e Franca estavam encabecando.

A queda do Estado Novo se deu no mesmo ano junto a um processo de abertura
partidaria que, ndo obstante a saida de Vargas do poder, ficou marcada pela hegemonia dos
partidos politicos em maior ou menor instancia ligados ao populismo varguista [Partido
Trabalhista Brasileiro (PTB) e Partido Social Democratico (PSD)]. O que, entre outros fatores,
possibilitou a volta de Vargas dentro das regras democraticas do momento, entre 0s anos de
1950-1954, e emprestou ao periodo a alcunha de Republica Populista na pena de varios
historiadores.

De maneira geral, os embates se estabeleceram entre duas correntes politicas
principais: o nacionalismo desenvolvimentista e o liberalismo econémico apelidado na época
de entreguista e capitaneado pelo partido Unido Democréatica Nacional (UDN). Por parte deste
ultimo, havia, no plano das relagBes externas, a intencdo de se estabelecer um alinhamento
automatico aos EUA e ao jogo ideologico da Guerra Fria, enquanto que o nacionalismo
desenvolvimentista guardava certa autonomia e capacidade de negociacdo, ainda que o
internacionalista e anti-imperialista Partido Comunista Brasileiro (PCB) estivesse, a partir de
1947, na ilegalidade.

No ambito da educacdo e dos livros didaticos, ainda que tenham surgido vozes criticas,
houve, no periodo de 1945-1964, a continuidade da centralizagdo administrativa por meio da
permanéncia da Comissdo Nacional do Livro Didatico e da legislacdo de 1938 relativa aos
processos de autorizacdo, atualizacéo, substituicdo e producdo dos mesmos. Em termos de

curriculo e contetdo também ndo houve grandes mudancas (FREITAG, 1989).
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No entanto, no Governo de Jodo Goulart, momento de acirramento das tensdes entre
as tendéncias acima apresentadas, havia uma perspectiva do representante do trabalhismo em
aprofundar as discussdes em torno da educacao publica, retomando o0 movimento dos pioneiros
da educacdo de 1932. A atmosfera da educacdo do governo Jango envolvia a discussao
apaixonada com relacdo a escola publica; os programas de alfabetizacdo de adultos pelos
movimentos sociais, com grande contribuicdo de Paulo Freire, e a questdo dos "excedentes"
relacionados ao ingresso ao ensino superior (BOMENY, [20--]).

O debate envolveu duas personalidades nacionais: defendendo a escola publica, Darcy
Ribeiro; em defesa da escola privada, o deputado Carlos Lacerda. A imprensa da época
registrou a intensidade desse debate, com cartas trocadas, convicgdes assinaladas, de lado e
outro, e acaloradas acusacOes de parte a parte. Em que pese a Lei de Diretrizes e Bases da
Educac&o (1961)*8 ter optado por uma tentativa de conciliagio entre as duas perspectivas, dando
apoio estatal tanto as escolas publicas quanto as iniciativas privadas, um paragrafo da lei
pontuava que cabia a familia a escolha do “género de educagdo” a dar aos filhos®®.

A grande politizacdo da sociedade brasileira ao longo do periodo em questdo, no
interior de uma ordem internacional marcada pela bipolarizacdo da Guerra Fria, revolugdes
socialistas, movimentos de descolonizacao afro-asiaticos e autonomistas do terceiro mundismo,
levou, de maneira geral, ao endurecimento das posi¢des politicas das altas classes econémicas
e de parcelas conservadoras da classe politica e sociedade civil brasileira, que, por sua vez,
receberam apoio de ampla parcela do exército brasileiro que, desde a Il Guerra mundial, vinha
estreitando os lacos de submissédo aos interesses do Estado-Maior estadunidense.

Em 1964, o entdo presidente Jodo Goulart langou as Reformas de Base com o objetivo
de dar continuidade ao desenvolvimentismo numa perspectiva de superagdo do que era
chamado de subdesenvolvimento e dependéncia do pais. Em todos os pontos da reforma havia
nos de tensdo historicos da realidade brasileira, pois mexia em interesses estabelecidos, varios
deles seculares, como os do latifindio, do capital financeiro, da Igreja e da educag¢ao. “Nao por
acaso, os velhos coronéis da politica punham-se apostos para o combate do plano, bem como
os liberais [...] da UDN paulista, ou os proceres da Igreja Catolica, detentora oficial do
monopolio das consciéncias.” (LOPEZ; MOTA, 2008, p. 779).

18 Lei 4.024 (BRASIL, 1961), define e regulariza o sistema de educagdo brasileiro com base nos principios
presentes na Constitui¢cdo (BRASIL, 1946).

19 Diante do cenério histérico-educacional até aqui exposto, a pergunta que fica é que tipo de educacio, ou entre
quais “géneros educacionais” a familia brasileira de um modo geral poderia optar.
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No mesmo més que Goulart divulgou as referidas reformas, o Brasil sofreu o golpe
militar de Estado. Esta pgina infeliz de nossa histéria e da América Latina, “[...] desativou o
processo de reformas estruturais e de ampliacéo das liberdades democraticas em curso no pais
até entdo, bloqueou o reformismo nacional-desenvolvimentista e anulou os esfor¢os na busca
de uma politica externa independente, ou seja, fora da esfera de dominagdo” estadunidense
(LOPEZ; MOTA, 2008, p. 798).

Com o golpe militar, a questdo social se converteu em questdo de seguranca interna.
Todo o aparelho de Estado passou a ser reordenado para atender aquilo que passou a ser
chamado de imperativo da seguranca nacional, definindo a seguranga interna como uma agao
resposta aos “processos subversivos”. No centro dessas reformulagdes estava a Escola Superior
de Guerra (ESG) que considerava que essa acao resposta se delineava dentro de trés atitudes
estratégicas: atitude preventiva, repressiva e operativa que tinham como funcdo prevenir e
eliminar o que era entendido como subversivo a ideologia da “interdependéncia”. Ou seja, 0
poder nacional, dentro de tal ideologia, foi acionado para destruir a autonomia nacional nos
termos das ideias e politicas nacional-desenvolvimentistas, alinhando automaticamente o Brasil
ao Ocidente e estreitando os lacos de dependéncia com os Estados Unidos (SAVIANI, 2007).

J& na década de 60 pos- golpe, no ambito da educacdo, formacdo e livros didaticos
uma série de acordos foram assinados com o governo estadunidense e ficaram conhecidos como
acordos Ministério da Educacdo e Cultura / Agéncia Estadunidense de Desenvolvimento
Internacional (MEC / USAID), momento em que a Comissao Nacional do Livro Didatico foi
substituida pela Comissédo do Livro Técnico e Didatico (COLTED) que durou até 1971 quando
foi substituida pelo Programa do Livro Didatico (PLD). A COLTED propunha a distribuigéo
de milhdes de livros gratuitamente, a instalag&o de bibliotecas e treinamento de instrutores e
professores desde o nivel federal até os niveis mais baixos dos municipios e escolas.

Segundo Freitag (1989 p. 15), pesquisadores denunciavam:

O que os funcionarios e assessores do MEC descreviam como ajuda da
USAID era denunciado por criticos da educacéo brasileira como um controle
americano do mercado livreiro, especialmente do mercado do livro didatico.
Esse controle garantia por sua vez o controle, também ideol6gico, de uma fatia
substancial do processo educacional brasileiro. Foi Romanelli qguem melhor
sintetizou este tipo de denuincia em sua histéria da educacéo no Brasil (1979):
Ao MEC e ao Sindicato Nacional dos Editores de Livros caberiam apenas
responsabilidades de execugdo, mas aos 6rgdos técnicos da USAID todo o
controle, desde os detalhes técnicos de fabricacdo do livro até os detalhes de
maior importancia como: elaboracdo, ilustracdo, editoracdo e distribuicdo de
livros, além da orientacdo das editoras brasileiras no processo de compra de
direitos autorais de editores ndo brasileiros, vale dizer, americanos.
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Em 1971, com a reforma educacional da Lei 5.692 (BRASIL, 1971), a recém-criada
Fundacéo Nacional do Material Escolar (FENAME) assumiu o PLD, coube a essa instituicdo
elaborar as diretrizes para a producdo dos livros didaticos e assegurar a sua distribuicdo em todo
o territorio nacional; formular o programa editorial; executar os programas do livro didatico;
cooperar com as instituicbes educacionais, cientificas e culturais, publicas e privadas, na
execucao de objetivos comuns. Em outras palavras, o controle e a preparagdo de conteldos
passaram a ser exclusividade do Estado/governo, que monopolizou o ensino em todas as areas
do conhecimento através da imposicao dos programas com as matérias a serem dadas através
de livros didaticos.

A organizagdo do universo educacional ligado a producdo do livro didatico desde a
fundacdo do Instituto Nacional do Livro, ao mesmo tempo em que deu institucionalidade ao
processo, significou a continuidade de uma grande centralizacdo agora explicitamente
heteronbémica (submissa aos interesses estadunidenses) e autoritaria acompanhada de vicios
como lobbies de empresas e editoras junto aos 6rgdos estatais e o autoritarismo das delegacias
regionais e secretarias estaduais de educacdo na escolha do livro (FREITAG, 1989).

Em termos de curriculo e contetdos historicos dos livros, a pesquisadora Thais

Fonseca (2007, p. 55) aponta:

O programa curricular imposto durante o Regime Militar, com a Reforma do
Ensino de 1971, impunha um ensino diretivo, acritico, no qual a Historia
aparecia como uma sucessdo linear de fatos considerados significativos,
predominantemente politicos e militares, com destaque para os ‘“grandes
nomes”, os espiritos positivos que conduzem a Historia.

Nessa mesma linha, Miranda e Luca (2004, p. 125), destacam:

Sob o periodo militar, a questdo da compra e distribuicdo de livros didaticos
recebeu tratamento especifico do poder publico em contextos diferenciados
— 1966, 1971 e 1976 —, todos marcados, porém, pela censura e auséncia de
liberdades democraticas. De outra parte, esse momento foi marcado pela
progressiva ampliagdo da populacdo escolar, em um movimento de
massificacdo do ensino cujas consequéncias, sob o ponto de vista da
qualidade, acabariam por deixar marcas indeléveis no sistema publico de
ensino e que persistem como o seu maior desafio. Neste contexto particular,
destaca-se 0 peso da interferéncia de pressdes e interesses econdmicos sobre
a histdria ensinada, na medida em que os governos militares estimularam, por
meio de incentivos fiscais, investimentos no setor editorial e no parque grafico
nacional que exerceram papel importante no processo de massificagdo do uso
do livro didatico no Brasil. Cabe destacar que a associacao entre 0s agentes
culturais e o Estado autoritario transcendeu a organizacdo do mercado
consumidor da producdo didatica e envolveu relagbes de carater politico-
ideoldgico, cujas repercussdes sobre o contetdo dos livros didaticos foram
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marcantes, sobretudo pela perspectiva de civismo presente na grande maioria
das obras, bem como pelo estimulo a uma determinada forma de conduta do
individuo na esfera coletiva.

Pelas diretrizes da Reforma de 1971 (Lei 5.692/71), é sabido que, de fato, a disciplina
Historia foi abolida do curriculo escolar. As matérias Historia e Geografia foram substituidas
nos antigos 1° ao 4 ° ano pela disciplina Integracdo Social, que misturava um pouco de tudo:
Histdria, ensino religioso, no¢des basicas de higiene. Das antigas 52 a 82 série tais disciplinas
foram substituidas pelos Estudos Sociais e acompanhadas de outras disciplinas, tais como:
Educacgdo Moral e Civica (EMC) e Organizacdo Social e Politica do Brasil (OSPB). No segundo
grau (Ensino Médio), a disciplina de historia era prevista, porém com carga horaria bem
reduzida em relacéo ao passado da disciplina e as outras areas.

Essas reformas e contetidos curriculares visavam especialmente o ordenamento e a
disciplina social através de uma naturalizacdo dos processos historicos, das posi¢des sociais e
do lugar do Brasil no mundo, a partir de uma cosmovisao gque buscava difundir o “espiritual” e
a busca da “Verdade” por meio de uma ordem racional dada e ao apego aos valores morais
prescritos. Sobre essas disciplinas, em estudos sobre o Brasil e Argentina, Kaufmann e Martins
(20009, p. 247) relatam:

As disciplinas relacionadas com a formacdo civica tornaram-se instrumentos
prioritariamente dedicados a consecucdo da homogeneizagdo social. A
implementagéo dessa disciplina [...] significou a imposi¢do de um discurso
essencialista, antimoderno, compativel com a concepcdo de uma sociedade
naturalizada e sem fissuras, uma sociedade harmoniosa e composta por
sujeitos que sabiam amar a patria e eram socialmente adequados ao contexto
no qual se inseriam.

Segundo Onghero (2007), nos livros didaticos do primeiro grau de humanidades
grande parte desse contelldo moralizante tinha como base um substrato religioso e que tratava
de tornar os conceitos cristdos como universais e, ao apresentarem outras religides, as
descreviam como crenga exotica ou como afirmagdo de valores cristdos. A ideia era uma
espécie de educacéo confessional ndo vinculada diretamente a nenhuma igreja, algo como uma
“religido natural”, bem aos moldes de um conservadorismo positivista que previa o0 progresso

técnico dentro de uma “seguranga” preventiva e de uma ordem moralmente controlada.
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3.7 O livro didatico e o ensino de historia no Brasil, da abertura democratica aos tempos

atuais (1985- ...): contexto, institui¢des e ideologias

A segunda metade da década de 1980 do século XX foi marcada em ambito
internacional pela crise e derrocada do socialismo europeu, o que marcou o fim de fato do
periodo conhecido como Guerra Fria. No &mbito nacional, a ditadura militar brasileira também
tinha fim, porém num processo iniciado desde finais da década de 1970 que teve como mote
dos generais a distensao lenta, gradual e segura.

A transicdo/transacdo democratica se fez segundo a estratégia da conciliacdo pelo alto,
em lugar de uma ruptura que assegurasse a massa popular dos mais ou menos espoliados e
excluidos e aos trabalhadores como classe o direito a revolucao, ou seja, foi muito mais uma
abertura na qual o regime militar controlou e postergou enquanto pode a redemocratizacao,
colocando para as margens do processo a luta democratica (FERNANDES, 1986, 1990).

A nova ordem, controladamente instaurada, a0 mesmo tempo que carregava a tarefa
de estabelecer a democracia, buscando o consentimento daqueles que percebiam o processo
como uma libertacdo das condi¢6es de opresséo, estabeleceu como regramento socioecondmico
e civilizacional da realidade latino-americana o neoliberalismo que, por sua vez, remete ao
Consenso de Washington (1989)?° cujas diretrizes foram assumidas pelas elites econdmicas e
politicas dos paises da América Latina.

De maneira geral, houve nesse momento da historica educacional brasileira um
democratismo, que acompanhava o consenso democratico em torno da abertura politica,
combinado com um novo fortalecimento da oferta de servigos educacionais e, muitas vezes,
com o gerenciamento escolar do Estado feito por métodos de mercado. Uma das
instituicbes/documentos mais importantes desse momento foi a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB), de 1996, que, segundo Saviani! (2007), ao passar pelo congresso adquiriu

um carater minimalista e liberal, pois tendia a desobrigar a unido da manutencéo da educacédo

20 Reunido promovida, em 1989, por John Willhemsom no Internacional Institute for Economy com o objetivo de
discutir as reformas necessarias para a América Latina que pressupunham o ataque ao Estado regulador e defesa
do Estado liberal. No campo econémico, elevando ao status de valor universal politicas como o equilibrio fiscal,
a desregulacdo dos mercados (financeiro e trabalhista), abertura das economias nacionais e a privatizacdo dos
servigos publicos. No campo politico, configurou uma critica as democracias de massa. Tudo isso conseguido
por meio de reformas administrativas, trabalhistas e previdenciarias, tendo como vetor um corte profundo nos
gastos publicos.

2L A LBD aprovada em 1996 teve origem num projeto encaminhado pelo deputado federal Octavio Elisio Alves
de Brito (MG) que, por sua vez, foi oriundo do movimento social conhecido como Movimento Educacional. Sua
primeira redagdo (projeto) foi feita por Demerval Saviani e Jacques Rocha Velloso.
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concentrando nela somente a avaliagdo de resultados e metas, ampliando assim a possibilidade
de influéncias mercadoldgicas na educacdo de uma maneira geral.

No mesmo sentido, uma relativa descentralizacdo das escolhas relacionadas aos livros
didaticos utilizados pelo professor se deu ao colocar para este a decisdo de qual livro usar. No
entanto o mercado editorial privado, fortalecido no periodo militar pelos lobbies em detrimento
da prépria educacdo (reducdo do financiamento, perseguicfes ao professorado e & académicos)
e do tecido social de uma maneira em geral, representou boa parte das iniciativas de elaboracéo
dos conteldos, instigados pela fatia do orcamento que passava a ser vinculado pela Constituicdo
Federal (BRASIL, 1988) e, pelos fundos de financiamento e distribuicdo de livros didaticos
arquitetados pelo agora Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

Em artigo recente, Faria (2019) aponta que a falta de densidade do tecido social
brasileiro apdés os 21 anos de ditadura militar impossibilitou um real processo de
democratizagdo da educacdo, mesmo com a desconcentracdo e descentralizacdo promovidas
pela reforma administrativa do inicio da década de 1990, grandes editoras e sistemas de ensino
deslocaram um centralismo Estatal para o0 mercado por meio de mercadorias/servicos editoriais
e administrativos.

Miranda e Luca (2004) destacam que para 0 segmento voltado para as compras do
setor publico importa menos a orientacdo metodoldgica ou a ideologia contida em uma colecao
didatica e mais a sua capacidade de vendagem e aceitacdo no mercado. Nesse contexto, o livro
didatico assume claramente sua dimensdo de mercadoria, sujeita a multiplas interferéncias em
seu processo de producao e vendagem marcado por tensdes, criticas e confrontos de interesses
entre a perspectiva de universalizacdo educacional democratica e a perspectiva do mercado.

Em decorréncia desse cenério, também no ano de 1996, se iniciou efetivamente a
avaliacdo pedagogica dos livros didaticos, quando se estipulou que a aquisicdo de obras
didaticas com verbas publicas para distribuicdo em territorio nacional estaria sujeita a inscricdo
e avaliacdo prévias, segundo regras estipuladas em edital. De um PNLD a outro, os referidos
critérios foram aprimorados por intermédio da incorporacdo da perspectiva democrética e
sistematica de multiplos olhares, leituras e criticas interpostas ao programa e aos parametros de
avaliacdo (MIRANDA; LUCA, 2004). As obras aprovadas sdo apresentadas a cada trés anos
no Guia do Livro Didatico com seus respectivos avaliadores (invariavelmente ligados a
academia), critérios e avaliaces. Nao configurar entre os livros indicados pode acarretar efeitos

financeiros negativos para editoras.
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Na &rea de historia, Miranda e Luca (2004, p. 127 — 128) ponderam:

[..] é patente a transformacdo: de um cenario marcado pelo predominio de
obras que veiculavam, de modo explicito ou implicito, todo tipo de estereotipo
e/ou preconceitos, para um quadro em que predominam cuidados evidentes,
por parte de autores e editores, em rela¢do aos critérios de exclusdo de uma
obra didatica. Nos varios editais e nos Guias publicados, tais critérios tém sido
exaustivamente repetidos: existéncia de erros de informagéo, conceituais ou
de desatualizagdes graves; veiculacdo de preconceitos de género, condicdo
social ou etnia, bem como de quaisquer formas de proselitismo e, por dltimo,
verificacdo de incoeréncias metodoldgicas graves entre a proposta explicitada
e aquilo que foi efetivamente realizado ao longo da obra.

No que diz respeito ao curriculo para a educagdo bésica, ensino fundamental e ensino
médio, a LDB de 1996 define que devem ter uma base nacional comum que abranja a realidade
social e politica, especialmente do Brasil (1996). Nos anos 2000, a partir de demandas dos
movimentos sociais organizados frente ao governo do Partido dos Trabalhadores (PT), passam
a ser incorporadas na lei emendas relativas ao ensino de Histdria dos povos indigenas e

africanos nos curriculos escolares:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatorio o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena (Redagdo dada pela Lei No. 11.645, de 2008).

§ 1°. O contetdo programatico a que se refere este artigo incluird diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formagéo da populagéo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a
cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formagdo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicBes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil. (BRASIL, 1996).

Diante do exposto, percebemos que da abertura democréatica para aos dias atuais
algumas mudancas ocorreram no que tange ao tratamento dos sujeitos historicos e em direcao
a um curriculo mais critico, sem, contudo, oferecer grandes mudancas no que tange a historia e
a identidade latino-americana que ndo recebeu a mesma posicdo que 0 espaco historico-
geografico africano. Todavia, 0 avanco que se percebe expressa a parcela democratizante do
periodo marcado inclusive por movimenta¢Ges sociais que romperam em maior ou menor
medida o imobilismo politico da abertura democratica inicial. Tais movimentac6es buscaram e
buscam uma reformulacdo das identidades, posicdes sociais, mentalidades e valores
historicamente estabelecidos e amplamente sedimentados na trajetoria educacional e em seus

instrumentos de execucdo. Se fazem presentes, portanto, no intrincado debate curricular e, por
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conseguinte, no mercado editorial por meio dos critérios e das avaliacdes elaboradas pela
presenca também da academia nesse cenario.

No entanto é mister lembrar que diante do volume de recursos governamentais
utilizados na aquisicao e distribuicdo de livros didaticos, o setor editorial brasileiro estabeleceu
fortes dependéncias em relacdo ao PNLD. Ha que se destacar a clara tendéncia em diregdo a
monopolizacdo do setor por algumas poucas empresas, como atestam as crescentes fusdes
ocorridas desde o advento do programa, 0 que possui indiscutiveis relagdes com as mudancas
processadas ao longo dos processos avaliativos (MIRANDA; LUCA, 2004), mas, também, pela
forte presenca do mercado no contexto neoliberal que torna tudo um complexo jogo que atende
a interesses bem definidos e que nem sempre se pauta por preocupacfes de ordem
exclusivamente social ou académica.

Isto posto, concluimos que todo esse processo historico das relacdes entre o livro
didatico e o ensino de histéria no Brasil, seus contextos, instituicdes e ideologias, é marcado
por continuidades longevas e transformacdes relativamente frageis (e mais recentes) que
necessitam de constantes analises da esfera democréatica no sentido da atencdo e incentivos a
novos olhares criticos e transformadores. Sobretudo se considerarmos o outro lado da moeda,
o neoliberalismo, que, na perspectiva da teoria da colonialidade, € a continuidade de um projeto
colonial/moderno eurocéntrico que parte do Orbis Universalis Christianum, passando pelas
ideias civilizacionais do século XVIII, XIX e XX, até o atual projeto de mundializacdo do
capital (MIGNOLO, 2020).

Percebemos que:

[...] esse projeto eurocéntrico mudou varias vezes de maos e de nomes, mas as
vezes e 0s nomes ndo ficaram no passado. Pelo contréario, permanecem vivos
no presente, mesmo que a tendéncia mais visivel seja transformar o mundo
num mercado global. Contudo, ndo é dificil enxergar que, atras do mercado,
como objetivo ultimo de um projeto econdmico com um fim em si mesmo,
existem a missdo cristd do colonialismo moderno inicial (Renascenca), a
missdo civilizadora da modernidade secularizada e o0s projetos de
desenvolvimento e modernizagdo posteriores & Il Guerra Mundial. O
neoliberalismo, portanto, ndo é apenas uma questdo econémica, mas uma nova
forma de civilizagdo. (MIGNOLO, 2020, p. 46).

Nas proximas se¢des, assumimos nossa posic¢ao ao lado da postura critica, democréatica
e decolonial, ou daquilo que na Secdo 2 tratamos como a diferenca colonial. O intuito, ja
amplamente tratado ao longo das sec¢des anteriores, € a incorporagédo sistematica de multiplos

olhares, leituras e criticas que a teoria da colonialidade aqui traz para a relacdo entre o livro
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didatico e o ensino de histdria que tratamos na presente secdo. Para tanto, na Se¢do 4 faremos
uma apresentacdo e descri¢do de obras contemporaneas €, na Secao 5, partiremos para analise.
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4 APRESENTACAO E DESCRICAO DAS COLECOES DIDATICAS

Como vimos na subsecdo 3.1, a confeccdo de um livro didatico se insere em um
contexto regulador caracteristico das producdes escolares, ou seja, ocorre direcionamentos,
procedimentos de analise, avaliagdo e aprovacao estatais concomitantes a debates curriculares
no interior da sociedade em relacdo ao seu conteudo. Sua elaboracéo, realizacdo material e
distribuicdo envolvem financiamentos vultosos, assim como numerosas equipes técnicas de
trabalho.

Ou seja, a autoria de livros didaticos ndo se dé& apenas pelo autor que assina a obra,
mas por uma gama de profissionais envolvidos em mdaltiplas tarefas. No entanto, mesmo tendo
que atender a uma demanda multipla que envolve os interesses da Editora, do Estado e da
sociedade, esta autoria produz marcas importantes, pois seleciona, interpreta e ressignifica os
conteddos, atribuindo-os uma nova forma. Por conta disso, se faz relevante a valorizacdo deste
sujeito na producdo do conhecimento historico escolar (SANTQOS, 2018).

Nesta secdo, fizemos uma apresentacéo das colecdes selecionadas em termos de autores,
editoras e uma descri¢cdo dos aspectos formais das obras. O intuito é familiarizar nossos objetos
de estudo com o leitor que ndo os tém em maos, além de apresentar as formas como iremos nos
referir aos capitulos, unidades, se¢Bes, modulos textos e fragmentos selecionados durante o
procedimento metodoldgico. Fizemos também a analise das colecGes didaticas sob o prisma

tedrico da colonialidade, abordando nas nossas inferéncias as trés cole¢cdes conjuntamente.

4.1 Apresentacédo das Colecdes

4.1.1 Colecdo Historia, sociedade & cidadania: autoria e editora

De acordo com as informagOes contidas na obra estudada e na Plataforma Lattes,
Alfredo Boulos Junior! é mestre em Ciéncias pela Universidade de Sdo Paulo (USP), doutor

1 O Lattes do autor ndo ¢ atualizado desde 2004. Um levantamento critico a respeito deste autor foi feito pela
pesquisadora Elizete Gomes dos Santos que resgatou entrevistas e posicionamentos contraditérios de Boulos
JUnior em relagdo ao papel dos livros de historia. O autor teria declarado que “[...]” o intento da disciplina escolar
Historia deveria ser o de propiciar o pensamento critico € ndo o de disseminar ideais partidarios. Apesar desta
colocacdo, o autor afirmou que pelo fato de livro didatico estar atrelado a ideia de verdade, necessita ser isento
[...], 0 que ao ver da pesquisadora foi “[...] uma postura rasa dada a importincia de apresentar aos alunos,
diferentes interpretacGes historicas e o silenciamento diante de um topico j& denotar uma determinada posi¢édo
politica, além do mais, obras didaticas necessitam ser problematizadas e percebidas enquanto construcdes
historicas que carregam intengdes de sujeitos dos mais variados.” (SANTOS, 2018, p. 60, 62).
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em Educacgdo pela Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo (PUC-SP), lecionou ndo
apenas na rede publica e particular, mas também em cursinhos pré-vestibulares e assessorou a
Diretoria Técnica da Fundacédo para o Desenvolvimento da Educacdo de S&o Paulo. Filiado a
Associacdo Brasileira dos Autores de Livros Educativos (ABRALE), o autor ocupou o0 posto
de diretor de comunicacdo em 2009 e diretor-presidente em 2010 (ASSOCIACAO
BRASILEIRA DOS AUTORES DE LIVROS EDUCATIVOS, 2010).

Boulos Junior possui obra didatica pela Editora FTD? com nome de “Historia,
sociedade & cidadania”, inscrita no PNLD de 2008 a 2018. Sendo esta a obra com mais tiragens
adquiridas pelas escolas publicas via PNLD desde 2014, estando com toda a colecdo
configurando nas primeiras posi¢bes, em 2017, com 3.464.709 livros, num valor de R$
31.132.452,33; e em 2018, com 738.612 livros, num valor de R$ 7.580.657, 40°.

A Editora FTD, assim como outras editoras estabelecidas no pais, possui uma parceria
estabelecida com 0 MEC desde o advento do PNLD. Pertence ao Grupo Marista, composto
também pelo FTD Sistema de Ensino, pela Integra - Servicos Educacionais Integrados e
unidades educacionais. E de seguimento confessional com origem na Franca a partir de um
grupo de ensino fundado por Marcelino Champagnat, em 1817. A sigla reporta as iniciais de
Frére Théophane Durant, diretor-geral da congregacdo Marista de 1883 a 1907. A FTD
Educacao chegou ao Brasil, em 1902, ampliando a atuacdo dos Irmédos Maristas que estavam
no pais desde 1897 na direcdo de varios colégios.

No site da FTD Educacdo ([2021]), chama a ateng@o o seguinte trecho: “O Instituto
Marista se dedica a Educacdo de criancas e jovens com a Missdo (sic) declarada de tornar Jesus
Cristo conhecido e amado.” Algo um tanto quanto curioso por se tratarem de materiais
vinculados ao ensino publico/estatal em que deve prevalecer a dimensdo laica do processo

educacional.

2 Antonio Luiz da Silva Rios, como diretor editorial; Silvana Rossi Julio, como diretora editorial adjunta; Flavia
Renata Fugita, como gerente editorial; Jodo Carlos Ribeiro Janior, como editor; Béarbara Berges, Maria Garcia
Barrientos Agunzi, Rui C. Dias, como assistentes editoriais; Claudio A. V. Cavalcanti, na assessoria; Mariana
Milani , como gerente de producéo editorial; Marcelo Henrique Ferreira Fontes, como coordenador de producdo
editorial; Ricardo Borges, como gerente de arte; Daniela Méaximo, na coordenacdo de arte; Sérgio Candido, no
projeto grafico; Caroline Ferreira, no projeto de capa; Vinicius Fernandes, como supervisor de arte; Felipe Borba,
como editor de arte; Lima Estdio Grafico, na diagramagao; Ana Isabela Pithan Maraschin e Ezequiel Racheti, no
tratamento de imagens; Marcio Berne, como coordenadora de ilustragdes e cartografia; Alexandre Bueno, na
cartografia; Lilian Semenichin, Viviam Moreira, Adriana Périco, Camila Cipoloni, Carina de Luca, Célia Camargo,
na revisdo; Elaine Bueno, como supervisora de iconografia e licenciamento; Erica Brambilla e Vanessa Trindade,
no licenciamento de textos; Amanda Loos, Caio Mazzillli, na iconografia; Silvia Regina E. Almeida, como
supervisora de arquivos de seguranga; Reginaldo Soares Damasceno, como diretor de operac@es e producdo grafica.

3 Os valores e nimeros foram adquiridos junto ao MEC que nos enviou um arquivo contendo as planilhas com tais
informacdes relativas ao periodo de 2008 a 2018 (MEC, 2019).
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4.1.2 Colegdo Projeto Arariba - Historia: autoria e editora

De acordo com informagdes contidas na obra estudada e na plataforma Lattes, Maria
Raquel Apolinario possui bacharelado e licenciatura em Historia pela Universidade de Séo
Paulo (1983), sem monografia. Atuou como professora de Histdria nas redes estadual e
municipal de ensino durante 12 anos. Atualmente desenvolve projetos de livros didaticos de
ciéncias humanas para a Editora Moderna. Chama atencéo a pouca experiéncia com o0 ensino
béasico e, sobretudo, a auséncia de qualquer espécie de formacao continuada ou participacdo em
grupos de pesquisa da autora e editora da segunda colecdo mais adquirida pelo PNLD no
periodo aqui estudado.

Maria Raquel Apolinario, possui obra didatica pela Editora Moderna* com nome
Projeto Arariba — Historia, inscrita no PNLD de 2008 a 2018. Nesse periodo, esteve sempre nas
primeiras posi¢des entre as obras mais adquiridas pelas escolas municipais, ficando toda a
colecdo em segundo lugar nos anos de 2017 e 2018 com tiragem de respectivamente 1.816.500
e 441.767 de exemplares, num valor total de R$ 12.890.041,58 e R$ 3.197.350,77. A autora
assina a obra como “editora executiva” e divide a “elaboracdo dos originais” com mais 12
historiadores e uma linguista®.

Assim como outras editoras estabelecidas no pais, a Editora Moderna possui uma
parceria estabelecida com o MEC desde o advento do PNLD. Ela edita, publica e distribui livros
didaticos, materiais de apoio e livros de literatura desde 1968, tendo se tornado uma das lideres
do mercado brasileiro. Faz parte do grupo Espanhol Santillana, integrado pela Moderna,
Salamandra e Richmond Publishing com forte presenca na América Latina. O grupo faz parte
do conglomerado midiatico espanhol Promotora de Informaciones, Sociedad Anénima
(PRISA)S,

4 Maria Clara Antonelli, Edmar Franco, Maria Raquel Apolinario, Sandra Ghuiorzi, Cinthia Liz Yazimoto, na
edicdo de texto; Rosa Chadu Dalbem, na assisténcia editorial; Sandra Botelho de Carvalho Homma, na
coordenacdo de design, projetos visuais e criacdo da capa; André Monteiro, Maria de Lourdes Rodrigues, na
coordenacdo de producdo gréfica; Maria Lucia F. Couto, Patricia Costa, Wilson Gazzoni Agostinho, na edicdo
de arte; William Taciro. Mauro César Brosso, Alexandra Santana de Paula, na edi¢do de infografia; Adilson
Secco, Carlos Caminha, Nik Neves, Orly Wanders, nas ilustracdes; Fernando José Ferreira, como cartografo;
Elaine Cristina del Nero, na coordenacdo de revisdo; Adriana Bairrada, Cérita Negromente, Rita de Céssia Sam,
Sandra Brazil, Sandra Garcia Cortés e Viviane Mendes, na Revisdo; Luciano Beneza Gabarron, na coordenacéo
de pesquisa iconogréfica; Vanessa Manna, Aline Chiarelli, Odete Enerstina Pereira, na pesquisa iconogréafica;
Américo Jesus, na coordenagdo de Bureau; Arleth Rodrigues, Bureau Séo Paulo, Fabio N. Precendo, Pix Art,
Rubens M. Rodrigues, no tratamento das imagens; Alexandre Petreca, Everton de Oliveira Silva, Fabio N.
Precendo, Hélio P. de Souza Filho, Mércio H. Kamoto, Rubens M. Rodrigues, Vit6ria Sousa, na pré impressao;
Wilson Aparecido Troque, na coordenacdo de produgdo industrial.

5 Informagdes adquiridas na introdugéo das colegdes estudadas.

6 E 0 maior conglomerado de midia espanhol e um dos maiores do mundo, atua nas areas de comunicagao,
educacdo, cultura e entretenimento.
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No site da Editora Moderna (2013), chama atencdo o seguinte trecho: “No DNA da
Editora Moderna, carregamos o pioneirismo do professor e fundador Ricardo Feltre, que sempre
enxergou o conhecimento como formula perfeita para preparar as novas geracgoes para o futuro.”
No entanto, ndo encontramos a formacéo de Ricardo Feltre, pois 0 mesmo ndo possui Curriculo
Lattes. O que pudemos levantar foram algumas entrevistas de teméticas superficiais envolvendo
livros didaticos do qual o mesmo é autor e editor realizadas pela prépria Editora Moderna que
0 apresenta como fundador e presidente de honra.

Numa dessas entrevistas, Feltre (2019), revela que a fundacdo da moderna se deu

quando era professor de cursinho pré-vestibular numa época em que nao havia “apostila” e

Desde o primeiro livro, [...] a preocupacdo foi ndo exagerar no contetdo.
Houve uma preocupacdo genuina para dividir os contetdos em blocos
coerentes, que fizessem sentido e fossem intercalados com questionérios. A
principal inovacdo, se assim podemos chamar, foi a inclusdo de uma
quantidade maior de exercicios de fixac&o.

4.1.3 Colecéo Projeto Mosaico - Historia: autoria e editora

O Projeto Mosaico — Histdria, disputou a terceira posi¢cdo com outra colecdo da FTD
Editora (Vontade de saber Historia) entre os livros de maior tiragem para o PNLD 2017 e 2018.
Optamos pela sua escolha, pois se trata do projeto de outra editora associada ao MEC desde o
inicio do programa e possui destaque no mercado nacional de materiais escolares, a Editora
Atica - Scipione. Nos anos de 2017 e 2018, respectivamente, a cole¢do teve tiragem de
1.088,496 e 277.796 exemplares nos valores de R$ 9.948.257,66 e R$ 2.738.494,93.

A autoria do Projeto Mosaico — Histéria, é de Claudio Vicentino e José Bruno
Vicentino. A partir de informacdes retiradas da obra estudada e do curriculo Lattes, o primeiro
autor é formado em Ciéncias Sociais pela Universidade de Sao Paulo (1975), teve um mestrado
interrompido em 1983 pela Universidade de Brasilia. Em 2012, foi premiado com o terceiro
lugar no 54° Prémio Jabuti na categoria Didatico e Paradidatico com a obra Atlas Histérico —
Geral & Brasil (Atica). Desde 1989 possui vinculo funcional como autor de livros didaticos na
“Somos Educacdo” - subsidiaria do grupo Kroton/Cogna Educacéo - da qual fazem parte as
editoras Scipione e Atica. O Grupo Kroton/Cogna é a nona maior empresa relacionada a

educacio no mundo’.

7 World Top Education Companies by Market Value as on 2020 (COGNA EDUCAGAO, 2020).
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No site das editoras é enaltecida uma contribuigdo inovadora da mesma por obras “[...]
Scipione [...] importantes ndo apenas para a sala de aula, mas também para o cenério literario:
seus titulos ja foram reconhecidos por instituices como Jabuti, Fundacdo Nacional do Livro
Infantil e Juvenil (FNLIJ) e Associacdo Paulista de Criticos de Artes (APCA).” (EDITORA
ATICA; EDITORA SCIPIONE, [2020]). No entanto, como veremos pelo olhar dos proprios
avaliadores do PNLD 2017, a organiza¢do do contetdo da colecdo em questdo é a que menos
propde inovacgdo, pois ndo busca minimamente a Histéria integrada e nem a abordagem

tematica, utilizando a tradicional organizacéo linear, cronoldgica e factual sem disfarces.

4.2 Descricéo das Colegdes

4.2.1 Colecdo Historia, sociedade & cidadania

A colecdo é composta de quatro volumes (a principio um para cada ano do fundamental
I1) que buscam apresentar os conteddos relativos a Historia do Brasil e a Historia Geral de forma
integrada, porém em uma perspectiva cronolégica e linear (BRASIL, 2016) por mais que a obra
na sua introducdo diga que a abordagem é temaética. As unidades tematicas ou a sequéncia linear
abrigam um conjunto de capitulos cuja estrutura se divide em:

1) Pégina de abertura da unidade/capitulo, cumpre a funcdo de introduzir a exposicao
ou 0 assunto a ser trabalhado no capitulo;

2) Corpo da unidade/capitulo, local em que se apresenta o texto e as imagens que, de
acordo com a introducdo apresentada, variam de acordo com os volumes em tamanho da fonte
e linguagem adaptadas a maturidade do estudante. No entanto, os textos sdo, em sua grande
maioria, fragmentos retirados diretamente de obras académicas e circundam um pequeno
nucleo de informacBes produzidas pelo autor junto a imagens e boxes;

3) Boxes, estdo intercalados ao nucleo principal e sdo divididos em Dialogando, Para
refletir e Para saber mais, sendo que os dois primeiros sdo acompanhados de questdes objetivas
e/ou reflexivas;

4) Atividades, divididas em quatro secGes: 1) Retomando, procura organizar o que foi
estudado; I1) Leitura e escrita em histéria, subdividida em dois itens: a) Vozes do passado, que
da voz aos sujeitos historicos que viveram as experiéncias sociais de outros tempos e espagos,
b) Vozes do presente, em que geralmente ha um especialista falando sobre o tema apresentado;

I11) Integrando com..., exercicio com perspectiva interdisciplinar; 1V) Vocé cidaddo, visa
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estimular o aluno a tracar paralelos entre o passado e o presente interrogando, debatendo e
formando um posicionamento diante de uma questéo social.

Sumario sintético dos temas tratados:

6° ano (320 paginas): Unidade | — Historia e fontes historicas: Histdria e tempo. Fontes
e conhecimentos em historia. Os primeiros povoadores da terra. Primeiros habitantes da
América. Unidade Il — Africa, Oriente e América na Antiguidade: Egito e Kush. Mesopotamia.
Povos Indigenas da América. Unidade 111 — A luta por direitos ontem e hoje: O mundo grego e
a democracia. Roma: monarquia, republica e império. Unidade IV — Diversidade e
discriminacdo religiosa: O império romano. Povos e culturas banhadas pelo mediterraneo. O
feudalismo: sociedade, cultura e religi&o.

7° ano (320 paginas): Unidade | — América e Africa antes dos Europeus: Povos
indigenas: saberes e técnicas. Povos e culturas africanas: Malineses, Bantos e lorubas. Unidade
I1— Arte, religido e politica. Mudangas na Europa feudal. Renascimento e humanismo. Reforma
e contrarreforma. Unidade 111 — Nos e os outros: Estado moderno, absolutismo e mercantilismo.
As grandes navegacdes. Conquista e colonizacdo espanhola da América. América portuguesa:
colonizacdo. Unidade IV — Gentes e terras da Ameérica portuguesa: Africanos no Brasil.
Europeus disputam o mundo atlantico. A formacéo do territério da América portuguesa.

8° ano (320 paginas): Unidade | — Cidadania: passado e presente: Iluminismo.
Revolugdes na Inglaterra. Revolugdo Industrial. A revolucdo francesa e a era napolednica.
Unidade 1l — América portuguesa: ruptura e continuidades: Rebelides na América portuguesa.
A formacédo dos Estados Unidos. Independéncias: Haiti e América Espanhola. A chegada da
familia real e a emancipacéo politica do Brasil. Unidade Il — Um império nos tropicos: O
reinado de D. Pedro I: uma cidadania limitada. Regéncias: A unidade ameacada. Segundo
reinado: politica, economia e guerra. Abolicdo, imigracdo e indigenismo no império. Unidade
IV — Imperialismo e resisténcia: Industrializacdo, Imperialismo e resisténcia. Estados Unidos e
América Latina no século XIX.

9° ano (336 paginas): Unidade | — Republica e cidadania: A proclamagéo da republica
e seus desdobramentos. Primeira republica: dominacdo e resisténcia. A era Vargas.
Movimentos sociais: negros, indigenas e mulheres. Unidade Il — Guerra, propaganda e politica
de massas: A primeira Guerra Mundial. A revolugéo russa. A grande depresséo, o fascismo e 0
nazismo. A segunda Guerra Mundial. Unidade 111 — O mundo na Guerra Fria: A Guerra Fria.

Revolugdes socialistas: China e Cuba. Nacionalismo africano e asiatico. Brasil: uma
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experiéncia democratica (1945-1964). Ditaduras na América Latina. Unidade 1V — O mundo
contemporaneo: Brasil contemporaneo. Fim da Guerra Fria e globalizacao.

No Guia do Livro Didatico PNLD 2017 (BRASIL, 2016), a obra é bem avaliada por
cumprir perspectivas de um curriculo pds-critico, no entanto, requisitos de avaliacdo como:
orientacOes acerca de operacdes de datacdo, tratamento da simultaneidade historica, promocao
da educacéo para as relagdes étnico raciais de indigenas e visibilidade ao protagonismo dos
sujeitos indigenas ao longo do tempo ndo foram avaliados tdo positivamente por ndo estarem

presentes nas obras.

4.2.2 Colecdo Projeto Ararib - Historia

A colecdo é composta por quatro volumes (um para cada ano do fundamental I1) e busca
uma abordagem tematica e integrada®, muito embora esteja organizada de forma linear, factual
e cronologica. Cada livro € organizado em nove unidades com intuito de que o estudo de cada
uma delas seja feito em um més do calendario escolar. Cada unidade é subdividida dentre quatro
até seis temas. As unidades tematicas ou a sequéncia linear abrigam um conjunto de capitulos
cuja estrutura se divide em:

1) Pagina de abertura da unidade/capitulo: apresenta 0 tema com imagens, textos e
questionamentos. O intuito, segundo a introducdo da colecdo, € demonstrar que passado e 0
presente dialogam.

2) Corpo da unidade/capitulo: possui ao longo da colecdo a mesma estrutura das fontes
e tamanho das imagens. A pagina é em grande parte ocupada pelos textos que sdo margeados
por imagens, mapas e boxes.

3) Boxes: estdo divididos em Pense e responda, dialogando com (proposta
interdisciplinar), Conteddo digital (para acessar no livro digital que acompanha o livro
principal), para assistir (sugestéo de filmes, leituras, sites e videos), Questdes, para leitura dos
graficos e mapas.

4) Conteudos extras: no final das unidades/capitulos. De olho no infografico, que
apresenta tabelas e graficos sobre o tema tratado; Monografias em foco, que aparecem no final

das unidades 3, 6 e 8 com conteldos transversais; revisando, sintese dos principais conceitos e

8 A abordagem integrada é uma perspectiva que tenta transcender as tradicionais divisdes da narrativa histérica
escolar, geralmente dividida em Histdria Geral, Histéria da América e Historia do Brasil. A solucdo geralmente
buscada € a abordagem a partir de temas que a principio buscam a interseccionalidade do tempo histérico.
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contetdo das unidades, compreender um texto, presenca de um ensaio do tipo argumentativo
com intuito, segundo a introdugéo da cole¢do, de desenvolver a leitura critica.

5) Atividades: estdo agrupadas em trés categorias, organizar o conhecimento, Aplicar e
Arte. O intuito, segundo a introducéo da colecéo, € levar o estudante a organizar o que aprendeu,
aplicar seu conhecimento na leitura de imagens, textos e mapas, além de exercitar a
argumentacao, a pesquisa e a producao de textos.

Sumario sintético dos temas tratados:

6° ano (224 péginas). Unidade | - Introducdo ao estudo de histéria: O trabalho do
historiador. O tempo e a histdria. Unidade 11 - As origens do ser humano: A evolugéo do ser
humano. A vida humana no Paleolitico. O Neolitico e a Revolucdo Agricola. O surgimento do
comércio e das cidades. Unidade Il - O povoamento da América: A chegada do Homem a
América. A diversidade dos modos de vida dos amerindios. Os mais antigos habitantes do
Brasil. Unidade IV - Mesopotamia, China e india: Mesopotamia: bergo de grandes impérios. A
vida na Mesopotadmia. A antiga civilizagdo chinesa. A antiga civilizagdo indiana. Unidade V -
O Egito e os Reinos da Nubia: Egito: a civilizacdo do Nilo. O farad e seu povo. A religido e a
escrita no Egito. A Nubia a as origens do reino de Cuxe. A poderosa civilizacdo cuxita de
Méros. Unidade V1 - Hebreus, fenicios e persas: Os hebreus. Como viviam 0s hebreus. Fenicios:
comerciantes do mar. Os Persas. Unidade VII - A civilizagdo grega: A formacdo da Grécia
antiga. As cidades de Atenas e Esparta. Mito, religido e arte na Grécia. O pensamento filoséfico
e a ciéncias. A decadéncia das poleis e a conquista macedénica. Unidade VI1II - As origens e a
expansdo de Roma: A formacdo de Roma. A republica romana. A expansdo de Roma. O fim da
republica romana. Unidade IX - A Roma imperial e 0 mundo bizantino: O apogeu do império.
A origem do cristianismo. A crise do império romano. O império romano do oriente.

7° ano (240 péaginas). Unidade | - A formacdo da Europa feudal: Os germanicos na
Europa medieval. O reino Franco. O feudalismo na Europa. O cotidiano na Europa feudal.
Unidade I1 - Origens e expansdo do Isla: O nascimento do islamismo. A formacéo do Império
Muculmano. Religido, cultura e ciéncias no mundo. Unidade 11l - Reinos e povos da Africa:
Reinos islamizadod do Sahel. O comércio caravaneiro. Povos lorubas e Bantos. Unidade IV -
A Baixa Idade Média: Mudancas no campo e nas cidades. O poder da Igreja e as Cruzadas.
Fome, peste e rebelido. A formagdo dos Estados modernos. Unidade V - Renascimento e
reformas religiosas: O pensamento humanista e cientifico. A arte do Renascimento. A Reforma
Protestante. A contrarreforma. Unidade VI - Os povos pré-colombianos: Ameérica: terra de

grandes povos. O mundo dos maias. A civilizagdo asteca. Muito antes dos Incas. Tahuantisuyu:
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0 império dos Incas. Unidade VII - As Grandes Navegacdes e 0s portugueses na América: O
estado absolutista e 0 mercantilismo. Portugal e Espanha nas grandes navegacdes. Primeiros
contatos entre indigenas e portugueses. A colonizacdo portuguesa na América. Unidade VIII -
O Nordeste colonial: A economia agucareira. Escraviddo resisténcia e trocas culturais. Os
holandeses no Nordeste. Nem s6 de agucar vivia a colénia. Unidade IX - Espanhois e ingleses
na América: Os espanhois ocupam a America. A colonizagdo espanhola na América. A
colonizacao Inglesa na Ameérica.

8° ano (240 péaginas). Unidade | - A expansao da América portuguesa: A pecuaria € a
expansao para o interior. As missdes jesuiticas. A conquista do sertdo. A crise no Império e as
rebelides na colbnia. Unidade Il - A mineracdo no Brasil colonial. A exploragdo de ouro e
diamante. Os caminhos para as minas. A sociedade mineira. Unidade Il - A Revolucéo
Industrial na Inglaterra: O pioneirismo inglés. A Revolucgdo Industrial. O cotidiano no mundo
industrializado. Luta operéria e organizacdo sindical. Unidade IV - A independéncia dos
Estados Unidos e a Revolugéo Francesa: O iluminismo. A independéncia dos Estados Unidos.
As vésperas da revolucdo na Franca. A Revolucdo Francesa. Mudangas trazidas pela revoluggo.
Unidade V - A era de Napoledo e as independéncias na América: Napoledo Chega ao poder. O
império napolednico. A independéncia do Haiti. As independéncias na Ameérica espanhola.
Indigenas e Africanos na América Independente. Unidade VI - A independéncia do Brasil e 0
Primeiro Reinado: O Brasil e a crise do antigo sistema colonial. A familia real no Brasil. A
independéncia do Brasil. O primeiro reinado. Unidade VII - Revolucdes e novas teorias
politicas na Europa: As revolucdes liberais na Europa. A unificacdo da Italia e da Alemanha. A
expansao da industrializacdo pela Europa. Novas teorias politicas. Unidade VIII - Brasil: da
Regéncia ao Segundo Reinado: O periodo regencial. O jovem D. Pedro Il no trono do Brasil. O
fim da escraviddo no Brasil. Os imigrantes no Brasil. Unidade IX: - expansdo dos Estados
Unidos no século XIX: A conquista do Oeste. A guerra de Secessdo. Tempos modernos.

9° ano (280 péaginas). Unidade | - A era do Imperialismo: A segunda Revolucdo
Industrial. O trabalho e vida na cidade e nas industrias. O capital financeiro e a expansao
imperialista. A expansdo imperialista na Africa. O dominio imperialista na China e na india. A
Belle Epoque. Unidade I1 - A repUblica chega ao Brasil: O advento da Republica. Os primeiros
anos da Republica. Os conflitos no campo. A industrializa¢éo e o crescimento das cidades. Os
conflitos urbanos e 0 movimento operario. A cultura na Primeira Republica. Unidade 111 — A
Primeira Guerra e a Revolucdo Russa: A Primeira Guerra Mundial. A Guerra a caminho do fim.

O colapso da Russia Czarista. A Russia socialista. Unidade IV - A crise da democracia € a
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Segunda Guerra Mundial: A crise de 1929. Os regimes autoritarios avangam na Europa. A
Segunda Guerra Mundial: o0 avanco do Eixo. O avanco dos Aliados e o fim da Guerra. O
cotidiano dos Civis durante a Guerra. Unidade V - A era Vargas: A Revolucédo de 1930 e o
Governo Provisorio. O Estado Novo. Costumes e cotidiano na Era do radio. O Brasil na Guerra
e o fim do Estado Novo. O Brasil depois de 1945. Unidade VI - Rivalidades e conflitos da
Guerra Fria: A Guerra Fria. Reformas e contestagfes na Guerra Fria. Revolugdes e guerras no
mundo bipolar. A questdo judaico-palestina. Unidade VII - As independéncias na Africa e na
Asia: A luta pela independéncia. O fim do Império Portugués na Africa. Desafios apds as
independéncias. O regime do apartheid na Africa do Sul. Independéncias na Asia. Unidade V11
- Democracia e ditadura no Brasil: Os governos democraticos. O fim das liberdades
democraticas. Protesto e cultura no regime militar. O processo de abertura. Unidade 1X - O
Brasil e 0 mundo globalizado: O fim da Unido Soviética e do socialismo no Leste europeu.
Inovacdes e desafios do mundo globalizado. Os Estados Unidos no mundo contemporaneo. O
Brasil e a nova ordem mundial. Um balanco do Brasil contemporaneo.

De acordo com a avaliacdo do PNLD 2017 (BRASIL, 2016), a colecdo apresentou
deficiéncias nos requisitos: Relacdo entre textos-base e atividades, tratamento da
simultaneidade historica, possibilidade de construcdo da nocdo de duracdo, comparacao
problematizadora entre passado e presente, visibilidade ao protagonismo dos sujeitos indigenas
ao longo do tempo e densidade na orientacdo tedrico-metodoldgica da temética indigena para

0 professor.

4.2.3 Colegdo Projeto Mosaico - Historia

A colecdo toma como base uma organizacdo curricular cronoldgica linear e factual na
apresentacdo dos conteudos da disciplina escolar Historia, uma estrutura bastante tradicional de
livros didaticos. Os contetidos abordam desde a origem da humanidade até a primeira década
do século XXI, contemplando e alternando os processos historicos do Brasil com a Historia
Geral sem muita preocupacdo com integracdo dos mesmos. Cada volume do Livro do Estudante
estd organizado em oito modulos cuja estrutura se divide em:

1) Pagina de abertura do modulo,

2) Corpo do médulo, local em que se apresenta o texto e as imagens que, de acordo
com a introdugdo apresentada, variam de acordo com os volumes em tamanho da fonte e

linguagem adaptadas a maturidade do estudante. No entanto, 0s textos sdo, em sua grande
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maioria, fragmentos retirados diretamente de obras académicas e circundam um pequeno
nacleo de informacdes produzidas pelo autor junto a imagens e boxes;

3) Boxes, estdo intercalados ao nucleo principal e sao divididos em Dialogando, Para
refletir e Para saber mais, sendo que os dois primeiros sao acompanhados de questdes objetivas
e/ou reflexivas;

4) Atividades,

Sumario sintético dos conteudos abordados:

6° ano (304 paginas). Mddulo | - Discutindo a Historia e nossas origens. Il - América:
primeiros povos e civilizagdes. 11l - Africa: primeiros povos e civilizagdes. IV - Antigas
civilizagbes da Mesopotamia e do Oriente Médio. V - As grandes civiliza¢Ges orientais. VI - A
formacéo do mundo grego antigo. VII - A hegemonia de Atenas e o0 helenismo. VI1II - O mundo
romano antigo.

7° ano (328 paginas). Mddulo | - O periodo medieval: sociedade, politica e religido. Il
- A cultura medieval e os bizantinos. 1l - Do Renascimento comercial e urbano a expanséao
maritima. IV - Transformaces culturais e religiosas na Europa. V - Os Estados europeus e a
América colonial. VI - O povoamento e a delimitacdo da América portuguesa. VII - Povos
africanos e o sistema escravista na América portuguesa. VIII - Atividades econémicas no
periodo colonial.

8° ano (320 péaginas). Médulo I: Mundo Contemporaneo; a Era das Revolugdes. Il -
Tempo de revolugbes e rebelides. 11l - A Era Napolednica e a industrializacdo. IV -
Independéncia na América ibérica. V - Os centros de poder no Século X1X. VI - Africa e Asia:
tempos da dominagdo colonial. VI - A consolidacdo do Brasil independente. VIII - Brasil e 0
fim da monarquia.

9° ano (336 péaginas) — Mddulo I: O nosso mundo. Il - O Brasil e a Republica
Oligarquica. Il - Os anos pés-Primeira Guerra Mundial. IV - A Era Vargas e 0 mundo em
guerra. V - O mundo da Guerra Fria. VI - América Latina, Asia e Africa: soberania e
descolonizacdo. VII - O fim da Guerra Fria e a Nova Ordem Internacional. VIII - O Brasil
recente.

De acordo coma avaliacdo do PNLD 2017 (BRASIL, 2016), a obra possui deficiéncia
nos requisitos: orientacdo metodoldgica ao docente, compreensdo do procedimento historico,
relacdo entre textos base e atividade, possibilidade de relacionamento entre passado e presente,
operacOes acerca de operacOes de datacdo, tratamento da simultaneidade historica, construcéo

da nocdo de duragdo, densidade na orientacdo tedrico metodoldgica sobre temaética africana e
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afro-brasileira para o professor (em alguns volumes € inexistente), visibilidade e protagonismo
dos sujeitos africanos e afro-brasileiros ao longo do tempo (inexistente ou insatisfatério em
quase todos os volumes), promocao da educacao para as relagcdes étnico-raciais (inexistente ou
insatisfatorio em quase todos os volumes), inscricdo informativa e cronoldgica da tematica
indigena (inexistente ou insatisfatério em quase todos os volumes), densidade na orientagdo
tedrico-metodoldgica da temaética indigena para o professor (inexistente em quase todos 0s
volumes), visibilidade ao protagonismo dos sujeitos indigenas ao longo do tempo (inexistente
ou insatisfatorio em quase todos os volumes), promoc¢éo da educacédo para as relagdes étnico-

raciais (inexistente ou insatisfatorio em quase todos os volumes).
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5 ANALISE: A COLONIALIDADE NOS LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA

Nesta secdo fizemos a analise dos documentos (livros didaticos) sob o angulo teorico
da colonialidade. Ao fazer a leitura dos trés volumes, com quatro livros cada um, fomos
captando o sentido da narrativa e pingando partes referentes a América Latina que ilustram
0s pontos por nds evidenciados. Nossa analise deu conta 1) de elementos como a narrativa e
o0 tempo histdrico, em que a colonialidade subverte a intencéo inicial de uma histéria integrada
em historias integradas a uma Histdria; 2) da critica decolonial a fundamentacéo filoséfica do
tempo histdrico nos livros didaticos a partir do discurso teoldgico proposto pelas cole¢des em
relagéo a origem da vida; 3) da colonialidade que coloca os sujeitos latino-americanos como
povos sem histdria ou a América como vazio histérico; 4) a colonialidade como ocultacdo da
questdo racial na formacdo da América Latina e do sistema-mundo; 5) a colonialidade nos

livros didéatico e a questdo da representacdo versus a presenca.

5.1 A questdo da narrativa/tempo historico e a colonialidade nas colecdes didaticas:

Historia integrada ou integradas a uma Historia?

As trés coleces didaticas selecionadas tém como introducdo do conteudo geral uma
primeira unidade tematica/médulo que trata da ciéncia histérica ou historiografia. Uma
espécie de apresentacdo das metodologias histdricas as quais, por conseguinte, o livro didatico
se ampara enquanto instrumento educacional.

As trés colegbes guardam semelhancas no tratamento do tema. Uma delas é a
concepcao da diversidade de tempos historicos. Segundo as colegdes, estes podem ser
diversos tanto no interior de uma mesma sociedade, variando de acordo com a atividade
cotidiana dos individuos; quanto de sociedade para sociedade, cultura para cultura e povo
para povo.

Esses tempos histdricos sdo tidos na explicagdo historiografica das cole¢cbes como
unidades diversas, isoladas uma das outras e equivalentes no sentido de oferecerem de igual
maneira para cada civiliza¢do, povo ou cultura uma determinada nog¢ao de tempo no interior
de sua coesdo social, em que pese o fato dos materiais citarem, contraditoriamente, a
existéncia do tempo tradicional em oposi¢do ao tempo moderno ou estabelecerem o tempo
ocidental como foco principal ao longo da narrativa. Além do mais, ainda que apontamentos

criticos a ldgica eurocéntrica de tempo ou periodizacdo seja feita nesse momento dos livros



100

escolares, a existéncia de tal periodizacdo é colocada como algo feito pelos “historiadores do
século XIX” para “facilitar o estudo da historia” dividindo “a longa trajetéria humana sobre
a Terra em cinco grandes periodos” apresentados sob a forma de uma linha do tempo. Ou
seja, € mencionado o tempo de outros povos, mas o tempo didatico, o tempo organizado e
préprio para o estudo da historia, a “divisdo da Historia mais conhecida”, a “mais utilizada
em livros de historia” € 0 tempo eurocéntrico e suas divisdes. O eurocentrismo historiogréfico
¢ apresentado muito mais como uma logica do que um processo de dominacdo

racial/cultural/epistémica.

Figura 1 — Tempo histdrico e periodizacao nos livros didaticos (FTD)

\

| Uma periodizacao

" Para facilitar o estudo da Historia, 0s histari?-

| dores do século XIX dividiram a longa trajetoria
humana sobre a Terra em cinco grandes periodos,

| que estio representados a seguir.

VAR oM T
T AGES

Wi wo e
GEA £ v

De 1453 até o mico da De 1789 até as dias atuas

Revolugdo Francess, em 1789,

De 3500 3.C. até a queda do De 476 até a invasdo da

Impéria Romano do Ocidente, cidade de Constantinopla

em476d.C {atual Istambul) pelos
turcos, em 1453,

por voita de 35 X
A divisao da Histéria em quatro periodos também é criticada pelos

historiadores atuais, porque:

19) essa divisao valoriza os fatos importantes para os povos da Europa
e desconsidera o que se passava, por exemplo, na Africa ou na Asia;

29) os criadores dessa periodizagao (Antiga, Média, Moderna e
Contemporanea) consideravam a fonte escrita (uma carta, um decreto, um
testamento) muito mais importante do que as outras fontes, como uma
imagem, o resto de uma escultura, uma pintura em cavernas, entre outras.

Para os historiadores atuais, as fontes nao escritas (fotografias, pintu-
ras, restos de moradias, entrevistas) s3o tdo importantes quanto as escritas
para o conhecimento da Histéria.

Entdo, por que estudar essa periodizacao? Essa periodizacdo é muito
usada em textos de livros, revistas, jornais, por isso & importante conhecé-la.

Repare que essa periodizagao considera as sociedades sem escrita
(agrafas) sociedades sem histéria.

Os historiadores atuais nao aceitam essa divisio entre Pré-Histéria
e Histéria, porque consideram que:

+ as conquistas humanas anteriores a escrita (como o dominio
do fogo, a invengdo da roda, a pratica da agricultura) s3o tio
importantes quanto as posteriores;

+ 0s povos que ndo desenvolveram a escrita também POssUem uma
historia movimentada, que precisa e pode ser mais bemn conhedida,

24 25

Fonte: Boulos Junior - Unidade 1, Capitulo 1 - (2018a, p. 24-25).
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Figura 2 — Tempo historico e periodizacao nos livros didaticos (Scipione)

DIUISGES DA HISTORIA 2‘%}’" v

Para facilitar a contagem de periodos lon- |
gos de tempo, costuma-se agrupar os anos de |

diferentes formas.
+ década: periodo de dez anos;
= quartel: periodo de 25 anos;
=+ século: periodo de cem anos;
«+ milénio: periodo de mil anos

Vocé vai perceber que essas divisdes sao fre

Juentes no estudo de Historia.

Agora que vocé ja sabe como o calendério
ristdo se divide, observe na figura ao lado comc
ele estd organizado em anos, séculos e milénios

Na linha do tempo ao lado, apontamos
alguns anos e séculos a.C. e outros d.C
Observe que o calendario tem como marco
inicial 0 ano 1, a data do nascimento de
Cristo, e que ndo existe o ano 0.

a9milénio d.c.

Wmilénio d.C.

de Cristo

Wmilénic a.c.

- maouo 1 - 19
A

Fonte: Vicentino e Vicentino — Médulo 1, Capitulo 1 - (20164, p. 19).

Figura 3 — Tempo historico e periodizacéo nos livros didaticos (Moderna)

Adivisio do tempo em longos periodos

Além de século, década e outras unidades de medida de tempo,
alguns estudiosos criaram também o periodo. Cada um deles corres-
ponde a uma longa extenso de tempo em que as sociedades humanas
apresentaram determinadas caracterfsticas marcantes, diferentes das
de outros periodos.

A periodizagdo mais utilizada em livros de histéria foi criada por
estudiosos europeus. Eles dividiram a histéria em cinco perfodos: Pré-
-histdria, Historia Antiga, Historia Medieval, Historia Moderna e
Histéria Contemporénea (veja o infografico das paginas 32 e 33).

Muitas criticas tém sido feitas a essa diviséo. A primeira é que ela leva
em consideragdo os acontecimentos da historia europeia e anula a histria
de outros povos, como a dos indigenas americanos e a das sociedades
africanas. Segundo, ao agrupar umalonga faixa de tempo no mesmo pe-
riodo, por exemplo, 0 da Idade Moderna, essa divisdo leva a concluir que
o modo de vida dos europeus de 1500 permaneceu o mesmo até 1789.

outras regides.

S FIQUE LIGADD

Adivisdo 2o lado é bas-
fanfe criticada pelos
hisforiadores, pois leva
em canfa os fafos mais
significativos da Histé-
ria da Europa, que nem
sempre fiveram impor-
fancia para povos de

Marcos historicos

|magine o tempo de vida de uma pessoa.
infanci éncia, vi Thice.
infancia, adolescéncia, vida adulta e vel " ol

Da mesma forma que a vida das pessoas, 0 tempo da Historia podt_e serh divididoem
perfodos ou fases. Os eventos que separam um pe(lodg do gu(jtro STO ch 'atma‘dos >
marcos histéricos. A divisdo da Historia mais conhecida € a criada pelos his onadoyg's
europeus. Ela é formada por cinco grandes periodos, como mostra 0 esquema a segui.

Ele pode ser dividido em diversas fases,

Divisao da Histaria sequndo os europeus

s Idade
dade Antiga idade Média

Idade
Contemporinea

|
|
I

Desagregaca
do Império
Romano do
Ocidente

Surgimento
daescrita
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Antesde100 £4000aC,

Século XV
milaC. 1453

Século VIl
89

Fonte: Apolinario — Unidade 1, Tema 2 - (2014a, p. 30, 33).

Nesse sentido, a principio, a abordagem por meio de uma histdria integrada,

perseguida em maior ou menor medida por todas as colegdes, é a narrativa mais adequada ou

coerente com a concepcao de uma diversidade temporal/cultural e equanime a todos 0s povos.
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Isso, pois o objetivo central da Historia integrada reside na superacdo da divisao entre as varias
historias, buscando possibilitar o entendimento da simultaneidade dos acontecimentos
historicos em espacos diferentes. Ou seja, a historia integrada procura colocar em um mesmo
tempo historico (unidade das unidades) situacGes diferentes vivenciadas em diversas sociedades
(BITTENCOURT, 2001).

A questdo que se coloca é como criar esse tempo histérico comum aos diferentes
tempos historicos, a unidade temporal das unidades temporais? E certo que o0 mundo do género
humano constitui uma multiplicidade, uma totalidade de processos interligados (WOLF, 2005),
mas ao abordar as culturas como unidades isoladas e divididas em um plano macro entre
tradicionais e modernas no interior de uma linha do tempo de desenvolvimento evolutivo, o que
se faz é desagregar essa totalidade para depois reagrega-la numa determinada narrativa proposta
pelo material como uma logica. Se a “escolha” for a linha do tempo cronolégica (passado para
o presente), ocidental e factual inserida no calendario cristdo, como a escolhida pelas cole¢oes
(algo apontado, inclusive, pelo PNLD 2017), ha a possibilidade de que as variadas vivéncias
ndo estejam apresentadas em uma Historia integrada, mas sim integradas a uma Histdria.

N&o se trata em absoluto de procurar um tempo historico que seja neutro em relacao
as demais nogbes de tempo, calendarios ou cronologias. Mas de notar o surgimento de
assimetrias no tratamento de determinados povos, culturas ou espagos historico-geograficos
(geoculturais) ou até mesmo a permanéncia de um sentido histérico linear eurocéntrico e
evolutivo/progressivo do qual a abordagem que visa ser integrada ndo conseguiu se
desvencilhar. Assim, se trata de, a partir dessa critica, propor uma outra “l6gica” aos materiais.

Nesse sentido € que, para Quijano (2005b) e Mignolo (2020), a colonialidade traz para
0 primeiro plano a coexisténcia do que chama de colonialismos modernos e modernidades
coloniais, ou seja, a intersecdo do hegeménico e do subalterno, tendo como efeito a
multiplicacdo das historias locais que substituem a histéria dita mundial/geral, gerando a
necessidade de construir macronarrativas que em suma ndo séo a contrapartida de tal historia
universal, mas uma ruptura com tais projetos e epistéme. Nao sdo (ou, pelo menos, ndo apenas)
nem narrativas revisionistas nem narrativas que pretendem contar uma verdade diferente, mas,
sim, narrativas acionadas pela busca de uma outra relacdo ou “légica”, deslocando o
universalismo abstrato do tempo historiografico de episteme eurocéntrica com uma totalidade
alternativa concebida como uma rede de historias e multiplas hegemonias locais que respondem

e adquirem centralidade perante ao global.



103

Assim, para a teoria da colonialidade, pensar uma histéria mundial ou universal € hoje
uma tarefa impossivel. Ou talvez sejam ambas possiveis, mas sem credibilidade. Hoje, as
historias locais estdo assumindo o primeiro plano e, da mesma forma, revelando as historias
locais das quais emergem outros projetos globais, como o da perspectiva decolonial. A falta de
credibilidade da tradicional historia universal, por sua vez, ndo é resultado de uma simples
perspectiva (muitas vezes até relacionada com teorias pds-modernas), mas por forcas
econbmicas e sociais a que geralmente nos referimos como globalizacdo e a emergéncia de
formas de conhecimento que foram subalternizadas ao longo de quinhentos anos e que, a partir
da diferenca colonial, procuraram e procuram o desvelar e enfrentar da colonialidade.
(MIGNOLO, 2020).

A proposta de uma macronarrativa decolonial, no entanto, ndo se enquadra dentro dos
nossos objetivos neste trabalho, mas em trabalhos futuros. Aqui, talvez ndo seja demais frisar,
nos cabe a analise critica e 0s apontamentos da presenca ou ocultamento de histdrias, sujeitos,
espacos, conhecimentos e perspectivas que constituem o lado sombrio dos livros didaticos

como fendmenos estruturados e estruturantes da colonialidade.

5.2 A fundamentacdo filoso6fica do tempo histérico nos livros didaticos: a questdo do

silenciamento dos nédo europeus latino-americanos

Isso posto, primeiramente € importante salientar que a perspectiva de diversos tempos
histéricos cumpre bem um papel antropoldgico de relativismo cultural ao qual a abordagem
historica de diversas culturas deve se amparar no sentido de evidenciar as diferencas e a
complexidade dos homens no tempo. No entanto, a abordagem feita pelos materiais, como
vimos, ndo segue esse objetivo, mas sim o de um caminho histérico-narrativo da modernizagédo
tecnoldgica e cultural em que aqueles capazes de realizar tal vereda sdo encaminhados
isoladamente para a modernidade (virtude) e os que ndo seguem esse sentido se estabelecem
em algum ponto de transi¢do espelhado no tradicionalismo (atraso). Assim se encobrem as
relagOes sociais e culturais de poder historicamente estabelecidas, ocultando o lado reverso e,
por conseguinte, sombrio das relacGes entre 0s povos e suas perspectivas.

Um dos resultados € o encobrimento das relagdes de poder tanto no interior de uma
mesma sociedade quanto, e principalmente, na relagcdo entre sociedades, mas que se encontra
latente na narrativa historica das cole¢cBes ao amparar o desenvolvimento das unidades

temaéticas, capitulos e mddulos nessa teoria da modernizacdo ocidental e suas iconografias.
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Ainda que ndo seja nosso foco principal, uma andlise iconografica das capas das colegdes é
uma evidencia desse sentido:

1) Projeto Arariba — Histdria — foco em tecnologia — 6° ano, ceramica antiga em um
sitio arqueoldgico (antiguidade); 7° ano, astroldbio, compasso, mapas e livro (expansdo
maritima e comercial); 8° ano, maquina industrial (industrializacdo); 9° ano, placa escrito

“internet wi-fi”.

Figura 4 — Capas da Colecdo Projeto Arariba — Historia (Moderna)

e

ARARIBA
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Fonte: Apolinario (2014a, 20214b, 2014c, 2014d).

2) Histdria, sociedade & cidadania —foco em arte pictdrica— 6° ano, arte egipcia antiga
(antiguidade); 7° ano, Mona Lisa de Leonardo da Vinci (renascimento); 8° ano, Charles Chaplin

e atriz infantil (industrializagdo); 9° ano, arte moderna, sem titulo, de cena portuaria.

Figura 5 — Capas da Colecdo Historia, sociedade & cidadania (FTD)
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Fonte: Boulos Junior (2018a, 2018b, 2018c, 2018d).

3) Projeto Mosaico - Histéria — foco em arquitetura — 6° ano, templo egipcio antigo
(antiguidade); 7° ano, igreja medieval europeia (idade média); 8° ano, arquitetura casa colonial
(colonialismo); 9° ano, arte neoclassica, Portdo de Brandemburgo (modernidade-
contemporaneidade).
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Figura 6 — Capas da Colec¢do Projeto Mosaico — Historia (Scipione)
_. —

Fonte: Vicentino e Vicentino (2016a, 2016b, 2016c, 2016d).

Vamos aos exemplos tematico-textuais. Em todas as colecdes, apds a apresentacao e
discussdo introdutoria da historiografia, a narrativa do material passa a falar sobre “As origens
do ser humano” (Projeto Arariba — Histdria - Moderna) / “Os primeiros povoadores da Terra”
(Historia, sociedade & cidadania - FTD) / “A origem do ser humano” (Projeto Mosaico —
Histdria - Scipione). Na sequéncia, as duas colecdes mais adquiridas — Projeto Arariba - Historia
(Unidade 2, Tema 1, Figura 7) e Histdria, sociedade & cidadania (Unidade I, Capitulo 3, Figura
8) e — abordam o criacionismo como possibilidade explicativa para o surgimento dos seres
humanos em paralelo a abordagem evolucionista.

Ainda que a colec¢do da Editora FTD proponha o debate entre as duas perspectivas em
textos de apoio (a Arariba ndo propGe), 0 que queremos apontar € que a visdo religiosa abordada
é somente a judaico-cristd, biblica, ocidental e, curiosamente, identificada com a modernidade,
ndo apresentando nesta unidade teméatica/modulo a visdo de outros povos em diferentes tempos
ou lugares sobre a mesma questdo. A colegdo do Projeto Mosaico - Historia (Mddulo 1,
Capitulo 2, Figura 9) trata a quest&o criacionista sem menciona-la, e o faz dentro da explanacéo
sobre as concepgdes mitologicas de mundo contemplando outras culturas, porém situa tais
concepgdes no modulo que aborda a “pré-historia”.

Ou seja, 0 debate proposto sobre a origem criacionista do ser humano, quando
colocado no tempo presente, diz respeito ao sujeito cristio, ocidental! e moderno - ja que nas
duas colegdes mencionadas ¢ exposto literalmente “os criacionistas biblicos modernos” e os

adeptos do “Design Inteligente” (espécie de religiosos cientificos). Quando, neste momento da

1 As imagens que acompanham os textos didaticos sio todas da iconografia ocidental. Do projeto Arariba se trata de
“Adao e Eva no Jardim do Eden”, pintura de Lucas Cranach, o Velho, 1530. Em Historia Sociedade e Cidadania, a
imagem é a réplica da Arca de Noé do Parque tematico Ark Encounter em Williamstown, Estados Unidos.
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narrativa, as concepgdes ndo cristas/ocidentais (negras e indigenas) sdéo mencionadas, se situam

no tempo histdrico da tradi¢do e numa “pré-histoéria” da humanidade.

Figura 7 — A origem da vida (Moderna)
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Fonte: Apolinario (2014a, p. 40-41).

Figura 8 — A origem do ser humano (FTD)
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Fonte: Boulos Junior (2018a, p. 46-47).
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Figura 9 — A origem do ser humano (Scipione)
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Fonte: Vicentino e Vicentino (20163, p. 26, 28).

De acordo com Lander (2005, p. 9) - pensador da teoria da colonialidade - um substrato
fundamental das formas particulares do conhecer e do fazer tecnoldgico da sociedade ocidental
é associado por Jan Berting? a separagdo judaico-cristd entre Deus (o sagrado), o homem (o
humano-sujeito) e a natureza (objeto). Nesta tradigdo Deus concebeu 0 mundo, de maneira que
0 mundo mesmo (natureza) nao é Deus, e ndo se considera sagrado. “Isto esta associado a ideia
de que Deus criou 0 homem a sua propria imagem e elevou-o acima de todas as outras criaturas
da terra, dando-lhe o direito a intervir no curso dos acontecimentos na terra.” Diferente “[...] da
maior parte dos outros sistemas religiosos, as crengas judaico-cristds ndo estabelecem limites
ao controle da natureza pelo homem.”

Para Lander (2005), é a partir do desenvolvimento das ciéncias modernas e do
iluminismo que essa separacdo se seculariza, tendo como marco significativo a ruptura
ontoldgica entre corpo e mente, entre a razdo e o mundo, tal como formulada por Descartes.
Cria-se dessa maneira uma fissura ontolégica entre razdo e 0 mundo que nado esta presente em
outras culturas. Na perspectiva eurocéntrica de modernidade, estas separacdes se articulam com
aquelas que servem de fundamento ao contraste essencial estabelecido a partir da conformacao

2 E professor emérito de sociologia e politica social na Erasmus University Rotterdam.
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colonial do mundo entre ocidental/europeu (concebido como o moderno, 0 avancado) e 0s
“outros”, o restante dos povos e culturas do planeta que passam a ser visto como integrantes
(ndo sujeitos) da natureza ou mundo a ser dominado.

Nesse sentido a narrativa linear e focada no sujeito europeu se apresenta como a
objetiva, natural e universal, ou, no minimo, a Unica possivel na organiza¢do do contetido
historico que vai anexando outros povos e outras experiéncias como apéndices do que
tradicionalmente, desde o século XIX, se conhece como “Histdria Geral” no ambito dos livros
didaticos. Esta Historia, por sua vez, € permeada de siléncios e omissdes que invisibilizam
culturas, acontecimentos e sujeitos cruciais para compreender integralmente a historia e se
atenuam, no caso da América Latina, os impactos da maquina colonizadora e os efeitos da
colonialidade. Na proxima subsecdo, mostraremos aspectos dessa invisibilizacdo na sequéncia

da narrativa das unidades tematicas e modulos das cole¢des didaticas.

5.3 A América Latina e seus sujeitos como vazio historico nas colecbes didaticas

Com o filosofo iluminista Immanuel Kant (2010), na obra “Ideia de uma Historia universal
de um ponto de vista cosmopolita”, tal perspectiva eurocéntrica passa a se constituir como filosofia
e narrativa histérica de longo prazo. Kant (2010), afirma existir na Histdria sociedades que
condensam a experiéncia humana e parte da Grécia antiga® como primeiro exemplo, gerando a
partir dai uma genealogia segundo a qual a Grécia antiga gerou Roma, que gerou a Europa crista,
gue gerou a renascenca, que gerou o iluminismo, que gerou a democracia e o desenvolvimento
numa trajetoria natural e isolada de sucesso moral e universal no tempo (WOLF, 2005).

Nas colecdes, apds o tratamento das origens do ser humano e dos primeiros hominideos
no periodo Paleolitico e Neolitico - salientando o advento da agricultura e das cidades (nenhuma
das apresentadas sao situadas na América) - as trés colecGes abordam o povoamento da América.
O foco sdo as vias de chegada ao continente e as atividades econdmicas dos primeiros habitantes,
sendo estas as atividades cacadora, coletora, agricola e ceramista. Na mesma unidade tematica ou
modulo, as cole¢bes da Moderna (Unidade 2, Tema 3) e da Scipione (Mddulo 2, Capitulo 3)
reservam um tema/capitulo para falar sobre “os mais antigos habitantes do Brasil” ou “povos
indigenas do Brasil”, a FTD também o faz (Unidade 2, Capitulo 7), sendo que as caracteristicas da

caga, pesca, coleta, agricultura e ceramismo também séo evidenciadas.

3 Enrique Dussel (2012), tedrico da colonialidade, apresenta em sua obra “Etica da libertagdo” a critica a ideia de
condensacdo da historia demonstrando que entre os gregos antigos o principal centro de referéncia cultural e de
conhecimento era o Egito e, no Egito, o referencial era a cultura banto.
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J& de inicio se percebe a tendéncia concretizada nos materiais de separacdo do Brasil
do restante da América, mesmo nos periodos mais remotos da atividade humana no continente
(sem as divisdes nacionais modernas) e mesmo sendo as caracteristicas superficialmente
relatadas dos “Primeiros habitantes da América” as mesmas que a dos “indigenas da terra onde
hoje ¢ o Brasil”. No entanto, o que chama a aten¢do ¢ a sequéncia das unidades, médulos e
capitulos em que o espaco historico-geografico (geocultural) da América como um todo fica
“congelado” ou sem historia até o advento do que se convencionou chamar de “grandes
navegacdes” no século XV e XVI.

Nesse interim, a cole¢do do Projeto Araribd — Historia, trata da Mesopotamia, China e
india (Unidade 4), dando mais espago para o contetdo de Mesopotamia “berco de grandes
impérios” (10 paginas) e diminuindo o espago de informagao e conteido conforme o olhar se
langa ao oriente, 0 que em larga medida todas as colegbes fazem: (“A antiga civilizagdo
chinesa”- 06 paginas; “A antiga civilizagdo indiana”- 3 péginas); Egito e 0s Reinos da Nubia
(Unidade 5 - total: 19 paginas); Hebreus, Fenicios e Persas (Unidade 6 - total: 11 paginas); A
civilizacdo grega (Unidade 7 - total: 18 paginas); As origens e a expansdo de Roma (Unidade 8
- total: 13 paginas); A Roma imperial e 0 mundo bizantino (Unidade 9 - total: 14 paginas).

A pergunta que fica é: quantas paginas nesse conjunto de unidades relacionadas a
“antiguidade” foram direcionadas ao contetdo historico das terras onde hoje é a América
Latina? A resposta é: nenhuma. Nessa colecdo (Araribd) a mengao as “civilizagdes antigas” da
América s6 é feita no momento em que a narrativa do livro se direciona para o processo de
expansdo maritima e comercial europeia e relata de forma um pouco mais aprofundada somente
as civilizagdes com as quais 0s europeus tiveram contato e conquistaram. Essa maneira de
narrar e o lugar temporal da histéria antiga americana ndo € novidade em se tratando do
curriculo brasileiro e a disposi¢do desse contetdo nos livros didaticos. Em capitulo anterior,
vimos que na primeira metade do século XX uma narrativa exaustivamente analisada e
notadamente eurocéntrica ja dispunha a historia das civiliza¢cdes Maia, Inca e Asteca como um
acidente no percurso do desenrolar historiografico europeu.

Fugindo um pouco dessa proposta, mas sem um éxito efetivo, as cole¢des da FTD
(Unidade 11, Capitulo 7) e da Scipione (Mddulo 2, Capitulo 5) oferecem a América um lugar
naquilo que é a antiguidade proposta pelos volumes. Porém, o fazem de maneira breve,
sobretudo em comparacdo aos espagos dados a gregos e romanos, para no momento da
expansao maritima e comercial europeia retomar a historia dessas civilizagdes de maneira breve

ao relatar como foram conquistados pelos europeus.



110

Em ambos os casos, 0 espago sem histdria entre o povoamento da América, ha dezenas
de milhares de anos, e a chegada dos europeus, no final do século XV, é nitido. A histéria do
desenvolvimento das civilizacdes do espago hoje considerado América Latina € integrada
parcial e incompleta como apéndice da historia europeia e tem em todas as cole¢des como
marco divisor a chegada do conquistador Cristovam Colombo com 0 mesmo efeito que Jesus
Cristo tem para a histéria eurocéntrica da humanidade. A diferenca é que a histdria dessas
civilizagdes tidas entdo como pré-colombianas comeca e termina com Colombo.

No que tange a histdria integrada proposta pelas colecdes, as civilizacbes Asteca e Inca
de fato sdo contemporaneas aos desdobramentos daquilo que na historia local europeia foram a
consolidacdo do Estado Moderno europeu e as expansdes maritimas comerciais, no entanto, 0s
Maias ndo, pois estes ndo tinham no momento da conquista a mesma configuracdo social
abordada pelas colecGes. Os povos falantes da lingua maia se encontravam na condicdo de
agricultores marginais ao império Asteca, porém tiveram contato com os europeus e foram
tradutores da lingua nauatle no processo de conquista, sendo assim relatados em seu momento
considerado de esplendor por volta do século IX da era cristd, simultaneamente a
acontecimentos dos séculos XV e XVI.

A historia integrada se desintegra nesse momento numa tradicdo persistente de
curriculo que reduz todo o passado das grandes sociedades americanas aos seculos XV e XVI
daeracristd, 0 que pode levar a interpretacdo de que esses povos originarios sé teriam adquirido
0 estatuto daquilo que as colecBes consideram “civilizacdo” neste momento. O que nédo é
verdade. Sociedades estruturadas dentro das concepcdes de civilizacdo e cidade ao qual as
colecBes se vinculam sdo numerosas no que chamamos hoje de América Latina e
contemporaneas em antiguidade as civilizacdes mesopotamicas, egipcias, chinesas, hindus. E o
caso da civilizacdo Caral de Supe, no Perd, que, desde 1997, é considerada um dos seis locais
onde a “civilizacdo” separadamente se originou na antiguidade por volta do século XXX a.C.
Além de outras anteriores e contemporaneas a gregos e romanos, tais como a civilizagdo Chavin
de Huantar, Nazca, Mochicas, Wari, Chima, Lambayeque etc. Portanto bem anterior as
civilizagdes Olmeca, Teotihuacan, Tiahuanaco e Wari mencionadas de forma fugidia em néo
mais do que algumas linhas ou poucas paginas (Scipione, Livro 6 - pagina 76-79, Capitulo 5,
Maodulo 2) e, para ndo sermos imprecisos e injustos, a colecdo Arariba cita algumas dessas
civilizagbes em duas paginas (Arariba, Livro 6 - pagina 143-144, Unidade 6, Tema 4), a FTD

do cita, alé [ agi , Maias, e “indigenas das terras
ndo cita, além de dedicar 16 paginas para 0s povos Astecas, Maias, Incas e “indig das t
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onde hoje ¢ o Brasil”, enquanto que somente para os gregos sdo destinadas 22 pdaginas e,
somente para 0s Romanos, 45 paginas.

Em relacédo a antiguidade indigena no “territorio brasileiro”, todas as cole¢fes procuram
abordar a questdo da diversidade indigena. A colecdo da Moderna, por mais que coloque esta
questdo no titulo do Tema 2 da Unidade 6 (pagina 65): “A diversidade de modos de vida dos
antigos amerindios”, ndo aborda nada em termos de diversidade, restringindo todo o conteudo
desse tema a questdo econdmica da caca, pesca, coleta, agricultura e ceramismo vinculada a uma
pré-historia brasileira ndo datada, um relato do clima e, fundamentalmente, da fauna, um relato
sobre os Sambaquis, sitios arqueoldgicos e a discussao das origens e periodos do povoamento.

No mesmo sentido as colecbes da Scipione (Livro 6, Modulo 2, Capitulo 4, paginas
59-67) e FTD (Livro 6, Unidade 2, Capitulo 7, paginas 137,148-149,151) também propdem a
discussao sobre a diversidade e vdo além ao proporem a ligacdo dos indigenas do passado com
0 presente. Tais questdes sdo importantes, pois historicamente, como vimos no breve histérico
que fizemos, os indigenas quando retratados em livros didaticos foram tidos como uma unidade
populacional abstrata situada no passado e sem vinculos com o presente.

No entanto, as colecBes fazem isso chamando a atencgdo para linguas, tracos fisicos, rituais,
regides que habitam, modos de vestir, morar e alimentar-se, sem, contudo, se aprofundarem no
relato etnografico ou na prépria voz indigena. A FTD, na pagina 151 da mesma unidade e capitulo,
aborda também semelhancas em termos de organizacdo social. Nesse momento das duas colecdes,
lugar da narrativa historica da pré-historia e antiguidade, o relato da diversidade aparece como uma
informagao “jogada”, ou seja, ndo ha uma editoragdo ou delineamento que aponte a importancia ou
o0 sentido de se relatar as diferencas dos indigenas. A constru¢do da representagdo “indio” ou
indigena ndo aparece nesse momento das cole¢des, ou seja, a construcdo e historicizacdo do racismo
por detras do termo indio ou indigena e a tipificacdo racial do trabalho elaborada no século XVI,
como indica a teoria da colonialidade, ficam ocultadas. No volume da FTD tudo parece ser uma
questdo de sinalizar as diferencas e as semelhancas entre indigenas, enquanto que no volume da
Scipione menciona-se o0 engano de Cristovam Colombo em chamé-los de “indios” em uma
subsecdo (pagina 53, Figura 10) intitulado “Visdes da América”. Essas “visdes” sdo, contudo,
visOes europeias da América e seus sujeitos, apresentadas por meio de mapas como o do Alemao
Martin Waldseemdiller e do Italiano Giovani Battista Ramusio, assim como do “gabinete de
curiosidades” do dinamarqués Ole Worm. Como sugerido pela colecdo da Scipione na pagina 62
(Figura 11) do mesmo moédulo e capitulo, tudo parece se tratar de um “choque cultural” ou

“encontro” diante de uma conquista situada no passado (FTD, Livro 7, Unidade 11, Capitulo 9,
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pagina 199, Figura 12) que naturalmente produz enganos e preconceitos que, no entanto, sdo

amenizados pela presenca de uma cultura indigena resistente.

Figura 10 — VisOes eurocéntricas da América (Scipione)

Fonte: Vicentino e Vicentino (2016a, p. 53-54).

Figura 11 — A conquista europeia e a perspectiva de choque cultural
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Figura 12 — Abrandamento da conquista (invasio) na ideia de “encontro”

Fonte: Boulos Janior (2018b, p. 199).

Ora, se a ideia € mostrar a diversidade indigena, assim como as visdes da América, por
que ndo o fazer de forma critica relatando que a categorizacdo dos povos amerindios a partir da
conquista de Colombo se deu como parte de um novo circuito comercial, que seria a base da
economia e do dominio ocidental, associando-se a uma rearticulagdo do imaginario racial cujas
consequéncias permanecem vivas até hoje? Além do mais, todas as colecfes trazem textos que,
como dissemos, além de retirar desse momento da narrativa as relagdes de poder histéricas na
construcdo das identidades, ndo dao voz aos indigenas e suas visdes desse processo ou do
territério americano. Os textos que apontam a diversidade e a questdo da atualidade indigena
sdo de académicos ndo indigenas (FTD) ou de instituicdes estatais com as quais estes povos por
vezes travam batalhas por direitos. Assim a posicao do indigena na atualidade ndo aparece como
sujeito atuante, pensante e critico dessas questdes, mas como um objeto passivo. O que pode
levar & interpretacGes que reproduzem a questdo indigena como uma questdo de curiosidade (a
mesma do gabinete de Ole Worm, desde o século XVI) e ndo de uma chaga racial aberta das
relagbes humanas e sociais.

A assimetria no tratamento do espaco geocultural da América Latina e o vazio
historico que se encontra nas colec¢des, assim como a apresentacdo silenciada de seus sujeitos,
ndo considera essa regido do globo um lugar de condensacdo histérica da humanidade. Na
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filosofia historica de Kant, completamente destituida da diferenca colonial, em pleno século
XVIII, o espago latino-americano e seus sujeitos se encontram talvez naquilo que o filésofo
dizia ser uma vontade propria ou condi¢cdo de imaturidade desses povos que e assim

permanecem como apéndice dos povos que possuem historia.

5.4 Os livros didéaticos de histdria, a colonialidade e a historicizagcdo/ocultacao do racismo

na América Latina

De forma simples e direta, a teoria da colonialidade, como vimos, tem como um de
seus primeiros empenhos identificar na historia o processo de construcdo do racismo. O racismo
ndo é somente algo que afeta individuos isolados, mas, antes disso, é a maneira sobre a qual é
organizada a estrutura da sociedade local e global. Ou seja, na América-latina, sobretudo, o
local em que individuos, grupos, classes, géneros ocupam é pela base moldado por uma
tipificacdo/classificacdo racial forjada no processo de colonizacao, reforcada e remodelada ao
longo do tempo nas rela¢bes e mudangas do mundo do trabalho, nas relacbes com a natureza,

nas relagdes com o corpo e no plano da intersubjetividade que confere sentido (cultura).

Na América, a ideia de raca foi uma maneira de outorgar legitimidade as
relacBes de dominagdo impostas pela conquista. A posterior constitui¢ao da
Europa como nova identidade depois da América e a expansdo do
colonialismo europeu ao resto do mundo conduziram & elaboracdo da
perspectiva eurocéntrica do conhecimento e com ela a elaboragéo tedrica da
ideia de raga como naturalizagdo dessas relagdes coloniais de dominagéo
entre europeus e nao-europeus. Historicamente, isso significou uma nova
maneira de legitimar as ja antigas ideias e praticas de relagcdes de
superioridade/inferioridade entre dominantes e dominados. Desde entdo
demonstrou ser o mais eficaz e duravel instrumento de dominagéo social
universal, pois dele passou a depender outro igualmente universal, no
entanto mais antigo, o intersexual ou de género: 0s povos conquistados e
dominados foram postos numa situagdo natural de inferioridade, e
consequentemente também seus tracos fenotipicos, bem como suas
descobertas mentais e culturais. Desse modo, raga converteu-se no primeiro
critério fundamental para a distribui¢cdo da populacdo mundial nos niveis,
lugares e papéis na estrutura de poder da nova sociedade. Em outras
palavras, no modo basico de classificacdo social universal da populacédo
mundial. (QUIJANO, 2005b, p. 118).

Ainda que recentemente muitos debates tenham sido travados em torno das relac6es
étnico-raciais na educagdo com a concretizacao de leis que versam sobre a obrigatoriedade do
ensino da historia africana, negra e indigena, € mister perguntarmos se 0 racismo como

categoria de estruturacdo do poder moderno e contemporaneo é historicizado nos livros



115

escolares didaticos de histéria®. Como vimos anteriormente, os estudos da teoria da
colonialidade do poder apontam que a construgdo do racismo se deu a partir do processo de
conquista e afirmacédo da colonizagdo na América entre os séculos XVI e XVII, sendo que as
consequéncias materiais e do imaginario criado permanecem vivas até hoje. E justamente para
esse momento da narrativa dos materiais que voltamos nossos olhares a fim de identificar se os
livros didaticos abordam tal questdo ou como abordam.

O que nossa andlise apurou € que o racismo enquanto fator de estruturacdo do sistema
e sociedade colonial assim como do poder global e sua continuidade contemporanea por meio
da colonialidade ndo foi tematizado no momento da conquista e ao longo da consolidagéo da
colonizacdo. De maneira geral, o foco fica nas formas de conquista ou, no caso do “Brasil”, nos
“primeiros contatos” (Moderna) e no “encontro” (FTD) em que se suaviza a introdugdo das
relacBes de poder reduzindo estas, ao longo da narrativa, ao ambito da politica em termos de
administracdo colonial e suas instituicdes, além da economia.

Digno de nota pela raridade em todas as cole¢Bes e seus volumes, a voz indigena
aparece na colecdo da Moderna (Unidade 7, Tema 3, pagina 171, Figura 13) em um “box”
contendo questdo que pergunta se o leitor concorda ou ndo com a visdo indigena sobre ele
mesmo. Sim, 0 “box” tem como titulo “Indio ou indigena?” e traz um pequeno texto do filosofo,
historiador, psicélogo, linguista e escritor indigena Daniel Munduruku em que, de forma
didatica, ele explica o preconceito do termo indio e porque os indigenas aceitam o termo
indigena. Assim, além de rara, a voz indigena é colocada em suspenso por meio de um exercicio
de opinido, o que pode envolver uma falta de sensibilidade decolonial ou daquilo que, no
minimo, é o respeito a voz das minorias ou compreensao do delicado conceito de lugar de fala.
Isso, obviamente, se ndo houver um bom preparo do professor ou orientagdo para que lide com

tais fatores no momento do exercicio.

4 Walter Mignolo (2020), pesquisou sobre as origens do racismo e chegou ao principio da “pureza de sangue” e
dos “direitos dos povos” formulados na Espanha no inicio do século XVI que emergiram dos debates iniciais de
Valladolid entre Gines de Sepulveda e Bartolomé de las Casas sobre a humanidade dos amerindios e foi seguido
de longos debates na escola de Salamanca sobre cosmopolitismo e relagBes internacionais. Em relacdo aos
africanos o debate teoldgico-juridico também ocorreu legitimando as relagdes de poder raciais.
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Figura 13 — A rara voz indigena posta em questdo

Fonte: Apolinario (2014a, p. 171).

A escravidao é tratada. Sdo abordados os aspectos econémicos, ou seja, € falado do
trafico de escravos como um componente sistémico (mdo de obra) do processo de
colonizacdo. Tal tratamento do tema ja foi alvo de criticas em estudos passados (ABUD,
1998) em que se evidenciou que dessa forma o que se narra é a historia de uma mercadoria
que produz mercadorias.

No final de cada unidade, modulo ou capitulo que trata o colonialismo, ha mengdes
rapidas a contribuicdes ou legados no plano da cultura: religido, arte, danca e culinaria como
forma de resisténcias culturais, mas assim também ndo se rompe totalmente com a perspectiva
de uma narrativa antiga em que isso é considerado supersti¢cdo ou algo do passado, pois a
heranga africana, sobretudo, ¢ considerada, no maximo, como “base” da ciéncia moderna e
ndo como constituinte dessa modernidade por meio de relacdes de poder que une diferentes
espacos e epistemologias numa unica légica global e eurocéntrica de dominacéo.

O seguinte trecho do Volume 7, pagina 268 (Figura 14) da Scipione ¢é revelador: “Os
africanos estdo hoje integrados no mundo moderno, mas ainda preservam habitos, crencas,
técnicas de producdo e rituais muito antigos.” (VICENTINO; VICENTINO, 2016b, p. 268).
Para além do fato de que os termos “hoje” e “ainda” revelem a dicotomia entre povos nédo

europeus em parte situados no passado (pré-modernos) e povos europeus situados totalmente
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na modernidade, observamos que o mundo moderno ndo pertence aos africanos, ou seja, a
modernidade se constituiu fora e sem relagdo nenhuma com a Africa, o que para a concepgao
de modernidade da teoria da colonialidade é falho, pois encobre o sistema mundo ao qual a
modernidade diretamente é produtora e produto, ou seja, dessa forma, a Africa e, obviamente,
a América-latina ndo fazem parte da constituicdo da modernidade por serem o lado da
colonialidade do processo que, por sua vez, é apagado ao separarem a constituicdo da
modernidade da constituicdo do colonialismo. Este ultimo, como dissemos, diz respeito nos
livros a um aspecto econdmico da realidade europeia que, por sua vez, é a extensdo da
constituicdo dos Estados-nacionais e ndo a constituigdo do racismo como l6gica ou estrutura

da dominagéo global.

Figura 14 — A sutileza do discurso racista ao tratar a heranca africana no Brasil
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Fonte: Vicentino e Vicentino (2016b, p. 268).

O fato é que narrar a escraviddo nesses moldes ndo é falar do racismo. Reduzir a
escraviddo a um aspecto econdmico de um sistema composto de partes como a economia,
sociedade, politica e cultura ndo permite perceber a centralidade da ideia de raca na
constituicdo da modernidade e sua organizacdo dos espacos, culturas e sujeitos no mundo.
Indigenas e, sobretudo, negros aparecem como Objetos no “importante ¢ progressivo” plano

da economia, mas a eles sdo reservados espacos de sujeitos no plano muitas vezes considerado
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secundério da cultura. Evidencia disso é o préprio espaco destinado nos volumes aos legados
africanos que nem de longe se equiparam ao tratamento das relagdes de produgdo e aos
aspectos politicos administrativos.

O racismo ou tipificacdo/classificacdo racial da colonizacdo aparece de maneira
extremamente vaga e incompleta no Volume 7, Unidade 9, Tema 1, pagina 218 (Figura 15)
da Editora Moderna em um pequeno “box” que tem como titulo “Pureza de sangue”. De tao

reduzido o conteudo desse “box”, reproduzimos aqui o texto na integra para analise:

Um dos critérios de hierarquizacdo social mais comum na América
espanhola foi o da pureza de sangue, combinada com o local de nascimento.
Um criollo, por exemplo, mesmo sendo filho de um nobre espanhol, ndo
poderia alcangar os postos mais elevados da administracéo colonial pelo fato
de ter nascido na América. (APOLINARIO, 2014, p. 218).

E de se notar que nesse texto o alvo do racismo s&o os crioulos, ou seja, brancos
nascidos na Ameérica que compunham a elite econébmica e ocupavam cargos intermediarios
da estrutura administrativa colonial e que muitas vezes sdo associados a uma espécie de
colonialismo interno no pos-independéncia quando passaram a ocupar os altos cargos
administrativos e confessionais. Nessa pagina, uma vez mais, indigenas, mesticos e africanos
escravizados sdo apresentados como mao de obra e ao final do texto principal é mencionada
em miseras trés linhas a delicada questdo da miscigenacdo como produtora de novos grupos
sociais e de novas desigualdades, porém, tais questdes ndo sao trabalhadas, pelo contrério, a
imagem (pintura/quadro) que acompanha o texto mostra uma suposta familia miscigenada em
perfeita harmonia e, em seguida, na pagina 219, o que se procura evidenciar é a miscigenacao
no ambito cultural, sobretudo das religies, o que pode dar a entender que as desigualdades
se dissolvem numa espécie de nivelamento estético e cultural. A palavra racismo ndo é

mencionada.
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Figura 15 — O ocultamento do racismo vinculado & América Latina na modernidade
(Moderna)
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Fonte: Apolinario (2014b, p. 218-219).

O mesmo se da na colecdo da FTD Volume 7, Capitulo 8, pagina 189 (Figura 16). O
texto principal diz que “as sociedades hispano-americanas eram formadas basicamente por
cinco grupos: chapetones, crioulos, mesticos, indigenas e negros escravizados” sem dar grande
atencdo para a construcdo do racismo nesse processo. Nesse volume também temos uma pintura
de 1715 evidenciando uma miscigenacdo harmoniosa numa familia composta por um espanhol,
uma indigena e filhos, a obra é de Juan Rodriguez, tem como titulo “O espanhol e a india”
(1715). A Unica mencdo ao racismo é novamente em um texto secundario do “box” das
atividades que traz um fragmento da obra: “A conquista da América: a questdo do outro” de

Tzvetan Todorov (1996, p. 143 apud BOULOS JUNIOR, 2018, p. 189), que diz:

O desejo de enriquecer e a pulsdo de dominio [...] sem davida nenhuma
motivaram o0 comportamento dos espanhodis; mas este também foi
condicionado pela ideia que fazem dos indios (sic), segundo a qual estes lhe
sdo inferiores, em outras palavras, estdo a meio caminho entre homens e
animais. Sem [...] [isto], a destrui¢do néo teria ocorrido.

A atividade em questdo traz a proposta de uma pesquisa e tem um enunciado que diz:
“Quando a diferenca entre os povos ¢ transformada em desigualdade, temos o racismo. Pesquise

o significado dessa palavra e escreva-o no caderno”. O “box” da atividade traz duas breves
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definicdes de racismo, uma dada pelo Programa Nacional de Direitos Humanos e outra
reproduzindo um trecho publicado na Revista Brasileira de Ciéncias Sociais de um texto que
tem como titulo e versa sobre “Determinantes da criminalidade em Minas Gerais” de Claudio
Chaves Beato Filho. O fato é que, com esse “box”, a palavra racismo é grafada apenas duas
vezes nos dois capitulos que tratam da conquista, do colonialismo e da modernidade, o que
pode ocultar o fato de que racismo e modernidade fazem parte do mesmo bloco histérico. Ou

seja, o0 racismo é mencionado de forma passageira, mas ndo esta historicizado.

Figura 16 - O ocultamento do racismo vinculado & América Latina na modernidade (FTD)

Fonte: Boulos Junior (2018b, p. 189).

A colecgdo da Scipione sequer cita a estrutura da sociedade colonial. Sua narrativa é
uma descricdo do mercantilismo europeu, da conquista, da administracdo colonial e suas
particularidades, da mineracdo e agricultura sem praticamente mencionar os indigenas e povos
de origem africana. Os indigenas sdo mencionados nas duas paginas finais da subsecéo
justamente ao falar da mineracao e da agricultura e os regimes de trabalho associados a essas
atividades. A colonizacdo portuguesa menciona os indigenas relacionando-os ao escambo. O
trabalho extenuante é citado, assim como o custo de muitas vidas. Mas a historiciza¢do do

racismo, a palavra ou ao menos a indicacao da classificacao social mediante as ragas ndo ocorre.
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Uma dimensdo superficial e parcial do racismo, ainda que esse termo néo seja de fato
mencionado, é desenvolvida em um texto de apoio da FTD, Livro 8, Capitulo 7, pagina 126
(Figura 17) momento em que se narra “As Independéncias: Haiti e América Espanhola”. O
titulo do texto ¢ “Castas ilustradas, representacdo de mesticos no México do século XVIII”.
Como se percebe, mais uma vez o foco séo 0s “mesticos” e tanto esse texto quanto o texto
principal reiteram a atencdo para com os crioulos e o fato de, apesar de serem brancos, serem
considerados inferiores em relagdo ao espanhol. O “box” que acompanha a imagem diz: “O
menino que se vé ao centro foi descrito pelo pintor como mestico, fruto de um casamento entre
um membro da elite espanhola e uma nativa branca da América. Note, porém, que seus tracos

s&0 de um europeu.” (BOULOS JUNIOR, 2018c, p. 126).

Figura 17 — A sujeitificacdo da elite latino-americana e o racismo cultural/cientifico
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Fonte: Boulos Janior (2018c, p. 126).

Ou seja, mais uma vez, e nos trés materiais, o foco das questdes da desigualdade é o
branco/mestico americano de aparéncia europeia. Mas qual a razdo da centralidade que esse
sujeito “mestico” passa a ter no momento das independéncias? Uma possivel interpretacdo é
que o racismo, ainda que nas entrelinhas, ¢ mencionado apenas para a sujeitificacdo (construgdo
do sujeito) que, na sequéncia da narrativa, ira dar base para a formacdo dos Estados- Nacionais

modernos na América Latina. E a histdria do branco formador daquilo que Quijano (2005b)
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considera a forma central universal de controle da autoridade coletiva, articulada a: 1)
colonialidade do poder, enquanto padrdo universal racializante de dominacéo social; 2) ao
capitalismo, como padrdo de exploracdo social e o 3) eurocentrismo, como controle da
producéo de conhecimento.

No entanto, a construgdo desse sujeito nos materiais ndo é acompanhada dessas
questBes, mas de referenciais tedricos ocultos que reproduzem, para além do silenciamento
indigena e negro, o racismo cientifico trabalhado aqui como expressao da colonialidade no
plano do saber e da intersubjetividade (SOUZA, 2015; LANDER, 2005; QUIJANO, 2005b).
Nesse momento da narrativa, aparecem conceitos sociolégicos de origem weberiana
explicativos dos destinos tomados pelos Estados-nacionais crioulos, tais como: o caudilhismo,
e, por extensdo, a dominagdo carismatica, o clientelismo e o patrimonialismo que se
circunscrevem a uma espécie de estoque cultural da América Latina ibérica e miscigenada
baseado em seres cordiais, personalistas e passionais em oposic¢éo as caracteristicas racionais,
impessoais e politicas demandadas pela modernidade europeia que, isolada de suas dimensdes
sombrias (racismo, colonialismo e colonialidade), caminha inc6lume e solitaria na narrativa

aberta pela vereda do espirito hegeliano.

Figura 18 — O racismo cultural/cientifico na América Latina

Fonte: Boulos Junior (2018c, p. 133, 226).
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A citacdo a Hegel ndo é fortuita ou mero recurso estilistico. Junto a questdo teoldgica,
cartesiana, kantiana e weberiana, aqui ja trabalhadas, Hegel é mais um construtor da filosofia
historica eurocéntrica baseada na concepcdo de um espirito que se atualiza em dimensdes
sempre mais racionais e modernizantes, mas ndo disponivel para todo o género humano. Em

uma passagem repleta de racismo, Hegel (2017, p. 50), afirma:

A genuina e propria filosofia comeca no Ocidente. S6 no Ocidente se ergue a
liberdade da autoconsciéncia. No esplendor do Oriente desaparece 0
individuo; s6 no Ocidente a luz se torna a lampada do pensamento que se
ilumina a si prépria, criando por si 0 seu mundo. Que um povo se reconheca
livre, eis 0 que constitui o seu ser, o principio de toda a sua vida moral e civil.
Temos a nogdo do nosso ser essencial no sentido de que a liberdade pessoal é
a sua condicao fundamental, e de que nds, por conseguinte, ndo podemos ser
escravos. O estar as ordens de outro ndo constitui 0 nosso ser essencial, mas
sim 0 néo ser escravo. Assim, no Ocidente, estamos no terreno da verdadeira
e propria filosofia.

Se retornarmos aos conceitos weberianos de dominag&o carismatica e patrimonialismo
apresentados no material analisado, veremos que a fundamentacao filosofica kantiana da teoria
weberiana vai muito além da fenomenologia e também reproduz o racismo. Esses conceitos se
amparam nas proposic¢@es de Kant para quem a razdo, expressa em seu tempo pelo Hluminismo,
“[...] é o éxodo da humanidade, através de seus proprios esforcos, do estado de imaturidade
culpada [...] A preguica e a covardia séo as razdes pelas quais a maior parte da humanidade
permanece prazerosamente num estado de imaturidade.” (KANT, 1985, p. 63).

Isso posto, perguntamos: deveriamos considerar que todos 0s sujeitos ndo europeus:
um africano na Africa, um escravo nos EUA do século XVII1, um indigena na América ou um
“mesti¢o” latino-americano estiveram e permanecem em um estado de imaturidade culpada?
Indo além, sera que outros povos, em diferentes tempos e lugares, ndo se questionaram em
diferentes aspectos/graus e criaram formas de producéo e reproducdo chegando a desenvolver
uma racionalidade simbdlica e/ou conceitual, figurativa e/ou argumentativa, para enfrentar os
problemas postos a sua existéncia, adquirir consciéncia de si, entender o mundo em volta e
construir uma comunidade linguistica (REBUA et al., 2017)?

Pois bem, vemos que esses dois referenciais da filosofia histdrica ocidental, Kant (por
extensdo, Weber) e Hegel, muitas vezes postos em lugares de enfrentamento um em relagéo ao
outro, ao fundamentarem o imaginario ou concepc¢ao historica, se unem em eurocentrismo e na
estruturacdo da classificacdo racial do mundo. Ou seja, a histdria universal contada por eles e
gue encontra ressonancia no sentido da narrativa dos livros didaticos analisados é uma histdria

universal na qual a maioria dos atores/sujeitos: indigenas, negros e mesticos latino-americanos
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ndo tiveram a oportunidade de ser também narradores, ou ainda, quando muito, sdo construidos
como 0 par oposto e negativo de caracteristicas e valores positivos associados ao ocidente.
Assim sendo, o0 racismo esta presente nos livros didaticos de histéria, mas numa
dimensdo de positivacdo do mesmo por meio da ocultacdo de sujeitos e seus espacos
geoculturais ou historico- geograficos, assim como pela utilizacao de conceitos para descrever
ou explicar a realidade latino-americana que partem de um arcabougo eurocéntrico de analise
dessa realidade. O racismo em uma dimensao critica (negativa) ndo € historicizado a partir da
Ameérica Latina, a0 menos ndo possui a centralidade que teve e tem na configuracdo da

modernidade a partir da integracdo da América no sistema mundo.

5.5 A colonialidade nos livros didaticos: a questdo da representatividade x presenca

A exclusdo e marginalizacdo de indigenas e negros é mencionada na pagina 132,
Capitulo 7, Livro 8 (FTD) (Figura 19) como integrantes de uma maioria que “continua lutando
por melhores condigdes de vida”. Embora, de maneira geral, os aspectos que aqui salientamos
estejam presentes nos trés materiais, o livro da FTD propde uma abordagem relativamente mais
complexa, pois traz um texto de apoio que procura ndo reduzir a histéria da Amarica Latina a um
enfrentamento entre as civilizagbes europeias e as civilizagbes indigenas, rigidamente
circunscritas. Contudo, relata que isso ndo deve “[...] mascarar o desaparecimento de trechos
inteiros das culturas vencidas ou das culturas dominadas [...] nem sua desagregacéo [...] tampouco
dissimular o movimento que, a longo prazo, arrasta 0s homens, as memaorias e as coisas na esteira
do Ocidente.” (BERNAND; GRUZINSK, 2006, p. 723-726). Isso, de fato, se enquadra na
perspectiva de Quijano (2005b) e Mignolo (2020) sobre a interse¢do entre o hegemonico e o
subalterno no espaco da diferenca colonial sob a perspectiva do subalternizado. No entanto, as
imagens e demais referéncias que acompanham a pégina (Figura 19) mostram mulheres “de nagao
quichua” (sic) tecendo fibra de Alpaca e jovens quilombolas tocando instrumentos musicais, sem
0s colocar como matrizes e/ou motrizes geradores de vida e com potencial de

recuperacdo/reconstrugdo de um outro mundo ou outra logica histérica. Mas como assim?
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Figura 19 — Exclusé&o e representatividade na falta de presenca negra e indigena nos livros
didaticos

Fonte: Boulos Junior (2018c, p. 132).

Observamos ai mais um aspecto da colonialidade na estrutura e sentido dos materiais.
Sempre que se menciona sujeitos ndo ocidentais e suas contribuicdes, como ja dissemos, estas
se ddo no plano daquilo que é passado pelo material como o espaco da cultura ligado a dangas,
religides, tradigdes, culinéria, musica etc. Obviamente que essas dimensfes sdo importantes,
mas, dependendo de como séo tratadas, evidenciam um olhar antropoldgico/etnogréafico que,
por conseguinte, menciona sujeitos ndo sujeitificados, ou seja, o relato de tais fatores ainda trata
0s ndo ocidentais ou subalternizados como objetos que, postos na condigdo de apéndices da
historia linear, factual, evolutiva e universal eurocentrada, dao contribuicdes “estéticas” ou,
para sermos mais precisos, decorativas a identidade latino-americana e brasileira narrada pelos
materiais. E isso somente no plano daquilo que é aceitavel na perspectiva do sujeito europeu:
as tradi¢bes (passado), dancas, culinarias, masicas; ou seja, dimensfes, em grande parte,
daquilo que é o corpo na dicotomia teoldgica/ocidental/filoséfica moderna de oposicdo entre
corpo e mente (QUIJANO, 2001; 2005b; LANDER, 2005). Por exemplo, é perceptivel que o
material traz a informacdo de que os povos indigenas e africanos continuam lutando por
melhores condicdes de vida e cidadania plena, mas ndo ha nenhuma reflexdo proveniente de
um indigena ou descendente de africanos sobre como isso se deu, da e estd se dando. Ou seja,
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0 europeu/ocidental faz historia porque pensa, 0 ndo europeu contribui nos contornos com sua
natureza, apesar dos pesares relatados.

Esse padrdo se repete em varios momentos dos materiais, creditamos essa
caracteristica aos debates curriculares que, talvez por falta de um enquadramento teérico como
0 da teoria da colonialidade, ficaram muito em torno de questBes relativas a diversidade e
representatividade que culminaram nas Leis 10.639, de 2003, e 11.645, de 2008. Salientamos
que, no caso dos materiais, a diversidade se da no sentido de que ha uma “colora¢do” mais
plural ao mencionar mais vezes sujeitos latino-americanos subalternizados, mas, falando de
forma didética, pintar as coisas com cores diferentes ndo significa mudar a relagdo entre as
coisas. A representatividade, por sua vez, sob a ldgica da colonialidade, ndo significa
necessariamente a presenca. Mas como assim? As perguntas que fizemos para as inferéncias
nessa subsecdo, por meio de nossa lente tedrica, foi: quanto desses grupos subalternizados em
seu l6cus de enunciacdo- a América Latina - estdo ndo apenas aparecendo nos livros, mas
concebendo, refletindo, pensando, criando sobre a historia de seus antepassados ou até mesmo
propondo a logica narrativa? A representatividade altera nos materiais a logica de poder que a
colonialidade imprime na narrativa? Pelo que podemos aferir, ndo.

Aqui, talvez, seja o caso de fazermos uma exemplificacdo ou apontamento sobre como
esses elementos culturais, para além de um relato etnogréafico, podem ser apresentados sob a
perspectiva decolonial. Junto a voz critica dos sujeitos subalternizados sobre suas proprias
condicdes e alternativas locais e globais, a identidade que os relatos culturais, religiosos,
tradicionais, musicais e culinarios deve construir precisa vir acompanhada do reconhecimento
dessas dimensdes enquanto formas de conhecimento no sentido de serem e servirem de base
epistemoldgica para o conteddo que se quer trabalhar. Isso, pois o que configura um
genocidio/etnocidio, relatados amplamente pelo material, ndo € s6 a destruicdo fisica dos
homens, mas a destruicdo sistematica de seus modos de vida e pensamento, um epistemicidio
a que os instrumentos e aparelhos ideoldgicos da cultura nacional tendem a completar. E
necessario que tais visdes, com sua poesia e vocabulario, pensem e tenham espaco na
interpretacdo dessa histdria que se quer narrar. Ou seja, 0 candomblé, a macumba, o coco, 0
terreiro, as dangas, o rap e as lutas de seus sujeitos (muito citados nas cole¢des) ndo sdo somente
resisténcias tradicionais ou guetizadas de um processo de desenvolvimento modernizante e
natural que atropela modos de vidas e pensamentos em nome do progresso e que, ao atropelar,
mas ndo matar, acaba incorporando elementos decorativos e superficiais dessas culturas que

atenuam a maquina colonizadora; esses elementos culturais sdo, em verdade, filosofias,
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epistemologias, gnosiologias e historias locais que muitas vezes oferecem respostas a
problemas globais diante da demanda pela decolonizagdo (MIGNOLO, 2020).

Um efeito pratico ao construir a presenca de tais modos de ser e pensar nos livros
didaticos e na realidade latino-americana como um todo, por serem, sobretudo, combativos,
pode ser o enunciar sem medo, sem ufanismo, sem xenofobia, sem centros impositores e sem
desrespeito a natureza uma identidade que se configura nas condic¢des do sistema mundo como
latino-americana e de seus sujeitos, denunciando e combatendo discursos, retoricas e praticas
racistas, imperialistas, exploratorias e fugindo das armadilhas eurocéntricas baseadas na
celebracdo da identidade nacional e cidadania como fetiche ou desejo de consumo das
diferengas subalternizadas e exploradas. Assim, para além do artesanato Quichua (sic) 0s
materiais poderiam citar, por exemplo, conceitos da ciéncia e acdo politica indigena como o
Suma- Qamafa andino (Bem-Viver) ou o simbolo e organizacdo politica da Whipala, entre
outros.

Se é a partir da América que se constituiu o atual padrdo de poder global com a
classificacéo racial do planeta, com a articulacéo das varias formas de exploracéo e controle do
trabalho, com a intersubjetividade eurocéntrica (QUIJANO, 2005b) e o proprio advento do
Estado-nagcdo Moderno (ANDERSON, 2008), é da América, sobretudo a Latina, que o potencial
criativo e decolonial da diferenca colonial pode se expressar (MIGNOLO, 2020). No entanto,
como salientamos em outro momento de nossa dissertacao, uma pesquisa de carater propositivo

sera desenvolvida em programas futuros.

5.6 Criticas e perspectivas para um curriculo e editoracdo decolonial

Nosso objetivo é contribuir no plano das teorias criticas curriculares e, por
conseguinte, na elaboracdo de contetdos didaticos adicionando ao debate a perspectiva da
colonialidade. Para tal, realizaremos um minicurso on-line sobre criticas e perspectivas para
uma Histdria decolonial da América Latina, tendo como publico alvo editores, escritores,
professores e estudantes interessados em adquirir esse instrumental tedrico e pratico para
enriquecer e atualizar seus horizontes educacionais. Demandaremos um aparato de produgéo,
edicdo e ilustracdo que esta em processo de negociacdo das formas e valores com profissionais
especializados na area de conteudo digital. Ha, portanto, uma dimensdo desse prazo de
execucéo da producéo digital que ndo depende exclusivamente de nossa agenda, mas da agenda,

qualidade e oferta de servico de terceiros disponiveis na universidade ou no mercado. No
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entanto, cuidaremos a0 maximo para que ndo se extrapole o prazo final de ajustes. A base de
Nosso curso seré a presente dissertacao junto aos referenciais tedricos trabalhados por nés. O
curso serd composto de 3 aulas com duracdo de 60 minutos, com alguma variagado:

1)  Aidentidade latino-americana e o ensino de historia: para uma andlise critica do

curriculo e livro didatico sob a perspectiva da colonialidade.

Nessa discussdo, tomaremos por base a primeira secdo de nosso estudo.
Evidenciaremos a identidade latino-americana forjada numa relacdo entre seus maultiplos
sujeitos e a geocultura América Latina a partir das discussdes que fizemos entre as teorias ou
conceitos de Benedict Anderson, Anibal Quijano e Immanuel Wallerstein. O objetivo é
evidenciar que o debate em torno do racismo, exploracéo e identidades ndo foge de um sistema
de dominacdo global (sistema-mundo) que cria uma dimensdo macro de dominacdo dos
variados modos de vida e pensamento a partir de geoculturas como América-Latina, Asia,
Africa e Europa divididas, numa situacio de dependéncia, entre centro, semiperiferias e
periferias. No entanto, € mister evidenciar que, diante de tais aspectos, a identidade latino-
americana é forjada de maneira organica numa longa trajetéria de producgdes culturais,
discursos, teorias de seus proprios sujeitos. Isso posto, também evidenciaremos as relacdes
entre a colonialidade e as teorias curriculares criticas e pds-criticas.

2)  Colonialidade: aprofundando contexto e conceitos

Aqui tomaremos por base a segunda sec¢ao de nossa dissertacdo. Apresentaremos uma
genealogia do pensamento pds-colonial, dentro do que delimitamos do mesmo a partir da
diferenca colonial, e o surgimento da teoria da colonialidade/decolonialidade na América
Latina. Apresentaremos, também, os ndcleos fundamentais da teoria da colonialidade de Anibal
Quijano como forma critica do que se constituiu no tempo como as bases fundacionais mais
gerais da epistéme ocidental eurocéntrica. Compreendemos que divulgar, difundir e familiarizar
0 ambiente educacional com a teoria da colonialidade é fundamental para o enriquecimento da
critica, mas, sobretudo, para fomentar horizontes e perspectivas diversas e decoloniais.

3) A tematica indigena e negra na educacéo.

Nessa se¢do, apresentaremos uma reflexao resultada da analise dos livros didaticos,
sobretudo nas subsecBes 5.4 e 5.5. O intuito é trazer para a discussdo o direito a diferenca,
forjada assimetricamente nas relacdes de poder do processo de colonizagéo, e que, apesar de
estar previsto na Constituicdo Federal, nos artigos 215, 231 e 232 e em Leis, como a 10.639 e
11.645, encontra dificuldades de legitimidade, acesso ou execucdo na pratica escolar. Ha a

possibilidade de que essa dificuldade pratica seja em grande parte proveniente do
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desconhecimento por parte dos agentes educacionais (escolares, curriculares e editoriais) da
ideia de direito a diferenga e da critica ao eurocentrismo a partir daquilo que se solidificou no
tempo como identidade nacional no imaginario geral e nos livros didaticos. Para romper com
isso, € preciso se desfazer dos equivocos historicos que concorrem para a reproducdo dessas
historias excludentes (nossa analise dos livros sera fundamental para isso) e pensar a presenca
de vozes indigenas e negras no curriculo e no livro, sem, contudo, suprimir a relacao entre 0s

diferentes grupos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nessas consideracdes finais, gostariamos de propor alguns nexos que articulam nosso
trabalho. Uma tentativa de esclarecermos o percurso que este tomou ao vincularmos os
referenciais prévios que tinhamos ao propor o tema da pesquisa com as demandas do processo
de orientagdo em um mestrado interdisciplinar. Desde o primeiro momento, procuramos seguir
todas as orientacGes que se deram e se desenvolveram ao longo da execucdo desse trabalho.
Tinhamos, desde o principio, a intencéo de investigar a colonialidade no universo educacional
por meio da anlise do livro didatico escolar, tido por nés como um elemento cultural complexo
tanto por aglutinar uma série de elementos desse universo quanto por se estruturar e ser
estruturante do contexto social em que se da tanto como objeto de politicas publicas quanto
como sucesso de editoracdo. No entanto, esse enfoque dado aos livros didaticos (e ao curriculo)
so foi possivel ou ganhou a minima robustez por meio das orientacfes que nos fizeram entrar
em contato com uma bibliografia precisa para os termos do nosso desafio. Alain Choppin (2002,
2004), Circe Bittencourt (2008), Barbara Freitag (1989) e Michel Apple (1982) foram alguns
de nossos principais referenciais.

Assim também foi a construcdo de nossa primeira se¢ao, que procurou versar sobre a
identidade latino-americana. Durante certo momento da orientagcdo, nos foi perguntado o
porqué de se estudar a identidade latino-americana na educagdo. A principio, tal
guestionamento nos pareceu estranho, mas, talvez, a pergunta revele mais sobre a resposta do
que a propria resposta em si. A identidade latino-americana encontra no proprio fendmeno da
colonialidade, associado ao sistema-mundo, a negacao da sua existéncia. Por mais que nosso
principal referencial, Anibal Quijano, tenha desvelado perspectivas histéricas que colocam a
América Latina e seus sujeitos racializados como identidades pioneiras e formadoras da
modernidade, o lado sombrio/oculto dessa modernidade — a colonialidade — resiste a esse vies
salientando aspectos que nos separam e inferiorizam enquanto lugar ou geocultura. Toda a
construcdo dessa primeira se¢do se deu no sentido de demonstrar que a identidade latino-
americana ndo é uma abstracdo a qual se escolhe ou ndo fazer parte, mas a unido de fatores
materiais, historicamente construidos pela colonizagdo e dependéncia, com o processo de
remapeamento do imaginario que busca decolonizacdo e construcdo da soberania, atestado
numa vasta producdo cultural, episttémica e politica que levantamos. N0ssos principais
referenciais nessa parte do trabalho, entre outros, foram Anibal Quijano (1992, 1998, 2001,
2002, 2005a, 2005b), Benedict Anderson (2008), Jessé Souza (2015), José Carlos Reis (2006)
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e uma serie de pensadores, artistas, pessoas publicas de acdo que reiteraram e reiteram a
identidade latino-americana.

Ainda na primeira secdo, fizemos a articulacdo entre os conceitos de Benedict
Anderson (2008) e a teoria da colonialidade de Quijano (2005b). Anderson (2008) trouxe para
as ciéncias sociais 0 conceito de comunidades imaginadas estruturadas e estruturantes no e do
processo de producédo cultural do qual variados géneros de cultura, entre eles a literatura em
amplo sentido, sdo pecas fundamentais e historicamente ajudaram a conformar as grandes
comunidades dos Estados-nacao no contexto de uma editoracdo capitalista que, ndo obstante, €
espaco de disputa entre perspectivas populares e oficiais na configuragdo das
intersubjetividades e seu controle. Anderson, no entanto, ndo menciona um grande sucesso da
editoracdo capitalista umbilicalmente ligado a construcdo do Estado-nacao: o livro didatico e
sua historica funcdo como vetor de valores, cultura e instrumento iniciatico de escrita e leitura.
A associacao entre politica, producdo literaria (cultura), comunidade e autoridade, em Anderson
(2008), estruturam imaginarios, representagdes, acdes e conflitos que, ao transpormos para a
teoria de Quijano (2005b) associada aos livros didaticos, envolvem principalmente duas das
areas vitais da existéncia social na teoria da colonialidade: o Estado-nacdo moderno, como
autoridade coletiva, seus recursos (politicas publicas) e produtos (o préprio livro didatico); e o
poder sobre a subjetividade e intersubjetividade (por meio desses mesmos instrumentos) como
controle das formas como se imagina e produz conhecimento. Nunca € demais lembrar que,
para Quijano (2005b), o eurocentrismo e a racializacdo das relacdes sociais sdo as formas
hegeménicas do controle da subjetividade/intersubjetividade na colonialidade, sendo esses dois
aspectos os principais alvos de nossa analise dos livros.

Ainda que praticamente em todas as se¢Oes nosso referencial teérico tenha aparecido,
uma secdo especifica para a apresentacdo do mesmo foi requisitada. Optamos por fazer a
genealogia do que identificamos como argumento pés-colonial (do qual a colonialidade faz
parte) que, ao reconhecer a diferenca colonial, escolhe pela posi¢do dos subalternizados e seus
modos de ser e pensar diante, sobretudo, das relagdes de poder estruturadas na raga e exploracao
do trabalho. Percorremos toda uma trajetdria de desenvolvimento do argumento até chegarmos
no movimento latino-americano: Modernidade/Colonialidade/Decolonialidade, do qual Anibal
Quijano foi grande precursor e tedrico. Na sequéncia, verticalizamos, ainda que com limites,
na teoria do referido socidlogo.

Também redigimos uma secdo com um breve historico das relagdes entre o livro

didatico, educacéo e sociedade. Além de o exercicio de historiciza¢do ser imperativo na analise
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de contetido ou documentos, pudemos atestar nos referenciais utilizados indicios do fenémeno
da colonialidade, mesmo nédo sendo especificamente presente esse conceito ou teoria nas
analises historicas de nossos referenciais. No entanto, uma série de elementos de continuidade,
tais como o tempo histdrico e a narrativa eurocéntrica, uma histéria dita universal ndo integrada,
0 silenciamento, marginalizacéo ou objetificagdo dos sujeitos ndo europeus e o racismo, foram
atestados ao longo do tempo, seja no conteido, seja nas ideologias, nas instituicdes e politicas,
0 que, para a colonialidade, estd na base do controle de uma autoridade publica (Estado-nacéo)
dependente, assim como de uma intersubjetividade eurocentrada.

Antes da analise em si, fizemos uma secdo para apresentacao e descricao dos materiais:
seus autores, editoras, suas estruturas, sumario, temas, suas divisdes, nomenclaturas e alguns
apontamentos feitos pelo PNLD 2017 (BRASIL, 2016) que, como dissemos na introducéo,
apresentam os materiais e familiarizam o leitor com seus modelos e referéncias.

Ap6s a construcdo de todo esse alicerce, passamos para a analise documental
propriamente dita. Ao fazermos uma primeira leitura flutuante dos livros, direcionamos nosso
olhar através de perguntas gerais abstraidas de nosso referencial tedrico no sentido de
destacarmos passagens relativas ao espaco e aos sujeitos do gue se constituiu no tempo como
América Latina. As perguntas foram: ha indicios de construgdes ou reconstru¢des da identidade
latino-americana? H& déficit na compreensdo da América Latina, seus sujeitos e suas
contribui¢des para o desenvolvimento da humanidade e da integracdo dindmica dessa regido na
construcdo da modernidade? Ha no material acesso ao amplo passado do espacgo histérico
geografico (geocultural) latino-americano?

Ao destacarmos tais passagens, partimos para uma leitura atenta e fomos adaptando
aquilo que os livros ofereciam nossas perguntas e levantando dados ou uma base de informacdes
de onde partiram nossas dedu¢des amparadas pela légica da teoria da colonialidade. Fizemos,
portanto, interpretac@es e inferéncias ndo s6 daquilo que o material expde, mas também daquilo
que se ocultou em sua narrativa. Ao trabalharmos com uma quantidade relativamente grande
de informagdes, optamos por compreender o sentido geral da narrativa: tempo historico, base
filosofica, a construcdo da modernidade e a historicizagdo do racismo e a presenca dos sujeitos
do espaco histérico ou geocultural da América-Latina.

Isso posto, na primeira secao de analise, vimos que as diversas exposi¢des dos sujeitos
que conformaram a América Latina ndo se enquadram na proposta de uma historia integrada,
mas tais exposic¢Ges estdo integradas em uma historia e narrativa proposta nos materiais que

encontra tradicdo em uma determinada maneira de narrar a qual atestamos na se¢cdo 3 como
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proveniente de uma construgdo, vinda do século XIX, de linearidade factual, eurocéntrica e
progressiva dividida entre tradicdo e modernidade, ou seja, 0 material ainda persegue uma
logica de historia geral ou universal de onde se ramificam ou se encontram “acidentes” de
percurso em outras vivéncias locais, mas ndo em outras historias.

Na segunda secdo, destacamos o tema do surgimento da vida humana, que é
acompanhado de explicacbes ndo cientificas, ou melhor, ndo baseadas na trajetoria
desenvolvida a partir do evolucionismo. No entanto, percebemos que a explanacdo foi limitada
a explicacdes de origem cristd criacionistas e, inclusive, identificadas com a modernidade
através de “teorias” como a dos “criacionistas biblicos modernos” ou adeptos do “design
inteligente”. Quando ha a menc&o de outros povos (negros e indigenas), esta ndo esta colocada
no tempo presente da modernidade, mas na pré-histéria da humanidade.

Todavia, chamamos a atencdo que essa discussdo sobre a origem da vida humana
proposta nesses termos e nesse momento da narrativa ndo € isenta de um significado mais
profundo e estruturado na colonialidade. O que se faz nesse momento dos livros didaticos é a
fundamentacéo filosofica que da o Norte de toda a narrativa, pois a separacdo judaico-crista e
ocidentalizada entre Deus (o sagrado), o homem (o humano-sujeito) e a natureza (objeto)
representa um substrato fundamental das formas particulares do conhecer e do fazer tecnoldgico
da sociedade ocidental que na modernidade identificou 0 humano-sujeito ao europeu e a natureza-
objeto ao ndo europeu, assim como a divisao ontoldgica entre mente e corpo, entre a razao e 0
mundo que faz dos europeus produtores de historia e 0s ndo europeus povos sem historia.

Exemplo disso € que, ao destacarmos nos materiais aquilo que os mesmos chamam de
antiguidade e procurarmos pelo espacgo/civilizagdes/sujeitos do que se construiu no tempo como
América Latina, percebemos a existéncia de um vazio de historia, pois esse espaco historico-
geografico ou fica congelado do povoamento da América até a chegada dos europeus ou é
claramente preterido em relacdo a outros povos como 0s gregos e romanos tradicionalmente
vinculados a uma falsa identidade ancestral e linear europeia. Essa disposi¢éo e preferéncia dos
conteudos representa a continuidade do sentido eurocéntrico iniciado com o conteudo
criacionista/teolégico da origem da vida humana e encontra lastro/sequéncia na filosofia da
histéria assentada em Kant (2010), para quem existe uma trajetéria do desenvolvimento
humano que passa por civilizagdes especificas com capacidade de condensar a historia humana,
e gque coincide com a trajetoria do espirito de Hegel no que tange ao ocidente como o0 Unico

local de vanguarda do progresso historico, da civilizagdo e da modernizagdo. No historico que
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fizemos sobre os livros didaticos no Brasil, € possivel perceber que tal ordenamento acompanha
o curriculo e a editoracdo dos livros de histdria desde o século XIX.

Nesse interim, fomos perguntando aos materiais pela voz dos sujeitos latino-
americanos, dando principal destaque aqueles historicamente silenciados (indigenas e negros),
mas ndo sd, observamos também aqueles que os materiais e a historia chamaram de mestigos
ou crioulos. Notamos que a voz do negro e, principalmente, do indigena é inexistente ou quase
inexistente. As referéncias a esses grupos racializados sao diversas vezes feitas como extensao
cultural de uma historia politica e econdémica que os tratam como mercadorias que produzem
mercadorias. 1sso, pois o sentido eurocéntrico do material divide a histéria das sociedades em
esferas econdmica, social, politica e, por fim, e literalmente no fim de cada capitulo, cultural.
Ainda assim, o que aparece no ambito da cultura sdo ilustracGes de um relato etnografico raso
que, além de ndo dar voz, ndo considera tais dimensdes epistemologias capazes de propor 0s
temas, o relato de suas situagBes ou a propria narrativa historica.

Em relacdo aos sujeitos mesticos ou crioulos (miscigenados ou brancos latino-
americanos), quando estes sao sujeitificados pela narrativa no momento da independéncia da
América Latina, o sentido da narrativa apresenta conceitos de ordem weberiana como
patrimonialismo, caudilhismo (dominag&o carismatica), clientelismo que, de acordo com nosso
referencial, foram historicamente utilizados como pares de contra- conceitos assimétricos em
relacdo ao lado positivo de valores culturais identificados com a racionalidade e modernidade
ocidental europeia ou, no méaximo, estadunidense. Ou seja, ndo sdo somente termos ou
conceitos negativos em relacdo a modernidade que ilustram a condicdo latino-americana no
pos-independéncia, eles denotam qualidades que correspondem ao oposto de uma imagem de
racionalidade, disciplina, correcdo, carater e espirito publico identificados com um estoque
cultural ndo situado entre os latino-americanos. Tal abordagem é quase que indispensavel ao
desconsiderar o fenbmeno da colonialidade do poder como elemento constituinte da condi¢édo
dessas sociedades do pos-independéncia, pois justamente atribui tais condi¢cBes ao estoque
cultural que cada geocultura — América Latina, Asia, Africa e Europa — criou a partir de uma
suposta especificidade cultural e historica e ndo em relagcfes sistémicas de poder com origem
no colonialismo e que perduram como fenémeno de longa duracéo.

Isso posto, fomos além das perguntas gerais iniciais e procuramos pela historicizacéo do
racismo ligado a América Latina nos materiais. Como bem frisado no corpo de nosso trabalho, a
tipificacdo ou classificacdo racial das populagcdes no globo terrestre, segundo a teoria da

colonialidade, iniciou-se com a chegada e conquista das Américas pelos europeus e se deu junto
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a divisdo internacional do trabalho e ao estabelecimento de suas respectivas geoculturas,
formando assim um sistema- mundo (raga, exploracéo e territério) que configuraram o atual
padrdo de poder eurocentrado desde o século XVI. Apuramos que 0 racismo esta presente nos
livros didaticos de historia, mas numa dimens&o de positivacdo do mesmo por meio da ocultacéo
de sujeitos e seus espacos geoculturais ou histérico- geogréaficos, assim como pela utilizagdo de
conceitos para descrever ou explicar a realidade latino-americana que partem de um arcabougo
eurocéntrico de analise dessa realidade. O racismo em uma dimensao critica (negativa) nao é
historicizado a partir da América Latina, a0 menos ndo possui a centralidade que teve e tem na
configuracdo da modernidade a partir da integrag@o dessa regido ao sistema- mundo.

Ao retornarmos as perguntas gerais iniciais que fizemos, concluimos que apesar dos
progressos feitos pelos debates curriculares, que levaram as Leis 10.639 e 11.645, as quais
tiveram reflexos nos livros didaticos, um sentido eurocéntrico e racializante na narrativa ainda
é muito presente. Ao perguntarmos se ha indicios da construgdo ou reconstrucéo da identidade
latino-americana, seus sujeitos (vozes), suas contribui¢fes e integracdo percebemos que 0s
relatos ndo passam de etnografias rasas que ornamentam uma narrativa secular requentada e
amparada nas entrelinhas numa filosofia historica moderna que desconsidera a colonialidade
como fendbmeno de longa duracdo estruturante da realidade latino-americana. Ao
desconsiderarem a colonialidade, os livros se tornam objetos da mesma, pois, como s&o vetores
de valores e cultura na educagdo/formacdo de individuos, assumem papel central na

conformacdo de uma intersubjetividade eurocéntrica.
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