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RESUMO

O ensino de Histdria da Africa e da cultura afro-brasileira é obrigatério no curriculo dos
estabelecimentos de ensino da educacdo basica no Brasil, conforme a Lei 10.639/03 (Brasil,
2003). E possivel observar, no entanto, por meio da prética social docente, que existem lacunas
no ensino e na aprendizagem sobre a tematica. Torna-se urgente abordar a historia dos povos
negros, que contribuiram sobremaneira para a formagdo do povo brasileiro, por meio de uma
perspectiva historico-critica da educacdo. Nesse sentido, o presente estudo buscou analisar
como a utilizagdo do jogo pode contribuir para uma aprendizagem efetiva e critica da historia
dos movimentos de resisténcia a escraviddo ocorridos no Brasil, com énfase no ensino e na
aprendizagem da historia dos Quilombos, a partir da abordagem da Pedagogia Historico-
Critica. A metodologia utilizada foi a do materialismo histérico-dialético, que possibilitou uma
analise aprofundada da materialidade historica estudada e do ensino dos conteudos étnico-
raciais. A pesquisa se sustentou em referenciais bibliograficos criticos para a andlise
documental e, em campo, se inspirou na pesquisa-acao para materializar uma proposta de
ensino sustentada na Pedagogia Histdrico-Critica. Concluiu-se que, o objetivo da dissertacdo
foi alcancado, ao possibilitar uma melhor compreensao do jogo para o ensino critico de Histdria
afro-brasileira, promovendo nos estudantes participantes da pesquisa uma percepcao da
realidade sdcio-histdrica e da importancia da resisténcia aos sistemas de opressdo proprios da
sociedade capitalista, além do reconhecimento de seu papel como agentes transformadores.

Palavras-chave: Educacédo Bésica. Historia Afro-brasileira. Jogo. Pedagogia Historico-Critica.



ABSTRACT

The teaching of African history and Afro-Brazilian culture is compulsory in the curriculum of
basic education institutions in Brazil, according to Law 10.639/03 (Brazil, 2003). However, the
social practice of teachers shows that there are gaps in the teaching and learning of this subject.
There is an urgent need to address the history of black peoples, who have contributed greatly
to the formation of the Brazilian people, from a historical-critical perspective of education. In
this sense, this study sought to analyze how the use of games can contribute to an effective and
critical learning of the history of the movements of resistance to slavery that took place in
Brazil, with an emphasis on teaching and learning the history of the quilombos, based on the
approach of historical-critical pedagogy. The methodology used was that of historical-
dialectical materialism, which allowed an in-depth analysis of the historical materiality studied
and the teaching of ethnic-racial content. The research was based on critical bibliographical
references for documentary analysis, and, in the field, it was inspired by action research to
materialize a teaching proposal based on Historical-Critical Pedagogy. It was concluded that
the objective of the dissertation was achieved by enabling a better understanding of the game
for the critical teaching of Afro-Brazilian history, promoting in the students participating in the
research a perception of socio-historical reality and the importance of resistance to the systems
of oppression typical of capitalist society, as well as recognizing their role as agents of change.

Keywords: Basic Education. Afro-Brazilian History. Game. Historical-critical pedagogy.
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APRESENTACAO

Meu nome é Juliana Siméo Kick e sou professora da rede publica estadual de ensino
desde 2012. Lecionei nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio e atuei por dois
anos no Nucleo Pedagdgico da Diretoria de Ensino como Professora Coordenadora de Curriculo
de Histdria. No entanto, apesar da experiéncia na coordenacao, sempre senti que meu lugar é
na sala de aula, proxima aos alunos, ensinando Historia.

Como coordenadora, aproximei-me dos estudos étnico-raciais e debrucei-me sobre 0s
meios mais eficazes para a efetivacdo do ensino dessa tematica. Encontrei no jogo, em especial,
um caminho para a concretizacdo dos meus propdsitos. No entanto, sentia falta de um
aprofundamento das minhas reflexdes e anélises e, 0 contato com a Pedagogia Historico-Critica
no mestrado profissional, foi essencial para elevar a minha compreenséao sobre a materialidade
histérica educacional.

Realizei minha graduacdo em Historia na Universidade Estadual Paulista Jalio de
Mesquita Filho, no campus de Assis, onde conclui meus estudos em 2012. Em 2018, ingressei
na graduacao em Pedagogia pela Universidade Virtual do Estado de S&o Paulo e conclui o curso
no Gltimo semestre de 2023. Meu contato com a pds-graduacdo ocorreu em 2021, em plena
pandemia de Covid-19, quando me candidatei a uma vaga como discente na disciplina
ministrada pela Profa. Dra. Luciene Ferreira da Silva, que gentilmente me aceitou e que hoje é
minha orientadora no curso de Mestrado Profissional do Programa de PoOs-Graduacdo em
Docéncia para a Educacdo Basica da UNESP de Bauru.

Meu ingresso na pos-graduagdo significou um grande salto na minha vida profissional
e académica, sobretudo na minha formacdo enquanto professora, que compreende a educacgéo
como possibilidade de superagdo das desigualdades de classe. No mestrado profissional, pude
me aproximar da Pedagogia Histdrico-Critica e dos estudos marxistas, essenciais para a minha
pesquisa e para uma analise profunda da realidade material e das opressdes de classe, incluindo
as opressdes raciais, tematica que permeia este estudo. O curso me proporcionou almejar
mudancas urgentes na educacdo publica que s serdo possiveis com professores mais bem

qualificados e cientes dos seus papéis sociopoliticos.
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INTRODUCAO

Para o desenvolvimento desta pesquisa, foram realizados estudos sobre a educacéo
brasileira e 0 ensino de Historia e cultura africana e afro-brasileira, ancorados na abordagem da
Pedagogia Histdrico-Critica. O objetivo foi elaborar um jogo sobre a historia de resisténcia dos
escravizados na América Portuguesa, com énfase nas histérias do Quilombo dos Palmares e do
Quilombo do Piolho, como meio de propor um ensino de qualidade e critico aos filhos da classe
trabalhadora, capaz de superar os valores neoliberais impostos na educacdo basica. A pesquisa
bibliogréafica foi conduzida a partir da leitura e analise dos referenciais selecionados, com foco
no ensino e na aprendizagem por meio do jogo. A pesquisa foi fundamentada em referenciais
criticos, sustentados pelo materialismo histérico-dialético.

O racismo pode ser compreendido como um subproduto da sociedade de classes, que
existe em decorréncia do capitalismo e é essencial para sua sustentacdo. O racismo, portanto, é
uma forma de dominag&o sobre a classe trabalhadora dentro de um sistema que oprime todos
os trabalhadores. Somente sera superado se a sociedade de classes for superada (Silva; Bertoldo,
2022).

E necessario analisar a educacio na sociedade de classes, partindo da compreenséo do
conceito de trabalho, a fim de entender o racismo dentro da sociedade capitalista. Segundo
Marx (1987), é no trabalho e pelo trabalho que o homem se torna um ser social, pois é a partir
do trabalho que é possivel garantir as necessidades materiais e biologicas fundamentais para a

sobrevivéncia e perpetuacdo da humanidade. Saviani corrobora com tal concepcao:

Se a existéncia humana ndo é garantida pela natureza, ndo é uma dadiva natural, mas
tem de ser produzida pelos préprios homens, sendo, pois, um produto do trabalho, isso
significa que o homem ndo nasce homem. Ele forma-se homem. Ele ndo nasce
sabendo produzir-se como homem. Ele necessita aprender a ser homem, precisa
aprender a produzir sua propria existéncia (Saviani, 2007, p. 54).

A exploragdo da classe trabalhadora pela burguesia € parte fundamental do sistema
capitalista, pautado na apropriacdo privada do trabalho ndo pago por meio da mais-valia®. No

Brasil, as relagdes de trabalho podem ser compreendidas a partir da concepcao de quem executa

1 A extracdo de mais-valia é a forma especifica que assume a exploracdo sob o capitalismo, a diferentia specifica
do modo de producdo capitalista, em que o excedente toma a forma de lucro e a exploracgdo resulta do fato da
classe trabalhadora produzir um produto liquido que pode ser vendido por mais do que ela recebe como salario.
Lucro e salario sdo as formas especificas que o trabalho excedente e o trabalho necessario assumem quando
empregados pelo capital. Mas o lucro e o salario sdo, ambos, DINHEIRO e, portanto, uma forma objetificada do
trabalho que s6 se torna possivel em funcdo de um conjunto de mediagdes historicamente especificas em que o
conceito de mais-valia é crucial (Bottomore, 1988, p. 361).
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o trabalho. Por quase quatro séculos, o escravismo colonial determinou que o trabalho era
realizado por negros escravizados, sendo a historia do Brasil intrinsecamente relacionada a
historia da escraviddo (Marx, 2013; Moura, 2014).

A abolicdo dos escravizados no Brasil ocorreu ha cento e trinta e cinco anos, porém,
como trabalhadores livres, os negros libertos tiveram de vender sua forga de trabalho para
garantir sua sobrevivéncia, sem serem inseridos na cidadania. A abolicdo, portanto, trouxe a
liberdade sem o aporte de politicas publicas que garantissem a vida com dignidade. A ampla
oferta da forca de trabalho de negros livres condicionou essa populacdo a marginalizacdo e a
exploracdo racializada (Schwarcz, 1993).

Carneiro (2021) pontua que a aboligdo da escraviddo no Brasil ocorreu para resolver o
problema do branco capitalista, pois o desenvolvimento econdmico do pais tornava prejudicial

a manutencdo do trabalhador escravizado.

Desligado da fazenda de café ou do engenho de agUcar, onde, apesar dos pesares,
sempre achava uma lasca de jaba com farinha e uma cama de varas para dormir, o
negro se viu for¢ado a sofrer as flutuagcbes do mercado, onde ia & procura de
comprador para a Unica mercadoria de que podia dispor, - a sua forca de trabalho.
Numa palavra, 0 negro esse proletarizou. O desenvolvimento incipiente do
capitalismo no Brasil, no século passado, aproveitou essa grande forca de trabalho,
explorando-a até o maximo. O negro foi for¢ado a descer, ainda mais do que com a
escravidao, sob essa outra escraviddo que era o capitalismo (Carneiro, 2021, p. 72).

O Estado brasileiro, apés a abolicdo, ndo criou mecanismos de inser¢do da populagao
negra livre e incentivou a vinda de trabalhadores imigrantes europeus, em evidente processo de
branqueamento da popula¢do majoritariamente negra, acdo sustentada em teorias eugenistas
(Schwarcz, 1993).

Ha4, finalmente, a contradicdo que se estabelece entre o trabalhador negro, recém-saido
da escraviddo, quase sempre desempregado ou na faixa do sub-emprego, e o
trabalhador branco, estrangeiro, que veio para suprir a mdo-de-obra em uma economia
que entrava em um modelo econémico j& condicionado pelo imperialismo. Por isto
mesmo necessitava de um contingente marginalizado bem mais compacto do que o
exército industrial de reserva no seu modelo classico europeu. Havia necessidade da
existéncia de uma grande franja marginal capaz de forcar os baixos salarios dos
trabalhadores engajados no processo de trabalho. Essa franja foi ocupada pelos
negros, gerando isto uma contradicdo suplementar (Moura, 1984, p. 133).

Portanto, o racismo no Brasil é estrutural: ou seja, é capaz de promover cisdes
expressivas, tornando o negro excluido do processo de cidadania, a partir de sua ndo insercéo
em postos de trabalho e escolas qualificados. A formagéo sdcio-histdrica do negro brasileiro
perpassa pela sua imagem forjada no escravismo, de ‘“selvagem” a uma concepgao

marginalizada na sociedade capitalista (Almeida, 2018).
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O problema de pesquisa do presente trabalho perpassa pelo ndo ensino da histdria dos
movimentos de resisténcia a escraviddo dos povos negros (Bakke, 2011). Na rede publica
estadual paulista, 0 ensino das tematicas étnico-raciais adota uma abordagem multiculturalista,
sem considerar que as questdes raciais estdo associadas as questdes de classe. Partindo dessa
problemaética, a dissertacdo tem como objetivo analisar o jogo para o efetivo ensino de Histdria
afro-brasileira na educacdo bésica.

Essa problematica esta relacionada as politicas publicas educacionais neoliberais como
um todo, especialmente quando superficializam as questdes raciais. Com a aprovacdo da Lei
10.639/03 (Brasil, 2003), o ensino de Historia da Africa e cultura afro-brasileira passou a ser
obrigatorio em todas as escolas do pais, no entanto, a lei ndo garante a abordagem critica
suficiente para que os alunos compreendam o contexto sociopolitico que envolveu e envolve o
racismo.

Para isso, 0 materialismo histérico-dialético revela de maneira aprofundada a realidade
social, pois a partir do trabalho, sua categoria central, é possivel desvendar as relacfes que 0s
modos de producdo desencadeiam, inclusive o racismo.

Para além da Lei 10.639/03 (Brasil, 2003) é urgente compreender o contexto em que 0
racismo é criado e desenvolvido, tornando-se uma pratica hegemdnica que € socialmente
reproduzida, inclusive na escola. A Pedagogia Historico-Critica, enquanto pedagogia critica
ndo-reprodutivista, possibilita uma compreensdo aprofundada dessa realidade histdrica.

A dissertacao foi dividida em cinco secdes, sendo que na primeira foram abordadas a
educacdo, a situacdo historica educacional e o contexto sociopolitico e econémico. As teorias
ndo-criticas e as teorias critico-reprodutivas integraram as reflexdes dessa se¢do. Na segunda
secdo, foram discutidos o ensino de Historia na rede publica estadual paulista, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) e o Curriculo Paulista (Sdo Paulo, 2018). Os
documentos foram analisados e se revelaram como meios de manuten¢do da dominagéo da
classe trabalhadora. O ensino de Historia da Africa e cultura afro-brasileira, o racismo e a Lei
10.639/03 (Brasil, 2003) também foram abordados nesta se¢éo, na qual foi analisado o racismo
por meio das desigualdades de classe.

A terceira secdo deste estudo consistiu na anélise socioldgica do jogo e do ensino de
Histdria como proposicdo para uma educacdo étnico-racial critica. A Pedagogia Histérico-
Critica e o enfrentamento ao neotecnicismo constituiram a quarta se¢do do estudo, na qual
foram abordadas as consequéncias do neoliberalismo na educacdo e a importancia da Pedagogia
Histdrico-Critica como pedagogia de resisténcia as reformas educacionais.
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O materialismo histdrico-dialético foi a metodologia utilizada neste estudo para uma
compreensdo aprofundada da materialidade historica e das opressdes de classe, incluindo as
opressdes raciais. Em campo, na fase de interacdo com os alunos, foi empregada a pesquisa-
acao, um tipo de pesquisa social com base empirica (Thiollent, 2018). O percurso metodologico
foi abordado na quinta se¢éo do trabalho, juntamente com a elaboragéo e aplicacéo do objeto
de ensino e, na sequéncia, as consideragoes finais.

O percurso metodologico utilizado nesta pesquisa fundamenta-se no materialismo
historico-dialético (Marx, 2013). Segundo esse método, desenvolvido por Karl Marx, é
necessaria uma compreensdo aprofundada da historia, das lutas, da economia e da politica para
a analise da realidade historica e material. Ao ser utilizado na educacdo, possibilita a
instrumentalizacdo para o conhecimento da realidade educacional (Pires, 1997). Na secdo sobre
a metodologia foram abordadas as categorias de analise do materialismo histdrico-dialético que
contribuiram para uma compreensdo ampla e profunda dos fenémenos existentes. As categorias
analisadas foram: trabalho, contradicdo, praxis, mediacdo, hegemonia, totalidade e
reproducdo. As categorias de analise do materialismo histérico-dialético, portanto, permitiram
a investigacao aprofundada da natureza da realidade educacional (Cury, 1985).

Em campo, foi realizado o levantamento da préatica social inicial sobre a tematica étnico-
racial para o desenvolvimento e aplicagdo do objeto de ensino voltado a aprendizagem dos
contetdos de Histdria afro-brasileira, com foco nos movimentos de resisténcia a escravizagao
nos quilombos, por meio da abordagem da Pedagogia Histdrico-Critica. A técnica de pesquisa
utilizada foi a pesquisa-acdo, que possibilitou maior colaboracéo entre professora pesquisadora
e estudantes participantes (Barbier, 2007). A pesquisa em campo foi realizada com os
estudantes dos Anos Finais do Ensino Fundamental em uma escola estadual de regiéo periférica,
no municipio de Bauru. Os alunos participantes possuem entre catorze e dezesseis anos e
utilizaram o jogo para uma aprendizagem critica e efetiva das opressdes de classe e raciais, a
fim de promover transformacdes sociais para 0 combate ao racismo. Intitulado de Quilombos
do Brasil o objeto de ensino elaborado é um jogo, que consta na ultima se¢édo da dissertacéo.

Para a elaboracdo de um trabalho mais aprofundado sobre os conteudos étnico-raciais,
a Pedagogia Historico-Critica foi a abordagem utilizada, sendo necessaria sua compreensdo
para entender como a sociedade capitalista esta estruturada, ou seja, a dominacéo das classes
trabalhadoras pelas classes dominantes.

O problema deste estudo versa sobre o0 ndo ensino de Historia (Bakke, 2011), mais
especificamente o ensino de Historia da Africa e da cultura afro-brasileira em tempos de
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politicas neoliberais. Sendo o racismo uma questdo de classe, como proporcionar praticas
educativas que visem a transformacdo da sociedade atual?

A partir da Pedagogia Historico-Critica (Saviani, 2018, 2019) e do materialismo
historico-dialético (Marx, 2013), o estudo teve como hipotese que a problematica do ndo ensino
ou do ensino insuficiente dos contetdos étnico-raciais decorre de uma compreensdo superficial
da Historia da Africa e cultura afro-brasileira. E necessario, portanto, um ensino comprometido
com a prética educativa local, por meio de uma pedagogia alicercada na proposicdo de uma
educacdo direcionada a classe trabalhadora, visando a compreensdo do racismo e a
transformacdo da realidade social. O materialismo histérico-dialético, método e concepcéo
filosofica que foi utilizado neste estudo, tem como foco a anélise da sociedade capitalista e a
dominacdo da classe trabalhadora pela classe dominante, possibilitou uma analise sistematica
da prética educativa em questéo.

O objetivo geral deste estudo é analisar como a utilizacdo do jogo pode contribuir com
uma aprendizagem efetiva e critica da historia dos movimentos de resisténcia a escraviddo
ocorridos no Brasil, com énfase no ensino e na aprendizagem da historia dos Quilombos, a
partir da abordagem da Pedagogia Historico-Critica.

Os objetivos especificos definidos neste trabalho séo:

Apontar 0 jogo como proposi¢do de melhoria do processo de ensino e aprendizagem
critico de Historia da Africa e cultura afro-brasileira, a partir do referencial tedrico da Pedagogia
Histdrico-Critica; identificar quais conhecimentos os estudantes e os professores possuem sobre
0 ensino de Histdria da Africa e cultura afro-brasileira; investigar, por meio da Pedagogia
Historico-Critica e do método do materialismo histérico-dialético, o ensino de Histdria da
Africa e da cultura afro-brasileira, bem como os jogos, com base em pesquisa bibliografica;
analisar os conceitos historico-sociais acerca dos jogos por meio de pesquisa bibliogréafica;
pesquisar sobre 0s quilombos brasileiros, com énfase no Quilombo dos Palmares e no Quilombo
do Piolho, para elaboracdo de jogo; elaborar e aplicar o objeto de ensino, que consiste em um
jogo sobre ensino de Historia afro-brasileira; desconstruir - por meio da utilizagcdo do jogo -
esteredtipos acerca da temética africana e; averiguar, a partir da aplicacao do jogo, a observagéo
da aprendizagem aprofundada e critica da tematica étnico-racial, que supere a superficialidade
da abordagem proposta pelas politicas educacionais neoliberais.

Para uma reflexdo aprofundada acerca do objetivo deste estudo, torna-se essencial a
analise da sociedade capitalista vigente e das desigualdades sociais através de uma abordagem
critica da tematica étnico-racial. E crucial, para tanto, apontar o capitalismo, em sua forma

originaria, como propulsor da exploracdo do ser humano por meio da racializacao.
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A acumulacéo originria do capital tem suas raizes no descobrimento de metais
preciosos, exterminio, escravizagao das populagdes nativas e conversio do continente da Africa
em zona de rapto de africanos (Marx, 2013).

A colonizagdo europeia foi essencial para o processo de desumanizacdo de seres
humanos, pois era necessario desumanizar, a partir da racializacéo, para explorar, dizimar,
escravizar povos e converter suas terras em propriedades burguesas. Araujo (2022) indica que
0 racismo esta presente na colonizacdo e foi resultado da acumulacédo originaria do capital, por

meio da expropriacao e exploracao de milhdes de pessoas ao redor do mundo.

As manufaturas em ascensdo, as colfnias garantiam um mercado de escoamento e
uma acumulagéo potenciada pelo monopdlio do mercado. Os tesouros espoliados fora
da Europa diretamente mediante o saqueio, a escravizagdo e o latrocinio refluiam a
metrépole e 14 se transformavam em capital (Marx, 2017, p. 823).

Rocha (2006) compreende o racismo a partir da dominagéo de uma classe sobre a outra:

O racismo moderno constitui-se, enquanto forma de ideologia de dominacéo de uma
classe sobre outra, dentro das relagfes de poder da vida material [...] O racismo é desta
maneira, resultado de justificacBes e classificacdes ideoldgicas, com objetivo e
subjugacdo e exploracdo da forca de trabalho. Estas foram fundamentais para a
solidificacdo do sistema capitalista no mundo (Rocha, 2006, p.07).

Estudar as questdes raciais envolve a compreensdo da materialidade historica que, no
caso do Brasil, atravessa os periodos de colonizacao e escraviddo. Moura (2014) destaca que a
sociedade de classes no periodo da colonizacdo brasileira era composta por senhores e
escravizados. As contradicGes estabelecidas por essas classes antagdnicas representam o modo
de producdo escravista da época. Segundo o autor, o escravismo no Brasil difere do escravismo
classico, pois produzia riquezas e estava articulado ao modo de producéo mercantil.

A obra de Moura (2014) e pioneira na historiografia, pois, por meio de seus estudos,
fica evidente o papel das revoltas e dos quilombos como lugares de luta contra 0 modo de
producdo escravista colonial. Nos estudos de Moura (2014), o negro escravizado deixou de ser
visto como um elemento passivo e passou a ser concebido como um agente de transformacéo
na luta de classes brasileira e na superagdo do sistema escravocrata. Munanga (2014) discorre

sobre o pioneirismo de Moura (2014):

Foi a primeira obra da historiografia brasileira a tratar da questao das rebelides negras
de maneira sistematica, mostrando com fatos historicos o alastramento desse
fendbmeno em todo o territério brasileiro. Na esteira desta nascerdo mais tarde outros
estudos como o Palmares — A guerra dos escravos, de Décio Freitas (1971) e o
Rebelido Escrava no Brasil — A Historia do Levante dos Malés em 1835, de Jodo José
Reis (1986). Ele foi sem dlvida o pioneiro e o primeiro a desmistificar a ideia do
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negro submisso que ndo se importava com sua situacdo de cativo, e a colocar em pauta
a questdo de sua participagdo no processo abolicionista e libertario, habilitando-o
como sujeito de sua histéria e da histéria do Brasil e tirando-o da posicdo de mero
objeto de pesquisa académica (Munanga, 2014, p. 14).

Moura (2014) destaca que o capitalismo no Brasil se desenvolveu com o objetivo de
extrair riquezas por meio da exploracdo de africanos. Com a aboli¢do da escraviddo, homens

negros livres tornaram-se marginalizados:

Além disso, vislubrava-se neste projeto a segregacdo de negros e negras ex-
escravizados como populacdo marginalizada negando-lhes o direito & posse de terra
(garantido com a promulgacéo da Lei de Terras, no ano de 1850, que transforma a
posse da terra de concessdo em propriedade privada, praticamente “congelando” a
estrutura fundiaria nas méos dos antigos senhores de escravos) e também ao trabalho
assalariado, que comecgava a se fortalecer com o nascente capitalismo, com a politica
do branqueamento posta em pratica com o incentivo a imigracdo (Moura, 2014, p.
17).

A Lei 10.639/03 (Brasil, 2003)?, que fez parte das transformacdes democraticas no
Brasil, implementada durante o governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2006),
exige mudancas praticas nos curriculos da educacdo a fim de combater o racismo na sociedade,
tratando-se, pois, de um elemento de um processo histérico muito maior. A Lei 10.639/03
(Brasil, 2003) altera os artigos 26-A e 79-B da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) (Brasil, 2003).

Na educacdo brasileira, a desigualdade social ocasiona efeitos muito negativos para a
vida social, necessitando ser combatida com radicalidade, que s6 sera possivel em outras
maneiras de convivéncia social. No entanto, na construcdo historica, que €é dialética, é
necessario, neste momento histdrico, uma educacdo comprometida com a diversidade étnico-
racial. Ndo € mais possivel abordar a tematica somente no més na Consciéncia Negra, como €é
recorrente em muitas escolas (Bakke, 2011). E necessario questionar lugares de poder, direitos
e privilégios na sociedade, sobretudo indagar, dentro dos espacos escolares, como ensinar e
aprender Historia da Africa e cultura afro-brasileira de forma critica e aprofundada.

O historiador Wilson do Nascimento Barbosa (2022), em entrevista para a revista
Germinal (2022), pontua que entidades neocoloniais colocam em prética taticas de 6dio étnico
e racial, de modo a convencer as pessoas das maiorias raciais a abandonarem a luta de classes

e se dedicaram a luta pela identidade. Esse pensamento foi confirmado com a elei¢ao da extrema

2 Lei 10639 de 9 de janeiro de 2003. “Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Historia e Cultura Afro-brasileira.

§ 10 O contetdo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da Histéria da Africa e dos
Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e politica pertinente a Histéria do Brasil
(Brasil, 2003).
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direita em 2018, mas abandonado com a crescente destruicdo e massacre das populagdes pobres
e negras durante a vigéncia deste governo.

Fez parte do processo historico a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (Brasil, 2018), cujo objetivo € a educacdo voltada para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades. Além disso, juntamente com outros dispositivos, como as
avaliacGes em larga escala, ela — a BNCC - busca uniformizar os curriculos e proporcionar a
expansdo do mercado educacional.

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018), o ensino de Historia é
concebido como primordial para a formacéo do sujeito, que passa a ter consciéncia de si e do
outro por meio de vivéncias cotidianas. O documento também aponta a necessidade de o sujeito
se adaptar aos desafios do mundo contemporaneo, propondo o ensino de Historia para esse fim.
Assim, 0s objetivos da Base para o0 ensino de Historia evidenciam uma educacéo voltada para
0 mercado de trabalho, de modo que a reproducdo da sociedade capitalista siga 0 seu curso.

Dentro dessa perspectiva, a utilizacdo do jogo como recurso para o ensino de Histéria
da Africa e cultura afro-brasileira, no componente curricular de Historia, nos Anos Finais do
Ensino Fundamental, pode resultar em uma melhoria do ensino, considerando que 0 jogo € um
importante elemento sociocultural, capaz de gerar envolvimento e prazer. O jogo contribui com
a educacdo humanista e critica quando é abordado na perspectiva de jogo que parte da préatica
social e a ela retorne apds apropriacdes da realidade historica por meio do conhecimento
cientifico, artistico e filosofico, proposto pela Pedagogia Historico-Critica.

O ensino de Historia da Africa e cultura afro-brasileira, para além da valorizacio da
identidade do povo negro e combate ao racismo escolar e social, representa um compromisso
com uma educacdo emancipadora para a classe trabalhadora, fundamentada no respeito a
diversidade étnico-racial e no ensino da melhor educacdo possivel para os alunos da escola

publica.
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1. EDUCACAO, SITUACAO HISTORICA, CONTEXTO SOCIOPOLITICO E
ECONOMICO

A primeira secdo deste estudo tem como objetivo abordar o contexto histdrico
educacional, por meio de uma reflexdo sociopolitica e econdmica. Para isso, faz-se necessario
compreender o que € a educacdo a partir de uma visao historico-critica.

Aranha (1996) possui estudos acerca da filosofia da educacéo e aponta que a educacao
¢ uma atividade sistematica entre seres que interagem socialmente, capaz de promover
modificagdes profundas que os tornem agentes de transformagéo social. A educagéo, portanto,
deve ser compreendida dentro de um contexto social, sendo a prética social norteadora do
processo de ensino e aprendizagem.

Cipriano Carlos Luckesi define a educa¢do como “uma pratica humana direcionada por
uma determinada concepgdo tedrica” (1994, p. 21). O autor também aponta que a filosofia é
uma forga e um caminho para a emancipagéo do ser humano.

A educacao é um fenbmeno social inerente ao ser humano. O homem, diferentemente
de outros animais, necessita produzir a sua prépria existéncia e o faz a partir da transformacao
da natureza, por meio do trabalho. Segundo Marx e Engels (2002), o que diferencia o homem
do animal é o trabalho, mas este trabalho ndo é qualquer acdo: é necessario haver uma
intencionalidade. A educacdo pode ser compreendida como um trabalho ndo material, pois
trata-se da producdo de ideias, valores, simbolos, habitos e afins, produzidos historicamente
(Saviani, 2021).

Saviani (2020) aponta que a educagédo surge do mesmo processo que deu origem ao

homem:

Com efeito, a educacdo € inerente a sociedade, surgindo do mesmo processo que deu
origem ao homem. Desde que o homem é homem ele vive em sociedade e desenvolve-
se pela mediacdo da educacdo. A humanidade constituiu-se a partir do momento em
que determinada espécie natural de seres vivos se destacou da natureza e, em lugar de
sobreviver adaptando-se a ela, necessita, para continuar existindo, adaptar a natureza
a si. Dessa forma, o0 homem tem de se apropriar da natureza e transforma-la de acordo
com suas necessidades (Saviani, 2020, p. 11).

O processo de transformagdo do mundo natural cria 0 mundo humano, o mundo da
cultura. Saviani (2020) afirma que, ao transformar a natureza para sobreviver, 0 homem inicia
0 processo de transformacao do mundo natural, criando o mundo humano, o mundo da cultura.

A producdo da existéncia gera o desenvolvimento de formas e contetdos que sao validados pela
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experiéncia, resultando em um processo de aprendizagem. Sobre este processo, Saviani discorre

que:

[...] Ora, a produgdo da existéncia implica o desenvolvimento de formas e conteidos
cuja validade é estabelecida pela experiéncia, o que configura um verdadeiro processo
de aprendizagem. Assim, enquanto os elementos ndo validados pela experiéncia séo
afastados, aqueles cuja eficacia a experiéncia corrobora necessitam ser preservados e
transmitidos as novas gerac@es no interesse da continuidade da espécie (Saviani, 2020,
p. 11).

O trabalho educativo é o que possibilita a aprendizagem e a producdo da humanidade

nos individuos. Saviani (2021) especifica que o trabalho educativo:

Consequentemente, o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educacdo diz
respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos culturais que precisam ser
assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos e,
de outro lado e concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para
atingir esse objetivo (Saviani, 2021, p. 16).

Ainda sobre o trabalho educativo, Saviani discorre sobre os seus significados:

[...] De modo geral, podemos considerar que esse conceito compreende trés
significados: num primeiro sentido, o trabalho é principio educativo visto que
determina, pelo grau de desenvolvimento social atingido historicamente, 0 modo de
ser da educagdo em seu conjunto. [...] Em segundo sentido, o trabalho é principio
educativo posto que coloca exigéncias especificas que o processo educativo deve
preencher, em vista da participagdo direta dos membros da sociedade no trabalho
socialmente produtivo. Finalmente, o trabalho é principio educativo, num terceiro
sentido, ao determinar a educagdo como modalidade especifica e diferenciada de
trabalho: o trabalho pedagégico (Saviani, 2020, p. 24).

Saviani (2020) afirma que a natureza humana néo é inerente ao ser humano, mas sim
produzida pelo homem. Segundo o autor, 0 mundo da cultura, ou seja, 0 mundo produzido pelos
homens se sobrepde em relagdo ao mundo da natureza. Assim, o saber metodico, cientifico e
sistematico torna-se predominante e a especificidade da educacéo passa a ser determinada pela
forma escolar. A fase histdrica mencionada, que ainda estd em andamento, corresponde ao
surgimento e a evolucdo da sociedade capitalista, cujas contradi¢cdes evidenciam, de maneira
cada vez mais acentuada, a necessidade de sua superacao.

A educacdo, no entanto, assumiu diferentes sentidos ao longo do processo historico. Em
relacdo a educacdo nas comunidades primitivas, bem como nas sociedades antiga e medieval,

Saviani discorre:
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[...] Os homens apropriavam-se coletivamente dos meios de producdo da existéncia e
nesse processo se educavam e educavam as novas geragdes. Nas sociedades antigas e
medievais, com a apropriacdo privada da terra, entdo o principal meio de producéo,
surgiu uma classe que vivia do trabalho alheio e, em consequéncia, desenvolveu-se
um tipo de educacédo diferenciada destinada aos grupos dominantes cuja funcéo era
preencher o tempo livre de forma digna (otium cum dignitate). Ai esta a origem da
palavra escola (do grego skéle = lazer, tempo livre, 6cio g, por extensdo, ocupacao
dos homens que dispéem de lazer; estudo) assim como de “ginasio”, que significa
local, dos exercicios fisicos, local dos jogos (Saviani, 2020, p. 11, grifo nosso).

Saviani (2020) pontua que, nesses momentos histéricos, a educacéo institucionalizada
era destinada a elite. A maioria, composta pelos trabalhadores que garantiam a existéncia de si
mesmos e dos seus senhores, era educada por meio da experiéncia de vida.

Na sociedade moderna capitalista, a burguesia ¢ a classe dominante e detém a
propriedade privada dos meios de producdo. Saviani (2020) ressalta que, diferentemente dos
senhores feudais, a burguesia ndo pode ser considerada uma classe ociosa. Através das
atividades mercantis, a burguesia acumula capital, convertendo todos os produtos do trabalho
em valor de troca. Nesse processo “[..] 0 campo é subordinado a cidade e a agricultura a
industria, que realiza a conversdo da ciéncia, poténcia espiritual, em poténcia material”
(Saviani, 2020, p. 12).

Nesse sentido, como menciona Saviani (2020), uma das bandeiras da burguesia na
modernidade foi a escolarizacdo universal e obrigatoria. Para ser cidaddo, ou seja, participar da
vida na cidade, era necessario apropriar-se da cultura letrada, institucionalizada a partir da

escola:

E sendo a cultura letrada um processo formalizado, sistematico, sé pode ser atingida
por meio de um processo educativo também sistematico. E a escola é, por sua vez, a
instituicdo que propicia de forma sistematica o acesso a cultura letrada reclamado
pelos membros da sociedade moderna (Saviani, 2020, p. 12).

Ferreira (2020) relaciona a educacdo escolar ao sistema capitalista:

Desse modo, se no capitalismo a educagdo escolar é a forma dominante, isso nao
isenta 0 processo de contradi¢des. Isso significa que, a0 mesmo tempo em que se
inaugura um novo periodo para a educagdo escolar, esse processo ndo implica a
possibilidade de que todas as pessoas tenham acesso ao que é disponibilizado pela
educacdo escolar. Com a sociedade capitalista surgiu a possibilidade de uma
universalizacdo da cultura, ou seja, da riqueza humana material e ndo material - sob
condicOes mediadas pela alienacdo (Ferreira, 2020, p. 78).

A educacdo escolar € o meio pelo qual o sujeito se apropria do saber sistematizado, da
cultura erudita e letrada. Uma das a¢des primordiais da institui¢do escolar, portanto, é o ensino
da leitura e da escrita, bem como da linguagem dos nimeros, da natureza e da sociedade. Para
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iss0, é necessario que a escola encaminhe possibilidades para a transmissao e assimilagdo do
conhecimento, por meio de uma proposta de educacdo emancipadora que vise a superacao das
desigualdades de classe oriundas do modo de producédo capitalista. Saviani (2021) aponta que
0 saber disponibilizado no espaco escolar é denominado de “saber escolar” e que esse saber
deve ser apropriado pelas classes trabalhadoras, de modo a instrumentaliza-las para a
transformacéo da sociedade capitalista.

1.1 Pedagogias Tradicionais e Pedagogia Historico-Critica

Saviani (2008) aponta que os sistemas de ensino datam de meados do seculo XI1X, e sua
organizagao se inspirou nos principios de que educacdo € direito de todos e um dever do Estado.
Os interesses da classe que se consolidou no poder, a burguesia, convergiam para a construcao
de uma sociedade democratica, de modo a garantir sua consolidacdo no poder. Nesse contexto,
opera a Escola Tradicional, em que a marginalidade € vista como ignorancia, e a escola surge
como um antidoto a essa condicao (Saviani, 2008).

As criticas direcionadas a Escola Tradicional deram origem a uma nova pedagogia,
denominada escolanovismo, como aponta Saviani (2008). Na perspectiva escolanovista, a
marginalidade ndo estd relacionada a ignorancia, mas sim a rejeicdo. Essa concepcdo
pedagdgica preocupa-se menos com o conhecimento, mais com a integracdo do individuo na
sociedade e com o desenvolvimento de atitudes. O objetivo dessa nova pedagogia € ajustar o
individuo a sociedade. O escolanovismo desencadeou uma despreocupacdo com O
conhecimento historicamente acumulado e, o consequentemente, o rebaixamento no nivel de

ensino destinado as camadas populares da sociedade.

Assim, a teoria da educacdo tradicional tende a situar o saber atitudinal no dmbito das
condi¢Bes organizacionais do trabalho pedagégico trazendo para o centro dos
processos sistematicos os contetidos de conhecimento e as formas de sua transmissao.
Jé a pedagogia nova traz para o préprio nicleo do processo educativo a formacao
de atitudes buscando sistematizar a experiéncia dos educandos como elemento de
reconstrucdo dos proprios conhecimentos socialmente elaborados. Por sua vez, a
pedagogia tecnicista coloca no centro do trabalho educativo o saber didatico-
curricular cuja operacionalizacdo, a mais detalhada possivel, é considerada garantia
dos objetivos que se busca atingir (Saviani, 2020, p. 18, grifo nosso).

A pedagogia tecnicista surgiu com o declinio do escolanovismo, no século XX. Saviani
(2008) define a pedagogia tecnicista como:

A partir do pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos principios de
racionalidade, eficiéncia e produtividade, essa pedagogia advoga a reordenacdo do



26

processo educativo de maneira a torna-lo objetivo e operacional. De modo semelhante
ao que ocorreu no trabalho fabril, pretende- se a objetivacdo do trabalho pedagogico
(Saviani, 2008, p. 10).

Durante os anos da ditadura civil-militar (1964-1985) no Brasil, a pedagogia vigente era
autoritaria, o que resultou na ado¢do de uma pedagogia tecnicista. Em sua obra Escola e
Democracia, Saviani (2008) menciona que, durante esse periodo, 50% dos alunos egressos da
escola priméaria eram semianalfabetos, sem considerar a grande parcela das criangas que nao
tinham acesso a escola, permanecendo em condi¢do de marginalidade.

Saviani (2008) aponta que a pedagogia tecnicista buscava uma organizacdo racional,
promovendo a proliferacdo de propostas pedagogicas como microensino, telensino, instrucdo
programa, entre outras. Na pedagogia tecnicista, professor e aluno séo relegados a condicao de
executores de um processo concebido por especialistas supostamente habilitados. Assim, 0
individuo marginalizado € aquele improdutivo e ineficiente. “Segundo essa concepg¢do de

pedagogia, o importante ¢ aprender a fazer” (Saviani, 2008, p.12).

O magistério passou, entdo, a ser submetido a um pesado e sufocante ritual, com
resultados visivelmente negativos. Na verdade, a pedagogia tecnicista, ao ensaiar
transpor para a escola a forma de funcionamento do sistema fabril, perdeu de
vista a especificidade da educacéo, ignorando que a articulagdo entre escola e processo
produtivo se da de modo indireto e por meio de complexas mediagGes. [...] Nessas
condicBes, a pedagogia tecnicista acabou por contribuir para aumentar o caos no
campo educativo, gerando tal nivel de descontinuidade, de heterogeneidade e de
fragmentacdo, que praticamente inviabiliza o trabalho pedagdgico. Com isso, 0
problema da marginalidade s6 tendeu a se agravar: o conteido do ensino tornou-se
ainda mais rarefeito e a relativa ampliacdo das vagas tornou-se irrelevante em face
dos altos indices de evasao e repeténcia (Saviani, 2008, p. 12, grifo nosso).

As ideias pedag6gicas tecnicistas persistem e, na atualidade, prevalecem nas Secretarias
de Educacéo do Brasil. Um exemplo disso é a Secretaria da Educacéo do Estado de S&o Paulo,
onde 0 neotecnicismo, uma renovacdo do tecnicismo, estd em pleno vigor, como demonstra
Bortolazzo (2008), em artigo sobre a imposi¢éo de plataformas educacionais tecnologicas nas
escolas publicas. Saviani (2008) argumenta que 0 neotecnicismo, assim como o tecnicismo,
visa preparar trabalhadores para atender as demandas do capitalismo em sua fase neoliberal,
especialmente por meio da educacao basica. Com énfase no desenvolvimento de competéncias
e habilidades, orientadas pela l6gica produtivista e mercadol6gica, Duarte (2001) aponta que 0
neotecnicismo impde o esvaziamento dos conteddos curriculares e transforma a educagdo em
um treinamento voltado as exigéncias do mercado.

A pedagogia historico-critica surge em 1979, nesse contexto. Pode-se compreender por
pedagogia histérico-critica:
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Em outros termos, o que eu quero traduzir com a expressdo pedagogia histérico-critica
é 0 empenho em compreender a questdo educacional com base no desenvolvimento
histérico objetivo. Portanto, a concepgdo pressuposta nesta visdo da pedagogia
histérico-critica € o materialismo historico, ou seja, a compreensao da historia a partir
do desenvolvimento material, da determinacéo das condi¢bes materiais da existéncia
humana. No Brasil, esta corrente pedagégica firma-se, fundamentalmente, a partir de
1979 (Saviani, 2021, p. 19).

No contexto do ensino dos contetdos étnico-raciais, a Pedagogia Histérico- Critica se
insere na temética por seu carater contra hegeménico e sua luta contra a discriminacdo. Seu
papel fundamental é dar substancia a essa luta, evitando que seja apropriada pelas classes
dominantes. E necessério, portanto, assegurar que a escola seja 0 espaco legitimo para a

disseminacédo do conhecimento. Nesse sentido, Saviani aponta:

[...] a escola tem uma funcéo especificamente educativa, propriamente pedagdgica,
ligada a questdo do conhecimento; é preciso, pois resgatar a importancia da escola e
reorganizar o trabalho educativo, levando em conta o problema do saber
sistematizado, a partir do qual se define a especificidade da educacéo escolar (Saviani,
2008, p. 98).

Walsh (2009) alerta sobre a importancia de se ter um olhar atento para as temaéticas
étnico-raciais e suas formulacdes, de modo que elas ndo estejam a servico dos desenhos globais

de poder:

Desde os anos 90, a diversidade cultural na América Latina se transformou num tema
em moda. Esta presente nas politicas publicas e reformas educativas e constitucionais
e constitui um eixo importante, tanto na esfera nacional-institucional como no ambito
inter/transnacional. Embora se possa argumentar que essa presenga é fruto e resultado
das lutas e movimentos sociais ancestrais e suas demandas por reconhecimento e
direitos, pode ser vista a0 mesmo tempo, de outra perspectiva: a que a liga aos
desenhos globais do poder, capital e mercado (Walsh, 2009, p. 14).

Walsh (2009) ressalta que a diversidade cultural na América Latina € um tema que,
desde os anos 90, permeia politicas publicas e reformas, refletindo tanto as conquistas dos
movimentos sociais quanto as influéncias dos interesses globais de poder e mercado. Essa
dualidade exige uma reflexdo critica sobre como a diversidade é utilizada e reconhecida em
diferentes contextos.

Segundo Mario Alighiero Manacorda (1914-2013), a educacdo escolar deve ser capaz
de promover o homem omnilateral, ou seja, um sujeito completo e educado no fazer, no trabalho
ndo alienado, em oposicdo ao homem unilateral, que exerce um trabalho alienado. A partir da
teoria marxista, Manacorda influenciou os estudos da educacdo escolar em diversos paises
(Saviani, 2008). O conceito de omnilateralidade é definido como:
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Frente a realidade da alienacdo humana, na qual todo homem, alienado por outro, esta
alienado da propria natureza, e o desenvolvimento positivo esta alienado a uma esfera
restrita, estd a exigéncia da omnilateralidade, de um desenvolvimento total, completo,
multilateral, em todos os sentidos, das faculdades e das forcas produtivas, das
necessidades e da capacidade da sua satisfacdo (Manacorda, 2007, p. 87).

Ainda sobre a omnilateralidade, Manacorda discorre que:

A omnilateralidade é, portanto, a chegada historica do homem a uma totalidade de
capacidades produtivas e, a0 mesmo tempo, a uma totalidade de capacidades de
consumo e prazeres, em que se deve considerar sobretudo o gozo daqueles bens
espirituais, além dos materiais, e dos quais o trabalhador tem estado excluido em
consequéncia da divisao do trabalho (Manacorda, 2007, p. 90).

A Pedagogia Historico-Critica proposta por Saviani considera a educacdo escolar
fundamental para a formacdo do homem omnilateral e tem se mostrado um instrumento de luta
para os educadores com visdo de mundo progressista. A Pedagogia Historico-Critica se
posiciona contra a superficialidade dos contetidos e o rebaixamento da qualidade do ensino,
pois considera essencial para os trabalhadores a apropriacdo dos conhecimentos historicamente
construidos e sistematizados pela educacio escolar. E por meio do conhecimento cientifico,
artistico e filoséfico, aliado a uma educacdo escolar de qualidade, que os filhos e filhas das
classes trabalhadoras poderéo vislumbrar a transformacao da sociedade capitalista.

Nesta perspectiva, as escolas publicas que atendem os alunos e as alunas da classe
trabalhadora devem proporcionar um ensino de qualidade, a fim de possibilitar uma

transformacéo da sociedade:

[...] trata-se de retomar vigorosamente a luta contra a seletividade, a discriminacéo e
o0 rebaixamento do ensino das camadas populares. Lutar contra a marginalidade por
meio da escola significa engajar-se no esfor¢o para garantir aos trabalhadores um
ensino de melhor qualidade possivel nas condigdes histéricas atuais (Saviani,
2008, p. 31, grifo nosso).

A Pedagogia Histdrico-Critica parte da materialidade historica para a proposicao de uma
pedagogia critica. E necessario, portanto, profunda analise da sociedade burguesa por meio dos
estudos de Karl Marx (2004) sobre o modo de producéo capitalista.

As desigualdades sociais oriundas do capitalismo, analisadas em profundidade nas obras
de Marx (2002, 2004, 2013), séo resultado dos antagonismos e das diferencas de interesses de
classe que ocorrem no desenvolvimento do processo de produgéo e circulagdo de mercadorias.

Com o desenvolvimento do processo industrial, surgiram duas classes sociais: a
burguesia, proprietaria dos meios de producdo, que se estabelece como classe dominante, e o

proletariado, que vende sua forca de trabalho e é dominado pela burguesia. Nessa sociedade
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dualista, o processo industrial aliena 0os homens, afastando-os cada vez mais do verdadeiro
significado do trabalho, que é garantir a existéncia humana. Na sociedade burguesa, a luta de
classes € um embate que se organiza nos campos econdmico, politico e ideoldgico (Marx,
2004).

O trabalho, segundo os estudos de Marx (Marx; Engels, 2007), ocorre em decorréncia
da necessidade da existéncia humana. Para poder existir, 0 homem transforma constantemente

a natureza.

No entendimento de Marx, portanto, 0 ser humano se constitui como ser social por
meio de suas atividades de trabalho. Segundo ele, o exercicio dessas atividades
diferencia os homens do ambiente natural, porque lhes permite criar uma sociedade
ndo apenas bioldgica, mas essencialmente social. Esta compreenséo esta na raiz de
sua cléssica distingdo entre o pior arquiteto humano da melhor abelha. Marx quis,
assim, evidenciar o fato de que os animais quando realizam transformacGes no meio
ambiente o fazem respondendo a instintos biolégicos, enquanto os homens o fazem
porque, ao enfrentar uma realidade concreta, realizam uma prévia ideagdo e uma
posterior objetivacédo (Vaccaro, 2015, p. 362).

A educacdo na modernidade tem como base os fundamentos do liberalismo e a
universalizacdo do ensino, visando atender as demandas da sociedade burguesa. A superacéo
da ordem feudal, a consolidagdo da burguesia como classe dominante e o desenvolvimento do
modo de producdo industrial fizeram surgir o proletariado e os antagonismos de classe. O
sistema educacional, portanto, organiza-se para dar conta da sociedade dualista. Era necessario,
entdo, produzir um sistema educacional capaz de suprir as necessidades da sociedade capitalista
vigente.

As desigualdades de classes oriundas do sistema capitalista se estruturam no sistema
educacional. Na fase atual do capitalismo, as politicas econdmicas neoliberais acentuam as
desigualdades entre as classes e impactam na organizacdo da educacdo brasileira no sistema
publico de ensino.

Na visdo neoliberal, o setor privado € priorizado, enquanto as institui¢cées publicas séo
minadas. O sistema educacional publico torna-se cada vez mais precario e é cooptado por
instituicOes empresariais privadas, que promovem um verdadeiro desmonte da educagédo
publica, desde a educacdo basica até o ensino superior. A desvalorizacdo dos professores, o
descaso com as demandas dos estudantes, as propostas privatizantes das redes de ensino e dos
curriculos escolares, além da interferéncia de instituicbes empresariais privadas, sao
caracteristicas da educacao publica atual, que serdo analisadas com profundidade ao longo deste
trabalho (Malanchen; Matos; Orso, 2020).
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A tese de doutorado de Malanchen (2014) demonstra como teorias curriculares que se
dizem inclusivas, democréaticas e fomentadoras do respeito a diversidade, na verdade,
corroboram com o investimento internacional e a continuacdo do desenvolvimento do
capitalismo.

Malanchen (2014) aponta que dentro da ordem capitalista e do contexto neoliberal, a
educacao escolar é concebida como uma instituicao essencial para a manutengdo da hegemonia
na sociedade burguesa.

Dessa forma, os fundamentos tedricos propostos pelas reformas educacionais a partir de
1990 emergiram da agenda p6s-moderna e das pedagogias do aprender a aprender (Malanchen,
2014). A autora destaca que a multiculturalidade se insere no processo de disseminacgao de uma
visdo de mundo que aparenta ser democratica e inclusiva, enfatizando o respeito a diversidade
cultural; porém, na realidade, atua para a legitimacéo do capitalismo contemporaneo. Duarte

critica o multiculturalismo e os tedricos pds-modernos:

Os autores pds-modernos anunciaram muitas mortes: das metanarrativas, ou seja, da
histéria com letra mailscula, da razdo, da ciéncia, da filosofia, da arte, na medida em
que tudo é arte e nada é arte, da politica, a qual foi substituida pela resisténcia
cotidiana aos poderes difusos e descentrados e, finalmente, a morte do sujeito, ao
menos daquele que 0s pés-modernos consideram ser o “sujeito moderno” ou “sujeito
da modernidade” (Duarte, 2004, p. 219).

Em relagdo ao campo educacional, o relativismo da teoria pds-moderna se une ao

pragmatismo neoliberal, comprometendo a funcéo social da escola:

Desta maneira, o relativismo trazido da ideologia pés-moderna para o0 campo
educacional soma-se ao pragmatismo neoliberal, marcando de forma comprometedora
a funcdo social da escola que, mais do que nunca, se mostra aprisionada aos limites
da vida cotidiana, assumida como instancia Gnica da pratica social (Malanchen, 2014,
p.21).

Saviani (2019) aborda o relativismo em sua obra Pedagogia Histérico-Critica: novas
aproximacdes. O autor critica as correntes pedagogicas e filosoficas que sustentam o
relativismo e se afastam de uma concepcao sistematica e cientifica do conhecimento. Ao negar
0 conhecimento cientifico historicamente acumulado pela humanidade, o relativismo
enfraquece o papel da educacdo, que para o autor deve estar ancorada em uma concepcao
dialética e materialista da realidade. A Pedagogia Historico-Critica, portanto, se opde ao
relativismo, pois valoriza 0s conhecimentos cientificos e a analise critica da realidade social. A
critica ao relativismo estd alinhada a uma proposta de educacdo que objetiva a formacao

integral, com uma escola capaz de garantir a transmissdo e assimilacdo dos conhecimentos
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historicos, artisticos, filosoficos e cientificos, instrumentalizando o sujeito para a compreensdo
e a transformagcé&o da sociedade.

Em sua fase neoliberal, no entanto, a educacdo escolar é atingida de modo a relativizar
0s conteudos a serem ensinados, negando o ato de ensinar e atacando o papel do professor. A
ideologia p6s-moderna, amplamente incorporada na Base Nacional Comum Curricular (Brasil,
2018) traz um aspecto de respeito a diversidade cultural, racial e de género; porém, impGe de
forma autoritaria um rebaixamento dos conteudos curriculares, a partir do afastamento do
conhecimento historicamente acumulado (Ferreira, 2020).

Com a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018), o
conhecimento cientifico é desvalorizado e a escola passa por um esvaziamento de sua funcao
social. A BNCC (Brasil, 2018), portanto, concebe a educacdo para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades, sustentando-se em uma visdo psicologica e pragmatica. Nesta

concepcao neoliberal, a escola passa:

(..) ensinar com base no saber cotidiano, descartando-se 0 conhecimento
sistematizado[...] aprofunda-se o rebaixamento da formacdo dos trabalhadores,
esvaziando-se a funcdo da escola, do curriculo e do trabalho educativo (Gama; Prates,
2020, p. 81).

Segundo Gama e Prates (2020), portanto, a proposta de ensino que se baseia apenas no
saber cotidiano, ao desconsiderar o conhecimento cientifico historicamente sistematizado,
resulta em um significativo rebaixamento da formacdo dos trabalhadores. Essa abordagem
compromete a funcdo da escola, do curriculo e do trabalho educativo, prejudicando a educacao
dos estudantes e limitando suas perspectivas de transformacéo social.

Saviani (2021) menciona gque, na atualidade, a escola ndo é a Gnica instituicdo que educa.
A educacao ocorre tambem por meio de outras instituicdes, como sindicatos, partidos politicos,
instituigdes religiosas, entre outras. Ha, inclusive, formas de convivéncia social em que a escola

ndo é considerada necessaria por aquela parcela da sociedade que a vé como algo negativo.

Com efeito, socializar os meios de producdo significa instaurar uma sociedade
socialista, com a consequente superacao da divisdo em classes. Ora, considerando-se
que o saber, que é objeto especifico do trabalho escolar, € um meio de producao, ele
também é atravessado por essa contradicdo. Consequentemente, a expansdo da oferta
de escolas consistentes que atendam a toda a populacéo significa que o saber deixa de
ser propriedade privada para ser socializado. Tal fendmeno entra em contradi¢cdo com
os interesses atualmente dominantes. Dai a tendéncia a secundarizar a escola,
esvaziando-a de sua funcédo especifica, que se liga a socializagdo do saber elaborado,
convertendo-a numa agéncia de assisténcia social, destinada a atenuar as contradi¢es
da sociedade capitalista (Saviani, 2008, p. 99).
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Segundo os estudos de Duarte (2020), ha tempos a educagdo publica e gratuita no Brasil
vem sendo atacada. Uma constatacdo da vitoria das forgas neoliberais sobre a educacdo € a
aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) (Brasil, 1996), na década de 1990. A partir desta
aprovacao, houve uma explicita intencdo de alinhar as ideias pedagdgicas as dindmicas
econdmica e ideologica do capitalismo do século XX e XXI, principalmente ao disseminar as
pedagogias do aprender a aprender. Em articulagdo com as ideias privatizantes na educacéo, o
neotecnicismo se impde, de modo que o trabalho educativo e 0s processos pedagdgicos tornem-
se comandados pela tecnologia e pela I6gica produtivista.

Uma educacdo baseada na ideologia neoliberal, portanto, deve evitar que os curriculos
escolares e os professores direcionem os alunos no processo de apropriagdo da cultura
cientifica, artistica e filosofica (Duarte, 2020).

Com a eleicdo de Jair Bolsonaro (2019-2022) a presidéncia da Republica, os ataques

obscurantistas a educacéo brasileira intensificaram-se:

A educacdo escolar, afirmam os neoliberais, deve assumir uma perspectiva neutra e
objetiva, de maneira que os professores limitem-se a “passar contetidos” desprovidos
de posicionamentos politico-ideolégicos e fagam com que seus alunos adquiram
conhecimentos e habilidades ‘“Gteis”. Essa retorica tenta convencer a sociedade
brasileira de que o objetivo desse governo no campo educacional é o de fazer a
educacdo escolar brasileira ser dedicada a um ensino de qualidade. Meu argumento
neste texto é de que essa retérica é enganosa e que 0s ataques obscurantistas aos
curriculos escolares e aos professores tém alvo oculto que é a prépria especificidade
da educacéo (Duarte, 2020, p. 33).

A partir dos estudos de Saviani (2011), Duarte (2020) aponta que a especificidade da
escola reside na socializacdo do saber sistematizado. Os ataques a educacdo publica tém como
objetivo impedir a democratizacdo da cultura cientifica, artistica e filoséfica. Sobre a tarefa da

escola:

Outro ponto a ser lembrado sobre a necessidade de socializacdo do saber sistematizado
é 0 de que a escola ndo apenas coloca os alunos em contato com a cultura cientifica,
artistica e filosdfica, mas também busca criar a necessidade de incorporacéo dessas
culturas as vidas deles. A escola ndo se limita a satisfazer as necessidades que 0s
alunos adquirem em sua vida cotidiana, mas produz neles necessidades culturais mais
complexas que ndo emergem espontaneamente na cotidianidade (Duarte, 2020, p. 33).

Considerando que na educacdo publica paulista, o ensino de Histéria se encontra
dependente da BNCC (Brasil, 2018), € necessario resgatar a funcdo social da escola, como
instituicdo que possibilita 0 acesso e a assimilagdo do saber sistematizado, com o objetivo de
formar os filhos das classes trabalhadoras para a supera¢do da dominacéo capitalista.
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1.2 Teorias Ndo-Criticas

Segundo Saviani (2008), a pedagogia tradicional surge com a constituicdo dos sistemas

nacionais de ensino:

A constitui¢do dos chamados “sistemas nacionais de ensino” data de meados do
século XIX. Sua organizacdo inspirou-se no principio de que a educacdo é direito de
todos e dever do Estado. O direito de todos & educacéo decorria do tipo de sociedade
correspondente aos interesses da nova classe que se consolidara no poder: a burguesia.
Tratava-se, pois, de construir uma sociedade democratica, de consolidar a democracia
burguesa. Para superar a situagdo de opressdo, propria do “Antigo Regime”, e
ascender a um tipo de sociedade fundada no contrato social celebrado “livremente”
entre os individuos, era necessario vencer a barreira da ignorancia. SO assim seria
possivel transformar os sdditos em cidaddos, isto €, em individuos livres porque
esclarecidos, ilustrados. Como realizar essa tarefa? Por meio do ensino (Saviani, 2008,
p. 05).

A Pedagogia Nova ou escolanovismo torna-se a concep¢do pedagdgica da Escola
Tradicional. Saviani (2008) aponta que, na Pedagogia Nova, a educacéo € concebida como uma
ferramenta eficaz para combater a marginalizacdo a medida que contribui para a construcdo de
uma sociedade em que os membros, independentemente de suas diferencas, se aceitem e se
respeitem mutuamente em suas individualidades. Em referéncia a Pedagogia Tradicional, essa
concepcdo de educacgdo desloca a questdo pedagdgica do intelecto para o sentimento, da questao
I6gica para a psicoldgica, dos contetdos para 0s métodos, e do professor para o aluno. Nesta
pedagogia, o importante ndo € aprender, mas aprender a aprender.

A Escola Tradicional surge a partir do escolanovismo ou Pedagogia Nova, como aponta

Saviani (2008). Essa pedagogia é denominada de teoria ndo-critica:

Tal movimento tem como ponto de partida a Escola Tradicional j& implantada
segundo as diretrizes consubstanciadas na teoria da educacdo que ficou conhecida
como pedagogia tradicional. A pedagogia nova comega, pois, por efetuar a critica da
pedagogia tradicional, esbocando uma nova maneira de interpretar a educagdo e
ensaiando implanta-la, primeiro, por intermédio de experiéncias restritas; depois,
advogando sua generalizagdo no &mbito dos sistemas escolares (Saviani, 2008, p. 07).

Especificamente sobre a Escola Nova, Saviani (2008) pontua que foi organizada
principalmente na forma de escolas experimentais ou como nucleos raros, muito bem equipados
e direcionados a pequenos grupos de elite. Contudo, as ideias da Escola Nova foram
amplamente disseminadas e influenciaram os educadores, resultando em impactos também nas
grandes redes escolares oficiais, organizadas de forma tradicional. E importante destacar que
esses impactos foram mais negativos do que positivos, pois, a0 promover o relaxamento da

disciplina e a falta de preocupacdo com a transmissdo de conhecimentos, a ado¢éo das ideias
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da Escola Nova pelos professores acabou por diminuir o nivel de ensino destinado as camadas
populares, que muitas vezes dependiam da escola como Unico meio de acesso ao conhecimento.
Em contrapartida, a Escola Nova melhorou a qualidade do ensino voltado para as elites.

Entre as ideias pedagogicas predominantes, surge no Brasil, em meio a ditadura civil-
militar (1964-1985), a Pedagogia Tecnicista, cujo objetivo era formar méo de obra para atender
as demandas do capital. Saviani (2008) define essa pedagogia como operacional e a exemplifica

a partir do trabalho fabril:

A partir do pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos principios de
racionalidade, eficiéncia e produtividade, essa pedagogia advoga a reordenacdo do
processo educativo de maneira a torné-lo objetivo e operacional. De modo semelhante
ao que ocorreu no trabalho fabril, pretende-se a objetivacdo do trabalho pedagdgico.
Com efeito, se no artesanato o trabalho era subjetivo, isto é, os instrumentos de
trabalho eram dispostos em funcéao do trabalhador e este dispunha deles segundo seus
designios, na producdo fabril essa relacdo é invertida. Aqui, € o trabalhador que deve
se adaptar ao processo de trabalho, ja que este foi objetivado e organizado na forma
parcelada. Nessas condigdes, o trabalhador ocupa seu posto na linha de montagem e
executa determinada parcela do trabalho necessario para produzir determinados
objetos. O produto €, pois, uma decorréncia da forma como é organizado o processo.
O concurso das agdes de diferentes sujeitos produz assim um resultado com o qual
nenhum dos sujeitos se identifica e que, ao contrério, lhes é estranho (Saviani, 2008,
p. 10).

A pedagogia tecnicista, portanto, buscou racionalizar a educacdo e minimizar as
tendéncias subjetivas, visando torna-la mais eficiente. Nesse periodo surgem as propostas
pedagdgicas do telensino, das maquinas de ensinar, entre outras. As escolas passam a oferecer
0s mais variados tipos de ensino técnico (Saviani, 2008).

As teorias ndo-criticas ampliaram o abismo social entre a educacao dos mais ricos e dos
mais pobres ao promoverem um ensino operacional no sistema publico educacional, esvaziando
a funcdo da escola como instituicdo de acesso e assimilagdo dos conhecimentos cientificos,

artisticos e filosoficos.

1.3 Teorias critico-reprodutivistas

Os estudos historicos e filosoficos avancaram, e Saviani (2008) continua a apresentar as
teorias que ele denominou de critico-reprodutivistas. As teorias critico-reprodutivistas so trés:
a “teoria do sistema de ensino como violéncia simbdlica”, a “teoria da escola como aparelho
ideoldgico do Estado” e a “teoria dualista”.

A “teoria do sistema de ensino como violéncia simbolica”, desenvolvida por Bourdieu

e J. C. Passeron (1975), esclarece que a funcdo da educacdo é reproduzir as desigualdades
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sociais. Segundo essa teoria, € invidvel a reacdo das classes dominadas, pois a classe dominante
exerce poder absoluto no meio social (Saviani, 2008).

A violéncia simbdlica, segundo Bourdieu (1989), é exercida pelo poder simbdlico:

E enquanto instrumentos estruturados e estruturantes de comunicacio e de
conhecimento que os sistemas simbdlicos cumprem a sua funcdo politica de
instrumentos de imposi¢do ou de legitimagdo da dominagdo, que contribuem para
assegurar a dominacdo de uma classe sobre outra (violéncia simbdlica) dando o
reforgo da sua propria forca as relagoes de forca que as fundamentam e contribuindo

assim, segundo a expressdo de Weber, para a ‘domesticagdo dos dominados’
(Bourdieu, 1989, p.11).

Os sistemas simbdlicos funcionam como instrumentos de dominacdo. A ideologia
transmitida por meio desses sistemas é apresentada como desinteressada, como se ndo fosse um
instrumento de dominacdo; porém, serve aos interesses da classe dominante, que detém o
monopolio da violéncia simbdlica. A ideologia dominante, portanto, é vista como natural, de
modo que as classes dominadas ndo reconhecem gue sdo subordinadas a violéncia simbdlica
que estrutura a sociedade (Bourdieu, 1989).

A “teoria da escola como aparelho ideologico do Estado” foi desenvolvida por

Althusser:

[...] o Aparelho Ideoldgico de Estado que foi colocado em posicdo dominante nas
formacGes capitalistas maduras, apds uma violenta luta de classes politica e ideol6gica
contra o antigo Aparelho Ideoldgico de Estado dominante, € o Aparelho Ideolégico
Escolar (Althusser, 1980, p. 60).

Para Alhtusser (1980), os aparelhos ideolégicos do Estado, como a religido, a educacéo,
a familia, os meios culturais, a imprensa, os sindicatos etc., possibilitam, por meio da ideologia,
a reproducdo das relagdes de producdo. A escola, para o autor, reproduz essas relagfes através
da aprendizagem, onde a ideologia da classe dominante é inculcada, de modo a perpetuar as
opressdes de classe da sociedade capitalista. O sistema educacional, portanto, atua para a
manutencdo dos interesses dos grupos dominantes.

Ao discorrer sobre os aparelhos ideoldgico do Estado, Althusser (1980) explicita o
conceito de ideologia. Para o autor, a ideologia € uma representacao imaginaria dos sujeitos em
relacdo as suas condices reais de existéncia. A ideologia, portanto, tem a funcdo de garantir a
reproducdo das relacdes, de modo a assegurar a manutencdo das estruturas econdmicas e
sociais. No contexto das sociedades capitalistas, os aparelhos ideoldgicos do Estado atuam por
meio da ideologia.

Saviani (2008) pontua que o Aparelho ldeoldgico do Estado (AIE):
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O AIE escolar, em lugar de instrumento de equalizagcdo social, constitui um
mecanismo construido pela burguesia para garantir e perpetuar seus interesses. Se as
teorias do primeiro grupo (por isso elas bem merecem ser chamadas de ndo-criticas)
desconhecem essas determinag@es objetivas e imaginam que a escola possa cumprir
o papel de correcdo da marginalidade, isso se deve simplesmente ao fato de que
aquelas teorias séo ideoldgicas, isto é, dissimulam, para reproduzi-las, as condi¢Ges
de marginalidade em que vivem as camadas trabalhadoras (Saviani, 2008, p. 19).

A terceira teoria exposta por Saviani (2008) ¢ a “teoria da escola dualista”. Sobre esta

teoria, Saviani discorre que:

Essa teoria foi elaborada por C. Baudelot e R. Establet e exposta no livro L'Ecole
Capitaliste en France (1971). Chamo de “teoria da escola dualista”, porque os autores
se empenham em mostrar que a escola, em que pese a aparéncia unitaria e unificadora,
é uma escola dividida em duas (e ndo mais do que duas) grandes redes, as quais
correspondem a divisdo da sociedade capitalista em duas classes fundamentais: a
burguesia e o proletariado (Saviani, 2008, p. 20).

A teoria da escola dualista é muito significativa para a compreensdo da escola brasileira
na atualidade. Segundo essa teoria, ha dois tipos de escola: uma para as elites e outra para as
camadas populares. Embora muitas politicas tenham sido implementadas para democratizar o
acesso a educacdo, a disparidade na qualidade de ensino entre escolas publicas e privadas
persiste. Escolas de elite continuam a oferecer recursos avangados, curriculos ricos e
oportunidades amplas, enquanto muitas escolas publicas enfrentam desafios como a falta de
recursos, turmas superlotadas, professores sobrecarregados e 0 esvaziamento dos conteudos
curriculares promovidos pela BNCC (Brasil, 2018). Embora colaborem para compreender a
educacdo na sociedade de classes, as teorias descritas ndo previam transformac6es sociais por
meio da educacéo.

Saviani (2008) aponta que as teorias critico-reprodutivistas ndo contém propostas
pedagdgicas. Elas explicam o funcionamento da escola da forma como é constituida e ressaltam
que a escola ndo pode ser diferente de como funciona. Nesse sentido, Saviani (2008) promove
um grande avanco ao propor a Pedagogia Histérico-Critica, que € uma teoria critica nao
reprodutivista e, portanto, busca a transformagéo social por meio da educacéo.

Prosseguindo na compreensdo da educacdo na escola publica paulista, a proxima secao
abordaré a historia do ensino de Historia e a pratica do ensino de Histéria da rede estadual de
Séo Paulo.
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2. O ENSINO DE HISTORIA: PARA ALEM E PARA AQUEM NA REDE PUBLICA
ESTADUAL DE SAO PAULO

Nesta secdo, serdo abordados a historia do ensino de Historia e a pratica de ensino de
Historia na rede publica estadual paulista. Serdo analisados os documentos curriculares da
BNCC (Brasil, 2018) e do Curriculo Paulista (S8 Paulo, 2008, 2018). O curriculo, a
implementacao da BNCC (Brasil, 2018) e 0 esvaziamento curricular como meio de manutencédo
da dominacdo da classe trabalhadora serdo discutidos na subsecdo seguinte. Por fim, o ensino
de Historia da Africa e cultura afro-brasileira, o racismo e a Lei 10.639/03 (Brasil, 2003) sero
tratados na ultima subsec&o.

A histdria ensinada € resultado de recortes e selecdes, fruto de mdaltiplas leituras e
narrativas, impossivel de se constituir como um conjunto de conhecimentos neutros, como
discorrem Silva e Fonseca (2010).

Cainelli (2010) aponta que o ensino de Historia prevé uma selecdo de contetdos que
envolve as demandas relacionadas aos poderes constituidos. Definir o que deve ser ensinado
em Historia envolve disputas em torno da memoria, da constituicdo da nacdo e da formacéo de
Seus sujeitos.

O ensino de Historia sempre esteve presente nas escolas primarias brasileiras e, durante
o século XIX, era direcionado para a veiculagdo de uma “historia nacional” e como instrumento

pedagogico para a formagdo de uma “identidade nacional” (Bittencourt, 2005).

Assim, desde o inicio da organizagdo do sistema escolar, a proposta de ensino de
Histdria voltava-se para uma formacao moral e civica, condigdo que se acentuou no
decorrer dos séculos XIX e XX. Os conteddos passaram a ser elaborados para
construir uma ideia de nagao associada a patria, integradas como eixos indissolUveis
(Bittencourt, 2005, p. 60-61).

O ensino de Histdria em meados do século XIX, remontava a questbes da civilizagdo
europeia, onde os contetdos a serem ensinados deveriam ser apresentados de forma objetiva
para serem considerados verdadeiros. A Histdria ensinada estava a servico da consolidacéo dos
Estados Nacionais, constituindo-se como um espaco para a propagacao de feitos heroicos e
patrioticos. No Brasil, essas caracteristicas passaram a vigorar com a Proclamagdo da

Republica, como menciona Cainelli (2010):

Neste periodo, a defini¢do dos contetidos escolares coube a um grupo de professores
do Colégio D. Pedro Il, situado no Rio de Janeiro, e também a membros do Instituto
Histérico Geografico Brasileiro (IHGB), que a partir de estudos realizados definiram
quais contetdos sobre a histéria do Brasil seriam trabalhados na escola. Foram
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definidos conteldos relacionados a histdria patria e a constituicdo do povo brasileiro
(Cainelli, 2010, p. 21).

Bittencourt (2005) aponta que o ensino de Histdria no regime republicano estava
relacionado com a construcdo de uma nacéo, através do desenvolvimento de valores para a
preservacdo da ordem e da obediéncia a hierarquia, a fim de se alcangar um modelo europeu de
“civilizagdo” e “progresso”. Era necessario, durante o periodo da Republica que se consolidava,
criar a ideia da nac&o brasileira e o ensino de Historia foi utilizado com este objetivo.

O inicio do século XX no Brasil foi marcado pela consolidacdo da histéria nacional e
patridtica nas escolas primarias. Nas primeiras décadas, instituiu-se o culto aos “herodis da
patria”, com Tiradentes sendo reconhecido como “herdi nacional”. As festividades de 7 de
setembro se consolidaram em todo o pais. Esse periodo foi caracterizado por um ensino de
Histdria voltado para a memorizagédo dos eventos marcantes (Bittencourt, 2005).

A partir dos anos de 1930, iniciaram-se as propostas para a substituicdo do ensino de
Historia e Geografia pelo de Estudos Sociais. Na década de 1970, essas propostas foram
implementadas pelo governo durante o periodo da ditadura civil-militar brasileira (1964-1985),
um momento histérico de intensa conturbacdo e violacdo dos direitos civis e politicos
(Bittencourt, 2005).

Nos trinta anos finais do século XX, durante os anos 70, em plena ditadura militar, o
ensino de Historia era, como ndo poderia deixar de ser, estritamente tradicional, com
a valorizacdo de personagens e de fatos politicos sobre 0s quais esses personagens
atuaram. Um ensino estruturado de forma linear e factual, desenvolvido numa
pedagogia de aulas expositivas, valorizando a memorizagdo pelos alunos, obrigados
a repetir o que era transmitido como verdade absoluta e irrefutavel (Peres; Schirmer;
Ritter, 2015, p. 203).

De acordo com Bittencourt (2005), os Estudos Sociais foram criados a partir de um
modelo norte-americano que favoreceu a acdo individual e a competitividade, segundo 0s
moldes liberais. A disciplina de Educagéo Civica caracterizou os Estudos Sociais por meio do
ensino sobre os simbolos nacionais, como o hino nacional, a bandeira e a celebracéo de datas
civicas (Bittencourt, 2005).

Silva e Fonseca (2010) discutem que o ensino de Histdria na educacéo basica brasileira
foi alvo de intensos debates, lutas politicas e tedricas em um contexto de regime militar (1964-

1985), permeado pela substitui¢cdo do ensino de Historia pelos Estudos Sociais.

Isso significou refletir sobre o estado do conhecimento histérico e do debate
pedagdégico, bem como combater a disciplina "Estudos Sociais" e a desvalorizagdo da
Histéria, os curriculos fragmentados, a formagdo de professores em Licenciaturas
Curtas e os contetdos dos livros didaticos difundidos naquele momento, processo
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articulado as lutas contra as politicas de precarizacdo da profissdo docente. O
encerramento daquela experiéncia ditatorial ndo significa a inexisténcia de novas e
velhas dificuldades a serem enfrentadas no cotidiano do ensino de Histéria (Silva;
Fonseca, 2010, p. 33).

O nivel secundério no Brasil do século XIX e XX era direcionado as elites e 0 ensino
de Histodria integrava o curriculo denominado “humanistico classico". Os contetidos versavam
sobre uma formacao moral baseada no ideario europeu (Bittencourt, 2005).

Aranha (1996) aponta que, para os filhos da elite, era reservada uma educacao
humanistica e classica, enquanto, para a classe trabalhadora, oferecia-se uma educacao primaria
elementar, direcionada a ler, escrever e contar, com 0 objetivo de viabilizar o0 manejo das
maquinas. Apos o golpe, durante a ditadura civil-militar (1964-1985), a educacao destinada as
classes trabalhadoras seguiu uma linha tecnicista. Aranha (1996) também menciona que a
educacdo oferecida aos filhos dos trabalhadores visava a despolitizacdo em massa.

Na subsecéo a seguir, 0 ensino de Historia sera abordado na BNCC (Brasil, 2018) e no
Curriculo Paulista (Sdo Paulo, 2008, 2018).

2.1 BNCC e Curriculo Paulista

Na rede publica paulista, o ensino de Historia passou por uma profunda mudanca a partir
de 2008, com a implementacdo do Curriculo Paulista (Séo Paulo, 2008). O documento utilizado
no Estado de S&o Paulo, a época, foi criticado por professores e sindicatos pela falta de
participacdo dos docentes da rede e pela estruturagdo das propostas curriculares para o ensino
de Historia, que eram baseadas no desenvolvimento de competéncias e habilidades. David

(2010) define a proposta curricular para o ensino de Histéria como:

Nesta onda, a Histéria e seu ensino, na proposta curricular, diluida no mar das
competéncias leitora e escritora, perde seu objeto e compromete seus objetivos
na leitura e interpretacdo mecénica, superficial e padronizada de textos, de
funcionalidade informativa, tal como o indica ser num curriculo elaborado sobre
competéncias e habilidades na perspectiva da cultura do desempenho. Firma-se
0 pacto com a visao utilitarista da educacdo que cobra a eficiéncia interna e externa
do sistema, em termos de custo e adequacao ao mercado de trabalho, em total sintonia
com 0s organismos internacionais e particularmente com os indicativos do Banco
Mundial para a educac¢do (David, 2010, n.p, grifo nosso).

A educacgdo baseada em competéncias foi criticada por Saviani (2007) por apresentar

uma perspectiva reducionista, voltada para um ensino neotecnicista:

[...] a “pedagogia das competéncias” apresenta-Se como outra face da pedagogia do
“aprender a aprender” cujo objetivo ¢ dotar os individuos de comportamentos
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flexiveis que lhes permitam ajustar-se as condi¢des de uma sociedade em que as
proprias necessidades de sobrevivéncia ndo estdo garantidas. Sua satisfagdo deixou de
ser um compromisso coletivo, ficando sob a responsabilidade dos proprios sujeitos
que, segundo a raiz etimoldgica dessa palavra, se encontram subjugados a “méo
invisivel do mercado” (Saviani, 2007, p. 435).

Duarte (2001) aponta que a pedagogia das competéncias, baseada no “aprender a

aprender”, € a expressdo da crise cultural na sociedade atual:

E nesse contexto que o lema “aprender a aprender” passa a ser revigorado nos meios
educacionais, pois preconiza que a escola ndo caberia a tarefa de transmitir o saber
objetivo, mas sim a de preparar os individuos para aprenderem aquilo que deles for
exigido pelo processo de sua adaptacdo as alienadas e alienantes relac@es sociais que
presidem o capitalismo contemporaneo. A esséncia do lema “aprender a aprender” é
exatamente o esvaziamento do trabalho educativo escolar, transformando-o num
processo sem conteudo. Em ultima instdncia o lema “aprender a aprender” ¢é a
expressdo, no terreno educacional, da crise cultural da sociedade atual (Duarte, 2001,
p. 29).

Lavoura e Ramos (2020) afirmam que as pedagogias do aprender a aprender, com seus
métodos ativos de aprendizagem, negam a transmissdo do conhecimento, alegando que este é
um processo passivo e coercitivo para 0s estudantes. A negacdo da transmissdo do
conhecimento favorece a burguesia, que mantém seus privilégios e impede a ascensdo da classe
trabalhadora.

Na pedagogia das competéncias, os contedos de ensino sdo reduzidos, e as vivéncias
dos alunos tornam-se os principais referenciais para a selecdo desses contetidos. Segundo
Lavoura e Ramos (2020):

A politica educacional inspirada nessa pedagogia tomou corpo no governo Fernando
Henrique Cardoso, recorrendo-se com frequéncia ao pensamento de Philipe
Perrenoud. Nesse contexto, produziram-se Diretrizes e Parametros Curriculares
Nacionais que orientavam a elaboracgdo de curriculos baseado em competéncias. Os
fundamentos dessa politica sdo retomados agora, com a Base Nacional Comum
Curricular, que antes enunciava objetivos de aprendizagem e, agora, anunciam
competéncias a serem desenvolvidas (Lavoura; Ramos, 2020, p. 57).

A implantagdo do Curriculo Paulista (Sdo Paulo, 2008) nas escolas estaduais de Séo
Paulo ocorreu em 2008, por meio dos materiais do programa “Sao Paulo Faz Escola” (S&o
Paulo, 2008), criado pela Secretaria da Educacéo do Estado de Sdo Paulo com o objetivo de
unificar a nova proposta curricular. Os materiais disponibilizados, compostos por cadernos do

professor e do aluno, traziam os conteudos curriculares a serem desenvolvidos nas etapas do
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ensino fundamental e médio. Para a implementacéo do curriculo, os cadernos do aluno® foram
distribuidos nas unidades de ensino.

A implementacédo do Curriculo Paulista nas escolas do Estado de S&o Paulo teve como
objetivo padronizar o ensino oferecido aos filhos da classe trabalhadora, retirando a autonomia
dos docentes e das equipes gestoras em relacdo aos contetidos curriculares a serem ensinados,
sem considerar ou respeitar as diferengas regionais. O ensino padronizado, portanto, visava
atender as demandas das avaliacbes em larga escola, como o Sistema de Avaliacdo do
Rendimento das Escolas do Estado de Sdo Paulo (SARESP). As habilidades e competéncias
presentes nos materiais curriculares, de cumprimento obrigatdrio pelos docentes, passaram a
ser averiguadas pela avaliacdo externa oficial, e os resultados obtidos condicionaram o
pagamento de bonificacdo por desempenho a professores, gestores e funcionarios (Jacomini et
al., 2021).

Assim, 0 estado de Sdo Paulo estrutura uma pratica educacional baseada numa
padronizacdo curricular e em resultados medidos por meio de exames periddicos,
configurando indices e rankeamentos dos estabelecimentos de ensino, caracteristicos
das politicas neoliberais[...] Na escola em que impera o direito a aprendizagem em
detrimento do direito a educagdo e a gestdo para resultados, o esforco volta-se para
transformar o professor em cumpridor de metas e os estudantes em bons
aprendizes e conformados consumidores, aptos a integracdo no modo de
producdo capitalista vigente (Jacomini et. al., 2021, p. 7, grifo nosso).

O novo material para o ensino de Historia, distribuido aos alunos e professores, rompeu
com a cronologia dos conteudos histdricos, diluindo-os em competéncias e habilidades
desenvolvidas em situacdes de aprendizagem®. Anteriormente, os contetidos para o ensino de
Histdria eram organizados pelos docentes e equipes escolares. Outro aspecto importante € que,
com a utilizacdo dos cadernos oficiais®, a Secretaria da Educagdo passou a ter maior controle
sobre como era desenvolvido o ensino de Historia, pois as atividades e 0s textos propostos nos
documentos tornaram-se obrigatorios nas escolas (David, 2010).

David (2010) aponta que o ensino de Histéria no Curriculo Paulista se resume a ler,
grifar, interpretar cada paragrafo e tirar informacdes do texto. A autora destaca que o método

utilizado pelos materiais do Estado é o mesmo de cinquenta anos atras, com o diferencial de

% Os cadernos do aluno foram produzidos a partir do programa Sao Paulo Faz Escola, distribuidos nas unidades de
ensino e previam quais habilidades e competéncias deveriam ser desenvolvidas em cada ano e série. As habilidades
eram trabalhadas por meio de situacGes de aprendizagem (S&o Paulo, 2008).

4 SituagBes de Aprendizagem sdo concebidas como possibilidades de conex&o entre os contelidos curriculares e as
experiéncias vivenciadas pelos estudantes nos diversos espagos de sua vida cotidiana (Sdo Paulo, 2008).

5 Caderno do professor e caderno do aluno (Séo Paulo, 2008).
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propor a utilizagéo de caneta marca texto, uma pratica que em nada contribui com a reflex&o

historica.

N&do foram consideradas as competéncias especificas do saber histérico, que
pressupdem a compreensdo da Historia, que se consolida por intermédio da
reflexdo e da critica no tratamento das informacdes. A articulacdo com o tempo e
0 espaco fica a mercé da superficialidade no tratamento dos conceitos. Nao esta em
pauta compreender, mas aprender. Portanto estd tudo explicado, o dificil é
compreender (David, 2010, n.p, grifo nosso).

A partir de 2018, com a formulacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(Brasil, 2018), o Estado de S&o Paulo iniciou o desenvolvimento de um novo Curriculo Paulista,
inspirado no texto nacional. Este documento foi finalizado em 2019 e se assemelha aos

propdsitos do documento federal.

Este curriculo quer traduzir as especificidades sociais, econdmicas, regionais,
culturais e histdricas de cada um dos 645 municipios que compdem o Estado de S&o
Paulo. Contempla as competéncias gerais discriminadas pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), aprovada pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e
homologada em 20 de dezembro de 2017, bem como os curriculos e as orientagdes
curriculares das redes de ensino publicas e privadas (Sao Paulo, 2019, p.9).

As diretrizes curriculares para o ensino de Historia no Curriculo Paulista (S&o Paulo,
2019) definem a disciplina como uma ciéncia de duplo movimento, que busca compreender o
presente por meio do passado e analisar o tempo passado a partir das indagacdes do presente.
O curriculo ainda aponta que o ensino de Historia propicia a humanizacao por meio do estimulo
a autonomia do pensamento e do reconhecimento de diferentes sujeitos histéricos, modos de
pensar e agir. O documento ressalta a importancia do desenvolvimento de uma “atitude
historiadora”, na qual o estudante deve ser estimulado a analisar fontes histdricas (Sdo Paulo,
2019).

O Curriculo Paulista é dividido em anos para o ensino fundamental dos anos finais e em
séries para 0 ensino médio. Para cada ano e seérie, estdo previstas competéncias e habilidades a
serem desenvolvidas. Embora o documento aborde a organizacdo social de grupos
marginalizados, como 0s grupos étnico-raciais e outros sujeitos historicos que sofreram o
apagamento de suas historias, 0s conhecimentos sobre a luta de classes e a marginalizacdo das
camadas populares ndo estdo totalmente claros.

Adotado nas escolas publicas do Estado de Sdo Paulo, o Curriculo Paulista tem sido
criticado por perpetuar a marginalizagédo da classe trabalhadora. Saviani (2008) corrobora essa

visdo ao afirmar que o sistema educacional tradicional contribui para a reproducao das relagoes
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de dominacdo, ja que os contetdos curriculares, diluidos em competéncias e habilidades,
limitam as possibilidades de transformacéo social e de participacdo politica.
No quadro das competéncias especificas de Historia para o ensino fundamental, a

competéncia numero 5 aborda uma visao de adaptacéo e conformidade ao sistema capitalista:

Figura 1 - Competéncias Especificas para o Ensino Fundamental

5. Analisar e compreender o movimento de populactes e mercadorias no
tempo e no espaco e seus significados historicos, levando em conta o
respeito e a solidariedade com as diferentes populacoes.

Fonte: Curriculo Paulista (Sdo Paulo, 2019, p. 343).

A competéncia nimero 8 menciona a histdria da cultura africana e afro-brasileira, sem

destacar que o sistema capitalista é responsavel pelas desigualdades sociais e raciais:

Figura 2 - Competéncias Especificas para o Ensino Fundamental

8. Compreender a histdria e a cultura africana, afro-brasileira, imigrante e
indigena, bem como suas contribuicées para o desenvolvimento so-
cial, cultural, econdmico, cientifico, tecnologico e politico e tratar com
equidade as diferentes culturas.

Fonte: Curriculo Paulista (Sao Paulo, 2019, p. 343).

Equidade, para Ribeiro (2012), é um dos critérios que sustentam a criacao e a efetivacdo
das politicas publicas, estando, portanto, no centro dos conflitos de interesses da sociedade. De
acordo com Marx (1978), a igualdade real somente sera alcangcada com mudancas nas relagdes
sociais decorrentes do modo de producéo capitalista. Do ponto de vista das rela¢Ges sociais,
igualdade e equidade referem-se aos principios fundamentais da justica social. Sobre isso,

Mészaros:

A condicdo prévia essencial da verdadeira igualdade é enfrentar com uma critica
radical a questdo do modo inevitavel de funcionamento do sistema estabelecido e sua
correspondente estrutura de comando, que a priori exclui quaisquer expectativas de
uma verdadeira igualdade (Mészaros, 2002, p. 289).

Nas orientacfes para o desenvolvimento do conhecimento referente a Revolucéo
Industrial, presentes no material do oitavo ano, as desigualdades de classes séo apresentadas
com base nas condi¢cbes de trabalho nas fabricas. No entanto, infere-se que as analises se

concentram apenas no aspecto cultural, sem abordar as relacbes de exploracdo da classe
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trabalhadora, que s&o a base do desenvolvimento do capitalismo. O foco da analise ressalta as
condigdes insalubres das fabricas, sem mencionar diretamente os antagonismos de classe dentro

do sistema capitalista.

Figura 3 - Caderno do Professor de Histdria dos Anos Finais do Ensino Fundamental

Durante a Revolugao Industrial, nos séculos XVIll e XIX, o ambiente das fabricas era insalubre, e as
condigoes de trabalho eram precarias. Mao havia regulamentagao sobre a gquantidade de horas a serem
trabalhadas ou qualguer outra garantia de direitos, como licenga por acidente de trabalho ou matemidade.
Mulheres gue davam & luz deveriam voltar ao trabalho dias depois, e agueles gue se acidentavam nao
contavam com nenhuma seguridade social e acabavam dependendo de esmolas. Os salarios eram
baixos e ainda menores no caso de mulheres e criangas, que recebiam apenas uma peguena parcela em
relagao aos homens.

Fomte: Elaborado espedcalments pars este Material

Fonte: Curriculo Paulista (Sdo Paulo, 2023, p. 159).

No Curriculo paulista (Séo Paulo, 2018), os grupos marginalizados por questdes de raca
e género ganham destaque, em detrimento de grupos historicamente explorados, como a classe
trabalhadora, que perderam espaco no documento paulista. Em nenhum momento o modo de

producdo capitalista e as contradicdes de classe que ele produz sdo problematizados.

2.2 O curriculo, a implementacdo da BNCC e o esvaziamento curricular como meio de

manutencdo da dominagéo da classe trabalhadora

A implementacdo da BNCC (Brasil, 2018) nacionalmente e do Curriculo Paulista no
Estado de S&o Paulo (S&o Paulo, 2018) representaram um retorno ao tecnicismo educacional.
Em outras palavras, surge um neotecnicismo com a implementagdo dos curriculos oficiais,
inseridos em um contexto politico e econdémico neoliberal (Malanchen; Matos; Orso, 2020).

Para manter a classe trabalhadora fragmentada, servilizada, oprimida e dominada, o
capital realiza reformas educacionais, como a elaboragdo e implantagdo da BNCC (Brasil,
2018) e a Reforma do Ensino Médio, instituido pela Lei 13.415/17 (Brasil, 2017). As
imposi¢des do capitalismo afetam diretamente as politicas educacionais, que por meio de suas
reformas e alteracOes curriculares atacam, o conhecimento historicamente acumulado e o seu
acesso pelos filhos dos trabalhadores (Malanchen; Matos; Orso, 2020).

Para compreender as reformas curriculares impostas por setores empresariais na

educacdo publica nos ultimos anos, é necessario definir as concepcdes de curriculo.
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O curriculo deve ser compreendido como um documento que carrega intencbes
politicas, sociais e econdmicas, sendo impossivel constituir-se de forma neutra. Ele representa
a selecdo de determinados conteudos em detrimento de outros e traz consigo uma série de
intencionalidades. Cabe o gquestionamento: quem o escreveu? De que forma foi organizado?

Segundo Arroyo:

Essas centralidades historicas do curriculo vém tornando-o um territério que
concentra as disputas politicas: da sociedade, do Estado e de suas instituicdes, como
também de suas politicas e diretrizes (Arroyo, 2013, p.17).

Para Saviani, o curriculo deve ser abrangente:

Curriculo é entendido comumente como a relagdo das disciplinas que compdem um
curso ou a relagdo dos assuntos que constituem uma disciplina, no que ele coincide
com o termo programa. Entretanto, no ambito dos especialistas nessa matéria, tem
prevalecido a tendéncia a se considerar o curriculo como sendo o conjunto das
atividades (incluido o material fisico e humano a elas destinado que se cumprem com
vistas a determinado fim[...] no que toca a escola, abrange todos os elementos a ela
relacionados [...] portanto, curriculo é tudo o que a escola faz (Saviani, 2020, p. 8).

O curriculo, portanto, deve convergir para desenvolver as melhores potencialidades dos
seres humanos por meio da apropriacdo permanente dos saberes sistematizados, com vistas a

superacdo da alienagéo. Para isso, a escola possui papel primordial:

N&o se trata apenas de que a escola deve colocar os alunos em contato com 0s
conhecimentos cientificos, artisticos e filos6ficos, mas também que a escola deve
produzir nos alunos a necessidade de apropriagdo permanente desses conhecimentos
em niveis cada vez mais elevados. A escola enriquecera o aluno a medida que produza
nele necessidades formativas que ndo surgem espontaneamente na vida cotidiana. A
funcdo da escola ndo €, portanto, a de adaptar o aluno as necessidades da vida
cotidiana, mas de produzir nele necessidades referentes as esferas mais elevadas da
objetivacdo do género humano (Duarte, 2013, p. 213).

Duarte (2020) concebe o curriculo como um espacgo de mediacao entre o conhecimento
cientifico, artistico e filoséfico e o desenvolvimento integral do aluno. Para ele, o curriculo deve
ir além da simples transmisséo de contetidos, promovendo uma formacao critica e reflexiva que
desenvolva, nos estudantes, a compreensao da realidade histérica-material e a capacidade de
transformacéo social. O autor (2020) enfatiza a importancia de uma educacgéo que valorize a
cultura erudita e as ciéncias humanas, entendendo o curriculo como uma ferramenta
fundamental para a emancipacéo intelectual e social dos alunos.

Na elaboracdo do curriculo, também devem ser consideradas as questdes relativas a

carreira docente, remuneracéo e condicdes de trabalho do professor, uma vez que esses aspectos
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influenciam diretamente o trabalho pedagdgico. Além disso, o curriculo deve possibilitar o
acesso e a assimilacdo ao conhecimento cientifico.
O conhecimento cientifico, quando inserido no curriculo das escolas, transforma-se em

saber escolar:

[...] para existir a escola, nfo basta a existéncia do saber sistematizado. E necessario
viabilizar as condicbes de sua transmissdo e assimilacdo. Isso implica dosa-lo e
sequencia-lo de modo que a crianca passe gradativamente do seu ndo dominio ao seu
dominio. E o saber dosado e sequenciado, para efeitos de sua transmisséo-assimilacao
no espaco escolar ao longo de um tempo determinado, é 0 que convencionamos
chamar de saber escolar (Saviani, 2003, p. 18).

A escola, portanto, proporciona a mediacdo entre 0 saber espontaneo e o saber
sistematizado, da cultura popular a cultura erudita. No entanto, se o curriculo é tudo aquilo que
a escola faz, Saviani (2020) salienta que a instituicdo se afastou de sua atividade nuclear, que €
proporcionar as novas geracdes o0 ingresso na cultura letrada e a apropriacdo dos instrumentos
do saber elaborado.

Segundo Saviani: “o saber espontineo, baseado na experiéncia de vida, na cultura
popular, portanto, é a base que torna possivel a elaboracdo do saber e, em consequéncia, a
cultura erudita” (Saviani, 2020, p. 20). Saviani ainda aponta que a restri¢do a cultura erudita
possibilita aqueles que dela se apropriam de uma situacdo de privilégio.

Para Saviani, cabe a escola democratica: “[...] viabilizar a toda a populacéo o0 acesso a
cultura letrada” (2018, p. 45). Saviani (2020) ainda afirma que para se libertar da dominagao:
“os dominados necessitam dominar aquilo que os dominantes dominam.” (Saviani, 2020, p.
10).

A elaboracdo de um documento oficial normativo curricular vem sendo debatida desde
a década de 1980 e se intensificou com o processo de redemocratizacdo da sociedade brasileira.
No entanto, as discussdes iniciais versavam sobre a universalizacdo dos conhecimentos. Ja o
documento final da BNCC (Brasil, 2018) impds uma educacéo para a produtividade, ou seja,
para suprir as demandas do mercado de trabalho (Ferreira; Santos, 2020).

Segundo Saviani (2020), a primeira ideia de uma base nacional comum surgiu como
uma ideia-forca do movimento pela reformulacdo dos cursos de formacdo de professores,
iniciado na década de 1970. A reforma educacional no Brasil percorreu um longo caminho até
culminar na BNCC (Brasil, 2018):

Nos anos de 1990, adentrando a década subsequente, as reformas na educacao escolar
brasileira tiveram como um de seus alvos o curriculo escolar, tornando oficial a
adoc¢do do construtivismo como referéncia pedagégica para a educacdo brasileira,
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tendo como marco os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) sob a consultoria
técnica de César Coll, principal ide6logo da reforma educacional espanhola. A
importacdo do modelo de reforma curricular espanhol para o Brasil, realizada sem
nenhum debate prévio enfatiza a metodologia da contextualizagdo entre curriculo e
vida (o “saber vivido”, em detrimento do “saber acumulado”) (Gama; Prates, 2020, p.
81).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), de 20 de dezembro de 1996
(Brasil, 1996), trouxe a ideia da base nacional comum e da formacéo de educadores:

Observe-se que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 20 de dezembro
de 1996, incorporou essa ideia ao definir, no artigo 26, que “os curriculos do ensino
fundamental e médio devem ter uma base nacional comum”; e, no artigo 64, que
a formacao dos profissionais da educacio “sera feita em cursos de graduacio em
pedagogia ou em nivel de pés-graduacéo, a critério da instituicdo de ensino,
garantida, nesta formacio, a base comum nacional” sem, entretanto, explicitar o
significado dessa expressdo. Contudo, a sequéncia do artigo 26, ao afirmar que a
base nacional comum deve “ser contemplada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada”, respalda a interpretagdo de que
a “base nacional comum” coincide com a parte comum do curriculo, conforme a
legislacdo anterior. Com efeito, a lei n. 5692, de 11 de agosto de 1971, definiu no
artigo 4°, que os curriculos do ensino de 1° e 2° graus terdo um nucleo comum,
obrigatorio, em 4mbito nacional, e uma parte diversificada...” (Saviani, 2020, p. 23,
grifo nosso).

Segundo Ferreira e Santos (2020), a Base Nacional Comum Curricular, (BNCC),
instituida em 2018 (Brasil, 2018), inspirou-se no curriculo comum norte-americano, criado no
governo Barack Obama, em 2010. O Common Core State Standards Initiative define
habilidades e competéncias a serem desenvolvidas pelos alunos e torna obrigatorias somente as
disciplinas de portugués e matematica.

Andrade, Neves e Piccinini (2017) apontam que o periodo de implementacdo da BNCC
(Brasil, 2018) no Brasil ocorreu em um momento politicamente conturbado no pais e no
Ministério da Educagdo. O governo petista vigente vinha sendo questionado, criticado e
confrontado politicamente, o que culminou na abertura de processo de impeachment contra
Dilma Rousseff. Com a deposicdo da presidenta eleita, a consolidagdo do golpe juridico-
parlamentar, em agosto de 2016, e o0 acirramento das instabilidades politicas, abriu-se caminho
para a participacdo de setores empresariais na construcdo da BNCC (Brasil, 2018).

Em meio as instabilidades politicas que culminaram na consolidacéo do golpe que depds
Dilma Rousseff, o empresariado brasileiro encontrou um cenario propicio para produzir
narrativas que representassem solugdes para os problemas da sociedade, com o objetivo de
manter as contradi¢cGes de classe e preservar os privilégios adquiridos (Andrade; Neves;
Piccinini, 2017).
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Segundo Andrade, Neves e Piccinini (2017), agentes publicos e privados foram
envolvidos na escrita do documento da BNCC (Brasil, 2018). Na esfera publica participaram o
Ministério da Educacdo (MEC), em conjunto com o Conselho Nacional da Educacdo (CNE),
Férum Nacional da Educacdo (FNE), Conselho Nacional de Secretarios da Educacédo
(CONSED) e a Uniédo Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME). No setor
privado, estavam presentes 0 Movimento Pela Base Nacional Comum Curricular e a Fundagéo
Lemann.

Malanchen, Matos e Orso (2020) discutem o Movimento Todos pela Base Nacional
Comum Curricular e apontam que as empresas Fundacdo Ital Social, Fundacdo Lemann,
Fundagdo Roberto Marinho, Fundagdo CESGRANRIO, Instituto UNIBANCO, Instituto
Ayrton Senna, Instituto Natura e Instituto Inspirare estiveram diretamente envolvidas na
construcdo da BNCC (Brasil, 2018). Os autores (2020) afirmam que a construcdo da BNCC
(Brasil, 2018) ndo foi colaborativa, pois faltou transparéncia no desenvolvimento do processo
de consulta publica.

O discurso da implementacdo da BNCC (Brasil, 2018) esta ancorado na universalizacdo
da educacdo de qualidade e profissionalizante. No entanto, sua organizacdo ocorre por meio de
arranjos entre grupos empresariais, setores publicos e politicos, que buscam atender a objetivos
especificos do mercado e do capital. O discurso da qualidade educacional se restringe a
nacionalizagdo de uma base curricular comum, sem considerar as necessidades materiais das
escolas, dos estudantes e dos trabalhadores da educacdo, que ha anos enfrentam salarios
defasados e estruturas precarias (Malanchen; Matos; Orso, 2020).

A homologacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) para a
Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental ocorreu em 2017. Em seguida, em 2018, apos a
aprovacéo da Reforma do Ensino Médio, legitimada pela Lei n° 13.415/17° (Brasil, 2017), a
BNCC (Brasil, 2018) para essa etapa também foi aprovada.

O documento da BNCC (2018) menciona dez competéncias gerais necessarias, aléem das
competéncias a serem desenvolvidas nas areas e disciplinas. Segundo o texto da Base Nacional

Comum Curricular (2018), competéncia € definida como:

® Lei 13.415/17. Altera as Leis n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, e 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento
da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacéo, a consolidacdo das leis do trabalho - CLT,
aprovada pelo decreto- lei n°® 5.452, de 1° de maio de 1943, e o Decreto-lei n° 236, de 28 de fevereiro de 1967;
revoga a lei n° 11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a politica de fomento a implementacdo de escolas de
ensino médio em tempo integral. Brasilia: Senado Federal, 17 de fev. de 2017 Disponivel em
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2017/lei-13415-16-fevereiro2017-784336-publicacacoriginal-152003-
pl.html Acesso em: 08 de ago. 2024.
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[...] competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemaocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo trabalho (Brasil, 2018, p. 8).

O texto da BNCC (Brasil, 2018) adota um discurso de adequacdo ao mercado de
trabalho e segue a abordagem multiculturalista. De acordo com essa abordagem, os contetdos
ensinados nas escolas promovem uma visdo de mundo que defende o respeito a diversidade
cultural, a inclusdo social e a democratizacdo. No entanto, o que o discurso multiculturalista
oculta é a legitimacédo da ordem capitalista (Ferreira, 2020).

O discurso multiculturalista esta presente em diversos momentos da BNCC (Brasil,

2018), porém as questdes raciais ndo sdo contempladas de forma direta no documento:

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relacdes prdprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade
(Brasil, 2018, p. 9).

Duarte (2006) aponta que as pedagogias do aprender a aprender estdo inseridas na
abordagem multiculturalista e apresentam uma visdo negativa em relacdo a escola e a seus
métodos de ensino. A BNCC (Brasil, 2018), portanto, se baseia na pedagogia do aprender a
aprender e utiliza do conhecimento para adequar e adaptar os individuos a sociedade.

Saviani (2020) pontua que o objetivo da BNCC (Brasil, 2018) é ajustar a educacao
brasileira as avaliaces gerais padronizadas:

Considerando a centralidade que assumiu a questdo da avaliacdo aferida por meio de
testes globais padronizados na organizagdo da educacdo nacional e tendo em vista
mencdo a outros paises, com destaque para os Estados Unidos tomados como
referéncia para essa iniciativa de elaborar a “base nacional comum curricular” no
Brasil, tudo indica que a fungdo dessa nova norma € ajustar o funcionamento da
educacdo brasileira aos pardmetros das avalia¢Ges gerais padronizadas (Saviani, 2020,
p. 23).

Saviani (2020) alerta que o sistema de ensino norte-americano, fundamentado em metas,
responsabilizacdo dos professores, testes padronizados e praticas corporativas, esta sendo

adotado como modelo no Brasil.

No Brasil, esse modelo de avaliacdo orientado pela formacéo rankings e baseado em
provas padronizadas aplicadas uniformemente aos alunos de todo o pais - por meio da
“Provinha Brasil”, “Prova Brasil”, “ENEM”, “ENADE”, “Prova Paulista”, “Provao
Paulista” e “SARESP” - estd, na pratica, convertendo todo o “sistema de ensino”
numa espécie de “grande cursinho pré-vestibular”, pois todos os niveis e modalidades
de ensino estdo se organizando em funcdo da busca de éxito nas provas (Saviani, 2020,
p. 24, grifo nosso).
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A BNCC (Brasil, 2018) representa a perda da autonomia dos professores, ao impor um
curriculo voltado para atender aos conteudos das avaliacdes externas. Malanchen, Matos e Orso
(2020) ressaltam que apenas 60% do curriculo esta destinado as &reas de conhecimento. Os
autores (2020) questionam quais foram os conhecimentos prioritarios escolhidos para compor
o curriculo e apontam que esses conhecimentos sdo majoritariamente aqueles presentes nas

disciplinas de lingua portuguesa e matematica.

Certamente esta no horizonte que a Base Nacional Comum Curricular se instituira
como estratégia de controle também por meio das avaliacfes e, uma vez mais, nao
apenas ira reiterar as desigualdades como também podera reforca-las. Os exames
atualmente incidem diretamente sobre as escolhas em termos de curriculo. Agora, a
Base Nacional Comum Curricular passaria a determinar os contetidos dos exames.
Esta é uma das justificativas para sua existéncia: garantir maior fidedignidade as
avaliagdes. 1sso nos leva a uma logica paradoxal a partir da qual nos vemos como que
andando em circulo: dos exames para o curriculo e do curriculo para os exames. Esse
é o sentido dessa visdo limitada e restritiva de curriculo implicita na ideia de uma base
nacional comum como listagens de objetivos (Silva, 2015, p. 375).

O curriculo, dentro de uma ideologia neoliberal, torna-se fragilizado e ndo proporciona
o entendimento da realidade social. O esvaziamento dos conteudos atende & demanda produtiva
do capital, que exige trabalhadores com caracteristicas (ou competéncias) focadas apenas no
cotidiano, afastando assim a classe trabalhadora do ensino superior. As avaliacdes em larga
escala contribuem para a formacdo dessas competéncias, uma vez que estdo interligadas a um
curriculo fragmentado (Zank; Malanchen, 2020).

A BNCC (Brasil, 2018) representa a consolidagédo da reforma empresarial na educagéo
publica brasileira, somando-se a outras estratégias neoliberais e obscurantistas que promoveram
o verdadeiro desmonte do sistema educacional. Entre essas estratégias destacam-se: a Reforma
do Ensino Médio, o Programa Escola Sem Partido, o Programa Nacional das escolas civico-
militares, o Future-se, entre outros. Na esfera politica, a Emenda Constitucional 95/2016, que
limita os gastos publicos por 20 anos, a Reforma da Previdéncia, a Reforma Trabalhista e o
avanco das privatizagbes tém subjugado a classe trabalhadora e acirrado as desigualdades de
classe (Gama; Prates, 2020).

Saviani (2020) denuncia o verdadeiro objetivo da BNCC (Brasil, 2018):

Fica claro que tal objetivo ndo podera ser atingido com curriculos que pretendam
conferir competéncias para a realizacdo das tarefas de certo modo mecénicas e
corriqueiras demandadas pela estrutura ocupacional, concentrando-se na questao da
qualificagdo profissional e secundarizando o pleno desenvolvimento da pessoa e 0
preparo para o exercicio da cidadania, tal como se evidencia na proposta divulgada
pelo MEC sobre a base nacional comum curricular (Saviani, 2020, p. 29).
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Nas escolas estaduais de Sdo Paulo, em 2019, foi implementado o novo Curriculo
Paulista (S&o Paulo, 2018), que representa a aplicagcdo da BNCC (Brasil, 2018) no Estado e dita
as diretrizes pedagdgicas curriculares para a rede estadual de ensino. A homologacdo do
Curriculo Paulista instituiu nas escolas estaduais um ensino baseado em competéncias e
habilidades, a serem desenvolvidas a partir dos contetdos curriculares. Ou seja, trata-se de um
curriculo neotecnicista, cujo objetivo é adaptar o cidaddo a sociedade capitalista, afastando a
possibilidade de transformacéo e superacao das desigualdades sociais vigentes (Jacomini et al.,
2021).

Com base nos estudos de Jacomini et al. (2021), pode-se concluir que o curriculo
neotecnicista adotado pelo Estado de S&o Paulo revela uma orientagdo pragmatica e
instrumental, focada em competéncias e habilidades voltadas para o mercado de trabalho. Esse
modelo curricular privilegia a padronizacdo e a mensuracao dos resultados, em detrimento de
uma formagcdo critica e integral dos estudantes. A abordagem neotecnicista tende a reduzir a
complexidade do processo educativo a critérios quantitativos e operacionais, o que pode limitar
a capacidade dos alunos de desenvolverem uma compreensdo mais profunda e critica da
realidade social. Consequentemente, a implementacdo desse curriculo pode perpetuar
desigualdades educacionais, promovendo um rebaixamento dos contetidos curriculares da rede
publica estadual.

Para compreender o ensino de Historia, objeto desta pesquisa, a seguir sera abordada a
tematica que inclui Historia da Africa e cultura afro-brasileira, o racismo e a Lei 10.639/03
(Brasil, 2003).

2.3 Ensino de Histdria da Africa e cultura afro-brasileira, o racismo e a Lei 10.639/03

O ensino de Histdria da Africa e cultura afro-brasileira passou a ser obrigatorio somente
em 2003, com a promulgacdo da Lei 10.639/03 (Brasil, 2003). No entanto, sua implementacgéo
ainda apresenta diversas lacunas e contradi¢Ges, pois ha a necessidade de uma formacéo mais
solida dos professores sobre a tematica, assim como de orientagdes mais detalhadas por parte
das secretarias da educacéo.

Em analise do Curriculo Paulista, Gebran, Ponciano e Luvizotto (2010) apontam que 0
ensino dos conteldos étnico-raciais é predominantemente pautado na abordagem do
escravismo, com poucos conteldos que tratam dos movimentos de resisténcia. Para estes

autores:
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As proposicdes de atividades reflexivas sdo pouco apresentadas, dificultando ao aluno
a compreensdo e reconhecimento das diferentes culturas que compdem a sociedade
brasileira, uma vez que a legislacdo pertinente torna obrigatério o ensino sobre
Historia e Cultura afro-brasileiras no ensino fundamental e médio e, ressalta a
importancia de um curriculo que situe o aluno em sua cultura, valorizando as raizes
da civilizagdo em que desenvolve a sua cidadania, mediante o estudo das culturas
indigena, africana e europeia. Em contrapartida, atividades memorativas e
reprodutivas da condicdo do negro, apenas como mao-de-obra escrava Sao
amplamente apresentadas aos alunos. Essas atividades pouco estimulam a discusséo
critica a respeito da diversidade cultural, preconceito, racismo e valorizacdo da
Historia e Cultura afro-brasileiras (Gebran, Ponciano, Luvizotto, 2010, p. 90- 91).

Munanga (2005) menciona que a classificacdo dos seres humanos em racas tem origem
no século XVIII, quando a cor da pele passou a ser considerada um critério para a definicdo de
racas, sendo elas a raga branca, negra e amarela. No século X1X, o conceito de raca foi ampliado
para incluir critérios morfolégicos, como a forma do nariz e do crénio. Ja no século XX, com o
avanco Genética Humana, foram descobertos outros critérios de classificacdo, como 0s grupos
sanguineos e outros fatores, denominados de marcadores genéticos.

Para Munanga (2005), do ponto de vista bioldgico e cientifico, as ragas ndo existem,
pois, individuos considerados da mesma raca podem apresentar caracteristicas e marcadores
genéticos distintos. No entanto, naturalistas dos séculos XVIII e XIX hierarquizaram 0s seres

humanos em uma escala de valores entre as diferentes racas.

Assim, os individuos da raga “branca”, foram decretados coletivamente superiores aos
daraca “negra” e “amarela”, em funcao de suas caracteristicas fisicas hereditarias, tais
como a cor clara da pele, o formato do cranio (dolicocefalia), a forma dos labios, do
nariz, do queixo, etc. que segundo pensavam, 0S tornam mais bonitos, mais
inteligentes, mais honestos, mais inventivos, etc. e consequentemente mais aptos para
dirigir e dominar as outras ragas, principalmente a negra mais escura de todas e
consequentemente considerada como a mais estlpida, mais emocional, menos
honesta, menos inteligente e portanto a mais sujeita a escravidao e a todas as formas
de dominacdo. (Munanga, 2005, p. 5).

A divisdo da humanidade em racas resultou na raciologia, uma teoria pseudocientifica
que serviu para justificar os sistemas de dominacgéo racial e, posteriormente, disseminou-se
entre a populacdo. Essa teoria foi recuperada por nacionalismos para legitimar a perseguicéo a
grupos, como a exercida pelos nazistas em relacéo aos judeus (Munanga, 2005).

Munanga (2005) aponta que o conceito de raga utilizado na atualidade n&o possui
conotacio bioldgica. “E um conceito carregado de ideologia, pois como todas as ideologias, ele
esconde uma coisa ndo proclamada: a relagdo de poder e de dominagdo.” (Munanga, 2005, p.
6). Embora afirme que, do ponto de vista biolégico ou genético ndo existam ragas, no
imaginario e na representacdo coletiva, existem racas ficticias, construidas a partir da cor da

pele. E nesse contexto que surgem e se mantém os racismos populares.
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Embora haja um consenso sobre a inoperacionalidade do termo raca, trabalhos e estudos
nas ciéncias sociais utilizam o conceito, partindo da premissa de sua relevancia social e politica.
Assim, raca é considerado em um contexto sociologico, como uma categoria de dominacdo e
exclusdo social (Munanga, 2005).

Munanga (2005) aponta que o conceito de racismo foi criado na década de 1920 e que
adquiriu diferentes significados ao longo da histéria. O autor afirma que o racismo:

[...]Jo racismo seria teoricamente uma ideologia essencialista que postula a diviséo da
humanidade em grandes grupos chamados ragas contrastadas que tém caracteristicas
fisicas hereditarias comuns, sendo estas Ultimas suportes das caracteristicas
psicologicas, morais, intelectuais e estéticas e se situam numa escala de valores
desiguais. Visto deste ponto de vista, 0 racismo € uma crenca na existéncia das racas
naturalmente hierarquizadas pela relagdo intrinseca entre o fisico e o moral, o fisico e
o intelecto, o fisico e o cultural. O racista cria a raga no sentido socioldgico, ou seja,
a raga no imaginario do racista ndo é exclusivamente um grupo definido pelos tragos
fisicos. A raca na cabeca dele é um grupo social com tragos culturais, linguisticos,
religiosos, etc. que ele considera naturalmente inferiores ao grupo a qual ele pertence.
De outro modo, o racismo € essa tendéncia que consiste em considerar que as
caracteristicas intelectuais e morais de um dado grupo, sdo consequéncias diretas de
suas caracteristicas fisicas ou biolégicas (Munanga, 2005, p. 7-8).

O racismo ainda possui origens misticas, conforme menciona Munanga (2005). A
primeira origem do racismo vem do mito biblico de Noé, em que os trés filhos de Noé
representam as trés racas ancestrais, sendo Jafé da raca branca, Sem da raca amarela e Cam da
raca negra. No livro da Génesis, ap0s percorrer o dilivio com a sua arca, Noé encontra um 0asis
e descansa, em uma posi¢do indecente. Cam e seus irmdos encontraram o pai naquela posi¢ao
e tecem comentarios desrespeitosos. Apos ser informado pelos dois filhos da risada de Cam,
Noé o amaldigoa, dizendo que os filhos de Cam serdo os Gltimos a serem escravizados pelos
filhos de seus irméos.

Regimes politicos como do apartheid, que institucionalizou o racismo na Africa do Sul,
atualmente ndo existem mais em nenhum pais do mundo. O que existe na atualidade é um
racismo implicito e sutil, com excec¢&o da violéncia policial, como aponta Munanga (2005). No
entanto, no Brasil, o mito da “democracia racial”’ atrasou a implementacéo de politicas de agdes
afirmativas.

Se o conceito de raga € morfo-biologico, o conceito de etnia é sociocultural, historico e

psicolégico, especifica Munanga (2005). Sobre etnia, Munanga conceitua:

70 mito da democracia racial ganhou forca apds a publicacdo de Casa Grande & Senzala, de Gilberto Freyre, em
1933. Segundo esse mito, as relacdes raciais no Brasil seriam harmoniosas e a miscigenacdo seria a contribuicdo
brasileira a civilizagao do planeta (Alberti; Pereira, 2015, p. 1).
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Uma etnia é um conjunto de individuos que, historica ou mitologicamente, tém um
ancestral comum; tém uma lingua em comum, uma mesma religido ou cosmoviséo;
uma mesma cultura e moram geograficamente num mesmo territério (Munanga, 2005,
p. 12).

Munanga (2005) alerta para os perigos de perpetuar as ideias de raga e racismo,
principalmente na educacdo, e ressalta a necessidade de uma nova abordagem capaz de
reconhecer a diversidade humana como uma riqueza, e ndo como um motivo de discriminacao.
Ele conclama a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, onde as diferencas sejam
valorizadas e ndo utilizadas como base para exclusao e opresséo.

Historicamente abordar o ensino de Histéria da Africa é um desafio na maior parte das
escolas, seja pela conotacdo eurocéntrica dos curriculos e dos materiais didaticos, seja pela
pouca pratica com a tematica e pela superficialidade da formacao docente, ainda permeada por
esteredtipos e preconceitos. Marina Mello e Souza (2017) aponta que os materiais didaticos
apresentam problemas significativos em relacdo a forma como a temética é apresentada, o que
contribui para a criacdo de esteredtipos. Nilma Lino Gomes (2012) destaca que a formacdo de
professores nos cursos de licenciatura constitui um entrave para o efetivo ensino de Historia da

Africa nas escolas. Sobre a formag&o de professores, Gomes destaca:

A discussdo e a inclusdo da diversidade cultural e étnico-racial na formacdo de
professores(as) participam desse processo tenso. Dentro de contexto mais amplo, 0
enfoque especifico sobre o segmento negro da populacdo enfrenta uma situagdo, no
minimo, peculiar: os(a) proprios(as) formadores(as) de professores(as) revelam total
desconhecimento sobre os processos educativos implementados pela comunidade
negra, bem como sobre as diferentes formas e niveis de inser¢do dos negros na
educagdo escolar, ao longo da histdria da educagdo brasileira. Processos que néo sao
uniformes e sofrem variagdes no tempo e no espaco (Gomes, 2012, p. 98).

O ensino de Histoéria da Africa em sala de aula, em linhas gerais, depara-se com uma
série de generalizacOes e esteredtipos enraizados no imaginario dos estudantes. Constituido em

bases europeias, 0 entendimento sobre a tematica torna-se complexo e desafiador.

A abordagem das disciplinas do curriculo adquire, muitas vezes, um carater
ideoldgico. O ensino de histéria, por exemplo, torna-se ideolégico quando se restringe
a sequéncia cronoldgica dos fatos, sem a andlise da acdo das forcas contraditérias
gue agem na sociedade. A aparente neutralidade e a auséncia de interpretacéo
ocultam e impedem a expressdo dos discursos dos vencidos ou dominados. Além
disso, é tipico desse processo apresentar a histdria como resultado da acéo dos grandes
homens (Aranha, 1996, p.34-45, grifo nosso).

No ensino tradicional de Historia, a abordagem sobre a Africa e Cultura Afro-brasileira,

em geral, contém equivocos e preconceitos:



55

Significa dizer que o saber ocidental constréi uma nova consciéncia planetaria
constituida por visdes de mundo, auto-imagens e esteredtipos que compSem um
“olhar imperial” sobre o universo. Assim, o conjunto de escrituras sobre Africa, em
particular nas Ultimas décadas do século XIX e meados do século XX, contém
equivocos, pré-nocdes e preconceitos decorrentes, em grande parte, das lacunas do
conhecimento quando nao do préprio desconhecimento sobre o referido continente
(Hernandez, 2005, p. 17-18).

O trabalho com a temética étnico-racial e a materializacdo da Lei 10.639/03 (Brasil,
2003), resultado da intensa luta de movimentos negros, se volta para que os curriculos e as
praticas se ancorem na pratica social, através de um conhecimento historico aprofundado da
Histdria africana e afro-brasileira, de modo a romper com o silenciamento historico e
epistémico dessas tematicas. Como ressalta Aranha (1996), é necessario romper com o
entendimento que a historia é resultado da agdo de grandes homens.

Gomes (2017) entende como Movimento Negro as diversas formas de organizacdo e
articulacdo de negras e negros politicamente posicionados contra o racismo, visando a sua
superacdo. Para a autora, os setores da sociedade que participam desse movimento incluem
grupos académicos, politicos, culturais, artisticos, entidades religiosas, entre outras formas
organizativas.

Os movimentos negros do seculo XX atribuiam diferentes significados a educacéo em
suas bandeiras de luta, conforme destaca Goncalves:

[...] ora vista como estratégia capaz de equiparar 0s negros aos brancos, dando-lhes
oportunidades iguais no mercado de trabalho; ora como veiculo de ascensdo social e
por conseguinte de integracdo; ora como instrumento de conscientizacdo por meio da
qual os negros aprenderiam a histdria de seus ancestrais, os valores e a cultura de seu

povo, podendo a partir deles reivindicar direitos sociais e politicos, direito a diferenca
e respeito humano (Gongalves, 2000, p. 337).

O Manifesto Nacional do Movimento Negro Unificado (MNU) Contra a Discriminagao
Racial, apresentado em 4 de novembro de 1978, € um marco na luta contra o racismo no Brasil.
No referido documento, os militantes declaram que estdo em luta contra o racismo e instauram
o dia da Consciéncia Negra como data representativa de luta do povo negro (Goncalves; Silva,
2000).

Em 1982, o Movimento Negro Unificado aprovou o seu Programa de Acdo, que
apresentou diversas estratégias de luta, entre elas a mudanga radical nos curriculos, visando
eliminar preconceitos e esteredtipos em relagdo aos povos negros e a cultura afro-brasileira na
formagdo de professores, com o objetivo de instrumentaliza-los no combate ao racismo na
educacdo basica. Destaca-se, também, a necessidade de ampliar o acesso de negros a todos 0s
niveis educacionais, bem como a criacdo de politicas publicas para sua permanéncia
(Goncalves; Silva, 2000).
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Gomes (2017) ressalta que o movimento negro desempenhou um papel fundamental
como educador da sociedade brasileira, de modo que, sem ele, muitos dos temas relacionados

as questdes raciais e africanas ainda estariam ocultos.

A prépria inclusdo do racismo como crime inafiancavel na Constituicdo Federal e
obrigatoriedade de estudo da historia e da cultura afro-brasileira e africana nas escolas
publicas e particulares da educagdo basica ndo teriam se transformado em realidade,
ajudando a todos nos, brasileiras e brasileiros, de todo e qualquer grupo étnico-racial,
a superar nossa ignorancia sobre o racismo e seus efeitos nefastos, como também
reconhecer o protagonismo de negras e negros, que representam 53% da populacdo
que Vvive e constrdi o nosso pais (Gomes, 2017, p. 32).

Analisar a temética da Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e abordar contetidos em
sala de aula sobre Histéria da Africa e cultura afro-brasileira, para além da implementacéo de
uma legislacao, deve assegurar o cumprimento dos objetivos docentes relacionados a reflexdo
sobre a prética social. Discutir questdes referentes a discriminacao racial e a diversidade étnica
do povo brasileiro é fundamental para compreender o0 nosso passado historico, ainda permeado
por uma cultura eurocéntrica (Munanga, 2005).

Neste sentido, a tematica étnico-racial deve ser analisada com profundidade, de modo

que se compreenda que as questdes raciais sdo questdes de classe.

[...] Nao existem leis no mundo que sejam capazes de erradicar as atitudes
preconceituosas existentes nas cabecas das pessoas, atitudes essas provenientes dos
sistemas culturais de todas as sociedades humanas. No entanto cremos que a educagéo
é capaz de oferecer tanto aos jovens como aos adultos a possibilidade de questionar e
descontruir mitos de superioridade e inferioridade entre os grupos humanos que foram
introjetados neles pela cultura racista na qual foram socializados. (Munanga, 2005, p.
18).

A historia da Africa e da cultura afro-brasileira, presente nos livros didéticos, na maioria
das vezes, retrata o negro descrito pela cor da sua pele de forma caricatural. Silva (1989) aponta
que essa concepcao de inferioridade dos povos negros resulta de esteredtipos e teorias de
inferioridade e superioridade, somada a auséncia de a¢des do Estado para legitimar os processos

civilizatorios de negros e indigenas na formacao da identidade cultural nacional.

Ao veicular esteredtipos que expandem uma representacdo negativa do negro e uma
representacdo positiva do branco, o livro didatico estd expandindo a ideologia do
branqueamento, que se alimenta das ideologias, das teorias e estere6tipos de
inferioridade/superioridade raciais, que se conjugam com a ndo legitimagdo pelo
Estado, dos processos civilizatorios indigena e africano, entre outros, constituintes da
identidade cultural da nagéo (Silva, 1989, p 57).

O trabalho do docente de Histéria na educacdo basica deve ser profundo e

contextualizado quanto as abordagens curriculares referentes ao ensino da tematica étnico-
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racial, a fim de proporcionar uma educacdo integrada ao processo civilizatério. Além disso,
uma observacdo constante na trajetdria pela docéncia € que, em muitas situagdes, o professor
de Historia é o Unico a trabalhar a tematica da Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais, como
pontua Raquel Bakke (2011) em sua pesquisa sobre a aplicacéo da Lei 10.639/03 (Brasil, 2003),
a partir do ensino dos orixas.

Quando hé o envolvimento de outros docentes da educacdo basica, em geral, isso ocorre
em razdo da data comemorativa da Consciéncia Negra, em 20 de novembro. No entanto, de
acordo com Bakke (2011), € evidente o desenvolvimento de praticas pedagdgicas impregnadas
de senso comum e, muitas vezes, estereotipadas em relacdo a temaética africana no cotidiano,
sempre motivadas pela data especifica e sem relagdo com os estudos das relagfes étnico-raciais
de maneira permanente. A Lei 10.639/03 (Brasil, 2003) prevé o ensino de Histéria da Africa e
da cultura afro-brasileira em todos os contetdos curriculares, de forma constante, ndo apenas
em datas comemorativas (Bakke, 2011).

Sobre isso, Bakke (2011), em tese defendida no Departamento de Antropologia da USP,
denominou as a¢Bes pontuais realizadas na escola, sem aprofundamento posterior, relacionadas
as datas da tematica étnico-racial, como Dia da Consciéncia Negra (20 de novembro), de
“pedagogia do evento”. A autora ainda aponta que os estudos étnico-raciais, quando
promovidos nas escolas, possuem uma abordagem pouco consistente ou mesmo erronea. Em
seu estudo, a autora constata que “implanta-se a lei através da realizacdo de eventos, cortes
temporarios no tempo e na préatica escolar, em que se discute um assunto, antes nao abordado,
para voltar a abandoné-lo no restante do ano letivo” (Bakke, 2011, p. 86).

Cabe ao professor de Historia, portanto, proporcionar a aprendizagem histérica por meio
da apropriacao e assimilacdo do saber sistematizado, de modo a instrumentalizar o individuo
para a transformacéo e superacéo da sociedade de classes.

Sobre o ensino de Histdria e sua importancia, Bittencourt (1998) aponta que:

O ensino de Histdria deve contribuir para libertar o individuo do tempo presente e da
imobilidade diante dos acontecimentos, para que possa entender que cidadania ndo se
constitui em direitos concedidos pelo poder instituido, mas tem sido obtida em lutas
constantes e em suas diversas dimens6es. (Bittencourt, 1998, p. 20).

Considerando a necessidade da educacdo com consciéncia a partir do fluxo social em
construcdo, produtor da historia da humanidade e do materialismo historico-dialético, e
refletindo sobre as necessidades da escola e nas praticas docentes necessarias, sera abordado a

seguir a temética do jogo para a educacédo de jovens.
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3. JOGO E ENSINO DE HISTORIA ATRAVES DA PEDAGOGIA HISTORICO-
CRITICA

3.1 Sobre o0 Jogo

Nesta secdo, 0 objetivo € analisar 0 jogo no ensino Histdria sustentado pela Pedagogia
Histdrico-Critica, pois ambos humanizam a educacdo e a materializacdo de uma visdo de
mundo, de homem, de educacdo e de sociedade necessarias para a justica social.

A utilizacdo do jogo, mais especificamente, jogo de temética africana, pode qualificar o
efetivo processo de ensino e aprendizagem de Histdria da Africa e da cultura afro-brasileira por
conta do componente lddico da cultura. O jogo, para além de ser uma estratégia para o ensino
de Historia da Africa e cultura afro-brasileira, pode ser pensado como forma de humanizacéo

da educagéo. A esse respeito:

O termo jogo combina ent&o as ideias de limites, de liberdade e de invengdo. Em um
registro proximo, expressa uma notavel mistura em que se leem conjuntamente as
ideias complementares de sorte e de habilidade, de recursos recebidos do acaso ou do
destino e da inteligéncia mais ou menos viva que os pde em acgdo e que trata de tirar
deles um beneficio méaximo (Caillois, 2017, p. 16).

No cenério da educacdo publica paulista atual, caracterizado pelo desenvolvimento de
politicas publicas educacionais neoliberais expressas no Curriculo Paulista (Sdo Paulo, 2018),
onde ha muitos obstaculos para o ensino de Histdria da Africa e cultura afro-brasileira, além da
proliferacdo de preconceitos enraizados no imaginario de alunos e professores e da dificuldade
de articular metodologias de ensino com a tematica, a inclusdo do jogo tem grande potencial
para 0 processo educativo. O jogo, nesse sentido, € uma forma humana para o ensino de
Historia, sobretudo da Histdria da Africa e da cultura afro-brasileira, pois o ato de jogar, como
aponta Huizinga (2008), implica um deslocamento do espaco, da ordem e das imposi¢oes
disciplinares, além de possibilitar ao jogador um maior envolvimento com o contetdo ensinado.

Segundo Johan Huizinga (2008), o jogo € uma atividade especifica e possui uma funcao

social, como aponta:

Encontramos 0 jogo na cultura, como um elemento dado existente antes da prépria
cultura, acompanhando-a e marcando-a desde as mais distantes origens até a fase da
civilizagdo em que agora nos encontramos. Em toda a parte, encontramos presente o
jogo, como uma qualidade de acdo bem determinada e distinta da vida "comum"
(Huizinga, 2008, p. 07).
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O jogo pode ser considerado como “[...] uma atividade livre, conscientemente tomada
como “ndo-séria” e exterior a vida habitual, mas ao mesmo tempo capaz de absorver o jogador

de maneira intensa e total” (Huizinga, 2008, p. 13).

Atividade ou ocupacdo voluntaria, exercida dentro de certos e determinados
limites de tempo e de espaco, segundo regras livremente consentidas, mas
absolutamente obrigatdrias, dotado de um fim em si mesmo, acompanhado de
um sentimento de tensdo e de alegria e de uma consciéncia de ser diferente da
“vida cotidiana”. Assim definida, a nocdo parece capaz de abranger tudo aquilo a
que chamamos “jogo” entre os animais, as criangas ¢ os adultos: jogos de for¢a e de
destreza, jogos de sorte, de adivinhac&o, exibi¢des e todo o0 género. Aventuramo-nos
a dizer que a categoria jogo é uma das mais fundamentais da vida (Huizinga, 2008,
p.35-36, grifo nosso).

Assim sendo, 0 jogo ndo pode ocorrer na escola se for esquematizado e controlado, mas
sera possivel se se aproximar da criacdo e da liberdade para composi¢do de um cenario de
representacéo.

Nessa direcdo, o jogo, a partir de uma perspectiva da educacao critica, possibilitara uma
reflexdo aprofundada sobre a sociedade capitalista e as desigualdades sociais por ela
produzidas. Este trabalho, portanto, propde a utilizacdo do jogo através de uma perspectiva
critica, com vistas a transformacao da educacéo e da sociedade. Para inserir 0 jogo na educacgao
critica, faz-se necessario compreender a Pedagogia Histdrico-Critica como um todo e as suas
fases.

Saviani (2020) aponta que sdo cinco os momentos do método da Pedagogia Histérico-
Critica. O ponto de partida é a préatica social inicial, na qual se levanta o que o aluno ja sabe, ou
seja, um misto de senso comum com aprendizagens cientificas, que caracteriza a sincrese,
guando os conhecimentos sdo confusos e misturados. O segundo momento € a problematizacéo,
em que se discutem os principais problemas elencados pela pratica social inicial, avaliando as
lacunas e as possibilidades de ampliacéo de conhecimentos mais precisos. A instrumentalizacéo
constitui o terceiro momento, e € a partir dele que os alunos acessam mais conhecimentos
cientificos, filosoficos e artisticos. A catarse, que é a elaboracéo tedrica da sintese, apresenta-
se como o penultimo momento, no qual a visdo sincrética vai sendo substituida por uma visdo
sintética. Por fim, retorna-se a prética social final, agora com conhecimentos verdadeiros,
culminando na transformacéo social, pois, ao sair do senso comum, amplia-se o conhecimento
cientifico, historico, filoséfico e artistico.

Em uma perspectiva socioldgica, Caillois (2017) define e categoriza o jogo. Em sua
obra, o autor propde a divisdo dos jogos em quatro categorias, baseadas na competicdo, no

acaso, na simulacdo e na vertigem. Para categoriza-los, denomina essas categorias,
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respectivamente, Agon, Alea, Mimicry e Ilinx. As bolinhas de gude, o xadrez e o jogo de futebol
estdo incluidos na categoria Agon. Na categoria Alea, estdo os jogos de roleta e de loteria. Os
jogos de representacdo, por sua vez sdo classificados como Mimicry. Jogos que envolvem
movimentos rapidos, que geram confusdo e vertigem, como os de rotacdo ou de queda, sdo
considerados Ilinx.

No entanto, o autor considera que as classificacbes apresentadas ndo cobrem
completamente o universo do jogo. Os diferentes jogos podem, ainda, ser escalonadas na
mesma ordem, organizados em dois polos antagonistas. Em uma extremidade ha o predominio
do divertimento, da turbuléncia, da improvisacdo, da alegria despreocupada, de uma certa
fantasia incontrolada, que pode ser denominada paidia. Na extremidade oposta, estd uma
natureza anarquica e caprichosa, Ludus € a classificacdo criada pelo autor (Caillois, 2017).

O Agbn é caracterizado como um conjunto de jogos de competicdo nos quais 0S
jogadores se enfrentam em condigdes ideais, com o objetivo de estabelecer um valor preciso e
incontestavel ao triunfo do vencedor. A rivalidade presente no jogo concentra-se em uma Unica
habilidade (rapidez, resisténcia, forca, memoria, destreza, engenhosidade etc.), que é exercida
dentro de limites definidos e sem ajuda externa, de modo que o vencedor seja reconhecido como
o melhor em uma determinada categoria de proeza. Exemplos de Agdn incluem polo, futebol,
esgrima, atletismo, jogo de damas e xadrez. Esses jogos podem ser classificados como Agon de
carater muscular (encontros esportivos) e Agon de carater cognitivo (partidas de xadrez). A
pratica do Agdn exige uma atencdo constante. Fora do contexto dos jogos, 0 Agdn pode ser
observado em duelos e torneios. Também pode ser visto entre animais, como em cdes jovens,
cujo divertimento consiste em derrubar uns aos outros sem se machucarem (Caillois, 2017).

A Alea, em latim, € o nome do jogo de dados. S&o exemplos de Alea os jogos de dados,
a roleta, o cara ou coroa, 0 bacara, a loteria, etc. A principal caracteristica da Alea é a
generosidade do destino; em relacéo a ele, o jogador é passivo, apenas aguarda a sorte. Ao
contrario do Agon, a Alea nega o trabalho, a paciéncia, a habilidade, a qualificacdo; elimina o
valor profissional, a regularidade e o treino. Diferente do Agbn, na Alea, o jogador conta com
0 destino. Todo o0 encontro que possui caracteristicas de uma competigéo regrada ideal pode ser
objeto de apostas, isto &, de Aleas (Caillois, 2017).

O Agon e o Alea podem ser compreendidos como uma criagéo artificial, feita pelos
jogadores, das condicfes de igualdade pura que a realidade recusa aos homens. Séo, portanto,
uma tentativa de substituir a confusédo normal da existéncia cotidiana por situacoes perfeitas.
Essas situacfes sdo concebidas para que o papel do mérito ou do acaso se mostre nitido e
indiscutivel (Caillois, 2017).
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O Mimicry é uma categoria que reune jogos de simulacao, os quais envolvem a aceitagdo
temporaria de um universo ficticio, onde o jogador assume um personagem ilusorio e age de
acordo com ele. A principal caracteristica do Mimicry € que o individuo finge acreditar, faz
com que os outros acreditem ou convence a si mesmo de ser alguém diferente. Mimicry é a
palavra inglesa para mimetismo. A mimica e o disfarce sdo partes essenciais das brincadeiras
infantis, e as criangas brincam constantemente de imitar os adultos. No entanto, o Mimicry vai
além da infancia e se estende a vida adulta. A representacéo teatral e a interpretacdo dramatica
também se enquadram nessa categoria. O prazer esta em ser outro ou em se passar por outro. O
Mimicry possui todas as caracteristicas do jogo: liberdade, convencao, suspensao da realidade,
espaco e tempo delimitados. Ndo ha uma submissdo continua a regras rigorosas e precisas. A
regra do jogo € encantar o espectador; para o espectador, a regra é entregar-se a ilusdo sem
questionar a simulacéo e os artificios (Caillois, 2017).

O llinx é a tltima categoria de jogos mencionada por Caillois (2017). Ela inclui jogos
que se baseiam na busca pela vertigem e que visam destruir temporariamente a estabilidade da
percepcao, infligindo a consciéncia lucida uma espécie de panico voluptuoso. Trata-se de
alcancar uma espécie de espasmo, transe ou aturdimento que destréi a realidade de forma
abrupta. Como exemplos, 0 autor cita os exercicios dos dervixes rodopiantes e 0s dos voladores
mexicanos. Os primeiros se assemelham, pela técnica empregada, a certos jogos infantis,
enquanto os segundos evocam 0s recursos refinados da acrobacia e do contorcionismo. Os
dervixes buscam o éxtase girando sobre si mesmos, em um movimento acelerado pelo ritmo
cada vez mais rapido dos tambores. Os voladores sobem ao topo de um mastro, com uma altura
de vinte a trinta metros. Com falsas asas penduradas nos punhos, fantasiam-se de aguias. Eles
se prendem pela cintura a extremidade de uma corda, que passa entdo entre os dedos dos pés,
permitindo que realizem a descida completa de cabeca para baixo, com os bragos abertos. Antes
de chegarem ao chéo, realizam vérias voltas completas. A cerimdnia, que inclui varios voos e
comeca ao meio-dia, pode ser interpretada como uma danga do por do sol, acompanhada por
passaros, mortos divinizados. O rodopio das criangas também é um exemplo de Ilinx (Caillois,
2017).

Caillois (2017) observa que o jogo apresenta aspectos socializados que se integraram a
vida coletiva. No caso do Agon, essa forma socializada € essencialmente o esporte, ao qual se
somam provas que combinam meérito e sorte de forma insidiosa, como os jogos radiofonicos e
0s concursos que dependem da publicidade comercial. Para a Alea, incluem-se 0s cassinos, 0s
hipddromos, as loterias estatais e a variedade de jogos administrados por poderosas sociedades

de apostas muatuas. No caso do Mimicry, estdo as artes do espetaculo, desde a Opera até as
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marionetes e o teatro de bonecos, assim como o Carnaval e o baile de mascaras. Por fim, para
o llinx, incluem-se os parques de diversdo e as festividades anuais ciclicas anuais, que

proporcionam alegrias populares.

3.2. Jogo e ensino de Historia

Nessa perspectiva, 0 jogo, a partir da abordagem da Pedagogia Historico-Critica,
destaca a importancia da vida e do progresso das capacidades humanas. O jogo pode ser um
meio de libertagdo quando inserido na pratica social e, ao retornar a ela, traz consigo um
conhecimento mais abrangente, reflexivo e transformador. Isso ocorre por meio do acesso a
saberes cientificos, filosoficos e artisticos, que revelam a complexidade da realidade (Cinel;
Silva, 2021).

Observa-se uma lacuna significativa nas referéncias académicas que abordam o uso do
jogo no ensino a partir dos pressupostos da Pedagogia Historico-Critica, lacuna que o presente
estudo se propds a preencher, contribuindo para o avanco tedrico e pratico nessa area.

Inserido no ensino de Histdria, 0 jogo propicia o pensar histérico de maneira ludica,
dindmica e criativa. Ele representa um deslocamento da rigidez das imposi¢6es disciplinares da

escola:

Uma vez que o jogo pressupde uma entrega a0 movimento absoluto da brincadeira e
do jogar. Um deslocamento do espa¢o, da ordem, das medidas, dos horarios, das
imposicdes disciplinares, da avaliacdo, das provas, numa palavra, da obrigacdo
(Giacomini; Pereira, 2018, p. 14-15).

No ensino de Histdria, 0 jogo proporciona o contato com a origem dos conceitos
historicos e com 0os modos de producdo e reproducdo da sociedade. Segundo Giacomini e
Pereira (2018, p. 15), o jogo “[...] forma conceitos, forma uma capacidade de ler tanto realidades
muito vezes distintas no espaco € no tempo, como outras proximas da nossa.”

Jogar nas aulas de Histdria implica em analisar a origem dos conceitos, pois, ao estar
em contato com eles, os estudantes passam a reconhecer os modos de vida e de producéo do
passado e do presente (Giacomini; Pereira, 2018).

No entanto, Fortuna e Bittencourt (2003) apontam que alguns professores enxergam
com desconfianca 0 ato de jogar no ensino de Historia, pois conferem ao jogo uma certa
incerteza. Yamamoto e Carvalho (2002) discorrem que o jogo € motivado intrinsecamente pela

imprevisibilidade e liberdade, o que o difere da atividade do ndo-jogo.
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Para Rohden (2012), o jogo desafia a logica racional ao pertencer a realidade, mas,
devido a sua especificidade, fugir dela. Para o autor, “[...] 0 jogador est& envolvido, é afetado
ao jogar e a preocupacdo com a validade das regras do jogo permanece imbricada em seu modo
de viver” (Rohden, 2002, p. 63).

Fortuna (2018) menciona que 0 jogo no ensino de Historia possibilita a recriacdo da
realidade: “[...] uma vez recriada, € com essa realidade que o sujeito interage e € nela que ele
se desenvolve, tornando-se quem ele ¢” (2018, p. 55). Para Fortuna (2018), o conhecimento
sobre 0 jogo ndo pode ser objetivamente separado, pois faz parte do préprio ato de jogar, e 0
jogador esta diretamente envolvido nele. Isso significa que a compreensdo do jogo ocorre
enquanto o jogador joga e, ao jogar, ele também passa a entender mais sobre si mesmo; nesse
processo, ele cria significado. Portanto, o jogo, sendo uma atividade essencial, € a0 mesmo
tempo, uma forma de expresséo e um meio de construcdo do ser, estando profundamente ligado
ao desenvolvimento e ao aprendizado.

Kishimoto (1998) aponta que 0 jogo é um espago para usar a inteligéncia, “[...] banco
de provas para experimentar formas de combinar o pensamento, a linguagem e a fantasia”
(Kishimoto, 1998, p. 149).

A fantasia também aparece em Caillois (2017), a partir do Mimicry, ou jogos miméticos.
Os jogos miméticos possibilitam que o jogador assuma temporariamente um papel ficticio,
envolvendo-se em um universo imaginario e agindo de acordo com esse mundo fantasiado. A
principal caracteristica desse tipo de jogo € a aceitacdo voluntaria de um estado ilusério, no
qual o jogador finge acreditar ser outra pessoa, em uma espécie de realidade alternativa. Nesse
contexto, o objetivo ndo é ganhar ou perder, mas sim vivenciar plenamente a experiéncia de ser
outro. O jogo mimético, portanto, proporciona uma fuga temporaria do real, permitindo que o
sujeito explore novos modos de ser e viver.

A utilizagdo do jogo no ensino de Histdria nos anos finais do ensino fundamental
proporciona 0 desenvolvimento critico dos alunos ao promover uma pratica pedagogica
dialética que articule o jogo com o conhecimento cientifico. O jogo, inserido na pratica social
inicial e final, permite que os alunos transitem do senso comum para o conhecimento cientifico,
vivenciando o processo de catarse (Saviani, 2020). Sendo o jogo uma atividade cultural
essencial, como destaca Huizinga (2008), é possivel que, no processo educativo, seja alcancado
um aprendizado critico e transformador por meio dele. A partir das categorias de jogo propostas
por Caillois (2017), € possivel propor a competicdo (Agbn) e a simulagdo por meio dos jogos

miméticos, que, no ensino de Histdria, possibilitam que os estudantes simulem situacoes
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historicas e compreendam criticamente as dindmicas de poder, as transformagdes sociais e 0s

modos de producédo ao longo do tempo.
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4. A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA COMO PEDAGOGIA DE RESISTENCIA
AS REFORMAS EDUCACIONAIS

Como ja mencionado na secdo um, a Pedagogia Histdrico-Critica € extremamente
importante como uma pedagogia transformadora e norteadora da pratica educacional. Para a
educacao brasileira, em um contexto de avanco de politicas neoliberais e diminuigéo de direitos
constitucionais para a classe trabalhadora, a escola publica deve ser pensada como espaco de
acesso ao conhecimento historicamente acumulado, com vistas ao enfrentamento do sistema

capitalista.

Precisamos pensar a escola publica como espago de socializagdo do saber
sistematizado e acesso as camadas populares como possibilidade de superagdo das
imposi¢des nefastas e desumanizadoras do sistema capitalista. A PHC tem um desafio
a ser superado objetivando a possibilidade de sua implementacdo na pratica docente,
visto que se apresenta como uma proposta pedagogica com a finalidade de alcangar
os interesses da classe trabalhadora, visando a valorizagdo da escola publica ao
interesse pela aquisicdo de conhecimento cientifico por meio da educagdo escolar
(Matos et al, 2020, pg. 5).

Os estudos de Matos et al. (2020) destacam a importancia da Pedagogia Histérico-
Critica como pedagogia que visa a formacdo de sujeitos criticos, capazes de compreender e
transformar a realidade social. A Pedagogia Histdrico-Critica valoriza a articulacdo entre o
conhecimento cientifico, filosofico e artistico, promovendo uma educagdo integral dos
estudantes.

O papel do professor, como aponta Saviani (2014), é decisivo para o desenvolvimento

da Pedagogia Historico-Critica e pode contribuir para a superacdo das contradi¢cdes de classe:

[...] os professores tanto podem integrar-se — ainda que ndo intencionalmente — na luta
de classes da burguesia desempenhando o papel de contornar acidentes da estrutura,
de impedir que as contradi¢Ges estruturais venham a tona, de segurar a marcha da
histéria, de consolidar o status quo, quanto podem desempenhar o papel inverso de, a
partir dos elementos de conjuntura, explicitar as contradicfes da estrutura, acelerar a
marcha da histdria, integrando se na luta de classes do proletariado e contribuindo,
assim, para a transformacéo estrutural da sociedade (Saviani, 2014, p.12-13).

Segundo Saviani (2008), uma teoria verdadeiramente critica s6 pode ser formulada do
ponto de vista dos interesses dos dominados. Qual proposta pedagdgica pode abarcar oS

interesses das classes trabalhadoras? De que forma? Sobre esse aspecto, Saviani defende:

Do ponto de vista pratico, trata-se de retomar vigorosamente a luta contra a
seletividade, a discriminacdo e o rebaixamento do ensino das camadas populares.
Lutar contra a marginalidade por meio da escola significa engajar-se no esforgo para
garantir aos trabalhadores um ensino da melhor qualidade possivel nas condicoes
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historicas atuais. O papel de uma teoria critica da educacéo é dar substancia concreta
a essa bandeira de luta de modo a evitar que ela seja apropriada e articulada com os
interesses dominantes (Saviani, 2008, p. 26).

A Pedagogia Historico-Critica, designada como uma teoria pedagdgica revolucionaria,
foi desenvolvida por Dermeval Saviani, em 1979 e se apresenta como uma pedagogia que busca
superar as desigualdades sociais. As teorias pedagdgicas anteriormente desenvolvidas,
consideradas pedagogias nao criticas e pedagogias critico-reprodutivistas ndo vislumbram tal
transformacéo.

Para o desenvolvimento da Pedagogia Historico-Critica, Saviani apropriou-se dos
conceitos de Gramsci. Segundo Gramsci (2000), a educagdo é todo e qualquer processo de
formacdo humana que faz do sujeito o que ele € em todas as dimens@es que o identificam, tanto
objetivas quanto subjetivas, apresentando-se a partir das forcas sociais e do contexto historico
vivido. A educacdo e a estrutura social, portanto, mantém uma relacdo dialética. Ao conceituar
a educacdo, Gramsci (2000) define o ser humano como um ser que se constitui por meio de
relages, um ser praxico e dialético.

Na escola ou em processos educativos fora dela, segundo Gramsci (2000), a educacéo é
um processo inerente ao ser humano. A partir da apropriacao da teoria marxista, Gramsci (2000)
aponta que o homem transforma a natureza para garantir a sua existéncia e, ao modificar a
natureza, também modifica a prépria natureza humana “[...] cada um transforma a si mesmo, [...]
na medida em que transforma e modifica todo o conjunto de relagbes do qual ele é o ponto
central” (Gramsci, 1999, p. 413).

A Pedagogia Histdrico-Critica € uma pedagogia nao reprodutivista e transformadora,
pois busca romper com as praticas educativas que reproduzem as desigualdades sociais,
priorizando o desenvolvimento critico e consciente dos alunos na busca pela transformacéo da
realidade social.

Através do materialismo histérico-dialético, a Pedagogia Historico-Critica propde a
superacdo dos antagonismos de classe por meio de uma nova ordem social, capaz de
transformar as relagdes de produgéo. Essa superacdo do modo de producéo capitalista ocorreria
pela assimilagcdo dos saberes sistematizados, pela apropriacdo da realidade histérica e pela
transformacéo da sociedade ao longo do processo historico.

Partindo dos principios da realidade social, da apropriacdo do conhecimento
historicamente produzido e sistematizado, e da problematizacdo dos conteudos relacionados a
pratica social, a Pedagogia Historico-Critica surge como uma pedagogia de formacéo critica,

filosofica e dialética (Saviani, 2008).
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A educacio, na medida em que é uma mediacao no seio da pratica social global, cabe
possibilitar que as hovas geragdes incorporem o0s elementos herdados de modo que se
tornem agentes ativos no processo de desenvolvimento e transformacdo das relag6es
sociais (Saviani, 2011, p. 121).

A Pedagogia Historico-Critica esta na contramdo dos interesses do capital, pois é uma
pedagogia comprometida com a classe trabalhadora, com a defesa da escola publica, com a
valorizacdo dos professores e que defende a socializacdo dos conhecimentos historicamente
acumulados, “que podem produzir o desenvolvimento das possibilidades humanas e, quica,
uma condigdo revolucionaria para a transformacdo da sociedade de classes” (Malanchen;
Matos; Orso, p. 2).

A Pedagogia Historico-Critica enfrenta o obscurantismo que tomou de assalto o poder
em 2016, com o golpe empresarial, juridico, midiatico e parlamentar enfrentado pela entao
presidenta Dilma Rousseff, e que se consolidou com a eleicdo para presidente da Republica de
Jair Bolsonaro (2019-2022), em 2018.

[...] A PHC é a pedagogia que defende o contrério, a necessidade da socializagéo dos
conhecimentos mais elevados produzidos pela humanidade como meio de fomentar
nos individuos um desenvolvimento mais pleno, que viabilize o aflorar das méximas
potencialidades humanas inscritas no horizonte do possivel de cada momento
histérico (Malanchen; Matos; Orso, p. 3).

A Pedagogia Historico-Critica € uma abordagem que defende a necessidade de
socializar os conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade como meio de elevar
os individuos e aflorar as potencialidades humanas ao maximo possivel em cada momento

historico.

A pedagogia histdrico-critica entende o conhecimento como um produto da atividade
humana; ou seja, € por meio do processo de apropriagdo e objetivagdo que 0 ser
humano modifica a natureza, objetivando produtos com caracteristicas humanas, ao
mesmo tempo em que também se modifica. A cultura é aquilo que resulta dessa acdo
transformadora dos seres humanos sobre a natureza [...] para tornarmo-nos de fato
humanos precisamos nos aproximar de nosso género, que é produzido coletivamente
e cuja apropriacao se dd em ambito social. Portanto, o género humano constitui-se no
acumulo histérico da producdo humana coletiva (Ferreira, 2020, p. 68).

Para Ferreira, a Pedagogia Histdrico-Critica se contrapde a BNCC (Brasil, 2018):

[...] a concepcéo de conhecimento adotada pela pedagogia historico-critica contrapGe-
se fortemente a concepcgéo adotada pela BNCC. Quando a pedagogia histérico-critica
explicita a questdo do curriculo, afirma de modo bastante claro que sdo os
conhecimentos e conteldos produzidos historicamente pela humanidade que devem
ser apropriados pelos individuos, viabilizando um desenvolvimento mais pleno
(Ferreira, 2020, p. 71).
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Em seus estudos, Ferreira (2020) aponta que, ao priorizar o desenvolvimento de uma
educacao integral e ao valorizar o conhecimento cientifico, filoséfico e artistico, a Pedagogia
Histdrico-Critica desafia a visao reducionista da BNCC (Brasil, 2018). Dessa forma, a
Pedagogia Historico-Critica se estabelece como uma abordagem pedagogica que confronta as
limitacbes da BNCC (Brasil, 2018), defendendo uma educagéo que possibilite a transformacéo
da realidade social.

Um curriculo baseado na abordagem da perspectiva historico-critica prevé uma
organizacdo das equipes escolares e do trabalho pedagdgico, com momentos de planejamento
individuais e coletivos. Para além das questBes praticas, é necessario integrar as questdes de
docéncia e escolares a valorizagdo docente e as condi¢des dignas de trabalho nas escolas (Gama;
Prates, 2020).

Segundo Gama e Prates (2020), a organizacdo curricular pautada pela Pedagogia
Historico-Critica baseia-se no materialismo histérico-dialético, capaz de transformar o
estudante de uma concepcdo fragmentaria e simplista para uma concepcao intencional e
explicita. Na Pedagogia Histérico-Critica, a educacdo tem a préatica social como ponto de

partida e ponto de chegada:

[...] parte da pratica social em que professor e aluno se encontram igualmente inseridos
ocupando, porém, posigdes distintas, condi¢do para que travem uma relacéo fecunda
na compreensdo e encaminhamento da solugdo dos problemas postos pela préatica
social, cabendo aos momentos intermedidrios do método identificar as questbes
suscitadas pela prética social (problematizacdo), dispor os instrumentos tedricos e
praticos para a sua compreensdo e solucdo (instrumentacdo) e viabilizar sua
incorporagdo como elementos integrantes da prépria vida dos alunos (catarse)
(Saviani, 2005, p. 263).

O curriculo, portanto, segundo a Pedagogia Historico-Critica, deve atender aos
interesses historicos da classe trabalhadora de modo a superar o0 modo de producao capitalista:

Guiando-se por um projeto de escolariza¢do que permita a critica radical & sociedade
de classes, o curriculo da escola da transicdo deve arquitetar a formacdo do homem
novo atuando na escola realmente existente no sentido de sua transformagéo.
Certamente, temos avangado coletivamente nas formulacBes dessa perspectiva, cabe
seguirmos batalhando no sentido de fazé-las penetrar nas redes, escolas e nos cursos
de formacdo de professores (Gama; Prates, 2020, p. 103).

A construcdo de um curriculo escolar fundamentado na Pedagogia Historico-Critica é
essencial para promover uma educacdo emancipadora e critica, que ndo apenas transmita
conhecimentos, mas também possibilita que os estudantes compreendam e transformem a

realidade social. Ao se basear na compreensdao dos processos historicos e sociais, o curriculo
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fundamentado na Pedagogia Historico-Critica permite que os estudantes se apropriem dos
saberes de maneira consciente e transformadora, preparando-os para atuarem na transformagéo

da sociedade.
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5. METODOLOGIA

5.1 Pesquisa Historica e Materialismo Histdrico-Dialético

A metodologia utilizada nesta pesquisa é a do materialismo histérico-dialético, que
identifica a matéria como parte fundante dos seres, das coisas e dos fenémenos. Karl Marx,
filosofo alemdo, foi responsavel por desenvolver o método a partir da analise das
transformacdes econdmicas e sociais, determinadas pelos meios de producdo na sociedade
inglesa do século XIX. Marx partiu da dialética de Hegel para desenvolver o materialismo
historico-dialético. Segundo o método desenvolvido por Marx, a compreensdao das
transformacdes econdmicas e sociais € determinada pela classe que detém o poder sobre os
meios de producdo. E um método que visa & compreensdo aprofundada da historia, das lutas,
da economia e da politica (Fernandes, 1984).

Fernandes (1984) aponta que o materialismo historico-dialético constitui um conjunto
de doutrinas filosoficas que une a realidade a matéria e as suas transformacoes, sendo o modo
de producdo o determinante da vida social, politica e econdmica. Trata-se de um método que
possibilita a compreensdo aprofundada dos processos histdricos, econdmicos e politicos.
Metodologicamente, o materialismo historico-dialético “[..] € um método de interpretacdo
dindmica e totalizante da realidade. Considera que os fatos ndo podem ser considerados fora de
um contexto social, politico, econdmico etc.” (Gil, 1999; Lakatos; Marconi, 1993).

Pires (1997) aponta que o método dialético desenvolvido por Karl Marx é um método
de interpretacdo da realidade, visdo de mundo e praxis. A materialidade do materialismo
historico-dialético refere-se a organizacdo da sociedade para a producédo e a reproducéo dos

meios de vida. O aspecto historico refere-se a organizagdo da sociedade ao longo do tempo.

Isto posto, compreender o Método é instrumentalizar-se para o conhecimento da
realidade, no caso, a realidade educacional. O método materialista historico-dialético
caracteriza-se pelo movimento do pensamento através da materialidade histérica da
vida dos homens em sociedade, isto é, trata-se de descobrir (pelo movimento do
pensamento) as leis fundamentais que definem a forma organizativa dos homens
durante a histéria da humanidade (Pires, 1997, p. 87).

Saviani (1997) destaca a importancia do materialismo histérico-dialético para a
superacdo do senso comum educacional e desenvolvimento da consciéncia filoséfica na
compreensdo da pratica educativa. Dessa forma, o materialismo histérico-dialético contribui
com o fendmeno educativo, a medida que possibilita a compreensao da sua forma mais simples

para a elaboracdo de abstragdes, tecendo andlises aprofundadas sobre o objeto em questéo.
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Segundo Oliveira et al. (2013), as categorias de analise do materialismo historico-
dialético corroboram para abranger os fendmenos existentes de forma ampla e profunda e
devem ser compreendidas a partir de um movimento, estando presentes em todos os fenémenos.
De acordo com a teoria marxista, as categorias devem estar ligadas a realidade, pois se
relacionam com a prética social. As categorias sdo, portanto, histéricas e transitorias.

A categoria de andlise trabalho, como pontua Oliveira et al. (2013), esta inserida em
uma categoria mais ampla: a praxis. O trabalho, portanto, deve ser compreendido como uma
acao humana que transforma a natureza e a matéria para a satisfacao das necessidades humanas.
E por meio dessa agio que os homens se tornam homens.

Para Marx, o trabalho € “um processo entre o homem e a natureza, processo este em que
o homem, por sua propria a¢do, medeia, regula e controla seu metabolismo com a natureza”
(Marx, 2013, p. 326). Ao agir sobre a natureza externa e modifica-la, através desse movimento,
0 homem altera simultaneamente sua propria natureza. Ele desenvolve as potencialidades que
estavam latentes e controla o uso de suas forgas. O trabalho é uma atividade exclusiva do ser

humano.

Porém, o que desde o inicio distingue o pior arquiteto da melhor abelha é o fato de
que o primeiro tem a colmeia em sua mente antes de construi-la com a cera. No final
do processo de trabalho, chega-se a um resultado que ja estava presente na
representacdo do trabalhador no inicio do processo, portanto, um resultado que ja
existia idealmente. 1sso ndo significa que ele se limite a uma alteracdo da forma do
elemento natural; ele realiza neste Gltimo, ao mesmo tempo, seu objetivo, que ele sabe
que determina, como lei, o tipo e 0 modo de sua atividade e ao qual ele tem de
subordinar sua vontade. E essa subordinacdo ndo é um ato isolado. Além do esforco
dos 6rgéos que trabalham, a atividade laboral exige a vontade orientada a um fim, que
se manifesta como atencdo do trabalhador durante a realizagdo de sua tarefa, e isso
tanto mais quanto menos esse trabalho, pelo seu préprio contetido e pelo modo de sua
execucao, atrai o trabalhador, portanto, quanto menos este Gltimo usufrui dele como
jogo de suas proprias forgas fisicas e mentais (Marx, 2013, p.328).

No entanto, Oliveira et al. (2013) ressalta que o trabalho inserido no modo de produgéo
capitalista se diferencia do conceito de trabalho analisado por Marx (2013), pois, no
capitalismo, o trabalho explorado torna-se alienado, o oposto da humanizag¢&o promovida pelo
trabalho que transforma a natureza ao mesmo tempo que transforma o homem. No trabalho
alienado, o trabalhador se torna um produto, uma mercadoria com valor de troca, ao exercer o
trabalho mecanicamente para garantir recursos para sua sobrevivéncia. Os trabalhadores
passam a constituir uma classe social explorada, os proletarios, que sdo dominados pela classe

dominante, a burguesia, detentora dos meios de producéo.
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Pires (1997) pontua que a contradi¢cdo trabalho/alienagcéo possibilita a reflexdo: a
educacao deve servir a humanizagdo ou a alienagdo? Para o autor, o questionamento levantado
deve direcionar a praxis educativa.

Ainda segundo os estudos de Pires (1997), a contradi¢cdo entre trabalho e alienacao
emerge como uma categoria de andlise central para entender a dindmica das relagdes de
producdo no capitalismo. Pires (1997) argumenta que o trabalho, enquanto atividade
essencialmente humana, deveria ser uma expressao da criatividade e das capacidades do
trabalhador. No entanto, sob as condicGes capitalistas, ele se transforma em uma atividade
alienada, na qual o trabalhador se vé separado dos produtos de seu trabalho, do processo de
producdo e, em Gltima instancia, de sua propria esséncia humana.

Oliveira et al. (2013) pontuam que a praxis é uma categoria mais ampla que o trabalho.
Através do trabalho o homem transforma-se em ser social, e o ser social cria objetivacdes
materiais, construindo um mundo humano produzido pelos homens. Para o autor, a praxis é
entendida como a sintese dialética entre teoria e préatica, constituindo uma atividade humana
consciente e transformadora. A préaxis vai além da mera execucdo de tarefas ou da aplicacdo de
teorias; ela envolve uma reflexdo critica sobre as acdes e suas consequéncias, promovendo uma
transformacao tanto da realidade quanto do proprio sujeito. Oliveira et al. (2013) destacam que
a praxis é fundamental para a emancipacdo humana, pois possibilita que os individuos
compreendam e alterem as estruturas sociais opressivas. Nesse sentido, a praxis é um processo
continuo de acdo-reflexdo-acdo, em que teoria informa a pratica, e a préatica, por sua vez,
retroalimenta e redefine a teoria, criando um movimento dinamico e revolucionario de mudanca
social.

A categoria analitica mediacdo compreende o conjunto dos fenémenos. Oliveira et al.
(2013) pontuam o trabalho como um exemplo de mediacéo, sendo este uma relacdo mediada
entre 0 homem e natureza. De acordo com a mediacéo, nada esta isolado na sociedade, e todos

os fendmenos sao dialéticos.

A dinamica da mediagdo permite que haja explicitagdo da relacdo dialética, que
articula o particular e o geral, o todo e as partes. Portanto tal conjuntura mostra a
necessaria relacdo entre as categorias, de forma que, auxilia na compreensdo do
meio/contexto social e oportuniza a superacdo dos antagonismos de exploragdo do
homem, por ele proprio (Oliveira et al., 2013, p. 10).

Ja a categoria analitica hegemonia refere-se a dominacdo ideoldgica exercida pela classe
dominante sobre a classe dominada, respectivamente, burguesia e proletariado. No sistema

capitalista, a burguesia estrutura a hegemonia e mantém o proletariado como classe dominada.
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Para que haja o dominio sobre o menos favorecido, em suma, a classe técnica e
financeiramente superior une-se em torno de objetivos semelhantes, criando aliangas
e construindo mecanismos morais e intelectuais para a consolidacdo hegemdnica de
sua classe. Por meio desta hegemonia, ha o fundamento da propriedade dos meios de
producdo e geracdo de riqueza, fazendo-se entender, como ferramentas de
consolidacao do poder, e se imporem sob a classe proletaria. (Oliveira et al., 2013, p.
11).
A categoria analitica contradicao refere-se a totalidade e ao movimento no meio social.
Na teoria marxista, a contradicdo ocorre devido aos diferentes interesses das classes. Oliveira

et al. (2013) pontuam que:

O método dialético baseado no que diz respeito a contradicdo, explicita que o
movimento social € constante, operando dessa forma, como agente modificador
externo. Uma sociedade composta pela liberdade de pensamento, liberdade politica,
liberdade econdmica, livre arbitrio, propriedade privada, trabalho com remuneracéo,
pressdo para produtividade e democracia é extremamente contraditéria. No sistema
do capitalismo, havera somente um dominador, toda a producéo seré convertida para
0 beneficio deste, e em troca de toda a producdo, dard ao proletério a condi¢do de
continuar trabalhando tendo em troca sua subsisténcia e sobrevivéncia. Ou seja, para
eliminar esta contradicdo e atingir a superacéo deste movimento contraditorio social
€ necessario a superacdo destas condigdes, somente assim haverd o avango social
(Oliveira et al. 2013, p. 13).

A totalidade, enquanto categoria analitica, € um complexo que vai do menor ao mais
abrangente aspecto em direcdo a totalidade. Oliveira et al. (2013) pontuam que ndo ha totalidade
acabada, sendo ela resultado da contradicdo. A totalidade, portanto, é mutavel, intrinseca ao
processo dialético e € por meio dela que os movimentos da sociedade ocorrem.

A reproducdo, como categoria analitica, acontece em toda a sociedade como uma
maneira de se autoconservar, a partir da manutencao das estruturas que determinam as relacdes
sociais. Segundo Oliveira et al. (2013), a reproducdo é fundamental para a manutencdo da
sociedade capitalista.

Para Cury (1985), as categorias de analise do materialismo histérico-dialético “oferecem
subsidios nos atos de investigar a natureza da realidade social e as vinculag¢Ges das propriedades
da educagdo nessa mesma realidade” (Cury, 1985, p. 26).

Segundo o autor (1985), a categoria da contradicdo é a base de uma metodologia
dialética. O autor aponta que a contradicdo € o motor do desenvolvimento: “é o momento
conceitual explicativo mais amplo, uma vez que reflete 0 movimento mais originario do real”
(Cury, 1985, p. 27).

A categoria totalidade possibilita uma visdo que “seja capaz de conectar dialeticamente
um processo particular com outros processos e, enfim, coordena-lo com uma sintese explicativa

cada vez mais ampla” (Cury, 1985, p. 27).
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Sob o ponto de vista da sociedade, eliminar a totalidade significa tornar os processos
particulares da estrutura social em niveis autbnomos, sem estabelecer as relagdes
internas entre os mesmos. Considerar a educacdo como processo particular da
realidade, sem aceitar a propria realidade, sem aceitar a propria totalidade, isto é, sua
vinculagdo imanente as relagdes sociais, significa toméa-lo como universo separado
(Cury, 1985, p. 27).

Cury (1985) aponta que a categoria mediagéo se justifica numa reciprocidade em que
partes contrarias se relacionam de modo dialético e contraditorio. “Os produtos dessa operagdo
(cultura) tornam-se elementos de mediacao nas relacbes que 0 homem estabelece com os outros
e com o mundo” (Cury, 1985, pp. 27-28).

No caso da educacdo, essa categoria torna-se basica porque a educagdo, como
organizadora e transmissora de ideias, medeia as a¢fes executadas na pratica social.
Assim, a educacéo pode servir de mediagéo entre duas agdes sociais em que a segunda
supera, em qualidade, a primeira. Mas também pode representar, como pratica
pedagogica, uma mediacao entre duas ideias, pois a pratica pedagdgica revela a posse
de uma ideia anterior que move a acdo. [...] Esta categoria permite superar o aparente
fosso existente entre as ideias e a agdo (Cury, 1985, p. 28).

Ja a categoria da reproducdo, em Cury (1985), se justifica pela tendéncia das sociedades
a autoconservacdo, a partir da reproducdo das condicdes que possibilitem a manutencdo das
relacdes. O autor alerta sobre a responsabilidade da educacgéo ao reproduzir valores das classes
dominantes: “A educagdo pode servir de elo mediador para os processos de acumulagdo ao
reproduzir ideias e valores que ajudam a reprodugao ampliada do capital” (Cury, 1985, p. 28).

Ainda segundo Cury (1985), a categoria hegemonia se refere ao dominio cultural,
ideoldgico e moral exercido por uma classe social sobre outras, consolidando sua lideranca e
controle sobre a sociedade. A hegemonia €, portanto, um processo continuo de conquista e
manutencdo do poder ideoldgico, em que a classe dominante influencia e molda as percepcoes,
crencas e comportamentos da sociedade, garantindo assim a reproducdo de sua dominagéo e a
estabilidade do sistema social vigente.

As categorias de analise do materialismo histdrico-dialético abordadas por Cury (1985)
fornecem uma estrutura tedrica robusta para compreender a complexidade das relagdes sociais
e historicas. Permitem, portanto, uma andlise critica e dindmica das estruturas e processos
sociais na construcédo e transformacéo da sociedade. As categorias de analise mencionadas se
relacionam com o tema deste estudo ao proporcionar uma analise aprofundada do jogo no

ensino de Historia dos quilombos.
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5.2 Pesquisa-Agao

A pesquisa-acao foi empregada neste estudo durante a fase de interacdo com os alunos
na escola. Na pesquisa de campo, focou-se no ensino da Histdria afro-brasileira por meio de
um jogo, levando em conta a legislagéo vigente - Lei 10.639/03 (Brasil, 2003) - e estudos que
promovem a apropriagdo da Historia para além de datas, calendarios e ideologias
historicamente incutidas. Assim, o materialismo historico-dialético foi utilizado como método
para uma compreensao aprofundada da realidade material.

Sobre a pesquisa-acao:

Entre as diversas definicfes possiveis, daremos a seguinte: a pesquisa- acdo é um tipo
de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em estreita
associagdo com uma acao ou com a resolucdo de um problema coletivo e no qual os
pesquisadores e 0s participantes representativos da situagdo ou do problema estédo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo (Thiollent, 2008, p. 14).

Assim, a pesquisa-acdo prevé uma colaboragdo entre o pesquisador e as pessoas
envolvidas na situacdo investigada, neste caso, a professora e os estudantes. Os participantes,
portanto, tornam-se colaboradores. Barbier (2007) classifica a pesquisa-acdo como uma técnica

de investigacdo libertadora:

A pesquisa a¢do torna-se a ciéncia da praxis exercida pelos técnicos no &mago de seu
local de investimento. O objeto da pesquisa é a elaboracdo da dialética da acdo num
processo pessoal e Unico de reconstrugdo racional pelo ato social. Esse processo é
relativamente libertador quanto as imposi¢des dos hébitos, dos costumes e da
sistematizagdo burocratica. A pesquisa-acao é libertadora, j& que o grupo de técnicos
se responsabiliza pela sua propria emancipagdo, auto organizando-se contra habitos
irracionais e burocréaticos de coercdo (Barbier, 2007, p. 59).

Para o desenvolvimento deste estudo, foi realizada uma pesquisa sobre a educacéo
brasileira por meio da abordagem da Pedagogia Historico-Critica e do ensino de Historia e
cultura africana e afro-brasileira, com énfase na resisténcia dos escravizados na América
Portuguesa, no Quilombo dos Palmares e no Quilombo do Piolho. A pesquisa bibliografica
consistiu na leitura e analise dos referenciais selecionados, com foco no ensino e aprendizagem
por meio do jogo. A pesquisa foi realizada em referenciais tedricos diversos, por meio da
abordagem da Pedagogia Histérico-Critica. O estudo e analise dos referenciais foram realizados
com sustentacdo no materialismo histérico-dialético.

Nesse contexto, Saviani destaca a pratica social global como um elemento importante

para o desenvolvimento da Pedagogia Historico-Critica:
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Na consideracdo dos saberes envolvidos na educacdo, cumpre levar em conta que eles
implicam igualmente educadores e educandos os quais se pdem numa relagdo pratica
determinada socialmente como momento de pratica social global, tendo nesta,
portanto, o seu ponto de partida e seu ponto de chegada (Saviani, 2020, p. 18).

Em relacdo ao ponto de partida e ao papel do educando e do educador, Saviani discorre

que:

No ponto de partida, o educador, de um lado, e o educando, de outro, encontram-se
em niveis diferentes de compreensdo e, portanto, de insercdo na pratica social.
Enquanto o educador tem uma compreensdo sintética, ainda que precéria, a
compreensdo do educando é de carater sincrético. A compreensdo do educador é
sintética porque implica certa articulacdo dos saberes que detém relativamente a
pratica social, o que lIhe permite dispor a relacdo educativa como um processo cujo
ponto de chegada é percebido com razoavel clareza (Saviani, 2020, p. 19).

Sobre o ponto de chegada, que faz parte da prética social, Saviani aponta que:

Considerando a relacdo educativa agora sob o angulo do ponto de chegada, que é a
prépria pratica social, verifica-se que neste ponto, ao mesmo tempo em que 0
educando ascende ao nivel sintético no qual, por suposto, ja se encontrava o educador
no ponto de partida, reduz-se a precariedade da sintese do educador, cuja compreensao
torna-se mais orgénica (Saviani, 2020, p. 19).

A prética social global, portanto:

Por um lado, trata-se da mesma pratica, uma vez que é a prética social que constitui
ao mesmo tempo o suporte e 0 contexto, o pressuposto e o alvo, o fundamento e a
finalidade da prética pedag6gica. Em suma, trata-se da prépria pratica social global
em cujo interior situa-se a educacdo (Saviani, 2020, p. 19).

Dessa forma, a préatica social global ndo s6 constitui o ponto de partida e de chegada da
educacdo, mas também serve como suporte, contexto, pressuposto, alvo, fundamento e
finalidade da prética pedagogica, situando a educacgéo no interior das dinamicas sociais mais

amplas.

5.3 Pesquisa com alunos do ensino fundamental

Os vinte e trés participantes da pesquisa foram alunos do nono ano do ensino
fundamental, da Escola Estadual Irma Arminda Sbrissia, situada no bairro Nova Esperanga,
periferia da cidade de Bauru, em S&o Paulo. A pesquisa de campo ocorreu durante as aulas de
Histdria, que aconteciam duas vezes por semana, com duas aulas em cada dia, para a turma do

nono ano do ensino fundamental.
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Os participantes foram autorizados a participar desta pesquisa pelos responsaveis por
meio da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Os estudantes
assinaram o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) no inicio da pesquisa. A
pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica para o seu desenvolvimento, conforme parecer
ndmero 6.145.929.

5.4 Descricdo dos questionarios direcionado aos discentes

A professora e pesquisadora realizou, inicialmente, um questionario por meio do Google
Formulérios para a coleta de dados sobre aquilo que os estudantes participantes ja conheciam
acerca da historia dos movimentos de resisténcia a escravidao, com énfase nos quilombos e na
pratica social dos alunos. O questionario, como aponta Gil (1999, p.128) pode ser definido
como “como a técnica de investigagdo composta por um nimero mais ou menos elevado de
questBes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides,
crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc.”.

O questionario continha cinco questdes e foi respondido por vinte e trés estudantes
participantes. A primeira pergunta indagava os participantes sobre seus conhecimentos acerca
da histéria da escraviddo no Brasil. Cerca de dezessete alunos responderam conhecer a histdria,
enquanto seis alegaram desconhecer. O proximo questionamento referia-se aos conhecimentos
gue possuiam sobre os movimentos de resisténcia a escraviddo. Quinze alunos afirmaram
conhecer, enquanto oito alegaram desconhecer.

O terceiro questionamento do formulério solicitava aos participantes que escrevessem
brevemente sobre o que conheciam acerca do periodo da escraviddo no Brasil. Cinco
participantes afirmaram nédo ter conhecimentos a respeito do questionado, enquanto dezoito
responderam possuir alguns conhecimentos sobre o0 assunto.

A gquarta pergunta indagava se os participantes gostariam de aprender sobre a historia
dos quilombos no Brasil. Vinte e um estudantes responderam que sim, que gostariam de
aprender o que foi proposto, enquanto dois estudantes afirmaram que ndo gostariam de
aprender.

A quinta perguntava questionava se 0s estudantes ja haviam ouvido falar sobre
quilombos e os convidava a escrever brevemente o que conheciam. Doze estudantes apontaram
conhecer sobre os quilombos, mas ndo escreveram o que conheciam. Onze estudantes

afirmaram ndo conhecer nada sobre os quilombos.
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Figura 4 — Questionario préatica social inicial

Questionario Pratica Social Inicial- Perguntas

1- Vocé conhece a histdria da escravidao no Brasil?

2- Vocé sabia que as pessoas escravizadas nao aceitaram a condicao de

escravidao e realizaram diversos movimentos de resisténcia?

3- A escravidao fazia parte de um sistema colonial que visava a obtencao de lucro a
partir da exploracao do trabalho de negras e negros escravizados. Escreva um
pouco sobre o que vocé sabe sobre as pessoas negras que foram raptadas da

Africa e escravizadas no Brasil durante os séculos XV ao XIX.

4- Vocé gostaria de conhecer mais sobre quilombos como movimento de resisténcia

a escravidao?

5- Vocé ja ouvir falar sobre quilombos? Se sim, o que conhece sobre eles? Escreva

um pouco sobre o que sabe.

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Figura 5 — Grafico de respostas em porcentagem dos discentes
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Fonte: Elaborado pela autora (2024).

5.5 Analise dos questionarios e analise da totalidade a partir de questionario enviado aos

docentes de Histéria

Para dar conta da totalidade, foi realizada uma pesquisa, em formato de questionario,
com docentes de Historia para compreender assimilacdo de abordagens historico-criticas
durante seus cursos de licenciatura e pratica educacional. A aplicacdo do questionério, de
acordo com Gil (2008), proporciona a investigagéo de individuos, classes, fendmenos, de modo

a comparar diferencas e similaridades entre eles. Onze docentes de escolas publicas e privadas
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participaram da pesquisa de maneira andnima, e os resultados foram coletados a partir do
Google Formularios.

Entre as perguntas disponibilizadas, foi solicitado que o docente respondesse a sua
identificacdo com as iniciais de seu nome. Posteriormente, indagou-se qual foi a instituicdo de
ensino superior em que os docentes haviam cursado a licenciatura. Observou-se que cinco
docentes cursaram a licenciatura em Historia na UNESP e trés docentes cursaram na
Universidade do Sagrado Coragdo. Os outros participantes cursaram, respectivamente, a Fafip,
a UNIFEOB e a Unibf®,

Entre os docentes participantes, oito lecionam em escolas publicas, sendo a maioria na
cidade de Bauru, um na cidade de Registro e um na cidade de Sdo Manuel. Trés docentes
apontaram lecionar em escolas privadas.

Uma das indagacdes presentes no questionario referia-se a presenca de disciplinas de
Filosofia da Educacdo e Sociologia da Educacdo, além do contato com a Pedagogia Histérico-
Critica, informando se foram cursadas na graduacdo e qual o impacto geraram no
desenvolvimento do senso critico na pratica educacional. QOito professores responderam que
cursaram as disciplinas mencionadas, tiveram contato com a Pedagogia Histdrico-Critica e que
elas foram essenciais para a criticidade de suas praticas. Trés responderam que nao cursaram
tais disciplinas em suas licenciaturas e ndo conhecem a Pedagogia Historico-Critica.

Foi questionado aos docentes se cursaram em suas licenciaturas disciplinas sobre
Historia da Africa e cultura afro-brasileira e qual o impacto dessas disciplinas em suas vidas
académica e profissional. Seis professores apontaram que ndo cursaram tais disciplinas,
enquanto os outros cinco participantes afirmaram que cursaram em suas graduacdes as
disciplinas mencionadas e relataram que elas foram essenciais para abordar tematicas raciais
em suas praticas educativas.

Na sequéncia, os docentes foram questionados sobre a utilizagdo de jogos em suas aulas.
Seis docentes apontaram utilizar jogos, enquanto cinco docentes responderam néo utiliza-los.
Foi perguntado aos docentes que responderam sim a utilizacdo de jogos quais beneficios a
pratica gerava. Os participantes relataram que os estudantes ficavam mais envolvidos nas aulas

com jogos, que o jogo facilitava o ensino e a aprendizagem, que 0s estudantes participavam

8 UNESP: Universidade Estadual Jilio de Mesquita Filho

FAfip: Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Piraju

UNIFEOB: Centro Universitario Fundacéo de Ensino Octavio Bastos
Unibf: Unido Brasileira de Faculdades
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mais com atividades ludicas e que o jogo possibilitava mais concentracdo e facilidade na
resolucéo de problemas.

Uma formacéo solida e pautada na transformacao da sociedade deve ser a préatica social
do educador. Gadotti (1995, p. 149) aponta que “a pedagogia dialética sustenta que a formacao
do homem se dé& pela elevacdo da consciéncia coletiva realizada concretamente no processo de
trabalho (interagdo) que cria o proprio homem.” Desta forma, uma educacao que se quer critica
e transformadora comeca com a formacéo para a transformacéo dos professores.

Os resultados obtidos com a aplicacdo do questionario demonstram o claro interesse dos
estudantes em aprender sobre a Historia afro-brasileira, em especial a historia dos quilombos.
A professora observou a superficialidade do conhecimento sobre a temética e que, apesar de o
ensino de Histéria da Africa e da cultura afro-brasileira ser garantido nos curriculos dos
estabelecimentos de ensino pela Lei 10.639/03 (Brasil, 2003), h4 uma lacuna de aprendizado
acerca das questdes raciais pelos alunos participantes. O ensino de Historia da Africa e da
cultura afro-brasileira estd previsto no Curriculo Paulista (Sdo Paulo, 2018) de forma
superficial, sem relacionar as desigualdades de raca as desigualdades de classe produzidas pelo
capitalismo.

Considerando as teorias estudadas, as andlises a partir do materialismo histérico-
dialético (Marx, 2013) colaboram para a elucidacdo da problemaética do ensino das tematicas
africanas de forma aprofundada.

Para Marx (2013), a totalidade € uma categoria sem a qual ndo se pode compreender a
realidade estudada; portanto, o desenvolvimento da Histéria da Africa e cultura afro-brasileira
ndo se encontra isolado de um contexto sociocultural e politico marcado por conflitos e
contradicoes.

Alunos e professores responderam que o conhecimento da Histéria da Africa e da
cultura afro-brasileira ndo se deu em sua totalidade, mas hegemonicamente, e isso decorre do
monopolio do conhecimento historicamente elaborado pelas classes dominantes, convertido em
um saber escolar voltado para o ensino das tematicas raciais por meio de uma conotacéao
eurocéntrica. Ao deter o saber sistematizado, as classes dominantes conseguem manter seus
privilégios e subjulgar as classes dominadas.

A hegemonia na sociedade capitalista preserva o status quo; logo, a historia a ser
difundida se relaciona com a historia da educacdo descrita por Saviani (2008) e se associa ao
objetivo inicial da escola no Brasil, ao promover um ensino da melhor qualidade para a classe
dominante e um ensino que instrumentalize as classes dominadas a se adaptarem a exploracao

capitalista.



81

A escola publica foi necessaria para que o trabalhador tivesse rudimentos de
conhecimento para o trabalho; portanto, é a categoria trabalho que mais elucida as razdes de
haver, somente no século XXI, um contrafluxo com interesse no ensino de Historia da realidade
social, incluindo a Histdria da Africa e cultura afro-brasileira.

No contexto da sociedade dualista, Saviani (2008) aponta que a escola publica, voltada
para a classe trabalhadora, enfrenta um esvaziamento dos curriculos escolares a partir da
exclusdo de contetdos e disciplinas, dificultando o acesso e a assimilagdo do saber
sistematizado pelos filhos da classe trabalhadora. Na escola burguesa, a Historia a ser ensinada
assume outra finalidade, a partir de curriculos ricos e recursos avangados, possibilitando a
classe dominante a preservagdo de seus privilégios sociais.

E visivel, neste contexto da sociedade capitalista, os impactos das politicas neoliberais
na rede publica estadual paulista, tais como a implantacdo de um curriculo homogéneo, o
Curriculo Paulista, (Sdo Paulo, 2018), inspirado na BNCC, (Brasil, 2018), e a implementacao
de plataformas digitais, que rebaixam a qualidade do ensino e atuam como mecanismos de
controle e opressao, retirando a autonomia de professores e dificultando o acesso e assimilagédo
dos estudantes das escolas publicas ao conhecimento erudito. Os mecanismos mencionados
avangam na dire¢do da mercantilizagdo da educacéo.

Neste processo sociopolitico e econémico, a educagdo no meio social pode, de direito
social, passar a ser um servico prestado, dadas as condi¢6es de conflitos, confrontos e de luta
entre as classes sociais, sobretudo por conta dos avangos, na Gltima década, das ofensivas da
extrema-direita.

Os professores podem colaborar com o processo histérico, mas nem todos estao cientes
sobre 0 processo em desenvolvimento, e isso se reflete no estudo das teorias criticas, muitas
vezes pouco abordadas em cursos de licenciatura e até de pds-graduacao.

A contradicdo estd explicita, e 0 movimento dos contrérios no meio social é que
determina o fluxo historico. Neste contexto, a Pedagogia Historico-Critica direciona
professores e alunos para a transformacéo social, a0 passo que proporciona um ensino da
melhor qualidade para os filhos da classe trabalhadora. Entdo, embora o movimento das
politicas neoliberais provoque muitos danos, ndo é sem resisténcia, pois varios professores das
redes publicas buscam por programas de pos-graduacdo em universidades publicas, sem viés
mercadologico.

Os professores participantes da pesquisa apontaram que pouco aprenderam sobre
Historia da Africa e teorias criticas em sua formagéo bésica, o que reflete em um ensino baseado

no senso comum nas escolas. Nos materiais didaticos, livros e slides da rede publica paulista, o
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contetdo é apresentado de forma superficial e sem relacdo com as desigualdades sociais
produzidas pelo capitalismo. E necessario, portanto, proporcionar aos docentes uma formagao
critica, solida e filosofica, baseada na Pedagogia Histdrico-Critica, para orientar a
transformacéo social por meio da educacgéo, o que neste momento historico, sé é possivel em
programas de pos-graduacdo em universidades publicas.

As politicas neoliberais tém afetado negativamente a educacdo da classe trabalhadora
ao promover cortes de investimentos publicos, privatizacdes e a mercantilizacao do ensino, com
investimentos milionarios na plataformizacio da educacéo basica®. Essas medidas resultam em
um sistema educacional cada vez mais desigual, em que 0 acesso a uma educacgéo de qualidade
se torna privilégio de poucos. A Pedagogia Historico-Critica pode proporcionar um ensino de
qualidade para os filhos da classe trabalhadora ao focar na compreensdo critica da realidade.
Essa abordagem pedagdgica valoriza o conhecimento cientifico e historico, permitindo que 0s
estudantes compreendam as estruturas sociais e econdémicas que influenciam suas vidas. A
Pedagogia Histérico-Critica, portanto, incentiva os alunos a questionarem as desigualdades de
classe, direcionando-os para a transformacao social.

Entdo, considerando a totalidade, como mencionado por Oliveira et al. (2013) e Cury
(1985), tanto professores quanto alunos ndo possuem conhecimentos que ndo foram previstos
para que tivessem, e isso decorre de um contexto maior, que vai além da educacdo. A questao
do acesso ao conhecimento na sociedade de classes esta definida a priori, e poucos escapam
disso. Tanto a formacdo de professores quanto a dos estudantes, desde 1990, tem se tornado

cada vez mais superficial e precaria, como constatam Malanchen, Matos e Orso (2020) e Duarte

9 A plataformizacdo da educacdo bésica é um fendmeno observado em diversas redes de ensino publicas,
consolidado ap6s a pandemia do virus Covid-19. O periodo pés-pandémico tem sido marcado pela sobrecarga do
trabalho docente, com a imposi¢do das plataformas educacionais digitais, como vem ocorrendo na Secretaria da
Educacdo do Estado de S&8o Paulo. O governo de Tarcisio de Freitas (2023-2026), representado na pasta da
Educacdo pelo empresério da &rea de tecnologia Renato Feder, tem adotado politicas neoliberais. Na educagéo,
foram gastos milhdes de reais, sem processo de licitacdo, para a compra de plataformas educacionais digitais para
a rede estadual paulista. A plataforma Alura, por exemplo, de uso obrigatorio pelos professores na rede estadual,
foi adquirida por 30,08 milhGes de reais, conforme apontado na reportagem de Daniel Mello (2024), no site de
jornalismo Agéncia Brasil. A imposicdo dessas plataformas no ensino basico publico gera um gasto milionario na
aquisicao de computadores e equipamentos eletrénicos, grande parte desses adquiridos junto a empresa Multilaser,
da qual Renato Feder foi dirigente e ainda é acionista. Para além do gasto indiscriminado do dinheiro publico, as
plataformas digitais impostas na rede estadual paulista atuam para controlar, vigiar, dirigir e explorar o trabalho
docente, como aponta Bortolazzo (2022). Elas também instituem um rebaixamento do conhecimento, ao
secundarizar os saberes cientificos, artisticos e filoséficos, priorizando a operacdo nas plataformas. As aulas de
Lingua Portuguesa, Matematica e Lingua Inglesa na rede estadual paulista, por exemplo, possuem plataformas
especificas que sdo monitoradas semanalmente pela gestdo escolar, que exige o cumprimento de metas. A
disciplina de Historia, por ora, ndo possui plataforma em uso, mas semanalmente é necessario postar atividades na
plataforma denominada Tarefa SP, sendo exigido que a disciplina de Historia contribua para o cumprimento de
metas nas plataformas das demais disciplinas.
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(2020), especialmente ao abordar a imposi¢cdo do curriculo hegemonico da BNCC (Brasil,
2018), que rebaixa o ensino publico e precariza o trabalho docente.

Isso estd diretamente relacionado a organizacdo do trabalho, pois segundo os autores
David (2010), Ferreira e Santos (2020) e Jacomini et al. (2021), o curriculo hegeménico da
BNCC (Brasil, 2018) deve priorizar superficialmente os conhecimentos de Lingua Portuguesa
e Matematica, a fim de atender as demandas do mercado de trabalho. Para os estudantes da
classe trabalhadora, a educacao ndo pode ultrapassar o ensino médio, periodo em que eles ja
devem escolher os percursos formativos que diluem as disciplinas em itinerarios direcionados
ao mercado. Dessa forma, deixam de exercer o direito a educacdo ainda na primeira fase da
juventude e ingressam no mercado de trabalho, submetendo-se a imprevisibilidade causada pelo
sistema capitalista, que afeta aqueles que vivem do trabalho.

Na BNCC (Brasil, 2018), o ensino de Historia foi diluido em um mar de competéncias
e habilidades que formam o estudante para o atendimento as demandas do mercado de trabalho,
como aponta David (2010). Malanchen, Matos e Orso (2020) argumentam que a imposic¢ao da
BNCC (Brasil, 2018) fez surgir o neotecnicismo na educacgéo publica, precarizando o ensino e
afastando os estudantes da classe trabalhadora do acesso aos conhecimentos cientificos,
preparando-o0s apenas para 0 mercado de trabalho. O curriculo da BNCC (Brasil, 2018) prevé
uma parte diversificada, que geralmente é implementada nas escolas com disciplinas de
empreendedorismo. Como aponta Jacomini et al. (2021), o objetivo dessas disciplinas € formar
estudantes como bons aprendizes e consumidores conformados, preparados para se integrar ao
sistema de producdo capitalista.

No Curriculo Paulista (Sdo Paulo, 2018), observa-se o rebaixamento dos contetidos
cientificos em detrimento do desenvolvimento de competéncias e habilidades, como aponta
David (2010). O desenvolvimento do pensamento histérico, critico e reflexivo, segundo o autor,
é secundarizado, priorizando-se o desenvolvimento de habilidades como ler, grifar e selecionar
palavras-chave.

O ensino de Historia da Africa e cultura afro-brasileira, embora previsto pela Lei
10.639/03 (Brasil, 2003), é pouco abordado ou tratado pontualmente em datas especificas, como
menciona Bakke (2011). Em andlise do Curriculo Paulista, em secéo deste estudo, observou-se
que os contetidos étnico-raciais sdo apresentados de maneira superficial, sem que se relacione
as questbes de desigualdade racial as desigualdades de classe produzidas pelo sistema
capitalista. Desse modo, tanto na BNCC (Brasil, 2018) quanto no Curriculo Paulista (Sdo Paulo,
2018), observa-se 0 ndo ensino da histéria dos movimentos de resisténcia a escraviddo. Os

conteudos que abordam os estudos etnico-raciais, quando presentes nesses documentos, adotam
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uma abordagem multiculturalista, como aponta Duarte (2020), estando a servi¢o dos desenhos
globais de poder (Walsh, 2009).

Isso favorece a reproducdo e a consolidacdo de pensamentos hegemdnicos, que s6
podem ser revertidos com o estudado aprofundado de Historia. A Pedagogia Historico-Critica
favorece essa prética, pois desnuda a realidade social, por estar alicercada no materialismo

histérico-dialético.
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6. EM CAMPO: ELABORACAO DO JOGO

A partir dos dados obtidos com o questionario para levantamento da pratica social
inicial, foi proposto um jogo de tabuleiro, cartas e dados nas categorias agon e alea, com o
objetivo de ensinar Histdria afro-brasileira, especificamente a histéria de resisténcia dos
escravizados nos quilombos, aos alunos do nono ano do ensino fundamental.

A confecc¢édo do jogo contou com a participacdo dos estudantes. Inicialmente, houve um
momento para a pesquisa sobre 0 Quilombo do Piolho e Quilombo dos Palmares, orientada pela
professora, a partir de estudos com materiais cientificos e artisticos. Nesse momento, ocorreu a
instrumentalizacdo, em que os estudantes pesquisaram sobre os quilombos em sites, como o da
Fundac&o Cultural Palmares?® e nos livros Rebelides da Senzala e Dicionario da Escraviddo
Negra, ambos de Clovis Moura (2014, 2004)'. Em aula, foram utilizados trechos desses livros,
que abordam os Quilombos do Palmares e do Piolho, para pesquisa. Os trechos foram impressos
pela professora para estudo da tematica. Posteriormente, em conjunto com a professora
participante, foram selecionados os contetdos que deveriam compor as cartas de perguntas do
jogo e as fichas de estudo sobre quilombos.

Os quilombos eram espagos socioculturais de resisténcia de africanos e seus
descendentes. Inicialmente, eram denominados mocambos, e o préprio termo quilombo passou

a ser utilizado somente apos o fim de Palmares. Segundo Reis:

O proprio termo quilombo derivaria de kilombo, uma sociedade iniciatica de jovens
guerreiros mbundu adotada pelos invasores jaga (ou imbangala), estes formados por
gente de varios grupos étnicos desenraizada de suas comunidades. Esta institui¢do
teria sido reinventada, embora ndo inteiramente reproduzida, pelos palmarinos para
enfrentar um problema semelhante, de perda de raizes, deste lado do Atlantico. Teria
sido de fato depois de Palmares que o termo quilombo se consagrou como definicéo
de reduto de escravo fugido. Antes se dizia mocambo (Reis, 1996, p. 16).

Reis (1996) aponta que o0 que se sabe sobre a histéria dos quilombos refere-se,
principalmente, as estratégias militares, pois era sobre isso que escreviam o0s adversarios
responsaveis por combater os quilombos. Representando uma ameacga simbdlica a logica

colonial, os quilombos ndo eram comunidades isoladas. Estavam proximos de engenhos,

10 Site pesquisado sobre Quilombo dos Palmares. Disponivel em https://www.gov.br/palmares/pt-
br/departamentos/protecao-preservacao-e-articulacao/serra-da-barriga-1/quilombo Acesso em: 13 ago. 2023.

11 Os livros da obra de Moura estéo disponibilizados gratuitamente em formato pdf, sendo o Rebelides na Senzala
disponibilizado pela USP. Disponivel em:
<https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4584886/mod_resource/content/2/14%20 %20Rebeli%C3%B5es-da-
Senzala-Clovis-Moura_Completo.pdf> Acesso em: 1 ago. 2023 e o Dicionario da Escraviddo Negra
disponibilizado pela Sedes.org. Disponivel em:
<https://www.sedes.org.br/Departamentos/Psicanalise/pdf/b58 ad14.pdf> Acesso em: 13 ago. 2024.
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lavouras, fazendas, vilas e cidades, sendo amparados por escravizados, negros livres e brancos,
que contribuiam com informac6es e outros assuntos estratégicos.

Segundo Reis, (1996) o objetivo dos quilombos néo era demolir a escraviddo, mas viver
e sobreviver dignamente. O quilombo representava a possibilidade de autonomia cultural,
trabalho independente, constituicdo de familia e seguranga para os quilombolas. Os quilombos
possuiam grande mobilidade, principalmente os mais proximos dos centros urbanos, em razéo
das constantes investidas dos capitdes-do-mato'? e dos bandeirantes.

Moura, por sua vez, aponta que os quilombos podem ser compreendidos como espacos

de desgaste do regime servil:

O quilombo foi, incontestavelmente, a unidade béasica de resisténcia do escravo.
Pequeno ou grande, estavel ou de vida precaria, em qualquer regido em que existia a
escravidao, la se encontrava ele como elemento de desgaste do regime servil. [...] O
quilombo néo foi, portanto, apenas um fendmeno esporadico. Constituia-se em fato
normal dentro da sociedade escravista. Era rea¢do organizada de combate a uma forma
de trabalho contra a qual se voltava o proprio sujeito que a sustentava (Moura, 1988,
p. 87).

Moura (1988) aborda que a organizacdo dos quilombos se assemelhava as instituicoes
tribais vivenciadas pelos negros na Africa. Nos quilombos, uma nova hierarquia social era
experimentada, rompendo com a dualidade senhor e escravo. Era no quilombo, portanto, que
escravizados fugidos podiam experimentar um novo tipo de vivéncia.

Em contrapartida, a metrépole considerava os quilombos um perigo iminente. Havia o
receio de que, do quilombo, surgisse uma grande rebelido escrava nos moldes do que ocorreu
no Haiti*3. A partir de 1741, Portugal determinou que todo cativo que fugisse para um quilombo
fosse marcado a ferro com um “F” em sua testa. No entanto, apesar da criagdo de uma série de
medidas para coibir as fugas e a formacdo de quilombos, a resisténcia a escraviddo seguiu o

correr historico.

12 “Individuo encarregado de prender e restituir ao senhor o escravo fugido ou aquilombado. Depois de contratar
com o dono do negro a captura, obter a sua descricao e marcas (ferros) pessoais, saia em busca do fugitivo até
encontra-lo, terminando a operacdo com a entrega do fugitivo e o recebimento da tomadia (pagamento)” (Moura,
2004, p. 82).

13 A Revolugdo haitiana se transformara no maior movimento negro de rebeldia contra a exploragdo e a dominagdo
colonial das Américas. O caso do Haiti se torna singular, Gnico a todo o continente. O pais foi a primeira colénia
latino-americana a conseguir a independéncia e abolicdo da escravatura sendo que todo processo de revolugéo e
libertacdo foi conduzido pelos préprios escravos, estes conseguiram, além de realizar a libertacdo de seu pais,
realizar também, a prépria libertagdo. O acontecimento singular derruba por terra a ideia defendida a época pelas
poténcias imperialistas de que as popula¢des negras ndo pudessem se organizar por si s6. Com a Revolucéo, o
Haiti se torna a primeira repdblica negra do mundo (Soares, 2006, p. 4).
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Palmares — ou melhor, o medo do surgimento de muitos e novos Palmares — teria
desempenhado um papel importante para que as mentes senhoriais e, sobretudo, a
cabeca de alguns estadistas coloniais maquinassem e aperfeicoassem esse novo
“engenho”. Ndo houve planejamento, nem foi feito de caso pensado por uma s
pessoa, mas pode ter resultado de um longo processo, cujo movimento irregular e
contraditorio teria tido seu epicentro no impacto causado pela forga da resisténcia dos
habitantes dos Palmares as sucessivas e cada vez maiores expedi¢Oes repressivas
(Lara, 1996, p. 86).

Moura (1988) destaca que um dos quilombos de grande destaque foi 0 Quilombo do
Piolho, que depois passou a ser chamado de Quilombo da Carlota, no Mato Grosso. O Quilombo
do Piolho teve inicio em 1770, sendo atacado no mesmo ano pelo sertanista Jodo Leme do
Prado. No entanto, apesar do ataque, os quilombolas resistiram e instalaram-se na regido da
Serra dos Parecis. A economia do Quilombo do Piolho baseava-se na agricultura e no cultivo
de milho, feijéo, fava, amendoim, mandioca, card, batata-doce, banana, fumo, algodao e outros
itens. Os quilombolas criavam galinhas e produziam tecidos para se vestirem.

De acordo com os estudos de Moura (1988), a organizacdo administrativa do Quilombo
do Piolho e sua estrutura governamental davam-se por meio da constituicdo de um conselho de
seis membros, escolhidos entre os mais velhos e sobreviventes da primeira investida, que
exerciam funcGes importantes dentro da estratificacdo social, tais como regentes, padres e
médicos.

Segundo Volpato (1996), nos quilombos do Mato Grosso, havia uma forte alianca entre
0s negros fugitivos e os indigenas. Os indigenas ensinavam técnicas de sobrevivéncia na
floresta, no cerrado e no pantanal. Ainda segundo o autor, a religido praticada no Quilombo do
Piolho era um cristianismo sincretizado.

A administracdo do Quilombo do Piolho era realizada por Teresa, da nacéo de Benguela,
que governava o0 quilombo com o apoio de um parlamento. Segundo S& Junior (2015), as
reunides parlamentares ocorriam todas as semanas, em um local destinado para esse fim. Nas
reunides, participavam os deputados, sendo o de maior relevancia José Piolho. José Piolho deu
nome ao quilombo e reunia em si diversas fun¢Bes, como a lideranga politica e espiritual,
atraves da préatica do oraculo. A funcéo espiritual o tornava praticamente um feiticeiro e um elo
entre 0 mundo dos vivos e dos mortos.

Os estudos de Bandeira (1988) apontam que, em dado momento, Teresa de Benguela
assumiu a administracdo do quilombo de maneira rigida. De acordo com relatos, a rainha
aplicava castigos aos desertores do quilombo, como enforcamento, fraturas de pernas e
enterramento vivo. No entanto, o autor ressalta que ndo se pode confirmar tais relatos, pois fazia
parte do modus operandi dos portugueses relatar as liderancas de quilombos de forma

animalesca para combater as fugas de escravizados e sua posterior reunido em quilombos.
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O Quilombo dos Palmares, por sua vez, foi o maior quilombo existente durante o
periodo da escravidédo e inspirou diversos outros quilombos Brasil afora. Situado na regido da
Serra da Barriga, no atual municipio de Unido dos Palmares, em Alagoas, tornou-se simbolo da
luta contra a escraviddo, e seu lider, Zumbi dos Palmares, simbolo de resisténcia. Sobre a

importancia de Palmares, Moura aponta que:

Dos movimentos dos cativos contra a escravidao, Palmares €, por circunstancias
especiais, 0 mais conhecido e estudado. Foi 0 que mais tempo durou; o que ocupou -
e ocupou de fato - maior area territorial e o que maior trabalho deu as autoridades para
ser exterminado. De 1630 a 1695 os escravos palmarinos fardo convergir sobre seu
reduto as atividades, os esforgos e as diligéncias dos governantes da Col6nia. Da
histéria do que foi sua existéncia - 65 anos em constantes e sangrentas lutas - até o
folclore nos da noticias. E dos fatos passou a lenda (Moura, 1988, p. 185).

Moura (1988) ainda pontua que Palmares foi a maior experiéncia de autogoverno dos
negros fora da Africa, tendo durado de 1597 a 1695, quando terminou por sofrer uma investida
de bandeirantes. A regido onde se instalou o quilombo possuia uma densa floresta, praticamente
impenetravel, terras férteis, disponibilidade de grandes quantidades de caca, madeira e dgua.

O Quilombo dos Palmares era formado por muitos mocambos, sendo alguns deles
Acotirene, Tabocas, Real do Macaco - capital da Republica dos Palmares; Subupira - quartel
general dos negros; Osenga, Serinhaém, Amaro, Andalaquituche, entre outros que se
espalhavam pela vizinhanga. Os mocambos se desenvolveram nas terras mais férteis da regido.
Moura (1988) destaca que os mocambos em Palmares eram casas assimétricas, espalhadas e
cobertas de palha. A ceramica era uma atividade importante exercida no quilombo, onde se
produziam vasos de barro, cestos, cabacas e outros.

A agricultura era uma importante atividade em Palmares, com colheitas abundantes. De
acordo com os escritos de Moura (1988), plantavam milho (a base da alimentagdo palmarina),
banana, mandioca, feijdo e batata-doce. Havia coco em abundancia e a criacdo de animais era
praticada. Para conseguir outros mantimentos, armas e mulheres, os palmarinos atacavam
lavradores e estradas, e exigiam dos senhores de escravos 0 que necessitavam, sob ameacas.
Havia ainda escravizados que eram trazidos a forga para trabalharem na agricultura, tornando-
se escravos dentro da Republica Palmarina.

Moura (1988) aponta que, em razdo do excedente da producéo agricola e da integracdo
de grandes quantidades de quilombolas, surgiu em Palmares um governo rudimentar. Ganga-
Zumba foi escolhido para exercer a lideranca do quilombo, em razao de suas praticas militares.

O lider governou até 1638, quando perdeu o prestigio entre os quilombolas e foi assassinado,
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apos assinar um acordo de paz com os brancos. Zumba foi substituido por Zumbi, que governou
Palmares até a destruicdo do quilombo, tornando-se um heroi incontestavel.

Além da lideranca principal, o quilombo possuia um conselho formado pelos principais
chefes dos mocambos. Era no conselho que decisdes importantes eram tomadas, como as
referentes aos tempos de paz ou de guerra. Inicialmente, o conselho era presidido por Ganga-
Zumba.

As relacOes entre as pessoas em Palmares ndao eram compreendidas a partir de uma
concepcao monogamica. Os quilombolas praticavam a poligamia e os estudos de Moura (1988)
demonstram que o lider Ganga-Zumba possuia trés esposas.

O desenvolvimento de estratégias militares em Palmares foi essencial para garantir a

permanéncia da comunidade quilombola. Segundo Moura:

O exército era comandado por Ganga-Muiga e bem armado. Suas armas eram arcos,
flechas, lancas e armas de fogo tomadas das expedi¢fes punitivas, dos moradores
vizinhos, ou compradas. O governo, em 1670, estava ciente das “muitas ¢ continuas
mortes e assassinatos que se cometem a espingarda nesta Capitania e anexas por
escravos, mulatos, forros e cativos” (Moura, 1988, p. 187).

No entanto, mesmo com um exeército fortalecido e desenvolvimento de diversas taticas
militares, Palmares tornou-se alvo constante de ataques por parte do governo. Ganga-Zumba
propbs um acordo de paz para cessar 0s ataques, mas foi rejeitado pela comunidade palmarina
e acabou assassinado. Zumbi assumiu o posto de lider para continuar lutando pelo quilombo
(Moura, 1988).

Apos diversas investidas do governo para colocar fim a Palmares, foi somente com o
bandeirante Domingos Jorge Velho que a comunidade foi derrotada. O primeiro ataque do
bandeirante ao exército de Zumbi falhou, e Domingos Jorge Velho foi obrigado a recuar. Outra
investida contra Palmares foi orquestrada pelo bandeirante paulista e, apos vinte e dois dias de
ataques, utilizando reforcos da capitania e do governo-geral, Zumbi foi capturado e morto.
Segundo Moura (1988), o governador da capitania, Caetano Melo Meneses, ordenou que a
cabeca de Zumbi dos Palmares fosse pendurada em um pau e exposta em uma praca, para
atemorizar todos 0s negros que pensassem em se rebelar. Em 1695, chega ao fim o Quilombo
dos Palmares.

Tendo a historia dos Quilombos dos Palmares e do Piolho como fundamento, a proposta
do jogo é que os estudantes conhecam, de forma aprofundada, a historia de resisténcia a
escravizacdo e a dindmica de funcionamento dos quilombos mencionados. Para isso, oS

estudantes e a professora participante elaboraram cartas de perguntas e respostas para compor



90

0 jogo, caracterizado a partir dos conceitos de Caillois (2017) como misto de agon e alea. O
jogo podera ser jogado em duplas ou grupos de até cinco pessoas. Ao final, o vencedor sera
aquele que mais tiver avangado no tabuleiro.

Segundo Callois (2017), agon é definido como:

Todo um grupo de jogos aparece como competicdo, isto €, como um combate em que
a igualdade das oportunidades é artificialmente criada para que os adversarios se
enfrentem em condi¢des ideais, suscetiveis de dar um valor preciso e incontestavel ao
triunfo do vencedor. Portanto, sempre se trata de uma rivalidade que se concentra em
uma unica qualidade (rapidez, resisténcia, forga, memoria, destreza, engenhosidade
etc.) (Caillois, 2017, p. 40).

J& 0 jogo da categoria alea pode ser compreendido como:

Em latim é o nome de jogo de dados. Utilizo-o aqui para designar todos os jogos
baseados, exatamente ao contrario do agdn, em uma decisdo que ndo depende do
jogador, sobre a qual ndo poderia ter a minima ascendéncia e que, consequentemente,
trata de ganhar mais do destino do que do adversario (Caillois, 2017, p. 44).

Jogo misto das categorias alea e agdbn combina tanto elementos de sorte quanto de
habilidade, como é o caso do objeto de ensino desenvolvido nesta dissertacdo. Essa categoria é

conceituada como:

O agbn é uma reivindicacdo da responsabilidade pessoal; a alea, uma renincia da
vontade, um abandono ao destino. Alguns jogos — como o domind, o gamdo e a
maioria dos jogos de cartas — combinam o agdn e a alea, pois 0 acaso preside a
composig¢do das “maos” de cada jogador e, em seguida, estes exploram, o melhor que
puderem e segundo sua forga, o prémio que um destino cego lhes atribuiu (Caillois,
2017, p. 45).

Esta dissertacdo elaborada investigou a problematica do ensino de Historia e prop6s a
utilizag&o do jogo para o ensino e aprendizagem de Historia afro-brasileira e da resisténcia dos
povos escravizados nos quilombos a partir da abordagem da Pedagogia Historico-Critica e do
método do materialismo historico-dialético.

Segundo Saviani, ha trés momentos que toda teoria verdadeiramente critica deve conter:

Sinteticamente, os trés momentos s&o o0s seguintes: a) Aproximacao ao objeto em suas
caracteristicas estruturais de modo a apreendé-lo em sua concreticidade; b)
Contextualizacéo e critica do tratamento dado ao objeto pelas teorias hegemonicas; c)
Elaboracéo e sistematizagdo da teoria critica. Na sequéncia passo a examinar cada um
desses momentos. No caso da teoria pedagdgica trata-se de: a) Apreender a esséncia
da educacdo identificando suas caracteristicas estruturais; b) Empreender a critica
contextualizada das principais teorias que vém hegemonizando o campo da educacéo;
c) Elaborar e sistematizar a teoria critica da educacdo, representada, no caso pela
pedagogia histdrico-critica (Saviani, 2019, p. 267).
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Os estudantes da comunidade escolar estadual participante da pesquisa, situada em
regido periférica da cidade de Bauru e composta por filhos de trabalhadores, apresentam
dificuldades em relacédo a aprendizagem da tematica étnico-racial e a sua compreenséo de modo
aprofundado e critico.

Na educacdo bésica, os estudantes, sobretudo os estudantes negros, precisam ser
conduzidos a compreensdo de que ndo existe correlagdo entre capacidade intelectual e cor da
pele. E importante formar nas criancas uma compreenséo historica da opressdo de uma classe
social sobre a outra e criar mecanismos de posicionamentos favoraveis a diversidade étnico-
racial existente na sociedade e, consequentemente, romper com as ideias de inferioridade racial,

no sentindo de incentivar atitudes de aceitagéo e integracdo ao diferente.

Considerar na sala de aula os conhecimentos produzidos pelos grupos oprimidos,
reafirmar a sua capacidade intelectual, uma vez que a desconsideracdo desses
conhecimentos é uma forma de fazer lhes crer na sua falta de capacidade intelectual e
assumir a postura de consciéncias dependentes, que embora cause muitos danos, nao
os mantém indefinidamente subordinados ao opressor (Silva, 2005, p. 27).

Os esterettipos também séo direcionados aos estudantes negros. O estudante negro, em
linhas gerais, é tido como pouco inteligente e se senta afastado dos demais colegas na sala de
aula. Essa representagdo gera nas criangas negras um sentimento de incapacidade e desinteresse,
podendo culminar em diversas situacdes que desqualificam a vida social e levam a evasao
escolar (Silva, 1997).

Os esteredtipos, a representacdo parcial e minimizada da realidade, conduzem o
estereotipado e representado, em grande parte, a auto- rejeicdo, a construgdo de uma
baixa autoestima, a rejeicdo ao seu assemelhado, conduzindo-o a procura dos valores
representados como universais, na ilusdo de tornar-se aquele outro e de libertar-se da
dominagdo e inferiorizacdo (Silva, 2005, p. 30).

Para uma educacao critica, antirracista e efetivamente comprometida com o combate ao
racismo e a valorizagdo da diversidade étnica, € necessario ir além da inclusdo de fatos e
historias do continente africano. Na pratica, nas escolas brasileiras, ainda ha uma concepgao de
educacédo ancorada no eurocentrismo.

A escola é um espago privilegiado de incluséo, reconhecimento e combate as relagdes
preconceituosas. E nela que ha a apropriacio de saberes historicamente acumulados e a
desconstrucédo das hierarquias entre as culturas. No espago escolar pode-se evidenciar o carater
multirracial e pluriétnico da sociedade brasileira. Na escola é que se reconhece e se resgata a
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Historia e a cultura afro-brasileira e africana como condicdo para a emancipagdo da classe
trabalhadora e construgdo da identidade étnico- racial brasileira.

Cabe mencionar o documento Orientaces e Ac¢des para a Educacdo das Relacbes
Etnico-Raciais (Brasil, 2006), elaborado a partir de politicas progressistas e democréticas, no
qual se aponta que o professor deve atuar como sujeito educacional, que €, a0 mesmo tempo,
aprendiz e mediador da tematica étnico-racial. O estudante, por sua vez, € o sujeito do processo
educacional, que vive e convive em situacdo de igualdade com pessoas de todas as etnias.

O documento elaborado pelo Ministério da Educacdo (MEC) e instituido pelo Conselho
Nacional de Educacdo para a continuidade da implementacéo da Lei 10.639/03 (Brasil, 2003),
pauta as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educago das Relactes Etnico-Raciais e para
o0 Ensino de Historia e cultura afro-brasileira e africana. As diretrizes apontadas fazem parte de
uma politica de reparacdo, reconhecimento e valorizacdo da populacdo negra, visando o seu
ingresso e permanéncia na educacdo escolar. Os governos democraticos e progressistas foram
responsaveis pela criacdo de legislagdes e pela implementacdo de diversas a¢des afirmativas,
que foram prejudicadas durante a vigéncia do governo de extrema direita de Jair Bolsonaro
(2019-2022)

O objeto de ensino desenvolvido, denominado Quilombos do Brasil, constitui-se de um
jogo de tabuleiro, dados e cartas, cujo objetivo é ensinar os estudantes participantes do estudo
sobre a histdria de resisténcia nos quilombos, com énfase no Quilombo dos Palmares e no
Quilombo do Pilho. O jogo, enquanto objeto de ensino, parte do pressuposto de que a
ludicidade, a partir de jogos fisicos, é importante para o ensino da tematica étnico-racial por seu
valor humanista.

O objeto de ensino consiste em um tabuleiro plastificado em formato A4. As cartas de
perguntas e de verdadeiro ou falso foram impressas em impressora comum, plastificadas e
recortadas. Foram utilizados pinos de tabuleiro para representar os participantes e o dado
utilizado era um dado comum de seis lados. O objeto de ensino foi denominado de Quilombos
do Brasil e a arte do projeto, incluindo tabuleiro, ficha de instrucéo, ficha de pontuacao e cartas
de perguntas, foi elaborada no site Canva.com. Os materiais de papel foram impressos e
plastificados. Os dados e pinos foram adquiridos pela professora pesquisadora participante.

O tabuleiro foi confeccionado em formato de percurso e, conforme o estudante avance
no tabuleiro, a partir do resultado dos dados, sera possivel selecionar cartas informativas para
conhecer a dindmica de funcionamento e as principais caracteristicas do Quilombo do Piolho e
do Quilombo dos Palmares, bem como seus principais lideres e membros. Ao ser inserido no

repositorio de dissertacdes e teses da UNESP, o objeto de ensino sera disponibilizado em
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formato Portable Document Format (PDF) e podera ser impresso para uso em salas de aula e
adaptado conforme a necessidade educacional de cada turma.

Segundo o historiador Eric Hobsbawm (1997), as memorias ndo sdo apenas lembrancas
do passado, mas um processo ativo de construcédo influenciado por contextos sociais e politicos
atuais. Para ele, as memdrias sdo como um campo de disputa politica e social, onde a memoria
coletiva pode ser criada para produzir identidades nacionais, legitimar regimes e reproduzir

opressoes.

A postura que adotamos com respeito ao passado, quais as relacdes entre passado,
presente e futuro ndo sdo apenas questdes de interesse vital para todos: séo
indispensaveis. E inevitavel que nos situemos no continuum de nossa prépria
existéncia, da familia e do grupo a que pertencemos. E inevitavel fazer comparacdes
entre o passado e o presente: é essa a finalidade dos albuns de fotos de familia ou
filmes domésticos. Nao podemos deixar de aprender com isso, pois é 0 que a
experiéncia significa. Podemos aprender coisas erradas — €, positivamente, € 0 que
fazemos com frequéncia -, mas se ndo aprendemos, ou ndo temos nenhuma
oportunidade de aprender, ou nos recusamos a aprender de algum passado algo que é
relevante ao nosso proposito, somos, no limite, mentalmente anormais (Hobsbawm,
2013, p. 43).

Né&o é possivel relegar aos povos africanos e afro-brasileiros um papel coadjuvante na
historia brasileira. Esses sujeitos historicos marcaram a construcdo do Brasil, desde a formacéo
da sociedade colonial, a partir de sua exploracdo dentro do sistema mercantilista, até a
atualidade, e constituem hoje mais da metade da populagéo brasileira.

O presente trabalho busca analisar como a utilizacdo do jogo pode contribuir com uma
aprendizagem efetiva e critica da historia dos movimentos de resisténcia a escravidao ocorridos
no Brasil, com énfase no ensino e na aprendizagem da histéria dos Quilombos, a partir da
abordagem da Pedagogia Historico-Critica. O processo de elaboragdo e aprendizado por meio
do jogo foi marcado por um estudo aprofundado cientifico, artistico e filosofico dos contetidos
étnico-raciais, através dos momentos da Pedagogia Histdrico-Critica, considerando a totalidade
enquanto categoria do materialismo historico-dialético. A partir do jogo, foi possivel observar
como 0s movimentos de resisténcia sdo importantes para o0 conhecimento da nossa historia e o

resgate da memoria.
6.1 Aplicacdo do Objeto de Ensino
A primeira aplicacdo do protétipo do objeto de ensino ocorreu em uma turma do nono

ano na Escola Estadual Irm& Arminda Sbrissia, uma escola situada no bairro Nova Esperanca,
periferia da cidade de Bauru. A aplicagdo ocorreu durante a aula de Histéria da professora
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pesquisadora participante do estudo em questdo. No dia dezoito de outubro de dois mil e vinte
e trés, a turma apresentou uma quantidade significativa de auséncias. A turma possuia quarenta
estudantes, no entanto, apenas dezoito estavam presentes no dia da aplicacao.

Inicialmente, os estudantes foram orientados a formar duplas para participarem do jogo.
A sala possuia poucos alunos, mas alguns ndo demonstraram interesse em participar da
aplicacdo, mesmo com a insisténcia da professora pesquisadora participante e dos colegas da
turma. Com as duplas formadas, conversou-se sobre o que ja sabiam em relacdo ao tema de
resisténcia a escraviddo e quilombos, retomou-se alguns aspectos do questionario respondido
anteriormente pelos alunos e os estudantes apontaram quais eram as expectativas em relagcéo ao
jogo. Os conhecimentos expostos demonstravam um misto de senso comum com aprendizagem
cientifica, caracterizando a sincrese. Neste momento, houve a observacdo da pratica social
inicial. Em seguida, discutiu-se as lacunas de conhecimento referentes ao que expuseram,
momento marcado pela problematizacdo. As fichas de orientagdo foram entregues para a
apropriacdo e assimilagdo do conhecimento acerca dos quilombos enquanto lugares de
resisténcia a escravidao. Os quilombos abordados no jogo sao, respectivamente, Palmares e
Piolho. Na etapa do estudo da ficha de orientacdo, os estudantes tiveram apoio da professora
pesquisadora participante e trocaram informacgfes entre si, momento caracterizado pela
instrumentalizacdo, onde os alunos puderam acessar mais conhecimentos cientificos acerca dos
quilombos.

Apbs o estudo da ficha de orientacdo, as duplas participantes do jogo selecionaram uma
cor de peca para avancar no tabuleiro. Os dados foram lancados para indicar quantas casas cada
dupla deveria andar a partir do inicio. Apds avancarem no tabuleiro, os estudantes retiraram
cartas e responderam conforme solicitado, para avancar ou retroceder no percurso. As perguntas
eram sobre os quilombos estudados e as respostas poderiam ser diretas ou a partir de perguntas
de verdadeiro ou falso. Com a elaboracéo tedrica dos conhecimentos cientificos, observa-se a
catarse.

Durante o jogo, os estudantes vibravam a cada acerto que resultava em avangco no
tabuleiro. Quando erravam, ficavam tristes. A cada acerto, avangavam cinco casas e ganhavam
cinco pontos. Cada erro representava um recuo de cinco casas e a perda de cinco pontos. Os
pontos eram registrados em uma ficha de pontuagéo propria. As regras do jogo foram pensadas
previamente pela professora pesquisadora participante e pelos estudantes. Ao final, a dupla que
obteve mais pontos e mais avangou no tabuleiro foi a vencedora.

Os estudantes informaram que puderam aprender sobre os quilombos estudados e sua

importancia histérica como movimentos e lugares de resisténcia contra a escravidao. Observa-
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se aqui a pratica social final, em que os estudantes saem do senso comum e ampliam 0s
conhecimentos cientificos.

A ficha informativa, as cartas de perguntas e a ficha de pontuacéo serdo disponibilizadas
em formato Portable Document Format (PDF) no repositorio do Programa de Pds-Graduacao
em Docéncia para a Educacdo Basica da UNESP Bauru.

Como professora pesquisadora participante que orientou as instrugdes do jogo, pude
perceber alguns pontos de atencdo. O tabuleiro utilizado na primeira aplicacdo tinha muitas
casas, 0 que impediu a conclusdo do percurso. Para a proxima aplicacao, o tabuleiro foi refeito
para possuir um nimero de casas reduzidas.

O segundo dia de aplicagdo ocorreu em dezenove de outubro, um dia ap6s a primeira
aplicacdo. O tabuleiro utilizado nesse dia tinha um percurso reduzido. As regras foram
modificadas pelos estudantes para melhorar a jogabilidade. Ndo houve retrocesso em caso de
respostas erradas, apenas avango de uma casa em caso de acerto. Seis estudantes jogaram em
duplas. Os estudantes sugeriram remover as cartas de azar apds elas serem selecionadas do
monte de cartas.

Na segunda aplicacdo do jogo Quilombos do Brasil, os estudantes modificaram as regras
e testaram a jogabilidade. Em caso de acerto da pergunta informada pela carta, avanga-se uma
casa. Em caso de erro, permanecia-se no mesmo lugar. Ao final, de acordo com as novas regras,
soma-se a quantidade de pontos, e a dupla que mais avangou no tabuleiro ganhava dois pontos
e vencia a partida.

Houve uma segunda partida de Quilombos do Brasil, pois o0s estudantes participantes
estavam muito empolgados com as novas regras propostas por eles. Eles demonstravam mais
confianga e seguranga com as melhorias na jogabilidade. Com o aumento da confianga
proporcionada pela apropriacdo do conhecimento e pelas melhorias no jogo, os estudantes
relataram que conseguiram aprender sobre a importancia dos quilombos como lugares de luta

e resisténcia do povo negro e ficaram empolgados com o aprendizado a partir do jogo.
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6.2 Objeto de ensino — Quilombos do Brasil

Figura 6 - Fichas de estudo Quilombo dos Palmares

VAVAVAVAVAVAVAV.

QUILOMBOS DO BRASIL

QUILOMEO DOS PALMARES:

O Quilombo dos Palmares foi o0 maior quilombo existente durante o Brasil colonial, chegando a possuir mais
de 20 mil habitantes. Era la que os escravizados, que fugiam do regime de escraviddo, viviam e se
organizavam. Localizado na regido da Serra da Barriga, em Alagoas, foi chamado de Palmares porque foi
construido em uma regido com muitas Palmeiras, que forneciam alimentos acs quilombolas e auxiliavam na
construcdo de telhados dos casebres. Palmares era o resultado de diversos mocambos, pequenos
assentamentos de escravizados fugidos. Alguns mocambos mais conhecidos eram: Agualtune;
Andalaquituche; Subupira; Cerca Real do Macaco.

Ganga Zumba, Gangazumba ou Grande filho do Senhor (Reino do Congo, 1630 - Capitania de Pernambuco,
1678), foi o primeiro lider unificador do Quilombo dos Palmares, governando entre 1670 e 1678. Filho da
Princesa Aqualtune, da Dinastia Nlanza, foi vendido como escravo para o Brasil. Ao chegar aqui, entrou em
contato com a existéncia dos mocambos que depois formaram o complexo do Quilombo de Palmares. Devido
aos constantes confrontos com os portugueses, um acordo de paz foi proposto entre os colonizadores e
Ganga Zumba, o que dividiu os habitantes dos mocambos, ja que muitos ndo aceitam a proposta. A partir
desse momento, a lideranca do quilombo foi assumida por Zumbi.

Zumbi dos Palmares € um dos grandes nomes da historia do Brasil. Ele foi um dos lideres do Quilombo dos
Palmares, o maior e mais longevo quilombo da histdria de nosso pais. Zumbi assumiu a lideranca do
quilombo em 1678 e, por duas décadas resistiu bravamente as investidas dos portugueses.

Dandara, esposa de Zumbi dos Palmares, foi uma guerreira negra que dominava técnicas de capoeira e lutava
ao lado de homens e mulheres nas muitas batalhas que surgiram dos atagues ao quilombo.

Mo Quilombo dos Palmares, o ndmero de homens era superior ao de mulheres. Para balancear a essa
disparidade, a organizacdo familiar se dava a partir da poligamia e poliandria, ou seja, os homens podiam
casar-se Com varias esposas.

Apos uma expedicdo liderada pelo bandeirante Domingos Jorge Velho, Zumbi dos Palmares foi morto no dia
20 de novembro de 1695. Zumbi &, atualmente, um dos grandes simbolos da luta dos negros e dos africanos
contra a escraviddo no Brasil. Sua memaria também é utilizada, nos dias de hoje, como simbolo de luta dos
negros contra o racismo presente na sociedade brasileira.

VAVAVAVAVAVAVAY

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

14 A ficha de estudos foi escrita pelos estudantes e pela professora participante apds pesquisas nas fontes: Site
pesquisado  sobre  Quilombo dos Palmares. Disponivel em  https://www.gov.br/palmares/pt-
br/departamentos/protecao-preservacao-e-articulacao/serra-da-barriga-1/quilombo Acesso em: 13 ago. 2023.

Os livros da obra de Moura estdo disponibilizados gratuitamente em formato pdf, sendo o RebeliGes na Senzala
disponibilizado pela USP. Disponivel em:
<https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4584886/mod_resource/content/2/14%20 %20Rebeli%C3%B5es-da-
Senzala-Clovis-Moura_Completo.pdf> Acesso em: 1 ago. 2023 e o Dicionario da Escraviddo Negra
disponibilizado pela Sedes.org. Disponivel em:
<https://www.sedes.org.br/Departamentos/Psicanalise/pdf/b58_ad14.pdf> Acesso em: 13 ago. 2023.
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Figura 7-Ficha de estudos do Quilombo do Piolho ou Quilombo do Quariteré!®

VAVAVAVAVAVAVA'

QUILOMBOS DO BRASIL

Q UARITERE:

O Quilombo do Piolho ou Quilombo do Quariteré se destaca por ter sido liderado por uma mulher, a rainha
Tereza de Benguela. Localizado na regido do Mato Grosso, entre a atual fronteira de Mato Grosso e Boliva, o
Quilombo do Piolho, abrigava mais de 100 pessoas, com destacada presenga de negros e indigenas, sendo o
maior da regido. Tereza navegava com barcos imponentes pelos rios do pantanal e todos a chamavam de
“Rainha Tereza". Tereza viveu no século XVill e foi casada com José Piolho, que chefiava o Quilombo do Piolho
até ser assassinado por soldados do Estado.

ApoOs a morte de seu marido, a rainha Tereza passou a liderar o Quilombo do Piolho. Havia no quilombo um
conselho formado por um parlamento que decidia os assuntos administrativos. Como a regido era de dificil
acesso, Tereza articulou um amplo aparato para defender o quilombo.

A comunidade do Quilombo do Piolho plantava para sua sobrevivéncia algodao, milho, feijao, mandioca,
banana, e da venda dos excedentes produzidos.

O Quilombo do Piolho foi destruido por forgas de Luis Pinto de Sousa Coutinho Luis Pinto de Sousa Coutinho e
chegou ao fim.

Em homenagem a Tereza de Benguela, o dia 25 de julho é oficialmente no Brasil o Dia Nacional de Tereza de
Benguela e da Mulher Negra. A data comemorativa foi instituida pela Lei n® 12.987/2014.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

15 A ficha de estudos foi escrita pelos estudantes e pela professora participante apds pesquisas nas fontes: Site
pesquisado  sobre  Quilombo dos Palmares. Disponivel em  https://www.gov.br/palmares/pt-
br/departamentos/protecao-preservacao-e-articulacao/serra-da-barriga-1/quilombo Acesso em: 13 ago. 2023.

Os livros da obra de Moura estdo disponibilizados gratuitamente em formato pdf, sendo o RebeliGes na Senzala
disponibilizado pela USP. Disponivel em:
<https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4584886/mod_resource/content/2/14%20 %20Rebeli%C3%B5es-da-
Senzala-Clovis-Moura_Completo.pdf> Acesso em: 1 ago. 2023 e o Dicionario da Escraviddo Negra
disponibilizado pela Sedes.org. Disponivel em:
<https://www.sedes.org.br/Departamentos/Psicanalise/pdf/b58_ad14.pdf> Acesso em: 13 ago. 2023.
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Figura 8 -Primeiro tabuleiro Quilombos do Brasil

:’Q' ,®
Inicio

Fonte: Elaborado pela autora (2023).



Figura 9 - Segundo tabuleiro Quilombos do Brasil

INICIO

FIM

auILOMBOS DO
BRACIL

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Figura 10 - Ficha de pontuagdo Quilombos do Brasil

ANOTE 0 NOME E 0S PONTOS

NOME NOME NOME

PONTOS FINAIS PONTOS FINAIS PONTOS FINAIS
NOME NOME NOME

PONTOS FINAIS PONTOS FINAIS: PONTOS FINAIS

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Figura 11 - Regras Quilombos do Brasil

QUILOMBOS

DO BRASIL
REGRAS

ANTES DE INICIAR O JOGO E IMPORTANT
QUE TODOS OS JOGADORES LEIAM COi
MUITA ATENCAO AS INFORMACOES SOBR
OS QUILOMBOS DO BRASIL CONTIDAS N
FOLHETO INFORMATIVO. E A LEITURA D
FOLHETO E A APROPRIACAO DC
CONHECIMENTOS CONTIDOS NELE QU
PROPORCIONARA A JOGABILIDADE DEST
OBJETO EDUCACIONAL.

APROVEITE O MOMENTO PARA CONVERSA
COM OS AMIGOS SOBRE AS INFORMACOE
LIDAS, TIRAR DUVIDAS QUE POSSAM SURGI
COM O PROFESSOR E REFLETIR SOBRE O QU
FOIESTUDADO A RESPEITO DOS QUILOMBC
NO BRASIL.

101

QUILOMBOS

DO BRASIL
REGRAS

APOS A LEITURA, O JOGO DEVERA SE.
INICIADO PELO JOGADOR QUE POSSUIR .
PECA PRETA. JOGUE OS DADOS E AVANC
NO TABULEIRO DE ACORDO COM O NUMER:
INDICADO. RETIRE UMA CARTA E FACA |
QUE SE PEDE.

VERDADEIRO OU FALSO: SOME 1 PONTOS

AVANCE 1 CASAS EM CASO DE ACERTO. EI!
CASO DE ERRO, PERMANECA ONDE EST/
SOME O PONTO NA FICHA DE PONTUACAO.

RESPOSTAS CORRETAS: AVANCE 1 CASA

SOME O PONTO NA FICHA DE PONTUACAO.

RESPOSTAS ERRADAS: PERMANECA OND
ESTA E NAO PONTUE.

EM CASO DE RESPOSTAS ERRADAS
DEVOLVA A CARTA AO MONTE PARA SE.
JOGADA NOVAMENTE. EM CASO D
RESPOSTA CERTA, RETIRE A CARTA Di
MONTE E A UTILIZE SOMENTE NUM.
PROXIMA PARTIDA.

ANOTE TODOS OS PONTOS NA TABELA. |
JOGADOR QUE CHEGAR AO FINAL Di
TABULEIRO COM MAIS PONTOS GANHA!

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Figura 12 - Cartas de perguntas Quilombos do Brasil

ZUMBI DOS

PALMARES DANDARA DOS

PALMARES

ZUMBI LIDEROU QUAL

QUILOMBO? DANDARA DOMINAVA

TECNICAS DE QUAL LUTA?

Fonte: Elaborado pela autora (2023).



Figura 13 - Cartas de perguntas Quilombos do
Brasil

O QUILOMBO
DOS PALMARES

O QUILOMBO DOS PALMARES
FOIATACADO POR
~~ BANDEIRANTES

VOLTE AO INICIO DO JOGO

QUILOMBO DOS
PALMARES

VEEbADEIRO OU FALSO?

AS ESTRATEGIAS MILITARES
ERAM PRATICADAS EM
PALMARES COMO FORMA DE
DEFESA

Fonte: Elaborada pela autora (2023).
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Figura 14 - Cartas de perguntas Quilombos do Brasil

TEREZA DE
BENGUELA

VERDADEIRO OU FALSO:

TEREZA DE BENGUELA LIDEROU
O QUILOMBO DOS PALMARES?

QUILOMBO DO
PIOLHO

EM QUAL ESTADO
ESTAVA LOCALIZADO O
QUILOMBO DO PIOLHO?
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).



Figura 15 - Cartas de perguntas Quilombos do
Brasil

QUILOMBO DO quiLOMBO DOS
PIOLHO PALMARES

VERDADEIRO OU FALSO?

HAVIA NO QUILOMBO DO PIOLHO O QUE ERAM
UM CONSELHO PARA ASSUNTOS MOCAMBOS?
ADMINISTRATIVOS

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Figura 16 - Cartas de perguntas Quilombos do Brasil

TEREZA DE
BENGUELA QUILOMBO DO

PIOLHO

QUAL A RELACAO DO
DIA 25 DE JULHO COM
TEREZA DE BENGUELA?

VERDADEIRO OU FALSO?

ALGODAO, MILHO, FEIJAO,
MANDIOCA, BANANA ERAM
PRODUZIDOS NO QUILOMBO DO
PIOLHO

Fonte: Elaborado pela autora (2023).



Figura 17 - Cartas de perguntas Quilombos do Brasil

QUILOMBO DO
PIOLHO

O QUILOMBO DO
PIOLHO POSSUIA
TAMBEM OUTRO NOME.
QUAL ERA?

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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QUILOMBO DOS
PALMARES

VERDADEIRO OU FALSO

GANGA ZUMBA FOI O PRIMEIRO
LIDER DO QUILOMBO DOS
PALMARES?



Figura 18 - Cartas de perguntas Quilombos do
Brasil

QUILOMBO DOS
PALMARES

VERDADEIRO OU FALSO

COMO HAVIA MAIS HOMENS QUE
MULHERES EM PALMARES, A
ORGANIZACAO FAMILIAR SE DAVA A
PARTIR DA POLIGAMIA E POLIANDRIA

QUILOMBO DO
PIOLHO

AS FORCAS MILITARES DE LUIS

PINTO DE SOUZA COUTINHO
INVADIRAM O QUILOMBO DO
PIOLHO.

VOLTE AO INICIO DO JOGO

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Figura 19 - Primeiro dia de aplicacdo Quilombos do Brasil

Fonte: Acervo pessoal da autora (2023).
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Figura 20 - Primeiro dia de aplicagcdo Quilombos do Brasil

Fonte: Acervo pessoal da autora (2023).
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Figura 21 - Primeiro dia de aplicacdo Quilombos do Brasil

Fonte: Acervo pessoal da autora (2023).
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Figura 22 - Segundo dia de aplicacdo Quilombos do Brasil

Fonte: Acervo pessoal da autora (2023).
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Figura 23 - Segundo dia de aplicagcdo Quilombos do Brasil

Fonte: Acervo pessoal da autora (2023).
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Figura 24 - Segundo dia de aplicacdo Quilombos do Brasil

Fonte: Acervo pessoal da autora (2023).

Figura 25 - Fachada Escola Estadual participante

- ~ .

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).
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Figura 26 - Patio Escola Participante

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).
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Figura 27 - Sala de aula da Escola Participante
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).
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Figura 28 - Patio Escola Participante

ks

o

.v"
Lk’
Nt
P
X
AN

o
¥

>

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).
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Considerac0es finais

Os questionarios respondidos pelos estudantes indicam, conforme apontado nos topicos
anteriores, um verdadeiro interesse para aprendizagem da Historia afro-brasileira. A maior parte
destacou o ndo aprendizado da temética ou um aprendizado pautado no senso comum, sem
profundidade. O estudo dos movimentos de resisténcia a escraviddo, com foco na historia dos
quilombos, despertou nos estudantes uma vontade legitima de apropriagdo do conhecimento
sistematizado a partir do jogo, o que se alinha com o objetivo central desta pesquisa.

As andlises dos questionarios respondidos pelos professores demonstraram que a maior
parte dos docentes ndo tiveram, em seus cursos de licenciatura, uma formagéo solida, pautada
no estudo de teorias criticas e Historia da Africa e cultura afro-brasileira. Isso resulta em um
ensino das tematicas étnico-raciais baseado no senso comum, conforme ja evidenciado neste
trabalho. Ao serem questionados sobre o jogo, os docentes demonstraram interesse e abertura
para sua utilizacdo em sala de aula como forma de melhorar o ensino de Histdria.

Essas analises evidenciam que os resultados se relacionam diretamente com o trabalho,
uma categoria central do materialismo histérico-dialético. E por conta da organizacdo do
trabalho na sociedade capitalista que surgem as classes sociais e, delas, a escola dualista, o que
acirra ainda mais as desigualdades sociais, com a definicdo de uma escola de qualidade para a
classe burguesa e uma escola precéria para a classe dos trabalhadores.

As politicas publicas, a BNCC (Brasil, 2018) e o Curriculo Paulista (Sdo Paulo, 2018)
estdo organizados de modo a manter as praticas hegemdnicas neoliberais, pois atuam para impor
um curriculo precario nas escolas publicas, que rebaixa o conhecimento cientifico e impde
préaticas de empreendedorismo, voltadas a instrumentalizar o jovem estudante para um mercado
de trabalho instavel.

Aprender sobre a histéria da cultura africana é essencial para compreender que o
contexto politico educacional ndo se separa do sociopolitico. Portanto, os professores
necessitam de formacdo em universidades publicas, em cursos de graduacédo e p6s-graduacao,
para romper com o senso comum e alcancar a consciéncia filoséfica.

Segundo Saviani (1989), o senso comum consiste nos conhecimentos adquiridos na vida
cotidiana e representa um conhecimento superficial, ndo sistematizado, obtidos na vida diaria
sem aprofundamento. Para o autor, rompemos com 0 Senso comum a partir da consciéncia
filoséfica, que envolve a passagem do conhecimento espontaneo para uma reflexdo critica e

sistematica.
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Os alunos gostaram de jogar e estudaram aspectos histéricos que desconheciam, sendo
atendidos em suas necessidades como jovens estudantes. Este estudo, portanto, se mostra
promissor ao apontar 0 jogo como uma proposta de melhoria para o ensino de Historia afro-
brasileira, com foco nas histérias dos movimentos de resisténcia e dos quilombos, ao
possibilitar a passagem do senso comum para uma reflexdo critica e sistematica. A abordagem
da Pedagogia Historico-Critica traz profundidade aos contetdos dos movimentos de resisténcia
a escraviddo, com énfase na historia dos Quilombos dos Palmares e do Piolho, devendo
possibilitar, por meio do jogo, um ensino de melhor qualidade aos filhos da classe trabalhadora.

O ciclo inicial do jogo podera ser expandido com a criagdo de varios conjuntos de cartas
sobre a histéria ampliada, da cultura, e da organizag&o social e politica cada vez mais abrangente
e contextualizada.

Considerando o objetivo desta dissertacdo que foi analisar o jogo para 0 ensino de
Historia afro-brasileira na educagdo bésica, visando a transformacéo social e a superagdo do
racismo na educacdo dos alunos da escola publica, e a efetiva aplicacdo da Lei 10.639/03
(Brasil, 2003) a luz da Pedagogia Historico-Critica, espera-se que este estudo impacte
positivamente no desejo de professores em romperem com 0 senso comum, proporcionando aos
filhos da classe trabalhadora o melhor ensino possivel nas condi¢des historicas atuais,
sustentado no saber elaborado, com vistas a superacao do racismo e das opressdes de classe.

Também se deseja que se inspirem e se motivem a cursar pés-graduacdo em
universidades publicas, nas quais o conhecimento cientifico é base de sustentacdo da triade

entre ensino, pesquisa e extensdo.
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unesp et UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

JULIO DE MESQUITA FILHO” Campus de
Bauru Faculdade de Ciéncias

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , hacionalidade
, data de nascimento / / : natural de
: Sexo , portador da cedula de
identidade , residente e domiciliado a
n° , complemento , Bairro , CEP
,Cidade ,UF , telefone , autorizo  o(a)
aluno(a) estudante da Escola Estadual Irma Arminda Sbrissia, a participar

da aplicacdo de um jogo durante as aulas de Historia regulares, esta que faz parte do objeto de
estudo de Mestrado Profissional de Juliana Simdo Kick, professora de Historia.

As atividades que serdo desenvolvidas com o seu/sua filho(a), caso concorde, serdo avaliagéo
diagnostica sobre a tematica étnico-racial, aula expositiva e dialogada, aplicacdo de um jogo
envolvendo a historia de resisténcia de negros escravizados e avaliagdo. O objetivo da pesquisa
é verificar a aprendizagem da Histdria da Africa e Cultura Afro-brasileira a partir do jogo. O(A)
Sr.(a) podera retirar seu consentimento ou interromper a participacdo dele(a) a qualquer
momento. A participacdo dele(a) é voluntaria e a recusa em participar nao acarretara penalidade
ou modificagdo na forma que € atendido(a) nas aulas ou em qualquer outra atividade da escola.
Os riscos da pesquisa sdo minimos e estdo vinculados a préatica diaria do que acontece na rotina
escolar. Os resultados da pesquisa, caso queira, estardo a sua disposi¢do quando finalizada. As
informac@es coletadas na pesquisa ficardo arquivadas com o pesquisador por um periodo de5
anos, e apds esse tempo serdo destruidas. A identificacdo do(a) menor ndo sera divulgada e nem
a repassaremos para qualquer outra pessoa, sendo os dados utilizados apenas para fins da
pesquisa, sem nenhuma identificagdo dos participantes. Durante toda a pesquisa iremos
respeitar os direitos do ser humano de acordo com a resolugdo 510/16 do CNS, que trata do
respeito ao ser humano nas pesquisas.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que

uma seré arquivadapelo pesquisador e a outra ficard com o/a Sr. (a).

Portanto, fui informado/a dos objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada. Sei
que a qualguermomento poderei solicitar novas informacgdes e modificar a decisdo do/a menor
sob minha responsabilidade de participar, se assim o desejar. Recebi uma via original deste
termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as
minhas duvidas.

Assinatura do responsavel  Assinatura pesquisador
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Bauru, de de 2023.

Contato do Comité de Etica da Faculdade de Ciéncias/7UNESP/Bauru
Coordenador: Prof. Dr. Méario Lazaro Camargo

Fone: (14) 3103-9400

E-mail: cepesquisa@fc.unesp.br
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UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA Faculdade de Ciéncias
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Bauru

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da PESQUISA DE
MESTRADO PROFISSIONAL DA PROFESSORA DE HISTORIA JULIANA SIMAO
KICK com o titulo “O Ludico e a Aprendizagem: Possibilidades e Desafios para o Ensino de
Historia Afro-brasileira”. Esse estudo tem como objetivo a aplicagdo de um jogo envolvendo a
historia de resisténcia de negros escravizados como proposta de melhoria no ensino e
aprendizagem de Historia Afro-brasileira. Os motivos que levam a estudar esse assunto sdo 0s
diversos casos de racismo praticados na sociedade e no ambiente escolar e como 0 jogo pode
contribuir para a transformacdo dessa realidade. Para participar desse estudo vocé devera
frequentar as aulas de Histdria, ficar atento aos comandos da professora, agir com naturalidade
e realizar as atividadesque forem propostas.

Vocé sera esclarecido (a) em qualquer aspecto que quiser e estara livre tanto para participar
como tambémpara abandonar o trabalho. Para participar deste estudo, o seu responsavel devera
autorizar através de uma assinatura um Termo de Consentimento. VVocé e seu responsavel
poderdo retirar o consentimento, ou interromper sua participacéo a qualquer momento.

A participacdo é voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade. A
pesquisadora garante que tratara sua identidade e seus dados com padrdes de sigilo.

Este estudo ndo apresenta nenhum risco ao participante e tem como beneficio a formacéao critica
e o desenvolvimento de uma sociedade com respeito a diversidade.

Os resultados estardo a sua disposicao quando a pesquisa for finalizada. Seu nome ou qualquer
material que indigue sua participacdo nao serdo liberados sem a permissdo de seu responsavel.
Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com a pesquisadora
responsavel por um periodo, e,depois serdo destruidos.

Esse termo de assentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia sera
arquivada pelopesquisador responsavel, e a outra sera fornecida a Vvocé.

Eu, , fui
informado () sobre os objetivos desse presente estudo de maneira clara e esclareci minhas dividas. Sei que a
qualquer momento poderei solicitar novas informacdes, e 0 meu responsavel podera modificar a deciséo se assim
o0 desejar. Tendo o consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que concordo em participar desse
estudo. Recebi uma copia deste termo de assentimento e foi me dada a oportunidade de ler e esclarecerasminhas

davidas.
Bauru, de de 2023.
Assinatura do participante Assinatura da

pesquisadora




