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Eixo 5 - A formagao de professores na perspectiva da inclusdo
- Relato de Pesquisa - Apresentacéo Oral

Trata-se de projeto de pesquisa docente, com participacdo de alunos do Curso de
Pedagogia do Centro Universitario de Araraquara, UNIARA, aprovado pelo Comité de Etica
de UNIARA sob o protocolo no1260/11, em fase final. A constatacéo da existéncia de alunos
da rede publica que se encontram no final do primeiro ciclo do Ensino Fundamental e que
ainda néo estéo alfabetizados nos fez propor este projeto com o objetivo de preparar alunos
do Curso de Pedagogia, futuros professores alfabetizadores, para trabalharem com um
grupo de escolares que se encontravam nessa situacdo. Das etapas metodolédgicas
constam: a) busca de fundamentacao teorica; b) selecdo dos escolares com dificuldades de
alfabetizacéo; c) entrevistas com professores e familiares dos participantes; d) atividades de
intervencéo (duas vezes por semana durante um semestre) com o0s quatro participantes, na
faixa etaria de 11-12 anos, selecionados dentre 39 criancas atendidas pelo Projeto Vida
Melhor. Os resultados obtidos forneceram a base para a pratica pedagdgica com esses
alunos que: a) apresentam baixa autoestima, necessitando de elogios constantes; b) estéo
inseridos em contextos familiares desestruturados; c) preferem atividades ludicas e jogos de
alfabetizacdo no computador; d) apreciam atividades em grupo, mas necessitam de
atividades individualizadas para atendimento de suas dificuldades especificas; e)
apresentam dificuldade de reten¢&o dos conteudos. Os alunos do Curso de Pedagogia que
participam do projeto tém tido oportunidade de, na sua formag&o inicial, vivenciar a realidade
da rede escolar, pesquisando e avaliando praticas alfabetizadoras mais eficazes para esse
tipo de aluno. Palavras-chave: dificuldades de leitura e escrita; praticas de alfabetizacao;
formacao de professores alfabetizadores.
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FORMANDO PROFESSORES PARA ALFABETIZAR CRIANCAS COM
DIFICULDADES
Dirce Charara Monteiro. UNIARA e UNESP.

Introducéo

O dominio da lingua, oral e escrita, € fundamental para a participagao
social efetiva, pois é por meio dela que o homem se comunica, tem
acesso a informacgdo, expressa e defende pontos de vista, partilha ou
constréi visées de mundo, produz conhecimento. Por isso, ao ensina-la,
a escola tem a responsabilidade de garantir a todos os seus alunos o
acesso aos saberes linguisticos necessarios para o exercicio da
cidadania, direito inalienavel de todos (grifo nosso). (PCN, 1997, p.15)

Apesar de investimentos na area educacional, de mudangas na legislagdo, de
implantacéo de sistemas de avaliagdo de qualidade no Ensino Fundamental e Médio, o
Brasil ainda continua com sérios problemas, principalmente nas questdes referentes a
alfabetizacao.

Dentre os fatores que podem ser responsaveis pela situagdo atual do ensino
fundamental da rede publica de ensino, podemos citar a inadequagao metodolégica da
proposta adotada na rede publica, o regime de progressdo continuada mal aplicado, a
formacgao precaria dos professores, a falta de infraestrutura das escolas publicas, entre
outros.

Apesar dos problemas apontados, muitas criangas conseguem obter éxito no
processo de escolarizagdo. Ha, no entanto, uma porcentagem n&o desprezivel de alunos
que ndo consegue ser alfabetizada, e é nessa parcela que estamos interessados. E
preciso entender o porqué de, ao fim do primeiro ciclo do ensino fundamental, muitos
alunos ainda mal conseguirem decodificar os simbolos linguisticos.

Antes da ampliagdo nacional do ensino fundamental para nove anos, o estado de
Sao Paulo ja havia implantado, a partir de 1998, o Regime de Progressao Continuada por
ciclos (dois ciclos de 4 anos cada) por meio da Resolugao 04/97, da Secretaria de Estado
da Educacgao, e que esta atualmente sendo revisto pelo atual secretario da Educacgéo,
acrescentou mais um complicador a essa fase inicial da escolarizacdo. No ensino por
ciclos os estudantes devem obter as habilidades e competéncias em um ciclo que, em
geral, € mais longo do que um ano ou uma série. Como, dentro de um ciclo,
normalmente, ndo esta prevista a repeténcia, mas sim a recuperagédo dos conteudos por

meio de aulas de reforgo, usa-se o termo progressao continuada.
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A reprovacéo ndo é desejavel nem para o sistema escolar e nem para o aluno e foi
considerada um dos principais fatores de evasao escolar. Sendo assim, do ponto de vista
tedrico, o regime de progressdo continuada poderia ter se apresentado como uma
alternativa eficaz ao sistema seriado se tivesse sido aplicado de acordo com a proposta
inicial, oferecendo o apoio necessario aos alunos com dificuldades. Entretanto, mais de
uma década apds a sua implantacao, os problemas ainda persistem.

Mais especificamente no processo de aprendizagem da escrita, ndo é possivel
promover uma crianca que ndo domine de forma satisfatéria os principios basicos da
relacdo fonema-letra, que consiga produzir e entender pequenos textos, pré-requisitos
para que o aluno possa ter acesso ao universo complexo dos textos escritos que circulam
em nossa sociedade.

A implantacdo desse novo regime certamente acentuou as dificuldades na
alfabetizacdo, permitindo que alguns escolares cheguem ao fim do primeiro ciclo do
ensino fundamental, isto €, ao 5° ano escolar, sem ao menos conhecer as letras de nosso
alfabeto.

E importante esclarecer o conceito de dificuldade adotado nesta pesquisa, uma vez
que nado ha consenso entre os pesquisadores sobre as definicbes de
dificuldades/problemas/ disturbios/ transtornos de aprendizagem. Dependendo da
abordagem tedrica, essas definicdes variam bastante. Nutti (2002), ao apresentar um
panorama sobre essa tematica, cita Franca (1996), para quem os defensores da
abordagem comportamental preferem a utilizacdo do termo distarbio, enquanto os
construtivistas parecem ser adeptos do termo dificuldade. Ainda de acordo com o autor, 0
termo dificuldade esta mais relacionado a problemas de ordem psicopedagdgica e/ou
sécio - culturais, ou seja, o problema nao esta centrado apenas no aluno; ja o termo
distirbio estd mais vinculado ao aluno, na medida em que sugere a existéncia de
comprometimento neurolégico em fungdes corticais especificas, sendo mais utilizado pela
perspectiva clinica ou remediativa.

Nesse sentido, adotaremos o termo dificuldades de aprendizagem tal qual definido
Valmaseda (2007), entendendo que uma crianga apresenta dificuldades quando nao
acompanha a demanda escolar exigida para aquele nivel de aprendizagem. Nas palavras
de Valmaseda (2007, p.84):

De uma forma ou de outra (e, especialmente, no ambito escolar), o termo
dificuldades refere-se a ideia de desajuste que uma crianga apresenta em
relacdo aos iguais de sua mesma idade. Assim, dizer que uma crianga
apresenta dificuldades na linguagem é o mesmo que dizer que essa
crianga ndo se ajusta ao nivel de seus companheiros.
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A busca de fatores concorrentes para essas dificuldades de aprendizagem
apresentadas pelos escolares esteve mais centrada na escola, na familia e em fatores
pessoais como desenvolvimento linguistico e cognitivo (VALMASEDA, 2007; SANCHEZ,
2007; ROMERO,2007a), idade (ROMERO, 2007 b), autoaceitagdao (OKANO; LOUREIRO;
LINHARES & MARTORANO, 2004; STEFANINI & CRUZ, 2006), relacionamento social
(ROMERO, 2007b) e afetividade (LEITE & TASSONI, 2007), entre outros.

E importante ressaltar que esses fatores estdo interligados, sendo dificil trata-los
distintamente na pratica. Muitas vezes uma dificuldade considerada como pessoal, como
por exemplo, o relacionamento com os colegas, pode ter sua origem na familia ou
mesmo nas relagdes nem sempre bem sucedidas na escola.

Em projeto anterior desenvolvido em uma parceria UNIARA-LAR JUVENIL, voltado
para a busca de atividades motivadoras para alunos das séries iniciais, foram
constatados casos de escolares que estdo chegando ao final do 4° e 5° anos do Ensino
Fundamental sem saberem ler nem escrever. Consequentemente, ndo tinham condi¢oes
de participar da maioria das atividades do projeto maior, que previa um dominio relativo
da linguagem escrita e, certamente, 0 mesmo ocorria na sua participacdo escolar.
Estavam literalmente excluidos, embora se encontrassem dentro da sala de aula.

E necessario identificar os fatores que estdo concorrendo para que esse grupo de
alunos nao consiga ser bem sucedido na aquisicdo das habilidades de leitura e escrita,
considerando-se que 0 que ocorre com essa pequena amostra reflete um problema muito
maior e que atinge a rede publica como um todo. Basta lembrar os indices recentes
usados para a avaliagdo educacional como o IDEB (indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica), em nivel nacional e o IDESP (indice de Desenvolvimento da
Educacao do Estado de Sao Paulo), em nivel estadual. Numa escala que vaide 0 a 10, o
Ministério da Educacéao fixou a média 6, como objetivo nacional ser alcan¢ado até 2021.
Embora o Estado de Sao Paulo se aproxime mais da meta estabelecida para a década,
(5,5), esses indicadores mostram que o pais como um todo (4,6) ainda esta longe do
indice 6, apresentado pelos paises mais desenvolvidos.

Investigacdes anteriores (MONTEIRO et. al.,, 2004; MONTEIRO & SBOROWSKI,
2006; OLIVEIRA & MONTEIRO, 2009) ja ofereceram alguns resultados importantes sobre
alguns fatores relacionados as dificuldades de aprendizagem da escrita. Monteiro et
al.(2004) analisaram os erros cometidos por alunos da 5% série do Ensino Fundamental,
de uma perspectiva linguistica, tentando categoriza-los, oferecendo subsidios para a
elaboragédo de material didatico para as principais dificuldades ortograficas encontradas.

Monteiro e Sborowski (2006) investigaram o papel da variavel metodolégica em

criangas de uma escola publica que apresentaram dificuldades na fase inicial do
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processo de aquisicdo da escrita. Trata-se de uma proposta de intervengao, desenvolvida
com criangas participantes de um grupo de reforgo, utilizando, ao invés do método global
adotado pela escola, uma metodologia alternativa que partisse das partes para o todo, o
método fonico. Dentre os resultados obtidos, alguns merecem destaque: a) o material
adotado deve ser considerado apenas uma das variaveis do processo pedagogico, no
qual a atuacao do professor e o apoio da equipe escolar ttm um papel importantissimo;
b) o grupo de alunos que frequentou regularmente o reforgo escolar conseguiu superar
grande parte das dificuldades inicialmente diagnosticadas.

Em pesquisa desenvolvida por Oliveira e Monteiro (2009), foi possivel avangar um
pouco mais na identificacao de alguns fatores dificultadores do processo de alfabetizagéo
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, dentre os quais destacamos: a) a necessidade
de um tempo maior para que o aluno com dificuldades alcance os resultados; b) a
presenca de indisciplina, relacionada em parte a falta de envolvimento em algumas das
atividades propostas; c) baixa autoestima, gerando necessidade de reforgco constante nas
acdes desenvolvidas; d) frequéncia irregular, comprometendo o aspecto pedagdgico; e)
problemas de saude; f) ndo valorizacado da leitura e da escrita, entre outros. O aumento
da frequéncia dos alunos na segunda etapa do projeto foi um indicador do maior
interesse pelas atividades desenvolvidas, mais diversificadas e individualizadas,
observando o ritmo de cada um e, portanto, mais motivadoras.

Como o problema nao é apenas local e é o reflexo do que ocorre na rede como um
todo, sentimos a necessidade de aprofundar a pesquisa no que se refere a busca desses
fatores bem como a elaboracdo de uma metodologia que se mostre mais adequada para
enfrentar as dificuldades detectadas, envolvendo nessa busca alunos do Curso de
Pedagogia, numa contribuicdo para a formacdo de profissionais aptos a enfrentarem

essas dificuldades apontadas.

Fundamentacdao tedrica

Partimos do pressuposto de que para formar professores é fundamental inseri-los
em situacdes praticas desde a formacao inicial.

Dentre os defensores desse ponto de vista podemos destacar Gimeno Sacristan
(1999, 2000) e Tardif (2002). Gimeno Sacristan (1999), ao tratar do tema da
profissionalizagdo docente, sem desconsiderar a necessidade de fundamentos para a
acao pedagodgica, aponta a importancia do contato com a pratica pedagdgica tanto na
formacao inicial como na formacao continuada de professores.

Tardif (2002) também valoriza o papel dos professores como produtores de um

conhecimento sobre a pratica e ndo apenas consumidores de conhecimento produzidos
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na academia. Apontando a importancia da formagéo inicial, valoriza bastante os saberes
experienciais, isto é, os saberes adquiridos no exercicio da profissdo docente.

Sendo assim, consideramos que, para formar alfabetizadores e, especialmente,
professores preparados para atuar com alunos com dificuldades é preciso inseri-los
precocemente num contexto de ensino, procurando entender os fatores que permeiam
todo o processo.

Para um ensino eficaz da lingua, os PCN (1997) apontam a necessidade de se
levar em conta trés fatores, que, conjugados, nos permitem tracar alternativas
metodoldgicas mais eficazes. S&o eles: o professor, o objeto de conhecimento, no caso,
a lingua portuguesa e o aluno.

Primeiramente, €& preciso investigar a formagdo do professor alfabetizador.
Pesquisas (MONTEIRO, 2008, PIRES; FERREIRA; LIMA, 2010, KLEIMAN,2008,
COLELLO, 2007, entre outras) mostram problemas na formagéo desses profissionais.
Segundo Monteiro (2008) uma das maiores dificuldades enfrentadas pelos professores
esta na relacao teoria e pratica. Nem sempre os professores recebem em sua formacgao
os fundamentos linguisticos e psicopedagdgicos necessarios para atuarem nessa fase
tdo importante da aquisicdo da escrita e, quando os possuem, nem sempre sao capazes
de incorporar as questdes tedricas a sua pratica pedagogica. Sendo assim, a
pesquisadora aponta a necessidade de um contato com a pratica pedagdgica desde o
inicio de sua formacéo.

Além da articulacdo entre teoria e pratica, € importante avaliar as caréncias em
relagdo a saberes necessarios para o desenvolvimento das propostas curriculares para
as séries iniciais do ensino fundamental. As pesquisas de Almeida (2013) e Cerdas
(2012) trazem contribuigdes importantes sobre os saberes e praticas necessarios as
professoras alfabetizadoras.

Nesses saberes esta incluido um conjunto de conhecimentos linguisticos como os
varios niveis de funcionamento da lingua, a relacio entre oralidade e escrita, a questao
da variacao linguistica, entre outros. Cagliari (2007) defende a importancia do professor
alfabetizador possuir uma solida base de conhecimentos linguisticos para dar conta das
situagbes surgidas na sua pratica pedagdgica.

Lemle (1987), Monteiro et al.(1986), Cagliari (2007, 2000, 1998), Massini-Cagliari e
Cagliari (2005) ofereceram contribuicbes importantes, analisando os fundamentos
linguisticos da alfabetizagdo. Mais especificamente Franchi (1985), Soares (1999), Pires,
Ferreira e Lima (2010) apontaram a importancia da variagao linguistica principalmente
para lidar com alunos da area rural ou com alunos que utilizam uma norma linguistica

menos culta, diferente da norma adotada pela escola, o que certamente podera trazer
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mais dificuldades para a aprendizagem da escrita. Franchi (1985) estudou com
profundidade essa questao, chegando a propor alternativas metodoldgicas importantes
para enfrentar essa dificuldade.

No que se refere ao nosso objeto de conhecimento, a lingua portuguesa, novas
abordagens tedricas certamente tém influenciado o modo de ensina-la. Exemplificando, a
abordagem gramatical, adotada até o final da década de 90, priorizava a descrigdo das
estruturas linguisticas nos seus varios niveis - fonético, morfossintatico e semantico - e
nao se preocupava tanto com a producao e recepc¢ao dos textos, que aconteceria como
acréscimo. Essa concepc¢ao de lingua levou a proposicao de atividades mecénicas, como
as constantes das antigas cartilhas, com textos artificiais elaborados apenas para o
ensino de questbes gramaticais.

As abordagens mais recentes centradas no conceito de letramento (KLEIMAN,
2004, 2008; SOARES, 2000, 2003, MORTATTI, 2003, TFOUNI, 1995) provocaram uma
valorizagdo do trabalho com os varios tipos de textos que circulam na nossa sociedade,
introduzindo uma forma mais holistica de ensino da lingua, a partir dos textos e exigindo
muitas mudancas metodolégicas no ensino de lingua portuguesa desde a fase inicial da
alfabetizacao.

Nossa concepcgao de letramento identifica-se com a de Soares (2003, p.7) como o
dominio “de competéncias de leitura e de escrita necessarias para a participacao em
praticas sociais letradas”.

Segundo Soares (2003, p.7) no Brasil, o conceito de alfabetizacdo estendeu-se “em
direcdo ao conceito de letramento, isto €, do saber ler e escrever em diregdo ao ser
capaz de fazer uso da leitura e da escrita”. Segundo ela, na escola brasileira esta
havendo nas duas ultimas décadas uma perda da especificidade da alfabetizacdo o que
pode ser um dos fatores, embora ndo o unico, do fracasso das escolas brasileiras no
ensino da lingua. Embora reconhega a importancia do letramento, defende a necessidade
de se considerar, no ensino da escrita, uma fase inicial de introducdo ao sistema de
representacao, fundamental para que se possa desenvolver o letramento dos alunos.
Concordamos plenamente com essa posigao tedrica da autora.

No que se refere ao processo de aprendizagem do aluno, a abordagem
behaviorista de aprendizagem, mecanicista e baseada em estimulos externos, foi
substituida pela abordagem construtivista (COLL, 1998, PAUSAS, 2004). No caso
especifico da alfabetizagao, as pesquisas de Ferreiro (1985), Ferreiro e Teberosky (1991)
e Teberosky (1994) levaram a uma outra concepgao de como o aluno aprende a escrita.
Segundo as pesquisadoras, o aluno é um sujeito ativo no processo de aprendizagem do

sistema de representagao linguistica, levantando hipéteses sobre o funcionamento do
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sistema linguistico que, nem sempre, refletem a realidade desse funcionamento. Para
Ferreiro, na aprendizagem da escrita, a crianga passa por varias etapas, a saber: a) pré-
silabica, b) silabica, c) silabico-alfabética, e d) alfabética.

Somente apods atingir a etapa alfabética, as questdes mais especificas referentes a
ortografia do portugués podem ser trabalhadas. Assim, por exemplo, questbes
ortograficas como a opgao por <x> ou <ch> ou por <s, ss, ¢, ¢,> devem ser exploradas
sistematicamente ao longo das séries iniciais do Ensino Fundamental.

A abordagem construtivista foi adotada pelos PCN (1997) de lingua portuguesa e a
dificuldade de incorporar alguns principios construtivistas a pratica pedagogica do
professor (SAWAYA, 2000) pode ser outro fator que, mais de 10 anos depois do
surgimento dos PCN, tenha contribuido para o fracasso no ensino da lingua portuguesa
no Brasil.

Como se vé, os conhecimentos tedricos nas areas de Linguistica e de Psicologia da
Aprendizagem tém provocado alteragdes importantes na maneira de entender o
funcionamento da lingua portuguesa e de como se comportam os alunos na fase inicial
de aprendizagem da escrita.

Dentro desse novo contexto, na busca por uma proposta pedagogica mais eficaz, é
preciso buscar alternativas metodolégicas a antiga cartiha (CHARMEUX, 1994,
CAGLIARI, 1998) com seus textos artificiais, que ndo se coadunam com o conceito de
letramento, que norteia atualmente as propostas pedagogicas de ensino de lingua
portuguesa. Materiais de base fénica como o de Capovilla & Capovilla (2000) podem
fornecer atividades importantes para a fase inicial do processo de alfabetizacéo, desde
gue acompanhados de textos do cotidiano do aluno e complementados com outras
atividades motivadoras para a faixa etaria. Outros materiais como textos de literatura
infantil, revistas, jornais também foram considerados na proposta de alfabetizacdo que
esta sendo elaborada.

Conforme o exposto, fica evidente que é preciso analisar as dificuldades na
alfabetizacdo de varias perspectivas, levando em conta principalmente a questdo da
formagao e do trabalho do professor alfabetizador, o entendimento do processo de
ensino-aprendizagem, além de outros fatores intervenientes na pratica pedagdgica -
escolares, familiares e pessoais - para que se possa obter um quadro mais abrangente
da questdo e encontrar alternativas para amenizar os aspectos problematicos

encontrados.
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O percurso metodolégico

Trata-se de pesquisa qualitativa de natureza avaliativo-descritiva (CARO, 1982), em
fase final, aprovada pelo Comité de Etica de UNIARA sob o protocolo n°1260/11,
envolvendo alunos do Curso de Pedagogia.

A pesquisa esta sendo realizada no Lar Juvenil “Domingos Savio”, localizado em
Araraquara, SP, dentro do Projeto Vida Melhor — PROVIM, registrado no Conselho
Municipal de Assisténcia Social, e prevé atendimento em “meio aberto” para criangas
residentes em bairros e na periferia de Araraquara. Oferece atividades de
enriquecimento, de natureza nao escolar, com énfase no desenvolvimento de habilidades
e na construgao de valores, contribuindo para a formagao integral desses sujeitos.

Os participantes da pesquisa sio:

a) alunos cursando a etapa final do primeiro ciclo, situados na faixa etaria de 11 a
12 anos, e que ainda nao estao alfabetizados Sao alunos de baixo nivel socioeconémico,
moram na periferia e frequentam escolas da rede publica no periodo em que nao estao
na Instituicao.

b) os pais dos alunos participantes ou os responsaveis pelos mesmos, bem como
os professores desses alunos, que participardo de entrevista para oferecer informacoes
que possam auxiliar na busca das causas para as dificuldades no processo de
alfabetizacao.

c) trés alunas do Curso de Pedagogia do Centro Universitario de Araraquara-
UNIARA.

Dentre os procedimentos adotados, podemos citar:

-busca de fundamentos sobre alfabetizacdo e dificuldades no processo de
alfabetizacao;

-diagnéstico envolvendo:

a) determinacéo da etapa de alfabetizagdo dos sujeitos envolvidos

Para o diagndéstico do estagio do processo de alfabetizagdo em que se encontram
os sujeitos da pesquisa, foi utilizado o procedimento sugerido por Ferreiro (1985) e
detalhado por Pausas (2004). O mesmo procedimento foi utilizado no final da etapa de
intervencgéo, acrescido da solicitacdo da leitura e produgdo de um pequeno texto, para
aqueles sujeitos que se encontrarem no nivel alfabético. Zorzi (1998) e Lemle ( 1997)
também serviram de base para categorizar os erros dos alunos que ja se encontrarem na
etapa alfabética.

b) entrevistas com seus professores da rede publica e com seus pais ou
responsaveis para identificar alguns fatores causadores de dificuldades no processo de

aquisicao de leitura e escrita;
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- fase de intervencgao:

a) preparagao de material de alfabetizagéo, com base em fontes diversas.

b) duas sessdes semanais de aplicagdo dos materiais de alfabetizagéo;

c) registro do resultado das atividades aplicadas em caderno de campo, com
comentarios sobre as dificuldades e aspectos bem sucedidos.

d) avaliagédo das atividades aplicadas imediatamente apds as sessbes com os

alunos.

Alguns resultados

Os futuros professores puderam aprender mais sobre o perfil desses escolares que:
a) apresentam baixa autoestima, necessitando de elogios constantes; b) estdo inseridos
em contextos familiares bastante desestruturados; c) usam uma modalidade de lingua
menos culta, diferente da norma escolar; d) preferem atividades ludicas como jogos,
caga-palavras, cruzadinhas e jogos de alfabetizacdo no computador; d) apreciam
atividades em grupo, principalmente de audicdo de historias e de noticias sobre esportes,
automoveis, mas precisam de atividades individualizadas para atendimento de suas
caréncias especificas; e) apresentam dificuldade de retengéo dos conteudos, portanto
periodos de interrupgdo sao bastante danosos para esse tipo de aluno.

Os alunos do Curso de Pedagogia que participam do projeto tiveram oportunidade
de, na sua formacao inicial, vivenciar a realidade da rede escolar, pesquisando,

elaborando, aplicando e avaliando materiais mais eficazes para esse tipo de aluno.

Consideracdes finais

Embora ainda sejam necessarios mais estudos para o aprofundamento do tema
estudado, consideramos que esta pesquisa, em fase final, nos permitiu identificar
algumas das dificuldades enfrentadas por professores e alunos no processo de
alfabetizagdo, bem como alguns dos principais fatores intervenientes que podem estar
relacionados ao ambito escolar, familiar ou pessoal.

Esperamos, também, a partir dos resultados obtidos nessa primeira etapa, propor
uma alternativa metodoldgica mais eficaz para alfabetizar alunos com dificuldades.

Outro resultado diz respeito a formagao dos alunos do Curso de Pedagogia que
participam do projeto desenvolvendo um conjunto de atividades de iniciagao cientifica e
que tiveram oportunidade de aliar teoria e pratica desde o inicio do seu processo de
formacgao, contribuindo para se tornarem profissionais mais aptos para enfrentarem as

dificuldades existentes no contexto escolar.
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