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RESUMO

No presente trabalho foi desenvolvida uma pesquisa qualitativa com estudo de caso que visa
entender os impactos que foram ocasionados na educacao publica no Brasil, devido a transicdo
do modelo de ensino durante o periodo de vigéncia da pandemia de Covid-19. Neste sentido,
partiu-se de uma anélise dos planos de metas educacionais desde 0 movimento da Nova Escola
em 1932 até as decisdes politico-educacionais que permearam esse periodo controverso,
durante o surto da doenca nos anos de 2020 a 2022. Com a diminuig¢do dos casos de Covid-19
e o retorno presencial completo das atividades educacionais em todo o estado de Sdo Paulo,
este trabalho aplicou um questionario como procedimento metodologico fundamental da
pesquisa, aos alunos em processo de ensino e aprendizagem do 1° e 2° Anos do Ensino Médio
da rede publica do municipio de Rio Claro — SP. O objetivo principal desta pesquisa é
compreender como os alunos lidaram com a mudanca repentina para o0 método de Ensino a
Distancia, a partir dos dados obtidos por meio da aplicacdo do questionario, que possibilitou a
realizacdo de uma analise critica do nosso objetivo de estudo. A tentativa é de entender quais
0s possiveis problemas que esta mudanca causou, ndo s6 nos alunos, como nos professores e
na estrutura de ensino publica brasileira.

Palavras-Chave: Ensino a Distancia. Impactos. Pandemia. Transicao.



ABSTRACT

In the present work, qualitative research was developed with a case study that aims to
understand the impacts that became occasioned in the public education in Brazil, due to the
transition of the teaching model during the lifetime of the covid-19 pandemic. In this sense, it
started from an analysis of de educational plans and objectives since de movement New School
in 1932, until the decision political-educational that permeated this controversial period during
the disease outbreak in 2020 until 2022. With the decrease in cases of Covid-19 and the
complete face-to-face return to educational activities in almost the entire state of Sdo Paulo,
this work applied a questionnaire as a fundamental methodological procedure of the research,
to the students in process of teaching and learning in the High School of the public education
system in the city of Rio Claro — SP. The objective is that, based on these data obtained through
the questionnaire, an analysis is carried out to understand how they dealt with the sudden change
to the distance learning method. The attempt is to understand the possible problems that this
changed has caused, not only in students, but also in teachers and in the Brazilian public
education structure.

Key Words: Distance Learning. Impacts. Pandemic. Transition.
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1- INTRODUCAO

Na Constituicdo Federal, com texto promulgado em 05 de outubro de 1988, no Artigo
205, estabelece que: “A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho™. Sendo
assim, desde mencionada data esta redigido no documento maximo da nacdo brasileira, que a
educacdo passaria a ser estimulada ndo s6 pelo Estado (Governo), mas também se faria
necessaria a ajuda da populagdo em seu ambiente familiar no que diz respeito ao incentivo dessa
etapa formativa na vida de todo cidadé&o.

A Historia da Educacéo no Brasil comegou a se organizar por volta do século XX, mais
especificamente por volta dos anos 1960, 1970 e 1980, no periodo historico que compreende o
regime militar e a elaboracdo da constituicdo de 1988 em nosso pais, ndo que antes dessa época
ela ndo existisse, mas ela ndo era tdo organizada quanto passou a ser*. Essa organizagao facilitou
0 processo de entendimento com relacéo aos eventos ocorridos, pelo menos no que tange a area
educacional, pois a informacdo passou a estar disponivel para acesso tendo ela sido
comprovada, revisada e publicada.

E comum ver pessoas com idade um pouco mais avancada dizendo que tiveram
dificuldades no acesso a educacdo, isso se deve ao fato de que no periodo anterior a sua tentativa
de disseminacdo para uma parcela maior da sociedade, ou seja, por volta de 1930, o acesso era
mais comum as pessoas das classes sociais mais altas.

Com isso, devido as dificuldades que o sistema educacional elitista da época propunha,
uma grande parcela da populacdo pertencente as classes populares era de certa forma
desmotivada a continuar os estudos, pois era necessario trabalhar para ajudar a provir o sustento
em suas casas. Sendo assim, somente familias que possuiam uma boa condicdo financeira
incentivavam seus filhos a completar sua formacao; e uma parcela menor ainda era incentivada

a almejar quem sabe chegar a uma graduacéo.

L «A partir do fim dos anos 1960 e inicio dos 70, com o surgimento dos Programas de Pds-Graduagdo em Educagio
no pais (o0 da PUC-Rio, em 1965, e da PUC-SP, em 1969, foram os primeiros a se constituir), e dos anos 1980,
com a criagdo do Grupo de Trabalho “Historia da Educa¢do” da Associa¢do Nacional de Pos-Graduacao e Pesquisa
em Educa¢do (ANPEd), em 1984, e do Grupo de Estudos e Pesquisas “Historia, Sociedade e Educagao no Brasil”
(HISTEDBR), em 1986, cresceu substantivamente a produgdo de trabalhos em Historia da Educagdo no Brasil”.
(Vidal & Filho, 2003, p. 37)
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Em 1932 surge no Brasil um movimento de renovagdo no que diz respeito ao carater
pedagogico, denominado Escola Nova, que tinha seus principios baseados nos que culminavam

na Europa naquela época, que efervescia com projetos de renovacfes a todo momento.

No Brasil, os pioneiros da Escola Nova defendem o ensino leigo, universal, gratuito
e obrigatério, a reorganizacdo do sistema escolar sem o questionamento do
capitalismo dependente, enfatizam a importancia do Estado na educacdo e desta na
reconstrucdo nacional. (RIBEIRO, 1993, p. 19-20)

O advento da Nova Escola citado por Ribeiro (1993), pode ser considerado a primeira
tentativa de virada na histdria da educacdo em nosso pais, portanto, seré ele o ponto de partida
da revisdo historica realizada em momento posterior neste trabalho, tendo em vista que a
educacéo passou a ser vista com outros olhos no processo de formacao de um projeto de nagéo.

O presente trabalho ird se ater a mencionar brevemente como foram organizados os
projetos educacionais, partindo de nosso recorte de estudo até a data de publicacdo deste
trabalho, discorrendo sobre os planos e metas tracados para se chegar até a situacdo atual, que
culminou no evento-problema central que este trabalho tem como enfoque.

Durante o recorte temporal entre 1930 e 2022 muitos eventos de grande magnitude
ocorreram nao sé no Brasil como no mundo todo. Alguns desses eventos surtiram efeitos direta
e indiretamente no modelo educacional de nosso pais, até se chegar ao momento atual, quando
mesmo quase 100 anos apds o inicio do recorte temporal estudado, ainda existe uma parcela da
populacdo que ndo consegue acesso a educacdo, bem como uma parcela que consegue acesso,
porém devido a fatores externos acaba ndo conseguindo completa-la e uma parcela que se forma
no sistema educacional, porém sdo classificados como analfabetos funcionais pois, nao
conseguem exercer as competéncias basicas, sendo que para (CABRAL, 2003): “O conceito de
analfabeto funcional, como o préprio adjetivo indica, deve, contudo, repousar sobre a falta de
competéncia do individuo para ler e escrever os textos dos quais necessita em sua vida
cotidiana”.

Esta revisdo tedrica servird como base para fundamentar o objetivo principal deste
trabalho, que busca compreender de que maneiras as decisdes tomadas durante o advento da
pandemia de Covid-19 ocasionaram influéncias sobre a educacdo brasileira. Decisdes que
influenciam diretamente na vida de milhGes de cidaddos que se encontram no Ensino Basico, e
que tiveram que enfrentar uma mudanca repentina do modelo de ensino presencial para o
modelo de ensino remoto.

Para tratar desse tema, fizemos um recorte espacial para que fosse possivel obter dados

mais precisos e concretos, pelo menos no que tange ao municipio de Rio Claro — SP. O



12

municipio fica localizado no interior do estado de S&o Paulo, distante 173km da capital S&o
Paulo, possuia uma populacdo de 186.253 pessoas segundo o Ultimo censo realizado pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) no ano de 2010 e uma populacgéo estimada
de 209.548 pessoas para 0 ano de 2021. Com relacéo a area da educacgdo, contava com 7.235
matriculas para o Ensino Médio no ano de 2021, distribuidas em 27 escolas das redes publica e
privada, onde lecionavam 561 docentes no ano de 2021. Esse recorte realizado para o ensino
médio servira para delimitar o foco do objetivo no presente trabalho.

Existiam 454 alunos do Ensino Médio, matriculados em horério parcial somando-se as
redes municipais e estaduais; além de 168 alunos do Ensino Médio matriculados no periodo
integral somando-se as redes municipais e estaduais, segundo dados obtidos através do Censo
Escolar 2021, divulgado pelo Instituto Nacional de Pesquisas e Educacionais Anisio Teixeira
(INEP).

Para alcangar o objetivo central desta pesquisa, realizou-se um levantamento de dados
os quais foram coletados durante pesquisa de campo, contando com sua posterior analise,
através de um formuléario aplicado aos alunos do Ensino Basico e por meio dele, apoiar a
hipétese inicial de que o ensino foi severamente prejudicado no tempo de vigéncia da pandemia
de Covid-19, em principal devido ao implante emergencial do modelo de Ensino Remoto.

Anterior a coleta dos dados e a realizacdo do estudo acreditava-se que as perdas
ocorridas no processo pedagdgico poderiam ser inestimaveis, afinal de contas, a transmisséo de
conhecimento ndo ocorre de forma Unica e vertical, sendo assim, a falta de contato presencial
com outros alunos, com professores e com o ambiente de ensino fisico, poderia interferir de
maneira negativa no processo formativo educacional e na vida desses milhdes de cidad&os que
estdo se desenvolvendo.

O proposito esta baseado na tentativa de quantificar e qualificar os dados vindos
diretamente dos alunos, estes 0s agentes principais, porém ndo Unicos do trabalho. Analisar
como ocorreram e quais os resultados desses praticamente 2 anos passados de maneira remota
nas escolas do municipio de Rio Claro — SP.

Ainda tratando diretamente sobre o0s alunos, escutar o que eles tém a dizer pode ser uma
Otima alternativa, afinal de contas, ninguém melhor do que quem passou por isso na condigdo
de estudante para responder os questionamentos sobre o0 modelo que foi implementado, como
se sentiram com sua aplicacdo e suas inumeras outras queixas ou elogios que porventura
surgirdo.

Outro objetivo do presente trabalho é comprovar a hipétese inicial de que essa forma de

educacdo ndo € justa para uma parcela dos alunos brasileiros, pois existem inimeras condic¢oes
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que ndo favorecem esse modelo de ensino, sendo assim, como seria possivel prever direitos
iguais para todos, se a proposta inicial por si so, parte sendo excludente para aqueles que ndo
possuem as condicOes de acesso?

Além do mais, ndo podemos deixar de levar em consideracdo os danos psicoldgicos
acarretados durante esse distanciamento social que foi imposto. Afinal, mesmo sendo focado
para uma causa maior no combate ao Covid-19, esses danos ja estavam presentes em nossa
sociedade e podem piorar a situacdo dos alunos no ja precario sistema de ensino brasileiro.

Os resultados serdo apresentados através de graficos elaborados pelo autor, presentes
em momento posterior neste documento, e com isso cada um deles trard uma andlise para
fundamentar nossa hipotese de que o distanciamento e consequentemente, 0 modelo de ensino
remoto levou a uma piora na qualidade do Ensino Basico na rede pblica. E valido lembrar que
esta piora ja estava em curso ha décadas, sendo assim, a pandemia foi apenas um agente
agravante de uma situacdo-problema que ja era noticiada.

As contribui¢cfes que serdo apresentadas podem ser contempladas como um pequeno
experimento, que visa a obter uma melhora no ensino publico das escolas de Rio Claro.
Também podem colaborar de maneira posterior para que o0 municipio tenha uma base soélida
para tracar futuros planos de metas que colaborem na melhoria da educagdo e quem sabe

possam ser utilizados em maiores escalas.
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2- METODOLOGIA DE PESQUISA

A metodologia de pesquisa usada nesse trabalho foi dividida em quatro momentos,
sendo eles: revisdo historica dos projetos educacionais; levantamento de dados existentes e
fundamentacéo tedrica; coleta e anélise de dados.

Inicialmente, foi realizada uma pesquisa bibliografica e documental, com abordagem de
analise critica sobre como ocorreu o caminho que a educacéo brasileira percorreu durante um
determinado recorte temporal, onde foi revisto uma enorme gquantidade de material para que
n&o houvesse uma polarizagédo com relacdo ao modo de vista como a educagao procedeu.

Essa revisdo dos projetos educacionais propostos/realizados no periodo de tempo que
parte do movimento Nova Escola até 0 momento atual, serve como base para auxiliar o leitor
sobre o entendimento dos elementos historicos que colaboraram na construcdo da educacéo
brasileira, tendo em vista sua fragil situacdo principalmente no que tange a educacéo publica.

No segundo momento, foi realizado um levantamento bibliogréafico para consultar o
material tedrico-cientifico ja existente sobre o assunto principal do trabalho, ou seja, a questao
da transicdo entre o modelo de ensino presencial para o modelo de ensino remoto. Por sequéncia
ocorreu uma selecdo através de andlises a respeito dessas obras analisadas, afinal de contas por
se tratar de um tema relativamente novo, existiam publicaces sobre o tema de educacdo a
distancia no brasil, porém o arcabouco ndo era de grande vastid&o.

Surgiram inimeras obras relacionadas aos mais variados temas educacionais durante o
periodo pandémico: do modelo de ensino remoto; da transicdo entre os modelos de ensino; do
modelo hibrido de ensino; dos processos de aprendizagem; da falta de acesso; da desigualdade
no acesso; da desigualdade na qualidade etc. O processo de leitura, assimilacédo e selecdo do
material que porventura seria utilizado neste trabalho foi realizado levando-se em conta as
alteracdes constantes que efervesciam no ambito da educacéo, sendo assim, esse filtro utilizado
foi de extrema importancia para que o padrdo de qualidade se mantivesse 0 mais elevado
possivel.

O terceiro momento consiste na interpretacdo dos dados obtidos por meio da pesquisa
quantitativa aplicada, sendo que a Unica pergunta qualitativa serd comentada nas consideracfes
finais do presente trabalho, pois ndo apresentava obrigatoriedade de resposta, ficando a cargo
de cada aluno optar ou ndo pela realizacéo.

Este momento foi crucial para a realizacdo do trabalho, pois o que se buscou foi a

precisdo dos dados, afinal de contas a teoria e hipdtese se baseiam na opinido que provém
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diretamente dos alunos, portanto, foram designados meses de trabalho para que fosse possivel
obter uma amostra significativa o suficiente para permear esta pesquisa.

Para tanto, foi realizado um estudo de caso, que deve ser bem delimitado, devendo ter
seus contornos claramente definidos ao longo do estudo, tal como postula LUDKE & ANDRE
(2014)

Posteriormente, foi realizada uma revisao dos dados, sua preparacéo e elaboracéo para
que sejam mostrados os resultados obtidos, explicando os motivos pelos quais foram levantados
0s questionamentos e mostrando seu resultado pratico.

A metodologia da pesquisa foi fracionada neste topico somente com o propdsito de
explanacdo do método aplicado, pois, as fases de um estudo de caso se entrelagam formando
um emaranhado que se sobrepde em varios momentos (NISBET & WATT, 1978 apud. LUDKE
& ANDRE, 2014).
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3- FUNDAMENTACAO TEORICA

O referencial tedrico a ser utilizado se manteve como uma das dificuldades que
porventura surgiram na elaboracao do presente trabalho, tendo em vista que a disseminacao do
Ensino Remoto durante a pandemia de Covid-19 se trata de um assunto relativamente novo,
existem algumas obras j& publicadas, porém ainda esta se firmando o que possui uma base
solida e o que pode ser descartado.

Ap0ds ter em mente o referencial tedrico escolhido, pdde-se pontuar que o trabalho se
baseou em artigos académicos escritos durante o periodo de pandemia, tal como 0s que constam
na se¢do de bibliografia. Além deles, optou-se pela linha de raciocinio da Teoria da
Aprendizagem, formulada por Lev Vygotsky, que postula que o desenvolvimento acontece a
partir da interacdo social, portanto, como a interacao social foi dificultada irei me basear em

suas premissas para permear 0s rumos deste trabalho.

Na abordagem vygotskyana, o homem é visto como alguém que transforma e é
transformado nas relagdes que acontecem em uma determinada cultura. O que ocorre
ndo é uma somatoria entre fatores inatos e adquiridos e sim uma interacdo dialética
que se da, desde o nascimento, entre o ser humano e o meio social e cultura que se
insere. (NEVES & DAMIANI, 2006)

Portanto, segundo Neves e Damiani (2006) ao descreverem a abordagem de pensamento
de Vygotsky, podemos assumir que as interagcdes que uma pessoa assume com o meio onde ela
se localiza colaboram de maneira direta com sua formacdo como individuo, sendo
imprescindivel que elas acontecam a todo momento, de formas variadas visando ao seu
desenvolvimento. Podemos entdo nos apropriar das afirmac6es de Teresa Cristina Rego (1999),

ao discutir a Teoria de Aprendizagem Vygotskyana:

Em sintese, nessa abordagem, o sujeito produtor de conhecimento ndo é um mero
receptaculo que absorve e contempla o real nem o portador de verdades oriundas de
um plano ideal; pelo contrario, € um sujeito ativo que em sua relagdo com o0 mundo,
com seu objeto de estudo, reconstrdi (no seu pensamento) este mundo. (REGO, 1999)

Dentre as questdes a serem resolvidas devemos pensar nessa implementacao forgada do
Ensino Remoto, em funcdo dos imperativos da salde publica e as marcas que ele deixara nos
alunos que passaram por esse periodo, sendo assim, teria o processo pelo qual os alunos
passaram sido dificultado devido aos métodos impostos ou pode ele ter sido o inicio de uma
nova alternativa de aprendizagem através da modalidade a distancia?

A complicada relacdo entre o medo da morte e a producdo de conhecimento sdo

indissociaveis, afinal de contas nossos instintos basicos sdo permeados pela busca a manutencédo
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da vida, baseados nisso podemos fazer uma relagdo com o momento de estudo, onde o0 medo
iminente de morte durante a pandemia pode ter afetado negativamente a producdo de
conhecimento nos alunos, pois suas maiores preocupacdes e esforcos estavam voltados a
sobrevivéncia, sendo essa relacdo entre medo e producdo de conhecimento mencionada por
Tuan (2005).

Somos a favor da vida, especialmente como se manifesta na salide de nosso préprio
corpo. A integridade do corpo é o alicerce da nossa sensagdo de ordem e completude.
Quando adoecemos, também parece que 0 mesmo acontece com o mundo. Quando
fechamos os olhos e morremos, o0 mundo também cai no esquecimento. O corpo é
nosso cosmo mais intimo, um sistema cuja harmonia é sentida em vez de percebida
simplesmente (TUAN, 2005, pp. 139-140).

Este ponto sera um dos maiores desafios no presente trabalho, entender quais foram os
pensamentos que guiaram a rotina dos alunos e como eles podem ter impactado nessa piora que
possivelmente estd em curso devido a tal fato. Tal como mencionado por Tuan (2005), o
processo inverso também acontece, pois quando o mundo adoece, adoecemos junto dele, sendo
assim, essa definicéo se encaixa perfeitamente no recorte temporal de estudo.

Devemos pensar também que iremos trabalhar inicialmente com alunos do Ensino
Médio, com isso nosso objeto de estudo fica limitado a uma certa faixa etéria para que possamos
entender a realidade emplacada a eles, mas levando isso em consideracdo, serd que a opiniao
deles pode ser baseada para todos os niveis de ensino?

Previamente acreditamos que ndo, afinal ndo se pode fazer uma generalizacdo e usa-la
para todos, mas ela conseguira pelo menos fornecer informacdes sobre esta faixa etaria, através

do questionario que lhes foi proposto, possibilitando-nos entender como se deu esse processo.

A atividade educacional é inegavelmente atingida, limitada pelo isolamento fisico
domiciliar, com impacto direto e crucial na vida das familias, das escolas publicas e
privadas, nos processos de aprendizagem e na docéncia (Filho, 2020, p. 4).

Manoel Martins Santana Filho menciona esses fatos ao escrever sobre os problemas que
porventura estavam por surgir na educacdo geografica, logo no inicio do periodo de pandemia
em nosso pais. Apds o término completo desse periodo de pandemia iremos nos apropriar de
sua afirmacdo e partir dela como um dos principios desse estudo, que visa entender 0 que causou
estes impactos tdo cruciais nos processos de aprendizagem e docéncia.

E por ultimo, a génese do estudo que é 0 acesso a essa educagdo remota, como ele
ocorreu para os alunos, pois se levarmos em consideracdo que foi trabalhado com escolas
publicas, consequentemente devemos pensar nas questdes sociais, sendo assim todos os alunos

tiveram uma forma de acessar o ensino tal como lhes foi proposto? Existem milhGes de
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brasileiros pais adentro que ndo possuem acesso a celulares, computadores ou televisdo, sendo

assim, como tratar com igualdade uma proposta que desde o principio nao € igual para todos?

3.1 - QUESTIONARIO

O levantamento bibliografico realizado em momento anterior serviu como base
estrutural da metodologia de pesquisa e posterior elaboracdo do questionério norteador, o qual
foi aplicado aos alunos do 1° e 2° ano da Escola Estadual Silvio Januério Pezzotti, localizada
na Rua 8 JN, nimero 450 — Bairro Jardim Novo I, no municipio de Rio Claro — SP. Foram
obtidas respostas de 59 alunos que aceitaram colaborar com a pesquisa, sendo que a
participagdo no questionario era opcional. O formulario ficou disponivel para ser preenchido
pelo periodo de 14 dias, com inicio em 03 de agosto de 2022, até a data de 17 de agosto de 2022
e se encontra completo nos apéndices d.

Essa foi a Unica escola da rede publica estadual de Rio Claro que se dispds a colaborar
com essa pesquisa. Dentre as outras 12 demais escolas da rede publica, 4 se negaram a participar
e houve a tentativa de contato com as outras 8 através dos e-mails institucionais, ndo obtivemos
respostas por parte dos dirigentes. A dificuldade encontrada na colaboracdo foi um dos fatores
cruciais ao desenvolvimento desse trabalho, que se propds a ouvir diretamente todos os alunos
das escolas publicas estaduais do municipio, porém o acesso a eles ndo ocorreu da forma
esperada.

A amostragem de 59 alunos do Ensino Médio em horério parcial, corresponde a 12,96%
dos alunos do Ensino Médio em horario parcial na rede publica do municipio de Rio Claro —
SP, pois segundo o Censo Escolar de 2021 a cidade possuia 455 alunos matriculados no Ensino
Meédio, sendo 362 pertencentes a Rede Estadual Urbana e 93 pertencentes a Rede Estadual
Rural. Ainda existiam outros 162 alunos matriculados na Rede Estadual Urbana, porém faziam
parte do conjunto letivo Integral.?

A aplicagédo do questionario ocorreu de forma online por meio da ferramenta “Google
Formularios”, sendo que ela aconteceu no Laboratorio de Informatica da escola, onde os alunos

gue se dispunham a colaborar possuiam livre acesso aos computadores publicos, no periodo

2 «E considerado periodo integral toda jornada escolar organizada em sete horas diarias,
resultando em carga horaria anual de 1400 horas”, o qual é definido pelo Artigo 36 do parecer
numero sete da Resolugéo do Conselho Nacional de Educagéo (2010).”
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que compreendia a aula semanal de Geografia. Agradecimento especial a diretora da instituigéo
Erica Arnold, a qual autorizou a realizacdo dessa pesquisa na escola; e ao professor de
Geografia, Pedro Ferrini Manh&es Bacellar, o qual colaborou em disponibilizar uma parcela do
tempo de suas aulas para contribuir com a pesquisa.

Foram utilizadas perguntas objetivas, sendo assim, a maior parte das questdes
realizadas eram fechadas. Esse fator contribuiu na elaboracdo da analise critica do estudo de
caso realizado. Por outro lado, um questionario formado apenas por perguntas fechadas pode
apresentar uma uniformizagdo das respostas que ndo necessariamente acontece, devido a isso,
0 que se buscou no desenvolvimento foi entender as condi¢des de ensino de forma fechada e
por fim deixar um espaco aberto para 0s alunos se expressarem com suas proprias palavras.

O processo de adequacdo de linguagem também foi utilizado durante a formulacdo do
questionario, pois termos técnicos poderiam dificultar o entendimento dos entrevistados, além
de mudar os resultados obtidos, sendo assim, foi utilizada uma linguagem que abrangesse o

mundo-vida dos entrevistados.
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4- CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DA EDUCACAO BRASILEIRA.

Nesse momento acreditou-se ser importante narrar, ainda de que maneira breve, como
aconteceu a Histdria da Educacdo em nosso pais e para tanto, realizou-se um levantamento
bibliografico que compreende um recorte temporal de aproximadamente 90 anos, partindo de
um grande marco tal como o surgimento do movimento Escola Nova no Brasil, que remonta
aos anos de 1930. Portanto, a partir desse marco histérico serdo citados brevemente o0s
acontecimentos mais importantes que ocorreram e também sera discorrido sobre os planos
educacionais propostos por nossos governantes e como eles aconteceram na pratica.

Essa contextualizacdo estd presente no intuito de causar ao leitor um certo desconforto,
e consequentemente leva-lo a se questionar sobre as decisdes politicas propostas e tomadas, ndo
sO durante o periodo contextualizado como também durante nosso recorte temporal de estudo,
ou seja, 0s anos de pandemia de Covid-19.

E valido lembrar que a educag&o no ensino superior pablico vinha sofrendo nas Gltimas
décadas um processo de cortes nos gastos or¢camentarios, ao passo em que a quantidade de
alunos vem crescendo exponencialmente nessas institui¢des, o dinheiro fornecido pelo governo
continua 0 mesmo, sofrendo poucos reajustes ou incentivos. Dessa forma, o desenvolvimento
de um projeto educacional nas universidades publicas e na ciéncia como um todo acaba por
figurar um papel de coadjuvante, sendo o ensino superior o ciclo mais afetado dentre todos da
educacdo publica.

Esse problema da falta de reajustes e fortes incentivos financeiros que vem ocorrendo,
ndo s6 no governo atual como também nos anteriores, cria uma prerrogativa de que o modelo
atual das universidades estd insustentavel, com isso ocorre um forte debate na tentativa de
transferir alguns cursos do ensino superior publico da modalidade presencial para a modalidade
a distancia, e com isso ocorreria o fechamento de universidades para equilibrar os gastos da
Unido.

A pandemia de Covid-19 tornou-se entdo um experimento da modalidade a distancia
em todos os niveis de educacdo, onde os alunos se mantiveram através da modalidade de ensino
a distadncia como medida emergencial para conter os riscos de disseminacdo da doenca.

A realizacdo desse exercicio de observacao do passado e das politicas propostas durante
a vigéncia deste conturbado periodo, remete ao questionamento que se busca que o leitor realize
durante o governo do atual presidente, Jair Messias Bolsonaro (2019-2022) e como ele e sua
equipe conduziram a pasta da Educagdo, um dos mais frageis pilares da sociedade brasileira

nesse periodo.
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4.1- PERIODO VARGAS (1930-1945)

Getulio Dornelles Vargas, advogado e politico brasileiro chega ao poder ap6s liderar
um Golpe de Estado, movimento que ficou conhecido como “Revolugao de 30” em nosso pais,
sendo que desde 0 ano de 1898 era comandado pela “Politica do Café com Leite” periodo em
que alternadamente lideres dos dois estados brasileiros mais poderosos na época (S&o Paulo e
Minas Gerais) se revezavam na presidéncia.

Onze dias apo6s tomar posse, Getulio em um de seus primeiros atos cria o “Ministério
da Educacdo e Saude Puablica” e nomeia Francisco Campos como o primeiro Ministro da
Educacao, o qual ja possuia ampla experiéncia na area, apés reformular a educacéo do estado
de Minas Gerais na década de 1920.

As politicas aplicadas na educacdo se fundamentavam nas concepc¢Bes do novo
movimento que vinha surgindo e ganhando forca na Europa e na América do Norte,
denominado Escola Nova.

Esse movimento tinha como principal caracteristica a crenca de que a educagdo € 0 meio
unico e exclusivo para a formacgdo de uma sociedade verdadeiramente democratica e que fosse
capaz de refletir suas escolhas a luz de suas proprias ideias. “A concepgdo Escola Nova esta
relacionada ao conjunto de idéias e realizacGes voltadas para a renovacdo da mentalidade dos
educadores e das praticas pedagogicas” (RIBEIRO, 1969).

Todo esse discurso de reconstrucdo estava pautado na necessidade da construcao de um
ideério nacionalista, afinal o mundo acabara de passar pela Crise de 1929, as grandes economias
mundiais estavam se recuperando, com isso surge no Brasil a necessidade de se consolidar
dentro de seus limites territoriais, ou seja, na América do Sul. Tendo isso em mente, este era o
momento ideal para se aplicar uma nova ideologia na reconstrucao e reorganizagao do ensino
brasileiro.

Apoiado por grandes nomes da cultura e da literatura brasileira tal como Anisio Teixeira
e Fernando de Azevedo, o entdo ministro Francisco Campos emplaca reformas no: Ensino
secundario (Decretos n° 19.890, de 18 de abril de 1931 e n°® 21.241, de 4 de abril de 1932) que
tinham por objetivo organizar e estabelecer normas para esta etapa de ensino; no Ensino
Comercial de Nivel Médio (Decreto n° 20.158, de 30 de junho de 1931) que foi dividido em
dois ciclos; e por ultimo constava a preferéncia ao sistema universitario em aversao ao modelo
de escolas superiores isoladas, ou seja, a implementacdo do Estatuto das Universidades
Brasileiras (Decreto n°® 19.851, 11 de abril de 1931).
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Todas as medidas anteriormente citadas serviram como base para o proximo ministro
da educagdo, Gustavo Capanema, ganhar popularidade e consolidar grandes reformas na area
da educacéo, pois contava com 0 apoio da alta elite intelectual brasileira, sendo que chefiou a
pasta da educacdo entre 0s anos de 1934 até 1945.

Devido a grande influéncia que Capanema tinha, consegue no ano de 1942 aprovar a
Lei Orgéanica do Ensino Industrial (Lei n® 4.073, de 30 janeiro de 1942), a qual fica
popularmente conhecida como “Reforma Capanema”. Foi instituido um primeiro ciclo de 4

anos de duracdo chamado “Ginasial” e um segundo ciclo de trés anos.

“Desta forma, pode-se cogitar que, apesar da perspectiva nacionalizante que se
intentou imprimir & educacéo a partir dos anos 30, e mais particularmente a partir do
Estado Novo, tais medidas eram coerentes com o cenario econémico, politico e social
nacionalista que vicejava no pais naquele momento, combinado ao contexto
internacional favoravel a este tipo de ideario. Tais politicas, contudo estiveram muito
mais voltadas para a conformacdo de uma educagdo em bases nacionais do que para
a implantacéo efetiva de uma pedagogia autoritaria”. (Brito, 2009).
Portanto, para Brito (2009), podemos concluir que ante o cenério pelo qual o Brasil e 0
mundo passavam naquela época, as politicas aplicadas durante o governo Vargas estiveram de
acordo com o que propunham, ndo sO através de decretos instaurados, mas também na

responsabilidade de organizacgdo do sistema educacional que Ihes foi incumbida.

4.2 - AVOLTA DA DEMOCRACIA (1946-1964)

A populagdo brasileira vinha sofrendo com o desgaste e insatisfacao do “Estado Novo”
e como resultado direto das acdes de Vargas, solicita uma vota¢do democratica onde Eurico
Gaspar Dutra acaba vencendo e assumindo a presidéncia do Brasil. Ainda em 1946 entra em
vigor uma nova Constituicdo Federal, onde a educacéo passa a figurar como direito de todos,

tambeém foram atrelados os recursos da Uni&o ao investimento na educacéo:

...estabelecendo que a Unido deveria aplicar nunca menos de 10% e Estados,
Municipios e Distrito Federal, nunca menos de 20% das receitas resultantes dos
impostos na manutencdo do desenvolvimento do Ensino — Art. 169. (Vieira & Farias,
2007).

Com a consolidagdo da volta de Getulio ao poder por vias democraticas em 1951, uma
de suas promessas foi a ampliacdo da verba destinada a Educagdo, em conjunto com um

aumento da porcentagem de alfabetizacdo. Porém, consegue cumprir pouco do que prometeu,
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com um crescimento quase insignificante da alfabetizacdo, e a exclusdo no quesito educacional
continuou prevalecendo.

Anos mais tarde, ja no governo de Juscelino Kubistchek, o forte viés desenvolvimentista
que vigorava na época faz com que ele priorize o ensino técnico-profissionalizante como
objetivo principal no pilar da educacdo. O intuito desse projeto era formar cidaddos preparados
tecnicamente para a expansao projetada, sendo que o tema educacédo estava sempre presente em
seus discursos politicos.

O resultado apds seus anos de governo sdo taxas muito baixas no que diz respeito a
progressdo escolar. O projeto de construcdo de uma sociedade que valorizasse a educacdo e
estivesse preparada tecnicamente mais uma vez falhara, entregando o mandato com um sistema
tdo elitista e desigual quanto fora durante os anos de Dutra e Vargas.

O ultimo governante antes do golpe militar foi Jodo Goulart, que ao receber um sistema
de ensino excludente e com taxas baixas no quesito alfabetizacdo tenta novas maneiras de
abordagem na educacdo. Em seu governo, no ano de 1962 ¢ homologado o 1° Plano Nacional
de Educacao, elaborado ja na vigéncia da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, Lei N° 4.024, de 1961 pelo Conselho Federal de Educacédo e que teve como relator
Anisio Teixeira. “Era basicamente um conjunto de metas quantitativas e qualitativas a serem

alcangadas num prazo de oito anos.” (PNE, 2001c).

4.3 - 0OS ANOS DE REGIME MILITAR (1964-1985)

A democracia brasileira sofre um golpe no ano de 1964 e o comando da nacéo passa
para as maos dos militares. Ap6s consumado o golpe, o Instituto de Estudos Politicos e Sociais
(IPES) sob comando do General Golbery do Couto e Silva prepara um evento para tratar sobre
as reformas necessérias a educacéao, onde era proposto: “O ensino médio teria como objetivo a
preparacdo dos profissionais necessarios ao desenvolvimento econémico e social do pais”
(Souza, 1981, p. 67-68 apud Saviani, 2008, p.5).

O objetivo geral dos governantes do periodo militar com relagdo a educacdo era o
mesmo e convergia para um ponto em comum, que consistia na formacdo de mao de obra
profissionalizante no nivel médio para adequar a populacdo as necessidades que 0s anos
anteriores de progresso com Juscelino haviam trazido.

No ambito do ensino superior foram criados cursos de curta duracdo, porém somente

aqueles que atendiam as exigéncias do mercado mantinham-se ativos. Em 1969 entra em vigor
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a Lei da Reforma Universitaria (Lei n. 5.540, de 28 de novembro de 1968), regulamentada pelo
Decreto n. 464, de 11 de fevereiro de 1969), que estabelecia normas de organizagdo e
funcionamento do ensino superior e sua articulagdo com a escola média.

Uma das maiores perdas para o ensino veio juntamente da aprovagdo da Constituicao
de 24 de janeiro de 1967, que contréria as duas Constitui¢des anteriores (1934 e 1946), eliminou
0 vinculo orcamentario entre a Unido, estados e municipios de obrigatoriamente depreender
parte da receita para a educacdo. Com isso, o governo foi reduzindo gradativamente o montante:
“desceu de 7,60% (em 1970), para 4,31% (em 1975), recuperando-se um pouco em 1978, com
5,20%” (Vieira, 1983, p.215 apud Saviani, 2008 p.9).

A diminuicdo do orcamento para a educagdo durante o regime militar criou a
prerrogativa perfeita para a abertura e estimulo a iniciativa privada. Foi nesta época que ocorreu
uma forte disseminacao do ensino superior privado em nosso pais, afinal de contas o governo
militar concedia bolsas de estudo como nunca havia acontecido.

Temos entdo que os militares recebem um sistema de educacdo ja em niveis precarios
devidos as inumeras falhas dos governantes antecessores, e conseguem dificultar ainda mais a

situacdo ao diminuir de forma drastica o orcamento destinado a esta pasta.

4.4- AEDUCACAO NO POS-REGIME MILITAR

A primeira eleigéo direta teve como vencedor Fernando Collor de Mello, o qual assume
a posse de Presidente da Republica em 15 de margo de 1990. Nenhum programa foi
implementado durante seu tempo de vigéncia no poder, sendo que a politica educacional pode
ser resumida as sugestdes realizadas no preco de mensalidades das escolas privadas que ja se
espalhavam pelo pais.

Collor é deposto através de impeachment e seu sucessor, Itamar Franco, assume durante
0 periodo de 29 de dezembro de 1992 até 1° de janeiro de 1995. As primeiras mudancas
significativas comegam a surgir, tal como o lancamento do Plano Decenal “Educagdo para
Todos” inspirado no projeto homonimo da conferéncia realizada na Praia de Jomtien, Tailandia,
de 1991.

O préximo presidente é Fernando Henrique Cardoso, o qual governa por dois mandatos
seguidos de 1° de janeiro de 1995 até 1° de janeiro de 2003. Durante seu periodo de governo a
pasta da educacdo comeca a tomar rumos promissores, onde eram discutidas a ampliacéo e

democratizacdo do ensino; formacdo e capacitacdo de professores, associada a uma politica
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salarial além de planos de carreira; utilizacdo de novas tecnologias educacionais e priorizacdo

de investimentos.

A politica educacional do Governo Fernando Henrique Cardoso se distinguiu pelo
fato de se fundamentar num diagnostico prévio e compreensivo da situacdo e dos
principais problemas do sistema educacional. O diagnostico permitiu o
estabelecimento de prioridades e a definicdo dos instrumentos de atuacdo a serem
utilizados (Durham, 1999).

A educacdo bésica no Brasil, ou seja, os ciclos Infantil, Fundamental e Médio estavam
tomando corpo para se consolidar de vez, com isso, 0 governo passou a articular de maneira
mais organizada a intermediacdo entre estados e municipios junto a Unido e a forma como
ocorreria a distribuicdo de renda e evolugcdo do sistema, segundo Eunice Ribeiro Durham
(1999).

Desde os anos finais do regime militar os educadores j& estavam procurando intervir o
guanto fosse possivel nos rumos do projeto educacional nacional, sendo que chegaram até a
protocolar um projeto da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, mesmo que tenha
sido derrotada. Essas tentativas foram mostrando resultados e ganhando forca, até que no ano
de 1997 ¢ elaborado o Plano Nacional de Educagdo (PNE) que ficou conhecido como “Projeto

da Sociedade Brasileira” (SAVIANI, 2018).

4.5 - 0S ANOS DE GOVERNO LULA

Eleito democraticamente com 61,27% dos votos nas elei¢des de 2002 ao derrotar José
Serra, Lula se reelege para a presidéncia no ano de 2006, construindo assim um ciclo sélido de
8 anos de governo que promoveu muitos avancos ao pais, comprovado pelo nivel de
crescimento apresentado nas mais variadas frentes onde atuou.

O governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva, apds cumprido seu segundo
mandato, foi apontado como promotor de politicas sociais dirigidas aos setores mais
vulneraveis da populagdo (MARQUES e MENDES, 2007). Este fator foi crucial para o
apontamento de seu sucesso, sendo que ao fim de seu mandato apresentava mais de 80% de
avaliagéo positiva. Apos herdar do governo anterior uma reforma no ensino que passava desde
0s niveis mais basicos até o ensino superior, seu primeiro mandato no que tange a educacao fica
marcado por apenas consolidar o projeto que havia sido iniciado no governo de Fernando

Henrique Cardoso.
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A primeira grande mudanga acontece somente no ano de 2006, seu ultimo ano do
primeiro governo, quando por meio da Emenda Constitucional n. 53, de 19 de dezembro de
2006, é reajustado o paragrafo 5° do art. 212 da Constituicdo Federal e o art. 60 do Ato das
DisposicGes Constitucionais Transitorias, é criado no governo o Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo
(FUNDEB), que funcionava basicamente como uma ferramenta de financiamento da educacao
béasica brasileira, a qual englobava as trés esferas (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Meédio). “O FUNDEB pretende, na visdo de seus proponentes e defensores, corrigir
falhas que apontaram no FUNDEF, como a excluséo da educacéo infantil, EJA e ensino médio
e de seus profissionais e a irrisoria complementacdo federal” (DAVIES, 2006)

Apresentado ao pais em 15 de marco de 2007, o assim chamado Plano de
Desenvolvimento da Educacéo foi lancado oficialmente em 24 de abril, simultaneamente a
promulgacao do Decreto n. 6.094, dispondo sobre o “Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educacdo”. (SAVIANI, 2007). Tinha como principais eixos norteadores: Educacdo Basica,
Educacdo Superior, Educacdo Profissional, alfabetizacéo e diversidade, sendo todas as frentes
realizadas através de uma conexdo entre a Educacao, territorio e desenvolvimento e buscava-se
uma maior qualidade do ensino, equidade de acesso e qualidade e uma alta potencialidade. O
plano buscou uma maior articulacdo entre as esferas da Unido, estados e municipios e tinha
como propésito diminuir a desigualdade entre as oportunidades de educacdo das diferentes
classes sociais, visando promover o lema de “Educagdo para Todos”.

E criado o indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica (IDEB) também no ano de
2007, que funcionava como uma ferramenta para medir a qualidade na educacéo, sendo que a
intencédo era entender as condi¢des de ensino no Brasil, a nota média a ser alcancada era seis,
em uma escala que iria de zero a dez. “Uma visdo mais integrada de desenvolvimento
educacional, que considera tanto o desempenho dos estudantes em testes padronizados como
informagdes de fluxo” (FERNANDES, 2007).

Ao final do governo Lula, o IDEB alcangou nota 5,0 nos anos iniciais, ultrapassando a
projecdo de 4,9 que era preterida para o ano de 2013; nos anos finais do ensino fundamental o
indice atingiu 4,1 e também ultrapassou a projecdo de 3,9; e por Gltimo no ensino médio o
indice atingiu nota 3,9 tal qual era projetado para o ano de 2011.

Ja na educacéo superior o governo Lula foi marcado pela instituicdo de um Grupo de
Trabalho Interministerial (GTI), através do Decreto de 20 de outubro de 2003, que foi

“encarregado de analisar a situagdo da educacdo superior brasileira e apresentar um plano de
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acao visando a reestruturacdo, desenvolvimento e democratizacdo das Instituicdes Federais de
Ensino Superior (IFES)” (OTRANTO, 2006).

Esse GTI realiza entdo uma analise onde foi evidenciada a critica situacdo que a
educacdo superior brasileira passava, ja que seriam necessarias acdes para reposic¢ao do quadro
docente; ampliacdo das vagas disponiveis; financiamento estudantil e surge pela primeira vez
em documento oficial o incentivo a Educacdo a Distancia, pois segundo o GTI ndo existiam
condicdes de grandes ampliacGes no nimero de vagas devido a limites fisicos impostos, sendo
a educacao a distancia um dos caminhos viaveis e necessarios.

Através da prerrogativa de que o ambiente estrutural fisico das Universidades Publicas
e Privadas ndo daria conta no curto-médio prazo da necessidade de vagas que ocorria, 0
Presidente da Republica, Luiz Inacio Lula da Silva, e o entdo Ministro da Educacdo, Fernando
Haddad, assinam o Decreto n°® 5622, de 19 de dezembro de 2005, regulamentando a oferta da
modalidade de ensino a distancia no pais e deixando um caminho livre para a iniciativa privada
externa entrar com todas as forcas e recursos possiveis.

Segundo as palavras de Otranto (2006), a instituicdo universitaria brasileira estava com
sua identidade seriamente ameacada, sendo vista nesse momento como um bem econdmico e
com interesses de investimento por parte da Organizacdo Mundial do Comércio (OMC), ou
seja, esse financiamento proposto criava um contexto negativo para as bases mesmo que nédo

tdo solidas, porém existentes da educacao superior brasileira, com isso:

O financiamento da educacdo superior ndo pode ser visto como “gasto” e sim como
investimento da sociedade para a sociedade, uma vez que contribui significativamente
para a soberania da nagéo e preservacdo de sua identidade cultural (Otranto, 2006).

Um grande incentivo que também surgiu durante o governo Lula foi a criagdo do
Programa de Financiamento Estudantil (FIES), criado pelo Ministério da Educacdo que
destinava financiamentos a estudantes de cursos superiores presenciais ndo gratuitos; e o
Programa Universidade para Todos (PROUNI), que tinha como foco os estudantes das classes
sociais mais carentes, acdes afirmativas destinadas a populagéo negra, indigena e portadores de
deficiéncias fisicas que eram beneficiados com bolsas de estudos no intuito de facilitar o acesso

dessas pessoas a educacao de nivel superior.

Nota-se, por fim, uma concep¢do de democratizacdo do acesso a educagao superior
norteada pela ideia de inclusdo social, de modo que, por meio da diversidade de
programas instituidos, as politicas publicas para a educagédo superior suscitaram ndo
somente em um cenario expansionista, mas também propiciaram 0 ingresso de
individuos de diferentes segmentos sociais nesse nivel de ensino (ROSA, 2013).
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Em resumo, partindo das concepg¢des de Rosa (2013) houve um avanco significativo no
acesso a educacdo de nivel superior no pais durante o governo Lula, a qual foi incentivada pelas
politicas publicas voltadas tanto para a iniciativa publica quanto para a iniciativa privada,
fazendo com que a populacdo que antes ndo tinha acesso, agora passasse a frequentar
instituicdes para garantir uma formagéo.

N&o obstante aos avancos, houve divergéncias e preocupagdes com relacdo a esse
modelo proposto, pois ao mesmo tempo que o Estado incentivava a difusdo e crescimento do
ensino superior, deixava na méo da iniciativa privada essa grande tarefa, através da alocacédo de

recursos da Unido por meio de financiamentos.

4.6- GOVERNO DILMA E PERIODO DE TRANSICAO

A primeira mulher na Historia a assumir o cargo de Presidente da Republica é Dilma
Vana Rousseff, empossada em 1° de janeiro de 2011 junto de seu vice-presidente, Michel
Temer, que mais tarde, durante o final do segundo mandato de ambos, assumiria devido a um
processo de impeachment sofrido pela presidente, sendo acusada por manobras fiscais e
dendncia de corrupcao.

Com relacdo a area da educacdo, a presidente apresenta propostas de continuidade da
consolidacdo das bases que haviam sido criadas pelos dois ultimos governantes, FHC e Lula,
na qual os gastos com educacdo haviam sido atrelados a Unido, houve uma expansdo
significativa tanto na melhoria do ensino basico como um aumento significativo na disposicdo
de vagas no ensino superior.

Entre as novas propostas apresentadas se encontram o Programa Nacional de Acesso ao
Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC), que tinha por finalidade realizar uma conex&o entre
0s jovens que estavam por se formar no Ensino Médio e o seu ingresso no Ensino
Técnico/Profissionalizante. Esse programa surge no contexto de uma grande demanda de méao-
de-obra especializada pela qual o pais passava, em um momento em que O crescimento
econémico estava pulsante, o Brasil era tido como uma das maiores poténcias da década. O
PRONATEC ofertou entdo 9,4 milhdes de vagas, de modo a estimular a inclusdo produtiva e
para abrir novas possibilidades no mercado de trabalho. (MERCADANTE & ZERO, 2018).

A qualidade da educagdo continuou a progredir usando-se como parametro as metas
estabelecidas pelo IDEB, tanto nos anos iniciais quanto nos anos finais do Ensino Fundamental.

Segundo Cardoso e Nez (2021): “E possivel constatar que Lula e Dilma ampliaram em 206%
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o orcamento do MEC, criaram o FUNDEB e o Piso Salarial Nacional do Magistério, além de
expandirem a escolarizagdo obrigatoria (dos 4 aos 17 anos)”.

Mesmo com avancos significativos no ambito educacional, no contexto econémico a
popularidade da presidente Dilma estava em baixa ditada pela recessao global que acontecera,
com isso tem inicio em dezembro de 2015 e fim na data de 31 de agosto de 2016 o impeachment
da presidente, que culminou com a posse de Michel Temer.

O novo entdo presidente possui uma pauta divergente da comandante superior e agora
o foco € estabelecido por um forte viés atrelado a privatizacdo de setores publicos, no caso a

educacao comeca a sofrer duros golpes e tem inicio o seu processo de desmonte:

Discurso recente do atual Ministro José Mendonca Filho aponta as prioridades do
0rgdo, que ao tratar prioritariamente da: a) alfabetizacéo na idade certa até os oito anos
de idade; b) reforma do Ensino Médio; c) formacéo de professores e da d) definicao
da Base Nacional Comum Curricular, retoma e estabelece seu elo com o passado de
reformas neoliberais focalizadas, marcando assim um processo de desmonte e de
entrega de direitos intrinsecos a educagdo publica socialmente referenciada, a légica
voraz, deturpante e excludente do mercado. (MELO & SOUSA, 2017).

Esse processo pontuado por Melo e Sousa (2017) € apoiado pela tentativa que tramitava
no governo, atraves da proposta de EC n°. 241 de 2016, que fora aprovada em outubro de 2016,
que estabelece o congelamento dos investimento publicos em educacdo por vinte anos, e por
meio desta o investimento externo se fortaleceria mais um vez em nosso pais, ou seja,
voltdvamos novamente a tempos sombrios com relacdo a area educacional.

Essa acdo aliada a outras pautas do governo constituiram um politica de contencéo de
gastos no intuito do enfrentamento a crise econdmica, porém para Melo e Sousa apud. Oliveira
(2017), essa acdo seria somente uma garantia da ineficiéncia do Estado, contrariando suas
obrigacGes na manutencdo de um projeto educacional em detrimento ao viés econémico. O
governo de Temer fica entdo marcado por esse forte retrocesso em uma area que vinha se
consolidando através de inimeros esforgos pelo Ultimos governantes - seu mandato tem fim em

dezembro de 2018.
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5- GOVERNO BOLSONARO, PANDEMIA E A EDUCACAO.

Eleito democraticamente com 55,13% dos votos nas elei¢cGes de 2018, apos derrotar
Fernando Haddad, o governo do entdo presidente Jair Messias Bolsonaro apresenta uma ruptura
nos ideais do comando da nagéo, tendo em vista que o Partido dos Trabalhadores governou por
14 dos ultimos 16 anos, sendo interrompido apenas pelo impeachment da entdo presidente
Dilma Rousseff no ano de 2016, a qual foi acusada de praticas de “pedaladas fiscais” e por
decretos que favoreciam a abertura de crédito sem autorizacdo do Congresso.

O mandato tem inicio no ano 2019, com fortes promessas com relacdo a &rea
educacional, tal como acabar com a “Doutrinagdo de Esquerda” fazendo alusdo a um possivel
viés tendencioso de professores durante o Ensino Fundamental Il e Ensino Médio; além de
acabar com a “Esquerdizacdo e balburdia” nas Universidades Publicas, segundo palavras
proferidas pelo seu segundo ministro da educacao, Abraham Weintraub.

O responsavel inicial pela pasta foi Ricardo Vélez Rodriguez, que estabeleceu metas
ambiciosas, tal como o langamento dos programas: “Educagdo Domiciliar”, “Programa Ciéncia
na Escola” e “Alfabetiza¢do acima de tudo”. Ricardo foi demitido cerca de 3 meses apds o
inicio do mandato, através da alegacdo de que a gestdo ndo estava funcionando, porém é
necessario mencionar que o ministro proferiu declaraces controversas sobre o golpe militar de
1964 no Brasil.

Quem assumiu foi Abraham Weintraub, e 0 mesmo posteriormente seria responsavel
pela conducdo dos rumos que a educacdo deveria seguir durante o periodo de Pandemia. Entre
as pautas de Weintraub, podemos citar a tentativa de implementagdo do programa “Escola sem
Partido”, que dizia respeito a impedir professores de manifestarem suas “posi¢Oes ideoldgicas”,
impondo regras sobre o que deveria ser dito dentro de sala de aula.

Esse movimento deu origem a tentativa de implementacdo de mais de 60 projetos de
leis, sendo em sua maioria articulados pela extrema-direita conservadora, tal como o entéo
presidente em vigor. Nenhum projeto de lei foi implementado até a data de publicacdo deste
trabalho. O Conselho Nacional de Diretos Humanos emitiu nota repudiando todas as tentativas
de implementacdo. O Alto Comissariado das Nac¢des Unidas tratou esses projetos como ameaca
aos direitos humanos.

Outra pauta que surgiu com frequéncia durante 0 mandato de Weintraub, sob comando
de Bolsonaro foi a ampliacdo do chamado Ensino a Distancia, método de ensino onde professor
e aluno ndo precisam estar necessariamente no mesmo ambiente, sendo necessario apenas um

meio de conex&@o remota entre eles. Esse método pressupde que o aluno é capaz de compreender
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e assimilar o contedo ministrado, sem a presenca fisica de um profissional formado para
instrui-lo.

Segundo o meio de comunicacdo Agéncia Senado, com matéria publicada em 28 de
janeiro de 2019 a respeito do Ensino a Distancia: “O presidente entende como forma eficaz para
se combater a suposta doutrinacdo politica, ao estendé-la também ao ensino fundamental da
rede publica, sobretudo areas rurais. O EaD ja esta previsto na reforma do ensino médio
homologada pelo Ministério da Educacao (30% da carga horaria)”.

No final do ano de 2019 surgem na China os primeiros casos de uma infecc¢ao causada
por um virus que ainda ndo havia sido identificado em humanos, com o passar do tempo esse
novo virus (SARS-CoV-2) se mostra de facil propagacdo e apresenta uma taxa de letalidade
que coloca 0 mundo inteiro sob alerta, com isso, medidas restritivas sao tomadas e comeca um
novo marco na historia da sociedade pos-moderna, é estabelecida uma época de completo
distanciamento social.

O primeiro caso confirmado no Brasil aconteceu na cidade de Sdo Paulo em 26 de
fevereiro de 2020, cerca de dois meses apds esta data comeca a ser decretada situacdo de
lockdown nos estados brasileiros, com isso todas as esferas (Sociais, Econdmicas, Politicas e
Culturais) séo afetadas e necessitam de novas maneiras para se adequar e reinventar.

A érea da educacdo toma entdo um rumo um tanto quanto controverso e que dividiu
opinides, através do Ensino Remoto ou Ensino a Distancia as instituicdes de ensino publicas e
privadas, dos graus mais béasicos até o ensino superior, seguem seus caminhos alegando a
necessidade de uma continuacéo no processo de ensino e aprendizagem, atraves da prerrogativa

de que seria inviavel pausar por tempo indeterminado o setor da educacao.

Através da portaria n°343, de 17 de marco de 2020, o Ministro de Estado da Educacéo,
dispde sobre a substitui¢do das aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto
durar a situacdo de pandemia do Novo Coronavirus — COVID-19, em carater
excepcional, a substituicdo das disciplinas presenciais, em andamento, por aulas que
utilizem meios e tecnologias de informacao e comunicacao, nos limites estabelecidos
pela legislacdo em vigor (Brasil, 2020).
Iremos nos ater aos problemas que porventura surgiram com a implementacéo forcada
e precipitada do ensino a distancia, tendo em vista que esse método de ensino ja despontava, tal
como apontado em momentos anteriores, como uma possivel alternativa ao modelo de Ensino
Presencial.
Os termos Ensino a Distancia ou Ensino Remoto foram mencionados diversas vezes,
porém, suas defini¢fes ainda ndo tinham sido apresentadas pelo fato de que este foi 0 momento

na Historia onde todos os alunos foram transferidos para este modelo, sendo assim,
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convencionou-se defini-lo somente agora, dada a obrigacéo transacional exigida. No Brasil, ele
é regulamentado segundo referéncias baseadas nos padrdes internacionais, de acordo com o
paragrafo 1° do Decreto n° 9.057/2017:

Para os fins deste Decreto, considera-se educacdo a distdncia a modalidade
educacional na qual a mediacdo didatico-pedag6gica nos processos de ensino e
aprendizagem ocorra com a utilizacdo de meios e tecnologias de informacdo e
comunicacdo, com o pessoal qualificado, com politicas de acesso, com
acompanhamento e avaliagdo compativeis, entre outros, e desenvolva atividades
educativas por estudantes e profissionais da educacdo que estejam em lugares e
tempos diversos. (BRASIL, 2017).

O modelo que foi implantado de forma emergencial em nosso pais € algo muito diferente
do conceito de Educacéo a Distancia, a educagdo remota emergencial, a qual, se convencionou
denominar por Ensino a Distancia, talvez em uma tentativa de ganhar uma notacdo que
demonstrasse imposicdo, preparo e exceléncia, na realidade ndo contou com nenhum dos itens
anteriores a nédo ser a fungdo de substituir de forma imediata 0 modelo de ensino presencial.
Arruda (2020) afirma que: atender, por meio de tecnologias digitais, alunos afetados pelo
fechamento das escolas, ndo € a mesma coisa que implantar Educacéo a Distancia.

No estado de Séo Paulo, a implementacdo do Ensino a Distancia ficou a cargo da criacéo
de uma plataforma chamada Centro de Midias da Educagdo de Sdo Paulo (CMSP), em uma
iniciativa da Secretaria de Educacdo do Estado de Sdo Paulo (SEDUC-SP), o qual tinha como
objetivo ser o meio de conexdo entre alunos e professores, para auxiliar no processo de ensino-
aprendizagem através da mediacdo de tecnologias. Era possivel realizar o acesso ao baixar um
aplicativo para celular; através de um canal na plataforma YouTube, disponivel em meio digital
e através da TV Cultura Educacéo, este por meio da televisdo aberta.

O acesso dos alunos era realizado por meio do seu Registro de Aluno (RA) e uma senha,
sendo que ao entrar vocé era direcionado a uma pagina onde deveria assistir a aula respectiva
ao ano de ensino no qual se encontrava. As aulas aconteciam de forma organizada por meio de
horéarios pré-estabelecidos, cobrindo todas as matérias da grade curricular proposta, caso nao
fosse possivel realizar o acompanhamento da aula, era exibida uma reprise uma vez ao dia em
horéario posterior, sendo que todo o conteudo era gravado e poderia ser visto mais de uma vez
através do canal Centro de Midias SP, no YouTube.

Dentro do aplicativo era possivel interagir por meio de texto com os professores e
especialistas, além de uma area destinada a realizacdo de atividades propostas, sendo que em
momento posterior ficou disponivel uma aba Google Classroom, onde cada aluno e a turma da

qual fazia parte, tinham um meio de conex&o direta com o professor de sua escola. As aulas e
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atividades propostas eram em conformidade com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
que consiste em um documento para nortear as competéncias e habilidades propostas que os

estudantes do Ensino Béasico devem desenvolver ao longo de suas trajetorias.
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6- RESULTADOS E DISCUSSOES

As perguntas foram realizadas em uma ordem ldgica, sendo que primeiro foi
questionado se os alunos possuiam equipamentos para realizacao das atividades (Figura 1), em
seguida foi questionado se o ambiente que possuiam era propicio para a realizacdo das
atividades (Figura 2). Essas duas perguntas tém por objetivos fundamentar o contexto em que
eles se encontravam quando o ensino passou da forma presencial para a forma remota, e por
conseguinte a terceira pergunta questionava se o aluno conseguiu acompanhar as aulas da

matéria de Geografia (Figura 3).

Figura 1- Respostas obtidas atraves da 12 questdo do Formulério.

Possuia equipamentos para realizacéo das atividades?
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Fonte — Elaborado pelo autor (2022).

Logo na primeira pergunta é possivel observar que aproximadamente %2 dos alunos néo
possuia equipamentos adequados para a realizacdo das atividades remotas. Nessa categoria
podem-se enquadrar equipamentos tal como: Televiséo; Celular; Computador; Tablet; Internet
etc. Essa pergunta fez-se necessaria para entender primeiramente a porcentagem de alunos que
possuiam acesso a forma de ensino que estava sendo implementada, ou seja, 0 Ensino Remoto.

No momento em que as esferas do Governo Federal e do Governo do Estado resolvem
por adotar uma transigdo do ensino presencial, para um modelo de ensino remoto onde supde-
se que todos tenham acesso, as respostas obtidas em nosso questionario — que engloba uma
amostra relativamente pequena — j& nos mostram que a pressuposi¢ao de que o0 ensino remoto

seria acessivel para todos ndo é verdadeira.
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Figura 2 - Respostas obtidas sobre a existéncia de um local propicio para estudos.

Vocé possui um local adequado para estudos?

Fonte — Elaborado pelo autor (2022).

A segunda questdo foi realizada no intuito de entender como era o ambiente que os
alunos possuiam para a realizacdo das atividades e do acompanhamento das aulas remotas,
sendo assim, foi questionado se possuiam um local limpo, arejado, silencioso e distante de
distracdes para realizar com pleno foco tudo aquilo que Ihes era proposto.

As respostas estdo expressas no grafico acima na forma de porcentagem, porém, ao
realizarmos transformacdes, chegamos ao resultado de que 37 alunos encontravam condicdes
adequadas para 0 ensino remoto, ao passo em que 22 alunos afirmaram ndo possuir um local
que favorecesse esse modelo de ensino.

Os resultados obtidos nesta questdo apenas reforcam a hipétese inicial da pesquisa,
pautada no pressuposto de que existe uma desigualdade entre as condi¢fes de cada aluno
durante o tempo em que foram forcados a adotar 0 modelo de Ensino Remoto, sendo assim, 0s
dados vdo comprovando o fato contrario ao ideal exprimido na Constituicdo de 1988 de que a
educacéo é um direito de todos.
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Figura 3 - Respostas obtidas sobre 0 acompanhamento do conteudo.

Vocé conseguiu acompanhar o contetido da matéria Geografia?
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Fonte — Elaborado pelo autor (2022)
As respostas encontradas na questdo da Figura 3 podem ser consideradas um

complemento das primeiras questdes, como reflexo temos que 26 alunos afirmaram conseguir
acompanhar o conteddo ministrado somente em partes, 17 alunos afirmaram ndo conseguir
acompanhar o que foi proposto pelo professor e somente 16 alunos disseram ter conseguido
acompanhar o contetdo de forma aceitavel.

O montante de alunos que afirmou ter conseguido acompanhar foi de aproximadamente
Y4 do total da amostragem, sendo assim, podemos considerar que o0 modelo de ensino proposto
n&o atingiu em sua totalidade o objetivo proposto, com isso a formagéo educacional dos alunos
pode ter sido comprometida das mais variadas formas.

A Figura 4 apresenta os resultados obtidos ao questionar os alunos como foi a
experiéncia geral, segundo a percep¢do que eles tiveram durante o periodo de vigéncia do
modelo de Ensino Remoto, sendo que a maioria dos alunos afirmaram se enquadrar entre 0s
conceitos “Bom” e “Médio”, onde juntos somaram 39 respostas, representando uma
porcentagem de 66,01% do total amostrado.

Essa questdo foi levantada no intuito de estabelecer um conceito mais amplo sobre o
modelo de ensino, sendo que era necessario levar em conta todas as variaveis que envolvem o
Ensino a Distancia. O resultado obtido pode ser entendido como uma surpresa, pois mesmo a
maioria das respostas ndo sendo favoravel ao modelo proposto, mais da metade da amostragem

considerou que o modelo ficaria classificado como intermediario-aceitavel.
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Figura 4 - Experiéncia geral dos alunos com relacdo ao modelo de Ensino Remoto.
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Fonte — Elaborado pelo autor (2022).

Dando seguimento aos resultados obtidos com a aplicacdo do questionério, as respostas
obtidas através da pergunta “Quanto vocé acredita que conseguiu compreender da matéria?”,
foram medidas em porcentagem, com intervalos de 10% em cada opcdo de modo que esta
representado na Figura 5.

O resultado foi bem variado, sendo que a maior parcela ficou concentrada entre as faixas
de 40%-80%, sendo respectivamente 9 alunos em 40%, 10 alunos em 50%, 9 alunos em 60% e
70% e 5 alunos em 80%. Ainda tivemos 2 alunos afirmando ter compreendido 100% do
contetdo ministrado, 3 alunos afirmando ter compreendido 90% do contetdo.

J& na parte inferior, ou seja, representando um baixo aproveitamento temos 8 alunos
afirmando ter compreendido apenas 10%, 3 alunos se enquadraram em 20% e por ultimo 5

alunos na faixa dos 30%.
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Figura 5 - Percepcdo dos alunos sobre seu préprio aproveitamento.
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Fonte — Elaborado pelo autor (2022).

O baixo desempenho segundo a visdo dos proprios alunos com relacdo ao
aproveitamento da matéria pode ser atrelado as respostas obtidas em nossa proxima pergunta,
onde foi questionado se os alunos conseguiram criar uma rotina (realizacao de tarefas/estudos
todos os dias, em um mesmo horario) durante a vigéncia do Ensino a Distancia.

A maior parcela dos alunos afirmou néo ter conseguido criar uma rotina (Figura 6), com
40 respostas para esta alternativa, ao passo em que apenas 19 alunos afirmaram terem

conseguido criar essa rotina de estudos, a qual favorece o processo de aprendizagem.

Figura 6 - Criacdo de uma rotina de estudos.

Vocé conseguiu criar uma rotina para acompanhar a matéria?
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Fonte — Elaborado pelo autor (2022).
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Entrando na reta final do questionario, foram realizadas perguntas direcionadas ao
acompanhamento que os alunos receberam e como se sentiram com relagdo ao processo de
construcdo de conhecimento, sendo que este ndo € baseado na transmisséo do contetdo, sendo
também necessario realizar atividades e esclarecer possiveis ddvidas que surgiram.

Tendo isso em mente, as respostas expressas nas Figuras 7 e 8 sdo o reflexo dos
respectivos questionamentos; “Vocé conseguiu tirar diividas com o professor durante o Ensino
Remoto?” e “A falta do professor, da sala de aula e do ambiente escolar fizeram falta durante o

Ensino Remoto?”

Figura 7 - Esclarecimento de ddvidas durante o Ensino Remoto.

Vocé conseguiu tirar davidas com o professor durante o periodo
do ensino remoto?
30
25

25
20
15 13
10

5

0

Em partes Né&o Sim
Fonte — Elaborado pelo autor (2022).
Figura 8 - Possivel falta do ambiente escolar como um todo.
A presenca do professor, da sala de aula e do ambiente escolar fez
falta durante o Ensino Remoto?

60 54
50
40
30
20
10 5

0 ]

N&o Sim

Fonte — Elaborado pelo autor (2022).
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Como é possivel observar na Figura 7, somente 13 alunos conseguiram tirar as davidas
surgidas durante o Ensino Remoto, esse nimero representa uma parcela de aproximadamente
Y4 do total da nossa amostragem, os outros 46 alunos de nossa amostragem ficaram divididos
entre a opcao de ndo conseguir tirar davidas com o professor, com 21 alunos e a opcdo de tirar
duvidas somente em partes, com 25 alunos.

Os nUmeros nos mostram uma das maiores deficiéncias no modelo de ensino remoto,
pois 0 processo para que o aluno realize um questionamento e consiga ter sua duvida
solucionada pelo docente € muito maior. Deve-se levar em conta aqui todas as possiveis
variaveis que englobam este tema, pois o0 aluno pode ndo conseguir transmitir a davida por meio
dos canais remotos, pode ser que ocorram dificuldades ou instabilidades de conex&o durante o
ensino remoto e acabar por perder 0 momento para questionar sobre o contetdo; ou pode ser
apenas vergonha de digitar/falar durante as aulas, porém, seja qual for a justificativa, temos que
a maior parcela de alunos levou davidas com relagdo ao contetido que ndo foram sanadas.

Por outro lado, na sala de aula fisica, a ddvida de um aluno pode ser também a ddvida
de outros alunos, o que faz com que o tempo disponivel seja melhor aproveitado e
consequentemente ocorra uma construcdo de conhecimento coletivo, através da
complementariedade entre os agentes presentes fisicamente.

As respostas encontradas na Figura 8 servem de confirmag&o para hipotese inicial do
trabalho, de que o ensino remoto dificultou o processo de ensino-aprendizagem, pois a maior
parcela de alunos confirmou que a falta do ambiente fisico de ensino e a falta de contato
presencial com o professor fez muita falta durante esse periodo letivo. Isso pode ser confirmado
com 54 respostas para “sim” dos alunos, contra apenas 5 respostas dizendo que o ambiente
escolar néo fez falta durante o processo de ensino.

A (ltima questdo levantada nesse momento foi com relacdo a preferéncia dos alunos no
que diz respeito ao modelo de ensino que optariam durante seu processo de formacéo, sendo
possivel observar na Figura 9 que 57 alunos disseram preferir o modelo de Ensino Presencial
em detrimento de apenas 2 alunos afirmando preferirem o modelo de Ensino Remoto.

Mais uma vez é notavel a diferenca gritante que os alunos, ou seja, 0s agentes principais
do enfoque da pesquisa, afirmaram que em caso de uma possivel opcao entre 0s modelos de
ensino, iriam preferir o modelo de Ensino Presencial. Essa é sem duvidas a maior comprovagéo

da hipotese inicial que foi discorrida até esse momento.



Figura 9 - Preferéncia dos alunos com relagdo ao modelo de ensino.

Com relac@o ao modelo de ensino, vocé prefere:

Ensino a Distancia I 2

0 10 20 30 40 50 60

Fonte — Elaborado pelo autor (2022).
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7- CONSIDERACOES FINAIS

Ante 0 exposto até o momento, pode-se inferir que a situacdo da educagdo béasica
brasileira passou por diversos altos e baixos durante os ultimos 90 anos. Durante a
contextualizacdo realizada foi constatado uma tentativa inicial de educadores e pessoas ligadas
a educacao na tentativa de construcdo de bases sélidas no que tange a essa area.

Inicialmente as propostas eram muito promissoras, sendo que estas aconteceram devido
ao contexto geopolitico global, quando em uma época permeada por conflitos globais dos mais
variados ambitos, a expansao e consolidacdo de um projeto de nacdo brasileira necessitava de
uma sociedade formada intelectualmente e capaz de refletir a luz de seus préprios pensamentos,
sendo assim, foram elaborados planos de acédo e atrelados investimentos da Unido através de
propostas para a area da educacao.

No entanto a execucdo da consolidacdo dessas bases educacionais ndo atingia o
esperado, sendo que a educacdo continuou por diversos anos a ser tdo excludente quanto era
antes. Os niveis de alfabetizacdo e progressdo da formacao educacional se mantiveram baixos
governo apos governo, sendo que poucos avangos eram observados.

Essa ja complicada situacdo teve uma piora quando os investimentos na pasta da
educacdo deixaram de ser atrelados a Unido, durante o periodo histérico que compreende o
Regime Militar no Brasil. A situacdo sé veio a obter um progresso no final do regime militar e
periodo posterior, onde a execu¢do de planos de metas por meio de indices ocorreu no ensino
basico.

Foi notado entdo um avanco e finalmente ocorria um progresso no quesito educacional,
0s numeros progrediam a medida que 0s anos se passavam através da superacdo de metas
estabelecidas por meio dos indices que haviam sido propostos. Finalmente o Brasil comecava
a enxergar um progresso na educacdo, sendo que as politicas publicas propostas surtiam efeito
desde os niveis mais baixos do ensino basico até o ensino superior.

Chega-se entdo ao periodo de disseminagéo do virus SARS-CoV-2, que ficou conhecido
como Covid-19, e com isso tem inicio um periodo de pandemia e completo isolamento social.
A educacdo por meio de decretos passa do modelo de Ensino Presencial para o modelo
Emergencial de Ensino a Distancia, ou como ficou popularmente denominado EaD.

Esse modelo de ensino pressupde que o ambiente digital seria 0 meio de comunicagéo
entre docentes e discentes, desde o0 ensino basico até o ensino superior no Brasil, por meio de
plataformas que foram subsidiadas tal como 0 CMSP no Estado de S&o Paulo, onde se localiza

0 municipio Rio Claro, onde se deu o estudo de caso.
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O grande fator critico que ndo foi levado em conta nessa decisdo foi 0 meio de acesso
da populacdo a esse modelo de ensino, pois seria necessario a0 menos um equipamento que
fizesse essa conexao, seja ela realizada por meio do ambiente digital através de Celulares,
Computadores, Notebooks, Tablets; ou outro meio de realizar essa conexao por meio de
Televisores por meio dos quais diariamente, em horério determinado era passado o conteido
proposto na Base Nacional Comum Curricular, destinado aos alunos e seus respectivos anos
letivos onde se encontravam.

A aplicacdo do questionario e as respectivas respostas obtidas dos alunos embasaram a
teoria priméria do trabalho, de que 0 acesso a esse método de ensino ndo ocorria de forma igual
para todos e que o modelo de ensino remoto, ao menos o que foi implementado surtia pouco
efeito com relagcdo ao processo de ensino e aprendizagem, segundo os proprios alunos que
passaram por essa experiéncia. Essa afirmativa fica evidente ao observar principalmente os
relatos da ultima questdo proposta, presente no Apéndice deste trabalho.

Pode-se encontrar em diversos momentos alunos relatando ndo conseguir realizar o
acesso aos meios propostos pelo governo devido a falta de equipamentos e devido a dificuldades
encontradas no ambiente que dispunham em suas residéncias para acompanhamento do
contetido propostos e realizagdo das atividades.

Entre as principais queixas observadas temos a auséncia fisica do professor e do
ambiente de ensino, a dificuldade na comunicacdo com o professor no intuito de solucionar
possiveis duvidas do conteudo ministrado, a percep¢do dos alunos de que o contetdo que
conseguiram assimilar ficaria abaixo da média e o principal fator, a sua escolha majoritaria pelo
modelo de Ensino Presencial.

Temos entdo que o sistema educacional brasileiro, que trilhou um &rduo caminho até
conseguir finalmente solidificar suas bases, sofre um grande golpe no quesito relacionado a
qualidade, pois tal como visto os proprios alunos em sua grande maioria afirmam néo
conseguirem exercer as competéncias basicas na matéria de Geografia.

Sendo assim, os resultados negativos desses quase 2 anos de EaD poderdo ser
observados através dos resultados que indices como o IDEB irdo apresentar em suas proximas
edicdes, quando se espera uma consideravel queda no desempenho dos alunos do ensino bésico

brasileiro.
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APENDICE

APENDICE A - Dados obtidos por meio da aplicacdo do questionario destinado aos alunos

(OPCIONAL) Este campo é livre para vocé se expressar. Conte como foi sua
experiéncia durante o Ensino Remoto, quais pontos foram bons e quais foram ruins

Vocé conseguiu tirar davidas com o professor durante o periodo do ensino remoto?

A presenca do professor, da sala de aula e do ambiente escolar fez falta durante o
Ensino Remoto?

Com relagdo ao modelo de ensino, vocé prefere:

Como foi sua experiéncia durante o ensino remoto (EaD). Selecione a op¢do que
melhor se encaixa no seu caso:

Pensando no conteudo que foi passado na matéria de Geografia, quanto vocé
acredita que realmente conseguiu compreender?

Vocé conseguiu criar uma rotina (realizacdo de tarefas em um mesmo horario, todos
os dias) para acompanhar a matéria?

Vocé conseguiu acompanhar as aulas da matéria Geografia?
Vocé possuia um local adequado (Ambiente silencioso, limpo, espa¢oso) para

acompanhar as aulas e realizar as atividades de Geografia?

Vocé possuia equipamentos adequados para acompanhar as aulas? (Tal como
Internet, Computador, Celular, Tablet, Televisao, etc)

Ano em que se encontra:

(OPCIONAL) Orientacdao sexual:

Idade:

(OPCIONAL) Nome:

Sim

EP

Ruim

Sim

Sim

2°EM

Feminino

16

Em partes

Sim

EP

2°EM

Feminino

16

Veronyca
Cristina

Sim

EP

Média

2°EM

Masculino

17

Wellingto
n silvestre
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Né&o gostei nada de estudar on-line
pra mim néo teve partes boas ndo

Sim

EP

Ruim

2°EM

Feminino

16

Sophia

EP

Média

Em partes

Sim

Sim

2°EM

Qutros

17

Nao sei

Sim

Sim

EP

Ruim

50%

Sim

2°EM

Masculino

16

Vitorbian
chimontei



N&o gostei
nem um
pouco

Em partes

Sim

EP

Nao

Em partes

2°EM

Feminino

16

Gabriele
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até que foi bom sem escola

fazer ligdo online chato

Em partes

Sim

EP

2°EM

Masculino

18

Jodo Vitor Marques

Sim

Sim

EP

Média

Sim

1°EM

Masculino

15

Thiago
Lopes de

Eu trabalhava entdo ndo deu para acompanhar as aulas
durante esse periodo longe, as vezes eu entrava no app
quando eu estava com tempo livre.

Sim

EP

Ruim

80%

Sim

1°EM

Masculino

16

Déric Lourengo Santos

Sim

EP

Muito
Ruim
30%

Sim

Em partes
Sim

Sim
1°EM
Masculino

16

Henrique

Em partes

Sim

EP

Boa

50%

Sim

Em partes

Sim

Sim

1°EM

Feminino

16

Leticia
Correa

INGUAL
MENTE

Em partes

Sim

EP

Muito Boa

80%

Sim

1°EM

Masculino

16

samuel
henrique

Sim

Sim

EP

Ruim

1°EM

Masculino

15

Gabriel de
Souza de
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EP
Muito
Ruim
10%

Né&o

Em partes
Sim

Sim
1°EM
Masculino

16

Romantie
zer

EP

Ruim

30%

Nao

Sim

1°EM

Feminino

16

alana
nicole dos

foi bom porque continuamos tendo aula, o lado
ruim e g eu nao entendlA com mesma
facilidade g as AULAS PRESENCIAS

Em partes
Sim

EP

Média
90%

Né&o

Em partes
Sim

Sim
1°EM
Feminino
15

gabrieli de souza de jesus

foi ruim a
distancia

Em partes

Sim

EP

Boa

50%

Sim

Sim

Sim

Sim

1°EM

Feminino

15

Julia
Perinetti
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EP

Média

20%

Sim

Em partes

Sim

Sim

1°EM

Masculino

15

Ruim pela falta de
comunicagdo com o
professor

EP
Média
70%

Sim

Sim

Sim

Sim
1°EM
Feminino
16

Amanda carolina
clementino

BOM

Sim

Sim

EP

Boa

40%

Nao

Nao

Sim

Sim

1°EM

Masculino

18

MATHEU
S

nao gostei
foi
pessimo

Em partes
Sim

EP
Média
20%

Nao

Sim

Sim

Sim
1°EM
Feminino
53

isabel ¢
marques v
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Assim durante meu ensino passamos por dificuldades durante o periodo do
ensino,com o tempo passando fui melhorando ate chegar em um ponto que
conseguir terminar,agora sobre se foi bom ou nao e sim eu gostei.

Sim

EP

Sim

1°EM

Masculino

18

Alex dos santos de souza

Em partes

Sim

EP

Média

50%

Sim

Em partes

Sim

Sim

1°EM

Feminino

15

Giovanna
Lima dos

Em partes

Sim

EP

Média

40%

Sim

Em partes

Sim

Sim

1°EM

Feminino

15

kauane de
moraes de

Sim

Sim

EP

Boa

Em partes

Sim

Sim

1°EM

Feminino

16

Beatriz
Cristina

EP

Media

40%

Néo

Em partes

Sim

Sim

1°EM

Feminino

16

Tudo foi
ruim.

Em partes
Sim

EP

Muito

Ruim
10%

1°EM

Feminino

17

Camila
Vieira

boa

Em partes

Sim

EP

Meédia

50%

Sim

Sim

1°EM

Masculino

16

ryan
rodrigo
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Foi mais
ouU Menos

Em partes

Sim

EP

Meédia

30%

Sim

Sim

1°EM

Feminino

15

Nicoly
Paes

boa

Em partes

Sim

EP

Média

40%

Sim

Sim

1°EM

Masculino

16

luiz
henrique

FOI MEDIO
E

Em partes

Sim

EP

Media

Em partes

Sim

Sim

2°EM

Feminino

16

EMILY
FERREIRA

Em partes

Sim

EP

Media

30%

Néo

Em partes

Sim

Sim

2°EM

Feminino

17

ANA
JULYA

foi ruim
mas foi
bom

Sim

Sim

ED

Ruim

50%

Sim

2°EM

Masculino

17

ponto que foi ruim foi ter quebrado o celular, E ndo ter como ter
minhas presencas nas aulas online e quase ser retido de ano, A boa
foi ter conseguido ir na escola e fiz as apostila e consegui por

pouco, passar de serie...

Néo

Sim

EP

Ruim

30%

Néo

Em partes

2°EM

Masculino

18

Victor Augusto Francisco Marques

AS

VEZES A
INTERNE
T CAIAE

FICA
RI M

Néo

Sim

EP

Ruim

Sim

Sim

Sim

2°EM

Masculino

16

Mathues
Felipe
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PRA MIM TODOS OS PONTOS FORAM RUINS
POIS NEM TODOS OS ALUNOS TIVERAM A
OPORTUNIDADE DE PARTICIPAREM DAS AULAS

foi muito ruim pois
nunca aprendi nada

Né&o Né&o
Sim Sim
EP EP
Média Ruim
10% 100%
Né&o Sim
Em partes Sim
Né&o Sim
Sim Sim
2°EM 2°EM
Feminino Feminino
17 12

karen patrycia da
silva

JULIA ALVES DE OLIVEIRA




Lo
Lo

A bem ruim, ndo conseguia bom no comeco pegou um pouco de surpresa né, ai estava boa
entende muito as matérias sem sem 0 acesso ao celular ao centro de midias, porém fiquei
ajuda do professor e dos colegas um tempinho sem acessar mas no final deu tudo certo ndo

foi todas as aulas que conseguia acompanhar pela correria
do dia a dia do trabalho e tals mas deu certo.

Nao Sim Néo Em partes Em partes ~ Em partes
Sim Né&o Sim Sim Sim Sim

EP EP EP EP EP EP

Média Boa Média Boa Ruim Média
60% 80% 60% 70% 80% 60%

Né&o Sim Néao Néao Né&o Sim

Sim Em partes  Em partes Em partes @ Em partes = Em partes
Sim Né&o Sim Sim Sim Né&o

Sim Sim Sim Néao Sim Sim
2°EM 1°EM 1°EM 1°EM 1°EM 1°EM
Feminino Masculino  Feminino Masculino  Masculino ~ Masculino
16 15 17 16 15 15

Maria Echilly Pereira dos negrete Daniele pereira silva THAISLA petéo Pedro

Santos N SILVA Antonio
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FOI BOM EU APRENDI BASTANTE
COISAS MAIS APRENDERIA MAIS
SE ESTIVESSE NA ESCOLA

Sim

Sim

EP

Boa

70%

Sim

Sim

Sim

Sim

1°EM

Feminino

16

KAELLY VICTORIA FERNANDES
ALVES

Em partes

Sim

EP

Boa

2°EM

Feminino

16

Sthefany
Porto




