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RESUMO

Esse estudo esta vinculado a uma proposta de pesquisa integrada, selecionada em Edital
Proesp/Capes (2019/2009), intitulada Proposta de Implantacdo de Ndcleo de Atendimento
Educacional Especializado no Municipio de Araraquara: levantamento de indicadores de
qualidade. Partiu das seguintes questdes de estudo: Como tem sido oportunizado a aquisicdo e
0 desenvolvimento da aprendizagem académica dos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/ superdotacdo no contexto de Salas de
Recursos Multifuncionais no municipio pesquisado? Quais 0s desafios e possibilidades que
esta proposta de atendimento tem apresentado para a Inclusdo Escolar de seu publico alvo? O
estudo teve por objetivo geral identificar e descrever a estrutura de atendimento e o trabalho
pedagdgico desenvolvido em S.R.M. e, por objetivo especifico a pesquisa buscou caracterizar
a Sala de Recursos Multifuncionais, os professores (as) especialistas, os alunos atendidos e as
possiveis relacbes de colaboragcdo existentes entre o professor especialista € o professor de
sala regular sob a optica da profissional da Educacdo Especial. Constituiu-se em uma
investigacdo com abordagem qualitativa, de natureza descritiva e 0 uso dos instrumentos de
coleta de dados: observacdo estruturada ndo participante e questionario misto com questoes
abertas e fechadas. Para analisar os dados, foi utilizado categorizacdo de andlises de
contetidos. O local das observacbes foram duas S.R.M. implantadas em 2 unidades escolares.
As participantes da pesquisa foram as professoras especialistas em Educacdo Especial
atuantes na Rede Municipal de Educacdo pesquisada, sendo que 3 dessas professoras tiveram
0 trabalho pedagdgico observado. Os resultados revelaram que a Rede Municipal conta com
equipe de professores especialistas que tem formacdo adequada para atuar na area,
frequentando constantemente cursos de formacgdo continuada, com experiéncia anterior em
Educagdo Especial, contando também com salas de recursos multifuncionais equipadas com
materiais didatico-pedagdgicos, materiais tecnologicos e mobilidrios enviados pelo MEC,
atendendo em sua maioria a alunos cadastrados com deficiéncia intelectual. Segundo as
professoras especialistas parece ndo haver ou ser incipiente a relagdo de colaboragdo entre as
mesmas e 0s professores regulares. As atividades propostas aos alunos atendidos nas S.R.M.
observadas baseiam-se em suas dificuldades e necessidades e centram-se em atividades de
alfabetizacdo da lingua portuguesa e de matematica, em atividade para o desenvolvimento do
raciocinio, da percepcao visual e de vida diaria. Os resultados permitiram verificar que uma
das maiores possibilidades apresentadas pela proposta de atendimento nas S.R.M. no
municipio pesquisado, € o aluno poder contar com professoras especialistas que estdo
interessadas no seu desenvolvimento académico e o maior desafio € a questdo do trabalho
com a diversidade de deficiéncias.

Palavras-chave: Inclusdo Escolar; Salas de Recursos Multifuncionais; Atendimento
Educacional Especializado; Prética docente em Educacdo Especial.



ABSTRACT

This study is linked to a proposal of integrated research selected in a public notice from
Proesp/Capes (2019/2009) entitled Implementation of a Specialized Educational Service
Center in Araraquara Municipality: Quality Indicator Survey. It arose from the following
study matters: in which ways have the acquisition and development of academic learning by
pupils with disability and global development disorders or high ability/gifted students been
enabled in the context of Multifunctional Resource Rooms (SRMs) in the researched
municipality? Which challenges and possibilities has this proposal of service presented for the
School Inclusion of its target group? The study's general goal was to identify and to describe
the service structure and the pedagogical work developed in the SRMs. Its specific goal was
to characterize the Multifunctional Resource Room, the specialized teachers, some
information about the students assisted and the possible relationships of collaboration
between the specialized and the regular classroom teachers from the perspective of Special
Education. It consisted of an investigation with descriptive nature and qualitative approach.
The data collection instruments were: structured non-participative observation and mixed
questionnaire with open and closed-ended questions. The categorization by content analysis
was used to analyze data. The observations took place in two SRMs implemented in school
units. The research participants were teachers specialized in Special Education working in the
Municipal Education Network studied. The pedagogical work of three of them was observed.
The results revealed that the Municipal Network has a specialized teachers team with proper
training to act in the area, which often attends continuing training courses and has previous
experience in Special Education. It also has multifunctional resource rooms equipped with
didactic-pedagogical and technological material and furniture provided by the Ministry of
Education and Culture (MEC), which serve registered students with intellectual disability in
the great majority. According to the specialized teachers, the relationship of collaboration
between them and the regular teachers seems to be non-existing or incipient. The observed
activities proposed to the students in the SRMs were based in their difficulties and focused on
Portuguese alphabetizing and mathematics, as well as reasoning, perception and day life
development activities. The results allow us to verify that one of the greatest possibilities
presented by the service proposed at the researched municipality's SRMs is the fact that the
students can count on specialized teachers who are interested in their academic development.
One of the biggest challenges of working with the diversity of disabilities has shown to be the
necessary clarification about their attributions in the Specialized Educational Service (AEE).

Keywords: School Inclusion; Multifunctional Resource Rooms; Specialized Educational
Service; Teaching Practice in Special Education.
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APRESENTACAO

Ingressei no curso de Pedagogia no ano de 2006, depois de duas tentativas frustradas
em ingressar no curso de Letras, pois eu queria ser professora de Lingua Portuguesa. No ano
em que ingressei foram instituidas modificaces nas Diretrizes Curriculares do Curso de
Pedagogia e minha turma seria a Gltima a ter o direito de cursar o eixo de Educacdo Especial,
que era ofertado no curso de Pedagogia juntamente com o eixo de Ensino Fundamental.

Desse modo, escolhi fazer primeiramente as disciplinas obrigatérias do eixo de
Educacdo Especial, pois teria um prazo determinado para que ndo fossem mais ofertadas essas
disciplinas. Assim fui me apaixonando pelas matérias ensinadas. O Estagio Supervisionado
Obrigatorio realizei em uma sala de recursos para surdos em Araraquara-SP e também em
uma Escola Especial para surdos em Matdo- SP. O interesse nessa area surgiu primeiramente
porque 0 eixo deixaria de existir e também porque tenho uma tia, irmd da minha mée, que
veio morar em casa e ela apresenta Multiplas Deficiéncias, Deficiéncia Intelectual e Surdez
profunda.

Minha trajetoria no curso de Pedagogia foi muito produtiva, pois tive tempo para
cumprir as atividades das disciplinas e também freqlentar grupos de estudos. Pesquisei sobre
as praticas pedagogicas, sobre politica educacional e o neoliberalismo, com a saudosa
professora Roseana Costa Leite, participei do grupo de estudos do PEJA - Programa de
Educacdo de Jovens e Adultos, desenvolvendo pesquisas sobre o tema e trabalhei como
professora alfabetizadora de adultos dentro desse programa. Ministrei oficinas sobre uso de
jogos na educacdo e, por Ultimo, ingressei no grupo de estudos: “Educacdo Especial:
Contextos de Formacgdo e Préticas Pedagdgicas”.

O meu envolvimento com questdes de politicas para a Educacdo Especial, quanto a
formacdo de professores e 0 contexto atual dessa politica foi embasado em muitas declaragdes
que ouvi das professoras em minha fase de estagio, tanto de professoras especialistas quanto
professoras regulares. As professoras se queixavam que O programa que estava sendo
instituido ndo dava conta de satisfazer grande parte das necessidades dos alunos e delas
mesmas, que queriam trabalhar de forma diferente da instituida. Assim comecei a fomentar
este estudo para tentar contribuir com a rotina de trabalho dessas professoras, desvelando esse
contexto, podendo pensar sobre 0 mesmo e auxiliar as professoras, além de contribuir também
com o0 municipio em que foi realizado o estudo, para que 0o mesmo possa Verificar 0s
indicadores de qualidade dos servicos que estdo sendo ofertados na rede municipal de

Educacéo.
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INTRODUCAO

No Brasil, apesar de ha muito tempo a Educacdo Escolar ser apontada como um
direito de todo cidaddo, historicamente diversos motivos afastam muitos alunos da escola ou
até mesmo os impedem de frequenta-la, conforme afirmado por Freitas e Bicas (2009).
Porém, algumas alteracBes tém sido registradas com o avanco da Legislacdo e suas reformas,
especialmente nas duas Ultimas décadas, como decorréncia das politicas sociais de educacéo
que tém preconizado a democratizacdo de acesso as escolas regulares no pais, sendo que essas
politicas sociais sdo fruto das lutas dos trabalhadores contra a exploracdo das relacGes de
trabalho. (KASSAR, 2001)

Como um exemplo, segundo Mazzota (2005), a defesa da cidadania e do direito a
educacdo, especificamente das pessoas com deficiéncia, € atitude muito recente em nossa
sociedade, sendo que durante séculos essas pessoas foram excluidas sob as alegacBes mais
diversas, que as classificavam, como via de regra, como individuos incompletos ou
inacabados, tendo que ficar reclusas em suas casas, em instituicOes religiosas, conventos e
igrejas e/ou instituicdes particulares.

Considerando esse fato, vé-se que ao longo dos tempos no ambito da Educacéo
Especial, ocorreram mudancas paradigmaticas que se manifestaram em mudancas teoricas,
legais, conceituais e terminologicas, além de mudancas nas praticas sociais e educacionais
destinadas ao cumprimento dos direitos de todos os cidaddos (BRIDI 2009). Com essas
mudancgas, é preciso segundo Garcia (2004, p.8), pensar sobre as razbes que levaram as
mesmas, pois justamente num momento histérico em que a sociedade produz tamanha
desigualdade social, o conceito de inclusdo ganhou a cena no discurso de agéncias
multilaterais e de governos em diferentes paises, ja que “mesmo quando tenta integrar
(incluir) a sociedade capitalista exclui” (OLIVEIRA, 1999, p. 55).

Entdo, atualmente sdo apresentadas mudancas no conceito e na classificacdo das
pessoas com deficiéncia, sendo que a educacdo escolar voltada a esses alunos tem sido objeto
de interesse em muitos paises, inclusive no Brasil. Esse interesse esta relacionado ao que é
chamado de Educacdo Inclusiva, que comecou a fazer parte da maioria dos discursos e
debates internacionais, principalmente apds a Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos
ocorrida em Jontiem no ano de 1990 e da Declaragdo de Salamanca realizada na Espanha em
1994, ambas organizadas pela Unesco e pelo Banco Mundial.

No Brasil, segundo Kassar (2011, p. 26), a partir dessas duas conferéncias a

“Educacdo Especial no pais ganhou contorno de politica publica, constituida por embates
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entre diversos setores da sociedade e das instancias governamentais, afetada por
determinagBes originariamente externas ao pais”. Além desse fato, no pais ocorreu intenso
movimento de pessoas com deficiéncias, de pais ou profissionais ligados a elas que se
organizaram em associacfes em busca da defesa de seus direitos, exigindo das instancias
governamentais a implementacdo de politicas mais efetivas.

Desse modo, o discurso oficial vigente traz que a Educagdo Especial se caracteriza
pela mudanca de sua trajetoria anterior de integracdo’, caminhando em direcdo & inclusdo
escolar. A partir da década de 1990, com as reformas educacionais promovidas em varios
paises estimuladas por organismos internacionais, pretendeu-se iniciar um processo de
fortalecimento da Inclusdo Escolar como promotora da escolarizagdo das pessoas com
deficiéncia.

Conforme Baptista (2011, p.59), “nos ultimos vinte anos temos vivenciado, no Brasil,
um fortalecimento [das propostas] de Inclusdo escolar como organizadoras das metas para a
escolarizacdo  das  pessoas com  deficiéncia,  transtornos  globais e  altas
habilidades/superdotagdo”, assim é necessario que as escolas se ajustem ao novo alunado.
Entdo, com a intensa busca de se repensar o atendimento escolar é que a proposta de inclusdo
escolar comega a ser gestada. Conforme Biirkhe (2010, pag. 35) “incluséo escolar se refere a
uma [concepcdo de] educacdo que tem como objetivo atender a diversidade de discentes,
principalmente, aqueles que estiveram historicamente excluidos do espago escolar”.

Ainda segundo Burkhe (opus cit) a Educacdo Inclusiva:

vem propor que todas as criangas independente do sexo, cultura, origem
socioecondmica, caracteristicas fisicas, condicdes organicas, ou padrdo de
aprendizagem, estejam na escola, em classe comum, se beneficiando de um
ensino de gualidade, atendendo ao principio de Educacgdo para Todos.

O governo federal, por meio das politicas publicas educacionais e seguindo tendéncias
internacionais, promulgou varios documentos legais no pais a partir da década de 1980 e
1990, estabelecendo o atual contexto da Educacdo Especial.

Os documentos e dispositivos legais promulgados pelo governo federal, a partir da
década de 1980 sdo demonstrados no quadro abaixo, conforme pesquisa na internet, tendo

como exemplo o site JusBrasil e o site Inclusdoja:

! Integracdo Escolar foi um movimento surgido na década de 1960 a 1970, relacionado a filosofia da
normalizacdo que tinha como pressuposto bésico a ideia de que toda pessoa com deficiéncia teria o direito
inalienavel de experienciar um estilo ou padrdo de vida que seria comum ou normal em sua cultura (MENDES,
2010). As escolas comuns passaram entdo a aceitar a ideia de incorporar criangas ou adolescentes com
deficiéncia em classes regulares ou, pelo menos, em classes especiais ou de recursos, em ambientes menos
segregados do que as instituicdes de carater especializado (FONTES, 2009).



Quadro 1- Documentos e dispositivos legais promulgados a partir de 1980 referentes a
Educacgédo Especial/ Inclusiva.
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N©° Ano da promulgacéo Documento Legal/ Normativo/ Dispositivo Legal

01 1988 Constituicdo da Republica Federativa do Brasil- Capitulo 111

02 1989 Lei n° 7853- Dispde sobre o apoio as pessoas portadoras de
deficiéncia, sua integracdo social, sobre a Coordenadoria para a
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia — CORDE, institui
a tutela jurisdicional de interesses coletivos ou difusos dessas
pessoas, disciplina a atuacdo do Ministério Publico, define
crimes, e d& outras providéncias;

03 1990 Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei 8069);

04 1994 Politica Nacional de Educacdo Especial (PNEE);

05 1996 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Lei n°® 9394;

06 1989 Decreto 3298/99 que regulamentou a Lei 7853/89, Diretrizes
Nacionais para a Educagdo Especial na Educacdo Basica;

07 2001 Resolucdo CNE/CEN n° 2/2001 instituiu as Diretrizes Nacionais
para a Educacédo Especial na Educacéao Basica;

08 2001 Plano Nacional de Educagdo — (PNE) Lei n°10.172/2001,

09 2001 Decreto n° 3956/2001 que regulamentou a Convencdo da
Guatemala (1999);

10 2002 Resolugcdo CNE/CP n° 01/2002 instituiu Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagdo de Professores da Educacdo Basica;

11 2002 Lei n° 10.436/02 Reconheceu a Lingua Brasileira de Sinais como
meio legal de comunicagédo e expressédo;

12 2002 Portaria n° 2678/02, aprovou diretriz e normas para 0 uso, O
ensino, a producdo e a difusdo do Sistema Braille em todas as
modalidades de ensino;

13 2004 Cartilha: o Acesso de Alunos com Deficiéncia as escolas e
classes comuns da Rede Regular;

14 2004 Decreto 5296/04, estabeleceu normas e critérios para a promogéao
da acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, regulamentando a Lei n°10.048/00 e 10.098/00;

15 2005 Decreto 5626/05 visou a inclusdo do aluno surdo regulamentando
a Lei n° 10.436/02;

16 2006 Plano Nacional de Educac¢do em Direitos Humanos;

17 2006 Cartilha: Sala de Recursos Multifuncionais: Espago para o
Atendimento Educacional Especializado;

18 2007 Plano de Desenvolvimento da Educagéo (PDE);

19 2007 Programa de Implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais
(Edital n°01/07);

20 2007 Decreto n° 6094/07 que estabeleceu diretrizes do Compromisso
Todos pela Educacéo;

21 2008 Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (PNEE-EI);

22 2008 Decreto 6571/2008 trouxe diretrizes para o estabelecimento do
atendimento educacional especializado no sistema regular de
ensino;

23 2009 Decreto 6949/2009 promulgou a Convencgado Internacional sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo
Facultativo;

24 2009 Resolucdo CNE/CBE n° 04/2009 instituiu diretrizes operacionais
para o atendimento educacional especializado na Educacgdo
Bésica;

25 2010 Nota Técnica n° 09/2010 orientou a organizacdo de Centros de
Atendimento Educacional Especializado;

26 2010 Nota Técnica n° 11/2010 orientou sobre a institucionalizagcdo da

oferta do Atendimento Educacional Especializado — AEE em
Salas de Recursos Multifuncionais — S.R.M., implantadas nas
escolas regulares;
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27 2011 Decreto n® 7611/11 dispés sobre a Educagdo Especial, o
Atendimento Educacional Especializado e outras providéncias;
28 2012 Lei 12764/2012 instituiu a Politica Nacional de Protecdo dos

Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista.

Fonte: Elaboragéo prépria

Dentre esses documentos legais de referéncia pode-se destacar, segundo Figueiredo
(2007, p 1), a Politica de Educacdo Especial na Perspectiva de Educacdo Inclusiva, pois a
mesma assegura:

O direito de toda crianca frequentar a escola comum, esclarecendo a¢des que
sdo de competéncia da educacdo especial, daquelas que sdo de competéncia
do ensino comum. Este Gltimo é responsavel pela escolariza¢do de todos os
alunos indistintamente, nas classes comuns de ensino, o primeiro pelos
servicos de que podem necessitar os alunos publico alvo da educacdo
especial qual seja, alunos que apresentam: deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento, altas habilidades — superdotacdo. Dentre esses servigos, a
politica orienta para a oferta do Atendimento Educacional Especializado
(AEE).

Birke (2010, p.31) complementa e relata que como politica federal o documento da
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva de Educacdo Inclusiva (PNEE-EI
/2008), trouxe uma inovacdo central para o Atendimento Educacional Especializado (A.E.E.):
a proposta de implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais (S.R.M.) como espacos para
esse atendimento.

Foram propostas varias acfes, mas o que foi considerado central pela politica federal
brasileira para a Educacdo Especial foi o programa que propés as Salas de Recursos
Multifuncionais, com finalidades diferenciadas das Salas de Recursos adotadas na década de
1970. Geralmente eram salas pequenas para as quais se indicava um professor de educacédo
especial, onde os alunos, agrupados por deficiéncia e/ou por especificidades, iam por curtos
periodos diarios para um trabalho especializado.

Apesar das Salas de Recursos existirem desde 1970, foi a partir do ano de 2000 que as
salas passaram a adotar o perfil Multifuncional o que passou a ser 0 eixo norteador da atual
politica de Educacdo Especial brasileira. O A.E.E. € um atendimento que identifica, elabora e
organiza recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participacdo dos alunos, considerando as suas necessidades especificas. Conforme a PNEE-EI
(2008, p.16) o Atendimento Educacional Especializado, “disponibiliza programas de
enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e cddigos especificos de comunicacdo e

sinalizacdo, ajudas técnicas e tecnologia assistiva dentre outros”.
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Esta proposto nos documentos legais que o A.E.E. ndo tenha um carater substitutivo,
mas sim complementar/suplementar, devendo ocorrer no turno inverso ao da classe comum,
objetivando a autonomia e independéncia no ambito da escola e fora dela. A proposta do
“A.E.E. deve se articular com a proposta da escola comum, embora as suas atividades devam
se diferenciar das realizadas em salas de aula de ensino comum” (VICTOR et al, 2013, p.146)

O publico alvo do A.E.E. sdo os alunos com deficiéncia, fisica, intelectual e sensorial,
transtornos globais de desenvolvimento, sendo eles o autismo, sindromes do espectro do
autismo, psicose infantil e transtornos invasivo e, por fim, altas habilidades/superdotacdo, ou
seja, potencial elevado nas areas intelectual, académica, lideranca, psicomotrocidade e artes
(BRASIL, 2009)

Quanto a questdo do profissional que atende na Sala de Recurso Multifuncional, a
proposta é que esse tenha formacdo inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e
formacdo especifica para a Educacdo Especial. Segundo Milanesi (2012, p. 24), “os
profissionais atuantes nesse ambiente precisam, também, serem ‘multi’, dependendo dos
alunos para eles direcionados”.

Entre a S.R.M. e a sala de aula regular é importante que os professores especialistas,
bem como os professores de classe regular, fomentem uma relacdo de parceria e colaboragéo
para que as especificidades dos alunos sejam atendidas e o processo de aprendizagem ocorra
efetivamente. Mendes (2006, p. 32) relata que a colaboragcdo pode ser definida como um
“modelo de prestacdo de servicos de Educacdo Especial, no qual um educador comum e um
educador especial dividem a responsabilidade de planejar, instruir e avaliar a instrucdo a um
grupo heterogéneo de estudantes”.

Diante do panorama atual da Educacdo Especial € preciso ter em conta que apesar
desses recursos serem necessarios para a presenca dos alunos publico alvo da Educacédo
Especial nas salas de aulas comuns, hd que se esclarecer que outras acbes e multiplas
interferéncias devem ser pensadas e implementadas para se tentar garantir a efetivacdo da
inclusdo escolar para esses alunos e que ndo basta a criagdo de um espaco dotado de
tecnologias e materiais didaticos e pedagogicos.

Em alguns estudos cientificos, os autores trazem ressalvas sobre Varios aspectos da
proposta de Inclusdo escolar, por meio do locus nas Salas de Recursos Multifuncionais e do
Atendimento Educacional Especializado. Desse modo, conforme Fontes (2009, p. 42), é
necessario ter clareza que

ndo ha davidas de que a legislacdo e as politicas publicas educacionais pré-
inclusivas no Brasil, quando analisadas nos ultimos quinze anos,
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apresentam avangos. Todavia, ainda persiste a distancia entre o que pregam
os dispositivos legais e 0 que acontece nas praticas cotidianas das salas de
aula.

Para Glat (2011, pag.7), ha evidéncias que no Brasil ocorrem muitas dificuldades para
a implementacdo das propostas da politica federal, Salas de Recursos Multifuncionais e o
Atendimento Educacional Especializado, porque as “transformacfes ocorridas centram-se na
esfera das politicas enquanto leis e diretrizes e ndo nas politicas enquanto acdes efetivas”.
Pode-se verificar que para essas duas autoras, as mudancas trazidas nos documentos legais
ainda ndo conseguem ser vistas na pratica cotidiana das escolas.

Em um artigo intitulado “Alunos com necessidades educacionais especiais em classe
comum: avaliagdo do rendimento académico”, Capellini (2002, p. 7) afirma que a “sala de
recursos como modalidade de complementacdo ou suplementacdo para se evitar a exclusdo da
classe comum, ndo parece favorecer necessariamente 0 acesso ao conhecimento, ou no
minimo, ndo é um servico que beneficie indiscriminadamente todo tipo de alunado da
Educacdo Especial’, ou seja, nem todos os alunos que estdo frequentando as salas de recursos
sdo beneficiados com a caracteristica da complementacdo ou da suplementacdo, devendo
entdo, ser repensadas essas caracteristicas.

Burkle (2010) em sua tese sobre “A sala de recurso como suporte & educacao inclusiva
no municipio do Rio de Janeiro: das propostas legais a pratica cotidiana™, revela que ha
dificuldades na organizagdo das salas de recursos nas escolas brasileiras, quanto ao trabalho
pedagogico e no estabelecimento de parcerias com a Educacdo Regular, bem como
inadequacdo do espaco fisico e a falta de professor especializado para atuar nesses espagos,
sendo um dos mais graves problemas diagnosticados neste estudo.

Em sua dissertacdo de Mestrado Milanesi (2012) utiliza uma citacdo de sua
orientadora sobre a op¢do da politica federal em priorizar um s6 programa como central para a
funcionalidade da Educacdo Especial no pais, sendo que em vez disso poderia ter uma jungdo
de varios programas que abarcassem as diversas necessidades do alunado. Entdo, segundo

Mendes (apud MILANESI, 2012, p. 24):

[a] opcdo politica de se priorizar a Sala de Recurso Multifuncional, como
uma espécie de ‘servico tamanho unico’, quando ela deveria ser apenas
mais um dos Varios servicos de sistema do continuo dos servigos, representa
uma simplificacdo dos servigos de apoio, 0 que ndo encontra sustentacao na
literatura da area de Educacdo, em termos de efetividade, para atender as
necessidades tao diversificadas deste alunado.

Em seu artigo intitulado “Acdo pedagogica e Educacdo Especial: a sala de recursos

como prioridade na oferta de servicos especializados”, Baptista (2011, p.72) também afirma
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que “a énfase em um servico, ndo deveria ser confundida com a defesa de um modelo Unico
para o pais”.

Assim, diante do que foi apresentado, se faz necessario relatar que ndo had garantias, a
priori, de que o trabalho pedagdgico realizado no atendimento em S.R.M. acarrete mudancas
significativas no processo de inclusdo escolar, 0 que desvela a necessidade de se analisar o
contexto desse espaco.

Dessa forma, € que o presente estudo justifica-se por embasar-se na constatagdo de que
ainda sdo insuficientes as pesquisas cientificas que examinam o potencial contributivo do
espaco das Salas de Recursos Multifuncionais para o processo de aprendizagem dos alunos
publico alvo da Educacdo Especial. Entdo, torna-se essencial desenvolver pesquisas que se
proponham a explorar o contexto da Inclusdo escolar que estd sendo realizada nestas salas
descrevendo esse processo e que possam contribuir com o municipio pesquisado, na reflexdo
de eventuais melhorias a serem implementadas no ambito da educagdo escolar dos alunos
atendidos.

Com base no exposto, o presente estudo parte das seguintes questdes de pesquisa:
Como tem sido oportunizado a aquisicdo e o desenvolvimento da aprendizagem académica
dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo no contexto de Salas de Recursos Multifuncionais? Quais 0s
desafios e possibilidades que esta proposta de atendimento tem apresentado para a Incluséo
Escolar de seu publico alvo?

Definidas as questdes de pesquisa € fundamental relatar os objetivos deste estudo:

e Objetivo geral: identificar e descrever a estrutura de atendimento e o trabalho
pedagdgico que sdo desenvolvidos em duas Salas de Recursos Multifuncionais
(S.R.M.), para conhecimento do processo de aprendizagem que estd sendo
oportunizado aos alunos publico alvo da Educacdo Especial nesse espaco, a
fim de propiciar condicbes para a inclusdo escolar dos mesmos em sala de aula
regular.

e Objetivo especffico: caracterizar as Salas de Recursos Multifuncionais, como
estdo constituidas essas salas, os professores especialistas com sua formacédo e
atuacdo profissional, os tipos de deficiéncia que apresentam o0s alunos
atendidos e as possiveis relacbes de colaboracdo existentes entre o professor
especialista e o professor de sala regular sob a dptica do profissional da

Educacdo Especial.
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Para tanto este estudo estruturou-se em explanar brevemente na primeira secdo, sobre
os temas: Estado, Politicas publicas, sociais e educacionais, como as mesmas estdo
diretamente relacionadas ao tipo de Estado e governo instituido no pais. Também nesse topico
é realizada uma descricdo da trajetoria da politica executada na area de Educacdo Especial por
meio dos documentos legais nos ultimos 20 anos, formando o atual cendrio da Educacédo
Inclusiva no Brasil. Ha& um enfoque para a Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva, quanto a formacdo dos professores especialistas, alunos
atendidos e sobre a questdo da colaboracdo entre os profissionais da educacéo.

Na segunda secdo é apresentado o Método que foi utilizado neste estudo indicando os
rumos seguidos para levantar os dados necessarios para a coleta e analise dos dados, como
exemplos, os procedimentos preliminares, local, participantes, material, coleta de dados entre
outros. Nesse topico € descrito detalhadamente todos os procedimentos realizados para o
desenvolvimento do estudo. Apds esse capitulo é apresentado no préximo topico os resultados
alcancados pelo trabalho.

A terceira segdo se encarrega de trazer os resultados aferidos durante a realizacdo deste
estudo, se detendo em responder as questdes de pesquisa que buscaram averiguar como €
oportunizado, aos alunos publico alvo da Educacdo Especial, a aprendizagem académica
dentro do contexto de Sala de Recursos Multifuncionais, centrando nas possibilidades e
desafios que o atendimento especializado apresenta.

A Ultima secdo traz as conclusdes derivadas deste estudo e busca indicar alguns pontos
que merecem ser estudados e discutidos em eventuais estudos posteriores para que se possam
alcancar melhores condi¢bes de oportunizar a aprendizagem académica aos alunos que estdo
incluidos no ensino regular e que estdo recebendo o atendimento educacional especializado
nas Salas de Recursos Multifuncionais. Somente com a apropriacdo do conhecimento
cientifico académico os alunos com algum tipo de deficiéncia ou comprometimento poderdo

se desenvolver e melhorar, por meio desse conhecimento, suas condicbes concretas de vida.
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I. REFERENCIAL

1.1. Breve explanacdo sobre temas relacionados a politicas educacionais na area de

Educacdo Especial em contexto capitalista.

A primeira parte deste capitulo traz uma breve explanacdo sobre temas como Estado,
Neoliberalismo - capitalismo, Politica em suas versbes publica, social e educacional,
principalmente na area de politica de inclusdo, dentre outras que ajudam na compreensdo da
trajetoria que a area da Educacdo Especial vem seguindo nos Ultimos 20 anos, alicercada em
documentos legais instituidos e implementados pelo governo federal. E fundamental essa
exposicdo para que se tenha alguma compreensdo do processo atual de inclusdo escolar
embasada nas dindmicas politicas, sociais e legais.

Iniciando essa explanacdo, € necessdrio ter ciéncia do que vem significando
atualmente otermo Politica. Para muitas pessoas, esse termo pode estar erroneamente
relacionado ao termo politicagem, que sdo atos inescrupulosos, que visam o beneficio préprio
e ndo a coletividade, que é um dos tragos caracteristicos de paises com desigualdades sociais
alarmantes e um panorama excludente. A maioria das pessoas ndo tem uma no¢do muito clara
do que é politica, por isso sempre se ouve a frase: politica ndo se discute. Buscando
conceituar o termo em questdo, segundo informacbes do site de Etimologia, a palavra Politica
deriva do Grego politikos, relativo ao cidaddo ou ao Estado, de polites, cidaddo, derivado de
polis, cidade. Esta palavra veio do Indo-Europeu polh-, espaco fechado, em geral em local
elevado, o que descreve o nucleo inicial de muitas cidades nas civilizagdes antigas. Refere-se,
portanto, a area especifica das relacbes existentes entre os individuos de uma sociedade.

Sdo Toméas de Aquino, o filosofo, dizia que politica é a arte de governar os homens e
administrar as coisas visando o bem comum de acordo com as normas da reta razdo. Ja para
Aristoteles, um dos maiores sabios gregos, politica € a ciéncia e a arte do bem comum. Para
ele a cidade deveria ser governada em proveito de todos e ndo apenas em proveito dos
governantes ou de alguns grupos. Platdo, o fildsofo grego, discipulo de Sdcrates dizia: ndo ha
nada de errado com aqueles que ndo gostam de politica. Simplesmente serdo governados por
aqueles que gostam.

Em sentido especifico, esse termo modificou-se desde que foi definido por Aristoteles
em sua obra referente ao tema intitulada “A politica”. Segundo Bobbio (2007) o conceito
moderno de politica estd estreitamente ligado ao de poder, sendo que segundo esse autor, a

politica € o processo de formacdo, distribuicdo e exercicio de poder. Baseado no filosofo
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inglés Bertrand Russel, Bobbio (opus cit) define 0 poder como a capacidade de fazer com que
os demais realizem aquilo que queremos. Assim, o individuo que detém essa capacidade, ou
meios, tem a faculdade de exercer determinada influéncia ou dominio sobre o outro e, por seu
intermédio, alcancar os efeitos que desejar, sendo que o poder costuma ser dividido em duas
categorias: o poder do ser humano sobre a natureza e o poder do ser humano sobre outro ser
humano. A filosofia politica investiga o poder do ser humano sobre outros seres humanos, isto
é, 0 poder social, embora também se interesse pelo poder sobre a natureza, uma vez gque essa
categoria de dominio igualmente se transforma em instrumento de poder social.

Ainda segundo Bobbio (2007) ha trés formas de poder social: poder econbmico, 0 que
utiliza a posse de certos bens socialmente necessarios para induzir os que ndo oS possuem a
adotar determinados comportamentos, por exemplo, realizar determinado trabalho; o poder
ideologico, aquele que utiliza a posse de certas ideias, valores e doutrinas para influenciar a
conduta alheia, induzindo as pessoas a determinados modos de pensar e agir e o0 poder
politico, aquele que utiliza a posse dos meios de coercdo social, isto é, o uso da forca fisica

considerada legal ou autorizada pelo direito vigente na sociedade. Essas trés formas de poder

contribuem conjuntamente para instituir e manter sociedades de desiguais
divididas em fortes e fracos, com base no poder politico; em ricos e pobres,
com base no poder econdmico; em sabios e ignorantes, com base no poder
ideolégico, genericamente, em superiores e inferiores (BOBBIO, 2007, p.83)

Entre as trés formas de poder, a considerada pelo autor como mais importante é o
poder politico, pois 0 mesmo “é em toda sociedade de desiguais, 0 poder supremo, ou seja, 0
poder ao quais todos os demais estdo de algum modo subordinados.” (BOBBIO, 2007, p. 84)
Complementando, Silva (2009) relata que a politica diz respeito a certos processos modernos
de regulacdo econbmica e social realizados pelo Estado, desde que este se tornou ampliado,
ou seja, crescentemente interventor, a partir do final do século XIX, ou ainda é um conjunto
de procedimentos formais e informais que expressam relacdes de poder e que se destinam a
resolugdo pacifica dos conflitos quanto aos bens publicos. Conforme Shiroma, Moraes e
Evangelista (2002, p. 7) “nos dias atuais politica refere-se ao conjunto de atividades atribuidas
ao Estado Moderno, ou que dele emanam”.

Entende-se que o Estado é uma figura abstrata criada pela sociedade, pela vontade de
unificacdo e desenvolvimento do homem com o intuito de regulamentar, preservar o interesse
publico, constituido por uma ordem coercitiva (SILVA JUNIOR, 2009). Sendo que 0 mesmo
é constituido por 3 elementos constitutivos: povo - entidade juridica, territério - delimitacdo
territorial ou espacial e a soberania - soOcio-juridica-politica. Desse modo, entende-se que 0

Estado ¢ uma sociedade politica que para o0 seu reconhecimento e identificacdo ha necessidade
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de verificacdo de alguns elementos. Um dos elementos formadores do Estado é o povo, ja que
0 poder emana sempre dele e muitas vezes 0 povo ndo tem conhecimento sobre isso. E esse,
em Ultima analise, € quem confere ao Estado o seu poder de normatizar, regulamentar. O
segundo elemento constitutivo € o territorio que é identificado pelo espaco territorial onde a
sociedade politica ira exercitar o seu poder, sua soberania.

Segundo Araujo (2007), para se pensar em Estado tem-se dois grandes grupos de
teoria: um com enfoque liberal e outro com enfoque marxista. Sendo que para os tedricos de
enfoque liberal, o Estado Moderno é neutro e esta acima dos interesses das classes sociais,
tendo como objetivo a realizacdo do bem comum e o aperfeicoamento do organismo social no
seu conjunto. Ja para os teodricos do enfoque marxista, 0 Estado € uma insituicdo politica que
representa 0s interesses da classe social dominante, prevalecendo sobre o conjunto da
sociedade e, sO aparentemente, estes interesses se apresentam como universais, de todo corpo
social.

Isso posto, é indispensavel dizer que hd diferentes tipos de Estado: Estado Absoluto,
Estado de Direito, sendo o Brasil considerado como exemplo dessa forma de governo, Estado
Constitucional, que limita o poder do Estado por intermédio de constituicdo, entre tantos
outros. H& também diversas formas de Governo: Democracia, Monarquia, Aristocracia,
Ditadura e Oligarquia. O importante a ser dito é que a politica é gestada dentro de um pais
devido ao tipo de Estado e forma de governo adotados.

Lembrando que desde o desmantelamento do sistema de Estado de bem-estar-social,
na decada de 1980, a maioria dos paises instaurou o chamado Estado Neoliberal, que trouxe
transformacBes politicas e avanco para o capitalismo. Segundo Anderson (1995, p.22), o

Neoliberalismo é:

um movimento ideol6gico, em escala verdadeiramente mundial, como o
capitalismo jamais havia produzido no passado. Trata-se de um corpo de
doutrina coerente, autoconsciente, militante, lucidamente decidido a
transformar o mundo a sua imagem, em sua ambicdo estrutural e sua
extensdo internacional. Eis algo muito parecido ao movimento comunista de
ontem do que ao liberalismo eclético e distendido do século passado.

Para Gentili (1994), o Neoliberalismo deve ser compreendido como um processo de
construcdo da hegemonia da classe dominante que se implementa em um conjunto de
reformas concretas no plano econdmico, politico, educacional, etc. As politicas neoliberais
comecaram a ser implantadas com a transnacionalizacdo - expansdo das empresas
transnacionais, com matriz fora do pais e atuagdo local -, e avanco com maior

desenvolvimento das tecnologias modernas dos sistemas financeiros. Delineia-se, entdo, um
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novo cenario econdmico mundial, isto €, a internacionalizacdo do capital, processo excludente
com alto grau de concentracdo de capital nas mdos de poucos em detrimento de muitos. A
partir da desregulamentacdo da economia pode-se falar que ha uma redefinicdo do papel do
Estado, com isso, ha também modificacdo no significado das politicas.

Na sociedade Capitalista, o Estado assume a funcdo de impulsionar a politica
econbmica, tendo em vista a consolidacdo e a expansdo do capital, favorecendo, assim,
interesses privados em detrimento dos interesses da coletividade, o que carateriza a politica
econbmica pelo seu carater anti-social (Saviani, 2007). Desse modo, o Estado precisa
promover politicas para contrabalancear a politica econbmica com o sistema econdmico
capitalista.

Assim sendo, Kassar (2001, p. 25) afirma que quando se pensa em politica no sentido
publico “logo associa-se com decisdes que viram leis e que podem afetar uma cidade, um
estado, uma nacdo ou todo o planeta, sendo a politica bem abrangente, constituida por varias
denominagcdes, como exemplo, politica publica, politica econdmica, politica social”. Este
trabalho contempla as politicas denominadas de politicas pulblicas e sociais que abarcam a
area da educacdo - politica educacional, area da salde - politica nacional de salde, a area de
habitacdo - politica nacional de habitacdo, entre outras.

Fazendo um balango dessas politicas, as chamadas politicas publicas, segunto Kassar
(opus cit.) podem ser vistas como materialidade da abrangéncia do Estado que, nesse sentido,
é fruto do movimento contraditorio da histéria da sociedade. Dentro das politicas publicas
estdo as politicas sociais que “sdo formas de assegurar a propria sustentabilidade do modo de
producdo capitalista na medida em que a intervencdo do Estado em relacdo as politicas
publicas ocorre visando balancear a oferta e a procura de mao-de-obra” (KASSAR, 2001,
p.25). No Estado neoliberal, que tem como uma das principais caracteristicas, promover a
concorréncia entre os individuos, as politicas puablicas sociais promovidas pelo Estado, s&o
vistas como empecilho para o bom desenvolvimento do pais porque ndo deixam os individuos
se responsabilizarem pela sua educacdo ou sua saude, etc.

Para Maciel (2009), as politicas sociais surgiram e sdo utilizadas com base nas
desigualdades sociais existentes na sociedade tendo objetivos distintos. Conforme essa autora,
a politica social pode ser universal ou focal, sendo que as politicas universais, para todos, tém
um carater importante no sistema capitalista, uma vez que sdo embasadas no direito formal, o
que ndo significa direito efetivo e “visam compensar as necessidades sociais e econdmicas
que ndo sdo atendidas de forma geral, mas que necessitam de acdes especificas para

determinadas condigdes em que alguns grupos se encontram” (MACIEL, 2009, p. 34).
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Complementando, a autora afirma que as politicas sociais sdo resultado dos interesses sociais
e da relacdo de forcas existente nos grupos que representam a sociedade e também sdo
estratégias desenvolvidas para direcionar a sociedade em determinadas perspectivas de acordo
com o modelo de sociedade que se quer manter. Ou seja, mesmo que o Estado esteja
submetido aos interesses capitalistas, as politicas publicas, especialmente, as de cunho social,
isso € produto das lutas, pressdes e conflitos entre 0s grupos e classes que constituem a
sociedade.

Assim, na realidade, o que tem sido chamado de politicas sociais na atualidade s&o
programas  tépicos, dirigidos a determinados focos, descontinuados, fragmentados,
incompletos e seletivos, com atuacdo dispersa, sem planejamento, esbanjando esforgcos e
recursos oferecidos pelo Estado, sem controle da sociedade (VIEIRA, 2007).

Ainda, Maciel (opus cit) relata que as politicas publicas de carater sociais englobam as
politicas educacionais uma vez que a educacdo € uma das areas que integra as acdes previstas
por essas politicas, sendo que como tal, as politicas educacionais ndo sdo estaticas, mas
dindmicas, estando em constante transformacdo. Ou seja, as politicas educacionais emanadas
do Estado, como qualquer outra politica pdblica, implicam em escolhas e decisdes, que
envolvem individuos, grupos e instituices e, portanto, ndo sdo fruto de iniciativas abstratas,
mas constroem-se na correlacdo entre as forcas sociais, que se articulam para defender seus
interesses.

O Estado brasileiro é considerado um Estado Democrético e Liberal e, com esta
configuracdo, assegura condicdes propicias ao desenvolvimento do sistema capitalista, sendo
guiado pelas recomendacfes dos organismos internacionais que impdem condicdes politicas
para ajudas financeiras. Desse modo o atual cenario no qual estdo inseridas as politicas
publicas no Brasil nos remete a varias discussdes, reflexbes e estudos acerca do tema das
politicas educativas, sendo que as mesmas geram as bases e rumos da Educacdo Brasileira.

A intervencdo de organismos internacionais como o Fundo Monetario Internacional
(FMI) e o Banco Mundial (B.M.), junto com a subordinacdo do governo brasileiro a economia
mundial, repercutem de maneira veemente sobre as decisdes a serem tomadas no setor da
educacéo.

No Brasil a cooperacdo técnica e financeira do Banco Mundial ao setor educacional
ndo é nova, data da primeira metade dos anos 70 (WARDE, HADDAD, 2009, p. 9). Nos anos
de 1980, o Banco Mundial ndo s6 passou a intervir diretamente na formulacdo da politica

econbmica interna, como a influenciar crescentemente a propria legislacdo Dbrasileira.
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Todavia, a politica educacional no pais passa, a partir de 1988, a ser considerada uma politica
publica de carater universal.

Os anos de 1990 representaram um processo de expressivas transformacdes na
implementacdo da politica educacional nacional, uma vez que acompanhou a tendéncia
mundial da propalada oferta da educacdo bésica para todos os individuos como uma das
formas de constituicdo de uma sociedade justa e igualitaria. O Brasil se tornou signatario do
Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagdo (BRASIL, 2007) e, desse modo, novas
estratégias foram sendo estabelecidas, de maneira que o foco no campo educacional passou a
ser a qualidade de ensino na Educacdo Basica, a partir de um conceito especifico de qualidade
formulado pelo neoliberalismo e regulado pelo mercado.

Considerando o0 exposto até o momento, é fundamental relatar que muitas politicas
publicas de Educacdo acabaram sendo implementadas nos paises periféricos, buscando
atender as agendas internacionais, garantindo a manutencdo da economia capitalista, sendo
esta a fonte decisoria das politicas educacionais. A forte presenca de agéncias internacionais,
em especial do Banco Mundial, no &mbito das politicas educacionais, por intermédio de
documentos e recomendacfes, demonstra qudo submetida as politicas publicas, sociais, estdo
a esses Orgdos no estabelecimento de novas formas de gestdo e na definicdo das bases das
reformas educacionais (BARRETO e LEHER, 2008).

A escola estd sendo aperfeicoada ao novo cenario globalizado, a manutencdo da
economia capitalista é a fonte deciséria das politicas educacionais e, as mesmas,
principalmente as politicas da area de educacdo especial, Inclusdo, estdo agindo de acordo
com 0 que € esperado pelas logicas e mecanismos de mercado na educacdo. Para Maciel
(2009, p.40), o discurso de inclusdo considera que as politicas sociais, com caréater focal, é a
Unica forma de fazer com que os grupos considerados excluidos, que ndo tém condicdes de ter
um trabalho, que ndo representam mdo de obra qualificada para o mercado de trabalho,
possam ter acesso a educacao.

E necessario ter ciéncia de que as decisbes politicas muitas vezes sio tomadas por
grupos situados fora dos territorios nacionais, mas cujos resultados tém necessariamente
efeitos sobre a populagcdo nacional que acaba ndo participando do processo de tomada das
decisBes sobre assuntos importantes, como distribuicdo de recursos, salde, educagdo e outros.

Desse modo essas politicas necessitam se tornar um objeto de contestacdo, como algo
a ser discutido e analisado. Conforme Garcia (2004, p. 40), as “politicas publicas de educacdo
para 0s sujeitos considerados com deficiéncias estdo articuladas as proposicdes para o setor

educacional como um todo, apesar de disporem de normatizacbes e orientacdes especificas”.
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Faz-se necessario verificar, na pratica, se as politicas que vem sendo implementadas no Brasil
sd0 capazes de contribuir efetivamente para o0 que se propdem e quais estdo sendo suas
consequéncias. Principalmente, as politicas voltadas para a Educacdo Especial com foco na
formacdo de professores, pois com a difusdo da Inclusdo Escolar, na Ultima década no Brasil,
varios documentos legais foram promulgados e alguns programas implementados, tornando
necessario que se faca uma explanacdo sobre esses dispositivos politicos, tentando

caracterizar o desenvolvimento do atual contexto da Inclusdo Escolar no pais.

1.2. Politica em Educacdo Especial no Brasil: trajetdria do contexto atual estabelecido a
partir da década de 2000.

Desde os anos de 1990, partindo das reformas educacionais propostas pelos
organismos internacionais para a educacdo escolar brasileira, das duas conferéncias
internacionais - Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos/1990 e Conferéncia de
Salamanca/1994, ambas organizadas pela Unesco e Banco Mundial - consideradas como
marco historico para a trajetéria da Educacdo Inclusiva e, da promulgacdo da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo n° 9394/96, a Educacdo Especial no Brasil passa por uma ampliacdo e
redefinicio do seu conceito, caracterizada pela mudanca de sua trajetoria de integracdo
caminhando em dire¢do a inclusao.

Para argumentar sobre o cenario atual da Educacdo Especial € necessario saber que
esse contexto foi gestado ao longo de 20 anos e que a partir do Governo de Luiz In&cio Lula
da Silva, 2003-2006; 2007-2010, foi implantada uma politica denominada Educacéo
Inclusiva. Segundo Kassar (2012, p.841), a adocdo dos principios da Inclusdo Escolar tem
sido fortemente defendida por organismos internacionais ligados & Organizagdo das Nacdes
Unidas passando a influenciar fortemente a legislacdo brasileira e as proposicOes de
escolaridade a essa populacdo de tal modo que os documentos oriundos do governo federal
nos ultimos anos anunciam a decisdo de implantar o que se denomina de sistema educacional
inclusivo: “esse movimento aponta a disseminacdo de uma perspectiva bastante diferente para
0 atendimento a alunos com deficiéncias em relacdo as proposicdes adotadas no inicio do
século XX, cujo enfoque primordial era a separagdo desses alunos (integragdo)”.

Com o Programa Educacdo Inclusiva: Direito a Diversidade, a politica educacional
brasileira elege 0 municipio como sistema principal das acgBes referentes ao ensino
fundamental, sendo que a meta do programa era ampliar suas a¢bes por cerca de 83,5% dos

municipios brasileiros, até o ano de 2007. O objetivo desse programa é:
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... disseminar a politica de educacdo inclusiva nos municipios brasileiros e
apoiar a formagédo de gestores e educadores para atuar como multiplicadores
no processo de transformagdo dos sistemas educacionais em sistemas
inclusivos (KASSAR, 2009, p. 29).

Ainda conforme Kassar (opus cit), a partir do ano de 2003 o Ministério da Educacédo
(MEC) tem implantado um conjunto de programas e a¢Bes para materializacdo da politica de

Educacdo Inclusiva. S&o agdes com esse propdsito:

Programa Nacional de Formagdo Continuada de Professores na Educagdo
Especial e Formagdo de Professores para o Atendimento Educacional
Especializado; Programa de Implantagdo de Salas de Recursos
Multifuncionais; Escola Acessivel, que visa a adaptacdo arquitetbnica das
escolas; Programa Educacdo Inclusiva: Direito a Diversidade, de formacao de
multiplicadores para a transformagdo de sistemas educacionais comuns em
sistemas inclusivos; Programa Incluir, para acesso as instituicdes federais de
ensino superior aos alunos com deficiéncias. Apesar de apresentados como
programas separados, essas acfes formam um conjunto articulado de
proposicdes que atingem diferentes regides do pais. Esse conjunto de agdes
sustenta a politica de matricula de criangcas com deficiéncias em massa nas
escolas comuns, disseminando a ideia de que qualquer atendimento
educacional que substitua a escolaridade em uma escola comum seja uma
atitude discriminatéria e estaria, portanto, em chogue com a Convencao
Interamericana para a Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminacao
Contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia (2012, p.841).

Dentre todos esses programas e agdes o0 ponto central para a Politica Nacional de
Educacdo Especial é a implantacdo do programa das Salas de Recursos Multifuncionais, sendo
que foram promulgados varios documentos legais e normativos no periodo focalizado nessa
pesquisa, de 2000 a 2013, para se constituir a politica atual referente a Educacao Especial. No

quadro abaixo é possivel verificar quais foram esses documentos e dispositivos legais, além de

conferir seus objetivos:

Quadro 2 — Documentos e dispositivos legais promulgados a partir do ano de 2000 —
relacionados ao atual contexto de Educagdo Especial
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Em uma leitura do quadro temos que 23 documentos ou dispositivos legais
foram promulgados no periodo de 2001 até 2012, dividindo-se em: 7 Decretos, 7
Dispositivos, cartilhas e planos, 3 Resolugdes, 2 Notas Técnicas e 1 Portaria. Dentre
esses documentos, alguns se destacam por estarem relacionados a constituicdo do
formato e do locus da Educacdo Especial, que é o Atendimento Educacional
Especializado em Salas de Recursos Multifuncionais. Tais documentos sdo: Resolucdo
CNE/CEB n° 02/2001, Cartilha: O acesso de alunos com deficiéncia as escolas e classes
comuns da rede regular - 2004, Cartilha: Salas de Recursos Multifuncionais: Espaco
para 0 Atendimento Educacional Especializado - 2006, Edital do Programa de
Implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais - 2007, Plano de Desenvolvimento
da Educacdo (PDE/2007), Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
Educagdo Inclusiva (PNEE-EI/2008), Decreto n° 65711/2008 (Revogado), Resolugéo
CNE/CEB n° 04/2009, Nota Técnica 09/2010, Nota Técnica 11/2010, Decreto n°
7611/2011 e Lei n° 12.764/ 2012.

Pretende-se apreender, nessa documentacdo relacionada a implementacdo do
atual contexto da Educacdo Especial na perspectiva da Inclusdo Escolar, os elementos
centrais que compdem o atendimento educacional especializado (AEE) aos alunos
plblico alo da educacdo especial. Para tanto os documentos serdo descritos
sinteticamente, sem a pretensdo de esgotar o assunto. S&o considerados como pontos
principais neste estudo: quais alunos devem ser atendidos, local onde devem ser
atendidos, como estd preconizado esse atendimento, formacdo do professorado e a
relacdo de trabalho entre professores especialistas e professores regulares.

Iniciando a descricdo sintética, verifica-se que a Resolucdo CNE/CEB n°
02/2001 instituiu as Diretrizes Nacionais para a Educacdo de alunos com Necessidades
Educacionais Especiais (N.E.E.) na Educacdo Basica em todas as suas etapas e
modalidades, sendo que o atendimento escolar desses alunos terd inicio na Educacdo
Infantil sempre que se evidencie a necessidade do AEE por meio de avaliacdo e
interacdo com a familia e a comunidade. As escolas tém que se adequar ao alunado e
devem oferecer aos mesmos uma educacao de qualidade.

Neste documento a Educacdo Especial € entendida como uma modalidade da
educacdo escolar que assegura recursos € Servicos educacionais especiais, 0S quais
servem para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os
servicos educacionais comuns, de modo a garantir a educacdo escolar e o

desenvolvimento das potencialidades dos alunos com N.E.E. Os sistemas de ensino séo
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responsaveis por constituir e fazer funcionar um setor responsavel pela Educacgdo
Especial que deverd se pautar em principios éticos, politicos e estéticos que assegure
dignidade humana, busca de identidade prépria de cada aluno e o desenvolvimento para
0 exercicio da cidadania.

Conforme esta resolugdo, sdo alunos com N.E.E. 0os que apresentem durante o

processo educacional:

| — dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagdes no
processo de desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das
atividades curriculares, compreendidas em dois grupos: a) aquela ndo
vinculada a uma causa organica especifica; b) aquelas relacionadas a
condig0es, disfungdes, limitagdes ou deficiéncias;

Il — dificuldades de comunicagdo e sinalizacdo diferenciadas dos
demais alunos, demandando a utilizacdo de linguagens e codigos
aplicaveis;

Il — Altas habilidades/superdotacdo, grande facilidade de
aprendizagem que os leves a dominar rapidamente conceitos,
procedimentos e atitudes. (BRASIL, 2002, p.2).

O atendimento desses alunos deve ser realizado em classes comuns de ensino
regular. As escolas devem prover professores regulares e especialistas capacitados,
flexibilizacbes e adaptacdes curriculares, servicos de apoio pedagdgico nas classes
comuns com atuacdo colaborativa de professores especializados em Educagdo Especial,
itinerancia e disponibilizacdo de outros apoios necessarios a aprendizagem, a
locomogédo e a comunicagéo.

Deve prover também servicos de apoio pedagogico especializado em Salas de
Recursos, onde o professor de educagdo especial realize a complementagcdo ou
suplementacdo curricular. As escolas podem criar classes especiais se assim for preciso.
Nas escolas especiais os curriculos devem se ajustar as condi¢des do aluno. Os sistemas
de ensino devem assegurar acessibilidade aos alunos com N.E.E.

Os professores capacitados para atuar em classes comuns devem ter em sua
formacdo, de nivel médio ou superior, conteudos sobre Educacdo Especial que os
capacitem a perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos, flexibilizar a
acdo pedagdgica, avaliar continuamente a eficacia do processo educativo e atuar em
equipe.

Os professores especialistas devem ter sua formacdo em cursos de licenciatura
em Educacdo Especial em uma de suas areas ou cursos de pds-graduacdo em Educacao
Especial em uma de suas areas especificas, sendo que devem:

desenvolver  competéncias para identificar as necessidades
educacionais especiais para definir, implementar, liderar e apoiar a
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implementacdo de estratégias de flexibilizacdo, adaptacdo curricular,
procedimentos didaticos pedagdgicos e praticas alternativas,
adequados ao atendimento das mesmas, bem como trabalhar em
equipe, assistindo o professor da classe comum nas praticas que sdo
necessarias para promover a inclusdo dos alunos com N.E.E.
(BRASIL, 2002, p. 5).

Alguns apontamentos sdo trazidos por Kassar (2002) em seu texto sobre
politicas nacionais de educacdo inclusiva — discussdo critica da Resolugdo n° 02/2001: a
autora expressa duvidas quanto ao atendimento desde a Educagdo Infantil, pois, para
iss0, € necessario que seja assegurada a matricula na educacdo infantil e a mesma ainda
nao é considerada obrigatéria na Constituicao.

Outra dlvida é quanto ao que sejam efetivamente os servicos de Educacdo
Especial, os quais ndo estdo explicitos na Resolucdo; Quanto as escolas terem que se
organizar para o atendimento aos alunos com N.E.E. com qualidade, a autora afirma que
é dificil e bem questionavel a qualidade na educacdo brasileira, pois a mesma esta
relacionada a bases internacionais ou estatisticas. Entre outros pontos, ela traz também a
percepcdo de que os servicos da Educacdo Especial sdo diferentes dos servicos
prestados pela educacdo comum; ha também a crenca no desenvolvimento das
potencialidades dos alunos, pois o fracasso pode ser depositado na falta de capacidade
do aluno e ndo na inadequacdo do processo pedagdgico; A questdo do uso do termo
N.E.E., o qual que pode ampliar muito a populacdo que deve ser atendida além de
colaborar para que a escola ndo assuma que se trata de problemas de ensinagem; N&o ha
esclarecimento de qual equipe técnica € necessaria para a deteccdo da crianca elegivel
para 0S Servicos especiais e quais recursos deverdo ser utilizados para tal avaliagédo; A
questdo da dualidade, mesmo sendo recomendados que todos os alunos devam ser
matriculados no ensino regular, podem ser instituidas as classes especiais para alunos
com deficiéncias severas, surdos ou cegos. Esse fato altera a questdo das escolas se
modificarem para atender a todas as criancas e, para finalizar, a autora comenta sobre a
formacdo dos professores quanto as disciplinas introdutorias de educacdo especial,
questionando: como essas disciplinas podem assegurar 0 conhecimento que o0
professores deve ter em seu perfil?

O Dispositivo legal Cartilha: O acesso de alunos com deficiéncia as escolas e
classes comuns da rede regular, publicado no ano de 2004, teve como objetivo assegurar
0 pleno respeito ao direito de criancas e adolescentes com deficiéncia a participarem dos

processos educacionais em escolas regulares. E afirmado neste documento que o Ensino
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Fundamental sera oferecido com 0s apoios necessarios e o contetudo curricular nacional
deve ter uma base Unica para todos os alunos com ou sem deficiéncias. Os alunos mais
comprometidos® terdo acesso, de forma concomitante, a0 Ensino Fundamental em
escolas comuns e o Atendimento Educacional Especializado na prépria escola ou em
instituices especializadas em horérios distintos, garantindo o aprendizado de outros
conteudos, desenvolvendo habilidades e competéncias tendendo a eliminar barreiras no
processo de construcdo do conhecimento. O A.E.E. é considerado diferente da
Educacdo Especial e deve ser aplicado de forma a garantir que sejam reconhecidas as
particularidades de cada aluno com deficiéncia.

Nesse dispositivo a Educacdo Especial é caracterizada da seguinte forma:

perpassa os diversos niveis de escolarizagdo, mas ela ndo constitui um
sistema paralelo de ensino, som seus niveis e etapas proprias. A
Educacédo Especial € um instrumento, um complemento que deve estar
sempre presente na Educacdo Basica e Superior para os alunos com
deficiéncia que dela necessitarem (2004, p.14).

Os professores de escolas regulares podem ministrar o ensino da base curricular
comum a todos os alunos com e sem deficiéncias. Quanto a formacdo dos professores
regulares, essa deve lhes propiciar consciéncia e preparacdo necessarias para receber
alunos com N.E.E., dentre os quais alunos com deficiéncia. Os cursos para formacdo de
professores especialistas em Educacdo Especial devem prepara-los para prestar o A.E.E.
em escolas comuns e em instituicbes especializadas.

A Cartiha: Sala de Recursos Multifuncionais: Espaco para Atendimento
Educacional Especializado, publicada no ano de 2006 é um dispositivo legal destinado
aos gestores e educadores, visando subsidiar técnica e pedagogicamente a organizagcdo
dos servicos do A.E.E. para favorecer a inclusdo de alunos com Necessidades
Educacionais Especiais nas classes comuns do ensino regular. Afirma que os principios
para a organizacdo das Salas Recursos Multifuncionais (SRM) partem da concepcao que
a escolarizacdo de todos os alunos com ou sem N.E.E. deve ser realizada nas salas
regulares, ndo mais nas classes especiais, e o AE.E. passa a complementar ou
suplementar a escolarizagdo, ocorrendo nas S.R.M.

Esse documento legal explicita que no sistema de educacdo inclusiva é a escola e
0 professor que se adaptam ao alunado e para isso a formacdo do professor €

fundamental para que possa ensinar para a diversidade. Sendo que a atitude da gestdo da

2 Segundo a cartilha, os alunos que apresentam deficiéncia severa, poderdo ter acesso tanto a educagéo
regular, quanto o atendimentos em centros especializados (escolas especiais).
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escola, o trabalho colaborativo, a parceria entre escola e familia, organizacdo de
recursos e atencdo as necessidades de cada aluno formam a estrutura basica para
melhorar a qualidade da educagdo para alunos com deficiéncias. Segundo Alves (2006),
a iniciativa da implantacdo das S.R.M. nas escolas publicas de ensino responde aos
objetivos de uma préatica educacional inclusiva que organiza servicos para o A.E.E.,
disponibilizando recursos e promovendo atividades para desenvolver o potencial de
todos os alunos, sua participacdo e aprendizagem.

A concepcdo de Sala de Recursos Multifuncionais que esta descrita na cartilha é
que elas:

sdo espacos da escola onde se realiza o Atendimento Educacional
Especializado para alunos com necessidades educacionais especiais,
por meio do desenvolvimento de estratégias de aprendizagem,
centradas em um novo fazer pedagogico que favoreca a construcédo de
conhecimentos pelos alunos, subsidiando-os para que desenvolvam o
curriculo e participem da vida escolar (ALVES, 2006, p.13)

Ainda segundo a autora (opus cit) é nesse espaco que o professor especializado
vai atender os alunos, considerando as diferentes areas do conhecimento, 0s aspectos
relacionados ao estagio de desenvolvimento cognitivo deles, o nivel de escolaridade e
0s recursos especificos para sua aprendizagem. Outro ponto interessante € que essa sala
¢ multifincional em “virtude de a sua constituicdo ser flexivel para promover o0s
diversos tipos de acessibilidade ao curriculo, de acordo com as necessidades de cada
contexto educacional”.

Alves (2006, p. 15) descreve 0 A.LE.E. como a:

parte diversificada do curriculo dos alunos com necessidades
educacionais especiais, organizado institucionalmente para apoiar,
complementar e suplementar os servicos educacionais comuns. Dentre
essas atividades curriculares especificas estd o ensino de Libras, o
sistema Braile e o Soroban, a comunicagdo alternativa, o
enriquecimento curricular, dentre outros.

Essa cartilha se baseia nas Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacdo Bésica, implementada no ano de 2002, para nomear 0s alunos que devem ser
atendidos nas S.R.M.. O interessante nesse item € que autora confirma que outros
alunos que se incluem nesses grupos sdo o0s que enfrentam limitagdes no processo de
aprendizagem devido a condicGes, disturbios, disfuncbes ou deficiéncias, tais como,
autismo, hiperatividade, déficit de atencdo, dislexia, deficiéncia fisica, paralisia cerebral

e outros. N&@o se esgotando o amplo espectro de alunos que tém o direito ao A.E.E., 0s
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sistemas de ensino ficam com a responsabilidade e autonomia para Se organizarem
conforme as necessidades de seus alunos.

A cartilha esclarece quanto ao perfil do professor da S.R.M.: deve ter curso de
graduacdo, pos-graduacdo e/ou formacdo continuada que o habilite para atuar em area
da educagio especial para o atendimento das necessidades dos alunos. E recomendado
que na sua formacdo o professor tenha entrado em contato com conhecimentos a cerca
de: Comunicagdo Alternativa e Ampliada, Sistema Braile, Orientacdo e Mobilidade,
Soroban, Ensino de Lingua Brasileira de Sinais — Libras, Ensino de Lingua Portuguesa
para surdos, Atividades de Vida Diaria, Atividades Cognitivas, Aprofundamento e
Enriquecimento  Curricular, Estimulagdo Precoce, entre outros. Desse modo, 0sS
professores estardo aptos para fazer uso das Ajudas Técnicas e Tecnologias Assistivas
que fazem parte dos materiais dispostos nas S.R.M. juntamente com 0s jogos, materiais
e recursos pedagdgicos.

Quanto as atribuicbes dos professores da sala de recursos, tem-se que 0s
mesmos devem atuar como docentes nas atividades de complementacdo ou
suplementacdo curricular; atuar de forma colaborativa com o professor da classe
comum; promover as condicdes para a inclusdo dos alunos em todas as atividades da
escola; orientar as familias; informar a comunidade sobre a legislacio e normas
educacionais vigentes acerca da inclusdo escolar; participar do processo de identificacéo
dos alunos; preparar material especifico para uso dos alunos na S.R.M.; indicar e
orientar 0 uso de equipamentos e materiais especificos e, também, articular juntamente
com gestores, professores a organizagdo do projeto pedagdgico da escola para que este
se insira em uma perspectiva de educacdo inclusiva.

O Edital n° 1 de 26 de Abril de 2007 — Programa de Implantacdo de Salas de
Recursos Multifuncionais teve por objetivo geral apoiar os sistemas de ensino na
organizacdo e oferta do atendimento educacional especializado por meio da implantacéo
das S.R.M. nas escolas basicas. Os objetivos especificos deste documento foram
selecionar projetos Estaduais e Municipais para a implantacdo das S.R.M. e expandir a
oferta do A.E.E. aos alunos incluidos nas classes comuns do ensino regular.

Como objeto o documento visou selecionar projetos que contemplassem a
organizacdo de espagcos com recursos necessarios ao A.E.E. considerando esse
atendimento como indispensavel para que os alunos com deficiéncia e/ou com altas
habilidades / superdotacdo tenham oportunidades iguais de acesso ao curriculo tanto

quanto os alunos ditos normais.
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O Edital trouxe no corpo de seu texto informagdes sobre serem escolhidos 100
projetos para sala de recursos multifuncionais do tipo | e 400 projetos para sala tipo 11°.
As propostas deviam seguir algumas condicbes para serem aprovadas, Ccomo:
discriminar as acdes pleiteadas e também conter um plano de Acdo Pedagdgica. Depois
seriam avaliadas conforme o cumprimento das etapas de consecucdo dos projetos.
Conforme o documento, as propostas aprovadas receberiam a doagdo das salas de
recursos multifuncionais solicitadas, por intermédio do FNDE.

O Plano de Desenvolvimento da Educacdo: Razles, principios e programas,
publicado no ano de 2007, se intitula como plano de desenvolvimento da educacdo e
trata da Educacdo Bésica, Educagdo Superior, Educacdo Profissional e Tecnologica e
Alfabetizacdo, Educacdo Continuada e Diversidade. Prieto (2009, p. 36) afirma que
alguns criticos concordam que o PDE/2007 se trata de um “conjunto de atos
normativos” € nao de um Plano de ag@o. Nao tem uma exposicdo de motivos ou uma
introducdo que Ihe dé a clareza do horizonte ou a base dos principios.

Segundo Prieto (2009, p.45), de um conjunto de 52 a¢des do PDE, quatro sdo
identificadas como relacionadas & Educacdo Especial: Programa de formagdo
continuada de professores na educacdo especial; programa de implantacdo de Salas de
Recursos Multifuncionais; programa de acompanhamento e monitoramento do acesso e
permanéncia na escola das pessoas com deficiéncia recebedoras do beneficio de
Prestacdo Continuada da Assisténcia Social e Programa Incluir: acessibilidade na
educacdo Superior.

Para Saviani (2007, p. 1236), na modalidade “Educagdo Especial’, foram
dirigidas trés acdes:

a)“salas de recursos multifuncionais”, equipadas com televisdo,
computadores, DVDs e materiais didaticos destinados ao atendimento
especializado aos alunos portadores de deficiéncias; b) “Olhar
Brasil”, um programa desenvolvido conjuntamente pelos ministérios
da educacdo e da saude para identificar os alunos com problemas de
visdo e distribuir Oculos gratuitamente; c¢) “Programa de
Acompanhamento e monitoramento do Acesso e Permanéncia na
Escola das Pessoas com Deficiéncias Beneficiarias do Beneficio de
Prestacdo  Continuada da  Assisténcia  Social”,  dirigido
prioritariamente a faixa etaria de 0 a 18 anos.

® As Salas de Recursos Multifuncionais tipo | e Il sdo constituidas de equipamentos, mobiliarios e

materiais didaticos pedagdgicos diferenciados para atender os alunos publicos alvo da Educagdo Especial.
A sala tipo Il além de ter os materiais que tem na sala tipo | é acrescida de outros recursos e materiais
didaticos e pedagogicos, direcionados para alunos com cegueira. No capitulo dos resultados, a questdo da
diferenca entre a sala de recursos multifuncionais, tipo I e Il, serd mais bem explanado.
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Ainda conforme Saviani (opus cit), outra acdo que estd relacionada a Educacao
Especial é o programa Incluir: Acessibilidade na Educacdo Superior, que visa ampliar o
acesso de pessoas com deficiéncias a todos os espagos e atividades das instituicOes
federais de Ensino Superior. E inegavel o valor desse programa, pois é a Unica iniciativa
governamental estruturada, voltada ao publico supracitado, que financia essas acfes nas
instituicbes, mas com as condicdes de que sejam cumpridas a risca as exigéncias dos
editais do Programa, ndo se levando em conta as singularidades dos locais onde seréo
implantados os recursos e nem sua populagao.

O Decreto n° 6571/2008 foi revogado e substituido pelo Decreto n® 7611/2011.

A Resolugdo n° 04/2009 instituiu as Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado - A.E.E. na Educacdo Basica, modalidade Educacao
Especial, trazendo que os sistemas de ensino devem matricular os alunos publico alvo
da educacdo especial nas classes comuns do ensino regular e em turno inverso da
escolarizagdo no A.E.E. ofertado nas Salas de Recursos Multifuncionais (S.R.M.). AlEm
disso, também podem ser oferecido em Centros de Atendimento Educacional
Especializado (CAEE) da Rede publica ou de instituicbes comunitirias ou filantropicas
sem fins lucrativos, com duplo computo de matriculas no ambito do FUNDEB.

Neste documento também € descrito que o AEE ndo substitui o ensino
regular e que a educacdo especial se realiza em todos os niveis e etapas de ensino, tendo
0 A.E.E. como parte integrante do processo educacional. Quanto aos alunos que devem
receber o atendimento, neste documento é retirada a parcela de alunos que apresentam
dificuldades acentuadas de aprendizagem, havendo um direcionamento a quem deve ser

atendido. Entdo, o publico alvo do A.E.E., conforme a Resolucdo é:

| — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial;

Il — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de alteragbes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relagbes sociais, na
comunicagdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicdo
alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett,
transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e  transtornos
invasivos sem outra especificacao;

Il — Alunos com altas habilidades/superdotacédo: aqueles que
apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com areas do
conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca,
psicomotora, artes e criatividade. (BRASIL, 2009, p.1)

Quanto a formacdo do professor, 0 mesmo deve ter formacdo inicial que o

habilite para o exercicio da docéncia e formacdo especifica para 0 AE.E. Esse
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documento é um dos mais importantes que especifica detalhadamente as funcbes e

atribuicbes do professor especialista, que séo:

I- identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos
pedagogicos, de acessibilidade e estratégias considerando as
necessidades especificas dos alunos publico-alvo da Educacdo
Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional
Especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagdgicos e de acessibilidade;

Il — organizar o tipo e 0 numero de atendimentos aos alunos na sala
de recursos multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagogicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino
regular, bem como em outros ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracao de
estratégias e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagogicos e
de acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar
habilidades funcionais dos alunos, promovendo autonomia e
participacao;

VIl — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula
comum, visando a disponibilizagdo dos servicos, dos recursos
pedagogicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a
participacdo dos alunos nas atividades escolares. (BRASIL, 2009, p.3)

A Nota Técnica — SEESP/GAB/ n° 09/2010 instituiu as Diretrizes operacionais
para 0 Atendimento Educacional Especializado na educacdo basica, afirmando que o
poder publico deve assegurar as pessoas publico alvo da educagdo especial, acesso ao
ensino regular e a oferta do A.E.E.

Além de todas as outras informacdes referentes aos alunos atendidos, onde
devem ser atendidos e sobre a formacdo do professorado que ja vem sendo publicadas
nos outros documentos legais, ja descritos neste estudo, essa Nota Técnica informa que
sdo atribuicdes do A.E.E.: organizar o Projeto Politico Pedagdgico para o A.E.E. com
base na formacdo e a experiéncia do corpo docente; matricular no CAEE alunos
matriculados em escolas comuns de ensino regular e registra-los no Censo Escolar;
ofertar o A.E.E. de forma complementar; efetivar a articulacdo pedagdgica entre os
professores do CAEE e professores regulares; colaborar com a rede publica de ensino
na formacdo continuada dos professores estabelecendo redes de apoio a formacao
docente e participar das acOes intersetoriais realizadas entre a escola comum e 0s
demais servigos.

A Nota Técnica — SEESP/GAB/ n° 11/2010 - Orientacbes para a

institucionalizagdo da oferta do A.EEE. em Salas de Recursos Multifuncionais
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implantadas nas escolas regulares, esclarece que a Educacdo Inclusiva compreende a
mudanca de concepc¢do pedagdgica, de formacdo docente e de gestdo educacional para a
efetivacdo do direito de todos a educacdo. Assim o desenvolvimento inclusivo das
escolas assume a centralidade das politicas publicas.

No documento ha uma breve explanacdo da legislacdo inclusiva relacionada ao
AEEE em S.R.M., informando que a implantacdo desses espacos nas escolas da rede
publica é efetuada sem prejuizo das parcerias da Secretaria de Educacdo com os demais
Orgdos. Esta Nota Técnica vem complementando e seguindo as orientagbes que
norteiam os dispostos nos documentos legais que vem sendo publicados.

O Decreto n° 7611/2011 — Dispde sobre a Educagdo Especial, o Atendimento
Educacional Especializado e da outras providéncias, afirmando que o dever do Estado
para com a educacdo das pessoas publico alvo da Educacdo Especial é garantir um
sistema educacional inclusivo em todos os niveis com igualdade de oportunidades, ndo
alegando a exclusdo por causa da deficiéncia, assegurando adaptacfes razodveis de
acordo com as necessidades individuais e adotando medidas efetivas de apoio
individualizado. Entende-se, nesse documento, que a Educacdo Especial € prestadora de
servicos de apoio especializado voltada a eliminar as barreiras que possam atrapalhar o
processo de escolarizacdo do publico alvo.

No documento € considerado publico alvo as pessoas com deficiéncia, com
transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotacdo. O
Atendimento Educacional Especializado - A.E.E. € o conjunto de atividades, recursos
de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucional e continuamente de forma
complementar a formacdo dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e suplementar para os alunos com altas habilidades em Sala de
Recursos Multifuncionais.

S&o Objetivos do A.E.E.:

| - prover condigdes de acesso, participagdo e aprendizagem no
ensino regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo
com as necessidades individuais dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das agfes da educacdo especial no
ensino regular;

I11 - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagogicos
que eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condi¢Oes para a continuidade de estudos nos demais
niveis, etapas e modalidades de ensino. (BRASIL, 2011)

Segundo o texto do Decreto, a Unido prestara apoio técnico e financeiro aos

sistemas publicos de ensino dos Estados, Municipios e Distrito Federal e as instituicdes
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comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos com a finalidade de
ampliar a oferta de A.E.E. O apoio técnico e financeiro fornecido é para as seguintes
acOes: aprimorar o A.E.E. ofertado, implantar as S.R.M., formagdo continuada dos
professores, formacdo dos gestores, adequacdo arquitetbnica dos prédios escolares,
elaboracdo/producdo e distribuicdo de recursos educacionais para a acessibilidade e
estruturar os ndcleos de acessibilidade nas instituicGes federais.

Com o Decreto n° 7611, o Decreto n® 6253 passa a vigorar com alteragdes nos
artigos 9° e artigo 14° que tratam dos recursos e distribuicio do FUNDEB: quanto ao
duplo computo de matriculas, 0 A.E.E. pode ser realizado tanto em escolas regulares
quanto em instituicBes comunitarias, confessionais ou filantropicas, sendo que as
matriculas podem ser realizadas também em escolas de educacdo especial.

A Lei 12.764 - Instituiu a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista; e altera o § 3%do art. 98 da Lei n®8.112, de 11 de
dezembro de 1990. Define 0 que € pessoa com transtorno de espectro autista:

| - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicacao
e da interacdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de
comunicagdo verbal e ndo verbal usada para interacdo social; auséncia

de reciprocidade social; faléncia em desenvolver e manter relacdes
apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento;

Il - padr@es restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e
atividades, manifestados por comportamentos motores ou Vverbais
estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns; excessiva
aderéncia a rotinas e padrdes de comportamento ritualizados;
interesses restritos e fixos (BRASIL, 2012)

S&@o Diretrizes desta Lei: a intersetorialidade no desenvolvimento das acfes e
das politicas assim como no atendimento a pessoa com transtorno do espectro autista; a
participacdo da comunidade na formulacdo de politicas pulblicas e o controle social da
sua implantacdo, acompanhamento e avaliacdo; a atencdo integral as necessidades de
salde objetivando o diagnostico precoce, o atendimento multiprofissional e 0 acesso a
medicamentos e nutrientes; o estimulo a insercdo no mercado de trabalho, observada as
peculiaridades da deficiéncia; a responsabilidade do poder publico quanto a informacgéo
publica relativa ao transtorno e suas implicagdes; incentivo a formacdo e a capacitagao
de profissionais especializados bem como aos pais e responsaveis; estimulo a pesquisa
cientifica, com prioridade para estudos epidemioldgicos tendentes a dimensionar a
magnitude e as caracteristicas do problema relativo ao transtorno do espectro autista.

Sé&o direitos das pessoas com transtorno do espectro autista:
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| - a vida digna, a integridade fisica e moral, o livre desenvolvimento
da personalidade, a seguranca e o lazer; Il - a protecdo contra qualquer
forma de abuso e exploracdo; Il - 0 acesso a acdes e servigos de
saude, com vistas a atencdo integral as suas necessidades de saude,
incluindo: a) o diagndstico precoce, ainda que ndo definitivo;

b) o atendimento multiprofissional; ¢) a nutricdo adequada e a terapia
nutricional; d) os medicamentos; e) informagdes que auxiliem no
diagnostico e no tratamento; 1V - 0 acesso: a) a educacao e ao ensino
profissionalizante; b) & moradia, inclusive a residéncia protegida;

c) ao mercado de trabalho; d) & previdéncia social e a assisténcia
social. Paragrafo Unico. Em casos de comprovada necessidade, a
pessoa com transtorno do espectro autista incluida nas classes comuns
de ensino regular, nos termos do inciso 1V do art. 22, tera direito a
acompanhante especializado (BRASIL, 2012)

Outros pontos importantes registrados neste documento sdo que ndo haverad
tratamento desumano ou degradante para a pessoa com espectro autista, ndo havera
impedimento de participar de planos privados de assisténcia a saude em razdo de sua
condicdo de pessoa com deficiéncia e terd pleno direito de matricular-se em escolas
regulares ndo podendo, o gestor educacional, negar-lhe esse direito.

Dentre esses documentos que foram promulgados a partir do ano de 2000, o
mais importante segundo Kassar (2012, p. 101), é o documento intitulado Politica de

Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), pois 0 mesmo:

explicita as diretrizes adotadas pelo Governo, desde aquele momento,
para a construgdo do que é denominado de “Educagdo Inclusiva”.
Todos esses documentos védo articulando-se e apontando a diregdo
para a construcdo de um caminho, no que se refere a educacéo de
alunos historicamente foco da Educacdo Especial. A direcdo implica
alguns principios: 1) Todas as criancas devem estar matriculadas em
uma escola comum; 2) A educacdo Especial € contemplada por um
atendimento educacional especializado; 3) o atendimento educacional
especializado é apenas complementar ou suplementar a educacao
comum obrigatéria. A partir desse momento, 0S recursos previstos
para a educacéo dessa populacao séo direcionados para a adogao dessa
proposta.

Desse modo, o documento legal PNEE-EI/2008 serda descrito no tdpico
abaixo para verificacdo de como este se articula e concorda com os demais documentos
para tracar o contexto da Educacdo Especial no Brasil atualmente. Todas as agOes
descritas nos documentos legais formam a diretriz politica que o governo federal vem
implementando com sua politica inclusiva. Segundo Baptista (2011, p. 70), as politicas
brasileiras para a Educacdo Especial mostram que temos uma evidéncia: a sala de
recursos multifuncionais tem sido destacada como o espaco prioritario para a acdo do
educador especializado em Educacdo Especial, formando assim o locus da Educacdo

Especial na perspectiva da Educagéo Inclusiva.
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1.3. Politica Nacional de Educacdo Especial

A trajetoria da Educacdo Especial no Brasil € marcada pela contribuicdo massiva
das instituicbes privadas filantropicas, pois durante muito tempo o governo brasileiro
relegou a responsabilidade da Educacdo Escolar das pessoas com deficiéncia a essas
instituicbes. Desse modo, a histéria de uma Politica Nacional de Educacdo Especial no
pais € muito recente, tendo o seu primeiro documento legal publicado no ano de 1994.

Conforme Mendes (2006) houve um atraso quanto a questdo de instituir politicas
para a educacdo especial no Brasil, sendo que as politicas brasileiras de integracdo
tiveram inicio quando ja circulavam os ideais da inclusdo no mundo.

Dessa forma, tem-se que no mesmo ano em que é publicada a Declaracdo de
Salamanca na Espanha, no Brasil é publicada a primeira Politica Nacional e Educacéo
Especial (PNEE), de cunho integracionista que se define como “um conjunto de
objetivos destinados a garantir o atendimento educacional do aluno portador de
necessidades especiais, cujo direito a igualdade de oportunidades nem sempre €
respeitado” (BRASIL, 1994, p. 7).

Neste documento o0s alunos da educacdo especial estdo descritos como:
portadores de deficiéncia mental, visual, auditiva, fisica, mdltipla; portadores de
condutas tipicas, problemas de conduta; e portadores de altas habilidades, superdotados
(BRASIL, 1994, p. 13). Segundo Machado e Pan (2012, p. 284), a PNEE de 1994 se
sustentou no modelo de servicos, sistemas de cascata, mainstreaming e no modelo
social da deficiéncia, sendo que a:

normalizagdo proposta é direcionada ao ambiente, ndo a pessoa. Sua
intengdo é oferecer modos ¢ condicdes de vida didria “o mais
semelhante possivel as formas e condicdes de vida do resto da
sociedade” (Brasil, 1994, p. 22). Afirma a necessidade de “q...]
repensar a filosofia educacional, de modo a valorizar e respeitar as
diferencas individuais e que implicam na individualizagdo do
atendimento” (Brasil, 1994, p. 57). Define modalidades diferenciadas
de atendimento educacional especializado: atendimento domiciliar;
classe comum; classe especial; classe hospitalar; centro integrado de
educacgdo especial; ensino com professor itinerante; escola especial;
sala de estimulagdo essencial (destinada a criangas de 0 a 3 anos); e
sala de recursos. Assim, embora publicada no mesmo ano que a
declaracdo de Salamanca (1994), a PNEE apresenta-se sustentada
numa perspectiva de integracao, e ndo de inclusao.

Destarte, um grupo de trabalho foi convocado pelo governo federal para rever a
PNEE e direciona-la, transformando-a em um documento que assumiria COmMpPromisso

com a democratizagdo do ensino, contrapondo-se a politica anterior que ndo se ajustava
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com o contexto que vinha despontando mundialmente em busca de uma politica

chamada de inclusiva.

1.4. Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva
(PNEE-EI) — 2008,

A partir da revisdo e sistematizagdo do documento da Politica Nacional de
Educacdo Especial (PNEE), instituida no ano de 1994, um grupo de trabalho constituido
por pesquisadores, professores de Universidades e equipe da Secretaria de Educacdo
Especial do MEC, publicaram o documento legal da Politica Nacional de Educacdo
Especial na perspectiva de Educagédo Inclusiva, tendo sua versdo preliminar em 2007 e a
versdao definitiva em 2008. Esse documento foi nomeado pelas Portarias Ministeriais
sob o n° 555 (05/06/2007) e n° 948 (09/10/2007). Nesse documento foram propostas
mudancgas quanto ao modelo de servicos em vigor no pais, desde a instituicdo da PNEE
no ano de 1994.

Em uma sintese desse documento legal observa-se que no item | de introducédo é
argumentado que o movimento mundial pela educacdo inclusiva € uma acdo politica,
cultural, social e pedagdgica, constituindo um paradigma educacional fundamentado na
concepcdo de direitos humanos conjugando igualdade e diferenca como valores
indissociados e que avancam em relacdo a ideia de equidade formal.

A Educagdo Inclusiva assume espaco central no debate acerca da sociedade
contemporanea e do papel da escola na superacdo da logica de exclusdo, devendo as
escolas e as classes especiais serem repensadas. SO assim havera mudanca estrutural e
cultural na propria escola para que todos os alunos tenham suas especificidades
atendidas.

No item IlI, o texto inicial da PNEE-EI apresenta os marcos historicos e

normativos referentes a Educacdo Especial, afirmando que esta sempre

se organizou tradicionalmente como atendimento educacional
especializado substitutivo ao ensino comum, evidenciando diferentes
compreensdes, terminologias € modalidades que levaram a criagdo de
instituicOes especializadas, escolas especiais e classes especiais.
(BRASIL, pag 3, 2008)

O texto aborda a historia sobre o atendimento as pessoas com deficiéncia desde
0 inicio, com a criagdo do Instituto dos Meninos Cegos em 1854 e do Instituto dos

Surdos Mudos em 1857, ambas no Rio de Janeiro. O texto vai perpassando todos 0s
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documentos legais promulgados referentes a educacdo das pessoas com deficiéncias. E
interessante comentar que esse texto afirma que a partir da Constituicio Nacional de
1988, do Estatuto da Crianga e do Adolescente de 1990, impulsionados pela Declaragédo
Mundial de Todos pela Educacdo e a Declaracdo de Salamanca, hd um avanco
legislativo no pais sobre a visdo que se tinha sobre a educacdo escolar das pessoas com
deficiéncias. A partir da década de 2000 os documentos legais comecaram a se pautar
na perspectiva de educacdo inclusiva para transformar os sistemas de ensino em
sistemas educacionais inclusivos.

No item Ill, sobre o Diagnostico da Educacdo Especial, o texto da PNEE-EI traz
informacfes como: 0 uso de um novo instrumento de pesquisa; passa a registrar a série
ou ciclo escolar dos alunos identificados no campo a Educacdo Especial; foi verificado
que houve evolugdo nas matriculas, expressando um crescimento de 107%; houve
crescimento também no ingresso desses alunos em classes comuns de ensino regular -
640% - entre 1998 a 2006 e no Ensino Superior também ocorreu crescimento. Tais
dados demonstram que as acdes voltadas a esse publico estdo evoluindo conforme véo
se implementando leis e programas para 0S mesmos.

O item IV registra o objetivo da Politica Nacional de Educacdo Especial na

perspectiva da Educacdo Inclusiva, que é garantir:

0 acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
transtorno globais do desenvolvimento e altas habilidades
superdotacdo nas escolas regulares, orientando os sistemas de ensino
para promover respostas as necessidades educacionais especiais,
garantindo: transversalidade da educacdo especial desde a educagdo
infantil até a educacdo superior; Atendimento Educacional
Especializado; Continuidade da escolarizagdo nos niveis mais
elevados do ensino; Formacdo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educacéo para a
inclusdo escolar; Participagdo da familia e da comunidade;
Acessibilidade  urbanistica, arquitetdnica, nos  mobilidrios e
equipamentos, nos transportes, na comunicacdo e informacdo e
Articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas publicas
(PNEE-EI, pag. 8, 2008)

O item V trata sobre os alunos que devem ser atendidos pela Educacdo Especial,
ficando explicito no texto que esses se encaixam em trés grandes categorias: alunos com
deficiéncias, que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental ou
sensorial;  transtornos globais de desenvolvimento, que apresentem alteracGes
qualitativas das interagBes sociais reciprocas e na comunicagdo, como autismo,

sindromes do espectro autista e psicose infantil, e altas habilidades/superdotacdo,
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potencial elevado nas areas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes.
Para os alunos que apresentem transtornos funcionais especificos, ou seja, dislalia,
discalculia, dislexia, transtornos de aprendizagem, TDAH, etc... a Educagdo Especial
deve atuar de forma articulada com o ensino comum, orientando para o atendimento das
necessidades educacionais desses alunos.

No item VI das Diretrizes da PNEE-EI, é especificado que a Educacdo Especial
é uma modalidade de ensino que perpassa todos 0s niveis, etapas e modalidades,
realizando o atendimento educacional especializado, disponibilizando recursos e
servicos, orientando quanto a sua utilizagdo no processo de ensino e aprendizagem nas
turmas comuns do ensino regular.

Esclarece que o Atendimento Educacional Especializado - A.E.E. tem como
“fun¢do identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que
elimnem as barreiras para a plena participagdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas”. Alerta para que as atividades desenvolvidas no A.E.E. sejam
diferentes das realizadas na sala de aula comum, tendo o carater de complementacéo
e/ou suplementacdo e ndo o carater substitutivo a escolarizacéo.

Nas atividades do A.E.E. serdo disponibilizados programas de enriquecimento
curricular, ensino de linguagens e codigos especificos de comunicagdo e sinalizacdo e
tecnologia assistiva. Do nascimento da crianca até os trés anos de idade, o A.E.E. deve
se expressar por meio de servicos de estimulagdo precoce e em todas as etapas e
modalidades da educacdo béasica o atendimento deve se organizar para apoiar 0
desenvolvimento dos alunos. Esse atendimento deve ser ofertado “em turno inverso ao
da classe comum, na prépria escola ou centro especializado que realize esse servico
educacional”

Nas modalidades de Educacdo de Jovens e Adultos e Educacdo Profissional, as
acbes da Educacdo Especial devem possibilitar a ampliacdo de oportunidades de
escolarizacdo e formacdo para o ingresso no mundo do trabalho. A Educacdo Especial
devera manter interface com a educacdo indigena, do campo e quilombola, assegurando
que 0S recursos, servicos e o A.E.E. estejam presentes nos projetos pedagdgicos
construidos com base nas diferencas socioculturais desses grupos.

Na Educacdo Superior, a Educacdo Especial deve se efetivar por meio de acdes
que promovam O acesso, a permanéncia e a participacdo dos alunos, envolvendo para
isso planejamento e organizacdo de recursos e servicos. Quanto ao ingresso de alunos

surdos nas escolas comuns, a PNEE-EI traz que é necessario se ter educacdo bilinglie



57

nas escolas e o A.E.E. para esses alunos deve ser ofertado tanto na modalidade oral e
escrita quanto na Lingua Brasileira de Sinais.

O AE.E. érealizado mediante:

atuacdo de profissionais com conhecimentos especificos no ensino da
Lingua Brasileira de sinais, da lingua Portuguesa na modalidade
escrita como segunda lingua, do sistema Braile, do Soroban, da
orientagdo e mobilidade, das atividades de vida autbnoma, da
comunicacdo alternativa, do desenvolvimento dos processos mentais
superiores, dos programas de enriquecimento curricular, da adequacao
e producdo de materiais didaticos e pedagdgicos, da utilizacdo de
recursos opticos e ndo Opticos, da tecnologia assistiva e outros
(PNEE-EI, 2007, p.).

Quanto ao profissional para atuar na Educacdo Especial, o professor deve ter
como base na sua formacdo, tanto inicial quanto continuada, conhecimentos gerais para
0 exercicio da docéncia e conhecimentos especificos na area de Educacdo Especial.
Segundo a PNEE-EI, essa formagdo permite a atuagdo do professor no A.E.E.,
aprofundando a interacdo mterdisciplinar “nas salas comuns do ensino regular, nas salas
de recursos, nos centros de A.E.E., nos nlcleos de acessibilidade das instituicdes de
educacdo superior, nas classes hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta
dos servigos e recursos de educacdo especial’.

Ainda na formacdo dos profissionais da Educacdo Especial, € necessario que
sejam contemplados conhecimentos de gestdo de sistema educacional inclusivo para se
desenvolver projetos em parceria com outras areas. E de responsabilidade dos sistemas
de ensino se organizar para fornecerem aos alunos condi¢cbes de acesso aos espagos, aos
recursos pedagdgicos e a aprendizagem.

Ha autores que trazem ressalvas sobre alguns aspectos expostos no documento
da Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva.
Machado e Pan (2012) trazem que a atual politica constitui-se como uma resposta do
Governo Federal aos documentos internacionais, pois assumindo a democratizacdo do
ensino estd se contrapondo a politica anterior, que tinha sido instituida no ano de 1994,
com caracteristicas integracionistas.

Ainda segundo Machado e Pan (2012), o documento até faz uma retomada
histrica da educacdo especial brasileira, mas apenas a partir de documentos legais, sem
fazer referéncia aos movimentos sociais que se ocuparam desse campo, 0s quais foram
deixados em segundo plano pelo Estado, sendo uma simplificacdo dos marcos historicos

da Educacéo Especial.
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Sobre o diagnéstico da evolucdo das matriculas, Kassar (2009 p.31) relata dados

que apontam que a politica nacional da educacdo inclusiva € um movimento em franco

desenvolvimento. No entanto,

quando se procura 0s numeros relativos as matriculas em escolas
comuns com apoio pedagégico especializado, tem-se um crescimento
mais restrito. O Ministério da Educagdo contabiliza o numero de
matriculas em escolas comuns, com e sem apoio especializado entre
0s anos de 2002 a 2006. No periodo, enguanto houve crescimento de
175,5% das matriculas em escolas comuns com apoio especializado,
houve crescimento de 208,3% das matriculas em escolas comuns sem
apoio especializado (BRASIL, 2007). Isso significa que, em 2006 do
total de matriculas em classes regulares (325.136 =100%), 136.431
(42%) referem-se a alunos com apoio especializado e 147.409
(56,3%) sem apoio especializado.

Complementando, Pietro (2009, p.38) também questiona sobre a expansdo das

matriculas:

Quanto

observa-se que a expansdo de matriculas desse alunado nas escolas
regulares em classes comuns, ndo estava sendo acompanhadas em
mesma propor¢do, pela oferta de atendimento educacional
especializado. Todavia, merece ser checada a possibilidade de alguns
alunos apresentarem alguma deficiéncia sem, contudo, demandar
atendimento educacional especializado e serem computados mesmo
assim na categoria necessidades educacionais especiais. Atribuir esse
rétulo a um aluno pode prejudicar suas relacGes sociais e escolares,
pois a sociedade brasileira ainda é muito preconceituosa e
discriminatdria. Mas, sua matricula pode estar sendo efetuada sem que
suas demandas educacionais especificas sejam atendidas e isso €
negligéncia do poder puablico. De qualquer uma das formas, esta-se
violando varios direitos do cidaddo brasileiro, ja instituidos na lei
magna hd quase 20 anos. Além disso, as politicas publicas de
educacdo devem ser pautadas em informacgdes precisas sobre o
alunado, pois delas depende a previsdo das ac¢des a serem implantadas,
expandidas ou aprimoradas.

alunos que devem receber o atendimento educacional

especializado, Siva (2012, p. 124) afirma que os estudantes com dislexia, dislalias,

privacdo sociocultural, Fissura Labio Palatal, etc... acabam por ter suas necessidades

negligenciadas por ndo se tratarem de pulblico alvo da Educacdo Especial. A autora faz

0s seguintes questionamentos:

como uma politica de inclusdo privilegia determinados grupos e
desconsidera a invisibilidade de outros? Como pode esta politica,
portanto, ser considerada democratica e inclusiva em um pais em que
0s grupos vulneraveis e em permanente risco de exclusdo extrapolam
a populagéo alvo definida pela mesma?
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Corroborando o dito, Cardoso (2012, p. 7557) afirma que alunos com TDAH
devem ter as suas necessidades educacionais atendidas adequadamente. Para isso €
preciso lutar contra a invisibilidade desses alunos nos fundamentos legais que abordam
0 publico alvo do atendimento educacional especializado e desenvolver politicas
publicas em Educacdo e Salde para alunos com TDAH.

Machado (2011) trata da questdo da formacdo dos professores em tempo de
inclusdo. Segundo a autora a formacdo docente para a inclusdo vem se tornando uma
necessidade imperiosa no nosso pais. Com a educagdo inclusiva assumindo a
centralidade, a formacdo de professores também toma lugar de destaque.

Em seu trabalho intitulado, “Ser professor em tempos de diversidade: uma
analise das politicas de formacdo docente”, Machado (opus cit) debate a produtividade
das praticas na mobilizagdo de condutas dos professores relacionando-as com a logica
de funcionamento da engrenagem neoliberal. Segundo a autora, a formacdo docente é
um dos principais alvos das politicas inclusivas, pois os professes juntamente com 0s
demais alunos, familiares e comunidade escolar sdo considerados agentes responsaveis
pela execucdo do grande projeto da inclusdo educacional (MACHADO, 2011, p. 60).

Para a mencionada autora, Inclusdo e neoliberalismo andam de méos dadas,
compondo uma trelica onde todos sdo convocados e responsabilizados pela construgéo
deste Estado de bem estar-social. Além de ser responsabilizado pela inclusdo o
professor tem que se sentir responsdvel pela mesma, por isso € necessério disseminar
aos mesmos a logica e conceitos neoliberais, como descentralizacdo, reflexdo, gestdo
democratica e autonomia. A logica neoliberal pode ser constatada em varios excertos do
material de formacdo docente do Projeto Educar na Diversidade, no qual o professor é
considerado como eterno aprendiz e € levado a acreditar que é um profissional
autbnomo, precisando buscar, por sua conta, a formacdo necessaria para trabalhar com
todos os alunos.

Ainda conforme Machado (2011, p. 67), os processos de formacdo docente

parecem seguir a tbnica atual:

sendo muito Uteis as finalidades do Estado neoliberal, pois sujeitos
(professores) inacabados, flexiveis, sdo produtores e consumidores em
potencial — nesse caso, produtores e consumidores dos saberes sobre
alunos da diversidade. Além disso, tornam-se parceiros da légica
inclusiva, que movimenta tal engrenagem como uma maquinaria
autogovernada (...) sendo que as manobras politicas implicadas na
formacgdo docente para a diversidade, giram no sentido de fabricar e
governar o professor que interessa a engrenagem neoliberal: flexivel,
polivalente, engajado e auto gerenciado.
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Quanto a questdo da relacdo do neoliberalismo e a formacdo docente, essa deve
ser levada em conta, mas atentando-se que a formagdo continuada como necessaria para
instrumentalizar os professores de educacdo especial no intuito de responder,
afirmativamente, as demandas cotidianas de sala de aula ou sala de recursos
multifuncionais.

Este estudo concorda que ndo é de todo mal que os professores frequentem
uma variada gama de cursos de formacgdo continuada, mas a qualidade desses cursos que
vem sendo fornecidos aos mesmos precisam se tornar alvo de pesquisas para verificar se
sdo capazes de proporcionar uma efetiva melhora na sua pratica. Corroborando Prieto,
Mantoan e Arantes (2006) em um artigo sobre formacdo dos professores especialista,
focam na questdo de se investir na qualidade do ensino, pois na perspectiva de Inclusdo
escolar, os professores devem estar aptos a elaborar e implantar novas propostas e
praticas de ensino para responder as especificidades de seus alunos.

H& muitos pontos que ainda precisam ser questionados e \verificados na
legislacdo e no contexto pratico da Inclusdo Escolar. Ha evidéncias de que o caminho da
Educacdo Especial implantada no pais atualmente vai, principalmente, ao encontro de
uma resposta do governo federal aos acordos e documentos internacionais € ndo em
busca de superar a trajetoria de exclusdo, que por longos anos as pessoas com algum
tipo de deficiéncia ou impedimentos passaram e ainda passam em relacdo ao seu

aprendizado académico.
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Il - METODO

Esta secdo trata da trajetoria metodoldgica percorrida para a realizacdo da
pesquisa, bem como, os locais escolhidos para serem pesquisados, 0s procedimentos
preliminares, as participantes da pesquisa, 0 material utilizado, o procedimento para a
coleta dos dados e o tipo de sistematizacdo e analise desses dados.

Aprender a investigar implica atravessar uma experiéncia pessoal e profissional
complexa, dificil e inquietante. E uma atividade que obriga a disciplinar o pensamento e
a acdo, contudo a experiéncia demonstra, com clareza, que sO investigando se aprende a
investigar. (VILELAS, 2009).

A investigacdo cientifica necessita de um método especifico para ter o carater de
produtora de novos conhecimentos, sendo que a ciéncia € um tipo particular e especifico
de conhecimento, caracterizado por uma série de qualidades. Para se ter um
conhecimento racional, sistematico e organizado é necessario seguir um metodo, um
caminho concreto que nos aproxime dessa meta.

Segundo Vilelas (2009, p.43), o método tem como fim “determinar as regras de
investigacdo e a prova das verdades cientificas. Engloba o estudo dos meios pelos quais
se entendem todos os fendmenos e se ordenam os conhecimentos”. O método, como
caminho que constroi 0 pensamento cientifico, vai se construindo na realidade, junto
com esse mesmo pensamento, indissoluvelmente Unico. Ja a Metodologia € o caminho
disponivel, é um conjunto de procedimentos que contribuem para a obtencdo do
conhecimento.

Desse modo, nessa pesquisa optou-se por adotar um método de natureza
fenomenoldgica, pois esse tipo de método ndo parte do tracar de uma teoria, mas do
mundo conhecido, do qual faz uma analise descritiva com base nas experiéncias
partilhadas. A fenomenologia tem como enfoque central a compreensdo dos fenémenos,
dirigindo-se para a vivéncia quotidiana. Martins e Bicudo (apud VILELAS, 2009)
apontam que a:

investigacdo fenomenologica parte da compreensdo do viver e nao de
definicdes ou de conceitos e, € uma compreensdo voltada para o
significados do perceber, ou seja, para expressfes claras sobre as
percepcdes que o sujeito tem daquilo que estd a ser investigado, as
quais sdo expressdes pelo proprio individuo que a percebe
(MARTINS E BICUDO, 1989).
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Quanto ao modelo de verificacdo foi definido utilizar os estudos qualitativos de
natureza descritiva, que é uma forma de estudo da sociedade centrado no modo como as
pessoas interpretam e dao sentido as suas experiéncias. A escolha pela abordagem
qualitativa se firma, pois “sd30 na sua maior parte dirigidas para a descoberta, a
identificacdo, a descricdo aprofundada e a formagdo de explicacbes. Investigam o
significado e a intencionalidade dos atos, das relagbes sociais e das estruturas sociais”
(VILELAS, 2009, p. 107).

Complementando, Cruz Neto (1994) relata que as formas selecionadas para
investigar o objeto de estudo, na pesquisa qualitativa, proporcionam ao pesquisador um
contato direto com os fatos e geram, a partir da dindmica de interagdo social, um novo
conhecimento.

A tilizagdo do estudo descritivo serve para aumentar os conhecimentos das
caracteristicas e dimensdo de um problema, obtendo-se desta maneira, uma VisSdo mais
completa. Segundo Vilelas (2009, p. 120). os “conhecimentos obtidos com o estudo
descritivo sdo mais profundos do que os alcancados pelos estudos exploratdrios, pois
seu objetivo ¢ a delimitacdo dos fatos que suportam o problema da investigacdo”. E ja
os estudos exploratorios, podem obter uma grande quantidade de informacdes de uma
forma econdmica, mas tém a desvantagem de as informacOes recolhidas tenderem a ser
superficiais, segundo o autor.

Foram escolhidos instrumentos de coleta de dados que permitiram abordar o0s
assuntos nele tratados, de forma a responder aos questionamentos da pesquisa. As
técnicas de coleta escolhidas foram: Observacdo e Questionario. A escolha dessas
técnicas se deve a que geralmente sdo utilizadas nos estudos descritivos e, também se
deve a exposicdo de Vilelas (2009, p. 269) sobre a observacdo cientifica e o
questionario:

a observagdo cientifica serve para perceber ativamente a realidade
exterior com o proposito de obter os dados que previamente, foram
definidkos como de interesse para a investigacdo. Quanto ao
questionario, sua finalidade é obter de maneira sistematica e ordenada
a informacdao acerca da populacdo que se estuda, das variaveis que sdo
objeto do estudo.

Fortin (apud VILELAS, 2009) relata que a observagdo € um processo que
consiste em selecionar, provocar, registrar e codificar um conjunto de comportamentos
e de ambientes que estdo ligados ao objeto o qual se pretende estudar.

Ainda conforme Vilelas (2009, p. 269)
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a observacdo deve fazer-se tendo em conta determinadas fases:
identificar o objecto, situagdo ou caso que se vai observar; averiguar
0s objetos de observacdo; definir o modo de registrar; observar
cuidadosa e criticamente; registrar os dados observados; analisar e
interpretar os dados e finalmente tirar as conclusdes.

Para Craig e Smyth (apud VILELAS, 2009, p. 268), a principal vantagem da
técnica de observacdo no campo das ciéncias sociais radica em que os fatos sdo
percebidos, diretamente, sem nenhum intermediério, colocando-nos perante a situacao
estudada, tal como esta se apresenta (CRAIG E SMYTH, 2004).

Varias sdo as formas e meios de observacdo, como a observacdo estruturada,
semiestruturada e a ndo estruturada (COHEN, 2000); observagdo participante e ndo
participante, observacdo participada e distanciada, intencional / orientada e espontanea
(ESTRELA, 1994).

Para esse estudo foi definido utilizar a observacdo semiestruturada, pois segundo
Cohen (2000), a mesma permite que 0 observador elabore algumas categorias de
observacdo e também fique aberto a formacdo de novas categorias. Ademais, foi
escolhido utilizar a Observagéo participada, sendo que essa corresponde a uma:

observacdo em gue o observador podera participar, de algum modo, na
actividade do observado, mas sem deixar de representar o seu papel de
observador e, consequentemente, sem perder o respectivo estatuto.
Convira ainda, acrescentar que a observagdo participada se orienta
para a observacgdo de fendmenos, tarefas ou situa¢des especificas, nas
quais 0 observado se encontra centrado (...) também designamos esta
técnica com o nome de “entrevista-acgdo”, pois insere-se dentro da
accdo que se desenvolve e constitui um processo de recolha de dados
que se situa entre a entrevista e a ac¢do. Durante o periodo de accéo
ou de entrevista com o observado, o observador continua a sua tarefa
de observagdo (ESTRELA, 1994, p. 35)

Além disso, a observacdo participada € uma opc¢do vantajosa, pois em grande
parte das situacbes o investigador devera assumir explicitamente o seu papel de
estudioso junto a populagdo observada, combinando-o0 com outros papéis sociais cujo
posicionamento |he permita um bom posto de observacdo (LOUREIRO ET ALL, 2012,
p. 1).

Quanto a técnica de coleta de dados dos Questionarios, segundo Wood e Haber
(VILELAS, 2009, p. 287), “os questionarios sdo instrumentos de registro escrito e
planejados para pesquisar dados dos sujeitos, através de questdes a respeito de

conhecimentos, atitudes, crencas e sentimentos” (Wood e Haber, 2001).
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O questionario €é, portanto, um conjunto estruturado de questdes expressas num
papel, destinado a explorar a opinido das pessoas a que se dirige, sendo que ha os
questionarios de tipo Livre, Fechado ou Misto. No tipo Livre o respondente pode
responder livremente e como quiser, o Fechado é elaborado sem qualquer
maleabilidade, seguindo um plano rigido onde ha canalizagdo das reacfes das pessoas
interrogadas para algumas categorias muito ficeis de interpretar. “No questiondrio
misto, hd uma combinacdo das vantagens dos dois tipos anteriores, com vistas a reducdo
dos seus inconvenientes. Neste tipo de inquérito, as questdes podem ser fechadas, mas
da-se a possibilidade de a resposta ser livre” (VILELAS, 2009, p. 289).

Desse modo, optou-se neste estudo por trabalhar com um Questionario Misto,
com questbes Fechadas, subdivididas em: questdes dicotdmicas, nas quais se tem que
eleger a resposta colocando uma cruz, circulo ou riscando; mdltiplas, algumas perguntas
apresentam uma escala qualitativa, correspondente ao ndmero de vezes que se repete
uma acdo e; hierdrquicas, com Varias hipéteses, devendo ser indicada a ordem de
preferéncia entre elas e, por fim, questbes Abertas que, segundo Bell (2004, apud
VILELAS, 2009), proporcionam uma variedade mais ampla de respostas e podem ser
emitidas livremente por quem responde.

Vilelas (2009) em sua obra “Investigacdo, 0 processo de construcdo do
conhecimento”, traz as vantagens de se utilizar questdes abertas e fechadas nos
questiondrios dizendo que as questdes abertas podem trazer mais informacoes,
pormenorizada e inesperada, com maior liberdade nas respostas e menor influéncia do
inquiridor e, quanto as questdes Fechadas, é facil analisar com estatisticas, de maneira

sofisticada, direcionando o pensamento e facilitando a resposta.

2.1. Procedimentos Preliminares

O primeiro movimento foi agendar uma reunido com a Gerente responsavel pela
Educacdo Especial no Municipio, o orientador e a mestranda para ser explanada a
finalidade da pesquisa. Nessa reunido ficou decidido sobre onde seriam realizadas as
observagOes ndo participantes. A escolha desses locais foi realizada pela propria Gestora
Municipal. A seguir, foi encaminhado ao Secretario da Rede Municipal de Educacdo um
oficio e uma copia do projeto de pesquisa pela pesquisadora, solicitando a permissdo

para a coleta dos dados.
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O projeto também foi encaminhado e submetido ao site da Plataforma Brasil,
para ser conduzido ao Comité de Etica em Pesquisas - CEP/FCL — UNESP/ Campus de
Avraraquara. A aprovagio do parecer no Comité de Etica ocorreu no dia 25 de Abril de
2013, sob o n® 256.819. Depois da liberacdo, tanto da Secretaria Municipal de Educacéo
quanto do Comité de Etica, no més de maio foram agendadas as visitas nas Unidades
Escolares escolhidas como objeto de estudo, mais precisamente as Salas de Recursos
Multifuncionais - S.R.M.s, para apresentacdo e assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) pelas participantes da pesquisa.

Logo apds o acordo firmado entre a pesquisadora e as professoras sobre quantas
observagbes seriam realizadas em cada Sala de Recursos Multifuncionais, foram
marcadas as primeiras observacOes a serem realizadas. Quanto ao preenchimento do
outro instrumento de coleta de dados, o questiondrio, a propria gestora entrou em
contato, por meio de e-mail, com todas as professoras especialistas em Educacédo
Especial do municipio, alertando que a pesquisadora estava autorizada a se encaminhar
as S.R.M. para que as mesmas respondessem o instrumento de coleta de dados
opcionalmente. A pesquisadora foi pessoalmente a cada Sala de Recursos

Multifuncional para verificar como essas salas estavam dispostas.

2.2. Local

Os locais para a realizagdo da pesquisa foram duas unidades escolares da Rede
Municipal de Educacdo da cidade de Araraquara, municipio que estd localizado na
regido Sudeste do Brasil, no Estado de S&o Paulo, mais precisamente na Regido
Administrativa Central, a 270 Km da capital, uma cidade de porte médio com
aproximadamente 208 mil habitantes.

A escolha por esse municipio se justifica por Araraquara ser uma das cidades
brasileiras melhor qualificadas no ranking do Indice Firjam de Desenvolvimento
Municipal (IFDM, em sua edicdo de 2012, ano base de 2010, que avalia critérios
baseados em Emprego e Renda, Educacdo e Saude, demonstrando o0 contexto
educacional que se insere na cidade. Araraquara possui importantes instituicdes de
ensino superior: um campus da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita
Filho” (UNESP) que se subdivide em: Faculdade de Ciéncias e Letras, Faculdade de
Ciéncias Farmacéuticas, Instituto de Quimica e a Faculdade de Odontologia. A UNIP,

UNIARA, Faculdades Logatti, Instituto Savonitti e uma unidade do Instituto Federal de
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Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de S&o Paulo (IFSP), também estdo instaladas na
cidade.

A Rede Municipal de Educagdo conta com 55 Unidades Escolares, dividindo-se
em Centros de Educacdo e Recreacdo (CER), Escolas de Ensino Infantil (EMEI),
Escolas de Ensino Fundamental (EMEF), Centros de Educacdo Complementar (CEC) e
Nucleo de Educacdo de Jovens e Adultos (NEJA). Dentre essas unidades escolares ha
15 Salas de Recursos Multifuncionais (S.R.M.) instaladas e funcionando e um Centro de
Atendimento Educacional Especializado (CAEE).

Segundo dados do censo escolar do ano de 2013 do Inep, na Rede Municipal de
Educacdo hd um total de 16.747 alunos matriculados nas escolas municipais, somando a
esse numero, mais 492 alunos matriculados na Educacdo Especial. A tabela abaixo trata

desses dados:

Tabela 1: Resultados preliminares do censo de 2013 - NUmeros de alunos matriculados

nas escolas localizadas no municipio pesquisado.
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Observando a tabela do Inep/Censo 2013, intitulada “NuUmeros de alunos
matriculados nas escolas localizadas no municipio de Araraquara” tem-se que a Rede
Estadual atende 20.988 alunos, sendo 1,5% - 272 alunos - cadastrados como alunos da
Educacdo Especial. J& na Rede Federal ha 215 alunos matriculados com 0% de alunos
na Educacdo Especial. Na Rede Municipal, hd um total de 16.747 alunos matriculados,
com um percentual de 3% - 492 alunos - cadastrados como alunos da Educacéo
Especial. E, por fim, a Rede Privada atende a um total de 11.645 alunos, dentre esses
3% - 343 alunos - estdo matriculados como alunos da Educacdo Especial.

Particularizando a Rede Municipal de Educacdo \verifica-se que o0s alunos
matriculados nas escolas municipais estdo divididos por etapa de ensino: 5.572 alunos
matriculados nas CER, 3.618 alunos nas EMEI, 4.425 alunos matriculados nos Anos
Iniciais (1% a 4° série), 2.560 alunos matriculados nos Anos Finais (5% a 8% série) e 572
alunos matriculados na EJA do ensino Fundamental. No site ha também informacdes
sobre o0s alunos de escolas especiais, classes especiais e incluidos: 55 alunos
matriculados em CER, 54 alunos em EMEI, 217 alunos matriculados nos Anos Iniciais
(12 a 42 série), 157 alunos matriculados nos Anos Finais (5% a 8% série) e 19 alunos
matriculados na EJA do Ensino Fundamental.

Constata-se que a Rede Municipal de Educacdo atende 100% a mais de alunos
na Educacdo Especial do que a Rede Estadual, sendo que esse fato deve-se a
municipalizagdo do ensino fundamental, Lei n°® 9424 de 24/12/96 — Lei do FUNDEF —
impulsionada no municipio a partir do ano de 1998, ja& que a maioria dos alunos da
Educacdo Especial, conforme dados da tabela 1, estd matriculado nos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Dessa forma, as instituicbes que abrigaram essa pesquisa foram Escolas
Municipais de Ensino Fundamental que manttm Sala de Recursos Multifuncionais em
seu espaco fisico. Foram observadas duas unidades escolares, subamostra de 10% do
total, que se localizam na periferia da cidade, uma na zona norte e a outra na zona sul,
conforme indicacdo obtida junto a Gestora Municipal de Educacdo Especial embasando-

se na concordancia prévia das unidades escolares.

2.3. Participantes

Todas as professoras especialistas em Educacdo Especial integrantes do quadro

de funciondrios da Rede Municipal de Educacdo de Araraquara foram avisadas pela
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Gestora responsavel, sobre o preenchimento do instrumento de coleta de dados, o
questionario. As professoras também foram informadas da ndo obrigatoriedade em
responder ao instrumento. O total de docentes que atua na area de Educacdo Especial na
Rede Municipal € de 24 professoras especialistas.

Para a coleta dos dados por meio das observacOes, foram convidadas trés
professoras especialistas para terem suas atividades em Sala de Recursos
Multifuncionais observadas. As trés docentes concordaram em receber a pesquisadora
para as atividades de observagcdo. A escolha dessas professoras se deu pela Gestora
Municipal Responsavel pela Educacdo Especial no municipio, por essas professoras
trabalharem em Salas de Recursos Multifuncionais bastante distintas, sendo que
segundo a gestora, em uma das S.R.M., poderia haver mais oportunidade de serem

verificadas interagdes colaborativas.

2.4. Material

Para a coleta de dados foram utilizados o0s seguintes materiais e equipamentos:

- Roteiro de Observacdo elaborado com base no trabalho de Albano Estrela
(1994) que tem por titulo “Teoria e Pratica de Observacdo de Classes — Uma estratégia
de formacdo de professores”.

- Questionario embasado no trabalho realizado por Vilelas (2009) e também
tomado por fonte o questiondrio aplicado por Milanesi (2011) em sua dissertacdo de
Mestrado. Os questionarios contaram com questdes sobre os dados de identificacdo dos
participantes, como: Idade, Sexo, Formacdo Académica - Ensino Médio, Graduacéo e
Pds- graduacdo -, Cursos Complementares, Atuacdo Profissional - cargo ocupado, carga
horéria, tempo de atuacdo nesse cargo, experiéncia profissional -, questbes sobre a
caracterizacdo da Sala de Recursos Multifuncionais, quadro avaliativo sobre o contexto
geral da implantacdo da S.R.M., caracterizacdo dos alunos atendidos especificando as
deficiéncias, caracterizacdo das interacdes colaborativa e quadro avaliativo sobre as
interacOes da professora especialista e dos professores da sala regular.

- Materiais e equipamentos auxiliares: Caneta, lapis, borracha, folhas de papel e
caderno de diario de campo para anotar as observacOes realizadas. Os recursos de
informatica e maquina fotografica foram utilizados para digitar as observacdes e

registrar fotos das Salas de Recursos Multifuncionais observadas.
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2.5. Procedimento de coleta de dados

Esta pesquisa buscou caracterizar as Salas de Recursos Multifuncionais, as
professoras especialistas, 0s alunos atendidos e as possiveis relacdes de colaboracdo
existentes entre o professor especialista e o professor de sala regular. Buscou também
identificar e descrever como a estrutura de atendimento e o trabalho pedagdgico
desenvolvido em Salas de Recursos Multifuncionais (S.R.M.), tém influenciado no
processo de aprendizagem dos alunos publico alvo da Educacdo Especial e, assim, visou
colaborar com a inclusdo escolar dos alunos em sala de aula regular.

Para tanto, foram empreendidos dois tipos de instrumento de coleta de dados,
um questionario aplicado a 24 docentes e 40 sessBes de observacGes, descritas em didrio
de campo, entre as duas salas instaladas nas unidades escolares pesquisadas. Os dados
dos questionarios serviram para caracterizar as professoras que trabalham nas S.R.M., o
alunado atendido, as proprias Salas de Recursos Multifuncionais e investigar sobre
possiveis interacOes colaborativas entre os professores regulares e as professoras
especialistas em Educagdo Especial sob a oOptica das profissionais da Educacdo Especial.
Ja os dados recolhidos nas observacGes dos atendimentos nas S.R.M., serviram para
conhecer a realidade que permeia 0 contexto de inclusdo escolar por meio desse espacgo
de atendimento.

Os questionarios foram aplicados com as professoras que consentiram fazer
parte desta pesquisa, 0s mesmos foram entregues em cada S.R.M. das unidades
escolares do municipio pessoalmente pela pesquisadora, que conversou diretamente
com cada professora e depois foi pessoalmente recolher os questionarios respondidos.

As observacdes ocorreram de acordo com os horarios agendados e também
conforme as necessidades das professoras e da pesquisadora, por um periodo que durou
de maio até fim de setembro do mesmo ano, com intervalo para as férias de julho. Cada
sessdo de observacdo durava em média 2 horas, havendo dias em que esse horario se
alongava um pouco, sendo possivel observar mais de um atendimento no dia. Foram
organizados dois quadros com informacGes referentes aos dias, horérios e a professora
observada. Como foram duas Salas de Recursos Multifuncionais que receberam a
pesquisadora, definiu-se denomina-las de S.R.M.1 e S.R.M.2, para melhor especificacdo
das mesmas sem incorrer em revelar sua real identificagio. Como havia trés professoras
em observacdo, as mesmas foram identificadas como PE-1, PE-2 e PE-3 (Professora

Especialista: PE), para que elas ndo tivessem sua identidade revelada. Na Tabela 2 de
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identificacdo das professoras especialistas atuantes na Educacdo Especial no municipio
pesquisado localizada na secdo de resultados, essas professoras observadas
correspondem as professoras P10, P19 e P20. O quadro abaixo apresenta um conjunto

de informacdes relativas as observacdes da S.R.M.1:

Quadro 3: Informacdes relativas da escala de observagédo da S.R.M.1

10 20 30 40 50 60 70 80 90

dia dia Dia dia Dia dia dia dia dia
20/05/13  29/05/13 05/06/13 06/06/13 12/06/13 18/06/13 19/06/13 20/06/13  25/06/13
segunda- quarta- quarta-  quinta- guarta-  terca- quarta- quinta- terca-
feira feira feira feira feira feira feira feira feira

Manha Manha Manha Tarde Manha Manha Manha Manha Tarde

PE -1 PE -1 PE -1 PE -1 PE -1 PE -1 PE-1 PE -1 PE -1
11° 12° 13° 14° 15° 16° 17° 18° 19°

dia dia Dia dia dia dia dia dia dia
14/08/13  15/08/13 27/08/13 04/09/13 05/09/13 11/09/13 12/09/13 18/09/13  19/09/13
quarta- quinta- terca- quarta- quinta- quarta- quinta- quarta- quinta-
feira feira feira feira feira feira feira feira feira

Manha Tarde Manha Manha Tarde Manha Tarde Manha Tarde

PE -1 PE -1 PE -1 PE -1 PE -1 PE -1 PE -1 PE -1 PE-1
Fonte: Elaboracdo prépria.

Conforme leitura do quadro, as observacdes tiveram inicio no dia 20 de maio de
2013 e findaram no dia 23 de setembro do mesmo ano. Quase a metade das observacGes
foram realizadas as quartas-feiras - 9 observacBes -, seguidas das quintas-feiras - 6
observagbes -, depois das tercas-feiras - 3 observacGes - e da segunda-feira - 2
observacdes -, uma no primeiro dia e a outra no Ultimo dia de observacao.

Essas observacGes foram realizadas sem sua maioria no periodo da manhd sendo
14 observacbes e no periodo da tarde foram 6 observacdes. A professora que teve 0s
atendimentos observados nessa S.R.M. foi a professora PE-1. Esses dias e periodo
foram agendados de comum acordo entre a professora especialista e a pesquisadora.

Em seguida tem-se o quadro com as informacgdes relativas da escala de
observacdo da S.R.M.2:

100
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Quadro 4: Informagdes relativas da escala de observagdo da S.R.M.2
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NO 10 20 30 40 50 60 70 80 90
Observagdes  dia dia dia dia dia dia dia dia dia
Data 08//05/13  14/05/13 15/05/13 21/05/13 28/05/13 05/06/13 13/06/13 06/08/13 06/08/13
Dia da Quarta Terca- Quarta-  terca- terca- quarta-  quinta-  terga- terca-
Semana Feira feira feira feira feira feira feira feira feira
Periodo Tarde Manha Manha Tarde Manha Tarde Manha Manha Tarde
Professora PE -3 PE -2 PE -2 PE -3 PE -2 PE -3 PE-2 PE -2 PE -3
Ne 11° 12° 13° 14° 15° 16° 17° 18° 19°
Observaces dia dia dia dia dia dia dia dia dia
Data 20/08/13  21/08/13 26/08/13 03/09/13 10/09/13 11/09/13 17/09/13 18/09/13  24/09/13
Dia da terca- quarta- segunda- terca- terca- quarta- terca- quarta- terca-
Semana feira feira feira feira feira feira feira feira feira
Periodo Tarde Tarde Manha Manha Tarde Tarde Tarde Tarde Manha
Professora PE -3 PE -3 PE -2 PE -2 PE -3 PE -3 PE -3 PE -3 PE-2

Fonte: Elaboracdo propria

Segundo informacdes do quadro, constata-se que o primeiro dia de observacéo
ocorreu no dia 08 de maio de 2013 e o ultimo dia foi em 30 de setembro do mesmo ano
abarcando um periodo de trés meses, retirando o més de férias do meio do ano. Um
pouco mais da metade das observagdes foi realizada as tergas-feiras - 11 observagdes -,
depois as quartas-feiras - 6 observacbes -, as segundas-feiras - 2 observacdes - e na
quinta feira foi realizada apenas uma observacgéo.

Foram realizadas 10 observacGes no periodo da manhd com a professora PE-2 e
10 observacbes no periodo da tarde com a professora PE-3. O agendamento dessas
observacOes foi estabelecido em conjunto entre pesquisadora e professoras especialistas
da S.R.M.2,

A coleta de dados durante as observagOes foi estruturada a partir de um roteiro
baseado no trabalho de Estrela (1994) e das observacOes da realidade das Salas de
Recursos Multifuncionais, objeto de estudo dessa pesquisa, sendo registradas em Diario
de Campo. Para as observagdes, geralmente, a pesquisadora ja estava em sala quando 0s
alunos chegavam e depois do primeiro momento de cumprimentar os alunos, era hora
de sentar em uma mesa no canto da sala, onde ndo atrapalharia o andamento do
atendimento efetuado pela professora especialista.

Realizando as observacOes, as informacdes foram anotadas de modo pontual, por

meio de descricdo breve, registrando topicos sendo que segundo Estrela (1994, p.18):
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a observagdo caracteriza-se por um trabalho em profundidade, mas
limitado a uma situacdo (no sentido lato do termo) e a um tempo de
recolha dos dados. Na recolha, segue-se o principio da acunulacéo e
ndo o da selectividade; o trabalho de organizacdo da informacéo é
feito “a posteriori’, através de uma analise rigorosa dos dados
colhidos. A “intensidade” e 0 pormenor do comportamento em si
proprio sdo preocupacdo principal na fase de recolha.

Logo ap0Os as observacdes realizadas, esses dados descritos em topicos eram
relidos e, a partir das anotagdes, foi elaborada uma descricdo mais detalhada sobre o que
tinha sido observado na S.R.M. O mesmo procedimento foi adotado a cada observacdo
realizada.

Aproveitando alguns momentos em que a professora especialista estava sem
atender aos alunos, em intervalos entre um atendimento e outro ou mesmo por motivo
de falta do aluno atendido, a pesquisadora buscou conversar com as docentes sobre o
contexto da Inclusdo Escolar e sobre alguns pontos da Politica Nacional de Educacdo
Especial. Geralmente foram conversas curtas com algumas perguntas diretas, cujas
respostas eram posteriormente anotadas.

Com a leitura na integra dos diarios de campos, os dados coletados foram
sistematizados de forma a serem estabelecidos os Temas, Categorias, Subcategorias e

Unidades Tematicas.

2.6. Procedimentos de analise dos dados.

Os dados foram analisados segundo a perspectiva qualitativa. De acordo com
Vilelas (2009, p. 351), “analisar significa decompor um todo em partes constituintes”.
Dessa forma, os resultados obtidos com o questionario foram descritos e posteriormente
analisados qualitativamente.

Para a andlise das observacOes, registradas nos didrios de campo, utilizou-se a
analise de conteddo que conforme Moraes (1999, p.8):

constitui uma metodologia de pesquisa usada para descrever e
interpretar o conteddo de toda classe de documentos e textos. Essa
andlise, conduzindo a descricdes sistematicas, qualitativas ou
quantitativas, ajuda a reinterpretar as mensagens e a atingir uma
compreensdo de seus significados num nivel que vai além de uma
leitura comum.

Os dados coletados do questiondrio para caracterizar as Salas de Recursos

Multifuncionais, as professoras especialistas e as possiveis interagdes colaborativas sob
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a Optica da profissional da Educacdo Especial, além de identificar os alunos
freqlientadores das S.R.M. juntamente com os dados coletados com a categorizacdo das
observagOes foram analisados e sdo apresentados como resultados, sendo discutidos no
préoximo capitulo.
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I11- RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1. Breve explanagdo da implementacdo da Educacdo Especial na Rede

Municipal de Educacdo de Araraquara.

Embasado no trabalho realizado por Medeiros (2008), que trata sobre a
caracterizacdo dos alunos do ensino fundamental encaminhados ao programa de
educacdo especial e no trabalho de Moreira (2006) que faz uma analise do servico de
ensino itinerante do municipio pesquisado neste estudo, sdo explanados alguns
apontamentos da trajetoria da implementacdo do programa de Educacdo Especial na
Rede Municipal de Educacdo de Araraquara.

Segundo Medeiros (2008, pag. 44), a primeira classe especial que foi implantada
pela Rede Municipal de Educacdo era voltada para deficientes mentais, criancas de 3 até
12 anos e localizava-se no parque infantii chamado Leonor de Mendes Barros, hoje
conhecido como C.E.R. Leonor de Mendes Barros, tendo sido impulsionada pela
Diretoria da APAE, no ano de 1965.

Conforme Moreira (2006), a Educacdo Especial no municipio se organizava da
seguinte maneira: as criancas com deficiéncia mental severa, com idade compreendida
entre 3 a 12 anos, frequentavam a classe especial nos C.E.R., os alunos com deficiéncia
mental leve, considerados educaveis, frequentavam a rede estadual por meio das classes
especiais estabelecidas no ensino regular e, por fim, os alunos com deficiéncia severa
maiores de 12 anos frequentavam a escola especial, a APAE, que se estabeleceu na

cidade no ano de 1964.

No periodo de 1965 até o ano de 1971, era oito o numero total de
classes especiais integradas aos CERs (antigos Parques Infantis). A
partir de 1971 até década de 1990, segundo dados da Secretaria
Municipal de Educacéo, houve uma estagnacdo na criacdo de novas
classes especiais no municipio, pois ndo houve demanda nesse
periodo, chegando ao ano de 1990 com 08 classes especiais, 08
professores e 44 alunos matriculados (MEDEIROS, 2008 pag. 45)

Com o passar dos anos, a demanda para a educacdo especial aumentou,
principalmente, a partir dos anos 1990 com a reformulagdo do curriculo que, até o
momento, pautava-se no curriculo pré-escolar. Desse modo, houve na rede a inclusdo de
outras deficiéncias e ndo somente a deficiéncia mental. Passou-se a atender os alunos

com deficiéncias auditivas, fisicas, multiplas e condutas tipicas.
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Foi no ano de 1990 que ocorreu o primeiro concurso publico para admissdo de
professores com habilitacio em Educacdo Especial em nivel superior. Em 1993 foi
nomeada a primeira coordenadora técnica pedagdgica para a Educacdo Especial com
formacdo em Pedagogia e habilitacdo especifica para a area. Foi nesse ano que se
firmou uma cooperacdo técnico-cientifica pedagdgica entre a Prefeitura Municipal de
Araraquara e a UNESP — Campus da Faculdade de Ciéncias e Letras.

Entre 1993 a 1996 foi elaborada a nova proposta pedagdgica para a Educacdo
Especial. Segundo Moreira (2006, p. 96), essa proposta apresenta um diferencial, pois
“surgiu como discussdo entre professores e equipe técnica, ou seja, parte do interesse de
todos” diferenciando-a da maioria das propostas educacionais, nas quais, muitas vezes,
o0 professor ndo é agente participativo e propositor.

Nessa proposta, instituida em 1996, foram definidos os objetivos, principios e
natureza do programa de Educacdo Especial, incluindo os programas de estimulacdo
essencial, classe especial e ensino itinerante, assim como o corpo docente, a clientela e a
organizacdo curricular. Apesar de ja estar ocorrendo o0 inicio da disseminacdo da
proposta de inclusdo escolar no cenario internacional, conforme Moreira (2006), a
Proposta Pedagogica foi idealizada sob o principio filoséfico-ideologico do modelo de
integracdo, preconizado na época.

Ainda segundo Moreira (2006, p. 98),

a organizacdo curricular na Proposta Pedagdgica para a Educacao
Especial do municipio de Araraquara estava e ainda continua dividida
em quatro modulos. Nos mddulos I, Il, 1ll, trabalham-se as areas
perceptivo-motora, de comunicagao e expresséo, social e atividades de
vida diaria. No mddulo 1V, trabalham-se as &reas perceptiva,
perceptivo-motora, de conhecimento (matematica, comunicagdo e
expressdo, ciéncias e salde, estudos sociais). Tais &reas sdo
trabalhadas em todos os tipos de deficiéncias, indistintamente.

Em 1996 houve concurso publico, no qual se contratou a primeira professora
para 0 ensino itinerante, que iniciou seu trabalho em busca de resolver a necessidade de
alguns alunos no municipio. Até esse ano, a Educacdo Especial na Rede Municipal de
Educacdo era trabalhada na Educagdo Infantil. Com a municipalizacdo do ensino de 1°
grau, em 1998 iniciou-se o atendimento da Educacdo Especial no primeiro ciclo, de 1% a
42 série, com uma classe especial e com o servico itinerante. Foi nesse ano que, por

concurso publico, o municipio contratou “uma pedagoga com habilitagdo em orientagdo
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escolar com a funcdo de investigar queixas escolares dos alunos e orientar 0s
professores do ensino fundamental” (MEDEIROS, 2008, p. 49).

Com a condugdo do principio da inclusdéo na Rede Municipal de Araraquara em
2002, houve mudancas quanto ao atendimento dos alunos nas classes especiais. Os
alunos, que antes permaneciam nas classes especiais até 0s 12 anos, passaram a somente
ficar nelas até os oito anos completos e depois eram encaminhados para as classes
comuns ou escolas especiais.

Desde o ano de 2002, foi consolidada na Rede Municipal uma equipe, com
psicéloga e fonoaudidloga, que atuava conjuntamente com a equipe de Educacdo
Especial, formada pela coordenadora técnica pedagdgica, orientadora educacional e
professores especializados. A partir do ano de 2004 houve a expansdo da Educacdo
Especial no municipio e houve a necessidade de se documentar o trabalho realizado pela
a equipe de Educacdo Especial, o qual se tratava de trabalho junto as classes especiais
integradas na Educacdo Infantil, trabalho nas classes comuns do Ensino fundamental e o
servico de apoio pedagdgico especializado do ensino itinerante.

Assim, em 2004 foi elaborada, pela prépria rede municipal sobre a Educacdo
Especial, uma documentacdo denominada de: PEE — versdo para Escolas de Educagéo
Infantil, PEE - wversdo para escolas de educacdo infantil com classes especiais e um
terceiro, denominado PEE - versdo para escolas do ensino fundamental.

Segundo Medeiros (2008, p. 51), nos anos de 2005 e 2006,

seguindo o seu trabalho com os alunos com NEE, o PEE foi
contemplado com uma verba do governo federal, por conta de um
projeto escrito e enviado pela coordenadora-técnico-pedagogica a
Secretaria de Educacdo Especial (SEESP/MEC) visando a formacéo
continuada para os professores. Com esta verba, houve investimento
na formacdo ndo sé dos professores da educacao especial, 0 que ja
vinha acontecendo desde 1990, mas principalmente dos professores do
ensino fundamental que tinham e tém em suas salas de aulas alunos
com NEE.

Ainda segundo Medeiros (opus cit), o cenario, panorama dos atendimentos
oferecidos pela Educacdo Especial no municipio até o ano de 2007 se fez em classes
especiais na Educacdo Infantil - C.E.R., em classes especiais nas escolas de Ensino
Fundamental, em Salas de Recursos e pelo Ensino Itinerante. Sendo que:

A classe especial € uma sala de aula em escola de ensino regular, em
espaco fisico e modulacdo adequada. Nessa sala, o professor de
educacao especial utiliza métodos, técnicas, procedimentos didaticos e
recursos pedagogicos especializados e, quando necessario,
equipamentos e materiais  didaticos  especificos, conforme
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série/ciclo/etapa/modulo da educagdo bésica, para que o aluno tenha
acesso ao curriculo da base nacional e comum. Ja o ensino itinerante e
as salas de recursos sdo servigos desenvolvidos através do professor
de educacdo especial na itinerancia; o professor de educacéao especial
em salas de recursos; e o professor intérprete das linguas e codigos
aplicaveis (LIBRAS/Braille). As salas de recursos sdo salas
localizadas nas escolas do ensino regular, ttm equipamentos e
recursos pedagogicos, podendo o seu atendimento estender-se a
alunos de escolas municipais proximas, nas quais ainda ndo exista
esse atendimento. Pode ser realizado individualmente ou em pequenos
grupos, para alunos que apresentem NEE semelhantes, em horario
diferente daquele em que frequentam as classes comuns (MEDEIROS,
2008, p.56).

Em uma entrevista, que foi publicada em um artigo na revista internacional
Creative Education em Abril de 2014 escrito por DallAcqua, Carneiro e Zaniolo (2014),
concedida pela atual gerente da Educacdo Especial do municipio, a duas parceiras
colaborativas e pesquisadoras, que faziam parte do Projeto: Observatorio Nacional de
Educagdo Especial (ONEESP): Estudo em Rede Nacional sobre as Salas de Recursos
Multifuncionais nas escolas comuns, no ano de 2013, a mesma relata que a inclusdo
comegou nas escolas municipais em 2001, mas se consolidou no ano de 2008 com o
fechamento das classes especiais.

O municipio conta com um Programa de Educacdo Especial que é refeito a cada
nova proposta, a cada nova politica de Educacdo Especial. Os documentos federais séo
usados para nortear a equipe gestora das escolas e o0s professores especialistas no
cumprimento das acdes recomendadas para a inclusdo, os mesmos sdo discutidos em
pauta nos cursos de formagdo e reunido das professoras.

Desse modo, segundo a gerente responsavel, o municipio vem prestando o0s
seguintes servicos de apoio na area de Educacdo Especial até o ano presente, de 2013:
sala de recursos, sala de recursos multifuncional, ensino domiciliar, se necessario,
itinerancia e servico de apoio em sala de aula em forma de orientagio e ndo
permanéncia em sala de aula. Tem também o agente educacional que é o profissional
que apodia na higiene, locomocdo e alimentagdo dos alunos com maior
comprometimento.

E interessante relatar que o municipio presta um tipo diferente de apoio aos
alunos mais comprometidos que faz o processo de tentativa de inclusdo, ou nem faz
porque ndo tem indicagdo de ficar em escola comum: o aluno que usa sonda, que precisa

do servico de saude além do servico de educacdo, a prefeitura paga uma bolsa para que
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ele estude em escola especial. Segundo a gerente da Educagdo Especial, no momento, o
municipio distribui um total de 19 bolsas.

Como visto, a Educacdo Especial vem se mantendo na Rede Municipal de
Educacdo ha 49 anos, iniciando no atendimento a alunos com deficiéncia Intelectual, na
época chamada de deficiéncia mental, nos parques infantis, atendendo alunos com idade
entre trés a 12 anos. A mesma ja foi pautada no principio filoséfico-ideoldgico do
modelo de integracdo, mas hoje pauta-se no principio da inclusdo escolar, atendendo
alunos da Educagdo Infantil até o fim do Ensino Fundamental, denominados de publico
alvo da Educacdo Especial descrito nos documentos legais do governo federal.

A seguir é feita uma caracterizagdo concisa da Rede Municipal de Educagdo do

municipio de Araraquara — S.P.

3.1.2. Concisa Caracterizacdo da Rede Municipal de Educacao.

Conforme informacGes obtidas no dte escola.edunet, o Municipio de
Araraquara- SP conta com 55 unidades escolares administradas pela Secretaria
Municipal de Educacdo, sendo divididas em 39 Centros de Educacdo e Recreacdo -
C.E.R,, 13 Escolas Municipais de Ensino Fundamental - EMEF, 2 Centros de Educagio
Complementar - C.E.C. e 1 Ndcleo de Educacdo de Jovens e Adultos — Irmd Edith -
NEJA.

E importante frisar que as trés Escolas do Campo que estdo instaladas no
municipio constam, no site mencionado, como escolas que atendem a Educacdo Infantil,
porém somente a EMEF Prof Maria de Lourdes Silva Prada, também é computada nos
dados das Escolas Municipais de Ensino Fundamental.

Dentre as unidades escolares, ha 15 Salas de Recursos Multifuncionais e um
Centro de Atendimento Educacional Especializado que é o espaco de Atendimento
Educacional Especializado dos alunos publico alvo da Educagdo Especial no municipio.

Dos 39 C.E.R., somente um se localiza no centro da cidade, o C.E.R. Leonor de
Mendes Barros, também conhecido como parque infantil, e ndo tem S.R.M. em seu
espaco fisico. Das 14 escolas municipais de educacdo fundamental, somente a EMEF
Prof José Roberto Padua Camargo, situa-se no centro da cidade e ndo tem em seu
espaco fisico S.R.M., ou seja, a maioria da S.R.M. se localizam nas escolas situadas em

bairros periféricos.
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Faz-se necessario, salientar que somente dois Centros de Educacdo e Recreacao,
0 CER Dona Cotinha Barros e 0 CER Eloa do Vale Quadros, comportam em seu espaco
fisico Salas de Recursos Multifuncionais, pois antes essas salas eram classes especiais
voltadas para o atendimento especifico de determinada clientela, como exemplo, classe
para surdos, classe para cegos, e assim por diante. Essas classes foram integradas aos
Parques Infantis, como eram chamados os C.E.R. na época, entre 0s anos de 1969 a
meados de 1970 (MEDEIROS, 2008, p. 45). A partir do encerramento dessas classes as
mesmas foram transformadas em S.R.M., conforme orientacdo da Politica Nacional de
Educacdo Especial na perspectiva de Educacao Inclusiva/ 2008.

Para o Atendimento Educacional Especializado dos alunos da Educagao Infantil,
foi criado em 2010 o Centro de Atendimento Educacional Especializado Marisa Goes
Wanderley (CAEE), buscando melhorar o desenvolvimento escolar das criancas
incluidas nas creches e escolas de educacdo infantii e atendendo ao disposto na
legislacdo brasileira referente a questdo da Educacdo Inclusiva.

Dentre as Unidades Escolares, duas foram escolhidas para que as Salas de
Recursos Multifuncionais fossem observadas, podendo-se caracteriza-las a partir das

observacOes realizadas.

Sala de Recursos Multifuncionais 1 (S.R.M 1)

A SRM 1 esta localizada dentro do espaco fisico da Unidade Escolar situada na
zona norte, um Centro Integrado de Atendimento a Crianga (CAIC) que atende a seis
bairros periféricos. Esta unidade escolar possui: Laboratério de informatica com
computadores novos, acesso a internet banda larga, Laboratorio de Ciéncias, Biblioteca,
quadra de esportes coberta, refeitorio com alimentacdo balanceada para os alunos,
sanitario adaptado, elevador e uma sala construida especialmente para o atendimento
dos alunos publico alvo da Educacdo Especial. Segundo o site www.Escol.as, falta a
unidade escolar reciclagem de lixo e dependéncias adequadas a alunos com deficiéncia.
As notas do IDEB de 2011 para os anos iniciais, conforme o site Escol.as, ficou abaixo
da nota da cidade (5,8) e para os anos finais, a nota ficou acima da nota da cidade (5,0).

A Sala de Recursos Multifuncionais que se localiza dentro das dependéncias
desta unidade escolar tem suas dimensfes no formato quadrado, aproximadamente 5 x 5
metros. Ha somente uma porta de entrada na sala, sendo que a mesma ndo é ampliada

para que eventuais cadeirantes possam passar com sua cadeira Apesar desse detalhe a
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mesma parece ser suficiente para a entrada dos alunos que a estdo freqientando. A

figura abaixo mostra a porta de entrada da S.R.M. 1:

Figura 1: Porta de entrada da S.R.M. 1

Nesta sala hd duas janelas grandes compostas por oito folhas de aluminio que se
abrem totalmente em sistema de ventoinha. Ndo ha rampa para se entrar na sala, pois o
piso da sala estd no mesmo nivel do piso térreo da escola.

A iluminacdo da sala é adequada, ndo ha luz solar direta, mas a sala € bem clara
ndo necessitando ficar com a luz acessa o dia todo. A luz artificial é ligada quando se
tem a necessidade de melhorar a acuidade visual, reduzindo o esfor¢o ou cansaco visual
para 0 desempenho das atividades desenvolvidas na sala. A sala situa-se na parte da
frente da escola e foi construida para atender os alunos com deficiéncia. Nao ha sinais
de transito, barulho e cruzamentos de vias que atrapalhem o andamento do trabalho na
sala. S6 ha um aumento de trafego de veiculos na hora da entrada e na saida dos alunos
da escola. Nas figuras abaixo, pode-se conferir 0 patio frontal da escola a partir da vista

interna da S.R.M. 1 e a vista exterior da janela aberta, onde se v& o espaco fisico da sala:
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Figura 2: Vista interna do patio frontaljanelas  Figura 3: Vista exterior da S.R.M. 1

Foi observado que o Unico barulho externo que é possivel ouvir dentro da sala é
quando, nos horéarios de intervalo, os alunos vao ao refeitorio e/ou brincam no patio da
frente da escola. E, se nesses momentos, a professora esta atendendo aos alunos, ela
projeta o atendimento de modo que o barulho externo ndo atrapalhe o andamento das
atividades que estdo sendo realizadas dentro da S.R.M., como por exemplo, ela coloca
os alunos para fazer atividades no computador ou até fornece atividades que envolvem
maior atencdo, como jogos, caca-palavras, etc... Ha algumas arvores proximas ao local
da sala, mas o barulho dos péssaros ndo atrapalha a reverberacdo e a obtencdo de um
ambiente sonoro agradavel.

De uma maneira geral o ambiente interno da Sala de Recursos Multifuncionais
tem uma aparéncia boa, denotando certa qualidade nos mobilidrios. A sala é ampla e os
moveis estdo posicionados de maneira que da condicbes para a professora trabalhar bem
com os alunos. O piso da sala é aspero, o que pode reduzir riscos de queda, mas ndo ha
um piso tatil para facilitar a locomogdo de eventuais alunos cegos que venham a
freqUentar a escola e/ou a S.R.M.

N&o had barreiras fisicas que possam interferir nas relagdes entre os individuos,
pois 0s moveis estdo dispostos de modo a facilitar o desenvolvimento do trabalho. A
totalidade dos moveis, dos equipamentos, da iluminacdo e da sonorizagdo que ha na sala
parece colaborar para a eficiéncia da mesma. Confira a disposicdo dos mdveis nas

figuras abaixo:
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Figura 4: Vista interna da S.R.M. 1 Figura 5: Disposicdo dos moveis/equipa-
-mentos de informatica.

Figura 6: Arméario com materiais didatico-pedagogicos

O ambiente pode ser classificado como organizado, com a temperatura
agradavel, normal aos padrdes da cidade. Ha dois ventiladores Tron de parede o que
ameniza o calor da sala. O ambiente estd organizado de um modo que ndo seja
totalmente estimulante ou totalmente tedioso. Ndo ha muitos cartazes para 0s alunos ndo

se distrairem com os mesmos. A proxima figura mostra os ventiladores existentes na
sala:

Figura 7: Ventiladores de parede da S.R.M. 1
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Ha dois computadores, uma impressora tradicional e também o notebook da
professora, estando todos esses equipamentos em pleno funcionamento. Os materiais
especificos para alunos cegos e/ou alunos surdos, como impressora braile, lupa,
prancha, abaco, livros em braile, materiais em libras, etc, ndo estdo sendo utilizados,

pois ndo ha alunos com essas caracteristicas matriculados na escola e nem na S.R.M. 1.

Figura 8: Equipamentos de informatica utilizados Figura 9: Materiais especificos
para cegos/ ou surdos.

As figuras acima mostram como estdo dispostos 0s equipamentos de informatica
e como estdo armazenados os materiais didaticos-pedagogicos especificos para alunos
cegos e/ou alunos surdos na Sala de Recursos Multifuncionais 1.

Diante da exposicdo realizada sobre a Sala de Recursos Multifuncionais 1, resta
dizer que, como a sala foi construida para o fim de atender alunos publico alvo da
Educacdo Especial, a mesma deveria ja ter sido planejada com alguns itens a mais do
que ja tem, como por exemplo, uma porta ampliada de entrada para cadeirantes e 0 piso
tatil em seu interior. Acentuando que a organizacdo dos espacos e dos aspectos fisicos
da sala faz parte da questdo da acessibilidade.

A acessibilidade, conforme o guia pratico de acessibilidade, referente a norma
ABNT 9050/2004 sobre critérios e especificacdes técnicas para avaliagdo de
acessibilidade em edificacbes, mobiliario e espaco, é condicdo para utilizagdo, com
seguranca e autonomia, total ou assistida, dos espacos, mobiliarios e equipamentos
urbanos, das edificacfes, dos servicos de transporte e dos dispositivos, sistemas e meios
de comunicagdo e informacdo, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida,
sendo que as barreiras sdo qualquer entrave ou obstaculo que limite ou impeca o0 acesso,
a liberdade de movimento, a circulagdo com seguranca e a possibilidade de as pessoas
se comunicarem ou terem acesso a informacdo, classificadas em: barreiras urbanisticas,

nas edificacdes, nos transportes, nas comunicagdes e informacdes (ABNT 9050, 2004).
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Desse modo a S.R.M. 1 pode ser considerada como um bom espaco para o atendimento

dos alunos que a freqlientam.

Sala de Recursos Multifuncionais 2 (S.R.M. 2)

A S.R.M. 2 esta localizada na Unidade Escolar situada na zona sul, uma Escola
Municipal de Educa¢do Fundamental — EMEF que atende cinco bairros periféricos. Essa
escola ja foi referéncia no atendimento aos alunos com deficiéncia, comportando em seu
espaco fisico uma Classe Especial que agora foi transformada em S.R.M. Esta unidade
escolar possui: Laboratério de Informatica, Laboratério de Ciéncias, Biblioteca - Portal
do Saber, gindsio de esportes coberto, refeitdrio com alimentacdo adequada aos alunos,
banheiro adaptado para alunos com deficiéncia, elevador e uma casa construida para o
zelador que agora funciona, temporariamente, como S.R.M. Conforme informagdes do
site www.escol.as, falta a esta unidade escolar, reciclagem do lixo, parque infantil e
dependéncias adequadas a alunos com deficiéncia. De acordo com os dados do IDEB de
2011, informado pelo site www.escol.as, nos anos iniciais essa escola ficou acima da
nota da cidade (6,0).

A SRM. 2 foi instalada na casa destinada ao zelador da escola,
temporariamente, por faltar um espaco ou sala de aula que pudesse abrigar a S.R.M. As
professoras que executam seu trabalho na sala informaram que sera construida uma sala
no terreno da escola destinada somente para o atendimento dos alunos pulblico alvo da
Educacdo Especial. Mas, como ndo hd um prazo pré-determinado, a casa do zelador
servira como S.R.M. até que se construa uma sala devida. Na figura abaixo estd a vista

exterior da frente da casa:

Figura 10: Vista exterior da S.R.M 2/ frente
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Para que a casa pudesse ser utilizada, foi realizada uma pequena reforma,
adaptacdo, na mesma: foi colocada uma rampa de acesso e uma porta ampliada na
entrada de um dos cdmodos. A casa contém quatro cémodos e um banheiro ndo
adaptado. Trés comodos estdo sendo utilizados como sala de jogos, sala de atendimento

lestudos, sala de informatica e cozinha. As figuras abaixo mostram esses comodos:

/

I:

{

Figura 11: Sala de jogos da S.R.M. 2 Figura 12: Sala de atendimento/estudo da
S.RM. 2

Figura 13: Sala de Informatica Figura 14: Banheiro n&o adaptado

Na cozinha ha um armario para guardar os materiais didaticos pedagogicos que
ainda ndo estdo sendo utilizados na S.R.M., sendo estes os materiais didaticos
pedagogicos especificos para alunos cegos e/ou surdos. O espaco maior da cozinha é
utilizado como deposito de livros didaticos ndo referentes a Educacdo Especial, sobra de
material do SESI.
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Figura 15 e 16: Armarios com materiais didatico-pedagdgicos que ainda ndo estdo
sendo utilizados: materiais especificos para cegos e/ou surdos.

Figura 17: Deposito de livros ndo utilizados  Figura 18: Cozinha — Depdsito de livros
no sistema SESI. e outros materiais

Na sala de jogos, também ha materiais amarzenados que ndo pertencem a
Educacdo Especial, dificultando a passagem tanto dos alunos quanto das professoras,

conforme pode ser visto nas figuras abaixo:

8
Figura 19: Materiais armazenados no chdo Figura 20: Materiais Vvisto por outro
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da sala de jogos. angulo

-
= I...

Figura 21: Detalhes do Material do Sesi

Para poder entrar na casa - S.R.M. 2 - ha 2 portas: uma ampliada para alunos
cadeirantes e outra com medidas consideradas normais, para pessoas gue ndo usam

cadeiras de roda para se locomover. As figuras abaixo mostram essas portas:

Figura 22: Porta Ampliada daentrada  Figura 23: Porta normal da sala
da S.R.M. 2. estudos da S.R.M. 2.

Observou-se que h& uma inconveniéncia com as demais portas da casa, pois
essas nao sdo mais largas e alunos com cadeira de rodas ndo conseguem passar para 0S
outros comodos da Sala de Recursos Multifuncionais, ou seja, os alunos que utilizam
cadeiras de rodas, s6 podem entrar pela porta ampliada e ficar na sala que contém os
equipamentos de informéatica, j& que ndo conseguem entrar no restante dos cémodos,

como pode ser observado na figura abaixo:
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Figura 24: Porta ndo ampliada da sala de informatica com saida para 0s outros
comodos da S.R.M. 2

Foi construida uma rampa de acesso para que os alunos que utilizam cadeiras
de rodas possam entrar na S.R.M. 2. A mesma ¢é feita de material metalico com fissuras
antiderrapantes, 0s desniveis maximos atendem ao referenciado na norma da ABNT
9050, 1,00 m em cada segmento da rampa. A largura da rampa também atende a norma
ABNT, no minimo 1,20 m de largura, possui corrimdo em duas alturas, mas ndo esta em
conformidade ao referenciado na norma por ndo ter, no inicio e no final, um piso tatil de
alerta contrastando com o piso da rampa. A figura abaixo ilustra a rampa pintada com as
cores da gestdo do municipio.

: g o
Ml

Figura 25: Rampa de acesso a S.R.M. 2

Tanto na sala de informatica quanto na sala de jogos ha duas janelas venezianas
e no restante dos comodos had dois vitrs que ndo séo suficientes para que se tenha uma
boa iluminacdo nos comodos. N&o hd luz solar direta e a iluminagdo artificial é
insuficiente para que se tenha uma boa acuidade visual, podendo causar certo
cansago/esforgo visual nos alunos atendidos, como pode ser visto no exemplo mostrado

na figura abaixo:
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Figura 26: lluminagcdo artificial da sala de informéatica

A S.RM. situa-se dentro do espaco fisico da escola, perto de uma via de
cruzamento, mas isso ndo causa grandes ruidos dentro da sala. Ha arvores perto da casa,
mas o barulho que as mesmas produzem com 0s passaros e o barulho do vento parece
ndo atrapalhar o andamento do trabalho educativo dentro dos comodos da casa.

Mas como a S.R.M. localiza-se ao lado da Biblioteca - Portal do Saber, atrds do
Ginasio de Esportes e perto ha um espaco com grama onde os alunos da escola gostam
de jogar bola, entdo esse barulho é constante e atrapalha muito o atendimento aos alunos
dentro dos comodos da casa. Além disso, ha um tanque com torneira que 0s alunos
utilizam para se molhar e beber dgua o que acaba fazendo uma algazarra consideravel,
atrapalhando também o andamento das atividades dentro da S.R.M. A figura abaixo

mostra a vista exterior dos findos da S.R.M., onde fica o tanque d’agua.

—~—

Figura 27: Vista exterior da S.R.M. 2/ fundos

Em termos gerais, a aparéncia da S.R.M. 2 ndo denota muita qualidade quanto
aos mobiliarios, ndo ha piso tatil no chdo, ja que ndo ha alunos cegos matriculados nesta
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S.R.M. e também pelo fato de ser um local temporario em uso, ndo € considerado
necessario se ter esse piso. Como € uma casa, as paredes e portas limitam a acdo do
professor, pois had divisorias demais, falta acessibilidade e isso colabora para que o
espaco pareca mal organizado, mas pelo observado, o ambiente ndo permite muitas
mudancas quanto ao remanejamento dos mobiliarios.

Quanto ao funcionamento dos equipamentos tecnoldgicos, pode-se observar que
ha dois computadores, um com tela de 17 polegadas e o outro com tela ampliada para o
uso de alunos com baixa visdo, sendo que 0 segundo esta em uso e O primeiro esta
desligado com os fios desconectados, aguardando a visita do técnico de informatica para
conserta-lo, formatar e conectar cabos e fios a0 mesmo. A impressora esta funcionando,
mas o cartucho estd sem tinta. H& problemas com as instalacbes das tomadas, havendo
somente uma tomada perto dos computadores, onde todos 0s equipamentos de

informéatica estdo plugados. Na figura abaixo se pode ver o computador de tela ampliada

pertencente a S.R.M. 2:

Figura 28: Computador de tela ampliada. Figura 29: Computador de tela ampliada
visto por outro angulo.

Na sala de jogos ha um armario onde estdo os materiais confeccionados pelas
professoras, 0s materiais adaptados, muitos jogos de tabuleiro e materiais enviados pelo

MEC para a constituicdo da S.R.M. 2. A figura abaixo mostra esse armario:
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Figura 30: Armario com materiais confeccionados pelas professoras especialistas
com materiais adaptados e jogos.

Entre os materiais confeccionados pelas professoras encontram-se varias
pastas* que servem para trabalhar com raciociio l6gico, sequéncias, alfabetizacdo,
cores e conhecimentos matematicos. As Figuras abaixo mostram algumas dessas pastas
e uma prancha, encosto para leitura, que estd adaptada para o trabalho com a

alfabetizacao:

Figura 31: Pastas confeccionadas pelas professoras  Figura 32: Pasta para trabalhar
daS.R.M. 2. conceito de par e cores.

* Na secéo de resultados esses materiais confeccionados pelas professoras da S.R.M. 2. estdo expostos
com maiores detalhes.
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Figura 33: Pasta para trabalhar relacdo nimero e Figura 34: Pasta para trabalhar
quantidades. raciocinio logico.

Figura 35: Pasta para trabalhar alfabetizacdo.  Figura 36: Material adaptado para
trabalhar alfabetizacéo.

Figura 37: Prancha para leitura adaptada com velcro  Figura 38: Prancha para leitura
para uso na alfabetizacao. vista por outro angulo.

Finalizando a observacdo da S.R.M. 2, vale destacar que a mesma, como ja
registrado anteriormente, esta instalada em uma casa dentro do espaco fisico da escola
municipal, dessa forma é possivel observar que ndo hd uma passagem coberta da
entrada da escola até a sala, 0 que torna invidvel a locomocdo em dias de chuva. Outro
ponto observado é que a S.R.M. 2 fica distante do bebedouro e do banheiro adaptado da
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escola, o que sinaliza que deveria ter um bebedouro na sala e o banheiro existente
deveria estar adaptado e em uso. Embora se tenha observado a necessidade de que esses
itens estejam contemplados na S.R.M. 2, para faciltar a locomocdo dos alunos e
também das professoras se constata, conforme informacGes das mesmas, que por
enquanto ndo foi cogitado fazer uma reforma no banheiro e adapta-lo.

A imagem abaixo mostra como é invidvel a utilizacdo do banheiro tanto pelos
alunos como pelas professoras, pois 0 vaso sanitario que tem no banheiro é destinado a

crianga de pré-escola:

Figura 39: Vaso sanitario infantil /ndo adaptado

Segundo o site www.deficientes.com.br, um banheiro adaptado deve atender a
quem utiliza cadeiras de rodas, aparelhos ortopédicos, proteses e também a quem
precisa de apoio como idosos e criangas. Ele deve ser planejado seguindo as normas da
ABNT 9050 - Acessibilidade de Pessoas Portadoras de Deficiéncia a Edificaces,
Espaco, Mobiliario e Equipamentos Urbanos, deve ter acessorios, como barras laterais
ao redor do vaso sanitario, a bacia sanitaria deve ficar entre 43 e 45 cm do piso, a
valvula de descarga dever ter uma alavanca ou mecanismo de acionamento automatico e
a porta de entrada deve ser ampliada. Como pode ser visto na figura acima, o banheiro
que fica dentro da S.R.M. 2 ndo estd adaptado, ndo tem porta ampliada e, por isso, esta
sem uso.

Em relacdo a esse aspecto é necessario ressaltar a ndo obrigatoriedade de que a
sala de recursos multifuncionais tenha um banheiro, mas ja que ha um dentro desse
espaco, o ideal é que esse pudesse ser utilizado pelos alunos, propiciando uma melhor
acessibilidade aos mesmos.

E interessante levantar a falta de orientacdo quanto a padronizacdo do espaco

das salas de recursos multifuncionais. A legislagdo ndo preconiza sobre o espaco de
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atendimento, somente coloca que as S.R.M. sdo espacos dotados de equipamentos e
materiais, mas se os Kits de materiais que compGem essas salas sdo padronizados,
porque ndo padronizar os espacos oferecidos pela escola para se implantar as salas?

Ao fim da caracterizacdo das S.R.M. 1 e 2, verifica-se que ambas as salas
possuem caracteristicas préprias, diferenciando-se em alguns itens e procedimentos,
mas tentando manter o mesmo objetivo que é atender, de uma forma efetiva, os alunos

publico alvo da Educacdo Especial.

3.2. Resultados do questionario aplicado a todas as professoras de Educagdo

Especial do Municipio pesquisado.

Os resultados apresentados pelos questionarios utilizados como instrumento de
coleta descrevem a caracterizagdo dos profissionais da educacdo especial, como suas
identificacbes pessoais, formacdo académica e atuacdo profissional, bem como
caracterizam a implementagdo e funcionamento das Salas de Recursos Multifuncionais,
os tipos de deficiéncia dos alunos atendidos e descrevem o tipo de interacdo existente
entre professores especialistas e professores regulares.

Os questionarios utilizados foram embasados no trabalho de Vilelas (2009) no
livro sobre metodologias de pesquisas e também em um questionario formulado por
Milanesi (2011) em sua Dissertacdo de Mestrado sobre a organizacdo das Salas de
Recursos Multifuncionais em um municipio paulista. Os questionarios aplicados neste
estudo foram adaptados para melhor contribuir com a descricdo dos dados. A seguir

estdo descritos os dados sobre os profissionais da Educagdo Especial.

3.2.1. ldentificacdo do Professorado Especializado em Educacdo Especial do

Municipio de Araraguara — SP.

Neste item, é abordado o perfil dos professores atuantes na Educacdo Especial,
como por exemplo, em que ciclo do ensino atuam, onde executam seu trabalho, idade e

sexo0. Na tabela estdo registradas e descritas estas informacées:

Tabela 2: Identificacdo das professoras especialista atuantes na Educagdo Especial no
Municipio pesquisado
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PROFP | TRABALHA NO: LOCAL DE TRABALHO: | IDADE | SEXO
ENSINO INFANTIL (El) ou CAEE ou
ENSINO FUNDAMENTAL (EF) [ S.R.M.
P1 El CAEE 41 anos F
p2 El CAEE 44 anos F
P3 El CAEE 44 anos F
P4 El CAEE 43 anos F
P5 El CAEE 47 anos F
P6 El CAEE 50 anos F
pP7 El CAEE 49 anos F
P8 El CER/S.RM. | 45 anos F
P9 El CER/SR.M I 50 anos F
P10° EF SRM. Il 37 anos F
P11 EF SRM. IV 42 anos F
P12 EF S.RM. IV 40 anos F
P13 EF SRM. V 38 anos F
P14 EF S.RM. VI 31 anos F
P15 EF S.RM. VI 30 anos F
P16 EF S.RM. VI 33 anos F
P17 EF S.RM. IX 32 anos F
P18 EF SRM. X 45 anos F
P19’ EF S.RM. XI 38 anos F
P20° EF SRM. XI 34 anos F
P21 EF S.RM. XIl 40 anos F
P22 EF S.RM. XIllI 29 anos F
S.RM. XIV
S.RM. XV

Fonte: Elaboracdo Prépria

Conforme é possivel observar pela leitura da tabela, o corpo docente que atua na
area de Educacgdo Especial na Rede Municipal de Araraquara é constituido em 100% de
professoras do sexo feminino, com idades que variam entre 29 a 50 anos.

Os dados sobre sexo / género dessas professoras revelam que o quadro de
profissionais acompanha o fendbmeno da feminizacdo do magistério. A UNESCO
(2004), em seu material sobre os professores brasileiros, relativo ao que fazem, ao que
pensam e 0 que almejam, traz informacBes sobre essa questdo, estando relacionada a
adequacdo do magistério as caracteristicas associadas tradicionalmente ao feminino,
como o cuidado. Para Carvalho (apud UNESCO, 2004), o fato de a maioria dos
professores corresponderem a mulheres ndo é s6 uma questdo numérica, mas produz
marcas dessa presenca feminina na caracterizagdo do grupo de profissionais da escola,
nas formas de ensino e nas relacGes estabelecidas entre os diferentes atores que d&o

materialidade a escola.

% A professora que trabalha na S.R.M. |, também trabalha na S.R.M. XII, em dias e horarios alternados.
® Essa professorateve o trabalho observado como objeto desse estudo.
" Essa professorateve o trabalho observado como objeto desse estudo.
8 Essa professorateve o trabalho observado como objeto desse estudo.
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Quanto a média de idade das professoras, se coaduna também ao encontrado no
restante do pais, entre todos os professores e ndo s6 aos professores especialistas, que
segundo a UNESCO (2004), no Brasil ha uma concentracdo significativa desses
profissionais nas faixas de 26 a 35 anos e de 36 a 45 anos. E importante saber sobre esse
dado considerando que a idade do professor constitui uma das marcas de sua atuacéo, na
medida em que é ao longo da sua carreira que 0 mesmo Vvai se constituindo professor.

A totalidade de profissionais que atuam na area € de 23 professoras - uma
professora ndo respondeu ao questionario -, sendo que 13 dessas professoras trabalham
nas Salas de Recursos Multifuncionais do Ensino Fundamental, duas professoras atuam
nas duas Salas de Recursos Multifuncionais do Ensino Infantil - C.E.R. e as outras oito
professoras atuam no Centro de Atendimento de Educacional Especializado - CAEE.
Dentre essas professoras do CAEE, uma faz o servico de professora itinerante.

Ha uma professora que atua em uma S.R.M. no Ensino Infantil e também atua
em uma S.R.M. do Ensino Fundamental, em dias e horéarios alternados. Uma professora
especialista atua em trés S.R.M. do Ensino Fundamental. O grafico abaixo mostra como
estdo distribuidas as professoras especialistas nos espacos de atendimento voltados aos

alunos publico alvo da Educacdo Especial no municipio:

Gréfico 1: Distribuicdo das professoras especialistas da Educacdo Especial do
municipio pesquisado.

PROFESSORAS ESPECIALISTAS DA EDUCAGAO
ESPECIAL

B 13 Professoras especialistas das 5.8.M. do Ensino Fundamental
B 2 Professoras especialistas das 5.R.M. da Ensing Infantil

1 9 Professoras especialistas do CAEE - Ensing Infantil

Fonte: Elaboragdo propria.
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Segundo a leitura do grafico, pouco mais da metade das professoras especialistas
(54%) desenvolve o seu trabalho nas Salas de Recursos Multifuncionais localizadas nas
Unidades Escolares do Ensino Fundamental e o restante executa seu trabalho no Ensino
Infantil, entre 0 CAEE e as S.R.M. dos Centros de Educacdo e Recreacdo - C.E.R.. N&o
cabe a esse estudo a questdo da feminizacdo do magistério, mas pode-se concordar que
esse fendbmeno ocorre entre as professoras especialistas e que a maioria esta trabalhando

no ensino fundamental corroborando com a pesquisa da UNESCO (2004) ja citada.
3.2.2. Formacdo Académica
Abaixo 0 quadro 3 traz as informagdes sobre a formacdo académica das

professoras especialistas que compdem o quadro de funcionarias atuantes na Rede

Municipal de Araraquara — SP:

Quadro 3: Formacdo Académica das professoras especialistas
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A formagdo académica de um professor constitui-se como um ponto crucial para
sua qualificacdo profissional. Desse modo, o quadro acima registra os dados académicos
das professoras especialistas e com a leitura sobre a Formacdo Académica das
professoras, € possivel observar que o Ensino Médio realizado pelas professoras
especialistas em sua maioria foi realizado em Escola Publica: 19 professoras (86%)
estudaram em instituicGes publicas e trés (14%) estudaram em Escolas Privadas. Quanto
ao curso que fizeram no ensino médio, nove professoras (41%) cursaram o Magistério
(CEFAM), dez (45%) cursaram o ensino regular e trés professoras (14%) cursaram o
ensino regular juntamente com o Magistério. Os anos em que concluiram o ensino
médio foram entre 1982 e 2001.

A Graduagdo das professoras foi realizada em sua maioria em Universidade
Publica (21 professoras — 95%) mais especificamente na Universidade Estadual “Julio
de Mesquita Filho” — Faculdade de Ciéncias e Letras / Campus de Araraquara e, uma
professora (5%) cursou a graduacdo em Instituicdo Privada (FEFIARA). Quanto ao
curso realizado 14 professoras (64%) informaram que cursaram Pedagogia e oito (36%)
informaram que cursaram Pedagogia com Habilitagdo no eixo de Formacdo em
Deficiéncia Mental, termo utilizado na época e citado no Diploma do curso. Uma
professora informou que, além do eixo de Deficiéncia Mental, também cursou o eixo de
formacdo em Deficiéncia Auditiva na Faculdade de Filosofia e Ciéncias / Campus de
Marilia. A modalidade dos cursos de graduacdo realizados foi em sua totalidade
presencial. O ano em que foi concluida a graduacdo se firma entre a mais antiga em
1989 e, a mais recente em 2006. A professora que se formou em 1989, informou que
realizou também um segundo eixo, Habilitagdo em Orientacdo e Administracdo Escolar.

Quanto a ter uma segunda graduacdo, somente uma professora (5%) esta
cursando o primeiro ano do curso de Letras, na UNESP / Campus de Araraguara.

Verificando a formagdo académica das professoras, pode-se considerar que ha
uma qualificacdo inicial aparentemente adequada das mesmas, pois de acordo com o
que Gatti (2011, p. 184) indica em sua pesquisa sobre politicas docentes e
caracterizagdo das secretarias municipais, quando a “maioria dos professores possui
curso superior, com licenciatura, revela uma evolugdo na qualificagdo inicial do
professorado, de um modo geral”.

Além da graduacdo as professoras, em sua maioria (19 - 85%), realizaram curso
de Pos-graduacdo, sendo que somente uma professora (5%) ainda ndo apresenta curso

de pos e duas professoras (10%) ndo especificaram se cursaram ou ndo. Desse total de
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21 professoras, averigua-se que 16 (77%) frequentaram cursos Lato Sensu, ou seja,
especializacbes e cinco professoras (23%) frequentaram programas Stricto Sensu,
mestrado e doutorado. Duas professoras, além de terem freqlientado o curso de Lato
Sensu também frequentaram o curso de Stricto Sensu. Uma professora estd freqientando
0 segundo curso de especializacdo. Dentre as cinco professoras que cursaram O
programa de Sricto Sensu, uma ainda esta frequentando o curso de Mestrado.

Os cursos que as 16 professoras freqiientaram no programa de Lato Sensu, foram
realizados em sua maioria em instituicbes privadas (10 professoras - 63%). Sendo que
as outras cinco professoras (31%) realizaram o curso de especializacdo em instituicoes
publicas e uma professora (6%) ndo especificou se o cursou foi realizado em instituicao
publica ou privada; nove professoras informaram que fizeram o curso na modalidade
presencial, quatro professoras na modalidade a distancia e trés ndo especificaram em
que modalidade realizaram o curso.

Os cursos Lato Sensu frequentados foram: Qualificacdo Profissional para
Atendimento de Alunos com Necessidades Educacionais Especiais nas éareas de
Deficiéncia Intelectual (DI), Deficiéncia Visual (DV), Deficiéncia Fisica (DF) e
Deficiéncia  Auditiva (DA); Psicopedagogia para Pedagogos, Psicopedagogia
Institucional,  Psicomotrocidade e Educagdo Especial, Atendimento Educacional
Especializado e Educacédo Especial.

Quanto ao ano de concluséo dessas especializagdes, a mais antiga data de 1994 e
a mais recente € do ano de 2011. As instituicdes dessas especializacBes sdo: Faculdade
de Tecnologia Ciéncia e Educacdo (FATECE), Universidade de Sdo Paulo (USP) —
Hospital das Clinicas / Faculdade de Medicina de Ribeirdo Preto, UNIARA,
Universidade Federal do Ceard (UFC), Universidade Luterana do Brasil (Ulbra),
UNESP — Campus de Araraquara e Centro Universitario de Araras (UNAR).

Quanto aos cursos Sricto Sensu, cinco professoras realizaram em instituicdo
publica, na modalidade presencial, sendo que desse total, trés professoras fizeram o
curso de Mestrado e duas fizeram o curso de Doutorado. Os referidos cursos de
Doutorado foram realizados na UNESP — Campus de Araraquara em Educacdo Escolar
um concluido em 2005 e o outro em 2010. Um dos Mestrados foi realizado na UFSCAR
em Educacdo Especial e foi concluido em 2008; dois cursos de Mestrado foram
realizados na UNESP / Campus de Araraquara, um curso ja foi concluido em 2009 e o

outro serd concluido em meados de 2015.
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E interessante dizer que, como registrado na pesquisa publicada pela UNESCO
no ano de 2004, o perfil académico dos professores em geral segue corroborando o0s
achados ha cerca de 10 anos atras, nos quais em sua formacdo, os professores cursaram
0 Ensino Médio e a Graduacdo em Instituicdes Publicas e o nivel mais elevado como a
Pds-Graduacdo em Instituicdes Privadas. Esse fato pode estar relacionado ao fato de que
0 Brasil vem se adaptando e sendo influenciado ao “modelo de formacéo fornecido aos
professores na Europa, que segue recomendacdes do Banco Mundial, sobre a
racionalizacdo e a privatizacdo do ensino para o professor (...) denotando maior énfase
na formacgdo continuada” (LUDKE, MOREIRA, CUNHA, 1999, p. 282).

Conferindo a formagdo das professoras, verifica-se que essas Sdo praticamente
idénticas estando de acordo com o que estd definido na legislacdo, pois elas possuem
Pedagogia, algumas com habilitagdo no eixo de Educacdo Especial na area de
Deficiéncia Mental, chamado agora de Deficiéncia Intelectual, e também possuem
cursos de PoOs-Graduacdo woltados para a area da Educacdo Especial. Ha uma
concentracdo da formacdo inicial em curso categorial, 0 que pode denotar maiores
saberes em determinada area, gerando dificuldades em lidar com toda a
multifuncionalidade da Educacdo Inclusiva preconizada nos documentos legais.

Esse fato acontece, segundo Prieto (2009), porque a formacdo de professores
especialistas em nivel superior, desde a década de 1970 até o ano de 2006, se deu como
habilitacdo especifica por &rea de deficiéncia nos cursos de graduacdo em Pedagogia.
Por essa razdo hd essa concentracdo em cursos categoriais entre as profissionais atuantes
no municipio pesquisado. Além disso, h4 que se destacar que as mesmas terminaram
sua formacdo inicial antes do ano de 2006, justamente quando houve a mudanca das
diretrizes dos cursos de Pedagogia.

Conforme Carneiro (2012, p. 14), até as mudancas ocorridas nas Diretrizes, o

curso de Pedagogia era o locus de formacdo do professor especialista,

por meio da habilitagdo em educacéao especial, dividida entre as areas
de deficiéncias auditiva, mental, visual e fisica, até 2006, quando com
a nova Diretriz curricular nacional para os cursos de Pedagogia, as
habilitagcbes foram extintas da formacdo do Pedagogo. Tal medida
equivocada — por ndo considerar o professor especialista como um
professor com as mesmas funcdes caracteristicas da docéncia —
desloca a formagdo do especialista em sua maioria para a pos-
graduacdo, limitando assim as possibilidades de uma formacdo mais
abrangente.

Assim, Fontes (2009, p. 56) alerta que varios autores como Mendes (2002), Glat
& Nogueira (2002), Nunes (2003), Beyer (2005), Jesus (2006), entre outros, denunciam
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0 despreparo do professor em trabalhar com a diversidade, evidenciando o tema
formacdo de professores na viabilizacdo da inclusdo escolar dos alunos publico-alvo da
Educacédo Especial, considerada como uma questdo importante e urgente a ser pensada.

Muitos autores tratam da importancia de se pensar 0os rumos atuais da formacao
do professor, seja inicial, continuada e /ou em servico, no cenario educacional
brasileiro. Vitaliano e Manzini (2010) asseguram que € necessario pensar na formacdo
dos professores para assumir a responsabilidade de educar todos os alunos.

Corroborando essa ideia, Mendes (2010), embasada na literatura, relata que ha
um consenso sobre a necessidade de se repensar a formacédo inicial e continuada, tanto
do professor da educacdo regular quanto da especial, pois no pais ainda se observa um
descompasso entre as demandas que o atual contexto impde e o que a produgdo
cientifica revela sobre a formacdo de professores para a incluséo.

Demo (apud CAPELLINI, 2012, p. 248) afirma que ainda que a formacéo inicial
das professoras especialistas seja de exceléncia, “o que ndo ¢ verdade, os educadores
precisam manter-se atualizados de maneira que consigam acompanhar 0
desenvolvimento tecnologico e os avangos cientificos”. Além disso, a formagéo
continuada € uma necessidade para atender as exigéncias do cotidiano de seu exercicio
profissional.

Desse modo, o proximo resultado apresentado trata da formacdo complementar,

que engloba os cursos de formacdo continuada e de extensdo universitaria.

3.2.3. - Formagdo Complementar

Entende-se, neste estudo, que a Formacdo Complementar é aquela que
complementa e aperfeicoa os saberes apropriados na formacdo académica formal. Essa
formacdo pode ser em cursos de formacgdo continuada ou no formato de extensdo
universitaria.

Quanto a questdo de cursos complementares frequentados pelas professoras, 0s

dados sdo apresentados no quadro abaixo:
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Quadro 4: Cursos complementares frequentados pelas professoras especialistas.

FORMACAO COMPLEMENTAR

CURSOS NAO 9 professoras nunca freqlientaram;
RELACIONADOS A 0 f freqii di .
PROFISS AO 10 professoras freqiientaram esporadicamente;

3 professoras participaram frequentemente

CURSOS 7 professoras freqlientaram esporadicamente;
RELACIONADOS A 14 prof freqil ¢ )
PROFISSAO professoras freqlientaram frequentemente;

1 professorando especificou a freqiiéncia.

TIPOS DE CURSOS Formacdo Continuada e Extenséo Universitéaria

FREQUENTADOS
Transtorno do Espectro Autista (Secretaria Municipal de Educacdo de Araraquara —
CURSOS DE SP); Comunicagdo Alternativa e Aumentativa (CEDEPE/ Secretaria Municipal de
FORMACAO Educacdo de Araraquara — SP); Deficiéncia Visual e Inclusdo (CEDEPE/SENAI/
CONTINUADA - Secretaria Municipal de Educacdo de Araraquara — SP); Estrutura, funcionamento e
Oferecidos por: diretrizes das Salas de Recursos Multifuncionais (Secretaria Municipal de Educacdo
de Araraquara — SP); Teach (CEDEPE); Formagdo em Educacdo e Arte
Contemporanea (CEDEPE); LIBRAS (Secretaria Municipal de Educagdo de
Araraquara — SP); Pacto de Formacdo de Professores (MEC); Merenda Escolar
(PNAE) online (Diretoria Estadual de Ensino); Orientacdo e Mobilidade (Secretaria
Municipal de Educacdo de Sdo Carlos — SP); Estratégias e orientaces para o
atendimento da crianga autista na era da Inclusdo (SOS Cursos e Eventos).
Il Re — Habilitara (UNIARA); Deficiéncia Auditiva (UNESP); Cartografia Tatil
CURSOS DE (UNESP/CAT)
EXTENSAO

UNIVERSITARIA -
Oferecidos por:

Fonte: Elaboracdo propria

Sobre a Formagdo Complementar temos, segundo a leitura do quadro, que nove
professoras especialistas (41%) informaram que ndo realizam cursos gque ndo estejam
relacionados a sua profissdo, dez professoras (46%) relataram que freqlentam
esporadicamente cursos ndo relacionados a profissdéo e trés professoras (13%)
afirmaram que frequentemente participam de cursos ndo relacionados a sua profissao.

Quanto aos cursos relacionados diretamente a profissdo, sete professoras (32%)
informaram que esporadicamente freqlientam esses cursos, 14 professoras (64%)
participam frequentemente e uma professora (4%) ndo especificou. A maioria das
professoras especialistas informou que o tipo de curso que participou foi de Formacédo
Continuada (15 professoras - 68%) e, alem disso, duas professoras (9%) informaram
que fizeram curso de Extensdo na UNESP e na UNIARA e cinco professoras (23%) nao
especificaram o tipo de curso que fizeram.

Os cursos que as professores fizeram na Formacdo Continuada séo: ‘Transtorno
do Espectro Autista” — Realizado pela Secretaria Municipal de Educacdo de Araraquara;
“Comunicacdo Alternativa e Aumentativa” — realizado conjuntamente pelo CEDEPE e

Secretaria Municipal de Educagdo de Araraquara; “Deficiéncia Visual e Incluséo” —



106

realizado pela CEDEPE, Senai e Secretaria Municipal de Educagdo de Araraquara;
“Estrutura, funcionamento e diretrizes das Salas de Recursos Multifuncionais”
realizado pela Secretaria Municipal de Educacdo de Araraquara; “Teach” — realizado
pela CEDEPE; ‘“Formacdo em Educacdo e arte contemporanea” — realizado pela
CEDEPE; “LIBRAS” — realizado pela Secretaria Municipal de Educacdo de Araraguara
— SP; “Pacto de Formacdo de Professores” — realizado pelo MEC; “Merenda Escolar
(PNAE) online” — realizado pela Diretoria Estadual de Ensino; “Orientagdo e
Mobilidade” — realizado pela Secretaria Municipal de Educacdo de Sdo Carlos — SP e
“Estratégias e orientacdes para o atendimento da crianca autista na era da Inclusdo” —
realizado por SOS Cursos e Eventos. Quanto aos cursos de Extens&o, estes séo: “ll Re-
Habilitara” — realizado pela UNIARA, “Cartografia Tatil” — realizado pela UNESP/
campus de Araraquara — SP e 0 curso de Extensdo sobre “Deficiéncia Auditiva” —
realizado também pela UNESP/Campus de Araraquara.

Com a extingdo das habilitagbes nos cursos de Pedagogia, a tendéncia vigente é
a acentuacdo de uma politica de formacdo continuada e de ampliacdo dos cursos de pos-
graduacdo Lato Sensu. Segundo Bridi (2011), com essa tendéncia, mudangas e avangos
advindos do conhecimento, aliados as necessidades do exercicio profissional,
conferiram & formagdo continuada o status de condicdo ao trabalho pedagdgico com
alunos com deficiéncias. Michels (2008) informa que a modalidade de formacgédo
continuada tem sido a estratégia mais utilizada para formar professores que atuam
diretamente com os alunos publico alvo da Educagédo Especial.

Pode-se verificar que a quantidade de cursos de formacdo continuada que as
professoras especialistas fizeram é vasta, podendo ser um fator positivo ou ndo, até pela
qualidade do curso realizado ou pela crenga de que as professoras precisam de muitos
Ccursos para estarem preparadas para lidar com uma gama bastante diversa de alunos.

Segundo Machado, citando Hall (2000), esse sentimento de ndo estar preparado,
“o ndo estar pronto, a autoformag¢do e a formacdo continuada sdo questdes produzidas e
produtoras deste tempo em que o inacabamento, a efemeridade e a flexibilidade sdo
discursos que cruzam as identidades p6s-modernas” (2011, p.62).

Ainda conforme Machado (2011, p.63) em

analise das publicacbes destinadas a formar professores para o
trabalho educacional na/com a diversidade, nota-se a recorréncia da
necessidade de produzir um determinado tipo de docente, o de um
professor polivante, no sentido de um professor generalista (...) sendo
que a maioria desses cursos de formacao continuada servem apenas no
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sentido de fabricar e governar o professor que interessa a engrenagem
neoliberal: flexivel, polivalente, engajado, autogerenciado.

Destarte, a importdncia da formacdo dos professores, principalmente o0s
especialistas em Educacdo Especial, € inquestionavel mas também ha que se pensar que
as formacOes oferecidas a esses profissionais, muitas vezes, estdo sendo pautadas em
processos de formagdo que seguem a tbnica neoliberal, de se criar sujeitos inacabados,
flexiveis, que invistam na prépria formacdo, significando um minimo de investimento
por parte do poder publico.

Corroborando a afirmacdo, Freitas (2007) faz uma andlise que, desde o ano de
2000, a forma adotada pelos sistemas de ensino é condizente com as recomendacfes dos
organismos internacionais que visam atender as necessidades de formacdo de
professores atrelada a reducdo de custos por meio, quase que exclusivo, da modalidade

do ensino a distancia. Bridi (2011, p. 67) afirma que:

na esteira da ampliacdo sobre as possibilidades de formacéo, do
barateamento dos custos destinados a esta formagéo, do aligeiramento
desta formacdao, do privilégio da dimensdo pratica em detrimento dos
aspectos tedricos fundamenta-se a politica de formagéo continuada de
professores.

Ainda segundo a autora, apesar da modalidade a distancia possibilitar 0 acesso
de um numero grande de professores a formacdo continuada, por enquanto ndo se tem
informacdes sobre as caracteristicas dessa formacdo, sendo que pode se considerar que
as mesmas advém de programas compensatorios e contam com uma reduzida
possibilidade de mediacdo pedagdgica necessaria ao processo de ensino.

Além do exposto, também se pode levar em consideracdo que muitos cursos de
formagéo continuada ou em servico prestam um “desservico a inclusdo na medida em
que apresentam a escola inclusiva como algo extremamente inatingivel, como se os
alunos com necessidades educacionais especiais fossem incapazes de acompanhar a
escolarizagdo” (CARNEIRO, 2012, p. 21). Dessa forma, 0s cursos de formacao
complementar frequentados pelo corpo docente do municipio precisam ser estudados
para que se possa direciond-los a construcdo de um processo formativo que responda
efetivamente as exigéncias e as necessidades dos professores atuantes na area da

Educacéo Inclusiva e Regular.
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3.2. 4. - Atuacdo profissional das professoras especialistas da Rede Municipal de

Educacéo.

Este item trata sobre a atuacdo profissional das professoras especialistas bem
como o cargo ocupado, as cargas horarias que as mesmas cumprem, o tempo de

experiéncia na area de Educacdo Especial e sua experiéncia profissional, como pode ser

examinado o registro no quadro a seguir e descrito logo abaixo:

Quadro 5: Atuacdo profissional das professoras especialistas

PROFESSORAS | CARGO CARGA TEMPO DE EXPERIENCIA
OCUPADO HORARIA EXPERIENCIA PROFISSIONAL
NA AREA
P1 Professora de 40 horas 18 anos Escola Especial
Educacdo Especial Escola Regular
P2 Professora de 20 horas 18 anos Escola Especial
Educagdo Especial Classe Especial
P3 Professorade A.E.E. | 40 horas 18 anos Nenhuma experiéncia
anterior
P4 Professorade A.E.E. | 20 horas 18 anos Classe Especial
P5 Professora de 20 horas 20 anos Classe Especial
Educagdo Especial
P6 Professora PB I 20 horas 20 anos Escola Especial
Escola Regular
P7 Professora de 40 horas 18 anos Né&o especificou
Educacdo Infantil e
Educagdo Especial
P8 Professora de 40 horas 20 anos Escola Especial
Educacdo Especial Classe Especial
PlI
P9 Professora de Sala de | 30 horas 22 anos Escola Regular
Recursos
M ultifuncionais
P10 Professora de 20 horas 6 anos Escola Regular
Educacdo Especial
P11 Professor de 20 horas 7 anos Escola Regular
Educagdo Especial
P12 Professorade A.E.E. | 20 horas 15 anos Escola Especial
Ensino Itinerante
P13 Professora de 40 horas 5 meses Escola Especial
Educacdo Especial Educacdo Infantil
P14 Professora de 30 horas 1 ano e 6 meses Ensino Itinerante
Educagéo Especial Projetos educacionais
com jovens infratores
P15 Professora de 40 horas 5 anos Escola Regular
Educacio Especial
P16 Professorade A.E.E. | 30 horas 9 anos Escola Especial
P17 PEB Il — Educacdo 30 horas 1ano e 5 meses Escola Especial
Especial Escola Regular
P18 Professora de 40 horas 20 anos Sem experiéncia
Educacdo Especial anterior em Educacédo
Escolar
P19 Professorade A.E.E. | 20 horas 13 anos Escola Especial
P20 Professorade A.E.E. | 20 horas 9 anos Sem experiéncia
anterior na Educagéo
Escolar
P21 Professora de 30 horas 7 anos Escola Especial
Educagdo Especial
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p22 PB Il — Educagéo 40 horas 2 anos e 7 meses Escola Especial
Especial

Fonte: Elaboracdo propria

A leitura do quadro permite observar que em relacdo ao cargo ocupado 14
professoras (64%) afirmaram que exercem o cargo de Professora de Educacdo Especial
— PEB I, sete professoras (32%) responderam que s@o Professoras de Atendimento
Educacional Especializado da S.R.M. e uma professora (4%) informou que é Professora
de Educacdo Infantil e de Educacdo Especial. Quanto a carga horaria que as professoras
cumprem, oito professoras (36%) exercem sua funcdo por 40 horas semanais, outras
cinco (23%) exercem por 30 horas semanais e nove professoras (41%) cumprem 20
horas semanais.

O tempo de atuacdo profissional das mesmas na &rea de Educagdo Especial pode
ser considerado como satisfatorio, sendo que a professora que exerce o cargo de
professora especialista por mais tempo o faz ha 22 anos, divididos entre escola, classe
especial e atendimento educacional especializado em S.R.M.. J& a professora que exerce
0 cargo de professora especialista em S.R.M. por menos tempo o faz apenas ha cinco
meses. Cinco professoras (23%) tém cada uma 18 anos de atuacdo na area. Quatro
professoras (18%) tém 20 anos de atuacdo na area, uma professora (5%) tem 15 anos de
atuacdo na area, outra (5%) tem 13 anos, duas professoras (10%) tém nove anos de
atuacdo e, duas outras (10%) tém sete anos. As demais professoras (19%) tém por
tempo de atuacdo: seis anos; cinco anos; dois anos e seis meses; um ano e Seis meses e
um ano e cinco meses.

Quanto a experiéncia anterior das professoras na Educacdo Escolar, tem-se que
quatro professoras (20%) tém experiéncia em Escola Especial, quatro professoras (20%)
tém experiéncia na Escola Regular, duas professoras (10%) ja tiveram experiéncia com
a Escola Especial e Classe Especial, uma professora (5%) apresenta experiéncia em
Projetos Educacionais com jovens infratores e Ensino Itinerante, os quais foram
exercidos em outro municipio, duas professoras (10%) ja tiveram experiéncia com
Escola Regular e Escola Especial, uma professora (5%) apresenta experiéncia na Escola
Especial e na Educacdo Infantil, uma professora (5%) ja exerceu sua profissdo na Escola
Especial e também no ensino Itinerante e, para finalizar, trés professoras (15%) ndo tém
experiéncia anterior com a Educacdo Escolar.

Como pode se notar, as professoras apresentam um tempo relativo de atuacdo na

area profissional, sendo que a maioria delas jA& manteve experiéncia ou contato com a
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Educacdo Especial durante a sua trajetéria profissional. O tempo de experiéncia
profissional em Educacdo Especial das professoras da rede municipal pesquisada ndo é
garantia de que as mesmas consigam desempenhar satisfatoriamente o papel que lhes é
posto no paradigma da inclusdo. Ha que se considerar que 0 contexto de
multifuncionalidade em que devem trabalhar atualmente acarretou mudancas em seu
perfil profissional, passando de um professor especialista em uma area de deficiéncia
para um professor generalista.

Segundo Carneiro (2012), no modelo anterior de educacdo escolar para 0S
alunos com deficiéncias, o professor de Educacdo Especial tinha como foco a
preparacdo de seus alunos para superacdo das limitacbes da deficiéncia. Com o
paradigma da inclusdo escolar, o professor de Educacdo Especial ganha uma nova
forma de atuagcdo, sendo que o mesmo deve superar 0 seu historico de um trabalho
isolado e aprender a colaborar, juntamente com o professor de classe regular, com o
processo de ensino e aprendizagem dos alunos publico alvo da Educacdo Especial.

Desse modo, a0 mesmo tempo em que a experiéncia profissional das professoras
pode ser um diferencial para o trabalho com os alunos publico alvo da Educagdo
Especial, também pode ser um entrave quanto a superacao das concepg¢des ultrapassadas
sobre o aprendizado do aluno com deficiéncia e o atendimento que deve ser dispensado

a0S Mesmos.

3.3. —Caracterizacdo Salas de Recursos Multifuncionais.

Devido ao investimento que o Governo Federal esta realizando na implantagdo
das Salas de Recursos Multifuncionais, faz-se necessario averiguar o processo de
constituicdo dessas salas. Conforme os dados divulgados pelo site do proprio MEC em
2013, escolas contempladas com Salas de Recursos Multifuncionais chegam ao nimero
de 71.801 - cumulativo de 2005 a 2013 -; Salas de Recursos Multifuncionais e Kits de
atualizacdo com implantacdo iniciada somam a quantia de 39.301 - cumulativo de 2005
a2011.

Destarte, € necessario investigar o processo de implementacdo e a eficiéncia
alcancada eventualmente, quanto aos Kits enviados pelo MEC, no que se refere a
inclusdo e melhores condicbes de atendimento das necessidades dos alunos. Dessa
forma, o material de coleta de dados desta pesquisa contou com perguntas relacionadas

ao tema de caracterizacdo das Salas de Recursos Multifuncionais, como por exemplo,
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materiais  didatico-pedagdgicos e

mobilidrios nas S.R.M.. Os dados tratados sobre o assunto estdo descritos nos quadros a

sequir:

Quadro 6: Implantagdo e tipo de Sala de Recursos Multifuncionais

Na escolaonde estaimplantada a S.R.M. ja tewe Classe
Especial?

SIM

NAO

NAO
ESPECIFICARAM

4 professoras

18 professoras

Tipo da Sala de Recursos Multifuncionais implantada

TIPO 1

TIPO lell

NAO
ESPECIFICARAM

5 professoras

1 professora

16 professoras

Fonte: Elaboracdo propria

Destarte, no quesito se na escola ja teve Classe Especial, quatro professoras
(18%) responderam que sim e a maioria (18 professoras — 82%) respondeu que ndo, que
na escola ndo tinha Classe Especial. Sobre o tipo de S.R.M. que foi implantada nessas
escolas, uma professora (5%) relatou que a sala onde executa seu trabalho é do Tipo | e
do Tipo Il, cinco professoras (23%) afirmaram que é do Tipo | e 16 professoras (72%)
ndo especificaram o Tipo de S.R.M. que foi implantada na escola ou no centro de
atendimento onde executam seu trabalho.

Victor et al (2013, p. 149) trazem as caracterizacdes das salas do tipo 1 e do tipo

As salas de tipo 1 sdo destinadas a alunos que apresentam todos 0s
tipos de deficiéncia, exceto a deficiéncia visual (baixa visdo e
cegueira), que esta contemplada pela sala tipo 2. A sala de tipo 1 é
composta por equipamentos de informatica, materiais didaticos
adaptados e mobiliarios. A sala de tipo 2 é composta pelos mesmos
equipamentos, materiais e mobiliarios acrescidos de outros recursos
especificos ao atendimento do aluno com deficiéncia visual.

O que vemos nos resultados apresentados sobre o quesito tipo de sala é que mais
da metade das professoras ndo respondeu a esta questdo, podendo este fato estar
relacionado a falta de conhecimento sobre a diferenciacdo dos tipos de salas
implementadas.

A seguir, o item Materiais Didaticos / Pedagdgico enviados pelo MEC para a
implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais esta registrado no quadro e descrito

a sequir:
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Quadro 7: Materiais didatico/ pedagdgico enviados para a implantacdo das
S.R.M.

DA LISTA DE EQUIPAMENTOS E MATERIAIS DIDATICO/ PEDAGOGICOS
QUE O MEC ENVIOU PARA A IMPLANTACAO DAS S.R.M.

Faltou algum? 4 professoras

Vieram todos, mas com 2 professoras

algum problema?

Vieram todos? 14 professoras

Nao especificaram 2 professoras

Fonte: Elaboracdo propria

Sobre 0s equipamentos e materiais didaticos/pedagdgicos presentes na lista do
kit enviado pelo MEC, quatro professoras (18%) especialistas relataram que faltou
algum desses equipamentos e materiais constantes da prépria lista do MEC. Dentre esse
total, uma professora (5%) informou que ainda ndo recebeu nenhum equipamento e nem
os materiais didaticos/pedagdgicos do MEC; duas professoras (10%) relataram que
vieram todos os materiais e equipamento, mas por alguma razdo desconhecida algum
desses materiais ja vieram com problemas, 14 professoras (67%) informaram que da
lista do kit, vieram todos o0s equipamentos e materiais e duas professoras ndo
responderam a pergunta.

Foram registrados nos questionarios alguns comentarios sobre os equipamentos
e materiais didaticos/pedagogicos que foram enviados pelo MEC para a implantacdo das
S.R.M.: uma professora afirmou que os materiais que ndo vieram fazem falta para
ampliar e diversificar as atividades trabalhadas no A.E.E.; outra professora informou
que 0S equipamentos e materiais que ndo foram enviados, ndo fazem falta; em
contrapartida outra professora informou que alguns materiais fazem falta, sim; uma
professora relatou que a impressora enviada ja veio sem funcionar; houve um
comentario que as mesas e cadeiras vieram em péssimo estado; duas professoras
informaram que a lista para a composicdo da S.R.M., ja vem pronta pelo MEC e que
vieram todos os itens constante da tal lista.

Sobre a necessidade dos equipamentos e materiais didaticos / pedagdgicos, 0s

dados sdo registrados no quadro e descritos a sequir:
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Quadro 8: Necessidade dos equipamentos e materiais didaticos / pedagogicos.

OS EQUIPAMENTOS, MATERIAIS DIDATICOS/ PEDAGOGICO ENVIADOS
PODEM SER CONSIDERADOS:

Desnecessérios

Necessarios 7 professoras
Necessarios, mas 13 professoras
incompletos

Né&o especificaram 2 professoras

Fonte: Elaboracdo propria

Ao responderem a questio sobre se esses equipamentos e materiais
didatico/pedagdgicos sdo necessarios ou ndo, 13 professoras (59%) informaram que s&o
necessarios, mas também podem ser considerados incompletos, sete professoras (31%)
relataram que tais equipamentos e materiais sdo necessarios e duas professoras (10%)
ndo especificaram sobre o assunto.

Algumas professoras registraram comentarios sobre a necessidade ou ndo desses
equipamentos e materiais didaticos pedagogicos: uma professora relatou que séo
incompletos, principalmente em relacdo aos deficientes intelectuais; uma professora
afirmou que sempre é necessdrio adaptar ou mesmo buscar outras aquisicdes; um
comentario informa que ha muito material para Deficiente Visual e Deficiente Auditivo
e praticamente nada para Deficiente Intelectual; uma professora comentou que todos 0s
alunos que ela atende na S.R.M. sdo alunos com deficiéncia intelectual e a maioria dos
materiais didaticos/pedagogicos que ela tem nessa sala sdo para trabalhar com Libras e
com alunos cegos, afirmando que faltam materiais para trabalhar com Deficiéncia
Intelectual.

Houve um comentario de uma professora alegando que o0s materiais que
compdem a S.R.M. foram comprados com a verba da escola acessivel, sendo que esses
materiais ndo foram enviados pelo MEC para a implantacdo da S.R.M.. Dessa forma,
todos os materiais que seriam enviados e ainda ndo foram sdo considerados necessarios;
uma professora comentou que faltam mais materiais, principalmente para leitura e
escrita e, outra professora considera importante que haja atualizagdo desses materiais,
bem como o envio de outros materiais para que se possa trabalhar melhor com alunos

com deficiéncia intelectual.
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Com esses resultados, pode-se inferir que o0s Equipamentos e Materiais
Didatico/Pedagbgico enviados pelo MEC sdo considerados necessarios pelas
professoras, mas também sdo considerados incompletos, pois 0s mesmos precisam de
algum tipo de adaptacdo para servir corretamente aos alunos. Muitos desses materiais
ndao sao utilizados, por serem materiais especificos para alunos cegos ou surdos e pela
falta de matriculas de alunos com essas caracteristicas. Esses materiais estdo arquivados
dentro das salas.

A seguir, os dados sobre a questdo dos mobiliarios estdo registrados no quadro e

descritos logo apos.

Quadro 9: Mobiliérios enviados pelo MEC para a implantacdo das S.R.M.

DOS MOBILIARIOS QUE O MEC ENVIOU PARA A IMPLANTACAO DA S.R.M.:

Faltou algum mobiliario 5 professoras
Vieram todos, mas com algum problema 5 professoras
Vieram todos 9 professoras
Nao especificaram 3 professoras

Fonte: Elaboracéo propria

Quanto aos mobiliarios enviados pelo MEC para a implementacdo das Salas de
Recursos Multifuncionais, cinco professoras especialistas (23%) informaram que faltou
algum movel que deveria ter vindo e ndo veio, nove professoras (40%) relataram que
vieram todos os mobilidrios, cinco professoras (23%) informaram que vieram todos 0s
mobilidrios, mas alguns vieram com algum tipo de problema e trés professoras (14%)
nao responderam a questao.

Nos comentéarios realizados por algumas professoras, verifica-se as seguintes
informacdes: uma professora relatou que “além de faltar o armario, a escola teve que
adquirir com recursos proprios, nenhuma das cadeiras recebidas pode ser utilizadas pois
vieram tortas e por causa da ma qualidade do material, nio podem ser consertadas™
uma professora comentou que os mobilidrios que ndo vieram ndo estdo fazendo falta;
em contraposicdo uma professora informou que ndo wveio nenhum mobiliario e com
certeza estdo fazendo muita falta; uma professora comentou que a estante ainda nao
chegou e uma das cadeiras veio praticamente quebrada pois 0 encosto esta gquase solto e
ndo ha como consertd-la. Os outros comentarios se resumem a informacdes como:

cadeira pensa, mesas e cadeiras bambas, cadeiras com defeitos.
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Desse modo, verifica-se que 0s maiores problemas quanto a todos os materiais
enviados pelo MEC, estdo no envio dos mobilidrios e também quanto a qualidade dos
mesmos, sendo que alguns mdwveis ainda ndo foram recebidos e muitos vieram

quebrados ou com problemas graves.

A seguir a questdo dos recursos para a composicao das S.R.M. sera tratado no
quadro e descrito logo depois.

Quadro 10: Recursos do MEC e outros recursos para a composicdo das S.R.M.

OS MATERIAIS DIDATICO/ PEDAGOGICO QUE COMPOEM A S.R.M. FORAM ENVIADOS
PELO:

MEC 11 professoras
MEC E OUTRO MEIO 2 professores
MEC E RECURSOS MUNICIPAIS 5 professoras
RECURSOS MUNICIPAIS 2 professoras
NAO ESPECIFICARAM 2 professoras
TODOS OS MATERIAIS DII?ATICOS/ _ 10 professoras responderamque sim
g?ggougrllfszsAgO'\g?BlLlARIOS ESTAO 10 professoras responderamque nédo
2 professoras ndo especificaram

Fonte: Elaboragdo propria

Sobre 0s materiais para compor as S.R.M. que foram enviados pelo MEC ou por
outros meios, temos que: 11 professoras (47%) informaram que 0s materiais foram
enviados pelo MEC, duas professoras (10%) relataram que foram enviados pelo MEC e
outro meio, cinco professoras (23%) informaram que o MEC e Recursos municipais
foram utilizados para adquirir os materiais da S.R.M., duas professoras (10%)
informaram que o0s materiais foram comprados por Recursos municipais e duas
professoras (10%) ndo especificaram sobre o assunto.

Quanto a questdo da utilizacdo dos equipamentos, dos materiais didaticos /
pedagdgicos e dos mobilidrios, dez professoras (46%) relataram que ndo estdo
utilizando todos esses recursos, dez professoras (46%) informaram que utilizam todos
0s materiais, 0s equipamentos e mobiliarios e duas professoras (8%) ndo especificaram
se utilizam ou ndo.

Os comentarios das professoras acerca da utilizacdo de todos os equipamentos,
materiais didaticos/pedagdgicos e mobilidrios sdo 0s seguintes: “atualmente ndo temos
deficientes visuais na escola, por isso os materiais em braile ndo estdo sendo usados™;
“materiais em Libras ¢ Braile, ndo estdo sendo utilizados, pois ndo temos alunos para
utiliza-los™; uma professora comentou que usa somente 0s computadores e para alguns

alunos o quebra cabeca, o alfabeto em EVA e o Lego; outra professora relata que “ha
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materiais em braile e em libras que ndo sdo utilizados pois ainda ndo temos alunos que
necessitam deles como apoio pedagdgico, mas pode-se dizer que os materiais sdo bons”.

Uma professora comentou que todos os equipamentos estdo sendo utilizados e a
maioria dos materiais didaticos também estdo sendo utilizados, porém no momento ndo
estdo sendo utilizados os jogos adaptados para Deficiéncia Visual e Deficiéncia
Auditiva, ja que ndo possuem alunos que fazem uso da Libras e do Braile; uma
professora comentou que todos os recursos que compdem a S.R.M. sdo fundamentais
para a execucdo do trabalho do professor especialista; outra professora comentou que
ndao utiliza todos os recursos, pois alguns materiais sdo especificos para alunos com
deficiéncia visual e auditiva. Os outros comentdrios que foram escritos dizem
respectivamente sobre haver muitos materiais para se trabalhar com surdos e cegos e
nao haver alunos com este tipo de deficiéncia nas S.R.M.

A questdo sobre a avaliacdo que as professoras especialistas fazem sobre o
contexto da implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais estd apresentada a

seguir no quadro e na descricdo que segue.

Quadroll: Avaliacdo das professoras sobre o contexto da implantagdo das S.R.M

ASSUNTO PESSIMO RUIM REGULAR BOM OTIMO NAO
ESPECIFICARAM

EQUIPAMENTOS QUE o o 6 13 2 1
COMPOEM A S.R.M. professoras | professoras | professoras Professora
MATERIAIS 1 - 6 1 3 1
DIDATICOS professora professoras | professoras | professoras professora
PEDAGOGICO
MOBILIARIO QUE 1 3 3 13 1 1
COMPOEM professora | professoras | professoras | professoras | professora professora
A SRM.
ACESSIBILIDADE NA 1 2 4 8 4 3
S.RM professora | professoras | professoras | professoras | professoras professoras
ESPACO FISICO DA 3 2 3 4 8 2
S.RM. professoras | professoras | professoras | professoras | professoras professoras

Fonte: Elaboracdo propria

Em leitura do quadro sobre as avaliagbes que as professoras especialistas

fizeram sobre o contexto da implantacdo das S.R.M. quanto aos equipamentos que
foram enviados pelo MEC tem-se que: seis professoras deram a nota regular, 13
professoras consideram que o contexto de implantagdo seja bom, duas professoras ndo
especificaram sobre 0 assunto.

Quanto aos materiais didaticos/pedagogicos, uma professora (5 %) deu a nota
zero, significando que 0s materiais sdo péssimos; seis professoras (27 %) deram a nota

regular para os materiais, 11 professoras (47 %) consideraram que 0S materiais S&0
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bons, trés professoras avaliaram os materiais como Otimos e uma professora ndo
especificou sobre o assunto.

Em relacdo aos mobiliarios que foram enviados, uma professora (5%) avaliou
como péssimo, pois, até 0 momento, ndo foram enviados pelo MEC para a S.R.M. em
que ela executa 0 seu trabalho; trés professoras (14 %) avaliaram 0s moveis como ruim;
trés professoras (14 %) avaliaram como regular; 13 professoras (59 %) registraram que
os mobilidrios sdo bons, uma professora (5 %) avaliou como 6timo e uma professora (5
%) ndo especificou.

Quanto a acessibilidade na S.R.M., uma professora (5 %) avaliou como péssima,
duas professoras (10 %) consideram que a acessibilidade é ruim, quatro professoras (18
%) avaliaram como regular, oito professoras (35%) avaliaram como boa a acessibilidade
na S.R.M., quatro  professoras consideram como O6tima e trés professoras ndo
especificaram sobre 0 assunto.

O espago da S.R.M. é considerado como péssimo por trés ( 14 %) professoras
em suas avaliagbes, duas professoras (10 %) avaliaram como ruim o espaco da S.R.M.,
trés professoras (14%) avaliaram como um espaco regular, quatro professoras
consideram um bom espaco, oito professoras (35 %) consideram que o espaco fisico da
S.R.M. seja 6timo e duas professoras ndo especificaram sobre o assunto.

Em geral, pode-se afirmar que os locais de implantacdo dessas Salas de Recursos
Multifuncionais ndo podem ser considerados ideais, pois conforme as falas das
professoras, 0 espaco destinado as salas ndo satisfaz a demanda e a questdo da
acessibilidade fica a desejar.

S&0 poucos os estudos que pesquisam sobre 0s espacos destinados as salas para
o atendimento do alunado da Educacdo Especial, até porque ainda é muito recente a
implementacdo da Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva/2008. Baptista (2011) afirma que ainda sdo poucos os trabalhos cientificos
que analisam as salas de recursos multifuncionais, pois estas, até pouco tempo,
estiveram restritas somente a alguns contextos, colocando a recenticidade da lei sobra a
S.R.M. como l6cus da Educacdo Especial, como a causa desse baixo nimero de estudos
sobre o tema.

Mas, dentre os estudos realizados, Oliveira (2004), refletindo sobre a legislacdo
vigente e a realidade vista na escola, constata que a inadequacdo do espaco fisico para o

funcionamento das salas de recursos, a falta de professores especializados e/ou
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capacitados dentre outros problemas, s6 traz pontos negativos para a inclusdo escolar dos
alunos com deficiéncias.

Em um artigo intitulado “O Funcionamento das Salas Multifuncionais e o Perfil
de seus professores”, escrito por Miryan Bonadiu Pelosi e Vera Llcia Vieira de Souza,
ambas professoras da faculdade de Medicina da Universidade Federal do Rio de Janeiro
— UFRJ, em 2012, é relatado que, apesar da proposta do MEC de implementar as S.R.M.
e dos ndmeros divulgados no site do Ministério, é visto que ainda hd um descompasso
entre as metas e as operacionalizagdes dessas metas no Rio de Janeiro. As autoras
colocam que:

um tempo precioso esta sendo perdido em funcdo de uma série de
aspectos: dificuldade de instalagdo dos equipamentos sem o mobiliario
encaminhado pelo governo; demora excessiva entre chegada do
material e a disponibilizacdo do espaco; existéncia de espago, mas
auséncia de material; existéncia de espaco e material, mas falta de
professor; ou ainda, espago, material e professor, mas falta de
seguranga na escola com furto do material encaminhado pelo
Ministério da Educagdo (PELOSI E SOUZA, 2012, p. 215)

Desse modo, foi muito importante realizar a caracterizacdo dessas salas e 0 que as
professoras dizem sobre as mesmas. Assim, a Rede Municipal de Educacdo, pode tentar
sanar alguns problemas descritos pelas professoras especialistas que atuam nesses
espacos. No proximo item sera tratado sobre as deficiéncias e dificuldades que os alunos

atendidos nas S.R.M. apresentam.

3.4. — Distincdo das deficiéncias ou impedimentos do alunado

E necessario descrever sobre as deficiéncias efou dificuldades que os alunos
publico alvo da Educagdo Especial que se encontram matriculados nas S.R.M e também
no CAEE da Rede Municipal de Educacdo apresentam para que se possa desenvolver e
aperfeicoar as politicas voltadas a atender esse alunado.

Dessa forma, verifica-se que na Rede Municipal de Educacéo, tanto nas Salas de
Recursos Multifuncionais quanto no Centro de Atendimento Educacional Especializado
(CAEE), as professoras informaram que ha em torno de 336 alunos sendo atendidos,
lembrando que uma professora deixou de informar o numero de alunos que ela atende e
mais 64 alunos que recebem orientagdo das professoras especialistas. Dentre esse
numero, foi informado pelas professoras que ha um total de 257 alunos com Deficiéncia

Intelectual: 20 alunos com Deficiéncia Auditiva, 19 alunos com Transtornos Globais do
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Desenvolvimento, 16 alunos que ndo tiveram suas deficiéncias tipificadas pelas
professoras, oito alunos com Mudltiplas Deficiéncias, sete alunos com Deficiéncia Fisica
e nove alunos com Deficiéncia Visual. O grafico abaixo trata da porcentagem dos tipos
de deficiéncia apresentados pelos alunos publicos alvo da educagdo especial atendidos

nas S.R.M. e no CAEE do municipio pesquisado.

Gréfico 2: Tipos de deficiéncias apresentados pelos alunos atendidos no CAEE e nas
S.R.M.

TIPOS DE DEFICIENCIAS APRESENTADAS PELOS
ALUNOS PUBLICO ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL NO
MUNICIPIO

m Deficiéncia Intelectual - 257 alunos

| Deficiéncia Auditiva - 20 alunos

M Transtornos Globais do Desenvolvimento - 19 alunos
B Tipo de deficiéncia ndo especificado - 16 alunos

B Multiplas Deficiéncias e Deficiéncia Fisica - 15 alunos
H Deficiéncia Visual - 9 alunos

3%

Fonte: Elaboracdo propria

Observando o grafico tem-se que a Deficiéncia Intelectual (D.l.) apresenta-se
quase na totalidade (75%) dos alunos atendidos, em seguida, a presenca da Deficiéncia
Auditiva (D.A.) com 7%, depois vem os Transtornos Globais do Desenvolvimento
(T.G.D.) com 6%, logo apds, as Deficiéncias que ndo foram tipificadas pelas
professoras (5%), as Miultiplas Deficiéncias (MD) e Deficiéncia Fisica (D.F.) com 4% e
Deficiéncia Visual (D.V.) com 3%. Conforme informacbes das professoras nos

questionarios, os alunos com TGD, apresentam variados tipos de Sindrome: Tourret,
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Sindrome de Landow, Sindrome de Aarskog-Scott, Sindrome de Apertt, Sindrome de
Down, Sindrome de Asperger, Sindrome do Espectro do Autismo, Sindrome de Coffin-
Lowry e Encefalomeopatia Mitocondrial Degenerativa com Hidrocefalia.

Esses alunos sdo atendidos no contra turno sendo que, uma professora (P22)
informou atender os alunos publico-alvo da Educacdo Especial no proprio turno por
causa da caracteristica da Escola de Campo. Conforme os dados retirados do
instrumento de coleta, a maioria dos alunos atendidos ndo tem laudo fechado, mas séo
cadastrados na Prodesp. A série / ano que as professoras especialistas atendem é da
Educacdo Infantii (CAEE e CER) até o ciclo final do Ensino Fundamental (S.R.M.).
Doze professoras especialistas informaram que atendem nas S.R.M. os alunos da
propria escola, oito professoras relataram atender alunos vindos de outras escolas e duas
professoras responderam que atendem alunos da propria escola e também vindos de
outra escola.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BEASIL, 2008) trouxe foco sobre quais alunos devem realmente ser atendidos nas
S.R.M., mas a questdo do alunado sempre foi um problema. No ano de 1971 a LDB n°
5.692, dispds que os alunos que apresentavam deficiéncias fisicas ou mentais, 0s que se
encontravam em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e o0s
superdotados deveriam receber tratamento especial, “isso acabou gerando a
superlotacdo das classes especiais com alunos com dificuldades de aprendizagem
equivocadamente rotulados como deficientes mentais” (FONTES, 2009, p. 31).

E necessario ter cautela para que esse fato ndo venha a ocorrer novamente, pois
com a alta taxa de alunos que apresentam deficiéncia intelectual, ha que se avaliar
corretamente se todos esses alunos realmente se enquadram no conceito de
impedimentos de longo prazo ou se ndo se trata de alunos com graves dificuldades de
aprendizagem.

Conforme a PNEE-EI (2008) os alunos com Transtornos Funcionais Especificos,
Transtornos do Déficit de Atencdo/Hiperatividlade — TDAH, Dislexia, Discalculia,
Disortografia, Disgrafia, Dislalia, Transtorno de Conduta e Distirbio do Processamento
Auditivo Central, ndo séo publico alvo do A.E.E., mas devem ser atendidos, orientados
em articulacdo entre a Educacdo Especial e a escola comum. Na maioria das vezes para
esses alunos sobra a opcdo da patologizacdo e a medicalizagdo em detrimento de seu

atendimento escolar (Souza, 2010).



121

Quanto ao aluno com TDHA, que ndo vem sendo colocado na legislagdo como
publico alvo da Educacdo Especial, ndo tendo o direito de ser atendido na S.R.M..
Alguns Estados criam recomendacdes ou até implementam documentos legais
permitindo criar uma alternativa de atendimento aos alunos com Transtornos Funcionais
Especificos (TFE). Vale destacar que a falta de implementacdo de uma politica
educacional nacional diferenciada aos estudantes com essas caracteristicas pode
acarretar dificuldades no processo de ensino aprendizagem dos mesmos. (Distrito
Federal, Portaria n® 39/12). Corroborando, é interessante relatar que muitos municipios,
como foi com o pesquisado por Milanesi (2012, p.88), “criam alternativas para atender
aos alunos como melhor convém mesmo que ndo esteja previsto na legislacdo
nacional”.

Sobre os encaminhamentos dos alunos publico-alvo da Educagdo Especial para
atendimento nos espagos Vvoltados aos mesmos no municipio, segundo uma professora
especialista (10%) os alunos sdo encaminhados pelo coordenador escolar e pelo
professor da sala regular. Para duas professoras especialistas (13%) quem encaminha
esses alunos ao atendimento é o coordenador da escola. Uma professora (10%)
informou que o encaminhamento ja vem da Secretaria da Educacdo, feito pela equipe de
Educacdo Especial. Trés professoras especialistas (14%) relataram que € a Gerente de
Educacdo Especial que, apds triagem realizada pela equipe de Educacdo Especial,
Professor da Educacdo Especial, Fonoaudidloga, Psicologo, encaminha os alunos para o
atendimento em S.R.M.. Outras trés professoras especialistas (14 %) informaram que o
responsavel pelos encaminhamentos dos alunos é a Equipe de técnicos da Secretaria
Municipal de Educacdo Especial. Quatro professoras (18%) advertiram que sdo as
professoras da sala regular que solictam a triagem pela equipe multidisciplinar da
Educacdo Especial e essas professoras ainda relatam que as vezes o aluno ja vem com
indicacdo da familia no momento da matricula. Para terminar, uma professora (10%)
informou gue o encaminhamento tem o0 seguinte trajeto: a professora da sala regular
registra a queixa para o coordenador escolar que verifica e envia relatério para a
Gerente de Educacdo Especial, a qual solicita uma triagem realizada pela equipe com o
aluno e anamnese com o0s pais, sO depois encaminha para atendimento na Sala de
Recurso Multifuncional.

As professoras especialistas, além de atender aos alunos na S.R.M., devem
fornecer orientagbes aos professores da sala regular em relagdo aos alunos que ndo

precisam mais ser atendidos na sala recursos multifuncionais. Desse modo, duas
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professoras (10%), ao preencherem o questiondrio, registraram comentarios sobre as
orientacdes e o atendimento especializado: uma professora comentou que, entre 0s seus
alunos que recebem orientagdo, hd um aluno com Deficiéncia Intelectual, mas a mae
assinou o0 termo de desisténcia do atendimento especializado em S.R.M.; a outra
professora esclarece que ha dois alunos na sua escola que ndo sdo atendidos por ela,
pois 0s mesmos foram encaminhado para o CAEE, e tem mais dois alunos que sdo
atendidos em outra S.R.M. (CAIC Rubens Cruz), porque eles fazem cursos extras nessa
escola e ja aproveitam o tempo que ficam na unidade escolar para realizar o A.E.E.; ha
outros trés alunos que deveriam estar sendo atendidos na S.R.M., mas as médes ndo
aceitaram que o filho retorne & escola no contra turno para o atendimento.

Bridi (2011) relata que cabe ao professor do Atendimento Educacional
Especializado o desenvolvimento do trabalho com o aluno j& identificado, jA que esse
aluno, muitas vezes chega com um encaminhamento de outras instancias, € ndo a
participacdo no processo de identificacdo dos alunos que devem fazer parte desse
atendimento. Entdo, é pertinente levantar questionamentos sobre como vem ocorrendo
0S processos de identificacdo no ambiente escolar para que se possa comegar a substituir
a necessidade diagnostica clinica pautada em concepcgdes organicistas de deficiéncia.

Segundo Milanesi (2012, p. 112), no municipio pesquisado em sua dissertacao
de Mestrado, os encaminhamentos dos alunos para frequentar a S.R.M. seguem
praticamente 0 mesmo caminho, pois 0s alunos s&o encaminhados pelos professores
regulares que pedem a equipe gestora a avaliacdo do aluno, pela familia na matricula ou
se a crianca jA € atendida em outras instituicbes especializadas no municipio. A
legislacdo desse municipio tem um referencial, pois os alunos chamados de limitrofes e
com dificuldades de aprendizado também podem ser atendidos na S.R.M., sendo que

esses sdo encaminhados pelas préprias professoras especialistas das salas de recursos.
3.5 — Caracterizacdo das Interacdes Colaborativas
3.5.1. — Relagdes colaborativas com a equipe escolar

Neste tema foram tratadas as relacGes estabelecidas pelas professoras
especialistas com a equipe escolar. Conforme a resposta das mesmas se pode inferir

que, para a maioria das professoras, as interagOes existentes sdo orientagdes que elas

ddo para toda a equipe, como por exemplo, verifica-se na fala de uma das professoras:
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“A interacdo colaborativa é feita para atender as necessidades dos alunos atraveés de
orientacoes aos professores da classe regular, elaboracdo de plano de acesso ao
curriculo, orientacdo aos demais funcionérios da escola quando necessério, etc...” Em
outro comentario pode-se confirmar o que foi dito: “Eu procuro estabelecer relagdes de
colaboracdo, orientacdo e auxilio ao professor da sala regular. Alguns me procuram
sempre gue necessario. A relagdo com a equipe diretiva também é boa, trocamos
sempre informagdes a respeito do aluno incluido ™.

Entre as professoras hd controvérsias, pois uma delas relata em sua fala que na
realidade ndo existe interacdo, muito menos interacdo colaborativa, informando que “A
relacdo existente se resume a participacdo em reunides” € em outro comentario de
outra professora pode-se confirmar o fato: “A relacdo que existe sdo as conversas em
Horério de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC) ou quando surgem dificuldades em
relacdo a aprendizagem, comportamentos ou faltas dos alunos atendidos” € 1550 nao
pode ser comparado a uma interacdo de colaboragdo preconizada nos documentos
legais, como uma meta a ser alcancada.

Algumas professoras relatam que na realidade h& certo distanciamento entre as
especialistas e a equipe escolar como um todo havendo comentarios das mesmas de que
as interagdes ou sdo inexistentes ou sdo infimas, como pode se averiguar na fala de uma
professora: “A realidade é a seguinte: os professores reclamam, o encaminhamento
demora e a triagem nem sempre € criteriosa. ApOs esse inicio o0 professor muitas vezes
ndo colabora, a familia ndo colabora, a escola - equipe escolar - em s ndo colabora e
0 que sobra sdo cobrancas de férmulas magicas e materiais prontos”. Corroborando o
dito, outra professora comenta que “Somos muito cobradas por todos os lados e ndo
temos apoio real de nenhum lado. Querem transformagdes imediatas nos alunos,
principalmente em relacdo ao comportamento e por sua vez, nao colaboram ou nem

sempre acolhem completamente as orientactes dadas ™.

3.5.2. — Interagdes colaborativas entre professoras especialistas e professores da

sala regular.

Este tema trata das respostas das professoras especialistas sobre a avaliacdo que
fazem acerca da interacdo colaborativa entre elas e os professores de sala regular. Os

dados estéo registrados no quadro e descritos a seguir:



Quadro 12: Avaliacdo das

professores da sala regular.
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Interacbes colaborativas entre professoras especialistas e

ASSUNTO PESSIMO | RUIM REGULAR | BOM OTIMO NAO
ESPECIFICARAM

PLANEJAMENTO DAS 8 8 3 3

ATIVIDADES professoras | professoras | professoras professoras

ACADEMICAS

ADAPTACOES DE 9 7 3 3

MATERIAIS professoras | professoras | professoras professoras

MANEJO AMBIENTAL 4 1 2 5
professoras | professoras | professoras professoras

DIVISAO DE - 1 7 10 1 3

RESPONSABILIDADES professora | professoras | professoras | professora professoras

AVALIACAO ____ 1 5 12 3 1

CONJUNTA professora | professoras | professoras | professoras professora

COMPARTILHAMENTO 5 10 7 _ -

DE EXPERIENCIAS E professoras | professoras | professoras

OPINIOES

ARTICULACAO cCOMO | 1 5 10 6 -

PROFESSOR DE SALA professora | professoras | professoras | professoras

REGULAR

ATENDIMENTO AS 5 14 3 -

FAMILIAS professoras | professoras | professoras

Fonte: Elaboracdo propria

Fazendo uma leitura

e a interagcOes colaborativas

do quadro sobre as avaliagdes das professoras especialistas

realizadas com os professores regulares, tem-se que guanto

ao Planejamento conjunto das Atividades Académicas, oito professoras (36%)
avaliaram como regular a interacdo entre elas e os professores da sala comum, oito
professoras (36%) afirmaram em suas repostas que mantém uma boa interacdo quanto
ao assunto tratado, trés professoras (14%) avaliaram ter uma Otima interacdo
colaborativa no planejamento das atividades académicas com os professores de sala
regular e trés professoras (14%) ndo especificaram sobre o assunto.

Quanto a relacdo de Adaptacdo de Materiais, nove professoras (41%) avaliaram
como regular a interacdo que manttm com os professores regulares, sete professoras
(31%) afirmaram que tém uma boa interagdo, trés professoras (14%) registraram em
suas repostas que as mesmas mantém uma Otima interacdo quanto a questdo de adaptar
0s materiais conjuntamente com o0s professores da sala regular e rés professoras (14%)
ndo especificaram sobre o assunto tratado.

Em relagdo aos Manejos Ambientais dentro da sala regular, quatro professoras
(18%) avaliaram como regular a interacdo com os professores de sala comum, 11

professoras (50%) avaliaram que mantém uma boa interacdo quanto ao assunto tratado,
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duas professoras (9%) registram em suas repostas que as mesmas mantém, com 0S
professores regulares, uma Otima interacdo colaborativa quanto aos manejos ambientais
dentro da sala de aula regular e cinco professoras (23%) ndo especificaram em suas
respostas se mantém ou ndo uma boa interacdo sobre o assunto em questao.

As avaliagdes das professoras quanto a Divisdo de Responsabilidade entre elas e
0s professores regulares, esta pode ser descrita da seguinte forma: uma professora (5%)
considera que a interacdo realizada com os professores regulares sobre o assunto € ruim,
ndo ha interacdo. J4 para sete professoras especialistas (30%) a interacdo € regular, para
dez professoras (46%) essa interacdo pode ser considerada boa e para uma professora
(5%) a interacdo que ela mantém com os professores de sala regular quanto a divisdo de
responsabilidade € 6tima. Trés professoras (14%) ndo especificaram sobre o assunto.

Quanto & interacdo de Awvaliar o aluno conjuntamente com os professores
regulares, tem-se que uma professora (5%) considera essa interacdo como ruim, cinco
professoras especialistas (23%) consideram que a interacdo € regular, 12 professoras
(53%) avaliaram como boa a interacdo quanto a questdo de avaliar o aluno juntamente
com os professores regulares, trés professoras (14%) registraram em suas repostas que
essa interacdo € 6tima e uma professora (5%) ndo especificou sobre o assunto.

Sobre a interacdo de Compartihamento de Experiéncias e Opinides, as
avaliacbes das professoras especialistas versam que: cinco professoras (23%) avaliaram
como uma interacdo regular, dez professoras (46%) afirmaram que tem uma boa
interacdo quanto compartilhar as experiéncias e opinides com o0s professores regulares.
Ja para sete professoras (31%) essa interacdo pode ser considerada Otima.

A interacdo colaborativa quanto a questdo da Articulacio com o professor da
sala regular, uma professora (5%) considera que essa interacdo € ruim, cinco professoras
(23%) avaliaram como uma interacdo regular, dez professoras (46%) registraram em
suas repostas que mantém uma boa interacdo de articulagdo com os professores
regulares e seis professoras (26%) avaliaram essa interagdo como Otima.

Quanto a questdo da interacdo e atendimento das familias dos alunos atendidos,
cinco professoras (23%) registraram em suas respostas que a interacdo € regular, 14
professoras (63%) avaliaram essa interacdo como boa e trés professoras (14%)
consideram ter uma 6tima interacdo com as familias dos alunos atendidos.

Segundo os dados obtidos, as interagdes colaborativas entre 0s professores

especialistas e regentes de sala comum podem ser consideradas regulares, sendo que
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essa interacdo depende de cada profissional, havendo professores comprometidos com a
causa da Inclusdo Escolar dos alunos publicos-alvo da Educacdo Especial ou ndo.

Em um municipio vizinho, conforme Milanesi (2012, p.99), foi verificado que
ha diferentes formas de interacGes existentes entre as professoras especialistas e as
professoras de classe comum tendo como justificativa os horéarios diferenciados dos
professores ou, até mesmo, no caso de haver interacbes com as especialistas, algumas
professoras sentem necessidade de que as especialistas fiqguem mais proximas da sala de
aula comum.

Dentre as respostas das professoras, ninguém citou que hd uma interacdo que
possa ser comparada a uma interacdo colaborativa, contribuindo para o pensamento de
que a colaboracdo ainda precisa ser ensinada aos professores brasileiros.

Os professores precisam aprender a trabalhar com a colaboragdo, pois uma
forma para que a Educacdo Inclusiva realmente aconteca € por meio do Ensino
Colaborativo ou Bidocéncia entre o professor da educacdo regular e o do ensino
especial. Perez (apud BURKLE, 2010, p.113) relata que “a cultura colaborativa parece
ser a chave para a mudanca na cultura escolar e, consequentemente, de novos valores,

saberes que transformem a escola num espaco de fato inclusivo”.

3.6. - Resultados das Categorias de Analise das Observagdes realizadas em duas

Salas de Recursos Multifuncionais em unidades escolares do municipio pesquisado.

Os dados apresentados a seguir consistem na categorizacdo de analise das
observacGes ndo participativas descritas em diario de campo e realizadas em duas Salas
de Recursos Multifuncionais, localizadas em unidades escolares do municipio
pesquisado. No total foram realizadas 40 sessOes de observagdes, 20 observacdes em
cada S.R.M., no periodo de maio a setembro de 2013.

O quadro apresenta essas informacoes:



Quadrol3:

Dimensoes,

Categorias,

observagOes nas S.R.M..

Subcategorias,

Unidades tematicas
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referentes as

DIMENSOES CATEGORIAS DE SUBCATEGORIAS UNIDADE TEMATICA
ANALISE

Procedimentos de Ensino Metodologia utilizada
Organizagdo dos alunos no
atendimento
Atendimento Educacional
Especializado.

Materiais de ensino e Materiais enviados MEC

recursos
Materiais e recursos utilizados

. pela professora
Professor X Agéo Didatica
ACAO DOCENTE _ _ _ :
Atividades Didaticas Atividades Alfabetizagéo

Atividades para desenvolvero
raciocinio légico

Atividades vida diaria
(controle da ansiedade,
higiene e alimentacao)

Professor X Interagfes na S.R.M.

Interagdo com os
professores regulares

Relacdo com a equipe escolar

Interacdo com as familias

Presenca versus auséncia

Interagdo com os alunos

Tratamento dispensado ao
aluno

Percepg¢do do
desenvolvimento do aluno

Relacdo aluno X aluno

REPRESENTACOES
DOCENTES

Professor X Local de Trabalho

Sala de Recursos
Multifuncionais

Relacdo ambiente

Identificagdo com a estrutura
dos atendimentos na S.R.M.

Professor X Trabalho Pedagégico

Visdo do trabalho
desenvolvido

Percep¢do de suacapacidade
para trabalhar com a
diversidade

Professor X Processo de Inclusdo

Escolar

Direcionamentos da Politica
de Incluséo Escolar

Locusde Atendimento

Fonte: Elaboracdo propria

3.6.1. — Dimensdo Acéo Docente

Para comecar a discorrer sobre as categorias identificadas nas observagdes ndo

participantes € necessario ter em mente 0 que vem ser a Acdo Docente, sendo esta o agir

do professor, englobando como ele trabalha e desenvolve a transmissdo do ensino,

como direciona o seu fazer docente, como dirige 0 ensino e o aprendizado, sua
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habilidade em expressar ideias com clareza, oferecer métodos que valorizem o trabalho
intelectual independente, etc. Libaneo (1994), em sua obra intitulada “Didatica” coloca
como a espinha dorsal da acdo do professor, a percepcdo, a compreensdo reflexiva e a
critica das situacbes didaticas, a compreensdo critica do processo de ensino e a unidade
objetivo, conteldo e métodos para transmitir o saber aos alunos.

Desse modo, pode ser percebido como a acdo do professor € de extrema
importancia para o processo de desenvolvimento do aprender do aluno, pois com sua
acdo, o professor é capaz de estimular ou ndo a autonomia do aluno para que tenha
capacidade de utilizar os conhecimentos escolares que sdo oferecidos em sala de aula,

em seu cotidiano.

3.6.2. - Categoria: Professor e Acéo Didatica

Nessa categoria sobre o professor e a sua acdo didatica dentro do espaco de
atendimento, Salas de Recursos Multifuncionais, € abordada em um primeiro momento
a subcategoria procedimentos de ensino que compreende como o professor realiza seu
trabalho e como ele procede ao ensinar. As professoras observadas mantinham técnicas
de ensino um pouco diferenciado uma das outras, uma se pautava mais no ensino
tradicional, no qual explicava a matéria e o aluno tentava assimilar o que foi ensinado,
outra utilizava mais jogos e programas de computador e, outra professora se pautava
tanto em programas de computador como no ensino tradicional também. Elas
utilizavam métodos diferenciados, pois enquanto uma professora trabalhava com o
método fonico e com duplas, as outras duas professoras, preferiam trabalhar com uma
mistura de métodos e somente com um aluno por atendimento, mas todas buscavam
obter praticamente 0s mesmos resultados, ou seja, desenvolver integralmente o
conhecimento académico basico nos alunos para que eles conseguissem acompanhar as
atividades na sala de aula regular.

Conforme as observacOes realizadas na S.R.M. 1, verificou-se que a professora
especialista PE-1, contava com 16 alunos em atendimento, sendo 11 cadastrados com
deficiéncia intelectual e cinco sem laudo fechado. A maior dificuldade desses alunos
centrava-se na leitura e escrita, raciocinio l6gico e alfabetizacdo matematica. Dessa
forma, a professora utilizava como estratégia de ensino orientacbes, correcoes e,
adaptacbes especificas. O Método de ensino que ela utilizava é Fonico, para

desenvolver as competéncias em leitura e escrita, 0s jogos online e CD-ROM para
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desenvolver o raciocinio l6gico e uma variada gama de instrumentos para trabalhar com
a matematica, como por exemplo, o material dourado. A PE-1 relatou a sua escolha de

trabalhar com o método fonico:

“O Método Fonico serve para alfabetizar ou auxiliar no
desenvolvimento daleiturae escrita de qualquer tipo de aluno. E os
professores dasalaregular ndo utilizamesse método, pois 0s Mesnmos
seguem os livros do Sistema SESI, entdo resolvi usar esse método
para ajudar osalunos publico-alvo da Educacéo Especial e parece
gue esta auxiliando no desenvolvimento dos alunos quanto a
alfabetiza¢do.” (citagdo retirada da 72 observagéo)

A professora revela preocupacdo em desenvolver nos alunos atendidos um
melhor desenvolvimento na leitura e na escrita, tdo essencial para o desenvolvimento do
aprendizado geral dos alunos. Veja abaixo a figura de uma atividade de alfabetizagdo do
Método Fonico e, também uma atividade de raciocinio logico utilizado por essa

professora:

ELA ESTA NO ASTRONAUTA
E NAS ASAS DO AVIAD,
NA ANDORINHA E NO ANIINHO, &%
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Figura 40: Atividade de alfabetizacdo do Figura 41: Atividade de raciocinio Idgico
Método Fonico.

A professora PE-2 atendia na S.R.M. um total de 10 alunos, sendo que cinco
apresentavam Transtorno Globais do Desenvolvimento - TGD e cinco estavam
cadastrados com Deficiéncia Intelectual. Esses alunos apresentavam uma gama variada
de dificuldades escolares, de desenvolvimento do raciocinio a dificuldades relacionadas
as proprias sindromes. Em vista disso, a professora utilizava como estratégia de ensino a
instrucdo, explanagdo das atividades e corregOes, gerando desafios no decorrer das
interacGes. A professora escolheu uma gama variada de instrumentos e materiais

pedagdgicos para trabalhar com os alunos, como por exemplo, jogos online, materiais
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confeccionados por ela mesma para desenvolver o raciocinio, a coordenacdo motora
fina e grossa e projetos de leitura e escrita. Segundo a PE-2, sua escolha em trabalhar
com varios materiais pedagogicos advém da sua experiéncia profissional com a
Educagdo Especial: “eu acho que quanto mais materiais e instrumentos pedagdgicos
uma professora utilizar, terd mais repertorio para trabalhar com os alunos” (Citacao
retirada da 2° dia de observacéo).

A figura a seguir mostra o material confeccionado pela professora para

alfabetizacdo e para ensinar o sistema monetario:

E_ ,,,,,,,, : .
Figura 42: Apostila para Alfabetizacdo  Figura 43: Pasta de atividade de Sistema
Monetério.

Quanto a professora especialista PE-3, ela atendia 13 alunos na S.R.M., sendo
que dentre esses, oito estavam cadastrados com Deficiéncia Intelectual (DI), dois com
Transtornos Globais do Desenvolvimento — TGD e trés sem laudo fechado. Segundo a
professora, consultando o portfdlio dos alunos, os mesmos apresentavam dificuldades
na alfabetizacdo, na matematica, na socializagdo, dificuldades na compreensdo e
aprendizagem em geral, além das dificuldades da propria sindrome ou deficiéncia.
Diante dessa situacdo, a professora utilizava como estratégia de ensino a explanacdo e
correcdo das atividades. A mesma utilizava uma metodologia mais tradicional, na qual
ela como professora detétm o conhecimento e tenta fazer com que o0s alunos se
apropriem desse conhecimento por meio de tarefas que ela vai auxiliando a fazer ora em
partes utilizando uma gama variada de instrumentos pedagdgicos, ora ndo, dependendo
das necessidades dos alunos. A PE-3 justificava que, por falta de um material de apoio
especifico para alunos com deficiéncia, escolheu alguns livros didaticos e foi adaptando
as atividades de acordo com as dificuldades que o aluno apresentava. “Mas isso

depende de aluno para aluno, pois conforme a especificidade do aluno ha atividades
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gue ndo tém significado para 0 aluno e assm nao Vale a pena aplicar a atividade”

(citacdo retirada do 4° dia de observacao).

Figura 44: Apostila alfabetizacdo utilizada  Figura 45: Pasta relacdo quantidade e
pela professora especialista. numero.

by

Quanto a organizacdo dos alunos no atendimento, ha uma diferenciacdo no
modo como as professoras 0s organizavam. A PE-1 conseguiu montar duplas com
aqueles que apresentavam dificuldades parecidas e a PE-2 e a PE-3 preferiam trabalhar
individualmente, devido & caracteristica do alunado que é muito diverso com variadas
sindromes e necessidades diferenciadas. Como exemplo, € relatado um trecho da
descricdo da 18 observacdo da PE-3: “O aluno apresenta dificuldade em obedecer as
orientacbes da professora, pois 0 mesmo € muito apatico, ndo demonstra emocéo
alguma. Observa-se que esse aluno detém toda a atencdo da professora, pois ela quase
tem que fazer as atividades pelo o aluno, ndo sendo viavel ter outro aluno em
atendimento junto com ele.” E observado que a professora vai conversando com o aluno
explicando a atividade, mas ndo ha resposta, nem afirmativa e nem negativa por parte
do aluno. N&o se tem condicfes de saber se o aluno estd conseguindo compreender, a
reagdo da professora é explicar de novo o que ensinou e tentar fazer com que o aluno
consiga realizar a atividade. Esse aluno conta com a ajuda de um agente educacional
dentro da sala comum o qual informou a professora especialista que o aluno também
nao realiza nenhuma atividade ali passada pela professora.

As professoras organizavam os planos de A.E.E. a partir das dificuldades e
necessidades que o0s alunos apresentavam, tentando fazer com que 0s mesmos
ultrapassassem essas dificuldades e conseguissem acompanhar 0s outros alunos em sala
de aula comum acompanhando o ritmo da sala de aula e, assim, consigam desenvolver o

proprio auto potencial de aprendizado. Para isso, elas analisavam o portfélio do aluno,
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pegando informagdes com os professores da sala de aula regular e montavam seu plano
de atendimento. O atendimento era organizado de modo que o aluno se sentisse
amparado em suas dificuldades, ocorrendo isso nas duas S.R.M. observadas. A

professora PE-1 relata que:

“no inicio do ano letivo, eu planejo as atividades que vou aplicar
para os alunos, conferindo a lista de matricula para ver se ja
conhecgotodosos alunos. Sepor acaso ha algumaluno novo que eu
n&o conhego e que apresenta uma dificuldade ou deficiéncia emque
nao me sinto preparada para atender, eu procuro apoio coma
Gestora Municipal da Educacido Especial que me auxilia emminhas
davidas. Caso eu ja conhegatodos os alunos matriculados, eu fago
um plangjamento baseado nas necessidades académicas dos
mesmos . (Citacdo retirada do 20° dia de observacao)

Em conversa conjunta com as professoras PE-2 e PE-3, as mesmas informaram
que no inicio do ano letivo elas montam um planejamento, mas que ndo é fixo. Esse
plano de A.E.E. é seguido conforme a necessidade do aluno. A PE-3 explicou que “o
plano de trabalho é desenvolvido a partir da avaliacdo inicial e da verificagcdo do
relatorio sobre o0 aluno e assm monta-se um plano padrdo gque néo é fechado, ao
contrario, é aberto para que se possa modificar conforme as necessidades do mesmo”
(citacdo retirada da 20° dia de observacéo).

Como visto, as professoras planejavam as atividades pensando nas dificuldades
apresentadas pelos alunos. Para alguns autores, no entanto, ndo basta se centrar nas
dificuldades que os alunos tém, mas sim, partir dos interesses e potencialidades que
apresentam. Para Arnal e Mori (2009), a programacdo e o planejamento das atividades
para os alunos devem ser realistas e contextualizados, ou seja, proximas aos interesses e
motivacdes dos alunos para dar respostas as demandas e exigéncias de seu meio social e
econdmico. Nesse sentido, “devem estar voltadas para o que eles ainda ndo sabem e
precisam aprender para serem bem-sucedidos na continuidade dos seus estudos”
(ARNAL, MORI, 2009, p 4). No caso, muitos desses alunos atendidos, ndo conseguiam
memorizar ou assimilar o que foi ensinado, entdo “independe se a aprendizagem vai
partir das dificuldades ou das potencialidades”, disse uma das professoras observadas,
“0 importante é comegar e se perceber que ndo esta conseguindo atingir o objetivo com
o aluno, deve-se tentar ensinar de outro modo ” (PE-1, 20° dia de observacéo).

Para aplicar as atividades, a professora PE-1 conseguiu montar duplas de alunos
com dificuldades parecidas. Desse modo, ela sempre deixava as atividades prontas no

computador e tinha por habito imprimi-las na hora em que os alunos chegavam na
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S.R.M. e fazia com que os mesmos montassem as atividades nos cadernos, recortando,
colando e organizando o proprio caderno.

As professoras PE-2 e PE-3 preferiam deixar as atividades montadas no caderno
para que os alunos tivessem mais tempo para fazer as atividades sugeridas. As trés
professoras costumavam agir de maneira igual quanto a expor as atividades pedagdgicas
no atendimento, ja& que depois de explicarem a atividade, sentavam-se ao lado do
mesmo sempre o auxiliando, como pode se constatar em um relato descrito na 52
observacdo da PE-1: “Observo que a professora imprime a folha de atividades, pede
para 0s alunos pegarem na impressora e depois explica a tarefa e fica auxiliando os
alunos a fazerem os exercicios” e também no relato descrito e retirado do 6° dia de
observacdo feita da PE-3: “A professora falou para a aluna pegar o seu caderno no
armario, que ja estava com as atividades do dia coladas, faltando somente que a
professora explicasse a tarefa para a aluna, ajudando-a resolver os exercicios. Com a
instrucdo da professora especialista a aluna se pOe a fazer a atividade que consiste em
fixacdo de conteldos para o desenvolvimento da leitura e da escrita, sendo que recebeu
auxilio da professora, que ficava ao lado dela, corrigindo o que ela fazia e passava para
0s outros exercicios de interpretacao”.

Nota-se que as professoras ja tinham tudo organizado para o atendimento, elas
nao improvisam as atividades, a ndo ser que percebessem que a atividade preparada nao
estava sendo assimilada pelo aluno. Assim, elas sempre tinham uma segunda atividade
direcionada para sanar as dificuldades apresentadas pelos alunos: “percebe-se que o
aluno ndo estd prestando atencdo. A atividade de alfabetizacdo parece ndo ter chamado a
atencdo do aluno, por isso a professora tenta fazer ele se interessar com a utilizagdo de
jogos de quebra-cabeca no computador” (citagdo retirada da 182 observacdo da PE-3).

A respeito de como as professoras faziam para que 0s alunos se apropriassem
das atividades, foi observado que a PE-1, depois de explicar a atividade direcionava o
aluno no que fazer e concedia um tempo para que ele resolvesse a tarefa, buscando
incentivar que 0 mesmo desenvolvesse a sua autonomia de pensar, raciocinar sobre o
que lhe foi proposto: “a professora tenta fazer com que o aluno raciocine sobre o que
esta fazendo e vai auxiliando, perguntando e fazendo o aluno responder conforme
questiona sobre o texto lido”, como por exemplo, o texto tratava sobre animais de
estimacdo, entdo a professora ia perguntando sobre 0s animais e seus nomes no texto,
sobre a interpretacédo que o aluno fez sobre o texto (citagéo retirada da 92 observacdo da
PE-1).
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A PE-2 gostava de trabalhar com os alunos a questdo da afetividade e da
diversdo, como pode se constatar na descricdo retirada da 8% observacgdo: “observa-se
que a professora explica bem, de um modo simples, dando varios exemplos, trabalhando
0S numerais por meio de um guebra-cabeca. Foi observado que o aluno gostou muito de
montar 0 quebra-cabeca e prestou bastante atencdo (...) a Ultima atividade de rima foi
realizada oralmente e percebe-se que o aluno gostou demais, pois sorriu muito com as
rimas que a professora fazia. A professora disse que fazer os alunos se divertirem pode
fazer com que os mesmos consigam aprender o contetdo de forma diferenciada e assim
eles acabam mternalizando o conhecimento ensinado”.

A teoria walloniana defende que a melhor forma de fazer o aluno aprender é
centrando-se na questdo da afetividade e também saber que a educacdo ndo é s6 um
processo intelectual, mas integral no qual se busca desenvolver a inteligncia, a
sensibilidade, o pensamento autbnomo e critico, a imaginacdo, a iniciativa. Para isso
ndo se deve negligenciar nenhuma das potencialidades do individuo. Pode-se dizer que
a PE-2 estava tentando, com seu jeito de ensinar, fazer com que seus alunos se
apropriassem do contelido que ela estava ensinando e isso podia trazer resultados
positivos.

O Atendimento Educacional Especializado realizado pelas professoras, como
pode ser verificado, tratava-se de atividades organizadas pelas mesmas que buscavam
suprir as dificuldades e necessidades dos alunos, fazendo com que eles desenvolvessem
a aprendizagem escolar e também o raciocinio. Para tanto, as professoras utilizavam
varios materiais didaticos / pedagdgicos que as auxiliavam no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos.

A subcategoria seguinte é Materiais de Ensino e Recursos que se constituiu em
todo material usado durante o processo de ensino-aprendizagem, desde os mais simples,
como o0 giz até os mais sofisticados e modernos, como o computador, notebook,
software. Sdo recursos utilizados para facilitar a construcdo e a apropriagdo do
conhecimento ensinado no atendimento. O material de ensino pode ser considerado
importante, pois contribui de forma efetiva, como mediador entre o professor e o
conhecimento a ser ensinado e aprendido, sendo que para os alunos publico alvo da
Educacdo Especial, esses recursos podem ser necessarios como facilitadores da

mediacdo do trabalho pedagdgico realizado pelo professor especialista.
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O MEC, para a implantagdo das salas de recursos multifuncionais, enviou kits’
de materiais didaticos / pedagdgicos para que as professoras especialistas pudessem
utilizar com os alunos atendidos. Nas observacdes realizadas nas duas S.R.M.
constatou-se que o material mais utilizado pelas especialistas dentre os enviados pelo
MEC foi o computador, pois os materiais didatico /pedagogicos, em sua maioria, S&o
voltados para alunos surdos e alunos cegos e as professoras ndo atendiam nenhum aluno
com essas caracteristicas nas duas S.R.M. observadas. Esses materiais referentes a
alunos cegos e surdos sdo: livros em Braile, reglete, puncdo, soroban, lupa manual,
calculadora sonora, bola com guizo, caderno de pauta ampliada, softwares, brinquedos e
jogos, livros de historias virtuais, livros de histéria adaptados com welcro e com
separador de paginas, dicionario trilingue: Libras/Portugués/Inglés entre outros.

A professora PE-1 guardou esses materiais enquanto ndo tem nenhum aluno
para utilizar os mesmos. As PE-2 e PE-3 também ndo tinham nenhum aluno cego ou
surdo sendo atendido, mas elas utilizavam alguns materiais enviados pelo MEC e
adaptaram para serem usados com alunos com deficiéncia intelectual e atraso no
desenvolvimento do raciocinio. A professora PE-2 alegou que os materiais sdo bons e
ndao podem ficar guardados sem uso, entdo resolveu usa-los de uma forma adaptada e
ainda informou que gosta de construir os materiais utilizados com os alunos, baseando-
se nas dificuldades enfrentadas pelos mesmos.

Foi observado que as PE-2 e PE-3 pegaram pecas de alguns jogos de EVA que
eram para os alunos cegos e montaram pastas para trabalhar sequéncias de tamanho,
percepcdo de texturas diferentes, também utilizaram os jogos de quebra-cabeca em
Libras para trabalhar memorizacdo, a bola de guizo foi utilizada para trabalhar a
percepcdo sonora com um aluno que é muito apatico, os alfabetos em EVA, estavam
sendo utilizados, pois tem um tamanho bom para montar jogos com os alunos, enfim os
jogos que sd@o em Libras e/ou em Braile estavam sendo usados para trabalhar com
alunos com dificuldade de raciocinio. A figura abaixo mostra pecas de um jogo voltado
para alunos com baixa visdo, mas que as professoras utilizam como um jogo de

alfabetizacdo, no qual os alunos observavam o desenho e montavam a palavra:

® Para implantagdo das Salas de Recursos Multifuncionais o governo federal, por meio do MEC, envia
para as escolas Kitsde equipamentos, mobiliarios e materiais didatico/pedagégicos diferenciados por tipo
de salas que véo ser constituidas naescola como sala tipo | e tipo Il, ja tratado em outro capitulo.
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Figura 46: Jogo adaptado com pecas de outro jogo.

Em uma citacdo do 2° dia de observacdo, registrada no diario de campo referente
a professora PE-2, tem-se que: “no comeco do ano eu monto bastante material para
trabalhar com o raciocinio Iégico dos alunos, com a coordenacéo motora fina e grossa
e com o desenvolvimento didrio dos alunos”. A mesma professora explicou que: “eu ja
ministrel aula em classe especial e aprendi a confeccionar os préprios materiais
didaticos, por isso tenho esse costume de ver qual € a dificuldade que o aluno apresenta
e acabo confeccionando o material” (citagdo retirada do 2° dia de observacdo da
professora PE-2). A professora PE-3 também criou o habito de confeccionar os proprios
materiais que utilizava com seus alunos. As duas professoras montaram pastas com
jogos de raciocinio, com exercicios de sequéncia para treinar coordena¢do motora fina e

grossa e outros temas. As imagens a seguir apresentam algumas dessas pastas

confeccionadas pelas professoras:

Figura 47: Pasta de atividade para desenvolver Figura48: Pasta de atividade de
raciocinio logico. sequéncia.
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Figura 49: Pasta de atividade de sequéncia Figura 50: Pasta de atividade de
numeérica. alfabetizacéo.

A esse respeito percebe-se que as professoras, ao criarem e construirem
materiais, mesmo se embasando na experiéncia de uma delas em classe especial,
procurando atender as necessidades dos alunos estavam cumprindo o seu papel, pois
conforme disposto na legislacdo: € atribuicdo do professor de educacdo especial
elaborar, executar o plano do A.E.E. identificando as habilidades e necessidades
educacionais especificas dos alunos e, assim, terem uma definicdo de quais recursos e
atividades serdo necessarios para atender as suas especificidades (BRASIL, 2009).
Ainda, “é atribuicdo do professor produzir materiais didaticos e pedagdgicos acessiveis,
considerando as necessidades educacionais especificas dos alunos” (BRASIL, 2010,
p.4).

De acordo com a cartiha “Sala de Recursos Multifuncionais: espaco para 0
atendimento educacional especializado” h& recomendacdo que essas salas sejam

compostas por:

jogos e materiais pedagogicos que podem ser confeccionados pelos
professores da sala de recursos obedecendo a critérios de tamanho,
espessura, peso e cor, de acordo com a habilidade motora e sensorial
do aluno. Ha& necessidade de se ter jogos pedagogicos adaptados para
atender as necessidades educacionais especiais dos alunos,
principalmente os confeccionados com simbologia grafica, utilizada
nas pranchas de comunicacdo correspondentes a atividade proposta
pelo professor, ou ainda aqueles que tém pecas grandes, de facil
manejo, que contemplam varios temas e desafios para escrita, calculo,
ciéncias, geografia, histéria e outros.

Os demais recursos utilizados pelas trés professoras nos atendimentos eram 0s
computadores, a tela ampliada, jogos on line, CD-ROM de jogos, cadernos, folhas
awulsas, pastas de atividades de raciocinio, material dourado, livros de leitura, gibi e

materiais adaptados como caneta com o corpo engrossado, prancheta, caderno com
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linhas mais escuras. As professoras costumavam adaptar as atividades que aplicam aos
alunos, pois ndo ha material didatico especifico para a Educacdo Especial, entdo as
mesmas procuravam atividades adequadas na internet, em livros didaticos e faziam
cbpias para poderem trabalhar com os alunos atendidos.

Observou-se que tanto a aplicacdo dos materiais construidos pelas professoras
quanto os materiais e recursos utilizados nos atendimentos estavam servindo como
facilitadores ou motivadores para o0 desenvolvimento da aprendizagem dos alunos,
sendo que alguns alunos apresentavam um interesse maior na atividade quando a
professora esses materiais eram utilizados.

Na subcategoria Atividades realizadas em S.R.M., foi observado que as
professoras aplicavam aos alunos atividades de alfabetizacdo da Lingua Portuguesa,
alfabetizacdo matematica, atividades para desenvolver o raciocinio e a percepgdo visual

e Atividades relacionadas a vida diaria. A professora PE-1 relatou que:

amaioria dos alunosatendidos temproblemas coma leitura/escrita e
como raciociniolégico, entéo asatividadesqueela utiliza com esses
alunos se baseiamno Mé&odo Fonico de Alfabetizac&o - segmentacao
de palavras, rima, aliteracéo -, buscando fazer com que esses alunos
consigamse apropriar dos mecanismos proéprios da alfabetizacdo,
desse modo a professora entende que asatividadesque ela aplica na
S.RM. véoauxiliar o aluno nasaladeaula regular. (citagdo retirada
do 112 dia de observagdo na S.R.M. 1)

Conforme percebido nas observacOes, a professora tentava fazer com que 0s
alunos, que ndo estavam alfabetizados, desenvolvessem suas habilidades e se
apropriassem dos mecanismos da leitura e da escrita por meio da utilizacdo de
atividades embasadas no método fbnico. Dentro do que estd proposto no AEE. a
professora ndo poderia aplicar essas atividades voltadas ao aprendizado académico, mas
segundo a professora especialista, a atividade que ela oferece aos alunos ‘“centra-se na
alfabetizacdo e no desenvolvimento do raciocinio, pois a escola espera que os alunos
atendidos, consigam ao menos se alfabetizar ou melhorar no desempenho na leitura e
na escrita” (relato retirado do 20° dia de observacgéo).

Destarte, foram observadas nas duas S.R.M. que a maioria das atividades
aplicadas aos alunos atendidos estava relacionada a aprendizagem académica e ao
desenvolvimento do raciocinio lbgico As professoras aplicaram atividades que, muitas
vezes, poderiam ser trabalhadas em sala de aula comum mas, segundo as mesmas, por
causa da especificidade de cada aluno e das salas de aula comum estarem muito cheias,

com grande quantidade de alunos, os professores regulares ndo conseguem dispensar
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maior atencdo para os alunos publico alvo da Educacdo Especial e as professoras
especialistas tentam suprir essa atencao.

As atividades que foram aplicadas coadunam com as atividades referentes as
salas de recursos antecessoras das atuais S.R.M.. Segundo Rosita Edler Carvalho,
defensora do modelo de Inclusdo total, em seu livro “Removendo Barreiras para a
Aprendizagem: Educacdo Inclusiva”, a programacdo das salas de recursos era voltada
ao desenvolvimento cognitivo, motor, social, afetivo e emocional com vistas a subsidiar
0s conceitos e conteldos defasados no processo de aprendizagem para atingir o
curriculo da classe comum. Alm disso, 0s conteddos escolares deveriam ser
trabalhados com metodologias e estratégias diferenciadas para ndo serem confundidos
com reforgo escolar, repeticdo de contetdo da pratica educativa da sala de aula regular.
As atividades aplicadas nas salas de recursos, segundo a autora, devem implicar
aprofundamento dos conhecimentos historicamente acumulados por meio de métodos e
técnicas adequados que facilitem a apropriacdo do saber realmente necessario para 0s
alunos.

Considerando esse apontamento, nota-se que as atividades aplicadas nas S.R.M.
observadas parecem ndo estar de acordo com o0 que preconiza a lei, pois o “A.E.E. ndo
pode ser confundido com atividades de mera repeticdo de conteldos programaticos
desenvolvidos na sala de aula, mas devem constituir um conjunto de procedimentos
especificos mediadores do processo de apropriacdo e produgdo do conhecimento”
(ALVES, 2006, p. 15). Resta saber se esses procedimentos especificos sdo capazes de
fazer com que o aluno, que estd precisando ter uma atencdo maior na questdo de
acompanhar a classe comum ou desenvolver o auto potencial de aprendizagem, se sente
preparado para tal.

Nota-se nas leituras dos documentos legais que servem de orientacdo quanto a
direcdo que é para ser seguida nos atendimentos nas S.R.M. e até nas classes comuns
que ndo hd uma definicdo especifica de como devem ser as atividades aplicadas aos
alunos. Fala-se que ndo devem ser “atividades de mera repetigio de contetidos”, mas
ndo traz uma elucidacdo maior, 0 que deixa muitos professores, coordenadores e
gestores confusos quanto aos procedimentos nos atendimentos educacionais
especializados que acabam aplicando somente atividades com fundo académico no
intuito de fazer com que esse aluno atendido possa, a0 menos, conseguir assimilar os

conhecimentos basicos do curriculo escolar.
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3.6.3. - Categoria: Professor e Interagdes na S.R.M.

Para comecar a falar sobre essa categoria e suas subcategorias - Interacdo dos
professores especialistas das S.R.M. com o0s professores regulares, Interacdo com a
familia e Interacdo com os alunos - € importante esclarecer que Interacdo se define pelo
envolvimento de duas ou mais pessoas empenhadas em trabalharem juntas e, a partir
desse envolvimento, a acdo de uma provoca reagfes no outro e vice e versa. Ja a palavra
Cooperacdo significa o ato ou efeito de cooperar; uma forma de ajudar as pessoas a
atingirem um objetivo, onde duas ou mais pessoas trabalham em funcdo de um bem
publico. Colaborar significa contribuir com, ou mesmo trabalhar com uma ou muitas
pessoas em uma mesma obra, enfim, construir em conjunto (FERREIRA, 1995).

Fez-se necessario ressaltar os significados dessas palavras pois, nessa categoria,
foi relatado sobre as interacbes que as professoras especialistas mantinham com o0s
professores regulares, com a equipe escolar, com os alunos e com a familia desses
alunos. Algumas vezes foi observado que houve interacdo das professoras especialistas,
em outras vezes ocorreram cooperagOes, mas em nenhuma ocasido foi observada
colaboracdo entre as professoras especialistas, 0s professores regulares, a equipe escolar
e as familias, pelo menos durante a realizacdo das observagdes.

E interessante trazer uma definicio mais clara sobre o que seja colaboragéo.
Conforme Mendes (2006), a colaboracdo neste contexto pode ser definida como um
modelo de prestacdo de servicos de Educacdo Especial, no qual um educador comum e
um educador especial dividem a responsabilidade de planejar, instruir e avaliar a
instrucdo a um grupo heterogéneo de estudantes. Com base nessa conceituacdo, €
possivel afirmar que a relacdo de colaboragdo ainda € inexistente ou incipiente entre os
profissionais, professores regulares e professoras especialistas das escolas e S.RM.
observadas. Pode-se comprovar esse fato também na prépria fala da gerente de
Educacdo Especial no municipio que quando entrevistada por pesquisadoras
pertencentes ao grupo ONEESP - Observatério Nacional de Educacdo Especial -
informou que na rede municipal, aléem de outros servicos, hd servico de apoio em sala
de aula em forma de orientacdo e ndo permanéncia em sala de aula (DALL’ACQUA,
CARNEIRO, ZANIOLO, 2014).

Para se falar em interacdo da professora especialista com os professores
regulares se fez necessario confirmar o que os documentos legais trazem sobre essa

questdo. Na Resolugdo CNE/CEB n° 02/2001, que instituiu Diretrizes Nacionais para a
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Educacdo Especial na Educacdo Basica, em seu 82 artigo no item IV, estd descrito que é
necessario que haja servicos de apoio pedagdgico especializado nas classes comum
mediante a atuacdo colaborativa do professor de educacdo especial, ou seja, o professor
especializado deve colaborar com o professor da sala regular para a inclusdo dos alunos
nas classes comuns.

A Resolugdo CNE/CEB n° 04/2009 que instituiu as Diretrizes Operacionais para
0 ALE.E. na Educacdo Basica, modalidade de Educacdo Especial, em seu artigo 9° sobre
a elaboracdo e execucdo do plano de A.E.E., especifica que os professores especialistas,
articulados com os demais professores do ensino regular e contando com participagdo
da familia, é que devem executar o plano de atendimento. No artigo 13° sobre as
atribuicbes do professor responsavel pelo A.E.E., esta descrito que é atribuicdo do
professor orientar os outros professores e a familia dos alunos quanto aos usos das
tecnologias, recursos pedagdgicos e acessibilidade dos alunos; e também é atribuicdo do
professor especialista estabelecer articulagio com os professores da sala de aula comum
visando a participacdo dos alunos nas atividades escolares.

Dessa forma, quanto a subcategoria Interacdo com os professores regulares, foi
observado que as professoras especialistas conseguiram manter uma relacdo profissional
que pode ser chamada de cooperagdo, articulagio com os professores das classes
comuns. Quanto a colaboracdo, que € uma forma que vem sendo considerada apropriada
a inclusdo escolar, essa ainda é embrionaria, como exemplifica a citacdo do 11° dia de
observacdo da professora PE-3, registrada no diario de campo, que relata:

... aguestao dacolaboracio é inexistente. Temque ser ensinada, pois
a maioria dos professores ndo sabe trabalhar em colaboragéo e
também a maioria dos professores ndo se sente responsavel pelo
desenvolvimento do aluno comdeficiéncia. Emminha opinido, qguem
perde comisso € sermpre o proprio aluno.

Outra professora especialista, PE-1, sinaliza que a relacdo estabelecida entre
ela e os professores regulares ndo passava de uma relacdo de cooperacdo e que ndo
existe essa cooperacdo com todos os professores, somente com 0S que estavam mais

envolvidos com a questdo da inclusdo escolar:

... quanto a questdo da colaboracdo entre eu e os professores
regulares, o que pode acontecer é certa cooperacdo de alguns
professores. Maseu fago a minhaparte, vou senpre as reunifes, nos
horarios dehtpc, estou semprepresente na S.RM., quando necessario
vou as salas deaulacomumconversar einstruir os professores. Mas
0 que ocorre mesmo é a conver sa comos professores nos corredores
da escola e isso ndo pode ser chamado de Colaboracéo (citagdo
retirada do 11° dia de observacao).
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Boa parte dos professores regulares ainda ndo se envolveu efetivamente com o
movimento de Inclusdo Escolar por ser este um processo bastante complexo que implica
mudancas de concepc¢des, além disso, varios professores ndo se sentem responsaveis
pela educacdo dos alunos com deficiéncia. Por exemplo, temos o relato da professora
PE-3 que sinalizou que “a relacdo com os professores da sala regular do 2° ciclo é
complicada, pois a maioria dos professores ndo se compromete com a causa da
inclusdo escolar dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial”. A professora
complementa que a parte dela ela cumpre, montando atividades, imprimindo e
entregando as mesmas para 0s professores. Tem professor que nem olha a atividade que
ela montou para usar com o aluno, mas apesar de a maioria ser desse jeito, & possivel
encontrar excegoes.

Os professores que faziam parte dessa excecdo que a professora especialista
relatou trabalhavam a inclusdo da seguinte forma: traziam atividades diferenciadas para
0s alunos incluidos em sua sala de aula ou até hd casos de professoras que estavam
engajadas em fazer o aluno com deficiéncia incluido, fisicamente, em sua sala,
desenvolver o potencial de aprendizagem e vinham conversar com a professora
especialista para que a mesma pudesse fornecer material e atividades para serem
realizadas dentro da sala comum. (PE-2, 3° dia de observacao).

Segundo a PE-3, houve uma professora de Lingua Portuguesa que estava bem
envolvida com a questdo da inclusdo escolar, montando atividades diferenciadas para os
alunos com deficiéncia e também para os alunos com defasagem de aprendizagem. A
professora de Inglés sempre vinha a S.R.M — 2, para conversar e pegar as atividades
com a professora especialista. A professora de Ciéncias também vinha pedir conselhos e
mostrar as atividades que ela fazia para todos os alunos, inclusive para os alunos

incluidos. Apesar da boa relacdo com essas professoras, ela relatava:

“ndo posso dizer que ha colaborag¢do entre nos, pois pelo 0 que
entendo paraser colaboracéo, teriamos que desenvolver atividades
em conj unto e 0 queacontece realmente € uma ajuda em montar ou
fornecer atividades diferenciadas Ainda precisamos aprender o queé
colaborar como uma equipe.” (citagdo retirada do 16° dia de
observagéo)

Diante do que foi relatado sobre as interacbes mantidas pelas professoras
especialistas e regulares para auxiliar os alunos com deficiéncias nas salas comuns do
ensino regular, centrando-se na questdo do envolvimento com a inclusdo que as

professoras especialistas descreveram que alguns professores tinham, buscando apoio
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com as especialistas para terem atividades diferenciadas para os alunos incluidos,
depreende-se que ainda ha um desconhecimento, tanto das professoras especialistas
quanto dos professores regulares, sobre a Inclusdo escolar que estad preconizada na
legislacdo e defendida por muitos. Essa pratica dos professores regulares de buscar
atividades diferenciadas com as professoras especialistas parece ainda estar alinhada
com os modelos pedagdgicos utilizados na integracdo, nos quais os alunos estavam em
sala de aula, mas faziam outras atividades académicas. S&o praticas educativas
paliativas que podem ser consideradas superficiais e devem ser superadas conforme o
paradigma da inclusdo. De acordo com Capellini e Mendes (2002), essas praticas eram
comuns dentro do paradigma da integracdo e ainda aparecem dentro das escolas nesse
periodo de incluséo.

Quanto & questdo da unidade tematica relacdo com a equipe escolar, incluindo
direcdo, coordenacdo, serventes, etc., uma das professoras especialistas que desenvolveu
seu trabalho na S.R.M. -2, relatou que a relacdo com a equipe escolar foi de cobrancas,
que ndao houve apoio real de nenhum lado, sendo que todos querem transformacdes
imediatas nos alunos, mas por outro lado, ndo colaboram ou nem sempre acolhem
completamente as orientacdes passadas por ela. (7° dia de observacdo). A outra
professora que atua na mesma sala em turno contrario corrobora relatando que nao
existe como, um todo, relacdo com a equipe escolar.

Na subcategoria Interacdo com as familias, a professora especialista PE-1
relatou que a maioria dos pais demonstrava comprometimento com a inclusdo escolar de
seu filho. Segundo a professora, muitas mdes ligavam e marcavam horario para
conversar sobre a situacdo do desenvolvimento académico do filho: “praticamente toda
a semana vem alguma mde na S.R.M. para buscar orienta¢do sobre o filho” (Citacdo
retirada do 20° dia de observagdo). J& a PE-2 informa que a maioria das maes e pais dos
alunos que ela atendia na S.R.M. trabalha o dia inteiro e ndo consegue comparecer nas
reunibes, mas hd algumas maes que pedem para algum parente ir conversar com ela
quando leva ou busca o aluno no atendimento. A professora PE-3 relata que somente
duas maes vinham a S.R.M. para conversar espontaneamente sobre os filhos: “os outros
pais e maes sO vem a sala quando chamados”.

Foi observado na S.R.M.-1, que toda semana a mie de um dos alunos
atendidos no espaco comparecia & sala para conversar com a professora especialista para

ver se estava tudo bem com o fiho. E na S.R.M. -2, também foi observado que uma
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mée acompanhava o filho toda semana e aproveitava para conversar com a professora
especialista sobre as atividades que o filho estava conseguindo ou ndo fazer.

Quanto a subcategoria Interagdo com os alunos, foi observado que as
professoras especialistas (PE-1, PE-2 e PE-3) mantinham uma Otima interacdo com 0s
alunos conversando, orientando e demonstrando preocupacdo e afeto. Elas conseguiam
fazer com que os alunos se sentissem seguros e confiantes de que conseguiriam superar
suas dificuldades, mesmo que isso nem sempre acontecesse. Na observacdo n° 20 na
S.R.M.-1 da professora especialista PE-1, foi observado que a relagdo professor / aluno
desenvolvida no ambiente da S.R.M. apresentava-se de forma harménica. A professora
interagia bastante com os alunos e dizia: “essa interacdo € necessaria para que 0S
alunos confiem e gostem de mim, pois assm posso ajuda-los mediando uma
aprendizagem significativa para eles”.

A PE-2 relatou que acha importante trabalhar a questdo da afetividade com os
alunos. Essa professora é muito comunicativa e estava sempre inventando atividades
diferentes para trabalhar com os alunos.

Corroborando a fala da professora, Ferreira e Acioly-Régnier (2010) relatam
que Wallon, em sua obra “Les origines du caractére chez ['enfant” (1934), destaca a
importancia da afetividade no processo de desenvolvimento da personalidade da crianga
e também do desenvolvimento do cognitivo. A crianga deve ser vista como um ser
completo, afetivo, motor, cognitivo e, dessa forma, o tratamento afetivo que a mesma
possa ter enquanto desenvolve seu processo de aprendizagem € de fundamental
importancia para a apropriacdo do conhecimento.

Isso posto, o tratamento dispensado pelas trés professoras aos seus alunos
parece ser o de professor preocupado com o desenvolvimento académico dos mesmos.
A PE-1 demonstrou certa preocupagdo quanto a sua percepcao sobre o desenvolvimento
dos alunos, pois a inquieta estar fazendo o maximo que pode e ver que a grande maioria
ndo consegue se apropriar devidamente dos conhecimentos ensinados por decorréncia
de alguma caracteristica de sua deficiéncia. As professoras PE-2 e PE-3 também
demonstram inquietagdo quanto ao desenvolvimento dos alunos atendidos, pois a
maioria deles apresentava comprometimento.

Na S.R.M-1 a professora trabalhava com duplas e foi possivel observar que a
professora soube montar essas duplas, pois 0 entrosamento dos mesmos era muito

grande. Como essas duplas foram montadas a partir suas dificuldades que séo parecidas,
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0s alunos ndo se sentem inferiores em relacdo uns aos outros e até tentam ensinar o

colega quando seu parceiro apresenta dificuldades de entendimento.

3.7. — Dimenséo: Representacbes docentes

Perrenoud, citando Baillaugues (2001), informa que as representacGes docentes
sdo instrumentos cognitivos de apreensdo da realidade e de orientacdo das condutas,
significando que as representacOes dos professores podem ser consideradas como um
dos meios, a partir do qual, eles estruturam seu comportamento de ensino e de
aprendizagem.

Segundo Nufiez e Ramalho (2010, p.2):

. as representacdes sdo ferramentas para interpretar e pensar a
realidade cotidiana. S&o resultados de processos mentais
desenvolvidos pelos sujeitos nos contextos culturais de seu grupo
social e profissional, a fim de dar sentido a situacdes, acontecimentos
e objetos, assim como garantir a comunicagao de uns com 0s outros.

Devido a importancia das representacbes que os professores mantém sobre as
suas atividades faz-se necessario que, na Dimensdo RepresentacGes Docentes, sejam
abarcadas as categorias Professor e Local de trabalho, Professor e Trabalho Didéatico e
Professor e Inclusdo Escolar. As subcategorias sdo sobre a Sala de Recursos
Multifuncionais, unidade tematica: relacdo ambiente e identificacdo com a estrutura dos
atendimentos na S.R.M.; Visdo do Trabalho Didatico, unidade teméatica: percepcdo de
sua capacidade para trabalhar com a diversidade e; Direcionamentos da Politica de

Inclusdo Escolar.

3.7.1. - Categoria: Professor e Local de Trabalho

O local onde as professoras especialistas desenvolvem o atendimento tem grande
peso sobre o trabalho a ser realizado, pois, se as proprias professoras ndo estiverem
satisfeitas com esse espaco, 0 mesmo podera interferir de alguma forma no andamento
do trabalho a ser realizado com os alunos, sendo importante saber como as mesmas se
sentiam em relacdo ao local onde trabalham.

Quanto a relacdo que as professoras especialistas mantinham com o ambiente,
espaco fisico dos atendimentos, foi observado que a professora PE-1 tinha uma relagdo

satisfatdria com espaco destinado ao atendimento dos alunos publico-alvo da Educacédo
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Especial, pois ela conseguiu organizar a sala de modo que os mobilidrios ndo
atrapalhassem a locomocdo dos alunos e dela propria dentro da S.R.M. Esse espaco foi
construido para ser utilizado pela Educacdo Especial sendo bem amplo e arejado.

Ao contrario, as professoras PE-2 e PE-3 demonstraram insatisfacdo quanto ao
espaco reservado na escola para implantar a S.R.M. No ano de 2013 a sala foi
transferida para a casa destinada ao zelador. Dessa forma, as professoras alegam que ha
falta de acessibilidade para os alunos e para elas e, como h4 muitas paredes para dividir
os cémodos, atrapalha na organizacdo de um local melhor para atender aos alunos. Esse
aspecto foi mais bem discutido no tépico de observagdes das S.R.M. no inicio do
capitulo de resultados.

Sobre as professoras manterem uma identificacdo com a estrutura dos
atendimentos dentro da S.R.M., foi observado que elas organizaram os atendimentos de
forma a se coadunar com a legislacio e também com algumas especificidades para
atender devidamente as necessidades do alunado. Ou seja, somente seguir as
recomendagdes delineadas no modelo de S.R.M. parecia ndo ser suficiente para
poderem trabalhar com os alunos atendidos e, assim, elas desenvolveram o proprio
modelo de atendimento, até porque ndo ha descricdo detalhada nos documentos legais
sobre 0 modelo de ALEEE.. O que tem sdo recomendacOes e, pelo observado, as
professoras tentam seguir essas recomendagdes, mas com caracteristicas diferenciadas

conforme as necessidades do alunado.

3.7.2. - Categoria: Professor e Trabalho Didatico

O trabalho didatico desenvolvido nas salas de recursos multifuncionais
observadas centrava-se nas dificuldades e necessidades apresentadas pelos alunos
atendidos. As professoras especialistas trabalhavam com métodos e técnicas voltados a
fazer o aluno se desenvolver no processo académico. Ha um esforco das professoras em
conseguir exercer um trabalho pedagdgico e didatico adequado as necessidades de seus
alunos.

Quanto a percepcao da capacidade de trabalhar com a diversidade, foi observado
que a PE-1 considerava ter capacidade de desenvolver um trabalho eficiente para
atender as necessidades dos alunos, mas também se ela achar que ndo conseguird
atender as especificidades, recorre & equipe Gestora da Educacdo Especial para que a

mesma a auxilie no trabalho com o aluno em questdo. A PE-2 considerava ser capaz de
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trabalhar com a diversidade, pois ja trabalhou em escola e classe de educagdo especial,
mas apresentava certa inquietude se o seu trabalho conseguiria ou ndo atingir o
resultado esperado, que era fazer o aluno se desenvolver academicamente e conseguir
acompanhar 0s outros alunos na classe comum ou até desenvolver o seu proprio auto
potencial de aprendizagem.

Das trés professoras observadas, a que apresentou maior inquietude sobre sua
capacidade de trabalhar com a diversidade de deficiéncias foi a PE-3, apresentando
preocupacdo quanto a estar realizando um trabalho que fizesse com que o aluno
conseguisse desenvolver as competéncias cognitivas, de aprendizagem. Ela informou
que em sua formacdo inicial estudou sobre deficiéncia mental, termo utilizado na época
de sua formacdo afirmando também que: “tem horas que eu ndo me sinto preparada
para estar lidando com a diversidade de deficiéncias e sindromes” (citagdo retirada do
9° dia de observacgéo).

Em sua dissertacdo de Mestrado a autora Milanesi (2012) relata que algumas
professoras da rede municipal que pesquisou também sentem dificuldades em atuar com
alunos com as mais diversas deficiéncias e, desse modo, o municipio criou a alternativa
de transferir o aluno para outra professora que se sinta mais segura em atendé-lo,
potencializando o ensino para 0 mesmo. Pode-se depreender que é comum a professora
nao se sentir segura quanto a atender as especificidades do aluno, sendo que a estratégia

utilizada pelo outro municipio também poderia ser adotada no municipio de Araraquara.

3.7.3. - Categoria: Professor e Processo de Incluséo Escolar

O processo de Inclusdo Escolar para os alunos publico alvo da Educacdo
Especial vem se modificando ao longo das duas ultimas décadas no Brasil, estando
presente em Varios discursos politicos. Quanto a esse processo, as professoras
especialistas se mostraram receosas, pois ndo consideraram que este vem se dando de

uma forma efetiva. A PE-2 argumentou dizendo que:

... ainda faltamcritérios e bomsenso paraqueo processo de Indusdo
realmente ocorra. Sendo que, quando fui professora de Classe
Especial osalunos iampara as classes regulares mais preparados,
mais seguros e ndo caiamde para-quedas cono hoje emdia, sendo
gue é uma penando aproveitar ao maximo o potencial de cada aluno
atendido devido ao modelo de induséo adotado pelo governo (citagédo
retirada do 20° dia de observagao).
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A PE-3 relatou em uma conversa durante a observacdo que, de uma maneira
geral, a inclusdo escolar estd acontecendo de forma precaria com base em recursos,
materiais e mesmo estruturas incompletas. Segundo a professora, uma grande
quantidade de alunos € atendida sem laudo e aqueles que tém alguma deficiéncia
acabam ndo tendo a atencdo que precisariam. Ela afirmou que sempre sdo conduzidas as
salas que sobram, as salas esquecidas em participacdes coletivas, ou seja, todo ano a
S.R.M. acaba mudando de lugar dentro da escola. A professora se queixa que sempre é
solicitada a resolver os problemas sozinha, sendo que esses problemas deveriam ser
pensados coletivamente e ndo apenas ficar nos seus ombros e, quanto a familia dos
alunos atendidos, essas ou sdo omissas ou cobram que os filhos sejam transformados em
pessoas normais (relato retirado do 20° dia de observacgéo).

Quanto aos Direcionamentos da Politica atual de Inclusdo Escolar, os dados
derivados das observacOes revelaram que a PE-1 ndo acha proveitoso o turno contrario,
pois 0s alunos faltam muito e ha mdes que ndo aceitam que os filhos venham a escola
em horario contrario: “Em minha opinido, acho melhor atender o aluno no mesmo
horério frequenta a sala regular, pois como o atendimento € SO uma vez por semana,
com uma hora e trinta minutos de duracéo, ndo iria atrapalhar tanto na aula em sala
regular” (citagdo retirada do 11° dia de observagao).

Sobre a questdo da complementacdo ou suplementacdo, a professora entendeu
que ndo seja para ela ensinar conteldo da sala regular na S.R.M., mas como a grande
maioria dos alunos atendidos tinha problema com a leitura e a escrita, ndo se
apropriaram devidamente da alfabetizacdo, ela decidiu utilizar um método diferente
para auxiliar esses alunos. Ela considera que o que ensina em S.R.M. vai ajudar o aluno
a se manter em sala de aula regular. Quanto a relacdo de colaboracdo, a professora
pontuou que essa € incipiente e ainda € preciso entender o que € colaborar.

As professoras PE-2 e PE-3 concordam entre si na questdo do contra turno,
ambas concordam que mais atrapalha do que ajuda, pois as mdes entendem que o
horario escolar ja foi cumprido e por ndo terem quem leve o aluno até a escola,
acabaram ndo aceitando o atendimento. Quanto a questdio da complementacdo e
suplementacdo a PE-3 acha que é incognita, pois a mesma entende que ndo é para
trabalhar conteido de sala de aula regular na S.R.M., mas se era no conteldo que o
aluno apresentava dificuldades, como ndo trabalhar com eles? E quanto a colaboracao,
argumenta que: “€ melhor nem comentar, pois todos falam muito sobre a colaboracgao,

mas nao sabem ou ndo conseguem trabalhar em grupo .
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Os resultados deste estudo corroboraram os achados da pesquisa realizada por
Burkle (2010) intitulada “A sala de recurso como suporte a educagdo inclusiva no
Municipio do Rio de Janeiro: das propostas legais a pratica cotidiana™, pois ela pontua
que as dificuldades para organizar o atendimento nas salas de recursos giram em torno
do trabalho pedagdgico, da interacdo entre os professores especialistas em Educacao
Especial e os professores das salas regulares e também quanto a inadequacdo dos
espacos fisicos. E corroborou também outros trabalhos que se puseram a investigar o
contexto de implementagdo das Salas de Recursos Multifuncionais. Dessa forma, esses
achados podem contribuir para o debate sobre a Inclusdo Escolar que vem sendo
trilhada nas unidades escolares do municipio pesquisado.

Finalizando esta secdo, tem-se que as representacbes, as concepgbes dos
professores sobre todo o contexto onde é desenvolvido o seu trabalho podem ser
consideradas muito importantes. Se o proprio professor ndo se sentir motivado ou
estimulado em participar de um programa eficiente, onde tera respaldo em realizar um
trabalho que o fard colaborar com o desenvolvimento integral de seu aluno, 0 mesmo
ndo sentird seguranca em seguir as orientacdes da teoria e, assim, a pratica pode nao
apresentar os resultados esperados por quem as formulou, ou ainda, por todos que estdo
envolvidos no processo em questdo. No Brasil, infelizmente, tem-se o costume de
instituir politicas ou direcionamentos sem se levar em conta a opinido ou ser discutido
com os profissionais que colocardo esses direcionamentos em pratica. Dessa forma,
muitas vezes 0Ss programas acabam ndo apresentando mudancas nas praticas, mas sim,

somente mudancas no setor da legislacéo.
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IV - CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo foi realizado com a intencdo de desvelar a realidade que permeia o
processo de Inclusdo Escolar no municipio de Araraquara — SP, por meio da
implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais e a partir da caracterizagdo das
proprias salas, como espaco fisico, do professorado da Educacdo Especial, dos alunos
atendidos, da relagdo de trabalho entre professoras especialistas, professores regulares e
gestdo escolar, segundo a dtica das profissionais da Educacdo Especial. Lembrando que
este estudo estd vinculado a uma proposta de pesquisa integrada intitulada “Proposta de
Implantacdo de Nucleo de Atendimento Educacional Especializado no Municipio de
Araraquara: levantamento de indicadores de qualidade”. Tentou-se responder as
questdes do estudo: Como tem sido oportunizado a aquisicdo e o desenvolvimento da
aprendizagem académica dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo no contexto de Salas de Recursos
Multifuncionais? Quais 0s desafios e possibilidades que esta proposta de atendimento
tem apresentado para a Inclusdo Escolar de seu publico alo?

Com esse estudo, pode-se averiguar que a Rede Municipal de Educagdo conta
com um quadro de professoras especialistas que possuem formacdo que as habilita a
exercer 0 cargo na area de Educacdo Especial. Elas contam com experiéncia na area,
participam constantemente de cursos de formacdo continuada, sendo interessante que se
confirme a efetividade desses cursos em relacdo a satisfazer as necessidades de
formacdo das professoras especialistas.

As Salas de Recursos Multifuncionais foram se constituindo, no cenario
nacional, a partir da promulgacdo de documentos legais do governo federal baseadas em
ditames de organismos internacionais que impGem regras para conceder ajudas
financeiras, sendo que a legislacdo acaba, entdo, por muitas vezes sendo pensada por
grupos que nao pertencem ao local onde serdo instituidas essas leis. O municipio
pesquisado adotou o programa do governo federal e, desse modo, todas as escolas de
ensino fundamental contam com S.R.M. equipadas com o0s materiais didatico /
pedagbgicos e mobiliarios enviados pelo MEC, apesar de algumas salas ainda
aguardarem o envio de algum item que ficou faltando, isso sem contar a ma qualidade
dos mdwveis enviados. Essas salas estdo em funcionamento recebendo os alunos que, em
sua maioria, apresentam deficiéncia intelectual, contudo, nem todos contam com um

diagnéstico fechado.
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Conforme a observacdo realizada, as atividades que séo aplicadas nas S.R.M.
pesquisadas baseiam-se nas dificuldades e necessidades escolares dos alunos atendidos.
As atividades oportunizadas nesse espaco, em sua maioria, estdo relacionadas a
aquisicdo da leitura e escrita, do desenvolvimento do raciocinio-logico matematico, da
percepcdo visual-motora e atividades relacionadas a vida diaria. Parece que 0s
planejamentos dessas atividades acabam ficando somente nas maos das professoras
especialistas, pois ndo ha um envolvimento da equipe gestora ou dos professores das
salas regulares em planejar, conjuntamente com as especialistas, atividades que
ajudariam esses alunos a acompanhar as atividades em sala de aula comum ou até
desenvolver seu auto potencial de aprendizado. Esse dado corrobora o achado de
Milanesi (2012) sobre a organizagdo e funcionamento das salas de recursos
multifuncionais em um municipio paulista, onde também é visto que as professoras da
Educacdo Especial acabam acolhendo o aluno atendido como sendo de responsabilidade
delas, programando, por exemplo, atividades para ensinarem o aluno a ler e escrever.

A articulacdo entre as professoras especialistas e 0s professores regulares e a
gestdo escolar estd ocorrendo por meio de conversas em HTPC, nos corredores da
escola e por meio de pedidos de atividades diferenciadas a serem aplicadas nas salas
regulares com os alunos publico alvo da Educacdo Especial.

Os desafios que essa proposta de atendimento esta trazendo para a devida
inclusdo escolar se relacionam, principalmente, com a questdo da diversidade de
deficiéncias e sindromes que os alunos, atendidos nesses espacos, além da questdo de se
entender 0 que vem a ser a complementacdo ou suplementacdo para alunos que muitas
vezes, ndao tém uma base académica suficiente para conseguir acompanhar as atividades
curriculares em sala comum. Foi possivel notar que ndo ha muita dificuldade das
professoras entenderem o que realmente é pra ser feito nas S.R.M. Os documentos
legais que apresentam as diretrizes ndo trazem instrucbes pormenorizadas sobre as
atividades que devem ser realizadas nesses espacos e isso gera duvidas para a equipe
educacional.

Este estudo tem suas limitagbes por ter sido realizado em apenas duas salas de
recursos, das 15 existentes no municipio, por ndo ter condicbes de se aprofundar em
questdes que necessitariam ser focalizadas, como por exemplo, os professores regulares
entendem o que seja uma relacdo de colaboracdo e também a questdo da visdo dos
gestores sobre a realidade da Inclusdo Escolar existente nas unidades escolares que

trabalham.
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Por fim, espera-se com esse estudo contribua para que a Rede Municipal em
questdo possa analisar os resultados e consiga desenvolver ou aperfeicoar o atendimento
dispensado nos espagos das Salas de Recursos Multifuncionais para que as professoras
consigam desenvolver melhor o seu trabalho com esses alunos e que 0s mesmos

consigam ter oportunidade de desenvolver seus conhecimentos académicos.
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ANEXO A

SECRETARIA DA EDUCAGCAO

DESENVOLVIMENTO PARA TODOS

PREFEITURA DO MUNICIiPIO DE ARARAQUARA

OFICIO SE. 158/12
Araraquara, 18 de abril de 2012,

lustrissimo Senhor:

Com nossos cordiais cumprimentos, vimos por meio deste informar que
em resposta a solicitagdo de Pesquisa da aluna Suzana Sirlene na EMEF Rafael de
Medina e CAIC Ricardo C. C. Monteiro, estd autorizado. Solicitamos porém, que
ao final da pesquisa o resultado da mesma seja apresentado a todos os professores

da Educagio Especial

Sem mais para 0 momento.

IImo Sr:
Prof. Dr. Leandro Osni Zaniolo
Docente do Programa de Pés-Graduagio
Em Educag¢do Escolar
FCL-UNESP/CAr

NESTA

ANEXO B
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APENDICE A i
% .I.JPQNERSlDADE ESTADUAL PAULISTA F_-
UNESP = uoneyesaumier L

Araraquara, 16 de margo de 2012.

Prezado Senhor

Venho por este meio, solicitar de vossa senhoria, autorizagio para que seja
permitida a coleta de dados para a realizaglo de pesquisa académica vinculada ao
Programa de Pés-Graduaglio em Educagdio Escolar ¢ sob minha orientagdo, nas
Unidades Escolares: EMEF Rafael de Medina e CAIC Ricardo C. C. Monteiro, mais
especificamente nas Salas de Recursos Multifuncionais que se localizam nessas escolas.

A coleta de dados sera realizada por Sumna—Sirlcnc, aluna regular do Programa
de Mestrado, mediante o aceite das professoras responsdveis pelas Salas de Recursos
Multifuncionais ¢ professoras de Classe Regular que tenham alunos que recebem o
Atendimento Educacional Especializado.-

Tenho a informar que, uma vez concluido, o estudo estard disponivel a todos os
interessados ¢ que todos os principios éticos serdo rigidamente observados durante a
consecucdio do estudo garantindo o sigilo profissional, com vistas a preservar a
identidade dos participantes ¢ o uso estritamente académico que serd feito dos
resultados da mencionada pesquisa.

Certo de poder contar com sua habitual atengfio, renovo o0s votos de aprego ¢
consideragdo.

Atenciosamente

4

Prof. Dr. Leandro Oshi Zaniolo
Docente do Programa de Pos Graduagio em Educagio Escolar

FCL-UNESP/CAr

@ DM
g'l::.z\sl:!)o MENGATTI FILHO i kg D&!p""mgmo o, AU
DD. Secretirio l.\‘lumcipal de Educagio 18032012094827 Guichd: 0211 18172012 Processor 000.008/2012
C/C para lima. Sra. Nome PREFEITURA - SECRETAIIIA MUNICIPAL DA EDUCAGAO -
CASSIA MARIA CANATO i e B

©
DD. Coordenadora de Educagiio Especial  Assursa AUTORZAGAD
Araraquara, SP
Faculdade de Clncias ¢ (nu

Rod. Araraquara-Jad, Km. 01 - CEP 14800-801- Araraguara - 5.2 - Bragil
tel 16 33016200 - fax 16 3332-0538 - Mip//www.fclarunesp b/
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APENDICE B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(para professores)

UNIVERSIDADE ESTADUAL JULIO DE MESQUITA
FACULDADE DE CIENCIAS E LETRAS — CAMPUS ARARAQUARA

Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa intitulada: SALAS DE
RECURSOS MULTIFUNCIONAIS: Descricdo do Contexto de Inclusdo Escolar para
alunos publico-alvo da Educacdo Especial, sob a responsabilidade do Prof Dr Leandro
Osni Zaniolo (orientador) e da Mestranda Suzana Sirlene da Silva. Esta pesquisa foi
formulada com o objetivo de identificar e descrever como a estrutura de atendimento e
o trabalho pedagogico desenvolvido em Salas de Recursos Multifuncionais (S.R.Ms.),
tém influenciado o processo de aprendizagem dos alunos publico alvo da Educacéo
Especial, verificando como tem ocorrido a sua finalidade de propiciar condicbes para a
inclusdo escolar de seu alunado em sala de aula regular.

Vocé foi selecionado porque atende aos seguintes critérios de selecdo dos
participantes da pesquisa: € professor especialista atuante nas Salas de Recursos
Multifuncionais implantadas em algumas unidades escolares do municipio onde sera
realizada a pesquisa.

Sua participacdo consistird em responder as questdes do questionario misto com
questdes abertas e fechadas sobre o trabalho pedagdgico realizado no cotidiano da Sala
de Recursos Multifuncionais; sobre possiveis relacbes de colaboracdo existente entre o
professor especialista e o professor de classe regular e sobre a caracterizagdo da S.R.M e
do alunado atendido. Esses questionarios respondidos ficardo sob o poder da
pesquisadora, que 0S armazenard em arquivo proprio para caso de sigilo dos
participantes da pesquisa.

Haver4 também observacdo estruturada ndo-participante em Sala de Recursos
Multifuncionais, nas duas unidades escolares selecionadas como campo de investigacao
para a coleta de dados. A pesquisadora fard uso de anotacGes em diarios a partir das
observacOes realizadas e, os mesmos ficardo sob o poder da pesquisadora. As perguntas
do questionario ndo serdo invasivas a intimidade dos participantes, sendo que todas as

informacdes obtidas atraves dessa pesquisa serdo confidenciais, assegurando o sigilo
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sobre sua participagdo em todas as etapas previstas no estudo. Sendo que o sujeito da
pesquisa so sera citado com conhecimento e anuéncia prévia.

Sua participacdo ndo € obrigatoria e a qualquer momento se vocé sentir qualquer
desconforto, podera desistir de participar e retirar seu consentimento. A sua recusa na
participacdo ndo trard nenhum prejuizo em sua relagdo com a administracdo da
Secretaria Educacional na qual trabalha.

E necessario afirmar que ha riscos nas pesquisas que envolvam pessoas, mas eles
podem ser minimizados por meio dos procedimentos éticos, tomando todos os cuidados
necessarios para a manutencdo de sigilo total sobre a identidade dos participantes, além
de outros cuidados que possam a vir a surgir durante a pesquisa, destacando que toda a
atencdo sera dada a isso. Contudo, caso 0s riscos se concretizem havera indenizacao
com “cobertura material, em reparacdo a dano imediato ou tardio, causado pela pesquisa
ao ser humano a ela submetida” (Resolugdo 196/96, Art. 1T — 12).

A pesquisadora estara presente para esclarecer eventuais duvidas, antes e durante
0 curso da pesquisa, a respeito dos procedimentos.

O estudo implica em beneficios a todos os envolvidos com a Educacdo Especial
e Inclusiva, pois busca gerar conhecimentos cientificos sobre o contexto da Inclusdo
Escolar que vem ocorrendo por meio do programa federal Sala de Recursos
Multifuncionais, mostrando a realidade que permeia o processo de Inclusdo Escolar no
municipio de Araraquara — SP. Os dados coletados durante o estudo serdo analisados e
apresentados sob a forma de relatorios e serdo divulgados por meio de reunides
cientificas, congressos efou publicacbes, com a garantia de seu anonimato. A
participacdo no estudo ndo acarretara custos para VOcé e por iSO ndo sera
disponibilizada nenhuma compensacéo financeira adicional pela sua participacao.

Vocé recebera uma clpia deste termo onde consta o telefone e o endereco dos
pesquisadores, podendo tirar suas ddvidas sobre o projeto e a participacdo, agora ou a

qualquer momento.

Prof Dr° Leandro Osni Zaniolo

Mestranda Suzana Sirlene da Silva
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Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficio de minha participacdo na
pesquisa e concordo em participar. O pesquisador me informou que o projeto foi
aprovado pelo Comité de FEtica em Pesquisa em Seres Humanos da Faculdade de
Ciéncias e Letras do Campus de Araraquara — UNESP, localizada a Rodovia Araraquara
—Jad, Km 1 — Caixa Postal 174 — CEP: 14800-901- Araraquara — SP — Fone: (16) 3334-

6263 — endereco eletrénico: comitedeetica@ fclar.unesp.br

Araraquara, Margo de 2013

Assinatura do participante da Pesquisa

Prof Dr° Leandro Osni Zaniolo

Pesquisador orientador pelo projeto

Departamento de Psicologia da Educacdo — UNESP

Contato: Rodovia Araraquara-Jad, Km 1- Caixa Postal 174 - CEP: 14800-901-
Avraraquara-SP — Brasil

Telefone: (16) 3337-4700

e-mail: zaniolo@ fclar.unesp.br

Mestranda Suzana Sirlene da Silva

Pesquisadora-orientanda do projeto

Departamento/Universidade: Programa de Po6s Graduacdo em Educacdo Escolar /
Universidade Estadual Paulista — Campus de Araraquara

Contato: Rodovia Araraquara-Jad, Km 1 — Caixa Postal 174 — CEP: 14800-901-
Araraquara — SP- Brasil.

Telefone: (16) 3333-1473/ (16) 8823-1670

e-mail: suzana.sirlene@yahoo.com.br
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APENDICE C
»
‘oY

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
FACULDADE DE CIENCIAS E LETRAS — CAMPUS DE ARARAQUARA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESCOLAR

QUESTIONARIO — PROFESSORAS DAS SALAS DE RECURSOS

MULTIFUNCIONAIS
IDENTIFICACAO
110 1 1= PR
[0 =T [ SEXO: i
11 | PR

CARACTERIZACAO DOCENTE (adaptado de Milanesi, 2011)

FORMACAO ACADEMICA

ENSINO MEDIO:

Magistério ( )
Ensino Médio Regular ( )

Plblica ( ) Privada ( )

CONCIUSAD: .o,

ENSINO SUPERIOR:

Plblica ( ) Privada ( )
Presencial ( ) EaD ( )
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CONCIUSAD: ..cvvecveeciie e
Tem outra graduagdo? Qual? ........c.ccceeeveeenee.
Instituicdo Publica ou Privada?........................

Presencial ou a DiStancia?...........cooveeeeeeveeeeeeennn.

POS-GRADUACAO:

Lato Senso ( )
Especializagéo

Pdblica () Privada ( )
Presencial ( ) EaD ( )

Stricto Senso ()
Mestrado e Doutorado

Plblica ( ) Privada ( )
Presencial ( ) EaD ( )

CURSOS EXTRAS

Com que frequéncia vocé realiza cursos ndo relacionados a sua profissdo?

Frequentemente ( )

Esporadicamente ( )

Nunca ()

Com que frequéncia vocé realiza cursos relacionados com a sua profissao?

Frequentemente ( ) Esporadicamente ( ) Nunca ( )

CUISO: e CUISO:. et
IO et IO e
Carga HOMria:.........cccooveerennineeeseeen, Carga HOMra:........ccooevereeniieecseceeeeen
Realizado onde?..........cccocoviviiniiiiiicc Realizado onde?..........ccccoovvvviiiinniiceee,
QUANAO?.....eeeiieee e QUANAO?......ee e
CUISO: et CUISO:. e
TIPO e TIPO et
Carga HOraria:..........ccooveerieieienese e Carga HOraria:.........ccooeveneieniieseeeeeieen,
Realizado onde?..........ccoovvviiieniciiiiiiiens Realizado onde?..........ccccevvvivieieniiciiicis
QUANAOD?.....eeeieece e QUANAO?......eeeiiece e
(@10 (= R ) (0] 1107 Vo -1 RSP TS

ATUACAO PROFISSIONAL
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Quanto tempo tem de atUAGEO NESSE CAIGO?........eiuiriererieieriesie st sttt et nes
Antes de trabalhar neste cargo que experiéncia profissional vocé teve?
( ) Escola especial () Escola Regular () Classe especial () Ensino itinerante

() Naotive experiéncias anteriores na educagdo () OULIS........ccoveriereeieneenenie e

CARACTERIZACAO SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

Nessa escola que estd implantada a Sala de Recursos Multifuncionais, ja teve a Classe
Especial? Sim () Nao( )

Tipo: 1( ) ne )

Da lista de equipamentos e materiais didatico/pedagdgico que o MEC enviou para a
implementacdo das SRM:

Faltou algum ( )  vieram todos, mas com algum problema ( ) vieram todos ( )

Se faltou algum ou veio com algum problema, esses materiais estdo fazendo falta?

Os equipamentos, materiais didaticos/pedagdgico enviados podem ser considerados:

Desnecessarios () Necessarios () Necessario, mas incompletos ()

Dos mobiliarios que o MEC enviou para a implementacdo da SRM:
Faltou algum ( ) Vieram todos, mas com algum problema ( ) vieram todos ( )

Se faltou algum ou veio com algum problema, esses mobiliarios estdo fazendo falta?

Os materiais didatico/pedagdgico que compdem a SRM foram enviados pelo:



MEC ( ) Recursos municipais ()

Outro meio ()
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Todos os equipamentos, materiais didatico/pedagogico

utilizados?

e mobiliario estdo sendo

PESSIMO

REGULAR

0| 1| 2

5 6

Equipamentos que

compdem a SRM

Materiais didatico
pedagdgico

Mobiliario que compbem
a SRM

Acessibilidade na SRM

Espaco da SRM

CARACTERIZACAO DO ALUNADO

) no turno

) no contra-turno

) Com laudo

N AN AN N

) sem laudo

Com qual ano escolar/turma trabalha:

() Educacéo Infantil

) As vezes no turno e as vezes no contra-turno

()21°ano () 2°ano () 3°ano () 4°ano () 5°ano
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() Outros

Do total de alunos atendidos, quantos sao de escolas diferentes da onde a SRM esta
implantada?
() alunos da propria escola

( ) alunos vindo de outras escolas

Esses alunos s&o encaminhados para o AEE na SRM por:

() Diretor da escola () coordenador escolar () professor da sala
regular

() Gestor da Educacdo Especial ( )

L@ 110 PO PR PR

CARACTERIZACAO DAS INTERACOES COLABORATIVAS

Quais sdo as relacdes estabelecidas com:

@) COM @ EQUIPE ESCOIAI: ..veiiie et enes

Qual nota entre 0 a 10, vocé daria para a ocorréncia das interaces colaborativas entre

Vocé os professores de classe regular:

PESSIMO RUIM | REGULAR BOM OoTIMO

o 1| 2| 3| 4 5 6 7 8| 9 10

Planejamento das

atividades académicas

Adaptacdes de materiais

Manejo ambientais
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Divisao de

responsabilidades

Avaliam conjuntamente

Compartilhamento de
experiéncias e opinides

Avrticulacdo com o

professor de sala regular

Atendimento a familias
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APENDICE D

ROTEIRO DE OBSERVACAO DO CONTEXTO DE INCLUSAO ESCOLAR EM
SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

Data da 0DSErvagao: .........cccocevereeiieieiene e
1- DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do (a) professor (a):
Nome da escola:
Turno:

2 - ASPECTOS A SEREM OBSERVADOS:
AMBIENTE FiSICO DA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

- 0 formato da sala: suas dimensoes;

- 0 numero, tipo e disposicdo de portas, janelas, moveis e demais objetos presente: as
portas s&o0 mais largas com rampas, para cadeirantes passarem?

- as condicBes da iluminacdo existente:

- 0 ambiente recebe luz solar direta?

() durante todoodia ( )somente pela manhd ( ) somente pela tarde ( ) Nunca
- a qualidade da luz ambiente considera diferentes intensidades luminosas para o campo
visual e a acuidade necessaria para cada tipo de tarefa visual? Reduz esforco/ cansaco
visual no desempenho das tarefas?

- ailuminacdo do ambiente é adequada para a realizacdo do trabalho?

- O ambiente est4 situado proximo a sinais de transito e cruzamento de vias que
provocam freadas e aceleradas bruscas, aumento o nivel de ruido do ambiente interno?
-Existe algum tipo de ruido produzido no exterior do ambiente que perturba a atividade
de trabalho? h& algum tipo de arborizagdo proxima e externa ao ambiente que contribua
para reduzir a reverberacdo e a obtencdo de um ambiente sonoro mais agradavel?

- Em termos gerais, a aparéncia do ambiente denota boa qualidade? O mobiliario
(material e textura) € adequado? Pisos sdo revestidos com superficies asperas e
rugosas/texturizados para reduzir riscos de quedas?

Como o meio/ambiente fisico interfere nas relagbes entre os individuos?

- ha barreiras fisicas no ambiente?

- 0 mobiliario € adequado ao tipo de atividade que é desenvolvido?

- fatores fisicos — mobiliario, equipamento e iluminacdo colaboram para a eficiéncia no
ambiente?

- como se classifica 0 ambiente quanto a aparéncia:

() Organizado () Desorganizado

-atemperatura do ambiente é:

( ) Agradavel ( ) Desagradavel

- ha algum artificio (ventilador, circulador de ar, ar condicionado portatil) para melhorar
a temperatura do ambiente?

- 0 espago do ambiente é tedioso ou estimulante?

- quais sdo as condicOes relacionadas ao funcionamento dos objetos, por exemplo,
televisdo, computador, scanner, impressora, célula braile, etc
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PLANEJAMENTO DAS ATIVIDADES

Existe coeréncia entre o proposto no planejamento para os alunos e o que foi realizado
na pratica do professor?

Como sdo desenvolvidos os planos de trabalho para os alunos atendidos?

RELACAO PROFESSOR X ALUNO

A relagdo desenvolvida no ambiente apresenta-se de forma harménica?

Como o professor se remeteu a crianca, de modo especial durante a intervencao?

A docente interagiu com a crianca durante a sessdo intervindo no processo de ensino
aprendizagem?

A mediacdo desenvolvida pelo (a) professor (a) permite uma aprendizagem significativa
para o aluno?

Como o professor (a) lida com as diferencas em relagdo ao ritmo de aprendizagem dos
alunos atendidos?

RELACAO ALUNO-ALUNO

Quando os alunos atendidos formam grupos existe clima de cooperacdo entre eles?

Os trabalhos em grupo séo facilmente desenvolvidos?

PROCEDIMENTOS PEDAGOGICOS?
Na atividade proposta, qual foi o contelido trabalhado e como ele foi apresentado para

0 aluno? Tratou-se de um conhecimento académico?

As atividades propostas para os alunos atendidos sdo em sua maioria, de natureza
individual ou coletiva? Se for coletiva, a professora conseguiu atender as demandas de
todos os individuos?

Ha continuacdo no trabalho de uma sessdo para a outra?

A prética pedagogica apresenta-se de forma estimulante e desafiadora? O contetudo
transmitido despertou o interesse da crianca?

Qual foi a natureza do exercicio ofertado? (atividade de escrita, de desenho, etc.)
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O conteudo trabalhado na SRM guardou relacdo com o conteldo trabalhado na classe
comum?

O contetudo proposto incidiu sobre quais aspectos do desenvolvimento? Ele possibilitou
a estimulacdo intelectual dos alunos?

Essas intervencfes incidiram sobre algum contetdo académico? Qual?

Nas atividades foi utilizado algum tipo de adaptacdo?

UTILIZACAO DE RECURSOS PEDAGOGICOS

Quais foram os materiais empregados nas atividades? Esse instrumental conseguiu
atender as necessidades impostas pela intervengdo, com vista a garantir que o objetivo a
priori tracado fosse alcancado?

Os recursos sao utilizados de forma adequada?

Os recursos didatico-pedagogicos sdo apropriados para o atendimento ao aluno?

A professora deixou de utilizar algum recurso que facilitaria a aprendizagem do aluno?
Por qué?

ACOMPANHAMENTO DO DESENVOLVIMENTO DO ALUNO

Qual a forma de registro do acompanhamento de desenvolvimento do aluno atendido a
professora utiliza?

OUTRAS CONSIDERACOES

As professoras de classe regulares vém a S.R.M. para conversar com a professora
especialista?

Como os alunos chegam a classe? Chegam sozinhos? Com o0s pais? Com as
professoras?

Algum pai vem na sala para conversar sobre o filho (a) com a professora especialista?

Como o aluno se mostra no atendimento? Prestativo? Desatento? D& para perceber se
ele esta aprendendo as atividades?



