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TEZZA, Leonardo Marques. A historia das disciplinas de Didatica do Curso de
Pedagogia da FFC-UNESP/Marilia (1963-2005). 150f. Dissertagdo (Mestrado em
Educacdo) — UNESP — Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”,
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RESUMO

Trata-se de texto final de dissertacdo, desenvolvido com os resultados obtidos mediante
pesquisa historica e documental, em nivel de mestrado, com objetivo central de
identificar, reunir, selecionar, sistematizar, analisar e interpretar aspectos da Didatica,
como disciplina no curso de Pedagogia da Faculdade de Filosofia e Ciéncias — Unesp de
Marilia entre os anos de 1963 a 2005. Tal formulacdo surgiu diante dos seguintes
guestionamentos: entre os anos de 1963 e 2005, quais saberes foram constituindo as
disciplinas de Didética, ou seja, foram se tornando propriamente académicos por meio
das disciplinas de Didatica? Como esses saberes foram se materializando por meio das
préaticas pedagdgicas dos seus professores e nos varios documentos orientadores e
normatizadores dessas praticas? Nosso recorte temporal se deve ao fato de que, em 1963
inicia-se o primeiro periodo em que a disciplina de Didatica se desenvolveu no curso de
Pedagogia da entdo Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras — FAFI de Marilia, e 0
marco final foi delimitado, considerando que ja desenvolvemos pesquisa sobre tal
tematica a partir de 2006 - momento em que o curso em foco passou a funcionar ja ndo
mais mediante habilitacGes, porém centrada na formacdo de professores para exercer
funcBes de magistério na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
nos moldes da Resolugcdo CNE/CP n. 1, de 15 de maio de 2006 (BRASIL, 2006). Ainda,
sdo objetivos da nossa investigacao: identificar aspectos das varias estruturas que o
Curso de Pedagogia em questdo assumiu durante o recorte temporal da pesquisa;
identificar e analisar a importancia das disciplinas de Didatica, frente as demais
disciplinas do curso mencionado; analisar aspectos da histéria das disciplinas de
Didatica, a luz dos sujeitos que as produziram e conviveram com mudancas histérica da
Didatica, tanto como disciplina, quanto como campo de saberes; Contribuir para o
desenvolvimento de pesquisas correlatas. O quadro tedrico-metodolégico da pesquisa
constitui-se com as formulacdes tedricas de Chervel (1990), para quem a constituicéo e
o funcionamento das disciplinas de ensino, no caso da nossa pesquisa, das disciplinas
académicas, centralmente as de Didatica, sao presididos pelas suas “finalidades reais” e
“finalidades de objetivo”. Também, tal quadro constitui-se com as teorizagOes de
Goodson (1995), para quem as disciplinas escolares possuem estreita relacdo com a
construcdo social do curriculo e do conhecimento e, nesse sentido, interessa-se em
compreender como 0 estatuto, 0s recursos e a estruturacdo das disciplinas escolares
empurram o conhecimento da disciplina em diregdes especificas. Buscamos, entéao,
desenvolver nossas analises em busca de responder aos questionamentos que motivaram
a proposicdo da nossa pesquisa e, entdo, atingir aos seus objetivos, em busca de
compreender a amplitude dos varios processos que constituiram as disciplinas de
Didatica no curso e periodo em foco. Nesse sentido, neste texto monogréfico,
apresentamos resultados das analises desenvolvidas mediante corpus documental e
fontes bibliograficas de e sobre aspectos constituintes das disciplinas de Didatica,
objetos da nossa investigacao.

Palavras-chave: Educacéo; Histdria da educacéo; Historia das disciplinas de Didatica.
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ABSTRACT

It is final text developed with the results obtained by a historical and documental
research,in master's degree level, with the goal of identifying, to gather, to select, to
systematize, to analyze and to interpret aspects of the Didacticism, as a subject the
Pedagogy’s course from University of Philosophy and Sciences — Unesp/ Marilia-
among the years 1963 until 2005. Such formulation appeared before the following
questions: among the years 1963 and 2005, which knowledge went constituting the
subjects of Didacticism, in other words, they were turning if properly academic of the
subjects of Didacticism? How that knowledge was materializing through the teachers'
pedagogic practices and in the several guiding documents of those practices? Our
temporary cutting is due to the fact that, in 1963 in the course of Pedagogy from the
University of Philosophy, Sciences and Letters—FAFI of Marilia, and It was the mark
of the end of this theme considering that already developed research on such thematic
in 2006 moment, in that the course in focus started to work no longer ,more meantime
qualifications, however centered in the teachers' formation to exercise, teaching
functions in the Infantile Education and in the first years from the Fundamental
Teaching, in Brazilian law /CP'S molds n. 1, of May 15, 2006 (BRAZIL, 2006). Still,
they are objectives of our investigation: to identify aspects of the several structures that
the Course of Pedagogy in subject assumed during the temporary cutting of the
research; to identify and to analyze the importance of the disciplines of Didacticism,
front to the others disciplines of the mentioned course; to analyze aspects of the history
of the disciplines of Didacticism, to the light of the subjects that they produced them
and they lived together with changes historical of the Didacticism, as much as
discipline, as field of you know; To contribute for the development of researches
correlates. The theoretical-methodological picture of the research it is constituted with
the theoretical formulations of Chervel (1990), for who the constitution and the
operation of the teaching disciplines, in the case of our research, of the academic
disciplines, centrally the one of Didacticism, they are presided by their “real purposes”
and “objective purposes”. Also, such a picture is constituted with the Goodson”s
theorizing (1995), for who the school disciplines possess it narrows relationship with
the social construction of the curriculum and of the knowledge and, in that sense is
interested to understand as the statute, the resources and the structuring of the school
disciplines push the knowledge into specific directions. We looked for, to develop our
analyses in search of answering to the questions that motivated the proposition of our
research and, then to reach the objectives, in search of to understand the width of the
several processes that constituted the disciplines of Didacticism in the course and
period in focus. In that sense, in this monography text, we presented results of the
analyses developed by documental corpus and bibliographical sources about aspects of
the disciplines of Didacticism, objects of our investigation.

Keywords: Education; History of the Education; History of the disciplines of
Didacticism.



LISTAS DE FIGURAS

Figura 1 — Plano de ensino da Disciplina de Didatica Especial — 1962....................... 28
Figura 2 — Programa de Curso da Disciplina de Didatica Geral — 1968...................... 32
Figura 3 — Resolucéo n. 2, de 12 de maio de 1969 — Fixa os minimos de contetdo e
duragdo do curso de PEAAgOGIA. . .....c.cucveuerererirerereieicicieieieietetee ettt 33
Figura 4 — Art. 3° do Parecer 252/69 — Algumas Habilitacbes para as areas
diversificadas do curso de Pedagogia.............cccuvverereiiiiiiereiiiiisieeeeseseeeeenseenans 34
Figura 5 — Art. 4° do Parecer 252/69 — Duracdo minima do Curso de
PEAAGOGIA. ... vttt ettt ettt ettt ettt ettt ettt et et et e et ene ettt et e ntere e, 35
Figura 6 — Resolugdo UNESP 18, de 16-07-1979 — Estabelece a estrutura curricular
do Curso de Pedagogia “Campus” Universitario de Marilia...........ccccooviiiiiiiiiinnnnns 36
Figura 7 — Programa de curso da Disciplina de Didatica Geral — 1970...................... 40
Figura 8 — Programa de Curso de Disciplina de Didatica da FFC/Unesp/Marilia —
TSSO 44
Figura 9 — Plano de curso da cadeira geral de Didatica da FFC/Unesp/Marilia —
LOT L ettt b bttt ettt r ettt reareen 45
Figura 10 — Plano de Curso de Didatica da FFC/Unesp/Marilia — 1973/1974............ 46
Figura 11 - Programa de ensino de Didatica da FFC/Unesp/Marilia — 1976.............. a7
Figura 12 — Bibliografia do programa de ensino da disciplina de Didatica da
FEC/UNeSp/Marilia — 1970........c.cccviiiiiiiieiiiieieieeriiesieieteieeeasisie e senenaasssneserenas 50
Figura 13 — Aspectos da matriz curricular do Curso de Pedagogia da Unicamp —
CALAIOGO LOTT/TBITI.....cooeeeeeeeeeeeeeeeeeee ettt een s 52
Figura 14 — Matriz Curricular do Curso de Pedagogia da USP — 1979....................... 54
Figura 15 — Programa de ensino de Didéatica da Faculdade de Filosofia, Ciéncias
Sociais e da Documentagdo Campus Marilia — 1978...........cccceeiviirviiceiiiiiiiceine, 61
Figura 16 — Solicitacdo de disciplinas optativas para o Curso de Pedagogia da
UNESP/MArilia — 1982..........ccuiviviieieriiiiiieieciieieeeeeee ettt 66
Figura 17 — Disciplinas optativas criadas para o Departamento de Didatica — 1982.. | 67
Figura 18 — Estrutura Curricular do curso de Pedagogia da Faculdade de
Educacao, Filosofia, Ciéncias Sociais e da Documentacdo — Campus de Marilia —
L1083, ettt ettt 69




Figura 19 — Plano de Ensino — Didatica: Recursos Pedagigicos............c.ccoccoeruennnes. 79
Figura 20 — Plano de Ensino — Disciplina optativa: “Didatica: Alfabetizagdo”.......... 83
Figura 21 — Plano de Ensino — Disciplina optativa: “Didatica: Comunidade e
PIALICE DOCENLE . ...ttt ettt 88
Figura 22 — Disciplinas de Didatica do Curso de Pedagogia — Optativas — 1989 ...... 93
Figura 23 — Primeira matriz curricular em que a Didatica aparece, como matéria e
também como disciplina da formacdo geral basica no Curso de Pedagogia da
UNesp/Marilia, €M 1989.............covivverrereieeeereieeieresseesesseseesesienessseenessnesnessenessenenes 94
Figura 24 — Reestruturacdo do Curriculo do Curso de Pedagogia — 1990 .................. 96
Figura 25 — Objetivos e Principios — Reestruturacdo do Curriculo do Curso de
Pedagogia — 1990........c.c.ccuiuiiiririieieteeieteetet ettt ettt e et ene et reenaris 9
Figura 26 — Reestruturacdo Curricular do Curso de Pedagogia — 1990 — Anexo | —
Atividades de Contato com a realidade................ccccoovevieioiiieiiiiiiiiieiieieeceeeeeeecn, 101
Figura 27 — Estrutura Curricular do Curso de Pedagogia da FFC/Unesp/Marilia, a

104

PAITIF 08 1990........ciuiiiiiiieieiete e




SUMARIO

LANTODUGAD. ..ottt ettt ettt en et n et en st anneneas 08
2 QUADRO TEORICO-METODOLOGICO NORTEADOR DA PESQUISA.................. 13
3 A DIDATICA E A FORMACAO DE PROFESSORES NO CURSO DE
PEDAGOGIA DE UM INSTITQTO ISOLADO DE ENSINO SURERIOR, A
FACULDADE DE FILOSOFIA, CIENCIAS E LETRAS - FAFI, DE MARILIA (1963-
) TP 22
3.1 A Didatica entre 1963 e 1970: aspectos de sua estruturacdo, consolidacdo e crise,
como campo de conhecimento € diSCIPING. .........ccooviiiiiiiiiiiiiicce s 24
3.2 A Didatica nas matrizes curriculares: dialogo e diSSONancias............cccocevevvriiennennnnes 51
3.3 Didatica: busca pela defini¢do das suas “finalidade de objetivo™.............cccceveeveennnnn. 57
4. A DIDATICA NA FFC-UNESP/MARILIA, A PARTIR DA DECADA DE 80:
RUMOS A UMA DIDATICA FUNDAMENTAL.......oiiieeteeeeeeeeeeeeeeeeeeen e, 64
CONSIDERA(;()ES FINAIS. ..ot e e 111
R =N LT T —— 115
APENDICES.......c ettt ettt 119
APENDICE | - Transcrigdes “ipsis litteris” dos relatos Orais................c.ccccoevoverrevirrnnan, 120
ANEXOS ..ottt ettt ettt re et reneens 142
ANEXO | - TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE DEPOIMENTOS,
COLETADOS POR MEIO DE ENTREVISTAS......ooi ot 143
ANEXO II - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DE
CESSAO DE DIREITOS DOS DEPOIMENTQOS (TCLEDD).........ccccccoviviviiiiieiiaiesinene 144
ANEX~O 1l - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DE
CESSAO DE DIREITOS DOS DEPOIMENTOS (TCLEDD)........ccccoeiiiieiiiiiicciecieee, 146




1 INTRODUCAO

No inicio de 2011, entdo no 2° ano do curso de Pedagogia da Faculdade de Filosofia
e Ciéncias — FFC — Unesp/Marilia, passei a integrar o grupo de pesquisa “GP FORME —
Formacdo do Educador”, liderado pela Dr.2 Rosane Michelli de Castro, e professora das
disciplinas Didatica I e 11, no curso de Pedagogia da Faculdade mencionada. Essa professora,
entdo coordenadora do “GP FORME - Formacao do Educador”, o integrava por meio das
linhas de pesquisa “Historia da formacao de professores no Brasil”, “Didatica, curriculo e
fundamentos da educacdo”. Findado o 1° semestre de 2011 e ja participando regularmente das
discussdes que, mensalmente, ocorriam e ocorrem nas reunides do “GP FORME — Formagao
do Educador”, fui convidado a elaborar projeto de iniciagdo cientifica, no ambito do Programa
de Pesquisa “Historia da didatica em cursos de formagdo de professores no Brasil (1827 a
1911), coordenado pela professora citada, junto a linha de pesquisa de pesquisa “Historia da
formacao de professores no Brasil”, uma das cinco linhas de pesquisa do “GP FORME —
Formagdo do Educador”.! Desse Programa de Pesquisa teve origem o projeto integrado de
pesquisa com a mesma denominagdo, ou seja, “A historia da Didatica em instituicdes de
formagéo de professores no Brasil (1827-2011)” o qual foi proposto para ser desenvolvido
mediante etapas e durante, no minimo, trés triénios,? os quais se iniciaram pelo triénio de
2012-2014. No primeiro triénio as a¢des foram desenvolvidas com o auxilio FAPESP, entre
01-10-2012 a 30-09-2014, e estiveram centradas na localizacdo, identificacdo, recuperacéo,
reunido, selecao, sistematizacdo e analise de fontes para o desenvolvimento, tanto da pesquisa
que entdo fora projetada, quanto dos demais projetos, em nivel de graduacéo e pos-graduacéo,
que no ambito daquele projeto e do programa de pesquisa mencionado viessem a se
desenvolver. A propésito, ressalta-se que, no ano de 2013, obtive auxilio FAPESP® para, no
ambito desse projeto de pesquisa integrado, desenvolver meu projeto de iniciacdo cientifica,
intitulado “A historia das disciplinas de didatica do curso de Pedagogia da FFC-
Unesp/Marilia (2006-2011).

! Observo que, atualmente, o “GP FORME — Formagcdo do Educador” ¢ coordenado pelo Dr. Vandei Pinto da
Silva e a Dra. Rosane Michelli de Castro continua a integra-lo como pesquisadora, coordenando, desde 12 de
abril de 2016, o grupo de pesquisa “HiDEA-Brasil — Historia das disciplinas escolares e académicas no Brasil”,
decorrente do Programa e Projeto integrados de pesquisa, “A histéria da Didatica em instituicdes de formagao de
professores no Brasil (1827-2011)”, e no qual minhas pesquisas se inserem.

2 Observa-se que na instituicdo de Ensino Superior na qual a coordenadora do projeto é docente, Faculdade de
Filosofia e Ciéncias — FFC-Unesp/Marilia-SP, os programas e projetos de pesquisa, bem como as demais
atividades que formam o tripé ensino, pesquisa e extensdo sdo elaborados em periodos trienais.

3 Processo n. 2012/00158-0.



Findado o projeto de iniciacdo cientifica mencionado e o curso de Pedagogia na
Faculdade de Filosofia e Ciéncias — FFC — Unesp/Marilia, apresentei o relatério final da
FAPESP como Trabalho de Conclusdo de Curso (TEZZA, 2014) e, entdo, fui motivado, por
todo o percurso da iniciacdo cientifica, quanto pelos bons resultados de pesquisa obtidos, a
prestar exame de selecdo para o mestrado em educacao.

Assim, em processo seletivo, no ano de 2015, apresentei o projeto de pesquisa, cujos
resultados finais ora apresento neste texto de dissertacdo, com o qual ingressei no Programa
de Pés-Graduacdo em Educacdo da FFC-Unesp/Campus de Marilia, linha de pesquisa
“Filosofia e Historia da Educagao no Brasil”.

Em continuidade a pesquisa desenvolvida em nivel de iniciacdo cientifica, a
investigacdo, agora em nivel de mestrado, foi de abordagem historica e, quantos as fontes,
documental, e teve como objetivo central de identificar, reunir, selecionar, sistematizar,
analisar e interpretar aspectos da Didatica, como disciplina no curso de Pedagogia da
Faculdade de Filosofia e Ciéncias — FFC-Unesp/Campus de Marilia, entre os anos de 1963 a
2005.

Ainda, defini como objetivos da pesquisa: identificar aspectos das varias estruturas
que o Curso de Pedagogia em questdo assumiu durante o recorte temporal da pesquisa;
identificar e analisar a importancia das disciplinas de Didética, frente as demais disciplinas do
curso mencionado; analisar aspectos da historia das disciplinas de Didatica, a luz dos sujeitos
que as produziram e conviveram com mudancas historicas da Didatica, tanto como disciplina,
guanto como campo de saberes; e, contribuir para o desenvolvimento de pesquisas correlatas.

Tal formulacdo surgiu diante dos seguintes questionamentos: entre os anos de 1963 e
2005, quais saberes foram constituindo as disciplinas de Didatica, ou seja, foram se tornando
propriamente académicos por meio das disciplinas de Didatica? Como esses saberes foram se
materializando por meio das praticas pedagdgicas dos seus professores e nos varios
documentos orientadores e normatizadores dessas préaticas?

O recorte temporal da pesquisa se justifica considerando-se que, em 1963, inicia-se 0
primeiro periodo em que as disciplinas de Didatica se desenvolveram no curso de Pedagogia
da entdo Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras — FAFI de Marilia, e 0 marco final foi
delimitado, considerando que ja desenvolvemos pesquisa sobre tal tematica a partir de 20086,
momento em que o curso em foco passou a funcionar j& ndo mais mediante habilitacGes,

porém centrado na formacéo de professores para exercer fungfes de magistério na Educacédo
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Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos moldes da Resolugdo CNE/CP n. 1,
de 15 de maio de 2006 (BRASIL, 2006).

Observo que fagco mencdo as disciplinas e ndo a disciplina de Didatica porque
durante o seu desenvolvimento no Curso de Pedagogia, desde 1963, as disciplinas objeto da
pesquisa em desenvolvimento, foram desenvolvidas mediante trés rubricas: Didatica I,
Didatica Il e Didatica Il1l. Nem sempre, como veremos, houve essas trés Didaticas e, nem
sempre a rubrica Didatica aparece nos documentos do Curso, como nos planos e matrizes
curriculares como disciplina. Isso porque, a principio, essa era uma rubrica utilizada para
designar uma matéria que compunha o Curso de Pedagogia, composta por vérias disciplinas
com rubricas distintas. Mais adiante, apresentaremos e discutiremos esses aspectos.

Tambeém, esclareco que a disciplina ou as disciplinas de Didatica, objeto ou objetos
da pesquisa em desenvolvimento, é a que ficou conhecida como Geral, diferentemente da ou
das Didatica (s) Especial (ais). Segundo Veiga (2012, p. 4663), ha

[...] elementos estruturantes que caracterizam uma didatica especial:
configuracdo contextual, fato epistemologico, saberes e linguagens
especificas, atribuicdes de significados, intencionalidades e delimitacdo
procedimental. O objetivo é analisar 0s elementos necessarios a
configuracdo de didaticas especificas, considerando a natureza e a
especificidade dos campos epistemoldgicos dos componentes curriculares ou
areas de conhecimento.

J&, com relacdo a estrutura da disciplina de Didatica Geral, as vezes compondo as
matrizes curriculares como Didatica, Didatica I, Didatica Il, e assim por diante, ela se
constitui por conteidos que evidenciam aspectos relacionados a teoria e a pratica do ensino,
ou seja, ao fazer docente e suas relagbes, no conjunto das varias tendéncias ou teorias
pedagdgicas, envolvendo aspectos como: a relacdo entre os sujeitos do processo, O
planejamento nos varios niveis, a metodologia, 0s recursos e materiais empregados e a
avaliacdo, também, em seus varios niveis.

Mediante investigacdo preliminar realizada junto & documentacdo da Faculdade de
Filosofia e Ciéncias — FFC — Unesp/Marilia, € possivel afirmarmos que as disciplinas de
Didatica, objeto da pesquisa, no Curso de Pedagogia dessa faculdade, se desenvolveu em,
pelo menos, trés periodos distintos:
1°. 1963-1976: Na antiga Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras — FAFI de Marilia/SP,
ainda como Instituto Isolado de Ensino Superior — IIES. Esse periodo pode ser subdividido

em:
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e 1963-1970: Periodo em que a Didatica (com a Pratica de Ensino) esteve
vinculada, diretamente as licenciaturas, na forma do Parecer n. 292 de 14 de novembro de
1962 (BRASIL, 1962). Nessa perspectiva de um curriculo apenas minimo, a entdo matéria
Didatica era ministrada segundo o art. 59, paragrafo Unico da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional — LDB n. 4024/61 (BRASIL, 1961) e de maneira obrigatdria apenas
nos cursos que, concomitantemente, levassem aos diplomas de bacharelado e de
licenciatura, ou quando preparava somente licenciados (SILVA, 1999, p. 37);

e 1970 — 1976: Periodo em que a Didatica foi desenvolvida de acordo com o
Parecer CFE n. 252 de 11 de abril de 1969 (BRASIL, 1969), particularmente no curso de
Pedagogia, como matéria integrante da parte comum desse curso, o qual visava a “[...]
formacdo de professores para o ensino normal e de especialistas para as atividades de
orientacdo, administracdo, supervisdo e inspecdo, no ambito das escolas e sistemas
escolares,” (SILVA, 1999, p. 45) da qual resultaria o grau de licenciado com modalidades
diversas de habilitag&o.

2°. 1977- 2005: Periodo em que a Faculdade foi integrada a Universidade Estadual Paulista
“Julio de Mesquita Filho”, sob a denominacdo de Faculdade de Educacéo, Filosofia, Ciéncias
Sociais e da Documentagdo — Campus de Marilia (1977-1988) e, ap6s 1989, sob a
denominacdo de Faculdade de Filosofia e Ciéncias — FFC — Unesp/Marilia. Observa-se que,
neste periodo, as disciplinas de Didatica, no curso de Pedagogia, continuaram a ser ministrada
nos moldes do Parecer CFE n. 252 de 11 de abril de 1969 (BRASIL, 1969), a partir do que
pode contar com nove habilitagdes: “Magistério das Matérias Pedagogicas do Segundo Grau”
(obrigatoria e existente para os alunos que ingressaram até 1996), extinta e substituida em
1999 pela habilitacdo obrigatoria “Magistério para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental”.
Ainda, nesse periodo, funcionaram as habilitagdes: Orientagdo Educacional; Administracao;
Supervisdo Escolar; Magistério para a Educacgéo Infantil; e mais quatro na area da Educacéo
Especial: Deficiéncia Visual; Deficiéncia Mental; Deficiéncia Fisica e Deficiéncia Auditiva.

3°. 2006 a atual: Periodo em que as disciplinas de Didatica passaram a ser desenvolvidas no
curso de Pedagogia Faculdade de Filosofia e Ciéncias — FFC — Unesp/Marilia, j& ndo mais
mediante habilitacdes e, entdo, centrado na formacéo de professores para exercer funcées de
magistério na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos moldes da
Resolugcdo CNE/CP n. 1, de 15 de maio de 2006 (BRASIL, 2006) que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia. Nesse sentido, o curso de Pedagogia,
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buscou a sua reestruturacdo curricular de maneira a oferecer disciplinas, dentre elas a Didatica
I e 11, visando & formacao de seus egressos para atuarem como:

[...] professores para exercer funcbes de magistério na Educacdo Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, de Educacéo Profissional na area de servigos e apoio
escolar e em outras dareas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos. (BRASIL, 2006, p. 2).

Como mencionado, a historia da Didatica na faculdade em questdo e durante 2006
até 2011, foi investigada em nivel de iniciacdo cientifica. Dai o recorte temporal da pesquisa,
cujos resultados ora apresento, mediante as seguintes secGes: além desta introdutdria, na secédo
2, apresento o quadro tedrico-metodoldgico norteador da pesquisa. Na secdo 3, apresento
resultados do trabalho de recuperacao de aspectos historicos da constituicdo das disciplinas de
Didatica na entdo, FAFI — Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Marilia (1963-1975) e
da entdo Faculdade de Educacdo, Filosofia, Ciéncias Sociais e da Documentacdo — Campus
de Marilia (1976-1989), entrecruzando com aspectos da constitui¢do da Didatica no Ensino
Superior brasileiro e em cursos de formacdo de professores, como o de Pedagogia da
faculdade em foco. Na secdo 4, e Gltima se¢do, apresento aspectos das disciplinas de Didatica
na FFC-Unesp/Marilia, a partir de 1980, rumo a uma Didatica Fundamental. Finalmente,

apresento consideraces finais e 0s aspectos pos-textuais da pesquisa.
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2 QUADRO TEORICO-METODOLOGICO NORTEADOR DA PESQUISA

Segundo Aurelio (FERREIRA, 1988), a palavra “Didatica”, substantivo feminino,
pode significar a “técnica de dirigir e orientar a aprendizagem”; a ‘“‘arte de transmitir
conhecimentos; técnica de ensinar” ou “a parte da pedagogia que trata dos preceitos
cientificos que orientam a atividade educativa de modo a torna-la mais eficiente.

Na Grécia Antiga, o termo “Didatica”, do grego didaskein tinha o significado de
“ensinar”, “instruir”. Castro (1991, p. 15) afirma que esse termo era conhecido “[...] com
significacdo muito semelhante a atual, ou seja, indicando que o objeto ou a ac¢do qualificada
dizia respeito a ensino: poesia Didética, por exemplo.”

Como ciéncia reguladora do ensino, esse termo foi utilizado pela primeira vez entre
os seculos XVI e XVII por Ratichius (1571-1635), da Europa Central. Mas, foi Jodo Amds
Comenius (1582-1670), também da Europa Central, pedagogo, educador e bispo protestante
da Moravia, o criador da Didatica Magna ou “arte de ensinar tudo a todos”. Tratava-se, para

Comenius, do:

[...] modo certo e excelente para criar em todas as cidades ou vilarejos de qualquer
reino cristdo escolas tais que a juventude dos dois sexos, sem excluir ninguém,
[pudesse] receber uma formacdo em letras, ser aprimorada nos costumes, educada
para a piedade e, assim, nos anos da primeira juventude, receba a instrugdo sobre o
que é da vida presente e futura, de maneira sintética, agradavel e sélida. Os
principios de tudo o que se aconselha sdo extraidos da prépria natureza das coisas; a
verdade é demonstrada através de exemplos paralelos das artes mecénicas, a ordem
(dos estudos) é disposta segundo anos, meses, dias, horas; o caminho, enfim, facil e
seguro, € mostrado para por essas coisas em pratica com bom éxito. Que a proa e a
popa da nossa Didatica sejam: buscar e encontrar um método para que os docentes
ensinem menos e 0s discentes aprendam mais; que nas escolas haja menos conversa,
menos enfado e trabalhos inGteis, mais tempo livre, mais alegria e mais proveito;
que na republica cristd haja menos trevas, menos confusao, menos dissensdes, mais
luz, mais ordem, mais paz e tranqulidade. (DIDATICA MAGNA, 2006, p. 11-12).

Assim, com a Didatica Magna, teria se configurado uma tendéncia que “[...] voltava
a finalidade do ensino para seu produto.” (DAMIS, 1997, p. 11) e, entao, foi se evidenciando
as necessidades do ensino a partir das dificuldades e transformacdes que estavam ocorrendo
na sociedade.

Assim, para o desenvolvimento da pesquisa, cujos resultados ora apresento, pautei-
me num quadro tedrico-metodoldgico constituido pelas teorizagdes de Ivor Goodson e de
André Chervel, além dos demais pesquisadores da historia das disciplinas escolares, como
Anténio Vifiao Frago, os quais ressaltam a importancia de que, em estudos sobre e em historia

das disciplinas, sejam consideradas as finalidades postas ao ensino pela sociedade, bem como
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as finalidades que se materializam a partir e por meio da pratica cotidiana dos sujeitos
envolvidos, cada qual em dado I6cus, também com suas finalidades e dados identitarios.

Segundo Chervel (1990), o que se precisa compreender é a amplitude da nocdo de
disciplina, ja que esta comporta as praticas docentes da aula, as grandes finalidades que
presidiram sua constituicdo e o fendmeno de aculturacdo da massa, ja que o sistema escolar
forma individuos capazes de agir e interagir em sociedade, provocando mudangas
significativas na mesma.

Quanto as finalidades das disciplinas, Chervel (1990) adverte que, é necessario que
0 historiador da educagdo busque fazer a distingdo, o que ele ndo considera feito nas
legislagdes pertinentes a educagdo, acerca do que sdo “finalidades reais e finalidades de
objetivo”. O que chama de “finalidades reais” passaria pela resposta a questdo: Por que se
ensina o que se ensina? E, o que chama de “finalidades de objetivo” passaria pela resposta a
questdo: o qué a se deveria ensinar para satisfazer aos poderes publicos?

Convivendo, ao mesmo tempo, com essa problematica, estdo os professores cuja
formacdo estd baseada na apropriacdo, na maioria das vezes, de disciplinas elaboradas,
acabadas, que funcionardo sem surpresas, a menos que se ouse “desrespeitar” o seu “modo de
usar”.

Assim, cabera ao historiador da educacdo, estabelecer essa ligacdo entre o que é
ensinado em cada disciplina e as finalidades desse ensino que a sociedade delega a instituicao
educacional. Para tanto, o historiador deve buscar, entre outros aspectos, 0s contetdos que
constituem as disciplinas; a descri¢cdo daqueles conteddos que se materializam por meio do
ensino e das préaticas docentes que se materializam no dia a dia da institui¢do, na evolucéo do
aprendizado dos alunos, nas mudancas e permanéncias que decorrem da implementacdo dos
projetos que sdo propostos.

Nessa perspectiva, os pesquisadores da Historia da Educagdo no Brasil tém, em sua
grande maioria, se pautado, assim como este pesquisador, nas teoriza¢des de Ivor Goodson e
de André Chervel. Também, esses pesquisadores tém se pautado nas formulacdes de Anténio
Vifao Frago.

Para Goodson (1995, p. 118), o objeto dos estudos em historia das disciplinas
escolares esta mais relacionado a construcéo social do curriculo e do conhecimento e, nesse
sentido, interessa-se em compreender como “o estatuto, os recursos ¢ a estruturagdo das

disciplinas escolares empurram o conhecimento da disciplina em dire¢des especificas [...]”
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J& para Chervel (1990), o objeto dos estudos em histdria das disciplinas escolares
centra-se: na génese, nas finalidades e nos resultados do ensino das disciplinas escolares. Para
Chervel (1990, p. 184), esses estudos, ou seja, “a historia das disciplinas escolares pode
desempenhar um papel importante ndo somente na histéria da educacdo, mas na historia
cultural.”

Portanto, tanto para Goodson (1995), quanto para Chervel (1990), as disciplinas
escolares ndo sdo apenas vulgarizacGes ou transposicdes do conhecimento de referéncia; séo,
antes, construcGes sociais. Nesse sentido, Chervel (1990) afirma que é preciso conhecer a
nocgdo e a completude do que é disciplina e com quais finalidades uma disciplina € criada.

Frago (2008, p. 206) em seu texto traca algumas consideracfes sobre a nogdo de
disciplina:

O elemento chave, que configura, organiza e ordena uma disciplina, é o
cadigo disciplinar. A idéia do codigo sugere a existéncia de regras ou pautas,
assim como a de sua imposicdo com carater geral. Mas também as de
estabilidade, consolidagdo ou sedimentacéo e coeréncia interna.

Alem disso, Frago (2008) menciona algumas tradicdes fazendo referéncia aos
significados de disciplina. Nessa referéncia sdo apontadas trés tradicdes: a académica, a
utilitaria e a pedagdgica.

Frago (2008) ainda desvincula a ideia de encontrar as origens das matérias do ensino
secundario nas disciplinas universitarias. Esse processo ndo € algo que acontece de cima para
baixo, mas o seu inverso — de baixo para cima com o objetivo de transformar as matérias
escolares em disciplinas académicas.

Nesse sentido é que Frago (2008) tenta demonstrar a diferenciacdo existente entre
disciplinas escolares e disciplinas académicas, onde esta Ultima carrega em sua génese uma
maior autonomia em relacéo a definigdo de seus contetidos de cada disciplina, diferentemente
das disciplinas escolares que s@o constituidas de forma imposta por politicas publicas que
impdem e designam 0s saberes a serem ensinados.

Fortalecendo tal discurso Chervel (1990) diz que nas disciplinas escolares “[...] os
conteddos de ensino sdo impostos como tais a escola pela sociedade que a rodeia e pela
cultura a qual se banha.” (p.181-182).

E, entdo, que Frago (2008, p. 204-205), oferece uma formulagio tedrica que

compreendo reunir os aspectos a serem considerados em histéria das disciplinas, e no caso da
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pesquisa cujos resultados ora apresento, das disciplinas académicas, centralmente as de

Didatica:
[...] as disciplinas ndo sdo, com efeito, entidades abstratas com uma esséncia
universal e estatica. Nascem e se desenvolvem, evoluem, se transformam,
desaparecem, engolem umas as outras, se atraem e se repelem, se desgarram
e se unem, competem entre si, se relacionam e intercambiam informacdes
(ou as tomam emprestadas de outras) etc. Possuem uma denominacdo ou
nome que as identifica frente as demais, ainda que em algumas ocasides,
como se tem advertido, denominacGes diferentes mostram conteldos
bastante similares e, vice-versa, denominacdes semelhantes oferecem
conteudos nem sempre idénticos. Tais denominagdes constituem, além disso,
sua carta de apresentacdo social e académica. Ao mesmo tempo, as
disciplinas escolares podem também ser vistas como campos de poder social
e académico, de um poder a disputa de espacos onde se entre mesclam
interesses e atores, acOes e estratégias. Nessa perspectiva, as disciplinas séo:
1. Fonte de poder social e académico: campos hierarquizados entre 0s quais
se desenvolvem situagdes de dominio e hegemonia, de dependéncia e
sujeicdo.
2. Apropriages, por grupos de determinados professores, de espagos sociais
e académicos: formando reservas exclusivas assim configuradas como
consequéncia de sua apropriacdo, por alguns professores determinados,
reconhecidos como professores destas disciplinas por sua formagédo — titulos,
curriculo — e sua selecdo ou a histdria das disciplinas escolares modo de
acesso, dois aspectos em geral controlados por quem ja esta habilitado para
“cacar vaga” na reserva.
3. Fonte de exclusdo social e académica: espagos reservados, [...], com um
carater mais ou menos excludente ou fechado em relacdo a amadores ou
interessados nos mesmos e de professores de outras disciplinas.
4. Instrumento de reconhecimento de saberes profissionais: armas que, por
sua inclusdo ou exclusdo em um plano de estudos determinado, em especial
no mundo universitario, podem ser utilizadas pelos detentores de uma
titulacdo profissional para apropriar-se de alguns ambitos ou tarefas
profissionais concretas, ou mesmo para excluir destes ambitos e tarefas a
outros titulados.

Mediante um primeiro trabalho de revisdo da literatura sobre a tematica, foi possivel
localizar um dos primeiros artigos brasileiros, denominado “Historia das disciplinas
escolares: perspectivas de analise”, de Santos (1990). Também, ressaltam-se 0s trabalhos que
vém sendo desenvolvidos por pesquisadores brasileiros, junto aos grupos de pesquisa, dentre
0s quais: grupo de pesquisa da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, coordenado por
Eurize Caldas Pessanha; o do Nucleo de Estudos de Curriculo (NEC), da Universidade
Federal do Rio de Janeiro, coordenado por Antdnio Flavio Moreira; o do Centro de
Documentacdo e Apoio a Pesquisa e Histdria da Educacdo — CDAPH, da Universidade Séo
Francisco, em Braganca Paulista, por meio do qual foram publicados resultados de alguns

trabalhos sobre a tematica, dentre eles o de Oliveira ¢ Ranzi (2003), intitulado “Histéria das
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disciplinas escolares no Brasil: contribuigdes para o debate”, o qual reune trabalhos como de
importantes pesquisadores que tém se dedicado a tematica, como: Bittencourt (2003)
intitulado “Disciplinas escolares: historia ¢ pesquisa”.

Nesse sentido, espera-se que o desenvolvimento deste projeto de pesquisa, centrado
na historia das disciplinas de Didatica do curso de Pedagogia da Faculdade de Filosofia e
Ciéncias da Unesp de Marilia, entre 1963 e 2005, possa contribuir para o alargamento desse
campo de pesquisa que se mostra bastante proficuo.

Embora possa parecer tratar-se de uma pesquisa pontual, sobre dada disciplina em
um curso de uma instituicdo, em dado momento e contexto histérico, este projeto remete e se
situa também no campo de conhecimentos sobre cultura escolar.

Encontrar os pontos principais desse processo, considerando as forgas e 0s
interesses sociais em jogo na historia de determinada disciplina, pode langar
mais luz sobre seus conteldos e suas praticas com o objetivo de, se
necessario, modifica-los para atender a novas necessidades, em vez de
reproduzi-los como se fossem neutros e independentes. (PESSANHA,;
DANIEL; MENEGAZZO, 2004, p. 58).

Assim sendo, alguns pesquisadores consideram que as investigacfes no campo da
Histéria das Disciplinas Escolares devem ocorrer, preferencialmente, numa institui¢do
especifica, para que se possam analisar com maior profundidade todos os aspectos que fazem
parte da construcdo de uma disciplina escolar em um determinado periodo. E a partir dai, o
pesquisador tanto se valera como podera oferecer contribuicdes ao campo de pesquisa em
historia das instituicbes escolares.

Na perspectiva de tudo o que foi exposto, é que acredito que a historia das disciplinas
de Didatica do curso de Pedagogia Faculdade de Filosofia e Ciéncias — FFC — Unesp de
Marilia, entre 1963 e 2005, podera oferecer contribuicdes, a saber: Para a produgéo:

e de uma histdria da Didatica em cursos de formacdo de professores no Brasil que auxilie na
busca de solugdes para os problemas desse ensino, no presente;

e de uma historia do curso de Pedagogia da Unesp de Marilia;

e de uma historia da formacdo de professores na cidade de Marilia e regido e no Brasil.

E importante ressaltar que ha uma vasta producdo de resultados de pesquisa
desenvolvidas no ambito dos grupos de pesquisa “GP FORME — Formag¢ao do Educador” e
no “HiDEA-BRASIL — Historia das disciplinas escolares e académicas no Brasil, as quais

vém sendo comunicadas em eventos representativos da area e se somando aos esforcos de
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outros pesquisadores no sentido de alargamento do campo em pesquisa sobre a historia das
disciplinas escolares e académicas no Brasil.*

Como mencionado, o quadro tedrico-metodoldgico da pesquisa constitui-se com as
formulacGes tedricas de Chervel (1990), para quem a constituicdo e o funcionamento das
disciplinas de ensino, no caso da nossa pesquisa, das disciplinas académicas, centralmente as
de Didatica, sao presididos pelas suas “finalidades reais” e “finalidades de objetivo”.
Também, tal quadro constitui-se com as teorizacbes de Goodson (1995), para quem as
disciplinas escolares possuem estreita relagdo com a construcdo social do curriculo e do
conhecimento e, nesse sentido, interessa-se em compreender como 0 estatuto, 0s recursos e a
estruturacdo das disciplinas escolares empurram o conhecimento da disciplina em direc6es
especificas.

Buscamos, entdo, desenvolver nossas analises em busca de responder aos
questionamentos que motivaram a proposicdo da nossa pesquisa e, entdo, atingir aos seus
objetivos, em busca de compreender a amplitude dos Varios processos que constituiram as
disciplinas de Didatica no curso e periodo em foco.

Nesse sentido, foram reunidos os documentos que integraram o corpus da
investigacdo que se projeta. Consegui reunir, apresentar e desenvolver uma analise, mais de
carater descritiva, de matrizes curriculares onde constam as disciplinas de Didatica, dos
programas das disciplinas de Didatica do curso de Pedagogia da Faculdade de Filosofia e
Ciéncias de Marilia — FFC-Unesp/Campus de Marilia, os documentos de reestruturacdo do
curso e o Projeto Politico Pedagogico do curso de Pedagogia, de 2005. Em tais documentos
buscou-se identificar as “finalidades de objetivo”, o qué se deveria ensinar, segundo 0s
documentos que nortearam a inser¢do das disciplinas de Didatica no curso. Observo que,
outros documentos anteriores a 2005, como outros projetos pedagdgicos do curso, nao foram
localizados, portanto, ndo constam nesta dissertacao.

Foi possivel localizar documentos oriundos de outros foruns de discusséo (Poder
Legislativo, Camaras, Conselhos, etc.), assim como em diversos impressos e publicagdes,
onde ha indicativos do lugar/espaco das disciplinas de Didatica no curso de Pedagogia da
Unesp e, também da USP e Unicamp, no periodo em que busco analisar tais disciplinas as

“finalidades de objetivo”, ou seja, o qué se deveria ensinar nas disciplinas de Didatica para

* Tezza (2013), Sotelo (2013),
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satisfazer aos poderes publicos. A propdsito, busquei desenvolver tal analise a luz da
contribuicdo de pesquisadores da tematica.

Também, e considerando que temos contato direto com alguns professores das
disciplinas de Didatica do curso de Pedagogia da FFC — Unesp/Campus de Marilia,
identificamos, reunimos, selecionamos, sistematizamos e analisamos aspectos dos relatos
orais de alguns professores, pois, como mencionado, sdo também objetivos da nossa
investigacdo identificar aspectos das varias estruturas que o Curso de Pedagogia em questédo
assumiu durante o recorte temporal da pesquisa; identificar e analisar a importancia das
disciplinas de Didatica, frente as demais disciplinas do curso mencionado; analisar aspectos
da historia das disciplinas de Didatica, a luz dos sujeitos que as produziram e conviveram com
mudancas histdrica da Didatica, tanto como disciplina, quanto como campo de saberes.

Ao encontro de Chervel (1990), Bittencourt (2003, p. 15) afirma que a histéria das
disciplinas escolares se preocupa em “[...] identificar a génese e os diferentes momentos
historicos em que se constituem os saberes escolares, visando perceber a sua dindmica, as
continuidades e descontinuidades no processo de escolarizacdo.” Com essa preocupagdo,
Goodson (1995) desenvolve seus estudos sobre curriculo, ressaltando a importancia de se
observar a relacdo entre o que foi estabelecido como finalidade para os contetdos de ensino e
0 que foi efetivamente ensinado/aprendido.

Nesse sentido, em Tezza (2013, p. 20), ha a afirmacdo de que:

[...] a histéria das matérias escolares, propde-se a penetrar em um campo que
o0s historiadores se mostraram inclinados a ignorar: - a busca nos processos
internos da escola para analisar as relagdes entre escola e sociedade, e como
as escolas refletem as definicGes da sociedade acerca dos conhecimentos
culturalmente validos.

No centro desses processos internos estdo os professores, atores internos,
responsaveis pela emergéncia de grupos de lideranca intelectual, pelo surgimento de centros
de formacdo de profissionais, pela evolugéo das associagdes de profissionais, etc.

Sobretudo quando se analisa as disciplinas académicas nas universidades e centros de
pesquisa, é preciso observar também a dinamica interna dos processos que sdo decorrentes
das relagbes, as vezes conflituosas, entre as recomendacfes oficiais e as teorizacOes
académicas.

No caso da historia de uma disciplina académica, como na historia da disciplina de
Didatica, objeto da pesquisa desenvolvida, venho afirmando a pertinéncia de analiséa-la,



20

considerando os aspectos das disciplinas constituidos e ou marcados a partir dessas relagées,
cujos sujeitos centrais sdo os professores dessas disciplinas, cada qual com sua formagéo,
intencdes e insercdes socio-politicas.

Assim, buscamos analisar as disciplinas de Didatica na Unesp/Marilia, enfatizando
aspectos da formacdo de alguns professores, os quais foram possiveis recuperar na pesquisa
desenvolvida.

A partir dos planos de ensino das disciplinas de Didatica, foi possivel identificar os
seguintes professores: M. A. R. C. (1962 a 1965), M. C. F. A. (1966 a 1975), M. S. G. (1970
— Didatica Especial), M. G. R. (1978), N. B. (1978), S. G. (1978 a 1982), J. A. P. (1983), W.
F. (1984), A. N. Z. M. C. (1968 a 1990), A. G. A. (1986 a 1990), F. J. C. N. (1990).°

Dentre esses professores, foi possivel obter contato com S. G., V. P. S.,, M. R. L. M.
eE.A. L

Assim, foi elaborado outro instrumento de pesquisa, as entrevistas, que resultou nas
transcricbes “ipsis litteris” dos relatos orais (APENDICE 1) coletados por meio das
entrevistas semi-estruturadas.® Cabe ressaltar que, nesse trabalho de transcricdo, a
preocupacdo é a de efetuar a passagem do estagio oral para o escrito, o mais fielmente
possivel, visto que nessa fase importa dar visibilidade as peculiaridades de cada entrevista e
entrevistado. Entretanto, conforme Meihy (2000, p. 89) é certo que, mesmo com todos 0s
esforgos empreendidos, a transcricdo de palavra por palavra, como a que sera buscada, ndo
corresponderia a realidade da narrativa. Isso porque “[...] uma gravacao ndo abriga lagrimas,
pausas significativas, gestos, o contexto do ambiente [...] Além do mais, ha as entonaces e as
palavras de duplo sentido.” (MEIHY, 2000, p. 89).

Particularmente com relacdo a entrevista do tipo semi-estruturada, ressalta-se o fato
de ela constituir-se em um instrumento que possibilita a obtencdo dos dados e informac6es em
maior profundidade e abrangéncia, diferentemente da estruturada com questdes mais
fechadas.

Cabe enfatizar a importancia da relacdo de confianca que o pesquisador-entrevistador
ha de estabelecer com os entrevistados. Segundo Zago (2003), sem ser instaurada uma

situacdo de interacdo entre entrevistadores e entrevistados, corre-se o risco de ndo atingir os

5 A fim de se manter o anonimato dos entrevistados, foram utilizadas as iniciais dos seus nomes.

® Como mencionado, trata-se de pesquisa vinculada ao projeto de pesquisa integrado “Historia da didatica em
cursos de formagdo de professores no Brasil (1827 a 2011)”, coordenado pela Doutora Rosane Michelli de
Castro, aprovado junto ao Comité de Etica da FFC-Unesp/Marilia sob o Parecer n. 0896/2013.
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objetivos do trabalho. Trata-se, ainda, de reafirmar as vantagens da utilizagdo de aparelhos
que gravam as entrevistas, pois, tais instrumentos proporcionam, conforme Zago (2003) que
os entrevistadores fiqguem mais livres para a conducdo das questdes, favorecendo, assim, a
relacdo de interlocucéo e o avango nas problematizacfes. Além disso, na etapa posterior a de
coleta de dados e informagfes, que é a da transcricdo “ipsis litteris”, tais instrumentos
permitem o reexame do contelido das entrevistas, por véarias vezes e de maneira minuciosa.
Trata-se, portanto, de pesquisa documental, quanto as fontes, e historica, cujos

resultados parciais apresento neste texto de dissertacdo de mestrado.
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3 A DIDATICA E A FORMACAO DE PROFESSORES NO CURSO DE PEDAGOGIA DE
UM INSTITUTO ISOLADO DE ENSINO SUPERIOR, A FACULDADE DE FILOSOFIA,
CIENCIAS E LETRAS — FAFI, DE MARILIA (1963-1976)

Segundo Chervel (1990), o ensino superior caracteriza-se por ser responsavel por
transmitir, diretamente, o conhecimento decorrente das grandes areas. Nesse sentido, é
possivel considerar que todos seus processos, incluindo as matrizes curriculares e 0s corpus
de saberes/matérias/disciplinas sdo constituidos pelas “[...] grandes finalidades que presidiram
sua constituicdo e o fendmeno de aculturacdo da massa que ela determina [...] Dai que o
conhecimento da trajetoria histdria de constituicdo dos corpus de saberes/matérias/disciplinas
em que tal conhecimento se materializard, podem desempenhar um papel importante nédo
somente na histéria da educacdo mas na histéria cultural (CHERVEL, 1990, p.10).

Sendo assim, ao mesmo tempo em que dado corpus de saberes/matéria/disciplina
pode ser considerado fruto do proprio projeto de instituicdo e, no caso, das disciplinas de
Didatica, objeto da pesquisa, fruto do proprio projeto da Universidade Estadual Paulista “Julio
de Mesquita Filho” e da Faculdade de Filosofia e Ciéncias para 0s cursos de Pedagogia,
também é possivel afirmar que sua constituicdo também €, decorrente de um projeto de
formagéo de professores nos cursos de Pedagogia que se tinha no estado de S&o Paulo e no
Brasil, conforme se verd adiante em andlise a alguns cursos de Pedagogia de algumas
Universidades no Brasil na década de 1970/80/90 e, especificamente no curso de Pedagogia
da Unesp/Marilia.

A luz de Chervel (1990), é possivel afirmar que sdo essas insercdes da instituicio
nos varios ambitos da sociedade responsaveis pelas “finalidades de objetivos™ das disciplinas
de Didatica no curso de Pedagogia da Faculdade de Filosofia e Ciéncias — FFC-
Unesp/Cémpus de Marilia.”

Nesse sentido, apresento nesta secdo resultados do trabalho de recuperacdo de
aspectos histdricos da constituicdo das disciplinas na entdo, FAFI — Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Marilia (1963-1975) e da entdo Faculdade de Educacdo, Filosofia,
Ciéncias Sociais e da Documentacdo — Campus de Marilia (1976-1989), entrecruzando com
aspectos da constituicdo da Didatica no Ensino Superior brasileiro e em cursos de formagéo

de professores, como o de Pedagogia da faculdade em foco.
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E possivel afirmar, assim como Castro (2009), que os primordios da Filosofia e
Ciéncias — FFC-Unesp/Campus de Marilia foi um Instituto Isolado de Ensino Superior,
denominado Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras — FAFI de Marilia (1959-1975). No
ano de 1976, quando essa Faculdade deixou de ser um Instituto Isolado para integrar a Unesp
— Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho™, cursos foram suprimidos e outros
foram criados e, entdo, ela passou a ser denominada Faculdade de Educacgéo, Filosofia,
Ciéncias Sociais e da Documentacdo — Campus de Marilia. A partir de 1989, recebeu a
denominacdo de Faculdade de Filosofia e Ciéncias — FFC-Unesp/Campus de Marilia.

Os Institutos Isolados de Ensino Superior do Estado de S&o Paulo foram criados
como parte da politica de interiorizacdo do Ensino Superior no estado.

Datada de 1947,

A Constituicdo Paulista havia determinado a gratuidade do ensino superior,
ministrado, preferencialmente, pelo Estado, e a implantacdo de cursos
noturnos; e, a Lei Estadual n. 161, de 24 de setembro de 1948, promulgada
pelo entdo governador do estado, Adhemar Pereira de Barros, havia
disposto sobre a criagdo de estabelecimentos publicos de ensino superior em
cidades do interior do estado de Sdo Paulo (VAINDERGORN, 1995, p. 157
apud CASTRO, 2009, p. 44).

Parte do pessoal da Universidade de Sdo Paulo (USP), sobretudo do grupo
representado pelos membros do Conselho Universitario da Universidade de Sdo Paulo
(CO/USP) e por colaboradores do jornal O Estado de S. Paulo, teriam tentado resistir as
pressdes legais advindas com a promulgacdo dessa Constituicdo Paulista de 1947 e
posteriormente com a Lei Estadual n. 161, de 24 de setembro de 1948. Muitas das criticas
contrarias a interiorizacdo do ensino superior apoiavam-se na falta de quadros e de recursos
materiais da época para o funcionamento de um curso superior em regides afastadas da capital
paulista.

Segundo Castro (2009), a alternativa encontrada pelo governo do estado, Janio
Quadros, para a “interiorizagdo” do Ensino Superior no estado de S&o Paulo foi a criagédo de
Institutos Isolados, auténomos em relacdo a USP, e criados a revelia do CO dessa
universidade.

Para Tanuri (2001, p. 220 apud CASTRO, 2009, p. 52-53), os institutos isolados do
Ensino Superior no Estado de S&o Paulo:

[...] mesmo motivados “[...] mais por razdes politicas do que propriamente
educacionais [...] de inicio, restritos a segmentos minoritarios da sociedade,
passaram a ser objeto de procura de camadas cada vez maiores e mais
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diversificadas da populacdo [...], em virtude do que teria havido “[...] a
transformacdo do projeto pedagodgico inicial e a adog¢do de medidas
tendentes a adequa-las a ampliagdo da demanda.” (p. 219). A pesquisadora
ressaltou, ainda, que os professores da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Marilia/SP, e ai ela se incluiu, nunca se apartaram da idéia de que
os institutos isolados deveriam “[...] ser de alto nivel e em linha
renovadora” (ANAIS, 1969, p. 220), a partir da qual haviam sido
concebidos, “[...] num momento em que se comecava a desenvolver o
processo de modernizacdo do ensino superior, intensificando-se os debates
e incorporando-se inovagdes administrativo-pedagogicas a algumas
institui¢oes.”

Castro (2009, p. 54) afirma que, em Marilia-SP, teria sido intenso 0 movimento para
a criacdo de uma Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras.

“A opcao inicial dos marilienses por uma Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
traduziu as expectativas de oferecer formacdo aos seus professores secundarios, muitos deles
ja exercendo o magistério sem qualificagdo para isso” (CASTRO, 2009, p. 57) e, ainda,
segundo Vaidergorn (1995, p. 164 apud CASTRO, 2009, p. 57), supriu uma lacuna deixada
pela FFCL da USP, que ndo dava conta da demanda para seus cursos.

Assim, em 1959, foram instalados os trés primeiros departamentos na Faculdade de
Filosofia, Ciéncias de Letras de Marilia: Departamento de Hist6ria, Departamento de Letras
Anglo-Germanicas e Departamento de Pedagogia. No ano de 1962 foi organizado o
Departamento de Didatica. Posteriormente, foi organizado o Departamento de Educacdo da
Faculdade, com a unido do Departamento de Pedagogia com o de Didatica, departamento em

que as disciplinas de Didatica, objeto da pesquisa em desenvolvimento, passaram a integrar.

3.1 A Didatica entre 1963 e 1970: aspectos de sua estruturagdo, consolidacdo e crise, como

campo de conhecimento e disciplina.

O periodo entre 1963 e 1970 foi um periodo em que a Didatica Geral (com a Prética
de Ensino) esteve vinculada, diretamente as licenciaturas, na forma do Parecer n. 292 de 14 de
novembro de 1962 (BRASIL, 1962). Nessa perspectiva de um curriculo apenas minimo, a,
entdo, matéria Didatica era ministrada segundo o art. n. 59, pardgrafo Unico da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB n. 4024/61 (BRASIL, 1961) e de maneira
obrigatdria apenas nos cursos que, concomitantemente, levassem aos diplomas de bacharelado

e de licenciatura, ou quando preparava somente licenciados (SILVA, 1999, p. 37).
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Mas, como secdo, matéria e disciplina, a Didatica esteve presente desde a cria¢do das
faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras no Brasil, desde a primeira, a Faculdade Nacional
de Filosofia do Rio de Janeiro, em 1939.

A criacdo dessas Faculdades tinha como objetivo uma maior expansdo e organizacao
do ensino superior no Brasil. (GARCIA, 1994). Essa ampliacdo do ensino no Brasil era tida
como um fator propulsor para a tdo almejada modernizagdo da sociedade. Desse modo, a
criacdo das Faculdades de Filosofia pelo pais foi sindbnimo de desenvolvimento e alargamento
para profissdes ndo somente liberais.

Nessas Faculdades de Filosofia foi instituido também o curso de Pedagogia, que
como afirma Silva (1999), foi o unico curso da “se¢do” de Pedagogia que, ao lado de trés
outras — a de Filosofia, a de Ciéncias e a de Letras — com Seus respectivos cursos,
compuseram as “seg¢oes” fundamentais das Faculdades de Filosofia.

Nesse momento, ainda segundo Silva (1999, p. 34), o curso de Pedagogia era assim
seriado:

Complementos de Matematica (1% série), Histéria da Filosofia (1% série),
Sociologia (1% série), Fundamentos Biol6gicos da Educagdo (1% série),
Psicologia Educacional (12, 22 e 3?2 séries), Estatistica Educacional (22 série),
Historia da Educagdo (22 e 3% series), Fundamentos Socioldgicos da
Educacdo (2% série), Administracdo Escolar (2% e 3% séries), Educacédo
Comparada (32 série), Filosofia da Educagdo (32 série).

Com relacdo a Didatica, ela surge pela primeira vez instituida no &mbito do Ensino
Superior ap0s a criacdo das Faculdades de Filosofia, em 1939, como mencionado, conforme o
Decreto-lei n.1.190, de 4 de Abril.

As Faculdades de Filosofia contavam com uma sessdo especial, a de Didatica, a qual
contava com um curso, também denominado de Didatica e com a duragdo de um ano. Dentro
do curso de Didatica havia as seguintes disciplinas: Didatica Geral; Didatica Especial;
Psicologia Educacional; Administracdo Escolar; Fundamentos Bioldgicos da Educacdo e
Fundamentos Socioldgicos da Educacéo.

Os alunos que concluiam os cursos ordinarios num periodo de trés anos recebiam a
titulacdo de bacharel. Para se obter a licenciatura era exigido que se cursasse 0 curso de
Didatica por um ano. Esse esquema ficou conhecido como 0 esquema “3+1”” que como afirma
Garcia (1994) constituiu os cursos de formacao de professores em nivel superior até a década
de 1960.
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Foi dessa forma instituida a Didatica, em forma ao mesmo tempo de curso,
de disciplina, neste ultimo caso como contetudo de ensino obrigatério nos
curriculos de formacgdo de professores em nivel superior. E importante
destacar que nesse momento, na estrutura das Faculdades de Filosofia, a
Didatica Geral e as Didéaticas Especiais constituem uma Unica cadeira — ou
um dnico campo de estudos — ndo havendo propriamente uma diferenciagédo
dos seus contetidos ou da natureza do seu ensino para as diferentes areas de
conteudo. (GARCIA, 1994, p.47).

Originarios da Escola Normal, os professores que assumiam as cadeiras de Didatica
nas Faculdades de Filosofia, na década de 1960, eram, em sua maioria, do sexo feminino e
por serem da Escola Normal ndo tinham formacdo em nivel superior para ministrarem tal
disciplina. Diferentemente dos outros cursos liberais e cientificos, em que grande parte do
nucleo de professores eram oriundos de uma formacdo em nivel superior e, geralmente, de
universidades estrangeiras.

Assim como Garcia (1994, p. 102):

[...] pode-se afirmar que, seja como curso que abrangia 0 conjunto das
disciplinas pedagdgicas, seja como disciplina (Didatica Geral e Didaticas
Especiais), a Didatica ocupou uma posi¢do inferior — pelos motivos ja
destacados — quando tomada em relagdo aos demais cursos e disciplinas que
constituiam as Faculdades de Filosofia. E ainda, considerando unicamente o
“lugar” das disciplinas de Didatica Geral e as Didaticas Especiais entre as
demais disciplinas pedagogicas (Psicologia Educacional, Administracdo
Escolar, Fundamentos Biol6gicos da Educacdo e Fundamentos Sociolégicos
da Educagdo), também aquelas ocuparam um “lugar” inferior entre as ja
desprestigiadas. Portanto, sofreram de um duplo desprestigio (GARCIA,
1994, p.102).

Assim sendo, as matérias pedagdgicas, centralmente a Didatica, das entdo
Faculdades de Filosofia eram acometidas por uma grande falta de credibilidade comparada as
demais disciplinas ditas “cientificas”, ja que o que se almejava era a formacao de técnicos € as
disciplinas pedagodgicas ocupavam muito tempo na formacao dos alunos.

Nesse momento, precisamente na década de 1940, surgem 0s primeiros
doutoramentos, as primeiras pesquisas cientificas em Didatica e um movimento de renovacgao
pedagogica que comegam a dar credibilidade e maior respeitabilidade a essa area.

Em 1946 foi langado o Decreto-lei n. 9.053 de 12 de marco (apud GARCIA, 1994)
que tornava obrigatoria a criacdo de ginasios de aplicacdo destinados a pratica docente dos

alunos matriculados nos cursos de Didatica e sob a responsabilidade dos catedraticos da
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Didatica Geral. Era tido como um pré-requisito para habilitacdo profissional dos futuros
professores que, assim, poderiam articular teoria e pratica.

No inicio do ano de 1950 até os anos finais de 1960 a Didatica passa, segundo Garcia
(1994), por um momento de consolida¢do. Com seu discurso ainda normativo sobre 0 ensino
e a aprendizagem, o campo da Didética se consolida durante os anos de 1950.

Os Ginasios de Aplicagdo tiveram um papel fundamental na consolidacdo da didatica
no final da década de 1960, pois foi através deles que o campo teve espaco para a realizacdo
de suas primeiras pesquisas e a inter-relacdo entre a teoria e a pratica.

A Didatica neste momento caminhava em direcdo a sua constituicdo como teoria do
ensino que fosse capaz de solucionar as dificuldades da aprendizagem de todos os conteudos e
de todas as matérias de ensino.

Com a promulgacdo do Parecer n°® 292 de 14 de novembro de 1962 que instituia o
curriculo minimo para a formagéo pedagogica do licenciado, o esquema “3+1” — trés anos de
contetdos especificos mais um ano de disciplinas pedagodgicas, que conferia o grau de
licenciado € extinto, e com ele as chamadas Didaticas Especiais passam a ser substituidas
pelas denominadas Praticas de Ensino realizadas na forma de estagio supervisionado, o que
levou a uma fragmentacdo das matérias pedagdgicas na formacéo do professor secundario.

Embora a denominacdo das Didaticas Especiais passou a ser substituida pelas
Préticas de Ensino, é possivel observar mediante levantamento e recuperacdo de documentos
oriundos do acervo da Secdo Técnica de Comunicacdes da Unesp/Marilia que, nos planos de
ensino do Departamento de Didatica do ano de 1962, ainda constavam as Didaticas Especiais

de Pedagogia, como segue na imagem abaixo:
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Figura 1 — Plano de ensino da Disciplina de Didatica Especial — 1962.

1 .' =

=B
DIDATIC SFECIAL DE PEDAG GIA
(a cargo da Profa. Nelly Novaes Coelho)
I- Netodologia e Objetivos do ensino das Cadeiras do Curso Normal:
Biologia, .L).;._.LJJ.O s7ia, Sociologia, etc.
Objetivos de Matéx etivan—
A~ gao do ALuMlu professor primério: ",.: .~o, Lei-
ITI- “__u.iq problemas da Escola Normal Brasileira:
a0
11} J.\,( n()
g
:.}LA. XL ALl L
—Aulas de og-;Lo, na Faculdade, s8bre temas de atualidade pedagbgsiea.
—-Aulas de \bav‘v ¢80 (pstwblos) no Instituto de EducacgZo e em Gruyos

Escolares.
-4ulas de Diregfo de Classe no Instituto deEducacao (superyisionadas
pela profa. Da.Olga Eonke, do Inst.Educagio)

Fonte: Acervo da Se¢do Técnica de ComunicacBes da Unesp/Marilia, da FFC/Unesp/Marilia

As préticas de ensino deveriam ser realizadas em escolas de comunidades e, néo
mais nos colégios de aplicacdo como entdo eram obrigatérias e, como consta no plano acima.
A realizacdo desses estagios fora do local da instituicio formadora demandava uma
supervisdo que fosse capaz de avaliar todo o exercicio pedagogico desenvolvido pelo
estagiario.

A proposito, os professores do Departamento de Didatica, em que se desenvolveram
as disciplinas de Didatica da Unesp de Marilia, buscaram estar sempre proximos da
comunidade, em favor das demandas do ensino, sobretudo do ensino publico em seus varios
niveis.

Segundo Castro (2009, p. 57), em 1954, foram instalados na, entdo, Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras — FAFI de Marilia, os cursos de Histéria, Pedagogia, Letras e, em
1963, o curso de Ciéncias Socialis.

Castro (2009) afirma que, no Guia da Faculdade, publicado em 1962, os trés
objetivos que nortearam a criacao dessa Faculdade foram:

Desenvolvimento da alta cultura e da pesquisa original; especializacdo
filosofica, literaria e cientifica, bem como preparacdo de candidatos para o



29

magistério secundario, normal e superior; e habilitacdo para o exercicio das
profissdes liberais, cientificas e técnicas relacionadas com 0s seus cursos
(GUIA..., p. 11-12).

Os cursos criados com tais objetivos eram de dois tipos: os ordinérios e 0s

extraordinarios:

Especialmente sobre os chamados cursos ordinarios, as informagbes sdo as
de que eles eram de responsabilidade dos trés Departamentos da Faculdade:
Historia, Letras [Anglo-Germanicas] e Pedagogia. Informa-se ainda que o
curriculo de bacharelado compreendia as trés primeiras séries desses cursos,
e, 0 de licenciatura compreendia um quarto ano, em que o bacharel recebia a
formacdo didatica (Didatica Geral, Didatica Especial, Psicologia
Educacional e Administragdo Escolar). (CASTRO, 2009, p. 84).

Assim, a formacdo didatica mencionada teria ficado sob a responsabilidade do,

entdo, Departamento de Pedagogia.

Segundo Castro (2009), foi em 1962, a organizacdo de outro Departamento, o de

Didatica, sob a responsabilidade da Professora Nelly Novaes Coelho, da cadeira de Didéatica

Geral do Departamento de Pedagogia.

Posteriormente, e considerando que as iniciativas para a criacdo do
Departamento de Didatica couberam, como mencionado, a uma docente da
cadeira de Didatica Geral do Departamento de Pedagogia, foi organizado o
Departamento de Educacdo da Faculdade, com a unido do Departamento de
Pedagogia com o de Didatica. (CASTRO, 2017, p. 2).

Quanto aos seus objetivos o Departamento de Pedagogia, depois Didatica e, até

1975, de Educacdo, estiveram centrado no “[...] atendimento as demandas do ensino.”

Nesse sentido, foram organizados eventos para a divulgacdo, discusséo e troca de

conhecimentos entre aquilo que se produzia sobre ensino, em seus varios niveis, pela

universidade e aquilo que era produzidos nas escolas. A proposito, Castro (2009) afirma que a

“V Semana da Faculdade” contou com 500 professores de todos os graus de ensino e desse

evento foi organizada a publicacdo da revista do Departamento a DIDATICA “[...] aberta

aqueles que se interessam pelos problemas do ensino e, especialmente, aqueles que sao

professores militantes no magistério.” (DIDATICA, 1964, p. 5).
Segundo Castro (2009, p. 220):

Retomando alguns dos pontos entdo discutidos durante os trabalhos
[discutidos no evento], é possivel identificar as preocupacdes com o didlogo
permanente entre 0s sujeitos das varias instancias educativas [Ressaltou-se] a
necessidade da quebra do isolamento em que [...], muitos professores,
sobretudo os de nivel médio, trabalhavam.
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Essa preocupacdo com o dialogo permanente entre os sujeitos envolvidos
nos processos educativos foi externada na primeira producao intitulada “A
participacdo de estudantes em 6rgaos colegiados das universidades?” (p. 5-
12), a qual compos a se¢do “Ensino Superior”, primeira da publicacéo de n.
2 da Didatica, de 1965.

Como informa o titulo, nessa producdo foram tracadas consideragdes sobre a
participacdo de estudantes em orgdos colegiados da universidade, como
“tarefa evolutiva” que estaria a se impor naquela época, para um melhor
preparo do jovem a vida profissional. Os seus autores, Madre Maria Olivia,
Joel Martins e Cecilia Coelho Pereira Leite, todos, a época, da Pontificia
Universidade Catolica de S&o Paulo, mostraram sua concordancia com a
ideia em questdo prevista na Lei de Diretrizes e Bases n. 4.024/61 que
acabava de ser promulgada. O didlogo para uma melhor convivéncia entre
professores e alunos nos centros académicos é abordado como condicao
primeira.

Ainda, entre outras recomendacOes aos professores, estavam aquelas
complementares, voltadas para as promogdes de “reunides amigaveis” entre
esses sujeitos. Esse tom de recomendacdo, e, em alguns casos, até mesmo de
prescricdo de procedimentos, atividades e agBes aos professores, esteve
presente na maioria das produgdes que configuraram a se¢do “Ensino
Superior”.

Dessas producdes, muitas resultaram do trabalho académico-cientifico
realizado pelos préprios professores da faculdade. Outras, das reflexGes
realizadas sobre exigéncias educacionais, situacfes e propriedades
contextuais necessarias de serem identificadas e consideradas pelos
professores no seu cotidiano.

Como se observa, o Departamento de Didatica, no qual foram constituidas as
disciplinas de Didatica, os seus professores procuraram manter e desenvolver o dialogo critico
entre as demandas oficiais e as demandas advindas do cotidiano vivido pelos professores e
alunos nas escolas, cada qual com seus aspectos proprios de sua formacao.

O movimento das didaticas especiais em favor das praticas de ensino culminou nas
discuss@es contrarias entre os profissionais do campo da Didatica, pois as didaticas especiais
buscavam a articulacdo da matéria de ensino com o método e as praticas de ensino se
constituiam com carater extremamente pratico em que os futuros profissionais, a partir dela,
estariam aptos para aplicarem os conhecimentos adquiridos em um triplice aspecto de
planejamento, execucéo e verificagao.

Desse modo, a Didatica passa por um desmembramento e se divide em dois sub-
campos: a Didatica Geral e a Préatica de Ensino.

[...] Enquanto a primeira enfatizava os fundamentos da didatica e um corpo
de procedimentos técnico-metodologicos de carater genérico, a préatica de
ensino tinha a funcéo de verificar a aplicacdo desse conteido as diferentes
matérias de ensino. A prética de ensino se constituiu nesses anos como um
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prolongamento da didatica geral, ndo tendo, portanto, uma autonomia em
relacdo a essa (GARCIA, 1994, p.127).

Sem essa relativa autonomia, a pratica de ensino buscava na Didatica Geral a base
para o seu contetido tedrico. O descontentamento com a falta de autonomia da préatica docente
em relacdo a Didatica Geral levou os professores a uma articulagdo que desse maior
independéncia a essa disciplina.

Os anos de 1950 e 1960 podem ser caracterizados como 0s anos de declinio e,
posteriormente, de fixacdo da Didatica como campo de conhecimento cientifico, periodo em
que a Didatica ultrapassa momentos de identificacdo e se consolida em meio ao campo
cientifico como teoria geral do ensino.

Embora definida com um carater tecnicista, buscou fundamentos, de inicio, na
Psicologia para o estudo da aprendizagem e de maneira a ganhar espaco em meio aos cursos
tidos como liberais do momento.

Ao encontro disso, no ano de 1968 na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Marilia, o plano de curso da disciplina de Didatica Geral deixava claro a busca de sua

fundamentacdo em teorias psicoldgicas para o estudo da aprendizagem, como se observa:
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Figura 2 — Programa de Curso da Disciplina de Didatica Geral - 1968.

: GOVERNO DO ESTADO
FACULDADE DE FILOSOFIA,

DIDATICA GERAL

PROGRAMA DE CURSQ ¥

I - Conceituacao e

II - O conbhx
lor e 1i;

IIT-C

Fonte: Acervo da Se¢do Técnica de Comunicagbes da Unesp/Marilia, da FFC/Unesp/Marilia
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Além disso, observa-se uma preocupacdo em trabalhar o ensino individualizado e a
criacdo de métodos com o intuito de se obter uma participagdo mais ativa dos alunos, ou seja,
0 aluno como centro do processo de ensino e de aprendizagem.

Com o Governo Militar de 1964, inicia-se uma politica educacional com o
incremento das Leis n. 5.540/68 e n. 5.692/71 que buscava uma reorganizacdo na area do
sistema de Ensino Superior dentro dos critérios de racionalidade, produtividade e eficiéncia
(GARCIA, 1994).

No ano de 1969, ano posterior a instituicdo da Reforma Universitaria, € instituido,
segundo o Parecer n. 252/69, o curriculo minimo para formacao de professores e a duragdo
para o curso de graduacdo em Pedagogia. Abaixo, segue a Resolucdo a qual esse Parecer foi

incorporado.

Figura 3 — Resolucdo n. 2, de 12 de maio de 1969 — Fixa os minimos de contetdo e duracdo

do curso de Pedagogia.

Fonte: Acervo da Se¢do Técnica de Comunicacdes, da FFC/Unesp/Marilia.
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Conforme consta no documento, eram cinco as matérias que constituiam a base de
formacdo pedagdgica: Sociologia Geral; Sociologia da Educagdo; Psicologia da Educacdo;
Histdria da Educacéo; Filosofia da Educacdo e Didatica.

Silva (1999, p. 40) aponta trés argumentos para explicar a inclusdo da Didatica como
matéria da parte comum dizendo que:

[...] ela se identifica como o0 ato de ensinar para o qual as outras matérias
convergem; todos poderdo lecionar, nos Cursos Normais, as disciplinas de
suas habilitacBes especificas e, por fim, considerou-se que, invariavelmente,

as universidades e escolas isoladas ja a vinham incluindo em seus curriculos
plenos.

Segundo Silva (1999), o Parecer 252/69 criava habilitacfes para a formacdo de

profissionais especificos para cada conjunto de atividades, porém fragmentava a formacao dos
pedagogos.

Figura 4 — Art. 3°, do Parecer 252/69 — Algumas Habilitacdes para as areas diversificadas do

curso de Pedagogia

ian 4 . 0 i

a) Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1.2 Grau: 3
b) Estrutura e Funcionamento do Ens!no de 2._ G‘rau,
c¢) Estrutura e Funcionamento do Ens_lno Superior; g —
d) Principios e Métodos de Orientagao ?ducacnclma},
e) Principios e Métodos de Administragéo Escolar;
f) Administragdo da Escola de 1.2 Grau; :
g) Principios e Métodos de Supervisao Escolar;
h) Supervisdo da Escola de 1.° Gr_au; :
i) Principios e Métodps de Inspecao Escolar;
i) Inspecdo da Escola de 1.° Gr~au;
l) Estatistica Aplicada & Educagao;
m) Legislagéo do Ensino;’
n) Orientag&o Vocacional;
o) Medidas Educacionais;
p) Curriculos edProF?raimas;d S

‘Metodolcgia do Ensino ae 1. : ]
qr)) Pratica d% Ensino na Escola de 1.° Grau (estagio).

Fonte: Acervo da Se¢do Técnica de Comunicacdes, da FFC/Unesp/Marilia.

Conforme consta no Art. 3°, do Parecer 252/69, foram previstas algumas habilitagdes
para as areas diversificadas do curso de Pedagogia — o Magisterio dos Cursos Normais e as

Atividades de Orientagdo, Administracdo, Superviséo e Inspecdo. As habilitagdes eram:
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Orientacdo Educacional; Administragdo Escolar; Supervisdo Escolar; Inspecdo Escolar e
Ensino das Disciplinas e Atividades Praticas dos Cursos Normais.

No § 3° do artigo sdo apresentadas as matérias que compunham as habilitacGes, além
das materias da parte comum.

Para habilitagdo em Orientacdo Educacional as matérias estabelecidas eram:
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° Grau, Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2°
Grau, Principios e Métodos de Orientagdo Educacional, Orientacdo Vocacional e Medidas
Educacionais.Para habilitacdo em Administracdo Escolar as matérias estabelecidas eram:
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° Grau, Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2°
Grau, Principios e Métodos da Administracdo Escolar e Estatistica Aplicada a Educacdo. Para
habilitacdo em Supervisdo Escolar as matérias estabelecidas eram: Estrutura e Funcionamento
do Ensino de 1° Grau, Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2° Grau, Principios e Métodos
de Supervisdo Escolar e Curriculos e Programas. Para habilitacdo em Inspecdo Escolar as
matérias estabelecidas eram: Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° Grau, Estrutura e
Funcionamento do Ensino de 2° Grau, Principios e Métodos de Inspecdo Escolar e Legislacdo
do Ensino. E, por fim para habilitacdo em Ensino das Disciplinas e Atividades Praticas dos
Cursos Normais as matérias estabelecidas eram: Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1°
Grau, Metodologia do Ensino de 1° Grau, Préatica de Ensino na Escola de 1° Grau (estagio).

O Art n. 4° do Parecer 252/69 previa a duracdo do curso de Pedagogia, conforme

consta abaixo:

Figura 5 — Art. 4°, do Parecer 252/69 — Duracdo minima do Curso de Pedagogia.

Art. 4° — O curso de Pedagogia tetd como duragdo minima:

a) nas hipéteses de 1 (um) a 5 (cinco) do art. 3.% duas mil e duzentas
(2.200) horas de atividades, devendo ser ministrado no minimo em -
3 (trés) e no méximo em 7 (sete) anos ietivos; :

b) nas hipéteses de 6 (seis) a 8 (oito) do art. 3.°% mil e duzentas
(1.200) (*) horas de atividades, devendo ser ministrado no minimo
em 1,5 (um e meio) e no maximo em 4 (quatro) anos letivos.

Fonte: Acervo da Se¢do Técnica de ComunicacGes, da FFC/Unesp/Marilia.

Estabelece-se, entdo, 0 minimo de duracdo para o curso de Pedagogia que, conforme
Silva (1999), organizavam-se em duas modalidades: 2.200 e 1.100 horas, a serem

desenvolvidas em tempos variaveis de 3a 7 e de 1,5 a 4 anos letivos respectivamente.
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Fixado o Parecer n. 252/69 e com ele estabelecido o minimo de curriculo para
formagéo do Pedagogo, o que teria passado a acontecer foi uma fragmentacdo na formacéo
desses profissionais em educacdo. Tal fragmentacdo ocorre na divisdo das duas partes que
compunham o curso que se dava na base comum da formacdo pedagogica e nas habilitacGes
especificas.

Sob essa 6tica, Silva (1999, p. 58) afirma que “[...] ndo se pode formar o educador
com partes desconexas de conteddos, principalmente quando essas partes representam
tendéncias opostas em educagdo: uma tendéncia generalista e uma outra tecnicista.”
Generalista por desconsiderar a educacdo como objeto principal na formacdo do educador e
pela énfase dada sobre os fundamentos. Tecnicista por fragmentar as habilitacbes dando a elas
um caréter de especializa¢do que escondia em si a divisdo de trabalho do pedagogo.

Estabelecido entdo o Parecer CFE 252/69 que instituia os minimos de conteidos para
o0 curso de Pedagogia, trago o documento legal da Faculdade de Educacéo, Filosofia, Ciéncias
Sociais e da Documentagdo do “Campus” Universitario de Marilia que instituia a estrutura

curricular do curso de Pedagogia.

Figura 6 — Resolugdo UNESP 18, de 16-07-1979 — Estabelece a estrutura curricular do

Curso de Pedagogia “Campus” Universitario de Marilia.
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Fonte: Acervo da Se¢do Técnica de Comunicag6es, da FFC/Unesp/Marilia.

Observa-se, pelas figuras anteriores que, segundo a Resolugdo da Unesp n. 18 de 16
de Julho de 1979, o Curso de Pedagogia da faculdade seguia a estrutura curricular prevista no
Parecer CFE n. 252/69. Assim, era esse Parecer que regia a estrutura curricular do curso de
Pedagogia do “Campus” Universitario de Marilia.

Observa-se também que nessa estrutura curricular do ano de 1979 sdo instituidas as
matérias e as disciplinas que compunham os créditos para formacao geral basica do curso de
Pedagogia e nesse momento, como estd descrito na estrutura curricular ndo ha nenhuma
disciplina denominada Didatica, mas sim a matéria de Didatica, ndo contendo entdo a
disciplina especifica de Didatica a exemplo da matéria Psicologia, onde havia uma
organizacdo em trés psicologias: Psicologia Geral, Psicologia da Educagdo e Psicologia
Social.

A carga horaria, computada em créditos da matéria Didatica (total de 12 créditos)
também era inferior, se comparada a algumas das disciplinas de fundamentos, como por
exemplo, a matéria de Psicologia (total de 24 créditos), matéria de Histéria (total de 20
créditos), Educacdo Comparada (total de 40 créditos).

Apbs estabelecido o Parecer CFE 252/69 e ap6s a primeira estrutura curricular do
curso de Pedagogia “Campus” Universitario de Marilia, conforme exposto acima, trago o
primeiro programa de curso da disciplina de Didatica Geral e sua bibliografia do ano de 1970
pos publicacdo do referido Parecer CFE 252/609.
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Figura 7 — Programa de curso da Disciplina de Didatica Geral - 1970
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Fonte: Acervo da Se¢do Técnica de Comunicacfes da Unesp/Marilia, da FFC/Unesp/Marilia.
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E notério que toda a bibliografia da disciplina de Didatica Geral era baseada em
autores estrangeiros, pois ndo se tinha ainda bibliografia nacional voltada para o estudo da
Didatica, além de se observar uma forte influéncia de autores da Psicologia dando base ao
ensino da Didatica.

Outro fato distinto encontrado nesse plano de curso da disciplina de Didatica no ano
de 1970 é que havia a Didatica Especial e Pratica de Ensino vinculadas e que seriam

trabalhadas no quarto ano do curso de Pedagogia, como consta:

Figura 8 — Programa de Curso de Disciplina de Didatica da FFC/Unesp/Marilia - 1970

' DATICA ESPECIAL

Fonte: Acervo da Se¢do Técnica de Comunicagbes da Unesp/Marilia, da FFC/Unesp/Marilia
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Mesmo, como mencionado, a préatica de ensino tendo surgido para assumir o lugar
das didaticas especiais, consta no plano de ensino uma nomenclatura que vinculasse ambas
disciplinas.

No ano de 1971 na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Marilia, o plano de
curso da cadeira geral de Didatica, sob responsabilidade de M. C. F. A., trazia dentro do seu

conteido os objetivos gerais e especificos da disciplina como se pode observar:

Figura 9 — Plano de curso da cadeira geral de Didatica da FFC/Unesp/Marilia - 1971

ni e

de Filosofia, Ci8neias e Letras de 11

. arilig
cira de Didatica Geral - Profa.Maria ¢.F. Andreatty

plane de Curso
- Objetivos
% ~ .
1 - Geral - Em consonancla com 0s objetivos do cursg de Pe
g : ; 3 ) ~ =
dagogia, a Didatica Geral visa a formagao culty
ral e humana bem como o desenvolvimento do espy

. ’ . . .
rito eritico, com a finalidade de_prepararpro -
fessOres para 0s cursos de formagao dos_profes-

B

A . . .
SOres primarios e de tecnicos em educagao.

e ’ . . . . .
2 - Especifico - Visa a proporcignar ao licenciando funda -
mentagao psico-pedagogica no dominio de métodos

e tecgicas que devem nortear uma aprendizagem O
peratoria.

Fonte: Acervo da Se¢do Técnica de Comunicactes da Unesp/Marilia, da FFC/Unesp/Marilia

Em seu objetivo geral, consta uma formacdo centrada na formacdo de um espirito
critico nos alunos do curso de Pedagogia, pois era o que se almejava alcancar para esses
futuros professores que enfrentariam o desafio da educacdo brasileira nessa época. Entretanto,
seus objetivos especificos centravam atencdo no dominio de métodos e técnicas como
norteadores de uma aprendizagem operatdria, ou seja, 0 tecnicismo da Didatica que era alvo
de criticas, ainda estava presente dentro da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Marilia no ano de 1971.

Esse mesmo modelo de programa de ensino da cadeira de Didatica se manteve até
1973, ainda sob responsabilidade de M. C. F. A., que no ano de 1974 demonstra ter elaborado

outro plano apresentando algumas mudancas.
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Figura 10 — Plano de Curso de Didéatica da FFC/Unesp/Marilia — 1973/1974
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Fonte: Acervo da Se¢do Técnica de ComunicacGes da Unesp/Marilia, da FFC/Unesp/Marilia.

No objetivo geral desse modelo de 1974, alguns objetivos especificos contidos no
programa de ensino de 1971 foram aglutinados, ainda contendo a fundamentacdo psico-
pedagdgica como meio norteador de uma aprendizagem operatoria e também usando as bases
psicoldgicas para se alertar e compreender os problemas que acometiam o magistério da
época.

Os objetivos especificos, diferentemente do programa anterior, especificavam o que

os alunos deveriam alcancar na disciplina de Didatica Geral. Entre saber planejar uma aula e
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saber planejar criticamente, fundamentando suas criticas, ainda era presente a importancia
dada as técnicas e aos recursos adequados como forma de se dar uma boa aula.

Diante disso, percebe-se que na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Marilia
entre os anos finais da década de 1960 e inicio da década de 1970, as mudancas segundo o
discurso oficial que se tinha em torno de uma renovacdo dentro do campo da Didatica foram
se penetrando lentamente dentro do curso de pedagogia.

As primeiras mudancas mais notdrias com relacdo aos objetivos da Didatica Geral
nessa universidade comecam a serem observadas no ano de 1976, onde um dos programas de
ensino comegam a dar sinais de que era preciso atribuir um sentido mais social a disciplina de
Didética.

Figura 11 - Programa de ensino de Didatica da FFC/Unesp/Marilia - 1976
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do.
38 UNIDADZ: Os elementos do planejamento analisados do ponto de vista
de sua coerencia interna: Objetivos mediatos e imediatos;
avaliaggo e objetivos; operacionalizagao dos objetivos e-~
ducacionais,
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sua coeréncia externa: coordena950 vertical; coordenagao
horizontal.

58 UNIDADE: Avaliagao do rendimento escolar.

Fonte: Fonte: Acervo da Secdo Técnica de Comunicagdes da Unesp/Marilia, da FFC/Unesp/Marilia.

Ao analisar o programa de ensino acima, ja é possivel notar a preocupacao em dada
formacdo centrada na reflexdo sobre os problemas educacionais daquela época, ou seja, numa
formacédo capaz de proporcionar condi¢des para que os alunos se apropriassem de estratégias
de atuacdo, mediante os percalgos futuros em suas atuagbes como professores.

No ponto 2.3 dos objetivos especificos, os alunos deveriam ser capazes de reconhecer
os fundamentos cientificos da atuacdo do professor e suas possibilidades de pesquisa e
experimentacdo em classe. Todos esses pontos indicam uma preocupagdo em gerar um
sentido mais critico nos alunos, dessa forma também, atribuindo um carater ja mais
fundamental a Didatica, que ja comecava a abandonar seu carater técnico dentro da Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras de Marilia em meados da década de 1970.

Nesse mesmo ano e nesse mesmo programa de ensino, e ao encontro com essas
mudancas, j& se pdde contar com autores brasileiros, compondo o campo de conhecimento da

Didatica, como se observa:
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Figura 12 — Bibliografia do programa de ensino da disciplina de Didatica da
FFC/Unesp/Marilia - 1970

Fonte: Fonte: Acervo da Secdo Técnica de Comunicacgdes da Unesp/Marilia, da FFC/Unesp/Marilia.
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Pode-se observar, que nesse ano, os professores responsaveis pela cadeira de Didatica
Geral na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Marilia— N.B., M. C.F. A.e S. G.- ja
traziam em sua bibliografia as contribuicdes de Amélia Domingues de Castro, uma das
pioneiras em estudos sobre a Didatica no pais.

Entrecruzando autores estrangeiros e brasileiros, S. G., menciona alguns autores como
referéncias para a formacéo de professores na area da Didatica que eram por ela utilizados.
Segundo ela “[...] eram vérias as fontes que recorriamos como Dermeval Saviani; Piaget; as
publicacbes da UFMG, que por sinal eram muito consultadas na época; Luckesi e outros .

Ainda, S. G. afirmou que:

[....Jrecomendava muito as publica¢Bes da revista ANDE, muitos textos de
professores da area como Cipriano Carlos Luckesi, Magda Soares e alguns
outros da UFMG. Tinha também Dair Ally Franco de Camargo que era da
Usp; Louis Raths; Hans Furth; Paulo Freire e outros também.

Desse modo, é possivel concluir que, mesmo sem um campo de conhecimento ainda
consolidado, a Didatica na FFC-Unesp/Campus de Marilia, jA comecava, nesse periodo, a
caminhar em busca de seu carater mais fundamental, mesmo que ainda somente embasada

pelas influéncias da Psicologia, como citou S. G. em seu referencial teérico.

3.2 A Didatica nas matrizes curriculares: dialogo e dissonancias

Dentre os documentos legais, foram encontradas também as matrizes curriculares do
curso de Pedagogia das Faculdades Unicamp e USP. A partir de uma andlise comparativa das
matrizes curriculares, observa-se que, diferentemente do Curso de Pedagogia na Unesp de
Marilia, a Didatica na Unicamp na década de 1977/78/79 aparece como disciplina obrigatoria

no curriculo pleno do curso de Pedagogia conforme a figura da sequéncia:
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Figura 13 — Aspectos da matriz curricular do Curso de Pedagogia da Unicamp —
catélogo 1977/78/79.
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Fonte: Acervo da Se¢do Técnica de ComunicacGes, da FFC/Unesp/Marilia (grifo do autor)

Ainda, numa anélise comparativa, a Didatica é encontrada no curso de Pedagogia da
USP no ano de 1979, também como disciplina, ainda que no ambito das habilitacGes,

conforme figura 14:
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Figura 14 — Matriz Curricular do Curso de Pedagogia da USP — 1979.
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Fonte: Acervo da Se¢do Técnica de Comunicacdes, da FFC/Unesp/Marilia (grifos do autor)

Conforme consta na matriz curricular do Curso de Pedagogia da USP, no ano de

1979, a disciplina de Didéatica ndo integrava a formacédo bésica geral do curso, mas sim eram
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disciplinas obrigatorias somente nas habilitacbes em Administracdo Escolar e Inspecdo
Escolar, Orientagcdo Educacional e Ensino das Disciplinas e Atividades Préticas do Curso
Normal e habilitacdo em Supervisdo Escolar e Ensino das Disciplinas e Atividades Praticas
do Curso Normal.

Vale ressaltar que na matriz curricular do curso de Pedagogia da Faculdade de
Educacdo, Filosofia, Ciéncias Sociais ¢ da Documentacdo do “Campus” Universitario de
Marilia no ano de 1979, a Didatica ndo aparece como disciplina obrigatoria em nenhuma das
habilitacdes oferecidas, diferentemente da matriz curricular do curso de Pedagogia da USP,
onde, mesmo nédo integrando o tronco comum do curso, era oferecida no ambito das
habilitagdes.

Na Unicamp, assim como na Faculdade de Educacéo, Filosofia, Ciéncias Sociais e da
Documenta¢do do “Campus” Universitario de Marilia, a Didatica fazia parte da formagao
geral bésica do curso de Pedagogia em ambas, mas constituiu-se como disciplina apenas na
matriz da Unicamp, diferentemente, da Didatica na matriz na Unesp, onde a Didatica aparecia
como matéria.

Portanto, ainda que mediante uma breve analise, é possivel afirmar que as mesmas
indefinicOes sofridas pela Didatica como campo de conhecimento e ou disciplina, indefinicdes
essas que perpassaram momentos da trajetdria historica da Didatica no Ensino Superior,
pareciam estar presentes no Curso de Pedagogia da Unesp, até a década de 1980. A ideia que
surge, mediante uma leitura das matrizes anteriormente apresentadas, é a de que no curso de
Pedagogia da Unesp de Marilia havia a certeza da importancia da Didatica como matéria na
formacéo de professores, porém, com a indefinicdo de que, na matriz curricular, disciplinas

com tal rubrica deveriam disputar espago.

3.3 Didatica: busca pela definigdo das suas “finalidade de objetivo”

Mantidas ou ndo tal indefinicdes no campo da Didatica, o fato é que, pelo que as
matrizes curriculares indicavam, tanto a Usp, quanto a Unicamp, nos cursos de Pedagogia
dessas universidades, no mesmo periodo que esse curso na Unesp, ja havia dada clareza da
importancia de se resguardar nas matrizes curriculares, espaco das disciplinas de Didatica.

Tal clareza observada pelas leituras das matrizes dos cursos de Pedagogia da USP e

da Unicamp pode ser justificada considerando-se que, a partir de 1970, com a expansdo dos
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programas de poOs-graduacdo pelo pais, o campo da Didatica ganha mais espaco nas
discussbes dos pesquisadores da educacdo, pois as pesquisas desenvolvidas nesse campo
aumentam em numero e legitimidade (GARCIA, 1994).

Mas, também, a diferenciacdo de tratamento e espaco conferidos a disciplina de
Didatica nas matrizes dos cursos apresentadas anteriormente, podem, ainda, serem analisadas
a luz de um outro processo vivenciado pela Didatica. Segundo Garcia (1994), reafirmando a
expansdo das pesquisas em Didatica, Vera Maria Candau, entdo pesquisadora dessa area,
retorna ao pais no final da década de 1960, trazendo consigo o movimento da tecnologia
educacional e impulsionando as pesquisas na area da Didatica. A propoésito, Vera Maria
Candau, umas das professoras entrevistadas por Garcia (1994), assim relatou:

Ela [a Didatica] foi conquistando o espaco porque ela comecou a ter
producdo, ela comecou a publicar, os alunos comegaram a fazer tese e ela
comecgou a aparecer, a ter visibilidade académica seja nas pessoas, seja na
producdo, seja na projecdo também a nivel nacional [...], pela pesquisa e tal.
Entdo, eu acho que ela foi se afirmando, eu acho até que foi uma época que
eu hoje em dia olho e digo: bom, eu acho que a tecnologia educacional é
isso, ajudou também a uma conquista de espaco académico e cientifico para
a area da Didatica, mesmo que depois tenha sido colocada em questdo a
perspectiva em que se veio desenvolvendo. No entanto, antes a Didatica ndo
aparecia muito ndo. E a Didatica foi criando um corpo, foi criando
visibilidade académica, e eu acho isso importante (GARCIA, 1994, p. 150).

Vinculada aos avancos da tecnologia educacional, alguns grupos se opuseram a essas
ideias e levantaram movimentos de resisténcia contra sua implantacdo, o que acabou levando
a uma fragmentacdo e divisdo dentro do meio universitario. Tal concepcdo da tecnologia
educacional dividia espaco com a linha dos principios escolanovistas dentro do campo
académico-universitario. Desse modo, teria surgido duas vertentes de pensamento com
relacdo ao papel da Didatica na formacéao de professores.

Ainda durante a década de 1970, sob a organizacdo de Amélia Domingues de Castro,
foi organizado o | Encontro Nacional de Professores de Didatica com o objetivo de reunir
forcas para a consolidacdo e a legitimacdo do campo da Didatica no Ensino Superior
(GARCIA, 1994). Organizado sob a forma de intercambio, o evento ja dava indicios da
necessidade de um fortalecimento entre os profissionais da area da didatica e também de uma
maior articulacdo entre o contedo da Didatica.

[...] os professores levantaram, entdo, a necessidade de promover estudos
gue viessem a resultar, entre outros, na defini¢cdo precisa do campo de estudo
da Didatica..., na identificacdo e formulacdo dos objetivos da Didéatica e
Prética de Ensino, para que se delimite com maior precisdo seus contetidos e
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formas de atuagdo e no estabelecimento de um universo de comunicacgdes
mais claro dentro do campo da Didética, precisando a sua terminologia.
(CASTRO, 1973, p. 154 apud GARCIA, 1994, p.158)

ApoOs a realizacdo do encontro, passaram-se alguns anos de siléncio para que
acontecessem novos movimentos em favor da discussdo e consolidacdo dos contetdos do
campo da Didatica. Garcia (1994) atribui tal silenciamento ao momento politico ditatorial,
ndo favordvel para se pensar uma Didética critica, para além do carater tecnicista, mesmo
considerando que durante meados da década de 1970 os intelectuais ja buscavam maior
independéncia com relacdo ao Estado ditatorial. Mas, engajados em movimentos sociais e
lutando por uma democracia e pelo fim da ditadura, esses intelectuais brasileiros buscavam
assumir o papel de atores politicos. Entdo, Garcia (1994) afirma que a expansdo do
pensamento marxista, aliado ao crescimento das préprias universidades, teria contribuido para
um movimento de democratizacdo do pais. Com todo esse movimento em busca de
democratizacdo, e influenciada pela Filosofia e a Sociologia da Educacédo, a educacao teria
passado a ganhar um carater mais critico e comecou a se distanciar do dominio do Estado.

Em contrapartida, Garcia (1994) afirma que as disciplinas ditas de fundamentos
voltavam-se para a Didatica como uma area que colaborava para a ndo criticidade do ensino,
ja que havia ainda uma grande parcela de pesquisadores da educacao que consideravam que
ela ndo contribuia para o pensamento critico na formacéao dos futuros professores.

Desse modo, além de serem tidas como fomentadoras de um discurso ndo critico,
sofriam o preconceito, velado ou ndo, dos primeiros tempos da Didatica em curso de
formacéo de professores, em que eram as mulheres que lecionaram Didética.

Eram inGmeras as criticas que recaiam sobre os profissionais da area da Didatica,
pois o que estava em jogo também era a questdo da legitimidade do discurso pedagdgico e da
Pedagogia. (GARCIA, 1994).

Também, e pelas leituras feitas das disciplinas de Didatica, mediante as matrizes
curriculares dos cursos de Pedagogia da USP, Unicamp e Unesp, observa-se que 0 qué estava
em discussdo era certa ideia da disciplina de Didatica e seu papel/espaco nos cursos de
formacéo de professores de nivel superior.

Da mesma maneira que a Didatica, também a Pedagogia é objeto de critica, quanto
ao seu estatuto de ciéncia da educacdo e passa a ser admitida como uma das ciéncias da

educacdo, dentre as demais. Um discurso recorrentemente assumido por parcela de
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pesquisadores da educacdo foi, e ainda permanece em alguns meios académicos, o de que a
Didéatica Geral poderia ser substituida pelas metodologias de ensino das varias areas, com o
discurso de que essas seriam 0 bastante para suprir as praticas escolares e também as questdes
do ensino.

Na década de 1970, as disciplinas tidas como de fundamentos, embasadas pelos
discursos das Ciéncias Sociais e, devido a penetracdo das ideias critico-reprodutivistas e
marxistas, passam a ter maior visibilidade, contribuindo, assim, para o declinio da Didatica,
com campo de conhecimento cientifico.

Sao tempos que aqui se caracterizaram como de desequilibrio do campo, em
gue o discurso que vinha unificando o mercado no campo da didatica e
servindo como a norma na definicdo do seu objeto de estudo e praticas é
abalado em seus pressupostos mais fundamentais. Instaura-se entdo no
interior da didatica e seu mercado a interrogacéo acerca da natureza do seu
objeto de estudo, dos seus conteldos e do seu papel na formagdo de
professores (GARCIA, 1994, p.173)

Assim sendo, ao movimento de critica dos pesquisadores da educacéo dos anos finais
da década de 1970 pode ser atribuida uma maior responsabilidade pela “crise” no campo da
Didatica.

Com toda a movimentacdo econdmica e a expansdo industrial do pais na década de
1970, o foco da Didatica na produtividade, eficiéncia, racionalizacdo, operacionalizacdo e
controle (CANDAU, 1983, p.18), deveria ser repensado, pois era necessario que esse carater
instrumental e técnico da Didatica fosse deixado de lado para assumir uma perspectiva
fundamental. Embora essa fosse a direcdo que a Didatica devesse seguir, ndo seria tdo facil
abandonar seu carater exclusivamente instrumental para, de imediato, construir uma Didatica
fundamental, pois isso significaria assumir um compromisso com uma outra perspectiva de
sociedade, ou seja, com um compromisso de uma transformacao social.

Desse modo, mediante andlise dos programas de ensino da disciplina de Didatica
recuperados no acervo da FFC/Unesp/Marilia, foi possivel compreender que o processo de
constituicdo de uma Didatica Fundamental foi penetrando na Faculdade de Filosofia, Ciéncias
Sociais e da Documentagcdo Campus Marilia gradativamente durante os anos finais da década

de 1970 como se observa no programa seguinte:
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Figura 15 — Programa de ensino de Didéatica da Faculdade de Filosofia, Ciéncias Sociais e da

Documentacgdo Campus Marilia - 1978
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dimentos.
Fonte: Fonte: Acervo da Secdo Técnica de Comunicagdes da Unesp/Marilia, da
FFC/Unesp/Marilia.

Nesse programa de ensino da disciplina de Didatica do ano de 1978, é possivel
constatar em seus objetivos gerais alguns verbos com o intuito de desenvolver atitudes
cientificas para dar embasamento aos alunos para que fossem capazes de avaliarem 0s
procedimentos de suas praticas, algo que ja se distancia do tecnicismo conferido a Didatica.

Nesse mesmo ano, também prevalece uma bibliografia brasileira na area da Didatica.
Mesmo em se tratando de autores e fundamentos baseados na Psicologia, ndo mais
predominava uma bibliografia de autores estrangeiros como se observou nos programas da
disciplina de Didatica anteriores da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Marilia.

Nesse sentido, no inicio dos anos de 1980, em meio a um clima de abertura politica,

também toma forca um movimento dos educadores em busca de discutir o lugar e o papel da
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Didatica na formacdo dos futuros educadores, considerando que sdo os educadores que tém
fundamental importancia para o processo de ensino e de aprendizagem e, em decorréncia, a
Didatica com seu papel de contribuir para um novo olhar sobre esses processos, como teoria
de ensino para a sociedade que se almeja.

A propésito, a professora M. R. L. M. assegura que esse periodo, propriamente entre
os anos finais da década de 1970 e inicio de 1980 foi “um momento politico importante da
vida brasileira. No final da década de 1970, ja se organizava o movimento pela abertura
politica do pais, e uma das “bandeiras” de luta era a educagao”.

Exatamente por ter sido um periodo considerado de abertura politica, onde a
educacéo se organizava por meio de um movimento de luta, a entrevistada relatou ter sentido
necessidades de suprir aspectos de sua formacao lacunar sobre assuntos da educacao:

M. R. L. M.: Decidi, entdo, cursar o doutorado, para tematizar justamente
a formacéo de professores, concomitantemente a atuacdo no CEFAM. Veja
gue ndo cursei mestrado e doutorado para ascender a carreira
universitaria. Mas as condi¢des se deterioraram na rede publica de ensino
(como estdo até hoje).

Segundo Garcia (1994), nesse periodo historico pela reorganizacao do ensino, passou
a ser uma urgéncia, uma revisao das pesquisas no campo da Didatica, a fim de que se
remodelasse seu carater instrumental e a levasse a assumir, como dito, uma perspectiva
fundamental. Em meio a essa efervescéncia a Didéatica é posta em questao.

Diante disso, no ano de 1982 foi organizado o seminéario: A Didatica em Questao,
que foi promovido pelo Departamento de Educacdo da PUC/RJ. Tal seminério tinha como
objetivo reunir os estudiosos da area da Didatica com o intuito de se discutir o ensino da
época e também promover uma revisao das pesquisas voltadas para o campo da Didatica.

Segundo Candau (1982, p. 9), a organizacdo do seminério almejava

[...] oferecer aos profissionais da educacdo ocasido para um debate, de varios
angulos, sobre a pratica educativa, a estimular a busca de propostas
alternativas que visem, de fato, a ampliacdo quantitativa e a melhoria
gualitativa das oportunidades educacionais para a maioria da populacdo
brasileira.

Por meio desse seminario, os educadores envolvidos buscavam compreender a
Didatica como um todo no processo de formagéo pedagogico e ndo mais como uma disciplina

isolada, pois era preciso que a Didatica assumisse uma dimensdo multidimensional.
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Nesse sentido, o seminério A Didatica em Questdo contou com a participacdo de 65
professores de 17 unidades da federacdo que culminou em uma publicagdo de um livro
também intitulado A Didatica em Questdo, organizado por Vera Maria Candau, contendo
quatro capitulos escritos por varios professores que integraram o0 seminario e que buscavam
caminhos para a ressignificacdo da Didatica.

Pelo exposto até 0 momento, observamos que as disciplinas de Didatica possui uma
trajetdria historica relacionada ao seu reconhecimento e legitimacgéo no curso de Pedagogia da
Unesp de Marilia, as vezes em consonancia com sua trajetoria em outros cursos de formacao
de professores e como campo de conhecimento. Entretanto, também foi possivel identificar
dissonancias com relagdo a aspectos de sua trajetoria, com relacdo a outros cursos de
Pedagogia de universidades com as quais dialoga, USP e Unicamp. Afirmo que esse dialogo
existiu e existe, seja para aceitar, criticar ou refutar ideias e ou pensamentos, principalmente
porque os documentos sobre as matrizes curriculares da USP e da Unicamp sdo conservados e
se encontram no acervo da Secdo Técnica de Comunicacles, da FFC/Unesp/Marilia. Na
pesquisa desenvolvida, esse fato pode ser um indicio da importancia desse dialogo para que as
“finalidades de objetivo” das disciplinas sejam alcancadas no curso de Pedagogia da Unesp,
na medida em que também sdo alcangadas em cursos das universidades com as quais dialoga.

Nessa perspectiva, busquei identificar na proxima secdo, segundo os documentos
norteadores do curso de Pedagogia da Unesp de Marilia, os rumos tomados pelas disciplinas
de Didatica do curso de Pedagogia da Unesp de Marilia, ao encontro de um movimento

maior, em favor da construcdo de uma Didética de carater fundamental.
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4. A DIDATICA NA FFC-UNESP/MARILIA, A PARTIR DA DECADA DE 80: RUMOS A

UMA DIDATICA FUNDAMENTAL

Em busca de explicitar aspectos sobre a posi¢do da Didatica dentro dos cursos de
formacdo de professores nas décadas de 1970, 1980 e 1990 busquei na secdo anterior
recuperar e trazer para o debate as matrizes curriculares do curso de Pedagogia de outras duas
grandes Universidades do estado de Sdo Paulo - a USP e a Unicamp - na tentativa de se
comparar o que havia de comum e de diferente entre essas trés Universidades com relagéo ao
campo da Didatica, aspectos esses que, segundo Chervel (1990) constituem-se e sdo
constituidos nas relacdes entre cultura das instituicdes e os contextos culturais em que as
instituicdes estdo inseridas. Nesse mesmo sentido, segundo Goodson (1995), a Hist6ria das
Matérias Escolares busca analisar no interior da escola a relacdo escola e sociedade,
enfatizando como as escolas sdo determinantes dos e, a0 mesmo tempo, determinadas por
conhecimentos da sociedade culturalmente legitimados, sendo, portanto, algo mais do que um
simples instrumento de cultura da classe dominante.

Nesse sentido, em busca de seus fundamentos norteadores do ensino, observa-se na
década de 1980 um debate em torno das questdes de como acontecem 0s processos de
aprendizagem do individuo e, entdo, observa-se uma tendéncia dos estudos da Didética as
bases da Psicologia para fundamentar sua pratica educacional, mesmo sabendo que essa ndo
seria a Unica base responsavel por trazer contribui¢Ges para a formacdo do educador.

Reforgando essa tendéncia, a Professora M. R. L. M. — atual professora da disciplina
de ”Metodologia de Lingua Portuguesa” da FFC-Unesp/Campus de Marilia - em entrevista
concedida a mim, afirmou que, no periodo em que ministrou a disciplina de Didéatica nessa
mesma Universidade era possivel verificar que:

M. R. L. M.: [...] ja naquela época, na grade curricular do curso de
Pedagogia se estudavam muitas disciplinas da area de Psicologia. N&o
estou questionando se estd certo, ou ndo, mas esse € mais um aspecto
indicativo do declinio da Didatica, em favor das teorias da aprendizagem e
do desenvolvimento, que sdo objetos de estudo da Psicologia. Tudo isso é
importante, mas considero que ha um desequilibrio, que foi resultando numa
condicdo em que o aluno aprendia e aprende menos sobre ensino e sua
funcdo de ensinar e mais sobre aprendizagem do aluno. Constatei que 0s
alunos ndo tinham informacdes basicas, por exemplo, sobre como elaborar
um plano de ensino. N&o era importante o plano de ensino, ou se esperava
gue apenas copiassem o0s de anos e professores anteriores? Plano de ensino
é autoral, tem nome, tem assinatura.
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Todos esses questionamentos séo por ela apontados como algo que carecia de maior
atencdo na formacao dos futuros professores, algo que deveria ser mais explorado dentro da
disciplina de Didatica que, como ela afirma:

M. R. L. M.: [...] a Didatica tinha e tem uma importancia muito grande, e
naquele momento histérico a Didatica, como teoria do ensino (como ja
apontavam os autores que eu estudava), estava em declinio, desde o final do
século XX, justamente pela ascensdo das teorias da aprendizagem, que
fundamentaram politicas neoliberais, hoje enfeixadas sob o lema “Aprender
a aprender”.

Nesse momento, precisamente no ano de 1982, na Faculdade de Educacdo, Filosofia,
Ciéncias Sociais ¢ da Documentagdo do “Campus” Universitario de Marilia sdo solicitadas
algumas novas disciplinas optativas para o curso de Pedagogia, com a justificativa de que
seriam “enriquecedoras para o curriculo”. E a partir dai que aparece a Didatica como
disciplina, mas ndo ainda como parte integrante da base comum de formacdo para o

pedagogo.
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Figura 16 — Solicitagdo de disciplinas optativas para o Curso de Pedagogia da Unesp/Marilia
—1982
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A solicitagdo foi encaminhada ao diretor da Faculdade de Educagéo, Filosofia,

Ciéncias Sociais e da Documentacdo — Campus de Marilia, em 19 de Agosto de 1982 pelos

chefes de trés departamentos — Departamento de Administracdo e Supervisdo Escolar,

Departamento de Psicologia da Educacéo e pelo Departamento de Didatica.

Para o Departamento de Didética sdo criadas duas disciplinas optativas para o curso de

Pedagogia:

Figura 17 — Disciplinas optativas criadas para 0 Departamento de Didatica — 1982

ey
g

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
unesp d “JULIO DE MESQUITA FILHO™

CAMPUS DE MARILIA
Faculdade de Educacdo, Filosofia, Ciéncias Soclais e da Documentacao

RUBRICA »ﬁi

esta praxis, instrumentados em um conhecimento sélido :
Peito das diferentes abordagens teéricas que tratam do
no ambito da Psicologia e, também, através da P
cia pessoal" de exercfcios corporais. E pro
no uma visao das possibilidades, da
g¢Oes da psicomotricidade nas

Fonte: Acervo da Secdo Técnica de Comunicacdes, da FFC/Unesp/Marilia

proc. N+ 3T




68

Coube ao Departamento de Didatica as disciplinas optativas de “Projecdo de Objetos
Pedagogicos (Desenho Industrial Aplicado a Educacdo)” e “Didatica: O Ensino Programado
na Escola”.

Percebe-se na ementa das duas disciplinas optativas a influéncia da Psicologia dentro
do campo da Didatica. Ou seja, o discurso da época que trazia a Psicologia como
embasamento da Didatica pode ser confirmado ao fazer a leitura da ementa dessas duas
disciplinas optativas para o curso de Pedagogia da Faculdade de Educacéo, Filosofia, Ciéncias
Sociais e da Documentacdo — Campus de Marilia no ano de 1982.

Portanto, em 1982 a partir da referida solicitacdo a Didatica aparece na estrutura do
curso de Pedagogia, integrando agora a formacdo geral basica como matéria e também como
disciplina no rol das disciplinas optativas.

Assim sendo, no ano de 1983 a estrutura curricular do curso de Pedagogia da
Faculdade de Educacéo, Filosofia, Ciéncias Sociais e da Documentacdo — Campus de Marilia

era a seguinte:
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Figura 18 — Estrutura Curricular do curso de Pedagogia da Faculdade de Educacéo, Filosofia,
Ciéncias Sociais e da Documentacdo — Campus de Marilia — 1983
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Como apresentado, julguei necessario apresentar no corpo do texto a matriz completa
para, neste texto monogréafico, evidenciar a importancia que foi dada a inser¢do das optativas
no conjunto do curso.

No campo de conhecimento da Didatica, ainda se tratava, segundo Luckesi (1983
apud CANDAU, 1983), de se pensar a Didatica ndo somente mediante seu carater pratico. Era
necessario agregar ao seu campo 0 conhecimento tedrico, para que assim, deixasse de lado as
“receitas” do “como” fazer e ensinasse também o “porqué, o para qué” e o “para quem” fazer.

Segundo Luckesi, a Didatica:

[...] para assumir um papel significativo na formacéo do educador, devera
mudar os seus rumos. Ndo podera reduzir-se e dedicar-se tdo-somente ao
ensino de meios e mecanismos pelos quais se possa desenvolver um
processo ensino-aprendizagem, mas devera ser um elo fundamental entre as
opcoes filosofico-politicas da educacdo, os contetidos profissionalizantes e o
exercicio diuturno da educacdo. Nao podera continuar sendo um apéndice de
orientacfes mecanicas e tecnoldgicas. Devera ser, sim, um modo critico de
desenvolver uma prética educativa, forjadora de um projeto histérico, que
nado se fard tdo-somente pelo educador, mas pelo educador, conjuntamente,
com o educando e outros membros dos diversos setores da sociedade.
(LUCKESI, 1983 apud CANDAU, 1983, p. 30)

Criticada pela auséncia de um posicionamento e um pensamento critico na formacao
e atuacdo dos educadores, a Didatica ultrapassava momentos de critica também pela auséncia
de ligacdo entre seu conteddo e as relacdes entre a sociedade e a educacao no geral.

Ainda fazendo referéncia a entrevistada, professora M. R. L. M., é possivel associar
seus relatos a crise que se perpetuava dentro da Didatica, pois em dado momento, referindo-se
aos cursos de formacdo de professores, afirmou que disciplinas como a Didatica e as
“Metodologias de Ensino “[...] ndo podem se restringir a ensinar métodos, porque essa
restricdo se baseia no suposto equivocado que o0 aluno ja sabe sobre aquela matéria que vai
ensinar, so precisa saber como ensinar. E um equivoco.

Era urgente que os conteldos da Didatica contribuissem para a formagdo dos
professores no sentido de que eles pudessem tomar ciéncia da realidade escolar em que
estavam inseridos e de que, de um modo critico, fossem capazes de desenvolverem solucdes
gue ajudassem para sua melhora, pois era necessario abandonar a pedagogia tradicional para
assumir postura mais comprometida com um projeto politico-social.

Segundo Veiga (1988), num momento anterior ao que a Didatica fora atribuido um

carater tecnicista:
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O movimento escolanovista preconizava a solugdo de problemas
educacionais em uma perspectiva interna da escola, sem considerar a
realidade brasileira nos seus aspectos politico, econémico e social. O
problema educacional passa a ser uma questdo escolar e técnica. A énfase
recai no ensinar bem, mesmo que a uma minoria (VEIGA, 1988, p. 31).

Era preciso, entdo, conhecer a realidade social do momento onde o ensino se
desenvolvia para, a partir dai, buscar novos pressupostos teoricos para as disciplinas de
Didatica. Os fins sociais deveriam ser levados em consideracdo e ndo somente os fins
pedagdgicos, pois ndo poderia haver uma dissonancia entre essas duas dimensoes.

No ano de 1985, o Departamento de Didéatica da Faculdade de Educacdo, Filosofia,
Ciéncias Sociais e da Documentacdo — Campus de Marilia encaminha a dire¢cdo um oficio,
solicitando a alteracdo do rol de disciplinas optativas sob sua responsabilidade. Nessa
solicitacdo, o que requeria era a exclusdo das disciplinas optativas de “Sistema de Instrucao
Personalizada”, “Didatica: O Ensino Programado na Escola”, “Didatica: Proje¢ao de Objetos
Pedagdgicos (Desenho Industrial Aplicado a Educacdo) e a inclusdo das novas disciplinas
optativas, a de “Didatica: Recursos Pedagogicos”, “Didatica: Alfabetizagdo” e “Didatica:
Comunidade e Pratica Docente”.

Portanto, esses eram os planos de ensino dessas novas disciplinas optativas do

Departamento de Didatica:

Figura 19 — Plano de Ensino — Didatica: Recursos Pedagogicos
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Fonte: Acervo da Se¢do Técnica de Comunicag6es, da FFC/Unesp/Marilia
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Figura 20 — Plano de Ensino — Disciplina optativa: “Didatica
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Fonte: Acervo da Se¢do Técnica de Comunicag6es, da FFC/Unesp/Marilia

87



88

Figura 21 — Plano de Ensino — Disciplina optativa: “Didatica: Comunidade e Pratica Docente”

Continua...



Continua...

Continua...

89



Continua...

Continua...

90



Continua...

Continua...

91



Continua...

Fonte: Acervo da Se¢do Técnica de Comunicag6es, da FFC/Unesp/Marilia
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Baseado nessa urgente necessidade de a Didatica se aproximar da realidade social e
conhecer a comunidade onde viviam os alunos e a escola, e, a0 mesmo tempo, firmada em
referenciais teoricos consistentes, € que a disciplina “Didatica: Comunidade e Pratica
Docente”, oferecida no curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo, Filosofia, Ciéncias

Sociais e da Documentacdo — Campus de Marilia buscava possibilitar aos alunos uma anélise
entre aspectos da comunidade, seus problemas e a pratica docente

A metodologia de ensino dessa disciplina tinha como objetivo conhecer a realidade

das escolas de periferia e a comunidade que a envolvia.
Nesse sentido é que essa disciplina optativa propunha criar um espago em que as
questdes emergiam na préatica docente e deveriam ser decorrentes da realidade dos alunos e

das comunidades, para que assim fossem analisadas as buscas de alternativas para a superagédo
das questdes postas.

Estabelecida as novas disciplinas optativas do Departamento de Didatica, ja no ano
de 1989 € possivel observarmos na estrutura curricular do curso de Pedagogia da

Unesp/Marilia a inclusdo dessas disciplinas, no elenco das optativas, como se segue
Figura 22 — Disciplinas de Didéatica do Curso de Pedagogia — Optativas — 1989
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Outra observacéo relevante diz respeito ao fato de no ano de 1989, na matriz curricular
do curso de Pedagogia, a disciplina “Didatica” passar a integrar a matéria Didatica. Portanto,
a Didatica aparece, como matéria e também como disciplina da formacdo geral basica no
Curso de Pedagogia da Unesp/Marilia, em 1989.

Figura 23 — Primeira matriz curricular em que a Didéatica aparece, como matéria e também

como disciplina da formacao geral basica no Curso de Pedagogia da Unesp/Marilia, em 1989

Fonte: Acervo da Secdo Técnica de Comunicagdes, da FFC/Unesp/Marilia
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Com a nova visdo que se tinha da préatica educativa e sua relagcdo com a sociedade, a
educacdo assume seu papel de ndo-neutralidade frente a realidade social. Nesse contexto,
debater os pressupostos teoricos da Didatica estava vinculado aos debates da realidade
educacional que interferiam diretamente em sua definicéo.

A Didatica era preciso abandonar os métodos advindos de outros paises, que de nada
condiziam com o contexto social do pais, e assumir uma politica social que fosse capaz de
repensar seu conteudo pratico e tedrico e abandonar o seu “ativismo pedagdgico” como fim
(CANDAU, 1983). Segundo Candau (1983), aos profissionais da area da Didatica faltava a
compreensdo do todo; compreensao da sua relacdo de educadores com 0 meio social e com a
compreensdo do educacional que sofria interferéncias tanto de dentro da propria escola quanto
das interferéncias advindas de fora da instituicdo escolar.

Para Damis (1988, p. 23 apud VEIGA, 1988), era preciso:

Buscar as relagfes entre uma forma explicita e seu contetido implicito, entre
uma técnica e seus pressupostos, talvez seja uma forma de contribuir para
um ensino critico da Didatica nos cursos de formacdo de professores.
Compreendida desta maneira, a Didatica pode contribuir para transformar a
pratica pedagodgica da escola a medida que desenvolva uma compreensdo
articulada entre seu conteldo de ensino e a pratica social, enguanto
pressuposto e enquanto finalidade de educacdo.

A questdo estava em aproximar a préatica, tdo criticada nos meios universitarios, aos
estudos desenvolvidos nas academias. Seria aproximar aqueles que atuavam diretamente nas
escolas com aqueles que se situavam no meio académico; tratava-se, de fato, de propor a
relacdo entre os tedricos e 0s praticos.

Por meio dessa articulacdo se tinha a ideia de que tal aproximacéo geraria 0 saber
necessario a competéncia técnica tdo criticada pelos professores nas escolas e pelos
pesquisadores. A articulacdo desses dois universos contribuiria para o debate e solugdes
relacionadas ao fazer-técnico.

Em meio aos varios discursos recorrentes, as queixas maiores recaiam sobre a falta
de conhecimento da realidade escolar, da realidade cultural. A Didatica passava por um
momento onde carecia conhecer essa realidade para, como ja mencionado, propor
embasamento e praticas pedagogicas, frente as necessidades vigentes das escolas publicas.

Aos alunos das camadas mais nobres, o ensino era diferenciado, os professores eram

mais motivados, 0 que ndo acontecia nas escolas das camadas menos favorecidas
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economicamente, onde os professores se viam em condicdes ruins de trabalho e sem recursos
para o desenvolvimento de seu trabalho.

Todas essas mas condicOes de trabalho e de ensino advindas das escolas recaiam
sobre a Didatica que, alegava-se, longe dessas realidades, ndo agindo na formacdo desses
educadores, capacitando-os para lidar com esses tipos de situagdes e contribuindo com essa
camada menos favorecida que sé tinha a escola como meio de acesso ao saber cultural mente
produzido. O fato era que a Didatica ainda era atribuido os males por uma escola ruim, de ndo
se preocupar com a realidade da comunidade escolar e também responsavel pelo ensino
fragmentado dos seus contetdos.

Foi em busca dessa articulacdo teoria/pratica e uma formacdo de professores
condizentes com a realidade educacional brasileira que o curso de Pedagogia da
Unesp/Marilia passou por uma reestruturacdo curricular no ano de 1990, agora j& na
Faculdade de Filosofia e Ciéncias — FFC.

Figura 24 — Reestruturacao do Curriculo do Curso de Pedagogia — 1990
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Fonte: Acervo da Se¢do Técnica de Comunicages, da FFC/Unesp/Marilia

Em sua justificativa, tal reestruturacéo curricular se dava pela urgente necessidade de
buscar aproximar a educacgdo para uma efetiva transformacéo social, tendo como meio central
aescola.

Se aquela época ao professor era necessaria a formacgédo para atuar como profissional
do ensino, capacitado por responder pela educacdo desenvolvida no ambito da escola, entéo,
mediante a reestruturacdo do curso de Pedagogia da FFC-Unesp/Campus de Marilia, tal
finalidade haveria de ser alcangada, centrada no saber “porque”, “para que” e a “quem”
ensinar.

Ao futuro profissional da educacdo deveria, entdo, constar no processo de sua

formacéo, aspectos para 0 acesso e a permanéncia nas escolas das camadas populares, ja que a
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esse professor seria ofertada condi¢des para uma formacao profissional, em contato com as
mais variadas realidades educacionais.

As disciplinas optativas, que até entdo vinham sendo oferecidas como algo isolado,
cederam lugar as disciplinas tidas como fundamentais para a formacdo do profissional da
educacdo, objetivando uma formacao mais sélida para esse futuro profissional.

Todas essas novas demandas tinham como ponto central formar os profissionais do
ensino para atenderem a maioria da populacdo brasileira e, de modo particular, as classes
populares que demandavam a escola publica, conforme explicitado no documento:

Figura 25 — Objetivos e Principios — Reestruturagdo do Curriculo do Curso de Pedagogia —
1990

Continua...
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aos aspectos cognitivos, socio-afetivos e fisico-motores, a fim de orien-

tar convenientemente o processo de ensino-aprendizagem.

4) Dominar perfeitamente a estruturagac dos conteddos a serem desenvolvi-
dos, para garantir a competéncia técnica necessaria a abordagem das meto-

dologias relativas a esses mesmos conteddos.

5) Compreender a natureza da escola enquanto instituigdo, numa sociedade
historicamente determinada, na busca de superagdo de uma pratica pedagogi

ca parcial, individualista, conformista.

Fonte: Acervo da Se¢do Técnica de Comunicag6es, da FFC/Unesp/Marilia

Superar a préatica pedagdgica em que vigorava a parcialidade, a individualidade e a
conformidade também eram objetivos da nova reestruturacdo curricular do curso de
Pedagogia da FFC-Unesp/Marilia no ano de 1990.

Na busca de uma formacdo que interagisse com a realidade educacional propondo
alternativas de transformacéo, foi proposto no 1° e 2° anos do curso de Pedagogia “Atividades

de Contato com a Realidade”, conforme conta no Anexo I da reestruturagdo curricular:
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Figura 26 — Reestruturacao Curricular do Curso de Pedagogia — 1990 — Anexo | — Atividades

de Contato com a realidade
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Fonte: Acervo da Secdo Técnica de Comunicacdes, da FFC/Unesp/Marilia
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Essas “Atividades de Contato com a Realidade”, tinha como pressuposto articular a
teoria com a pratica, uma das grandes queixas da década de 1980 em dmbito geral que se fazia
pela necessidade de aproximar a teoria aprendida nas academias com a préatica vivenciada nas
duras realidades educacionais.

Eram entdo realizadas atividades de observacGes nas escolas de periferias, para
posteriormente, os alunos, futuros professores, apresentarem projetos sobre essas escolas e em
sala apresentarem e debaterem sobre os impasses observados, tendo sempre como base a
teoria fortalecendo as discussdes.

Desse modo era preciso outro tipo de ensino, um ensino que trabalhasse com a
concretude dos problemas. A escola entéo deveria ensinar por meio de solugdes de problemas
(OTT, 1983). A consequéncia imediata desse tipo de ensino seria a articulacdo da teoria com a
pratica e o desenvolvimento de uma visdo critica em toda a comunidade escolar e extra
escolar.

Ainda nas palavras de OTT (1983, p. 59 apud CANDAU, 1983):

O ensino por meio de solucéo de problemas se mostra como uma alternativa
valida, ndo s6 para constru¢do do conhecimento ou sua redescoberta, como,
também, para a criacdo de um ambiente de pesquisa em que o aluno e
professor se aproximam de forma real. Isto é, uma forma em que o professor
ndo precisa simular um néo-saber para estimular a descoberta do aluno, mas
gue pelo seu ndo-saber, pois desconhece de fato os resultados e/ou solucéo,
também se entusiasma com a tarefa. Sem exigir este ou aquele resultado ou
procedimento, o professor, com o aluno, vai paulatinamente lendo o real e
compreendendo o seu compromisso com ele. Por isso é uma forma de
ensinar que deveria ser desenvolvida pelo professor que deseja competéncia
técnica e sensibilidade para o real.

A questdo voltava-se para a formacao dos professores e a contribuicdo teorica que a
disciplina de Didatica tinha nessa formacdo. O auge das discussdes girava em torno da
pesquisa como cunho de progressdo e evolucdo para o ensino da Didatica e sua futura
contribuicdo para a pratica docente que condizia com a realidade educacional, pois segundo
CASTRO (apud TEZZA, 2014, p. 23), os objetivos da Didatica deveriam ser

[...]Jbuscar um “como fazer”, mais ndo ¢ um “como” sé técnica é um “como”
“fundamentos”, fundamentar a pratica e a partir de uma pratica buscar
procedimentos, buscar uma Didatica que vai ao encontro desses
fundamentos”. Ou seja, trata-se de uma Didatica Fundamental.

Desse modo, a partir de 1990 a estrutura curricular do curso de Pedagogia da FFC-

Unesp/Marilia ficou estabelecido da seguinte forma:
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Figura 27 — Estrutura Curricular do Curso de Pedagogia da FFC/Unesp/Marilia, a partir de
1990.
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Fonte: Acervo da Secdo Técnica de Comunicacdes, da FFC/Unesp/Marilia
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A partir dessa reestruturacdo curricular do curso no ano de 1990, a Didéatica ganha
mais espaco dentro das disciplinas de formacao geral bésica.

Como se observa, na estrutura curricular sdo oferecidas, durante os quatro anos de
formacéo do pedagogo, trés disciplinas de Didatica. No segundo ano do curso eram ofertadas
a Didéatica | e a Didatica Il, cada uma com quatro créditos, e no terceiro ano do curso a
Didatica Il1, também com quatro créditos.

A Didatica | fixava sua preocupacdo em torno de duas questdes fundamentais que
refletiam sobre o trabalho do professor: a da educacédo e a da Didatica. Buscava-se conceituar
a educacao nao apenas em funcdo de seus fins, mas também enfatizava sua funcgéo politica e
sua especificidade. Essa ultima requeria a analise de diferentes conceituacGes de Didatica em
funcdo da multidimensionalidade do processo de ensino e de aprendizagem e de como tal
processo era concebido, em seus varios aspectos, pelas principais correntes do pensamento
didatico-pedagogico da atualidade, de onde derivavam os diferentes métodos e técnicas de
ensino.

Com relacdo a esse processo de ensino e de aprendizagem e conceituando 0s
objetivos dessa disciplina de Didatica I, o professor V. P. S. sujeito da pesquisa de Tezza
(2014, p.23) afirma que “os principais objetivos devem tratar dos processos de ensino e de
aprendizagem. Tomar o aprendiz como sujeito do processo de aprender. Conhecer
concepgdes de educacdo e tendéncias pedagdgicas. ”

A Didatica Il centrava sua preocupac¢do no estudo da formacéo de professores tendo
em vista a realidade educacional em que atuariam como profissionais. Preocupava-se em
colocar os alunos em contato com essa realidade, analisando algumas das questfes observadas
por eles, em relacdo a pratica docente da escola publica. Discutia-se também a adequacdo da
(s) metodologia (s) utilizada (s) ao seu aluno oriundo, em sua grande maioria, de classes
populares.

A Didatica 11l centrava sua preocupacgdo no estudo teorico-pratico do planejamento
de ensino, analisando concomitantemente sua importancia e limite. O aspecto pratico
consistia no estudo e aplicagdo, pelos participantes do curso, de diferentes técnicas de ensino
tanto individuais quanto para pequenos e grandes grupos.

Sobre o carater da disciplina de Didatica I, a professora E. A. L. também
entrevistada em Tezza (2014), afirmou que:

E. A. L.: [...] os principais objetivos dela era revelar o papel e o valor
dos planos de ensino e de aula (objetivos, conteldos, atividades e
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recursos) e da avaliacdo para a acdo intencional do professor,
conceituando-os e também (re)visdes acerca do que seja um livro
didatico (e sua diferenciacdo do livro paradidatico e do livro de
literatura).

Sobre o seu trabalho desenvolvido nessa disciplina, afirmou que:

E. A. L: [...] trabalhava com diferentes recursos didaticos, dentre os
quais o livro da vida, rodas de conversa, Jornal de Parede (Técnicas
Freinet) e Portifolio de supervisdo de aprendizagem, além das Caixas
gue contam historias. Entendo que esses saberes tedrico-praticos sao
essenciais para a atuagdo intencional do(a) professor(a) nos
diferentes niveis de ensino, especialmente, quando se trata de pensar
no papel humanizador da Educagéo Infantil e dos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Nesse sentido, as discussdes promovidas na
disciplina Didatica Il valorizavam e defendiam a tomada de
consciéncia acerca do planejamento como projecdo de ideias
direcionadas a promocao de situagdes, relacionamentos e tempos
promotoras de aprendizagem e,  consequentemente, de
desenvolvimento cultural na infancia. (TEZZA, 2014, p.24).

Sendo assim, as disciplinas de Didatica tinham como funcédo contribuir para a pratica
pedagdgica desses futuros professores que ha muito tempo sentiam a necessidade de uma
articulacdo entre os contetdos de ensino e a pratica social, pois os contetdos impostos pelo
sistema de educacdo e a ndo participacdo dos professores na elaboracdo de tais conteddos
contribuiam para a desarticulacdo desses contetdos com as demandas sociais, portanto, das
escolas e dos alunos.

Nesse sentido, as pesquisas em Didatica também passaram a repensar Seus percursos
de maneira a contribuir para a definigdo/consolidagéo/legitimagdo da Didatica nos cursos de
formagéo dos futuros professores. Buscavam-se, entdo, possiveis avangos que contribuissem,
positivamente, para o desenvolvimento em pesquisas no campo da Didatica, ja que como
relata Ludke (1983) a contribuicdo das pesquisas a pratica docente eram muito escassas.

Toda essa movimentagdo em torno do campo da Didatica e das disciplinas
pedagdgicas se dava pela contribuicao que tais disciplinas ocupavam dentro das licenciaturas.

Balzan (apud VEIGA, 1988) destaca que as solugbes dos problemas educacionais
ndo estavam somente sobre a Didatica, como um receituario que daria conta de solucionar
todos os impasses vividos no momento. Segundo ele, tal ideia estava fundamentada no
“pedagogismo erroneo”, tendéncia na qual se pautava a ideia de que a escola tinha, por si so,

0 poder de mudar a sociedade, bastando, para isso, bons professores. A Didatica ndo seria a
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Unica responsavel por formar o professor critico, mas a ela era preciso mudancas estruturais
que fossem capazes de reformular o modo e as condicGes de pensar e da agéo dos professores.

Diante desse cenario sdo lancadas varias vertentes de pensamento sobre 0 momento
em que a educacdo vivia na década de 1980. Alguns encontros sobre a educagdo foram de
suma importancia para o debate sobre os objetivos da educacdo e a sua reformulacdo onde a
tonica girava em torno da critica a ordem tradicional.

Em torno dessa critica e em busca de uma pedagogia progressista que procurasse
“pensar uma educa¢do comprometida com a realidade social” (VEIGA, 1988, p. 109), era
preciso e foi repensado as finalidades da Didatica dentro dos cursos de formacdo de
professores. Dentro dessa perspectiva era necessario elaborar uma Didéatica que fosse capaz de
mudar os modos de pensar e agir dos professores. Era preciso que a disciplina de Didatica
fosse capaz de “[...] compreender o processo de ensino em suas maltiplas determinacdes, para
articula-lo, a logica, os interesse e necessidades da maioria da clientela presentes na
escola...por meio de propostas concretas de acdo.” (CASTANHO, 1983, p. 66).

Diante disso, M. R. L. M., enfatiza a importancia da disciplina de Didatica,
afirmando que essa “[...] é a Gnica disciplina que tematiza especificamente o ensino. E o seu
objeto, é uma teoria do ensino, e ela tem um papel fundamental. ”

A essas “finalidades de objetivos” ¢é possivel afirmar que corresponderam as
“finalidades reais”, pois, formalmente, o curso de Pedagogia da FFC-Unesp/Campus de

Marilia passou, também por meio das disciplinas de Didatica, a “a adequar-se”.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como foi possivel observar, por meio dos dados e informacdes contidos nos
documentos oficiais, como nas matrizes curriculares apresentadas, a Didatica no curso de
Pedagogia da Unesp de Marilia perpassou por momentos distintos, como ora foram
apresentados nesta dissertacdo de mestrado.

Em meio a sua crise de identidade, no ambito global da crise vivida pelos cursos de
formacdo de professores no Brasil, e tema de varias discussdes, a Didatica no curso de
Pedagogia da FFC-Unesp/Campus de Marilia buscou atender as necessidades exigidas na
construcdo desse campo de conhecimento que tinha como discurso oficial a urgéncia por
articular a teoria e a pratica para sanar as caréncias na formacdo dos professores que
necessitavam de uma formacao mais condizente com a realidade educacional brasileira.

Nesse debate € que a Didatica no curso de Pedagogia da Unesp/Campus de Marilia,
entre as décadas de 1970 e 1980, buscou seguir as exigéncias dos discursos oficiais, mesmo
tendo passado por momentos onde a Didatica ocupou um pequeno espaco dentro do tronco
comum do curso de Pedagogia, sendo tida somente como matéria até se constituir enquanto
disciplina obrigatoria no corpo comum do curso.

Mas, € na década de 1990, em que a Unesp/Campus de Marilia ja era “Faculdade de
Filosofia e Ciéncias - FFC”, que a reestruturacdo curricular ocorrida nesse ano trazia em seu
discurso oficial as “finalidades de objetivos” exigidas para uma melhoria na formagdo dos
futuros professores que fossem capazes de se aproximar das necessidades educacionais
vividas.

Nesse momento a Didatica integrava o corpo comum do curso de Pedagogia e era
dividida em trés disciplinas — Didatica I, Didatica Il e Didatica Ill — até 0 momento em que
volta a perder espaco quando foi extinta a Didatica Il apds sua ultima reestruturacdo
curricular, perpassando por momentos onde era tida somente como disciplina nas disciplinas
optativas conforme se viu no decorrer do texto.

Fazendo referéncia a Gltima reestruturagdo curricular o curso de Pedagogia na
Unesp/Marilia, Tezza (2014) traz resultados acerca das contribuigdes para o campo da
Didatica na Unesp/Marilia entre os anos de 2005-2011 — periodo em que ocorreu a Ultima

reestruturacdo do curso de Pedagogia na referida instituicéo.
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Antes da reestruturacdo curricular mencionada, havia as Didaticas I, Il e Ill. A
Didatica I, ministrada no 1°. Semestre do 2°. Ano, possuia 0s seguintes objetivos: fornecer aos
alunos elementos que os subsidiassem para que se sentissem sujeitos ativos na estruturacéo do
conhecimento. Objetivava também conhecer as varias tendéncias pedagogicas para que a
partir desse conhecimento fossem capazes de elaborar propostas metodoldgicas de ensino
alternativo. Buscava também verificar as coeréncias e incoeréncias entre as concepcdes
teodrico-epistemoldgicas e as principais praticas efetivas, além de priorizar a analise das
concepcdes didaticas do Brasil relacionando-as com o momento historico e as condicdes
concretas em que surgiram.

Nesse sentido, tinha como contetdos questdes epistemoldgicas que envolviam o
sujeito no processo de conhecimento, o uso da tecnologia no processo de aprendizagem, as
pedagogias do conhecimento - processo de Interestruturacdo e a identificacdo de varias
tendéncias pedagogicas a partir de diversos autores.

A Didatica Il, ministrada no 2°. Semestre do 2°. Ano, possuia como objetivos
compreender o desenvolvimento histérico da Didatica e as suas relacbes com as teorias
educacionais e suas praticas docentes, compreender a importancia do projeto politico
pedag6gico para o trabalho docente além de conhecer e relacionar os diferentes aspectos
constitutivos do processo de ensino-aprendizagem na educacgéo escolar.

Assim, a Didatica Il tinha como contetdos a Didatica como campo de conhecimento,
disciplina e matéria de ensino, suas contribui¢cbes para a formacdo e pratica docente e a
relacdo entre teorias e praticas pedagogicas.

Além de trabalhar as teorias educacionais, a Didatica Il antes da reestruturacdo
curricular usava como conteudos o contexto historico, social e institucional para o processo de
ensino-aprendizagem na educacéo escolar.

A Didatica I1l, ministrada no 1°. Semestre do 3°. Ano, possuia 0s seguintes objetivos:
a elaboracdo e o reconhecimento do plano de ensino como importantes instrumentos de
organizacédo do trabalho docente, a percepgéo das ideologias que respaldavam os varios tipos
de livros didaticos, métodos de ensino e de avaliagdo e a utilizacdo dos recursos escolares e da
comunidade assim como de instrumentos tecnoldgicos inclusive os meios de comunicacdo
social.

Assim, tinha como contetidos os aspectos referentes a elaboracdo dos planos de aula

que, objetivavam a importancia para a acdo do professor, os livros didaticos, a avaliacdo e
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seus instrumentos de avaliagdo, que tinham como intuito redirecionar o trabalho docente e
reavalia-lo. Buscava-se a importancia que esses contetdos tinham na atuacdo dos professores
em sala de aula.

Observando os objetivos e contetdos das trés Didaticas, foi possivel afirmarmos que
as ementas dessas disciplinas buscavam complementarem-se, pois, na Didatica | sua
preocupacdo gerava-se em torno de duas questdes fundamentais que se refletiam para o
trabalho do professor: a da educacéo, e a da Didatica. Procurava-se conceituar a educacéo ndo
apenas em funcao de seus fins, mas enfatizar sua politica e suas especificidades.

Na Didatica Il trabalhava-se a didatica como campo de conhecimento, disciplina e
matéria de ensino no processo de ensino e de aprendizagem na educacéo escolar.

Na Didatica Il sua ementa buscava o conhecimento de varias conceituacdes de
avaliacdo e métodos de ensino oferecendo subsidios para a elaboracdo de planos de aula,
buscando sempre instruir o trabalho docente.

Com a reestruturacdo curricular, a Didatica Il foi extinta e ficaram as Didaticas | e

A Didatica I, ministrada no 1°. Semestre do 2°. Ano, manteve 0s mesmos objetivos e
foram acrescentados os seguintes: priorizar a andlise de concepgdes didaticas no Brasil,
relacionando-as com o momento historico e as condi¢des concretas em que surgiram, e refletir
sobre a dimensdo préatica da Didética | na formag&o do Pedagogo.

Nesse sentido, mantiveram-se, ainda, 0s mesmos conteudos de antes da
reestruturacdo como a relacdo da Didatica com a Filosofia da Educacdo, a Sociologia e a
Psicologia, além de buscar a identificacdo de autores ou experiéncias vinculados as tendéncias
pedagdgicas.

A Didatica Il, ministrada no 2°. Semestre do 2°. Ano, também manteve alguns
objetivos e foram acrescentados outros como: conhecer os varios instrumentos de avaliacao
da aprendizagem, o levantamento de critérios e a aplicacdo dos instrumentos eleitos, refletir
sobre a avaliacdo educacional aplicada nos varios ambitos do ensino brasileiro, conhecer
autores e experiéncias vinculados as tendéncias pedagogicas, refletir sobre a dimenséo pratica
da Didatica 11 na formacdo do Pedagogo.

Assim, a Didatica Il também manteve alguns conteudos apds a reestruturagdo
curricular, porém novos contetdos foram acrescentados como: as praticas docentes na rede

publica paulista de ensino que discutia a dimensdo préatica de a¢des docentes sistematizadas
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discursivamente via projeto pedagogico; pelas escolas de Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental.

Observando os objetivos e contetdos, agora das duas Didaticas, foi possivel afirmar
que as ementas dessas disciplinas buscavam, mesmo com certa reducdo ou aglutinacdo de
conteddo complementar-se, pois, na Didatica | havia entdo a preocupacdo em conceituar a
educacdo enfatizando sua funcdo politica a partir de diferentes conceituagdes da Didatica em
funcdo da multidimensionalidade do processo de ensino-aprendizagem.

Na Didatica Il, buscando uma continuidade da Didatica I, fixava-se uma
preocupacdo em torno de trés dimensbes: a da busca por uma possivel delimitacdo das
preocupacles da Didatica como campo de conhecimento; a da compreensdo dos processos
mais abrangentes centrados no planejamento pedagdgico e a dos processos de reflexdo em
torno dos elementos e sujeitos constitutivos da préatica docente.

Desse modo, compreendemos que essa trajetoria das disciplinas de Didatica no curso
de Pedagogia da FFC-Unesp/Marilia entre os anos de 1963 - 2005 foi marcado por um
caminhar que buscava alinhar-se as demandas oficiais sobre os rumos em que a Didatica
deveria seguir. Porém, como se pdde observar mediante andlise descritiva das matrizes
curriculares e dos planos de ensino, esse caminhar sempre buscou articular tais demandas as
demandas da comunidade, ao encontro do aspectos identitario do Departamento de Didatica,
no qual tais disciplinas se desenvolvem, e de modo a preservar o carater fundamental das
disciplinas de Didéatica e, ao mesmo tempo, em favor da instrumentalizacdo dos seus futuros
professores.

Finalmente, ainda sem a pretensdo de esgotamento das anélises realizadas, por meio
dos dados e informacdes obtidos por meio das entrevistas, acredito ter sido possivel
identificar o que Chervel (1990) denominou de “finalidades reais” e “finalidades de objetivo”

das disciplinas de Didatica do curso de Pedagogia da Unesp de Marilia entre 1963 e 2005.
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APENDICE I -
TranscricOes “ipsis litteris” dos relatos orais

Relatos orais — M.R.L.M, em 26/09/2017, para Leonardo Marques Tezza, mestrando no

PPGE-UNESP-Marilia.

Entrevistador: Professora, qual entdo é o seu nome e a sua idade, se quiser falar.

Maria do Rosario: Maria do Roséario Longo Mortatti, e minha idade hoje sdo 62 anos.

Entrevistador: Professora, hoje a senhora atua como professora?

Maria do Rosario: Sim.

Entrevistador: Em qual instituicdo?

Maria do Roséario: Na Faculdade de Filosofia e Ciéncias (FFC) da Unesp/Campus de

Marilia, no curso de Pedagogia e no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGE).

Entrevistador: Ha quanto tempo esta aqui?

Maria do Roséario: Bem, aqui na FFC, atuo ha 24 anos no PPGE e ha 19 anos no curso de
Pedagogia. Mas sou docente da Unesp desde 1991, quando ingressei, por concurso, no Curso
de Pedagogia da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia (FCT) - Presidente Prudente. Em 1993,
passei a atuar também no PPGE-Marilia e no Programa de Pds-Graduagdo em Letras da
Unesp — Assis (até 1999). Em 1998, exonerei-me do cargo na FCT e ingressei, por concurso,
aqui na FFC. Antes de ingressar na Unesp, entre 1976 e 1991, atuei como professora efetiva
em escolas publicas paulistas e também em escolas particulares. Naquele periodo, conclui o
mestrado e o doutorado em Educagdo, 0 que me permitiu prestar o concurso para docente da

Unesp.

Entrevistador: Quinze anos na rede publica? Nao sabia.
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Maria do Rosario: Sim.

Entrevistador: Professora, hoje a senhora participa de algum grupo de pesquisa aqui na

faculdade?

Maria do Roséario: Sim. Sou coordenadora e lider do GPHELLB — Grupo de Pesqgisa
“Historia do ensino de lingua e literatura no Brasil”. Criei esse grupo em 1994, e, para a
escolha da temaética, baseei-me em atividades de estudo e pesquisa anteriores e nas que eu
planejava desenvolver. Por isso, a tematica geral do grupo é “Historia do ensino de Lingua ¢
Literatura no Brasil”, que foi subdividida em cinco linhas de pesquisa, com as seguintes
denominagdes, naquele momento: “Alfabetizacdo”, “Ensino de lingua portuguesa”, “Ensino
de Literatura”, “Formagdo de professores”, “Literatura Infantil ¢ Juvenil”. Esse grupo esta
fundamentado também em programa de pesquisa que, assim como O grupo, teve como
objetivo dar organicidade as pesquisas de todos os meus orientandos da pds-graduacdo em
Letras, da pds-graduacdo em Educacdo e de graduacdo (iniciacdo cientifica e trabalho de

conclusao de curso.

Entrevistador: Certo, certo. Entdo esse seria 0 Unico grupo desde entao?

Maria do Rosario: Sim.

Entrevistador: Que é o GPHELLB?

Maria do Roséario: Sim. Grupo de Pesquisa “Historia do Ensino de Lingua e Literatura no
Brasil”, como expliquei na questdo anterior. A partir de 2009, para evitar equivocos de
compreensdo do tema de cada linha, quando lido separadamente da temaética geral do grupo,
acrescentei “Historia” no inicio da denominagdo de cada uma delas. A partir de 2014, a
professora Rosa Fatima de Souza Chaloba se vinculou ao grupo como vice-lider e, para
aglutinar as pesquisas dela e seus orientandos, criamos mais uma linha: “Histéria € memoria

da educagdo”. Ndo posso deixar de lembrar que, em 2010 e 2011, a professora Rosane
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Michelli de Castro também integrou o grupo como vice-lider. Depois, por motivos de ordem

pessoal, segundo as informacdes dela, retirou-se e criou seu grupo.

Entrevistador: A minha proxima pergunta seria, entdo, sobre a sua trajetoria de formacao.

Maria do Roséario: Sou graduada-licenciada em Letras — Portugués-Inglés, pela Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Araraquara. Conclui o curso em 1975 e, no ano seguinte,
aquela faculdade foi um dos institutos isolados encampados pela Unesp (criada em 1976).
Meu diploma ndo € pela Unesp, mas me considero uma unespiana de formacdo. Como
licenciada em Letras, trabalhei como professora “temporaria” em escolas da rede publica
estadual paulista, até prestar concurso publico e me efetivar, em 1978, como professora da
rede publica estadual paulista. Passei a atuar como professora de lingua e literatura em escolas
de 1°. e 2°. graus de ensino publicas e, também, em escolas particulares, para complementar
salario. A partir de meados da década de 1980, também passei a atuar em atividades de
formacédo de professores em servico, como Monitora de Ensino, na 22, Delegacia de Ensino de
Campinas (entre 1984 e 1987), como coordenadora pedagogica em escola particular (entre
1988 €1991) e como professora do CEFAM - Centro Especifico de Formacgdo e
Aperfeicoamento do Magistério (entre 1988 e 1991). Enquanto atuava como professora da
rede publica, senti necessidade de suprir aspectos de minha ndo formacdo em assuntos da
educacdo e do magistério. Senti necessidade de pensar sobre esses assuntos, porque era um
momento politico importante da vida brasileira. No final da década de 1970, j& se organizava
0 movimento pela abertura politica do pais, € uma das “bandeiras” de luta era a educacdo. Em
1978, eu tinha ingressado no mestrado em Teoria Literaria, no Instituto de Estudos da
Linguagem (IEL), da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), porque eu queria
estudar as relagGes entre literatura e educacdo, que eram as areas que me interessavam e me
interessam até hoje. Nao encontrei muito espaco naquele curso, por isso desisti e prestei a
selecdo para o curso de mestrado em Educacdo da Faculdade de Educacgéo (FE) na Unicamp.
Fui aprovada, ingressei em 1980 e conclui em 1987, depois de muita hesitagdo sobre a
importancia de cursar 0 mestrado, em meio a tantas necessidades de atuacao politica, naquele
momento. Em 1989, apos processo seletivo, ingressei no Doutorado em Educacao, também na
FE/Unicamp, que conclui em 1991. Entdo, durante a década de 1980, atuei como professora

da rede publica e conclui mestrado e doutorado em educacéo. Afastei-me da sala de aula entre
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1984 e 1987, para atuar como “Monitora de ensino de lingua portuguesa”, junto a 2%
Delegacia de Ensino de Campinas. Havia monitores para todas as areas/matérias de ensino, e
uma das nossas atividades principais era organizar a discussao sobre as propostas curriculares
no Estado de Sdo Paulo para as diferentes disciplinas. Para complementar salario, em alguns
momentos nessa década, trabalhei também em escolas particulares como coordenadora
pedagogica, como professora de Lingua e Literatura e, depois que conclui o mestrado, dei
aulas em cursos de especializacdo e de graduacdo. Trabalhei, por exemplo, na Universidade
Sdo Francisco — campus de Itatiba/SP. No final da década de 1980, fui selecionada para
trabalhar no CEFAM-Campinas, nas disciplinas de lingua e literatura e na disciplina
“Contetido, metodologia e pratica de ensino: alfabetizagdo, lingua portuguesa ¢ literatura
infantil”. Outra necessidade se apresentou para mim: pensar a formagdo de professores.
Decidi, entdo, cursar o doutorado, para tematizar justamente a formacdo de professores,
concomitantemente a atuacdo no CEFAM. Veja que ndo cursei mestrado e doutorado para
ascender a carreira universitaria. Mas as condicOes se deterioraram na rede publica de ensino
(como estdo até hoje). Entdo, quando ainda cursava o doutorado, vi um cartaz nos corredores
da FE/Unicamp com divulgacéo de concurso para docente na Unesp - Presidente Prudente, no
qual se exigia apenas o titulo de Mestre, e resolvi prestar, por curiosidade. O concurso era
para disciplinas do Curso de Pedagogia, uma delas, “Metodologia da Alfabetiza¢dao”,
semelhante a que eu lecionava no CEFAM. Fui aprovada no concurso e decidi encerrar o
doutorado naquele ano; defendi a tese em setembro de 1991. Em agosto daquele ano,
ingressei na Unesp — Presidente Prudente, mas fui ainda com “um pé” na rede ptblica. Nao
pedi exoneracdo; pedi afastamento sem remuneracdo por dois anos, para avaliar se iria da
certo, se eu ia gostar ou ndo. Mas comecei a me inserir na vida universitaria, porque naquela
época, ter o titulo de Doutor era uma responsabilidade muito grande e eram muitas as
demandas. E eu me organizei para dar conta de algumas demandas selecionadas. Uma delas
foi buscar ingressar como docente orientadora em programas de pos-graduacdo. Em 1993, fui
convidada pelo professor Celestino Alves da Silva Junior para ministrar disciplina no PPGE-
Marilia e, pela professora Maria de Lourdes Zizi Trevisan Peres, para ministrar disciplina no
PPGLetras — Assis. No ano seguinte, passei também a orientar pos-graduandos nos dois
programas.

Como vocé pode ver, minha trajetoria de formacdo e atuacdo € interdisciplinar e

transdisciplinar. E essas marcas se encontram também na tematica do GPHELLB e nas suas
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linhas de pesquisa. Um aspecto que se destaca nesse processo de formagdo € que justamente
esta foi a tese que discuti na pesquisa de doutorado: o professor se forma no processo de
formacéo de outros e por outros. Entdo esse € um processo, em certo sentido, que nunca tem
fim, mas €& um processo intersubjetivo; € um movimento que constitui, ndo tem
predeterminacdo nem previsdo. Minha trajetéria de formacdo inclui um paradoxal
pressuposto: a Unica carreira que eu ndo tinha escolhido seguir era a de professora. Minha
formacéo foi se dando na medida da necessidade. Por exemplo, eu que nunca cursei Normal e,
por isso, nunca pude lecionar nos anos iniciais do entdo ensino de 1°. grau, e, portanto, nunca
fui alfabetizadora. Mas com meus estudos e pesquisas sobre o tema, tornei-me especialista em
alfabetizacdo (além de outros temas). Entdo, isso ndo € bom nem ruim, mas é uma trajetéria
que foi constituindo temas e referenciais de pesquisa, que ndo estdo isolados e separados uns

dos outros, sdo faces diferentes de mesmo processo formativo.

Entrevistador: E quais, quem foram seus orientadores no processo do mestrado e do
doutorado?

Maria do Roséario: O orientador no mestrado foi o professor Joaquim Brasil Fontes Janior,
da FE/Unicamp. E, no doutorado, foi o professor Jodo Wanderley Geraldi, do IEL/Unicamp.
Em ambos os casos eram professores que atuavam também em areas/temas interdisciplinares.
Na FE/Unicamp, as areas de concentragdo se relacionavam com os departamentos de ensino.
O departamento ao qual eu me vinculei no processo de selecdo do mestrado foi o de
Metodologia do Ensino, e, como eu tinha a formacao em Letras e queria discutir justamente a
relacdo entre literatura e educagéo, tive a honra de ter como orientador o professor Joaquim
Brasil Fontes Janior, que € um grande erudito: tradutor da poesia de Safo e estudioso de
grandes autores da literatura universal. Essa orientacdo foi de grande importéncia, para eu
formular o problema de pesquisa: por que meus alunos ndo gostavam de ler a bola literatuar?
Dessa pesquisa resultou a dissertacdo Leitura, literatura e escola: sobre a formacgao do gosto,
publicada em livro. No doutorado, ingressei justamente para pensar o problema que naquele
momento se tornou importante para mim: a formacdo de professores. Minha atua¢do como
formadora de professores, tanto no CEFAM quanto na coordenacdo pedagodgica, me trouxe
novos problemas, para 0s quais eu precisava buscar, sendo respostas, pelo menos formular
perguntas. E optei por formular problema de pesquisa coerentemente com essa preocupagao:

como uma professora, com formacéo inicial em Letras, que se via na condicdo de professora
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de futuros professores e tinha que pensar sobre esse novo tema, poderia pensar uma tese que
conciliasse forma e conteddo coerentemente com a perspectiva tedrica em que me
fundamentava. Dai resultou a tese com o tiutlo ...em sobressaltos, publicada em livro com o
titulo Em sobressaltos: formacdo de professora. Eu ainda ndo tinha entdo orientador na
FE/Unicamp, pois o orientador era escolhido ao longo do percurso. A questdo era: quem
poderia bancar essa minha proposta? Porque era uma proposta que tinha fundamentacdo, néo
era uma aventura, mas o orientador precisava entender de linguagem e de ensino. Eu ja vinha
trabalhando, por meio da Monitoria de Ensino, com o professor Jodo Wanderely Geraldi e seu
projeto para o ensino de lingua portuguesa, junto com professoras da FE/Unicamp e do
IEL/Unicamp. Nés, da Monitoria de ensino, dissemindvamos o projeto e organizdvamos
cursos com professores da rede publica. J& havia trabalhado com ele também em cursos de
especializacdo. Entdo o convidei para ser meu orientador e ele aceitou, 0 que me deixou muito
honrada. E cheguei a concluséo que quatro anos ndo eram necessarios para eu terminar a tese,
até porque eu ja tinha resolvido prestar o concurso em Presidente Prudente. Resolvi terminar a

redacdo da tese, para poder realizar outras atividades.

Entrevistador: Nossa, entdo o doutorado foi em dois anos?

Maria do Roséario: Foi em dois anos por causa daquelas circunstancias. Talvez pudesse ter
sido em quatro anos. Mas eu ja estava com o trabalho encaminhado, as condi¢des do pais e do
magistério pablico pioraram bastante e havia o concurso para a universidade. Fui aprovada,
como te disse, e decidi assumir, para experimentar por dois anos. Mas deu certo e acabei

pedindo exoneracgdo do cargo de professora da rede publica.

Entrevistador: Nossa, que legal. Que audacia, em dois anos um doutorado.

Maria do Rosario: Foi. Mas o que eu considero ousado néo foi ter concluido o doutorado em
dois anos e dando 60 horas/aula por semana entre escolas da rede publica e da rede particular,
mas a discussdo do que € o trabalho académico, de que é a tese académica. Para mim, essa era
a questdo central naquele momento historico, e ainda €, no contexto atual. Entdo, foi ousado,

mas foi e continua sendo uma contribuicéo.
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Entrevistador: E, professora, a senhora disse entdo que nio era seu objetivo ser professora.

Mas eu pergunto o que a motivou a ser professora? Teve alguma influéncia? Alguém?

Maria do Rosario: Todas as influéncias que eu tive eram para ndo ser professora. Por
exemplo, minha mae era professora, minhas tias eram professoras, todas professoras
primarias. Porque essa era a profissdo viavel para as mulheres, principalmente quando
comecaram a se profissionalizar de forma mais ampla em meados do século XX. Era a
profissdo que pais e maridos consideravam digna. Mulher trabalhar fora de casa s6 nessas
circunstancias. Consideravam que quaisquer outras profissdes expunham a moral da mulher e
ndo eram indicadas para “mocas de familia”. Mas havia outro interesse geracional, ndo apenas
meu, que era ser funcionario publico. Ainda hoje ha, mas, com as discussdes sobre reforma da
previdéncia e trabalhista, esse interesse vem mudando. Mas, naquela época, era importante ser
funcionario publico no sentido da estabilidade. Entdo isso pesou na minha escolha. Ser
professora era algo que eu ndo queria, porque minha mée e minha tia eram muito tristes,
aquela profissdo ndo era para elas nada agradavel. Mas a Faculdade que tinha em minha
cidade (porque também mulher de familia ndo saia sozinha da cidade e meu pai ndo tinha
condicBes de me manter estudando fora) me levou a escolher justamente cursos possiveis ali,
na antiga Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL), que eram excelentes cursos.
Como eu nunca tinha pensado em ser professora nem em seguir na area de Letras, eu também
ndo tinha optado pelos cursos Normal ou Classico (no colegial). Eu escolhi o curso Cientifico,
porque eu pretendia seguir uma carreira da area de biol6gicas ou de exatas. Na FFCL de
Araraquara havia bons cursos, e eu estava na duvida entre Quimica e Letras. A ideia inicial
era cursar Quimica, mas ndo para ser professora. Naquele contexto de ditadura militar pos-
1964, aprendiamos a ideologia do “Brasil grande”, e, para isso, o Brasil precisava de técnicos,
e essas eram &reas de formacédo valorizadas. Eu tinha os sonhos de moga provinciana que eu
iria ser algo assim. Fiz inscri¢do para o vestibular em Quimica e Letras. Na hora, eu tive que
escolher qual seria a primeira e qual seria a segunda. Eu tinha posto Quimica e Letras. Mas
acabei invertendo, e Letras ficou como primeira opcdo. Para essa decisdo, pesou outra coisa;
eu era uma “leitora de carteirinha” da biblioteca publica da cidade. Gostava de ler. Entdo
pensei que era melhor lidar com o que eu conhecia bem. E assim foi. Cursei Letras. Mas é
sempre bom lembrar que eu ndo sabia que estava escolhendo um curso de licenciatura em

Letras. Eu queria ser tradutora e intérprete, profissdes que imaginava que combinavam mais
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comigo. Quando comecaram as disciplinas da area pedagogica, como “Pratica de ensino”, eu
tive que fazer as atividades de estdgio curricular. Nessa época, minha mée era diretora de uma
escola. Ela odiava ser professora, entdo fez um curso de aperfeicoamento para ser diretora. E
fui fazer estagio na escola dela e também na escola onde eu tinha estudado, o antigo Instituto
de Educacdo da cidade. Fui me afeicoando, descobri que o curso de Letras era um curso de
formacdo de professores e que eu era professora hd& muito tempo, porque eu dava aulas
particulares desde os doze anos de idade, que era uma forma de eu ganhar dinheiro. Era
professora particular de Portugués, Inglés e Francés, que eram as disciplinas que eu estudava
no ginasio. Eu dava essas aulas, ganhava dinheiro, tinha plaquinha na porta da minha casa,
mas eu ndo me considerava professora, era apenas um “bico”. Mesmo quando terminei o
curso de Letras, pensei: “bem, ndo quero ser professora, estou s6 fazendo mais um ‘bico’,
pegando umas substituicdes numa escola na cidade”. Até que abriu um concurso para
efetivacdo de professores na rede publica estadual. Fazia mais de uma década que ndo havia
concursos publicos para professores no Estado de Sao Paulo. E I& veio aquela antiga ideia, a
estabilidade como funcionéario publico. Prestei para ver no que dava e fui aprovada. Entdo, me

tornei professora, de fato, com registro no MEC.

Entrevistador: Professora, entdo qual foi sua atuacdo em escolas de formacgdo de
professores? E quando e onde atuou?

Maria do Rosario: A minha primeira atuacdo formal em escola de formacdo de professores
foi no CEFAM-Campinas, em 1988. Mas atuei indiretamente como formadora de professores
na Monitoria de Ensino, entre 1984 e 1987, e na coordenacdo pedagdgica da Area de
Comunicacdo e Expressdo, no Colégio Rio Branco de Campinas, entre 1989 e 1990. A
Monitoria de Ensino foi criada durante a gestdo de Franco Montoro (1983-1987) como
governador do Estado de S&o Paulo. Esse governador integrava o PMDB, antigo Movimento
Democratico Brasileiro (MDB), criado em 1965, em que se reuniam os opositores da ditadura
militar. Montoro foi eleito por voto direto, na primeira elei¢do direta apds a ditadura militar, e
na equipe da secretaria de educacdo paulista passaram a atuar educadores que naquele
momento podiam ser considerados “progressistas”. O programa central para a educagdo no
estado foi o projeto “Reorganizacdo da escola de oito anos”, com 0 objetivo de unificar, de

fato, o ensino de primeiro grau, que, com a Lei 5692/1971, substituiria 0s antigos cursos
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primario e ginasial. E também foram iniciadas as discussdes para as propostas curriculares
para todas as disciplinas do ensino de 1°. e 2°. graus. Era necessario, entdo, atuar na formacéo
de professores em servico. E uma das acbes foi a criacdo da Monitoria de ensino. Foi
selecionado um professor de cada disciplina, efetivo na rede publica paulista, para trabalhar
em cada Delegacia de Ensino nessa funcdo. Essa foi minha primeira experiéncia com
formacdo de professores. Tinhamos que reunir os professores, para apresentar a eles as
propostas da secretaria da educacao e, no fundo, sermos “multiplicadores” dessas propostas.
Eu participei da discussdo e indiretamente da elaboracéo da proposta de Lingua Portuguesa. A
Monitoria de Ensino terminou, quando terminou a elaboracgao das propostas curriculares. Mas
continuava existindo o problema da formacao de professores para 0s anos iniciais do ensino
de 1°. grau. Por isso, no Estado de Sao Paulo, foi implementado o Centro de Formacéo e
Aperfeicoamento do magistério — CEFAM, que ja havia em nivel nacional. Foram escolhidas
algumas regides do Estado para a criagdo de CEFAMs. Campinas foi uma delas. Houve
selecdo de professores da rede publica para trabalhar nesses Centros. Inscrevi-me e fui
selecionada. Ai comecei uma experiéncia regular de formacdo de professores no CEFAM.
Afastei-me da escola-sede, mas concomitantemente trabalhei no Colégio Rio Branco, como
coordenadora pedagogica da Area de Comunicacio e Expressdo, que envolvia os professores
das disciplinas Inglés, Portugués, Educacdo Fisica, Educacdo Artistica. Entdo também foi
uma formacdo de professores em servico, com reunides pedagogicas, com organiza¢do do
trabalho desses professores. Em 1990, a escola demitiu todos os coordenadores pedagdgicos.
Em 1991, retomei a formacdo de professores quando ingressei na Unesp — Presidente
Prudente no curso de Pedagogia para formar professores. Havia uma questdo muito
importante a época, e penso que ainda se sustenta: quem € o profissional com perfil de
formacdo mais adequado para ministrar disciplinas da parte diversificada dos curriculos de
formacao de professores? Por exemplo, para “Metodologia do Ensino de Matematica”, o
perfil ideal é de professor formado em Matematica ou formado em Pedagogia? E para o
ensino de Lingua Portuguesa, formado em Letras ou Pedagogia? Essa € uma antiga discussao,
e eu sempre acho que é preferivel ter a formagdo na area especifica da disciplina, porque a
formacdo pedagogica € mais facil de ser adquirida; o contrario € mais dificil. Acabei atuando
como docente em cursos de formacdo de professores em Curso de Pedgogia e ndo me
interessei em dar aula em um curso de Letras na graduacdo. Atuei apenas na Pos-Graduacéo

em Letras, sempre conciliando Literatura, Educacédo, Lingua e Educagdo. Permaneci na Unesp
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- Presidente Prudente até 1997, quando defendi a tese de Livre-Docéncia, na qual eu agreguei
a area de Historia da Educacdo as das minhas pesquisas anteriores. Como Presidente Prudente
era muito distante, gostaria de vir mais para perto da capital do Estado. E encontrei um
concurso aberto aqui em Marilia. Era um concurso para a disciplina “Metodologia da
Alfabetiza¢ao”. Mas, quando fui me informar, descobri que era um concurso para efetivagéo
de um docente daqui. Ndo me inscrevi e resolvi esperar. Logo em seguida, abriu um concurso
para a disciplina “Didatica”, aqui na FFC. Prestei o concurso, fui aprovada, pedi exoneracao
da Unesp — P. Prudente e comecei a trabalhar aqui no segundo semestre de 1998, com a
disciplina “Didatica”, no curso de Pedagogia. Qual foi o motivo de ser Didatica? Era o
concurso aberto, Didatica Il. E junto com a Didatica Il havia outra disciplina em concurso —
“Fundamentos [...]” algo assim de cuja denominagdo exata ndo me lembro no momento.
Ministrei Didatica Il até 2003, com base no plano de ensino que eu vou te mostrar, que é o
ultimo, o de 2003, ano em que me aposentei, justamente por causa da Reforma da Previdéncia
(daquela época). Para se aposentar, era preciso ter no minimo 45 anos de idade (eu ja tinha 48
anos) e no minimo 25 anos de servico como professora, (eu ja tinha 27, 28 anos). Como 0s
advogados aconselhavam, seria melhor que quem ja tivesse tempo e idade se aposentasse,
para ndo correr o risco de perder direitos adquiridos. Entdo, eu e um grande nimero de
docentes nos aposentamos. Eu ndo tinha interesse em retornar a atividade de docente
universitaria. Tanto era verdade que, até me aposentar, eu era bolsista PQ no CNPq e, quando
me aposentei, entreguei o Gltimo relatorio e ndo pedi renovacdo da bolsa, porque ia encerrar
atividades na Universidade, ia terminar as minhas orientacdes na pos-graduacao e ia trabalhar
com outras atividades. Mas, em 2005, na Unesp foram abertos concursos para todas aquelas
disciplinas cujos professores tinham se aposentado. Foi o caso da disciplina “Metodologia do
Ensino de Lingua Portuguesa”, porque a professora Stela Miler, que lecionava essa disciplina
até 2003, aposentara-se nas mesmas condi¢des que eu. Entdo, decidi prestar concurso para
essa disciplina. Ingressei no final de 2005 e passei entédo a lecionar essa disciplina, com a qual

permaneco até hoje.

Entrevistador: Professora, quais foram entdo as leituras que mais Ihe marcaram nesse

periodo? No periodo em que a senhora deu aula de Didatica.
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Maria do Rosario: Primeiramente, eu tinha que entender uma coisa muito importante. E
sempre assim: todas as minhas pesquisas e reflexdes ao longo da minha carreira académica,
mas também ao longo da minha vida, partem de questdes formuladas a partir do vivido.
Minha pesquisa de mestrado resultou de um problema que era a relacdo entre literatura e
educacdo: por que meus alunos nao gostam daqueles bons textos literarios? No doutorado, 0
problema era compreender o processo de formacdo de professores. Para mim eram sempre
problemas reais, ndo era algo burocratico. A mesma coisa aconteceu com a Livre-Docéncia.
De tanto ouvir meus alunos de cursos de formacédo de professores dizendo que ndo queriam
ser tradicionais, que queriam ser construtivistas, eu pedia que me explicassem o0 que é esse
tradicional de que tanto falavam, como se fosse uma verdade universal. Eles ndo tinham
resposta convincente. Bem, esse é o grande problema teérico que resultou na tese de Livre-
Docéncia, em particular o tradicional em alfabetizacdo. Sempre um genuino desejo de
compreender a realidade e formular problemas tedricos. Com a Didética foi a mesma coisa.
Nunca me senti incompetente para lecionar Didatica, até porque fui professora a vida toda e
porque em todas as minhas pesquisas estiveram inter-relacionadas as area de Letras e de
Educacdo e, em particular, a area de Educacdo com a do ensino. Por isso, quando eu me Vi
como professora de Didatica, senti-me muito & vontade. Seria uma sintese de conjunto de
reflexGes que eu ja vinha fazendo, relacionadas também com a temaética interdisciplinar do
GPHELLB: que envolve abordagem histérica, lingua, literatura e ensino. Sdo questdes sobre
as quais pesquisei e continuo pesquisando ao longo da minha vida toda, questbes para
reflexdo como base no ensino, questdes, portanto, de ambito didatico. Senti-me e continuo me
sentindo muito a vontade e defendo a Didatica como a Teoria do Ensino. Essas reflexdes
decorreram também de minhas pesquisas. Para mim, a Didética tinha e tem uma importancia
muito grande, e naquele momento historico a Didatica, como teoria do ensino (como ja
apontavam o0s autores que eu estudava), estava em declinio, desde o final do século XX,
justamente pela ascensdo das teorias da aprendizagem, que fundamentaram politicas
neoliberais, hoje enfeixadas sob o lema “Aprender a aprender”. Por exemplo, na nova Base
Nacional Comum Curricular quantas vezes aparecem as palavras “ensino” e “professor’?
Uma ou duas vezes! E aprendizagem sem ensino, sdo competéncias, direitos de
aprendizagem, mas ndo ha deveres de ensino. E indicativo, mais uma vez, do declinio da
Didatica. Por isso, quando eu passei a ministrar essa disciplina, eu me senti muito a vontade

para trazer problemas desse tipo para os alunos.
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Entrevistador: Professora havia entdo algum livro ou autor que era muito importante para a

formacéo dos professores na area da Didatica naquele momento?

Maria do Rosario: Havia. A bibliografia basica era composta, por exemplo, de textos de
Amélia Domingues de Castro (a pioneira na discussdo do assunto), Vera Candau e Selma
Garrido Pimenta. E, como sempre faco, também quis entender a historia da disciplina. E
encontrei artigo e livro da Maria Manoela Garcia, em que ela problematiza a historia da
disciplina Didatica nos curriculos de cursos superiores no Brasil. A professora Amélia de
Castro ¢ autora do texto “A trajetoria historica da Didatica”, publicado na revista Ideias, da
FDE-SEE/SP, que se tornou classico sobre historia da Didatica e que tinha circulado entre
professores da rede publica. Era uma histéria da Didatica proxima a histéria da educacdo em
geral, ndo era exatamente histdria da disciplina Didatica no Brasil. Mas auxiliava para dar
informagdes “panoradmicas” sobre o assunto. Os textos de Maria Manoela Garcia tratam
concentradamente dessa disciplina e resultam de pesquisa historica, mais caracteristica do
final do século XX. Esses foram os textos basicos que utilizei na disciplina. E verifiquei,
também que, ja naquela época, na grade curricular do curso de Pedagogia se estudavam
muitas disciplinas da area de Psicologia. Ndo estou questionando se esta certo, ou ndo, mas
esse € mais um aspecto indicativo do declinio da Didatica, em favor das teorias da
aprendizagem e do desenvolvimento, que sdo objetos de estudo da Psicologia. Tudo isso é
importante, mas considero que ha um desequilibrio, que foi resultando numa condi¢do em que
0 aluno aprendia e aprende menos sobre ensino e sua funcdo de ensinar e mais sobre
aprendizagem do aluno. Constatei que os alunos ndo tinham informacgdes basicas, por
exemplo, sobre como elaborar um plano de ensino. N&o era importante o plano de ensino, ou
se esperava que apenas copiassem 0s de anos e professores anteriores? Plano de ensino é
autoral, tem nome, tem assinatura. O aluno também precisa aprender a elabora-los, ndo se
trata de executar o plano que lhe deram. Esse carater autoral & também aspecto que eu tinha
que ensinar, porque era parte da minha disciplina, mas os alunos tinham dificuldades para
trabalhar com procedimentos bésicos, porque ninguém lhes tinha ensinado. Em Presidente
Prudente, além de ter ministrado a disciplina “Metodologia da Alfabetizacdo”, trabalhei com
“Estagio supervisionado” e “Pratica de ensino”. Tive textos publicados sobre esses assuntos,

porgue me interessavam. Eu trabalhava em conjunto com professores das outras disciplinas de
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“Metodologias” de Estudo Sociais, de Matemadtica etc. e nds tinhamos atividades organizadas
com os alunos. Essa minha formagdo “em servigo” foi ocorrendo a partir das necessidades do
trabalho, mas elas foram sendo complementadas com reflexdo sobre os problemas vividos
como docente. E meu primeiro projeto trienal, quando ingressei aqui na FFC, tratei da
Didatica, conciliando o que eu ja tinha feito e, por isso, estudei a obra do professor Rafael
Grisi, da Escola de Professores da Universidade de Sdo Paulo, que também tinha estudado
métodos de alfabetizacdo e escreveu um manual sobre Didatica, intitulado Didatica minima
(1952), em que discute, com base na Didatica Magna de Comenius, a relacao entre o ideal e 0

usual na didatica no Brasil.

Entrevistador: Professora, a senhora acha que hoje a Didatica deveria ou poderia ser

vinculada com o0s estagios?

Maria do Rosario: N&o e sim. Eu ndo penso que o problema do estagio curricular obrigatorio
dos cursos de Pedagogia (e das demais licenciaturas) seja decorréncia de sua vinculagéo ou
ndo a Didatica ou a outra disciplina. H& questbes de fundo sobre o estagio curricular
obrigatorio. O que é? Qual a sua funcdo? E como operacionalizar? Nao adianta nada ficar o
estagio geral a cargo do professor de Didatica como era na Unesp - Presidente Prudente,
guando eu trabalhava 1&. Porque o professor de Didatica ndo domina, nem precisaria,
especificidades de disciplinas como as de “metodologias de”. Se, como professora de
“Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa”, quero que o meu aluno va a sala de aula do
ensino fundamental, para observar e pensar sobre o ensino de Lingua Portuguesa, eu tenho
que orienta-lo, e € minha obrigacdo também conhecer Didatica. O que ndo quer dizer que as
“Metodologias de” se sobreponham a Didatica e eliminem sua necessidade. Didatica ¢ uma
teoria do ensino geral, e do meu ponto de vista continua valendo, sendo importante. Mas
precisamos primeiramente pensar 0 que é estagio e a0 mesmo tempo pensar qual a relacéo
entre a Didatica e os contetidos das disciplinas “Metodologias de Ensino de”, que, como vocé
provavelmente sabe, equivalem as antigas Didaticas Especiais, que se diferenciavam da
Didatica Geral. As Didaticas Especiais foram perdendo seu lugar e se transformando em algo
mais reduzido, que sdo as “Metodologias de ensino de...”, como se o ensino de cada matéria

fosse uma mera questdo de método. Em 2007, na reformulagdo curricular do curso de
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pedagogia da FFC, conseguimos avancar. Eu lutei por isso, e fiquei relativamente satisfeita
com o resultado. Disciplinas desse tipo, em curso de formagao de professores, ndo podem se
restringir a ensinar meétodos, porque essa restricdo se baseia no suposto equivocado que 0
aluno ja sabe sobre aquela matéria que vai ensinar, s6 precisa saber como ensinar. E um
equivoco. De fato, o futuro professor por principio conhece o conteldo da matéria que deve
ensinar, porque ja passou pelos niveis de escolaridade em que vai atuar. Mas, para ensinar,
ndo basta saber o contetido que os alunos deverdo aprender. E preciso saber refletir sobre o
conhecimento na area da matéria em estudo e a correspondente elaboracdo de propostas de
ensino, que envolvem o que, como, por que, para quem, quem, para quem, quando, onde se
ensina e se aprende. Sdo escolhas politicas, ndo neutras, ndo meramente técnicas. Ou seja,
trata-se de uma concepcao de professor que ndo seja mero executor de propostas de outros, de
cujo processo de concepcao e avaliacdo o professor ndo participa. Essa concepcao de ensino €
a questdo central da Didatica, que ndo pode ser reduzida a um “método geral de ensino”,
porque se trata de uma teoria geral do ensino complementada pelas didaticas (teorias do
ensino) especificas para cada matéria. Elas tém que caminhar juntas. Mas ndo porque uma é
“tedrica” e a outra ¢ “pratica” ou apenas “metodologica”. Sdo especificidades diferentes. A
denominacao “Didatica Especial” deixou de existir, porque a ideia era de que se fosse uma
questdo apenas de como ensinar, ou seja, apenas de método de ensino. Criou-se, entdo, uma
cisdo em que a Didatica dita geral perdeu o adjetivo “geral”, e as didaticas especiais deixaram

de ser teorias de ensino especificas, para se reduzirem a “metodologias”.

Entrevistador: Professora tem ainda algum programa da disciplina de Didatica?

Maria do Rosario: Sim.

Entrevistador: Como eram as suas aulas, no sentido de quais os tipos de conteldos,

atividades, avaliagdes?

Maria do Rosario: Minhas aulas sempre se basearam em mesmos principios, desde as aulas
na rede publica, até minhas aulas atualmente na graduacédo e na pés-graduacdo. Em todas as
situacOes, com adequac0es as especificidades de cada nivel de ensino, trata-se de processo de

ensino-aprendizagem como trabalho intelectual, que envolve atividades de leitura e escrita. A
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aprendizagem depende do ensino; aprende-se a ler e escrever, lendo e escrevendo, com a
ajuda o professor, para que o aluno faga sozinho, amanhd. Também na disciplina Didatica os
procedimentos eram basicamente leitura e producdo de textos orais e escritos, aulas
expositivas; as vezes eu lia textos literarios para os alunos. Ndo utilizava (e nédo utilizo)
provas. A avaliacdo era (&) processual, buscando avaliar avangos de cada aluno, no processo.
Os instrumentos de avaliagdo eram os textos lidos e produzidos pelos alunos durante o
semestre letivo e o texto final que eles tinham que elaborar com o tema “como me formei
professor”. Ao final do processo, faziamos avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem na
disciplina, incluindo avaliagdo do professor, da turma/classe e auto-avaliacdo. As informacoes
sobre objetivos, contetdos, procedimentos, avaliacdo e bibliografia estdo no plano de ensino

da disciplina, cuja cOpia entrego a voce.

Entrevistador: E para a senhora, quais sdo 0s principais objetivos da Didatica com relagdo as
outras disciplinas do curso de formacéo de professores?

Maria do Rosario: E a unica disciplina que tematiza especificamente o ensino. E o seu
objeto, é uma teoria do ensino, e ela tem um papel fundamental. Ndo é s6 o declinio da
Didatica que se observa no final do século XX, é também o declinio da fungdo do professor;
caminham juntos. O ensino, a teoria do ensino e o professor foram perdendo sua fungdo. Com
a ascensdo das teorias da aprendizagem, do desenvolvimento e de aquisicdo de conhecimento,
o0 professor esta ficando desnorteado, ha muito tempo. As geracBes de professores formados a
partir da década de 1980 se formaram sob o construtivismo, uma geracdo que considero de
“orfaos do construtivismo”, seja em sua formac¢do no ensino fundamental e médio, seja em
sua formacdo no curso de licenciatura. Conforme essa perspectiva tedrica hegemonica,
aprenderam que ensinar é ser autoritario. A apropriacdo brasileira da teoria construtivista
(criada por Emilia Ferreiro e colaboradores), que inicialmente incidia na alfabetizacéo,
expandiu-se para todas as matérias do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental. Mas essa é uma
teoria da aquisicao/construcdo do conhecimento sobre a lingua escrita pela crianca, uma teoria
da aprendizagem, que em sua formulacdo original ndo comporta ensino; ou melhor, os
métodos de ensino atrapalham o processo de construcdo do conhecimento pela crianca,
porque se baseiam em sequéncia externa ao processo psicogenético de aquisi¢do da escrita.

Entdo, foi se criando um modo de pensar e praticar a alfabetizagdo, uma apropriagéo brasileira
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do construtivismo em alfabetizacéo, que deixou o professor sem saber o que fazer, porque ele
ndo pode ensinar. Essa postura indica desconsiderar a Didatica, 0 ensino e seu agente
principal que € o professor. Ndo estou querendo dizer que devéssemos resgatar algo do
passado. Mas aqui no nosso curso de Pedagogia ainda conservamos a disciplina Didatica,

embora quase a tenhamos perdido.

Entrevistador: E possivel entdo professora perceber se a disciplina sofreu alguma alteracéo

ou influéncia desde quando a senhora comegou a atuar na area?

Maria do Rosario: Eu atuei por pouco tempo diretamente com essa disciplina. Ao longo dos
meus 45 anos de magistério, trabalhei especificamente com a disciplina Didatica durante
cinco anos, no curso de Pedagogia desta faculdade, embora tivesse trabalhado com estagio,
com outras disciplinas correlatas. Se essa disciplina mudou muito em seus contetidos, eu ndo
sei dizer. Mas acompanho um movimento geral que é esse do declinio que eu mencionei e

gue sé vem se agudizando.

Entrevistador: Durante o periodo em que a professora deu aula de Didéatica se lembra de ter

saido alguma determinacdo legal, algum parecer que mudava a estrutura do ensino?

Maria do Rosario: Nao.

Entrevistador: Certo. Tem algum caderno de aluno ou prova ou fotografia ou livro da época?

Maria do Rosario: Ndo me recordo. Provavelmente ndo tenho.

Entrevistador: E possivel localizar o Projeto Politico Pedagdgico daqui da instituicio que
atuou como professora de Didatica?

Maria do rosario: Deve estar nos arquivos do Conselho de Curso de Pedagogia. Ndo sei se
estd organizado, mas uma das tarefas que o atual Conselho desse Curso se prop0s é recuperar
0S processos anteriores de reestruturacdo curricular, para elaborarmos uma histéria desses

processos, para avaliarmos também necessidade de nova reestruturagdo curricular. Eu ndo sei
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dizer para vocé se houve mudanga ou ndo, mas, quando esses documentos forem reunidos,

podem ajudar a entender esse percurso.

Entrevistador: Professora, para finalizar a senhora gostaria de acrescentar ou deixar

registrado mais alguma informagao?

Maria do Rosario: Nao, foi um prazer conversar com vocé sobre isso. No momento ndo me

lembro de mais nada.

Entrevistador: Tudo bem ent&o. Obrigado.

Maria do Rosario: Bom trabalho.
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Relatos orais — S. G. em 02/01/2018, para Leonardo Marques Tezza, mestrando no
PPGE-UNESP-Marilia.

Entrevistador - Qual o seu nome? E sua idade?

Sirley: Sirley Guarezzi, tenho 81 anos.

Entrevistador - Hoje atua como professora? E em que instituicdo?

Sirley: N&o mais.

Entrevistador: Hoje participa de algum grupo de pesquisa? Ja participou? Qual?

Sirley: Participo como convidada, voluntaria, ha quatro anos, na Comissao de Registros
Histdricos da Camara Municipal da cidade de Marilia (COREH) pesquisando sobre a historia
da cidade e a influencia dos pioneiros, ndo sé na fundaao como nos diferentes setores de
atuacdo professoral, bem como na prservacao do acervo histdrico que ja é objeto de estudo ha
trinta e quatro anos. Vale lembrar que Marilia € uma das poucas cidades do Brasil que tem tal
preocupacéo.

Entrevistador: Poderia me falar sobre trajetéria de formacéo?

Sirley: Cursei magistério e aperfeicoamento, musica na Faculdade de Pedagogia e
Especializacdo na entdo FAFI e pos graduacdo com mestrado na UFSCAR. E valido afirmar
que minha formacéo foi enriquecida quando da minha atuacao na rede estadual desde o ensino
em escola da zona rural até ocupando o cargo de diretora de escola que me permitiu unir a

teoria a pratica.

Entrevistador: O que a motivou a ser professora? Alguma influéncia em casa ou na escola?
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Sirley: As influéncias para minha escolha vieram de excelentes professores que tive desde o
curso primario. Entre eles, as professoras Mirtes e Geralda Vilardi; no magistério destaco
Antbnio Sernache, Elza Mascelani Dal Piau e Rosalina Tanure na década de 50. As
influéncias se solidificaram com a presenca de professores como Maria da Gléria de Rosa,
Maria Carrilho Andreatta, Maria de Lourdes Horiguela, Josephina Chaia entre outros no curso
na FAFI e Maria Cecilia Oliveira Micotti, minha orientadora de tese.

Entrevistador: Qual foi sua atuacdo em escola de formacao de professores? Quando e onde

atuou como formadora de outros professores?

Sirley: Mesmo quando ndo havia cursado a faculdade, ja trabalhava na formacgdo dos
professores de musica em conservatorios, uma experiéncia que me levou a coordenadoria de
Estudos e Normas Pedagdgicas — CENP, onde participei da organizagdo e atuacdo do Grupo
de Ensino Artistico — GEA. No ano seguinte a conclusdo do curso de Especializacdo da FAFI,
fui convidada a atuar como professora no Departamento de Didatica onde permaneci até
minha aposentadoria. Concomitantemente as  disciplinas  regulares, participei,
voluntariamente, de programas e projetos, tais como: programa de formado docente
pedagogica, desenvolvido na Faculdade de Medicina de Marilia(FAMEMA); com esse
mesmo objetivo participei desse mesmo programa em forma de palestras na UNIVEM e
participei também de programa de capacitacdo de interessados de Marilia e regido, por

ocasido dos concursos publicos para a rede de ensino estadual e municipal.

Entrevistador: Quais as leituras que mais Ihe marcaram?

Sirley: Obras sobre os estudos de Jean Piaget; Dermeval Saviani que foi coordenador do meu
curso de pos-graduacdo e Paulo Freire, entre outros. Lembro também de obras que causaram
impacto como a “Inteligéncia Emocional” de Daniel Goleman e também ‘“Professores para

que?” de Georges Gusforf.

Entrevistador: Lembra-se 0 que se pretendia para os professores naquele momento?
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Sirley: O que se pretendia é que os alunos identificassem e refletissem sobre os fundamentos
psico-pedagogicos das experiéncias do ensino; que o “para qué” precedesse o “como”; que
reconhecessem 0s recursos didaticos como condic¢Bes didaticos como condicdo facilitadora
(meio) no processo ensino-aprendizagem (fim).

Entrevistador: Havia alguma lei ou decreto, dos quais se lembra que trazia isso claramente?
Havia algum livro ou autor que era muito importante para a formacéo dos profesores na area

da Didatica naquele momento?

Sirley: Ndo me lembro de nenhum dispositivo legal que regulamentasse a formagédo do
professor, sdo decorridos muitos anos ja. Livros especificos ndo me lembro. Eram vérias as
fontes que recorriamos como Dermeval Saviani; Piaget; as publicacbes da UFMG, que por

sinal eram muito consultadas na época; Luckesi e outros que nao me recordo mais.

Entrevistador: Quais as leituras que mais recomendava aos seus alunos?

Sirley: Eu recomendava muito as publicacBes da revista ANDE, muitos textos de professores
da area como Cipriano Carlos Luckesi, Magda Soares e alguns outros da UFMG. Tinha
também Dair Ally Franco de Camargo que era da Usp; Louis Raths; Hans Furth; Paulo Freire

e outros também.

Entrevistador: Tem ainda algum programa da disciplina de Didatica?

Sirley: Eu até tinha, mas andei fazendo uma limpeza em meus armarios e andei dando muita

coisa, entdo ndo tenho mais.

Entrevistador: Como eram as suas aulas? Quais tipos de contetdos, atividades, metodologia,

avaliacdo ministrava aos alunos?

Sirley: Talvez pelo fato de conhecer a sala de aula por varios angulos enquanto professora e
diretora, ficasse mais facil identificar as necessidades dos alunos e atingir objetivos mais

eficazmente. As atividades eram dinamicas e, quando possivel envolvia préatica e desafios.
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Entrevistador: Para vocé, quais sdo 0s principais objetivos de Didatica com relagdo as outras
disciplinas no curso de formacéo de professores?

Sirley: O objetivo da Didatica, a meu ver, € 0 processo ensino-pedagogico, como diz Magda
Soares é a sala de aula e, as outras disciplinas no curso de formacdo de professores s&o
também necessérias, pois fundamentam todo o processo.

Entrevistador: E possivel perceber se a disciplina sofreu alguma alteracdo ou influéncia

desde quando comecou a atuar na area?

Sirley: Desde que comecei a atuar na area da Didatica, procurava sua identidade. Essa busca
me levou a reflexdo e a descoberta da sua importancia no processo de ensino-aprendizagem e
a sua integracdo com as outras disciplinas do curso de formacao de professores. Como estou
afastada ha muito tempo, desconheco as alteragdes que podem estar ocorrendo.

Entrevistador: Durante o periodo em que foi professora, se lembra de ter saido alguma

determinacéo legal (parecer) que mudava a estrutura do ensino?

Sirley: Lembro que da LDB 5692/71 foi muito explorada pelos interessados e mexeu na
estrutura do ensino de 1° e 2° graus, afetando também, consequentemente, a estrutura do
ensino na formacao dos professores. No estado, a “Promocao automatica” alterou a estrutura

do ensino.

Entrevistador: Tem algum caderno de aluno, de prova, fotografia, diploma ou livro da época

e/ou que utilizou na época em que atuou como professora?

Sirley: Entdo, eu tenho alguns trabalhos aqui ainda, mas como disse, muita coisa ja foi

descartada.

Entrevistador: Qual a bibliografia que trabalhava na época?
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Sirley: Olha, eu ndo tenho aqui pra te dizer, mas como vocé me disse que localizou alguns
planos de ensino meu da época que eu trabalhava na Unesp, vocé pode consulta-los que séo

tudo aquilo la.

Entrevistador: E possivel localizar o projeto politico-pedagdgico da escola que atuou como
professora de Didéatica?

Sirley: Ah, ndo. Se tiver, esta 1a na Unesp.

Entrevistador: Gostaria de acrescentar ou deixar registrada mais alguma informagao?

Sirley: Nao é uma informacdo, seria um desabafo. Enquanto a sociedade indicar uma cantora
como a personalidade do ano de 2017, esquecendo-se da professora que deu a vida pelos seus
alunos, enquanto o Estado também ndo valorizar os professores com um salério digno e
oferecendo condicGes favoraveis para que o0 ensino se processe adequadamente, vai ficar

dificil atrair pessoal com boa formacéo interessados no exercicio do magistério.
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ANEXOS
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ANEXO |
TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE DEPOIMENTOS, COLETADOS POR
MEIO DE ENTREVISTAS

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
UNESP — “Jilio de Mesquita Filho”
Faculdade de Filosofia e Ciéncias
Campus de Marilia
Programa de Pés-Graduacio em Educacgao

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE DEPOIMENTOS, COLETADOS
POR MEIO DE ENTREVISTA

Eu, Profa. Dra. MARIA DO ROSARIO LONGO MORTATTI, RG: 6
146 617 7, apds conhecer e compreender 0s objetivos e procedimentos
metodologicos da pesquisa de mestrado de Leonardo Marques Tezza, os quais
estao especificados no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido de
cessio de direitos dos depoimentos (TCLEDD), e apds ter lido e revisado a
transcricao final da entrevista que concedi a esse pesquisador, AUTORIZO, por
meio deste termo, LEONARDO MARQUES TEZZA a utilizar a mencionada
entrevista, no todo ou em parte, exclusivamente para fins de desenvolvimento
de seu projeto de pesquisa de mestrado intitulado “A HISTORIA DAS
DISCIPLINAS DE DIDATICA DO CURSO DE PEDAGOGIA DA FFC-
UNESP/MARILIA (1963-2005)" e de elaboracdo da correspondente
dissertacdo de mestrado assim como de artigos para revistas e textos para
Anais de eventos académico-cientificos, desde que, em todas as situagoes de
uso mencionadas acima e no plano de ensino cuja copia lhe cedi, constem meu
nome completo e afiliagdo instituticonal assim como a data da entrevista.

’)f‘\
Marilia-SP, 26 de Novembro de 2017.
\

Profa. Dra. Naria do Rosérié{ Longo Mortatti.
/ Autora do depoimento.

MWWM@/ ,hfle”\,Q\AAXA M\L

Leonardd Marqueéﬁgzza.
Pesquisador responsavel.
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ANEXO I
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DE CESSAO DE
DIREITOS DOS DEPOIMENTOS (TCLEDD)

Estou realizando uma pesquisa junto ao Programa de Pos-Graduagdo em
Educagdo — PPGE, da Faculdade de Filosofia e Ciéncias — FFC — Unesp/Marilia-SP,
intitulada “A HISTORIA DAS DISCIPLINAS DE DIDATICA DO CURSO DE
PEDAGOGIA DA FFC-UNESP/MARILIA (1963-2005)" ¢ gostaria que dela
participasse. O(s) objetivo(s) da pesquisa sdo: identificar, reunir, selecionar,
sistematizar, analisar e interpretar aspectos da Didética, como disciplina no curso de
Pedagogia da Faculdade de Filosofia e Ciéncias — Unesp de Marilia entre os anos de
1963 & 2005. Ainda. defini como objetivos da pesquisa: identificar aspectos das vérias
estruturas que o Curso de Pedagogia em questdo assumiu durante o recorte temporal da
pesquisa; identificar e analisar a importancia das disciplinas de Didatica, frente as
demais disciplinas do curso mencionado; analisar aspectos da histéria das disciplinas de
Didatica, & luz dos sujeitos que as produziram e conviveram com mudangas historicas
da Didatica, tanto como disciplina, quanto como campo de saberes; e, contribuir para o
desenvolvimento de pesquisas correlatas. Participar dessa pesquisa € totalmente
voluntario, isto significa que ndo ¢ obrigada a dar informagdes que ndo queira, bem
como podera interromper sua participagdo em qualquer momento. Caso aceite participar
desse projeto de pesquisa gostariamos que soubessem que SERAO DESCRITAS
ETAPAS DA COLETA DE DADOS, DESTACANDO A DIVULGAGCAO DOS
RESULTADOS PARA FINS CIENTIFICOS, por meio da dissertagdo de mestrado
resultante da pesquisa mencionada, assim como de artigos em revistas € textos em
Anais de eventos académico-cientificos.
Certo de poder contar com sua autorizagdo, coloco-me a disposi¢éo para
esclarecimentos, por meio do (s) telefone (s) (14)99724-4742, falar com Leonardo
Marques Tezza (Pesquisador responsavel).

Leonardo Marques Tezza

Pesquisador responsavel.
k%
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DE CESSAO DE
DIREITOS DOS DEPOIMENTOS (TCLEDD)

Eu. Maria do Rosério Longo Mortatti, portadora do RG 6 146 6177, aceito
participar, como entrevistada, da pesquisa intitulada “A HISTORIA DAS
DISCIPLINAS DE DIDATICA DO CURSO DE PEDAGOGIA DA FFC-
UNESP/MARILIA (1963-2005), desde que meu nome, afiliagiio institucional ¢ data
da entrevista sejam devidamente citados, tanto como autora das respostas quanto como
autora do plano de ensino que cedi ao pesquisador assim como de outros documentos de
minha autoria que eu venha a lhe ceder para essa pesquisa. Declaro ter recebido as
devidas explicagdes sobre a pesquisa mencionada e concordo que minha desisténcia
poderd ocorrer em qualquer momento sem que ocorram]uaisquer prejuizos. Declaro
ainda estar ciente de que minha participagdo é voluntdria e que fui devidamente
esclarecida quanto aos objetivos e procedimentos dessa pesquisa.

articipante: Maria do Rosario Longo Mortatti
[_dcal e Data: Marilia/SP, 25 de novembro de 2017

Lo <

A.5§i\r_atura \b
Pesquisador re:

sponsavel;
Data: 85 '{L‘KK(\JJ'W\L“Q -

v

v

Assinatura
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ANEXO Il
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DE CESSAO DE
DIREITOS DOS DEPOIMENTOS (TCLEDD)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DE CESSAO DE
DIREITOS DOS DEPOIMENTOS (TCLEDD)

Estou realizando uma pesquisa junto ao Programa de Pés-Graduagdo em
Educagdo — PPGE, da Faculdade de Filosofia e Ciéncias — FFC — Unesp/Marilia-SP,
intitulada “A HISTORIA DAS DISCIPLINAS DE DIDATICA DO CURSO DE
PEDAGOGIA DA FFC-UNESP/MARILIA (1963-2005)" e gostaria que dela
participasse. O(s) objetivo(s) da pesquisa sdo: identificar, reunir, selecionar,
sistematizar, analisar e interpretar aspectos da Didatica, como disciplina no curso de
Pedagogia da Faculdade de Filosofia e Ciéncias — Unesp de Marilia entre os anos de
1963 a 2005. Ainda, defini como objetivos da pesquisa: identificar aspectos das varias
estruturas que o Curso de Pedagogia em questdio assumiu durante o recorte temporal da
pesquisa; identificar ¢ analisar a importancia das disciplinas de Didatica, frente as
demais disciplinas do curso mencionado; analisar aspectos da histéria das disciplinas de
Didatica, & luz dos sujeitos que as produziram e conviveram com mudangas historicas
da Didatica, tanto como disciplina, quanto como campo de saberes; e, contribuir para o
desenvolvimento de pesquisas correlatas. Participar dessa pesquisa ¢ totalmente
voluntario, isto significa que ndo é obrigada a dar informagdes que ndo queira, bem
como podera interromper sua participagdo em qualquer momento. Caso aceite participar
desse projeto de pesquisa gostariamos que soubessem que SERAQ DESCRITAS
ETAPAS DA COLETA DE DADOS, DESTACANDO A DIVULGAGAO DOS
RESULTADOS PARA FINS CIENTIFICOS, COMO REVISTA, CONGRESSOS E
USO DE IMAGEM COM A NAO IDENTIFICAGCAO DO SUJEITO (IDENTIDADE
PRESERVADA).

Certo de poder contar com sua autorizagdo, coloco-me a disposi¢do para
esclarecimentos, por meio do (s) telefone (s) (14)99724-4742, falar com Leonardo Marques
Tezza (Pesquisador responsavel).

EU&M @MA/%WKZVL portadora do RG o (715(; S\éq

aceito participar da pebquiSa intitulads/ “A HISTORIA DAS DISCIPLINAS DE
DIDATICA DO CURSO DE PEDAGOGIA DA FFC-UNESP/MARILIA (1963-2005)".
Declaro ter recebido as devidas explicagbes sobre a referida pesquisa e concordo que
minha desisténcia poderd ocorrer em qualquer momento sem que ocorra quaisquer
prejuizos. Declaro ainda estar ciente de que minha participago ¢ voluntéria ¢ que fui
devidamente esclarecida quanto aos objetivos e procedimentos desta pesquisa.

Participante: KS\( R L E\/ Q’U /q' QEZ 4 (

Assi@fry 1 v/
Pesqulsaﬂ res onsavel D@WM(L’V V\/W %/\

Assinatura




