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RESUMO

Este trabalho consiste na produ¢do de narrativas sobre os movimentos de criagdo e
funcionamento de Licenciaturas em Matematica e Ciéncias em Mato Grosso do Sul, e
se insere em um projeto do Grupo de Histéria Oral e Educagdao Matematica de mapear
a formacao e a atuacdo de professores de Matematica no pais. Quatro foram os cursos
estudados, trés deles vinculados a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (em
Campo Grande, Trés Lagoas e Corumbd) e um deles a Universidade Catdlica Dom
Bosco. A tese é composta por dez narrativas, nove delas produzida com colaboradores
que lecionaram nos cursos estudados, a partir da metodologia de Histéria Oral, e uma
produzida pela pesquisadora. Esta ultima foi criada num movimento antropofdgico
que envolveu as demais narrativas e documentos escritos a que tivemos acesso e que
versavam sobre o periodo estudado: as cercanias da década de 1970. As narrativas
produzidas enfatizam ndo s6 os movimentos de criacdo dos cursos estudados, mas
também o modo como os entrevistados narram e se constituem ao narrar. As multiplas
perspectivas percebidas nas narrativas produzidas permitem que as adjetivemos como
dispersas, inacabadas, desejantes e com potencialidades para extrapolar os discursos
higienizados comumente presentes nas pesquisas académicas.

Palavras-chave: Educacdo Matemdtica. Histéria da Educacdo Matemadtica. Formacao
de Professores. Histdria Oral. Narrativas.



ABSTRACT

The main goal of this thesis is to study, under a historical perspective, the creation and
development of the first four undergraduate courses of teachers formation in the state
of Mato Grosso do Sul (Brazil). The project is part of a global project called
“Mapping the Math Teachers Formation in Brazil”, developed by GHOEM - the
Research Group “Oral History and Mathematics Education”. Three of these four
courses were developed in different cities (Campo Grande, Trés Lagoas and
Corumb4) but all of them are part of the same Institution (the Federal University of
Mato Grosso do Sul — UFMS), and the fourth one was created in a catholic school
nowadays called Universidade Catdlica Dom Bosco. The written version of the study
is presented in two distinct parts: in the first one, readers will find the narratives of
teachers that taught in those courses in its beginning; in the other part there is the
narrative of the author of the thesis and such narrative was build based on a set of
written and oral documents — including the narratives presented in the first part of the
thesis. The author’s narrative emphasizes, at the same time, the historical elements of
the process of creating and developing the undergraduate courses, and the narrative
approach that characterizes the study.

Keywords: Mathematics Education. History of Mathematics Education. Teacher
Education. Oral History. Narratives.
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APRESENTACAO

Esta tese € composta por dez narrativas sobre os cursos de Licenciaturas em Ciéncias
e em Matematica no estado de Mato Grosso do Sul, criados nas cercanias da década de 1970
nos campus da UEMT - Universidade Estadual de Mato Grosso (transformada em
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul UFMS em 1979) e da Faculdade de Filosofia
Dom Aquino — FADAFI (transformada em Faculdades Unidas Catélicas de Mato Grosso,
FUCMT, em 1976, e em Universidade Cat6lica Dom Bosco, UCDB, em 1993). A arquitetura
de composicdo desta tese, entretanto, tem como inten¢do nao impor aos leitores uma ordem
pré-estabelecida para a leitura dessas narrativas, ainda que elas estejam divididas em dois
grupos. A estratégia de apresentar cada um dos grupos em lados opostos1 deste relatdrio,
porém, segue uma logica que tentaremos justificar no devido tempo. Em um dos lados estdao
disponibilizadas nove narrativas produzidas a partir de entrevistas realizadas com dez
professores que lecionaram nos cursos de Ciéncias ou Matemdtica que elencamos acima. No
outro lado, encontra-se a narrativa produzida pela autora a partir de uma auto-entrevista.
Nesta narrativa, a inten¢do também € contar uma histéria da criacdo e funcionamento das
Licenciaturas em Ciéncias e Matematica em Mato Grosso do Sul, mas, além disso, busca-se
explicitar a historia da producao de uma pesquisa e faces do processo de constituicdo de uma
pesquisadora. Essa “uma” narrativa pode ser entendida como produzida num movimento
antropofdgico que teve como matéria prima as sensibilidades da autora, as demais narrativas
produzidas a partir das entrevistas com nossos colaboradores e outros documentos. A op¢ao
de iniciar a leitura por um ou outro lado sera feita pelo leitor, com quem compartilhamos,

assim, a composicao final desta tese.

! A apresentagdo da tese em duas “frentes” é uma estratégia possivel na versio impressa do relatorio, mas nas
versdes digitais ndo é possivel manté-la. Fica a cargo do leitor, portanto, ao ler essa Apresentacio, optar por qual
das frentes deseja iniciar a leitura. Para enfatizar a interconexao entre as duas partes do trabalho, e também por
questdes técnicas relativas a composicdo da ficha catalografica, optamos por numerar sequencialmente essas
partes, usando nimeros pares para uma e {mpares para a outra.



Como e por que uma, dez, ou nove narrativas?

Certa vez me disseram que em um trabalho de doutorado o pesquisador tem um salto
conceitual quando passa pelo exame de qualificacdo, e comeca a ter um discurso mais coeso
do que anteriormente possuia. Na época, confesso, aquilo teve pouca importancia. Somente
apds passar por essa etapa de avaliacdo consegui pensar melhor sobre essa hipétese. Acredito
que nao ha um eu pronto a se conhecer, em vez disso, “nds construimos e reconstruimos
nossos eus constantemente para satisfazer as necessidades das situagdes com que nos
deparamos” (BRUNER, 2014, p. 74). Essa construcdo ¢ feita, na maioria das vezes, em
direcdo ao que achamos que os outros pensam ou esperam de nos.

Por concordar com essa ideia, eu diria que o pesquisador se constroi e reconstroi no
momento do exame de qualificagdo, principalmente por ser esse um espaco privilegiado de
discussdo. E claro que nos reconstruimos em outros espacos e situagdes, uma vez que nos
constituimos constantemente no encontro com o outro € a partir do outro. No entanto, num
exame de qualificacdo, como o proprio nome ja diz, o texto de um pesquisador ¢ “examinado”
por cinco pessoas distintas, e isso pode trazer olhares riquissimos ao trabalho. Pode-se dizer
que esse ¢ um momento de extrema interacdo, no qual as falas podem, inclusive, levar a
acordos, levantar controvérsias ou simplesmente explorar pontos de vista distintos sobre os
quais ndo haviamos pensado. Com as interacdes vividas durante a qualificacdo, o texto que
aqui apresento foi remodelado na tentativa de se ampliar o didlogo ndo s6 com a banca, como
também com toda a comunidade académica. Dessa remodelacdo surgiu a ideia de compormos
uma narrativa que englobasse tanto a histéria da formagdo de professores de Matemédtica em
Mato Grosso do Sul, como também o modo como essa historia foi produzida.

Assim, esta tese € composta por dez narrativas que podem ser entendidas como
narrativas sobre a formacgao de professores de Matematica em Mato Grosso do Sul. Elas estao
apresentadas em “dois textos”, dispostos fisicamente em lados opostos. De um lado, nove
narrativas, produzidas a partir de um roteiro de entrevista (Anexo 1), nas quais depoentes
falavam em direcdo a pesquisadora que os registrava e agora os divulga. Do outro lado, uma

.2 . . . . . .
narrativa” produzida a partir de um outro roteiro de entrevista, especifico, criado com base em

% A construcdo desta narrativa tem muitos aspectos que dizem respeito 2 minha vida como estudante de curso
noturno, como professora que forma professores em Mato Grosso do Sul. Isso ndo poderia ser diferente, pois
“narrar € contar uma histdria, narrar-se € contar nossa histéria ou uma histéria da qual também somos, fomos ou
nos sentimos personagens. As narrativas, entdo, oferecem em si a possibilidade de uma andlise, se concebermos
andlise como um processo de produgdo de significados a partir de uma retro-alimentag@o que se iniciaria quando
o ouvinte/leitor/apreciador de um texto se apropria deste texto, de algum modo, tecendo significados que sdo
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10 outros roteiros (Anexo II). Nesta narrativa, a autora fala em direcdo aos seus possiveis
leitores.

Essa caracterizacdo, ainda que seja provisdria e um tanto quanto artificial — pois no
extremo, cada leitor constituird seu autor — serve para diferenciar a natureza de cada um
desses textos expostos em lados diferentes, e talvez minimize um desconforto do leitor que,
de outra forma — se todas as narrativas fossem sequenciais — se depararia com repeticdes que
essa forma textual pretende evitar. As repetigf)es3, entretanto, sao naturais numa elaboracao
narrativa que tem como solo tantas narrativas das quais a autora se nutre. O texto da autora —
em direcdo ao leitor da tese — foi composto nesse amalgamado de interferéncias. Nele operam
as narrativas dos depoentes, os autores consultados, documentacdes e as interacdes ocorridas
cotidianamente e constantemente com pesquisadores em varios momentos, como eventos,
reunides de grupo, conversas formais e informais.

Se estabelecemos essa diferenciacdo entre as narrativas, torna-se pertinente
perguntar, entdo, qual dos “lados” da tese ¢ “a” narrativa sobre a formacdo de professores de
Matemadtica em Mato Grosso do Sul. E a isso responderiamos: nenhum. Nio € inten¢do de um
trabalho com narrativas — pelo menos como concebemos um trabalho assim — criar
configuragdes imutdveis e definitivas, mega-narrativas, metanarrativas que dariam conta de
todas as possibilidades de um determinada situa¢do, num determinado tempo e espaco. No
entanto, cada uma das narrativas deste acervo que oferecemos ao leitor pode ser entendida
como “uma” narrativa se pensarmos que cada uma foi produzida a partir de uma perspectiva,
a partir de uma experiéncia em relacdo ao foco que se decidiu tematizar, a partir do modo
como cada narrador decidiu narrar (-se) em dire¢do a alguém. A op¢do em separd-las em dois
textos ndo se faz por pensarmos ser a narrativa elaborada pela pesquisadora “cientifica”,
“verdadeira”, “completa”, “mais adequada” ou ainda, por nove delas terem sido geradas a
partir da memoria dos narradores que “estiveram 1a”. O fato de uma das narrativas ser “da
pesquisadora” e as demais de professores, que lecionaram nos cursos pesquisados, sem divida
diferencia as narrativas, que trazem versoes distintas, de distintas pessoas, narrando sobre,
narrando com e narrando em condi¢des € momentos distintos. Mas, no limite, cada uma das

dez narrativas foi produzida em momentos e modos distintos.

seus, mesmo que produzidos de forma compartilhada, e constréi uma trama narrativa prépria que serdo
ouvidas/lidas/vistas por um terceiro que retorna ao inicio do processo.” (CURY, 2011, p. 160)

? Nesse sentido, “as histérias que os sujeitos nos contam, suas narrativas, servem para constituir outras narrativas
nas quais a voz do pesquisador estd irremediavelmente contaminada pelas vozes daqueles que teve como
interlocutores” (GARNICA, 2010, p.34).
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E fato que o estranhamento e, at¢é mesmo, o incdmodo sentido quando essas
narrativas eram lidas em sequéncia foi o motivador da decisdo de separd-las, mas nao foi o
determinante. Concordo que a direcdo e a producdo desta narrativa s@o justificativas para a
op¢ao em apresentar a tese como aqui a apresento. Caberd ao leitor escolher a ordem de
leitura. A sequéncia, portanto, fica a critério do leitor que, independente dessa arquitetura
textual proposta pelo autor, fard deste texto o que julgar mais adequado. Quem se interessar
pela leitura de narrativas da formacgao de professores de Matematica em Mato Grosso do Sul
produzidas na direcdo de uma pesquisadora (signo de algo/alguém que toma nas maos o
potencial de fazer essas narrativas ecoarem na academia, o que pode bem ter sido um filtro do
depoente ao narrar(-se)) terd nove narrativas a sua disposi¢do. J4 aquele que se interessar pela
leitura de uma narrativa em dire¢c@o a academia, a banca examinadora, terd esta narrativa para
ler. E possivel também, aqueles que assim desejarem, a leitura de dez narrativas, na ordem em
que desejarem. Convém ressaltar que além das dez aqui disponiveis (e porque nao dizer com
as dez aqui disponiveis), outras narrativas podem ser compostas.

A narrativa a que aqui me proponho pode ser entendida como uma tentativa de
promover uma discuss@o sobre alguns aspectos que percebo terem permeado os discursos
sobre a formagdo de professores em uma determinada regido do pais (curso noturno,
licenciatura curta, desprestigio da carreira docente). Nesta narrativa®, digo ndo s6 como tenho
entendido a formacao de professores de Matemédtica em Mato Grosso do Sul, mas como penso
que meus entrevistados entendem, hoje, essa formacao. Ha regula(;ées5 que acompanharam
toda a producgdo da tese, uma vez que nao € possivel descolarmos qualquer discurso produzido
de um arcabouco de pressupostos que guiam e, muitas vezes, delimitam sua composicao.
Dentre os aspectos que subsidiaram esta narrativa € que podem auxiliar no entendimento de
algumas das decisdes aqui tomadas, penso ser importante compartilhar com o leitor aqueles

que consigo perceber nesse caos® de memorias a partir do qual construo o meu discurso.

4 Ndo entendo a narrativa aqui composta como uma metanarrativa em nenhuma das acepcdes que essa palavra
pode ter: nem como um modelo capaz de explicar ou compreender fendmenos historicos (“no entender de
Lyotard, o iluminismo, o idealismo e o marxismo seriam grandes exemplos de metanarrativas” (OLIVEIRA,
2006, p.13)), nem como um “discurso que se vira para si mesmo, questionando a forma como a propria narrativa
¢ produzida” (LOPES; SANTOS, 2014, p. 4). Ainda que me aproxime, em certos pontos, de uma discussdo
sobre a produgdo desta narrativa, ndo questiono a forma como a narrativa é construida, mas busco explicitar os
(des)caminhos desta pesquisa.

* Utilizo aqui o termo regulagdo a partir de uma discussdo realizada em Garnica (2001, p. 38): “uma
diferenciag@o vital entre ‘regulagdo’ e ‘regulamentacdo’. ‘Regular’ diz do sujeitar a regras, dirigir, regrar,
estabelecer e facilitar por meio de disposi¢des. ‘Regulamentar’ fala da mera sujei¢do a regulamentos.” Entendo
ainda, que falar em regulagdo € elaborar argumentos que defendam/justifiquem os modos de agir mobilizados
para que a pesquisa se efetive.

® A palavra caos muitas vezes é tomada como algo negativo em comparacio 2 ordem, a uma certa organizago
desejada e desejavel. No entanto, aqui me coloco no sentido contrdrio a essa acepc¢io da palavra. Utilizo caos
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Para o entendimento do que até aqui foi feito, inicio explicitando o modo como
entendo pesquisa. Uma pesquisa sempre nasce de uma inquietacdo sobre o que queremos
conhecer, da insatisfagdo diante de uma resposta que ja temos, ou ainda, da ddvida a partir de
uma explicagdo que nao nos parece suficiente. Por isso ndo ¢ possivel “engendrar caminhos
em abstrato” (BUJES, 2007, p. 15), ou seja, as ideias de pesquisa surgem ancoradas em
aspectos singulares ao pesquisador. No caso que aqui narro, isso ndo ocorreu de forma
diferente. A ideia de construir narrativas sobre a formagao de professores de Matematica em
Mato Grosso do Sul surgiu vinculada a um projeto do GHOEM (um dos grupos do qual fago
parte’) intitulado “Mapeamento da Formagdo e Atuagdo de Professores de Matematica no
Brasil”. Esse mapeamento, iniciado no ano 2000, ja investigou diferentes espagos geograficos
do pais, tais como a formacdo de professores nos estados de Maranhdo, Tocantins, Rio
Grande do Norte, Sao Paulo, entre outros. Os periodos de estudo e as fontes produzidas
variaram de acordo com o objetivo, teoria e metodologia que foram sendo construidas no
decorrer das investigacdes. (GARNICA; FERNANDES; SILVA, 2011).

Além da existéncia desse projeto de mapeamento da formacdo de professores de
Matemitica, certamente o fato de a pesquisadora lecionar em um curso para formar
professores de Matemaética no estado de Mato Grosso do Sul influenciou na escolha do tema.
Ao trabalhar em cursos oferecidos a distancia, em vdrias cidades pelo interior do estado, é
comum conhecermos a realidade de cada um desses polos da Universidade que oferecem
licenciaturas. Nesses cursos, sdo previstas, além das interacOes a distancia, aulas presenciais,
0 que possibilita o convivio com a realidade da formacdo de professores dessas regides. A
falta de professores® formados nesses lugares distantes suscitou em mim a produgdo de alguns
questionamentos a respeito dos cursos presenciais que formam e formaram professores de
Matematica nessas regides. Quantos existiram? Como ocorreu sua criagdo e funcionamento?
Em que moldes tais cursos foram criados, com quais objetivos e em que regides, visto que em
muitas delas ndo temos professores licenciados?

Em um primeiro momento, numa busca no site e—mecg, encontrei o ano de 1981

como uma possivel data de inicio do primeiro curso de graduagdo para professores de

como um movimento sem uma ordem interna, um turbilhio criativo, nio limitante. Eu diria ainda, que “¢ um
caos de estabilidades possiveis, um caos que responde a uma ordem e atende a uma intencionalidade”
(GARNICA, 2008, p.14)

7 Participo atualmente de dois grupos de pesquisa. Um deles, multi-institucional, ¢ o GHOEM - Grupo de
Histéria Oral e Educacdo Matematica; o outro, vinculado 8 UFMS - Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul — € o HEMEP, Histéria da Educacdo Matematica em Pesquisa.

8 Na cidade de Bela Vista, fronteira do Brasil com o Paraguai, tive contato com um aluno do primeiro ano do
curso de Licenciatura em Matematica que lecionava ha 10 anos sem formagao especifica.

o http://emec.mec.gov.br/
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Matemdtica em Mato Grosso do Sul. Questionei-me se era possivel ndo ter havido nenhum
curso anterior, ja que nas décadas de 1950 e 1960 a populacido da regido em que hoje se
localiza o estado do Mato Grosso do Sul havia duplicado. Com essa informag¢do em maos,
iniciei as entrevistas, e as narrativas compostas nesses momentos de entrevista modificaram o
panorama que havia sido previamente pensado, alterando as minhas perspectivas, ji que os
cursos de Ciéncias teimavam em aparecer como atores principais da trama.

Os cursos de Licenciatura de 1° grau em Ciéncias foram abertos em cinco cidades da
regido Sul do Mato Grosso (UNO), atual estado do Mato Grosso do Sul, sendo quatro destes
oferecidos pela Universidade Estadual de Mato Grosso (UEMT — nas cidades de Trés
Lagoas'®, Dourados, Corumbd e Aquidauana) e um oferecido pela FUCMT (Faculdades
Unidas Catdlicas Dom Bosco, em Campo Grande). A UEMT/Campo Grande, apesar de estar
localizada em uma das mais importantes cidades do Mato Grosso, a época, € que se tornaria
capital de Mato Grosso do Sul em 1979, com a divisdo do estado, ndo foi contemplada com
um curso de Ciéncias na década de 1970, o que me causou certo estranhamento.

Uma outra histdria desenhou-se aos meus olhos apds a entrevista com os professores
Eronides e Jair, ambos de sobrenome Biscola. Eles me falaram de possiveis movimentagdes e
resisténcias para a abertura do curso de Ciéncias na UEMT/UFMS Campo Grande. A criacao
do curso em 1981 s6 foi autorizada apds vdrias tentativas, dos professores que integravam o
Departamento de Matemdtica da instituicdo, em criar um curso de licenciatura. As
perspectivas prévias a respeito dos cursos que formaram professores de Matematica em Mato
Grosso do Sul foram alteradas do mesmo modo como foram alteradas as perspectivas dos
professores que, segundo seus relatos, foram levados a dedicar-se ao modelo dos cursos de
Ciéncias — mesmo visando a futuramente subverté-lo — e a estudar as legislacdes que
dispunham sobre as diretrizes para a criagdo de cursos de graduacdo. O curso de Ciéncias
criado em 1981 possui em sua estrutura curricular disciplinas comumente oferecidas no curso
de Licenciatura Plena, logo, ele possivelmente foi criado como Ciéncias “apenas no nome”.

Essa luta pela criagdo de um curso de Licenciatura em Matematica ao invés de um
curso de Licenciatura em 1° grau de Ciéncias s6 chegou ao meu conhecimento a partir dos
discursos dos entrevistados, o que salienta uma das potencialidades do trabalho
historiogréafico que considera as narrativas de sujeitos singulares. A partir desses relatos, esse
movimento, anterior a criagdo do curso da UFMS/Campo Grande, permitiu que eu

configurasse uma diferente faceta da Histéria da Formacgao de Professores de Matematica em

""No campus da UEMT em Trés Lagoas, o curso iniciou como Licenciatura em Matematica e em 1975 foi
transformado em Licenciatura em Ciéncias.
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Mato Grosso do Sul: uma histdria de resisténcias, de tentativas frustradas, de movimentagdes
politicas, que se encontravam diluidas, se ndo invisiveis, nos documentos oficiais.

Essa movimentacdo percebida nas narrativas enfatiza que, mesmo com o tema
delimitado, uma investigacao € constituida num processo. O objetivo da pesquisa — que era o
de estudar a formacgdo de professores de Matemética em Mato Grosso do Sul — foi modificado
e tornou-se mais explicito: elaborar compreensdes sobre o movimento de criacdo e
funcionamento dos cursos, em nivel de graduacdo, em sua maioria de curta duragdo (ou
licenciaturas em 1° grau em Ciéncias), que visavam a formacdo de professores aptos a
lecionar Matematica no estado de Mato Grosso do Sul nas cercanias da década de 1970.

Para esta investigacdo eu ndo tinha a mao, de inicio, planos pré-delineados que
indicassem caminhos a trilhar. Havia um tema, um objetivo (que foi sendo modificado no
decorrer da investigacdo), um modo de ver o mundo e muitas possibilidades. Essa € uma
maneira de se fazer pesquisa entendendo que o objeto de investigacdo € construido no
processo que também constréi os caminhos, e ter um roteiro pré-determinado, um caminho
fixado a priori, pode limitar demais as andlises a serem feitas. Essa postura se aproxima dos
“descaminhos” de uma investigagdo discutidos por Bujes (2007). Assim, eu poderia dizer que,
no inicio,

Nao contava com uma selecdo prévia de técnicas logicamente organizadas num
arranjo metodoldgico previamente desenhado para guiar meu percurso. A
inexisténcia de uma tal orientac@o (e, principalmente, acreditar que ela de nada me
valeria) permitiu-me um inusitado espaco de liberdade. (BUJES, 2007, p.31)

E foi nesse inusitado espaco de liberdade, sem ter uma selecdo prévia dos
procedimentos a serem realizados que a pesquisa foi, aos poucos, construida. Inicialmente,
visitei bibliotecas, busquei sites e revistas, e disso sai com um primeiro levantamento. No
entanto, percebi ser necessdrio estabelecer um periodo como foco da investigacdo, visto que
havia indicios de cursos para formar professores em Mato Grosso do Sul nos ultimos 50 anos.
Para isso, pensei ser importante investigar a criacdo e os primeiros anos dos cursos de
graduacdo convencionais, deixando de lado outros modelos e niveis de formacao
(Licenciaturas Parceladas, Cursos Modulares, Cursos de Formagdo Continuada, entre outros).
Esses outros modelos de cursos, tdo importantes para a formacdo de professores no estado,
poderiam (e poderio) ser estudados em outras pesquisas especificas '', dadas suas

caracteristicas singulares.

11 At¢ 0 momento do fechamento deste texto, as Licenciaturas Parceladas em Mato Grosso do Sul estavam sendo
estudadas por Katia Guerchi Gonzales, em trabalho orientado por Antonio Vicente Marafioti Garnica na UNESP
de Bauru. Ja os cursos modulares vém sendo estudados por Ana Maria de Almeida, sob a orientacdo da
professora Luzia Aparecida de Souza, na UFMS/Campo Grande.
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A escolha da metodologia foi outro aspecto que me levou a tecer consideracdes para
subsidiar algumas das decisdes que tomei neste movimento de pesquisar. Por acreditar que “...
nossas escolhas tedricas circunscrevem, orientam, organizam as possibilidades metodolégicas
de nossa investigacdo” (BUJES, 2007, p. 26), a escolha da metodologia a ser utilizada (se é
que podemos chamé-la de escolha), foi feita a partir do objetivo e do modo de conceber o
mundo desta pesquisadora. Nesse sentido, € provavel que se eu acreditasse, em principio, em
uma “verdadeira historia” que poderia ser resgatada em uma operacao historiografica ou,
ainda, na falta de legitimidade, de “exatiddo” da oralidade ao se contar uma historia, minhas
“escolhas” metodoldgicas teriam sido outras. No entanto, ao invés de pensar nas falcias,
vicios, fantasias, incompletudes e lacunas que podem permear a oralidade, acredito, assim
como Portelli (2013, p.103) que “as fontes orais usadas nesta investiga¢do ndo sdo sempre
fidveis em termos factuais. Mas isso, em vez de resultar numa fraqueza, resulta numa forga:
erros, invencdes € mitos guiam-nos através e para 14 dos fatos, permitindo-nos descobrir seus
significados.” Eu diria, no entanto, além disso: diria que ndo ha um “fato histérico” do qual
descobrimos significados. Diria que os significados sdo construidos (e por isso mutaveis) cada
vez que me debruco a entender determinado evento histérico. Gomes (2012, p. 128) afirma
algo semelhante ao falar sobre as escritas de si: as “...distor¢cdes inconscientes ou falsifica¢des
deliberadas, em lugar de obstaculos, s@o indicios das realidades internas desses autores, e
como tal, elementos a serem valorizados.” Além disso, ao trabalhar com a oralidade, nos
importam as interpretagdes que podemos produzir a partir do que o outro nos diz ter vivido e
ndo a mera checagem dos acontecimentos narrados.

Essa ideia de uma pretensa verdade a mim fica mais distante ainda se entendermos
que é sempre a partir do presente que falamos sobre o passado ou, ainda, que o passado €
sempre criado no presente e, por isso, ndo ha uma histdria pronta a se “resgatar”. Albuquerque
Juanior (2007, p. 33) talvez nos ajude a entender essa construgao ao dizer que “(...) € o presente
que interroga o passado e o conecta com a nossa vida, com as suas problematicas; o passado,
como a Histdria, € uma invencdo do presente, embora ancorada nos signos deixados pelo
passado”.

O que produzimos, portanto, sdo discursos. Mesmo quando se trabalha com vestigios
fisicos, nenhum significado estd colado ao objeto. Os significados sdo histéricos e, como tais,
sdo como fluxos, inseridos em um movimento de transformacdo ao longo do tempo. Para
Veiga-Neto (2007, p. 35), “dado, entdo, que ndo hd como definir inteira, suficiente e
definitivamente o significado de uma palavra, o que nos resta é falarmos, e falarmos, e

falarmos sobre as palavras, isto €, discursarmos sobre nossos proprios discursos”. Nesse
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movimento de discursarmos sobre nossos proprios discursos fui a busca de uma metodologia
que abracgasse esse modo de pensar, que pudesse recebé-lo como legitimo e, a partir disso, que
operacionalizasse minhas intencdes.

Especificamente para esta pesquisa, a histéria oral me pareceu ser a metodologia
mais adequada. Essa op¢ao deu-se por eu acreditar que as narrativas orais “... possibilitam que
tenhamos acesso a cultura matemdtica escolar de um modo diferente daquele que nos
propiciam a legislacdo, as prescricdes curriculares, os livros diddticos e os diversos
documentos dos arquivos escolares.” (GOMES, 2012, p.133). No caso especifico da citagao
acima, Gomes (2012) refere-se a narrativas autobiograficas, no entanto, entendo que isso pode
ser ampliado para qualquer narrativa. Nesta pesquisa, esse conjunto de principios permitiu
que o foco estivesse ndo somente em algo estatico, como as datas dos acontecimentos, mas
também nos movimentos, como aqueles que resultam na criacdo e se formam durante o
funcionamento dos cursos que eu queria estudar. Busquei olhar além da ponta do iceberg e
estudar toda a complexa rede de significados que poderiam ser produzidos com as fontes a
que tive acesso. (BOSI, 1992).

O trabalho com narrativas tem sido realizado nos grupos GHOEM e HEMEP, e
operacionalizado a partir da producdo de narrativas em momentos de entrevistas ou, ainda, no
didlogo de fontes orais com outras fontes disponiveis. No entanto, as metodologias e teorias
mobilizadas nas investigacOes desses grupos, de maneira geral, ndo t€m sido unicas. Ha neles,
sempre, uma abertura para a selecdo de novos autores € novos modos de pensar e fazer, desde
que seja possivel, a partir desses novos ancoradouros, a construcdo de uma coeréncia entre a
metodologia utilizada e o tema a ser pesquisado. No movimento de produgcdo de uma
investigacdo hd mudancgas e permanéncias que se justificam pelas singularidades de cada
pesquisador e de cada pesquisa. Temas a serem estudados podem sugerir o uso de
metodologias ou teorias distintas daquelas até entdo utilizadas pelo grupo. Isso, entretanto,
ndo quer dizer que ndo possa haver repeti¢cdes, pelo contrario. Meihy e Holanda (2007), com
seu Manual de Histéria Oral, foram presenca constante no inicio dos trabalhos'> do GHOEM,

e alguns dos procedimentos utilizados atualmente na producdo de entrevistas (como a

2 Dentre as virias pesquisas do grupo cito as que julgo terem sido as primeiras relacionadas diretamente 2
formacdo de professores de Matematica: LANDO, J.C. O ensino de Matemdtica em Sinop nos anos de 1973 a
1979: Uma Historia Oral Temdtica, Monografia (Especializacdo) 2002. BARALDI, I.M. Retragos da Educagdo
Matemdtica na Regido de Bauru (SP): uma historia em construcdo. Tese (Doutorado), 2003. MARTINS, M.E.
Resgate Historico da Formagdo e Atuacdo de Professores da Escola Rural: Um estudo no oeste paulista.
Relatério Final (Iniciacdo Cientifica), 2003 e GALETTI, 1. P. Educacdo Matemdtica e Nova Alta Paulista
orientagdo para tecer paisagens. Dissertacdo (Mestrado), 2004.
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textualizacdo e o uso da carta de cessdo) ainda se aproximam em boa parte daqueles
discutidos por eles.

O préprio movimento de busca por uma cientifizacdo da pesquisa histérica dos
séculos XIX e XX, j4 foi e ainda € discutido nas investigacdes dos referidos grupos. Esse
aspecto talvez esteja presente por ter sido a utilizacdo de fontes ndo oficiais na pesquisa
histérica uma das pautas de mudancas do movimento da Histéria Nova. Entendo que isso
pode ter fomentado o (re)surgimento da histéria oral, uma vez que a Histéria Nova permitiu
que fossem alteradas substancialmente as concep¢des que pautavam a pesquisa histérica até
entdo feita essencialmente com documentos escritos, apostando em “uma historia baseada
numa multiplicidades de documentos: escritos de todos os tipos, documentos figurados,
produtos de escavacdes arqueoldgicas, documentos orais etc.” (LE GOFF, 2005, p. 36-37). O
que determina a permanéncia ou auséncia de uma determinada metodologia ou teoria € o
caminho tomado no decorrer da pesquisa. Nesta minha, por exemplo, o uso das narrativas
produzidas a partir de entrevistas, as historias da formacgao de professores em Mato Grosso do
Sul, fez com que eu me debrucasse sobre a discussdo dos usos das entrevistas em uma
pesquisa, de modo geral.

Na metodologia aqui adotada vejo que o trabalho com multiplos olhares, explicitados
em multiplas narrativas, € privilegiado, uma vez que possibilita aqueles que comumente nao
ocupam papel de destaque na sociedade ou em algum de seus setores — no caso, a academia —,
a participacdo ativa na producdo de histdrias que os compuseram como sujeitos a0 mesmo
tempo em que eles as compuseram. No caso especifico desta investigacdo, ndo se pode dizer
que os entrevistados ndo ocupam, ou ocuparam, um lugar de destaque na sociedade, muito
menos na academia. Todos os meus depoentes, professores universitirios, possivelmente
sabiam dos espacos nos quais o eco de suas vozes ressoaria. Independentemente disso, hd
potencialidades criativas em cada uma das narrativas criadas: o modo como cada um dos
entrevistados conta uma determinada histdria, um caso, uma curiosidade, compde sempre uma
outra histdria, permite sempre outro viés e sempre abre outro modo de se entender a formacao
de professores.

Ao invés de utilizar o discurso cientifico para “autenticar verdades” busquei fazer
“aparecer todas as descontinuidades que atravessavam os pesquisadores”. Nao tive a intengao
de “identificar, nas narrativas, valor e apoio para discursos unilaterais, mas, ao contrario,
sente-se [senti-me] impelida, obstinadamente, a expandir discursos”. (SILVA; SOUZA, 2007,
p. 152/153). Assim, advogo aqui pela utilizacdo de multiplas narrativas sem ter a intencao de

3

confrontd-las a fim de verificar se sdo “verdadeiras”, ou se uma ¢ “mais verdadeira” que
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outra, mas para, a partir delas, produzir histdrias plausiveis. Veiga-Neto (2007) diz ndo ser
possivel definir de maneira definitiva e inteiramente o significado de uma palavra (no caso ele
refere-se a palavra “paradigma”, mas penso ser possivel a ampliagdo dessa ideia para outras
palavras), que podemos apenas determinar com maior aproximacao e rigor possivel os muitos
significados da palavra tomando cuidado, no entanto, para nos situarmos em um “ponto que
oscila entre a pretensdo positivista de fixar aquilo que seria um tnico e definitivo sentido da
palavra e a dispersao total, isto é, entre um suposto conceito tnico e suficiente ¢ um qualquer-
coisa, um tudo-vale.” (VEIGA-NETO, 2007, p.38). Penso que a ideia de produzir histérias
plausiveis se aproxima disso que Veiga-Neto discute, ja que pretendo produzir histérias (no
plural, para enfatizar a ndo unicidade) que possam ser lidas, aceitas e validadas — por uma
certa comunidade — como narrativas sobre determinado tema.

Nos diversos contextos em que transitamos, diversos critérios podem ser
estabelecidos para tornar uma certa narrativa "plausivel”. No contexto das narrativas infantis,
ou das anedotas, por exemplo, as acdes das personagens ndo sdo regidas, necessariamente,
pelas "leis da fisica", nem mesmo pela verificacdo dos fatos, ou seja, aceitamos como normal
um dado estado de coisas e “raramente nos perguntamos qual € a forma dada a realidade
quando a revestimos de narrativas”. (BRUNER, 2014, p. 16). Eu acrescentaria a essa fala de
Bruner, que raramente nos perguntamos sobre a forma dada a realidade quando a revestimos
de narrativas ficcionais. Digo isso por pensar que, no caso das narrativas utilizadas em
pesquisas académicas, ha certos critérios, que podem ser estabelecidos pela comunidade, que
inserem uma determinada narrativa dentro de um padrdo tido como normal, aceitdvel, e
legitimado por essa comunidade. Uma narrativa que credite a criacdo da area de Educacdo
Matemdtica a extraterrestres que estiveram na Terra durante um determinado periodo
dificilmente serd aceita como plausivel no meio académico em que transitamos. No entanto,
na comunidade de ufélogos essa ideia talvez seja. Quais caracteristicas poderiamos atribuir a
uma narrativa para chama-la de plausivel para a educagdo matematica? Mesmo entendendo,
assim como Albuquerque Junior (2007), que histéria € invengdo, uma invengao deliberada e
fantasiosa dificilmente seria considerada historiografia (entendo que as narrativas
historiogréficas, apesar de serem invencdes, tais como qualquer obra de fic¢do, participam de
determinados acordos que as limitam).

A ideia de plausibilidade ainda estd presente na opcdo por uma metodologia, na
escolha das fontes, uma vez que essas devem estar relacionadas ao objetivo da pesquisa e aos
Oculos tedricos do pesquisador. Se temos como objetivo investigar os métodos de avaliacao

do Colégio Pedro II na primeira metade do século XX, ndo faz sentido, segundo meus 6culos
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tedrico-metodoldgicos, buscar apenas as avaliacdes e outros documentos escritos nos arquivos
pessoais ou da instituicdo; € necessdrio também entrevistar alunos e professores que
estudaram/trabalharam na institui¢cao no periodo escolhido. Alguém talvez me dissesse: “esse
nao ¢ um trabalho que deva ser feito exclusivamente com a metodologia de historia oral”, ao
que eu responderia: certamente ndo! H4 varios modos de se debrucar sobre um determinado
conjunto de dados e ndo € o fato de se utilizar como fontes entrevistas ou documentos orais
que faz com que uma pesquisa seja feita seguindo os preceitos da histéria oral. A diferenga
nos modos de se utilizar a oralidade em uma pesquisa nos parece estar na constitui¢ao
intencional de fontes histéricas € no modo como sdo lidos os dados que se produz.

Boa parte das pesquisas que faz uso de entrevistas as entende como um auxilio
posterior a observacdo, e como um meio de “coleta” de dados, digamos, “complementar”, ou
seja, as entrevistas sdo mobilizadas nos casos em que ndo ha outras fontes disponiveis, ou
quando as que existem ndo sao ou nao parecem ser suficientes. Busquei utilizar neste meu
estudo, no entanto, todas as fontes as quais tive acesso (atas do conselho universitario da
década de 1970, o estatuto da UEMT e da FADAFI, resolucdes que indicavam a
reestruturacdo do plano curricular, Pareceres do Conselho Federal de Educagdo, narrativas de
professores, entre outros), € a opcdo pela composi¢do de narrativas a partir de momentos de
entrevistas nio se deu pela inexisténcia de outras fontes, mas pela crenca de que a narrativa
constituida na entrevista me possibilitaria a leitura de distintas histérias a partir de uma
multiplicidade de perspectivas. A subjetividade da entrevista — a qual, no passado, foi negada
a prerrogativa de cientificidade —, posta a nu, serve para que a nao neutralidade de
pesquisador e depoentes fique explicita.

Esses sdo parametros que guiam o modo como mobilizei as fontes nesta pesquisa,
mas ha outros pesquisadores que as utilizam de diferentes modos. Goldenberg (2004), por
exemplo, ao tratar da realizacao de entrevistas para a pesquisa em Ciéncias Sociais, diz que é
necessario que o entrevistador saiba muito sobre o assunto a ser pesquisado para nao fazer
perguntas desnecessdrias cujas respostas poderiam ser encontradas em outras fontes, e que
tanto a entrevista quanto o questiondrio sdo instrumentos para se conseguir “respostas’” que
ndo seriam possiveis com outros instrumentos.

Ainda que tenhamos o cuidado de realizar estudos prévios sobre o nosso tema de
investigacao — de modo a minimizar a ocorréncia de perguntas que nos levariam a respostas ja
conhecidas e a evitar que a interlocucdo e seu registro se tornem enfadonhos — € importante
frisar que, para nds (aqui, € em alguns outros momentos, uso nds por entender que essa € uma

posicdo nao sé minha, como também dos grupos de que participo) que trabalhamos com
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histéria oral, ndo h4, no limite, algo como a narrativa de algo ja conhecido, pois toda narrativa
€ criacdo e, como criacdo, marcada pela singularidade e subjetividade do narrador.

H4 um exemplo prético neste trabalho que enfatiza a singularidade e a subjetividade
do narrador na constru¢do das narrativas. A partir de todo o processo de investigacao,
incluindo a producdo de nove narrativas em conjunto com nossos entrevistados, foi produzida
esta narrativa que se apresenta como mais uma histéria da formacdo de professores de
Matematica em Mato Grosso do Sul. Enfatizar a ideia de “mais uma” em oposi¢dao a “a”
narrativa da formacdo de professores se faz necessdrio para salientar que, por serem as
narrativas marcadas pela subjetividade do narrador, cada uma é Unica. Mesmo que haja
repeticoes em textos sobre um mesmo tema, a composicdo de uma narrativa é algo singular,
feita a partir do modo de ver o mundo daquele que narra. Esse € um aspecto que percebo
como importante para entender ndo s6 o conteido como também a forma deste trabalho.
Falarei mais detalhadamente sobre isso na sequéncia deste texto.

Um outro modo de entender as potencialidades das narrativas como fonte histérica é
estabelecendo uma hierarquia entre as fontes, o que ndo me agrada. A opcao de Eco (2007),
em classificar as fontes como de primeira e de segunda mao, e de dizer ser essa classificacao
relacionada ao objetivo da pesquisa é um modo de estabelecer uma hierarquizacdo. Um
exemplo citado por ele € o de um estudo sobre os discursos parlamentares de Palmiro
Togliatti13 e suas possiveis fontes. Os discursos publicados em um determinado documento
constituiriam-se como fontes de segunda mao, uma vez que o redator pode ter cometido erros,
enquanto as Atas parlamentares seriam fontes de primeira mao e, ainda, um texto produzido
pelo préprio Togliatti seria uma fonte de primeirissima mao. Essa referéncia nos permite
compreender o que, muitas vezes, faz com que uma narrativa seja relegada a segundo plano
ou vista como algo de “segunda mao”: a crenga em uma verdade Unica, que pode ser
modificada por aquele que escreve o discurso do outro. Ja a ata, um documento oficial,
produzido e assinado por vérios presentes, seria uma verdade incontestavel.

Goldenberg (2004) entende ainda a entrevista como uma técnica de coleta de dados
na qual ha uma parte que sabe, o entrevistado, e outra que estd ali para “recolher” as
informacdes que serdo posteriormente confrontadas a fim de garantir a verdade na pesquisa.

Ha ainda a crenca de que a fala do entrevistado € a verdade dos fatos ocorridos, ja que ele

B pPalmiro Togliatti foi secretdrio geral do Partido Comunista Italiano. Eco (2007) utiliza como exemplo uma
tese que estudou “A politica educativa do PCI desde o centro-esquerda até a contestagdo estudantil” para discutir
a utilizagdo de fontes e, mais especificamente, para falar sobre fontes de primeira e segunda mado. Nessa
trajetéria de discussdo, aborda os discursos de Palmiro Togliatti apenas para exemplificar as diferengas entre um
e outro tipo de fonte.
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esteve presente no contexto estudado (GOLDENBERG, 2004). Entender a entrevista como
processo de producdo de registros que devem ser confrontados para que deles, em
cotejamento, surja uma verdade mais clara, geral, profunda ou definitiva, acreditamos, € ndo
aproveitar as potencialidades que elas possibilitam (a ampliacdo de perspectivas e de visdes
de mundo € uma delas).

Tanto em Eco quanto em Goldenberg, a crenca em uma verdade tnica e
incontestdvel parece ser a justificativa para a utilizacdo ou nao de entrevistas em uma
investigacdo. No entanto, se acreditarmos que a histdria contada por aquele que € testemunha
ocular ¢ “a” verdadeira, temos que admitir que relatos de pessoas distintas sobre 0 mesmo
momento deveriam ser iguais para serem fidedignos, uma vez que ha “a” histéria a ser
contada. O modo como entendo que o sujeito se constitui e constitui a realidade torna a
primeira afirmacdo dificil de ser aceita, uma vez que a realidade € produzida a partir daquilo
que o sujeito vivenciou, em um acréscimo narrativo. Ou seja, ndo construimos nossas
histérias no vacuo. Vivemos em sociedade, e nossas narrativas sio construidas ao
acrescentarmos histérias de acontecimentos do passado visando estabelecer certa
continuidade no fluxo em que somos, ou ainda, de outro modo, remendamos e situamos o
presente para que nos seja possivel contar uma histéria (BRUNER, 1991). Desse modo, uma
histéria nunca € “a” historia, nunca ¢ a narracao do fato. Ao contrario, uma histéria ¢ sempre
composta de vdrias histrias, momentos, vivéncias, a partir dos quais € possivel narrar.

Nem as narrativas de nds mesmos sdo produzidas de modo livre. “Os atos narrativos
diretos da construcdo do eu sdo tipicamente guiados por modelos culturais implicitos, nao
verbalizados, daquilo que a individualidade deveria ser — e evidentemente, daquilo que nao
deveria ser.” (BRUNER, 2014, p.75). Esta narrativa que aqui escrevo, por exemplo, estd
comprometida com modelos culturais (que apesar de serem modelos, estio em constante
mudanca) de como deve ser feita uma tese de doutorado. Durante a elaboracdo deste texto,
histérias foram sendo acrescentadas de modo que pudessem dar sentido aquela que eu queria
contar.

Dentre as histérias todas, hd aquelas que percebemos terem se tornado “lendarias”
talvez por terem sido muito repetidas ou por enfatizarem algo julgado importante para um
determinado grupo. No caso especifico desta pesquisa, a histéria de que o professor Antonio
Assis de Carvalho (falecido professor da UNESP de Presidente Prudente) dizia que Eron
havia atravessado o rio (fazendo referéncia ao Rio Parana que divide os estados de Sdo Paulo
e Mato Grosso do Sul) com a Teoria dos Numeros foi ouvida em praticamente todas as

narrativas dos professores que lecionaram na UEMT/UFMS em Campo Grande, e pode
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enfatizar o apreco que existia (ou que existe) naquela comunidade pelo professor Eron, por
seu papel de divulgador de certos contetidos, ou mesmo o apreco a propria Matematica. Com
orgulho, Jair Biscola nos conta que Eron foi, possivelmente, o primeiro matemético no estado
todo quando ainda era necessdrio explicar o que fazia um matemadtico, visto que ninguém em
Mato Grosso do Sul sabia. Jair nessa fala, provavelmente niao fez diferenca 4 entre um
matematico (alguém que pesquisa e produz matemética) e um professor de matematica.

O que faz com que a narrativa desse caso seja importante ndo € o fato em si (a vinda
de Eron para o Mato Grosso), mas o significado que é possivel produzir com essa histdria.
Qual o motivo desse fato ter sido lembrado por aqueles que participaram da formacdao de
professores de Matemética em Campo Grande, de modo a se sentirem impelidos a repetir essa
histéria ao serem questionados sobre a criacdo dos cursos? Eu diria que, possivelmente, o
apreco pela Matemdtica e a ideia de que, agora, formar matematicos no estado é algo usual,
até mesmo corriqueiro, influencia a repeti¢do desse discurso. Me parece que, especificamente,
essa repeticao vem acompanhada da ideia de que somente com a vinda de “matematicos” para
Mato Grosso do Sul passou a se “produzir matematica no estado”. Busquei, nesse caso, e em
diversos momentos da tese, investigar a funcdo simbdlica da narrativa tal qual Portelli (2013)
em um de seus trabalhos.

Referindo-se a morte de Luigi Trastulli (um operario italiano morto em 1949) que,
no discurso de muitos narradores, ocorreu em datas e situagdes muito distintas de narrativa a
narrativa. A investigacdo feita por Portelli (2013) ndo atribui importancia aos ‘“erros”
presentes nas narrativas, mas sim ao modo como a morte foi interpretada: um simbolo de luta
contra a opressao sofrida pelos operarios; um disparador da revolta ocorrida em 1952, quando
mais de dois mil operdrios daquela comunidade perderam seus empregos. Ao pensar nesse
modo de constru¢do do fato historico, Portelli (2013) diz talvez ser possivel entender
(produzir uma interpretagdo), “descobrir as leis, ou pelo menos algumas das formas de
proceder, desta coeréncia da memoria coletiva operaria” (PORTELLI, 2013, p. 102). Ao fazer
isso, talvez tenha sido possivel entender o modo como é/foram atribuida(s) distintas funcdes
simbolicas a morte de Trastulli.

O que em um momento pode ser entendido como uma potencialidade, em outro pode
ser entendido como uma limitacdo. E impossivel negar que no trabalho com entrevistas nio
haja algumas limitagdes. Um exemplo disso, nesta pesquisa, é a determinagcdo da data de

criacdo de um dos cursos pesquisados. Apods a realizagdo das entrevistas, ndo pude afirmar ao

" Uma problematizac¢do sobre essas diferencas pode ser encontrada em Viola dos Santos (2012).
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certo quando se iniciaram os cursos de Ciéncias em Corumbd e o de Matematica em Trés
Lagoas. Os préprios entrevistados, quando questionados a respeito disso, indicaram a
necessidade de consultar outras fontes, pois ndao se lembravam com exatiddo. Busquei, entdo,
os pareceres do Conselho Federal de Educacdo, que me indicaram as datas'®. Entendo,
portanto, ser necessario um trabalho de cotejamento de fontes de quaisquer naturezas, desde
que as fontes estejam em consondncia com o objetivo da investiga¢do, de modo que possamos
construir, com elas, outras narrativas sobre o foco de pesquisa. A disputa pela prioridade ou
pela importancia de uma ou outra fonte apenas enfraquece o discurso de quem assume essa
postura. A utilizacdo de uma variedade de fontes, no entanto, ndo garante a existéncia e nem a
unicidade da “verdade”, mas possibilita a ampliagdo dos modos de se ver o mundo e de se
construir significados.

Nesta investigagdo, todas as narrativas foram produzidas a partir de entrevistas com
depoentes. No caso especifico desta narrativa que vocé 1€, neste momento, a entrevista foi
feita por mim comigo mesma, mas modificada consideravelmente até chegar no formato aqui
apresentado. Todos esses textos disponiveis neste trabalho sdo considerados narrativas sobre a
Licenciatura em Ciéncias e Matemdtica em Mato Grosso do Sul, e a opcdo por trazé-las no
corpo do texto se fez por entender que cada leitor poderd, ao se debrucgar sobre elas, produzir
interpretacdes outras além daquelas que lhe sdao apresentadas nesta minha narrativa
“analitica”. Aqui saliento que entendo ser sempre possivel produzir interpretagdes outras e
que a interpretacdo de uma interpretacdo ja se constitui como uma outra coisa. No entanto, ao
invés de se ter acesso a uma interpretacio, ofereco, ao trazer todas as narrativas no corpo do
texto, dez narrativas a serem interpretadas. Lins (2012) nos diria que a producdao de um
significado a partir de um residuo de enunciacdo (que pode ser aqui entendido como as
narrativas), € feita pelo autor-leitor em dire¢do a um autor que o autor-leitor constitui, ou seja,
quando realizamos a leitura de uma entrevista fazemos isso na dire¢do de um autor criado por
aquele que 1€, e ndo na direcdo daquele sujeito biolégico que, num dado momento e sob certas
circunstancias, escreveu o texto. Quando realizo a leitura da narrativa de Patuscom, por
exemplo, produzo um Patusco como autor do enunciado lido. Esse Patusco, produzido por
mim, pode ou nado ser legitimado pelo préprio Patusco (ndo aquele que narrou, mas aquele

que agora 1€ o que foi por ele narrado). Entendo que a interpretagao e a legitimacdo dessa

5 Nio que essas datas sejam fidveis por estarem disponiveis em um parecer do, 2 época, Conselho Federal de
Educagdo — CFE. Identifiquei, por exemplo, informacdes que confirmaram o que alguns depoentes narraram:
alguns “emprestavam” seus nomes para a abertura de cursos em lugares nos quais eles nunca antes estiveram.
Em um dos pareceres a que tive acesso, os professores Eron e Gilberto surgem como professores que lecionaram
em Corumbd, sem que isso — até onde se sabe — tenha acontecido.

'® Carlos Henrique Patusco foi um dos entrevistados por mim, nesta pesquisa.
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interpretacdo sdo processos distintos: em uma primeira passagem “ ‘eu’ falo na direcdo de um
interlocutor que € uma dire¢do na qual acredito [que], o que estou dizendo poderia ser dito
com a mesma justificacdo que tenho pra dizer; em outra passagem (de outra natureza) o que
eu disse pode ser desautorizado ou sancionado” (LINS, 2012, p.16) e, nesse sentido,
legitimado ou nio.

Talvez esse tenha sido o problema enfrentado por Portelli (2010) quando interpretou
as narrativas com estudantes, criticos literarios em formacgao, da Universidade de Roma. Os
entrevistados, nesse caso, resistiam as interpretagcdes feitas a eles; estavam sendo formados
para realizar criticas a outrem, mas tinham dificuldades em aceitar criticas direcionadas a eles
mesmos. Discordavam dos aspectos apontados por Portelli (2010) e chamavam de
equivocadas aquelas interpretacdes. A interpretacdo feita aqui, neste trabalho, ndo serd
entregue aos entrevistados antes que este texto seja tornado publico. Porém, depois de sua
defesa serd publica, e entdo € possivel que, no futuro, algo semelhante aconteca entre mim e
meus depoentes. As cartas de cessdo certificam que eles, de algum modo, se reconhecem e
reconhecem suas narrativas nas textualizacOes, mas nada assegura que as interpretacoes
produzidas a partir dessas textualizacdes serdo legitimadas pelos depoentes.

As narrativas compostas em conjunto com esses colaboradores foram feitas em uma
direcdo (a academia, a banca examinadora, os entrevistados, o entrevistador) em um
compromisso com o outro, produzidas em momentos de interlocu¢do, e apds terem sido
editadas (a edi¢do das narrativas ja € um movimento de interpretacdo), foram devolvidas aos
entrevistados. Logo, a producdo das nove narrativas foi legitimada, um transito um pouco
distinto daquele que ocorreu com esta minha narrativa, que se propde a ser um exercicio
analitico a partir daquelas outras narrativas. Tive, ao tecer todas essas historias, a intencao de
oferecer multiplas possibilidades de leitura a qualquer um que procure, lendo minha tese,
saber sobre a histéria da formacao de professores de Matematica em Mato Grosso do Sul.

Entendo ndao haver uma narrativa ja conhecida, cabendo assim ao leitor a escolha de
quais dos textos disponiveis lhe interessa ler. A presenga de todas as narrativas no corpo da
tese se faz necessdria por acreditarmos que a nds (novamente uso o nds para enfatizar a ideia
de grupo), que mobilizamos a histéria oral, interessa ndo apenas o que os depoentes nos
contam, mas como eles contam, o que, via de regra, torna novas as situacdes ja supostamente
conhecidas. Esse €, no entanto, um modo de se produzir histérias e, por que ndo dizer, um
modo de se trabalhar com a histéria oral. Outros modos podem (e devem) existir. Ao trazer as
narrativas no corpo do texto, tentamos também nos afastar da ideia de que apenas o

conhecimento sistematizado tem valor e, por consequéncia, que a narrativa produzida “pelo
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pesquisador” seria de algum modo mais significativa que a historia da formacdo de
professores de Matemdtica em Mato Grosso do Sul contada por outras vozes. Busquei fazer
nesta investigacdo um movimento de ampliar perspectivas e creditar importancia a
singularidade dos sujeitos, manifestada em suas narrativas. Apesar de ter se tornado constante
nos trabalhos do GHOEM, essa ndo € apenas uma opg¢do estética para a arquitetura das
investigacOes, mas um pressuposto tedrico metodoldgico adotado pelo investigador. Um
modo de entender as narrativas como singulares e com potencialidades a serem exploradas a
cada leitura.

Desse modo, todas as narrativas aqui produzidas (a “minha” e as dos 9 entrevistados)
sdo entendidas como histdrias a se contar sobre determinado tema, a partir de um determinado
ponto de vista. S3o narrativas criadas a partir de diferentes perspectivas, com diferentes
propositos, por cada um dos narradores, aglutinadas aqui com o objetivo de problematizar
alguns aspectos da criacdo de cursos de graduagdo para formar professores de matemaética em
Mato Grosso do Sul. As narrativas estdo dispostas fisicamente em duas partes: uma contendo
as nove narrativas produzidas em conjunto com professores que lecionaram nos cursos
investigados; e outra contendo uma narrativa que se propde ser analitica, explicitando também
os modos como toda esta pesquisa foi construida. Ja disse anteriormente que esta engenharia
de apresentacdo deste relatério de doutorado, no entanto, se deve ao fato de um
estranhamento, causado inicialmente quando essas narrativas foram disponibilizadas
sequencialmente. Apesar de estarmos interessados tanto no "como" se narra quanto "no que"
se narra, a disposi¢do das narrativas em sequéncia pode dar a sensacao de haver “repeticoes”
desnecessdrias, uma vez que minha narrativa (analitica) foi construida a partir das nove outras
narrativas, dos documentos consultados e de outros textos a que tive acesso no processo de
pesquisa. Essas repeticdes, no entanto, sdo proprias de um trabalho como este, no qual se
privilegia a ampliacdo de fontes e perspectivas em oposi¢do a apresentacdo de uma Unica
historia.

Cada autor produz seu texto na direcdo a um determinado leitor (criado pelo autor)
ou, ainda, nossas narrativas sdo produzidas a partir do que pensamos que 0s outros esperam
ouvir sobre determinado assunto (BRUNER, 2014). Desse modo, podem ser intimeras as
direcdes em que as dez narrativas aqui presentes foram produzidas. Penso que pouco posso
dizer a respeito da dire¢do na qual falaram meus dez depoentes nas nove narrativas de que eu
dispunha. E possivel que tal producdo tenha sido feita na dire¢do da pesquisadora; é também
possivel que a maioria dos entrevistados vislumbrasse como um possivel interlocutor a

academia, ja que deixei claro a eles que as entrevistas fariam parte de um trabalho de
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doutorado. Qualquer afirmac¢@o mais incisiva a esse respeito corre o risco de ser leviana. Ja a
respeito da narrativa analitica pode-se fazer uma afirmacdo que a distancia das demais: ao
escrever uma tese, nao o fazemos de modo livre. A producdo de uma pesquisa esta inserida
em uma rede de negociacdes na qual hd algumas regras estabelecidas do que "pode" ser feito
e do que "ndo pode" ser feito em uma investigagdo. E claro que subversdes — ainda que sejam
subversoes cautelosamente planejadas — sdao possiveis, e seguir ou ndo as regras € uma op¢ao
do pesquisador e do seu grupo, ainda que essa opcdo esteja condicionada a aceitacdo ou ndo
do texto pela academia.

Ainda sim, penso que um modo de se falar sobre a dire¢cdo em que esta narrativa foi
produzida seria dizer que ela foi feita visando ser aceita por aqueles que participam dessa rede
de negociacdes e, apesar de todas as narrativas tecerem historias sobre a formacdo de
professores em Mato Grosso do Sul, esta “minha” se propde a, além de contar uma historia,
explicitar o processo de fazer pesquisa e elaborar uma tese. Ainda que eu tenha optado por
separar esta narrativa das demais, saliento a importancia de cada uma das narrativas sobre a
formacdo de professores de Matemadtica presentes nesta tese. Nenhuma narrativa deve ser
entendida como “desnecessaria” ou passivel de ser meramente substituida por outra que tenha
sido produzida ou que venha a ser produzida sobre a formacao de professores de Matematica
em Mato Grosso do Sul.

As producdes aqui feitas ndo ocorreram unilateralmente e ndo estdo isentas de
intencionalidade. Entrevistador e entrevistado interferem no processo de constru¢do de uma
entrevista (e isso ndo significa dizer que haja um equilibrio de for¢as). A producdo do roteiro,
a escolha do tema, o momento em que as perguntas sdo feitas, bem como a posi¢do do
entrevistador frente ao entrevistado influenciam a produ¢do do texto, colocando o
entrevistador como agente diretor nesse movimento. O entrevistado, por outro lado, opta por
responder ou ndo ao que lhe € perguntado, € ele quem realmente decide os rumos da conversa,
quais pontos serdo ressaltados, quais serdao omitidos, quais serdo confidenciados sem direito a
divulgacdo. Tudo isso € negociado quantas vezes se fizer necessdrio até que se chegue a um
texto produzido em coautoria, que chamamos textualizacdo. Tomando emprestado o que Silva
e Viola dos Santos (2012, p.115) nos dizem sobre isso, eu diria que “as textualizac¢des
constituem-se como movimentos de andlise, movimentos de teorizagdes, construcdes de
narrativas que possibilitam compreensdes do tema pesquisado” ou, ainda, que “textualizar se
aproxima do movimento de ‘escrever o que acredito que vocé escreveria’, constituindo um
texto ‘que acredito que vocé diria que ¢ seu’.” (SILVA; VIOLA DOS SANTOS, 2012,
p-117).
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De modo geral, esse € 0 modo como vejo a produgdo de dados, em oposi¢do ao uso
da expressdo coleta de dados (utilizado, muitas vezes, como se houvesse um fruto pronto, a
espera de alguém que o colha). Esse também € o modo como intencionalmente constituimos
(eu e os grupos de pesquisa de que participo) fontes, uma vez que “um trabalho — em
Educag¢do Matemdtica ou em qualquer drea que seja — produz irremediavelmente uma fonte
histérica. A diferenga € que os que usam a historia oral intencionalmente produzem suas
fontes”. (GARNICA, 2010, p.31). Principalmente por haver uma intencdo declarada, ha
alguns procedimentos éticos que preservamos na producdo de uma entrevista. Esses consistem
na gravacao, transcricdo e textualizacao seguida da devolugdo do texto editado (textualizacdo)
ao entrevistado para que ele autorize sua publicacdo e sua utilizagdo na pesquisa.

No caso especifico das entrevistas realizadas nesta tese, utilizei gravadores (dois, na
maioria das vezes), mas ¢ comum também o uso de uma camera de video para registrar o
momento, uma vez que a fonte serd criada a partir do dito (a gravagdo de uma entrevista € ja
uma maneira de tentar fixar a evanescéncia de um momento). A transcri¢do € produzida, na
maioria das vezes, como uma tentativa de registrar o que e como foi dito, além de poder
incluir pistas sobre o modo como a entrevista se deu. Reconhegco, no entanto, a
impossibilidade de registrar o que ocorreu do modo como ocorreu, pois 0 momento da
entrevista, como qualquer momento do discurso, € irremediavelmente evanescente. Ainda
assim, aspectos gerais do que ocorreu sdo registrados o mais detalhadamente possivel nesse
momento, para que, posteriormente, no momento da textualizacdo, possam ser considerados
ou descartados. Mantive, no inicio, os vicios de linguagem, as pausas e repeticdes. Depois,
busquei criar um texto que fizesse com que nele o entrevistado se reconhecesse e que
trouxesse fluidez a fala. A ideia era que o texto produzido fosse posteriormente validado pelo
entrevistado como algo que ele diria, e ndo como registro do que ele efetivamente disse. Essa
dltima acdo pode ser entendida como um movimento no qual entrevistador e entrevistado
estabelecem negociagdes em busca de um texto que contemple a ambos, e isso compreende
idas e vindas, edicdes, exclusdes e inser¢oes.

Algumas das textualizagdes das entrevistas aqui realizadas tiveram maiores
alteracdes, outras menores, 0 que nos parece ressaltar aquela dimensao de coautoria a qual ja
nos referimos. Essa negociacdo do texto a ser publicado foi de extrema importancia por ter
enriquecido a textualizagdo com aspectos novos. Mesmo a exclusio de passagens se mostrou
acdo significativa para a pesquisadora, j4 que isso permitia que alguns sentidos,
interpretagdes, fossem repensados. Esse momento de checagem indicou, segundo minha

perspectiva, o incomodo que alguns entrevistados sentiram ao ver o texto escrito com muitas
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marcas que, comumente, sdo atribuidas a oralidade, mas nado a escrita. Mesmo a textualizacao
sendo uma edi¢do do texto em que se pode eliminar vicios de linguagem e aspectos mais
informais, ha uma relacdo de continuidade entre o texto escrito e o texto oral, e a maior
proximidade entre uma linguagem formal ou uma linguagem coloquial é uma opg¢ao daquele
que produz a textualizagdo. De modo geral, ndo foram realizadas todas as edi¢des possiveis
no texto: mantive caracteristicas que julguei importantes, como a repeticdo de palavras e a
indicacdo de didlogos citados entre aspas, visando a uma aproximag¢do com o texto da
linguagem oral. Corrigi, no entanto, questdes de concordancia nominal e impropriedades
gramaticais proprias da oralidade. Coube, assim, ao entrevistado, modificar de modo mais
incisivo essa estrutura caso o julgasse desejdvel ou mais adequado. Alguns inverteram a
ordem de pardgrafos, excluiram recortes que julgaram “comprometedores”; outros fizeram
corregdes gramaticais pretendendo aproximar o maximo possivel da norma culta o texto
gerado oralmente. Essas negociagdes e esses modos de se produzir e editar as entrevistas sdo
distintos em cada investigacdo, mesmo entre aquelas que se inscrevem num mesmo grupo de
pesquisa.

A tarefa a que me propus no inicio desta investigacdo — compor narrativas —,
envolveu alguns professores a cujos nomes cheguei por meio de leituras e conversas. Havia
um roteiro (Anexo I) a disposi¢do dos entrevistados (que, no entanto, nenhum depoente
solicitou previamente). O roteiro continha itens propositadamente abertos que, em boa parte,
nao se constitufam propriamente como perguntas, mas como pontos a serem discutidos. O
momento e a relacdo entrevistado/entrevistador ditaria 0 modo como essas perguntas seriam
feitas, o que pode ser visto nitidamente na narrativa realizada com o professor José¢ Luiz
Magalhaes de Freitas na qual foi invertida, inclusive, a ordem pré-estabelecida no roteiro, por
acreditarmos haver um “gatilho” que ndo poderia ser ignorado (qual seja, a constitui¢do do
LEMA — Laboratorio de Ensino de Matematica).

O contato com os nove entrevistados deu-se por duas entradas distintas. Em uma
delas, quando eu estava a procura de documentos referentes ao tema estudado, na biblioteca
da UCDB, surgiu o nome de Concei¢gdo Butera como alguém que teria estudado e,
posteriormente, lecionado no curso de Licenciatura em Matematica da UCDB na década de
1970. Na outra entrada, a secretaria do antigo Departamento de Matematica da UFMS/Campo
Grande me forneceu o nome de cinco professores que haviam atuado no inicio do curso da
UFMS/Campo Grande (Eron, Jair, Gilberto, Edson Céceres e Celso Pierezan). O primeiro a
aceitar o convite, Edson Norberto Céceres, tracou, com o seu relato, um panorama da

formacdo de professores no estado ao trazer os nomes dos docentes que atuaram em periodos
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proximos a criagdo dos cursos oferecidos nas cidades de Campo Grande, Corumbd, Trés
Lagoas, Dourados e Aquidauana.

Apesar de o roteiro ter sido o mesmo, cada narrativa foi produzida e editada de modo
a preservar o tom do momento em que foi realizada. Se foram poucas as perguntas feitas, ou
ainda, se essas pouco efeito produziram sobre a histdria que o entrevistado se pOs a narrar,
ndo vi necessidade de manter as questdes na textualizacdo, e optei por produzir um texto
corrido. No entanto, se as perguntas foram consideradas vitais para evidenciar algum aspecto
percebido (como as repeti¢des de assuntos, por exemplo), elas foram mantidas.

Na entrevista realizada com Conceic¢do, a cada pergunta formulada a entrevistada
sempre retornava a um determinado assunto: as tentativas de se manter em funcionamento o
curso de licenciatura em Matematica ja que, apesar dos esforcos, no ano de 2004 aquele curso
havia sido extinto. Mesmo quando a questdo pendia para uma determinada direcdo, a resposta
insistia em outra, retomando o tema do fechamento do curso. Esse movimento foi considerado
um indicio do quanto as tentativas de se manter a Licenciatura foram importantes para essa
entrevistada, do quanto ela sentia necessidade de falar sobre isso, muito mais do que sobre o
que lhe era perguntado.

Esse aspecto reforca o cariter de coautoria da entrevista. Por mais que o roteiro tenha
sido elaborado pelo entrevistador, muitas vezes € o entrevistado quem dita o tom da
entrevista, restando ao entrevistador estar atento. Além disso, este € um bom exemplo de
como, com perguntas abertas, este modo de condugdo de entrevista pode langar luz a outros
elementos que ndo viriam a cena, por exemplo, em questiondrios ou em roteiros mais
diretivos, de perguntas fechadas.

Acredito que qualquer texto (e aqui se incluem as narrativas) sempre diz mais do que
pretende dizer, ou melhor, a partir de qualquer texto, sempre podemos fazer muitas leituras
que, no mais das vezes, realgcam aspectos que nem mesmo o autor tinha a “intencao” de dizer
ou de ver realcados. No processo de entrevista acredito que os entrevistados estdo se
construindo e reconstruindo em direcdo ao que eles acham que os outros (eu como
entrevistadora, a academia, outros leitores) pensam ou esperam deles. As falas sdo produzidas
no momento de entrevista a partir de um arcabouco de experiéncias vividas. Isso significa que
tanto eles quanto eu ao escrever esta narrativa, ndo fabricaram/fabriquei nossas/minha
historias/historia "do zero", mas, “nds desenvolvemos habitos. Nossas histérias de
autoconstrucdo se acumulam ao longo do tempo, enquadrando-se nos géneros convencionais.”

(BRUNER, 2014, p.74/75).
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Tanto a minha histdria quanto as historias narradas pelos meus entrevistados foram,
no decorrer do processo, “atualizadas” e “remodeladas” de acordo com 0 momento em que se
produzia o texto e com o que achdvamos (aqui considero tanto eu quanto eles) que os outros
queriam ouvir de nés. Mesmo entendendo que o texto é sempre produzido pelo leitor no ato
da leitura, utilizo aqui o termo “atualizag¢des” por entender que, ao escrever uma histéria, o
autor fixa umas das possiveis histdrias que se pode contar. Utilizando a no¢do de Regime de
Historicidade, discutida por Garnica, Fernandes e Silva (2011), com inspira¢cdes em Hartog,
dizemos que a histéria € produzida/fixada a partir do que se pode contar em determinada
época. Em outros momentos, outras coisas podem ser ditas e fixadas. Na entrevista de Patusco
temos um exemplo disso. Aspectos de uma briga politica entre dois partidos, na década de
1970, impronunciaveis a época, puderam ser discutidos claramente quando da realizacdo da
entrevista. Essa dindmica da producdo de significados, esse movimento continuo de produzir
histdrias, possibilitado pelas entrevistas, permite que num momento surjam elementos que em
outro ndo poderiam surgir. Essa, porém, € uma prerrogativa das entrevistas que se dd no
momento da interlocucdo e continua apenas por um pequeno periodo apds essa interlocugao,
pois tornada registro escrito, s6 uma outra entrevista ou um outro documento escrito, nessa
dindmica de producdo de fontes, poderd atualizar o que foi fixado pela escrita a partir da
entrevista e, portanto, a partir da atualizacdo. No extremo, essa atualizacdo ocorrerd a cada
leitura do texto, no momento em que o autor-leitor compde um outro texto.

Entendo ainda que as histérias que contamos se ‘“desatualizam, ndo apenas por
ficarmos mais velhos ou mais sdbios, mas porque nossas autoconstru¢des precisam se adequar
a novas circunstancias, novos amigos, novos empreendimentos” (BRUNER, 2014, p.75). E
ainda, parafraseando Bruner (2014), eu diria que meus entrevistados ndo me contam
meramente historias de quando eles, recém-formados, sairam de seus estados de origem para
lecionar em uma Universidade no centro-oeste brasileiro: eles me contam de como eles, hoje,
professores aposentados ou prestes a se aposentar, hd muito tempo atrds chegaram ao estado
de Mato Grosso do Sul. Eles recriam essa saga que cada um deles, ao seu modo, viveu. Os
discursos hoje produzidos sdo moldados tanto pelas circunstancias daquela época quanto
pelas experiéncias vivenciadas desde entdo.

Esse movimento de composicdo de narrativas reforcou minha visdo de pesquisa
como um processo, uma vez que a cada investida historiogréfica, diferentes aspectos surgiam
e esbocavam uma diferente histdoria da criacdo das Licenciaturas em Ciéncias e Matemaética
no estado. Distintos relatos ou fontes produzidas criaram muitas histérias, e essas criagdes

eram vistas como um exercicio que salientaria a ideia de que o término de uma pesquisa
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historiografica ndo significaria o estabelecimento “da” historia de determinado tema. Novas
informacdes ou leituras possibilitariam modos distintos de se pensar e conceber histdrias.
Agir fundamentado nessa crenca implica um modo distinto de se conceber o que a
historiografia'’ é ou poderia ser.

Os textos aqui produzidos sdao entendidos como uma articulacdo entre presente,
passado e futuro, visando a criagdo de uma trama. Entendo, assim como Albuquerque Junior
(2007), o passado como uma invencdo da qual “fizeram parte sucessivas camadas de
discursos e praticas”. Nao reconstruimos o passado quando narramos, ao contrario,
construimos histérias a partir de narrativas do presente sobre o passado. Ao fazer isso, as
historias desmancham “uma imagem do passado que jid tenha sido produzida,
institucionalizada, cristalizada.” (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2007, p.61). A historia — e
melhor seria dizer “as histdrias” — que busquei contar no decorrer desta narrativa e das demais
que compdem este trabalho, ndo tiveram a inten¢do de criar um decalque da formagdo de
professores de matematica no estado de Mato Grosso do Sul e, sim, a de produzir histdrias,
narrativas, que enfatizassem a dindmica dos movimentos socioculturais dessa formacgdo, os
fluxos, os desejos e os modos de ver o mundo daqueles que atuaram nesse processo. Outras
histérias'® ja foram contadas a respeito da formagio de professores de Matemdtica no estado e
muito me ajudaram na composicdo desta narrativa. No entanto, outras ainda poderdo ser
contadas valendo-se de outras fontes, fiando-se em outros modos de ver o mundo.

Disso tudo, as narrativas aqui apresentadas podem ser entendidas ainda como um
modo de articular experiéncias na forma de um relato, € como um modo de se constituir em
direcdo a alguém. S@o ainda um modo de se produzir uma ordem sequencial de eventos
humanos, por escrito ou oralmente (BRUNER, 1991). Essas narrativas sdo historias da
formacgao de professores de Matemdtica em Mato Grosso do Sul, constituidas em momentos

de entrevista, contadas por aqueles que participaram, de algum modo, dessa formacgao. Esta

7 Os termos histéria e historiografia, como qualquer palavra, ndo possuem um unico significado. No entanto, é
possivel fazermos uma disting@o entre elas entendendo histéria como o fluxo em que as coisas acontecem, 0 que
vivenciamos, 0 que sentimos passar, enquanto historiografia pode ser entendida como o registro desse modo
como as coisas passam, como o estudo e registro da histéria. Neste texto, especificamente, ao explicitar alguns
dos pressupostos que me guiaram durante a producdo desta investigacdo explicito também o modo como penso
ter produzido (registrado) histérias.

18 Faoro (2014) estudou o curso para formar professores de Matemdtica da cidade de Dourados; Pozzi (2006)
estudou o processo de implantacdo de cursos superiores na regido de Corumba de 1961 a 2002; Stein (2004)
estudou a politica na UEMT durante a década de 1970; Fernandes (2003) estudou a expansdo dos cursos
superiores no estado de 1979 até o ano 2000; Bittar e Nogueira (2015) apresentam um levantamento (a) sobre as
mudangas curriculares dos cursos que formaram professores de Matemdtica em Campo Grande na década de
1980 e (b) sobre os egressos do curso; Nobre (2009) discute a vida de professores migrantes que vieram para o
estado para lecionar nos mais diversos niveis de ensino; Rosa (1990) apresenta narrativas de professores que
lecionaram no estado na primeira metade do século XX.
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narrativa, por exemplo, foi escrita a partir da minha vivéncia como pesquisadora que foi a
busca de informagdes. “Eu me lembro do que ndo vi porque me contaram. Ao lembrar, re-
atualizo o passado, vejo, ‘historio’ o que outros viram e me testemunharam.” (BOSI, 1992, p.
28). Nesse movimento, sei de muita coisa que nao presenciei, mas experienciei de um outro
modo, e sdo essas coisas que busco explicitar neste texto.

A producdo de narrativas em uma pesquisa histérica, de maneira geral, ocorre
processualmente na medida em que produzimos significados as fontes a que temos acesso. A
cada novo ingrediente, a cada nova leitura, a cada nova afetacdo, uma outra narrativa se
configura e, ao ser contada, € fixada em uma dada sequéncia — a sequéncia do texto, seja ele
falado ou escrito. Esses modos de se entender as narrativas determinam um modo de lermos o
mundo, um modo de entendermos como as pessoas dao sentido a suas vidas: contando e
recontando, somos sempre contadores de historias.

Segundo Bruner (1991), “nés organizamos nossa experiéncia ¢ nossa memoria de
acontecimentos humanos principalmente na forma de narrativas: histérias, desculpas, mitos,
razdes para fazer e para ndo fazer...” (BRUNER, 1991, p. 4). Nesse processo de producdo de
narrativas hd certos limitantes sociais. Dificilmente falamos de maneira desordenada aquilo
que nos vem a mente. Produzimos nossas narrativas dentro de uma certa conven¢do do que
pode ser dito. Ou, ainda, produzimos nossas narrativas em um movimento de equilibrio entre
a memoria — que poderia ser considerada aqui, de acordo com Bruner (2014), como um
aspecto interno — e nossas expectativas frente ao outro — ou aquilo que pensamos que 0 outro
quer ouvir (atendendo, assim, a aspectos externos).

H4 ainda um equilibrio entre autonomia e compromisso quando produzimos uma
narrativa. Ou seja, nds temos autonomia para narrar, mas 0 N0SSO COmMpromisso com 0s outros
nos impede de dizer qualquer coisa. Essa ideia do compromisso com o outro € tdo importante
que a falta de tal empatia social € classificada, na maioria das vezes, como um tipo de
sociopatia, uma vez que indica a “auséncia de um senso de responsabilidade em relacdo as
necessidades do ser social.” (BRUNER, 2014, p. 79).

Além de todas essas consideracdes, cumpre ressaltar que as narrativas foram, neste
meu trabalho, mobilizadas de dois modos: foram utilizadas na producdo de fontes, a partir de
entrevistas com professores que lecionaram em cursos de formacao de professores no estado
e, num segundo modo, em um movimento analitico, no qual me pus a falar sobre aquilo que
percebi, sobre o que me afetou a partir das leituras realizadas, sobre o que ouvi dos depoentes
e sobre o0 modo como tudo isso foi produzido numa pulsacdo que me permitiu escrever este

texto, € nao outro. Esse segundo movimento me parecia, no inicio, muito semelhante 2
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producdo das demais narrativas: produzi um roteiro, realizei uma entrevista e textualizei. Mas
entendo que ha outras potencialidades que puderam ser exploradas na composi¢do desta
“minha” narrativa, constituida a partir de um movimento de auto-entrevista. Além de contar
histérias sobre a formagao de professores de Matematica em Mato Grosso do Sul, ou ainda,
sobre as Licenciaturas de Matemadtica e Ciéncias no estado, eu posso/pude também narrar o
modo como entendo o processo de compor essas narrativas e, com isso, produzir uma tese.

Seguindo por esse caminho (ou nesses descaminhos), esta narrativa foi produzida em
dois momentos: a produgdo, transcri¢do e textualizacdo de uma entrevista e sua edicdo, de
modo que fosse possivel a criacio de um movimento analitico ndo sé sobre as demais
narrativas, mas também sobre o processo de pesquisa. O que chamo aqui de primeira parte
teve seu inicio com a criacdo de um roteiro que deveria servir de apoio para a realizacdo do
exercicio analitico. Os distintos roteiros utilizados em distintos trabalhos do GHOEM me
orientaram nesta confec¢do, e por isso, eu entendo que o entrevistador ndo foi apenas um
individuo, mas sim os vdrios trabalhos do grupo que, assim como este, investigaram a
formacao de professores no pais.

Galetti (2004), Lando (2002), Baraldi (2003) e Martins (2003) s3o alguns dos
trabalhos que, com Martins-Salandim (2007 e 2012), Cury (2007 e 2011), Fernandes (2011),
Morais (2012), Macena (2013) e Toillier (2013) me auxiliaram na elabora¢do de um primeiro
roteiro que guiou o movimento analitico inicial. A partir do site do GHOEM", 1i os titulos e
resumos de todos os trabalhos que 14 estavam, e selecionei os estudos que se diziam
participantes do projeto de mapeamento da formacdo de professores no Brasil, ou que, por
outras fontes, eram identificados como inscritos nesse mapeamento. Dos doze trabalhos, um
ndo trazia explicitamente o roteiro utilizado (CURY, 2007) e outro optou por utilizar fichas
temadticas ao invés de questdes (MORALIS, 2012).

A gravacdo da entrevista que fiz comigo mesma durou cerca de trés horas, e apesar
dessa resultar em uma narrativa semelhante as demais, podemos dizer que ao realizar a
textualizagdo, um movimento de liberdade me possibilitou a realizacdo de mudangas além
daquelas usualmente feitas. Sendo uma s0, entrevistada e entrevistadora (que também pode
ser entendida como os diversos trabalhos utilizados na composicao do roteiro) se confundiam,
e a necessidade de suprir demandas que eu mesma me impus teve como resultado uma
elaboracdo mais proxima de um texto formal do que as demais narrativas deste trabalho.

Além disso, pensei ser necessdria a explicitacdo, nesta narrativa, dos descaminhos que me

1
’ www.ghoem.org



59

levaram a produgdo da pesquisa, além de julgar ser preciso inserir perspectivas de outros
autores sobre temas que eu havia estudado. Tudo isso fez com que, de algum modo, eu me
afastasse mais ainda da narrativa gravada. Esse exercicio — proposto pela pesquisadora a si
mesma — de “falar em vozes”, ou seja, responder a partir de suas perspectivas amalgamadas as
perspectivas dos depoentes que havia entrevistado, deu inicio a um processo de entendimento
do movimento de se produzir uma andlise de uma pesquisa.

E foi por esses (des)caminhos que comecei a trabalhar no que chamo, aqui, de
segunda parte. Sou uma professora que forma professores no estado que tive como foco, e ao
compor as entrevistas ao lado dos entrevistados e relé-las, me foi possivel reviver suas
angustias, seus processos, sua histéria — que a mim eram, muitas vezes, bem familiares — e, a
partir desses aspectos, voltar meu olhar para essa pluralidade de narrativas. A maior
dificuldade encontrada neste exercicio, no entanto, foi aquela ja citada por Martins-Salandim
(2012) quando da realizacdo da andlise de singularidades: a sutil diferenca entre a elaboragao
de uma sintese, um resumo, € a de um trabalho analitico. Entendo que parte dessa diferenca
estd no modo como o pesquisador se coloca no texto ao observar o “como” cada um dos
entrevistados narra. Em nenhum dos casos € possivel a mera observagdo da produgdo dos
dados, uma vez que as proprias escolhas de quais aspectos devem ser priorizados em um
resumo retiram o autor da func¢do de espectador. No entanto, no movimento de andlise é
possivel expor aspectos considerados significativos e que podem ser vistos, pelo investigador,
como decorréncia de alguma agdio ou acontecimento relatado pelo entrevistado. E possivel,
ainda — e busquei fazer isso —, explicitar o “como” cada um narra. Nesse sentido, observei nas
narrativas o uso de conjugacdes verbais ora em primeira ora em terceira pessoa, que podiam,
talvez, enfatizar o sentimento de pertenca ou ndo a histdéria narrada. Observei mudancas de
perspectiva diante de distintas situagdes (quando a histéria se referia as dificuldades dos
alunos, ela era trazida de um modo; quando se referia a dificuldades do préprio narrador, ela
era trazida de outro modo, principalmente quando essas dificuldades estavam relacionadas a
Matemitica). De modo geral, penso que a andlise pode ser entendida como o exercicio de
responder a questdo O que se pode produzir com isso?, dirigida a si mesmo, que apoia o
processo — e o registro do processo — de andlise.

Nesse movimento de "o que se pode produzir com" foi que, a partir da leitura das
nove narrativas, elaborei este texto. Muito do que aqui foi/sera discutido ocorreu a partir das
leituras (no plural, visto que foram necessdrias mais que uma) das nove narrativas, em busca
de aspectos que considerei importantes para explicitar os movimentos de criacdo e

funcionamento dos cursos. Penso que isso foi possivel por entender que as narrativas
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registradas “versam sobre histérias de professores e as histérias contadas por eles, [e] sobre
suas vivéncias e experiéncias, seus discursos sobre 0 modo como tais vivéncias e experiéncias
se deram.” (SILVA; TIZZO, 2015, p. 21).

Nessa mesma ideia, se pensarmos em “como narramos” (neste texto), vemos muitas
repeti¢des de temas e a retomada de falas anteriores, em um movimento que parece ter como
funcdo e inten¢do a necessidade de enfatizar uma determinada ideia e se fazer entender.
Muitas dessas caracteristicas aproximam este texto de um texto oral, possivelmente por ter
sido esse 0 modo como iniciamos sua producdo. Sao perceptiveis as inimeras alteragdes que
produzimos no sentido de deixar o texto “mais adequado” aquilo a que ele se propde: uma
tese de doutorado.

A producdo da narrativa aqui realizada pode ainda ser considerada como o resultado
de uma antropofagia das entrevistas e dos textos lidos, na qual pude perceber nio a repeti¢cao
tal qual se ouviu/leu mas, sim, tal qual foram compreendidas/percebidas as informagdes
relatadas por cada um dos depoentes, e ao fazer isso, obviamente, reivindico toda a
responsabilidade sobre o resultado final aqui narrado. Quando digo, por exemplo, que Celso
tentou fazer o mestrado na Universidade Federal em Sdo Carlos e ndo conseguiu devido a
cansativa semana de trabalho, explicito o modo como percebo essa tentativa frustrada relatada
por Celso, e ndo, mais propriamente, descrevo o que ele narrou. Retomando o que j4 foi dito,
as narrativas produzidas podem ser consideradas como uma mistura de fatos percebidos nao
apenas no decorrer da pesquisa, mas durante toda a vida do narrador.

Apesar de serem escritas geralmente em um continuo, as narrativas aqui produzidas
ndo sdo nem lineares nem homogéneas. Entendo que elas sdo dispersas, inacabadas e, nesse
sentido, fogem do controle do discurso 16gico que parte de premissas em direc@o a resultados
certos. Sao livres de algumas amarras (mas presas a outras, certamente) € por 1sso,
possibilitam um discurso rizomatico, fluido, que nao se deixa dominar plenamente. Mas como
estudar essas nuancgas do discurso do outro, como elaborar compreensdes com aquilo que nos
escapa? Dediquei-me a investigar o modo como os entrevistados contam e, nesse sentido,
percebi sentimentos, visdes de mundo, repeti¢des, falas em distintos sentidos, discursos
prontos... que acredito estarem presentes nos enunciados sobre a formacdo de professores de
Matematica ndo s6 em Mato Grosso do Sul, mas também em outras regides do pais.

Uma primeira decisdo que creio ter sido tomada nesse movimento foi a respeito da
incapacidade de estabelecer categorias para enquadrar esses discursos. Fazer isso seria anular
as singularidades que puderam ser percebidas no modo como cada um narrou sua histéria. Em

contrapartida, ao produzir a narrativa, foi possivel salientar os diversos movimentos que se
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entrecruzavam nas narrativas (pode-se perceber algumas categorias compostas por mim no
momento de narrar, ainda que eu ndo as explicite), como também enfatizar as singularidades
que tornaram cada narrativa dnica.

Ressalto que essa escolha talvez tenha, assim, se desenhado por ter me interessado
mais pelo modo como os entrevistados dao sentido as experiéncias vivenciadas do que pelos
“fatos em si”. “Do que adiantaria checar se Seu Nivaldo? ganhou ou ndo um Oscar por um
filme que fez?” nos pergunta Garnica (2008, p.137) ao pressentir o estranhamento do leitor
frente a essa afirmagdo de seu depoente, ao que ele mesmo esclarece: “Importa, sim, perceber
que essa informacdo permite compreender que (e porque) a Seu Nivaldo agrada registrar-se
(em escritos, em filmes, em fotografias) e sente-se valorizado, valorizando esses registros.”
(GARNICA, 2008, p. 137). Eu diria que, nesse caso, a fun¢do simbdlica da narrativa nos
permitiu dizer algo que vai além das caracteristicas factuais, nos permitiu falar sobre desejos,
anseios, movimentos. Nos permitiu entender que o sujeito que narra sente, ama... produz uma
narrativa a partir desses movimentos que o inundam, em oposi¢ao a um discurso assexuado e
higienizado comumente presente em discursos 16gicos ou “academizados”.

E fato que o discurso narrativo é mais livre do que um discurso organizado de acordo
com as leis da logica matemdtica (TFOUNI, MARTHA, MONTE-SERRAT, 2015). No
entanto, mesmo nesse espaco de liberdade hd uma coeréncia que o rege e determina o que vai
ser dito e em que direcdo vai ser dito. Como € possivel perceber que a Seu Nivaldo agrada
registrar-se em filmes? Como produzir uma coeréncia diante das inimeras versdes sobre a
morte de Luigi Trastulli? O que posso dizer com os relatos que insistem em colocar Eron
como o primeiro matemadtico a chegar ao estado de Mato Grosso do Sul? H4 uma resposta
unica e verdadeira para todas essas inquietacdes? Entendo que todos esses questionamentos
ressaltam a importincia da criacio de uma narrativa para uma andlise. Essa foi a medida
encontrada para falar e falar, como nos indica Veiga-Neto (2007), sobre os cursos de
Licenciatura em Ciéncias e Matemdtica criados no estado nas cercanias da década de 1970.
Ao falar e falar busquei ndo estabelecer uma verdade, mas expandir discursos, apresentei
(como uma professora que forma professores no estado de Mato Grosso do Sul) diferentes
modos de entender esse complexo processo. No processo de producdo de textos, “a
hermenéutica-narrativa (...) permite (permitiu) a compreensdo da complexidade psicolégica

das narrativas que os individuos fazem sobre os conflitos e dilemas de suas vidas.”

% Seu Nivaldo vive no que restou do Asilo Coldénia Aimorés — hoje Instituto Lauro de Souza Lima —, na cidade
de Bauru, interior de S@o Paulo, institui¢do responsavel pelo tratamento da hanseniase até meados do século XX.
Entrevistado por Antonio Vicente Marafioti Garnica, no ano de 2007, ele afirma ter ganhado um Oscar por um
filme de divulgacdo do Instituto e de sua histdria.
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(BOLIVAR, 2002, p. 6)21, uma vez que esses movimentos da vida humana, tdo complexos,
ndo se deixam aprisionar brandamente em defini¢des e categorias.

A realidade € construida por aquele que a interpreta a partir de aspectos construidos
culturalmente. Ouvimos e dizemos o que percebemos a partir de nossas experiéncias, € o
resultado disso € uma narrativa impregnada de aspectos do narrador, mesmo que ele — ou suas
circunstancias — ndo tenha relacdo direta com o tema narrado. As interpretacdes produzidas
neste texto, de acordo com essa maneira de entender a construcio de realidades, ndo poderiam
jamais ser dadas de modo que ao pesquisador coubesse “apenas” coleta-las. As realidades sdo
produzidas por aquele que interpreta, criadas a partir dos aspectos que compdem (e
compuseram) o individuo da acdo. E possivel, entdo, dizer que o significado das coisas é
construido continuamente a partir do momento em que nos propusemos a interpretar.

Analisar, interpretar, falar... sdo termos que tém sido utilizados aqui como
sindnimos. Sdo modos de “inventar compreensdes, podendo elas serem as mais variadas e até
mesmo contraditorias”. (FERNANDES, 2014, p. 127). Li e reli tantas vezes quanto me
pareceu necessario em busca ndo de verdades, mas daquilo que escapava a um olhar continuo.
Busquei, em contrapartida, lancar olhares obliquos e esguios e vi muitas vezes o desejo
cedendo a realidade, sendo posto de lado as custas de ajustes “necessarios” para que as coisas
pudessem acontecer. Vi reconciliagdes minhas comigo mesma para que fosse possivel seguir
em frente e continuar desejando. Busquei ‘“analisar movimentos e fraturas (do ponto
epistemoldgico) que estabelecem o vai e vem dos textos, das historias e dos outros. A vida em
seu movimento, sob Oticas diversas, submetidas a diferentes entendimentos.” (SOUZA;
DIGIOVANNI; VIANA, 2010, p. 252).

Construir, Produzir, Inventar: agdes que acompanharam este texto em todos os
momentos de sua composi¢ao, ndo s6 por ser esse 0 modo como entendo a realizagdo de uma

tese, mas também por entender que ndo ha nada pronto a espera de um reconhecimento.

. 0s objetos do mundo social em sua constituicdo, que nos acostumamos a ver
como naturais, ndo estiveram ai desde sempre, imutdveis, pairando num limbo, a
espera que viéssemos resgati-los e falar sobre eles, como nos ensinou Foucault. Nao
basta que deles tomemos consciéncia — tais objetos nao preexistem em si mesmos; €
necessario, para que eles “surjam”, que sejam inventados, engendrados, a partir de
um complexo feixe de relacdes. (BUJES, 2007, p.25)

Produzir, inventar, problematizar: busquei discutir varios aspectos sobre os cursos de

licenciatura em Matemaética e em Ciéncias para explicitar que ndo houve uma histéria tinica

2! Una hermenéutica-narrativa, por el contrario, permite la comprensién de la complejidad psicolégica de las
narraciones que los individuos hacen de los conflictos y los dilemas en sus vidas. (BOLIVAR, 2002, p. 6).
Tradugao nossa.
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sobre o movimento de criacdo e funcionamento desses cursos, ndo houve uma lei a partir da
qual se fez a luz para que a criacdo se desse. Ao contrdrio, muitas foram as pessoas que
participaram desse movimento, cada qual ao seu modo e a partir de suas perspectivas, seja
negando os cursos de Ciéncias, seja apoiando a criagdo de um curso noturno por ser assim
possivel manter outro trabalho durante o dia.

De maneira geral, o discurso sobre a formacgdo de professores (que aqui tenho como
proposta produzir) multiplica-se ao invés de rarefazer-se, o que nao implica ser a formacao
hoje oferecida pior ou melhor que a de outrora. Os discursos a partir dos quais produzi uma
outra narrativa sdo discursos do presente e enfatizam o modo como, hoje (ou no momento da
entrevista), os professores que lecionaram nas Licenciaturas em Ciéncias e Matemadtica em
Mato Grosso do Sul entendem a formagdo oferecida. Essa composicao diz muito do que hoje
€ possivel dizer, e permeia todos os discursos insistentemente repetidos a esse respeito.

Os cendrios de formacdo de professores de Matemédtica em Mato Grosso do Sul tém
sido os mais diversos. Tentei explicitid-los aqui a partir do que percebi do modo como cada
sujeito narra suas apreensOes (ndo aquelas que tiveram hd tempos atrds, mas as que
conseguem produzir hoje) sobre esse complexo movimento que € a vida. Outros cendrios
ainda serdo compostos por aqueles que assim desejarem. Espero, com este texto, poder

contribuir de algum modo com esses futuros trabalhos.

Alguns cenarios da formacao de professores de Matematica em Mato Grosso do Sul

A narrativa que segue foi criada por mim, Carla, professora de um curso de
Licenciatura em Matemdtica a distancia, pesquisadora, mulher, migrante, ex-estudante de um
curso de graduacdo noturno, que residiu boa parte de sua vida na fronteira do estado de Sao
Paulo com o estado do Parand, graduada em curso de Licenciatura em Matematica criado a
partir de uma Licenciatura em Ciéncias com habilitacdo em Matemdtica. Nao por
coincidéncia, muitos dos temas que me “saltaram” aos olhos durante a realiza¢cdo da pesquisa
estdo diretamente ligados ao que vivi, ou, de outro modo, creio que os aspectos que
“enxerguei”, criei, inventei, a partir das nove entrevistas que realizei, estdo relacionados
comigo e com minha histéria de vida. Esses aspectos talvez digam muito mais de mim do que
do préprio tema. E natural que um outro investigador, afetado por outros aspectos, crie outra
narrativa. Mas este texto nio foi elaborado por outro pesquisador, foi elaborado por mim,

Carla, e a selecao dos temas parece enfatizar o modo como me constituo como alguém que se
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percebe, muitas vezes, a margem da sociedade devido a seu género, raca, condicao financeira,
linha de pensamento ...

O GHOEM, Grupo de Histéria Oral e Educa¢ao Matematica, do qual faco parte, tem
um projeto de longa duracdo cujo objetivo é mapear a formagdo e atuagdo de professores de
Matemitica no Brasil. Iniciado em 2002, esse projeto ja investigou diferentes modelos de
formacdo em diferentes regides e estados brasileiros de diferentes modos. Além desse
aspecto, a escolha por este tema foi direcionada por minhas circunstancias pessoais: sou
professora da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul desde o final do ano de 2010.
Tendo nascido no interior do estado de Sdo Paulo, vim para o estado de Mato Grosso do Sul
ha pouco mais de cinco anos. Sou, portanto, uma migrante, se entendermos como migrante
aquele que sai de seu lugar de nascimento em direcdo a outro. Por ndo ser natural de Mato
Grosso do Sul, senti a necessidade, logo no inicio da pesquisa, de conhecer um pouco a
histéria da regido e, mesmo sem escrever diretamente sobre isso, fui estudar a guerra do
Paraguai, a Ferrovia Noroeste, o desmembramento, em 1977, da regido em que hoje se
localiza o estado, além de outros temas que eu julgava importantes para minha familiarizacao
com minha nova situacdo. Nessa busca, descobri que o estado de Mato Grosso do Sul é o
segundo em populagdo indigena no pais (IBGE, 2012) e que a divisdo do estado, em 1979, ja
era anunciada desde a Revolugdo Constitucionalista de 1932, na qual o Sul de Mato Grosso
pleiteava a criagdo do estado de Maracaju22. Além de estudar alguns aspectos mais gerais
sobre o estado, a data da criagdo dos cursos de formacdo de professores de Matematica que
nele foram criados também foi alvo de meu interesse de pesquisa, o que acabou delimitando a
época a ser estudada: as cercanias da década de 1970.

Nao vivi na década de 1970, mas cresci sob as consequéncias dos fatos que a
marcaram. Estudei no ensino de 1° e 2° graus até a 6® série, conforme rezava a LDB
5692/1971. Tive muitos professores formados em cursos de curta duragdo™ e vivenciei o
programa de progressdao continuada nos anos finais do que entendemos hoje por Ensino
Médio. Muitas dessas situagdes sdo resultados de mudangas realizadas em ambito nacional,

mas algumas vezes me perguntava o que eu poderia dizer a respeito da década de 1970 em

** Dentre os livros que estudei, certamente a colecdo composta de dois livros de autoria de Marisa Bittar, volume
I: Mato Grosso do Sul a construcdo de um estado: Regionalismo e divisionismo no Sul de Mato Grosso e
volume II: Mato Grosso do Sul a construcdo de um estado: Poder politico e elites dirigentes sul-mato-
grossenses. Campo Grande: Editora UFMS, 2009, foi fundamental para a maneira como entendo e defino
atualmente o estado. Além desses, utilizei também o livito Campo Grande - 100 anos de Constru¢do. Campo
Grande: Matriz Editora, 1999.

3 A partir de 1965, a duragdo dos cursos superiores passou a ser calculada em tempo minimo e nio mais em
anos. Entre os cursos para o exercicio docente a carga hordria oscilava, segundo Castro (1974), entre 2025 e
2.800, e os cursos eram classificados como curtos ou longos.
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Mato Grosso do Sul. Estar situado na “fronteira onde o Brasil foi Paraguai**” tem implicacdes

para a cultura sul-mato-grossense? Ter ocorrido a divisdo do estado durante o periodo da
Ditadura (em seus anos finais) significa alguma coisa?

Os movimentos para a criacdo de todos os cursos estudados neste trabalho tiveram
seu inicio no Regime Militar, e foram pensados sob a influéncia da LDB 5692/1971 e de suas
resolucdes. Dos quatro cursos diretamente estudados, trés foram criados na década de 1970 e
um no inicio da década de 1980. A partir das entrevistas e dos textos lidos, acho importante
explicitar como tenho percebido tanto o estado do Mato Grosso do Sul nas cercanias da
década de 1970, quanto a criagdo e o funcionamento de cursos que formaram professores de
Matemética nesse periodo, bem como os docentes que atuaram nesses cursos.

O estado de Mato Grosso do Sul € um estado periférico quando comparado, por
exemplo, ao estado de Sdo Paulo, onde vivi boa parte da minha vida até hoje. Ainda assim, o
Regime Militar teve poderosos tentdculos e ditou certos caminhos para o estado e, em
decorréncia, para a formagdo de professores. Nas entrevistas que registramos ndao ha
referéncias diretas ao Regime, mas ha varias referéncias a Ramez Tebet™, que surge como
alguém ligado a politica da época, egresso da Escola Superior de Guerra®® e defensor
insistente da implantacio dos cursos de Ciéncias no estado.

O antigo Sul de Mato Grosso Uno é formado, atualmente, por 79 municipios contra
os mais de 500 que seu vizinho, o estado de Sdo Paulo, possui. Com grandes propriedades
rurais, a criacao de gado foi, por um bom tempo, a principal atividade desenvolvida no estado
(BITTAR, 2009). A regido, de maneira geral, sempre atraiu muitos migrantes e imigrantes”’
interessados em cuidar de terras. No inicio, segundo relato de quem atualmente mora em

Campo Grande, essas terras eram adquiridas por aqueles que conseguissem expulsar os indios

** Trechos da musica Sonhos Guaranis, de autoria de Paulo Simdes, remete & Guerra do Paraguai.

» Ramez Tebet foi professor em Trés Lagoas. Posteriormente foi promotor publico em Trés Lagoas e
Superintendente da SUDECO, prefeito de Trés Lagoas, Deputado Estadual, Vice-Governador, Governador e
Senador pelo estado de Mato Grosso do Sul.
http://www.senado.gov.br/senadores/senadores_biografia.asp?codparl=69.

% A Escola Superior de Guerra (ESG), criada pela Lei n° 785/49, € um Instituto de Altos Estudos de Politica,
Estratégia e Defesa, integrante da estrutura do Ministério da Defesa, e destina-se a desenvolver e consolidar os
conhecimentos, necessarios ao exercicio, de fungdes de direcio e assessoramento superior para o planejamento
da Defesa Nacional, nela incluidos os aspectos fundamentais da Seguranca e do Desenvolvimento. Pela data de
criagdo, podemos observar que a ESG foi criada logo apds o fim da segunda guerra mundial, tendo funcionado
para defender a ideologia militar e apoiar a luta contra os “comunistas”.

*7 Utilizo aqui o termo imigrante para denominar aquele que sai de seu pais de nascimento em diregdo a outro.
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que ali residiam, num processo conhecido como grilagem e muito comum, infelizmente, nos
processos de colonizacdo de outros estados brasileiros®®.

Considerando que por volta de 1900 havia poucas cidades (além de Campo Grande,
criada em 1899 havia, Corumbd, Miranda e Paranaiba) na regido em que estd localizado,
atualmente, o estado de Mato Grosso do Sul, é provdvel que a populacdo em 1970 fosse
composta, em sua maioria, de migrantes (NOBRE, 2009).

Campo Grande, mesmo antes de ser capital do estado, era uma importante cidade
localizada no centro da parte sul do Mato Grosso. Se observarmos o atual mapa do estado de

Mato Grosso do Sul, veremos a localiza¢do da capital, ao centro, e as cidades periféricas nas

quais os cursos para formar professores de Matemética no estado foram sendo criados.

Imagem 1 - Mapa do Brasil

*¥ Os trabalhos de Bernardes (2009) e Galetti (2004), desenvolvidos no mesmo grupo de pesquisa no qual me
inscrevo, mostram claramente a presenca de grileiros, respectivamente, no Estado do Parand e na regido da Nova
Alta Paulista, no estado de Sdo Paulo.
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Imagem 2 — Mapa do estado de Mato Grosso do Sul
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Os movimentos que buscavam separar as regides sul e centro/norte do estado de
Mato Grosso tiveram inicio no comeco do século XX, e persistiram, com mais ou menos
intensidade, durante as décadas seguintes. Em 1940, o interesse pelo controle politico do
estado foi evidenciado com a proposta de se trazer a capital de Mato Grosso para Campo
Grande, que, a partir do estabelecimento da Ferrovia Noroeste, tornou-se uma das cidades
economicamente mais fortes do estado, desbancando por vezes a prépria capital Cuiaba.

A liga sul-mato-grossense, fundada no final de 1932 pela elite agraria que
posteriormente governou o sul do estado, buscava, a partir das diferencas entre o sul, centro e
norte do estado, a fundamentacdo para que a separacao fosse efetivada. Os cuiabanos eram
vistos como politicos, “coisas” do estado, maquina de governanga, enquanto os sulistas
imaginavam a si proprios como abertos a todas as iniciativas e desinteressados de cargos
publicos (BITTAR, 2009, p.233). A prépria movimentagcdo de tentar trazer a capital para
Campo Grande ja mostrava uma certa forca politica e até estrutural da cidade em relacio aos
municipios do interior, que pouco haviam se desenvolvido.

Ap6s a guerra do Paraguai (1864-1870), houve um aumento da populagdo no sul do
estado com a migracdo de paulistas, mineiros e gatichos e com o inicio das producdes de erva
mate com apoio de capital estrangeiro da industria Mate-Laranjeira, instalada na regido onde
hoje estdo localizadas as cidades de Dourados e Ponta Pora (CARLI, 2008). Cultivando a erva
da bebida tipica da regido, a empresa existiu no estado até 1916, quando o cultivo de mate ndo
mais foi monopolizado pela companhia e passou a ser feito também por pequenos

proprietérios.
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Além da companhia Mate-Laranjeira, a estrada de Ferro Noroeste foi um dos fatores
predominantes para o fortalecimento e crescimento da regido sul-mato-grossense, o que
tornou a elite mais robusta e aumentou exponencialmente o poder politico e econdomico da
cidade de Campo Grande. Um indicativo disso € o aumento desigual, se tomarmos como
referéncia o estado, da populacdo da cidade. Em 1913, Aquidauana era a maior e mais
populosa cidade do estado. Esse cendrio foi completamente modificado, e hoje a cidade
possui cerca de 50 mil habitantes contra os aproximadamente 800 mil da capital.”

A campanha Marcha para Oeste foi lancada durante a Ditadura Vargas e se propunha
ndo sO garantir a efetiva integracdo nacional, mas a povoar e explorar as imensas dreas
“desertas” do pais. Centrava-se na necessidade de expansdo e ocupacao territorial. Iniciativa
federal, a campanha iniciou-se apds a Primeira Guerra para ganhar os espacos da federacao
ocupados por povos nativos, explorando, assim, 0s vastos territorios existentes nas fronteiras.
Essa campanha teve impacto direto na regiao sul do estado, principalmente a partir da criacao
do territério de Ponta Pora e das coldnias agricolas instaladas na cidade de Dourados (CARLI,
2008).

Em 1945, tem-se o inicio, no estado do Mato Grosso uno, do revezamento de
partidos politicos no poder, ou seja, ora governa o PSD*, ora a UDN’'. Em alguns relatos de
professores que lecionavam nessa época ha indicios de que, com a alteracdo dos governos,
aqueles que apoiavam o partido vencido eram destituidos dos cargos que ocupavam para que
algum partiddrio do partido vencedor pudesse assumi-lo. Nada muito distinto do que ocorre
com todas as estruturas politicas até hoje: mudanca de cadeiras em que a continuidade de
acOes e programas € uma quimera. O pesquisador Gilberto Luiz Alves (1990 apud ROSA,
1990) afirma ter ouvido certa vez que a disputa era tamanha que poderia causar inclusive a
mudanca de uma determinada escola rural da fazenda de um proprietdrio da oposicao para
outra, mesmo que isso causasse problemas 6bvios para alunos e professores. Os partidarios,
por sua vez, eram separados como PSD/sul e PSD/norte, UDN/sul e UDN/norte. Mesmo
havendo partidarios de ambas as regides, houve apenas um governador do Norte, estando o
governo de Mato Grosso, por mais vezes, nas maos dos politicos do Sul. A autocaracterizacao
dos sulistas como seres desinteressados de cargos publicos, como apontado em Bittar (2009),

cai por terra a luz da forca dessas constatagdes.

» Parte do estudo aqui descrito sobre a histéria do estado de Mato Grosso do Sul foi realizada durante a
iniciacdo cientifica de Cristiane Alves Martins, intitulada Professores Migrantes: narrativas como constituintes
da formagdo de professores que atuam em Mato Grosso do Sul, desenvolvida sob minha orientagdo.

0 Partido Social Democritico.

3! Unido Democritica Nacional.
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A divisdo do estado ocorreu em 1977, com os desmembramentos dos territorios, e
em 1979 com a criacdo do estado de Mato Grosso do Sul durante o governo do general
Ernesto Geisel, em meio, portanto, ao Regime Militar, de maneira silenciosa e com pouca
participacdo da populagdo (BITTAR, 2009). Depois da divisdo, tomou posse, como
governador de Mato Grosso do Sul, Harry Amorim Costa, cujo mandato teve duracio de seis
meses. Pedro Pedrossian e Wilson Barbosa (que fazia oposi¢do a ditadura) polarizaram o
poder no estado até que, em 1999, Zeca, do PT32, assumiu o governo por oito anos. André
Puccinelli, do PMDB33, posteriormente, também governou por dois mandatos e, atualmente,
Reinaldo Azambuja, do PSDB34, governa o estado.

Entender um pouco da histéria do estado de Mato Grosso do Sul ajudou-me a
entender os contornos que possibilitaram a criacdo de cursos para formar professores de
Matematica na década de 1970, mas também me ajudou a entender o estado no qual agora
resido e trabalho. Nesse periodo, o estado ainda era o sul de Mato Grosso, ou ainda, o sul de
Mato Grosso Uno, para diferenciarmos do atual estado de Mato Grosso. De qualquer modo,
foi possivel perceber que, assim como o norte de Goids que veio a se tornar Tocantins
(CURY, 2011), nao s6 pela sua extensdo como também pelas diferencas existentes entre as
regides, o sul de Mato Grosso possuia caracteristicas distintas de outras partes do estado e
veio a se tornar o estado do Mato Grosso do Sul. Algumas cidades da regido Sul de Mato
Grosso, por exemplo, distavam mais de mil quildometros da capital. Penso que a separagdo
pode ter atuado de forma positiva para o desenvolvimento do estado, visto que a propria
Universidade Federal s6 tornou-se Federal a partir dessa separacdo. Em algumas entrevistas
sdo citadas as melhorias ocorridas no saldrio dos docentes e na estrutura fisica da
Universidade apos a federalizacao.

Além dessas buscas que me ajudaram a entender a criacio do estado, a producio de
narrativas com professores que lecionaram em cursos de Matematica no mesmo me indicou a
necessidade de conhecer a legislacdo vigente nas cercanias da década de 1970. Em uma
dessas narrativas, havia referéncia a leis que determinavam o que se podia € 0 que nao se
podia fazer ao se criar um curso de graduacdo para formar professores de Matemdtica. Em
outras narrativas, veio a cena a necessidade de se criar um curso noturno, ou ainda, de
modificar o curso oferecido visando a ampliar o nimero de alunos. O que, entdo, poderiamos

dizer em relac@o a esses aspectos?

32 Partido dos Trabalhadores.
33 Partido do Movimento Democratico Brasileiro.
3% partido da Social Democracia Brasileira.
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O ensino superior no Brasil ampliou-se no final da década de 1960, inicio da de
1970, devido, em parte, a expansao do Ensino de 1° e 2° graus. Longe do ideal, defendido por
muitos, de uma Universidade voltada para a formacdo de uma elite cultural, encontramos
nesse periodo registros da abertura de instituicdes de ensino superior publicas e privadas pelo
interior do pais — em um movimento chamado de interioriza¢do —, que contou com o aumento
da oferta de cursos noturnos e de cursos de curta duracdo. Para alguns autores (TERRIBILI
FILHO, 2007; SAVIANI, 2010), essa expansao, ocorrida na década de 1960, € resultado de
um movimento da sociedade por mais vagas e mais verbas para a educa¢do, movimento esse
que se estendeu pelas décadas seguintes. No entanto, vejo que essa expansdo pode ser
entendida também como uma possibilidade de prover o mercado de trabalho com
profissionais qualificados, no menor tempo possivel. Ou seja, mesmo tendo sido importante a
pressdo da sociedade da época, era também interessante ao governo formar, rapidamente, um
bom nimero de pessoas. Esse aspecto é explicitado claramente no parecer de Newton
Sucupira®, emitido em 1964, a respeito dos cursos de curta duragio cujo objetivo era formar
0 maior nimero de professores em um curto espaco de tempo (SUCUPIRA, 1964).

O Conselho Federal de Educagdo era, a época, o O6rgdo responsdvel pelo
gerenciamento da criacdo e fiscalizacdo dos cursos mantidos pelas institui¢des particulares de
ensino e pelas instituicdes federais, o que ocorreu sem muito critério até o ano de 1975.
Furlani (1998) afirma que no quinquénio 1970-1975 houve uma explosdo no crescimento das
Institui¢des de Ensino Superior. A partir de 1975, diversas sdo as razdes que implicam a

desaceleracdo desse crescimento, dentre elas

a diminui¢c@o de recursos financeiros governamentais no setor; alguns periodos em
que ocorre suspensdo de novos cursos (atos governamentais colocados em vigor em
1974, 1982 e 1985); as crises no mercado de trabalho; a nova filosofia liberal de
ndo-interven¢do do Estado e, como consequéncia, a diminuicdo da burocracia
estatal, que representava o grande empregador dos egressos de ensino superior; (...)
(FURLANI, 1998, p. 54).

O movimento de interioriza¢do no estado de Sdo Paulo, em meados da década de
1960, foi estudado por Martins-Salandim (2012), que aponta a criagdo de oito cursos para
formar professores de Matemadtica no interior paulista. Além de trabalhar com entrevistas, a
autora realizou um levantamento, a partir da revista Documenta, sobre quais cursos tiveram
seus pedidos de abertura aceitos, e aponta, na década de 1970, um aumento consideravel na
criacdo de cursos para a formagdo de professores de Matematica no estado de Sdo Paulo.
Trabalhando com o site e-mec — que fornece informagdes sobre os cursos de Ensino Superior

— foi possivel observar que, dos vinte cursos elencados por Martins-Salandim (2012) como os

 Membro do Conselho Federal de Educagio, a época.
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responsdveis por formar professores de Matemdtica em terras paulistas na década de 1970,
doze foram abertos antes de 1975. Sobre os demais ndo ha data especifica, o que me
despertou a suspeita de que, conforme aponta Furlani (1998), os cursos de Licenciatura em
Matemadtica puderam ser abertos — ou encontravam facilidades consideraveis para abertura -
apenas até 1975, ao menos no estado de Sao Paulo. No estado de Mato Grosso do Sul, alguns
entrevistados me dizem que, apesar das tentativas, por um determinado periodo ndo foi
possivel a abertura de cursos de Licenciatura em Matemadtica, o que me levou ao estudo da
legislacao da época, mais especificamente a LDB 5692/1971.

A Reforma Universitdria e a LDB 5692/1971 foram politicas do regime militar que
marcaram a década de 1970 e alteraram o sistema de ensino do pais. Mais precisamente, as
Resolugdes CFE %30/1974 e 37/1975 estabeleceram um formato para a formagdo de
professores, por meio de licenciaturas de curta duracdo, que ja haviam sido assinaladas como
possibilidade para a formagao de professores por Newton Sucupira, em 1964. H4 também
indicios de politicas voltadas para o estabelecimento de cursos de curta dura¢do no livro de
Luiz Antonio Cunha (2007), que ao estudar o texto da Reforma Universitdria, afirma que o
GT (Grupo de Trabalho, instituido pelo governo federal em 1969 para propor melhorias no
ensino superior do pais) “assumiu uma proposta que vinha sendo apresentada,
insistentemente, para oferecer cursos de dura¢do mais reduzidos, paralelos aos cursos basicos,
de modo que fosse diminuido o custo do ensino”. (CUNHA, 2007, p. 229). Para isso, o GT
tentou articular o ciclo bdsico®’ proposto com cursos longos e curtos.

A Lei de diretrizes e bases 5692/1971 foi precedida pela LDB 4024/1961, que
dividia o ensino em educacdo de grau primdrio, educacido de grau médio e educacdo de grau
superior. O nivel “educagdo de grau primario”, por sua vez, era dividido em educacio pré-
primdria (alunos até sete anos) e ensino primdrio (que englobaria quatro séries € no qual
ingressariam crian¢as com idade minima de sete anos). O nivel “educagdo de grau médio”,
ministrado em dois ciclos, abrangeria os cursos secunddrios (ginasial e colegial), cursos
técnicos e cursos de formagdo de professores para lecionar no ensino primario e pré-primério.
Ja o ensino superior poderia ser oferecido em universidades ou estabelecimentos isolados de

ensino superior.

3 Conselho Federal de Educacio, depois de algumas estrutura¢des passou a ser chamado de Conselho Nacional
de Educacio.

7 'Uma das propostas contidas no texto da Reforma era a divisdo da graduacdo em dois ciclos. Um primeiro,
mais geral, no qual estariam as disciplinas basicas que poderiam ser cursadas por alunos de diferentes cursos, e
um segundo, especifico e profissionalizante.



85

A partir da LDB 5692/1971, a nomenclatura foi alterada e o ensino passou a ser
dividido em dois graus. Criancas com mais de sete anos poderiam ser matriculadas no ensino
de 1° grau, que compreenderia oito séries. J4 o ensino de 2° grau era oferecido em 3 ou 4
anos, tendo como pré-requisito a conclusdo do ensino de 1° grau. A nomenclatura anterior,
primério e secundario, quando se estabelece a LDB 5692/1971, precisou ser estudada para
que se estabelecessem equivaléncias com a nova nomenclatura. Assim, 0 ensino primario e o
1° ciclo do ensino secunddrio (gindsio) passaram a equivaler ao ensino de 1° grau, e o 2° ciclo
do ensino secunddrio (colegial), ao ensino de 2° grau. Com a LDB 9394/1996 a nomenclatura
altera-se novamente: ensino fundamental passa a ser usado no lugar de ensino de 1° grau, e
ensino médio para o ensino de 2° grau.

Alguns dos cursos de graduagdo aqui estudados foram criados antes da homologacao
da LDB 5692/1971, mas seu funcionamento, ou ainda, os professores que esses cursos,
eventualmente, formavam, atuaram — ao menos inicialmente — no ensino de 1° e 2° graus.
Utilizarei preferencialmente, nesta tese, essa nomenclatura para me referir aos atuais ensino
fundamental e médio.

Em seu inicio, no cenério dos cursos que formam ou formaram professores de
Matematica em Mato Grosso do Sul, ha seis cursos oferecidos em cinco cidades distintas. Em
Campo Grande, em 1971, na, a época, Faculdade Dom Aquino de Filosofia, Ciéncias e Letras
(FADAFI), foi criado o curso de Licenciatura Curta em Ciéncias. A FADAFI foi, em 1976,
transformada em FUCMT - Faculdades Unidas Catdlicas Dom Bosco e, em 1993, em
Universidade Catdlica Dom Bosco. Ainda enquanto FUCMT, foram criadas, em 1980, as
habilitacdes em Biologia e Matemadtica.

Ainda em Campo Grande, em 1981, nasceu, na recém-criada Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul, o curso de Ciéncias noturno (com um curriculo préximo ao de um
curso de Matematica) e, antes mesmo do fim da primeira turma, em 1983, esse curso foi
transformado em uma Licenciatura em Matematica (tendo sido eliminadas de seu curriculo as
disciplinas relacionadas a Quimica e a Biologia), no periodo diurno. A Universidade Federal
foi criada a partir da Universidade Estadual de Mato Grosso (UEMT) que, devido a separacao
e, por consequéncia, a criacdo do estado de Mato Grosso do Sul, foi federalizada.

Em 1970, a criacdo da UEMT deu-se a partir da jun¢ao de alguns institutos de ensino
existentes em algumas cidades ao sul de Mato Grosso Uno, mais precisamente nas cidades de
Corumbd, Campo Grande e Trés Lagoas. Posteriormente, foram instituidos os campus de

Aquidauana e Dourados e, em 1978, o campus de Rondondpolis, esse anexado a Universidade
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Federal de Mato Grosso quando da divisdo do estado, por estar localizado no centro norte do
antigo Mato Grosso Uno.

Ao contrdrio do que aconteceu na UFMS Campo Grande, na cidade de Trés Lagoas,
quando a UFMS ainda era UEMT, foi criado, no inicio da década de 1970, um curso de
Licenciatura em Matemadtica logo transformado em Curso de Ciéncias (1975), permanecendo
assim até 1986, quando voltou a ser uma Licenciatura em Matemdtica.

Em Corumbad, enquanto a UFMS ainda era UEMT, foi criado, no inicio da década de
1970, o curso de Ciéncias, que, assim como o de Trés Lagoas e o de Dourados, foi
transformado em Licenciatura em Matemética em meados da década de 1980. O curso de
Ciéncias da UEMT em Dourados foi criado em 1975, segundo Faoro (2014), e a partir de
1987 transformado em Licenciatura em Matematica. H4, ainda, o curso de Ciéncias oferecido
na cidade de Aquidauana, também pela UEMT, no inicio da década de 1970. Nesse ultimo,
diferente dos demais, ndo houve o oferecimento da habilitacdo em Matematica, e talvez por
isso o curso ndo tenha sido transformado em Licenciatura em Matemdtica em meados da
década de 1980. Apenas em 1997 criou-se o curso de Licenciatura em Matemdtica em
Aquidauana.

Os cursos de Ciéncias oferecidos pela UEMT nas cidades de Dourados e Aquidauana
nao foram estudados neste trabalho. O primeiro, por ja ter sido estudado por Faoro (2014), e o
segundo por ter sido transformado em um curso de Biologia quando da reestruturagdo dos
curriculos das licenciaturas em 1987. Essa reestruturacdo, segundo Faoro (2014), foi discutida
em Campo Grande e teve como base o curso de Licenciatura em Matemdtica 14 oferecido.
Discutidos em 1984, os parametros da reestruturacdo estabeleciam que os cursos teriam até
1987 para procederem a adequacdo de seus curriculos. Os cursos de Ciéncias e suas
respectivas habilitagdes deveriam ser transformados em Licenciaturas plenas, o que, nos casos
que me interessam, significou transforma-los em Licenciaturas em Matematica.

Em sintese, € possivel separar em trés as institui¢des que, no estado de Mato Grosso
do Sul (mesmo enquanto sul de Mato Grosso Uno), formavam professores de Matematica nas
cercanias da década de 1970: a faculdade confessional*® FADAFI/FUCMT (atualmente
UCDB), a UEMT/UFMS Campo Grande (cujo curso foi criado apds a criagdo da UFMS) e os

* A LDB 9394/1996 classifica as instituicdes privadas em quatros tipos, particulares em sentido estrito,
comunitdrias, confessionais e filantropicas. As confessionais, conforme o inciso III do Art. 20, “sdo instituidas
por grupos de pessoas fisicas ou por uma ou mais pessoas juridicas que atendem a orientacdo confessional e
ideologia especificas” (BRASIL, 1996, p.7), além disso ndo devem ter fins lucrativos. Comumente as
confessionais sdo instituicdes de cunho religioso e talvez por isso, muitos principios nelas vigentes transcendam
a formacdo intelectual e se aproximem da fé. (VASSELAI 2001, p.28). Podemos dizer ainda que, apesar de
confessionais e sem fins lucrdtivos, as instituigdes que se enquadram nessa categoria sdo privadas e sofrem as
pressoes da l6gica de mercado, como pudemos perceber, durante nosso estudo, no caso da UCDB.
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demais campus da UEMT/UFMS, situados no interior do estado. Justifico essa divisdo uma
vez que o periodo estudado é, justamente, a época em que o estado foi dividido e Campo
Grande tornada a capital.

Mesmo antes de ser capital, Campo Grande era uma das mais importantes cidades do
Sul de Mato Grosso Uno, possuindo uma estrutura que a diferenciava das demais cidades do
interior. A reitoria da Universidade Estadual estava ali situada e os cursos ali oferecidos eram
mais variados e exigiam maiores investimentos estruturais, como ocorria singularmente com
os cursos de Medicina e Odontologia.

Para apoiar os argumentos que teco a seguir, o quadro abaixo relaciona cada um dos

professores entrevistados para este trabalho e o curso em que lecionou.

Quadro 1 — Relacio cursos e professores

Instituicao Professores entrevistados que
/ Curso/data de | lecionaram no curso
Cidade
data de criacao
criacao
FADAFI/
Ciéncias/1970  —
FUCMT/U - Conceigdo Aparecida Galves
Habilitacdo em
CDB Campo Grande ‘ Butera
Matematica e
1962/1976/ - Maria Helena Junqueira Caldeira
1093 Biologia/1980

- Edson Norberto Caceres

- Gilberto Antonio Telarolli

Ciéncias/1981 . ‘
UEMT/UF | Campo Grande - José Luiz Magalhdes de Freitas
Matematica/1983
MS - Eronides de Jesus Biscola
1970/1979 - Jair Biscola

Corumba Ciéncias/1970 - Carlos Henrique Patusco
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Matematica/1970, - Edson Rodrigues de Carvalho
Trés Lagoas 3 .
Ciéncias/1975 - Celso Correia de Souza

- As informagdes sobre o curso de
Dourados Ciéncias/1975 Dourados foram obtidas a partir

de Faoro (2014)

- As informagdes sobre o curso de
' o Aquidauana foram obtidas a partir
Aquidauana Ciéncias/1971
de documentos encontrados na

secretaria do curso.

Vicio ou impressao de professor que acredita que a organizagdo do texto em subitens
torna a leitura mais tranquila, mais fluente, optei por criar nesta narrativa subitens para cada
uma das institui¢des que tenho como foco neste trabalho. O texto em cada um desses subitens
foi composto a partir da pluralidade de fontes que criei: legislacdes, documentos das mais
variadas naturezas, entrevistas e perspectivas minhas, subjetivas. Ja pude explicitar minha
concepcdo de que, assim como afirmam Tfouni, Martha e Monte-Serrat (2015), narrar é
equivalente a narrar-se: ao narrar construo a minha subjetividade, narro ndo s6 como a
pesquisadora que se debrugou por quase quatro anos sobre esta tese, mas também como uma
professora que desde 2010 vem formando professores no estado de Mato Grosso do Sul.
Mesmo entendendo que este meu discurso se constitui estruturado pela 16gica de composicao
de uma tese, ele ainda se configura como uma narrativa, fugidia, dispersa e nao-linear que,
por isso, estd marcada por “espacos abertos a interpretacdo”, em oposi¢do a um discurso

40
formal ™.

FADAFI/FUCMT/UCDB

Comecarei falando da UCDB, institui¢do confessional, catélica, criada em 1993 a

partir da transforma¢cao da FUCMT em Universidade. A FUCMT, por sua vez, foi criada em

* Nogueira (2005), ao estudar as licenciaturas em Matemdtica de 1962 a 1979, afirma que o curso de
Licenciatura em Matemadtica em Trés Lagoas assim permaneceu até 1976, quando foi transformado em um curso
de Ciéncias, seguindo o que previa a legislacdo da época. No entanto, encontrei parecer do, a época, Conselho
Federal de Educag@o que autorizou essa transformacgao no ano de 1974.

40 Com base em Tfouni, Martha, Monte-Serrat (2015), podemos dizer que um discurso formal seria aquele
composto por um raciocinio légico-verbal que “ ‘fecha’ as possibilidades de sentido”. Um exemplo ¢ o
silogismo utilizado por uma das autoras em sua pesquisa com adultos analfabetos: ‘Todas as frutas tém
vitamina/A mag¢d ¢ uma fruta/Ela tem vitamina, ou ndo?’. O discurso narrativo permite que se ultrapasse
qualquer logica existente na afirmativa proposta e que outras coisas sejam ditas além de um ‘sim’ ou um ‘nao’,
esperado pela légica.
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1976 a partir da juncdo de vdrias faculdades isoladas — como a de Direito, a de Ciéncias
Sociais, a de Administracdo e Ciéncias Contdbeis e a FADAFI —, em que havia cursos de
formagdo dos professores ainda na década de 1960 (a UCDB € considerada a instituicao mais
antiga do estado, pois a FADAFI foi criada em 1962).

Entrevistei duas professoras que lecionaram nessa instituicdo: Concei¢do e Maria
Helena. Em entrevista, Conceicao me disse que a formacgdo de professores ¢ uma das missoes
salesianas: esse o motivo da cria¢do, ainda na década de 1960, dos cursos de Letras e
Pedagogia. No entanto, a “missdo salesiana” ganhou outros contornos no decorrer da
entrevista.

No inicio do curso, antes mesmo de Conceicdo ou Maria Helena comecarem a
trabalhar na institui¢cao, quem ali lecionava eram padres, além de Eron e Jair, que trabalharam
na FUCMT, ainda que por pouco tempo. Também entrevistei Eron e Jair para esta pesquisa.
Eles, porém, pouco me disseram a respeito do inicio do curso de Ciéncias na FADAFIL.

O curso de Licenciatura em Ciéncias foi criado em 1970, portanto, enquanto a
instituicdo ainda era FADAFI. Até a criacdo das habilitagdes em Matemdtica e Biologia, em
1980, o curriculo era formado por disciplinas bésicas de diversos conteudos (Quimica, Fisica,
Biologia, Matematica e Pedagdgicas), ndo sendo necessdria uma quantidade significativa de
professores de Matematica, a0 menos no inicio. Conceicdo chegou a Campo Grande em 1976
e dois anos depois comecou a trabalhar no curso.

Apesar de ndo terem participado da criagdo, penso que Concei¢do € Maria Helena
desempenharam papel fundamental nas modificagdes que se seguiram a criagdo do curso de
Ciéncias. As duas me relataram sobre reunides em que discutiam as modificagdes necessarias
para atrair alunos, o que, de certo modo, me pareceu um movimento em busca nio s6 da
sobrevivéncia do curso na instituicdo, mas também dos empregos dos profissionais — os das
duas incluidas — a ela vinculados. A narrativa de Conceicdo toca em outros varios pontos da
dinamica das institui¢des particulares. Parece-me que ela narra ora como gestora, ora como
professora, pois a0 mesmo tempo em que fala sobre a miss@o salesiana de formar professores
e ressalta que as licenciaturas eram, e ainda sdo, subsidiadas na institui¢do, fala também do
seu orgulho pelos caminhos seguidos por seus alunos que, mesmo tendo feito um curso de
licenciatura, foram trabalhar em outras 4reas, que nao a docéncia, e sdo bem sucedidos nelas.

Com a separacdo do estado, muitos concursos publicos foram abertos. Egressos de
um curso de Ciéncias, no qual se estudava Matematica, Fisica, Quimica e Biologia, tinham
vantagens em relacdo a outros candidatos. Considerando a fala das professoras a respeito

desses egressos, percebo a importancia dada por elas aos empregos em outras dreas, mas
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quando pergunto, de maneira direta, sobre o objetivo do curso, ndo hd hesitacdo: a missao
salesiana € voltada a formar professores. A esse respeito € possivel observar que nem sempre
o desejo se relaciona com o objetivo declarado. Se entendermos que o desejo é o que nos
move, € possivel que a formagao de professores tenha sido secundarizada na histéria dessa
institui¢do visando a privilegiar profissdes de maior prestigio.

Até a transformacdo da FUCMT em UCDB a instituicdo utilizava o prédio salesiano
que também abrigava (e abriga até hoje) o Colégio Dom Bosco, localizado em uma das
principais avenidas da cidade, a Avenida Mato Grosso. A partir de 1993, ano em que a
institui¢do tornou-se universidade, foi criado o campus universitdrio no qual a instituicao
ainda opera. Foi nesse campus que conversei com Conceicdo e tive acesso a alguns
documentos cedidos por ela que fixaram, para mim, a data de criacdo do curso de Ciéncias e
da implementacao do curso de Matemdtica Aplicada e Computacional.

Quando eu estava a procura de documentos referentes aos programas de formacao de
professores no estado, o nome da professora Conceicdo surgiu como o de alguém que teria
estudado no curso da UCDB e, posteriormente, nele lecionado. Logo na primeira pergunta
que fiz a ela, durante a entrevista, percebi que Concei¢do havia, sim, lecionado no curso, mas
ndo havia feito a graduacdo ali. Concei¢do Aparecida Galves Butera nasceu no interior de Sao
Paulo, na cidade de Andradina, onde fez o curso de Ciéncias, ainda no comeco da década de
1970. Posteriormente realizou uma especializacdo em Minas Gerais. Nao sei como Concei¢ado
chegou a Campo Grande — ndo fiz nenhuma pergunta direta em relag@o a i1sso —, mas sel que
Conceicdo, apds a especializagao na PUC-MG, veio com seu marido, que também era da 4rea
académica, trabalhar em Campo Grande. Atualmente ela é Pré-reitora de Ensino e
Desenvolvimento da UCDB e, antes disso, logo quando iniciou seu trabalho na instituigao,
assumiu a coordenacdo do curso de Ciéncias, além de ter estado presente ativamente nas
mudancas que se seguiram. Em outras entrevistas feitas por mim para esta pesquisa,
Conceigdo foi apontada como uma lider desde o inicio de suas atividades na Universidade.
Maria Helena nos disse, por exemplo, que Concei¢do lutou muito pelo curso de Matematica e
a propria Conceicao fala isso em vdrios momentos do seu depoimento.

Pude perceber, no decorrer do trabalho, que os depoentes, na maioria das vezes,
falam por mais tempo e com mais énfase das coisas que julgam mais importantes. No caso de
Conceigdo, mesmo sendo feita a pergunta em uma dire¢do, o tema sempre recaia na criagao,
durante a década de 1990, do curso de Matematica Aplicada e Computacional, que surgiu
com o intuito de promover o aumento de matriculas. Esse movimento percebido nessa

entrevista me levou a manter, na diagramacao final dos depoimentos, as perguntas dirigidas a
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entrevistada. Conceicdo frisa, enfatiza, reitera o quanto se sentiu incomodada com o
fechamento do curso e como fez tudo o que podia para que isso ndo acontecesse. No entanto,
a mim, pesquisadora, parece que nessa luta contra a extin¢do do curso hé outros ingredientes a
considerar além do apreco dela pela formacdo de professores: a maioria dos estudantes
daquele curso formava-se mas se dirigia a outras dreas que ndo aquelas para as quais eram
formados pela instituicdo; e a pouca, ou quase inexistente, oferta de aulas em cursos
superiores para a atuacdo dos docentes da UCDB implicava a falta de perspectiva quanto a
continuidade da carreira universitaria fora daquela instituicdo, o que tornava sensivel a
possibilidade de extin¢do do curso.

Outros modelos de cursos para formar professores, como os cursos Modulares e as
Licenciaturas Parcelas, vieram a cena na entrevista de maneira superficial, o que refor¢a a
minha impressdo de que o foco esteve mais na necessidade de funcionamento da instituicao
do que, propriamente, na necessidade ou importincia de formar professores. Percebo ainda
um certo alivio de Maria Helena quando ela me diz que atualmente a institui¢do teve que
contratar mais professores de Matemdtica, mesmo o curso nao sendo mais oferecido: trata-se
de um periodo de estabilidade da e na instituicdo. Essa estabilizacdo, por sua vez, foi
conseguida ndo pelo aumento na demanda por vagas em cursos de Licenciatura mas, sim, pela
procura por outros cursos. Se havia ou ndo a preocupacao quanto a manutengdo dos empregos
dos docentes, percebe-se que os embates travados tiveram sucesso: os professores que no
passado trabalhavam na Licenciatura em Matemadtica atualmente continuam na instituicao,
lecionando para cursos em cujos programas hé disciplinas de conteido matematico.

A entrevista de Concei¢do acenou também para um aspecto que, em principio, me
incomodou: o pequeno interesse, por parte dos alunos, ainda na década de 1970, em cursar
Licenciatura. Antes da criacdo da primeira Faculdade no estado, a FADAFI, Faculdade Dom
Aquino de Filosofia, as familias que queriam seus filhos em cursos de graduacdo e tinham
condi¢do financeira para tal, os enviavam para estudar em S@o Paulo ou Rio de Janeiro. No
entanto, quais eram os cursos escolhidos? Medicina, Direito e Engenharia, afinal, como me
disse Concei¢do, nenhum pai enviaria seu filho para estudar fora do estado para fazer
Matemitica, e eu incluiria que, provavelmente, nenhum pai enviaria seu filho para estudar
fora do estado para fazer qualquer curso de Licenciatura. Essa fala apontou um aspecto que
foi por mim percebido, logo na primeira entrevista realizada, e que se repetiu, de uma forma
ou outra, em praticamente todas as demais: o desprestigio da docéncia. Nossos entrevistados,
de modo geral, apontam para essa situacdo ja em uma época em que a literatura ndo estava

ainda inundada por essa constatacdo. Parece-me que, atualmente, busca-se uma valorizacao
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sonhada como uma realidade de tempos atrds, mas que, na verdade, em alguns casos, pode
nem ter existido. O préprio modo como Concei¢do fala sobre o sucesso de seus alunos que
seguiram carreiras ndo académicas, por sua vez, ressalta certo desprestigio, por parte dos
préprios formadores, da carreira docente.

A professora Maria Helena Junqueira Caldeira, também nossa depoente, graduou-se
no curso de Licenciatura em Matematica em Presidente Prudente e lembra-se de ter feito,
ainda no inicio de 1980, um curso de especializagdo na UFMS (provavelmente se trate de um
curso citado por Gilberto, também entrevistado nesta pesquisa: uma “reciclagem” para
professores do ensino de 1° e 2° graus). Veio para Campo Grande depois de ter se casado e
comecgou a lecionar no Colégio Dom Bosco e, em seguida, na FUCMT. Como Conceicdo,
Maria Helena cursou, na década de 1990, o mestrado na drea de Educacio, oferecido pela
propria institui¢do, cujo intuito era propiciar aos professores a obtencao do titulo académico.

Maria Helena leciona hi 35 anos na Dom Bosco e, na época da entrevista, mantinha
um ritmo relativamente pesado de trabalho, lecionando muitas horas (cinco manhas e trés
noites) o que ocupava boa parte de sua semana. A fala de Maria Helena em muitos momentos
foi permeada pela nostalgia da época em que havia o curso que formava professores de
Matemética (modificado diversas vezes, o curso foi extinto em 2004), e na memoria que ela
nos relata, os cursos de Ciéncias e Matemdtica se misturam, tendo um objetivo comum.

Maria Helena lecionava, dentre vérias disciplinas, Pratica de Ensino e Estéagio, e
falou durante um bom tempo sobre isso — no registro escrito, algo em torno de trés das doze
paginas que compdem a textualiza¢do. A nostalgia fica por conta de comentérios como: “Era
uma troca de experiéncia muito grande com eles” ou, ainda, “Das lembrangas que eu tenho
(eu ndo tenho muita precisdo de data, quando comecou, quando terminou e tal), foi uma fase
bem gostosa de trabalhar com eles”. Essas falas de Maria Helena se referem as disciplinas
especificas do curso para formar professores, Estidgio e Pratica de Ensino, e, no conjunto de
seu depoimento, surgem marcas de um modo especifico de conceber a docéncia: algo quase
sacerdotal, de recompensa e gratificagdo.

Maria Helena contou de alguns anseios de seus alunos da disciplina de Estagio e do
quanto o apoio dela, como professora, os ajudava a entrar pela primeira vez em sala de aula.
Para a professora, o aluno deveria estar muito bem preparado, pois ndo poderia demonstrar
ndo conhecer determinado conteido, o que, na minha perspectiva, ressalta uma visdo a
respeito dos saberes e das acdes que compdem o que se espera de um professor de
Matemadtica. Havia também algumas dificuldades, pois alguns professores, segundo ela,

acabavam “abusando” do trabalho realizado pelos alunos do Estagio.
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Tais disciplinas me pareceram importantes no cendrio dos cursos que investigo, ja
que dentre as que considero aqui como “pedagdgicas especificas”, elas ficavam sob a
responsabilidade de professores do Departamento de Matemadtica, e ndo do Departamento de
Educagdo, como as demais.

Durante as entrevistas, quando eu perguntava sobre as disciplinas pedagdgicas, a
Prética de Ensino/Estagio era a Unica apontada como aquela que deveria ser lecionada pelos
professores do Departamento de Matematica: boa parte dos entrevistados, formados em
Matemadtica, me disse té-la lecionado, e essa peculiaridade indicou-me a necessidade de
buscar, na legislacdo, como essa disciplina era prevista ainda na década de 1970.

De acordo com Chagas (1976), a formacdo pedagdgica das licenciaturas deveria ser
feita a partir das disciplinas de Psicologia do Desenvolvimento, Psicologia da Aprendizagem,
Ensino de 1° e 2° gmus41 e Metodologia do Ensino de 1° e 2° graus, Instrumentacdo Para o
Ensino e Pratica de Ensino (o Estdgio Supervisionado). Ha ainda algumas recomendacdes a
respeito das disciplinas de Instrumentacdo para o Ensino e Prética de Ensino, que deveriam
ser trabalhadas com a ideia de concomiténcia, e percebe-se que, para lecionar tais disciplinas,
seria necessdrio um conhecimento além do campo pedagdgico: seria necessaria uma atitude,
um modo de pensar e agir de acordo com as especificidades de cada drea. Parece-me que a
ideia era a de que as disciplinas direcionadas ao ensino deveriam, segundo a recomendagao
oficial, ser ajustadas ao seu respectivo campo, ou ainda, que as disciplinas de Instrumentacao
para o Ensino e Pratica de Ensino deveriam ser encaradas e programadas na perspectiva de
cada habilitacdo. No caso especifico dos professores aqui entrevistados, a ideia de
concomitancia pode ter sido o motivo de serem essas disciplinas lecionadas por professores
do Departamento de Matematica.

Revisitando as entrevistas, ndo consigo perceber movimentos, além desses ja citados,
que indiquem uma articulagdo entre as disciplinas “matematicas” e “pedagdgicas”, uma vez
que os entrevistados sequer sabiam os nomes dos professores que trabalhavam com as
disciplinas pedagdgicas. Parece-me que praticamente em todos os cursos o foco iluminava as
disciplinas de conteido matematico, e creio que isso pode ter sido um aspecto de uma €poca

em que ainda era recente a alteracdo do modelo de formacdo 3+1* que, embora criticado

*''E provivel que se trate da disciplina Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° e 2° graus, pois na grade
curricular ela aparece com esse nome. No entanto, em Chagas (1976), ela é chamada de Ensino de 1° e 2° graus.

*> A formacdo conhecida como 3+1 pode ter tido seu inicio no modo como as graduagdes eram oferecidas em
meados da década de 1930. Segundo Castro (1974), o titulo de bacharelado era concedido aquele que cursava
trés anos de um determinado curso (Matemadtica, por exemplo). Terminados os 3 anos, era possivel cursar mais
um ano de disciplinas pedagdgicas que concederiam ao bacharel a “licenga para lecionar”. Desse modo, no caso
da Matematica, disciplinas de contetido matematico seriam oferecidas nos trés primeiros anos do curso, restando
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pelas diretrizes oficiais, ainda permanecia rondando (e talvez ainda hoje ronde, Moreira
(2012) nos diz que a licenciatura saiu do 3+1 mas o 3+1 ndo saiu das licenciaturas, e ainda,
que a porcentagem entre as pedagdgicas e especificas pode ser outra, mas elas continuam
separadas) os cursos de formacdo de professores em Mato Grosso do Sul (o que
provavelmente se repetisse nos demais estados brasileiros). A ideia de concomitancia, quando
nos referimos a disciplinas pedagdgicas e especificas ndo se firmou com a maturidade.
Mesmo apds anos de seu nascimento nao vemos seus frutos em professores e alunos de
muitos cursos de licenciatura.

Poucos eram (ou sdo) os docentes que pensavam (pensam) de uma maneira diferente,
e poucos eram os que haviam se formado num modelo distinto do 3+1. A consolidagdo e
gradual fortalecimento da drea de Educacdo Matematica na década de 1980 pode ter sido um
fator significativo na direcdo de uma possivel mudanca do paradigma entdo vigente. Gomes
(1997) afirma que o I Encontro Paulista de Educacdo Matemadtica, realizado em 1989,
apontava como importantissimo o reconhecimento de que a formacdo pedagdgica ndo se da
somente em disciplinas pedagdgicas, mas também nas disciplinas ditas especificas, e que isso
somente seria possivel com uma mudanca de postura de boa parte do corpo docente dos
cursos de Licenciatura oferecidos pelo pais.

Alguns recortes da entrevista de Concei¢do ja haviam assinalado algo que a
entrevista de Maria Helena reforca: uma instituicdo de ensino privada, mesmo sendo a
FUCMT/UCDB uma institui¢do confessional, possui algumas caracteristicas especificas: foco
no ensino e modificagdes realizadas nos cursos oferecidos visando a manter o nimero de
matriculas que, na maioria das vezes, € bastante oscilante. A criacdo de instituicdes de ensino
superior privado no estado, até entdo o Mato Grosso Uno, acompanhou a abertura, na década
de 1960, de outras instituicoes de ensino privado, o que, para alguns, foi parte de um
movimento do Governo Federal para privatizar a educacdo e, para outros, apenas um
movimento de reacdo a demanda existente no ensino, ja que o setor publico teria como foco a
pesquisa e a extensao.

Um dos grandes problemas enfrentados pela FUCMT era o baixo numero de alunos
matriculados. Segundo me contaram as professoras Conceicdo e Maria Helena, os alunos
comecavam a cursar Ciéncias e depois de trés anos eram divididos entre as habilitacdes em

Biologia ou Matematica. Como a escolha da maioria era pelo curso de Biologia, havia, em

o ultimo ano para o estudo das disciplinas pedagdgicas. O Parecer do CFE 292/1962, que determina o
oferecimento concomitante de disciplinas de contetido pedagégico e de contedido matemético, parece apenas ter
distribuido as disciplinas de conteido pedagdgico ao longo de 4 anos, uma vez que a separagdo entre as
disciplinas permaneceu.



105

uma determinada época, algo em torno de cinco alunos na sala de aula do curso de
Matemadtica. No entanto, por ser uma instituicdo privada, ainda que confessional, ndo era
interessante manter um curso com um nuimero tdo baixo de matriculas. Mesmo sendo a
missdo da universidade formar professores, era preciso ter mais alunos. Nos registros escritos
sobre o curso de Ciéncias da FUCMT/UCDB vemos que no ano de 1992 havia algo em torno
de dois alunos cursando a habilitacgdo em Matemadtica, o que é apontado como uma
justificativa para a cria¢ao do curso de Matematica Computacional.

Talvez ainda por esse motivo, o curso tenha sido modificado diversas vezes. No
inicio foi criado um curso de Ciéncias, em seguida, as habilitagcdes. Quando a procura
diminuiu, impulsionada pela abertura de novos cursos em outras dreas, a instituicao
transforma o curso em uma graduacdo em Matemdtica Aplicada e Computacional, em meados
da década de 1990.

Durante algum tempo, essas estratégias possibilitaram um aumento na procura, e
quando novamente houve queda, o curso foi transformado em uma Licenciatura em
Matematica até 2004, quando, enfim, foi extinto. As mudancas, segundo as depoentes,
buscavam aumentar a demanda e atrair alunos para um curso que, mesmo na década de 1970,
ndo despertava muito interesse. Notamos, entdo, que na FUCMT houve um curso de
Licenciatura em Ciéncias, depois Habilitacdes, depois Matematica Aplicada e Computacional
e, por ultimo, a Licenciatura em Matemadtica. Quatro modificacdes em pouco mais de trinta
anos.

Vejo, aqui, a possibilidade de se tracar um paralelo entre a FUCMT/UCDB e a
histéria da Educag@o Superior no pais. A partir de 1960, com o crescimento significativo do
ensino secundédrio, h4 uma busca por vagas no ensino superior e sdo criadas algumas
instituicdes privadas de ensino, dentre elas a FADAFI, em 1962, que, incorporada a FADIR, a
Faculdade de Administracdo e Ciéncias Contdbeis e a Faculdade de Ciéncias Sociais, se
tornaria a FUCMT em 1976. Ap6s uma pequena pausa na abertura de institui¢des, a partir de
1980, hd uma nova onda de crescimento que culmina com a criacdo das habilitagdes em
Matematica e Biologia. Na década de 1990 ha uma nova queda na procura pelo ensino
superior € novos cursos sido criados, como por exemplo, Nutri¢do, Fisioterapia e Terapia
Ocupacional, sempre visando a atrair alunos. Na FUCMT esse periodo tornou possivel a
criacdo do curso de Matematica Aplicada e Computacional. Esse paralelo talvez possa ser
feito pela natureza das institui¢des privadas, mais sensivel a ldgica do mercado que as
institui¢cdes publicas. Essa sensibilidade, por sua vez, provocou inimeras mudangas, sendo

boa parte delas apoiada pelo governo federal.
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Pinto (2004), ao analisar a Educacdo Superior no Brasil, assinala que, desde a década
de 1960 houve uma politica do Governo Federal de ampliagdo de vagas no Ensino Superior
via privatizacdo. Essa observacdo vem combinada ao fato de que, em 1960, 44% das
matriculas de graduagcdo eram feitas em institui¢des do setor privado e em 2004 essa
porcentagem estava por volta dos 70% (PINTO, 2004). Ao longo dos ultimos quinze anos,
alguns programas governamentais foram implementados (dentre eles, o PROUNI*, criado em
2004 e o FIES* reformulado em 1999), o que aumentou consideravelmente o acesso dos
jovens ao ensino superior privado. Apesar de serem politicas publicas, foram pensadas,
muitas vezes, para a manutencdo de institui¢des privadas, equilibrando assim o mercado. O
REUNI® e a Universidade Aberta do Brasil‘“’, por sua vez, ampliaram a oferta de cursos no
setor publico pelo pais.

No estudo de Almeida (2012), um dos topicos analisados a respeito do aumento de
vagas no ensino superior trata do “desenho” do Prouni, “um mecanismo de financiamento
publico indireto, visando a atacar o problema estrutural de estagnacdo desse setor privado
lucrativo”. (ALMEIDA, 2012, p. 12). Ou seja, a explosdo de vagas durante a década de 1990,
até o inicio do ano 2000, levou a uma saturagdo de vagas, uma vez que as altas nos valores
das mensalidades cobradas pelas instituicdes ndo foram acompanhadas de melhorias nos
saldrios dos estudantes que se mantinham matriculados as custas de seus vencimentos. Com
muitas vagas ociosas e, por consequéncia, aumento nas despesas para o setor privado, o
terreno se tornou fértil para a elaboragdo de projetos como o Prouni e o FIES, que podem ser
entendidos como auxilios ao setor de ensino privado. Com isso, mantém-se a tese de que o
ensino superior brasileiro vem sendo paulatinamente privatizado.

O crescimento das institui¢des privadas de ensino superior no pais €, ha tempos,
intrinsecamente ligado a investimentos do governo no setor educacional. Segundo Cunha
(2007), em 1965, 5% dos recursos do Fundo Nacional do Ensino Superior eram destinados a

Universidades e estabelecimentos isolados privados e

* Programa Universidade para Todos

* Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior. Segundo Almeida (2012), o crédito educativo foi
criado em 1975 e implementado em 1976. Em 1999, teve sua denominacdo substituida por FIES.

* Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansio das Universidades Federais instituido pelo Decreto
n° 6.096, de 24 de abril de 2007: “as agdes do programa contemplam o aumento de vagas nos cursos de
graduacdo, a ampliacdo da oferta de cursos noturnos, a promocdo de inovacdes pedagdgicas e o combate a
evasdo, entre outras metas que t€m o proposito de diminuir as desigualdades sociais no pais.” Texto disponivel
em http://reuni.mec.gov.br/o-que-e-o-reuni, acessado em 19 de junho de 2015.

% A Universidade Aberta do Brasil foi criada em junho de 2006 com o objetivo de ampliar o acesso ao ensino
superior a toda a populacdo em variadas regidoes do pais. Apesar de estar disponivel & populacdo de modo geral,
o sistema da UAB da prioridade a professores que atuam no ensino de 1° e 2° grau (Educagdo Bdsica) e que ndo
possuem formacao. Informagdes disponiveis em http://uab.capes.gov.br/index.php/sobre-a-uab/o-que-e, acessado
em 19 de junho de 2015.
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a partir dessa data, a propor¢ao dos recursos publicos transferidos ao setor privado
s6 fez aumentar a ponto de ser, em 1974, uma das razdes apontadas pelo General
Accounting Office do governo dos Estados Unidos para a cessacdo da ajuda
financeira a educag@o no Brasil por intermédio da USAID. Em 1973, de acordo com
aquele 6rgdo, 39% dos recursos publicos despendidos com o ensino do grau superior
consistiam em subsidios a escolas particulares. (CUNHA, 2007, p. 70).

Além de Cunha (2007), outros pesquisadores “denunciam” o que entendem ser a
privatizacdo do ensino superior brasileiro hd algum tempo. Pinto (2004) refere-se ao fato de
que, mesmo havendo no Brasil um grau de privatiza¢do no ensino superior maior do que em
outros paises, nao temos uma educacdo com qualidade. O autor aponta que o caminho talvez
esteja no sentido contrdrio do que foi feito até 2004, ou seja, para a melhoria da Educacao
Superior, a aposta deveria ser feita nas instituicoes de ensino superior publicas, e ndo nas
instituicdes privadas. De certo modo, o Reuni e a UAB podem ser entendidos como
resultantes de investimentos no setor publico, ainda que as custas do aligeiramento do ensino.

Saviani (2010), ao falar sobre a expansdo do ensino superior do pais, faz criticas ao
crescimento desenfreado das institui¢des privadas e do pouco investimento nas institui¢oes
publicas, mas salienta que, no caso publico, os investimentos devem ser feitos com cuidado e
planejamento. O autor diz ainda que o objetivo do ensino superior — desenvolver a cultura
superior e formar intelectuais de alto nivel - foi descaracterizado com a expansao ocorrida nas
décadas de 1970, 1980 e 1990. Essa descaracterizacdo, em minha opinido, a0 menos nos
cursos que formam professores, pode estar atrelada aos modelos de cursos criados no decorrer
do tempo: cursos de curta duragdo, cursos modulares, cursos noturnos, dentre outros, que
interferem diretamente no tempo reservado as atividades discentes.

Sampaio (2000), em um sentido contrario aos demais autores citados até aqui,
justifica que o sistema de instituicdes particulares expandiu-se justamente por serem a
pesquisa e a extensdo os objetivos das instituicdes publicas. Para essa autora, hd uma
demanda pelo ensino superior que as instituicdes publicas ndo conseguem atender. Se as
institui¢cdes de ensino superior publicas t€m como objetivo a pesquisa € a extensdo, resta as
institui¢des de ensino superior privado o foco no ensino. Mas ndo seria possivel trabalhar com
a triade pesquisa, ensino e extensdo ao invés de dar preferéncia ao ensino em detrimento das
demais atividades? Essas e outras justificativas de Sampaio (2000) sao feitas, claramente, em
defesa das instituicdes de ensino privado no pais. Datado de 2000, o texto ndo discute os
programas Prouni e FIES, que nos parecem ter reafirmado a intervengdo federal nas
instituicdes de ensino privado.

Apesar de a FUCMT/UCDB ser uma instituicao privada de cunho confessional, ela

N

sofreu com as inconstancias referentes a demanda pelas vagas oferecidas. Mais
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especificamente, o curso que formava professores de Matemadtica, tema deste estudo, teve sua
estrutura e seu nome modificados quatro vezes, o que pode ser visto como indicio de um certo
“ajustamento” a demanda.

Um grupo muito afetado por essas alteracdes é, sem divida, o dos docentes
contratados pela instituicdo. Muitas dessas mudancgas foram feitas, conforme afirmei
anteriormente, pelos proprios professores, uma vez que suas carreiras dependiam disso.
Alguns dos professores que lecionaram na instituicio na década de 1970, no entanto,
permanecem trabalhando nela até hoje, como as professoras Ivanilde47, Maria Helena,
Conceicdo e o professor Jarecil®®. As duas primeiras ainda lecionando, Concei¢do no setor
administrativo, como Pré-reitora, e Jarecil gerenciando o sistema de informdtica da
instituicdo. Esses professores comecaram a trabalhar na institui¢ao quando ela ainda mantinha
o curso de Ciéncias, e participaram das reunides em que se elaboraram as modificacdes do
curso em busca de alunos. Quando perguntada sobre como era a comunicacdo entre 0s
professores, Maria Helena me disse que eles se reuniam muito, visto que sempre era
necessdario repensar o curso para que as matriculas fossem mantidas.

Conforme os alunos se graduavam, novos professores eram contratados pela
institui¢do, seguindo um sistema conhecido como “prata da casa”: o aproveitamento pela
propria institui¢do de alunos nela recém-formados. Muitos deles ainda permanecem na
instituicdo, como Roberto Herebia e Elvézio Scampini.

Apesar de a instituicdo ser privada, havia uma politica de atualizacdo semelhante a
que ocorria (e estd em funcionamento até hoje) na UEMT/UFMS: Maria Helena relatou os
casos de dois professores que conseguiram se afastar para cursar o mestrado em outra cidade
e continuaram a receber seus saldrios pela instituicdo. Terminado o curso, o docente deveria
“pagar” os anos que havia ficado afastado, permanecendo na instituicdo por tempo
equivalente ao afastamento.

De modo geral, os cursos oferecidos na FUCMT/UCDB sdao apontados pelas
entrevistadas como tendo formado menos professores do que comumente se acredita que
instituicdes privadas formam. Os proprios relatos das entrevistadas sobre o baixo numero de
alunos em sala e os baixos indices de formados, conforme os registros da Universidade na
documentagdo para a criagdo do curso de Matemdtica Computacional, corroboram essa

afirmacdo. Se, seguindo a logica do mercado, o curso da FUCMT/UCDB nao formou uma

47 Ivanilde Herrero Fernandes Saad, formada em Tupa, atualmente leciona na Universidade Catdlica Dom
Bosco. Juntamente com Conceig¢do e Maria Helena, lecionou no curso de Ciéncias oferecido na UCDB.

*Jarecil Pereira de Oliveira lecionou por um curto periodo no curso de Ciéncias oferecido na UCDB; atualmente
trabalha coordenando o sistema de informatica na Universidade.
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quantidade significativa de professores para atuar no ensino de 1° e 2° graus, quem sao e onde

foram formados os docentes que atuam/atuaram no ensino do estado de Mato Grosso do Sul?

UEMT/UFMS Trés Lagoas

Entrevistei dois professores do curso de Matematica/Ciéncias oferecido pela
UEMT/UFMS de Trés Lagoas: Edson Rodrigues de Carvalho e Celso Correia de Souza.
Celso chegou a Trés Lagoas em 1972 e comecou a trabalhar no curso de Matematica que ali
havia (segundo ele, uma Licenciatura em Matemadtica criada ainda em 1970, quando da
criacdo da propria UEMT). Padre J air® era o responsavel pela contratacdo de docentes e pela
direcdo do campus. Nao pude identificar, a partir de meus depoentes ou de outros
documentos, a data exata em que o curso deixou de ser Licenciatura em Matematica e tornou-
se Licenciatura em Ciéncias, no entanto, tive acesso ao Parecer CFE 4.665/1978, que trata da
conversdo do curso de Licenciatura em Matemdtica em uma Licenciatura em Ciéncias.
Segundo esse Parecer, a conversao do curso foi homologada pela Resolucao 02/1974 de 30 de
maio de 1974, do Conselho Universitario da UEMT, autorizada pela Resolug¢do n.® 109/77 do
Conselho Estadual de Educagdo. Apesar de essas datas serem apontadas pelo Parecer do
Conselho Federal de Educacdo como referentes a modificacdes no curso, nas narrativas dos
professores entrevistados isso ndo mostrou relevancia alguma. E claro que em outro
momento, ou ainda, em outro campus, a transformacdo de um curso de Licenciatura em
Matematica em Ciéncias pode ter causado algum incOmodo, mas nas narrativas produzidas
para esta minha pesquisa, os professores entendiam ter trabalhado em um curso de
Matemética. Oficialmente, por volta de 1986, o curso foi novamente transformado em uma
Licenciatura em Matemética.

Esse aspecto peculiar do curso oferecido pela UEMT/UFMS na cidade de Trés
Lagoas torna ainda mais representativa a luta dos professores da UEMT/UFMS de Campo
Grande pela criacdo de um curso de Licenciatura em Matematica. E possivel, portanto, supor
que o previsto na lei, a0 menos em alguns lugares do sul de Mato Grosso Uno, era respeitado
e, de fato, se efetivava a disposicdo, parametrizada pela legislacdo, sobre a impossibilidade de
criar cursos de Licenciatura em Matematica, bem como transformar os cursos de Licenciatura
em Matemadtica existentes em cursos de Licenciatura em Ciéncias.

Os dois professores colaboradores deste meu estudo, que lecionaram na

UEMT/UFMS de Trés Lagoas, sdo oriundos do estado de Sdo Paulo, de cidades proximas a

¥ Padre Jair Gongalves foi diretor do Centro Pedagégico de Trés Lagoas e é apontado como um alguém que
ajudou no desenvolvimento da instituicio (BENFICA, 2014).
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Trés Lagoas. Celso Correia de Souza nasceu em José Bonificio™ e fez graduacio em
Matemitica na cidade de PenépolisSI. Trabalhava durante o dia no Ensino de 1° e 2° graus
pelo interior do estado de Sdo Paulo e, a noite, no ensino superior em Trés Lagoas. Uma coisa
intrigante dita por Celso, e que nos mostra uma perspectiva sobre como era trabalhar com
educagdo, a época, foi que, na percepcao dele, era mais facil conseguir aulas na Universidade
Estadual (UEMT) de Trés Lagoas do que no Ensino de 1° e 2° graus no estado de Sao Paulo.
Isso bem provavelmente ocorria pelo fato de as institui¢des criadas em Sao Paulo até a década
de 1970 terem conseguido abastecer algumas regides paulistas e até “exportar” professores
para outros estados. A pesquisa de doutorado de Maria Edneia Martins-Salandim
(MARTINS-SALANDIM, 2012) toma como foco a década de 1960 e a identifica como um
periodo intenso na interiorizagdo, se comparado a décadas anteriores, dos cursos para formar
professores de Matematica no estado de Sao Paulo. No entanto, ndo podemos afirmar que essa
intensificac@o foi suficiente para suprir a falta de professores para o Ensino de 1° e 2° graus
em todo o estado...

Tanto Edson quanto Celso ndo residiam em Trés Lagoas, e as idas a Universidade se
davam apenas nos dias em que ministravam aulas (o que, em algumas épocas, ndo ocorria
diariamente). Por isso ndo se lembram de quem eram os professores que 14 trabalhavam, o
que, de certa forma, nos leva a pensar sobre o perfil dos professores que lecionavam nesse
campus: professores viajantes, despregados de um contexto.

Celso tentou fazer o mestrado na Universidade Federal de Sao Carlos, mas devido a
cansativa semana niao conseguiu dar continuidade a este seu projeto. Ele disse que, apds
lecionar a semana toda (dava aula na sexta-feira até as 23 horas), estudava até uma ou duas
horas da manha, e seguia de carro até S@o Carlos (cerca de 5 horas) para ter aula as 8 da
manhd no sdbado. Ele e os outros professores que faziam essa maratona, naturalmente,
dormiam em sala e ndo tinham condi¢cdes de acompanhar as aulas. Felizmente, depois de
1979, com a divisdo do estado e a criacdo da UFMS, foi possivel o afastamento integral da
Universidade, e Celso realizou o seu mestrado em Matematica Aplicada e seu Doutorado em
Engenharia Elétrica, ambos na Universidade Estadual de Campinas.

A divis@o do estado e a criacio da UFMS também tornaram possiveis a Edson
Carvalho a dedicacdo exclusiva e, por consequéncia, o afastamento para o mestrado em

Matematica Aplicada na Unicamp e, posteriormente, o doutorado na mesma universidade.

% Municipio do estado de Sdo Paulo, pertencente 2 mesorregido de Sdo José do Rio Preto-SP, localizado a 483
km da capital do estado, Sdo Paulo, e a 255 km de Trés Lagoas-MS.

>! Municipio do estado de Sdo Paulo, pertencente & mesorregido de Aragatuba-SP, localizado a 480 km da capital
do estado, Sao Paulo, e a 199 km de Trés Lagoas-MS. De José Bonifécio a Pendpolis a distincia € de 64 km.
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Antes da divisdo do estado e da viabilidade de contratacdao por tempo integral e dedicacao
exclusiva, a possibilidade de obten¢do de afastamento para capacitagdo era remota.

Celso aposentou-se em 1998 e atualmente mora na cidade de Campo Grande e
leciona na Universidade UNIDERP™. A entrevista com ele foi realizada em sua sala no
programa de mestrado em Meio Ambiente e Desenvolvimento Regional, no campus agrario
da Universidade. Com uma postura contida, o professor Celso me respondeu estritamente o
que lhe perguntei. No entanto, muitas de suas respostas traziam uma perspectiva nio sé do
curso ou da cidade de Trés Lagoas, mas também da regido. Ele me falou sobre o clima, o solo,
o desenvolvimento da Universidade, o movimento dos professores que vinham do estado de
Sao Paulo para lecionar em Trés Lagoas. Falou também dos cursos ministrados para
professores leigos em Paranaiba, Sao Gabriel do Oeste e outras cidades do estado. Esses
cursos eram ministrados pelos professores de Trés Lagoas no periodo de férias para aqueles
que, apesar de ja lecionarem, ndo eram graduados. Esse foi um aspecto interessante da
narrativa de Celso. Quando perguntado sobre outras instancias de formacao, ele me disse nao
existirem outras além daquela oferecida na graduacdo, o que me pareceu ser um indicio do
modo como Celso entendia os cursos diferenciados em que ele e os outros professores
lecionavam. Na entrevista de Conceic¢do algo semelhante aconteceu. Quando perguntei a ela
se havia outras instancias de formacdo, pouco se falou sobre isso, pois o foco iluminou apenas
os cursos regulares, sendo os demais secundarizados ou negligenciados.

Edson Carvalho é natural do interior do estado de Sdo Paulo, da cidade de
Mirand(’)polis5 3. Formou-se na UNESP de Rio Claro, na Licenciatura em Matemadtica, quando
a instituicdo ainda era instituto isolado™. Apés terminar a graduacdo, voltou para sua cidade
natal e atuou no ensino de 1° e 2° graus em Lavinia, a 8 km de Mirandopolis. Foi quando

surgiu a oportunidade de lecionar no curso de Matematica/Ciéncias, noturno, em Trés Lagoas.

>2 Universidade para o Desenvolvimento do Estado e da Regido do Pantanal, recentemente foi comprada pelo
grupo Anhanguera e é chamada de Universidade Anhanguera UNIDERP. Foi criada em meados da década de
1990 a partir do CESUP — Centro de Ensino Superior de Campo Grande.

>3 Mirandépolis é um municipio do interior do estado de Sdo Paulo, da mesorregido de Aracatuba, distante 596
km de Sédo Paulo, a capital do estado.

>* Apesar de serem referenciados como Campus Avancados da USP, ou Institutos da USP, os Institutos Isolados
de Ensino Superior (IIES) do interior de Sao Paulo (Araraquara, Rio Claro, Sao José do Rio Preto, Marilia, Assis
e Presidente Prudente), segundo Vaidergorn (2003), foram criados entre 1957 e 1958 sob a supervisdo do
Conselho Estadual de Ensino Superior (cujos membros eram os mesmos do Conselho Universitario da USP).
Além disso, os primeiros diretores dos Institutos eram professores vinculados 2 USP que mantinham atividades
académicas em suas Universidades de origem. No entanto, apesar de esses Institutos terem sido mantidos sob o
“controle” da USP, foram criados sem vinculos institucionais com ela. Vaidergorn (2003) ainda afirma que, em
um primeiro momento, tanto o Conselho Universitdrio da USP quanto o jornal O Estado de Sdo Paulo temiam
pela criac@o desses institutos, achando néo ser possivel manter um bom padrdo de ensino. Em 1976, os Institutos
Isolados foram reunidos com a criagdo da UNESP — Universidade Estadual Paulista.
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Edson trabalhava, assim como Celso, o dia todo no Ensino de 1° e 2° graus e, no periodo
noturno, no ensino superior.

Parece-me que algumas diferencas entre as dreas de pesquisa presentes em um curso
de Licenciatura em Matemdtica — Educacdo Matematica, Matematica Aplicada, Matematica
Pura — ficam ressaltadas na narrativa de Edson. Durante boa parte do texto vemos que ha
aspectos postos e julgados importantes pelo entrevistado, que participam de um discurso
politico que enfatiza o jogo de poder na gestio de um curso de Licenciatura entre as
respectivas areas. Nas falas de Edson, parece ter havido uma tensdo entre aqueles que
advogam que se deve saber matematica e que a diddtica vem por acréscimo (mesmo sem que
se explicite o que se entende por didética) e aqueles que ministram as disciplinas pedagégicas
especificas. Esse aspecto, além de estar presente na entrevista de Edson quando esse nos conta
sobre o curso da UEMT/UFMS Trés Lagoas, surge também quando o assunto € o curso da
UEMT/UFMS Campo Grande, onde Edson trabalha atualmente, uma vez que foi transferido,
em 2008, de Trés Lagoas para Campo Grande.

Edson Carvalho me disse ainda que, em sua opinido, se voc€ possui uma formacao
“solida” em Matematica, a parte pedagogica ¢ dela decorrente, vem por acréscimo. Essa visdo
“pratica” da Didatica da Matemadtica pontuou quase toda a entrevista, € pareceu caracterizar o
“tom” do curso de Licenciatura em Matematica de Trés Lagoas, segundo a perspectiva de
Edson. Essa sua visdo parece acompanhd-lo, ainda, desde quando ministrava a disciplina
Prética de Ensino, na qual os alunos iam para a lousa e davam aula ja que, sendo a didatica
algo natural, os olhares voltavam-se apenas ao modo como o conteido era tratado nessas
aulas.

O interessante € que, apesar disso, Edson se reconhece como um professor de Prética
e Estdgio, uma vez que lecionava essas duas disciplinas no curso para formar professores. Ele
diz ainda que “professores com uma formagao bem “forte” em Matematica nao se envolviam
muito com isso”, ou seja, com disciplinas pedagogicas ou pedagdgicas especificas.

Atualmente, numa rapida busca ao curriculo Lattes dos professores que trabalham na
UEMT/UFMS Trés Lagoas, constam 13 professores efetivos, desses, dois sdo professores
com formacdo em Educagdo, uma tem doutorado em Educacio Matemadtica e os demais
possuem formacdes em Matematica Pura e Matematica Aplicada (Engenharia, Computacao,

o ! . . = i 55
Fisica). H4 registro de apenas uma pesquisadora em Educa¢do Matemadtica™, o que nos

55 Professora Eliedete Pinheiro dos Santos, doutora pela PUC-SP. H4 ainda, lotada no Departamento de
Educagdo da UFMS Trés Lagoas, a professora Neusa Maria Marques de Souza. Formada em Matematica, Neusa
atua também no programa de pés-graduacio em Educacdo Matematica da UFMS Campo Grande.
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permite supor que, devido as estratégias politicas, haja uma tendéncia em Trés Lagoas de se
manter o acesso de novos docentes nas dreas de formacdo dos professores ja vinculados
aquela unidade. Nada se pode afirmar, entretanto, sobre as circunstancias disso. Talvez se
mantenha espontaneamente fechado o grupo de formados, talvez ndo tenha havido quérum de
educadores matemadticos para atender possiveis demandas...

No entanto, quando em 1987 todas as grades dos cursos de Licenciatura em
Matematica nos campus da UEMT/UFMS se tornaram iguais, a “Licenciatura Bacharelesca”
de Campo Grande (uma expressao de outro de nossos depoentes), espraiou-se também para os
outros campus da Universidade.

Trés Lagoas é um municipio de Mato Grosso do Sul situado na divisa com o estado
de Sdo Paulo, proximo as mesorregides de Araraquara e de Sao José do Rio Preto (apesar de
essa ultima estar um pouco ao norte de Trés Lagoas) e, por esse motivo, havia (e creio que
haja até hoje) um constante deslocamento de pessoas que, residentes em um estado, se
dirigiam a outro para trabalhar ou estudar. Esse aspecto, percebido na dinamica da criacdo do
curso de Trés Lagoas, fortalece a ideia de que a fronteira entre dois estados é apenas uma
imposicao da geografia fisica, e que as regides sdo definidas, muitas vezes, por aspectos
distintos daqueles estabelecidos oficialmente pela cartografia. Por isso, uma regido é um
territério costurado pela historicidade, ndo um mero espago circunscrito fisicamente num
mapa.

No inicio do curso os professores ndo eram contratados em periodo integral na
Universidade e, por isso, o contato com o aluno era feito somente no horério da aula. Isso se
manteve nos primeiros anos, quando boa parte dos professores ndo residia em Trés Lagoas.
Devido a localizacdo da cidade, havia muita mobilidade docente ndo s6 para atender a esse,
mas a todos os cursos do campus. Edson, por exemplo, relata que a interacdo dele com
professores da darea pedagdgica ocorria durante as viagens até Trés Lagoas, o que aponta o
transito de professores de distintas dreas. Eles ministravam suas aulas e voltavam para suas
respectivas cidades, o que dificultava e tornava restrito o contato desses docentes com a
organizacdo da Universidade e com seus alunos. Esse quadro s6 se modificou, tanto para
Celso quanto para Edson, com a divisio do estado e com a decorrente criacio da
Universidade Federal.

A constante movimentagcdo docente certamente dificulta a formacdo de vinculos, o
que por sua vez, implica a dificuldade de esses professores atuantes em Trés Lagoas tomarem
“para si” o curso, se sentirem professores do curso. Em principio, eu os percebi mais como

professores que o acaso vinculou ao curso de Ciéncias. Nao se envolviam e nem pensavam no
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curso de maneira global: cuidavam apenas das disciplinas que ministravam. Nada
conseguiram me dizer, por exemplo, a respeito das mudangas ocorridas no processo de
desenvolvimento do curso e dos demais professores que ali trabalhavam, o que me pareceu
um sinal emblematico de distanciamento.

A divisao do estado de Mato Grosso do Sul, ja sabemos, teve um papel importante
para o desenvolvimento do curso de Trés Lagoas. Com a possibilidade de se trabalhar com
dedicacdo exclusiva a docéncia e a pesquisa, a configura¢do do curso mudou. Celso e Edson
Carvalho passaram a lecionar apenas na Universidade e a residir em Trés Lagoas com tempo
maior de dedicacdo ao ensino superior, além de ter sido possivel a eles o envolvimento com a
p6s-graduagdo. Essa mudanga nos rumos dessas vidas reverbera, por exemplo, no modo como
Celso fala da cidade de Trés Lagoas, detalhando com propriedade aspectos da situacio
econOmica e agricola do municipio em tempos mais recentes.

Da entrevista de Edson, recorto ainda sua afirmacdo de que o curso de Licenciatura
em Matemadtica em Trés Lagoas era noturno devido a demanda. Os alunos que usualmente se
interessavam pelo curso de Licenciatura em Matemadtica precisavam trabalhar durante o dia,
restando a eles apenas o periodo noturno para a dedicacdo aos estudos. Ou seja, um curso
noturno parece ter sido a unica possibilidade para atender a demanda existente em Trés
Lagoas, mesmo ndo sendo esse o desejo dos professores que ali estavam. Atender a estudantes
das camadas trabalhadoras, oriundos de familias com condig¢des financeiras restritivas € algo
que opera, no discurso de Edson, como marcador junto a um discurso sobre o que seja um
curso “forte”. A insisténcia (percebida no modo como o depoente narra) em referir-se a um
curso de Matematica “forte” indica um desejo; o curso de Ciéncias ser noturno indica uma
necessidade. Desejo cedendo a realidade, mas marcado discursivamente de forma enfética.

As primeiras turmas do curso oferecido em Trés Lagoas no periodo noturno eram
compostas por pessoas mais velhas, que trabalhavam durante o dia na CESP>°, usina ali
instalada, e que ndo tinham tido a oportunidade de cursar uma graduagdo anteriormente. O
aluno do ensino noturno, de maneira geral, cerca-se de alguns aspectos que implicam
restricoes em sua formacdo académica. S@o privados, por exemplo, da convivéncia com
estudantes dos demais cursos, da participacdo em algumas atividades complementares e/ou de
extensdo e até mesmo tém reduzidos hordrios em que podem buscar o professor para

orientagcdes extra aula.

%% Aqui fago referéncia a Usina Hidrelétrica Ilha Solteira, a maior usina da CESP (Companhia Energética de Sio
Paulo) e do Estado de Sio Paulo e a terceira maior usina hidrelétrica do Brasil. Esta localizada no Rio Parana,
entre os municipios de Ilha Solteira (SP) e Selviria (MS).
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Baseada em um texto de Romanelli publicado em 1994, Furlani (1998) traz uma
classificac@o para os alunos do ensino noturno de acordo com a situagdo financeira. A autora
apresenta trés tipos de estudantes: o estudante em tempo integral, o estudante-trabalhador e o
trabalhador-estudante. O estudante em tempo integral €, via de regra, aquele mantido pela
familia e que se dedica integralmente ao estudo, seja no periodo diurno, integral ou noturno.
O estudante-trabalhador, como o préprio nome ja diz, trabalha, mas continua sendo mantido
pela familia. Por dltimo, o trabalhador-estudante tem o trabalho como imprescindivel para sua
subsisténcia, ndo depende financeiramente da familia e ajuda em algumas despesas da casa.
Essa classificacdo provavelmente nao abrange todos os estudantes, no entanto, nos alerta para
a importancia desse ultimo tipo de aluno, para o qual a atividade profissional € muito
importante e pode fazer com que a escola seja, muitas vezes, secundarizada. Esse parece ser o
caso dos funcionarios da CESP — Companhia Energética de Sdo Paulo em Ilha Solteira — que
iam até Trés Lagoas cursar Matemdtica mais frequentemente visando apenas ao diploma de
graduacio que permitiria a eles galgarem novas posi¢des na carreira.

Mesmo ndo sendo a docéncia um objetivo para esses alunos que eram funciondrios
da CESP, Celso argumenta que, apesar de trabalharem durante o dia, esses eram, geralmente,
os melhores alunos do curso, pois alguns ja haviam feito cursos técnicos e tinham facilidade
em Matemadtica. Talvez essa afirmacdo nos dé mais indicios do que seriam bons alunos para
alguns de nossos entrevistados: aqueles que tém facilidade ou sabem Matemaética, mesmo que
ndo tenham interesse pela carreira docente. Nesse sentido, este indicio estd em consonancia
com o que Edson Carvalho nos diz ser um dos objetivos (ou desejo dos professores) do curso:
trabalhar com conteido matematico aprofundado. Terminado o curso, a maioria dos
trabalhadores-estudantes continuava com seus empregos estaveis na CESP, e dificilmente se
encaminharia para a docéncia.

Um histérico do desenvolvimento do ensino no periodo noturno no pais é
apresentado por Furlani (1998). A partir desse estudo € possivel perceber que a utilizacao
desse periodo do dia foi pensada como resposta a necessidade de se ampliar o acesso a
educagdo também aqueles que, destituidos de posses, precisavam trabalhar para o sustento da
familia ou para o préprio sustento. A autora afirma que a concentracdo de cursos noturnos
estava, a época da pesquisa, nas institui¢des privadas de ensino.

Terribili Filho (2007), ao estudar o ensino superior noturno, aponta o carater cada
vez mais utilitarista desse ensino. O autor afirma que o ensino superior no Brasil associa a
formacdo universitéria a profissdes regulamentadas, se afastando do ideal de universidade que

seria uma formacao mais global do aluno. Furlani (1998) corrobora essa posicdo e diz que os
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cursos de graduagdo das universidades tém como objetivo educar seus alunos para o exercicio
pleno da cidadania, o que deveria implicar “uma formagdo geral e humanista, dotada de visdo
critica da sociedade em que irdo atuar; significa formar o cidaddo ético, comprometido com
sua época e local de atuagao” (FURLANI, 1998, p. 15). A partir desses dois autores entendo
que, provavelmente pelos dez anos que os separam, enquanto um ainda argumenta pela
necessidade de um modelo de universidade o outro constata que o modelo existente ndo se
efetiva na pratica.

Nas entrevistas que realizamos, o ensino noturno € citado de mais de um modo.
Enquanto em Trés Lagoas os docentes veem o curso noturno como uma necessidade de suprir
a demanda ali existente, na UEMT/UFMS Campo Grande a alteragdo no oferecimento do
curso do noturno para o diurno € um modo de se conseguir alunos mais preparados. As
justificativas para ambas as situacdes acabam sendo as mesmas, as do senso comum: 0S
alunos devem ter tempo para se dedicar a educagdo. Aos que nao t€ém condi¢des de estudar,
faculta-se o ensino noturno; para uma maior dedicagdo, entretanto, exige-se a frequéncia no
periodo diurno, para que se aprenda mais e melhor.

Em alguns momentos € possivel assinalar, em relacio aos professores que
lecionaram em Trés Lagoas, um descompasso entre o discurso, o desejo e as possibilidades
aventadas, tanto no que se refere a necessidade do oferecimento do curso em periodo noturno,
como no modelo oferecido, a Licenciatura Curta. A decisdo de oferecer um curso no periodo
diurno ou noturno, muitas vezes, estd além da preocupacdo com a qualidade da educagdo
oferecida. Ha outros aspectos — tais como a for¢a politica de alguns dos envolvidos, ou ainda,
as concepgoes da institui¢do — que podem determinar se o nimero de formandos em um curso
deve ou ndo ser levado em conta na decisdo pelo periodo ou tipo de curso oferecido.
Conceigdo e Maria Helena relatam que foi necessario promover varias mudangas estruturais
no curso visando a manutenc¢io de um ndmero razodvel de alunos, aspecto que parece nao ter
ocorrido nos demais cursos estudados. De modo geral, mesmo considerando o desejo que
move, hd circunstancias e empecilhos que desaceleram esse movimento desejante.

Apesar de considerar esse um discurso usual e até mesmo simplista, o pouco tempo
disponivel impede o trabalhador estudante de, por exemplo, ampliar a carga hordria com
cursos optativos, ter horarios livres para o acesso a bibliotecas, intensificar o convivio social
com colegas, entre outros aspectos. Além disso, a ideia de uma formag¢do ampla, que abranja
ndo somente os conteddos curriculares, fica dificultada pela falta de tempo, conforme

justificam os docentes da UEMT/UFMS Campo Grande.
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E possivel, no entanto, para aqueles que assim o desejarem, o envolvimento com
outras atividades que ndo sejam de ensino, mesmo estando em um curso noturno. Um
exemplo desse envolvimento € o de alguns alunos do curso de Licenciatura em Matemdtica a
distancia em que leciono. Apds terem sido abertas duas vagas para a realizacdo de uma
iniciacdo cientifica, duas alunas, que realizavam o curso a distancia, se candidataram a
atividade de pesquisa pelo periodo de um ano. Os encontros aconteciam nos horarios
possiveis: na hora do almogo, ou das 18h as 19h. No entanto, ndo temos como negar que
havia um esfor¢o, muitas vezes sobre-humano, para a realizagao dessas atividades: o tempo
de que elas dispunham n@o era suficiente para a realiza¢io de todas as atividades planejadas e
elas, muitas vezes, tinham que se dividir entre cuidar dos filhos, realizar as atividades do
ensino de graduacdo, trabalhar em tempo integral em um emprego que em nada se relacionava
a docéncia, além de realizar as atividades da pesquisa. Especificamente, no caso dessas
alunas, apesar de estarem matriculadas e cursarem Matematica na cidade de Sao Gabriel do
Oeste, a aproximadamente 136 km de Campo Grande, elas trabalham em Campo Grande, e
por isso podiam participar de algumas reunides presenciais. Nao fosse esse o caso, teriamos
que utilizar outros meios de comunicagdo, criando algo como que uma Iniciacdo Cientifica a
Distancia. Desse modo, acredito que uma formacgdo mais ampla para o aluno que estuda em
curso noturno ou em curso a distancia, apesar de possivel, estd prejudicada se comparada a
formacdo daquele que estuda em curso integral. E possivel que o ensino superior, em boa
parte das instituicdes no pais, acabe por formar profissionais para atender a demanda de
mercado, sem conseguir oferecer uma formagdo que vd além do ensino dos tdpicos
curriculares minimos.

A analise realizada por Furlani (1998), a respeito da insercao de cursos noturnos no
pais, contrasta com um aspecto que Celso salienta durante sua entrevista sobre os estudantes
que trabalhavam durante o dia na CESP. Para a autora, os alunos do ensino noturno possuem
necessidades educacionais diferentes daquelas dos alunos de cursos diurnos, pois a maioria
trabalha e possui um nivel socioecondmico mais baixo. Entendé-los como alunos com
necessidades diferenciadas nao implica tratd-los como meramente interessados em obter, por
necessidade, o diploma, e sim, oferecer condi¢des para que, mesmo com um tempo menor de
estudo, seja possivel a conclusdao de um curso com a mesma qualidade que os demais. Para
Furlani (1998), essa condescendéncia, usualmente aliada as propostas de ensino noturno,
consiste em uma agdo discriminatdria. Passados mais de 15 anos da realizagdo do estudo de
Furlani (1998), € possivel perceber que as discussdes a respeito da educagdo superior pouco

chegam efetivamente a problematizar o ensino noturno.
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Um outro aspecto sobre o oferecimento de cursos no periodo noturno me remete
novamente ao desprestigio da carreira docente e pode ser sintetizado com a pergunta: quais
sa0 os cursos oferecidos no periodo noturno? Bittar, Almeida e Veloso (2008), ao estudarem
os dez anos que se passaram depois da LDB de 1996, afirmam que hd uma selecdo dos cursos

oferecidos nesse periodo:

(...) entre as opg¢des oferecidas no periodo noturno, ndo se observam os cursos mais
concorridos como Medicina, Odontologia e Engenharia. Ao contrdrio, as
caracteristicas dos cursos oferecidos no periodo mencionado convergem no sentido
de ndo necessitarem de laboratdrios, ndo serem oferecidos em mais de um periodo
(noturno e vespertino), representando uma alternativa de baixo custo tanto para as
IES quanto para os alunos. (BITTAR; ALMEIDA; VELOSO, 2008, p.92).

As autoras buscam, no cendrio brasileiro de 1996 a 2004, os numeros e porcentagens
de oferecimento de cursos noturnos nas diferentes regides do pais, e apontam que, de maneira
geral, a oferta de vagas noturnas nas instituicdes publicas de ensino superior representa 1/5 da
oferta de vagas nas institui¢cdes privadas, sendo maior ainda esse percentual na regido Centro-
Oeste. No entanto, o estado de Mato Grosso do Sul ndo segue essa tendéncia. O crescimento
de oferta de vagas no ensino publico no periodo noturno, dentro do recorte temporal
assinalado, ainda que menor do que nas instituicdes privadas, ndo é tdo grande quanto no
restante do pais. Enquanto nas escolas particulares o crescimento € de 200%, nas institui¢coes
publicas o crescimento gira em torno de 150%. Um dos possiveis motivos dessa aproximagao
entre universidades publicas e privadas quanto ao oferecimento de cursos noturnos é a
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul — UEMS — que, implantada em 1993, oferece,
em sua maioria, cursos noturnos de Licenciatura pelo interior do estado.

Ao buscar na literatura autores que estudaram o ensino noturno, seja na década de
2000 (como Furlani e Terribili Filho), ou na década de 1980 (como Sposito et al. (1989) e
Carvalho (1984), entre outros), vemos que boa parte deles entende o ensino noturno como um
problema resultante da divisdo de classes, que obriga alguns a trabalhar durante o dia e
estudar no periodo noturno mesmo que em situagdes precdrias. Esse ensino superior, muitas
vezes insuficiente se comparado a um ensino integral, ndo impede, mas dificulta a formacao
critica necessaria ao aluno, que seria, segundo os autores, a funcdo da Universidade. A
expansdo do ensino superior na década de 1960 foi conduzida com amplos incentivos aos
institutos isolados, cursos noturnos e de curta duracao. Pode-se dizer que a maioria dos alunos
v€ no ensino superior um meio de conseguir um bom emprego e melhorar de vida, e isso

altera o objetivo da formacao, bem como a tendéncia de procura pelos cursos.
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Apenas em 1992 foi criada a Lei n°® 8.539, do Poder Executivo, que fazia referéncia a
criacdo de cursos noturnos nas Universidades Federais, definindo, também, os curriculos

desses cursos. Além dessa lei, o artigo 47, pardgrafo 4° da Lei 9394/1996 prevé que

As instituicdes de educag@o superior oferecerdo, no periodo noturno, cursos de
graduacdo nos mesmos padrdes de qualidade mantidos no periodo diurno, sendo
obrigatéria a oferta noturna nas instituicdes publicas, garantida a necessdria previsao
or¢amentdria. (BRASIL, 1996)

E possivel observar que o proprio texto da legislagdo é redigido de modo a garantir
igualdade de qualidade entre os cursos oferecidos nos diferentes periodos de ensino, o que
assinala uma possivel diferenciacdo na pratica. A necessidade de se redigir uma lei para
garantir a manutencdo de um padrio de qualidade nos dad indicios de uma possivel
precarizacdo do ensino noturno em comparacdo ao diurno. Essa lei indica ainda um ensino
noturno a margem do padrdo de qualidade tido como aceitavel/desejavel no ensino superior.

Além disso, apesar de constar na legislacdo a obrigatoriedade de oferecimento de
cursos noturnos, o nimero minimo ndo € estipulado, ficando a cargo de cada universidade
estipular esse minimo. A constitui¢cao do estado de Sao Paulo, por exemplo, prevé que 1/3 das
matriculas das universidades estaduais devem ser oferecidas no ensino noturno (mas das trés
grandes universidades publicas, apenas a UNESP mantinha essa porcentagem a época da
pesquisa de Terribili Filho (2007)).

Vejo como importantissima a discussdo a respeito do ensino noturno, uma vez que
muitos dos cursos que formam professores atualmente sdo oferecidos nesse periodo. No
entanto, esse meu desejo em falar sobre o curso noturno pode estar mais relacionado a minha
histéria de vida do que as narrativas a que tive acesso. Me formei em um curso noturno em
uma faculdade estadual localizada em uma cidade proxima a divisa entre os estados do Parana
e de Sdo Paulo. Trabalhava durante o dia, e a noite ia para a faculdade, numa rotina bem
proxima a dos alunos dos cursos descritos por alguns de meus entrevistados. Fui uma
estudante-trabalhadora e, como tal, tive pouco contato extraclasse com meus professores.
Quando muito, o contato se dava nos poucos eventos cientificos que aconteciam em cidades
proximas. Nao foi possivel, durante minha graduacio, a realizacdo de iniciagdo cientifica ou
qualquer outra atividade ndo relacionada ao estritamente descrito nos programas de ensino da
grade curricular. O estdgio supervisionado foi realizado, boa parte, em meu horario de almogo
e nas férias do trabalho. Essa minha experiéncia corrobora muitas das problematicas
anunciadas anteriormente: um curso noturno pode limitar o acesso do aluno a muitas
vivéncias académicas importantes, que contribuem para a formagdo de um profissional

critico, politizado, pesquisador, capaz de transformar sua prépria pratica. Por outro lado, o
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ensino noturno propicia a aquele que assim desejar a realizacdo de uma graduagdo sem que
seja necessario o abandono do emprego. Ainda que sem a vivéncia de muitos aspectos
importantes, tais como salientei anteriormente, o ensino noturno cumpre a funcao de inclusao
social.

Muito da problemadtica que ronda o ensino noturno parece também ter feito parte do
cotidiano do curso de Licenciatura em Ciéncias oferecido na UEMT/UFMS Trés Lagoas. Ja
na questdo de estrutura fisica, o campus parece ter sido o tnico a iniciar suas atividades com
uma sede préopria. Celso me disse que, quando chegou a cidade para trabalhar no curso de
Matemitica, em 1972, o prédio em que o Centro Pedagégico estava instalado media uma
quadra e era composto por salas dispostas ao redor de uma piscina que ocupava o centro do
terreno. Trés Lagoas, a época, estava em expansdo. Em pleno golpe militar, era area de
seguranca nacional devido a Usina Hidrelétrica de Jupid, e isso pode ter colaborado para que
investimentos estruturais fossem ali feitos.

A cidade de Trés Lagoas, em meados da década de 1970, possuia uma terra arenosa,
com pouco valor venal, mas apostou na plantacio de braquidria (uma espécie de capim que se
adapta facilmente a terrenos e condi¢des das mais variadas) e disso, conforme me contou
Celso, ocorreu uma revolugdo na economia da cidade. Terras que anteriormente nao tinham
valor nenhum passaram a custar muito dinheiro com a possibilidade de se criar gado e
alimentd-lo com o capim de fécil cultivo. Atualmente, a cidade € considerada um polo
industrial do estado, com mais de 3.000 empresas e 64 indistrias®’.

A julgar pelo depoimento de Celso, apesar de uma certa estrutura, havia pouca
disponibilidade de professores formados, e o saldrio, no periodo da UEMT (de 1970 a 1979),
era baixo e, conforme relatos de nossos entrevistados, atrasava. Com a transformacdo da
UEMT em UFMS, a situagdo modificou-se e professores recém-formados tomaram o rumo
oeste para construir suas carreiras académicas. Penso que a questdo salarial foi decisiva para a
configuracio e o destino da UEMT e para a vinda de muitos professores para o estado. E claro
que, assim como a instituigdo em Campo Grande, os campus da UEMT em Corumbé e em
Trés Lagoas também foram federalizados, mas devido a sua localiza¢do, no interior, talvez
ndo tenham se tornado tdo atrativos. Esse aspecto pode ser observado ainda hoje em algumas
regides do pais: hd uma alta rotatividade de professores nas institui¢cdes de ensino superior.
De maneira geral, creio que a criacdo e o desenvolvimento de um curso sdo complexos e

envolvem aspectos que fogem da algada dos professores. Sdo mais amplos: envolvem a

°7 Informagdes retiradas do site da Prefeitura de Trés Lagoas, http://www.treslagoas.ms.gov.br/, acessado em
06/03/2015.
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estrutura das cidades-sede, a distdncia em relacio a outros centros, a adaptacdo dos sujeitos ao

clima, os costumes...

UEMT/UFMS Campo Grande

A abertura do curso de Licenciatura em Matemdtica da UFMS — Campo Grande
passou por percalgcos que s6 podem ser contados a partir das memodrias como as que
registramos nas narrativas produzidas, ji que, oficialmente, s6 ha registros da abertura do
curso no primeiro semestre de 1981. No comego da pesquisa me perguntava sobre o porqué
de, somente apds vinte anos do inicio das atividades da faculdade que deu origem a UFMS,
ter sido criado um curso de Licenciatura em Matemdtica em Campo Grande, o que agora
talvez eu possa responder ou compreender de algum modo.

Um dos motivos seria o desinteresse daqueles que 14 estavam (j4 que eram pessoas,
em sua maioria, ligadas a drea da satide) em criar tal curso. Em Campo Grande havia os
cursos de Farmdcia e Odontologia, e os esfor¢os estavam fundamentalmente voltados para a
criacdo do curso de Medicina e para a criacdo da Universidade Federal de Mato Grosso™®. O
primeiro objetivo foi alcangado em 1966, com a criacdo do curso de Medicina e do Instituto
de Ciéncias Bioldgicas, juntamente com o inicio da constru¢do da Cidade Universitéria. Ja a
Universidade Federal de Mato Grosso, sonhada para Campo Grande, foi criada em 1970 em
Cuiabd, a época capital do estado. A Campo Grande coube uma Universidade Estadual
(UEMT), instituida em 1970, que agregou/criou, além do Instituto em Campo Grande, os
Centros Pedagdgicos de Dourados, Corumbd e Trés Lagoas, Aquidauana.

Vislumbro como outro dentre os possiveis motivos para o longo periodo decorrido
para a criacdo de uma Licenciatura em Matemdtica na UFMS o desprestigio dos cursos de
Licenciatura frente aos cursos de Engenharia e Medicina. Licenciaturas poderiam ser
oferecidas nos campus do interior, pois exigiam menos estrutura. Além disso, as cidades do
interior eram menos atrativas a profissionais ja formados que poderiam atuar como
professores nas mais diversas dreas (Campo Grande, apesar de sua criagdo recente, atraia
profissionais de diferentes campos, em um processo migratério intenso ja nas décadas de
1950 e 1960). Além desses profissionais, os proprios alunos do curso de Engenharia da

UFMS de Campo Grande atuavam como professores do Ensino de 1° e 2° graus.

38 A Universidade Federal de Mato Grosso foi criada na capital do estado de Mato Grosso Uno, em 1970. Ao sul
do estado, atual Mato Grosso do Sul foi criada a UEMT, Universidade Estadual de Mato Grosso.
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Uma outra justificativa possivel para o movimento tardio de criagdo do curso de
Licenciatura em Matematica na UFMS em Campo Grande pode ser a resisténcia de
professores como Eronides de Jesus Biscola, Celso Pierezan e outros, quanto a criagao de um
curso de Ciéncias, como rezava a legislacio da época. Essas possibilidades foram
vislumbradas a partir das diversas entrevistas que realizei e que serdo aqui retomadas. Outras
possibilidades poderdo ser apontadas por quem vier a se debrucar sobre as narrativas que
produzi ou a partir de outras pesquisas. As possibilidades que aqui explicito ndo se
contradizem e podem ser tomadas, inclusive, como aspectos influenciadores da criacdo do
curso de Licenciatura em Matemética na UFMS Campo Grande. Ha uma rede de articulagdes
que vai deixando marcas e fixando histdrias pelo caminho.

No decorrer desta pesquisa, realizei quatro entrevistas com cinco professores que
trabalharam no curso de Licenciatura em Matematica da UEMT/UFMS Campo Grande. José
Luiz Magalhaes de Freitas, Gilberto Antonio Telarolli, Edson Norberto Caceres, Eronides de
Jesus Biscola (Eron) e Jair Biscola foram os colaboradores que me contaram histérias e casos
sobre a criagdo, implantacdo e desenvolvimento do curso. Os dois ultimos, Eron e Jair,
estavam no estado antes mesmo da criacdo do curso, e por isso, conheceram algumas das
artimanhas que podem ter tornado possivel a criacdo do curso em 1981.

Eron chegou a UFMS em 1972, para trabalhar no curso de Engenharia que passou a
ser oferecido em 1970, com a criacdo da Universidade Estadual de Mato Grosso - UEMT. Na
primeira metade da década de 1970, houve a proposta de Ramez Tebet para que se abrissem
cursos de Ciéncias, em conformidade ao que a legislacdo previa, nos campus da, a época,
Estadual. Ramez Tebet era professor do campus de Trés Lagoas e apds ter cursado a Escola
Superior de Guerra no Rio de Janeiro, tornou-se prefeito da cidade, governador do estado e,
posteriormente, senador da republica. Com esse historico de atuagdo, a proposta de Ramez
Tebet tinha um peso que o recém-chegado Eron desconhecia. Além disso, o fato de Ramez
Tebet ter cursado a Escola Superior de Guerra em plena Ditadura Militar nos permite entender
que seu poder ia além daquele dos fogos de artificio das lutas politicas entdo existentes na
Universidade, além de seu desejo de criar cursos de Ciéncias estar em consonancia com o que
previa a legislagdao federal sobre a formacdo de professores (a transformagdo do curso da
UEMT/UFMS Trés Lagoas de Licenciatura em Matematica para Licenciatura em Ciéncias,

em 1975, € um exemplo disso).
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Eron diz que ter enfrentado Ramez na abertura do curso de Ciéncias no campus de
Campo Grande foi semelhante a enfrentar Popé59 em uma luta, sem, entretanto, saber que ele
era o Popd. Eron desconhecia a forgca politica de Ramez Tebet e ndo sabia que ele era, ja
naquela época, influente em todo o estado. Os professores de Matemdtica do campus de
Campo Grande, a época, se opuseram a instalacdo de um curso de Ciéncias, pois desejavam a
criacdo de um curso de Licenciatura em Matemdtica como aqueles dos quais eles eram
oriundos. Nesse movimento de resisténcia, os professores da UEMT/UFMS de Campo
Grande ndo estavam sozinhos. USP (Universidade de Sdo Paulo) e UFMG (Universidade
Federal de Minas Gerais), entre outras universidades do pais, resistiram e ndo transformaram
seus cursos de Licenciatura em Matemaética em Ciéncias.

Os professores, em seus discursos, afirmam que um professor, para lecionar no
Ensino de 1° e 2° graus, deveria ter uma formacgao aos moldes daquela que eles tiveram, qual
seja, em um curso de Licenciatura em Matemadtica. No entanto, percebo que apesar do
discurso, trabalhar em um curso de Licenciatura em Matemadtica, para alguns professores,
poderia ndo ser equivalente a formar professores de Matematica. Me parece que a
preocupacdo estava mais voltada a formacado de pesquisadores ou professores universitarios
de Matemadtica. Na graduacdo deveriam ser ensinados os conteidos matematicos do ensino
superior, ja que o mais basico “teria sido” aprendido no ensino de 1° e 2° graus. Em
entrevista, um dos professores me disse que 0 maximo que os professores concordavam em
retomar eram os conteudos de Matemadtica do 2° grau. Temas relativos ao Ensino de 1° grau
ficariam sob a responsabilidade dos estudantes e, por decorréncia, eram tidos como pré-
requisitos.

Disciplinas pedagdgicas eram relegadas a um segundo plano e supostamente
aprendidas na pratica. Um curso, para ser “bom”, seja 14 o que isso signifique, deveria ser
composto por uma matematica “pesada”, coisa que um curso de Ciéncias nao poderia oferecer
(isso tem bastante sintonia como o que entendemos ter acontecido também na UETM/UFMS
Trés Lagoas). Mas o que significa uma matematica “pesada”? Seria, talvez, a matematica do
ensino superior quando comparada a matematica do ensino de 1° e 2° graus? Quem determina
que matemadtica deve ser ensinada (e como deve ser ensinada) em cada nivel de ensino? E
possivel perceber que o curriculo proposto sequer era (ou é) questionado. Entendia-se que se
devia ensinar e estudar determinado contetido e assim era feito. Além disso, € possivel

perceber que, nesse sentido, “dificil” e “pesado” sdo sindnimos de “bom”, pois isso

% Acelino “Pop¢” de Freitas, ex-pugilista brasileiro.
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diferenciava os que conseguiam superar as dificuldades, retendo os menos aptos. Como,
entdo, formar, nesses moldes, em um curso de Ciéncias? Os professores entrevistados
definitivamente ndo julgavam ser isso possivel e, assim, insistiam na criacdo de um curso de
Licenciatura em Matemitica.

O movimento contrdrio a implementacao de cursos de Ciéncias, ou ainda, contrario
aos cursos de curta duracdo, como eu ja disse, ndo € algo especifico da UFMS de Campo
Grande. A Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia, SBPC, mostrou-se contriria a
determinagcdo de que os cursos que formavam professores de Fisica, Quimica, Biologia e
Matemética deveriam ser oferecidos como cursos de Licenciatura em 1° grau em Ciéncias e,
caso fosse possivel, em seguida, oferecida a habilitacdo plena que daria direito a lecionar no
ensino de 2° grau.

Até onde foi possivel levantar, a primeira mencdo aos cursos de curta duracdo data
de 1964, e encontra-se em parecer do Conselheiro Newton Sucupira: trata-se de mais uma
medida emergencial para a formacdo de professores, que, no entanto, tornou-se permanente.
Valnir Chagas, membro do Conselho Federal de Educacdo, em seu livto A Formacdo do
Magistério, discute a Lei 5692/1971 e alguns pareceres que a ela se seguiram e que tinham
relacdo com a formacao de professores e visavam a auxiliar na execucdo da lei. Para Chagas
(1976), os cursos de curta duracdo justificavam-se devido as diferencgas culturais de cada
regido do pais. Estabelecido um curriculo minimo, em locais “onde ocorra aquela maior oferta
de meios, aos sistemas serd licito condicionar o exercicio profissional dos licenciados a um
preparo superior aos minimos estabelecidos...” (CHAGAS, 1976, p. 16). A formagdo de
professores seria feita de forma progressiva: em um primeiro momento se obteria uma
habilitacdo geral, com a Licenciatura em Ciéncias, €, depois, uma habilitagdo especifica. Me
parece que, de acordo com o autor, a execu¢do da lei estaria vinculada a regido do Brasil em
que ela seria aplicada. Em regides nas quais houvesse falta de professores a habilitacao geral
seria suficiente. Essa postura de Chagas (1976) me remete a um conceito ja discutido em
alguns trabalhos do GHOEM (Cury, 2011; Fernandes, 2011; Baraldi, 2003; Galetti, 2004,
entre outros) segundo os quais a formacdo de professores de Matemditica no pais é
historicamente marcada pelos signos da urgéncia e da caréncia. Como um curativo que apenas
esconde a ferida ao invés de trati-la, foram criados cursos que possibilitavam uma formagao
célere, de modo a solucionar, ainda que provisoriamente, o problema da falta de professores.

O detalhamento do que previa a lei € interessante para entendermos a movimentagao
realizada na UEMT/UFMS Campo Grande. A legislagdo de meados da década de 1970, mais

especificamente a Resolugdo do CFE n° 37 de 14 de fevereiro de 1975, dispunha sobre a
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obrigatoriedade e a implantacdo progressiva do curso de Ciéncias, estabelecendo que até o
ano de 1978 todas as licenciaturas da drea cientifica deveriam ser convertidas em
Licenciaturas em Ciéncias, de acordo com a Resolucio do CFE 30/1974. As novas
licenciaturas poderiam ser organizadas em cursos de curta duragdo ou de duracio plena (curta
+ habilitacdo), e o nimero de vagas oferecidas no curso de Licenciatura em Ciéncias deveria
ser igual a soma das vagas anteriormente oferecidas. Ou seja, se houvesse, em uma
determinada institui¢do, cursos de Matemdtica e Biologia, cada um com 40 vagas, em
substitui¢do deveriam ser oferecidas 80 vagas em um curso de Licenciatura em Ciéncias.

Dois artigos da Resolucao CFE 37, de 1975, resumem o que ficaria estabelecido:

Art. 1° - O curso de licenciatura em Ciéncias, a que se refere a Resolugdo n°® 30/74,
serd implantado progressivamente e, a partir do ano letivo de 1978, tornar-se-4
obrigatério como licenciatura Unica da drea cientifica, com habilitagdo geral em
Ciéncias para o ensino da respectiva area de estudo, predominante na escola de 1°
grau, e habilitacdes especificas em Matematica, Fisica, Quimica e Biologia, para o
ensino das correspondentes disciplinas, predominantes na escola de 2° grau.

[...]

Art. 7° Nao serdo criados ou autorizados a funcionar, a partir da vigéncia da
presente Resolucdo, novos cursos de licenciatura em Ciéncias (polivalente),
Matematica, Fisica, Quimica e Ciéncias Bioldgicas, organizados pela sistematica
anterior a da Resolug@o n° 30/74, ficando os atos que os disciplinaram indicados no
paragrafo dnico do artigo 1°, revogados a partir de 1° de Marco de 1978. (CFE,
1975, p.129 e 130)

Essa proibicdo de se criar um curso de Licenciatura em Matemadtica ocorreu, na
pratica, na UEMT/UFMS Campo Grande. Eron conta que buscaram, sem muito sucesso,
alguma brecha na Lei que possibilitasse a criagdo de Licenciatura em Matemdtica. No
entanto, o curso de Ciéncias (com aspectos proprios a um curso de Licenciatura em
Matematica) so foi aberto em 1981, quando essas leis ja estavam enfraquecidas.

E possivel que brechas nas leis existissem, uma vez que mesmo com a
obrigatoriedade hé indicios® da criacio de um curso de Licenciatura em Matemdtica na
Universidade Federal de Sao Carlos, em 1975, época em que, pela lei, ja ndo era permitida a
criacdo de cursos nesses moldes. Possivelmente a obrigatoriedade da criacdo de cursos de
Ciéncias para a formacdo de professores de Matemadtica, Biologia, Quimica e Fisica foi
imposta para alguns e flexibilizada para outros. Nesse movimento, alguns podem ter
conseguido driblar a lei, e seria interessante, em um proximo estudo, investigar como isso foi
possivel.

Esses descontentamentos com a lei e algumas tentativas de ndo implementé-la sdo

aspectos a serem analisados, uma vez que eles nos mostram que, mesmo em meio a ditadura

% A informagdo consta no site www.emec.inep.br, no entanto, como ja verificamos algumas incoeréncias nesse
site, trago aqui essa informa¢do como um indicio.
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militar, houve certa resisténcia, na UEMT/UFMS Campo Grande — e, ao que tudo indica,
também em outros locais —, as diretrizes relativas a formacdo de professores. Esse aspecto é
salientado por Valério (2007), que nos alerta sobre haver uma critica, na area de Histdria da
Educagdo, a trabalhos historicos que entendem “os fendmenos politicos (...) como simples
reflexos das forcas econdmicas vigentes mais efetivas que, propriamente, a acao dos sujeitos
caracterizados como destituidos de participagcdo politica nos processos decisorios da republica
brasileira” (VALERIO, 2007, p. 3). Mesmo que haja uma lei vigente, os sujeitos que
efetivamente a aplicardo podem subverté-la (e a subvertem, efetivamente) adequando-a as
necessidades.

Diante de algumas recusas, uma comissdo constituida pelo Conselho Federal de
Educagdo elaborou, em 1980, dois documentos com o intuito de suavizar a Resolugdo
30/1974 — Minuta de Resolugdo e a Indicagdo sobre a Resolugdo n° 30 — que tornaram
facultativa a abertura de cursos de Ciéncias como oposi¢do aos cursos de Licenciatura.

No entanto, a posi¢do contrdria da SBPC®' & existéncia de cursos de curta duracdo
manteve-se mesmo apds os dois ultimos documentos citados. Havia uma resisténcia a Lei
5692/1971 e a Reforma Universitaria, além de outras reclamagdes que, se ndo estivessem
registradas em documento datado de 1984, poderiamos pensar serem 0s anseios atuais do

ensino superior no pais:

Em todos esses simpdsios, mesas redondas e encontros, € uninime o posicionamento
contrario a existéncia dos cursos de curta duracéo; € criticada a politica educacional
implantada, ou pelo menos tentada, a partir da lei 5440/68 (Reforma Universitdria) e
da lei 5692/71 (Diretrizes para o Ensino de 1° e 2° graus); sdo denunciadas as
péssimas condi¢des de ensino oferecidas pela escola ptblica: deterioracdo dos
prédios escolares, auséncia de salas-ambiente para aulas préticas, superpopulagcdo
das classes, condicdes de higiene insatisfatérias, entre outras; é denunciado o
aviltamento salarial do professorado; reclama-se da falta de entrosamento entre as
disciplinas de conteido e as disciplinas pedagégicas; sdo apresentadas
recomendacdes de carater geral e de principio; afirma-se a necessidade de se propor
alternativas para o que af estd: enfim, pinta-se um quadro negro e real da situagdo do
ensino de 1° e 2° graus e reconhece-se a preméncia de propostas concretas que visem
a alteracio profunda dessa realidade. (POLITICA ..., 1984, p.112/113)

Esse documento foi elaborado a partir de alguns simpdsios ocorridos no pais, dentre
eles, “O curso de Licenciatura e a Formagdo de Professores”, coordenado pela Professora
Elza Furtado Gomide. Das conclusdes do simpoésio “As Licenciaturas na area de Ciéncias

Exatas e Naturais” nos interessam aquelas relativas a licenciatura de curta duragao:

' A Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia foi criada em 1948, logo apds o fim da Segunda Guerra

Mundial, visando incentivar o desenvolvimento da Ciéncia no pais. Durante o Regime Militar, segundo
informagdes disponiveis em http://www.sbpcnet.org.br/site/a-sbpc/historico/index.php, (acessado em 21 de
junho de 2015), ofereceu suporte a professores e pesquisadores perseguidos pela ditadura além de ter sido
opositora das politicas do regime.
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Podemos concluir que a licenciatura de curta duragdo para a formacgdo de
professores de 1° grau € rejeitada através dos argumentos muito fortes e de ordem
pragmdtica: 1) desvalorizacdo salarial desse professor em relacdo ao de 2° grau; 2)
existéncia de nimero excessivo de diplomados que entretanto ndo vao exercer a
profissdo; 3) a formagdo € deficiente em contetido; 4) os cursos de curta duragdo
deram ensejo a uma falsa valorizagdo do diploma; 5) deram uma falsa base de
funcionamento para as IES proporcionando rapido e exagerado crescimento da rede
privada de ensino (das 253 IES que oferecem Licenciaturas em Cié€ncias no pais, 43
sdo publicas e 210 privadas) em detrimento de bom nivel de formacdo dos
professores. (POLfTICA ..., 1984, p. 120/121)

Apesar das movimentacdes contrdrias a criacdo de cursos de curta duracdo, eles
permaneceram em vigéncia por aproximadamente 40 anos, sendo, em um primeiro momento,
extintos em maio de 1999, pela Resolucdo da Camara de Educagdo Superior n° 02 Art. 1°, que
reza: “Os cursos de licenciatura de curta duracdo previstos na Lei 5.692, de 1971, estao
extintos pela Lei 9.394, de 1996, assegurados os direitos dos alunos.” No entanto, a
Resolucdo CNE/CES n.° 11, de 10 de julho de 2006% revogou a lei que extinguia tais cursos.

A histoéria da formacdo de professores € repleta de iniciativas governamentais que
tém como objetivo suprir a necessidade de professores para lecionar nos mais variados niveis
de ensino. Além dos cursos de curta duracdo j4 citados, a Campanha de Aperfeicoamento e
Difusdao do Ensino Secundario (CADES), estudada em Baraldi (2003), que oferecia, dentre
outras coisas, cursos preparatdrios para os professores que lecionavam, ou queriam lecionar,
mas ndo tinham formacgdo institucionalizada. Feito o curso, o professor deveria prestar um
exame de suficiéncia que lhe daria o direito de lecionar por determinado periodo. A CADES ¢é
citada levemente em uma das entrevistas, quando os depoentes nos relataram a interacao deles
com os professores que lecionavam no ensino de 1° e 2° graus, alguns dos quais cadesianos.

A recusa pela instalacdo de um curso de Ciéncias na UEMT/UFMS Campo Grande
foi anunciada a mim durante a conversa com Eronides de Jesus Biscola e Jair Biscola. A
entrevista durou quase trés horas e pude perceber que os professores se prepararam para ela,
trazendo anotacdes e fotos que enfatizavam aspectos de suas participagdes na criacdo € no
desenvolvimento do curso. A partir dessa entrevista, o panorama da pesquisa modificou-se
completamente, pois o curso criado em 1981, de Licenciatura em Matemdtica, na
UEMT/UFMS, em Campo Grande, ganhou contornos que antes eu desconhecia, contornos
esses costurados pelas lutas que tiveram lugar desde 1973 para que sua criacao fosse possivel.

Eron e Jair, além de trabalharem no curso de Licenciatura em Matematica da
UEMT/UFMS de Campo Grande desde o comeco, trabalharam também na UCDB no inicio
da década de 1970 (ainda, entdo, chamada FADAFI — Faculdade Dom Aquino de Filosofia,

% http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rces02_99.pdf
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Ciéncias e Letras e, a partir de 1976, FUCMT), além de terem significativamente se
embrenhado pelas questdes educacionais do estado e pelos vieses administrativos da
universidade. Os dois s@o irmdos. Eron, o mais velho, chegou primeiro a regido, depois de ter
cursado a Licenciatura em Matematica na UNESP de Presidente Prudente (a época um
instituto isolado®). Eron conta que, enquanto estavam na graduagdo, o professor Juarez
Milan064, da Universidade Federal de Goids, ia até Presidente Prudente em busca dos alunos
mais brilhantes para leva-los para trabalhar, com ele, em Goias.

E possivel que a vinda de Eron e Jair para Campo Grande tenha sido efeito colateral
da tdltima ida de Juarez Milano a Presidente Prudente. Dessa vez, Juarez disse que aquele
seria o ultimo ano em que a Federal de Goids aceitaria professores apenas graduados. Dali em
diante seria exigido, pelo menos, o mestrado. Jair e Eron eram ainda graduandos, e por isso
decidiram cursar a pds-graduacd@o para seguir o sonho de trabalhar na Federal de Goias. Eron
tentou fazer o mestrado no Instituto de Matemética Pura e Aplicada, o IMPA, no Rio de
Janeiro, mas quando 14 chegou achou o conteddo muito pesado, e ndo se adaptou (um revés
significativo, se lembrarmos das reiteradas defesas de uma matematica “pesada” nos cursos
de graduac¢do). Ele disse que o contetido visto por ele na graduacdo em Presidente Prudente
era o mesmo que o estudo pelos alunos do ensino de 1° e 2° graus do Rio, e as exigéncias
estavam em um nivel muito alto. Ele conta o caso de um amigo, também de Presidente
Prudente, que ja fazia o mestrado no IMPA: tinha uma biblioteca com alguns livros e uma
farmécia particular, pois havia adoecido tentando dar continuidade aos estudos... Enfim, Eron
ndo se adaptou aos estudos no Rio.

Interessante pensarmos que, do mesmo modo e talvez pelo mesmo motivo pelo qual
Eron desistiu do mestrado no IMPA, muitos alunos desistiram da Licenciatura em Matematica
oferecida na UEMT/UFMS Campo Grande. Desistiram talvez por ndo se adaptarem, por
acharem que o conteido estava muito além do que eles conseguiriam acompanhar sem
adoecer. Esse aspecto enfatiza a ideia de que quando se muda a referéncia, palavras como
“muito dificil”, “forte”, “pesado”, “bom” também mudam de significado.

A entrevista de Eron e Jair foi marcada por um movimento distinto das demais. Uma
primeira diferenciacdo estd no fato de a entrevista ter sido realizada em dupla. Na maioria das
vezes, um confirmou a fala do outro, ou acrescentou algo que julgou ser necessario. Mantive

na textualizacdo as falas separadas, indicando quem falava. Eron foi o que mais falou, quem

% Somente em 1976 os Institutos Isolados de Educacdo Superior do interior de Sdo Paulo foram aglutinados e
transformados na UNESP.

% Juarez Milano, entrevistado por Cury (2007), afirmou que ia até Sdo Carlos, Presidente Prudente e Rio Claro
em busca de graduandos, uma vez que os j& graduados ndo queriam ir para Goiés.
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mais contou casos, € com isso ditou o tom e o andamento da entrevista. Talvez por isso eu
consiga falar muito mais sobre o ponto de vista de Eron do que sobre o de Jair.

Antes de vir para a UEMT, Eron chegou a ser aprovado no mestrado em Brasilia,
mas optou por comecar a trabalhar em Campo Grande, uma vez que ali era possivel lecionar
tendo apenas finalizado o curso de graduagdo. Antonio Assis de Carvalho foi professor de Jair
e de Eron em Presidente Prudente. Era pai de Maria Helena Guadanhin, que também foi
professora na UEMT/UFMS Campo Grande. Antonio Assis fez uma carta de apresentacao
dos dois irmaos enderecada a Campo Grande e disso surge mais um caso: Eron conta que o
professor que o atendeu olhou a carta e disse: “Vocé esta aceito! Vamos comecar a
trabalhar!”. Ele brinca dizendo das mentiras que deveria haver naquela carta e do medo de
ndo corresponder as expectativas.

Jovens, cheios de energia e, como eles gostam de dizer, “querendo mudar o mundo”,
chegaram para lecionar no curso de Engenharia, mas desejavam instalar na UEMT um curso
de Licenciatura nos moldes daquele que haviam cursado. Com a disposicdo prépria a tenra
idade, Eron participou, de 1973 a 1976, de uma comissdo para a abertura de tal curso, mas
nao obteve éxito. Como o processo de abertura ndo havia sido possivel e havia uma
possibilidade de afastamento para cursar o mestrado, Eron resolveu agarrar essa oportunidade
e seguir para a UnB, em Brasilia.

Apesar de negar ter convidado diretamente seus colegas de curso, é possivel que
Eron tenha atraido para o Mato Grosso do Sul muitos daqueles que estavam concluindo o
mestrado na UnB. Ele diz que os professores dele entendiam que Campo Grande estava
comecgando, que era “forte”, e que havia a possibilidade de se fazer muita coisa por 14, e
indicavam a cidade aos mestres recém-formados.

A partir dessa narrativa, exposta a ideia de que Campo Grande nao teria um curso de
Licenciatura tanto por ser a sede da reitoria quanto porque apenas no interior os cursos de
Licenciatura eram oferecidos, abriu-se para mim um novo panorama. Além desses aspectos
possiveis, havia também a resisténcia de boa parte dos professores que 14 estavam quanto a
criacdo de um curso de Ciéncias na UEMT/UFMS Campo Grande, o que me levou a estudar a
legislacdo da década de 1970 (principalmente as Resolucdes CFE 30/1974 e 37/1975),
discutida anteriormente.

A criacdo do curso de Licenciatura em Matematica sé foi possivel a partir da
transformagdo da UEMT em UFMS em 1979. Eron ocupava o cargo de pro-reitor de
pesquisa, e nos conta que obteve uma documentacdo na qual ficava claro ndo existirem

N

impedimentos quanto a abertura de um curso de Licenciatura em Matematica na
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UEMT/UFMS Campo Grande. O documento dizia ndo haver nada que proibisse isso, ainda
que de forma alguma advogasse pela abertura de tal curso. Aquele documento, apesar de nao
ter valor legal, ajudou a influenciar as almas naquela recente capital fincada no interior do
pais e criou-se, assim, um curso de Ciéncias com um curriculo préximo ao de um curso de
Matematica® que, mesmo antes de formada sua primeira turma, teve seu nome, curriculo e
periodo de oferecimento modificados. O curso, inicialmente noturno, passou a ser diurno,
com a justificativa de que uma Licenciatura em Matemdtica tinha grade curricular muito
“pesada”, exigindo empenho em tempo integral por parte dos alunos, conforme ja discutimos
anteriormente.

Adjetivos como “pesada”, “forte”, “solida” permeiam toda a entrevista. No entanto,
nao faz sentido falarmos nesses adjetivos sem nos referirmos ao que € adjetivado e ao modo
como essa adjetivacdo ocorre. Uma problematizacdo pode ser feita a partir das falas dos
irmaos Biscola: a formacdo matemdtica da UFMS Campo Grande poderia ser considerada
“pesada” se a compararmos com a formagao matematica exigida de Eron quando ele comegou
seu mestrado no IMPA?

Foi comum, na maioria das entrevistas realizadas, a demonstracao de orgulho por se
trabalhar em um curso forte, sem que se questionasse o que o fazia forte € mesmo o que
significa “ser forte”. Algumas justificativas chegam a tangenciar a ideia de que o curso era
forte pela dificuldade de finaliz4-lo. Esses discursos se aproximam da fala dos professores do
curso de Trés Lagoas e explicitam o modo como boa parte dos entrevistados concebe um
curso de Licenciatura e a formacao adequada para um professor de Matematica.

Assim como Jair e Eron, Gilberto Telarolli comecou a trabalhar na Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul enquanto ainda Universidade Estadual de Mato Grosso —
UEMT. Gilberto chegou a Campo Grande por volta de 1978, 1979, e assim como a maioria
dos entrevistados, era paulista. Natural de Araraquara, fez a graduacdo na mesma institui¢ao
em que o Professor José Luiz Magalhdes de Freitas (também entrevistado por mim):
contemporaneos de turmas diferentes. Terminou a graduacdo e seguiu para o mestrado na
Universidade Federal de Sao Carlos. Apds alguns desentendimentos, desistiu de Sao Carlos e
seguiu para a UnB. Em Brasilia, teve contato com Eron e outros que falavam da abertura do
curso de Licenciatura em Matemdtica em Campo Grande. Os que 14 ja estavam diziam:

“Vamos abrir um curso em Campo Grande e precisaremos de professores mestres”.

N documentacdo sobre a distribuicdo de disciplinas do ano de 1982, segundo ano do curso, a que tive acesso,
enfatiza esse movimento. O que vemos € uma estrutura curricular muito préxima da estrutura de um curso de
Licenciatura em Matemadtica, com o curso sendo chamado de Ciéncias.
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Visando ao curso de Matematica a ser criado, Gilberto veio trabalhar em Campo
Grande pouco antes da divisdo do estado, e nos relatou um aspecto que, além de presente em
outras entrevistas, encontrei depois registrado nas atas do Conselho Universitdrio (ainda que
implicitamente): o atraso no pagamento dos professores da Universidade Estadual. Na ata do
Conselho Universitiario de 1975 hd uma menc¢do de elogio ao governador pelo fato de o
saldrio ter sido pago em dia, 0 que mostra que, provavelmente, isso nem sempre acontecia. No
inicio, o saldrio atrasava de trés a quatro meses e, para manter-se, Gilberto contou com a
ajuda de amigos.

De fala calma, Gilberto foi extremamente contido durante a entrevista, sO
respondendo ao que lhe era perguntado. Apesar de professor do Departamento de Matematica,
lecionava com maior frequéncia nos cursos de Engenharia, mesmo apds a abertura do curso
de Licenciatura em Matematica. Por isso disse ndo se lembrar de muita coisa sobre o curso
investigado. Tendo concluido o mestrado em Matemadtica, o professor Gilberto defendeu a
necessidade de se trabalhar com uma matematica “pesada” em um curso de Licenciatura. Para
ele, os alunos da Engenharia, atualmente, estudam uma matemética mais aprofundada do que
os alunos do curso de Matematica. Com uma visao classica da Matematica, defendeu que para
um curso ser bom, sério, sua estrutura deve estar focada no contetido. Pareceu-me, a partir
dessas e de outras falas, que o curso oferecido na UFMS de Campo Grande era pensado com
o objetivo de conceder a poucos a “dadiva” de ali se formar, e que isso era algo bom, algo de
que se orgulhar. Longe de ter ficado no passado, sinto que essa visdo classica e conteudista
ainda assombra os corredores do Instituto de Matematica da UFMS de Campo Grande...

Ao que tudo indica, Gilberto nunca trabalhou no Ensino de 1° e 2° graus; terminou a
graduacio e foi direto para o mestrado, com bolsa, e nisso ele se diferencia dos demais, que
trabalharam nesse nivel de ensino e s6 depois foram para a universidade e para a pods-
graduacdo. Gilberto aposentou-se recentemente, e € possivel perceber em sua fala um
descontentamento com os rumos que a estrutura da Universidade tomou. Em 2012, os
Departamentos foram extintos, € a UFMS Campo Grande foi dividida em Centros, Faculdades
e Institutos. Todos os professores do Departamento de Matematica, por exemplo, foram
lotados no Centro de Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas — CCET. As mudancas ndo pararam por
ai: em 2013 foram criados varios institutos (Instituto de Fisica, Instituto de Quimica, entre
outros), entre eles o Instituto de Matematica — INMA, que passou a ser responsavel pelos
cursos de Licenciatura em Matemadtica presencial e a distancia, pelo Programa de Pos-

graduacdo Educacdo Matematica - PPGEdumat, e pelo mestrado profissional PROFMAT.
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Gilberto ndo chegou a viver tal mudanga, pois aposentou-se logo apds os Departamentos
terem sido extintos.

A narrativa de Gilberto, bem como a de Edson Carvalho, que trabalhou em Trés
Lagoas, nos ddo indicios potentes da op¢do por um curso pautado em conteido voltado para o
bacharelado, sem a preocupa¢do de adequacao ou flexibilizacdo do curriculo e sem levar em
conta um publico especifico. Essa op¢do tem a fungdo de selecionar, e seleciona, segundo
essa perspectiva, um licenciado em Matematica que €, via de regra, aluno “de Matematica” e
nao licenciado em Matematica, que deve conseguir “olhar de cima” o ensino de 1° e 2° graus,
olhar a partir do conteido matematico visto no ensino superior, ¢ enxergar “la embaixo” os
conteddos do ensino de 1° e 2° graus. Essa concep¢do do licenciado em Matemadtica como
matematico me parece bastante comum na maior parte dos cursos de Licenciatura em
Matemitica oferecidos pelo pais ainda hoje.

A ideia de um aluno “de Matematica” quase sempre vem acompanhada da maxima
de que nem todos conseguem dar conta de enfrentar as exigéncias do curso, dai o grande
numero de reprovagdes. De maneira geral, esse € o movimento da entrevista de Gilberto.
Junto a isso, a todo momento ele exterioriza o quanto o curso oferecido em Campo Grande
era forte e o quanto os alunos eram fracos e ndo conseguiam acompanhar o que era ensinado.
No caso da entrevista de Gilberto, nota-se certa coeréncia no modo de pensar que se distancia
das justificativas dadas pelos outros professores quando questionados sobre o objetivo do
curso. Gilberto me diz que o objetivo era formar melhor os professores que iriam atuar no
ensino de 1° e 2° graus, pois assim esses dariam aulas melhores e formariam melhores alunos.
Havendo melhores alunos, o curso de Matemdtica receberia melhores estudantes, o que
aumentaria o nimero de formados. Aqui entra em cena o foco na melhoria da qualidade dos
futuros ingressantes na universidade e ndo diretamente no ensino de 1° e 2° graus, o que
parece coerente com um desejo (ndo declarado) de enviar os alunos para a pés-graduacao.

A entrevista de Edson Céceres (deve-se enfatizar o sobrenome, ja que falei
anteriormente de Edson Rodrigues de Carvalho, que foi professor em Trés Lagoas-MS) pode
ser vista como uma panoramica da formacdo de professores que ensinam Matemética no
estado, também pelas referéncias a varios nomes de profissionais que trabalharam em
diversos cursos. Foi a segunda entrevista realizada para esta pesquisa, e os proprios Eron, Jair
e Gilberto foram entrevistados por indicagcdo de Edson, que afirmava ndo ser a minha
pesquisa completa se eu ndo conversasse com alguns desses nomes por ele indicados, tidos
por ele como “importantes” por terem exercido papel de liderangca em alguns momentos da

histéria do curso de Licenciatura em Mateméatica da UFMS Campo Grande. Confesso que
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posso ter me influenciado pelo modo como Edson Céceres referiu-se a esses professores em
sua entrevista, pois apesar de ali haver outros, como Maria Helena Guadanhin e Rubens Maia,
boa parte dos professores que entrevistei foram aqueles que Edson Céceres incluiu em sua
lista dos imprescindiveis.

Edson trabalhou no curso de Matemitica por pouco tempo, de 1981 a 1987, quando
foi afastado para cursar o doutorado em Engenharia de Sistemas na Universidade Federal do
Rio de Janeiro. Retornou e envolveu-se com o curso de Ciéncia da Computagdo, recém-
criado, e talvez por isso seja possivel perceber, em sua entrevista, um movimento de
afastamento em relacdo ao que ele narra sobre a Matematica. Quando ele se refere a criagdo
do curso de Licenciatura em Matematica, por exemplo, diz que “havia esse sonho de se criar o
curso” e que “a motivagdo do pessoal era muito grande” ou ainda, de forma mais explicita,
que o Departamento de Matemética j4 estava consolidado e que os professores que foram
chegando apenas deram continuidade ao que ja estava sendo feito. Os pronomes utilizados sao
quase sempre os da terceira pessoal do plural (eles), raras vezes a primeira pessoal do plural
(n6s). Edson trabalha na Universidade até hoje como Coordenador das Relagdes
Internacionais e, talvez por isso, por ser um dos tnicos a conhecer professores em todos os
campus da UEMT/UFMS, tenha em mim ficado mais nitida a sensacdo de sua posi¢do de
observador mais do que a de alguém que trabalhou e lutou pelo curso.

Edson Norberto Caceres nasceu no interior do Estado de Sdo Paulo, na cidade de
Tupi Paulista. Fez o curso de Ciéncias na Universidade Tarso Dutra, em Dracena, e o
mestrado em Matemdtica em Brasilia. Ndo tenho informagdes dos caminhos que levaram
Edson a Brasilia, mas enquanto cursava o mestrado na UnB conheceu o professor Eron
Biscola e, por meio dele, soube do processo de criacdo de um curso de Licenciatura em
Matematica em Campo Grande. Logo ap6s o término do mestrado, mudou-se para a cidade e
comecou a trabalhar na recém-criada UFMS.

A entrevista de Edson Céceres tornou possivel direcionar e definir quais cursos
seriam estudados, uma vez que na primeira busca feita no site do e-mec® ndo havia o registro
dos cursos de Ciéncias, na década de 1970, em Corumbd, Trés Lagoas, Dourados e
Aquidauana. Um outro indicio da existéncia de tais cursos foi encontrado no livro®” de um ex-
professor da Universidade, Hércules Maymone, no qual tais criagdes eram brevemente

abordadas.

% www.emec.mec.gov.br

67 MAYMONE, Herciles. Da farmacia e odontologia a Universidade: memérias. Campo Grande: Nuicleo de
Imprensa Universitaria, Universidade Federal de Mato Grosso do Sul -UFMS, 1989.
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Terminada essa entrevista, continuamos ainda conversando, e foi quando o professor
Edson me deu sua versdo da criagdo dos cursos da Universidade Estadual de Mato Grosso —
UEMT. Em Campo Grande ficavam os cursos da Sadde, Farmdcia e Odontologia; em Cuiaba,
os cursos de Engenharia®®, e nas outras cidades do interior havia os centros pedagdgicos, nos
quais eram oferecidos cursos de Licenciatura. Apesar de Campo Grande ser uma cidade do
interior, a época ela ja possuia uma configuracdo estrutural (uma vez que era servida pela
estrada de ferro Noroeste) de cidade polo, a ponto de, em algum momento da histéria, os
sulistas, como eram chamados os Mato-Grossenses que residiam na regido Sul do estado,
reivindicarem a mudanca da capital de Cuiabd para Campo Grande, segundo Rosa (1993).
Edson Céceres recusa o status de cidade do interior a Campo Grande: havia Cuiabd, Campo
Grande, e as cidades do interior.

Edson Céceres, durante sua entrevista, fez questdo de salientar a importancia do
Departamento de Matemdtica para a criacdo do curso de Bacharelado em Ciéncia da
Computacdo, em 1987. No entanto, basta observarmos a imponéncia do prédio construido
recentemente para abrigar os cursos da FACOM — Faculdade de Computagdo —, para entender
que, por algum motivo, o curso de Licenciatura em Matemaética parece ter parado no tempo,
enquanto a Computacao conseguiu uma estrutura invejada por muitos. Tal estagnacdo deve-se
ao fato de o primeiro curso formar professores? Essas dividas me acompanharam durante a
realizacdo das entrevistas, e um dos aspectos que insistiu em aparecer € que responde, em
parte, a tais inquietacdes, € o desprestigio da carreira docente desde o inicio da criacdo dos
cursos de Matemadtica no estado, a comecgar pela pouca procura e pela escolha pela
implementagdo de Licenciaturas em Ciéncias em detrimento das Licenciaturas em
Matemitica, Fisica, Quimica e Biologia em um periodo em que as primeiras ainda ndo eram
obrigatérias por lei. E fato que, além do desprestigio, as tomadas de decisdes estavam em
consondncia com a politica federal, o que também pode ter influenciado a opcdo pela
Licenciatura em Ciéncias. O desprestigio aqui se manifesta ao compararmos dois cursos com
raizes semelhantes: o curso de Ciéncia da Computacdo € o curso de Licenciatura em
Matemitica. Apesar de terem um inicio comum, a trajetéria dos cursos mostra o quanto se
distanciaram. Esses aspectos, apesar de ndo estarem presentes no depoimento de Edson
Céceres, sao facilmente percebidos ndo s6 em relacdo ao curso de Licenciatura em

Matematica da UFMS Campo Grande, mas em vérios cursos distribuidos pelo pais.

% Em Cuiabd, além do curso de Engenharia, havia também o curso de Licenciatura em Matemadtica criado ainda
na década de 1960, no ainda Instituto de Ciéncias e Letras de Cuiabd (ICLC) e reconhecido em 1974, ja como
parte da UFMT — Universidade Federal de Mato Grosso (BOTH, 2014)
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Edson Céceres, Eron e Gilberto Telarolli, professores entrevistados para esta
pesquisa, fizeram o mestrado na UnB, juntamente com Maura Candolo Marques, Elisabete
Souza Freitas, entre outros, que lecionaram na UFMS Campo Grande. No entanto, ndo foram
apenas os professores pds-graduados na UnB os interessados em lecionar em Campo Grande;
José Luiz foi um de nossos entrevistados com pés-graduagdo realizada em outra instituicao.

O Professor José Luiz Magalhides de Freitas € natural do interior de Sdao Paulo, viveu
sua infincia na zona rural de Pindorama®, e como nas escolas campesinas havia apenas o
primério’’, teve que ir morar com uma tia em outra cidade para cursar o secundério’". Ele me
disse ter escolhido cursar Matemadtica por gostar da disciplina e por ter facilidade, desde cedo,
com ela. A textualizacdo de José Luiz foi uma das que produzi de modo continuo, sem
explicitar perguntas e respostas, e essa foi uma das maneiras que encontrei para marcar o tom
da entrevista, afinal poucas foram as minhas intervengdes. Assim como o Professor Gilberto
Telarolli, José Luiz graduou-se na Licenciatura em Matematica da UNESP de Araraquara
(ainda enquanto um instituto isolado) e, para conseguir estudar, trabalhava datilografando
apostilas para um cursinho vestibular da cidade. Muito timido, ndo conseguia soltar-se para
dar aula. Aceitou o trabalho com as apostilas por ser algo flexivel, que possibilitava uma
dedicagdo quase integral aos estudos da graduacao.

Ao terminar a universidade, José Luiz casou-se, teve filhos e comecou a lecionar,
inclusive, na propria instituicdo em que havia se formado. No mestrado em Sao Carlos, em
um primeiro momento, teve como orientador o Professor Loibel72, na area de Geometria. O
estudo ndo foi como José Luiz esperava, pois a geometria estudada era muito diferente
daquela de que ele gostava. Trocou de orientador e fez seu mestrado em Anélise, com um
professor recém-chegado ali.

Concluido o mestrado (ou as vésperas de conclui-lo), encontrou o professor Gilberto
Telarolli e, ao conversar com ele, passou a ver Campo Grande como uma possibilidade de
seguir carreira. Durante um ano deixou esposa e filhos em Araraquara, pediu afastamento de
seu cargo no estado e mudou-se para Campo Grande. Apés esse periodo, e depois de ter se
efetivado, pediu exonera¢do do cargo e mudou-se definitivamente com a familia. Apesar de o

professor José Luiz ter feito o mestrado na drea de Andlise, logo que chegou a Campo Grande

% Pindorama é um municipio do estado de Sdo Paulo localizado na regido de So José do Rio Preto, sub-regiio
de Catanduva, distante, aproximadamente, 380 km da capital do estado Sao Paulo.

70 Corresponde ao atual ensino fundamental 1° ciclo, ou, na nomenclatura que utilizo neste trabalho, ao 1° ciclo
do ensino de 1° grau.

"' O secunddrio abrangia o atual ensino fundamental 2° ciclo, gindsio, e o ensino médio, colegial, ou ainda, o 2°
ciclo do ensino de 1° grau e o ensino de 2° grau.

"* Gilberto Francisco Loibel, ja falecido, era professor da Universidade de Sdo Paulo — USP/Sdo Carlos.
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comegou a se envolver com o ensino de Matemdtica, juntamente com Eron Biscola e Luiz
Carlos Pais”, e novamente mudou sua 4rea de pesquisa. Como contador de histéria que é,
José Luiz falou de todo o trabalho feito por ele, por Luiz Carlos e por Eron, ainda na década
de 1980, que levou a mudanca de drea dos dois primeiros no doutorado. Influenciou a
mudancga de drea de José Luiz também o trabalho realizado por ele e por alguns outros
professores nas disciplinas pedagdgicas, mais especificamente, na Pratica de Ensino e
Estdgio. Tanto José Luiz quanto Eron relataram que ninguém queria trabalhar com essas
disciplinas, e que eram mal vistos aqueles que trabalhavam com isso.

Até hoje é comum dividirmos as disciplinas de um curso de Licenciatura em
Matematica em “especificas” e “pedagdgicas”. Essa nomenclatura, a meu ver, s6 ressalta o
abismo existente entre elas. Sdo tidas como especificas aquelas que tratam estritamente de
conteddo matematico. No entanto, me pergunto, quais seriam as disciplinas especificas de
qualquer curso de licenciatura? O foco ndo deveria estar na formacao de professores? O fato
de as disciplinas ditas pedagdgicas ficarem sob a responsabilidade de professores do
Departamento de Educacdo, enquanto aquelas ditas especificas ficarem a cargo dos
professores de Matematica, no caso dos cursos estudados, parece ser um indicio da
dominacdo de umas sobre as outras. O foco estd no contetido matematico, e a diddtica muitas
vezes € entendida como aquilo que se aprende na pratica, como disseram muitos de meus
entrevistados.

Nao se questiona minimamente a possibilidade de se trabalhar de forma interligada
os contetddos ditos especificos e os ditos pedagdgicos. Ao estudar um modelo de estrutura
curricular desenvolvido na UFMG, Universidade Federal de Minas Gerais, na década de
1980, Gomes (1997) refere-se a essa dicotomia. A autora relata a experi€ncia de inclusdo de
trés disciplinas chamadas Matemadtica e Escola I, II e III, no curriculo do curso de Matemaética
daquela instituicdo. O trabalho com essas disciplinas deveria seguir a ideia de concomitancia,
conforme discutido anteriormente por Chagas (1976). No entanto, a implementacdo dessas
disciplinas esbarrou em um aspecto que vejo como presente também no estado de Mato
Grosso do Sul: a formacdo do corpo docente do Departamento de Matematica,
majoritariamente voltada para a pesquisa em Matemadtica (tanto a formagdo durante a
graduacdo quanto a pdés-graduagdo) e, por isso, com o objetivo de formar profissionais para

atuarem nessa area.

" Luiz Carlos Pais foi professor do, a época, Departamento de Matematica da UFMS Campo Grande.
Atualmente € professor no programa de pés-graduacido em Educacdo Matematica. Fez o doutorado, assim como
José Luiz, na Universidade de Montpellier, na Francga.
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E fato que estamos falando de uma época em que havia apenas alguns programas de
poOs-graduacdo em Educacdo Matemdtica, o que torna normal, em cursos de Matematica, a
predominancia de professores com formagao voltada a pesquisa em Matematica. No entanto,
0 que nos intriga é que, com excecdo das disciplinas de Pritica de Ensino e Estdgio, é
praticamente s sobre as disciplinas especificas que as falas dos entrevistados sdo mais claras,
detalhadas ou objetivas. Quando perguntados sobre as outras disciplinas pedagégicas, os
entrevistados dizem nao se lembrar, ndo saber, ou se limitam a dizer que os responsaveis por
essas disciplinas eram professores do Departamento de Educacdo. Penso que essa quase
recusa em falar sobre as disciplinas pedagégicas, esse siléncio, diz muito. Quase ndo havia
didlogo entre os professores que ministravam as disciplinas pedagdgicas e especificas e,
quando havia, era por forca do acaso, como quando Edson Carvalho dividia as despesas da
viagem até Trés Lagoas com um professor do Departamento de Educacao.

No entanto, foram essas as disciplinas que levaram Eron e José Luiz a trabalhar com
o ensino de Matematica. Eles dividiam as disciplinas de maneira que, em alguns momentos,
poderia haver até trés professores ao mesmo tempo em sala de aula, o que para Eron era
fantdstico, diferente de tudo que ja havia sido feito. Enquanto ministravam as disciplinas,
sentiam a necessidade de produzir materiais para auxilid-los e, com o tempo, muito foi
produzido. Com um bom ndmero de materiais houve a necessidade de se criar um espago nao
sO para alocd-los, mas também um “espaco de ideias”, como José Luiz gosta de salientar. Foi
entdo criado, por volta de 1988, o LEMA, Laboratério de Educacdo Matematica, existente até
hoje no Instituto de Matematica da UFMS — Campo Grande. Esse trabalho realizado pelos
dois professores, nessa disciplina, pode ter contribuido para o desenvolvimento da 4rea de
Educagdo Matemidtica no estado. A preocupacio de ambos, nessa estratégia que transcendia o
mero tratamento com o conteido matemdtico, segundo José Luiz, permitiu que projetos
voltados para o ensino de 1° e 2° graus fossem desenvolvidos, mesmo nao sendo este o tema
da drea de formacao de nenhum dos dois naquele momento.

E interessante observar que os dois professores entrevistados que trabalhavam com o
ensino de Matematica se referiram a essa experiéncia de modos distintos. José Luiz falou
durante um bom tempo sobre o LEMA, o que rendeu vdrias pdginas na transcricdo de sua
entrevista. Falou sobre a postura, digamos, transgressora, de Luiz Carlos Pais, que
possibilitou o desenvolvimento da drea de Educagdo Matemdtica. Falou também da atividade
que ele, Luiz e Eron realizavam com a Secretaria da Educacdo do estado, percorrendo
algumas cidades do interior para ministrar cursos. J4 Eron falou sobre tais atividades de

maneira menos intensa. Falou delas do modo como também falou de suas atividades como
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pro-reitor e de outras fungdes realizadas durante o tempo em que trabalhou na Universidade.
Esses movimentos distintos presentes nas entrevistas enfatizam a singularidade presente em
cada narrativa. Dos trés que trabalhavam com o ensino de Matematica no estado, cada um
vivenciou aspectos proprios, com intensidades variadas, em um movimento proximo ao de se
reconhecer e de reconhecer aquilo como algo digno de nota.

Ha uma linha que percorre toda a entrevista de José Luiz e que talvez nos dé indicios
do modo como ele percebe ter vivenciado os primeiros anos dos cursos de Licenciatura em
Matemaética na UEMT/UFMS Campo Grande. José Luiz trabalha desde o final da década de
1980 com o Ensino de Matematica ou Educacdo Matemadtica, e € com esse olhar que ele narra
a sua histdria. Ele fala das vezes em que o grupo de professores repensou o curso de formacao
continuada buscando que mais professores permanecessem até o final, ou ainda, de quando,
na década de 1990, a estrutura curricular do curso de Matematica da UEMT/UFMS Campo
Grande foi alterada com a inclusdo de disciplinas consideradas por ele mais receptivas,
préprias a um inicio de curso, também visando a permanéncia de um nimero maior de alunos.
A preocupacdo com o ensino de 1° e 2° graus também frequenta amiude a narrativa de José
Luiz. Esses aspectos parecem nos dar indicios do modo como José Luiz elaborou sua
narrativa: como um pesquisador da drea de Educacao Matematica.

Eron envolveu-se mais com as questdes administrativas da universidade e, talvez por
1sso, no final da década de 1980, quando surgiu a oportunidade, por meio de um programa do
governo”, da realizacdo do Doutorado na Franca, na Universidade de Montpellier, apenas
José Luiz e Luiz Carlos seguiram esse caminho. A ida desses professores a Franca
potencializou o trabalho que eles realizaram na Educagdo Matematica do estado.

Além desses dois professores do, a época, Departamento de Matemadtica, docentes
dos Departamentos de Fisica e Quimica participaram do mesmo projeto e foram realizar seus
estudos em outros paises. Com o retorno, foram trabalhar na linha de Ensino de Ciéncias do
mestrado em Educacdo, e comecaram as discussdes sobre a criacdo de um mestrado na drea
de Ensino de Ciéncias. Nessa mesma €poca, a Professora Marilena Bittar, aluna da primeira
turma do curso de Licenciatura em Matematica da UEMT/UFMS Campo Grande e professora
do Departamento de Matemadtica da mesma Universidade, realizou, assim como os demais,

seu doutorado na Franga, e passou a investigar na drea de Ensino de Ciéncias. O Professor

™ O Programa de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (PADCT) foi criado pelo Governo
Brasileiro, em 1984, como instrumento complementar a politica de fomento a Ciéncia e a Tecnologia (C&T).
Fruto de acordos de empréstimo entre o0 Governo Brasileiro e o Banco Mundial (BIRD), o PADCT possuiu trés
fases distintas: PADCT I — implantado em 9 de julho de 1985 (Loan 2489/BR); PADCT II — iniciada em 5 de
fevereiro de 1991 (Loan 3269/BR); e PADCT III — implantado em 17 de marco de 1998 (Loan 4266/BR) e
prorrogado até 31 de julho de 2004. http://www.cnpqg.br/web/guest/padct, acessado em Setembro de 2013.
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José Luiz conta que foi dificil professores de distintas dreas entrarem em acordo para a
criacdo do Mestrado, e a op¢do foi criar, ao invés de um Mestrado em Ensino de Ciéncias, um
Mestrado em Educacao Matemadtica, o que ocorreu em 2006.

Dos professores que atuaram na UEMT/UFMS Campo Grande, entrevistei Edson
Norberto Céaceres, Gilberto Telarolli, Eron Biscola, Jair Biscola e José Luiz Magalhaes de
Freitas. Outros, como Deoversino Franga75, Cldudio Marcos Mancini’®, Rubens Marques
Maia77, José Roberto Guadanhin78, Maria Helena Guadanhin” e Celso Victério Pierezan®
também trabalharam no Departamento de Matematica da UEMT/UFMS Campo Grande.
Depois deles, outros ainda foram chegando (uma boa parte deles egressos da UnB), como
Maura Cristina Candolo Maquues81 (que veio, inclusive, antes de José Luiz), Elisabete Souza
Freitas® e Luiz Carlos Pais.

A Licenciatura em Matemdtica na UEMT/UFMS Campo Grande, segundo os
professores entrevistados, atraia muitos alunos que nao tinham o conhecimento pleno de todos
os conteidos matemdticos do Ensino de 1° e 2° graus e, como resultado, muitos nao
conseguiam concluir o curso. A visita a escolas em busca de estudantes foi a saida encontrada
pelos docentes para reverter esse quadro. Jair me conta que eles ministravam palestras nas
quais explicitavam, por exemplo, o que fazia um matematico e quais as possibilidades de
trabalho que um curso de Licenciatura em Matemadtica propiciava. O objetivo era convencer
os “bons” alunos em duvida sobre o que cursar e que, geralmente, seguiam carreiras mais
atrativas, a escolher Matemadtica. Essa atividade pode ter suas origens nas praticas adotadas

por Juarez Milano ao visitar institui¢des de ensino superior pelo interior do estado de Sao

7 No reconhecimento do curso em Campo Grande, em 1984, o professor Deoversino Franga é apontado como o
professor de Aritmética e Algebra Elementar/Matematica.

® Cldudio Marcos Mancini é indicado no Parecer CFE 187/84 como sendo professor de Probabilidade e
Estatistica.

" Nao obtive maiores informacdes sobre o professor Rubens Marques Maia. Edson Céceres me disse que
possivelmente Rubens fez Engenharia em Ouro Preto e lecionava a disciplina de Desenho. Nao ha referéncias a
ele no Parecer do CFE 187/84 que reconhece o curso de Licenciatura em Matematica da UFMS Campo Grande.
"8 José Roberto Guadanhin era professor do, & época, departamento de Matemdtica da UFMS Campo Grande.
Era responsével, segundo o Parecer do CFE 187/84 que reconhece o curso de Licenciatura em Matemdtica da
UFMS Campo Grande, pelas disciplinas de Vetores e Geometria Analitica/Desenho.

" Maria Helena de Carvalho Guadanhin era professora do, a época, departamento de Matemética da UFMS
Campo Grande. Era filha do falecido professor de Presidente Prudente Antonio Assis de Carvalho e cursou a
graduag@o na mesma institui¢do que Eron e Jair.

% Celso Vitério Pierezan foi professor do, a época, departamento de Matematica da UFMS Campo Grande.
Segundo Edson Ciceres, Celso foi Gerente de Recursos Humanos, Pré-Reitor, Vice-Reitor e depois Reitor da
UFMS. Hoje € aposentado e nado reside mais em Campo Grande-MS.

8 Maura Cristina Candolo Marques foi professora do Departamento de Matemética da UFMS Campo Grande e
atualmente estd aposentada. Chegou a UFMS no inicio da década de 1980.

82 Elisabete Souza Freitas, professora do Instituto de Matemadtica da UFMS, Campo Grande-MS. Elisabete fez a
graduag@o, assim como alguns dos professores que lecionaram na UFMS Campo Grande, em Presidente
Prudente. Foi citada na pesquisa de Martins-Salandim (2012) pelos seus antigos professores.
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Paulo (nas décadas de 1960, inicio de 1970) em busca de “prodigios” recém-formados para
trabalhar na Universidade Federal de Goids. Ao visitar Presidente Prudente, onde estudavam
Eron e Jair, Milano pode ter promovido um modo de selecio daqueles considerados mais
aptos. No caso da UFMS Campo Grande, a motivacdo, aparentemente, enraizava-se nao
apenas no discurso sobre a exceléncia do curso que a Universidade oferecia, mas também na
exceléncia e diferencial dos alunos que nele ingressavam.

Essas visitas as institui¢cdes de ensino de 2° grau nos dao indicios a respeito da
demanda pelo curso. Pode-se dizer que as vagas ndo eram muito disputadas ou, se eram, nao o
eram pelos alunos de maior destaque. A busca por aqueles que podiam ser considerados
melhores é uma prética que podemos observar ainda hoje, por exemplo, com as olimpiadas de
Matemitica realizadas nas escolas publicas. Todos os alunos sao submetidos a uma prova e os
que obtém melhores resultados sdo escolhidos para uma proxima fase. Esse modus operandi
se sustenta com a “justificativa” de incentivar o “gosto pela matematica”. No entanto, muito
do que se vé € apenas uma selecdo que exclui a maioria e visa a compor quadros seja para a
pratica de pesquisa em Matemadtica, seja para o enderecamento a carreiras com maior
prestigio (engenharia, medicina), ou ainda, a potencializar a concep¢do de que o
conhecimento do conteido, meramente, se sobrepde a qualquer perspectiva para promover a
melhoria do ensino.

O curso de Licenciatura em Matematica diurno oferecido pela UEMT/UFMS Campo
Grande nem sempre foi assim, e acho interessante refletirmos sobre esse modo de formar
professores de Matemdtica na capital do estado de Mato Grosso do Sul. No inicio, o curso,
oferecido no periodo noturno, era uma Licenciatura em Cié€ncias com um curriculo préximo a
uma Licenciatura em Matematica. Havia disciplinas de Quimica, Biologia, Geologia e Fisica.
No entanto, antes mesmo do término da primeira turma, em 1983, o curso transformou-se em
Licenciatura em Matemdtica com um curriculo, digamos, usual, com a exclusdo das
disciplinas referentes as demais dreas. Além da reestruturacdo curricular, o periodo de
oferecimento também foi modificado (de noturno o curso passou a ser diurno). Quais as
implicacdes de se oferecer um curso em um periodo ou outro?

Pelas narrativas de nossos entrevistados, percebemos que o perfil dos alunos que
cursavam a Universidade, na época, poderia ser caracterizado em dois grupos: o daqueles que,
com boa condi¢do financeira, poderiam se dedicar integralmente aos estudos, e o daqueles
que necessitavam ajudar nas despesas domésticas ou até mesmo arcar com todas elas. A

mudanca de turno do curso de Licenciatura em Matemética em Campo Grande se fez com a



177

intencdo de conquistar alunos do primeiro desses grupos: estudantes que teriam tempo maior
para se dedicar ao estudo.

E fato que os alunos do periodo noturno sdo, na maioria das vezes, aqueles que
durante o dia exercem outras atividades profissionais e tém apenas o periodo da noite para se
dedicar a escola. O ideal buscado, ou seja, alunos com dedicacdo exclusiva a universidade,
muitas vezes foi ceifado pela realidade. J4 aquela época, ao menos em Trés Lagoas, mas
provavelmente também em outros locais, a demanda de um curso de Licenciatura era, em
geral, de alunos-trabalhadores, ou ainda, trabalhadores-alunos, se pensarmos na classificagcdo
estabelecida por Furlani (1998). Diante dessa realidade, € possivel que a modificacdo no
periodo ocorrida no curso de Matemética da UEMT/UFMS Campo Grande tenha sido feita
para interferir mais radicalmente nessa realidade, fosse ou ndo adequada e possivel essa
interferéncia. Soma-se a isso o fato de que, nas instituicdes publicas, € bastante diferente a
pressdo pela manutencdo de alunos frente ao que ocorre com as instituicdes privadas.
Aparentemente, portanto, as iniciativas de alteracdo de turno dirigiam-se mais a possibilidade
de congregar alunos com determinado perfil do que, propriamente, para manter ocupadas as
carteiras e as salas de aula.

Uma prética utilizada pelos professores da UFMS em Campo Grande, na condugio
do curso, foi o rodizio de disciplinas. Como a maioria dos docentes ndo havia concluido o
mestrado, lecionar vérias disciplinas era um meio de se manterem atualizados e estudando, até
onde isso fosse necessdrio. No caso dos meus entrevistados, penso que atualizagdo e
preparacao de aulas sdo temas necessariamente vinculados. Sabemos o quao trabalhoso €, a
cada semestre, lecionar uma disciplina distinta. No entanto, no caso, esse expediente atendia a
uma dupla fun¢do: além de se manterem atualizados, quando um professor se afastasse para a
pOs-graduagdo, seus colegas teriam condi¢des de assumir suas aulas, ja4 que ndo havia
substituto disponivel ou possibilidade de novas contratagdes. Percebe-se que, no caso,
“atualizagdo” € um termo bastante proximo a “dominio de conteudos”. Transitar por
diferentes disciplinas exige, por certo, esforco dos professores quanto a uma familiaridade
com métodos, abordagens e assuntos de dreas distintas, 0 que ndo necessariamente implica
uma atualizacdo em sentido estrito, até porque o conteido matematico presente nos cursos de
graduacdo nado sofre alteracdes bruscas — muitas das vezes sequer sofre alteracdes — que
exijam atualizacdes frequentes.

Percebe-se, claramente, a existéncia de esquemas praticos para o funcionamento dos
cursos (entdo recentes) para impedir que alteracdes abruptas prejudicassem o andamento tanto

das graduagdes quanto das instituicdes. Esse modo técnico que pauta a criacdo de programas e
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cursos €, por certo, vital, posto que a flexibilidade, quando da criagdo de um curso, é bastante
limitada e vigiada de modo a determinar a manutengdo ou extin¢ao de instancias de formacao.

Praticamente todos os entrevistados que lecionaram na UEMT/UFMS Campo
Grande me disseram que o grupo formado na década de 1980 era extremamente unido.
Apesar de o curso ser vinculado ao Centro de Ciéncias Exatas e ndo ao Departamento de
Matemitica, eles o abracavam e discutiam entre si qual a melhor maneira de se trabalhar com
cada disciplina.

No entanto, percebo dois ingredientes que, ao longo da década de 1980, podem ter
abalado essa relacdo de unido apontada por muitos. O primeiro deles é o trabalho realizado
por alguns professores em disciplinas ditas “menores”, aquelas que ninguém gostava de
ministrar: as disciplinas de Pratica de Ensino e Estdgio; o outro foi a criagdo do curso de
Ciéncia da Computagdo.

Eron, segundo relata em sua entrevista, modificou seu modo de pensar ao comegar a
trabalhar com disciplinas de Pratica de Ensino e Estagio, e entre os casos contados por ele ha
um que julgo exemplar para exemplificar essa cisdo entre os professores do Departamento.
Em um evento realizado na Universidade, Eron conta que, falando sobre sua mudancga de
postura quanto a Educagdo, havia muitos colegas seus na plateia e, em determinado momento,
uma professora do Departamento de Matemdtica levantou-se e disse: “Saiba que eu gostava
mais do seu jeito antigo”. Eron me disse ter ficado sem palavras diante do ocorrido, mas
afirma ter continuado a trabalhar segundo esse seu “novo” modo de ver (mais focado no
pensamento do aluno), considerado por ele como diferente, mesmo tendo sido criticado por
um dos colegas. Esse caso mostra uma certa tensdo entre modos de se entender uma aula em
um curso de Licenciatura em Matemadtica.

O outro aspecto que pode ter refletido na cisdo entre o grupo inicial de professores
foi a criacdo do curso de Computacdo. Alguns dos docentes do Departamento de Matematica
safram para cursar o doutorado em d&reas aplicadas, como Engenharia, Computacdo e
Estatistica e, quando retornaram, uniram-se e criaram o curso de Ciéncia da Computacio, uma
area consideravelmente nova a qual muitos matematicos se dirigiam ja no final da década de
1980. Com o rapido crescimento da drea computacional, aos poucos o Departamento de
Matemética foi perdendo inclusive espago fisico no prédio que dividia com os Departamentos
de Fisica e de Computacdo, a ponto de, em mais um dos casos relatados pelos irmdos Biscola,
Jair ter me dito que, mesmo tendo conseguido (o que era bem dificil a época) um computador

para realizar andlises estatisticas para praticamente toda a Universidade, ndo obteve uma sala
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para alocd-lo, ainda que houvesse uma sala vazia, ndo utilizada pelo Departamento de
Computacdo.

Em outras entrevistas, as falas referentes a essa tensdo entre os cursos de
Licenciatura em Matemética e Computacdo é menos explicita. Edson Caceres, atualmente
professor da Faculdade de Computacio, FACOM, em vdrios momentos refere-se ao
Departamento de Matematica como o precursor da Faculdade de Computacio e diz que, sem
ele, certamente nao teria sido possivel criar o novo curso. Ele refor¢ca a amizade entre os
professores do Departamento de Matematica e o quanto a forca do grupo tornou possivel o
curso. Durante a entrevista, Edson Céceres insiste no assunto e diz que eles, agora professores
da FACOM, reconhecem a importancia do curso de Matemdtica para a criagdo dessa nova
area. Essa €nfase, na narrativa de Edson, inclusive, parece salientar o aspecto oposto ao
relatado posteriormente por outros professores.

E interessante pensar que em determinado evento histérico ndo hd uma tnica forca
atuando. Indimeros sdo os aspectos que podemos identificar como tendo influenciado o
relacionamento existente entre os professores. A vida € extremamente complexa e ndo hd um
unico motivo que justifique o0 modo como se olha para um fato. A prépria memoria € uma
construgdo a partir de um compromisso com o outro. Casos podem ter sido contados tantas
vezes que tenham se tornado lendas. Presenciei um exemplo desse. Estava na sala do
professor José Luiz Magalhaes de Freitas para que ele pudesse assinar a carta autorizando a
publicacdo da entrevista realizada, quando entra uma professora do Instituto de Matematica.
José Luiz gentilmente me diz que ela, assim como os demais entrevistados, também havia
participado do inicio do curso. Os dois juntos se lembram de alguns nomes e qual ndo foi
minha surpresa quando ela se referiu a uma fala do professor Antonio Assis de Carvalho que
eu ja havia ouvido outras duas vezes, na entrevista do proprio José Luiz e na entrevista de
Eron e Jair, qual seja, a de que Eron havia atravessado o rio com a teoria dos nimeros. Essa
fala era seguida de uma explicacdo, a de que Eron foi o primeiro matematico a ir para o Mato
Grosso do Sul. “Atravessar o rio” era uma referéncia ao rio Parand, que separa o estado de
Mato Grosso do Sul dos estados de Sao Paulo e Parand. O que me intrigou nessas falas foi a
repeticao, o que nos dd indicio de que as falas ditas por alguns podem ser compartilhadas por
um grupo, considerado por eles mesmos como muito unido no inicio, e que por um periodo
trabalhou, estudou, produziu e desejou, solidariamente, um modelo de curso para formar

professores em Mato Grosso do Sul.
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UEMT/UFMS Corumba

Sobre o curso de Ciéncias de Corumba entrevistei o professor Carlos Henrique
Patusco, que no inicio pareceu receoso sobre as informagdes dadas por ele, temendo que elas
ndo estivessem corretas. Disse ndo ter certeza sobre a data do inicio do curso e me aconselhou
a procurar algum documento para que suas informagdes fossem “verificadas”. No entanto,
expliquei a ele que meu interesse mais especifico com a entrevista ndo era verificar se aquela
informacdo era ou ndo verdadeira, e sim entender o modo como ele havia vivenciado o
periodo em que trabalhou no curso de Ciéncias. Assumindo a funcdo de criar uma histdria, a
data é sim, importante, mas a entrevista tem outros elementos mais importantes que uma
checagem de dados técnicos: para isso hé outras fontes a que recorrer...

Patusco € o unico entrevistado que ndo é paulista. Mineiro da cidade de Belo
Horizonte, é também o tnico dos meus entrevistados que ndo se formou em Licenciatura em
Matemética, mas sim em Engenharia Mecanica e Elétrica pela Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMGQG). Tendo terminado a graduacgdo, Patusco foi trabalhar na industria, na empresa
Cimento Itad, primeiramente no interior de Minas Gerais e, depois, em Corumbd (MS).
Diferentemente dos demais professores que vieram para o Mato Grosso do Sul para lecionar,
para ele, trabalhar na Universidade foi um acaso.

Patusco ja havia sido entrevistado por Katia Guerchi Gonzales™ para um estudo
sobre o curso de Licenciatura Parcelada no estado do Mato Grosso do Sul e, tendo tido acesso
a essa entrevista, parti dela. Como ele ja havia contado para Kéitia a respeito de seu trabalho
na empresa Cimento Itad™, tentei desviar o foco da entrevista para o curso “em si”, € por isso,
repeti alguns dos dados que j4 conhecia — com a intencdo de mostrar a0 meu interlocutor que
eu ja tinha conhecimento sobre sua trajetéria — e passei para as questdes que mais me
interessavam naquele momento. No entanto, pude perceber que, apesar de ter lecionado
durante muitos anos no curso, ele pouco conseguia abordar questdes outras, mais gerais, além
daquelas relativas a sua propria experiéncia direta com a instituicdo e o curso. O foco de
Patusco estava em sua ida para Corumb4, e em seu trabalho na empresa. O modo de dizer, as
énfases, os casos variados, os focos, as opc¢des pelas sequéncias narrativas, a entrevista de
Patusco, em suma, sua elaboracdo discursiva, afirmava exatamente o papel secunddario da

Universidade em sua historia, o que ele ja havia enunciado em algumas frases. Nao se trata,

% Doutoranda no Programa de Pés-graduacio em Educagdo para a Ciéncia, da UNESP de Bauru.
# Companhia Cimento Portland Itad. A empresa faz parte do Grupo Votorantim, que possui fibricas de cimento
distribuidas pelo pais.
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portanto, apenas do que € enunciado, mas do modo como algo é enunciado. Nesse caso,
entretanto, modo e registro em perfeita sincronia.

A entrevista centrou-se mais na carreira profissional de Patusco (como professor e
como engenheiro) do que sobre o curso ou sobre a institui¢do. Boa parte dos temas que se
referiam diretamente ao curso de Ciéncias da UEMT/UFMS Corumbd, era precedida ou
sucedida por expressdes do tipo “ndo me lembro direito” ou “ndo me lembro muito bem”, ou
ainda, “¢€ necessario verificar esse aspecto depois”. Percebo, ainda, falas diretas do depoente
que confirmam seu pouco envolvimento com a instituicao: “eu ndo me interessava muito por
essas questdes (aqui ele se refere ao funcionamento do curso de Ciéncias) ndo, porque eu era
muito ocupado com o Itau, entendeu?”

Além do curso de Ciéncias, foram criados em Corumbd os cursos de Pedagogia,
Estudos Sociais e Letras. Nota-se que todos os cursos estavam voltados a formacdo de
professores, o que poderia ser explicado pela necessidade de profissionais para trabalhar nas
escolas que por ali estavam sendo criadas, uma vez que ha um aumento, nas décadas de 1960
e 1970, da populacdo do estado e, por consequéncia, da demanda pelo ensino de 1° e 2° graus.
Por outro lado, a marginalizagdo desses centros em relagdo a Campo Grande gera e alimenta
um movimento de criac@o, nas cidades, digamos, centrais, como Campo Grande e Dourados,
de cursos de Engenharia, Agronomia e Medicina, enquanto nas cidades periféricas (Corumba4,
Trés Lagoas e Aquidauana) s3o criados cursos que formam professores, estruturalmente mais
“singelos” por ndo exigirem gastos com laboratdrios e instalagdes muito sofisticadas além das
j& usualmente existentes.

Boa parte dos cursos da Universidade em Corumbé funcionava no periodo noturno e,
como Patusco gosta de frisar, ndo havia televisdo na cidade, a época, e por isso, ndo havia
muito a se fazer a noite. Patusco ingressou no curso de Histéria como aluno, mas como tinha
cursado Engenharia e entendia de Pesquisa Operacional e de Matematica, foi convidado para
trabalhar no curso de Ciéncias, que havia entdo iniciado suas atividades ha pouco (o curso de
Ciéncias, criado por volta de 1970, e as habilitacOes em Biologia e Matematica, oferecidas em
1975, reconhecidas pela Portaria do CFE, Camara de Educagdo Superior (CESu) n° 354 de 19
de maio de 1981). No documento que reconhece o funcionamento das habilitagdes reconheci
trés nomes: Eronides de Jesus Biscola, Gilberto Tellaroli e Celso Vitorio Pierezan. Eron seria
o responsdvel por ministrar as disciplinas de Matematica Aplicada I a IV, Geometrial a IV e
Pritica de Ensino de Matematica, enquanto a Gilberto caberiam as disciplinas de Algebra III e
IV, Trigonometria I e II. J4 Celso Pierezan lecionaria as disciplinas de Andlise Matematica I e

II, Célculo Diferencial e Integral I e II e Pritica de Ensino de Matematica. Desses trés
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professores citados, entrevistei Eron e Gilberto e nenhum dos dois fez qualquer referéncia a
ter ministrado aulas em Corumbd. B possivel, no entanto, que tenha ocorrido o que Eron e Jair
me relataram em suas narrativas: eles “emprestavam” o nome para abrir cursos nos mais
diversos lugares do estado, mesmo sem sequer conhecer o local em que supostamente
lecionavam. No caso especifico do curso oferecido em Corumb4, os trés professores sao os
unicos de disciplinas especificas, mas provavelmente nunca tenham lecionado 14. O préprio
Patusco, professor a época, sequer é citado no parecer, o que talvez seja um indicio dos
ajustes que precisavam ser feitos para que os cursos fossem abertos. Nesse sentido, me parece
que aqui a subversio também se mostra como a Unica possibilidade diante de uma
necessidade e da falta de condicdes ideais.

Segundo Patusco, Salomdo Baruki seria o responsavel pela criacdo do Instituto em
Corumba. No parecer citado acima, Salomdo aparece como professor da disciplina de
Biofisica, ministrada na habilitacio em Biologia, no curso de Ciéncias. No entanto, seu
envolvimento, provavelmente, ia além das atribuicdes docentes. Segundo Patusco, por volta
de 1967, o entdo governador do Estado, Pedro Pedrossian, estava em Corumbd para as
comemoracOes do aniversario da cidade e a pessoa responsavel pela elaboracdo do discurso
do governador inseriu, a pedido de Salomdo, a promessa da criacdo do Instituto naquela
localidade. Tendo ou ndo seu fundo de fantasia como aqueles que se agarram as narrativas
lenddrias, trata-se esse de um caso, no minimo, interessante. Interessante e significativo, pois
traz a cena fatos e nomes. Médico ginecologista, Salomdo esteve a frente, inclusive, da
escolha dos cursos que ali seriam criados. Segundo relato de Patusco, Baruki “vestia a
camisa” do Instituto e quando nao havia recursos necessarios, usava 0s proprios recursos para
pagar as despesas.

Durante a entrevista, pude perceber o quanto, para Patusco, Salomao foi importante,
pois, sendo ele ja falecido, Patusco insistentemente me disse para procurar por Ligia Baruki,
filha de Salomao, para que mais informagdes sobre esse inicio pudessem ser dadas pelos
descendentes diretos daquele que iniciou a empreitada das instituicoes de ensino em
Corumba.

Em meados da década de 1980, parece ter havido uma disputa politica acirrada em
Corumba entre os professores Gilberto Luiz Alves e Salomao Baruki. Segundo Patusco, os
professores se dividiam entre os que apoiavam Salomao e os que apoiavam Gilberto. Nas
palavras de Patusco, havia um grupo comunista que ameagava aqueles que nao aderissem
aquela ideologia. A partir desse aspecto, bem como dos demais que aqui citei, € possivel

perceber que Patusco, ao olhar para o curso em que trabalhou, o entende como tendo um viés
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politico partidario bem forte. O curso foi criado a partir de diversos acordos que, em sua
maioria, eram realizados por Salomdo Baruki. Na visdo de Patusco, o ensino superior de
Corumbd, tanto o ensino publico como o privado (caso do Instituto de Ensino Superior do
Pantanal — IESPAN, fundado em 1999) sdo obras de Salomao Baruki. Além dos acordos, nos
anos que se seguiram foi possivel presenciar, na instituicdo, um binarismo que dominava
todos os que 14 lecionavam: era necessario optar claramente por um partido ou outro.

No estatuto da UEMT, datado de 1970, os Institutos de Corumbd, Trés Lagoas,
Dourados e Campo Grande passaram a integrar a Universidade, os trés primeiros como
Centros Pedagégicos; Campo Grande com os centros de Ciéncias Bioldgicas, Tecnoldgico,
Estudos Sociais, Pedagégico, Educacao Fisica e Desportos e Estudos Sociais Aplicados. No
entanto, na conversa com Patusco, ele me contou que somente com a separagio do estado, em
1979, o Instituto de Corumba foi agregado a UEMT. Como justificativa, ele diz que quem
dirigia o centro era o professor Salomdo Baruki e que o reitor da UEMT, Jodo Pereira da
Rosa, raramente ia até a cidade. O contato do reitor era mais frequente com Cuiabd, a época,
capital do estado de Mato Grosso Uno.

E possivel que, devido a distancia entre Corumbd e a reitoria da institui¢do, os
problemas enfrentados pelo Centro Pedagdgico tenham sido resolvidos por ali mesmo, por
Salomao, sem a presenga de Jodo Pereira. Além disso, durante o0 Governo Militar, a lista para
a escolha do reitor da instituicdo era séxtupla e ndo triplice, como ocorre atualmente,
buscando-se ampliar as possibilidades de escolhas do governo (aumentando assim o controle
das institui¢des). A partir de uma dessas listas, em 1975, Salomao Baruki foi indicado pelo
Governo como vice-reitor da Universidade, sendo Jodo Pereira indicado para permanecer no
cargo de reitor, o que pode ter alimentado a memoria de Patusco sobre a gestdo da Institui¢ao
em Corumba.

A entrevista de Patusco nos trouxe um perfil até entdo nao estudado, o de professores
que iniciam a carreira docente “por acaso”. Sendo engenheiro, foi para Corumba para
trabalhar em sua area de formacdo quando surgiu a possibilidade de vincular-se a
Universidade. Passados alguns anos, essa tornou-se sua profissdo. Em meados da década de
1980, Patusco saiu da empresa Cimento Itad e passou a dedicar-se exclusivamente a docéncia,
€ 0 que no inicio era apenas um hobby transformou-se em carreira.

Também em meados da década de 1980 o curso oferecido em Corumbéd foi
modificado. Mais precisamente em janeiro de 1986, o curso de Licenciatura em Matemdtica
teve seu primeiro vestibular, segundo o Parecer CFE 403/1991, que reconhece tal curso.

Nesse primeiro vestibular, o curso ofereceu 20 vagas e, em 1987, mais dez vagas foram
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oferecidas. A movimentagdo para essa criacao ndo passou pelo discurso de Patusco, talvez por
ndo ter sido questionado sobre isso, talvez por ele ndo ter se inserido de forma mais efetiva no
cenario de conflitos que 14 existiam e que “sugavam” qualquer energia combativa dos
professores. A julgar pelo fato de ter ocorrido semelhante alteracdo nos cursos da UFMS/Trés
Lagoas e UFMS/Dourados, essa transformacdo da Licenciatura em Ciéncias para a
Licenciatura em Matemadtica foi uma politica da Universidade em meados da década de 1980.

Professores que, assim como Patusco, trabalham durante o dia em empresas e vao
para a Universidade somente no periodo noturno reafirmam um viés da educagdo ja
observado em outras entrevistas: a ndo profissionalizacdo do magistério (em nosso caso, do
magistério de ensino superior). O préprio Patusco me disse que demorou a enxergar o
trabalho que fazia na Universidade como algo com futuro: a atividade cumpria o papel de
complemento e até mesmo de lazer, algo para gastar o tempo.

Engenheiro de formacgdo, Carlos Henrique Patusco ndo fez nenhum tipo de pods-
graduacdo além de um curso de complementacio pedagdgica de 120 horas, oferecido por um
professor da Pedagogia, visando a apoiar o trabalho pedagdgico dele e de outros docentes.
Além disso, para trabalhar com a disciplina de Metodologia Cientifica, Patusco teve aulas
com um ex-padre, que havia feito o doutorado na Itdlia e a época trabalhava em Corumba.
Esse é um modelo de formacao emergencial, tido como necessério e suficiente devido a falta
de formacao especifica de alguns professores, mas que também pode ser entendido como um
mecanismo de controle, no qual o mais velho doutrina 0 mais novo sobre como as coisas
devem ser feitas.

Corumbd, atualmente a quarta maior cidade do estado de Mato Grosso do Sul
(Campo Grande ocupa a primeira colocagdo, seguida de Dourados e Trés Lagoas), foi
fundada em 1778, e € um dos municipios mais antigos do estado. Pelo fato de a cidade ser
banhada pelo rio Paraguai, foi, do final do século XIX ao comeco do século XX, um
importante posto fluvial de escoamento da produgdo da regido do, a época, estado de Mato
Grosso. Talvez por esse motivo, alguns dos que 14 residem dizem que Corumbd € a cidade do
“ja teve tudo”. Houve uma época em que a cidade possuia muitas inddstrias que eram as
maiores recolhedoras de impostos do estado (POZZI, 2006), mas que, em algum momento,
deixaram a cidade. Havia também o comércio fluvial direto com a cidade de Buenos Aires,
capital da Argentina, o que incorporava a cidade um certo “ar” de sofisticacdo. Nas palavras
de Patusco, a decadéncia veio com a chegada da rodovia que liga Campo Grande a Corumba.
Com o transporte terrestre € com a ferrovia Noroeste em Campo Grande, era mais répido e

menos oneroso utilizar esses meios de transporte para o escoamento da produgao.
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Para o entrevistado, o declinio na economia de Corumbé fez com que houvesse um
declinio no status dos que 14 residiam. Nas palavras de Patusco, os super ricos passaram a ser
“apenas ricos”. Além disso, alguns fazendeiros, segundo ele uma posi¢ao de status, perderam
boa parte de suas propriedades nessa crise que Corumbd parece ter enfrentado. E possivel que
o modo como a decadéncia de Corumba € percebida se misture com a propria histéria de vida
de Patusco. Tendo chegado ao estado como engenheiro de uma grande empresa, tornou-se
professor e ndo teve a chance de galgar posicdes mais altas na sociedade corumbaense. Ele se
refere, por exemplo, a um colega de Universidade que juntou algum dinheiro e tornou-se

fazendeiro.

Outros cenarios

Percebo que apenas Patusco ndo se encaixa no perfil que pode ser montado a partir
da formagdo dos meus depoentes. A excecdo dele, todos os demais nasceram em Sdo Paulo,
fizeram sua graduac@o em uma institui¢ao na mesma cidade ou em cidades préximas aquelas
em que nasceram, e vieram lecionar no estado de Mato Grosso do Sul. Assim que lhes foi
possivel o afastamento integral, cursaram pds-graduacdo em Matematica Pura ou Aplicada.
Alguns ja eram mestres quando se abriu, no estado, a possibilidade de comegar uma carreira
docente. No entanto, como Patusco, pode haver outros, dentre os que nao foram entrevistados,
que tenham vindo para o estado para trabalhar em empresas e, por acaso, acabaram por
lecionar na Universidade. No livro da professora Maria da Gléria Rosa e Sa, composto por
entrevistas de professores que trabalharam na educagdo do estado, pode-se ver que era pratica
comum o fato de as autoridades pressionarem diversos profissionais, como dentistas e
engenheiros, para lecionarem no ensino de 1° e 2° graus, visto que ndo havia professores
formados para tal. Nao ha referéncia em relacdo ao ensino superior no livro de Maria da
Gloria, mas é provdavel que coisa semelhante acontecesse também nesse nivel de ensino.

Boa parte dos entrevistados ndo me pareceu infeliz com a profissao que acabou por
seguir. Os percalcos parecem ter sido driblados pelo caminho e ndo se percebe nas narrativas
que tenha havido sequelas muito significativas desses percal¢os. Alguns mudaram sua area de
formagdo por ndo estarem satisfeitos com a anteriormente escolhida, como o caso de José
Luiz, que, mesmo tendo feito um mestrado em Matematica Pura, passou a trabalhar com o
ensino de Matematica. Ou ainda, como ocorreu com Edson Céaceres, que passou a atuar no
Departamento de Computacido quando retornou do doutorado. Boa parte dos professores ainda
leciona na Universidade (José Luiz, Maria Helena, Edson Caceres e Edson Carvalho) e uma

outra parte se aposentou e continuou na docéncia (Celso e Patusco). Apesar de ndo ter havido
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reclamacdes especificas referentes a escolha da carreira docente, hd aspectos que me parecem
enfatizar certas dificuldades: o atraso no saldrio dos docentes antes da federalizacdo da
Universidade, a utilizacdo de prédios emprestados logo no inicio dos cursos e, mesmo apds a
criacdo dos campus, a falta de estrutura fisica para a preparacdo de aulas. Além disso, a
situacdo enfrentada pela FUCMT/UCDB e pela UEMT/UFMS Campo Grande na busca por
alunos nos leva a questionar a carreira docente nas cercanias da década de 1970 e a maxima
repetida de que antigamente havia prestigio na profissdo docente e que se “ganhava bem”.
Cabe perguntar, aqui, de quio antigamente estamos falando. Nota-se que, na segunda metade
do século XX, nosso campo temporal aqui, o saldrio poderia ser razodvel, mas o prestigio e o
interesse em ser professor, a0 menos do ensino de 1° e 2° graus, j4 eram pequenos.

Ferreira Jr e Bittar (2006) discutem o desenvolvimento da carreira docente durante o
regime militar, periodo que nosso estudo teve como foco. Para esses autores houve uma
proletarizacdo da docéncia antes ocupada pela classe média e pela elite. Com o ensino de 1°
grau tornado obrigatério, foi necessario o oferecimento de cursos, como os de curta duragao,
alguns no periodo noturno, que poderiam formar grande quantidade de pessoas em pouco

tempo.

o crescimento econdmico acelerado do capitalismo brasileiro durante a ditadura
militar impds uma politica educacional que se materializou, em linhas gerais, nas
reformas de 1968 e de 1971, cujos efeitos engendraram uma nova categoria docente
e, por conseguinte, no exercicio da profissdo em parimetros distintos dos anteriores.
Os professores formados nos cursos de licenciaturas curtas das faculdades privadas
noturnas substituiram a pequena elite intelectualizada das poucas escolas publicas
antes existentes. A extensdo da escolaridade obrigatéria de quatro para oito anos
ocasionou a rapida expansdo quantitativa da escola fundamental, exigindo, para o
seu atendimento, a célere formacdo dos educadores, o que se deu de forma
aligeirada. A combina¢@o entre crescimento quantitativo, formacdo acelerada e
arrocho salarial deteriorou ainda mais as condicdes de vida e de trabalho do
professorado nacional do ensino bdsico, tanto é que o fendmeno social das greves,
entre as décadas de 1970 e 1980, teve como base objetiva de manifestacio a prépria
existéncia material dos professores ptiblicos estaduais de 1° e 2° graus (FERREIRA
JR; BITTAR, 2006, p. 1166).

Os autores nos dizem ainda que, apds as leis que reestruturaram a carreira do
magistério durante o regime militar, a classe, antes composta por profissionais liberais, passou
a ser composta pela atual categoria de professores da Educacdo Bésica (a época, ensino de 1°
e 2° graus). Mas nem tudo foi retrocesso quando falamos da profissao docente. Nesse periodo,
deu-se inicio a um movimento de descaracterizacdo da profissdo como um sacerddcio,
seguido de um movimento de greves que representava, segundo os autores, um movimento de
conquista das liberdades democréticas.

Baraldi (2003), nesse mesmo sentido, afirma que, ja na década de 1970, poucos eram

0s que queriam ser professores e isso se justificava, em parte, pela promulgacdo da LDB
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5692/1971, que modificou a estrutura do ensino de 1° e 2° graus no pais e proporcionou uma
aguda desvalorizagdo da carreira docente.

Esses aspectos discutidos por Ferreira Jr e Bittar (2006) e por Baraldi (2003) dizem
respeito aos professores que nossos entrevistados formaram, mas nada diz a respeito da
condi¢do de trabalho dos professores formadores. Pelos relatos, podemos inferir que, na
Universidade Estadual de Mato Grosso — UEMT (década de 1970), os docentes que la
lecionavam viviam, muitas vezes, condicoes consideradas por eles como precdrias quanto a
falta de estrutura bdsica para o exercicio da profissdo. As atividades de ensino ocorriam em
prédios emprestados, ndo possuiam salas para o preparo das aulas nem auxiliares quando
assumiam cargos administrativos, além, € claro, do saldrio que atrasava.

Seja pela legislagdo que, na década de 1970, estabeleceu que todos os cursos que
formavam professores de Matematica deveriam ser cursos de Licenciatura em Ciéncias, seja
pelos préprios professores formadores, que atribuiam o sucesso dos cursos ao sucesso de seus
alunos em outras fun¢des que ndo a docéncia, ou ainda, ao percebermos os problemas
decorrentes da pouca procura pela carreira do magistério no ensino de 1° e 2° graus, vemos
que o desprestigio acompanhou a criagdo dos cursos que formavam professores de
Matemadtica no estado de Mato Grosso do Sul.

No caso da FUCMT/UCDB, a pouca procura fez com que a institui¢do se valesse de
uma estratégia diferente das demais: a continua modificacdo do curso a ser oferecido. Foram
quatro as alteragdes em cerca de 30 anos. Nas demais instituigdes pesquisadas, ainda que elas
tenham passado por alteracdes, em nada essas alteracdoes se assemelham aquelas da
FUCMT/UCDB, provavelmente por serem instituicdes publicas. A diferenca nessas
mudangas € também devido as circunstancias e inten¢des: enquanto na FUCMT/UCDB a
busca era por alunos, nos cursos oferecidos pela UFMS a mudanca estava relacionada a
extin¢do das Licenciaturas curtas e a criagdo das plenas, visando a padronizacdo da estrutura
curricular de todos os campus da UFMS, conforme aponta Faoro (2014).

De maneira geral, a Universidade Federal em Campo Grande, apesar do discurso que
prezava pela formagdo de professores, possivelmente formava professores que seguiam direto
para a p6s-graduacdo™, até porque também nesse nivel havia caréncia. A UCDB também ndo

conseguia formar muitos alunos, pois, além da complexidade dos contetddos ensinados, dado

% Esse direcionamento para a p6s-graduacio é percebido de maneira explicita ao analisarmos os discursos sobre
as primeiras turmas formadas no curso. No entanto, pouco consigo dizer a respeito dos anos que se seguiram.
Informacdes adicionais a esse respeito podem ser encontradas em Bittar et al (2012), que investigam o nimero
de formandos entre 1981 e 2010. Dos cerca de 1400 ingressantes, apenas 273 finalizaram o curso. Dos 174
estudantes dos quais se tem informacdes, 123 atuavam no ensino de 1° e 2° graus (Educacdo Basica). Os autores
ndo apresentam, entretanto, a distribui¢io dessa atuag@o por ano de formacao.
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0 background educacional dos alunos, havia, ainda, a divisdo entre duas dreas, a Biologia e a
Matemitica, a primeira atraindo mais alunos que a segunda. Além disso, a insisténcia em
oferecer um curso no qual poucos alunos fossem aprovados tem influéncia no baixo nimero
dos formados pela Universidade.

Em praticamente todos os cursos hd relatos de muita reprovagdo e muita evasao, mas
penso que esse aspecto ndo é uma caracteristica especifica dos cursos oferecidos no estado, e
sim dos muitos cursos de Licenciatura em Matemadtica do pais. De modo geral, no caso dos
cursos noturnos, uma das justificativas para o nimero elevado de evasdes € a de que o aluno
vai para o curso noturno ji tendo, na maioria das vezes, trabalhado durante todo o dia, e
enfrenta uma rotina, ditada pela graduacdo, que de modo algum considera essa particularidade
que define seus estudantes. E essa € apenas uma das preocupagdes quando falamos a respeito
desse turno de ensino. Ha muitas diferengas entre os estudos que t€m como tema o ensino
noturno instituido nas décadas de 1970 e 1960 e o praticado recentemente. E possivel
perceber que, no inicio, a preocupacgdo se relacionava a reducio da carga horéria dos cursos e
a influéncia que isso poderia ter na qualidade do ensino, visto que o aluno poderia ndo ter
condig¢des de estudar em horario extraescolar. Essa preocupagdo estd presente nos relatos dos
docentes da UEMT/UFMS Campo Grande como justificativa para a mudanca de turno do
curso de Licenciatura em Matematica, ocorrida em 1983. Nas pesquisas, de modo geral, ha
também preocupagdes quanto a abertura desenfreada de cursos e quanto ao cardter utilitarista
que caracterizava o ensino neste periodo. Atualmente, boa parte dessas preocupagdes
permanece, mas o foco tem se voltado mais para o aluno. Com o aumento do nimero de
vagas oferecidas no ensino superior, ampliou-se o nimero de alunos com as mais diversas
situacOes financeiras que agora frequentam a Universidade, muitos deles no periodo noturno.
Essa ultima justificativa parece calar boa parte dos pesquisadores da édrea devido a
importancia da expansdo desse nivel de ensino. No entanto, dos alunos que frequentam um
curso noturno, aquele classificado por Furlani (1998) como trabalhador-aluno tem como foco,
geralmente, o trabalho que lhe garante a subsisténcia. Qualquer coisa que possa atrapalhar seu
trabalho, incluindo o estudo, serd secundarizada caso seja necessdrio, o que pode aumentar o
indice de evasdo.

Além do alto nivel de evasdo, ha dois aspectos que se sobressaem quando penso no
corpo discente do curso da UEMT/UFMS Campo Grande. O primeiro deles € a busca de boa

parte dos estudantes pela pds-graduagao. Marilena®, Nalvo®’, Marcelo Henriquesgg, Kleber™

% Professora do Instituto de Matematica da UFMS-Campo Grande. Atualmente coordenadora do Programa de
P6s-Graduagdo em Educagao Matemdtica da UFMS.
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sdo alguns dos alunos das primeiras turmas que, logo apds o término da graduagdo, foram
cursar o mestrado, seguiram a carreira docente e atualmente lecionam no ensino superior (a
maioria dos citados na propria UFMS). Um outro fator presente nas falas de Eron e José Luiz
me chamou a atenc¢ao. Denizalde” e Renato’' foram apontados como alunos envolvidos com
a politica ndo so relativa a Educacdo Matematica e ao curso, mas também com politicas mais
gerais. Renato, por exemplo, foi presidente do DCE — Diretério Central dos Estudantes — e,
posteriormente, presidente da SBEM-MS. O engajamento desses ex-alunos pode ser um
reflexo do engajamento dos préprios professores que os levavam pelo interior do estado
quando viajavam para ministrar cursos. Esse envolvimento com outros aspectos além
daqueles usuais a prética discente cotidiana parece ser uma caracteristica presente nos
estudantes do curso de Campo Grande possibilitada pelo fato de o curso ser diurno, visto que
havia tempo para o envolvimento com outras atividades além daquelas proprias ao ensino de
graduacdo. Esse aspecto recai sobre a problemdtica do ensino noturno, discutida
anteriormente. Por mais que a falta de tempo ndo seja um impeditivo, ela ndo propicia nem
promove momentos outros de interacao.

Os cursos de Matematica, de maneira geral, sdo marcados pelo estigma de “dificeis”
e me parece que, dos professores que entrevistei, alguns queriam enfaticamente manter esse
estigma. O discurso comum, ouvido por mim em algumas entrevistas, defende que ¢é
necessario estudar, que os conteudos sao de dificil entendimento e enquanto a média das notas
de outros cursos € alta, no curso de Matemaética os alunos sdo aprovados com o minimo
exigido. Em algumas falas percebo, inclusive, que o fato de o curso ter formado poucos
alunos ¢é algo bom, desejavel e meritério.

Quando penso no campo de atuagdo de um egresso de uma Licenciatura, penso na
carreira docente, seja no Ensino de 1° e 2° graus ou no ensino superior. No entanto, quando
considero as entrevistas realizadas, percebo que o campo de atuacdo em alguns casos se
ampliava. Aqueles que cursavam a Licenciatura em Ciéncias na FUCMT, por exemplo, iam
trabalhar em setores varios que ndo a Educacdo: algumas vezes prestavam concurso publico

ou seguiam para o trabalho na drea de informatica. Os proprios professores diziam haver

% Nalvo Franco de Almeida Junior é professor da Faculdade de Computagcio/UFMS. Atualmente diretor da
FACOM.

% Professor da Faculdade de Computacio da UFMS-Campo Grande e Coordenador do curso de Doutorado em
Ciéncias da Computacdo da UFMS.

% Kleber Aguiar de Carvalho é professor do Departamento de Matemética da Universidade Federal de Ouro
Preto.

% Denizalde Jesiél Rodrigues Pereira, professor da Universidade do Estado de Mato Grosso, foi aluno do curso
de Matematica da UFMS/Campo Grande de 1984 a 1987.

°! Renato Gomes Nogueira, ex-aluno do curso de Matematica-UFMS e professor da UFMS, falecido em 2008.
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outras possibilidades além do trabalho no Ensino de 1° e 2° graus ao frisar que o curso de
Matemitica ndo era s para formar professores, pois era possivel trabalhar, por exemplo, no
campo atuarial, ou seguir para a pés-graduagdo, entre outras opcdes. No entanto, ndo vejo nas
entrevistas esforco algum que implique ou enseje alteracdo ou complementag@o nas estruturas
curriculares de maneira a preparar o aluno para algo além da carreira docente, e isso ja com
alguma concessado, visto que o foco preponderantemente parece ter sido a preparacdo para a
pesquisa em Matemadtica. Eu diria que os cursos parecem ter pautado seus discursos na
formacdo de professores de Matemadtica, ainda que defendendo a possibilidade de outras
profissdes e tentando guiar seus alunos para programas de pds-graduacio, afastando-os do
trabalho com o Ensino de 1° e 2° graus.

E possivel dizer que a formacio de professores de Matemdtica, nesse lugar
periférico, teve seu inicio em lugares também periféricos, com cursos de Ciéncias e
habilitagdes em Matemaética no periodo noturno. Ou seja, a criagdo dos primeiros cursos que
formaram professores de Matematica no local onde hoje é o estado do Mato Grosso do Sul é
um processo marcado pela marginalidade e pela precariedade.

Mesmo distante de grandes centros, hd nesse movimento uma clonagem de aspectos
que ocorriam em outros cantos do pais, como, por exemplo, a aposta na interiorizacdo dos
cursos com vistas a manter “os filhos da terra” em seu lugar de origem, além da estratégia de
implantar cursos aligeirados visando a formar o maior nimero de professores no menor
tempo. Nogueira (2005) salienta ainda um ponto importante, estudado por ele, mas que nao
foi citado diretamente por nenhum de meus entrevistados, sobre a gestdio da UEMT em seu
periodo de existéncia (1970 a 1979). Para o autor, a Universidade estava organizada na forma
de feudos, o que permitia que favores pessoais se sobrepusessem a necessidade de encaminhar
as questdes educacionais. Isso também foi apontado por Stein (2004), que nos apresenta o
caso de alunos do curso de Medicina que tiveram seus estudos prejudicados por ndo
concordarem com certas posturas do reitor Jodo Pereira da Rosa. Rosa foi o tnico reitor da
UEMT durante seus quase dez anos de existéncia. Foi, segundo Rosa (1993), o fundador da
instituicdo e a pessoa que lutou para conseguir que se efetivasse a criacdo do curso de
Medicina e, ainda, um dos que mais almejava a criacdo de uma Universidade Federal em
Campo Grande. Ambos os Rosa aqui citados sdo o mesmo: trata-se, pois, de uma
autorreferéncia que, usualmente ocorre com politicos ou pessoas publicas que créem ter

reputagdo a zelar, e tendem a ser autocomplacentes e elogiosas em excesso.
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Com a Reitoria situada na atual capital de Mato Grosso do Sul, presumo, a partir das
entrevistas, que o contato entre o reitor e os docentes era infimo. Patusco, por exemplo, nem
percebia a institui¢ao de Corumba como sendo um campus da UEMT.

Havia grandes diferencas entre os cursos que formavam professores na capital e os
cursos que formavam professores no interior. Nao tenho duvidas quanto a isso. Percebo, a
partir das narrativas que produzi, que enquanto no interior a realidade se sobrepunha ao
desejo de formar professor para a pesquisa em Matemadtica, em Campo Grande, no curso
oferecido na UEMT/UFMS, formavam-se professores que seguiam direto, em bom ndmero,
para a pods-graduacdo. Parece-me que os cursos atendiam aos dois niveis de ensino,
possivelmente porque, nas décadas de 1970 e 1980, havia demanda, tanto no ensino de 1° e 2°
graus quanto no ensino superior, por professores formados (graduados, no primeiro caso;
mestres no segundo).

Se cotejarmos, entretanto, essa situacdo das institui¢cdes sul-mato-grossenses com a
de outras instituicdes em estados ndo centrais, veremos que ha uma certa similaridade entre
esses contextos no que diz respeito a quantidade de profissionais quando da criacdo e inicio
dos cursos. H4 similaridades também quando vemos, por exemplo, a importancia que 6rgaos
publicos como a SUDENE tiveram para a formagdo de professores no Maranhdo, com o
oferecimento de bolsas de estudos (FERNANDES, 2011) e a importancia que o PADCT teve
para a formacdo de Educadores Matematicos em Mato Grosso do Sul, ao oferecer bolsa de
estudos para a realizacdo do doutorado fora do pais. No entanto, um dos aspectos que parece
unanime quando olho para as pesquisas de Cury (2011), Fernandes (2011) e Morais (2012), e
que se aproxima desta pesquisa, € aquele do uso dos termos caréncia e urgéncia para se referir
a formacdo de professores de Matemadtica, respectivamente, nos estados de Tocantins,
Maranhao e Rio Grande do Norte.

Quanto a estrutura fisica, tanto a questdo estrutural quanto a questdo financeira
influenciavam muito o funcionamento dos cursos. Em praticamente todas as entrevistas eu
pergunto sobre os livros adotados e como eram as bibliotecas, e ainda que ninguém afirme
ndo existir biblioteca, as respostas sdo sempre vagas: “Sim, havia um biblioteca, havia alguns
livros”. Nos pareceres do Conselho Federal de Educagdo para reconhecimento dos cursos de
Licenciatura em Matemadtica dos campus da UEMT/UFMS de Corumba e de Trés Lagoas
(Parecer CFE 1.119/1989 e Parecer CFE 403/1991), hé referéncia a necessidade de se ampliar
o acervo bibliogrifico da instituicdo. No entanto, é possivel que, a época, a biblioteca nao
fosse o foco, uma vez que boa parte dos professores utilizava a lousa para registrar os

conteddos a seus alunos e que, talvez, os livros fossem apenas objetos de consulta do préprio



207

professor. Nomes como Elon Lages Lima, Nathan Moreira dos Santos, Kletenik, Piskunov,
Frank Ayres Jr, entre outros, estavam entre os dos autores adotados. Alguns me disseram
trabalhar com muitos livros a0 mesmo tempo e, a partir de uma sele¢ao prévia, levavam aos
alunos um conteudo resumido, “com a melhor parte de cada um”.

Os professores entrevistados ndo falaram muito a respeito da questao estrutural, mas
percebo alguns indicios sobre a estrutura da UEMT/UFMS Campo Grande quando, por
exemplo, Eron me conta que ndo havia sala para todos e que ele, muitas vezes, utilizava a sala
em que lecionava para preparar aulas. A década de 1970 foi o periodo em que se deu a
constru¢do de parte da estrutura atual da UEMT/UFMS Campo Grande: o estddio, o auto
cine, a piscina olimpica, o monumento simbodlico (ou “paliteiro”, como ¢ comumente
chamado), o restaurante universitario, o teatro popular e o Instituto de Ciéncias Bioldgicas.
No entanto, € provédvel que, apesar de tais construgdes, o crescimento dos cursos € 0 nimero
de docentes contratados tivessem sido superiores, em volume orcamentdrio, a estrutura que se
tinha. No parecer CFE 187/1984 a estrutura do campus da UEMT/UFMS Campo Grande é
tida como excelente e em processo de expansdo. Além disso, o interessante nesse parecer € a
quantidade de professores atuantes no curso nas disciplinas especificas do curso de
Licenciatura em Matematica, cerca de 15 docentes, em oposicao a cerca de 6 docentes aceitos
para lecionar na Licenciatura em Matematica em Trés Lagoas pelo Parecer CFE 1.119/1989,
0 que mostra o maior nimero de docentes no campus em que a reitoria estava(estd) situada.
Isso talvez possa ser explicado pela necessidade de os docentes de Campo Grande lecionarem
em cursos outros que ndo o de Licenciatura, ou ainda, pela estrutura (fisica e politica) que se
tinha em Campo Grande, a sede da reitoria.

Quando olhamos o mapa disponivel no livro do ex-reitor da UEMT, Jodo Pereira da
Rosa, vemos que, em 1969, a Cidade Universitaria em Campo Grande ja se parecia com a
atual UFMS. Nas figuras abaixo, é possivel ver na imagem 2, a direita, o Instituto de Ciéncias
Biolégicas, atual CCBS e, ao fundo, o inicio da constru¢do do Estddio do Morenao (3)92. E
possivel ver também o auto cine e o terreno vazio onde hoje esta a biblioteca (2). A imagem 3

€ a atualizacdo dessa primeira imagem.

92 . N .
Os niimeros entre parénteses indicam o monumento no mapa.
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Imagem 2 — Construc¢do do campus da UEMT/UFMS

Fonte: http //navarropress flles wordpress com/201 1/ 12/centrooeste ufms_vista-
aerea2_credito_marcos-vaz.jpg
O campus da UEMT/UFMS Campo Grande foi construido em 1970. No entanto, a
instituicdo teve seu inicio em 1962, com os cursos de Farmdcia e Odontologia, o que somente
foi possivel utilizando-se prédios emprestados de outras instituicdes. Nos demais campus, o
mesmo parece ter acontecido. O Instituto Pedagégico de Corumbd, em seu inicio, ocupou
prédios emprestados de escolas que funcionavam somente no periodo diurno, além de prédios

de outras instituicdes publicas, assim como ocorreu em Aquidauana, na década de 1970, e em

Dourados nesse mesmo periodo.
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Se a estrutura dos vérios campus ndo era boa, também ndo eram adequadas as
estradas que ligavam as cidades do interior do estado a Campo Grande, onde estava localizada
a reitoria da UEMT e, por isso, o contato entre os campus era raro. Mesmo Campo Grande,
apesar de j4 possuir uma estrutura razodvel, era deficiente do ponto de vista do acesso, o que
limitava os deslocamentos (a distancia entre Campo Grande e a capital do estado de Sao
Paulo € de mais de 1000 km, hoje percorridos com agilidade seja por via rodovidria ou aérea).
A época ja havia, na cidade, o aeroporto, que, no entanto, tinha estrutura acanhada. Os
professores Eron e Jair contam que, para um evento realizado em 1982, os professores
convidados do Rio de Janeiro e de Brasilia vieram até Campo Grande de avido, mas um
temporal ndo permitiu o pouso da aeronave, o que causou alguns transtornos aos
organizadores da reunido. Nesse evento, professores de distintas institui¢des, tais como Elon
Lages Lima, Manfredo Perdigdo, Geraldo Avila, Djairo Figueiredo e Jodo Bosco Pitombeira
de Carvalho, entre outros, vieram até Campo Grande a convite dos professores da UFMS para
participar da Reunido Regional da Sociedade Brasileira de Matemdtica, nos dias 3, 4 e 5 de
Junho de 1982. A FUCMT foi convidada e parece ter estabelecido uma parceria com a
UEMT/UFMS para o evento. Apesar de esse aspecto assinalar uma possivel aproximacao
entre as instituicdes, a parceria parece ter sido feita em outro sentido. O curso da UFMS
Campo Grande estava em sua segunda turma e por isso, contava ainda com um niimero muito
reduzido de alunos cursando Matematica. A participacdo da FUCMT auxiliou no aumento do
nimero de participantes no evento e talvez tenha feito com que o evento tomasse corpo.

Campo Grande e o estado, na década de 1970, época em que boa parte dos
entrevistados 14 chegou, ndo possuiam uma boa estrutura em estradas de rodagem. Para ir de
Campo Grande a Corumba, por exemplo, era necessario viajar de trem ou avido. Havia uma
unica estrada, de terra, em péssimas condi¢Oes. Coisa semelhante acontecia em relacdo a Trés
Lagoas. De Campo Grande para 14 também ndo havia rodovia, somente a estrada de terra ou
de ferro, além do aeroporto construido em funcao da Usina Jupid.

Durante as entrevistas, eu sempre perguntei o nome de algum professor que tivesse
lecionado na UEMT/UFMS em Corumba ou Trés Lagoas e os entrevistados que trabalhavam
em Campo Grande, por exemplo, pouco sabiam me dizer. S6 eram lembrados aqueles que
atualmente residem e trabalham em Campo Grande, como Edson Carvalho, na UFMS, e
Celso Correia, na Anhanguera (esse ultimo por ser irmao da atual reitora da UFMS, Célia, e,
por isso, conhecido dos professores Eron e Jair). Em Corumbd, por exemplo, um dos tnicos
nomes lembrados foi do professor Salomao Baruki, provavelmente devido ao seu trabalho

como vice-reitor da Universidade e sua atuacdo politica mais ampla. O nome de Patusco, por
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exemplo, ndo foi lembrado ou citado por nenhum dos entrevistados. Isso parece mostrar que a
distancia entre os campus estava além da questdo geogrifica e explicitava a pouca relacao
entre as unidades da instituicao.

Apesar da pouca estrutura, penso que o desenvolvimento local foi o fator decisivo
para a instalacdo das instituicdes nas diferentes regides do estado. As cidades nas quais se
criaram instituicdes de ensino, mesmo que no interior (como Trés Lagoas, Corumbd e
Dourados), j4 mostravam, a época, potencial de desenvolvimento. Atualmente, junto com a
capital Campo Grande, sdo as quatro maiores cidades do estado, responsaveis por
aproximadamente 50% da populacdo de um estado com 79 municipios. Nao se instalou, por
exemplo, nenhuma instituicio no longinquo municipio de Bela Vista, distante,
aproximadamente, 324 km da capital do estado, Campo Grande, situada na divisa do estado
com o Paraguai.

O desenvolvimento de determinada regido influenciava ndo sé a criacdo do curso,
como também a manuten¢do de professores dispostos a lecionar na instituicdo. Corumbad, por
exemplo, sofreu (e aparentemente ainda sofre) com a rotatividade de professores que
chegavam, por algum motivo ndo se adaptavam, e iam embora. Os que 14 conseguiram
permanecer, conforme me disse Patusco, atualmente estdo “bem de vida”. Conseguiram, na
maioria das vezes, conciliar a carreira docente com outras areas, fizeram investimentos, como
0 caso (que ele traz a cena) do casal de professores que comprou uma propriedade rural e
abriu um alambique.

Dos muitos aspectos discutidos, penso que trés deles tenham se destacado quanto a
formacgdo de professores de Matematica em Mato Grosso do Sul, quais sejam, os cursos de
curta duracdo, as instituicoes privadas e o ensino noturno. Esses trés itens contam também
aspectos da minha vida e do modo como venho me constituindo como professora e
pesquisadora. Talvez por isso julgo importante colocarmos em suspensdo muitas de nossas
crengas a respeito desses temas para que certos aspectos ndo sejam naturalizados. Termos
como “forte”, “dificil”, “pesado”, tomados como adjetivagdes possiveis em relacdo ao curso e
a propria Matemadtica foram utilizados durante vdrias das entrevistas realizadas. “Alunos
fracos”, “sem conhecimento anterior”, “formar professores de matematica”, no decorrer das
narrativas, podem ser lidos de indmeras formas.

Parece-me que a formacdo de professores de Matemdtica em Mato Grosso do Sul tem
ocorrido, nesses pouco mais de quarenta anos desde a criacdo do primeiro curso, de maneira
precdria, improvisada, visando-se cumprir com um minimo necessdrio para que alguém se

torne professor. Logo no inicio, a preferéncia pela criagdo de cursos de Curta Duragdo
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sobrepujava a criacdo de cursos de Licenciatura Plena, mesmo antes da lei que obrigava que
assim se fizesse. Quase em sequéncia a isso, € oferecido o curso de Licenciatura Parcelada
Curta, visando a atender os professores que, distribuidos pelo interior do estado, lecionavam
sem graduacdo alguma. Na década de 1980, surgem as Licenciaturas Parceladas Plenas
oferecidas nas férias de janeiro e julho em algumas cidades polos%. A existéncia de cursos
nessas outras modalidades e as raras referéncias a isso nas nove entrevistas realizadas ressalta
a desarticulacdo entre os modos de formacdo oferecidos. No final da década de 1990, temos
indicios do oferecimento de um curso modular pela UCDB que recebia, também nas férias,
professores de distintas localidades do pais para que esses obtivessem o diploma de
graduados. A mais recente iniciativa (que aqui classifico como préxima das ja ofertadas) sdo
os cursos para formar professores pelo interior do estado em uma parceria entre UFMS, UAB
e prefeituras. E neste curso que atuo como docente. A impressdo que tenho ao fazer essa
répida sintese dos cursos que aqui sdo ou ja foram oferecidos é que se estd sempre em busca
de estratégias para formar, no minimo tempo possivel, um niimero razodvel de professores.

E certo que algumas coisas melhoraram. Os professores que aqui trabalhavam (ou
trabalham, no caso de alguns entrevistados) me parecem ter se empenhado para que seus
alunos recebessem aquilo que eles achavam ser o melhor para eles, seja uma carreira
académica ou um bom emprego em alguma reparticio publica. A melhora também ¢é
percebida quando a Universidade Estadual de Mato Grosso foi transformada em Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul, tanto na questdo salarial quanto no incentivo a pesquisa, no
movimento de criar estruturas adequadas e melhores condi¢des para o trabalho docente.

No entanto, em certas regides do estado me parece que estamos apenas repetindo o
que ja foi feito. A UFMS tem em Bela Vista um polo de apoio presencial que oferece um
curso para formar professores de Matemdtica com aulas presenciais as sextas e sabados, e
com algumas reunides durante a semana para estudos do conteido ou aulas extra. Mesmo
apo6s todo esse caminho tragado por outras iniciativas, tivemos matriculados no curso alunos
que ja lecionavam ha algum tempo no ensino de 1° e 2° graus e buscavam ali a formacao
especifica para continuar a lecionar.

Bela Vista estd situada na divisa do pais com o Paraguai, e dista aproximadamente 350
km da capital do estado, Campo Grande. Nao hé nessa cidade professores suficientes para

atender as escolas nela situada, e os poucos que de 14 saem para estudar na capital acabam

*Quando fui a cidade de Bela Vista lecionar em um dos polos que a UFMS atualmente mantém no interior do
estado, a coordenadora do polo me disse ter trabalhado, no inicio da década de 1980, no curso parcelado ali
ofertado.
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fixando residéncia em Campo Grande e ndo retornam. Alguns se dirigem a Dourados todos os
dias buscando alguma formacdo que, na maioria das vezes, ndo é em curso de Licenciatura.
Por essas e outras, ali temos alunos que, mesmo sem formacao e com muita dificuldade,
lecionam no ensino de 1° e 2° graus.
Assim, vejo que os cursos oferecidos para formar professores de Matematica no estado
(falo mais propriamente daqueles com os quais tenho contato) formam poucos alunos (da
pesquisa realizada por Bittar et al (2012), sabe-se que apenas 20% dos ingressantes
concluiram o curso de Matematica na UFMS Campo Grande ao longo dos 30 anos) e, desses,
nem todos va@o atuar no ensino de 1° e 2° graus. No curso de Licenciatura a distancia ha
também um alto indice de evasdo. Embora ndo haja pesquisa sistematizada sobre isso,
avaliacdes informais apontam que nem todas as vagas oferecidas sdo preenchidas e poucos
sdo os ingressantes que continuam no curso. No entanto, mesmo nesses dois cursos com 0s
quais tenho contato de modo mais direto, ndo vejo um planejamento a longo prazo, nem
mesmo um levantamento das regides do estado em que hd a necessidade de intervengdo
devido a falta de professores formados.
Muitos dos argumentos utilizados atualmente a respeito do ensino a distancia frisam
que é necessdrio formar professores e esse é o modelo mais adequado para atender a
demanda, justamente por manter o aluno em sua regido. A precarizagdo do trabalho do
professor, a md qualidade do ensino ofertado, a oferta de vagas nas escolas apenas para
cumprir a exigéncia de um certo percentual da populagdo com acesso a Educacgdo, entre
outros aspectos, me parecem ter sido “as politicas de formacdo de professores”. Apesar de
haver novos modos de se ensinar, novas perspectivas sobre escola, ensino e Educacao,
persistem ainda os mesmos problemas de outrora e talvez apenas tenhamos nos acostumado a
eles. Que profissionais estamos formando, seja em cursos noturnos, integrais ou a distancia? E
que vivéncias de pesquisa e extensao t€m sido possiveis? Como pensar 0 ensino noturno e o
ensino a distncia propiciando momentos de interacdo outros além das aulas e disciplinas?
Essas ndo sdo questdes que devem ser meramente respondidas, mas pensadas de modo
refletido e responsével por todos os agentes desse complexo movimento que € a Educacdo, de
um modo geral, e a Educacdo formal, de modo particular. Vemos, portanto, que um dos
caminhos possiveis de se pensar a formacdo de professores de Matemdtica € nos
questionarmos, afinal: como as politicas publicas t€ém sido constituidas para a formagdo do

professor de Matematica nas mais diversas regides do pais?
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ANEXO 1

ROTEIRO DE ENTREVISTA

I. FASE INICIAL: APRESENTACOES

- Gostaria que vocé falasse um pouco sobre vocé:

Em nossas entrevistas, sempre pedimos para nossos colaboradores se apresentarem do modo
como eles gostariam de serem apresentados aos leitores de nossas pesquisas: como vocé se
apresentaria?

Qual a sua origem (datas, locais, contextos...).

Sua formacdo basica, na graduagdo e pds-graduacao.

Sua atuag¢do como aluna(o) e coordenadora(o)

Como se deu sua aproximagao com 0 curso?

Por que decidiu fazer esse curso?

Como chegou a exercer suas fungdes neste curso?

Como foi contratado?

Quais os pré-requisitos para que vocé se vinculasse ao curso

A carreira docente/a carreira administrativa no Curso

II. A CRIACAO DO CURSO

- Como, segundo sua perspectiva, e segundo as informacdes que voc€ tem, o Curso foi
implementado/criado?

As condi¢des para a instalagdo do curso

A relacdo dos professores

Incentivo ou apoio

Participacao de outros agentes (sociais, politicos, da comunidade, interesses varios etc.).

III. FUNCIONAMENTO DO CURSO

- Como, segundo sua perspectiva, funcionava o curso?

Qual era o titulo de graduacdo que ele possibilitava? Licenciatura curta/habilitagdes...

Como foram os primeiros anos do curso? (Datas, locais...)

Quem eram os professores (origem, formacgado, tempo de permanéncia)?

Segundo sua perspectiva, qual o cotidiano docente dos professores que atuavam no curso?

Os objetivos do curso: qual o perfil do profissional que, segundo seu ponto de vista, deveria
ser formado?

Estrutura curricular

Disciplinas de maneira geral, especificas e pedagdgicas.

Sistema de ingresso (Vestibular? Segundo sua perspectiva, como eram esses exames?).
Procura/concorréncia (como eram, segundo seu ponto de vista, os alunos que o curso recebia?
Qual o perfil dos alunos que procuravam o curso? Qual o perfil dos que ingressavam? A que
parcela da populacdo o curso atendia?).

Permanéncia dos alunos (informacdes sobre evasdo, nimero graduados...).

Horério de funcionamento

As condigdes estruturais (salas de aula, prédios, biblioteca, outros ambientes...).

As atividades de pesquisa

As atividades de extensao

Os materiais didaticos utilizados

O contato com outras institui¢des
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IV. UMA PANORAMICA

- Como vocé percebe o curso que o formou e atuou e sua relagdo com a educagdo bésica da
época?

A importancia desse curso de matematica para a cidade e a regido

Ha dados sistematizados sobre os egressos?

- E com relag@o a outras instancias/outros projetos de formacao da época?

- Como eram as manifestacdes politicas no estado na época de vigéncia do curso, enquanto
vocé esteve vinculado a ele?

- A divisdao do estado teve, segundo sua perspectiva, algum impacto na criacdo e/ou no
funcionamento do curso?

- Nos conte sobre suas experiéncias em relacdo a este curso, suas impressoes, suas funcdes, os
demais profissionais que 1a atuavam, casos singulares... O que vocé julgar que poderia nos
ajudar a criar um contexto para o curso, sua criagdo e seu funcionamento.

- Vocé tem (e poderia nos disponibilizar) materiais que nos ajudem a investigar oS primeiros
cursos de formacdo de professores de Matemdtica no Mato Grosso do Sul (fotos e outros
documentos como atas, cadernos, livros, diplomas, anotagdes...)?
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ANEXO II - ROTEIRO PARA O EXERCICIO DE ANALISE

I . Fase da apresentacao

Qual o seu nome, local e data de nascimento?

Estado civil?

Fale um pouco sobre a sua vida. Quem eram seus pais, como foi a sua infincia, sua juventude,
em que cidade(s) morou...

Profissao dos pais,

locais onde residiu,

dados sobre sua infincia e adolescéncia

Ano que iniciou a vida escolar:

Primeira escola (caracteristicas):

Primeira professora:

Lembranca dessa época (rotina escolar, regras, acontecimentos marcantes):

O ensino de matematica: (o que era ensinado, livros adotados, metodologias, avaliacdo...)

Os professores de Matemdtica: (quem e de onde eram, a formagdo deles, a relacio com os
alunos...)

Cotidiano da cidade em que cresceu.

Dificuldades nos estudos

Dificuldades em realizar os estudos

Qual a sua formagao?

Quando e onde foi feita? (Curso, institui¢ao e periodo)

Quais as caracteristicas do curso de sua formagao?

Qual sua avaliacdo sobre essa formacgao?

“Qual era” sua formacao pedagdgica (na universidade)?

Ao final do curso, o que entendia como “o que era matematica” e como isso estaria ligado a
sua “pratica cotidiana docente™?

E em Matematica, como foi sua formagao?

Quem foram os seus professores? (Qual a formacgao deles?)

Como foi sua vida na Universidade (Faculdade)?

Disciplinas estudadas na graduacao?

A metodologia e as formas de avaliacdo utilizadas na graduacdo, livros utilizados no curso e
seus autores?

Treinamentos

Pesquisas

formas de avaliacao, livros utilizados, contribui¢do para a sua prética docente?

Mudangas na formacao de professores de Matematica;

Formacao Posterior a universitiria — local, periodo, instituicdo, tema estudado (se pos-
graduacao)

Porque optou por ser professor de Matemaética? Quem o influenciou?
Como se tornou professor de matemética?

Fale sobre sua experiéncia como professor de Matemaética?

Quando iniciou sua carreira, ou seja, comecou atuar como professor(a) de matemética?
Como e onde comegou a carreira docente?

Como ve seu trabalho no inicio e no final da carreira?
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Como foi a sua carreira no magistério? Sente-se realizado com ela? (Graus em que lecionou,
cargos que ocupou).

Teve alguma participacdo politica durante a sua carreira no magistério? (Se pertenceu a
Sindicatos, ou Associacdo de Professores, existéncia de movimentos reivindicatérios, como
eram e quais os seus resultados, destaque de acontecimentos politicos julgados importantes).
Como se percebeu professor de Matematica?

Formacao Continuada?

Metodologias utilizadas? Conteddos Trabalhados, Recursos e Livros Didaticos, Avaliacdo,
participacdo dos pais e equipe pedagdgica, Caracteristicas das escolas que lecionou?
Comparacdo em ser professor no inicio da carreira e hoje

Dificuldades no exercicio do magistério

Mudancas durante o Magistério

Tipo de vinculagdo (efetivo, substituto, dedicacao exclusiva)

Havia cursos de capacitacdo naquela época? Como eles eram feitos?

I1. A criacao do curso

Como foram os primeiros anos dos cursos de Matematica da regido?

A instalagdo, o inicio (vinculado a criacdo de outros cursos da drea de exatas e de pedagogia
para aproveitamento do quadro de professores?)

Como quando e porque surgiu o curso?

Bacharelado / Licenciatura?

Objetivos (formagdo para atuar na educacao basica ou superior)

Comente sobre os primeiros anos da educa¢do em MS: ( Parte material: material escolar dos
alunos, giz, carteiras, uniformes, materiais didaticos, livros etc. Recursos Humanos:
professores, funciondrios. Assessoria Pedagdgica, Apoio do Governo, Demanda dos alunos.)

Que dificuldades/facilidades foram encontradas para a consolida¢do dos cursos?
I11. Funcionamento do curso

Como era a Instituicdo? (infra-estrutura - salas, pdtio, quantidade de alunos, outros
profissionais, séries, classes agrupadas, tempo de aula, periodo, acesso/transporte para
professores e alunos, tinha outras escolas na regiao)

alunos,

corpo docente e administrativo,

secretarias responsaveis;

Como era o curso? Como conduziam o curso?
Estrutura curricular

Bibliografia

Disciplinas especificas

Disciplinas pedagégicas

Concorréncia

Vestibular

Outras atividades de formacgao ou apenas aulas
Horario das aulas / atividades

Biblioteca
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Corpo docente

Pesquisa

Producdo matemaética/ensino de matematica do corpo docente do interior
Relacdo com outras institui¢des

Corpo discente

Origem

Campo de atuagdo

Continuidade em pds-graduacao, pesquisa

Campo de trabalho

Descreva a rotina da sala de aula

como eram escolhidos os contetudos trabalhados em sala de aula,

métodos e recursos didaticos usados,

livros didaticos adotados, seus autores e os critérios para a adocdo dos mesmos, quais 0s
autores de livros e matemdticos importantes da época,

recursos didaticos disponiveis e como eram usados,

formas de avaliacdo de contetdos,

nimero de alunos por sala,

trajetdria dos alunos que concluiam o curso

Como eram preparadas as aulas?

O que voce poderia dizer sobre a relacao professor aluno?

De um modo geral, como voceé e seus colegas avaliavam os alunos?

Que alunos formou? Como eles se caracterizavam e como deviam ser tratados?

Quais eram as maiores dificuldades de aprendizagem para os alunos? E em matemaética?
Havia relagdes do contetido matemético com o cotidiano do aluno? As aulas eram sempre na
sala de aula?

Como eram feitas as avaliacdes? Eram separado por disciplina?Havia muita reprova? Havia
motivos aparentes? E quanto a evasao e freqiiéncia?

Como era a relacdo professor-aluno, aluno-professor, aluno-aluno, aluno-matemaética?

Como era o trabalho com os alunos nessa época?

Os alunos tinham o material?

Como desenvolvia a disciplina matematica?

articulagdes com outras disciplinas
dificuldades/facilidades

curriculo

grade curricular (n° de aulas, conteidos)
especificidades

metodologias de ensino

recursos metodoldgicos

Como os professores se preparavam para ministrar suas aulas? E de matematica?

Como os professores se mantinham atualizados sobre o que ocorria na educagdo no resto do
pais?

A Universidade oferecia condi¢gdes para o funcionamento desse curso? Na biblioteca havia os
livros adotados? Salas de aulas adequadas? Numero de professores era suficiente?
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IV. Uma panoramica

Quais eram as caracteristicas socio — politico — econdmico - educacionais do Brasil, nessa
época de formagao? (O contexto nacional, que € mais amplo? Em particular o contexto socio-
politico-econdmico-educacional). E no inicio de sua carreira?

Como foi estudar/trabalhar/ensinar durante o regime militar?

O (A) senhor (a) tem elementos sobre o contexto nacional, que € mais amplo? (Em particular
o contexto sécio-politico-econdmico-educacional)

Comente sobre como era a cidade nesses primeiros anos

E possivel uma comparagio dos “primeiros tempos” com o momento atual?

Quando chegou a [cidade]? Poderia, por favor, descrever como era a regido nessa época?
Falar um pouco sobre os habitantes da regido... (dados sobre a posse da terra, a colonizag¢do da
regido, locais de onde vieram os primeiros moradores, descricdo da zona rural, cidades,
transportes e comércio, no inicio da colonizacdo; principais produtos agricolas da regido;
mudancas ocorridas na regido desde a época em que comegou sua carreira até hoje).

Havia diferenca na formagdo universitaria do interior em relacio a da capital? (Na época em
que a pessoa foi formada)

O que se plantava na regiao? Como era a populacdo (sitiantes, fazendeiros, ...)?

Importancia do desenvolvimento local para instalagdo da instituicao

Desenvolvimento regional, as condi¢des para instalacio dos cursos, a relacdo entre os
professores (percepcao de quem j4 era do lugar, de quem chegou e ficou ou ainda que chegou
e foi embora)

Quais eram as providéncias metodoldgicas (oficiais ou ndo) solicitadas e divulgadas em sua
época de atuacdo docente?

Durante sua atuacdo docente, como percebia a relacdo entre a “fala oficial” e a sua? Era
comum acordo entre o “proposto” e a sua agao?

Como era a educacdo em geral? Tinha apoio do Governo ou outras entidades (material,
salario)?

Como se recorda das questdes oficiais da época? Da legislacdo vigente, de como era
efetivamente aplicada, dos Orgdos de inspegdo, supervisdo... (o papel do Estado na
organizacdo da escola, a existéncia de projetos de capacitacio e ou atualizacdo dos
professores, onde e por quem eram desenvolvidos, encontros entre os professores para
discussdo de conteidos, metodologias e esclarecimento de dudvidas, existéncia de
coordenagdo, supervisdo ou inspec¢ao do processo educacional, o papel do diretor de escola,
mudancgas significativas ocorridas no processo educacional durante a sua trajetdria
profissional, descri¢do dos prédios, salas de aula das escolas e sua conservacao)

Antes e depois da LDB

Questoes oficiais: legislagcdo, 6rgaos de inspecao...

Mudancgas significativas ocorridas no processo educacional e na Matemdtica durante a sua
trajetdria profissional

Influéncias de outras institui¢des ou de algum tedrico ou professor renomado?
Quais educadores matematicos importantes de sua época?

Deste periodo, o que lhe vem a lembranca sobre o ensino da Matematica?

Como se discutiam, a época, questdes sobre o ensino de Matematica? Havia essas discussoes?
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“Ouve-se” que antigamente (nos anos 60...70) o professor possuia 0 mesmo prestigio, status e
dinheiro de um juiz, promotor... Qual a influéncia “direta” da diminui¢do do dinheiro e do
prestigio? Qual ideologia que identifica que fez com que o prestigio fosse decaindo... Qual a
relagdo com as tendéncias politicas brasileiras com isso?

Compare, se possivel, o que se ensinava em Matemdtica com o que se ensina hoje. Melhorou?
Piorou?

Quais comparacdes poderiam ser feitas com os cursos que atualmente funcionam na regido?

Se professor de ensino superior, como percebe o curso no qual atuou?
Como vocé avaliava, a época, o fato de ser professor(a) em [cidade];

Segundo sua perspectiva, em sua época de atuacdo, havia exigéncias para se exercer O
magistério? Quais? De quem eram as exigéncias? Como tais exigéncias eram atendidas?

Trajetoria dos alunos concluintes.

A organizacdo da escola:

Projetos de capacitagdo e atualizagcdo dos professores:
Encontros entre professores:

Coordenacdo, supervisdo, direcao das escolas:



<o \ENcus 6

\W

A
Us pg 10 o
Unesp

e,
e,

ay UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

u n e s p - “JULIO DE MESQUITA FILHO”

INSTITUTO DE GEOCIENCIAS E CIENCIAS EXATAS

INSTIy,
Ury
4V
G
svivx3

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGAO MATEMATICA

Carla Regina Mariano da Silva

Uma, Nove ou Dez Narrativas sobre as Licenciaturas em Ciéncias e
Matematica em Mato Grosso do Sul

Rio Claro
2015



Carla Regina Mariano da Silva

Uma, Nove ou Dez Narrativas sobre as Licenciaturas em Ciéncias e

Matematica em Mato Grosso do Sul

Trabalho de Conclusdo de Tese
apresentado ao Programa de Poés-
graduacdo em Educacdo Matematica do
Instituto de Geociéncias e Ciéncias
Exatas da Universidade Estadual Paulista
“‘Julio de Mesquita Filho”, campus de Rio
Claro, como requisito para obtengdo do
grau de Doutora em  Educacéao
Matematica.

Orientador: Antonio Vicente Marafioti
Garnica

Rio Claro
2015



370.71 Silva, Carla Regina Mariano da
S586m Uma, nove ou dez narrativas sobre as licenciaturas em
ciéncias e matematica em Mato Grosso do Sul / Carla Regina
Mariano da Silva. - Rio Claro. 2015
369 f. :1l.

Tese (doutorado) - Universidade Estadual Paulista,
Instituto de Geociéncias € Ciéncias Exatas
Orientador: Antonio Vicente Marafioti Garnica

1. Professores — Formacéao. 2. Educacio matematica. 3.
Historia da educaciao matematica. 4. Historia oral. 5.
Narrativa. I. Titulo.

Ficha Catalografica claborada pela STATI - Biblioteca da UNESP
Campus de Rio Claro/SP




Carla Regina Mariano da Silva

Uma, Nove ou Dez Narrativas sobre as Licenciaturas em Ciéncias e

Matematica em Mato Grosso do Sul

Tese de Doutorado apresentada ao Instituto de
Geociéncias e Ciéncias Exatas do Campus de
Rio Claro, da Universidade Estadual Paulista
“Jualio de Mesquita Filho”, como parte dos
requisitos para obtencao do titulo de Doutora
em Educacao Matematica.

Comissao Examinadora

Prof.Dr. Antonio Vicente Marafioti Garnica (orientador)
Profa. Dra. Maria Laura Magalhaes Gomes
Profa.Dra. Sonia Maria Clareto
Profa. Dra. Maria Edneia Martins-Salandim

Profa. Dra. Heloisa da Silva

Rio Claro, SP, 27 de Outubro de 2015



AGRADECIMENTOS

Agradeco aos colegas do grupo de pesquisa Histéria da Educagdo Matematica em Pesquisa

HEMEP e do Grupo GHOEM pelas discussoes e leituras compartilhadas.

Agradeco aos colegas do Instituto de Matematica por terem se responsabilizado pelas minhas
atividades durante minha auséncia e a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul por ter me

liberado no periodo em que escrevi a qualificagdo da tese.

Agradeco aos professores que entrevistei: Conceicao, Eron, Jair, José Luiz, Gilberto, Edson
Céceres, Edson Carvalho, Maria Helena, Celso e Patusco, por terem disponibilizado seus

preciosos tempos em conversas comigo. Aprendi muito com todos eles.

Agradeco a banca examinadora, Maria Edneia, Maria Laura, Heloisa e SOnia pelas inimeras

contribui¢cdes que me auxiliaram nos descaminhos da escrita da tese.

Agradeco ao Vicente, meu orientador, que aceitou a dificil tarefa de orientar alguém que se
iniciava pelos caminhos dos estudos historiograficos. Agradeco ainda pela paciéncia que teve

com alguém que mora e trabalha longe.

Agradeco meus familiares de Santa Cruz: pai, mae, Carol, Camila e Maria, que apesar da
distancia fisica, participaram comigo desse complexo processo que € a producio de uma tese,

viveram os dramas e os dilemas desse processo de elaboracao da tese.

Agradeco meus familiares de Campo Grande, Viola e Luzia, com os quais estive a todo o

momento aprendendo. Vocés também sao responsaveis pela pesquisadora que hoje eu sou.

Agradeco aos amigos de hoje e de sempre, aos do dia-a-dia e aos dos raros, mas preciosos

momentos passados juntos.

Agradeco ao Thiago, por ter estado sempre ao meu lado e por termos formado juntos uma

familia.



RESUMO

Este trabalho consiste na produc¢do de narrativas sobre os movimentos de criagdo e
funcionamento de Licenciaturas em Matematica e Ciéncias em Mato Grosso do Sul, e se
insere em um projeto do Grupo de Histéria Oral e Educagdo Matemdtica de mapear a
formacdo e a atuacdo de professores de Matemdtica no pais. Quatro foram os cursos
estudados, trés deles vinculados a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (em
Campo Grande, Trés Lagoas e Corumbd) e um deles a Universidade Catélica Dom
Bosco. A tese € composta por dez narrativas, nove delas produzida com colaboradores
que lecionaram nos cursos estudados, a partir da metodologia de Histéria Oral, e uma
produzida pela pesquisadora. Esta ltima foi criada num movimento antropofdgico que
envolveu as demais narrativas e documentos escritos a que tivemos acesso € que
versavam sobre o periodo estudado: as cercanias da década de 1970. As narrativas
produzidas enfatizam ndo s6 os movimentos de criagdo dos cursos estudados, mas
também o modo como os entrevistados narram e se constituem ao narrar. As multiplas
perspectivas percebidas nas narrativas produzidas permitem que as adjetivemos como
dispersas, inacabadas, desejantes e com potencialidades para extrapolar os discursos
higienizados comumente presentes nas pesquisas académicas.

Palavras-chave: Educacao Matematica. Histéria da Educagdo Matemdtica. Formagao de
Professores. Histdria Oral. Narrativas.



ABSTRACT

The main goal of this thesis is to study, under a historical perspective, the creation and
development of the first four undergraduate courses of teachers formation in the state of
Mato Grosso do Sul (Brazil). The project is part of a global project called “Mapping the
Math Teachers Formation in Brazil”, developed by GHOEM - the Research Group
“Oral History and Mathematics Education”. Three of these four courses were developed
in different cities (Campo Grande, Trés Lagoas and Corumb4) but all of them are part of
the same Institution (the Federal University of Mato Grosso do Sul — UFMS), and the
fourth one was created in a catholic school nowadays called Universidade Catélica Dom
Bosco. The written version of the study is presented in two distinct parts: in the first
one, readers will find the narratives of teachers that taught in those courses in its
beginning; in the other part there is the narrative of the author of the thesis and such
narrative was build based on a set of written and oral documents — including the
narratives presented in the first part of the thesis. The author’s narrative emphasizes, at
the same time, the historical elements of the process of creating and developing the
undergraduate courses, and the narrative approach that characterizes the study.

Keywords: Mathematics Education. History of Mathematics Education. Teacher

Education. Oral History. Narratives.
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APRESENTACAO

Esta tese € composta por dez narrativas sobre os cursos de Licenciaturas em Ciéncias
e em Matematica no estado de Mato Grosso do Sul, criados na década de 1970 nos campus da
UEMT - Universidade Estadual de Mato Grosso (transformada em Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul UFMS em 1979) e da Faculdade de Filosofia Dom Aquino — FADAFI
(transformada em Faculdades Unidas Catdlicas de Mato Grosso, FUCMAT, em 1976, e em
Universidade Catdlica Dom Bosco, UCDB, em 1993). A arquitetura de composi¢do desta
tese, entretanto, tem como intencdo ndo impor aos leitores uma ordem pré-estabelecida para a
leitura dessas narrativas, ainda que elas estejam divididas em dois grupos. A estratégia de
apresentar cada um dos grupos em lados opostos94 deste relatdrio, porém, segue uma logica
que tentaremos justificar no devido tempo. Em um dos lados estdo disponibilizadas nove
narrativas produzidas a partir de entrevistas realizadas com dez professores que lecionaram
nos cursos de Ciéncias ou Matematica que elencamos acima. No outro lado, encontra-se a
narrativa produzida pela autora a partir de uma auto-entrevista. Nesta narrativa, a intencao
também € contar uma histdria da criacdo e funcionamento das Licenciaturas em Ciéncias e
Matemdtica em Mato Grosso do Sul, mas, além disso, busca-se explicitar a histéria da
producdo de uma pesquisa e faces do processo de constituicdo de uma pesquisadora. Essa
“uma” narrativa pode ser entendida como produzida num movimento antropofdgico que teve
como matéria prima as sensibilidades da autora, as demais narrativas produzidas a partir das
entrevistas com nossos colaboradores e outros documentos. A op¢do de iniciar a leitura por
um ou outro lado serd feita pelo leitor, com quem compartilhamos, assim, a composi¢ao final

desta tese.

" A apresentagdo da tese em duas “frentes” é uma estratégia possivel na versio impressa do relatorio, mas nas
versOes digitais ndo € possivel manté-la. Fica a cargo do leitor, portanto, ao ler essa Apresentagdo, optar por qual
das frentes deseja iniciar a leitura. Para enfatizar a interconexdo entre as duas partes do trabalho, e também por
questdes técnicas relativas & composi¢do da ficha catalogréfica, optamos por numerar sequencialmente essas
partes, usando niimeros pares para uma e impares para a outra.
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Narrativa produzida com Conceicao Aparecida Galves Butera

A entrevista com a professora Concei¢do Aparecida Galves Butera, a partir
da qual esta narrativa foi composta, ocorreu no dia 21 de Fevereiro de 2013,
as 16h30, em sua sala na Universidade Catdlica Dom Bosco (UCDB). Teve
durac@o de 56 minutos. Buscando documentos que pudessem me auxiliar a
contar a histéria sobre a formagao de professores de Mateméatica em Mato
Grosso do Sul, tomei conhecimento do nome da Professora Conceicao, que
teria ministrado aulas no curso de Ciéncias, na UCDB, ainda na década de
1970. Entrei em contato com ela e rapidamente foi possivel marcar uma
entrevista.

Carla (C): Eu gostaria de agradecer-lhe, professora Conceicdo, por ter aceitado o convite de
conceder essa entrevista para mim. E costume, quando iniciamos uma entrevista, solicitar que
o entrevistado se apresente ou diga como gostaria de ser apresentado na tese. Assim, gostaria
de pedir que a senhora se apresentasse.

Concei¢do Butera (CB): Eu sou professora Concei¢cdo Butera, atualmente pro-reitora
de ensino e desenvolvimento da Universidade Catélica Dom Bosco (UCDB). Fui
coordenadora do curso de Matemdtica por muitos anos, trabalhei nesse curso, que agora ja
ndo temos, infelizmente. Mas trabalhei bem 14 no comeco, final da década de 1970, 1980 e
depois, até a sua extincdo. Sempre estive vinculada ao curso de Matematica, porque sou
Matemitica de formagdo e trabalhava também em outros cursos sem deixar de trabalhar no
curso de Matematica, principalmente com a disciplina de Célculo, que é a que mais me
fascina, mas trabalhei muito com Andlise Matematica, com Topologia e Varidveis

Complexas. Trabalhei muito nesse curso, muito, muito mesmo.

C. A senhora € nascida aqui na cidade de Campo Grande mesmo?

CB. Nido, eu sou do estado de Sdo Paulo, vim de Andradina® no ano de 1976,
comecei a trabalhar nessa institui¢do. Portanto, eu tenho 37 anos de casa, e participei de todo
o periodo de funcionamento do curso até sua extin¢cdo. Comecei a trabalhar na institui¢do em
1976, mas, com o curso de Matematica, somente em 1980. A Matemadtica comegou com um
curso de Ciéncias, que tinha duracdo de dois anos e meio e no quinto semestre os alunos
escolhiam entre Biologia e Matematica. Entdo era Licenciatura Curta. No inicio, (de dois anos
e meio, depois de trés anos) havia as disciplinas comuns e, depois, eles tinham um ano e meio

ou de Biologia ou de Matematica. Eu trabalhava sé na parte especifica da Matematica, com os

* Andradina é um municipio do estado de Sdo Paulo, préximo a divisa com o estado de Mato Grosso do Sul,
mesorregido de Aracatuba, distante 640 km da capital do estado de Sdo Paulo e 376 km de Campo Grande-MS.
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Célculos. Era uma formagao diferente porque eles vinham com o curso de Ciéncias, comum, e
depois de um ano e meio tinham que fazer toda a parte da Matemaética. Entdo, primeiro eles se

formavam professores e depois eles iam aprofundar na parte especifica da Matemaética.

C. E quando teve inicio esse curso?
CB. Eu néo lembro muito bem da data, mas eu te localizo porque, por ser pro-reitora,
a documentagao do curso estd toda na minha sala, desde o seu inicio, seus reconhecimentos.

Eu tenho tudo desse curso”.

C. E a senhora se formou nele aqui?

CB. Nao, ndo. Eu j4 era docente na época, ja vim como docente. Me formei 14 em
Andradina®. Eu fiz, na época, especializacdo em Minas Gerais” e vim pro Mato Grosso do Sul,
naquela época Mato Grosso®, porque me casei. Cheguei para trabalhar no Colégio Dom
Bosco. Trabalhei seis meses e fui convidada pra trabalhar na Faculdade. Comecei a trabalhar
com Matematica nos cursos de Administracdo, Economia e Contébeis e, depois de dois anos,
trés anos, mais ou menos, entdo, portanto, 14 por 1979, é que eu comecei a trabalhar no curso
de Matemadtica no periodo da manha, ja na parte especifica. Eu ndo entrava na parte de
Ciéncias, que era Licenciatura Curta que ndo existe mais. O curso ji existia, ndo era a

primeira turma. Eu vou localizar pra vocé a data certinha da criac@o e dos reconhecimentos.

C. Fale um pouquinho pra mim do que a senhora se lembra do comeco desse curso...

CB. Entdo, essa formacdo era um pouquinho diferente, um desafio. Eu era uma
professora recente, na é€poca, era uma professora jovem, bem jovem, ndo tinha tanta
experiéncia. Os alunos entravam no curso de Ciéncias, faziam uma colacdo de grau de
Licenciatura Curta, e ai eles escolhiam entre Matemadtica ou Biologia, Licenciatura Plena, que
era a formacdo do Ensino Médio, do antigo Segundo Grau da época. Era uma experi€ncia
diferente porque, na época, eu trabalhava em outros cursos com turmas muito grandes, mas ali
ndo, era uma turma muito reduzida. Primeiro porque eram quarenta alunos no curso de

Ciéncias. Desses, trinta iam para a Biologia e dez iam para a Matematica. A gente ja tinha ali

3 Alguns desses documentos nos foram fornecidos posteriormente, no entanto, a maioria deles fazia referéncia a
abertura do curso de Matemadtica Aplicada e Computacional.

*Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras Rui Barbosa, FFCIRB, Andradina-SP 1973 -1975.

SPontificia Universidade Catélica de Minas Gerais, PUC-MG, Minas Gerais, 1976-1977.

5 Durante a entrevista, ao nos referir ao periodo antes da divisdo do estado, 1977, as vezes, nos referimos a
regido onde hoje estd localizado o estado do Mato Grosso do Sul como Sul do Mato Grosso, ou Sul do Mato
Grosso Uno para diferenciar do atual estado do Mato Grosso.
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as turmas muiiiito pequenas. Eu sempre trabalhei com turmas assim. Turma grande era de
quinze alunos, ndo é? E por qué? Porque ja naquela época a maioria ia para a Biologia. Entao,
eu trabalhei por muito tempo com quatro alunos, cinco alunos, o que foi uma experiéncia
muito boa. Em um ano e meio vocé fazia todo o curso de Matematica, veja, eu tinha que fazer
Célculo em trés semestres, toda a parte de Calculo, de Equagdes Diferenciais, eu tinha que
fazer tudo em um ano e meio, mas era bom porque a aula era um estudo em grupo, na
realidade. Vocé tinha quatro alunos, com os quais era possivel sentar e estudar, e isso
acontecia por muito tempo.

Quando, no ano de 92, viemos para esse Campus, criamos e transformamos a
Matematica numa Matemadtica chamada “Matematica Aplicada e Computacional” (depois lhe
passo todas as datas). Com qual objetivo? Para ver se a gente salvava o curso de Matemadtica
na instituicdo, porque ele era muito pequeno e, € claro, uma institui¢ao privada ndo se mantém
com um curso de quatro ou cinco alunos. Entdo, depois desse curso de Ciéncias, tivemos, por
um periodo, uma Licenciatura com Bacharelado de Matematica. Quando separamos da
Biologia, quando deixou de ser Ciéncias com habilitacdo em Biologia e Matematica e passou
a ser um curso de Matemadtica, o que aconteceu? A procura foi 14 embaixo. Ficamos uns dois
ou trés anos sem a oferta da Matematica. Pensavamos: “assim ndo podemos, vamos procurar,
vamos criar, vamos pensar numa coisa nova,” € com a Computacgao ai surgindo e a tecnologia
a todo vapor, pensamos num curso chamado “Matematica Aplicada e Computacional”, e
realmente, por um periodo, deu resultado. Temos vérios alunos formados, e comecamos
novamente com turmas iniciando com 30, 35 alunos. Hoje, o meu diretor de Educagdo a
Distancia foi um aluno da Matemética Aplicada e Computacional, porque o irmao dele era da
area de Computacdo e foi contratado pra trabalhar nesse curso, se apaixonou pelo curso e
convenceu o irmao a fazer. Porque era um curso que formava o professor de Matemdtica,
claro, tendo um projeto pedagégico bem elaborado, mas formava também o Bacharel em
Matematica com aplicacdo em Computacdo. Tinhamos uma grade curricular bem variada e
diferente. Era um desafio, mas o que a gente tem de retorno, o que a gente tem de egressos
desse curso, todos com sucesso. Alguns foram especificamente para a drea de Computacdo e
os que foram para o ensino foram mais para o ensino de Computacio do que para o ensino de
Matemadtica. Tem um monte no estado. Foi um curso de sucesso, mas depois a procura foi
diminuindo, diminuindo, e voltamos outra vez com a Matemdtica, pensando: “quem sabe
agora teremos procura, sendo s6 Matematica, Licenciatura e Bacharelado?” Porém,
recebemos uma visita da comissdao do MEC (Ministério da Educacdo) que nos disse que nessa

regido ndo caberia um Bacharelado, pois ndo havia condi¢des. O corpo docente ndo era um
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corpo docente para o Bacharelado. Isso depois que ja tinhamos o Bacharelado desde o inicio.
Por fim, nés terminamos com um curso em Licenciatura em Matemdtica, mas super
deficitario. A escola ainda o manteve por muito tempo, mas em um determinado momento a
procura caiu muito e, infelizmente, eu sou matemdtica e pro-reitora, € mesmo assim nao
consegui segurar o curso. A gente ndo desistiu. A UCDB ainda tem a inten¢do de voltar a
ofertar o curso de Licenciatura, mas s6 Licenciatura, pra poder compor com as outras
Licenciaturas. Mas nesse momento a gente tem um curso interrompido, infelizmente,
infelizmente. A Universidade tem mantido o curso por um tempo, mas quando vocé€ tem uma

procura de quatro ou cinco alunos inicial, ai € impossivel vocé manter.

C. E esse curso era noturno ou diurno?
CB. Quando era Ciéncias era diurno, até 1992, 1993, até o inicio do campus era

matutino. Depois de 1994, 1995 ele foi para o noturno.

C. Foi quando comecou o Bacharelado aplicado?
CB. Nao. A Aplicada e Computacional era de manha, ainda aqui nesse bloco.
Chegamos aqui em 1993. Entdo, acho que até 1996, 1997 ainda era matutino, depois comegou

a cair muito a demanda, e o curso foi para o noturno, pra ver se... mas ai no noturno foi pior.

C. A senhora disse que o pessoal do MEC disse que a regido nao comportava o bacharelado,
mas voces chegaram a verificar um pouquinho o porqué do curso de Matematica em si ndo ter
tanta procura?

CB. O mercado de trabalho na regido ndo comportava um Bacharel em Matematica,
entdo tinhamos duas situacdes problemadticas: uma era o proprio corpo docente, porque
éramos todos Licenciados, ndo éramos Bacharéis e, realmente, algumas disciplinas, como por
exemplo, as disciplinas de Topologia e Varidveis Complexas, eu sempre dei porque nunca
achava ninguém pra trabalhar com essas disciplinas, que sdo mais do Bacharelado. Era dificil
mesmo. Nao era qualquer momento. Hoje, por exemplo, na institui¢cdo, eu ja tenho alguns
matematicos que, na época, ndo tinha. Entdo hoje, talvez, com esse corpo docente, eu tivesse
melhores condicdes para oferecer o Bacharelado que naquela época, de fato, ndo tinha. Além
disso, nds ja estdvamos com um problema de demanda, e o MEC ja com as novas orientagdes
de separar Bacharelado e Licenciatura. Se Bacharelado e Licenciatura ndo me davam uma
demanda, imagine se eu tivesse dois cursos. Entdo, ndo fizemos questdo de batalhar pelo

Bacharelado, porque teriamos que separar o curso de Bacharelado do curso de Licenciatura. E
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como ¢é que a gente iria fazer isso se ndo tem demanda nem pra um curso sozinho? E como a
instituicdo tem esse perfil mais humanista (na verdade tinha, porque agora com as
Engenharias esse perfil ji estd mais mesclado), as Licenciaturas tém um cantinho mais
reservado, com mais carinho, até pelo fato da institui¢ao ter um perfil voltado pra educacdo do
jovem. Fechar uma licenciatura é... estd funcionando com ingresso de 20 alunos, mas esta
funcionando porque a institui¢do tem um carinho especial pelas Licenciaturas devido a sua
prépria missdo institucional, que é cuidar do jovem. Entdo, a formagdo do professor é
importante. As Licenciaturas sdo subsidiadas aqui nessa instituicio e mesmo assim nao
conseguimos manter Matematica. Mas € que para a Matemética a gente faz duas andlises: tem
a questdo financeira das Licenciaturas (que em geral sdo pouco procuradas) e a questdo do
mercado de trabalho. Depois, nem € tdo financeiro, porque eu comparo com OS NOSSOS
funciondrios dessa institui¢ao, € se a gente comparar o saldrio de quem termina um curso de
graduacdo e vai para o mercado de trabalho simples, ele € menor do que o saldrio de um
docente. Mas as condi¢des do trabalho docente é que sdo complicadas. Entdo, esse mercado
de trabalho acaba prejudicando a demanda das Licenciaturas. Além disso, Matemadtica, Fisica
e Quimica a maioria das pessoas ndo quer nem ver, quanto mais fazer um curso de graduacao.
Pode até ser bom que ndao importa. Entdo, sdo duas varidveis que sdo dificeis de uma
institui¢do levar. Mas a institui¢do ndo abandonou o curso de Matemadtica até porque eu sou

matematica, professora (risos), € se eu tiver que voltar um curso eu quero que volte o meu.

C. E sobre a sua perspectiva, professora, mesmo que na época a senhora tivesse recém
chegado aqui, a senhora lembra um pouco da estrutura, dos professores que trabalhavam no
curso de Ciéncias, como era o vestibular, como era...

CB. Sim. Como a UCDB fez 50 anos no ano passado, nos até fizemos alguns
levantamentos’. Vestibular naquela época era complicado. Era um vestibular de vdrios dias,
era uma selecdo bem pesada. Naquela época ainda, quem ia fazer Matemaética tinha pesos
diferenciados nos contetidos de vestibular. Era um vestibular bem selecionado. Entdo quem
entrava era por uma selecao bem rigorosa e também por isso, naquela época, tinha um nimero

pequeno, porque a selecao derruba...

C. Entdo tinha procura naquela época?

CB. Tinha procura, mas ndo tinha qualidade. Entdo, lembro assim que muita gente

7 .
Tive acesso ao resultado desses levantamentos.
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fazia o vestibular e, no final, pouca gente conseguia passar, porque a gente tinha um peso
muito grande nas exatas e ai as pessoas, mesmo querendo fazer Matematica, acabavam nao
entrando porque ndo conseguiam fazer a pontuacdo necessdria para um curso de exatas.
Entdo, tinha procura, mas naquela época ndo entrava por isso e, depois, a procura foi
terminando, foi acabando. Quando era Ciéncias era um pouco mais complicado ainda, porque
o aluno entrava pra fazer Ciéncias com vestibular mais rigido, mas quando ele fazia Ciéncias
ele ja tinha Matemdtica do primeiro ao quinto semestre e ali ele j4 comecgava, ele ji tinha
Fisica, ele ja tinha Quimica, entdo, era assim, na hora que ele fazia o bésico ele ja se assustava
com a Matematica e ele acabava indo para a Biologia. Entdo, 14 no inicio, tinha procura e era
dessa maneira, mas sempre uma procura que hiao Se compara com outros cursos, porque
Biologia e Matematica eram um sO. Tinhamos 60 alunos, 40 iam para a Biologia, 20 para a
Matemética. O proprio curso de Ciéncias acabava diminuindo essa procura. Entdo, tinha o
problema do ingresso, que era um ingresso ja mais selecionado, pois os alunos tinham um
vestibular com a linha de corte na drea de exatas mais alta, o que fazia com que eles fossem
cortados no ingresso. Ndo entravam por falta de competéncia especifica na drea mesmo, de
formacdo na drea, e depois tinha um curso de Ciéncias que assustava na parte da Matematica.
Agora, aqueles que terminavam o curso, saiam bons. Os que concluiam, concluiam muito bem

porque eu trabalhava como aula particular...

C. E quanto aos professores, a senhora se lembra dos professores que trabalhavam com a
senhora, de onde vinham? Como era a relacao de voceés?

CB. Essa instituicdo tem 50 anos. Ela foi a primeira instituicao do estado, da regido,
na época. Eu tenho 37 anos de casa. Portanto, sdo s6 13 anos que antecedem a minha chegada.
Esse estado ainda ndo tinha professores, ndo tinha. Entdo, quem tem um olho na terra do cego
ele fica rei ndo é? Porque enxerga todo mundo. Era mais ou menos isso que havia nesse
estado. Todo mundo era de fora na educagdo superior até porque eu cheguei aqui e a primeira
turma dessa Licenciatura Curta estava concluindo, entdo nao tinha professores ainda. Lembro
que todos eram de fora, eu de fora, Maria Helena® de fora, Ivanilde’ de fora, J arecil'® de fora,
que sdo professores que estdo até hoje na instituicao. Nao tinha ninguém da cidade, ninguém

daqui, éramos todos de fora. Tinha um professor que morreu, da Estatistica, mas todo mundo

*Maria Helena Junqueira Caldeira, formada em Presidente Prudente, também foi entrevistada por mim nesta
pesquisa. Atualmente, leciona na Universidade Cat6lica Dom Bosco (UCDB).

? Ivanilde Herrero Fernandes Saad, formada em Tupd, atualmente leciona na Universidade Cat6lica Dom Bosco.
Juntamente com Concei¢do e Maria Helena, lecionou no curso de Ciéncias oferecido na UCDB.

"%Jarecil Pereira de Oliveira lecionou por um curto periodo no curso de Ciéncias oferecido na UCDB, atualmente
trabalha coordenando o sistema de informética na Universidade.
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de fora, ndo tinha ninguém daqui. Bom, o Jarecil é daqui, sim, ele é de uma familia daqui e
até hoje estd na casa como docente, mas ele é da area de informatica. Ele era o tnico que era
da regido. Mas nao tinha se formado aqui, ele veio também formado de fora, ele veio formado

de fora...

C. E durante um tempo permaneceram esses professores vindos de fora...

CB. Sim. Hoje eu tenho na casa dois ou trés professores (o Elvézio”, 0 Robertolz, a
esposa do Roberto) que foram nossos alunos e que hoje sdo docentes da casa e docentes ja
estabilizados, de quarenta horas, em tempo integral. Entdo, t€ém egressos também na
instituicdo, que por muito tempo ficou com um corpo docente na drea de Matemdtica
pequeno, porque a Matemdtica foi acabando, ndo tinha cursos de exatas, entdo a gente ndo
aumentou o corpo docente nesta drea. Porém, recentemente, com a criacdo da propria
Engenharia da Computacdo, que foi criada a partir do curso de Matematica Aplicada e
Computacional (eu era coordenadora na época e criei Engenharia de Computacdo, depois
Engenharia Mecanica, Mecatronica e Engenharia Sanitdria Ambiental, Engenharia Civil
recentemente), hoje a gente estd com um quadro de professores na drea de Matemdtica com
doze professores. Entdo, hoje eu teria um corpo docente muiiito mais para um bacharelado,

muito mais consistente do que naquela época, mas eu nao consegui ainda fazer o curso voltar.

C. E ndo havia nenhum tipo de incentivo do estado para a manuten¢do do curso,
principalmente por ser um primeiro curso que formava professores de Matemaética?

CB. Nao, até porque as instituicdes particulares, privadas, elas ficam um pouco longe
disso, porque até hoje as institui¢des sao mantidas pelas suas proprias mensalidades. Ajuda
externa e, principalmente, publica ndo tem. Em alguns momentos é claro que fizemos
parcerias com o municipio. Quando, na época do proprio plano do governo federal de
capacitar os professores em exercicio, tivemos cursos criados a parte. O de Matemadtica
continuou no seu formato de quatro anos, presencial, todos os dias, mas nds tivemos na
institui¢cdo um outro curso de Matemdtica, com outro formato, que foi criado exatamente com
0 municipio para capacitar mais rdpido os professores em exercicio, com hordrios especiais,
aulas concentradas nas férias, aulas durante a semana no sabado. Era um outro curso de
Matemitica, s6 de Licenciatura, que ndo se misturava com esse que era um curso tradicional.

2

E claro que esse curso, nesse formato, também favoreceu para reduzir a oferta do curso

""Elvezio Scampini Junior foi aluno do curso em meados da década de 1990 e atualmente leciona na instituicio.
"“Roberto Belarmino Herebia foi aluno do curso estudado e atualmente leciona na institui¢io.
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tradicional, porque era um curso feito um pouco mais ripido, em hordrios mais flexiveis
porque concentrava as atividades nas férias, e durante o semestre letivo as atividades eram
concentradas em semanas. Era um curso presencial, mas com todas as aulas com horarios
mais flexiveis para atender aos hordrios dos professores em exercicio. Ai, sim, foi uma

parceria com o municipio. Ali, a UCDB capacitou muitos professores.

C. E em que década mais ou menos ocorreu esse curso? Era aquela Licenciatura chamada de
Parceladas?

CB. Isso deve ter sido no final de 1990, inicio do ano 2000 e a gente chamava o
curso de Modular na época, mas era um curso presencial, ndo tinha um formato a distancia até
porque o curso a distancia ainda estava... Ele tinha 100% das aulas presenciais e nao precisava
das 2.800 horas na época, ndo, porque foi antes ainda de sairem as diretrizes curriculares das
licenciaturas, que sdo bem mais recentes. Naquela época tinha um curriculo minimo. Bastava
atender o curriculo minimo. Eu lembro que era um curso totalmente presencial que tivemos
que adaptar, quando as primeiras legislacdes das licenciaturas comecaram a aparecer, a
respeito da quantidade de horas para o estdgio. Esse curso foi adaptado a legislacdo e um
grande nimero de professores foi capacitado e estdo com diplomas desse curso. Entdo, na
realidade, nds tivemos quatro cursos: tivemos um que era Ciéncias, Licenciatura Curta e mais
um ano e meio de Licenciatura Plena (nomenclatura que nao existe mais); depois nés tivemos
um curso Licenciatura e Bacharelado tinico, porque naquela época era assim que funcionava;
depois tivemos um curso Licenciatura e Bacharelado, “Matematica Aplicada e
Computacional”; depois voltamos a ter Licenciatura e Bacharelado e depois voltamos a
oferecer s6 Licenciatura; e ainda esse modular que chamava licenciatura. Entdo, a gente teve
todos esses cursos € sempre numa tentativa de segurar a demanda e de segurar o curso, € por
alguns momentos a gente conseguiu (risos), sendo terifamos parado ha muito mais tempo...

Mas posso te passar todo esse periodo, essa cronologia de tentativas de manuten¢do do curso.

C. No comeco, quando ainda havia o curso de Ciéncias, como era trabalhada a parte de
extensdo e de pesquisa? Houve essa parte na drea da Matemética?

CB. Nagquela época ndo, porque naquela época era uma faculdade'®. Até 1993 era

" De acordo com informagdes do site do Ministério da Educagdo www.portal.mec.gov.br, sobre o Decreto
5.773/06 as Universidades se caracterizam por terem como indissocidveis o ensino, pesquisa e extensio, e por
isso, pela fala da Conceicdo, é possivel que ela entenda que se tratando de uma faculdade ndo haveria essa
obrigacao.



http://www.portal.mec.gov.br/
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FUCMAT" e se agora as faculdades isoladas ndo se preocupam, ndo precisam se preocupar,
ndo precisam obrigatoriamente se preocupar com isso, imagine naquela época! Veja, eu sou
de uma época aqui que se a gente falasse assim “eu quero fazer mestrado”, falavam assim
“fica quieta no seu lugar, quem fica inventando moda de estudar cai fora logo” (risos), porque
ndo tinha essa concepg¢do toda. Eu desisti de fazer meu primeiro mestrado 14 em 1977 porque
alguém me disse “para de falar que vocé vai sair pra estudar porque vocé€ vai perder o seu
lugar”. Porque era assim que funcionava. A pesquisa e a extensdao foi uma coisa muito mais
recente na institui¢do. Claro que com esse dltimo curso de Matemdtica nds ja estdvamos
totalmente inseridos, ja existia extensdo, em particular extensdo nas escolas. A gente tinha
vérios projetos de pesquisa. O Elvézio, que hoje é um professor que na verdade assumiu todas
as minhas aulas quando eu fui para o administrativo, fol meu primeiro orientando de PIBIC".
Na época da minha dissertacdo de mestrado ele era meu aluno e a0 mesmo tempo ele era meu
orientando de PIBIC. Mas isso faz um tempo porque ele ja € professor faz uns doze anos. Ha
extensdo e pesquisa nessa instituicdo desde quando ela virou Universidade ou um pouco
antes, mas € mais recente, agora dos ultimos 20 anos. Nos primeiros ndo tinha absolutamente
nada. Nada. Nesse periodo mais recente sim, até porque a area € muito interessante, entdo a

gente tinha muitos, muitos projetos.

C. Quando era curso de Ciéncias ainda, a senhora lembra se havia algum tipo de contato com
outras universidades, porque o da Federal comecou em 1981: e com outras institui¢cdes de
outros estados?

CB. Imagina. Esse estado hoje estd inserido no contexto Brasil, porque a tecnologia
permite a comunicacio, que € outra. Quando eu vim pra cd hd 37 anos, aqui era um polo
desligado do mundo, era um polo de dificil acesso. Livro ndo era facil de conseguir. Ja
tinhamos uma biblioteca na drea de humanas, mas era muito mais os livros da prépria igreja.
Até bibliografia era dificil na época. Era dificil se comprar livros aqui. Naquela época nds
éramos um pouco isolados do mundo. Eu me casei no estado de Sdo Paulo e vim para o
estado do Mato Grosso, naquela época. A minha mée chorava manha, tarde e noite achando
que era um outro mundo, e era realmente, mas rapidamente isso foi mudando, principalmente
com a divisdo do estado que aconteceu logo em seguida. A concep¢ao da cidade mudou

muito. Naquela época ndo tinha nem avido que chegava em Campo Grande. A gente pra viajar

' FUCMAT - Faculdades Unidas Catdlicas de Mato Grosso.
"% Projeto de Institucional de Bolsas de Iniciagio Cientifica, no qual o aluno recebe uma bolsa do CNPq ou da
propria instituicao para realizar um trabalho inicial de pesquisa por um determinado periodo.
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ndo safa aqui de avido. Havia o aeroporto internacional, mas estava fechado, entdo era um
pouco isolado. A comunicacdo com as outras instituicdes era muito dificil, porque éramos

muito distantes, muito distantes.

C. E a senhora se lembra de quais eram os livros que voces utilizavam para trabalhar com os
alunos, autores?

CB. Lembro, lembro. Por exemplo, eu, como fiz minha especializacdo em Belo
Horizonte, a primeira coisa que eu trouxe na minha mala foi os dois volumes do Piskunov,
que eram coisas que eu trouxe de 14 pra cd. Na institui¢cdo nds tinhamos pouquissimos livros,
mas comecamos a adquirir logo em seguida porque logo depois da minha entrada ja se
comecou a projetar uma universidade, e ja comecou o investimento. Essa universidade
comecgou quando os alunos nao pagavam. Era assim: quem quisesse pagava, depois que ela foi
tomando forma, que ela foi crescendo, porque os salesianos tinham esse formato para
gerenciar. Eu lembro que quando eu entrei, os alunos pagavam se eles quisessem. Foi na
época que eu comecei que comecou o primeiro discurso: “ndo, aluno tem que pagar; aluno
ndo estuda de gracga; tem que pagar; ja nao da mais pra manter”. Até porque ja comegavam as
exigéncias, j4 tinha que comprar livro e ndo tinha mensalidades. Foi ai que comecou, e dez
anos depois ja tinhamos uma biblioteca inteira: o Leithold, no inicio, que até hoje estd ai, a
gente usa bastante ainda, apesar de toda a outra bibliografia mais recente. Nessa biblioteca
que a gente tem, ha livros daquela época. A gente pode até pesquisar que tem livros
adquiridos naquela época. Mas era um pouco isolado mesmo. Foi ai que a instituicdo
comecou a investir, que ela realmente investiu. Quando a gente criou o curso da “Matematica
Aplicada e Computacional”, por exemplo, a gente j& tinha uma biblioteca fantistica na
Matematica. So6 faltavam mesmo os livros de Computacdo que ja era outro problema, porque
ndo havia nada na drea, em particular na formacdo do professor de Matematica, mas ai os
professores de Informética tinham que se virar um pouco porque ndo havia livros pra isso.
Lembro-me que em 1992, 1993 nds jé tinhamos uma biblioteca fantéstica, e como os alunos
eram poucos, havia um livro para cada aluno. Essas dltimas turmas, entdo, que ja tinham 12,
15 alunos, eu dava aula na biblioteca. A gente ia pra uma sala, cada um pegava uma montanha
de livros. Nao era um livro s6 ndo. Eu trabalhava com meus alunos assim: cada um pegava
trés livros. Nao € que cada um pegava um livro: cada um pegava trés, quatro livros pra
estudar, pra trabalhar. E hoje mais ainda, porque como a gente tem tantas Engenharias,
imagine quantos livros de Calculo a gente tem nessa biblioteca, livros de Geometria

Analitica? Faz ideia de quantos livros a gente tem? Entdo, temos uma biblioteca riquissima,
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ndo de agora, ja lembro que em 1990 nossa biblioteca ja era fantéstica... j4 era fantéstica.

C. Onde era a estrutura fisica do curso antes?

CB. Era no centro da cidade. A faculdade funcionava no centro da cidade, onde é o
Colégio Dom Bosco, 14 na Avenida Mato Grosso. Até 1992 funcionou 14. Em 1993 foi o ano
da transformacdo que viemos pra cd: fevereiro de 1993. Quando eu me lembro de algumas
coisas, € porque foi na época em que saiu daquele ambiente e veio para esse ambiente.
Lembro-me até que numa época a gente ganhava duas horas aulas pra ser coordenador de
curso. Era um absurdo, uma coisa estranha, mas a gente fazia, era uma coisa muito
interessante. O curso de Matematica Aplicada e Computacional foi nessa tentativa porque
estdvamos virando universidade e tantos cursos novos sendo criados (drea de satide, por
exemplo, ndo tinha nada). Entdo, os cursos vinham sendo criados e nds percebemos que
Matemética, s6 com quatro alunos, ndo seria mantida pela instituicdo. Era complicado, era
uma beleza pra trabalhar, mas... e é claro que ndés nos preocupdvamos, entdo essa

transformagdo toda foi sempre na tentativa de salvar o curso, de manter o curso.

C. E aestrutura como era? L4 era semindrio?

CB. Nao, ndo: 14 era sé o colégio. Era uma estrutura boa... o problema 14 é que nao
cabiam mais cursos, € como a pretensao de universidade era de ampliar, construir laboratérios
especificos da saude, 14 ndo caberia mais. N@o tinhamos mais onde colocar aluno do colégio e
da faculdade. E o estacionamento? Nao existia mais onde colocar carros, porque era um
congestionamento. E 14 era assim: de manha tinhamos poucos cursos, o foco era o noturno e
continuou assim quando viemos para esse campus. Hoje inverteu tudo, hoje eu tenho espaco
ocioso a noite e de manhd ndo sei mais onde botar aluno, porque inverteu o perfil dos
estudantes. Nao sei das outras institui¢des, mas desta inverteu. Hoje o aluno quer estudar de
manha. Eu acho que os da noite foram para educagdo a distancia, porque é o trabalhador,
entdo, ele deve ter ido pra educacdo a distancia. E nds tentamos com a Matematica, tudo.
Olha, eu diria que, no periodo matutino, nés ficamos muiiito tempo, porque o irmdo do
Jeferson'®, que € o nosso diretor da Educacdo a Distancia, eu contratei em 1994. Entdo em
1996, 1997, 1998 era de manha e praticamente em 2000 € que foi para o noturno ... nds

mantivemos muito tempo de manha.

"®Jeferson Pistori foi aluno do curso de Matematica Aplicada e Computacional na UCDB e atualmente é diretor
da Educacdo a Distancia (UCDB Virtual). Seu irmdo, conforme a entrevistada disse anteriormente, veio para
trabalhar com a Computac¢io na Universidade.
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C. E mesmo enquanto Ciéncias era de manha?
CB. Tudo de manha. E claro que quando foi pra noite nao foi bom, mas era também

uma forma de tentar manter o curso.

C. E qual a relagdo desse curso com outros tipos de forma¢ao? Havia algum tipo de influéncia
do curso daqui com os outros tipos de formacgao que se tinha no estado?

CB. Os nossos primeiros alunos ndo foram para o magistério. Os nossos alunos, os
primeiros alunos, foram todos para concursos publicos de Banco do Brasil, de fiscal de
rendas. Poucos vdo para o magistério e mesmo nesses ultimos, dos alunos que a gente
acompanha, poucos sdo os que foram para o magistério. A maioria vai pra concurso publico
de outras areas. Até porque nos concursos eles ganham, ndo €? E nos concursos quem fez
Matemética acaba tendo um ponto na frente (hoje Portugués e Matematica, antigamente, era

mais Matematica).

C. E sobre esses egressos, a senhora tem algum tipo de pesquisa, algum tipo de informacao...
CB. Quando a gente tinha o curso em funcionamento, a gente tinha mais contato. De
vez em quando faziamos encontros, mas depois que o curso extinguiu ndo fizemos mais. Os
que eu sei sdo dos que estdo na institui¢do, daqueles que passam por aqui. Fizemos varios
encontros no passado. Entdo quando eu sei que ndo estdo na rede publica (risos) € porque eles
vém aqui por outros motivos. Entrados em concursos publicos, voltam depois pra cursar
Direito, porque compensa sempre, convém, € assim a gente tem noticias. Tinha uma turma
que reunia os anteriores e reunia os da frente e sempre organizava encontros € a gente sempre
tinha contato. Mas depois que encerrou se perdeu um pouco. Eu nem sei se eu acho, mas eu ja
fiz alguns estudos, mas nio publiquei. Mas o que eu sei € que a maioria ndo vai para o
magistério, a maioria ndo vai, independentemente se era Matemadtica, Matematica Aplicada e

Computacional. A maioria ndo vai para o magistério.

C. Entdo, se fosse pra senhora falar sobre o impacto desse curso para cidade e para a regido, o
que diria sobre iss0?

CB. Olha, eu acho que ele teve uma importancia até porque ele foi o primeiro do
estado como faculdade. Ele tem profissionais no mercado, bons profissionais. Ter egressos

sendo docentes da universidade ja €, pra mim, um ponto positivo. E tem também alguns

formados que foram professores, que estdo na rede publica. Eu acho que a maior contribuicao
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da Matematica foi para profissionais de outras dreas. Fiscais de renda, por exemplo, tem
muitos matematicos. Entdo, ele nio contribuiu na Licenciatura, mas contribuiu numa outra
area importante para o estado. Nao me lembro de aluno que se formava e ficava parado.
Rapidamente sabia que tinha passado num concurso, bem colocado, era uma area... como € o
pessoal da Computacdo hoje, na realidade. O pessoal da Computacio hoje tem esse perfil e
naquela época era assim com os alunos da Matemadtica: rapidamente passavam em um
concurso e estavam bem situados. Entdo eu acho que tem o impacto positivo. A gente deve ter
formado, nesses 30 anos, calculando uma média de dez ao ano, uns trezentos profissionais.
Entdo, acho que é uma contribuicdo, e colocando mais aqueles do curso especial que teve ali
no meio, af ja € uma quantidade maior. Podemos dizer que no minimo 300 pessoas com a
formacdo em Matemdtica a gente tem no estado. Entdo, eu acho que foi um bom impacto

considerando que € um curso de pouca procura.

C. E a respeito da questdo politica da divisdo do estado, houve alguma relacdo ou algum
impacto no curso a respeito de manifestacoes politicas, da divisdo do estado, teve algum tipo
de...

CB. O aluno da Matemdtica normalmente ndo € um aluno muito envolvido nas
questdes politicas. Talvez o curso tenha mais ganho do que contribuido com a divisdo do
estado, porque, com a divisdo do estado, as perspectivas de concursos foram muitas. Entdo é
claro que ai as pessoas comecaram a procurar os cursos porque, com a divisdo do estado,
abriram concursos para todas as dreas, € no curso de Matemdtica, em particular, os alunos
vinham porque eles queriam fazer concurso, € a Matemdtica abria mesmo campo pra

concursos. Na divisdo do estado, foi essa explosdo, e a gente teve até uma melhora. Mas

depois foi diminuindo...

C. O que a senhora acha necessdrio falar sobre esse contexto de criacdo, implementacdo e dos
primeiros anos desse curso de Ciéncias?

CB. Olha, no inicio desta instituicdo (porque vou me remeter a institui¢do), o
objetivo era a formacao do professor e a criacdo de Licenciaturas. Essa universidade comecgou
com o curso de Pedagogia e Letras, formagdo de professores, e o foco sempre foi esse. Os
outros cursos foram sendo criados, mas o foco sempre foi a formagéo de professores. E claro
que o professor ndo se faz s6 com o Pedagogo. Entdo foram se criando outras 4reas,
obrigatoriamente, porque a instituicdo pensou nos professores como um todo. Entdo a

Matematica aqui surgiu pensando na formacao do professor, e a forma mais rdpida de se fazer
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o professor era ter uma Licenciatura Curta. Entdo era a urgéncia de formar o professor. Tinha
urgéncia. A instituicdo ndao pensou no curso de Licenciatura. Quando a gente vé alguma
documentacgdo € assim: tinha urgéncia no estado, todo mundo pra fazer faculdade tinha que ir
pra fora daqui, ndo existia nada aqui. Entdo havia uma certa urgéncia em formar professores,
e essa urgéncia de formar professores é que fez com que a institui¢do se voltasse mais para as
Licenciaturas. Primeiro, ela criou as Licenciaturas e depois ela foi criando, devagar, Direito,
Servi¢o Social... Mas o foco foram as Licenciaturas, e Ciéncias era um curso que naquela
época era permitido (hoje ja ndo se permite mais), dois anos e meio e se tinha rapidamente um
professor, na época, até o quarto ginésio, o que hoje corresponderia a nona série. Ele tinha, em
dois anos e meio, um professor formado. E isso complicava a segunda parte, porque o aluno
formava e 1a trabalhar e, as vezes, o aluno ficava cinco, seis anos fora, e depois ele voltava pra
fazer a complementagdo para a Licenciatura Plena, o que era um pouquinho mais complicado.
O curso de Ciéncias formava o professor de Matematica para lecionar até o final do Gindsio e
ai ficava faltando o Segundo Grau (naquela época, cientifico, cldssico) e por isso eles
voltavam para essa formacdo. Entdo era a necessidade da regido, na realidade era a pressa de
formar o professor. O curso de Ciéncias foi assim. Na época, um grande beneficio, porque em
dois anos e meio se colocava muitos profissionais no mercado de duas dreas: Ciéncias e
Matemética. Para mim € uma grande contribui¢do para uma época. Essa instituicio comegou
formando professor porque ndo tinha ninguém formado. Quando eu cheguei aqui, 37 anos
atrds, no estado e no municipio a grande maioria dos professores era leiga. Hoje ainda h4
alguns problemas, mas essa instituicdo contribuiu muito para a capacitagdo dos professores

em exercicio e também para a capacitacao de professores.

C. Como era o perfil desses alunos, eles eram recém-formados?

CB. Nao, ndo. A faixa etdria era maior, em particular alguns anos depois, quando ja
tinha Direito. Quando a UCDB criou os cursos de Pedagogia e Letras, a Federal'’ criou o
curso de Odontologia, e o0 menino que saia do Colegial ja ndo queria ser professor naquela
época. Entdo quem ia para as Licenciaturas ja tinha uma faixa etdria maior, € muitos eram
professores em exercicio, eles ja trabalhavam. Na época que eu cheguei aqui, j4 tinha muita

escola noturna em que o professor ja dava aula a noite e estudava de manha. Nao me lembro

' Em 1962 a Faculdade de Farmécia e Odontologia foi criada em Campo Grande e pode ser considerada como
uma génese da Universidade Federal. Em 1970, juntamente com a agrutinagdo dos Centros Pedagdgicos nas
cidades de Trés Lagoas-MS e Corumbd-MS se tornou a Universidade Estadual de Mato Grosso. Finalmente, em
1979, com a divisao do estado, tornou-se Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). E comum o uso
do termo Federal para nomear a UFMS.
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na Matemadtica de ter jovenzinhos assim, uma classe cuja maioria fosse jovens. Niao: era
sempre uma faixa etdria de 25 anos em média. Porque ndo havia alunos de 17 e 18 anos, os
alunos comegavam com 22, 23 anos e tinhamos alunos até os 30, 35. Era uma faixa etdria
maior. Tinha muita gente casada. Ultimamente, nas ultimas turmas aqui, € que a gente tinha

uma garotadinha, pessoal mais jovem, mas ja era, agora, nesse final.

C. Os cursos de formacgdo de professores no estado comecaram na década de 1970, e a minha
ideia € tentar entender um pouco essa movimentacao, essa formacao de professores que houve
aqui no estado...

CB. Eu cheguei em 1976, e excluindo o Jarecil, que era daqui, saiu, fez o curso e
voltou, todo mundo era de fora, todos, mas era porque nao tinha nenhuma faculdade, tanto
que os primeiros alunos do curso de Pedagogia e Letras, logo em seguida foram professores
da institui¢do. Muitos terminavam e voltavam para serem professores. E ninguém saia daqui,
dificilmente, pois j4 havia naquela época um problema com as Licenciaturas, e quando o filho
de alguém saia daqui era para ser médico, doutor. O pai ndo mandava o filho sair pra fora do
estado para ser professor. Lembro que, na época, eram poucos os professores que compunham
o quadro docente das Licenciaturas. A gente contava nos dedos quantos professores tinham na
cidade e olha que eu cheguei ja era 1977. Era assim: no estado e no municipio eram muitos
leigos trabalhando, e olha que essa instituicao j4 tinha formado algumas turmas de Ciéncias
(que comecgou em 1972). Mas eu vou te levantar todos os dados de quando criou o primeiro
curso, quantos alunos, posso até levantar alguns alunos, até porque a gente fez esse
levantamento para essa festa dos 50 anos. Entdo eu tenho alguns dados levantados, datas, o
primeiro grupo de professores. Mas acho que, assim, foi uma contribuicdo do curso nesse

contexto de professores leigos do estado.

C. E daquela época, quem poderia conversar também comigo que pudesse me dar mais
informacdes sobre o curso? Tem alguém que esteja aqui ainda...

CB. A professora Ivanilde foi quem trabalhou no curso. A professora Maria Helena:
mas sdo todos da minha época. Todos nés viemos de fora porque quem trabalhava antes era
um padre salesiano que ja morreu. Ele é quem dava muitas aulas de Matemadtica porque ele
era matematico. Mas todos que estdo hoje aqui s@o da minha €poca. Entdo, todo mundo vai te

contar essa mesma coisa...

C. Mas e alguém que trabalhou 14 no comeco?
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CB. Ah, ndo tem mais ninguém na casa. O que eu posso te fornecer (vocé me dé seu
e-mail, eu escaneio e mando pra vocé sem nenhum problema) é a documentacao, até o proprio
processo do MEC. Naquela época mandava-se o processo em papel para o MEC, e ali tem a
contextualizacdo, e vocé pode olhar até como € que funcionava a parte legal naquela época, o
reconhecimento de um curso, posso fazer essa documentacdo inicial... Ai vocé vai ter um
contexto. Quem preparava isso na época nao estd mais aqui porque ja tem mais de quarenta,
mais de cinquenta anos. Entao sdo pessoas que ndo estdo mais aqui, mas eu posso te fornecer

toda a documentagao.

C. Ser4 de muita ajuda.

CB. Vai ser muito bom, porque é sempre alguma coisa que se levanta. Me da seu e-
mail que eu te mando tudo, escaneio porque nao vai me dar trabalho nenhum, sé vou escanear
e vou te mandar essa documentagdo. O que eu queria mesmo era encontrar uma saida para a

oferta do curso (risos). Nossa, é muito dificil, viu?

C. A distancia voceés estao oferecendo Matemaética?

CB. Ndo. A gente ndo t4 oferecendo nenhuma licenciatura a distancia até agora.
Oferecemos Contédbeis, Administracdo e muitos tecnolégicos, mas Matematica... Licenciatura,
nenhuma a gente estd ofertando. NGs temos uma metodologia um pouco diferente, ndao € uma
educacgdo a distancia como os outros. A Matemdtica € um pouquinho complicado. Temos um
professor que d4 aula de Matematica na Administracdo e Contabeis, mas ele inventou moda
para ensinar Matemitica a distancia e foi muito criativo. E o Elvézio. Ele inventou algumas
coisas pra poder chegar até o aluno, mas a nossa metodologia € de acompanhamento bem
direto. A gente s6 tem aulas via web mesmo e professor diretamente ligado. Eu ndo sei se nos
teriamos folego para fazer Matematica a distancia, porque eu acho que € um desafio. Tem que
ter um material diddtico muito preparado e acho que € muito trabalhoso. Nao que ele seja
dificil, mas € mais trabalhoso do que o material teérico. Acho que nés ndo estamos preparados

para esse desafio ainda...

C. A senhora me disse que em 1977 quis comecar a fazer um mestrado, mas desistiu. Chegou
a fazer depois, ou nao?
CB. Depois eu fiz aqui na instituicdo mesmo, na educa¢do. Eu lembro que eu e meu

marido a gente fez o vestibular, fez selecio na UNICAMP (Universidade Estadual de
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Campinas) e tinha uma bolsa. A gente conseguiu uma bolsa, naquela época ndo era CAPES",
ainda, era um abono, mas era uma bolsa que a gente conseguiu, mas ndo conseguimos
liberagdo para ir, entdo a gente ndo insistiu. Mas era uma época, um periodo. Af eu fiz
especializacdo assim que eu cheguei aqui e, naquela época, uma especializacdo era mais do
que bom. Entdo vocé me d4 seu e-mail que eu te mando tudo que eu tenho, mando a pasta
inteira, viu? Mas vocé pode me ligar, mandar e-mail, que te respondo no e-mail, sem
problemas. Ha vdrias grades, eu posso recuperar algumas grades, a dltima pelo menos, o

projeto pedagdgico, ndo tem problema...

C. Muito obrigada, professora, a senhora contribuiu muito para o meu trabalho.

'® Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.



44

Narrativa produzida com Edson Norberto Caceres

A entrevista com o professor Edson Norberto Caceres foi realizada no dia
27 de margo de 2013, as 14 horas e teve duracdo de lhora e 28 minutos. O
professor Edson Norberto Caceres € natural da cidade de Tupi Paulista (SP).
Formou-se no curso de Licenciatura em Matemadtica pela Faculdade de
Filosofia Ciéncias e Letras Ministro Tarso Dutra’’ em 1975, na cidade de
Dracena-SP, tem mestrado (1980) em Matematica pela Universidade de
Brasilia (UnB) e doutorado (1992) em Engenharia de Sistemas e
Computacdo pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRIJ).
Atualmente € professor titular da Faculdade de Computacio (FACOM) e
Coordenador das Relacdes Internacionais, ambos na Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul (UFMS). Entrei em contato com o professor Edson
por correio eletrbnico e ele prontamente aceitou meu convite para a
entrevista. O professor Edson mudou-se para Campo Grande e ingressou na
UFMS em 1981, ano em que teve inicio o Curso de Matematica
(Licenciatura em Ciéncias — habilitacdo Matemdtica), um antigo projeto dos
professores Eronides de Jesus Biscola e Celso Victério Pierezan com os
demais professores do Departamento de Matemdtica. Edson foi contratado
para atuar no Departamento de Matemadtica, ministrando vérias disciplinas e,
depois de sete anos, aproximadamente, foi para o Rio de Janeiro cursar o
doutorado na drea de computacdo. Quando retornou, passou a atuar no
Departamento de Computacdo e Estatistica da UFMS, ministrando
disciplinas na drea de Computacdo. Em varios momentos da entrevista me
disse haver outros professores que poderiam me dar informacdes mais
detalhadas sobre o curso, pois teriam permanecido lecionando na
Instituicdo, ao passo que ele havia se afastado para a pds-graduagio e,
quando retornou, passou a atuar mais no Curso de Computac¢do. No entanto,
o professor Edson iniciou suas atividades na Universidade no primeiro
semestre de oferecimento do Curso de Matematica e, portanto, acompanhou
esse curso, objeto do nosso estudo, desde seus momentos iniciais. Assim
que entrei em sua sala, no prédio da FACOM, antes mesmo que eu lhe
fizesse qualquer pergunta, o professor Edson deu inicio a narrativa que aqui
segue textualizada.

Vou falar mais ou menos do que eu me lembro. Tem alguns detalhes relacionados a
datas e nomes que podem estar trocados, pois € dificil lembrar todos os detalhes de fatos que
ocorreram ha bastante tempo. Me desculpem na troca ou esquecimento de datas, eventos ou
nomes.

Com a criagcdo do estado de Mato Grosso do Sul, a Universidade Estadual UEMT,

que existia no sul de Mato Grosso, foi transformada na Universidade Federal de Mato Grosso

% Em 1973, a Fundec - Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, em homenagem ao Ministro da Educacao,
alterou a denominagdo desta institui¢ao de ensino para Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras “Ministro Tarso
Dutra”.
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do Sul e os campi da UEMT em Barra do Gar¢a e Rondondpolis foram transferidos para a
Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT). Antes da federalizacdo, aqui em Campo
Grande, nas 4reas de exatas e tecnologia, a UEMT s6 tinha o curso de Engenharia Civil. Na
década de 1970, o corpo docente comecou a se qualificar com mestrado e doutorado, e em
1980, 1981, tinhamos um nimero pequeno de mestres e doutores na Universidade. O Eron
deve ter esses dados, pois ele atuou na Coordenadoria de Pesquisa e P6s-Graduacao da UFMS
nessa época.

Antes da criacdo do curso de Matemdtica no campus de Campo Grande, jé existiam
aqui, na antiga Universidade Estadual, dois outros cursos, um em Corumba e outro em Trés
Lagoas. Em Campo Grande, somente na FUCMAT havia um curso de Matemadtica.

No campus de Campo Grande havia um Departamento de Matematica no Centro de
Estudos Gerais que ministrava disciplinas de Matematica, Estatistica e Computagdo para os
cursos de Engenharia Civil, Farmécia e Bioquimica.

Os professores Eronides de Jesus Biscola e Celso Pierezan sempre externaram a
vontade da criacdo de um Curso de Matemadtica aqui em Campo Grande, primeiro como
estadual e depois como federal, pois esperavam, com isso, criar massa critica de pessoas que
estudassem Matemadtica, que pensassem Matemadtica, e eu acho que eles foram muito felizes
nessa ideia. Eu ndo sei exatamente quantas pessoas foram formadas no periodo todo, mas foi
um numero significativo de pessoas que estdo contribuindo ai para melhoria do ensino de
Matemitica no estado.

Com a Federalizagdao em 1981, foi proposta a criacdo de varios cursos. Em Campo
Grande foram criados os cursos de Licenciatura em Matemaética, Fisica, Biologia e Quimica e,
se ndo me engano, também os de Educacdo Artistica, Administracdo, Pedagogia (pode ter
mais alguns que eu ndo me lembro). Mas especificamente na drea de exatas foram criados trés
cursos: o de Matemadtica, o de Fisica e o de Quimica; além disso, também foi criado o de
Biologia. Naquela época, havia o Curso de Ciéncias com as vdrias habilitacdes. Aqui foi
criado um curso de Ciéncias com Habilitagdes em Matematica, Quimica, Fisica e Biologia e
posteriormente, com uma mudanca que vinha acontecendo nacionalmente, essas habilitagdes
foram transformadas nos cursos de Licenciatura em Matemadtica, Fisica, Quimica e Biologia.
Na época do reconhecimento do curso eles ja estavam com essa nova nomenclatura.
Inicialmente, se vocé procurar em 1981, se ndo me engano, era Ciéncias com Habilitacdo em
Matemitica, havia um nicleo comum com as outras habilita¢des.

A criagdo do curso de Licenciatura em Matematica foi proposta em 1980 pelo

Departamento de Matemadtica, e a primeira turma iniciou as aulas em 1981. Era a realizacao
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de um sonho antigo dos professores do Departamento de Matemadtica. Naquela época, se nao
me engano, os professores eram o Gilberto Telarolli”, o Eronides de Jesus Biscola*, o Jair
Biscola, o Frangazz, o) Cléudi023, o Rubens Marques Maia, que ministrava disciplinas de
desenho, o José Roberto Guadanhin, a Maria Helena Guadanhin e o Celso Victoério Pierezan.
Acho que eram nove, e quando eu ingressei completou dez. Acho que € isso, se eu ndo estiver
esquecendo ninguém.

Esse ntcleo inicial era composto pelos professores que atuavam no Curso de
Engenharia Civil e no Curso de Farmdicia (tinha uma disciplina de Complementos de
Matemitica e Estatistica, se ndo me engano). A proposta do curso era a de formar professores
para atuarem na rede e também desenvolver a Matemdtica em Mato Grosso do Sul,
Juntamente com os outros dois cursos ja oferecidos pela Universidade, em Corumbd e em Trés
Lagoas. E bom recordar que nessa época nio havia estrada pavimentada entre Campo Grande,
Corumbad e Trés Lagoas, o que dificultava o acesso entre os campi.

Eu ingressei na UFMS no primeiro semestre de 1981, logo que abriu o curso, um
pouco depois de Gilberto Antonio Tellaroli, que ingressou em 1980 e que também pode falar
sobre a criacdo do curso; depois ingressou a Maura Candolo Marqu6524. A Maura também
iniciou na UFMS em 1981, no segundo semestre. No ano seguinte ingressaram a Elisabete de
Souza Freitas® , 0 Sergio Roberto de Freitas e o Arthur Vicentini Ferreira de Azevedo. Esses
professores foram contratados em funcdo das disciplinas de Matemadtica, Estatistica e
Computacao que foram oferecidas em fun¢do da criacdo de novos cursos, principalmente o de
Matemitica, e se juntaram ao grupo que ji estava aqui. Depois foram contratados (ndo me

. , . . 2 2 , . 2
recordo a ordem e posso ter esquecido algum nome) a Mércia Pinho®®, Tokuda®’, José Luiz*®,

* Gilberto Antonio Tellaroli foi professor do Departamento de Matemdtica até o ano de 2012; foi também
entrevistado para esta pesquisa. Atualmente a Universidade ndo é mais dividida em departamentos e sim em
Unidades Setoriais. Os professores do antigo Departamento de Matematica agora estdo lotados no Instituto de
Matematica.

*! Eron e Jair sdo irmdos, professores aposentados da Universidade, os dois também foram entrevistados para
esta pesquisa.

22 No reconhecimento do curso em Campo Grande, em 1984, o professor Deoversino Francga é apontado como o
professor de Aritmética e Algebra Elementar/Matematica.

# Cldudio Marcos Mancini é indicado no Parecer CFE 187/84 como sendo professor de Probabilidade e
Estatistica.

* Maura Cristina Candolo Marques foi professora do Departamento de Matemdtica da UFMS Campo Grande e
atualmente estd aposentada. Chegou a UFMS no inicio da década de 1980.

* Elisabete de Souza Freitas é professora do Instituto de Matematica da Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul - Campo Grande.

*% De acordo com o Parecer CFE 187/84, Marcia Maria de Pinho Brito lecionava as disciplinas de Programacio
Linear e Processamento de Dados. No entanto, os demais professores entrevistados disseram haver um rodizio de
disciplinas, de modo que cada professor estivesse sempre preparado a lecionar qualquer disciplina da grade
curricular, e por isso, ndo posso afirmar que esses professores eram realmente responsédveis por essas disciplinas.
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Jodo Batistazg, Jodo Carlos30, Cépua3l, Walter32, Mauro33, Luiz Carlos* e Bernadete®. Vou
me ater mais aos anos iniciais da criagdo do curso de Matemadtica, pois logo comecei a
lecionar as disciplinas voltadas para a computagdo, o que me aproximou dessa area.

Com relacdo ao curso de Matematica, eu me lembro de discutir estrutura curricular
com os professores do Departamento de Matemdtica. Recordo mais das discussdes com o
Eron, Celso, Gilberto e Jair, num primeiro momento, e depois com os demais professores que
foram ingressando no Departamento de Matemdtica. Havia esse sonho de criar o curso de
Matemadtica aqui na Universidade Federal em Campo Grande. A motiva¢do do pessoal era
muito grande. Havia também a expectativa de iniciarmos um grupo que ensinasse e
pesquisasse Matemdtica aqui em Campo Grande. Todos contribuiram muito. Tenho certeza
que todos t€ém muito a acrescentar. Seria muito bom voce ter outros relatos para vocé analisar.
Algumas dessas minhas lembrangas sdo do que eu ouvi falar, entdo essa expectativa do que
eles tinham antes eu ndo sei. Nas nossas discussdes sobre o Departamento conversdvamos
sobre isso, mas € diferente eu falar e eles falarem. Ouvi muito sobre os desafios e as
dificuldades iniciais da criacdo do curso de Matemdtica. A semente do ntcleo inicial dos que
nos antecederam ja estava muito bem plantada. Era um Departamento ja bem estruturado e,
para a gente, foi fécil: era s6 comecar a trabalhar.

O curso de Matemdtica de Campo Grande inicialmente era noturno. Apds terem
ingressado duas turmas a noite, os cursos de Matematica e Fisica passaram a ser diurnos e o
curso de Quimica continuou no noturno. O principal motivo para mudanca para o diurno era o
de que os alunos teriam mais tempo para se dedicar ao curso. O curso passou para o diurno, se

nio me engano, em 1983 ou 1984.

7 Alfredo Tsuguio Tokuda foi professor durante alguns anos da UFMS Campo Grande, atualmente estd
aposentado. Segundo informagdes do proprio Edson, Tokuda € um dos professores que também fez seu mestrado
em Brasilia, na UnB.

¥ José Luiz Magalhdes de Freitas, também foi entrevistados para esta pesquisa. Atualmente é professor do
INMA - Instituto de Matemdtica da UFMS e do Programa de pés-graduacdo em Educacdo Matemdtica da
mesma universidade.

* Nio foi possivel obter informacdes sobre Jodo Batista, mas na prépria narrativa de Edson, vemos que Jodo
Batista fez mestrado na Unicamp e atuou como coordenador da Preg (Pré-reitoria de Graduacdo) e Pré-reitor.
**N3o foi possivel obter informagdes sobre José Carlos. Ele sequer aparece no Parecer CFE 187/84 que autoriza
o funcionamento do curso da UFMS/Campo Grande

3! Nio foi possivel obter informacdes sobre Luiz Antonio de Cépua, ele é apenas citado no Parecer CFE 187/84
como sendo professor de Algebra/Clculo e Instrumentago para o Ensino de Matematica.

32 Nao foi possivel localizar o sobrenome de Walter ou maiores informagdes.

3 Mirio Luiz Rabelo, atualmente é decano de ensino de graduacdo em Brasilia. No Parecer CFE 187/84 é
indicado como sendo o professor de Fundamentos de Geometria/Instrumentacio para o ensino de Matematica e
Histéria da Matemética.

** E possivel que se trate de Luiz Carlos Pais, professor da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul e do
Programa de p6s-graduacdo em Educagcdo Matematica da mesma instituicao.

» E possivel que se trate da professora Maria Bernadete Zanusso, professora da Faculdade de Computacio da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.
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Como o curso de Matemdtica era um curso novo em Campo Grande, muitos alunos
do Ensino Médio, a época 2°grau, tinham ddvidas ou mesmo desconheciam o curso. Para
divulgé-lo famos aos colégios falar sobre o que era fazer um curso de Matemdtica, mostrando
o que era um curso de Licenciatura, e das possibilidades que o curso oferecia. N6s também
falavamos um pouco sobre o papel do matemético na sociedade e o que uma pessoa licenciada
em Matemdtica podia fazer. Nessa €poca teve inicio a participacdo do Departamento de
Matemdtica na aplicacdo das provas das Olimpiadas Brasileiras de Matemdtica™. Virios
alunos do Ensino Médio vinham participar da Olimpiada. Essa atividade servia também para
divulgar o curso de Matematica e era uma possibilidade de estreitar o relacionamento com o0s
professores da rede.

Falando um pouco mais do curso de Matemadtica, o primeiro coordenador foi o Celso,
e quando ele saiu, eu fui o coordenador (se eu ndo estiver enganado) por volta de 1982.
Depois que eu sai, o Coordenador foi o professor Sérgio Freitas®’. Depois eu ji ndo me
lembro dos outros coordenadores. Havia uma participacdo muito grande dos professores no
projeto do curso e o curso tinha um viés bem forte de Matematica. Havia também um cuidado
especial para que os alunos ndo desistissem. Com relagdo as disciplinas pedagdgicas e
matematicas, naquela época havia uma legislacdo especifica e a parte pedagdgica era diferente
do que € hoje.

Uma das estruturas comecava com disciplinas bdésicas, pois vdrios alunos tinham
mais dificuldade para encarar o Calculo I ou a Matematica I (que era praticamente o Calculo).
Entdo foram criadas trés disciplinas: Matemadtica I e Matemadtica II, que envolviam os
conceitos de Geometria (uma mais geometria plana e a outra geometria espacial), e, se ndo me
engano, tinha Aritmética e Algebra Elementar. Esse era o nome da disciplina porque dava
uma revisdo na parte algébrica do Ensino Médio. Eram disciplinas que cobriam toda a
conceituagdo de matematica do ensino médio com um tratamento bem formalizado. Eu nunca
ministrei Aritmética e Algebra Elementar. Eu ministrei Matemdtica I, que era a parte de
Geometria Plana, e era disciplina bem interessante. Os alunos gostavam bastante e a gente
usava um dos livros da SBM (Sociedade Brasileira de Matematica) de Geometria Plana.

A estrutura fundamental relacionada a matematica do curso estava dividida nas dreas

de Geometria, de Andlise e Algebra. Tinha a parte de Geometria que o Eron era o mais

% A Sociedade Brasileira de Matematica (SBM) organizou em 1979 a 1* Olimpiada Brasileira de Matematica
(OBM).

*7 Sérgio Roberto de Freitas. Consta no site da FACOM que juntamente com o Professor Edson Ciceres, o
professor Sérgio foi um dos professores que implementaram o curso de Computacdo no Departamento de
Matemadtica da UFMS. http://www.facom.ufms.br.
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apaixonado; a parte relacionada a Andlise, mais na drea de atuacdo do Celso, e a parte de
Algebra, mais relacionada a Bete. Na parte de optativas havia vérias disciplinas de
Matematica Aplicada onde atuavam mais o Sergio e a Marcia Pinho. O Sergio e a Mdrcia
também atuavam nas disciplinas de programacdo e Célculo Numérico e auxiliaram na
estruturacdo dessa parte. O Franca também atuava nessa drea, mas as turmas que ele
ministrava eram mais na Engenharia. A partir de 1985 eu também passei a ministrar
disciplinas de ICC™ tanto na Matemdtica quanto na Engenharia. Com a ida do Sergio para
cursar doutorado eu aumentei a minha participagdo nessa drea. A Marcia depois saiu da
UFMS e eu passei a atuar quase que exclusivamente na drea de Computagdo. Resumindo, na
parte de Matemdtica, a estrutura curricular tinha essas quatro vertentes: a Andlise, a Algebra,
a Geometria e a Matematica Aplicada. Sempre houve a preocupacdo de que para ser um bom
professor de Matemadtica a formacao especifica de Matematica tinha que ser muito boa. Para
aqueles alunos que queriam continuar seus estudos tinha uma série de disciplinas optativas.
Além das disciplinas de Matemdtica Aplicada (que eram oferecidas como optativas para
aqueles alunos que queriam) havia disciplinas optativas mais aprofundadas em Matematica
como Geometria Diferencial, Varidveis Complexas, Equagdes Diferenciais Parciais. Eram
algumas disciplinas especificas que se houvesse um conjunto de alunos que queriam fazer
aquelas disciplinas, geralmente eram oferecidas. Andlise Real era obrigatéria, mas eu nao
lembro se eles tinham Célculo Avangado como obrigatdria ou nao.

Para a disciplina de Célculo I, II e III adotdvamos os livros do Geraldo Avila, a parte
de Equacdes Diferenciais Ordindrias acho que era o livro do Kreiszig”, nao me lembro. De
VGA® era o livio do Nathan®'. Tinha também outro livo de VGA que usdvamos, o
Kletenik**. Esse livro tinha muitos exercicios de Geometria e de VGA, alguns desafiadores.
Além disso, esses cursos eram apoiados por muitas listas de exercicios do pessoal que tinha
dado antes. Com relacdo 4 Algebra, a Bete pode falar disso melhor, porque, se nio me
engano, ela foi a primeira a dar aula de Algebra para os alunos, se nio me engano, ela usou
um livro do Adilson®. Para Algebra Linear eu acho que utilizivamos o livro do Boldrini**,
De Andlise eu acho que era um livro do Djairo ou do Elon. Acho que também foi a Bete quem

ministrou o primeiro curso de Andlise para a primeira turma. Eu ndo tenho certeza, mas eu

3 Introducdo a Ciéncia da Computacio.

* Erwin Kreiszig

40 Vetores e Geometria Analitica

! Livro - Vetores e Matrizes - Nathan Moreira dos Santos
42 problemas de Geometria Analitica - D. Kletenik

* Introdugdo a Algebra de Adilson Gongalves

* Algebra Linear, José Luiz Boldrini.
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acho que foi ela ou o Celso Pierezan.

Com relagdo as matérias de formacdo pedagdgica, se ndo me engano havia uma
padronizacdo para todas as licenciaturas. Os alunos tinham que cursar duas disciplinas de
Didatica, disciplinas de Estrutura e Funcionamento do Ensino do Primeiro Grau e Segundo
Grau, e as disciplinas de Psicologia da Educacao 1 e 2 (acho que era essa a nomenclatura). As
disciplinas de Diddtica, Psicologia e Estrutura eram ministradas pelos professores da
Educacdo. Se eu ndo me engano, algumas dessas pessoas foram a Juraci Magalhaes, a Elcia®
e a Sonia Urt. Acho que a Elcia, que ¢é diretora do CCHS, atuava mais na drea de Psicologia
da Educagdo. Ao meu ver, apesar de informal, o relacionamento entre os professores da area
especifica e pedagdgica era muito bom. Acho que os professores da drea pedagdgica também
gostavam de atuar no nosso curso. Ao meu ver os nhossos alunos eram bastante
comprometidos e ndo me recordo de nenhum fato que chamasse a atencao. Depois, ao final,
os alunos tinham o Estdgio Supervisionado. Eu ndo lembro quem eram os professores de
estdgio, mas eles acompanhavam e atuavam nessa disciplina. Posso estar enganado em uma
coisa ou outra, mas eu acho que eram duas Psicologias, duas Didéticas e duas Estruturas e
Funcionamento e mais a parte de Estdgio Supervisionado. Entdo, era mais ou menos esse o
arcabouco do curso.

Além da parte especifica e pedagdgica, nessa estrutura também tinham as disciplinas
de Comunicacdo e Expressao 1 e 2, Introducdo a Metodologia Cientifica e Estudo de
Problemas Brasileiros. Essas disciplinas eram comuns para todos os cursos de licenciatura da
Universidade. Para os cursos de bacharelado ndo havia a Comunicacio e Expressao 2.

Ao longo desse periodo o projeto pedagégico do curso mudou, e consequentemente a
estrutura curricular também foi adequada a esses novos projetos pedagdgicos. Os professores
que continuaram 14 t€ém uma visao melhor para te falar desse comeco até os dias atuais.

As disciplinas do departamento sempre foram ministradas com muita dedicagcdo e
paixdo. A preocupacdo de todos era com a qualidade das disciplinas que ministrdvamos para
0s outros cursos e para o curso de Matemaética. Todos eles eram excelentes professores. O que
sempre chamou a aten¢do em mim era a dedicagdo que eles tinham, o amor, o carinho que
eles dedicavam as disciplinas que eram ministradas. Eles realmente curtiam ser professores,
se dedicavam ao médximo. Se vocé€ perguntar para os alunos da €época, eles vao falar que a
Matematica era um curso bem puxado, e que era um curso muito bom. Pelo que ouco, isso se

mantém até hoje.

* Elcia Esnarriaga de Arruda, professora do Centro de Ciéncias Humanas da UFMS, é citada no Parecer CFE
187/84 como a responsdvel pela disciplina de Psicologia da Educagao/Introdugdo a Metodologia Cientifica.
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Na elaboracgdo da lista de ofertas de disciplinas, o departamento tinha o cuidado em
distribuir as disciplinas evitando a concentracdo de uma mesma darea no mesmo dia. Se
preocupavam se as disciplinas ficariam concentradas todas em um periodo s6 e se
preocupavam em mitigar com disciplinas de vérios contetidos. Se vocé tinha Célculo de
manhd, das 7h as 9h, ndo teria Equagdes Diferenciais logo apés: teria Geometria ou Algebra
para misturar. Eram preocupagdes fantdsticas que eles sempre tiveram e que eu fui
aprendendo com eles. Eram pessoas apaixonadas pelo que faziam e se atinham a todos os
detalhes.

Um outro ponto interessante € tracar o perfil da formagdo desse grupo inicial. O
Eron, o José Roberto, a Maria Helena, Bete e o Jair, esses cinco, estudaram em Presidente
Prudente, nao me recordo como era antes da UNESP, nao sei muito bem46, nao lembro direito.
Todos eles foram mais ou menos contemporaneos. Eu ndo me lembro ao certo quem € da
turma de quem. Eu acho que o José Roberto, a Maria Helena e a Bete sdo da mesma turma, o
Jair é depois e o Eron é antes. Tinha um outro grupo que estudou Matematica no IBILCE", 14
em Sao José do Rio Preto, que é o caso do Sérgio Freitas, a Maura e o Tokuda. Tinha um
outro grupo de Araraquara, que é o caso do Odonias, do José Luiz, do Gilberto e do Jodo
Batista. O Celso comecou Engenharia na UFPR e depois terminou a graduacdo em
Matemética na PUC de Curitiba. O Rubens, se ndo me engano, é formado em Engenharia em
Ouro Preto. O Cldudio e o Franga eu ndo lembro. O mestrado vérios fizeram na UnB (Celso,
Eron, Gilberto, Tokuda, Edson, Maura, Bete e Sergio), outros na USP (Cléaudio, José Roberto,
Maria Helena e José Luiz), Unicamp (Jair, Jodo Batista), IMPA (Odonias) e UFPB (Franca).
Alguns fizeram mestrado em Estatistica (Jair, Cldudio, José Roberto e Maria Helena) e o
Franca fez em Computacdo®. Esse perfil mostra que os professores tinham uma formagdo
matemadtica forte.

Alguns professores vieram e depois mudaram de Universidade. Dos que eu lembro

% Em 1976 os Institutos Isolados foram reunidos com a criacio da UNESP — Universidade Estadual Paulista.
Apesar de serem referenciados como Campus avancado da USP, ou Institutos da USP, os Institutos Isolados de
Ensino Superior (IIES) do interior de Sdo Paulo (Araraquara, Rio Claro, Sao José do Rio Preto, Marilia, Assis e
Presidente Prudente), segundo Vaidergorn (2003), foram criados entre 1957 e 1958 sob a supervisdo do
Conselho Estadual de Ensino Superior, cujos membros eram os mesmos do Conselho Universitdrio da USP.
Além disso, os primeiros diretores dos Institutos eram professores vinculados a USP que mantinham suas
atividades académicas em suas Universidades de origem. No entanto, apesar de esses Institutos terem sido
mantidos sob o “controle” da USP, foram criados sem vinculos institucionais. No texto de Vaidergorn (2003)
encontramos indicios de que, em um primeiro momento, tanto o Conselho Universitario da USP, quanto o jornal
O Estado de Sdo Paulo temiam pela criacdo desses institutos, achando ndo ser possivel manter um bom padréo
de ensino.

" Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas da Universidade Estadual Paulista — UNESP — Campus Sio
José do Rio Preto.

* A maioria dos professores aqui citados ji foram indicados por Edson Céceres como professores que atuaram
nos primeiros anos do curso de Matemdtica da UFMS Campo Grande e, por esse motivo, jé referenciados.
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teve o Arthur Vicentini Ferreira de Azevedo, a Marcia Pinho, o Mauro Rabelo (atualmente
Decano de Graduagdo da UnB), o Walter, que foi para Uberlandia, e o Jodo Carlos.

No grupo de professores havia o interesse na atuacdo conjunta com os professores de
Matemadtica da rede, seja por meio de cursos de extensao ou de outras formas de colaboracdo.
As ideias de desenvolver acdes em conjunto com o ensino médio e fundamental do estado, de
ter essa sinergia entre os cursos superiores € os profissionais jad existiam naquela época.
Lembro que o Eron, o Celso e os demais professores sempre colocavam isso. Acho que a Bete
deu um curso de extensdo em 1983 para os professores sobre desenho.

Ainda com respeito as atividades de extensdo, ndo sei se foi em 1982 ou 1983 que
realizamos um evento, acho que foi uma Semana de Matemadtica. Esse evento, pelo menos
para mim, foi especial. Dentre os palestrantes tivemos o professor Djairo Figueredo49, 0
Manfredo Perdigédo do CarmoSO, o Elon Lages Lima, o Geraldo Avila, o Adilson Gongalves, o
Calos Alberto Dantas e o Anibal Parracho Santana. Além das palestras, tivemos mesas
redondas e acho que outras atividades. Foi no auditério do CCHS. Uma das mesas redondas
foi sobre o Ensino de Matemética. Ficou lotado de professores e alunos, todos preocupados e
discutindo alternativas para o ensino da Matemadtica. Uma dessas mesas foi coordenada pelo
Elon. Foi uma oportunidade impar para que os alunos fizessem contato com esses professores,
os quais eles s6 conheciam por utilizar os textos de varios deles nas disciplinas da graduacao.

Além dessas atividades, nds sempre tentdvamos convidar pessoas de outras
instituicdes para vir aqui dar palestras. Com isso os alunos tiveram a oportunidade de assistir
palestras de professores da UnB, da USP e de outras instituigdes, com isso faziam contato
com esses professores. Todo ano o departamento tentava fazer um evento onde reuniamos as
pessoas, conviddvamos palestrantes, vinha gente de outros campi, no caso, de Trés Lagoas,
Dourados e Corumba.

Com o curso de graduagdo iniciado, passamos para a pOs-graduacdo. Acho que em
1982 o Departamento de Matematica ofereceu um curso de Especializacdo em Matemadtica no
qual a ideia era ampliar o conhecimento em Matemaética dos professores e outros interessados.
Eu lembro que foi uma procura muito grande pelo Curso de Especializacdo. Os candidatos
eram profissionais que atuavam no magistério e muitos de outras dreas que pretendiam
ampliar os seus conhecimentos em Matemdtica. Era um curso muito bom, com alunos
dedicados, com bastante conteido e qualidade. No final tinha uma monografia. Se ndo me

engano, nesse curso de Pds-Graduacdo tinham alunos que eram professores do estado e do

* Djairo Guedes de Figueredo
% Manfredo Perdigdo do Carmo



62

municipio.

A pesquisa estava comegando porque nds nao tinhamos na época nenhum doutor. S6
tinhamos pessoas com o mestrado. A pesquisa comegou inicialmente com atividades de
Iniciacao Cientifica. Nao me recordo os detalhes, mas sempre houve essa intencao de oferecer
atividades de iniciacdo cientifica aos alunos. Tinhamos também um semindrio que era
assistido por vdrios professores, isso motivava a continuar estudando. Uma das &reas de
pesquisa que teve inicio nesse periodo foi o do ensino de Matemdtica. Havia atividades que
eram feitas com alunos e, nessa época, criaram, se ndo me engano, o LEMASI, e os alunos ali
circulavam fazendo as experiéncias. Havia essa preocupacio de tentar trabalhar em conjunto
com essas coisas todas. Sobre 0 LEMA, o José Luiz pode dar mais detalhes, pois ele € um dos
fundadores do LEMA. Tivemos também uma revista de divulgacdo, onde os professores
escreviam textos introdutdrios e essa revista era distribuida para outros cursos de Matematica.

Nessa época havia um programa de capacitacdo dos docentes. Havia estimulo para o
afastamento para mestrado e doutorado. Ainda na UEMT, o Eron e o Celso tinham saido para
fazer mestrado. Num primeiro momento, os professores do Departamento que ainda ndo
tinham mestrado sairam para fazer pds-graduagdo. Esse foi o caso do Jair, Claudio, José
Roberto, Maria Helena e Franca. Depois teve o grupo que saiu para fazer doutorado. Se nao
me engano (ndo lembro a ordem) Sergio, Bete, Cdpua, o Zorzato (o Zorzato era professor no
campus de Corumbd quando ele saiu), Jodao Batista, e eu fomos os primeiros. A Universidade
liberava, com bolsa e com salario. Mas esse programa também sobrecarregava os encargos
didéticos do Departamento, porque apertava a distribui¢do das aulas, e quem ficava tinha que
assumir mais aulas e isso exigia muita cooperacdo. Mas gracas a essa politica de
afastamentos, conseguimos capacitar os professores do Departamento de Matematica que
puderam se afastar na época.

A po6s-graduacgdo realinhou as dreas do Departamento, pois vérios fizeram mestrado
em Estatistica, outros em Matemadtica e, outros ainda, em Computacdo. Eu sai para fazer o
doutorado em 1988, e depois ja ndo tenho muito mais informagao.

Falando um pouco sobre os alunos, eu lembro mais dos alunos das primeiras turmas.
Na primeira turma se formaram apds os quatro anos de curso o Marcelo Henriques de

Carvalho™, que é professor aqui na Computacdo, a Marilena Bittar’>, que é professora da

>! Laboratério de Ensino de Matematica — LEMA. Na narrativa produzida com o professor José Luiz Magalhies
de Freitas hd mais informagdes a respeito do LEMA e indicios de que sua criagdo ocorreu a partir da necessidade
de se produzir materiais para se trabalhar com as disciplinas de Pratica de Ensino e Estdgio.

>* Professor da Faculdade de Computacdo da UFMS-Campo Grande e Coordenador do curso de Doutorado em
Ciéncias da Computacio da UFMS.
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Matematica, o Kleber™ (que é professor na Universidade de Ouro Preto) e a Gléria™ (que na
época morava em Sidrolandia, ndo sei se mora ainda).

Se ndo me engano, dessa primeira turma alguns acabaram se formando depois, eu
ndo tenho certeza (voc€ pode confirmar isso posteriormente). Houve uma evasido muito
grande, mas alguns desses alunos foram se formando depois. Eu lembro bem dessa turma,
pois eu ministrei para eles vdérias disciplinas. A Marilena, se eu ndo me engano, fez um
levantamento dos alunos que se formaram nesse periodo todo, entdo ela vai poder informar
esses nimeros. Os alunos compunham um grupo muito unido, um ajudava o outro, havia um
espirito muito, muito grande de camaradagem entre eles.

Entre os professores também. Era tudo novo, novas disciplinas, novos desafios. A
maior parte dos professores era bem jovem, muitos tinham terminado o mestrado ha poucos
anos e isso era muito motivador. Era um grupo muito pré-ativo, eu gostava muito e tenho
Otimas lembrancas desse pessoal todo, foi muito prazeroso participar desse grupo.

Ja da segunda turma tinha nimero maior e, se ndo me engano, ¢ da segunda turma da
Matemética. Vale ressaltar que vérios professores que se formaram em Matemadtica hoje sdo
professores aqui da FACOM (Marcelo Henriques de Carvalho, Nalvo Franco de Almeida
Junior).

Virios alunos das outras turmas também seguiram carreira académica. O Nalvo®®,
Diretor da Facom e o Henrique Mongelli*’ fizeram doutorado em Computacio, a Sandra fez
mestrado em Estatistica e acho que foi professora da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte, ndo tenho certeza, mas sei que ela foi professora de Estatistica no nordeste. Depois
parece que ela foi para a Austrdlia. A Marcia Rosana Cerioli®® fez Matemética aqui e depois
fez mestrado e doutorado na UFRIJ, e hoje ela é professora da UFRJ. O Lino Sanabria fez
mestrado e doutorado no IMPA e hoje € professor da UFGD. O Leandro Sauer fez mestrado
na PUC-Rio e Doutorado na Unicamp e hoje € professor da UFMS.

Outros alunos dessas turmas iniciais como o Reinaldo Soken, Eliezer, o Daniel

Mamoré (atuou na Microsoft e hoje tem uma empresa em Sao Paulo), e o Marco Medeiros

> Professora lotada no Instituto de Matematica da UFMS-Campo Grande e Coordenadora do Programa de P6s-
Graduacdo em Educacdo Matematica da UFMS.

>* Kleber Aguiar de Carvalho é professor do Departamento de Matemdtica da Universidade Federal de Ouro
Preto.

%> Nio foi possivel obter maiores informagdes sobre Gléria.

% Nalvo Franco de Almeida Junior, atualmente é professor associado da Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul e diretor da Faculdade de Computacio.

7 Henrique Mongelli atualmente é professor associado da Faculdade de Computagdo. Foi, durante um certo
periodo, Pré-reitor de Graduacdo da UFMS.

> Marcia Rosana Cerioli é professora associada da Universidade Federal do Rio de Janeiro.
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(Analista da COPEVE) atuam na 4rea de informética. Eu os vejo de vez em quando. O Eliezer
e o Reinaldo sdo também da turma do Nalvo. Da turma de 1982 também tem o José
Agissandersg, que foi para Brasilia, o Guilherme Kinjo, acho que continua aqui em MS, a
Marcia Silvestre, o Valdir Brasil60, que foi professor da UFMS e hoje em dia atua na Policia
Rodoviaria Federal, o Edmir Ribeiro Terra (ndo sei se o0 Edmir é da turma de 1981 ou 1982) é
professor da UFGD.

Lembrando de mais alguns alunos, tem a Magda“, o Danilo, o Denizalde, o Renato
Gomes®’ (ele foi professor da UFMS, se ndo me engano, em Corumbd, depois na UFGD e,
infelizmente, ele tinha vindo para uma reunido aqui em Campo Grande e na volta,
infelizmente, sofreu um acidente e veio a falecer), o Irio, a Eliane Filipini, a Sibelis, a Vanice,
e a Marcia Satiko. Esse pessoal € da terceira, quarta, alguns da quinta turma.

Sempre tivemos um grupo muito bom de alunos. Eram pessoas talentosas para
Matemadtica e que, por um motivo ou outro, vieram e se sentiram atraidos pela Matemitica.
Era um grupo pequeno, mas sempre muito dedicado e animado, num curso bastante puxado
que sempre se primou pela qualidade de formar bons alunos. Vdrios foram atuar como
professores no ensino médio e no ensino fundamental (até onde eu sei, com bastante sucesso,
porque eram pessoas bem preparadas). Outros foram fazer pds-graduagdo, alguns mestrado,
outros fizeram doutorado e seguiram a carreira académica e outros foram atuar na darea de
Computacdo. Essas pessoas tiveram uma boa formag¢ao de Matemética, uma boa formacao de
Logica, e essa formacao possibilitou que eles acabassem atuando e se destacando em varios
campos profissionais. Entdo eu acredito que o curso cumpriu seu objetivo de formar pessoas
com conhecimento matemdtico para atuar na drea que melhor se adequassem, seja como
professor de Ensino Médio e Fundamental, seja tentando seguir uma carreira académica ou
atuar na industria.

Virios outros alunos passaram pelo curso, ndo me lembro de todos os nomes, mas
vocé podia aproveitar como tem bastante gente ainda af e esse pessoal se comunica via redes
sociais, eu acho que € possivel fazer um levantamento mais completo. Eu ndo recordo se

havia alunos do curso de graduagdo que ja eram professores na rede. Eu acho que a Marilena

% José Agissander Oliveira de Moraes professor da Universidade Estadual de Goids.

% Waldir Brasil do Nascimento Junior foi entrevistado por Faoro (2014). Lecionou por um tempo mas desistiu
da carreira docente e atualmente € policial rodovidrio federal.

®! Magda Cristina Junqueira Godinho Mongelli é professora do Instituto de Matematica da Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul.

%2 Renato Gomes Nogueira, ex-aluno do curso de Matematica-UFMS e professor da Universidade Federal da
Grande Dourados. Faleceu em um acidente automobilistico em 2008, ap6s ter participado do II SESEMAT em
Campo Grande, que vitimou outros trés professores: Ronaldo Marcos Martins, Chateaubriand Nunes Amancio e
Ivonélia Crescéncio da Purificacdo.
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Bittar deve ter mais informagdes e de contato com o pessoal que fez ai nesse periodo. O
Marcelo Henriques de Carvalho e o Nalvo também. Acho que com alguma pesquisa da para
vocé obter mais informag¢des dos alunos que passaram pela Matematica da UFMS.

Um outro aspecto que vale ressaltar foi que os alunos sempre foram incentivados a
fazer cursos de verdo em outras instituicdes como o IMPA, a UnB e a USP. Isso dava uma
ideia aos alunos de como eram os cursos de Matemdtica em outras instituicdes. Com essa
experiéncia, muitos acabavam por se inscrever em programas de pds-graduacdo nessas
institui¢des. Outra coisa que sempre incentivdvamos era a participagdo dos alunos no
Coléquio de Matemadtica que, a época, o IMPA organizava (e acho que organiza até hoje) e
nos eventos de Matemadtica.

E bom destacar, que além de bons alunos, a Matemadtica tinha um time de futebol
muito bom e participavam de alguns torneios. Era um grupo muito unido, muito participativo.

Resumindo, em 1981 nés tinhamos trés cursos de Matemadtica aqui na Universidade,
Campo Grande, Corumbd e Trés Lagoas. Os cursos de Corumbd e Trés Lagoas antecedem o
de Campo Grande e tém trajetdrias diferentes do curso de Matematica aqui de Campo Grande.
Posteriormente, acho que em 1983 ou 1984 foi criado o curso de Matematica em Dourados
(antes s6 havia licenciatura em Ciéncias). Tivemos também o oferecimento de um curso de
Matemadtica em Ponta Pord, acho que 1982, mas era um curso ofertado em um formato
diferente. Nao lembro direito dos detalhes todos (acho que foi antes da criagdo do campus de
Ponta Pord). Posteriormente, esses cursos, que eram Licenciatura em Ciéncias, Habilitacdo
Matemitica (eu ndo sei exatamente qual época), passam a ser Licenciatura em Matematica.
Tanto Dourados quanto Corumbd, quanto Trés Lagoas, passam a ser Licenciatura em
Matemadtica. Todos esses cursos deram uma contribuicdo muito importante para o
desenvolvimento da Matematica em Mato Grosso do Sul.

Com relagdo ao curso de Trés Lagoas tem os professores Edson® e Padua®, que sdo
hoje professores 14 da Matematica. Tem também o Celso Correia de Souza. Era de Trés
Lagoas, se aposentou, e hoje € professor da UNIDERP. Sdo pessoas que vocé pode entrevistar
para vocé ter informagdes de como era a Matemdtica 14 em Trés Lagoas.

De Corumba tem o Celso Cardoso, Luis Antonio, Mongelli e Magda. Teve também o
Zorzato, mas ele faleceu recentemente. Em Dourados vocé pode falar com a Ana Maria

Sampaio Domingues, que participou da criagdo do curso, o Arno Lange e o Valdir Brasil.

% Edson Rodrigues Carvalho também entrevistado por esta pesquisa.
% Ant6énio Padua Machado, a época da entrevista, professor do Instituto de Matematica da UFMS Campo
Grande.
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Fora isso, a Universidade tinha um programa de Licenciaturas Parceladas. Eu ndo
lembro se tinha de Matemadtica, mas quase com certeza tinha Ciéncias.

Ainda sobre os cursos de Matemadtica no estado, havia naquela época também,
quando foi criado o curso aqui, um curso na antiga FUCMAT65, atual Universidade Catdlica
Dom Bosco, e eu acredito que quem pode falar sobre isso também talvez seja o Jair Biscola,
porque ele, se ndo me engano, deu aulas 14 também. O Jarecil®®, a Maria Helena® e a
Conceicdo Butera® fizeram parte do grupo do Curso de Matematica da antiga FUCMAT. O
Jair deve ter mais informagdes sobre o curso da FUCMAT.

Hoje sei que foram criados outros cursos de Matemdtica na UFMS, mas como eu
migrei para a Computacdo, ndo acompanhei. Hoje eu ndo sei quantos cursos de Matematica a
Universidade tem (teria que consultar os relatorios estatisticos da UFMS).

A Matematica, gracas ao trabalho e qualidade de todos os professores, conseguia
formar bons alunos e isso dava destaque. O sucesso do grupo fez com que professores do
departamento fossem convidados para fazer parte da administracio da Universidade. Nem
todo mundo gosta de atuar na administracdo, mas, vérias pessoas foram convidadas e algumas
aceitaram. O Celso e o Eron acabaram sendo convidados para atuarem na administracdo da
Universidade em vérios momentos. O Eron, no comeco, era o Coordenador de Pesquisa e
Pés-graduacdo da Universidade, depois ele foi Pré-Reitor. Ele também foi presidente da
Associacdo de Professores. O Celso foi Gerente de Recursos Humanos, Pré-Reitor, Vice-
Reitor e depois Reitor. O Jair foi Diretor de Informatica. O Gilberto Telarolli foi Coordenador
de Pos-graduacgdo e Diretor do CCET®. A Maura, Coordenadora de P6s-Graduagdo. O Cépua
foi Pro-Reitor. O Jodo Batista foi Coordenador da PREG, Pré-Reitor e também atuou nas
Fundag¢des da UFMS. O Odonias atuou na COPEVE.

Eu acho que a Matematica nesse periodo deu uma contribui¢io muito rica para a
Universidade, em mais de um sentido, ela formou excelentes alunos, capacitou seus
professores, além de ter atuado efetivamente em alguns cargos administrativos, € por que
isso? Porque ela sempre teve um excelente corpo docente e eles se destacaram. Planejou a
expansdo do seu corpo docente e a criagdo de novos cursos de graduagdo e pds-graduagao.

Naquela época, termos como Planejamento Estratégico, Plano de Desenvolvimento

5 Faculdade Unidas Catélicas Dom Bosco, atual Universidade Catélica Dom Bosco (UCDB). O curso de
Ciéncias dessa institui¢do também foi foco de estudo nesta pesquisa.

%Jarecil Pereira de Oliveira, lecionou por um curto periodo no curso de Ciéncias oferecido na UCDB,
atualmente trabalha coordenando o sistema de informdtica na Universidade.

%7 Maria Helena Junqueira Caldeira foi entrevistada por mim, nesta pesquisa.

% Conceigdo Aparecida Galves Butera foi entrevistada por mim, nesta pesquisa.

% Centro de Ciéncias Exatas e Tecnolégicas. Atualmente o Centro ndo mais existe, foi desintegrado em
unidades: escolas e institutos (INMA, FAENGE, INFI, entre outros).
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Institucional ainda ndo eram tdo usuais, mas hoje, olhando o que aconteceu, muitos desses
sonhos eram uma forma de planejar o futuro desse grupo. Com isso, a Matemdtica comeca
como um Departamento que ministrava disciplinas para a Engenharia, passa a oferecer um
excelente curso de graduacdo em Matemadtica, capacita os seus professores e propde novos
cursos de graduacdo e pds-graduacao.

Um desses cursos foi o de Bacharelado em Ciéncia da Computacdo. Na época de
1986, 1987, havia no Brasil em torno de 20 ou 19 cursos de Ciéncia da Computa¢do. Eram
pouquissimos. Entdo era natural que muitas das pessoas que atuavam na Informadtica eram
pessoas que tinham formacgdo na drea de exatas. Eram engenheiros, matemadticos e fisicos.
Havia também pessoas de outras dreas. Como ministrdvamos as disciplinas da drea de
Computacdo em Campo Grande, foi mais ou menos natural a criacdo do Curso de
Computacdo no Departamento de Matemadtica. As atividades comecaram com projetos de
Iniciacdo Cientifica e Extensdo, muitos capitaneados pelo Sergio, que sempre foi uma pessoa
muito cativante. Ele e os outros professores da drea sempre motivavam os alunos a
trabalharem com Computacio. Inicialmente ele criou um Laboratério de Computagdo
Cientifica onde tinhamos os primeiros computadores pessoais e terminais ligados ao
computador da Universidade. Além disso, tinhamos um bom centro de Computacdo aqui’’.
Entdo a criagdo do curso de Ciéncia da Computagdo foi uma coisa mais ou menos natural.

Acho que o curso de Computacdo ficou no Departamento de Matematica até 1992.
Depois foi criado e implantado o Departamento de Computacdo e Estatistica com os
professores da Matemaética que atuavam nessas duas dreas. Esse novo Departamento herdou
toda uma forma operacional da Matemadtica. Eu acho que esse periodo que nds passamos
juntos foi fundamental para iniciarmos na Computagdo aspectos consolidados na Matematica,
como qualidade do conteudo, a motivacao dos alunos e a preocupacdo das coisas serem feitas
da melhor maneira possivel. Eu acho que isso nds herdamos bem desse grupo da Matematica.

Eu quero deixar uma coisa bem clara: foi um privilégio ter trabalhado com eles, com
esse grupo todo, porque eu aprendi muito com eles, do compromisso e da seriedade desse
grupo que planejou e comegou o curso. Eram pessoas muito compromissadas e muito
dedicadas. Eles mantinham aqui a preocupacdo de sempre se equiparar 0 nosso curso com os
melhores cursos de matemética do pafs.

O que sempre me chamou a atencdo foi a paixdo deles pelo curso, pelos alunos, e a

" Creio que Edson Ciceres esta fazendo referéncia ao CPD: Centro de Processamento de dados, que
posteriormente passou a se chamar NIN, Nicleo de Informdtica. Atualmente se chama NTI, Nicleo de
Tecnologia da Informacdo, estd localizado na UFMS, oferecendo suporte tecnolégico para toda a Universidade.
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preocupacdo em atender os alunos, do planejamento, da monitoria, da qualidade das
disciplinas, do que cobrar. Todas essas pessoas que formaram e que eram do Departamento de
Matematica quando eu cheguei (e isso era perceptivel claramente), eram pessoas que curtiam,
que gostavam do que estavam fazendo, que eram apaixonados no que estavam fazendo. Eu s6
tenho a agradecer o privilégio de ter trabalhado com eles e por, depois, termos conseguido,
aqui na Computacgdo, fazer um pouco do que eu aprendi com eles 14.

A respeito da minha participagdo, quando eu cheguei havia um Departamento
estruturado e um curso iniciando. O Departamento contava com pessoas dedicadas, com
pessoas apaixonadas, isso jd estava consolidado. Eu cheguei e tive a liberdade de atuar e
ajudar essas pessoas que ja tinham estruturado tudo. Eu, especificamente nisso, fui uma
pessoa que ajudou, mas a estrutura, o pensamento, essas coisas todas, ja estavam preparadas, e
o eu fiz foi dar continuidade. Auxiliei no tempero.

Ja deu pra vocé ter uma ideia ndo é? Mas o que € que € essa histéria toda? Havia um
grupo de pessoas aqui em Campo Grande que atuavam na Matemadtica, um grupo bem
estruturado e apaixonado pelo que fazia. Vocé tem uma estrutura, muito bem feita, muito bem
organizada, por essas 8 ou 9 pessoas que estavam aqui antes, que sonharam com um curso de
Matemética. Entdo acho que isso € a primeira coisa. Isso possibilitou o nascimento de um
curso bem estruturado e de altissima qualidade, que formou excelentes alunos. O curso exigia
muita dedicacdo, porque a Matematica exige isso.

Esse nucleo muito bem estruturado de pessoas possibilitou o oferecimento de um
excelente curso, esse curso gerou excelentes alunos e isso deu visibilidade a Universidade,
pois esses novos professores passam a atuar na rede de ensino de Mato Grosso do Sul e de
outros estados. Outros fizeram mestrado, doutorado e foram atuar profissionalmente com
bastante sucesso na carreira académica de outras instituicdes. Também foram atuar em outras
areas, como a area de Computacdo. O curso dava formagdo boa o suficiente para que a pessoa
pudesse atuar em varios campos profissionais.

Esse grupo gerou excelentes alunos, como eu falei antes. Depois criou uma outra
coisa que eu acho boa, que rendeu muitos frutos, que foi a propria Computacdo. A
Computacdo tem uma intersec¢do muito grande com a Matematica, com a Estatistica também
tem. Interessante esses percursos. A qualidade do curso dava seguranga nas pessoas para
seguirem percursos em que se sentissem melhor e criou-se a Computagao.

Essas nove pessoas, que foram o embrido do Curso de Matematica, que estavam 14
quando o novo grupo foi chegando, eu ndo sei se elas sabem do significado e da importancia

delas para mim, por exemplo; a importancia que eles tiveram para a Universidade, para o
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Mato Grosso do Sul e para essa estrutura toda que a gente tem hoje. O Nalvo, na inauguragdo
do prédio da FACOM, deixou isso bem claro: a importancia que foi a Matemadtica para a
Computacdo. Ao meu ver, € um bom fruto que a Matemadtica deu, além dos excelentes alunos
e dos excelentes profissionais que eles formaram.

Nesse periodo a UFMS cresceu, ampliando a sua graduagdo, pds-graduagdo, pesquisa
e extensdo. Se eu ndo estiver enganado, ela tem em torno de 100 cursos de graduagdo, 28
programas de mestrado e 8 de doutorado. Isso € significativo. Vocé vé um salto nesses trinta e
poucos anos.

Eu acho que a sua pesquisa ndo fica completa se voc€ ndo entrevistar esses outros
professores que eu falei. Vocé tem que entrevistar principalmente o grupo inicial. O Eron, o
Jair, o Gilberto, José Roberto, a Maria Helena e o Fran¢ca moram aqui em Campo Grande. O
Jair também pode contar um pouco dos outros cursos € o da FUCMAT e principalmente da
criacdo do nosso. O Celso estd morando no Parand mas de vez em quando ele aparece por ai.

Tem um grupo que vem depois, que sou eu, Maura, Bete (Sérgio infelizmente
faleceu), o José Luiz, o Tokuda e ai vai. O pessoal todo que esté ai, que tem condicdo de dar
uma visdo um pouco diferente, porque esse pessoal continuou 14 quando eu sai e vim para
Computacio.

Acho que todo mundo tem um monte de histdrias interessantes para contar. Essas
pessoas podem explicar um pouco desse sonho de vocé consolidar um Departamento, criar
um grupo de matematicos no estado e na Universidade e integrar os outros que foram

chegando com o grupo que aqui ja estava.
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Narrativa produzida com Gilberto Antonio Telarolli

A entrevista realizada com o professor Gilberto Antonio Tellaroli, a partir
da qual esta narrativa escrita foi produzida, ocorreu no dia 16 de abril de
2013, as 14 horas, em uma das salas do Programa de Mestrado em Educagdo
Matematica da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), em
Campo Grande, e teve duracdo de 48 minutos. O professor Gilberto
Tellaroli foi o primeiro nome indicado quando busquei informacdes sobre o
curso de Matematica da UFMS-Campo Grande. Ele aposentou-se
recentemente’’. Agendamos a entrevista para uma das salas do mestrado
em Educacdo Matematica da UFMS. O professor Gilberto foi extremamente
contido. De fala muito calma, s6 respondia ao que lhe era perguntado, de
uma maneira direta e pontual. Disse ndo se lembrar de muita coisa e que seu
contato com a Licenciatura em Matematica tinha sido bem pouco, visto que
durante sua carreira envolveu-se mais com a Engenharia.

Carla. Quero agradecer-lhe, professor Gilberto, por ter aceitado meu convite para esta
entrevista, ter se disposto a vir a Universidade conversar comigo. Eu gostaria de comecar a
entrevista pedindo que se apresente. Fale um pouquinho sobre o senhor e sobre sua formacao.

Gilberto. Meu nome € Gilberto Antonio Tellaroli, eu fiz minha graduagdo na
Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Araraquara. Era um Campus avancado’> da USP

4 . ~ L, 4 2
3% Fiz a graduacdo em Matemética 14 e a Pos-

(Universidade de Sdo Paulo), em Araraquara7
graduacdo na Universidade de Brasilia (UnB). Foi nesta que eu conheci o professor
Eronides” (Eron). N3o sei se vocé J& conversou com ele ou ndo, mas essa € uma pessoa com
quem vocé poderia conversar, ele deve se lembrar de mais fatos. Ele trabalhava aqui quando
era Universidade Estadual do Mato Grosso e foi fazer o mestrado em Brasilia, na mesma

época que eu. A gente se conheceu e ele me disse: “Vamos pra Campo Grande, a

! Portaria n° 535 de 30 de Agosto de 2012.

> Apesar de serem referenciados como Campus avancado da USP, ou Institutos da USP, os Institutos Isolados
de Ensino Superior (IIES) do interior de Sdo Paulo (Araraquara, Rio Claro, Sdo José do Rio Preto, Marilia, Assis
e Presidente Prudente), segundo Vaidergorn (2003), foram criados entre 1957 e 1958 sob a supervisdo do
Conselho Estadual de Ensino Superior, cujos membros eram os mesmos do Conselho Universitdrio da USP.
Além disso, os primeiros diretores dos Institutos eram professores vinculados a USP que mantinham suas
atividades académicas em suas Universidades de origem. No entanto, apesar de esses Institutos terem sido
mantidos sob o “controle” da USP, foram criados sem vinculos institucionais. No texto de Vaidergorn (2003)
encontramos indicios de que, em um primeiro momento, tanto o Conselho Universitdrio da USP, quanto o jornal
O Estado de Sao Paulo temiam pela criacdo desses institutos, achando ndo ser possivel manter um bom padrio
de ensino. Em 1976 os Institutos Isolados foram reunidos com a criacdo da UNESP — Universidade Estadual
Paulista.

7 Municipio do estado de Sdo Paulo, regido central do estado, distante 772 km de Campo Grande e distante 276
km da capital do estado Sdo Paulo.

™ Esse curso foi um dentre os estudados por Martins-Salandin (2012).

7 Professor Eronides de Jesus Biscola foi entrevistado por mim nesta pesquisa.
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Universidade 14 vai federalizar (isso em 1977), nds damos aula no Curso de Engenharia Civil,
e pretendemos criar o Curso de Matemdtica. Vamos pra 14, a gente cria esse curso assim que a
gente se formar”. Junto com o Eron, estava la também o professor Celso Pierezan’®. Entdo,
esse curso de Matemadtica comegou a nascer 14 em Brasilia, nessas conversas, enquanto
faziamos o mestrado, porque aqui, em Campo Grande, na Universidade Estadual, no
Departamento de Matematica, sé tinha professor de Matematica: O Eron, o Celso Pierezan, o
Deoversino Franca, da drea da Computacdo, Claudio Mancini, da area de Estatistica, o
Professor José Roberto Guadanhin’’ e a esposa dele, Maria Helena78, todos graduados. Eron e
Pierezan foram os primeiros a sair pra fazer o mestrado. Nds nos encontramos em Brasilia,
conversamos, estudamos juntos, terminamos o mestrado e eu vim pra cd. Isso ja em 1979
(entramos em 1977 no mestrado). Eu vim pra c4, prestei concurso, passeil € comecamos ja a
elaborar esse curso. Inclusive, o primeiro curso nosso aqui foi muito pesado, tinha muita
Matemética. Hoje acho que nao tem metade da Matematica que nds tinhamos naquela época.

N6s criamos esse curso e comecamos a formar pessoas. Alguns dos professores que
no6s formamos logo voltaram com Doutorado, como € o caso da Professora Marilena Bittar,
que voce conhece e foi minha aluna. Nio sei se vocé conhece o professor Nalvo”, o professor
Marcelo Henriques™®... t8m outros que se formaram na primeira turma. O Kléber®', que eu me
lembre, estava dando aula na Universidade Federal de Ouro Preto. N6s formdvamos pouca
gente porque 0 nosso curso era muito pesado. A nossa formac¢do matematica em Brasilia foi
excelente. Até hoje eu brinco: “Olha, esses doutores que estdo chegando ai, eu ndo troco o
meu Mestrado pelo Doutorado deles ndo”. Nos estudamos muito Matemadtica, entio
entendiamos que, se o aluno saisse com uma boa formacgao, ele conseguiria dar aulas em
qualquer lugar. Entendo que a Didatica a pessoa adquire com o tempo.

O curso foi criado como Licenciatura em Matematica em 1981. Mais pra frente

7% Celso Vitério Pierezan, foi professor da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, campus de Campo
Grande. Assim como Eron e Jair Biscola chegou a Universidade antes mesmo da criacdo do curso de
Licenciatura em Matematica. Foi também Reitor da UFMS de 1992 a 1996, http://www.andifes.org.br. Acesso
em 21 de Agosto de 2013. Segundo Edson Céceres, Celso foi Gerente de Recursos Humanos, Pré-Reitor, Vice-
Reitor e depois Reitor da UFMS. Hoje é aposentado e ndo reside mais em Campo Grande-MS.

77 José Roberto Guadanhin era professor do, & época, departamento de Matemética da UFMS Campo
Grande. Era responsavel, segundo o Parecer do CFE 187/84 que reconhece o curso de Licenciatura em
Matematica da UFMS Campo Grande, pelas disciplinas de Vetores e Geometria Analitica/Desenho.

8 Maria Helena de Carvalho Guadanhin era professora do, a época, departamento de Matemética da
UFMS Campo Grande. Era filha do falecido professor de Presidente Prudente Antonio Assis de
Carvalho e cursou a graduag¢do na mesma institui¢do que Eron e Jair.

" Nalvo Franco de Almeida Junior, atualmente é professor associado da Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul e diretor da Faculdade de Computag@o.

% Marcelo Henriques de Carvalho, atualmente professor da Faculdade de Computacio/UFMS.

8! Kleber Aguiar de Carvalho é professor do Departamento de Matematica da Universidade Federal de Ouro
Preto.
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pensamos em abrir o Bacharelado, mas a nossa Licenciatura era muito forte. Nos achdvamos
que ndo precisava do Bacharelado. Como tinhamos pouca procura durante o diurno, abrimos
uma turma no periodo noturno, mas acabou fechando porque o pessoal ndo conseguia
acompanhar. Hoje em dia, depois de 1990, mudaram as estruturas, diminuiram a carga
horaria. Hoje, pra vocé ter uma ideia, eu entendo que o aluno formado em Engenharia Elétrica
sabe muito mais Matematica do que um aluno formado em Matematica. Por qué? Eles veem,
na Engenharia FElétrica, as Geometrias Analiticas, os Célculos I, 1I, I, IV, Equacdes
Diferenciais, Transformada de Laplace (que j4 ndo veem na Licenciatura) e Equacdes
Diferenciais Parciais, que a gente d4 na Elétrica. Na Matemdtica ndo tem Série de Fourier, e
mesmo nos Célculos (o dltimo Calculo do curso de Matemadtica, hoje, ndo se vé Integral de
Superficie, Teorema de Gauss, Teorema de Stokes) ndo vé todo o conteudo que o Curso de
Engenharia Elétrica estuda. Eu acho que, nas Licenciaturas hoje, a Matematica dada deixa a
desejar. Se a pessoa pretende fazer um curso de Pds-graduacdo em uma Universidade como

UnB e USP, ndo sei se consegue ndo. (risos)

C. Quando o senhor chegou aqui, o curso nio tinha sido criado ainda. Como foi essa
movimentacao da criacao?

G. Eu vim pra cd no segundo semestre de 1979, em junho. Em setembro, a
Universidade foi transformada em Federal. N6s ja comecamos entdo a elaborar a estrutura
para tentar passar no Conselho Universitario, no Conselho Diretor. Pretendiamos iniciar em
1980, mas nao deu, faltou professor, € ndo conseguimos contratar na época, pois estava ainda
naquela fase de transi¢ao de Estadual pra Federal. Passou um ano e meio de Federal e, durante
o ano de 1980, a gente trabalhou na estrutura desse curso, e implantamos em 1981. Nos
éramos trés mestres, na época, e em 1981, no primeiro semestre do curso, conseguimos trazer
para o Departamento o Professor Edson™. Depois o Professor Alfredo Tokuda®, que também
se formou com a gente e, em seguida, veio a Professora Maura®. Eram pessoas com uma
formagdo muito boa. Nds faziamos o Mestrado 14 em Brasilia e famos convidando as pessoas
para vir pra ca. Era dificil. As pessoas ndo queriam vir. Quando falei pro meu pai que eu
vinha pra cé, ele falou: “Meu Deus, ndo vai pra 14 ndo, 14 s6 tem indio”. Em 1979, 1980, isso

aqui era um... Eu era de Araraquara-SP, interior de Sdo Paulo, perto de Rio Claro. Na

%2 Edson Norberto Caceres também entrevistado por mim, nesta pesquisa.

% Alfredo Tsuguio Tokuda foi professor durante alguns anos da UFMS Campo Grande, atualmente estd
aposentado. Segundo informagdes de Edson Ciceres, Tokuda é um dos professores que também fez seu
mestrado em Brasilia, na UnB.

% Maura Cristina Candolo Marques foi professora do Departamento de Matematica da UFMS Campo Grande e
atualmente estd aposentada. Chegou a UFMS no inicio da década de 1980.
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realidade, era pra eu ter feito meu Mestrado em Sao Carlos, na USP. O Professor José Luiz
Magalhaes estudou comigo na graduacdo em Araraquara e fez Mestrado em Sdo Carlos. No
meu caso, ocorreu um problema com o orientador. Tinhamos sido aceitos, mas sem
orientador. Eu e outro amigo, o Odonias Silva, fomos aceitos em Brasilia também e fomos pra
14. Tinhamos bolsa de estudo e alojamento.

O inicio do curso de Licenciatura foi dificil porque o material humano que nds
tinhamos aqui era bem complicado de trabalhar. No inicio da graduagdo, nds precisamos
colocar algumas disciplinas para revisar todo o conteido do Segundo Grau. Havia duas
disciplinas: Aritmética e Algebra Elementar, se ndo me engano, e uma outra na qual faziamos
um estudo geral do ensino do Segundo Grau com os alunos. Era uma reciclagem do Segundo
Grau, na realidade, porque eles eram muito fracos, ndo aguentariam nosso curso. NOs tivemos
problemas quanto a isso. No primeiro semestre, de quarenta, meia duzia passou pra frente.
Precisando levar mais gente pra frente, criamos algumas disciplinas do Segundo Grau pra

tentar nivelar as pessoas e formar mais gente.

C. O senhor se lembra como era o vestibular e se havia bastante procura?

G. Era um vestibular geral da Universidade e ndo havia muita procura ndo. Inclusive
nés famos aos colégios, cada um em um determinado, para dar palestras e para arrebanhar
alunos para o nosso Curso. Acho que eram oferecidas no inicio 30 ou 35 vagas, apareciam 40,
45, 50 candidatos, 60 as vezes, no inicio foi dificil. N6s famos aos colégios mostrar a
importancia da Matemadtica. Davamos palestras de assuntos interessantes. A gente tentava
trazer os alunos mostrando a eles a importadncia e como era bonita a Matemdtica (risos).

Tinhamos que divulgar nosso curso para os alunos do Segundo Grau.

C. E como foi a elaboragdo do curso, qual era o objetivo?

G. No6s queriamos, na realidade, melhorar o corpo docente do ensino do Segundo
Grau no estado todo, s6 que o nosso tiro estava um pouco alto, pois acabamos formando
muitos professores que estdo dando aula na Universidade hoje. Muitos dos nossos alunos

foram para a Pos-graduacio e poucos ficaram dando aula no Segundo Grau.

C. Havia alunos que ja davam aula no Segundo Grau e vieram fazer o curso? Qual era a faixa
etaria dos alunos?
G. No diurno, as pessoas eram mais novas porque a gente ia aos colégios, fazendo

divulgacdo. Muitos ficavam perdidos e iam fazer o Curso, porque, na realidade, era fécil
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entrar, a concorréncia era pequena. Nos outros cursos, a concorréncia era muito grande e s
tinha Engenharia Civil nas Exatas. Quando nds criamos a Matemdtica, criou-se a Quimica e
Fisica. A parte bdsica desses cursos era dada em conjunto. Depois, outras Licenciaturas foram

criadas, e mais pra frente foi criada a Computagao.

C. E quanto as disciplinas pedagdgicas, quem trabalhava com elas?

G. As disciplinas pedagdgicas eram dadas pelo Departamento de Educacdo, do
Centro de Ciéncias Humanas. Agora, Pratica de Ensino, o Eron chegou a trabalhar, mas eu
nunca me interessei... Eron comecou a estudar e trabalhar nessa 4rea, mas a parte de
Psicologia era do Departamento de Educagdo. E o contato era s6 do coordenador com os

professores de 14.

C. E as atividades de pesquisa, extensdo, voce€s trabalhavam com isso nesse comec¢o do curso?

G. No6s trabalhdvamos com um pouco de extensdao. Em pesquisa, nds escrevemos
alguns trabalhos. Criamos no Departamento o hédbito de cada um escrever um trabalho sobre
algum assunto interessante. Se voc€ procurar 14 na Matematica, vai encontrar, dessa época,
vdrias apostilas e trabalhos escritos por nés. Eu tenho um de Geometria Diferencial que se
chama Teorema dos Quatro Vértices. NOs procurdvamos escrever esses trabalhos e publicar.
Integragdo era o nome da revista onde publicivamos. Essa era uma revista do inicio do curso.
Todos os professores publicavam algum trabalho. Se vocé procurar 14 na Matematica, vocé
vai achar tais publicacdes. Era também um material de divulgagdo, para o pessoal ler coisas

interessantes sobre Matematica.

C. E os livros? Como era a biblioteca aqui, naquela época? Havia livros ou os alunos tinham
que comprar? Como era a estrutura da Universidade?

G. A biblioteca comecou a comprar livros nessa época. Comeg¢amos a solicitar, a
fazer os catdlogos de solicitacdo e eles compraram muitos livros. Os alunos tinham livro pra
pesquisar pelo menos nas disciplinas que a gente lecionava. Eu me lembro de alguns. Eu
mexia mais com Célculo ¢ Geometria. O livro do Geraldo Avila, que foi langado naquela
época (um livro que até hoje € muito usado), nds usamos no Célculo I, II e III e,
paralelamente a esse, usdvamos o Paulo Boulos, uns livrinhos que chamdvamos de Boulinhos,
volumes I, II e III. Esses todos tinham na biblioteca. De Geometria usdvamos o Waldyr
Muniz Oliva, o Calioli, o Nathan... o mais usado era o Nathan. Eron chegou a escrever um

livro, mas nao publicou. Estd escrito, eu tenho até as notas desse livro, eu ficava forcando ele
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para publicar isso, mas acabou ndo publicando. O mais usado mesmo era o Nathan, de
Geometria Analitica. Algebra Linear era o livro do Roberto Costa, um professor da USP, &
um cldssico de Algebra Linear. Tinha Hoffman, que a gente usava um pouco, mas era pesado.
Basicamente eram esses. De Geometria era o Paulo Boulos. O que mais? De Equagdes

Diferenciais, um livro do Erwin Kreyszig — Matematica Superior.

C. Estando aqui em Campo Grande, qual era o contato de vocé€s com as outras Universidades
do pais? Conseguiam trazer gente pra cd, iam pra 14?

G. A Universidade realizava Coléquio todo ano. Cada ano em um Centro
Universitdrio (Corumbd, Aquidauana, Trés Lagoas, Dourados e Campo Grande). Era
denominado de SEPE — Semindrio de Ensino Pesquisa e Extensdo. Os encontros eram
realizados todos os anos, um ano em cada Centro. Era um encontro de ensino, pesquisa e

extensdo objetivando a divulgacdo dos trabalhos.

C. E nesses coldquios, voces traziam professores de outros lugares?

G. Sim, vinham professores de outros lugares. Depois que nds criamos a Matemética,
comecamos a fazer Encontros Regionais de Matemdtica em Campo Grande, também
realizamos Encontros Nacionais de Matematica. Traziamos professores do Rio, de Brasilia, da
UFRIJ — Rio de Janeiro, da UnB — Brasilia, da USP — Sao Paulo, UNICAMP — Campinas,
UFG - Goiéania.

C. O senhor se lembra de quem vinha?

G. Alguns. Geraldo Avila veio vérias vezes, Djairo, Micali, um professor que era da
USP e estava na Franga, trouxemos também outro da Franca, que ficou aqui um tempo, o
professor Rachidi Mustaffa. Eu ndo me lembro, mas vinha um pessoal da USP também, da

UNICAMP (Universidade Estadual de Campinas) de Goids, da Universidade de Goiania.

C. E os alunos, participavam de congressos?
G. Além dos alunos de graduagdo em Matematica da UFMS, vinham também
professores que lecionavam Matemdtica no 2° grau de todo o estado e professores

Universitarios de varios estados.

C. E como era a relagdo do curso com a Educa¢do Basica da €poca, havia alguma intersec¢do

com a Educa¢do Municipal, Estadual, com o que havia aqui no Estado?
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G. Era fraca. A nossa ideia era criar um corpo docente 14 fora, capacitado. Junto com
0 curso, criamos um curso de capacitacdo para Professores do Estado e do Municipio, s6
que... tivemos que chamar de Curso de Aperfeicoamento e dar um diploma. Se faldssemos em
reciclagem, eles achavam que ndo era necessdrio. Entdo, nds tivemos que abrir um Curso de
Especializacdo. Chamavamos Especializa¢do, mas, na realidade, nossa intenc¢do era capacitar
os docentes do Estado pra formar melhores alunos. Os professores ndo sabiam muita coisa e
vocé falava em reciclar, dar curso de reciclagem para os docentes, eles achavam que a gente

estava querendo ganhar dinheiro. Mas era de graca, n6s ndo cobramos nada.

C. E o que era estudado nesse curso?

G. Era o conteudo do Segundo Grau mesmo. Aprofunddvamos esse curso um
pouquinho e ddvamos aplicacOes para eles verem onde poderiam utilizar aquilo. E nds
conseguimos fazer vdrias edicdes. Cada curso era ofertado para cinquenta professores do
Estado e conseguimos que o Estado liberasse esses professores pra fazé-lo. Ele acontecia
durante seis meses, era um dia por semana, € os professores eram dispensados do Estado para

participar.

C. Havia algum outro tipo de formagdo no Estado para suprir essa demanda que havia por
professores?
G. Acho que tinha, na época, um Curso de Licenciatura em Matematica na UCDB

(Universidade Catélica Dom Bosco).

C. E outros cursos? Por que se formavam poucos alunos aqui? Quem eram os professores que
estavam trabalhando no Estado?

G. Boa parte era leiga. Muitos professores que davam aula no Estado eram
Engenheiros. Dary Werneck™ era um que se formou aqui em Engenharia Civil e dava aula no
Estado, na Escola Estadual Joaquim Murtinho, Segundo Grau de Matemética. Tinha muito
engenheiro dando aula. Faziam Engenharia aqui e ja davam aula no Estado, que era carente
mesmo. NOs queriamos formar mais gente, mas ... ndo conseguiamos. Mesmo porque os que a
gente formava iam fazer mestrado e doutorado (risos), ndo iam pra onde a gente queria. Foi
por isso que resolvemos fazer essa capacitagdo dos docentes que estavam 1, mas eles nao

entenderam muito bem isso, achavam que a gente queria ganhar dinheiro. Mas ndo era nada

% Dary Werneck da Costa. Nio obtive maiores informagdes sobre Dary.
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disso, nés queriamos que eles melhorassem os alunos que vinham para a UFMS.

C. O curso foi criado apds a divisdo do estado. O senhor consegue ver algum impacto que a
divisdo tenha causado no curso, ou na matematica do Estado na época?

G. Na realidade, esse curso s6 deve ter saido por causa da divisdo, porque na
Estadual ndo ia sair. Eles ndo iam conseguir professores que viessem pra cd. Enquanto era
Estadual, pagava-se muito pouco e, além disso, eu me lembro de ter ficado trés meses sem
receber saldrio logo que eu cheguei aqui. O Estado atrasava o pagamento. O Governador, na
época, era o senhor Pedro Pedrossian®. Os primeiros a deixar sem pagar eram os professores.
Passei maus bocados no comego, quase fui embora, sorte que o Eron falou: “Nao, fica ai que
eu te ajudo”. Depois que federalizou, foi outra coisa. Eu s6 vim porque ia federalizar, sendo
também ndo viria pra cd, ja estava dando aula na UnB. Se eu tivesse ficado 14, eu teria
terminado o Doutorado, j4 estava pensando no Doutorado, s6 vim porque conheci o Eron, o

Celso.

C. Fale um pouco de maneira geral sobre a sua participacdo nessa movimentacdo de
implementagdo de cursos de Matematica aqui no Estado...

G. Ah, ndo sei o que te dizer sobre isso, porque... nds viemos para cid com essa ideia
de criar esses cursos porque o Estado era carente. Estava sendo dividido o Estado, necessitava
de cursos, 0s que tinham aqui ndo formavam a contento, os alunos saiam com pouca base da
Matematica. Matéria do Segundo Grau pra se poder ensinar. Tem que ter um curso superior €
enxergar o outro com suas deficiéncias. Nao adianta o professor ndo ter formacdo e querer dar
uma boa aula, entende? Bom, vocé€ tem que ter uma formacao superior boa de Matematica
para conseguir mexer esse tabuleiro aqui embaixo, ndo é? O estado ndo tinha os professores
capacitados nem aqui na Estadual. Sairam para se capacitar, trouxeram mais gente capacitada
e ai comecou. O Estado era carente de professores. Havia muitos professores leigos dando
aula, muitos. Como eu te disse, eles vinham procurar professores e nds indicivamos os alunos
da Engenharia pra dar aula. No segundo ano, j& comecavam a dar aula no Estado, no
Municipio, porque ndo havia professores. Era um Estado que se formou. Na realidade, ele
vinha a reboque do Mato Grosso. Com a separagdo, com a Federalizacao do Estado do Mato

Grosso do Sul, governantes comecaram a trazer gente e criar cursos. Essa divisdo e

8 Antes da divisdo, Pedro Pedrossian foi Governador do Estado de Mato Grosso de 1966 a 1971. Nascido em
Miranda, atual MS, era partiddrio do Sul e, apds a divis@o, foi Governador do Estado de Mato Grosso do Sul de
1980 a 1983 e, posteriormente, de 1991 a 1995. (BITTAR, 2009).
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federalizacdo da Universidade foi um impulso muito grande na Educa¢do do Estado, na parte
sul do antigo Mato Grosso (que € hoje o Mato Grosso do Sul), porque aqui era meio deixado
ao 1éu. A regido sul do Mato Grosso, em termos de educacio, tinha a Universidade Estadual,
mas ndo tinha curso suficiente, principalmente na drea de exatas (de Matematica, Quimica,
Fisica). Professor de Fisica ndo existia aqui. Quem dava aula eram os alunos da Engenharia.
Nao havia alunos de Fisica ou professores dessa disciplina no Estado. Os que tinham
capacitacdo estavam dando aula aqui na Universidade. Com a implementacdo da
Universidade Federal, o pessoal comecou a vir porque o saldrio j& compensava. Mas, mesmo

assim, na época, era uma aventura vir pra c4.

C. Porque era longe, era dificil?

G. Era longe, era dificil, s6 tinha uma estrada aqui. Para Trés Lagoas era tudo terra,
se chovesse, nem dava para ir. Corumbd, sé de trem. Estrada era vicinal, se chovesse vocé nao
passava. S6 para Dourados e Aquidauana tinha asfalto e dava pra ir de carro.

Todo ano participdvamos do SEPE. Se vocé procurar nos arquivos da Matematica,

vai encontrar material de participa¢dao no SEPE. Nao sei quantos foram realizados.

C. Do que o senhor se lembra, de maneira geral sobre o curso? O que mais o senhor poderia
me dizer sobre o curso de Matematica?

G. Na realidade, eu dava mais aulas para a Engenharia. Mesmo depois da criagdo do
curso, eu dava uma ou outra disciplina na graduacio de Matemética. Algumas vezes Algebra
Linear, outras vezes dava Célculo. Eu trabalhava mais com as disciplinas do curso de
Engenharia, que eram Calculo I, Il e III e Equacdes, a parte de Série de Fourier. As disciplinas
da Matematica eram dadas pelo Eron, Celso Pierezan (se bem que o Celso também estava
mais vinculado a Engenharia), a Maura deu muita aula na graduacdo em Matemadtica... 0 J air®’
(irmao do Eron) dava aula na Matematica. Eu dava aula na Matematica de Célculo, de
Geometria Analitica, daquelas disciplinas Aritmética e Algebra Elementar (que eram
disciplinas bésicas de preparacdo dos alunos), porque, na realidade, os alunos chegavam sem
saber as quatro operacdes. Nao tinham conhecimento, eles ndo sabiam lidar com potenciagao,
radiciagdo. Hoje também deve estar assim, ndo estd? (Eu concordo com ele) Ndo mudou
muito, ndo é? Por isso nds achdvamos que tinham que ser ministradas essas disciplinas, para

tentar... mas mesmo assim, para voc€ ter uma ideia, os alunos reprovavam nessa disciplina e

87 . . . . . . .
Jair Biscola também foi entrevistado por mim, nesta pesquisa.
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passavam em Célculo (risos), era engracado. N6s usdvamos os livros do Gelson lezzi para dar

essas disciplinas basicas de introducdo a Matemdtica. Tem um para cada assunto.

C. E como era o cotidiano de voceés, professores?

G. Ah, n6s éramos bem unidos. A gente conversava muito, discutia o curso, as
disciplinas. Se n6s dois (eu e um outro professor, por exemplo) ddvamos a mesma disciplina,
nés caminhdvamos juntos, discutiamos o que fazer, como aplicar as provas. Eramos um
Departamento, nessa época, muito organizado. Sabiamos, por exemplo, se houve algum
problema no Calculo I e eu ia dar Célculo II: “olha, foi s6 até aqui”. Eu j4 comegava dali pra
frente. Hoje em dia, estd cada um dando o que quer, o outro ndo fica nem sabendo. Nio sei
nem como estd funcionando isso. Eu aposentei por causa disso também, porque acabaram
com 0s Departamentosgg, entdo ficou ao “Deus dara”. Cada um faz o que quer. Na nossa
época, era muito organizado. Noés faziamos reunides todo més, cada um falava da sua
disciplina, o que estava dando, discutia, porque, na realidade, o curso ndo era do
Departamento, era do Centro, mas nds arrastivamos o curso para o Departamento. Havia o
centro CCET® ¢ os Departamentos: DMT®, DFI’!, DQI'%, e o das Engenharias. Os cursos de
Matemética, Engenharia, Quimica e Fisica eram lotados aqui no Centro (nesse momento o
professor Gilberto comega a rabiscar a mesa em que estivamos sentados me explicando como
as coisas funcionavam). Cada um deles tinha um coordenador. Esse coordenador era do
Departamento de Matemaética. Havia o chefe do Departamento também aqui. Esse curso aqui,
nds traziamos pra dentro do Departamento. NoOs o discutiamos aqui (aponta para o
Departamento de Matemadtica), mas ele era de responsabilidade do CCET. Os outros
professores do Departamento que ndo davam aula no curso “ndo tinham” nada a ver com o
curso. O coordenador poderia s¢ tratar dos assuntos do curso com os trés ou quatro
professores que davam aula no curso de Matematica, ele poderia sé conversar com esses €
resolver os problemas do curso. Mas ndo era o que nds faziamos. Nos faziamos essas

discussdes com todos os professores que eram do Departamento de Matemética, porque

% Em 2011, a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul extinguiu os Departamentos, lotando os professores
do Departamento da Matemadtica no Centro de Ciéncias Exatas e Tecnol6gicas. Em 2013, foi criado o Instituto
de Matematica (INMA) e o curso de Licenciatura em Matemadtica, o Mestrado em Educacdo Matemadtica, o
Mestrado profissional PROFMAT e o curso de Licenciatura em Matemadtica a distdncia foram reunidos no
Instituto sob a dire¢do da Professora Patricia Sandalo Pereira.

% Centro de Ciéncias Exatas e Tecnolégicas. Atualmente o Centro nio mais existe, foi desintegrado em
unidades: escolas e institutos (INMA, FAENGE, INFI, entre outros).

% Departamento de Matematica.

°! Departamento de Fisica.

%2 Departamento de Quimica.
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sempre havia um rodizio aqui, de professores dando aula no curso. O curso, na realidade, nio
pertencia ao Departamento, mas nds discutiamos o curso dentro do Departamento...
Coordenador, Chefe e n6s discutiamos em conjunto. Quer mudar alguma coisa? Vamos tentar
mudar isso, mexer na estrutura. Ia mexer na estrutura curricular, ndo era s6 o Coordenador
com alguns professores ndo, era todo o Departamento. Hoje eu acho que acabou tudo isso,

ndo sei como € que estd mais.

C. Muito obrigada, professor Gilberto, o senhor vai me ajudar bastante a falar um pouco sobre
a histéria de criacdo do curso.

G. Talvez o Eron possa te ajudar mais, porque ele estava aqui e comegou a dar aula
na Estadual em 1973, entdo ele tem um conhecimento dessa época ai. Ele veio de Presidente
Prudente. Fez graduacdo 14 e veio pra c4, pra dar aula na Estadual. Ele tem uma formacao boa,
ali era UNESP. Era uma Faculdade de Filosofia igual a de Araraquara, e depois virou
UNESP. Quando eu terminei em 1974, 1975, acho que transformou em UNESP, 1975 ou
1976, quando eu me formei. O Professor Eron foi o idealizador do Curso de Licenciatura em

Matemédtica na UFMS. Espero que tenha ajudado.

C. Com certeza me ajudou bastante.
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Narrativa produzida com Maria Helena Junqueira Caldeira

A entrevista a partir do qual resultou esta narrativa escrita foi realizada com
a professora Maria Helena Junqueira Caldeira no dia 14 de maio de 2013, as
16h, em sua residéncia, e teve duracdo de 59 minutos. Entrei em contato
com a professora Maria Helena por correio eletronico, logo apds ter
realizado a entrevista com a professora Concei¢ao, mas nao obtive resposta.
Mais tarde, consegui seu contato telefonico por meio de uma de suas filhas.
A professora Maria Helena me disse que trabalhava todas as manhas e a
maioria das noites e que, por isso, teria disponiveis as tercas e sextas-feiras a
tarde para nosso encontro. Deixamos como uma data pré-definida a terca-
feira, dia 14 de maio de 2013. No dia combinado entrei em contato com a
professora Maria Helena as 13h30 e marcamos para as 16h a entrevista. Fui
até a sua residéncia, onde fui recebida com o belo sorriso da professora.
Entramos e, na mesa da sala de jantar, fui primeiramente inquirida sobre
quem eu era e sobre o que queria saber dela. Disse a ela que, ao entrevistar
a professora Conceicdo™, tinha tomado conhecimento de que ela,
juntamente com a professora Ivanilde” e com o professor Jarecil”, havia
trabalhado no curso de Ciéncias com habilitacdo em Matematica da UCDB
(Universidade Catdlica Dom Bosco) e que a partir disso tentei localiza-la
para que pudéssemos conversar. Apesar de ter se mostrado reticente em
participar da entrevista, no final demonstrou ter ficado contente por
rememorar momentos de sua carreira docente.

Carla. Muito obrigada professora Maria Helena, por ter aceito o convite de conversar comigo
sobre o curso da UCDB. Quero primeiro pedir que a senhora se apresente, fale um pouquinho
de onde veio, onde se formou, porque veio pra cd, porque comecou a trabalhar na UCDB.
Faca uma apresentacdo geral, e me diga como a senhora gostaria que eu a apresentasse na
minha tese.

Maria Helena. Bom, fiz Faculdade de Matemadtica (na época Matematica Pura), de
1970 a 1973 (quatro anos), terminei em dezembro de 1973 e em 1974, 1975, fiz uma
Especializacio em Geometria e Algebra Linear, 14 mesmo em Presidente Prudente-SP. Na
época a gente falava FADAFI, Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Presidente
Prudente, e hoje € a UNOESTE. Me mudei para Campo Grande em dezembro de 1975.
Chegando aqui, comecei em 1976 no Colégio Dom Bosco (trabalhava com o segundo grau na

época, o segundo cientifico) e, em seguida, fiz concurso da Prefeitura, passei, mas nio me

% Conceigdo Aparecida Galvez Butera, pro-reitora da UCDB, também foi entrevistada por mim, nesta pesquisa.
%4 Ivanilde Herrero Fernandes Saad, formada em Tupa, atualmente leciona na Universidade Catdlica Dom Bosco.
Juntamente com Conceicao e Maria Helena, lecionou no curso de Ciéncias oferecido na UCDB.

% Jarecil Pereira de Oliveira, lecionou por um curto periodo no curso de Ciéncias oferecido na UCDB,
atualmente trabalha coordenando o sistema de informatica na Universidade.
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adaptei, pois os alunos eram criancas. Em julho de 1978, comecei 14 na FUCMAT?, na época
dando os cursos especiais. Quando acabou o curso especial, comecei a atuar nos outros cursos
que tinham l4. Na época, o primeiro semestre era comum nos cursos de Administracio,
Ciéncias Contabeis e Economia. Era o basico. Tinha Matematica 1, Matemaética 2,
Matemidtica 3, Matemadtica 4. Mais tarde eles separaram os cursos e, logo em seguida,
comeg¢amos no curso de Matematica. Naquela época, era Ciéncias até o quinto semestre, € a
partir do sexto os alunos escolhiam Biologia ou Matemadtica. Eu ndo tinha condi¢des de ir
para fora para fazer um mestrado, entdo, s6 quando chegou mesmo na UCDB, quando passou
para Universidade e era preciso ter professores mestres, foi que o mestrado veio pra cd e eu
cursei. Eu ndo precisei ir atrds dele. Na época, ndo tinha em Matemadtica, entdo eu fiz em
Educacdo, e na hora da tese é que a gente passava para o lado da matematica. Antes disso, em
1980, eu fiz outra especializacio 14 na Federal, onde eu conheci o pessoal, o Z¢ Luiz”’ que, na
época, tinha chegado da Franca. Fiz esse curso 14 e foi muito sofrido. Eu tinha que dar conta
das aulas e, na época, eu tinha as criangcas pequenas. Trabalhava de manha e a noite, e tinha
que estudar. O curso era dado nas férias, entdo passdvamos as férias todinhas estudando, e o
curso era mesmo muito pesado. De quarenta nds terminamos em oito. Eles devem se lembrar
da Especializacdo. Depois que eu fiz o mestrado, para partir para o Doutorado eu achei que ja
ndo era mais a hora.

Estou na UCDB e, hoje em dia, temos muitos cursos na darea de exatas (sdo cinco
Engenharias). Nos tivemos até que contratar mais professores. Mas o curso mesmo de
Matemitica foi indo que acabou. A gente abria as inscri¢des, mas ndo tinha candidatos, ndo
tivemos mais como continuar... e, até hoje, estou trabalhando na UCDB, desde 1978, direto,
dando aulas no curso de Matemadtica enquanto tinha, e depois nas Engenharias. Depois que
acabou o curso de Ciéncias, nds continuamos com o curso de Matematica para tentar atrair
todos os académicos. Fizemos Matemadtica com énfase em Computacdo, mas mesmo assim
eram poucos candidatos. Comecavam aquelas turmas pequenas e para a UCDB ndo era
vantagem. Assim mesmo, nds ficamos muitos anos, eu nao sei te precisar quanto, mas foram

varios anos. Temos muitos alunos por ai.

C. Entdo, quando a senhora chegou aqui em 1978, havia um curso de Ciéncias com
habilitacdo em Matemdtica e Biologia, € isso?

MH. Eu ndo sei se ele ja comecou como Ciéncias. Ele era noturno. Eu acho que, na

% Faculdades Unidas Catdlicas de Mato Grosso atual Universidade Catélicas Dom Bosco.
°7 José Luiz Magalhdes de Freitas também foi entrevistado por mim, nesta pesquisa.
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época, era s6 Matematica, depois comecamos com Ciéncias com habilitacio em Matematica e
Biologia. As datas € que eu ndo sei te precisar. Quando eu comecei a dar aula de Matematica,
tinha s6 Matemdtica, era a noite, uma turma muito pequeninha. A gente ficava naquelas
salinhas pequenas, enquanto os outros cursos eram enormes. Da Matematica eram sempre

poucos alunos, sempre foram poucos alunos.

C. E desse comego, o que a senhora se lembra desse periodo, logo que chegou aqui? Como
era o curso? Como eram as disciplinas? Quem trabalhava nesse curso?

MH. Como essa minha Especializacdo feita em Prudente era em Geometria, eu
sempre trabalhei com Geometria, mas nds tinhamos, por exemplo, Geometria Analitica I, II e
III. Eram trés semestres. Quando terminou j4 eram dois semestres, € hoje eu trabalho a
Geometria Analitica nos cursos de Engenharia em um semestre s, pois foram preenchendo
com outras disciplinas. Mas, que eu me lembro do curso, eram poucos alunos e formavam
menos ainda. Sempre tinham aqueles que ficavam de DP®®. Depois, quando passou para
Ciéncias, eu continuei trabalhando. Trabalhava até o quinto semestre com o que nds
chamdvamos de Matematica I, II, III, IV e V. Havia cinco Matematicas que eram dadas para
todos os alunos (da Biologia e da Matemdtica). Quando separava, comeg¢dvamos com
Geometria, Calculo, Anélise, que eram as matérias voltadas para a Matemdtica. A turma de
Biologia ja ndo tinha essas matérias, ja eram outras do lado deles. Eu sempre trabalhei com
Geometria Analitica, e depois, quando foi o curso s6 de Matematica (quando era essa
Matemadtica Computacional), além da Geometria eu trabalhei muito com a Pratica de Ensino,
e era muito gostoso. Primeiro era feita a parte tedrica. Era interessante: eles me cobravam
muito porque eu dava aula antes e, quando comecava a aula pratica, eu cobrava deles. Ficava
aquela cobranga se eu fiz daquele jeito, se eu ndo fiz, mas era muito interessante. Era uma
troca de experiéncia muito grande com eles. Eles iam para as diversas escolas e eu, cada
semana ia para uma determinada escola. A gente se reunia 14, e aqueles das escolas em que eu
ndo tinha ido, iam contar o que tinha acontecido, o que eles tinham feito. Era uma disciplina
muito gostosa de trabalhar, tanto € que o meu chefe no EAD” hoje, o Jeferson'”, foi meu

aluno e, de vez em quando, nas reunides, ele ainda comenta: “olha quando vocé disse, tem

% Dependéncia. O processo chamado “dependéncia” ocorre quando o estudante reprova em alguma disciplina
mas continua o restante do curso, dependendo, entretanto, dessa disciplina, que deve ser cursada em outro
momento ou periodo para a integralizagdo do Curso.

% Educagdo a distancia.

1% Jeferson Pistori foi aluno do curso de Matematica Aplicada e Computacional na UCDB e atualmente é diretor
da Educacdo a Distancia (UCDB Virtual). Seu irmdo, conforme a entrevistada disse anteriormente, veio para
trabalhar com a Computacio na Universidade.
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que fazer assim, tem que atender os alunos”. Ele cobra essa parte. Das lembrangas que eu
tenho (eu ndo tenho muita precisao de data quando comegou, quando terminou e tal), foi uma
fase bem gostosa de trabalhar com eles.

(Nesse momento a professora Maria Helena pede para abrir a casa e ligar o
ventilador, pois estd uma tarde quente na cidade de Campo Grande — MS)

E que ndo ficavam s6 as nossas turmas de Matemadtica, ndo €? Vieram outros cursos,
entdo a gente vai substituindo. Era Matematica, depois passamos para Ciéncias e depois
voltamos para a Matematica com o nome de Computacional, jd com computadores. Eu lembro
que na UCDB, quando nés mudamos para o novo Campus, nds tinhamos dois computadores,
entdo ficavam todos os alunos divididos ali em volta. Ndo eram muitos, mas ficavam em volta
de dois computadores, que era novidade até para nds. Nao s6 para os alunos, para noés

também.

C. Além da senhora, da Ivanilde, quem mais era professor e trabalhava nessa época? Quem
trabalhava com as disciplinas especificas de Matematica? Quem trabalhava com as disciplinas
pedagdgicas? Quais eram essas disciplinas?

MH. Deixa-me ver ... das pedagdgicas, eu fazia a Pratica de Ensino, e os professores
do curso de Pedagogia vinham trabalhar com as disciplinas pedagdgicas. A Conceicao
trabalhava muito a parte de Equacgdes Diferenciais. Ja 14 no final, a Ivanilde também
trabalhava muito com Cilculo ... quem mais que trabalhava 14? O Jarecil logo saiu, ficou
pouco tempo. NGs tinhamos também aquelas ex-alunas que se formaram e j4 sairam para o
Mestrado, a Graga, a Vania. Elas foram pela UCDB, voltaram, mas trabalharam pouco
também, porque o campo para elas 14 fora era bem maior. Voltavam, as vezes, s para
cumprir aquele contrato'! que elas tinham feito. Deixe-me ver quem eu lembro mais que
trabalhava com a gente ... o Taveira trabalhou um pouco (eu ndo lembro se no curso de
Matemética, mas eu acho que sim). Engracado vocé me perguntando agora ... espere que eu

vou lembrar, quem mais que trabalhava com a gente?

C. Nao se preocupe, € o que a senhora se lembrar mesmo. Enquanto era Matematica, o curso
formava o aluno com licenciatura plena em Matematica, depois formava com habilitacdo em

Matematica, era isso?

101 . . ~ . L .

Ao sair afastado para a pos-graduacio, o professor assina um contrato com a Universidade; na maioria das
vezes, o contrato diz que o mesmo periodo em que o docente esteve afastado ele deve continuar trabalhando na
Universidade.
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MH. Isso, e depois voltou novamente para Licenciatura Plena e Bacharelado. Tinha
algumas disciplinas. Aquele que ndo queria fazer bacharelado fazia s6 licenciatura, ndo fazia
algumas matérias. Mas foram pouquissimos, raros os casos de quem preferia s6 uma. A

maioria deles fazia uma, voltava e terminava, fazia outra.

C. E de onde esses professores vinham? Eles eram formados aqui?
MH. A Ivanilde veio de Tupa, o Taveira ndo me lembro se ele fez na Federal, eu nao

lembro bem da formagao deles, nao.

C. E como era o contato de vocés? Porque vocés ndo davam aula s6 no curso de Matematica,
davam aula em outros cursos, nao é?

MH. Sim, outros cursos também, e geralmente os cursos eram separados. Os cursos
de Licenciatura eram em um bloco, ¢ o de Administragio em outro. As vezes a gente dava
aula em um curso e ia para o outro. Como € hoje, a gente se encontra mas ndo com aquela
frequéncia. SO em reunides. Tem aquelas que estdo hd mais tempo, como eu e a Ivanilde, a
gente ndo se larga, quantos anos que a gente estd junto? Com a Concei¢do, como ela € hoje
Pré-reitora, ndo muito, mas mesmo assim a gente estd sempre junto. A Maineide'?* também
trabalhou muito no curso. Ela trabalha hoje 14 com a Conceicdo. Ela era do lado da Biologia,
também trabalhava nesses cinco semestres iniciais com os dois cursos. Inclusive, a Prética de
Ensino da Matemdtica, no que hoje em dia € o Ensino Fundamental (naquela época primeiro
grau), ficava com a Maineide. NOs trabalhdvamos no do Ensino Cientifico (quando eles iam
fazer o estdgio no Ensino Médio), e essa outra parte ficava com a Maineide. N6s tinhamos o
nosso grupinho da Matemadtica, mas a gente nunca teve muito tempo. Nosso intervalo é
sempre de quinze minutos. Saindo dali, cada uma com filho pequeno (na €poca todas nos: a
Ivanilde trés, eu trés, a Conceigdo trés). Entdo era correria. Leva filho, busca filho. A gente
ndo tinha assim aquele contato maior 14 dentro. Mas fora, final de semana isso a gente

mantinha...

C. E a respeito da estrutura do curso, as modificagdes, voc€s discutiam ou isso acabava sendo
mais em funcdo da demanda?
MH. Ah, isso a gente discutia muito (pela quantidade de alunos). N6s somos uma

Faculdade (na época uma Faculdade, hoje uma Universidade Particular), tinhamos que ter

102 N s 4 o - .
Maineide Zanotto Velasques € professora na Universidade Cat6lica Dom Bosco. Atuou no inicio do curso de
Ciéncias investigado, trabalhando na parte da Biologia, sua drea de formacao.
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alunos, tinhamos que estar sempre pensando no que poderiamos fazer para oferecer melhor, o
que a gente poderia modificar. A gente foi mudando, uma hora era Ciéncias, outra hora
passou a ser Matemadtica, depois nao deu certo e passou a ser Matematica Computacional. A
gente tinha que reduzir as matérias de Matematica para entrar com a parte de Computagcdo
naquela mesma quantidade de horas (sempre em quatro anos). N6s que faziamos parte, até
mesmo o curso de Engenharia de Computacdo fomos nés da Matemadtica que montamos o
primeiro e o segundo semestres. E 16gico, puxando tudo para a Matemdtica, porque nés nem
tinhamos pessoal para trabalhar nessa area de Computacdo. Implantamos o curso e famos
arrecadando outros professores de outros locais para poder continuar o curso e ir mudando a
grade. Fazendo as grades aos poucos, pesquisando. Naquela época a pesquisa ndo era tao
facil como hoje, que vocé entra no site das Universidades e puxa a grade. A gente as vezes
escrevia, esperava chegar, sentava e discutia. NOs fizemos muitas reunides, muitas reunides.
A Concei¢do sempre encabecando porque ela ja tinha esse espirito de criar sempre coisa nova.
A gente batalhava muito. N6s pegamos essa fase de mudanca. N6s chegdvamos nas escolas e,
por exemplo, na hora que mudou mesmo para a drea da Computacdo, os professores nao
sentavam na frente de um computador, ou se sentavam cruzavam os bragos. Eu falava “gente,
ele ndo morde”, tanto ¢ que nds fizemos varios cursos da area de Computagdo. Fizemos
Cursos de Especializacao com o Estado, com a Prefeitura, explicando para os professores ja
formados como digitar uma prova, como elaborar uma prova. Eram Cursos de Extensdo. Eu
lembro que preparei uma lista com o Equation'” que tinha radical, expoente, tudo para eles
copiarem, para eles digitarem. Levaram o maior susto: “vou ter que resolver isso?
Exponencial, vou ter que resolver essa equacdo exponencial?” Eu dizia: “Nao, eu quero que
voces digitem isso”. Isso era para apresentar a eles o computador porque até a raiz quadrada
era complicado, na época, ao se digitar uma prova. NOs pegamos todo esse comego, nds

fizemos vdrios cursos de extensdo para os professores do Estado.

C. Sim, e o objetivo do curso em si? Vocés chegavam a discutir isso?
MH. Formar professores. S6 no tultimo, quando a gente ja estava com a Matemdtica
Computacional, tinha o bacharelado também. Entao nos tinhamos os objetivos da Licenciatura

e os objetivos do Bacharelado.

C. E como eram esses alunos que vocés recebiam? Qual era a idade? O

' Equation é uma ferramenta disponivel no editor de texto da Microsoft Word para a composi¢io de equacdes e

sentencas com simbolos matemaéticos.
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conhecimento sobre o conteido matematico? Como eram esses alunos de maneira geral?

MH. Isso era meio complicado porque a gente recebia de tudo. Muita gente de fora,
de outras cidades, do interior do estado. Pessoas que vinham com muito objetivo, querendo
mesmo aprender Matematica. Havia aqueles que entravam, as vezes, porque era mais facil,
tinha vaga e ndo tinha candidato. A gente sofria um pouco com esses alunos. Estavam ali no
meio do semestre e, as vezes, sobrava vaga 14 na Administracdo, eles iam embora, largavam
da gente. Tinhamos vérios tipos, eu ndo me lembro de alunos muito novos ndo. Nao era como
no curso de Engenharia que entra essa meninadinha, ndo. Nao tinha isso ndo, geralmente eram
alunos mais de idade, ndo velhos, mas de mais idade. Tinham alguns que gostavam de
matemdtica. Tivemos muitos alunos bons. Muitos ndés temos contato, muitos nds
aproveitamos 14 na UCDB. O Elvézio'™, que da aula 14, é ex-aluno nosso. Fez mestrado
também. Ele fez na época da Flaviana'®, quando ainda era Ciéncias. Ele fez Matemdtica e foi
direto pra fora com um contrato pela UCDB. Foi, fez um mestrado, e voltou. Estd dando aula
com a gente até hoje. Eu estava conversando com ele essa semana e ji faz 18 anos que ele d4
aula 1a. O Roberto Herebial%, também estd 1a. Ele e a esposa Claudete'”’ foram nossos
alunos. O Jeferson, da Computagdo, € diretor 14 do EAD também foi nosso aluno. O irmdo
dele, que hoje é o Pré-reitor, o Hemersonlog, veio trabalhar nesse curso que eu lhe falei, de
Engenharia de Computacdo. Foi o primeiro que chegou e era formado. Se formou fora, eu ndao
sei te dizer onde. Foi um dos primeiros professores que nds tivemos ja da area de
Computacdo. Pegamos essa fase em que os alunos que se formavam, quando saiam, ja iam
para a area de Computacdo. Eles pegaram essa fase de transicdo. Os que se formavam no
curso de Matemadtica ja saiam e iam fazer cursos voltados para a Computacado. Era a drea que
estava abrindo ndo €? Pra eles foi muito bom.

Se eu ndo me engano, o Diego, que estd no Avant Garde'?”, foi nosso aluno. Ele e
mais um, eu acho que é... eu ndo lembro o nome dele... Tales, ele e o Tales. Temos o
Domingos, que trabalha 14 no EAD, é formado 14, mas ji no curso de Matemaética
Computacional e ndo no de Ciéncias. O de Ciéncias ja faz muito tempo que acabou. Eu nao
sei quanto, mas tem bastante tempo. O curso de Pedagogia 14 da UCDB abriu como um leque,

Historia, Geografia, Matemadtica, Ciéncias, tem para todas as dreas. De Matemadtica nunca

1% Elvezio Scampini Junior, foi aluno do curso em meados da década de 1990 e atualmente leciona na

instituicdo.

19 Filha da professora Maria Helena com a qual entrei em contato para conseguir o telefone dela.
106 Roberto Belarmino Herebia, foi aluno do curso estudado e atualmente leciona na instituicao.
197 Claudete De Freitas Bezerra Herebia.

1% Hemerson Pistori, irmao de Jeferson Pistori atual coordenadora da EAD na UCDB.

1% Colégio Particular localizado na cidade de Campo Grande-MS.
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tem. Ele forma os pedagogos, professores do Ensino Fundamental, e professores de Historia,
de Geografia com habilitacdo, porque ndo tem mais... ninguém mais quer fazer Histéria e
Geografia, entdo faz junto e depois separa como era o de Ciéncias. Isso é a Pedagogia 14 da
UCDB, pelo menos até pouco tempo estava assim. Eu trabalhei 14, hd alguns anos, com a
Estatistica Aplicada a Educacdo. Era dessa maneira porque para fazer a Matematica, mesmo,
os alunos ndo se inscreviam. O curso é um curso que tem que estudar. Eu acho que essa € a
diferenca principal. Vamos supor que o aluno mora em uma repiblica''® com um aluno do
Direito, um do curso de Biologia, um de outro curso e o de Matemadtica. O de Matematica
tinha que estudar, e para os outros ji era mais facil. Bastava assistir uma aula e ja estava
resolvido o problema. Nao é como na Matemadtica, que vocé tem que estudar, vocé tem que
resolver os exercicios, vocé tem que fazer, vocé tem que aplicar, sendo ndo adianta. S teoria,
teoria e teoria, voc€ ndo vai conseguir. Voc€ tem que sentar e fazer, ndo adianta vocé ficar
vendo o professor fazer, vocé tem que fazer. Quem nao passava em uma disciplina tinha que
fazer DP, e semestral ainda. Havia uma quantidade de DP que vocé poderia ir levando e se
ultrapassasse, acho que eram cinco DPs, vocé tinha que parar o curso, fazer as DPs para poder
continuar. No comeco, quando o curso era noturno, era complicado fazer a DP. Toda noite
tinha aula, entdo ele tinha que parar o curso e voltar fazendo as DPs que ele ficou no primeiro
semestre, no terceiro € no quinto, todas no primeiro semestre. Se ele ficou em dependéncia em
matéria do segundo, teria que fazer a dependéncia no quarto ou sexto semestre. Nao tinha

como fazer ao mesmo tempo.

C. E desses alunos que vocés recebiam, havia alunos que ji davam aula no Estado e no
Municipio?

MH. Ah, sim. No comec¢o mais, depois nem tanto. No inicio tinha muitos que ja
trabalhavam, e a gente via a dificuldade que eles tinham. Eram professores que aprendiam
aquilo que estava naquele livro e ensinavam o que estava naquele livro. Qualquer coisa fora
dali... Eram pessoas sem formacdo nenhuma, ndo tinham formagdo, mas trabalhavam. No6s
tivemos um curso também na UCDB (tinha um nome especial, eu ndo vou lembrar agora, a
Conceigdo deve lembrar), nés faziamos nas férias... O modular era pior ainda, porque vinha
gente do Brasil todo. Trabalhavam as férias inteirinhas ali com a gente e voltavam, sem férias,
para ir trabalhar. A dificuldade deles era muito grande. Eu ndo dava aula em todas as férias e

também nao eram as férias todas. Eles sim, ficavam as férias todas, mas eu, por exemplo,

110 PRI . . o
Republica é o nome comumente dado a uma moradia na qual alguns alunos se juntam para dividir despesas.
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trabalhava uma semana (vinte horas) e ia para as minhas férias. Entrava outro professor com
outra disciplina e faziamos assim, em vez de fazer o més todo, todas as disciplinas, nos
faziamos cada semana uma. A gente deixava tudo preparadinho, dava o nosso conteido. As
vezes, quando tinha duas turmas, a gente ficava 15 dias. As vezes era um curso sO, uma turma

sO. Entrava outro professor e a gente saia.

C. Tanto 14 no comego, Matemdtica, Ciéncias e depois Matematica com habilitacio em
Computacdo, como era a pesquisa, a extensdao? Os alunos se interessavam em ir em algum
congresso, na Semana da Matematica na UFMS, por exemplo?

MH. A gente participava aqui na cidade do que tinha. Quando tinha na Federal nés

famos para a Federal. Quando tinha na outra, na UNIDERP'!

, a gente 1a. Cada curso tinha a
sua semana, nds faziamos desde o comeco. Na ultima semana, eu trabalhei muito com eles.
Eles apresentando para eles mesmos. Eu dei um trabalho pra cada um, uma pesquisa, tudo em
termos de curiosidade, pra tentar segurar eles. Porque tem curso que semana de curso é
semana de folga. Foi muito interessante. Um ndo sabia o que o outro ia apresentar, entdo era
aquela curiosidade. Foi bem interessante, mas a gente trabalhava muito. Congresso fora era
bem complicado para eles conseguirem ir, porque nunca foram alunos de posses. Da turma da
Matemética, rarissimos aqueles que ndo reclamavam: estavam ali se mantendo com sacrificio.
Mas alunos de PIBIC''"? nés tivemos muitos. Eu tive um aluno, um orientando de PIBIC. A
bolsa dele era bolsa do MEC (Ministério da Educacdo) mesmo e a nossa concorréncia era
complicada. Na época a gente reclamava muito porque era muito desleal. Eles concorriam em
igualdade com todos os outros cursos. Se vocé for, por exemplo, ver as notas de final de ano
de um curso de Pedagogia, € nove, nove e meio, dez, nove, nove e meio, dez. As nossas nao.
O aluno que passava era sete, sete € meio. A média € sete, entdo aquele aluno que passava
sem exame, era porque conseguia um sete, sete € meio e, na hora que ia para a selecdo do
PIBIC ia o curriculo deles. Era complicado. A gente sempre reclamou. Vai um aluno de
Letras, ele ganhava de um nosso, vai um aluno de Filosofia mesma coisa (ndo que eu esteja
desmerecendo nenhum curso). A avaliacdo nossa era diferente, porque na Matemética ou esta
certo ou estd errado, enquanto que o deles acredito que seja um pouco diferente. Escreveu

algo mais dissertativo na drea de Pedagogia, fez cartazes... quer dizer, o conteido era

" Universidade para o Desenvolvimento do Estado e da Regido do Pantanal, recentemente foi comprada pelo
grupo Anhanguera e é chamada de Universidade Anhanguera UNIDERP. Até meados da década de 1990 era
chamado de CESUP — Centro de Ensino Superior de Campo Grande.

"2 Programa Institucional de Bolsas de Iniciacio Cientifica, como o préprio nome ji diz é uma iniciagio a
pesquisa, o aluno recebe uma bolsa para se dedicar 20 horas semanais a essa atividade.
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diferente e concorriam em igualdade. Esse aluno meu que conseguiu essa bolsa, foi fantéstico,
ele era muito bom, ele concorreu, ganhou. Tanto é que eu tive que ensinar ele a abrir a conta
no banco para ele poder receber a bolsa porque nem isso... mas ele era muito inteligente, as
notas dele eram muito boas, entdo ele conseguiu essa bolsa. A UCDB trabalhava assim,
tinham essas bolsas, ndo sei se era do MEC, do CNqu. A UCDB também dava as bolsas
dela, mas as bolsas da UCDB sempre eram um valor inferior, ou era a mensalidade. Do CNPq
ndo, entdo esse foi o Unico aluno que tivemos do CNPq. Eu ndo lembro se foi logo que eu
tinha terminado o mestrado ou eu ainda estava fazendo as ultimas corre¢des. Estava toda
aquela parte de teoria, de trabalhar e tal, e também voltada para a Computagdo. Eu lembro que
o projeto era voltado pra Computagdo. Foi muito bom. Na época em que eu fiz o mestrado, eu
também tinha uma aluna que ja trabalhava no Colégio Dom Bosco, dando aula, acho que era
quinta ou sexta série. Eu tinha também a Taisa, que era orientanda do PIBIC. No6s fizemos
praticamente o meu trabalho com as duas. Eu e a Taisa trabalhdvamos o projeto e passavamos
para a outra professora e ela aplicava na classe dela, porque eu ndao podia aplicar. As duas
aplicavam: uma aplicava e a outra anotava tudo o que estava acontecendo para ir
desenvolvendo o projeto paralelo (o projeto da Taisa e o meu). Foi uma época muito boa que
nés tivemos os alunos trabalhando no projeto. Mas os projetos de Matemadtica sdo um
pouquinho complicados, ndo é? Tem que ter tempo, quer dizer, todos os projetos t€m que ter
tempo, mas tem que gostar muito da drea de Matemdtica para poder fazer. Quem ndo gosta

nao faz (risos), ndo da conta mesmo.

C. E com outras Universidades que ndo eram aqui do estado, vocés tinham algum contato?
Por exemplo, a senhora fez graduagdo em Prudente, tinha algum contato?

MH. Logo que eu comecei sim, depois ndo. Depois vai afastando, vai afastando,
chega uma hora em que ndo tem mais contato nenhum. Com Dourados, uma vez eu dei um
Curso de Especializac¢do 14. Uma disciplina de férias. Cada férias ia um professor trabalhar 1a.
Muito gratificante esse porque nds trabalhdvamos com professores ja formados e que queriam
realmente aprender. Ndo era vocé pedir pra eles aprenderem nao, 14 invertia, 1a realmente eles
queriam aprender. A gente safa um pouco daquela rotina da gente querer fazer o aluno
estudar. Entdo era bem diferente. Era um curso em nivel de Especializagdo, e vinha o pessoal
de toda a redondeza, também, da Grande Dourados. Esse ndo era pela UCDB, era pela...

GranDourados, pela...., pela UNIGRAN, mas a gente tinha aquele contato, estava sempre com

"> Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico. Possivelmente, trata-se de bolsas
financiadas pelo CNPq, uma das agéncias que mantém o PIBIC.
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eles 1a.

C. Entendi. E havia algum contato do curso ou da Universidade, de maneira geral, com a
Educacio Bésica da época? Vocés tinham algum contato nesse sentido?

MH. N6s tinhamos contato quando a gente oferecia esses cursos que eu te falei, de
Especializacdo. Foi logo que comegou a Computagdo que o Estado e o Municipio ndo tinham
nada, mas foi pela UCDB que foi feito esse convénio e nds s6 recebemos os professores 14 pra
passar algumas coisas pra eles. O contato que eu tinha com eles era no Estdgio. Ai sim.
Faziamos os dois Estagios, no Ensino Médio e no Fundamental hoje. Chegdvamos na escola e
o dia em que eu ia, via que a professora até ficava meio constrangida, as vezes era ex-aluna.
Em outros locais eles deixavam, as vezes, o aluno sozinho. O aluno me ligava desesperado: “o
professor foi embora, eu estou sozinho com a turma”. Acontecia muito isso sabe: “eu ndo sei
o que fazer com a turma”, o aluno dizia. As vezes, eu estava indo para um colégio e tinha que
desviar e ir para outro, acudir... Mas era sempre assim. S6 aquele contato ali. Os professores
da rede publica ndo vinham atrds da gente, nds iamos até 14. Eu ia até as escolas pra firmar o
convénio, para poder mandar, para eles aceitarem os alunos fazendo Estdgio. Eu nunca tive
problema porque eram poucos alunos, uns dez, quinze, dezesseis, era por ai. Nunca mais que
1sso. Geralmente, eles iam de dois em dois, entdo oito escolas no maximo eram suficientes.
Eles recebiam bem os alunos da Matemaética porque esses professores trabalhavam mais como
um reforco, quer dizer, ndo deixava de ser um Estagio. Eu falava assim: “sai um pouquinho
porque no Estdgio vocé tinha que ver alguém fazendo para voc€ aprender, para vocé€ saber
como que é”. As vezes, acabavam eles indo para a frente, eles ensinando. Antes de irem para
14, eles tinham uma aula na UCDB para preparar o material. Eu trabalhava junto com eles.
Eles davam aula 14 e depois eles iam para as escolas. Sempre uma das primeiras coisas que
eles tinham que fazer nas escolas era ver o que o professor estava trabalhando, porque eles
tinham que se preparar. Eu falava: “vocés ndo podem deixar o professor, ou os alunos,
fazerem uma pergunta e voc€s ndo saberem responder. No médximo vocés vao falar que vao
ver e trazer a resposta depois”. A gente trabalhava muito isso com eles de ndo deixar o aluno
sem resposta nessa parte de Estdgio. Acontecia de tudo nesses estdgios, até professor nao ir
porque ja sabia que eles iam. A parte da noite era pior... Quando o Estigio era feito no
periodo diurno eu ainda conseguia no Colégio Dom Bosco, entdo ficava quase que em casa.
Mesmo depois que eles tinham ido para o Campus atual, a gente tinha muito contato com eles.
Na época que o Estdgio era noturno, funcionava um pouco 14 ainda, mas ji era o curso de

Contabilidade, ndo graduacgdo, ndao Ciéncias Contdbeis. Era Técnico em Contabilidade, e eram
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poucas classes. As vezes, ndo tinha aula de Matemdtica no dia que era aula de Estdgio, porque
o dia em que era aula de estdgio, alids, a noite em que era aula de Estagio eles ndo iam pra
UCDB, eles iam direto para as escolas. A gente tinha que estar sempre acompanhando,
sempre tirando eles de alguma situagdo. As vezes eu deixava por conta deles até o primeiro
contato com a escola: “vocés tém que ir 14, chegar, se apresentar, pedir, ver se tem vaga, se
pode, ver quais sdo as salas que t€ém aula nesse dia, se tem aula nesse dia, se ndo, se tem aula
de Matematica nesse horario que vocé pode”. E isso eles tinham que fazer até fora do horério.
Eu falava: “vocés tém que ir a campo, faz parte, ndo vou eu la pedir pra mandar os estagidrios,
tal escola a gente tem convénio, tal escola tem convénio, entdo voc€s podem ir nessas
escolas”. Era preciso ver onde eles moravam porque, geralmente, eles queriam ir proximo, ou
alguma coisa que ficasse mais facil. A gente estava sempre orientando nesse sentido. As
vezes, 0 aluno chegava e falava assim: “professora travou, travei, travei e ndo consegui falar
nada (risos)”. “Vamos ver porque vocé travou, o que aconteceu”. E dai eu ia ver, as vezes, ele
ndo tinha seguranca no assunto: “vamos trabalhar mais esse assunto, vamos ver, pegar
algumas ideias que vocé pode estar fazendo, porque vocé estd se formando e se nao € nesse
ano ¢ no ano que vem e vocé vai pra sala de aula, vai ter que falar”. A gente tinha que
trabalhar, tinha quase que dar uma de psic6logo também para conseguir com que chegasse 14
e falasse. Se ele ja estava no dltimo ano, ele teria que falar no préximo, ndo é? Se ele nao
falasse ali, no outro ano ele teria que falar. N6s faziamos o estdgio em dois anos, faziamos no
Ensino Fundamental e no Médio, de quinta a oitava, na época, e depois no Ensino Médio. As
vezes, eles tinham mais facilidade no Ensino Médio, segundo Cientifico, terceiro, por que
estava mais vivo ainda do que pegar 14 de quinta a oitava, que tinha todas aquelas equacoes,
que tinha o nome da funcéo e tal, que tinha mais detalhes. Isso porque nds viamos o contetido
do Ensino Médio na graduacio e do Ensino Basico ndo. Eles ndo lembravam mais, estavam
distantes ha mais tempo. No Ensino Médio vocé trabalha mais resolvendo os exercicios e no
Ensino Fundamental, as vezes, era o nome das propriedades, era funcdo, entdo tinha mais
detalhes. Eles diziam: “Ah professora, nem lembrava mais daquilo”. “Ah, mas, tem que
lembrar, tem que saber, por isso que vocés tém essa pesquisa antes de ver o que o professor
estd fazendo”, eu dizia. Mesmo 14 nas escolas eles tinham as fases de observagao, participagao
e regéncia. Eles tinham os dias que eles faziam s6 a observagao, que, as vezes, o professor nao
vinha, acabavam eles indo para a frente da sala, mas eu falava: “essa fase vocés nao podem,
vocés vao so observar, depois que vocés vao participar, ajudar”. No final, que ai uma aula era
sO deles: “agora o professor vai te assistir € o professor vai te avaliar”. Eu tinha ficha de

avaliacdo que eles levavam, entregavam para o professor, e isso tinha que vir com o carimbo
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da escola, assinatura do professor. Porque no inicio eu acompanhava, depois eu vi que o fato
de eu estar ali, as vezes, deixava-os mais nervosos. Entdo eu comecei a ndo ir, a ndo ser
quando houvesse algum problema. Nessa aula eu deixava eles com o professor. Eles ja tinham
feito alguma amizade, porque era 14 no final. Tinha aula que eles davam para mim na sala de
aula, junto com os colegas deles. Eu sempre escolhia dois, trés para estar avaliando. Eles
tinham que justificar a nota deles, entdo eles ficavam atentos, tentando ver o que o outro

falou, o que ndo estava certo e tal, porque eles tinham que justificar.

C. Entendi. E esses que se formaram, a senhora tem contato, sabe se eles foram para o Ensino
Bésico?

MH. Alguns sim. Alguns a gente encontra (risos) nas redes sociais. Muitos voltam 14
para conversar com a gente. Alguns a gente encaminhou, por exemplo, para o Colégio Avant
Garde. Os professores sdao todos de 14. Tem os que estdo na UCDB. Muitos nés sabemos onde
estdo. No proprio Colégio Dom Bosco nds temos varios. Agora, nesse momento, eu nao sei se
nos ainda temos alguns ex-alunos 14 no Colégio Dom Bosco. Ja ndo sei se ainda tem 14 ou
ndo, mas na época nds tivemos, até na época mesmo do mestrado havia uma aluna que dava
aula 14, antes de se formar. Por isso mesmo ela foi fazer o curso. Entrava trabalhando na
quinta série, mesmo sem ter nenhuma formagao ou algum curso. Nao lembro o que ela tinha,

mas ficava 14, j4 ia trabalhar.

C. E arespeito da divisdo do Estado, a senhora diria que teve algum impacto para o curso, ou
para a cidade, para a Universidade?

MH. Eu acho que ndo, eu acho que para nés ali ndo. Nao me lembro de ter tido
nenhuma influéncia ndo. Para a cidade, olha, eu acredito que sim, porque veio muita gente pra
cd. Vocé via a cidade crescer. Mas para os cursos, falar que teve alguma modificagdo por

conta disso, ndo percebi nao.

C. De maneira geral professora, tem mais alguma coisa que a senhora gostaria de falar sobre o
curso, ou sobre o periodo (desde 1978) em que a senhora esta trabalhando na UCDB? Alguma
coisa que a senhora queira falar relacionada com a Matemaética do Estado ou com a Formacgao
de Professores de Matemadtica no Estado, ou com a Educacdo de maneira geral, na drea de
Matematica, aqui no estado de Mato Grosso do Sul?

MH. Olha, eu sinto de ndo ter o curso, porque a gente v€ que a necessidade de

professores de Matemdtica é gritante, é gritante. Voc€ v€ nas escolas, voc€ v€ nos concursos
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que o nivel dos professores na drea de Matematica... precisava ter muito mais. O que a gente
sente € isso, que a gente tentou mudar, nds saimos daquela Matematica Pura (que realmente
judiava bastante do curso), mas mesmo assim, nds ndo conseguimos manter o curso, niao
conseguimos segurar as pessoas... ndo foi nem segurar, foi trazer pessoas que se interessassem
pelo curso, que quisessem aprender Matemadtica e dar aula de Matemética. A gente encontra
muitos ex-alunos que se formaram e ndo foram para as escolas. Foram trabalhar em outras
dreas, ou fizeram outro curso. A gente V€, a gente sente a deficiéncia que estd porque nds
recebemos na UCDB esses alunos, que vém das escolas publicas, que vém das escolas
particulares e a gente vé as deficiéncias que eles t€m em Matemadtica. Eles ndo tiveram aquela
base que deveriam ter e isso, acho, vem do professor que deu aula para eles no ensino basico.
Seria até interessante a gente fazer um levantamento para ver, nas escolas, qual a formacgao
desses professores que estdo dando aula hoje, porque na UCDB ndo tem curso, a Federal
forma muito poucos, quase nada, ndo sei esses ultimos anos, mas antes eram dois, trés. Entao,
agora, a gente v€ o saldrio do professor: como vocé vai incentivar? Eu acho que o que falta no
Estado € isso: o reconhecimento do professor para que tenha... que seja um chamariz, que
pessoas queiram fazer e queiram ir para a sala de aula, porque vocé vé que fica sendo a ultima

op¢ao. Fica sendo, para eles, a dltima opg¢ao.

C. Entendi. E a senhora tem algum caderno, algum material daquela época (foto, caderno,
livro)? Quais eram os livros que a senhora utilizava? A senhora mesma produzia material,
trazia de fora, tinha na biblioteca?

MH. A nossa biblioteca na UCDB sempre foi muito boa, tinha de tudo. A parte de,
por exemplo, Estagio (que eu trabalhei muito) e a parte de Pratica de Ensino nds famos nas
editoras e ganhdvamos muitos livros do Ensino Médio e do Ensino Fundamental que eram
onde meus alunos se baseavam para preparar as aulas deles. Eu fazia eles irem nas editoras e
pedirem cortesias. Sempre tinha as cortesias que era com que a gente trabalhava. Agora, os
livros para a graduagdo mesmo, como nds tinhamos no inicio as trés Geometrias, entdo se
comprava o livro e a gente trabalhava em cima deles. Depois foi ficando um semestre s, o
livro tem 400 paginas, nem compensa mais. Eu usel e eu uso o de Geometria Analitica do
Charles Lehmann, da editora Globo. Mas esse € s6 um. Por exemplo, Estatistica (que eu
também trabalho), tem muitos livros, o conteddo é o mesmo, entdo tanto faz vocé pegar do
Jairo Simon, ou vocé pegar outro. As vezes eles tentam mudar, Estatistica Aplicada 2
Engenharia, Estatistica Aplicada ao Turismo, Estatistica Aplicada a Pedagogia (esse volta

bastante para a educagdo) mas, no fundo, no fundo, é a mesma coisa. Eles usavam muito a
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biblioteca, e um livro de Célculo, de Equacdes, esses eles acabavam comprando.
C. E a senhora ndo tem nenhum caderno, nota de aula assim, nada daquela época?
MH. Eu acho que nao tenho, posso até dar uma olhada depois. Se tiver, entro em

contato com voceé.

C. Obrigada, professora Maria Helena.
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Narrativa produzida com Edson Rodrigues De Carvalho

A entrevista com o professor Edson Rodrigues Carvalho foi realizada no dia
14 de maio de 2013, as 8h, em sua sala na Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul (UFMS) e teve duracdo de 1 hora e 14 minutos. O professor
Edson Rodrigues Carvalho foi professor na UFMS, campus de Trés Lagoas,
de 1974 até 2008, quando foi transferido para o campus de Campo Grande.
No momento da entrevista, ocupava o cargo de coordenador da
Coordenadoria de Projetos e Obras (CPO) e ministrava aulas para o
PROFMAT'"?. Entrei em contato com o professor Edson por correio
eletronico, e ele prontamente me respondeu dizendo que poderia conversar
comigo a qualquer hora. Combinamos de nos reunir no outro dia, na sua sala
na CPO. Antes de ligar o gravador, expliquei a ele como seriam o0s
procedimentos da entrevista e ressaltel que ndo era preciso se preocupar
com detalhes, que ele poderia me dizer o que se lembrava. Fiz essa ressalva
pois, por contato telefonico, ele me disse que se lembrava muito pouco do
curso de Trés Lagoas, e que seria melhor eu conversar com outro professor.

Carla. Para comecarmos uma entrevista, geralmente, eu solicito que o proprio entrevistado se
apresente, ou diga como quer ser apresentado. Assim, fale um pouquinho do senhor. Se
apresente.

Edson. Eu iniciei na entdo Universidade Estadual de Mato Grosso (UEMT), em
1974, como um professor de 20 horas. Eu trabalhava com o Ensino Fundamental, no estado
de Sao Paulo, e a noite, ministrava aulas na UEMT. Inicialmente, sé de Estatistica, no curso
de Pedagogia, Geografia e Histdria e, posteriormente, em 1980, passei a ser professor com
uma carga de 40 horas. Foi quando abandonei o Ensino Fundamental e, de forma mais efetiva,
passei a vivenciar um pouco mais os cursos de Matemaética que existiam nesse periodo. No
inicio, trabalhei muito pouco no curso de Matemética, pois dava mais aulas de Estatistica em
outros cursos, como eu ja falei anteriormente. Por isso, talvez eu ndo tenha condi¢des de
informar a voc€, com mais precisdo, no periodo (final da década de 1970), como é que as
coisas aconteciam efetivamente. Eu vivenciava muito pouco isso. Eu viajava. Mas eu posso
citar dois nomes que de fato tinham uma participacdo mais efetiva no curso nesse periodo: o
professor Celso e o professor Alvaro Sampaio. Ambos estio hoje aposentados da

Universidade. O professor Celso mora aqui em Campo Grande e trabalha na UNIDERP'". J4

40 PROFMAT, Mestrado Profissional em Matemdtica em Rede Nacional, € um curso semipresencial, com
oferta nacional, realizado por uma rede de Institui¢des de Ensino Superior, no contexto da Universidade Aberta
do Brasil, e coordenado pela Sociedade Brasileira de Matemética.

"' Universidade para o Desenvolvimento do Estado e da Regido do Pantanal, recentemente foi comprada pelo
grupo Anhanguera e é chamada de Universidade Anhanguera UNIDERP. Até meados da década de 1990 era
chamado de CESUP — Centro de Ensino Superior de Campo Grande.
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do professor Alvaro Sampaio nio tenho mais informacdes. Néo tenho certeza de onde ele estd
morando, mas, provavelmente, no estado de Sdo Paulo. Esses dois dividiam a direcdo do, na
época, Departamento. Ora um era chefe do Departamento, ora o outro era. Eles com certeza
ttm bem presente como € que eram as vivéncias desse curso, como era que O Ccurso

funcionava.

C. O senhor se lembra de quais eram os cursos que havia no campus de Trés Lagoas?

E. Quando eu entrei sé tinha o curso de Matematica (na area de Matematica),
noturno, era Licenciatura em Matemadtica. Depois houve a transformacdo do curso de
Matemética para o curso de Ciéncias com habilitacio em Matemadtica. Se ndo me falha a
memoria, os dois primeiros anos eram comuns, vocé tinha disciplinas na drea de Ciéncias e
disciplinas na drea de Matematica e, a partir do terceiro ano, separava. O aluno fazia s6
Matemitica ou ele fazia Ciéncias. Isso durou algum tempo, até que, na década de 1980, isso
acabou e voltou a ser um curso de Licenciatura em Matemadtica. Havia um curso diurno
também. Ele acabou ndo durando muito tempo justamente porque ndo havia aluno. Em geral,
o perfil dos alunos 14 de Trés Lagoas era de alunos que trabalhavam, entdo eles faziam o curso
noturno porque nao tinham condi¢des de frequentar um curso diurno sem trabalhar. Nesse
curso, a gente tinha um objetivo que era preparar melhor os alunos, fazer com que eles
permanecessem no local para estudar com os professores, que trabalhavam no periodo da
tarde e no periodo da noite (porque a noite a gente ainda tinha o curso de Matemdtica). Com
os alunos ali, e os professores presentes, a ideia era que os alunos estudassem mais € que a
gente formasse melhores alunos. Isso de certo modo funcionou. Os alunos que estavam 14
realmente tinham mais condi¢des, estudavam mais, estavam mais presentes, s6 que... eram
poucos alunos. Entdo, com o tempo, a procura comecou a diminuir e acabou ficando s6 o
curso noturno mesmo. Era interessante isso, mas nao funcionava, porque o perfil dos alunos
era como € até hoje: de alunos trabalhadores. Se vocé€ pegar os cursos de Licenciatura,
atualmente, todos os alunos vém de um meio com mais dificuldade e precisam realmente

trabalhar. Entdo eu acho que dificilmente vai funcionar um curso de Licenciatura Diurno.

C. O senhor disse que trabalhava com Estatistica. A formag¢ao do senhor € em Estatistica?
E. Nao, Matemadtica. Quando entrei 14, naquele periodo, estava faltando professor de
Estatistica. Nao tinha ninguém na drea. Como eu, no curso de Matemadtica, tive disciplinas

ligadas a Estatistica, tinha condi¢cdes de fazer isso. Eu sou do interior de Sdo Paulo,



134

. Z . 11 . A . . .
Mirandépolis''®, que fica a cerca de 90 km de Trés Lagoas, e fiz um curso de Licenciatura em

117 118

Matemitica em Rio Claro” '. Eu entrei 14 em 1969, quando ainda era um Instituto isolado
da USP'", s6 posteriormente, em 1977, que passou a ser UNESP'®. No periodo em que eu
estive 14, era um instituto isolado da USP. Fiz quatro anos de graduacdo e voltei para
Mirandépolis. Comecei a trabalhar no Ensino Fundamental (na verdade eu trabalhei s6 no
Ensino Fundamental porque a escola em que eu trabalhava nio tinha Ensino Médio). Depois,
passei em um concurso e fui para uma outra escola em Miranddpolis. Na verdade, eu comecei
a trabalhar em Lavinia, que é uma cidade que fica a 8 km de Miranddpolis, deve ter cerca de
cinco mil habitantes, é pequena. S6 quando eu passei no concurso é que eu fui para
Mirandépolis, em 1980. Eu trabalhei de 1980 até 1983, porque em 1984 sai pra fazer o
Mestrado. Foi quando, entdo, eu pedi a exoneracao do cargo. Larguei o Ensino Fundamental e
fiquei s6 no Ensino Superior, s6 em Trés Lagoas. Quando voltei, ja voltei para Trés Lagoas
com dedicacdo exclusiva. Fui fazer o mestrado em Campinas, 14 no IMECC'*!, que era um
Mestrado na drea de Matemadtica Aplicada. Fiquei dois anos e meio, retornei para Trés
Lagoas, trabalhei de 1986 (metade de 1986) até o final de 1989 quando, novamente, fui para
Campinas fazer o Doutorado. Fiz o Doutorado na Engenharia Mecanica, uma aplicacido de
alguns métodos matematicos na drea de Engenharia Mecanica. Entdo, na verdade, na década
de 1980 eu passei cerca de seis anos e meio fora. Muita coisa ficou perdida pra mim também
em relacdo ao curso de Matematica de Trés Lagoas. Quando eu retornei ja tinha mudado, nao
tinha mais Ciéncias com habilitagdo. Eu perdi, na verdade, essa mudanga, por isso nao
lembro, porque eu ndo estava la na verdade, entende? Por isso que eu disse que o professor

Celso, pelo menos no inicio e até 1983, tem essas informa¢des muito mais claras do que eu.

"® Mirand6polis ¢ um municipio do interior do estado de Sdo Paulo, da mesorregido de Aracatuba, distante 596
km de Sao Paulo, a capital do estado.

7 Rio Claro é um municipio do interior do estado de Sao Paulo, localizado na mesorregido de Piracicaba,
distante 448 km de Mirandépolis, cidade natal do entrevistado, e distante 190 km da capital do estado, Sdo
Paulo.

"' Apesar de serem referenciados como Campus avangado da USP, ou Instituto da USP, os Institutos Isolados de
Ensino Superior (IIES) do interior de Sdo Paulo (Araraquara, Rio Claro, Sao José do Rio Preto, Marilia, Assis e
Presidente Prudente), segundo Vaidergorn (2003), foram criados entre 1957 e 1958 sob a supervisdo do
Conselho Estadual de Ensino Superior, cujos membros eram os mesmos do Conselho Universitdrio da USP.
Além disso, os primeiros diretores dos Institutos eram professores vinculados a USP que mantinham suas
atividades académicas em suas Universidades de origem. No entanto, apesar desses Institutos terem sido
mantidos sobre o “controle” da USP, foram criados sem vinculos institucionais. No texto de Vaidergorn (2003)
encontramos indicios de que, em um primeiro momento, tanto o Conselho Universitario da USP, quanto o jornal
O Estado de Sao Paulo temiam pela criagdo desses institutos achando nio ser possivel manter um bom padrio de
ensino. Em 1976 os Institutos Isolados foram reunidos com a criagdo da UNESP — Universidade Estadual
Paulista.

"9 Universidade de Sdo Paulo.

20 Universidade Estadual Paulista.

" Instituto de Matemdtica, Estatistica e Computagio Cientifica da Universidade Estadual de Campinas.
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Entdo foi isso que aconteceu. Agora, com relacdo ao curso de Ciéncias, o que eu lembro
vagamente € que, em principio, a ideia era aparentemente boa. Olha, vocé tem uma formacao
em Matematica e tem uma formacdo em Ciéncias. Essas duas dreas tém alguma ligacdo. Vocé
pode usar a Matematica na area de Ciéncias, embora isso nunca tenha sido usado como
deveria ser nesse periodo. E por qué? Porque ninguém tinha formacao para fazer isso, entio
ndo adiantava. Eu, por exemplo, s6 percebi isso muito depois. Mas o que a gente sentiu foi o
seguinte: por que acabou? Porque a rigor, quando o aluno ia para o terceiro ano fazer
Matematica, a formagdo bdasica dele nao era suficiente para vocé dar uma Matemadtica mais
aprofundada. Outra coisa, nesse periodo havia uma preocupacdo muito forte com o
aprofundamento do conhecimento em Matemadtica. Por exemplo, eu que fui formado em Rio
Claro (ndo s6 eu, mas os outros professores da época também, acho que tinhamos o mesmo
pensamento), falando em particular de mim, eu tinha essa preocupagdo. Rio Claro era um
Instituto de Matemética muito forte nesse periodo. Talvez um dos melhores do pais, onde
havia os melhores professores, pessoas com uma formacao antiga, com uma formacao na qual
o rigor matematico era fundamental. Entdo era isso que se passava: o aprofundamento do
conhecimento. A questdo, por exemplo, da Licenciatura, era uma questdo que ndo era muito
aceita. Prética de Ensino, Estdgio, isso ai... os professores mesmo, com uma formagdo bem
forte em Matematica, ndo se envolviam muito com isso. Quem comec¢ou muito com isso num
periodo foi o professor Dante. Ele deu aula pra mim no quarto ano e ele tinha essa
preocupacio com o ensino, em direcionar as pessoas para o Ensino Basico (naquela época, 1°
e 2° graus). Entdo, havia nele essa preocupagcdo, mas eu percebia, 14 junto aos outros
professores, que ele ndo era muito aceito por causa disso. Porque nao havia muita Matematica
nisso, era mais a parte pedagdgica e tal. J4 nesse periodo, 1969, 1970, 1971, o Dante tinha
essa preocupacdo, que eu me lembre, porque ele deu aula pra mim no quarto ano (terceiro e
quarto ano 1971 para 1972), e eu terminei em 1972. Mas a gente saiu de 14 formado com o
espirito de que vocé tem que ter a formacdo em Matemadtica. Se vocé tiver a formagdo em
Matematica o resto vem por acréscimo. No fundo, até hoje, eu ainda penso assim, porque
vocé nao pode tirar o que vocé aprendeu (coisa que fica arraigada em voce).

Embora eu entenda também o valor e a necessidade que essas coisas tém de
caminhar juntas. As duas coisas tétm que caminhar juntas, ndo pode ser nem uma s6 € nem a
outra. Entdo essa é a minha visdo. Ndo sou contra a questio da formacdo. Acho que é
fundamental isso, ou seja, a formacdo a que eu me refiro € o enderecamento para as praticas e
tal. Acho que essas coisas tém que caminhar juntas, mas nao se pode abrir mdo do

conhecimento, do aprofundamento do conhecimento, de saber Matematica, porque se vocé
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nao sabe Matemadtica voc€ ndo ensina, ndo é? Tanto € que vocé pode descobrir muitos talentos
ali, muitas pessoas que sao muito boas em Matemdtica, ttm o conhecimento e de repente
chegam numa sala e fazem coisas 14 que vocé, que estd sempre envolvida s6 com a questdo da
prética, ndo consegue. O sujeito ter diddtica e tal a pessoa tem (porque isso € natural). Como
ele tem o conhecimento isso € muito mais fécil para ele. Eu acho que o principio é o

conhecimento, o resto vocé melhora, vocé muda. Eu estou dando uma opinido fora do que

voce estd querendo ai, mas...

C. Claro, mas tudo isso faz parte da movimentacdo da Formacdo de Professores aqui no
estado e da Matemdtica de maneira geral aqui no estado. Eu sei que o senhor ndo participou
da criagdo, mas, e o curso de maneira geral? Como funcionavam as disciplinas (matematicas e
pedagdgicas), quem dava aula nessas disciplinas? Qual era o material didatico utilizado? O
senhor se lembra um pouco de 1980, 1983, de como era a estrutura fisica de Trés Lagoas? A
questdo da biblioteca. Os livros que vocés tinham 14 disponiveis.

E. A biblioteca ndo era muito boa ndo. N@s tinhamos poucos livros e havia muita
dificuldade para aquisicdo desses livros. O que a gente fazia na verdade era cada professor
preparar as suas aulas, porque nds, como professores, compravamos os nossos livros (até hoje
eu compro livro), e com base nesses, prepardvamos as aulas e passdvamos isso para os alunos,
em forma de texto. Mas o que ocorria mesmo no periodo era mais na lousa. Vocé escrevia
tudo na lousa e o aluno copiava. Eles tinham realmente o que vocé preparava. Eventualmente,
uma excursdo a biblioteca (quando a gente conseguia alguns livros). Havia também uns livros
mais antigos. Tinha muito livro de Célculo porque essa era a disciplina que mais reprovava,
que mais causava dificuldade para os alunos, entdo tinha mais livros de Calculo do que de
outras areas. Os alunos tinham condig¢@o de ir 14 e dar uma olhada nos livros, mas o professor
(no caso o professor Celso foi 0o que mais trabalhou com Calculo) fazia isso tudo direitinho na
lousa, escrevia e tal. Quanto a ter o material, os alunos tinham (bem ou mal, eles tinham), era
passado tudo na lousa direitinho, além de ter atendimento ao aluno porque a gente ficava 14 e
eles tinham condig¢des de vir e tirar duvidas. O noturno vinha um pouco antes, eventualmente
no intervalo. Tinham que aproveitar todos os momentos. O curso noturno tem esse problema,
porque como € que vai fazer? Ou o aluno chega um pouco antes, ou ele sai um pouco depois
(0 que muitas vezes ndo era vidvel por causa de Onibus), ou entdo na hora do intervalo. Era
possivel também durante a aula, no inicio da aula, na primeira meia hora. Havia a
possibilidade também de, no final da aula, a gente interromper e falar: “agora vamos ver as

davidas que vocés tém dos exercicios”. Isso acontecia muito.
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C. Esses alunos eles vinham de onde?

E. Os principais alunos (principais no sentido de quantidade) eram de Ilha Solteira'*,
que fica a 60 km de Trés Lagoas. Do curso de Matematica, pelo menos, a grande maioria era
de Tlha Solteira. Havia aluno de Andradina'* também (que é perto), Mirandépolis, mas eram
menos que Ilha Solteira. Com a Usina'?* funcionando 14, havia muita gente de fora, muita
gente que precisava de um curso superior na drea deles. Entdo eles iam fazer mesmo e eram
bons alunos. Eu diria que os alunos de Ilha Solteira eram os melhores alunos. Os de Trés
Lagoas eram os que a gente tinha mais dificuldade, porque trabalhavam também o dia inteiro,
tinham uma formagdo bdsica menor do que os de Ilha Solteira, de Mirandépolis, de
Andradina, pois a formacgao basica do estado de Sao Paulo era melhor do que a do estado de
Mato Grosso do Sul. Como os alunos eram de fora, a gente tinha que aproveitar esses
momentos mesmo, tirava as ddvidas na aula (separava uma parte da aula para isso, ou eles
chegavam meia hora mais cedo). Aproveitdvamos também o intervalo.

O Cdlculo era a disciplina mais assim, que causava mais dificuldade. A Geometria
também causava muita dificuldade nos alunos, bem como a Algebra. Eu acho que essas trés
disciplinas ai eram as que realmente comandavam o curso, em termos de dificuldades, de
necessidades. A Andlise (que eu esqueci de colocar) era dada s6 no dltimo ano, entdo acaba
deixando o desespero para o fim. Mas durante o curso, era Cdlculo, Geometria e Algebra. Os
professores que davam essas disciplinas eram da Matematica. Quem trabalhava com Calculo
nesse periodo da década de 1970 (final da década de 1970, comecinho da década de 1980),
era o professor Celso, que praticamente dava todos os Célculos. O professor Alvaro Sampaio
dava Algebra. Geometria, eu realmente nio lembro quem trabalhava com Geometria.

Todos os professores do curso, na verdade, faziam uma Pratica de Ensino. E como €
que era feita a Pratica de Ensino na época? O aluno tinha que dar uma aula, quer dizer, ndo
tinha aula (ndo era a Prética de Ensino que € feita hoje, mas ndo sei como funciona hoje
também, entdo ndo posso comparar), o que a gente fazia era assistir a aula do aluno. Eu, por
exemplo, fui algumas vezes a Ilha Solteira (eu saia de Trés Lagoas com meu carro e ia para

Ilha Solteira) assistir aula de aluno e voltava. Mas qual era a ideia? A gente 1a 14, assistia a

12 Tlha Solteira é um municipio do interior de Sdo Paulo, da mesorregido de Aragatuba, distante 661 km da

capital do estado, Sdo Paulo.

' Andradina é um municipio do interior de Sdo Paulo, da mesorregido de Aragatuba, distante 639 km da capital
do estado, Sao Paulo e distante 41 km de Trés Lagoas-MS.

'2* A Usina Hidrelétrica Ilha Solteira é a maior usina da CESP (Companhia Energética de Sdo Paulo) e do Estado
de Sdo Paulo e a terceira maior usina hidrelétrica do Brasil. Estd localizada no Rio Parand, entre os municipios
de Ilha Solteira (SP) e Selviria (MS).
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aula, anotava, via como o aluno trabalhava aquela aula em termos de conhecimento dele sobre
o assunto, em termos da didética dele, como ele se comportava, se ele conseguia transmitir
aquilo com uma certa facilidade ou ndo. O professor local também fazia a avaliagcao dele e era
sO isso. A gente voltava para a sala, fazia alguma critica ou ndo. Na época, era um pouco mais
duro o negdcio, porque eu acho que hoje € muito leve. Se leva muito em consideracdo as
pessoas, para nio machucar, e muitas vezes isso pode ndo ser muito bom. E correto, mas pode
nao funcionar como deveria. A gente era duro no sentido assim: “olha, vocé deveria ter feito
assim, assim, porque que vocé fez desse jeito, estd errado, ndo € legal isso e tal”, ou seja,
éramos bem objetivos, corrigiamos sem ficar “passando a mao na cabeca”. A Pratica de
Ensino funcionava assim porque era associada ao Estdgio, entende? Estavam ligadas essas
duas coisas. Vocé dava Pratica de Ensino em sala. Durante a semana tinha os horérios da aula
no qual vocé treinava os alunos, botava eles pra dar aula na propria sala. Vocé€ pegava um
assunto do Ensino Médio, do Ensino Fundamental e o aluno ia trabalhar aquele assunto,
explicar aquilo como se estivesse trabalhando. Treinando e também aprendendo bem aqueles
assuntos, porque muitas vezes ele fica mexendo s6 com Algebra e ele esquecia uma parte
basica. As aulas de Prética de Ensino eram assim: vocé€ mesmo ficava olhando essa aula de
Prética e acabava definindo os Estdgios. Vamos supor que eu sou o professor de Prética, eu
precisava do professor Celso, do professor Alvaro, do professor X para poder acompanhar os
alunos, entdo eu dividia isso. No inicio talvez voc€ ndo tenha entendido porque eu comecei a
falar de Prética de Ensino e em seguida eu falei de Estdgio, ndo é? Mas € porque funcionava
assim. Eu, como professor da Prética, cuidava do Estdgio, s6 que a gente trabalhava em
conjunto, porque nao dava pra eu assistir todas as aulas, entdo dividiamos. Era meio precdrio
nesse sentido, ndo existia uma preocupacdo muito grande com isso.

As outras disciplinas pedagdgicas ndo eram muito bem definidas ndo. Por exemplo,
Psicologia da Educacdo tinha um professor da drea de Educagdo, da drea de Pedagogia, que
ministrava. Didética na Matemdtica outro professor, as vezes, o proprio professor que era da
outra drea vinha conversar com a gente, ele falava assim: “olha, como vocé quer que eu
trabalhe isso aqui?” A gente dizia: “olha, ¢ importante que vocé direcione isso para os
objetivos do curso de Matematica, porque os caras ndo sabem fazer isso”. Tive professor 14

que fez isso, por exemplo, Jorge Chain'>

(ele ja foi aposentado) era professor da drea de
Didatica e ele conversava muito comigo porque a gente era de Miranddpolis, viajdvamos

juntos. Ele tinha essa preocupagdo, entdo a gente conversava: “olha, seria importante a gente

' Jorge Chain Rezeck.
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trabalhar assim”. Mas era dificil, ndo €? Porque para trabalhar assim vocé tinha que conhecer
um pouco os dois lados. Uma coisa que eu vejo dificil é vocé ser da area da Matemdtica e o
outro ser da drea de Pedagogia e o da Pedagogia ndo entender nada de Matemdtica, e esse
aqui nao entender nada... Fica muito dificil, ndo adianta, ndo vai sentar e descobrir isso, nao
vai. Acho que o bom senso tem que prevalecer. O professor da drea de Pedagogia ndo precisa
saber Matematica (eu acho que ele ndo precisa realmente). Agora, eu acho que ele tem que
entender essa preocupagdo em direcionar o trabalho dele para uma certa situagdo. S6 que é
muito dificil. Por exemplo, quando vocé€ vai construir um objetivo especifico para um
determinado assunto de Matemdtica para o cara da Pedagogia, ele entende, ele vai usar o
palavreado que € preciso, mas o cara que estd 14, ele ndo consegue entender isso. Fica um
negocio meio complicado. Nao € impossivel fazer, mas exige muito esfor¢o e tempo, e muitas
vezes as pessoas ndo tém tempo. Mas de certo modo, funcionou muito bem.

Eu vejo que os pontos positivos foram maiores que os negativos. Tanto é que muitas
pessoas que se formaram na época e que depois eu tive contato, sdo bons professores, t€ém
conhecimento, passaram em concursos € foram professores (eu acho que muitos ja
aposentaram hoje), muito eficientes no ensino, trabalhando nas escolas municipais e
estaduais. Eu acho que de certo modo foi bom. Para muitos que ndo foram trabalhar no
Ensino Bésico, porque tinham os seus trabalhos ja (por exemplo, aquele pessoal de Ilha
Solteira que trabalhava na Usina, o sujeito era técnico em determinadas coisas, edificacdes e
tal), a Matematica serviu muito pra eles. Eu acho que valeu a pena sim, foi muito bom. Acho
até que era um periodo muito diferente de hoje, porque hoje a complexidade das relacdes €
muito grande. Nao € como era antes. Antes o professor era mais respeitado, valorizado. Na
verdade, as pessoas valorizavam a educagdo, as pessoas entendiam que era importante
estudar. Hoje elas ndo entendem que € importante estudar, que é importante se educar. Hoje
vocé pode observar isso em todos os niveis, ndo s6 no Ensino Basico, como também no
Ensino Superior. As pessoas ndo enxergam essa necessidade, ndo levam a sério, nao
respeitam. Fica muito dificil para o professor hoje. Nao consigo comparar porque eram épocas
diferentes.

Mas eu vejo também, hoje, muitos professores que acabam nao levando a sério o
trabalho deles. Porque se vocé ndo se tomar a sério, ninguém vai fazer isso, ninguém tao
pouco vai fazer isso por vocé€. Se vocé ndo valorizar o que faz, ndo aprofundar o seu
conhecimento e ndo mostrar esse conhecimento vocé nao € respeitado. Nos estamos formando
muita gente ai que acaba saindo sem aquela parte importante que eu falei pra voc€ no inicio

que € o conhecimento. O conhecimento é que faz com que vocé mude as coisas, tenha
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condic¢des de alterar o meio que vocé estd, se voce ndo conhece vocé ndo vai conseguir fazer
isso, entende? Para vocé dar esse conhecimento hoje estd muito dificil, porque as pessoas nao
querem. Ai vocé € chato, ninguém quer assistir aula com vocé, porque vocé estd levando a
sério, porque vocé estd cobrando. As pessoas ndo gostam de ser cobradas, querem que as
coisas andem assim e estd tudo bem.

Talvez o problema esteja mais na situagdo que a gente vive hoje, do que nos préprios
cursos, na propria forma de ensinar, na propria maneira como andam os cursos por ai,
entende? Eu acho que estamos muito preocupados em tentar mexer nos cursos e alterar a
forma de ensinar, esquecendo que o erro pode nao estar ai, o problema pode ndo estar ai,
porque eu acho que nao estd. Eu entendo que o conhecimento é uma coisa que existe. Ficar
tentando encontrar quinhentas formas de passar isso € perder tempo, quando vocé tinha que
atacar o outro lado e falar assim: “olha, vocé aprende se vocé quiser, mas se voc€ nao quiser
entdo vocé vai fazer outra coisa”. Nao temos que ficar amparando as pessoas, ¢ agradando e
“passando a mao na cabeca”. Vocé tem que ser claro com elas e falar: “olha, vocé ndao quer?
Nao? Entao nao precisa vir aqui”, ponto. Porque eu nao vou ensinar quem nao quer aprender.
Quem vai ensind-lo vai ser o tempo, o tempo vai dizer pra ele o que ele perdeu ou ndo. Eu nao
vou dizer pra ele o que ele tem que fazer. Minha postura como professor hoje é essa. Eu
chego a sala, ha 50 alunos, 60 alunos e, a primeira coisa que eu falo ¢ a seguinte: “olha, eu
nio faco chamada e nao reprovo ninguém por falta, porque s6 quero ter aqui quem quer
estudar, quem ndo quiser nao precisa vir aqui. Quem ndo estd gostando disso, ndo tem que vir.
Quer vir fazer a prova, pode vir. Se vocé vier, fizer a prova e se sair muito bem, entdo eu
respeito vocé. Vocé estudou de alguma forma. Vocé€ tem esse conhecimento e isso €
importantissimo. Mas ndo venha me perturbar, atrapalhar o meu ambiente, sé isso”. Entdo eu
vejo o problema mais social, do que o problema com a Educacdo, com as técnicas, com as
metodologias. Nos ficamos buscando muita metodologia, muita técnica, porque nds estamos
querendo atender uma sociedade que ndo quer aprender, que estdi mudando, que estd em
transformacao. N6s estamos em um periodo de transicao desde 1980 pra c4, e todo periodo de
transicdo € longo mesmo. O tempo ndo tem significado. Pode durar cem anos isso. Mas nds
estamos numa transi¢cdo de muitas mudancgas tecnoldgicas, enquanto isso ndo se estabelecer,
ndo ficar muito bem definido para as pessoas, ndés vamos ficar nesse impasse. Agora que nés
temos que acompanhar a tecnologia, temos que tentar fazer mudancas, nés temos. Mas nao
achando que s6 tem que fazer mudancas na questio da educagdo. Bom, essa € uma opinido, eu

posso estar enganado...
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C. O senhor falou dos alunos, o senhor se lembra da faixa etaria, se eram alunos bem mais
velhos?

E. No periodo diurno que a gente teve uma €poca os alunos eram novos, entre 18 e
22 anos, 23, nessa faixa. Agora, no noturno, a maioria era de mais idade, a maioria era acima
dos 22 anos. Tinha gente que dava aula, mas ndo tinha formacdo. Muitas pessoas que ja
trabalhavam no Ensino Fundamental ndo eram formadas e vinham pra poder fazer a
graduacdo. Tinha de tudo quanto € tipo por 14. Gente que ndo queria ser professor e tinha
outros interesses. Havia os que j4 eram professores e precisavam da formagdo, e tinha os que
estavam comecgando. Havia os trés tipos. O ingresso no curso eu acho que era vestibular
normal, ndo me lembro. Para o curso noturno tinha bastante procura. Dos cursos de
Licenciatura era um dos que mais tinha. S6 perdia para Pedagogia. Pedagogia e Letras. As
vezes era 3 por 1, chegava a ser 4 por 1 em um determinado periodo, mas a partir dai era 2 por
1, quando muito. Tinha procura mas ndo era assim muito grande ndo. Era o suficiente para

preencher direitinho e sobravam algumas pessoas ainda.

C. Entendi. E a estrutura curricular do curso? O senhor se lembra das disciplinas?

E. Bom, trabalhei nos dois cursos (Ciéncias e posteriormente Matematica), mas
quando era o curso de Matemdtica, vocé entrava no primeiro ano e tinha, normalmente, as
disciplinas pedagdgicas no inicio. De Matemdtica mesmo vocé tinha uma introducdo ao
Célculo (seria assim um pré-Calculo), tinha as pedagdgicas e tinha umas duas ou trés
disciplinas no maximo de Matemadtica. No segundo ano comegava a ser mais forte, mas ainda
tinha as pedagdgicas. Mas isso tudo depende, nds tivemos muitas estruturas 14, elas mudavam
muito. Mudavam porque nio estivamos satisfeitos com o resultado. As vezes comegdvamos a
perceber que o aluno chegava ao terceiro ano e ndo tinha tido uma formacgao suficiente para
ele aprender esse negdcio. Ele ja vinha, do nosso ponto de vista, mal formado, entdo
falavamos: “ndo esta dando certo, vamos ter que aproximar essa disciplina”. Tentdvamos
mudar, e por isso, a gente mudou muito. No final, a gente forcou mais, passou o Célculo para
o meio do curso. No inicio comegdvamos com o Calculo I no primeiro ano, ai a gente
percebeu que ndo dava. Com o passar do tempo o Ensino Bésico foi piorando e, como foi
piorando, foi forcando a gente a empurrar o Célculo mais para a frente. No inicio, final da
década de 1970 e mesmo antes, quando era s6 o curso de Matemdtica jid comegava com
Célculo I no primeiro ano. Nio tinha esse negdcio de Pré-Cdlculo nada, vocé entende? Ja era
Célculo I, tinha uma Matematica Aplicada I, alguma coisa assim, tudo ja comecando no

primeiro ano. Era pesado o curso. A gente foi percebendo que os alunos vinham cada vez
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menos formados, entdio mudamos a estrutura: “olha, vamos passar esse Calculo I para o
segundo ano”. Isso foi uma luta constante tanto na década de 1970 quanto na década de 1980,
e continuou até quando eu sai de 14 em 2007. Todos esses anos a gente teve muito problema
com essa questdo da estrutura, com essa questdo da evolugdo para pior do Ensino Baésico e,
consequentemente, do Ensino Superior.

A gente vem dessa luta hd muito tempo, e parece que € cada vez pior, ndo chegamos
num ponto e diz: “parou, vamos voltar aqui”. A coisa estd numa queda constante. O curso era
bom no inicio. Quando eu entrei 14 o curso de Matematica era um curso muito forte, um curso
assim, pesado. Entravam cerca de 40 pessoas, e saiam 5, 4, formados. Em todo esse tempo a
gente nao formava muito alunos, quando formava 10 era motivo ndo de regozijo, mas de
repensar e falar assim: “estd muito fraco esse negdcio nosso aqui, formamos 10”. Entdo tinha
isso também, mas acho que formdvamos em torno de quatro ou cinco pessoas sO. Havia no
curso muita reprovacdo e desisténcia. Ao quarto ano chegavam, exagerando, oito pessoas, €
dessas oito passavam ai quatro, cinco.

Para quem reprovava havia, no inicio, a dependéncia, o aluno carregava dependéncia.
Ai, o que acontecia? O coordenador tinha que analisar caso por caso. Olhava e dizia: “olha,
esse aluno aqui ele ja fez tudo isso aqui, estd faltando fazer esse negdcio aqui”. Tinha que
fazer um planejamento pra ele. Normalmente ele entrava, vamos supor, em 1980,
teoricamente ele sairia em 1984, mas como ele tinha sete anos pra fazer, até 1987 ele podia
estar 14 numa boa. Entdo para muitos alunos (a maior parte dos alunos) o planejamento era
para 7 anos. Porque como ele fazia a dependéncia e fazia as disciplinas? Era complicado. Dai
teve muitas mudancas nisso também, nessa questdao do aluno poder fazer s6 a dependéncia.
Teve uma época que ele s6 podia fazer o que ele estava dependendo, ndo podia fazer outra,
depois mudou isso. Na Universidade essas coisas mudavam muito, por isso eu nao consigo
lembrar e nem consigo precisar como isso aconteceu, mas teve tudo isso. No inicio era s6 a

dependéncia, ficou, tinha que fazer s6 aquela.

C. E atividades de ir a congressos ou fazer alguns eventos eram possiveis, sendo um curso
noturno?

E. Conseguimos fazer algumas semanas da Matematica. Chamdvamos alguns
professores de fora pra fazer algumas palestras e tal. A gente fazia, mesmo sendo curso
noturno, mas era mais a semana da Matematica. N0s comecamos a fazer projetos de Iniciagdo
Cientifica s6 a partir de 1994 porque foi quando as pessoas foram sendo qualificadas. A

Universidade contratou professores nesse periodo, mas as pessoas nao tinham qualificagdo, s
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tinham a graduacdo. Nao existia um plano de carreira aqui na Universidade para isso, porque
tinha que ter dinheiro: “olha, vamos afastar fulano, ele vai ficar quatro anos fora”. Tinha que
ter alguém no lugar dele para trabalhar. Entdo isso ai s6 comecou efetivamente, a partir de
1982, 1983, por ai. S6 que ndo era uma politica ainda pra todo mundo. Nio era uma coisa
aberta, por exemplo, “la pra Trés Lagoas, com o curso de Matematica ndés podemos liberar
um”. Vinha mais ou menos imposto de cima. Nao era uma coisa que vocé colocava 14,
discutia, e falava: “olha, n6s vamos definir quem que vai ser”. Nao, ja vinha certo e a pessoa
jé ia. S6 a partir do final da década de 1980 que a Universidade passou a investir mais nisso.
Eu sai em 1984, mas mesmo em 1984 comecgou porque a gente brigou por causa disso. Falou:
“olha, como ¢ que vem de cima definido, o colega sai e a gente s6 fica sabendo que ele saiu
depois que ele foi embora”. Era escondido. Depois passou a ter uma discussao melhor e tal.
Eu voltei, por exemplo, em 1986, fiz o primeiro projeto para poder orientar alunos no
segundo semestre, de 1986 até 1989. Alguns outros professores também. Nao foi s6 eu nio.
Entdo a gente tentou, e tinha trabalho de conclusdo de curso (passou a ter), e a gente comegou
a orientar nisso também. Mas era muito timido ainda, comecou a ficar melhor a partir de
1994. Quando voltei do Doutorado ja fiz um projeto de pesquisa e, com esse projeto de
pesquisa, consegui comprar, ndo sei se quatro ou cinco computadores, porque os desktops
comecaram a aparecer realmente a partir de 1990. A gente ndo conhecia ainda, ndo tinha isso
aqui. Eu consegui importar com o projeto de pesquisa cinco desses computadores. Eram
importados. Nao tinha como hoje que vocé vai 14 e compra, ndo tinha isso. Montei um grupo
de Iniciagdo Cientifica (eu tinha cinco alunos de Iniciagdo Cientifica), montei uma sala com
esses computadores, porque a gente ndo tinha sala de micros nem nada, ndo existia isso. Eu
montei uma com cinco computadores e os meus alunos trabalhavam nessa sala com os
projetos de pesquisa e tal. Comegou ai na verdade. Os primeiros computadores que
apareceram l4 foram esses, para um projeto que eu fiz. A gente comegou realmente a envolver
mais os alunos com o curso. Esses alunos recebiam uma bolsa e, por isso, eles acabavam
vindo. O curso deles era noturno, mas eles vinham no periodo da tarde e ficavam para a noite.
Com a bolsa eles conseguiam nao trabalhar. Entdo, a partir de 1994, houve uma evolugao
muito boa 14 nesse sentido, mas antes era muito dificil mesmo. Falta de qualificacdo dos
professores. Nao € como hoje as facilidades que vocé tem. Vocé tinha que usar a maquina de
escrever. Entdo eram mais complicados 0s negdcios, mas mesmo assim eu tenho uma
avaliacdo positiva. Eu acho que os profissionais que trabalhavam nesse periodo eram muito
responsaveis, competentes, por isso que funcionou. Eu acho que foi bom sim, tenho uma boa

avaliacdo disso.
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C. E voceés conseguiam ter algum contato com Sao José do Rio Preto, Araraquara que estavam
ali perto, ou até Rio Claro, que é onde o senhor tinha se formado?

E. Nao, ndo conseguia fazer ndo. Era muito dificil. Nao conseguia. Exceto
eventualmente. NGOs vamos fazer uma semana da Matematica, por exemplo, eu ligava para o
Bicudo, que era professor 14, e ele vinha dar uma palestra. Eu fui muito amigo do Irineu, na
época. Faz muitos anos que eu ndo o vejo, mas nés jogamos futebol juntos. Ele tinha um time
de futebol e eu jogava junto com ele. Ele me pegava todo dia em casa pra eu ir jogar. Ele
tinha uma rixa com um professor da Geologia, o Eberhard'*®. Nio sei se ele estd 14 ainda.
Havia o Dante, que era uma pessoa que eu gostava muito. Vocé percebia que ele era uma
pessoa muito interessada no ensino. Ele era interessado em tornar aquilo uma coisa que fosse
importante para o Ensino Bésico. Tinha essa preocupacio e até hoje tem. Ele comecou, quer
dizer, comecou assim que eu lembro, em 1973, que € quando eu tenho noticias dele lidando
com isso. Ele comecou em um periodo em que ninguém mexia praticamente com isso. Tanto
€ que as aulas que ele dava para a gente, o que ele fazia? Aula de Prética de Ensino: ele
chegava e dava uns textos pra voc€ em Francés. Af voce tinha que ler o texto em Francés,
analisar aquele texto, discutir em sala. Era assim a aula. Mas enfim, era um inicio. Depois
obviamente ele incorporou isso tudo, tanto € que hoje ele ainda estd ai, firme, trabalhando

nessas coisas.

C. E a respeito do curso 14 de Trés Lagoas e a regido, o senhor consegue lembrar se existia
alguma relac@o do curso com a Educagdo Bésica da época? Os alunos faziam os estdgios, mas
vocés conseguiam ofertar alguma extensdo? Ou os professores da Educacdo Bésica iam até
vocés perguntar alguma coisa?

E. A gente fazia cursos de especializacdo do Ensino Basico (do entdo Ensino
Basico). Eramos nés mesmos que ddvamos as disciplinas. Era uma coisa diferente de hoje. A
gente entendia que se era curso de especializacdo eles tinham que saber Matemadtica. Nao
existia essa preocupacdo: “olha, nds estamos analisando, discutindo como é que vocés
trabalham ou ndo trabalham. O que ¢ importante”. Nao existia isso. A gente tinha uma relacao
de disciplinas, tudo de Matemdtica: Algebra Linear, Célculo. Era tudo disciplina do Ensino
Superior. Eventualmente havia uma disciplina que trabalhasse os conteidos do Ensino

Basico, mas o restante era tudo dessa maneira. A gente entendia que se ele soubesse isso, ele

126 Eberhard Wernick.
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ndo teria dificuldades para trabalhar 14. Essa era uma visao, por isso que eu estou falando, era
uma visdo da época. A gente fez alguns cursos de especializagdo. Houve uma tentativa de
curso de (sem ser especializacdo, tem um outro, eu me esqueci do nome) mais ou menos uma
extensdo. A gente tentou algumas assim. Eu, particularmente, ndo queria trabalhar em
nenhuma. Eu trabalhei provavelmente em uma ou duas especializacdes, s6 dando uma
disciplina. Havia muita resisténcia em fazer isso. Ninguém queria assumir a coordenacao

desse curso de especializacao.

C. Mas por qué? Seria mais trabalho? Era dificil lidar com isso?

E. Porque era dificil lidar com isso e porque a gente entende que o sujeito tinha que
ter formacdo e a gente j4 estava fazendo isso na graduacio. A especializacdo também tinha
um problema técnico. Olha, como é que vocé€ vai implantar uma especializacdo? Tinha
normas, tinha uma série de coisas que davam muita mao-de-obra pra gente e, as vezes, nao
valia a pena o esforco, porque os professores vinham... O primeiro foi tudo bem, todo mundo
queria, mas ai comecamos a perceber que os professores do Ensino Bésico vinham assistir
somente para ter um titulo. Isso era importante pra eles que trabalhavam 14 no Ensino Baésico.
Eles ndo estavam interessados em ver mais Calculo, Algebra e aqueles negécios. O curso
comecou a ficar chato, e ficou ruim. Aquela dificuldade quando vocé quer fazer uma coisa e o
sujeito ndo quer. Isso foi desmotivando, na verdade, ndo porque era muito servigo, era porque
foi desmotivando, entende? E diferente de hoje, por exemplo, nés temos o Mestrado
Profissional aqui, que foi na verdade construido pela SBM (Sociedade Brasileira de
Matemética), e hoje a visdo é diferente. Mesmo hoje os professores vém para fazer o
Mestrado, mas eles t€ém muita preocupagdo com o dinheiro. Eles ddo aula, mas o correto seria
eles darem somente 20 aulas, e as outras 20 dedicar-se para o mestrado. Mas tem muitos que
querem dar 40 aulas e querem fazer isso e tal, tal, tal. Fica dificil vocé trabalhar. Mas o
Mestrado Profissional ja tem uma outra direcdo, a gente sabe que o objetivo é a formacgado
deles. O trabalho de conclusdo de curso deles € um trabalho que a gente tenta direcionar para
o ensino. Tem as disciplinas que s@o bésicas e que precisam ser dadas, que sdo de Matemadtica
e tal, mas existe essa outra preocupacdo. Isso ji4 ndo acontecia muito com a especializacao
antigamente, e muitos professores questionavam isso, na época. Eles questionavam isso, eles
queriam que na verdade vocé desse alguma coisa que respondesse aos problemas que eles
tinham 14 e a gente ndo sabia, ndo tinha como fazer isso. Era muito dificil para gente, entdo

nao nos restava outra coisa, ou fazia isso, ou nao fazia.
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C. Entendi. E havia algum outro tipo de curso de formacao de professores além desse curso
noturno? Havia algum tipo de projeto para formar professores?
E. Eu acho que no inicio era isso. Depois, mais recentemente, passou a ter sim, mas

ai nesse periodo, 1970, 1980, acho que ndo tinha nao.

C. Com a divisao do estado, o senhor consegue perceber se houve algum impacto, em 1977,
1979, para o curso de Matemdtica ou para a Universidade como um todo?

E. Para a Universidade como um todo eu acho que foi muito bom isso, porque
federalizou, passou a ter mais recursos, passou a ter um outro tipo de administra¢do. Foi a
partir dai que comegou a haver a preocupacdo com a qualificacdo dos professores, com a
melhoria do ensino, melhoria de uma série de coisas, para pesquisa e para tudo. No inicio foi
muito timido, mas depois evoluiu. Foi muito bom. A divisdo do estado foi uma coisa muito
boa para a Universidade. Para o curso de Matematica, especificamente, no inicio, acho que
ndo foi muito significativo. A partir do momento em que as pessoas comegaram a Se
qualificar, ai sim, isso comegou a fornecer resultados em termos de melhoria do ensino,
melhoria do aprendizado. Os professores voltando, tinham outras ideias, tinham outra
disposicdo, tinham outra vaidade, tinham tudo, e isso motivou os alunos também. O aluno
vendo que o professor, naquele momento, conhecia mais, porque ele demonstrava isso, que
ele tinha uma perspectiva de apresentar um projeto de extensao, que ele tinha a perspectiva de
conseguir uma bolsa pra ele... Isso tudo foi motivando o aluno. Aquele aluno que queria
trabalhar, que queria estudar e tal, ele percebeu um momento importante pra crescer. Entdo
isso foi bom, mas isso a partir de certo tempo, nao foi logo de cara ndo. Até a década de 2000
a gente tinha muita dificuldade com a falta de professor, ndo tinha professor. Nos
trabalhdvamos no curso de Matematica com meia duzia de professores. Entdo dava muita
aula. Isso também era um dos motivos que fazia com que vocé€ nao tivesse tempo de pensar
em outras atividades além dessas. Era muita aula, e mesmo depois que comecou a
qualificacdo dos professores, a grande dificuldade era essa. Como que a gente vai liberar um
professor se nods ja ndo temos professor? E ai uma das condi¢des era: “olha, ndo pode
contratar nem substituto”, entdo um professor tinha que assumir a aula do outro pra ele poder
sair. E isso aconteceu até, praticamente, a década de 1990 ainda. Era complicado. Foram
épocas dificeis. Eu acho que tudo o que houve de bom, no sentido do ensino da Matematica,
foi o fato dos professores que trabalhavam na Matemaética, como um todo, terem sido sempre
muito responsdveis mesmo, compromissados com o trabalho deles, com a disciplina que

ministravam e tal. Faziam muito bem isso. E as dificuldades eram grandes. Com a falta de
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professor, com a falta de condicdes e de estrutura, ndo tinha como fazer uma extensao, pensar
em outras coisas além daquilo. Dava-se muita aula. Eu acho que foi bom no sentido que os
profissionais eram responsaveis. Todos. Eu acho que todos contribuiram muito.

Bom, eu acho que eu falei tudo, de certo modo, em termos do curso. Eu acho que
estd bem, eu acho que o que eu falei € o que eu senti e o que eu lembrei também. Por isso que
eu falei para a vocé, foi um periodo e uma fase da minha estada 14 meio turbulenta. Eu viajava
no inicio. Comecei a dar aula de Estatistica, fiquei muito tempo dando aula de Estatistica,
inclusive no curso de Matemadtica e, s6 depois passei a trabalhar com o Célculo, com outras
disciplinas. H4 também outras questdes pessoais que nio preciso falar. Eu tomei pé realmente
de toda a situagdo a partir da década de 1980, quando eu fui definitivamente pra 14. Mas logo
sai pra fazer Mestrado e depois pra fazer o Doutorado. Tem lastros ai que eu ndo sabia o que
estava acontecendo 1a. De 1984 a 1986 eu ndo tinha muita informacao, depois de 1990 a 1994
eu também ndo tinha. Entdo pode ter muita coisa ai que aconteceu nesse momento que eu
estou desconhecendo. Que eu posso até ter ouvido falar, mas ndo me lembro. Por isso que eu
estou sugerindo a vocé falar com o professor Celso Correia de Souza. O Celso é muito meu
amigo, ele também fez o Mestrado dele em Campinas. Ele entrou 14 em 1983, se eu ndo me
engano, e voltou um ano antes de mim ou dois, entdo ele pegou um periodo que eu ndo estava
14. Em 1990, novamente, a gente esteve junto em Campinas. Acho que ele voltou antes. Fora
o fato de que na década de 1970 ele era uma das pessoas que tinha a maior responsabilidade
com o curso de Matemadtica. Ele era chefe de Departamento. Eu acho que ele tem, assim,
algumas informagdes que eu nao pude passar pra vocé, que podem ser muito Uteis pra voce.

Ele eu acho que € uma pessoa chave pra vocé.

C. E quem mais era professor 14? O senhor falou do professor Celso e do Alvaro Sampaio.

E. Tinha a professora... o duro € o seguinte: quando eu entrei em 1974, tinha muita
gente que entrou depois, por exemplo, o Pddua'?’ entrou depois, eu ndo me lembro do ano que
ele entrou. Tinha entdo o que era sogro do Padua, que era o professor de Fisica, e ja faleceu.
Eu esqueci o nome dele, mas o Celso vai saber. Eu acho que eram poucos, viu? Tinha um
outro professor que eu ndo conheci direitinho, ndo tinha muito contato com ele, que o Celso
vai saber, porque, como eu trabalhava fora, eu s6 ia e voltava e ndo encontrava com ele. Eu
lembro basicamente dos dois, por qué? Porque os dois eram os que controlavam o curso, de

certo modo. Controlavam ndo no mau sentido. Era no sentido de que eles estavam muito

'*" Ant6nio Padua Machado, 2 época da entrevista, professor do Instituto de Matematica da UFMS Campo
Grande.



162

presentes, eram chefes de Departamento, coordenavam o curso. Eu acho que ele vai ter
condicdo e até talvez me contestar, porque de repente eu posso ter falado alguma coisa que eu

fiquei meio confuso, esta certo?

C. Muito obrigada Professor Edson, o senhor me ajudou muito, pode ter certeza disso.

E. Eu acho que a maior ajuda que eu te dei foi falar que o Celso vai te ajudar (risos).

C. Muito obrigada.
E. Eu que agradeco.
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Narrativa produzida com Eronides de Jesus Biscola e Jair Biscola

A entrevista com os professores Jair Biscola e Eronides de Jesus Biscola
ocorreu no dia 16 de maio de 2013, as 14h, no escritério do professor Jair, e
teve duragdo de 3 horas e 8 minutos. Ao entrevistar o Professor Edson
Ciceres, ele insistentemente disse que eu procurasse o professor Eron, que
estava na Universidade'”® antes mesmo da criacdo do curso de Licenciatura
em Matemadtica e, que ele, bem como seu irmdo Jair, teriam muito para me
falar. Consegui o telefone do Professor Jair pela lista telefonica eletronica.
Muito educado e solicito, ele disse que poderia sim conversar comigo, mas
que seria interessante uma conversa conjunta com ele e seu irmao, Eron.
Marcamos entdo uma data possivel e entrei em contato com Eron para
confirmar a data. O Professor Eron reside em uma Fazenda nos arredores de
Campo Grande e vem, de tempos em tempos, para a cidade. Enfim, apds
alguns entendimentos telefonicos, marcamos para o dia 16 de maio, as 14h,
a entrevista que segue aqui textualizada. Enquanto esperdvamos o professor
Eron, eu e o professor Jair conversamos. Expliquei a ele o tema da minha
pesquisa e o porqué de procurd-los. Assim que o professor Eron chegou, o
professor Jair me pediu que eu repetisse, para o professor Eron, o que eu
havia contado a ele sobre a minha pesquisa.

Jair. E interessante vocé colocar aqui pra nds, mais ou menos, o que vocé tinha me

dito, aquele comecinho que vocé tinha falado, que vocé procurou a Conceigao.

Carla. Primeiro, para comecar a entrevista, eu quero agradecer aos dois por terem aceito
conversar comigo, para falar um pouquinho dessa experiéncia que vocés t€ém com o curso de
Matemadtica aqui no estado. Acho que vocés podem contribuir muito, pois trabalharam
durante muito tempo aqui no estado. Todos os professores com quem conversei
anteriormente, (conversei com o professor Edson Carvalho, de Trés Lagoas, com o Edson
Ciceres também, com a professora Conceicdo, Maria Helena Junqueira, ambas da UCDB'*")
me disseram que o Eron e o Jair participaram da criacdo do curso de Matemdtica na
Federal'*. Conversei com o professor Gilberto Telarolli e ele me disse a mesma coisa. Eu

acho que a ideia € a gente conversar um pouco sobre tudo isso que voces vivenciaram desde

que chegaram aqui. Queria que vocés comegassem, falando um pouquinho da formacao de

128 Aqui é importante notar que a Universidade a qual aqui fazemos referéncia é a Universidade Estadual de
Mato Grosso (UEMT) que, apds a separacdo do estado, em 1979, passa a ser a Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul (UFMS). Atualmente hd uma outra universidade estadual em Mato Grosso do Sul, a UEMS —
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul e uma outra estadual em Mato Grosso, a UNEMAT -
Universidade do Estado de Mato Grosso.

'2 Universidade Cat6lica Dom Bosco.

130 Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Em Campo Grande-MS, a UFMS ¢ chamada, por muitos,
apenas por Federal.
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vocés, de onde vocés vieram, por que vieram pra cd. Falar um pouco desse comeco e, depois,
contar pra mim toda essa experiéncia que voc€s t€m com os cursos de formacdo de
professores de Matemadtica oferecidos aqui no estado. Falar também da Matematica de
maneira geral, e de tudo que for relacionado com isso, com o curso. Assim, gostaria que voces
comecassem a falar um pouco sobre voceés.

J. A Carla fez Matemdtica em Jacarezinho, graduacdo em Matematica, depois o

mestrado...

C. Isso, depois o Mestrado e, agora, o Doutorado na Unesp-Rio Claro.

J. O nome da sua monografia, como € o titulo dela?

C. Por enquanto, ¢ Um Ensaio sobre a Historia da Formacao de Professores de Matematica no
estado de Mato Grosso do Sul, mas o nome definitivo sera a tltima coisa a ser definida.

J. Em funcdo do que vocé pode encontrar ndo é?

C. Exatamente, porque nessa metodologia que eu trabalho vdo surgindo tantas coisas no
decorrer do caminho que fica dificil ja decidir isso. SO para citar um exemplo, no comeco eu
nio sabia da existéncia dos cursos de Ciéncias com habilitacio em Matemética em

-131
Corumba"?

e Trés Lagoas'*. Coisas que eu fui descobrindo depois que comecei a conversar,
investigar. Entdo, a minha pesquisa ela vai se formando no processo, a medida que eu vou
conversando, ao conseguir uma documentacdo aqui, uma documentacdo ali, mas agora acho
que ja falei muito (risos), gostaria de passar a palavra a vocés.

Eronides. Esta certo, mas o homem certo pra conversar € esse aqui (e aponta para
Jair), porque ele se lembra das coisas, eu ndo. Eu digo que nas minhas conversas ele € a minha
muleta, eu escorrego ele pega, me ajeita e vai. Esse aqui lembra das coisas. Mas, vocé

levantou os cursos de Ciéncias Curta ou voltada s6 para o primeiro grau aqui no estado?

Conseguiu informagdes sobre isso?

C. Pouca coisa. Porque nos registros oficiais do MEC (Ministério da Educacdo) s6 ha

registros do inicio das Licenciaturas.

! Municipio do interior do estado de Mato Grosso do Sul, distante 425 km de Campo Grande, a capital do
estado. Atualmente, hd um Campus da UFMS instalado nesse municipio e neste estudo investigou o curso que
formava professor de Matemética 14 criado.

32 Municipio do interior do estado de Mato Grosso do Sul que faz divisa com o estado de Sdo Paulo. Distante
339 km da capital do estado, Campo Grande. Atualmente, h4 um Campus da UFMS instalado no municipio e
neste estudo investigou o curso que formava professor de Matemdtica 14 criado.
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E. E as Pr6-reitorias, elas tém algumas coisas?

C. Tém algumas coisas, mas nao € muito.

E. Tem alguma coisa anterior a 19727

C. Nao sei. Mas por qué?

E. Tem um iniciozinho ai que eu nao me recordo onde é que existiam os cursos de
Ciéncias Curta. Eu cheguei aqui em 1972, com aquela vontade imensa de construir tudo e,
felizmente, vieram na mesma época pessoas jovens, ndo que os idosos ndao seriam
importantes, mas € que eles sdo mais calmos, mais cautelosos, mais demorados, mais leves
com as coisas, sabe? Eles sabem que aquilo ndo vai dar certo, entdo, eles ndo andam, nio se
mexem. NOs ndo. Dando certo ou ndo, nao desistimos, tudo parecia dar certo. Foi ai que nds
instituimos o Conselho de Ensino, na verdade era Conselho de Ensino e Pesquisa. Depois foi
uma luta enorme para se conseguir o Conselho Universitirio, mas foi nesse Conselho de
Ensino e Pesquisa que ndés comecamos a mexer com esses cursos de Licenciatura. Eu me
recordo que existia pelo menos um curso de Licenciatura Curta na Universidade. Existia todo
um movimento das pessoas mais antigas e mais politizadas em se aproveitar daquele curso
que ja existia e estender esse mesmo curso para toda a Universidade. Em 1973, eu era
membro desse Conselho de Ensino e Pesquisa, e eu ndo concordava com essa ideia de
Licenciatura Curta (eu ndo sei se eu vou falar o niimero certo para vocé€, mas depois a gente
pode pesquisar isso). Eu acho que o curso tinha uma carga horéria de 1.800 horas, mais ou
menos e, para se complementar a plena, tinha mais 1.000 horas. Veja bem, nessas 1.800
horas, vocé tinha que dar base de Biologia, Quimica, Fisica e Matematica e depois sobravam
apenas 1.000 horas para vocé dar a drea especifica (que seria a parte profissionalizante do
curso). Na minha cabega, que havia saido de uma Universidade com quatro anos em cima da
Matemadtica eu ndo sabia muita coisa, imagina se tivesse tido s6 mil horas? Eu fui contra
mesmo. E é como vocé enfrentar, em um Conselho desses, por exemplo, o Pop6'*®, sem saber
quem é o Popd. Vocé entra naquilo sem saber quem é. Vocé€ apanha, mas vocé entra e
enfrenta. Quem estava por trds de tudo isso? Ramez Tebet'**, de Trés Lagoas. Ele, se

aproveitando desse curso que existia em algum lugar, é bem provdvel que seja em

13 Acelino “Popd” de Freitas, ex-pugilista brasileiro.

134 Ramez Tebet foi professor em Trés Lagoas por um periodo. Posteriormente foi promotor piiblico em Trés
Lagoas e Superintendente da SUDECO, foi prefeito de Trés Lagoas, Deputado Estadual, Vice-Governador,
Governador e Senador pelo estado de Mato Grosso do Sul.
http://www.senado.gov.br/senadores/senadores_biografia.asp?codparl=69.
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. 1
Aquidauana'®’.

J. Isso mesmo, porque com certeza ele estava querendo levar para 1a.

E. Isso, ele estava querendo levar para a terra dele. E qual era a negociacdo? Manda
para Dourados'*® e manda para Corumbd, tem os votos de todo esse pessoal e o Eron e a
turma dele € que fique ai se debatendo. A proposta do Ramez era para toda a Universidade, e
J4 que a gente ndo conseguiu derrubar também para os Centros Universitarios, nds ficamos de
fora, nés preferimos, em Campo Grande, ndo criar o curso de Licenciatura Curta, mas isso foi
uma luta.

J. Cabe salientar que toda essa Universidade, na época, compreendia os Centros
Universitdrios de Corumba...

E. Corumbd, Aquidauana, Trés Lagoas e Dourados.

J. S6.

E. Isso.

C. E na regido onde atualmente € o Mato Grosso? Rondondpolis?

E. Eu vou chegar nesse ponto ai. Nos ainda éramos a Universidade Estadual quando
foi criado o Centro Universitdrio de Rondondpolis. Ele foi criado dentro da estadual, com os
nomes dos professores que vocé conseguia encontrar. Nem sempre vocé tinha professores
para ir colocando o nome ali. Entdo vocé vai encontrar nomes... 0 meu, por exemplo, o do Jair
e de outros professores esparramados por esses cursos que foram sendo criados, mesmo onde
nunca fomos. Mas era uma norma na época. Eu até relutei um pouco com relacio a
Rondondépolis. Eu achava que esse troco nao era muito certo, mas hoje, eu acho que daria o
meu nome para criar qualquer curso, até numa primeira cidadezinha ali. Hoje eu faria assim.

J. Sendo ndo sai, nao é?

E. Veja a visdo do Ramez na época. Ele estava correto. Era melhor aquele pinguinho
ali do que nada. Eu ja queria grande, um negdcio maior, e ele sabia que maior ndo tinha, ndo
ia nem encontrar professores na regido para isso. Tanto € que quando ndés chegamos aqui

fomos os primeiros matemaéticos a cruzar o estado.

'3 Municipio do interior do Mato Grosso do Sul, distante 137 km da capital do estado, Campo Grande. H4 um
Campus da UFMS, atualmente, no municipio em questio.

13 Municipio do interior do estado de Mato Grosso do Sul, distante 229 km de Campo Grande, capital do estado.
H4 um Campus da Universidade instalado no municipio.
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C. O Eron, o Professor Jair e o Professor Celso""?

J. Nao, o Eron chegou antes, em 1972. Eu cheguei em 1975. Vocé chegou antes aqui,
ndo foi?

E. Isso, na verdade, deve ter sido porque o Célio Alves....

J. Sargedas?

E. Sargedas. O Deoversino Franca veio antes ou depois de voce Jair?

J. Veio antes.

E. O Deoversino Franca. Antes do Deoversino Franga, Celso Vitério Pierezan.
Depois disso comecou e veio o Jair, o Gilberto Telarolli, o Edson Norberto Céceres e ai

comegou.

C. E vocés eram de onde?

E. Presidente Prudente.

C. Fizeram a graduacao 14?

E. Isso.

C. Terminaram a graduacgdo e foram embora, foi isso?

E. Veja bem, ai tem uma coisa muito interessante que sao pessoas que precisam ser
lembradas, ndo sei se o Jair ja falou do Assis'*%?

J. Nao, ndo. N6s s6 conversamos isso, nada mais. Eu até procurei ndo entrar muito na
Histéria. Conversamos bem por alto.

E. H4 dois professores que foram fundamentais para a difusdo da Matemaética na
regido Centro-Oeste (porque eu ndo ficaria apenas aqui no Mato Grosso, ndo). Um, o chefe do

Departamento de Matematica da Universidade de Goids, Juarez Milano'*

. Ele, cabeca aberta,
ia para as Universidades ou as Faculdades dar cursos (que a gente chamava de minicursos na
época) de extensdo, pra levantar aquelas pessoas que mais se destacavam e convida-las para

dar aulas na Universidade de Goids. Com isso, ele motivava quem estava chegando, quem

137 Celso Vitério Pierezan, foi professor da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, campus de Campo
Grande. Assim como Eron e Jair Biscola chegou a Universidade antes mesmo da criacio do curso de
Licenciatura em Matematica. Foi também Reitor da UFMS de 1992 a 1996, http://www.andifes.org.br. Acesso
em 21 de Agosto de 2013. Segundo Edson Céceres, Celso foi Gerente de Recursos Humanos, Pré-Reitor, Vice-
Reitor e depois Reitor da UFMS. Hoje é aposentado e ndo reside mais em Campo Grande-MS.

"% Antonio Assis de Carvalho foi professor em uma institui¢io localizada em Presidente Prudente, e que veio a
se tornar UNESP.

"% Entrevistado na dissertacio: Uma narrativa sobre a formacéo de professores de Matemitica em Goids
(Cury, 2007).
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estava no primeiro ano, no segundo, no terceiro. E eu dando duro para ir embora para Goiés.
Quando eu estava no meio do terceiro ano do curso, recebi a noticia que foi muito boa para eu
poder vir para cd: aquele era o dltimo ano em que se contratava recém graduado, em Goids.
Eu falei: 14 se foram as minhas esperangas. Vamos fazer o Mestrado para ir pra Goids. Af é
que eu fui pro Rio de Janeiro, fazer o mestrado e, 14 surgiu a possibilidade de vir pra ca.

J. Foi no HV[PAMO, que voce foi, ndo €?

E. No IMPA.

C. Mas o senhor nao fez o mestrado na Universidade de Brasilia (UnB)?

J. Ele fez em Brasilia.

E. E gozado que, por conta dessa conversa nossa, eu fui dar uma olhadinha em certas
coisas, e eu acho que nada acontece diferente do que devia acontecer. Eu tenho uma cartinha
14, ou algo parecido com isso.

J. Era uma carta que eles davam. Do IMPA.

E. Brasilia havia aceito o meu pedido. Aquilo vai ter que ir para um negocio
historico. Era do Djairo Figueiredo, chefe do Departamento, a época. Mas eu ndo ia me dar
bem com esse cara que ia ser o orientador ndo. Fausto Alvim, meio filésofo, ndo ia dar certo
ndo. Mas acabei indo para Brasilia. No Rio de Janeiro, era uma dureza enorme, menina de
Deus! Eu fui com um companheiro e ji tinha outro de Prudente 14. Chego 14 e esse meu
companheiro, logo de cara, arregou. Na primeira semana ele viu que aquilo ali ndo dava para
encarar. E olha que ele era um bom aluno. Eu dizia a ele: “logico que da, vocé ndo esta vendo
esse monte de gente tudo ai, passando por i1sso”. Fomos visitar o mais antigo e ele mostrou a
farmacinha que ele tinha 14 e falou: “olha o que vocés vao ter que montar além da biblioteca”.
Af eu perdi o colega mesmo, ele falou: “eu vou embora daqui, eu vou embora” (risos). E ele
veio mesmo. Mas eu fiquei 14 e af apareceu a oportunidade de vir pra ca e eu vim. Mas, Juarez
Milano, uma pessoa muito importante que € quem levou muita gente da nossa faculdade para
Goids, e deve ter levado (a gente ndo sabe disso) de outras faculdades também, para Goids.
Além desse, Antonio Assis de Carvalho, esse € o que dava as cartinhas...

J. De recomendagdo, ndo é?

E. ... para nos encaminhar. Esse devia mentir muito a nosso favor, e eu vou explicar
o porqué. Ele era um homem muito bom e muito experiente, vivido. Ele devia mandar cartas,

mas nds nao éramos aquilo que ele mandava. Pra vocé ver o tanto que a gente respeitava o

"0 Instituto Nacional de Matemdtica Pura e Aplicada localizado na cidade do Rio de Janeiro-RJ.
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Assis, ele mandou para mim uma carta em aberto para eu trazer aqui € eu ndo tive coragem de
ler a carta. Na hora que eu mostrei a carta para o cara aqui, ele falou: “vocé esta contratado”.
Eu pensei: “esse cara deve ter escrito muita abobrinha ai, ndo vai dar certo isso, eu nao vou
aguentar fazer as coisas aqui”. Por isso que eu acho que ele devia colocar coisa ali, que nds
nao éramos... (risos). Mas ele ajudou muita gente. Muita gente mesmo. Esse nome tinha que
ser lembrado em algum lugar ai da Histdria, porque ele ajudou, ndo € Jair?

J. Muito, muito. Além dos conselhos que ele dava. Ele sempre motivava e dizia:

“Tem que ir embora mesmo, tem que ir embora mesmo”.

C. Mas vocés nido eram da mesma turma?

J.E. Nao...

C. O professor Eron primeiro?

E. Eu primeiro. Eu acho que eu dei aula no cursinho pro Jair.

J. Deu aula no cursinho para mim. Ele dava aula no cursinho quando estava no
terceiro, no quarto... N0s comecamos muito cedo. Quando eu estava no segundo ano, dava

aula no cursinho.

C. L4 em Prudente?

J. Prudente, no Esquema vestibulares. O Eron também, no mesmo cursinho.

E. Coloca um paréntesis ai. Como eu estava querendo ser professor, no finalzinho do
primeiro ano, surgiu a oportunidade de dar aula em cursinho. Era um desses cursinhos que
tinham em novembro e dezembro, uma coisa assim. Eu fui, peguei, preparei, preparei bem
mesmo (tanto o Jair quanto eu, a gente nunca deu aula lendo livros e nem olhando papel), na
hora que eu cheguei na sala de aula, na hora que eu entrei ali, tive uma sorte enorme, porque
tinha mais gente para assistir do que carteiras. Mas qual foi a minha sorte? Na hora que eu
entrei, me deu um branco - sabe que € um branco? - pensei assim: “estou morto”. Enquanto
eles arrumavam as carteiras, eu pensei: “quero registrar esse fato, eu vou ao banheiro para ver
como ¢ que eu estou” (risos). Estava da cor dessa parede. Eu falei: “estou morto mesmo”.
“Nao tem problema, vamos entrar”. Voltei 14 para a sala de aula, fiz chamada, e comecamos.
Terminou aquela aula, teve um aluno que chegou pra mim e falou: “professor, o senhor sabe
quantas vezes o senhor falou a palavra ... certo?” Falei: “Nao sei”. Ele me disse: “45 vezes”
(risos). “Pois € a ultima vez que eu falo. Vocé€ me ouviu a ultima vez falando essa palavra que

eu nunca mais repito isso ai na vida”. E assim ocorreu. Foi verdade isso, era um “certo” em
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cima do outro. S6 saiu certo, certo, certo. A aula inteira isso. Depois disso vocé comeca a se
policiar, ndo é? Ha, é, certo e outros... Mas que foi sofrido foi. Vocé pode ter certeza disso.

J. Nesse mesmo lugar que o Eron deu aula, eu também comecei e foi mais ou menos
isso na primeira noite (eu dava aula a noite). Cheguei ao portdo, nio tive coragem, dei uma
volta na quadra: serd que eu entro, sera que eu nao entro? Na hora que eu entrei: “Ah, o
professor chegou”. Eu nunca tinha dado aula. Na hora que eu entrei naquela sala, eu pensei:
“Meu Deus do céu”. Falei: “boa noite pessoal” e fui apagar o quadro. Até hoje conto isso em
sala de aula. Eu gostaria que aquele quadro tivesse 1 km, para eu apaga-lo até acabar a aula,
porque na hora que eu virei, eu falei: “nossa, ¢ agora”. Mas também s6 0s primeiros cinco
minutos.

E. Para vocé ter uma ideia, naquela época, a primeira vez que nds falamos ao
telefone foi aos 16 anos. Voc€ imagina entrar numa sala de aula com toda essa bagagem que a
gente tinha? Mas olha, se vocé conseguir encontrar esses dois nomes como referéncia por ai,
sd30 muito interessantes: Antonio Assis de Carvalho e Juarez Milano. Agora o ponto de partida
€ que em algum lugar deveria existir um curso de Cié€ncias e provavelmente a origem devia
ser Aquidauana. O Ramez estava querendo instalar em Trés Lagoas e nds ficamos de fora. E
foi muito bom ter ficado de fora. Nada acontece fora do que tem que acontecer, porque
alguém teria que lutar, e sé iria lutar por isso alguém que ndo tivesse nem um pouquinho do
bolo, ndo é? N6s comecamos a lutar de maneira ferrenha e, eu creio que por volta de 1981, foi
criado o curso.

Desde 1973 a 1976 participei de uma comissdo para se criar o curso de Matemadtica
Licenciatura Plena. Depois a gente documenta isso ai. Eu estava vendo ontem a noite, no meu
curriculo, e falei: “serd que eu fiz isso mesmo? Mas ndo ¢ possivel que eu fiz tudo isso ai.”
Em 1976 foi instalada essa comissdo para se criar o curso de Matemadtica Licenciatura Plena.
Eu me afastel em 1977 para fazer o mestrado em Brasilia, e perdi esses dois anos ai que eu
ndo sei o que aconteceu, mas muito gente ficou aqui trabalhando em cima disso. Voltei e em
1981 assumi a Pro-reitoria de Pesquisa e P6s-graduagdo, o que, na verdade, foi um retrocesso.
Ela era uma Pro-reitoria e foi transformada em Coordenadoria de Pesquisa e Pos-graduacao,

perdeu forcgas.

C. Foi transformada quando a Universidade virou Federal?
J. Ja era Federal.
E. Ela se federalizou em 1979. Porque ai, qual foi a sorte? Eu estando nessa Pro-

reitoria, eu tinha que ir muito a Brasilia por conta do Plano de Capacitacio Docente, e
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comecei a conversar com alguns conselheiros 14. Encontrei um conselheiro que tinha um
pouco de vontade com relacdo a Licenciatura Plena e, de tanto conversar com esse
conselheiro, eu consegui um documento que ndo era uma coisa oficial, mas para nds aqui (que
estivamos muito longe de tudo) aquilo tinha forga, certo? E eu, como Pré-reitor, com essa
coordenadoria junto dos Pré-reitores e aquela coisa toda, comecei a conversar e, veja bem, na
nossa Pro-reitoria tinhamos as Coordenadorias, foi um retrocesso enorme. Tinhamos varias
Pro6-reitorias e ficou s6 a Pro-reitoria de Ensino. Acho que ela passou a ser chamada de Pré-
reitoria de assuntos académicos. Estava ali dentro: extensao, ensino... enfraqueceu tudo. Mas
quem estava comandando isso ai? Pessoas mais antigas, que ndo estavam com aquela garra,
com aquela vontade de criar, de levar as coisas, entdo era tudo muito rigoroso. E eu fazendo
um esforco enorme ali dentro da Pré-reitoria porque sabia que havia outros trabalhando fora,
nos Departamentos, que nao eram do nosso lado. E eu tentando arrumar a cabeca do pessoal
pra aceitar (todo mundo dizendo que ndo podia, e ndo podia mesmo). Foi quando eu cheguei

com esse documento.

C. O governo Federal estava priorizando que se criassem cursos de Licenciatura Curta, era
isso?

E. Isso. Resultado: acharam que talvez aquilo pudesse valer. E foi em cima daquele
documento que nds criamos o0 nosso curso aqui. Primeiro, respeitando a resolugdo (porque
nao podia ser diferente, sendo ndo se criaria) e respeitando aquele nucleo comum de 1800
horas. Mas ali, naquele documento que ele nos deu, havia uma brecha (eu li esse documento
ontem e eu vou te contar um negdécio engracado, a sorte € que eu li pra minha mulher esse
documento ontem. Eu separei e coloquei ele em cima, falei: “amanhd cedo eu leio esse
negdcio aqui outra vez”. Pois hoje, a hora que eu acordei, eu acho que eu mexi com outros
papéis, esse negdcio embolou e eu ndo encontrei mais. Mas eu li. Eu tenho certeza de que eu
li esse documento. Eu tenho certeza). Desde que vocé reservasse 1800 horas para aquela parte
especifica da curta, voc€ podia dar énfase (mesmo naquela parte ali das 1800 horas) na parte
profissionalizante, que seria a plena. E foi assim que ndés montamos o negdcio, sabe, meio
mascarado, pra poder comecar a coisa. Ficou diferente de todo mundo, porque cada centro
universitdrio procurou fazer a sua transformagdo da curta também para a plena. Todo mundo
queria. Se conseguimos, entdo € pra todo mundo. E nés achdvamos que tinha que ser para
todo mundo mesmo, s6 que cada um procurou fazer do jeito que conseguia, ali, devagar, e
ficou tudo diferente. Até que em oitenta.... foi quando a V6 Hildria faleceu? 1988, 1987, 1986,

por ai, nds estdvamos em Dourados discutindo uma unificagdo curricular de todos os



182

curriculos.

C. De todos os campi da UFMS?

E. Isso. E até ai mais ou menos que a gente poderia colocar. Nao sei se vocés
conversaram um pouquinho da estrutura que havia quando nés chegamos aqui, mas nao tinha
sala. Vocé tinha que preparar aula na sala em que vocé dava aula. A gente tinha que ir a noite,
preparar a aula (e preparar muito, por que a gente ndo sabia quase nada).

J. Nao existia nenhum curso noturno. A Universidade era vazia a noite, ndo tinha

nada.

C. Mas o curso de Matemaética ndo comegou noturno?
J. Mas isso ja em 1981.
E. Isso...
J. E interessante falar dessa época ai por conta da Engenharia Civil.
E. Quando eu cheguei aqui, quem dava aula de Matematica eram os engenheiros.

Dévamos aulas praticamente s6 na Engenharia Civil. Ndo tinha outro curso.

C. Porque as outras Engenharias eram em Cuiab4, € isso?

E. Isso. Foi um negécio curioso. Eu estava falando pro Jair: eu ndo sei se isso é
verdade ou se estou mentindo a quatro maos (risos). Para se criar um curso de Farmécia e
Bioquimica, também precisava de professores com formacao especifica para dar o nome e tal.
Chegou numa certa area que faltava profissional formado. Nao tinha ninguém aqui na regiao
que pudesse emprestar 0 nome para o curso. Mas descobriram uma certa pessoa e foram atrés
dela. Alguém os alertou: “Olha, vocé vai 14 mas a pessoa ¢ meio desequilibrada, ela ndo bate
bem da cabega”. Os caras foram e bateram palma e tal, e foram bem recebidos. Havia um pé
de manga igual a esse do Jair. “Olha, eu queria falar com o fulano”. “Ah, pode falar”. “Mas
como?” “Ah, olha ele ali em cima....”

J. Ele estava em cima do pé de manga.

E. E foi um dos caras que eles botaram 14 e que era louco de verdade mesmo, e
também passou a assinar o curso de Farmacia e Bioquimica. Vocé€ imagina entdo o nosso
como foi... (risos) Nao era de subir em pé de manga, mas de tacar pedra era. (risos) Aqui nao
tinha professores. Pra vocé€ conseguir autorizacdo pra contratar professores mesmo de
Matematica era uma luta, foi uma luta. O pensamento dos engenheiros era o de uma outra

Matematica, entdo todo mundo se fecha de acordo com os seus interesses. Mas foi gracas a
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nossa saida pra fazer o Mestrado que a gente conseguiu conhecer muita gente e trazer gente

pra cd com concurso, essas coisas.

C. Mas eu nio entendi uma coisa, o senhor fez dois mestrados?

E. Nao. Eu comecei no Rio de Janeiro e surgiu a oportunidade de vir pra cd e eu vim.
Depois fui fazer o mestrado, mas o Celso foi primeiro, e tem uma explicagdo do porqué. Era
muito dificil conseguir. Eu vim para cd, trabalhei dois anos para voltar fazer o mestrado.
Cheguei em 1972, em 1974 teria que ter saido, mas passou 1974, 1975, 1976 e nada. Eu era o
mais brigdo, falei para o Celso: “olha, alguém tem que ficar aqui”. O Celso era muito mais
inteligente, mas ndo era brigdo, e nessa hora precisava de um brigdo, com a inteligé€ncia por
trds, mas que brigasse na frente. Falei: “olha, tem que ficar alguém aqui pra brigar, porque se
ndo esse negdcio ndo vai sair”. E nds assindvamos um contrato que era um terror. Se voc€ nao
fosse bem sucedido no mestrado e tivesse que regressar, teria que ressarcir a Universidade.
Nés ndo ganhdvamos quase nada e ainda tinhamos que pagar. Como ter que pagar porque
voce foi atrds de conhecimento? Ah, € brincadeira da cabeca, viu? Quando eu assumi a
Coordenadoria eu falei: “traga o contrato, aquele amaldigoado 14” e acabamos com ele, gragas
a Deus. E ele dizia mais coisas. Digamos que se vocé fosse bem sucedido e fosse atraido pra
uma outra Universidade: vocé tinha que pagar também. “Vocé ndo ia servir o pais em outro
lugar? Por que tinha que pagar? Escuta, quem foi que pagou pra eu vir fazer o mestrado, nao
foi toda a Unido que pagou?”

J. Em qualquer lugar que vocé fosse dar aula, sendo pra Unido estava resolvido, ndo

E. Entao vocé vé a dificuldade que se tinha.

J. Eles enxergavam isso ndo como um investimento, mas como um prejuizo.

E. Isso, e pra nds era um baita de um presente, segundo eles. Nao sabiam o quanto
que nego sofria 14... Para vocé ter uma ideia, no meu mestrado aconteceu uma greve que foi a
minha salva¢do. A minha mulher (que s6 enxergava de um olho), foi visitar o tal do Pombal'*!
em Brasilia, contraiu toxoplasmose e ficou cega do outro, logo, ficou cega totalmente. Aquela
greve terrivel. Deu certo de encontrarmos um médico muito bom, mas muito bom mesmo. S6
um paréntesis: estdvamos 14 assistindo a consulta e ele estava com o assistente dele e disse:

“Vocé leria sobre... (falou um termo 14)? E um livro de mais ou menos 1200 paginas”. O

assistente falou: “nem de 10”. “Pois eu estou acabando de ler”. Aquilo pra mim foi uma

"“I'E um monumento arquitetado por Oscar Niemeyer em Brasilia — DF, a pedido da esposa do ex-presidente
Janio Quadros. Tem a forma de uma torre de concreto e por dentro alguns poleiros.
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pancada no assistente. Vocé tem que trabalhar, vocé tem que dar seus pulos. Mas isso foi a
minha salvacdo, foi muito bom. Ele orientou a gente: “olha, aproveita a greve daqui e volta
pra vossa terra”. Estdvamos com o espirito ¢ o psicologico abalado. Ele falou: “saia daqui,
saia desse inferno”. Mas depois deu certo. A greve durou ai uns quatro meses, o que deu
tempo pra ela se recuperar direitinho e tal. Voltamos e foi tudo bem sucedido, tranquilo.

J. Logo que o Eron veio pra cd, o doutor Antonio Assis de Carvalho dava aula pra
mim também, e ele usava muito o dito de que a Teoria dos Conjuntos saltou o rio Parand
através do Eron.

E. Ele tinha uma voz: “O Eron ¢ que pulou o rio com a Teoria dos Conjuntos”
(risos). Mas ele ndo estava mentindo nisso dai, ndo. Quando nés chegamos aqui, quando eu
cheguei, falar de Teoria dos Conjuntos era um negdcio que atraia, sabe? Ninguém sabia falar
sobre a Teoria dos Conjuntos, Ldgica... ninguém sabia dessas coisas. Entdo fui convidado pra
ir em cursinho, falar pros professores, pra alunos, e era novo. Por qué? Porque nio tinha

matematico, tinha engenheiro.

C. Mas quem dava aula no ensino basico? Vocés chegaram a fazer um levantamento disso?

E. Olha, eu nunca olhei.

J. Basicamente quem dava aula eram alunos de Engenharia Civil.

E. Isso ja na nossa época, porque o curso j4 estava funcionando.

J. E, em setenta...

E. Mas olha, eu acho que foram engenheiros, foram médicos, e se vocé voltar,
perguntar para os seus pais, seus avos, vocé vai ver que no estado de Sdo Paulo ndo foi
diferente. Quer ver? Vamos contar rdpido. Monte Santo, engenheiro, ndo € isso? Aquele
professor de desenho, ndo lembro mais o nome dele...

J. Luiz.

E. Engenheiro. Também eram os engenheiros que davam aula I4.

J. Para vocé ter uma ideia, o primeiro professor de Quimica foi o Eduardo Sakurai,
que chegou da Unesp de Araraquara, isso em 1971, 1972, por ai. Quando vocé deu aula, Eron,
19727

E. Pra trés

J. 19717

E. Em 1971 chegou o Eduardo.

J. Foi o primeiro professor de Quimica em Prudente, formado em Quimica, estado de

Sao Paulo.
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E. Vocé vé? A realidade ndo é muito diferente se vocé olhar aqui um pouquinho pra
trds voce vai ver que, provavelmente, engenheiro, dentista...

J. Fisico em Prudente chegou muito depois...

E. Nossa senhora! Entdo, aqui ndo foi diferente ndo. E nds tinhamos um prazer muito
grande de fazer um quadro muito bonito, e eu acabei corrigindo depois a minha cabeca. Eu
acabei com isso. Mas isso ai ajudou muitos alunos da Engenharia a se organizar, e querer
imitar a gente, que j4 vinhamos imitando outros que foram professores da gente.

J. O Eron dava aula muito na drea de geometria, quando vocé entrava na sala depois
dele dava dé de apagar o quadro. Aquelas selas, aquelas coisas muito bem feitas, nossa!

E. Cheguei a conclusdo de que quanto mais baguncado esse quadro melhor, pois
voce tem que pensar € aqui. Fecha o olho e vamos pensar aqui (diz apontando para a cabeca).

J. A aula do Dr. Antonio Assis de Carvalho era assim. Se vocé chegasse 10 minutos
atrasados voc€ ndo sabia onde comecar, porque ele comegcava em um cantinho e ia pra ca,
vinha pro meio...

E. Onde ele parava ali ele dava continuidade, se € que aquilo ali poderia se chamado
de continuidade (risos).

J. De certa forma, isso fazia o qué? Fazia vocé prestar aten¢do. J4 o organizado nao,
comeca aqui e depois no outro, no outro...

E. Qualquer um tinha um caderno bem feito. Mas a coisa comecou mais ou menos
desse jeito... Mas eu estava falando do espaco fisico, da briga que a gente fazia para conseguir
um lugar, para trabalhar mais. Um lugar sé pra isso, pra preparar aula. Lembro que quando eu
cheguei aqui dificilmente eu conseguiria dormir antes da meia noite, dificilmente. Isso por
conta de uma coisa boa que n6s fizemos. N6s instituimos, no Departamento, que nds fariamos
rodizio das disciplinas, em todas as disciplinas. Entdo em um semestre vocé estava em uma,
no outro estava em outra. Voc€ ndo sabia quase nada de nenhuma delas, ai vocé pegava uma
nova e era um sofrimento terrivel. E foi assim que a gente se desenvolveu. Isso fez com que
nés nos desenvolvéssemos. Todo mundo aprendeu de tudo um pouco.

J. Quando o Eron foi fazer o mestrado eu fui dar aula dele de Geometria. Vocé
imagina quantos anos ele fazendo listas dos exercicios mais complicados possiveis. Entdo,
meu Deus do céu, uma loucura, ndo é? (risos)

E. Olha, mas foi uma época interessante, nao €? Eu aprendi com alguns professores.
Eu aprendi mais com aqueles que mais exigiram, aqueles que faziam assim... agora eu ndo
aguento mais, ndo aguento mais. Foi com esses que eu aprendi e é bem provével que eu levei

um pouco disso pra minha sala de aula (risos). Para vocé ter uma ideia, o meu apelido € Eron,
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porque meu nome € Eronides. Esse Eronides eu ja arrumava ele pra virar Eron mesmo.

Vocé sabe que eu tinha uma preocupagdo de no dia do meu casamento, na hora que o
padre falasse “Eronides” eles nao saberem quem era a noiva. Ai o Padre (menina, vocé
imagina o que € vocé pedir pra Deus e ser atendido ndo ¢?) falou: “senhor ‘Er6nides’ o senhor
aceita...” eu falei: “agora ¢ que eu aceito mesmo”. Entdo meu apelido era Eron, mas nessa
época ai, no meu auge na Universidade, meu apelido era Zeron (risos). Mas olha, aquele
pessoal que nds formamos, nao tem um malsucedido na vida.

J. E teve uma passagem interessante, Eron, conta aquela que tinha a novela O
Casardo'** e os caras fizeram um quadro, o cara desenhou um quadro, projetando o Eron.

E. Projetando o que seria a minha disciplina dali uns dois, trés anos, com aqueles
alunos que iam ficando pra trés.

J. Que reprovavam muito.

E. Aquele desenho tinha que ter sido guardado. Tinha aluno pendurado no lustre, no
ventilador.

J. Assistindo aula ali, grudado (risos). Tinha uma 4rvore para o lado de fora e o cara

segurando pelo vitrd, olhando da arvore. Muito legal.

C. Falem um pouquinho sobre os alunos, vocés comegaram a falar sobre os alunos que voceés
recebiam. Como era a relacdo deles com a Matemdtica, com a disciplina, com o curso,
porque, pelo que eu entendi, 0 curso comegou noturno, pra vocés conseguirem abrir. A
primeira turma ja saiu como diurno, nao €é?

E. Isso, mudamos para o diurno também.

C. Mas, no decorrer do curso, por que foi modificado? Por que mudar de Ciéncias para
Licenciatura? Por que a primeira turma ja saiu como Licenciatura?

E. A primeira turma j4 saiu?

C. Pela documentagdo saiu. A professora Marilena Bittar, que € da primeira turma, possui o
titulo de Licenciada.

E. A histéria da Marilena Bittar € interessante. Nosso curso tinha pouquissimos

"2 0 Casardo foi uma novela exibida pela TV Globo no ano de 1976. O enredo foca, a0 mesmo tempo,
diferentes momentos da saga de cinco geragdes de uma familia. Tendo como cendrio um mesmo casardo onde,
em épocas distintas (o inicio do século XX, o periodo 1926-1936, o ano de 1976) vive o niicleo de personagens
do passado e do presente, a novela tematiza a decadéncia das oligarquias cafeeiras do estado de Sdo Paulo e a
alteracdo dos costumes.
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alunos e nés saimos divulgando nos cursinhos o que o matematico fazia...
J. Isso, e era extremamente complicado voceé falar o que o matemadtico fazia, porque é
aquela eterna pergunta: eu estou aprendendo isso, pra qué? Eu me lembro até que, em uma

‘x 143
dessas reunides, o Edson

usou: “olha, o matematico pode trabalhar na area atuarial”, e a
pessoa perguntou: “o que ¢ a area atuarial?” E o Edson foi 14 explicar pra ele que podia fazer
projetos de seguro de uma empresa. E ele disse: “ah, é?” (risos).

E. E isso foi uma fase de divulgacdo, pra ver se conseguiamos alunos bons. Por qué?
Os melhores alunos iam pra onde? Primeiro para Medicina, depois para Engenharia, ai
Odontologia, e pronto... sobrava o qué pra gente? Entdo a gente queria pegar um... Na
verdade, a gente j4 se contentaria se tivesse aluno, e se tivesse um pouquinho melhor... Ja
existia o curso na FUCMAT'* ¢ demos um pouquinho de aula 14 também. Eu fui dar um
curso de extensdo sobre Geometria, e 14 encontrei a Marilena e a Gloria. (Vocé lembra que
perguntei o nome dela porque ndo lembrava, ndo lembrava, e hoje cedo eu procurei e, Gldria a
Deus (risos)! Esse € o nome). Ai, eu me recordo que eu escolhi falar sobre as trés geometrias,
a de Euclides, a de Gauss e a de Bolyai. Eu falando sobre essas coisinhas ali, empolgado com

aquilo ali, e elas se empolgaram. Dai nés trouxemos elas para o nosso curso. Pergunta se me

chamaram mais pra dar curso? (risos)

C. Nunca mais. (risos)
E. Mas eram duas alunas 6timas. A Gldria entdo, Nossa Senhora, uma cabecga que...

145 . . . 146
. Dai comecou a puxar, Lino Sanabria ™,

E depois n6s demos sorte, entrou Marcelo
Nalvo'*’, que estd af hoje e o pessoal comecou a puxar. Tivemos bons alunos, mas a maioria
fraquissima.

J. O grande problema da época era isso, a falta de base. Eu lembro que fui
coordenador, se eu ndo me engano, em 1982. O Celso foi em 1981, ndo é?

E. Isso, na direcdo do curso.

J. E o grande problema era o seguinte: comecamos em periodo noturno, a grande
maioria trabalhava durante o dia e assistia a aula a noite. Conclusdo: ndo tinha tempo. Em

geral € altissimo o tempo de dedicacdo, mesmo no curso diurno, mas quais eram as

expectativas? Vamos trazer esse curso para o diurno, porque ai o pessoal, estudando durante o

'3 Edson Norberto Caceres foi também entrevistado por mim, nesta pesquisa.

'* Faculdades Unidas Catdlicas de Mato Grosso. Esse curso também foi pesquisado durante esta pesquisa.

14> Marcelo Henriques de Carvalho, atualmente professor da Faculdade de Computagio/UFMS.

146 Atualmente é professor da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD).

147 Nalvo Franco de Almeida Junior, atualmente € professor associado da Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul e diretor da Faculdade de Computacio.
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dia, tem mais tempo pra fazer o curso. E foi ai que colocamos o diurno.

E. Porque nés tinhamos que ter alunos que tivessem disposicdo pra participar de
aulas de refor¢o, porque a gente tinha que dar aula de manha e ficar o resto do dia trabalhando
com eles ali, pra encaminhar melhor.

J. Para vocé ter uma ideia, quando eu cheguei do Mestrado, em 1985, eu e o Eron:
“Vamos dar uma ajuda para esses meninos?” E nds criamos (ndo ¢ Eron?), no periodo da
tarde, o reforco: “quem tiver interesse, das 13h em diante aparece na sala, para fazer aulas de
refor¢o”. Entdo era pegar na mao mesmo. E foi o ano que mais aprovamos. Talvez faltasse
para eles um pouco de orientacdo, estudo. Até hoje, as vezes, eu estou aqui sentado e digo:
“Poxa vida, até em nivel federal, eles podiam contratar pessoas que nem a gente pra trabalhar
muita coisa com os alunos, ndo ¢?” Gastar muito? Nao, ndo precisa gastar quase nada pra

fazer isso. Mas ndo existe esse espago, nao existe.

C. Com certeza precisaria. E a questdo do material didatico que vocés trabalhavam? Que
livros vocés utilizavam pra trabalhar com Geometria, com Estatistica, vocés se lembram
disso?

E. Eu tive sorte na drea de Geometria. Muitos professores que eu tive na faculdade
foram os que me deram aula no terceiro ano, terceiro Cientifico'*®. E qual foi a sorte? No
terceiro ano, o livro adotado pelo professor foi o Kletenic'*, russo e o Efimov'’. Esses foram
os livros mais puxados, arrochou mesmo... mas foram esses que a gente conseguiu aprender, €
Piskunov'®!' de Calculo, esses eram os livros base. Fora esses, havia também o livro do
Nathan Moreira dos Santos.

Para vocé ter uma ideia, o curso que nds ddvamos aqui com o nome de Vetores e
Geometria Analitica, quando eu fui fazer o mestrado no Rio, esse curso era o curso colegial
deles, esta entendendo? Por isso meu colega fugiu. Eu acho que os alunos do cientifico
sabiam mais que nés que tinhamos terminado a graduacdao. Um negdcio complicado. Era de
meter medo mesmo, ndo é? A gente estava muito distante do que aquele pessoal estava
falando. O Elon Lages Lima deu um curso de verdo pra nos, em 1972. Eu j4 tinha o apelido de
Eron, eu coloquei o nome Eronides de Jesus Biscola e coloquei entre parénteses E R O N. O

Elon colocou um L no R, pensou que eu estivesse colocando entre parénteses o nome dele

% Nivel de ensino equivalente ao Ensino Médio.

D, Kletenic — seu livro mais conhecido é o Problemas de Geometria Analitica, publicado pela MIR.

9 N. Efimov — cujo titulo mais conhecido é o Curso Breve de Geometria Analitica, publicado pela MIR na
década de 1970.

151 N. Piskunov — seu livro mais conhecido entre os estudantes brasileiros é o Calculo Diferencial e Integral,
em dois tomos, publicado pela editora MIR.
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(risos). Falei: “até aqui eu estou errado, ndo ¢ possivel, ndo deu nada certo, nem meu nome”.
Mas foi uma farra aquele mestrado no inicio.

Agora, com relacdo aos professores de Matemdtica que nds tivemos que conviver,
alguns ali formados em Matemadtica com mestrado, doutorado e outros engenheiros. Nao foi
uma coisa fécil pra gente ir empurrando esses professores pra soltar aquelas disciplinas que

vinham dando (ministrando).

C. Isso no curso de Engenharia ainda? Logo que vocés chegaram?

E. No curso de Engenharia. A maior atuag¢do nossa foi no curso de Engenharia.

J. Eu ndo sei, mas eu penso que, na época, nés cuiddvamos mais do curso de
Engenharia do que os engenheiros. NOs éramos preocupados mesmo com o bdsico da
Engenharia.

E. Tinha alunos, convenhamos, bons alunos, que procuravam a nossa Universidade
sO pra fazer o basico e depois transferiam para Campinas.

J. Sdo Carlos.

E. Sao Carlos.

J. Porque era forte.

C. De Geometria?
J. De tudo: os Calculos, até Equacdes Diferenciais, Célculo I, 11, III, era muito bom.

Tinha Fundamentos de Matematica I e 11, ns represdvamos muitos alunos ali.

C. Fundamentos era o qué? A parte de fun¢do, comecinho do Ensino Médio?

J. Isso era a disciplina de Fundamentos da Matemadtica I, a disciplina de
Fundamentos II ja era Geometria, ndo € Eron?

E. Mas de fato era basicamente o Segundo Grau'’’ de Matemdtica, mas bem

profundo. Até onde nds conseguiamos descer nds desciamos.

C. Entendi. E o curso que vocés criaram? O senhor me disse que mexeram na estrutura,
tentaram, de certa forma, puxar bem para a Matemdtica. Como eram as disciplinas? Quais
disciplinas de Matematica e pedagdgicas haviam e como eram distribuidas? Vocés conseguem

se lembrar disso, da organizagdo curricular do curso?

12 Nivel de ensino instituido pela LDB 5692/1971 e que vigorou até a LDB 9394/1996, equivalente ao atual
Ensino Médio.
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E. Nés tivemos um certo probleminha na hora que chegou o momento da Prética de
Ensino: quem ia assumir isso ai? Primeiro que, nessa época, o conceito que se tinha sobre
quem mexesse um pouquinho com essa drea de ensino era o de pessoas que nao tinham muita
capacidade (risos). Entdo tinha que ver quem iria dar isso. Como nds nos sentiamos bastante
responsaveis por aquele curso, entdo ministramos essa disciplina. Ndo sabia nada disso, mas a
gente aprende também, ndo tem perigo. E foi muito bom, porque foi gracas a isso que nos
criamos uma linha aqui dentro da Matemdtica voltada para o Ensino, de onde surgiram Luiz
Carlos Pais, José Luiz Magalhdes de Freitas, Marilena Bittar, e um tipo de pensamento
diferente. Eu me recordo que, até esse momento, pra vocé ter dois professores na mesma sala
de aula, dando a mesma aula, era uma coisa muito rara, muito rara. Procuramos fazer, em uma
certa época, um trabalho no qual no6s trés (eu, Luiz Carlos e José Luiz) estivamos dando aula.
Entdao um estava dando uma certa coisa e os outros dois estavam assistindo.

J. Simultaneamente, na mesma sala inclusive.

E. Eu acho que nés crescemos com isso ai, eu comecei a mudar ai. Eu comecei a
mudar minha ideia, porque até entdo eu levava minhas aulinhas bem arrumadinhas, nio
levava nenhum exercicio que ndo sabia resolver, e achei que isso estava errado. Falei: “Bom,
se estd errado vamos experimentar como € levar um negdcio que eu ndo sei resolver”. Cacei
um que eu ndo sabia mesmo (risos). Menina, eu me lembro até hoje, foi chegando a hora de
bater o sinal, eu ficava pedindo para bater muito antes, e aquilo suava, suava, aquilo molhava

tudo. Depois eu conversei com os alunos.

C. Ah, o senhor levou esse exercicio para mostrar para os alunos o que aconteceria se eles nao
preparassem a aula?

E. E, mas deixando claro que isso é o certo. Nio sei resolver, penduro. Quem disse
que eu tinha que saber resolver? E valia a mesma coisa pra eles, “vocés ndo sabem resolver,
pendura, uma hora sai. Agora ndo sai perguntando pra alguém ndo, porque se sair
perguntando, cacando no livro, vocé vai achar e vocé nao vai crescer nada com isso”. Foi a
partir dai que eu comecei a baguncar meu quadro negro. Que quadro negro o qué: fecha os
olhos e pensa, e escreve na cabeca, estd resolvido. Deu trabalho isso, as primeiras investidas.
Com isso os alunos achavam que ndo ia dar certo, mas eu estava la: “vocé€s sdo capazes,
vamos pensar que dé certo”. E de tanto falar nesse pensar, eu larguei do certo e peguei esse
pensar. De tanto falar que eles tinham que pensar surgiu um quadro na Matematica: Pensar.
Eu falei: “o que vocés tém que fazer é pensar. E s6 isso que eu quero, ndo precisa fazer mais

nada. Se vocé demonstra um teorema igual ao que o Elon demonstrou o que vocé fez? Nada.
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Eu quero ver a sua demonstragdo errada, aquela que vocé fez, essa € legal”.

J. Isso € totalmente diferente do que se fazia.

E. Era igual cortar o cabelo agora, tirar o bigode'™, isso era terrivel. Eu achei que eu
mudei para melhor, eu achei que aquele era o caminho. Mas uma vez, depois que eu ja tinha
mudado, eu acabei assumindo outra Pré-reitoria, j4 no final da minha carreira, e eu fui
convidado (ja estava até enferrujado, estava s6 na Pré-reitoria de Ensino) para participar de
uma mesa. Eu falei dessa experiéncia e tal, mas teve alguém que se levantou na plateia e disse
que gostava mais do jeito que eu era antes. Eu fiquei um pouco envergonhado (risos), eu

confesso, mas estou contente com o que eu mudei hoje... foi uma opcao corajosa.

C. Essa pessoa tinha sido sua aluna?

E. Nada! Professora nossa, aqui da Universidade. Mas com muita delicadeza e com
muita educacgdo ela colocou que achava que eu era (ela até me levantou um pouco, pra eu ndao
ficar tao triste, talvez) mais brilhante, mais empolgado, com aquele jeito mais bonitinho,
arrumadinho. Ela levantou uma opinido. Mas eu hoje continuo achando que quanto mais vocé
provocar o aluno pra ele pensar, mais vocé estd ajudando esse aluno.

J. Isso é verdade.

E. Repetir o que voce fez € terrivel. Fui uma vez em um encontro, o primeiro ENEM
- Encontro Nacional de Educacao Matematica, na USP (Universidade de Sdao Paulo)? Nao foi
na USP, foi na PUC"™* em Sdo Paulo e eu tive a coragem de falar desse exemplo e tive a
coragem de falar que a maioria dos professores (nio estava dizendo a maioria que estava ali),
provavelmente, tinha o mesmo problema que eu, tinha medo de levar uma coisa que nao
soubesse resolver na sala de aula.

J. Medo do desconhecido.

E. Vocé sabe que, quando eu disse isso, o pessoal bateu palma pela minha coragem
em assumir isso, pela coragem. Porque 14 no fundo a gente é covarde como professor. Vocé
estuda, prepara, estd tudo arrumadinho e vocé vai 14 e parece que a regra sai do... ndo é assim.
O aluno parece ndo se sentir bem com um professor que demonstra nio saber tudo.

J. Ele acha que aquele professor sabe tudo, domina tudo, entdo isso esta distante dele.

C. Mas hé a lenda de que o professor de Matematica € o que sabe tudo, ndo é?

J. Isso acontece com muita frequéncia na area de Estatistica. Uma coisa € vocé dar

133 Aqui o Professor Eron estd se referindo ao seu farto bigode e ao seu também farto cabelo grisalho.
1> Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo.
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aula numa Universidade, adotando um livro: exercicio 1. Outra coisa é voceé ir, por exemplo,
na Santa Casa, dar um curso aberto e o cara: “olha, eu estou com um problema aqui na area de
oncologia...” Isso ndo estd no livro. Vocé vé que vocé realmente domina o assunto porque
voce resolve tal coisa assim. Aparece o outro da drea de pediatria e o outro de outra drea. Esse
tipo de formacdo que vocé capta nesse curso, que eu acho interessante levar pra dentro da

Universidade, ndo aquele curso livresco. Essa coisa prética, ndo é?

C. Logo que eu cheguei aqui o Professor Jair estava falando um pouquinho de uma coisa que
J& apareceu em outras entrevistas, que € a questao do Nucleo de Informética da Universidade.
Eu gostaria que o senhor falasse um pouco disso.

J. O Eron pode comegar porque o Augusto era o diretor na época, e ele era do
Departamento de Matemadtica, ndo era isso? Augustinho.

E. Na verdade, o Departamento de Matemdtica foi um grande guarda-chuva para
todas aquelas 4reas: ndo tinha onde colocar, pde no Departamento de Matematica.

J. Os desamparados a Matemadtica aceita. O CPD'™...

E. ... Pde nesse Departamento. Pde ele 14 e vamos ver o que vai virar. Pra vocé ter
uma ideia, quando eu cheguei aqui, em 1972, o computador era um monstro.

J. Era o 11/30, um monstro. Muito grande. Eu acho que ele era metade dessa sala
aqui, desse comprimento assim, mais ou menos, € metade dessa largura15°, mais ou menos,
grandao.

E. E tinha tanta falta de gente para aprender que eles procuravam dentro da prépria
Universidade pessoas para aprender aquilo. N6s, professores, a gente aprendia aquilo, ndo é
Jair?

J. Isso, a gente, sem vocagao nenhuma para aquilo, ndo via a hora de ir embora.

E. O negdcio vinha com um cartdozinho de furar ainda.

J. Isso! Era a linguagem FORTRAN. O cara queria empurrar aquela linguagem para
a gente e aqueles cartdezinhos, porque era leitora de cartdo, programa¢do. Eu ndo queria
programar nada, mas o cara tinha que justificar, ndo é Eron? Para que esse equipamento
ficasse no Departamento de Matematica ele precisava que alguém do Departamento

trabalhasse nisso.

'35 CPD: Centro de Processamento de dados, posteriormente passou a se chamar NIN, Nicleo de Informatica.
Atualmente se chama NTI, Nicleo de Tecnologia da Informacao, estd localizado na UFMS, oferecendo suporte
tecnolégico para toda a Universidade.

" Diz o professor Jair se referindo a sala na qual estdvamos conversando. Fazendo uma estimativa, a sala devia
medir 3 metros de largura por 3 metros de comprimento.
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E. E foi assim que o Jair foi diretor de tudo. Era uma disputa esse centro, porque o
Centro de Processamento de Dados estava aqui e a capital do estado...

J. La em Cuiaba.

E. Em Cuiaba. Entdo, nossa...

J. Folha de pagamento de todo o estado era processada aqui. A conta de dgua, luz,
telefone, tudo, vocé entende? SO existia esse Centro de Processamento de Dados e ele

trabalhava 24 horas. Vocé cansava de ir 14 de madrugada e ver se estava funcionando.

C. Era o que isso, década de 19707

J. O Eron chegou aqui era o qué? 1972? E j4 estava instalado. Esse CPD, saiu desse
IBM 1130 e foi evoluindo conforme a necessidade. Depois desse IBM 1130 vieram outras
maquinas acho que 4281, mais potente e menor, passando pelas workstation (estagcdes de
trabalho), até chegar aos dias de hoje na parte da microinformdtica. E também ¢ muito
importante, Eron pode até colocar melhor, o nascimento da computagdo dentro do
Departamento de Matemaética. Porque na verdade o Departamento de Matematica teve um
espaco muito bom, como Eron até puxou, e eu acho que o Eron deve falar mais sobre isso. O
Departamento em si, ele nasceu de uma maneira muito interessante, com um espirito aberto.
Nés ndo éramos mestres, mas contrativamos pessoas com o mestrado. Diz, Eron, sobre isso.

E. Uma ideia que foi muito boa para gente, € o fato de ndo nos sentirmos donos do
curso. Isso ajudou muito porque todos tiveram oportunidades de crescer para todos os lados,
em particular a Computagado, que foi um grupo de matematicos que se interessou por essa drea
e quis criar um Departamento de Computagdo. Foi dado todo o apoio para isso. Chegamos
até, em algum momento, a ter de falar algumas verdades para as pessoas que estavam
trabalhando em cima disso, porque elas estavam agindo diferentemente do que nds haviamos
agido com eles. NOs que estivamos dando (n6és quem? o Departamento de Matematica),
aquelas oportunidades pra eles surgirem e fazerem a Universidade crescer. Esse era o nosso
sonho. N6s viemos aqui pra fazer isso ai crescer e a gente gostaria que eles também agissem
dessa maneira. Para chegar nesse ponto, o negécio foi meio politico, tem que ir com muito
cuidado, mas tem que falar. N6s chegamos nesse ponto. Tudo foi criado, se desenvolveu e tal,
mas tiveram seus probleminhas, suas arestas que tiveram que ser enfrentadas. Mas foi muito
bom, esse espirito... a palavra estd me fugindo aqui, mas é quando vocé... ndo se apega as
coisas, voc€ ndo tem apego. Eu tenho que cuidar disso aqui porque isso aqui € nosso, ninguém
pode entrar nisso aqui, ninguém pode... Nao! Isso aqui é de todo mundo que quer fazer isso

crescer.
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J. Uma coisa muito importante (eu sempre penso nisso) em termos de acontecimento
dentro do Departamento é que ndés éramos graduados, e as pessoas que chegaram depois
sempre nos respeitaram, ndo é Eron? Sempre, sempre. NoOs graduados e eles mestres.
Chegavam até muitas vezes a dizer: “olha, isso vocés ja viram mais do que nés...” Vinham até

tirar ddvidas, as vezes, (ndo € Eron?) com assuntos da graduac@o com a gente, para voc€ ver.

C. Mas isso foi logo nesse comego, porque o professor Eron fez o mestrado em 1977, ndo é?

E. Comecei em 1977, 1978 e fui até 1979, no primeiro semestre.

C. E o senhor tinha me dito antes que fez o mestrado em oitenta e...

J. Eu fiz o mestrado em 1983, 1984.

C. Mas como esses professores foram vindo pra cd? Vieram vocé€s e depois voces
convidavam? Eles vinham interessados no desenvolvimento do curso?

E. Com a criacdo do curso de Matemética, nds precisdvamos de professores. O Celso
J4 havia feito o mestrado e eu também. L4 nds fizemos muitas amizades, conhecemos pessoas
interessantes, responsaveis que podiam vir pra cd. O que nds fizemos? Abrimos concursos e
alguns passaram, outros ndo. Os primeiros de Brasilia, que € o caso do Gilberto Telarolli,
Edson Norberto Céceres, depois a Elisabetem, o Sérgio, aquela menina, mulher do aviador,
Marcia?

J. Mércia, mas ela foi embora logo em seguida, ndo € Eron? Nao ficou muito tempo
aqui ndo.

E. E, 0o marido dela era ...

J. Aviador.

E. E ela tinha que acompanhé-lo. Ela ndo ficou muito tempo aqui ndo.

C. A Maura'® era 14 de Brasilia também?

J. A Maura era de Brasilia. Maura. Quem mais, Eron?

C. Entdo vocés foram convidando os professores para virem trabalhar aqui com voces, foi

1sso?

"> Elisabete Souza Freitas é professora do Instituto de Matematica da Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul.

"% Maura Cristina Candolo Marques foi professora do Departamento de Matematica da UFMS Campo Grande e
atualmente estd aposentada. Chegou a UFMS no inicio da década de 1980.
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E. Olha, a gente abria o concurso e as pessoas vinham aparecendo. O maior contato
nosso era com Brasilia, entdo muita gente acabou vindo, por conta desse contato que a gente

tinha.

C. Havia o contato com outras instituicdes?

E. Nao tinha. Porque o que nés procuramos fazer foi o seguinte (pelo menos com
relacdo a Brasilia): convidar os professores que foram nossos professores no mestrado pra vir
dar cursos aqui, minicursos, conferéncias, esse negdcio todo. O que tinha basicamente por trds
disso? Havia um certo interesse para que eles olhassem com mais carinho para os nossos
alunos e depois irfamos mandéd-los pra Brasilia (risos). No entanto, surtiu um efeito até
diferente, porque ai eles comecaram a influenciar os alunos deles de mestrado a prestar prova
aqui, porque aqui era um lugar novo, que podia crescer, que podia fazer. Acho que essa foi a
grande vantagem. As pessoas perceberam que aqui eles podiam fazer, podiam vir que ndo
havia perigo, ndo ia ser um negécio fechadinho, complicado ndo. Acho que foi mais por conta
disso. Alguns vieram e voltaram, pois ndo gostaram da regido, porque € dificil. Nao € tao facil
ndo. Para vocé ter uma ideia, quando eu cheguei em 1972, passei Presidente Epitz’lcio159 e nao
encontrei mais nada, a primeira cidade foi Campo Grande.

J. Vocé imagina como era.

E. “Eu ndo sei pra onde eu estou indo ndo, mas deve ser no fim do mundo que os
caras falam ai”. De Epitacio até aqui sem encontrar nada. No estado de Sdo Paulo a cada 10
km tem uma cidadezinha. A realidade é muito diferente. E aqui, na época que eu chegueli, era
fechada, uma sociedade fechada.

J. Cabe salientar o seguinte: existia uma dificuldade muito grande quando as pessoas
perguntavam: o que vocé faz? Eu sou matematico. Era dificil explicar o que era o matematico.
E muitas vezes eles ficavam com a imagem de que a gente era engenheiro e ai a gente
deixava. “Ah, deixa pra 14” (risos). Um lado interessante também foi a criacdo do curso. O
curso foi criado tendo como um dos anseios a ideia de termos um curso nosso. Outra coisa foi
a demanda de professores da rede estadual. Seria bom vocé falar um pouco sobre isso, até

com a vertente do mestrado que uma boa parte dos alunos seguiu.

C. Isso, com qual objetivo vocés criaram o curso? Vocés queriam formar pra qué?

E. A preocupagdo fundamental era formar professores para o estado, porque, como

1% Cidade do interior de Sio Paulo localizada a 381 km de Campo Grande-MS, e 651 km da capital do estado de
Sao Paulo.
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nds falamos antes, nés fomos os primeiros matemdticos a pisar nessa terra. Agora, nao
podiamos deixar de lado a fundamentacdo dessa capacitacdo, porque, olha que coisa que a
gente se deparou na época: os bons alunos, esses ndo queriam o ensino do Primeiro e Segundo
Grau, entdo para esses vocé€ tinha que mostrar que era possivel vocé fazer uma carreira
diferente. Os mais fracos, esses ndo aguentavam o curso, mas eram esses que seriam os
professores do estado. Aquele objetivo se perdeu, tinha hora que eu falava: “gente, eu acho
que ndo estamos trabalhando pra nada” (risos). Mas tinhamos o objetivo de fazer as duas

coisas, e eu acredito que para o estado mesmo, nés nao fizemos muita coisa nao.

C. Porque a maioria foi para a drea académica?

E. Acabou indo. O que poderia mesmo ser aproveitado no estado, esse ndo aguentava
o curso. Os que aguentavam eram os que iam pra outras dreas, que enxergavam que tinha o
ouro pela frente e acabavam ficando nesse ambito. Para algumas pessoas, que ja eram
provavelmente do Primeiro e Segundo Grau e que aguentaram o curso, acho que nés demos
uma grande contribuicdo. Essas pessoas, depois de terem passado pelo Departamento e
convivido com pessoas que tinham uma certa preocupacao em fazer algo melhor, desprovido
de interesses e tal, levaram isso dai pra suas escolas, para os seus professores.

J. Isso foi muito bom. O espirito critico.

E. E porque a gente diz isso, porque nds abrimos numa certa época um curso, na
verdade um projeto que nods instituimos de apoio aos professores de Primeiro e Segundo Grau.
Nos tivemos muitas pessoas procurando esse curso. SO que eu acho que nds ndo estavamos
muito bem preparados para fazer esse trabalho. Foi nessa época que estava nascendo essa
parte da Educacdo Matemadtica, e as pessoas que trabalhavam com isso ndo estavam sendo

muito bem vistas. Comecou a ter um pouquinho de atritos, aqui dentro do Departamento.

C. Com os que vieram pra c4? Porque ndo tinha ninguém da drea de Educacdo Matematica
aqui no Departamento, havia?

E. Isso, mas havia esses que na realidade tiveram, no meu caso foi coragem, de
entrar, mas € uma drea muito bonita, muito linda. Eu, em particular, cresci muito
humanamente depois que comecei a trabalhar nessa drea, e vi que a coisa ndo era tao simples
e que aquele pessoal que estava ali, no Ensino de Primeiro e Segundo Grau, deveria ter a
formacdo que eu tinha.

J. Um pouco mais nessa linha que o Eron estd colocando, eu lembro dentro do

proprio Departamento, a maneira como o pessoal da Pura via o pessoal, ndo é, Eron? Fica
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mexendo com essas coisinhas, valorizando... ndo tinham o reconhecimento da Matematica

Pura. Abandonaram essa drea que o Eron abracou e formou muita gente. Muito interessante.

C. Mas que cursos eram esses? Curso de extensao, de especializacao?

E. Fizemos um curso de extensdo e tivemos também um curso de especializagdo.

C. Mas esses professores tinham graduacio ou eram leigos?

E. Tinham, mas uma boa parte vinha daquelas Licenciaturas Curtas. Eu ndo sei qual
era o nome que se dava no estado de Sdo Paulo para aqueles professores que ndo tinham
faculdade, mas tinham autorizagdo pra dar aula.

J. Tinha uma tal de CADESI6O, mas nao sei o que era.

E. Um negdcio parecido com isso mesmo. Deve ser esse. Eu lembro que ele dava
direito, mas nao dava condi¢des, que era o mesmo que a Licenciatura Curta fazia. Acabou
dando direito a esse pessoal para eles trabalharem no Segundo Grau, mas nao dava condicoes.
Mas veja bem, isso também tem um lado positivo: se voc€ d4 condicdes, se voceé dé o direito
pra uma pessoa que ndo tem condi¢des, mas que tem responsabilidades, ela vai adquirir as
condi¢des. Nesse sentido, foi valido esse tipo de coisa. NOs encontramos pessoas muito
preocupadas, muito responsaveis, professores excelentes e sinceros, a ponto de expor o que
ndo sabiam, porque isso € dificil, se despir. Voc€ mostrar que vocé ndo sabe aquele negdcio
ali: por que mesmo que raiz quadrada de quatro ndo € mais ou menos dois? Por que quando eu
vou resolver a equacdo eu digo que isso aqui ndo serve? Por que ndo serve? Onde estd o
porqué disso? Eu faco, chego 14 e vou dizer que ndo serve, mas eu ndo sei isso ai. Isso é
dificil, vocé procura se esconder o maximo que vocé€ pode. Mesmo tendo uma madscara de
quem sabe tudo, ele sabe que por trds daquela mascara sobra pouca coisa. Ele ndo quer tirar

aquela méscara, porque tirar a minha mascara pode complicar muito a vida.

C. Esses cursos serviam para dar uma formacdo pra eles ou havia algum titulo que era
oferecido a esses professores da Educacio Basica? Extensdo, Especializacdo?

E. O de Extensdo € muito pouco valorizado, que valor tem? Vocé pode encher a
gaveta de certificados de Extensdo, que valor tem? E um trogo errado, teria que ter um certo
valor aquilo. De certa forma, tem um esfor¢co em cima daquilo por parte de quem se deslocou

da sala de aula e foi 14 aprender. Nao € tdo simples isso.

' Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundirio, para maiores informagdes ver Baraldi
(2003).
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J. Eu acho que um dos grandes ganhos disso € a convivéncia com os professores,
poder trocar muita informacdo. O professor receber aquilo e voltar mais animado, mais

motivado, eu acho que é um grande ganho e até hoje ha essa necessidade.

C. E além desse de extensdo, quais cursos eram oferecidos pela Universidade, porque, pelo
que eu sei, houve as Licenciaturas Parceladas, o Curso Modular, vocés se lembram de algum
tipo que acontecia bastante?

E. Nio do jeito que eram as parceladas (que tinham um certificado e alguma coisa do
tipo), mas houve uma certa época em que a Secretaria da Educacdo do Estado investiu em
cursos para os professores que seriam mais ou menos assim: levava um grupo de professores
para uma certa regido, por exemplo, a Grande Dourados, juntava uns 10 municipios ali
(porque tem uns municipios pertinho um do outro) e ofereciam uma semana, nio era bem de
curso, mas uma conversa mesmo, isso ai existiu muito.

J. Eles tinham um projeto muito bom.

E. Muito bom, muito interessante, mas também nds ndo tinhamos félego para
aguentar isso. Tinhamos que fazer essa atividade em paralelo.

J. Porque o Departamento ndo aliviava a carga hordria dos professores que
trabalhavam nisso.

E. Isso. E uma coisa que a gente ndo falou ainda, mas que tinha um objetivo grande
também era a divulgacdo da Matemadtica em si. A gente fazia questdo de deixar claro que o
nosso objetivo ndo era atrair alunos para o curso de Matemdtica mas sim atrair alunos para a
Matematica. O que se ouve muito € que as pessoas ndo gostam de Matemadtica. Eu moro em
um sobradinho e, atrds do sobradinho ha uns prédios, 14 no meu cantinho de estudos eu ouvi
algumas vezes certas maes conversando com seus menininhos, € 1SS0 me cortava o coragao.
Elas pediam que eles atendessem o que ela estava solicitando sendo ia coloca-los para estudar
Matematica. Era um castigo. Aquilo me magoava, afinal, depois ainda querem que ele faca o
qué? O coitadinho cresce de que jeito? Primeiro que ele ja tinha um professor que eu ja sabia
que ndo conhecia certas coisas, tinha que engolir aquelas coisas que estavam ali. Entio se o
professor ja ndo conhecia, ele ia conhecer como? Ainda chega em casa e a mae diz desse jeito,
fica dificil, ndo é? Diante disso, nds pensamos que a olimpiada podia ser um caminho para as
pessoas enxergarem a Matemadtica de uma maneira melhor. Chegamos a fazer olimpiadas em
todo o estado onde a Universidade tinha Centros Universitarios. Chegamos a fazer isso, e
chegamos a fazer olimpiadas s6 aqui em Campo Grande também. Isso foi na década de 1980.

Até hoje tem em nivel nacional, mas eu estou bem desligado, ndo sei como estd essa parte
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ndo. Para vocé ter uma ideia, acho que foi, na segunda olimpiada de Campo Grande, foi
quando eu tinha visto como possiveis outras olimpiadas no estado, promovidas pelo
Departamento mesmo. Naquele mesmo ano, em nivel internacional, um aluno do Rio de
Janeiro havia conseguido o primeiro prémio em uma e parece que o segundo prémio em outra,
quer dizer, um brasileiro. Foi com base na nacional que nés pensamos que podiamos fazer
uma coisa, mas através do Departamento mesmo, sem auxilio nenhum. Foi interessante.
Houve época em que eu participava da elaboracao dessa parte toda, mas havia os que saiam a
campo, arrecadando dinheiro da turma.

J. A ideia era essa, o lanchinho e a coca. A Coca-Cola dava os refrigerantes, nds
comprdvamos presunto, € a padaria dava o pao de forma. A gente ia no Departamento e
montava. Mas anterior a isso, Eron, tem um acontecimento muito legal. Em 1982 teve a
primeira reunido da Sociedade Brasileira de Matemadtica, aqui em Campo Grande, € inclusive
um material que eu vou dar pra vocé, umas fotos'®"! que eu tenho aqui, mas o Eron pode falar,
porque ele era o coordenador dessa reunido.

E. Nessa época, eu estava a frente daquela Coordenadoria de Pesquisa e POs-
Graduagdo e surgiu a ideia de fazer essa reunido. Como o trabalho de coordenar a reunido
estava na Coordenadoria, acabei assumindo essa funcdo. Foi muito interessante, que nessa
Coordenadoria eu tinha como apoio um rapaz (olha, acho que ndo era tdo facil conseguir o
que se conseguiu naquela época), o nome dele ndo foi citado até agora, Adélio Gurgel do
Amaral. Esse rapaz, quando eu fiz o mestrado em Brasilia, era o secretdrio da Pds-graduagao
em Brasilia, da UnB. Quando assumi a coordenadoria, eu falei para o Reitor: “Eu assumi, mas
eu gostaria de ter uma pessoa competente ao meu lado”. Nos ndo tinhamos pessoas preparadas
para isso ai (e eu ja tinha na minha cabeca o Adélio), uma pessoa preparada pra cuidar da
parte interna, ele seria praticamente um coordenador interno. Ele falou que podia: “Eu
autorizo”. Eu falei: “Tem outro problema, essa pessoa pode ndo ser do nosso estado”. Ele
pensou, pensou, e disse: “pode ser”. Eu pensei: “Ele pensa que eu estou brincando”. “Posso
entrar em contato com a pessoa?” “Pode”. Peguei e liguei pro Adélio. O Adélio gostava muito
da gente. Hoje eu penso que foi um risco enorme que ele correu, largou a UnB para vir pra ca
e mudou com a familia. Morava perto da minha casa. Foi meu brago direito e esses contatos
com esse pessoal todo foi ele quem fez. Todos eram da UnB e ele era o Secretdrio da Pds-

Graduagao, entdo conhecia todo mundo. Todo dia ele falava com esse pessoal, todo dia. Foi a

161 . L . . < .

O Professor Jair me ofereceu copias das fotografias que registraram o evento citado. Nessas fotos € possivel
reconhecer algumas pessoas que trabalharam e trabalham com a Matemdtica no pafs. E possivel ver também
algumas ruas da cidade, a época.
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coisa mais fécil entrar em contato com o Avila'® que ji era da UnB, e o Djairo163 também.
Veio também o Pitombeiral64, do Rio de Janeiro IMPA, o Elon do IMPA, tinha um cara na
area da Aplicada...

J. Manfredo'®.

E. Manfredo na drea do IMPA, e aquele da Matemética Aplicada?

J. Carlos Alberto Barbosa Dantas, da USP, e Annibal Parracho Sant’anna.

E. Para mim ele era do IMPA também, s6 que da drea da aplicada. Entao,
conseguimos trazer esse pessoal todo. Na época existia um programa, dentro do programa de

capacitacdo docente, que favorecia esse tipo de reunido. Entdo havia verba especifica pra isso.

C. Para trazer professores de outras Institui¢des?

166 __: .- c .
S existia. Além disso,

E. Isso. Para promover Institui¢des. Dentro da prépria CAPE
a Sociedade Brasileira de Matematica também tinha, no orcamento dela, verba pra isso. Deu
certo que conseguimos de um tudo. Conseguimos verbas na CAPES, conseguimos verba... na
época, tinha um cara muito bom na CAPES, o Cldudio de Moura Castro, que escreve em uma
coluna da revista Veja, atualmente. O cara € bom de verdade mesmo. Ele nos contou em uma
conferéncia que ele deu para os Pro-reitores, que quando ele foi fazer o doutorado, ele fez
tudo e achou que estava bom, entregou para o orientador e o cara lendo, lendo, lendo, corrigiu
um monte de coisa e devolveu a ele. Chegou na terceira vez que ele fazia as corre¢des do
trabalho, o orientador falou para ele: “vocé tem coOpia disso?” Ele disse: “ndo tenho ndo”.
Vap, vap (barulho de rasgar papel) pode fazer um da sua cabeca entdo. Pois ele fez e foi ai
que eu aprendi a historia... Fui somando ali na cabeca, entendeu? Foi virando dentro da minha
cabeca, aquele negécio bem feitinho aquele trenzinho tudo anotado... “Nado. Faz da tua
cabeca, eu quero ver”. Por fim fez, e segundo ele foi um sucesso o que saiu da cabeca dele.
Antes tinha sido copia de tudo quanto € coisa, e, “cad€ a sua criatividade, cadé?” “O que vocé
pOs de seu mesmo nisso ai?” Entdo foi tudo uma jun¢ao na época.

As universidades estavam precisando instalar e desenvolver as Pré-reitorias porque
ndo havia pesquisa. A ideia era instalar a parte burocrética, pois acreditava o Claudio que,

uma vez tendo a Pré-reitoria, ela poderia fomentar a pesquisa. Era necessério primeiro criar

esse Orgdo para incentivar. Por dinheiro ali, e depois cagar um aqui, outro ali, ir empurrando

' Geraldo Severo de Souza Avila.

' Djairo Figueiredo.

14 Jo@o Bosco Pitombeira de Carvalho.

1% Manfredo Perdigdo do Carmo.

1% Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.
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esse povo e ir disseminando isso. Tinha certo caldo para esse tipo de coisa. E foi muito
interessante para o nosso curso, para vocé€ ter uma ideia, teve um aluno, Lino Sanabrea, muito
inteligente e também muito brincalhdo, bem humorado, ele chegou perto do Djairo e falou:
“professor, eu posso tocar na pele do senhor”. O Djairo falou “pode, mas por que tocar na

minha pele?” “E porque eu quero saber se é verdade mesmo a presenca do senhor aqui”

(risos).

C. O que foi esse evento, essa reuniao que vocés fizeram aqui?

J. Foi um encontro, mas um encontro com os melhores matematicos do pais. Utilizar
o termo que a cidade parava era meio complicado, mas ja do aeroporto para c4d nés vinhamos
pendurando faixas na rua, inclusive eles ficavam emocionados e diziam: “nossa, aqui €
assim?”. Eu tenho foto aqui na verdade.

E. E levdvamos esse pessoal para a televisao.

J. Isso, entrevista na televisao.

E. Eles eram entrevistados.

C. Mas esse encontro era aberto para os alunos da graduacao em Matemética?

E.J. Pra todo mundo.

J. Vinham professores, o pessoal da FUCMAT, alunos da Engenharia Civil, porque
em 1982 nos tinhamos duas turmas, 1981 e 1982, e na turma de 1981, ja eram poucos, boa
parte tinha desistido.

E. Vocé olhou aquele que foi em 1983 que nés trouxemos o David Goldstein Costa
que ministrou o curso de Equacdes Diferenciais. Vocé se lembra dele?

J. Em 1983 eu j4 estava no mestrado.

E. Tivemos que pegar alunos da Engenharia para assistir porque da Matematica tinha
pouco aluno, pouquissimo. Mas foi muito interessante a conversa com ele.

J. Foi.

E. Era um engenheiro que depois se debandou pra Matemadtica, uma cabeca terrivel
de boa. Ele falou um monte de coisas e deu um monte de ideias para gente, para o
Departamento crescer.

J. Foi um pouquinho antes de eu sair para o Mestrado. Eu até comentei com voce,
quando vocé chegou, que o Eron e Celso, quando foram pra Brasilia, ja4 perceberam que
grande parte do pessoal de Brasilia viria para cd, mas todos pela Matemdtica Pura. Foi onde

Celso e Eron falaram: “Olha Jair, seria interessante se vocé fizesse mestrado numa outra
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area”. Foi onde eu comecei a dar aula de Probabilidade no curso de Engenharia. A Engenharia
Civil era o curso mais pesado e fui dar aula de Probabilidade. S6 existia isso na época de
Estatistica, um programa na Engenharia, e foi nesse encontro que conversando com o Carlos
Alberto da USP (que era da drea de Estatistica), que eu tinha interesse em fazer o Mestrado na
USP (olha s6 o grau de seriedade desse pessoal), ele me aconselhou dizendo: “Nos proximos
anos o melhor mestrado serda na UNICAMP'®"”. O Norberto Dachsmg, que era o chefe do
Departamento de Estatistica e coordenador do Mestrado, tinha mandado para fora do pais oito
professores que estariam voltando no ano seguinte. No final de 1982, teve um encontro na
USP de Estatistica, eu fui 14, e ele me apresentou pro Norberto Dachs, que falou: “vocé faz o
curso de verdo, se vocé se sair bem vocé ¢ aceito para o mestrado”. Eu fiz e foi ai que eu
entrei no mestrado. Vocé viu como esses eventos sdo importantes ao todo? Tiram proveitos os
professores do Departamento, que o Eron ja citou o crescimento, os alunos, os professores da
Rede Estadual, todo mundo ganha com isso. Isso € muito importante, as pessoas saem de 14
motivadas.

E. Quando vocé pega uma dessas pessoas que sabem muito e que transmite bem,
aquilo € uma luz, o pessoal sai dali querendo ser igual a ele, mas ndo imagina o que ele
passou, o pao que o diabo amassou que ele comeu (risos). Mas foram coisas que somaram
muito para todos. NGs tivemos também algumas reunidezinhas pequenas, que também sao
interessantes e que professores de fora vieram para cd. Esse que a gente estd falando da SBM,
nesse encontro, foi s6 para conferéncias, foi um encontro de conferencistas e ndo tinha nem
como debater com eles, a ndo ser que fosse eles com eles mesmo (risos). A nossa parte era a
noite (ndo é, Jair?), tomar cerveja com eles, bater papo (risos).

J. Até dentro dessa reunido teve um determinado momento em que se discutiu um
pouquinho o Ensino de Matemitica, vocé até pediu para o Geraldo Avila indicar um livro pro
pessoal ler, ndo é? Isso, depois eu vou mostrar para voc€. Aqui tem uma série de fotos da
época, olha aqui, faixas na rua, a mesa do pessoal, ndo é Eron? Outra faixa, esse aqui € o

Gilberto que vocé entrevistou.

C. A Reunido chamava: Reunido Regional da Sociedade Brasileira de Matemdtica. Na faixa
vemos a participagdo da UFMS, Dom Bosco FUCMAT, Departamento de Matematica da
UFMS, 3, 4 e 5 de Junho. E estrutura da UFMS € a mesma, desde quando h4 essa estrutura na

Universidade?

'7 Universidade Estadual de Campinas.
1% José Norberto Walter Dachs.
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E. 1972. Na verdade, foi em 1969, por ai.

J. Aqui na foto vemos o Celso, a Maura, e eu estou aqui atrds, Gilberto... O Edson
parece que ndo estava aqui, nao é Eron? A Bete estd aqui. Essas fotos eu escaneei. Elas
ficaram meio escuras, mas eu tenho no pendrive se vocé€ quiser clared-las mais. No rodapé

acho que de algumas fotos estd escrito o ano, pelo menos de duas ou trés est4.

C. Junho de 82.

J. Isto. Esse aqui € o Djairo. (apontando a foto)

E. Djairo é um pai, ndo €? Quando eu estava fazendo o mestrado, eu era o
representante dos estudantes da Pds-graduacdo. N6s fomos muito mal em um exame de
linguas e os alunos me encheram a cabeca com medo de serem reprovados. Eles ndo tinham
no¢do que tudo aquilo ali era um teatro (risos), mas estd bom, eu vou falar na reunido do
Departamento pra ver se é possivel fazermos um novo exame ou alguma coisa assim.
Cheguei, muito humildemente 14, conversei, conversei, conversei, esse Djairo falou: “olha, se
0 vosso problema fosse s6 de linguas...” (risos) “Estd bom professor, deixa o trogo correr”.
Mas ele era muito bom, um paizdo.

J. Em 1982 estdvamos comegando o curso de Matemdtica, tinhamos apenas a
primeira e a segunda turma. Foi uma movimentacdo interessante para o Estado.

E. Muito interessante. Todo mundo muito motivado. Para nés foi uma conquista
enorme. Era a nossa independéncia com relacdo a Engenharia, porque, por mais que nos
esfor¢cdssemos no curso de Engenharia, muito mais do que os préprios engenheiros, nos
éramos pessoas estranhas. Agora nds tinhamos um curso para cuidar. Foi muito interessante.

Uma pessoa que vocé deve procurar (e eu ainda falei pro Jair que a gente ndo podia
esquecer de te falar), é o Jarecil, da FUCMAT. Ele chegou até a fazer parte também do nosso
curso, nao € Jair?

J. Foi, foi.

E. Ele ja era professor 14 na FUCMAT de Ciéncias, Licenciatura Curta. Entdo, do
mesmo jeito que nds trabalhamos muito aqui na Federal, na época Estadual (o curso foi aberto
quando ja era Federal, mas nés trabalhamos muito tempo também na Estadual), ele trabalhou
bastante 14 na FUCMAT, para levantar o curso, botar de pé. Nossa, aquele homem foi um
esteio la.

J. Esté dificil de enxergar ele aqui na foto, mas ele estd aqui, esta vendo?

E. O Jair ndo s6 lembra como enxerga bem também (risos). O Jair guardou essas

coisas, eu ndo tenho nada disso. Falando ainda do evento, eu me recordo que o avido estava
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chegando e comecou a formar um temporal. Esse avido estava quase pousando e, na hora de
descer, teve que voltar a voar 14 no alto. Quando estava chegando teve que voltar. Deu um
mal estar tdo grande em um desses conferencistas que ele ndo conseguiu mais vir para ca.

J. Adilson'® ¢ 0 nome dele.

E. Passaram um susto e iam entrar para a histéria (risos), pelo amor de Deus. Que
estrago para a Matemadtica do pais.

J. Vocé viu os carros da época? A maior parte era fusquinha, uma brasilinha. Olha o

Corcel, um granddo aqui que eu ndo sei o que é.

C. E sobre a questdo do ingresso no vestibular? Vocés ja falaram um pouquinho que vocés
iam as escolas convidar os alunos, mas como era o ingresso? Sobrava vaga, como era a
procura?

E. Teve uma época que deu uma crescidinha, mas...

J. Era em torno de um e meio, dois e dois, dois e meio, chegamos a trés e oito,
quatro, com muita divulgacdo.

E. Isso com muita divulgacdo mesmo. Ainda com aquele trabalho de ir a sala de aula.
Nés famos no finalzinho da aula em que era reservado um pedacinho do tempo, pedacinho da
aula, para nés empurrarmos nossa historia da Matemadtica, mas isso era nos Padres. J4 no
CESUP'” era diferente. O CESUP promovia com a Macem, uma semana antes das
inscri¢des do vestibular, aos domingos, um encontro no qual colocavam todos os alunos (ao
menos o0s mais interessados), € chamavam professores para falar sobre certas dreas. Uma vez
n6s fomos convidados a participar. Nessa época, 0 nosso curso estava tao interessante que nos
fomos convidados a ir falar, porque se ndo, também, voce ir falar de Matematica? Eles iriam
querer botar seus alunos na Medicina, na Engenharia.

J. Eles tinham interesse em colocar os alunos na Medicina, Engenharia Civil, ndo na
Matematica. Dava “ibope”.

E. Nao quer saber de colocar aluno na Matemaética. Isso era um registro de que estava

bem.

C. Vocés ja falaram um pouco, mas eu gostaria que voc€s falassem um pouco mais das

1% Adilson Gongalves.

""" Centro de Ensino Superior de Campo Grande, em meados da década de 1990 foi transformado em
Universidade para o Desenvolvimento do Estado e da Regido do Pantanal, recentemente foi comprada pelo
grupo Anhanguera e é chamada de Universidade Anhanguera UNIDERP.

"I Moderna Associagio Campo Grandense de Ensino, colégio particular que teve suas atividades iniciadas em
1969, na cidade de Campo Grande.
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atividades de pesquisa, extensao.

E. Quando eu cheguei nessa Coordenadoria de Pesquisa e Extensdo (eu escrevi tudo
isso e uma hora eu vou mostrar pra vocé), mandei um documento pra CAPES, para o PICD,
que € o Plano Institucional de Capacitagao Docente, informando o desleixo da administracao
anterior com uma Pré-reitoria, que saiu do status de Proé-reitoria e se transformou em uma
Coordenadoria por desleixo de quem estava comandando. Eu escrevi mesmo, nao tive d6 ndo.
Olha, mandei pra eles 14. Na época, tinhamos perdido bolsa, cota, um monte de coisa e
tinhamos que resgatar aquilo tudo. Nao tinhamos quase nada, e esse quase nada ainda ndo era
bem cuidado. Terrivel. A partir dai, pra vocé ver como € uma coisa séria, com aquela ideia de
eu sou desse lado, eu convivia com um cara que trabalha 14 h4 muito mais tempo do que eu (14
era extensdo e area de pesquisa, havia uma comissao que convivia, havia gente do Ensino, da
Pesquisa e da Extensdo para avaliar os projetos), e dizia assim: “Isso aqui estd querendo
pesquisar o sexo dos anjos”. Eu falava: “Rapaz, se tiver alguém que se prontifique a trabalhar
um pouquinho mais pra pensar em alguma coisa, deixa pensar. Eu vou investir nele, vou
arrumar dinheiro para ele. Nao quero nem saber se anjo tem sexo, deixe ele pesquisar, vamos
mandar isso para frente”. E foi assim que nds fomos conseguindo. Mais tarde eu cheguei a
compreender o seguinte (de tanto me esforcar nesse tipo de pensamento), ele estd pesquisando
o sexo dos anjos, mas e quem estd perto dele? O pessoal que ele estd gerando, que ele estda
formando, motivando, vai saber se nao vai descobrir uma coisa interessantissima ai pela
frente? Ele estd pesquisando, estd puxando esse carro, esse vagao, deixe o rapaz. Pensando
agora na Matematica, sempre houve uma certa polémica, porque os matemadticos estavam
ocupando espaco em tudo quanto é coisa até que culminou com o Celso na Reitoria'’*. Eles
me convidaram para falar sobre a pesquisa matematica na Graduagdo, eu senti uma ferroada
ali. Mas eu fui 14 falar sobre a pesquisa matematica na Graduagdo. Como eu era muito
enfronhado com Pesquisa e Extensdo, sempre gostei desse negdcio, acabei mostrando uns
exemplozinhos de como se poderia fazer pesquisa em Matemdtica em vérios assuntos da
Graduacao. Isso, desde que fosse bem conduzido. Tentei mostrar com exemplos simples o que
era pesquisar em Matemadtica, para que aquelas pessoas que estavam ali compreendessem o
que eu estava falando. Para vocé ver, o interessante que eu quero falar é que ja estavam

preocupados em ver se era possivel pesquisar dentro do ensino de Graduagdo, com aquela

"> Celso Vitério Pierezan, foi professor da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, campus de Campo
Grande. Assim como Eron e Jair Biscola chegou a Universidade antes mesmo da criacdo do curso de
Licenciatura em Matematica. Foi também Reitor da UFMS de 1992 a 1996, http://www.andifes.org.br. Acesso
em 21 de Agosto de 2013. Segundo Edson Céceres, Celso foi Gerente de Recursos Humanos, Pré-Reitor, Vice-
Reitor e depois Reitor da UFMS. Hoje € aposentado e ndo reside mais em Campo Grande-MS.



http://www.andifes.org.br/
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meninada que estava ali. “O trogo entdo estd comegando a pegar”, eu pensei. E foi por ai
mesmo que comecaram a se desenvolver os projetos de Iniciagdo Cientifica. Nao sei como as
coisas caminharam, se tomaram outro rumo, mas tem muitas coisas para serem reveladas,
principalmente quando vocé fala em pesquisa. Tem certas pessoas que sdo arrogantes, porque
estdo pesquisando uma coisinha ali, acham que sao melhores do que alguém. Ele ndo € melhor
que ninguém nao e ter alguém pensando dessa forma atrapalha o processo. Mas feliz daquela
comunidade, entidade ou grupo que tem alguém querendo pesquisar alguma coisa.

Em 1973, quando foi criado aquele Conselho de Pesquisa, Ensino e Extensao, nés
fomos visitar a Universidade Federal de Mato Grosso, em Cuiaba, eu e Fausto Matto
Grosso' . Fomos a um certo lugar ¢ encontramos um barbuddo 14: “O que vocé faz?”, eu
perguntei. “Eu pesquiso”, ele respondeu. “Vocé s6 pesquisa?” “Sé pesquiso”, respondeu
novamente ele. E fomos 14 conversando e tal, eu e o Fausto, que era um engenheiro, muito
interessado também em pesquisa, € nés falamos: “Rapaz, vamos ter que criar isso 14 também”.
Isso em 1973. Sabe quando nds fomos desenvolver isso dai? Uma década para gente
conseguir aquilo que a gente via os caras fazendo 14. Tentar empurrar um pouco disso aqui.
Por alguém s6 para pesquisar. Quem paga isso? Nao importa, alguma coisa vai sair dai.

E muito interessante se envolver com pesquisa. A drea de Matemitica é um negécio
complicado, ndo é? O cara sai procurando uma abelha, pesquisa e tudo bem. Agora
Matematica, vocé tem que criar um trem novo. Nem que ele ndo tenha nada, vamos dar
condigdes para ele ficar procurando a coisa, ndo é mesmo?

J. E nesse aspecto vocé olha para a Computacdo e Estatistica, ndo s6 em nivel de
estado, mas Nacional mesmo. Esses Departamentos que mais evoluiram, os que mais
produzem, qual é a formacdo basica? Matemdtica. Entende? A prépria Computacdo aqui em
Campo Grande, se vocé pegar a formacgdo do Departamento, sdo todas pessoas formadas em
Matemitica.

174
7 , 0 Nalvo, o

C. H4 alguns alunos que se formaram no curso de vocés também: o Mongelli
Marcelo Henriques, de certa forma o professor Edson Céceres.
J. Isso. O Edson é da Matematica mesmo, fez Mestrado com o Eron.

E. Isso, amigo meu.

'3 Francisco Fausto Matto Grosso Pereira.
' Henrique Mongelli, professor da Faculdade de Computagio, UFMS foi aluno do curso de Matemética da
UFMS Campus Campo Grande.



232

J. O Leandro'” que fez Matematica no nosso curso foi o seguinte: ele fez graduagdo
em Matematica, quando eu cheguei do mestrado eu dei aula pra ele de Estatistica, na
graduacdo, e ele mudou para a Estatistica. Ele foi, fez mestrado no Rio, e depois o
doutoramento na UNICAMP e voltou para o Departamento de Computacdo e Estatistica.

Trabalhamos juntos.

C. O senhor trabalhava no Departamento de Computacao? Quando separou, o professor Eron
ficou na Matematica e o Professor Jair foi para o Departamento de Computacao, € isso?

J. Na verdade aconteceu o seguinte, para a formagcdo do Departamento de
Computagdo precisava de um nimero de professores, ndo é Eron?

E. Isso.

J. S6 o pessoal que trabalhava com Computacdo mesmo ndo dava esse nimero, ai
eles vieram e levaram a gente, eu, o Cldaudio Marcos Mancini, o Leandro, a Bernadetel76, 0
José Roberto Guadanhin e a Maria Helena, se eu ndo me engano. Em particular, tirando o fato
de que foi criado esse Departamento e ai surgiu uma nova componente, eu achei muito ruim
ter saido da Matematica, porque eu tinha mais afinidade com o pessoal da Matematica do que
com o pessoal da Computacao.

E. E cabe uma palavrinha aqui, para vocé€ ver que nio se aprende s6 vendo, ndo. Eu
estava procurando algumas coisas do passado (foi até bom esse negdcio seu, porque eu vi que
tinha muita coisa dispersa, tenho que arrumar aquilo 14, certo?) e me deparei com um livro
perdido ali. O que esse livro estd fazendo aqui? No livro estava escrito, “se eu faco eu
compreendo”, e isso ¢ uma verdade. Nao tem saida, mas vamos 1. Vocé quer ver: nds da
Matemadtica nao criamos a menor objecdo para a criagdo do curso de Computacido. Eu
imaginava que, talvez, eles fossem fazer a mesma coisa, dando sequéncia e, dessa maneira,
criando a drea de Estatistica, que é uma &rea interessantissima. Mas parou ali. Entdo, se eu
faco, eu compreendo, mas se eu nio estou fazendo...

J. Mas para vocé ter uma ideia, na UNICAMP existia uma coisa muito interessante

178

. . 177 . .
que era uma salinha, metade disso aqui '’, com um terminal IBM '°, na qual ficava um

professor do mestrado com dois mestrandos, era o LAB (Laboratério de Estatistica). Eles

7> L eandro Sauer, professor do ESAN — Escola de Administracio e Negécios, antigo DEA — Departamento de

Economia e Administragdo da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Foi aluno do curso de Matematica
da UFMS campus Campo Grande.

'7® Maria Bernadete Zanusso, professora da Faculdade de Computagdo, UFMS.

770 professor Jair novamente usa como referéncia a sala na qual estamos reunidos.

'8 IBM: INTERNATIONAL BUSINESS MACHINES. Em 1949 a empresa passou a se chamar IBM, World
Trade Corporation, com atividade hoje, em mais de 150 paises. As fébricas e laboratérios da IBM funcionam em
15 diferentes paises. <http://www.ibm.com/br/ibm/history>, acesso em 21 de Agosto de 2013.
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atendiam a toda a UNICAMP, vinha o pessoal da Veterindria, vinha o pessoal da Elétrica, o
professor atendia e falava: “Vamos aplicar o qué? Jair, o que vocé acha?”.

Essa ideia nés decidimos aplicar na Federal. No Departamento, existia embaixo da
escadaria (alids, foi a Matematica que cedeu esse espaco para a Computagdo), uma sala que a
Computacio nos cedeu. Otimo! Isso foi em uma sexta-feira. Fomos na Pré-reitoria, eu, o
Leandro Sauer e o Zorzato'”, e conseguimos um computador. O Pré-reitor falou: “voceés
querem esse computador para atender toda a Universidade? Feito”. Quando chegou a
segunda-feira, esse pessoal, o Edson e os outros, o Nalvo era o Chefe do Departamento, na
época, e disse: “Olha, nos reunimos no final de semana e ndo vai ser possivel ceder essa sala a
vocés”. Nos ndo conseguimos o espaco. Vocé vé? Totalmente diferente do nosso modo de ser.
Diferente de como faziamos no Departamento de Matematica. Até hoje € assim, ndo mudou
nada.

E. E para vocé ver como € o negdcio. Esse pessoal chegou quando muitas coisas ja
haviam sido conseguidas. Eles ndo sentiram como nds. NOs ndo tinhamos sala para nada.
Nossas salas de estudos eram as salas de aula no periodo da noite, porque era o periodo que
ndo tinha aula na Faculdade. N6s usdvamos as salas pra gente estudar, salas de aula, nao
precisa guardar livro, ndo precisava de nada? Pegava as coisas e levava para casa. E as Cls,
Comunicag¢des Internas, nao havia maquina de datilografia. Ou vocé usava a sua ou era a mao.
Cansei de fazer isso tudo a mao. Eu ndo sabia bater, ndo sabia datilografia, mas minha
namorada sabia fazer isso. Comprei uma maquina e fazia em casa a CIL.

J. E ndo existia o mirim'* para entregar as Cls e sabe quanto ganhava o chefe do
Departamento? Nada.

E. Nao havia remuneracio.

J. Eron, quanto tempo depois que eu cheguel, teve uma reunido do Departamento e
me elegeram como chefe? Eu ndo sabia nem o que fazer. Vocé saia para entregar uma CI,
demorava duas ou trés horas para voltar porque encontrava o pessoal pelo corredor e vamos
conversar. Mas era muito bom.

E. Foi muito bom. O velhinho Assis, falava assim: “Se Deus permitisse que eu
escolhesse na proxima vida a profissdo, eu escolheria novamente ser professor de

Matematica”. Realmente ¢ uma coisa muito boa, € muito bom vocé cumprir.

' José Roberto Zorzato.

%00 “mirim”, como é comumente chamado, é um adolescente que se candidata a uma vaga de emprego pelo
Instituto Mirim de Campo Grande. Podem se candidatar jovens de 14 anos e 6 meses a 15 anos e 6 meses. Na
Universidade, os mirins realizam os mais diversos servicos, desde atender telefone até levar documentos de um
local a outro.
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J. Eu, quando era diretor do Nucleo de Informadtica, e voc€, quando era Pré-reitor, a
mesma coisa acontecia. Quando era diretor do Nucleo de Informatica o melhor momento era
aquele que eu tinha que sair as trés horas e dar aula até as cinco. Que delicia, como eu gostava
de ficar dando aula, porque o que eu gosto de fazer € isso. Até o ano passado eu mexi com
isso e, se alguém pedir, ainda sou capaz de aceitar: “Ah, eu ndo posso, mas vai 14, a gente da
um jeito” (risos).

E. Mas como eu estava dizendo antes, se sobrar uma coisinha pra depois que vocé
pesquisar, nds temos condi¢des de arrumar. A gente sai catando, porque a maioria desses
negocios estd em um lugar que eu ndo sei onde. Até o que eu tinha parece que o espirito levou
hoje cedo. Mas eu vou encontrar, porque esse papel pra mim, olha, foi o ouro. O cara assinou
14 e falou assim: “Vocé ndo vai conseguir fazer nada com isso aqui”. Eu pensei: “Deixa, que

com essa arma de mentira, de plastico, eu vou assaltar meio mundo 14”.

C. Conversando com o professor Jair, logo no comeco, disse a ele que vou atrds de qualquer
documento que estiver relacionado com os cursos do estado e que for interessante para a
minha pesquisa. Desde a legislacdo, a autorizag@o para comecar o curso, ou outro documento.
A ideia € fazer um levantamento de tudo o que teve sobre a formacdo de professores de
Matemética aqui no estado. Estou no segundo ano do doutorado, e estou ainda a procura dessa
documentacdo. Mas muitas das coisas que vocés me falaram aqui hoje serdo importantissimas
para a minha pesquisa, peco desculpas por ter ligado e insistido, mas fiz isso pois sabia que a
participacdo de vocé€s era importante para a minha pesquisa. Tudo isso que vocés estdo me
dizendo € importante para eu poder contar essa historia que eu quero contar, entendeu?

E a respeito da divisdo do estado, o impacto dela para o curso de Matematica ou para
os cursos de Formacdo de Professores de Matemdtica: voc€s conseguem olhar e pensar um
pouco sobre 15s0?

E. Nessa época eu estava fora, ndo sei se isso ajudou ou se ndo ajudou. Agora, para
os professores, foi uma coisa muito interessante. NOs sonhdvamos com uma carreira
universitaria, mas ndo tinhamos. Sonhdvamos com uma dedicacido exclusiva, entdo isso foi
muito bom. Agora, para 0s cursos, eu nao sei se isso alterou muito.

J. Eu acho que ndo, viu?

C. Bom, talvez por ter sido bom pros professores...
E. Ha outro fato, o de vocé sair (e esse € um fato bom) das amarras, das garras do

estado. H4 muita questdo regional, um Centro lutando contra o outro e lutando contra Campo
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Grande. Campo Grande sempre foi mal visto entre os Centros Universitarios, sempre. Eu acho
que eles ndo conseguiam entender que isso aqui era realmente um grande polo, e um grande
polo tem que ter mais coisas mesmo, nao tem como. Sair das amarras do Conselho Estadual
foi uma boa, porque ai nao tinha quem pudesse dificultar as coisas ali. N6s ficamos mais
longe, mais descentralizados. Eu acho que foi um ganho muito grande para o lado docente,
para o lado administrativo. Agora, do ponto de vista da Educacdo, eu acho que ndo teve muita
diferenca nao. Eu acho, mas nés estdvamos fazendo o mestrado nessa época, entdo ndo senti
muito mesmo.

J. A divisao foi em 19777

C. Desmembrado em 1977 e instalado em 1979.

J. O curso em 1981. Eu me lembro, sim, mas nessa linha que o Eron estd colocando,
que para a categoria de professor foi muito bom. Eu acho que o nosso saldrio quase triplicou,
ndo € Eron? Para vocé ter uma ideia, eu havia comprado uma Brasilia em 1977, com muita
dificuldade, juntando dinheiro ha muito tempo. Com o dinheiro que eu passei a ganhar na
Universidade em trés meses dava para comprar a Brasilia. Foi muito grande a diferenca.
Ainda um grande ganho, no fato de a Universidade ter se organizado. O terreno foi doado,
porque ndo tinha escritura, ndo €, Eron? Foram arrumar tudo isso pra passar pra Federal.
Acabou que melhorou muito nesse aspecto. Houve também mais flexibilidade para as pessoas
irem fazer cursos fora. Eu lembro que uma coisa importante, € que a gente pleiteava muito,
era participar de congressos. Isso era dificil conseguir. N0s come¢amos a ir a Coloquios da
4rea especifica, Coléquios de Matemitica, e isso ajudou muito. famos nos anos impares e toda
vez que a gente ia, voltdvamos muito animados. Conseguiamos uma ajuda financeira, nao era
muito grande ndo, mas conseguiamos. Pra voc€ ter uma ideia, no ano em que cheguei do
mestrado (1985), o primeiro professor, do Departamento de Matematica, a apresentar um
trabalho no Coléquio Brasileiro de Matematica fui eu, e foi minha tese de mestrado. O Edson
e 0 Sérgio também estavam 14. A partir dai, criou-se uma certa coragem: “a gente pode
participar também”. E o Coloquio sempre ajudou muito, ndo ¢ Eron? O Coloquio sempre foi
muito interessante.

E. Foi, principalmente nessa linha que vocé falou agora. A hora que vocé via a
facilidade com que aquelas pessoas comentavam certos assuntos, que vocé demorava um
século para compreender, vocé saia de 14 com uma vontade imensa de compreender aquilo e
ensinar aquilo. Eu tive um professor que parecia que, na maneira que ele fazia com a mao,

voce ja via a coisa desenhada, sabe? Nao € possivel isso. Entdo, era um banho de motivacao
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no pessoal, e motivacdo pra qué? Para aqueles que estdo interessados, focados naquilo. Saiam
dali doidos.

J. O Eron mesmo preparou um curso de verdo (ndo no Coléquio) e, para vocé ter
uma ideia, ele escreveu uma apostila e deu um curso pra nés em Presidente Prudente. Por que
nds ndo tinhamos essa disciplina 14. Para vocé ver, na graduacio de 14, eu fiz o curso e ndo

tive...

C. E antes da transformagdao da Universidade Estadual do Mato Grosso pra Federal, no
territério que hoje € o estado do Mato Grosso, s6 havia Campus em Rondonépolis, ndo havia
em nenhum outro lugar?

E. Nio tinha ndo, era s6 Rondonépolis.

C. Os outros eram aqui na regido Sul do Mato Grosso, a época?

E. Eu ndo conhec¢o bem a histéria do estado, mas eu acho que esse estado sempre foi
dividido. Se vocé buscar a historia dele vocé vai ver que, na Guerra do Paraguai, aqui em
Campo Grande, teve um presidente da provincia. Dentro do pensamento das pessoas, eu acho
que sempre foi dividido. Tenho uma leve impressdo. Eu ndo conheco bem a histéria de como
surgiram os Centros Universitdrios, eu acredito que devia existir uma coisinha em cada uma
dessas cidades e, quando se criou a Universidade Estadual, juntou-se isso e ficou Centros

Universitarios.

C. Vocés chegaram a trabalhar na FUCMAT também?

E. Trabalhamos. Olha, onde surgiu uma oportunidade pra gente fazer uma coisinha
nds acabamos fazendo, ajudando numa época em que... At€ em um colégio que tinha aqui, o
Oswaldo Cruz. Nos entramos numa barca furada que era aquela. O interesse, o objetivo do
cara era muito bom, mas o que ele queria por trds, ndo estava legal. Até no Oswaldo Cruz nés
fomos. Pra ajudar, para ver se levantava a coisa. E, ajudamos a criar, a instituir o cursinho, o
pré-vestibular...

J. ... o pré-universitario Dom Bosco.

E. O pré-universitirio Dom Bosco. Tinha também o cursinho 14.

J. N6s trabalhamos 14 de janeiro de 1975 a 1976.

E. S¢ tinha professor da Universidade.

J. Isso.

E. Mas s6 com esse objetivo mesmo, de dar um pontapé inicial, a coisa pegar e a
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gente sair fora. N6s ndo tinhamos a intencio de ficar 14 porque tinhamos inten¢do de fazer
carreira universitdria. Viemos pra cd com essa ideia, mudou alguma coisinha, mas ndo o
centro da questdo. N6s chegamos a montar, eu e o Jair, um Centro de Estudos Matematicos,
aquele centro, se nés tivéssemos... mas a hora que comecou a dar trabalho nés pulamos fora.
Esse negdcio vai crescer € 0 nosso objetivo vai vazar dgua pra fora. Aquilo ali era um sistema
pra outra coisa. Mas aquilo seria hoje uma Universidade. Mas ndo me arrependo nao.

J. Nao.

E. Nio é, Jair? Essas Universidades que estdo af sdo s6 pra ganhar dinheiro. Ou vocé
entra no jogo, ou vocé fecha. E depois vocé vai chegar 14 na frente, e como que vocé vai se

ver nessa foto? Eu acho que do jeito que estd, estd de bom tamanho.

C. De certa forma voc€s foram para o caminho que voc€s disseram que queriam, €
enfrentaram uma mudanca, ndo é? Presidente Prudente estd a quantos quilometros daqui?

J. 460.

E. 450. Para vocé ter uma ideia, nessa €poca, havia estrada asfaltada de Campo
Grande apenas para Cuiabd. Para Presidente Prudente a estrada era de terra, mas muito boa.

J. Muitas vezes alguém até brincava: “E ai, vocé vai pegar o cip6 das cinco?” (risos)
Ninguém queria vir pra cd, essa € a grande verdade. Eu lembro, na época, 1977, 1978,
conversando com o Reitor na época, ele me disse que famos abrir concurso (sé havia auxiliar
de ensino e titular) para auxiliar de ensino: “Se vocé encontrar alguém que possa ser titular a
gente paga”, ele me disse. Fui conversar com um professor 14 e ele me disse: “Vocé esta
louco? Fazer o qué 14?7 Mato Grosso? Vocé esta doido, vou 14 ndo”. Para vocé ver, ninguém
mesmo, niao € Eron?

E. A grande sorte foi a saida para o mestrado em Brasilia, se tivéssemos ido para o
Rio de Janeiro seria outra realidade também. Ninguém ia enxergar isso aqui ndo. Agora, em
Brasilia, o cerraddo, aquele troco com 20, 15, 10 anos depois da fundagdo, aquilo ali era meio
sertdozao ainda, quem ia para 14? Quem estava disposto a catar on¢a na unha.

J. Eu e a Elisabete fomos os primeiros de Presidente Prudente que safram para
Brasilia. Fiz o curso de verao 14 antes do Eron. A Elisabete era de outra sala, mas estudou em
Presidente Prudente também.

E. Ela é um ano na frente do Jair e duas turmas atrds da minha. Alguma coisa assim.

J. Eu estava no terceiro ano de Matematica e ela ja tinha terminado. Fomos para a
UnB e essa ida nossa foi em fun¢@o do Doutor Assis, o que ele falou para mim: “Vocé vai 14,

"’

passa no curso, porque ai eu consigo mandar os outros alunos. Mas tem que passar, hein
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Nossa, aquilo era...

E. Por isso que eu falo: esse homem foi importante. Ndo aparecia nos documentos,
mas ele foi fundamental, ele empurrou neguinho pra frente.

J. Ele organizava as reunides em Presidente Prudente praticamente sozinho, nio é
Eron? Pegava dois, trés alunos, quatro e fazia essas reunides de Matemadtica, tudo sozinho.

E. Isso para mostrar os alunos que ele tinha, e por qué? Para o bem desses alunos.
Para levar embora, levar embora esses alunos por esse Brasilzao afora. Ele foi importante.

J. Foi. Em 1973, ele trouxe um professor da USP, Carlos Alberto Braganca Pereira.
Nés tinhamos na grade horéria, na carga horaria da Matematica, Probabilidade e Estatistica,
mas nao tinhamos quem desse Estatistica, entdo ele trouxe esse professor. Carlos Alberto
Braganca Pereira foi dar um minicurso para nds e, para vocé ter uma ideia, em 30 horas ele
deu média, mediana, desvio padrdo, esperanca, variancia, ndo mais, € nds ficamos felizes da
vida. Para vocé ver, na época, foi a primeira vez que apareceu um cara pra dar Estatistica, em
Presidente Prudente, uma cidade ndo tdo pequena. Nao tinha ninguém pra dar Estatistica.
Tanto é que o professor que pegou para dar aula de Estatistica ficou o ano inteiro dando
Probabilidade, por qué? Porque ndo sabia o que era fazer Estatistica, ndo sabia. Estatistica é
uma area mais recente. Ela ganhou muito corpo a partir do aumento e da evolugdo da
Informatica, até entdo ndo tinha vida nenhuma, a coitada. SO de calculadora. Com o
surgimento dos computadores PCs, cada um tem o seu, entdo dava para trabalhar e, assim, ela

foi progredindo.

C. E da FUCMAT, desse comeco que vocés trabalhavam 14, havia o professor Jarecil... vocés
se lembram de mais alguns nomes?

J. O Antonio Sales'', Eron, ele é bem depois? Muito depois ndo é?

E. Depois. E o Sales entrou na area superior depois que ele passou por esses cursos
que n6s demos aqui.

J. Foi, foi.

E. Ele fez um curso de especializacdo, aquele primeiro. O problema € assim, vocé
contar o seu pecado para um padre legal é uma coisa, voc€ contar pra um padre mais mau
(risos)... Aqueles alunos que chegavam e contavam a realidade deles se encontram com os
professores que estdo a fim de ajudar é uma coisa, agora se estd a fim de sair esparramando:

“ah, o professor do estado é...” Isso é complicado. E dificil, acho que ¢ o tal de se despir. Nao

"8I Antonio Sales, atualmente professor na Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, UEMS, Campus Nova
Andradina.
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¢ facil ndo. Mas eu acho que ndo tem... entenda, poucos professores havia. Acho que era o
Jarecil, eu, o Jair, pouquissimas pessoas.

J. Agora, o grande ganho foi que esse pessoal, eles foram realmente para a sala de
aula, entdo teve um ganho muito grande ai. Esses que se formaram na FUCMAT foram para a
sala de aula mesmo. Porque, além das aulas, dava para voc€ conversar muito com eles, sobre
o que fazer. Muito bom. Esse periodo foi bem proveitoso. Dentro daquela linha que o Eron
falou, eu estava olhando aqui e, em 1976, eu tenho uma aprovacdo do MEC para duas
disciplinas 14, Andlise Matematica e Matemética Aplicada, em 1976. Eron também deve ter

um monte de disciplinas, nao é Eron? Celso...

C. Sim, e de maneira geral, hd mais alguma coisa que vocés querem me dizer? Mesmo depois,
caso voces se lembrem de algo, é possivel incluir.
E. Estd bom, e vocé vai precisar de algum papel, de alguma coisa, de alguma

comprovagao?

C. Olha, o que vocés tiverem e puderem me disponibilizar, vai ser de muita ajuda.

E. Eu acho que, o movimento que nds estivamos fazendo aqui é a mesma histdria
das Geometrias. Gauss na Alemanha pensando numa coisa, Bolyai na Russia pensando outra.
Eu penso que ndo é porque as pessoas ndo se comunicam que elas ndo estejam fazendo as
mesmas coisas. Na época, havia um pessoal na regido da Bahia, por ali, se reunindo e a gente
ndo tinha nem conhecimento que eles estavam tdo preocupados com esse problema da
Licenciatura Plena. Ha documentos interessantes, documentos mesmo deles encaminhados
para o MEC, com participagdo até (veja o que € falta de comunicagdo) de representante da
Universidade Federal de Mato Grosso. E nés nao estdvamos nem sabendo do que estava
acontecendo e lutando aqui com unhas e dentes, forcando a barra. N6s chegamos com uma
estrutura curricular da Licenciatura Plena, antes do MEC autorizar, peitando: “Em algum
lugar diz que nds temos autonomia, vamos fazer o que d4, vamos ver o que vai dar”. Eu acho
interessante isso, voc€ quer ver? Eu assisti a uma entrevista na segunda-feira, naquele Roda
Viva'®? do Llosa'™ (como é o primeiro nome do Llosa?). Ele € um romancista peruano que
ganhou o prémio Nobel, ele falando o seguinte, “Nos temos que arriscar novos caminhos,
vocé tem que fazer”. Olha, eles ndo permitem, a norma diz que... mas tem alguma brechinha

que a gente possa entrar, a gente tem autonomia para entrar? Entra, deixa o cara se virar

Programa da TV Cultura que realiza entrevistas e tem como temas, assuntos diversos.
183 .
Mario Vargas Llosa.
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depois. E para melhorar, dificilmente o cara vai ter facilidade pra ir contra. Ele vai ter que ter
uma justificativa para ir contra e trabalhar muito em cima disso. Eu embrulhei o papel pra te
trazer, € s6 vocé vendo para acreditar. Se eu nao tivesse lido para a mulher, eu ia falar: eu
sonhei com esse negdcio. Porque eu falei para o Jair antes, eu tenho um papel assim, que foi
conseguido na marra, e eu vou encontrar esse papel. Porque isso € fortissimo no curso. Ele € o
que nos incentivou pra gente falar: “Ah, agora nds podemos criar o curso”. Porque ele deu um
negocinho, tem uma brecha ai. Entdo eu acho que esse papel seria interessante vocé ter em
maos, se eu conseguir alguma coisa daquela reunido dificilima... mas a gente ndo guardava
nada das coisas. Se eu conseguir daquela reunido em 1973, das Ciéncias, que eu ndo sei se em
Aquidauana havia um curso. Quem era o diretor na época de Aquidauana? Era o Padre Jair?
Nao era ele ndo antes de deixar a batina (risos, se referindo ao Jair, o outro entrevistado).
Entdo, € por ali que vocé vai localizar. E era tudo cobra criada, quer dizer, Padre Jair, Ramez
Tebet, Ney. Se eu, talvez, estivesse acanhadinho, ndo é? Mas eu vou € botar o meu assunto

pra quebrar o pau.

C. Vocés tinham em mente a criacdo de um curso de Licenciatura Plena Matemadtica, e nio
um curso de Ciéncias, era isso?

E. Isso, era um curso para dar condi¢gdes mesmo para as pessoas.

J. Em Presidente Prudente nés fizemos Licenciatura Plena, depois isso mudou. Teve
que mudar, o finado Professor José Roberto Zorzato, que era do departamento de Computagao
e Estatistica, fez tudo misturado.

E. Porque dai uma resolucdo entrou em vigor em todo o pais, teve que mudar, e isso
foi trabalhado para enfraquecer mesmo, para enfraquecer. Vocé sabe que tem disso ai. Eu,
motivado por esse trabalho seu, vou dar uma organizada nessa bagun¢ca minha. Vou dar uma
organizada e vou botar isso ai em ordem. E ai nds temos mais coisas talvez. Se precisar de

algum registro das Olimpiadas, talvez seja interessante.

C. Olha, o que voce tiverem e puderem disponibilizar.
(Professor Jair me entrega as fotos do evento de 1982, eu digo a ele que irei escanear

e devolver, mas ele disse ter feito uma copia para mim)

C. Eu posso xerocar ou escanear ou tirar uma foto e devolvo logo... E quanto a cursos
diferentes que eram oferecidos, por exemplo, a CADES, as Licenciaturas Parceladas, nesses

vocés nao trabalharam?
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E. Eu ndo trabalhei nessas Parceladas. Quando fui Pré-reitor, eu ndo trabalhei para
acabar com isso, mas nao ajudei a dar continuidade. Eu achava que isso era uma enganacao.
Eu acho que poderia ter sido feito coisas diferentes e melhores. E a mesma historinha da
CADES, da Curta, entendeu? Uma enganacdo, vocé em uma semana joga milhares de coisas.

Isso ndo resolve nada.

C. Mas quem que trabalhava com esses cursos, entao?
J. Vocé ja conversou com o Osério Nascimento?
E. Na época que eu fui Pré-reitor ele foi, por um periodo, coordenador das

Parceladas. Eu acho que ele pode te ajudar nisso.

C. Ok, meu foco estd nos cursos que formaram professores de Matemaética, incluindo em
outros niveis e outros cursos de formacao que tiveram.

E. Esse curso que teve de especializacdo, ninguém mais se interessou por isso. NOs
éramos em trés, eu, o Luiz Carlos e o Z¢€ Luis. NGs saiamos para esse interiorzao, dando curso
a vontade. No6s tivemos a sorte de ter um aluno, o Denizaldelg4, era gaucho de Caxias do Sul,
uma simpatia de pessoa. Ele declamava, tocava violdo. Eu orientei o Denizalde em um projeto
de Iniciacdo Cientifica em uma época. Ele foi monitor da minha disciplina, e me acompanhou
pelo interior. NGs faziamos umas brincadeiras, que eu vou falar pra voc€, hein! Teve um dia
em que a velharada chorou até, eu fiquei triste naquele dia, pra vocé ver como é que mexe
com as pessoas. Uma vez eu li um artigo, que em algum lugar do Japao a aula era bem
baguncada, bem baguncada, e comecei a ler sobre aquilo. Passou esse dia, teve esse encontro
com o Denizalde, eu conversei com ele tomando uma... Eu estava rouco de tanto conversar.
Eles nos colocaram em um barracdo, mundaréu de gente, frio, eu falei: “Estou morto, com a
garganta raspando”. Mesmo assim, ele gostava de cervejinha, eu falei: “Bom, eu ndo gosto de
cervejinha, mas eu vou tomar cerveja com voc€, vamos conversar”. Nos ficamos conversando
que se a gente conseguisse levar pra uma aula de Matematica alguém que tocasse, alguém que
cantasse, olha, seria muito melhor. Vocé tem que mexer com o emocional, vocé tem que... €
muito distante professor e aluno. Os dois ndo querem a mesma coisa? Por que estdo tdao
distantes assim? Por que € tdo distante assim?

J. Aquilo que vocé falou como um castigo, ha uns dois anos, eu recebi um aluno. Ele

ficou aqui no més de janeiro inteiro, queria estudar Matemética. Eu falei, beleza! Veio pra ca

'™ Denizalde Jesiél Rodrigues Pereira foi aluno do curso de Matematica da UFMS campus de Campo Grnade e
atualmente € professor da Universidade Estadual de Mato Grosso, em SINOP-MT.
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e comegou a conversar comigo e falou: “Eu estou aqui como um castigo, porque eu nado fui
bem. Meus pais mandaram eu pra cé pra ficar um més estudando Matematica”. Eu falei: “Ah,
entdo nao vai ser castigo, estudar Matematica nao € castigo, nunca foi”. Nao ¢? Nao, claro que
nao, “Vamos passar aqui o dia junto, legal. Fica tranquilo, ndo esquenta nao”. “De manha e a
tarde?” O menino perguntou. “A hora que der certo, s de manha, s6 de tarde, a hora que der
certo. Fique tranquilo, n6és vamos estudar todo esse contetido, beleza?” Dai comegamos,
rapaz... voc€ acredita que o menino aprendeu? Ficou gostando. E nunca mais ele teve
problema de Matemadtica. E era castigo.

E. Aquele instituto de Matemdtica que ndés comegamos a fazer, nossa inten¢do nao
era ganhar dinheiro com isso.

J. Isso. N@o queriamos nao.

E. Sabe qual era a nossa inten¢do? Pegar o aluno problematico até desfazer o n6 dele.
A hora que nos percebéssemos que ele conseguia aprender a coisa por conta propria, “Tchau,
vocé nao precisa mais aprender isso”. Eram aulas particulares, a gente tentava ir 14 onde
estava parado. A gente ia descendo até o ponto. E isso era por conta de qué? Porque vai se
trabalhando coisas que ndo se compreende. Que tipo de massacre é esse? Ter que ficar
guardando assim as coisas, tudo isso. Que tortura no dia da prova, cruz credo.

J. E foi olhando os meus dois filhos, o Paulo e a lara, um foi pra drea de Direito, e o
outro pra Administragdo, conversando com eles na época de alunos, eles diziam que o que
eles mais gostavam era Matematica, porque ndo precisava estudar bastante. Voc€ vé como é?

E. Sabe que ontem sobrou para eu fazer a tarefinha do Arthur? Meu neto, seis anos,
primeira série, vai fazer sete, mas ja fez seis. Eu fiquei assistindo a mae trabalhando a parte de
grafia essas coisas, ela tinha que sair e perguntou: “Agora vocé quer fazer a tarefinha com o
vovd?” “Quero”, disse ele. Terminou a tarefinha e eu perguntei a ele: “o que vocé achou que
era mais gostoso, fazer a parte de Matematica ou aquele negocio de caligrafia ali”.
“Matematica, ndo ¢ v0?”, disse ele. Se vocé compreende, ¢ uma rapidez. (risos) Agora, aquele
negocio de como se escreve casa, € com C ou € com K. Por que dois s, um s e z, ah...

J. Vocé pode contar que € interessante a sua historia, do porqué vocé foi fazer
Matemitica. Eu tenho um monte de coisa que coincide com o Eron, mas eu lembro muito
bem na sétima série, aula de Portugués, regras de acentuacdo, isso € uma exce¢do. Eu pensei:
“O que sera isso? Tem mais coisa fora dela do que dentro.” Em seguida veio Matematica,
formula de Bhéskara, aquilo funciona sempre. Estd vendo? Vocé tem uma histéria mais
interessante do porqué vocé estudou Matematica.

E. No meu caso, eu acho que estd na terceira série do antigo Ginasial.
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J. Que € a sétima minha, mesma que a sua.

E. O Pedro Nabas', vendedor de linguiga, ndo € Jair? Dava aula de Matematica e
nao tinha tempo.

J. Isso. Foi com esse cara que eu aprendi.

E. E ele ndo tinha muito tempo, porque ele vendia linguica durante o dia, dava aula a
noite. Em uma certa época do curso, ele entregou um teorema para cada aluno. Caiu o
teorema dos quatro paralelogramos pra eu expor. E olha, para mim foi o ponto que eu fui 14 e
demonstrei aquilo, sei 14 se estava certo ou errado, mas fui 14 na frente e acho que dai
comegou a coisa. Nessa mesma terceira série, estava 1a eu, ele gostava muita da gente, meu
pai era bolicheiro, tinha uma venda e nds o conheciamos da venda. Isso foi quando mudamos
para Alvares Machado, uma cidade a dez quildmetros de Presidente Prudente. A gente
conhecia o Pedro, ele estava fazendo faculdade ainda, essa que nds fizemos, € ndo sei por que
cargas d’agua, ele achou que eu podia passar a limpo o caderno dele. Ele havia faltado
algumas aulas de limite na faculdade, pegou o caderno de alguém e pediu pra eu passar aquele
negocio. E para mim era um negécio que... aquelas coisinhas dele ali que ficavam sem
terminar LIM, ndo terminou nem a palavra. Voc€ deve imaginar a lambanga que fez aquilo
(risos), porque, LIM, ndo terminou por que de escrever? Depois vai escrever aquilo que nao
diz nada, como é que pode, rapaz? (risos) Tem uma passagem interessante: o Jair comecou a
estudar, nés chegamos ali naquele ponto de... eu ja estava num certo estigio e o Jair estava
num estagio mais embaixo, menos a. Positivo ou negativo, ndo €? Nossa.

J. Modulo de x igual a dois, quanto que vale o x. Aquilo era um trauma e eu achava
que eu sabia muito, e chegava 14 e ndo sabia nada, tinha que estudar, estudar. Primeiro ano de
Matemética, cheguei e tinha um senhor que j4 tinha feito Célculo I pela terceira vez e ele com
um caderninho, abriu e ficou calculando limite. Limite na Licenciatura é muito dificil. O
professor de limite usava o livro do Moise'™, era em espiral. Aula de Limite. Até que enfim
vou aprender esse limite. O professor disse: “Eu vou fazer um sorteio para saber quem vai dar
aula de limite”. Fez sorteio, quem caiu pra dar aula de limite? Eu. O cara falando que tinha
que saber limite e eu vou dar aula... “Vocé vai dar aula de limite, eu te ajudo”, disse o
professor. Eu ndo queria.... o Eron acho que andou dando uma mao pra mim. Mas era
interessante porque o limite do Moise ndo era através de vizinhanga, era uma caixa centrada

no ponto Py e na medida em que o x tendia a X, aquela caixa se resumia a um ponto e dava o

' Jodo Pedro Nabas.
"% Edwin E. Moise — é provavel que se trate do livro Célculo: um curso universitario, volume I, publicado pela
editora Edgar Blucher.
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limite, mas até eu entender isso, meu Deus do céu! Primeiro que eu ndo acreditava (risos).

Mas era interessante.

C. Olha, eu s6 tenho que agradecer aos dois, vocés sdo muito simpdticos e muito acessiveis,
conhecem muita coisa, foram os primeiros formados em Matematica a chegarem aqui. Muito
obrigada.

E. E o que eu conseguir com os meus documentos eu disponibilizo a vocés. Vou
organizar tudo, vou fazer uma pasta bem arrumadinha, esse registro das olimpiadas, esse
oficio... ndo sei se € oficio do MEC, mas foi importante, eu guardei.

J. Voceé trabalha no Departamento de Matematica da Universidade?

C. Atualmente ndo temos mais Departamentos, temos apenas o Instituto de Matemadtica.
E. Eu acredito que daqui a uns vinte anos, essa histéria de Instituto vai dar uma

pesquisa boa.

C. O senhor j4 sabia que tinha sido criado, entdo?
E. Na verdade, eu estou me referindo a ideia inicial, de transformacdo dos

Departamentos para Institutos, Faculdades.

C. Faz muito tempo que se pensa nisso?

E. O problema foi o seguinte, eu vim de uma escola que tinha segunda época, eu
achava aquilo uma boa. Eu sou aluno de segunda época. E na segunda época que vocé dd a
oportunidade de um més, dois, para a pessoa se recuperar, se preparar. Eu me recordo que
aqueles alunos que ficaram de segunda época, enquanto eu passei direto, quando nds nos
reencontramos, no ano seguinte, eles dominavam mais do que eu que havia passado direto.
Isso valia para aquelas que eu tinha ficado em segunda época, eu pensei: “Ai estd um sistema
interessante”. Mas tudo bem. Vim pra c4, aqui ¢ semestral, disciplinas soltas, aquele negocio
todo, ndo tinha nada de segunda época. Nao foi por nossa ajuda, mas alguém comecou a
mexer para ser instituido o exame de segunda época. Virou uma bagunca na Universidade, eu
tive a sorte de estar entrando na Pré-reitoria de Ensino de Graduagdo. Eu falei: “Eu gosto
disso, isso ainda serve, eu vou ajudar a arrumar essa bagung¢a”. Era uma bagunga mesmo
quando vocé passa de um regime semestral aquele negécio todo disperso para o regime
seriado, o negdcio fechado. Deu trabalho. Deu trabalho porque algumas pessoas ndo queriam

mudar por questdes politicas, até que nds conseguimos desenrolar e a coisa funcionou legal.



258

Pois bem, a hora que esse seriado comecou a caminhar veio o Instituto e a tal Faculdade e, pra
mim, desestruturou tudo. O Departamento tem que correr como uma familia. O tal do

Instituto deu uma alterada em tudo isso, sabe?

C. Mas dai virou Instituto e depois desvirou?

E. O Instituto estd sendo instituido dentro da Universidade aos poucos, vamos
colocar assim. Os mais bem preparados conseguiram instalar primeiro. Outros estdo se
debatendo pra ver se conseguem. Agora que saiu o da Matemdtica. Um dos Departamentos
mais sélidos, acabou sendo um dos tltimos de todos. Tem interesses? E claro que tem
interesses por trds de tudo.

J. Porque, como ficou, Computagdo virou FACOM, e os outros?

C. Pelo que eu sei: Instituto de Matemadtica, Instituto de Fisica e Instituto de Quimica e
Faculdade de Engenharia, na qual estdo os cursos de Arquitetura e Geografia. Acho que o
CCET" se separou dessa forma.

J. E a computacao ficou como, sé a FACOM?

C. S6 a FACOM. Na verdade j4 era assim antes.

J. Porque ficou Instituto de Matemaética e o outro FACOM?
C. Nao sei, talvez o professor Eron saiba disso.

E. Isso é complicado, quem cuida do curso, por exemplo? Complicado isso ai. Nos
tinhamos uma coisa que funcionava, e funcionava direitinho, entdo, as vezes, € melhor vocé
aprimorar o que funcionava direitinho do que vocé contar com a coisa que vocé€ ndo tem
conhecimento dela. A pergunta central € a seguinte: quem cuida do curso? Porque tem que ter

alguém que cuida do curso.

C. E ainda a respeito do curso de Matematica, voc€s nunca pensaram em abrir um curso
noturno? Achavam que ndo seria viavel?

J. Nao. Eu vejo o seguinte, ndo sei como o Eron pensa, mas eu vejo que se vocé tiver
um curso no mesmo formato, com as mesmas caracteristicas do curso existente, vocé nao
consegue aluno com tempo pra estudar. Ele vem pela vontade, mas nao consegue sair. Bom,

eu acho que € isso.

""" Centro de Ciéncias Exatas e Tecnolégicas. Atualmente o Centro nio mais existe, foi desintegrado em
unidades: escolas e institutos (INMA, FAENGE, INFI, entre outros).
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E. Vocé vé que situagcdo, os menos, em termos de condi¢des financeiras, sdo os que
queriam estudar em um curso noturno € que procurariam esses cursos nessa drea. Hoje, nao
sei se estd assim, mas quando nés comecamos o curso de Matemaética aqui, quem procurava
os cursos de Matematica? Se vocé fosse fazer uma entrevista aqui, era aquele que nao tinha

outra op¢do. O Nalvo, voce falou com o Nalvo?

C. Nao. Porque eu estou conversando mais com os professores mesmo.

E. No6s tivemos um encontro, que eu nem iria participar, mas o Jair de tanto me
cutucar me convenceu a ir. Depois eu vi que o encontro era bastante voltado para minha
pessoa, ai o Nalvo contou que ele foi um cara que foi convencido a fazer Matematica. Acho
que foi pelo Edson.

J. Eu e o Celso n6s ddvamos aulas no cursinho, foi ali que comecou. Ele ia fazer
matricula no outro curso (ndo me lembro em qual curso), mas ai o Celso encontrou com ele
no meio do corredor e falou: “O que vocé vai fazer? Nao. Vocé vai ter que fazer Matematica”.
Dai ele ndo fez naquele dia, voltou, conversou com o Celso de novo e fez Matematica.

E. Tem que ter alguém pra pegar duro. Acho que caberia um estudo: quem sao os
alunos desses cursos, quem sao? Um outro negdcio interessante, que deveria ser feito pela

Universidade: onde estdo os nossos alunos?

C. Esse trabalho com os egressos vem sendo feito pela Marilena e mais alguns professores
que participam do grupo dela.

E. A Marilena também seria uma pessoa interessante pra ser entrevistada, num outro
contexto. Por que ela escolheu Matemitica? Ela vem de uma familia que ndo é de um nivel
simples. E até estranho porque que as pessoas escolheram certos caminhos.

J. Aqui, onde eu estou, é uma area grande, um escritorio bem localizado, eu ja recebi
alguns médicos aqui e eles batem palma l4 na frente, naquela casinha ali. Dai eu localizo o
cara. O cara acha que o professor ndo pode ter isso aqui. Eu acho que tem essa ligagcdo. Um
cara de Dourados me falou justamente isso.

E. Vocé tinha que estar naquela casinha ali (risos). Alvaro Sampaio, vocé conversou,

de Trés Lagoas?

C. Nao. O tnico de Trés Lagoas que eu conversei foi o que estd aqui, o professor Edson
Carvalho.

J. Edson. Ele era de Trés Lagoas?
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C. E. E Corumb4? Quem trabalhava 14?

E. Em Corumbd, dificil. Quem teria essa informacao ja foi...

J. O Zorzatto.

E. O Zorzatto. Conheceu o Zorzatto? Morreu acho que no ano passado, Jair?

J. Foi, no ano passado.

E. Na verdade um outro que poderia te dar informac¢des também foi embora muito
cedo, o Renato.

J. O Renato.

E. Em Corumb4, nio sei. Tem que ser alguém da drea especifica de Matemaética?

C. Como 14 era Ciéncias, alguém que trabalhasse em Biologia, ou Quimica e Fisica também
pode ser.

E. Mas quer ver, a referéncia em Corumba vao ser os Baruk, Salomdo Baruk.

J. E, eles sdo muito antigos l4.

E. Vao ser os Baruks. Enfim, foram os criadores daquilo tudo 14. Entdo eles sabem as
origens.

J. E de Trés Lagoas aquele Celso, lembra do Celso? Ele deve estar por aqui,
trabalhou muito tempo em Trés Lagoas. Ele se aposentou e estd na UNIDERP.

E. Mas o nome principal de Trés Lagoas é Alvaro Sampaio. Eu acho que ele mora
em Sao Paulo.

J. Andradina.

E. Andradina, Castilho, €, esse negdcio por ali assim, mas esse € o pé de chdo, o mais

antigo que tem ali € o Sampaio. Em Dourados vocé conseguiu achar relagao?

C. H4 outra pesquisa de mestrado estudando o curso de 14.
E. Ok, estd 6timo entdo, esta legal.

C. Muito obrigada.
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Narrativa produzida com Celso Correia De Souza

Entrevistei o professor Celso Correia de Souza no dia 06 de junho de 2013,
as 8h, em sua sala na Universidade Anhanguera UNIDERPISS, num
encontro cuja gravacdo durou 1 hora e 3 minutos. O nome do professor
Celso foi citado em trés entrevistas, feitas anteriormente, como alguém que
poderia contribuir para a constituicdo de histérias sobre a formacdo de
professores de Matemadtica na UFMS, Campus Trés Lagoas. Ele trabalhou
de agosto de 1972 a junho de 1998 em Trés Lagoas. Quando se aposentou
foi morar em Campo Grande-MS e comecou a trabalhar na Universidade
Anhanguera UNIDERP, a época UNIDERP. Entrei em contato com o
Professor Celso por telefone e ele prontamente aceitou participar da
entrevista. Inicialmente expliquei ao professor Celso como a pesquisa sobre
a Formacdo de Professores de Matemdtica em Mato Grosso do Sul estava
sendo feita e como, a partir de algumas indicac¢des, cheguei ao nome dele
para colaborar com este projeto. Falei também um pouco do que ja havia
encontrado nessa busca, tentando situar a UFMS/Trés Lagoas nesse
panorama.

Carla. Professor Celso, pra que possamos comegar a entrevista, geralmente, pedimos que o
entrevistado se apresente, fale um pouquinho de onde veio, da sua formacdo, onde nasceu.
Celso. Esta legal. Meu nome € Celso Correia de Souza, sou natural de José
Boniféciolgg, Sado Paulo, e fiz a minha graduacdo em Penépolislgo, na Faculdade de Filosofia
Ciéncias e Letras de Pendpolis. Depois fiz algumas especializagdes, o mestrado em
Matemética Aplicada na UNICAMP (Universidade Estadual de Campinas), e o doutorado na
Engenharia Elétrica também na UNICAMP. Me formei em julho de 1972, e comecei a
lecionar em Trés Lagoas em Agosto de 1972, no curso de Matemadtica, quando ainda era
Universidade Estadual de Mato Grosso (UEMT). Era um curso recém-criado. Grande parte
dos alunos desse curso era oriunda do estado de Sdo Paulo: Andradina, Ilha Solteira, era o

pessoal que trabalhava na barragem'®'. Havia muitos técnicos que trabalhavam na barragem e

'8 Universidade para o Desenvolvimento da Regido do Pantanal, atualmente Anhanguera UNIDERP. O curso de
Licenciatura em Matematica da UNIDERP teve seu inicio em 1992, mas ainda na década de 1980 havia o curso
de Ciéncias que também formava professores que ensinam Matemética. Anterior a isso era 0o CESUP — Centro de
Ensino Superior de Campo Grande.

%9 Municipio do estado de Sdo Paulo, pertencente 2 mesorregido de Sdo José do Rio Preto-SP, esté localizado a
483 km da capital do estado, Sdo Paulo, e a 255 km de Trés Lagoas-MS.

1% Municipio do estado de Sdo Paulo, pertencente 2 mesorregido de Aracatuba-SP, estd localizado a 480 km da
capital do estado, Sao Paulo, e a 199 km de Trés Lagoas-MS. De José Bonifacio a Pendpolis a distancia € de 64
km.

"' Na regido citada pelo entrevistado temos duas usinas: uma em Trés Lagoas-SP, a Jupid, e outra em Ilha
Solteira-SP. A Usina Hidrelétrica Engenheiro Souza Dias (Jupid) foi construida com tecnologia inteiramente
brasileira e concluida em 1974. Esta localizada no Rio Parand, entre as cidades de Andradina e Castilho-SP e
Trés Lagoas-MS. A Usina Hidrelétrica Ilha Solteira é a maior usina da CESP (Companhia Energética de Sao
Paulo) e do Estado de Sao Paulo e a terceira maior usina hidrelétrica do Brasil. Estd localizada no Rio Parana,
entre os municipios de Ilha Solteira-SP e Selviria-MS.
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faziam o curso. Eu considerava na época, ndo sei se talvez pela experiéncia ou inexperiéncia
ainda de magistério, um curso de um nivel bastante elevado por conta desse pessoal de nivel
técnico que j4 tinha alguma formacgdo e fazia Matemdtica para a complementacdo dos seus
estudos. Isso fazia com que o curso tivesse um bom nivel na época.

Me aposentei em 1998, (entdo trabalhei em Trés Lagoas de 1972 até 1998), e vim pra
cd, estou aqui na UNIDERP desde junho de 1998, e leciono aqui no curso de Matematica. Ja
lecionei nas Engenharias, e leciono também no mestrado em Produgcdo e Gestdao
Agroindustrial e no mestrado e doutorado de Meio Ambiente e Desenvolvimento Regional.
Acho que a minha vida € isso ai. Eu fiz mestrado na Matemadtica Aplicada, depois, na
verdade, ndo deu pra fazer doutorado em Matematica Aplicada, porque ndo tinha nessa época.

Entdo, dentro da Engenharia Elétrica, havia uma area especifica de Matematica Aplicada, s

que era aplicada a Engenharia Elétrica. Eu fiz essa na Engenharia Elétrica.

C. E por que a escolha por Trés Lagoas?

Ce. Eu estudava em Pendpolis e, na verdade, conseguir aula naquela época em curso
de Ensino Médio ou Ensino Fundamental era muito dificil. Os professores até falavam: “Olha,
vocés tem que partir para o Oeste do pais porque o caminho € de onde o sol nasce pra onde
ele se poe, o conhecimento faz esse trajeto”. Na verdade, de Penapolis eu comecei a dar aula
em Andradina em 1971, fiquei sabendo que a Universidade Estadual precisava de professor,
entdo me candidatei e vim. Foi por isso que eu vim, por falta de mercado de trabalho em
Penapolis e naquela regido: Aracgatuba, Lins... Lecionei naquela regido, mas sempre como
professor substituto, nunca como efetivo. Nao tinha concurso na época, s6 depois que me
estabeleci em Andradina, j4 lecionando em Trés Lagoas, que abriram os concursos. Eu tive a
felicidade em passar em trés concursos de Matematica no estado de Sdo Paulo, s6 que optei

por ficar na Universidade por periodo integral.

C. O senhor morava em Andradina e viajava pra Trés Lagoas?

Ce. Isso, eu morava em Andradina e viajava para Trés Lagoas. Depois o curso de
Engenharia Elétrica foi criado em Ilha Solteira e eu sempre tive a intencdo de fazer
Engenharia. Entao fiz vestibular, passei, e cursei até o quarto ano. Consegui passar pro quinto
ano de Engenharia Elétrica e acabei abandonando porque eu consegui o afastamento para ir
fazer o mestrado em Matemdtica. Fui pra Campinas, e abandonei o curso de Engenharia
Elétrica. Depois isso me serviu, porque eu fiz doutorado em Engenharia Elétrica, e os

conceitos que eram necessarios pra fazer o doutorado eu tinha porque tinha feito o curso de
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graduacdo inteiro, praticamente, ndo €? Voltei querendo terminar o curso, mas achei que nao
valia a pena fazer na horizontal, se ja tinha na vertical atingido um doutorado. Ndo valia mais

a pena cursar Engenharia Elétrica.

C. E como foi o comeco do curso? O senhor chegou e o curso estava comecando? Como
foram os meandros para implementagdo do curso?

Ce. O curso ja tinha mais ou menos dois anos quando eu vim pra c4d. Eu acho que
esse curso de Matematica foi criado em meados de 1970, quando se criou a Universidade
Estadual em Trés Lagoas, porque a turma ja estava andando quando eu cheguei. Peguei aula
em um semestre bastante elevado j4, entdo tinha uns dois anos de curso mais ou menos. Pra
mim o curso era novidade, porque eu era professor muito novo. Havia o diretor, que era um
Padre, Padre Jair (ndo sei se ele estd por aqui ainda). Ele era diretor do Centro Universitario
de Trés Lagoas. Ele me contratou e o curso era praticamente de adultos ja, entdo eu era meio
novo pra isso. Tive algumas dificuldades iniciais, mas me enquadrei logo, rapidamente. No
entanto, confesso que foi uma novidade. O reitor da universidade era o Jodo Pereira da Rosa,
e ele tinha uma caracteristica muito marcante: ele se apresentava com todos os paramentos de
um reitor. Hoje vocé vé um reitor e vocé ndo percebe mais se ele é ou ndo um reitor, porque
ele estd tdo assim, comum, entre os professores que vocé ndo percebe. Ele ndo, ele fazia
questdo de se destacar, vestia-se muito bem, sempre de terno, eu ndo sei se eu era, na época,
muito novo e, por isso, me admirava com essas coisas, mas sei que até hoje em dia eu me

lembro do primeiro reitor dessa universidade: Jodo Pereira da Rosa.

C. O senhor veio de Pendpolis, mas e os outros professores? O senhor lembra quem eram os
outros professores que trabalhavam no curso?

Ce. Havia alguns Engenheiros da CESP que eu ndo me recordo mais, mas eu me
lembro de alguns. Havia um colega meu que veio de Pendpolis, Alvaro Sampaio, que também
foi professor e era mais antigo que eu. Talvez ele tenha me levado pra esse curso em Trés
Lagoas, porque foi através dele que descobri que havia esse curso € que o curso estava
precisando de professor. Depois veio Edson Carvalho, Antonio Padua, esses dois estdo aqui,
na UFMS/Campo Grande, ainda ativos. Seria isso ai. Os professores que eu me recordo sao
esses, depois tem gente mais nova, mas isso depois que eu me aposentei, pois foi quando

aumentou muito o quadro.

C. E qual era o titulo de graduacdo que o curso possibilitava? Era Ciéncias com habilitacao
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em Matematica?

Ce. Isso. No inicio era Ciéncias com habilitacdo em Matemadtica, e funcionou
bastante tempo assim. Eu ndo tenho ideia de quando isso separou e passou para a Matematica
e Biologia, mas eu acho que j4 foi 14 pra década de 1980 que aconteceu isso. O curso era
Ciéncias com habilitacdo em Matematica. Entdo a pessoa fazia Ciéncias e podia lecionar
Fisica, Quimica, Biologia e Matematica, depois tinha mais um ano e meio de habilitacio em
Matemadtica. Nao havia habilitacdo em outras dreas, era o curso de Ciéncias com um ntcleo
comum. O curso foi criado porque na verdade era um curso rapido, vocé terminava Ciéncias e
ja podia ir pra campo e havia uma deficiéncia muito grande de professores, pelo menos no
Mato Grosso do Sul, na drea do ensino fundamental, que era Ciéncias. Entdo foi feito esse
curso rapido pra poder atender a comunidade e, depois, foi feita a habilitacio em Matematica,

que era um curso pra quem quisesse seguir carreira, fazer um mestrado.

C. O senhor ja me disse que havia alguns alunos que trabalhavam na CESP, mas o senhor
lembra se os egressos do curso iam dar aula no Ensino Basico da época?

Ce. Nao, esse pessoal que vinha de Sao Paulo, Ilha Solteira, ndo davam aula. Eles
faziam o curso para complementar talvez alguma coisa. Podia ser um idealismo deles, fazer
Matemética, mas eles tinham o emprego na CESP, integral. Agora, o pessoal de Trés Lagoas,
esse pessoal sim, saiu e foi dar aula. Eu conheci muitos que hoje estdo aposentados também,
alguns aqui em Campo Grande, que se formaram nessa época que eu lecionei 14, mas atuaram

no magistério, sim.

C. Eu queria que o senhor falasse um pouco do cotidiano do curso, das relagdes entre
professores e alunos, um pouquinho das disciplinas.

Ce. Olha, no inicio era um curso noturno, porque era para o pessoal que trabalhava e
tal, entdo o contato do professor com o aluno era s6 a noite, ndo tinha outro, mesmo porque se
ganhava por hora aula. Vocé ndo era contratado pra ficar na Universidade em periodo
integral, nem dedicagdo exclusiva tinha na época, entdo vocé s6 tinha contato com o aluno a
noite. Eu lecionava de dia em Andradina e lecionava a noite em Trés Lagoas. Entdo a gente
ndo tinha tempo para pesquisa, ndo tinha incentivo a pesquisa, incentivo pra fazer o mestrado.
Muito dificil vocé conseguir um afastamento, na €poca, para cursar o mestrado, porque era
dificil arrumar professor para te substituir, inclusive. Entdo, era esse o problema. O contato
com o aluno era muito pouco, era s6 a noite, entdo vocé podia atender muito pouco. Era uma

clientela na qual boa parte dos alunos era formada, um pessoal mais velho, e eles eram meio
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autossuficientes, eles iam por conta prépria. Havia algum problema, mas muito pouco. Eu
acho que foi como eu te disse no inicio: era um curso de um bom nivel por conta desse
pessoal ja ter experiéncia, inclusive, muitos ja lecionavam, outros eram funciondrios da

CESP, entao era um curso de bom nivel.

C. E quais eram as disciplinas? Quais eram as disciplinas pedagdgicas? Quem dava as
disciplinas mateméticas? Quem dava as disciplinas pedagdgicas?

Ce. Eu me lembro das disciplinas matematicas. Eu dava Célculo Diferencial Integral,
Fundamentos, Equacdes Diferenciais € meu colega Edson dava Calculo Numérico, pois ele
era mais ligado a Matemadtica Aplicada, Andlise Matemdtica. Havia também o pessoal da
Algebra, que era o Alvaro Sampaio, que dava Algebra Moderna, um curso mais abstrato. As
pedagogicas era o pessoal da Pedagogia que dava, entdo o contato era muito pouco com a
gente. Nao tinha esse entrosamento entre os professores. N@o tinha como vocé conhecer todo
mundo do curso porque vocé sé chegava a noite pra dar aula naquele periodo seu, entdo, vocé
ndo conhecia. Eu tive até o prazer de lecionar com o saudoso Ramez Tebet'*?, fomos
contemporaneos. Ele lecionava EPB (Estudos dos Problemas Brasileiros) e eu lecionava
Matemitica, Célculo Diferencial. Nos tinhamos muita aula vaga, entdo nds batiamos muito
papo. Foi quando apareceu a doenca'”, ele estava lecionando nessa época, e a gente
conversava muito a esse respeito. Depois ele fez a Escola de Guerra'*, passou a ser prefeito
em Trés Lagoas e foi se afastando da Universidade. Eu sei que ele faleceu como professor,
mas acho que ele ndo era atuante mais, ficava mais afastado do que lecionando na

Universidade mesmo.

C. Entendi, e qual era o objetivo do curso?
Ce. Ah, o objetivo era formar professores para o ensino. Naquela época era Primeiro

e Segundo Grau, hoje, Ensino Fundamental e Médio. O objetivo era esse, porque a gente nao

192 Ramez Tebet foi professor em Trés Lagoas. Posteriormente foi promotor piblico em Trés Lagoas e

Superintendente da SUDECO, prefeito de Trés Lagoas, Deputado Estadual, Vice-Governador, Governador e
Senador pelo estado de Mato Grosso do Sul.
http://www.senado.gov.br/senadores/senadores_biografia.asp?codparl=69.

13 Noticias de Jornais apontam que Ramez Tebet foi diagnosticado com cancer em 1983 e veio a falecer em
2006 apds 23 anos de luta contra a doenga. Ramez foi prefeito de Trés Lagoas de 1975 a 1978 e € provével que
tenha frequentado a Escola Superior de Guerra antes disso.

"% A Escola Superior de Guerra (ESG), criada pela Lei n° 785/49, é um Instituto de Altos Estudos de Politica,
Estratégia e Defesa, integrante da estrutura do Ministério da Defesa, e destina-se a desenvolver e consolidar os
conhecimentos necessdrios ao exercicio de fungdes de direcao e assessoramento superior para o planejamento da
Defesa Nacional, nela incluidos os aspectos fundamentais da Seguranga e do Desenvolvimento. Ultimo acesso
em 11/09/2013 http://www.esg.br/.
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pensava em formar o aluno pra que ele pudesse fazer um mestrado ou um doutorado, mesmo
porque a gente também ndo tinha experiéncia nenhuma de pesquisa. Vocé ndo publicava, vocé
era, na verdade, um professor de Ensino Fundamental mesmo, de Ensino Médio. Vocé
chegava 14, dava sua aula e morria ali. Vocé€ ndo tinha chance de pesquisar, de publicar, de
avancgar, e de pelo menos inserir algum aluno em pesquisa, isso ndo tinha. Depois de muito
tempo, quando transformou em Federal (e isso foi em 1979), que comecou a se pensar em

pesquisa, comecou a se criar os grupos de pesquisa por 14 também.

C. E como era o sistema de ingresso no curso?

Ce. Era vestibular unificado, a prova era preparada pelos professores do curso. Eu até
tive chance de elaborar a prova de Matemdtica de alguns vestibulares. Elaboramos em Trés
Lagoas e a prova era aplicada em todos os centros daqui, em todos os Campos da

1 ~ .
93 , ndo tinha

Universidade Estadual, para o ingresso de aluno. Nao tinha essa parte do ENEM
nada disso. Entdo era a parte do Vestibular mesmo, era muito interessante. O curso era um
curso concorrido porque, na verdade, além de atender o pessoal de Trés Lagoas (esta certo
que Trés Lagoas € uma cidade isolada, as cidades circunvizinhas ficam longe), vinha muita
gente de Sdo Paulo, até de Mirand6polis'*®, que é uma cidade perto de Aracatuba'’, a 100 km
de Trés Lagoas, vinha aluno. Vinha aluno de Castilhol%, Andradinalgg, Fernandépoliszoo, Ilha

Solteira®®". O curso era muito concorrido, eu penso que ndo sobravam vagas.

C. Mas havia outros cursos de Matematica ali perto, ndo €?
Ce. Nao. Depois foi criado o curso em Andradina também, mas s6 depois que se viu
A . <202 2 c
o sucesso de Trés Lagoas. Havia em Tupa®’* e Dracena®” também, mas eram bem longe.

Além disso, esses cursos eram oferecidos por universidades privadas. Agora, Trés Lagoas

1% Exame Nacional do Ensino Médio.

"% Mirandépolis ¢ um municipio do interior do estado de Sdo Paulo, da mesorregido de Aragatuba, distante 596
km de Sao Paulo, a capital do estado, e 85 km de Trés Lagoas.

"7 Aragatuba é um municipio do interior do estado de Sdo Paulo distante 150 km de Trés Lagoas.

1% Castilho é um municipio do interior do estado de Sdo Paulo, da mesorregido de Aracatuba, distante 30 km de
Trés Lagoas.

1% Andradina é um municipio do interior do estado de Sdo Paulo, da mesorregido de Aragatuba, distante 41 km
de Trés Lagoas.

2% Fernandépolis é um municipio do interior do estado de So Paulo, da mesorregido de Sdo José do Rio Preto,
distante 200 km de Trés Lagoas.

**! Tlha Solteira ¢ um municipio do interior do estado de Sdo Paulo, da mesorregido de Aragatuba, distante 66 km
de Trés Lagoas.

22 Municipio do interior do estado de Sdo Paulo, da mesorregido de Marilia, distante 238 km de Trés Lagoas. O
curso que havia em Tupa foi estudado em Martins-Salandin (2012) e Galetti (2004).

*% Municipio do interior do estado de Sdo Paulo, da mesorregiio de Presidente Prudente, distante 118 km de
Trés Lagoas. O curso que havia em Dracena foi estudado em Martins-Salandin (2012) e Galetti (2004).
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ndo: era de graca o curso. O pessoal vinha de longe pra ndo pagar o curso. Compensava fazer

uma viagem mais distante e, por isso, era bem concorrido, eu penso que nao sobravam vagas.

C. E como era a questao da desisténcia do curso? Havia muita evasdo no curso em que vocés
trabalhavam?

Ce. Olha, como em todo o curso de Matematica existe. A gente comecava,
geralmente, com 40, 50 alunos, terminava de oito a doze, por ai. Alguns iam ficando no meio
do caminho. Entdo, juntando os dependentes e tal, no dltimo semestre, de oito a dez alunos.
Quando formava muito, formava quinze e era uma festa. Mas essa era uma tendéncia de todo
curso de Matematica, formar pouca gente, porque o pessoal desiste no meio do caminho.
Ficam desmotivados, acham que nio € a praia deles e t€m dificuldades mesmo, outros ndo
tém pré-requisito pra cursar, abandonam. Além disso, terminava Ciéncias e ja iam poucas
pessoas para as habilitagdes. Entdo, os que se restavam pra Matemadtica ja4 era um menor
nimero. Quando os alunos terminavam Ciéncias eles recebiam um certificado e podiam sair e
atuar no Ensino Fundamental. Eles ndo podiam ensinar no Ensino Médio, que era o Segundo
Grau, na época, mas tinham licenciatura para Primeiro Grau204, recebiam um certificado e
podiam atuar e fazer concurso nessa drea ai. Quem queria continuava e fazia habilitacio em
Matematica, mas eu ndo me lembro de alguém que tenha saido para o mercado e voltado

depois.

C. E como era a estrutura no Campus de Trés Lagoas?

Ce. Quando a gente iniciou era um prédio pequeno, era uma quadra, mas muito bem
construido, com uma piscina no meio. As salas ficavam em volta dessa piscina, havia uma
quadra de esporte, com um saldo nobre e um auditério muito bom. Entdo tinha uma estrutura
boa, uma biblioteca muito boa. Apesar de ser pequeno, havia uma boa estrutura sim. Essa
estrutura foi construida para a Universidade Estadual, em um local ermo da cidade, muito
distante, ndo tinha nada em volta praticamente, s6 terreno baldio. Depois os professores foram
comprando, construindo, o bairro aumentou, e hoje estd dentro da cidade, que € o Campus I
da Universidade. Depois foi comprado o Campus 2, que era mais retirado, mas que também ja
estd dentro da cidade. Entdo tinha uma estrutura boa e eu considerava assim. Era um local

gostoso, tudo jardinado e em volta da piscina. Era um ambiente propicio para o ensino, sabe?

204 A - . . . ~
Apesar de o curso de Ciéncias ser chamado comumente chamado de curso de Licenciatura Curta, a legislagdo
o definia como curso de curta duracdo, e era descrito como Licenciatura Plena para lecionar no 1° grau.
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C. O senhor se lembra de quais cursos eram oferecidos 147

Ce. Havia esses cursos de Licenciatura: Matematica, Pedagogia, Letras, Biologia
criou bem depois, Histéria, Geografia. Sdo esses os que eu lembro. Depois foi criando, agora
tem Engenharia, Administracdo. Na época, foram criados s aqueles que o magistério do
Ensino Fundamental e Médio precisava mesmo, que eram Portugués, Matemdtica, Geografia,

Historia e Biologia, que foi criado depois.

C. O senhor falou um pouquinho que havia uma biblioteca boa, e quais eram os livros
utilizados nas disciplinas?

Ce. Olha, na minha disciplina eu usava o Piskunov®”, de Célculo Diferencial e
Integral, Demidovitch206, 0 Granvillezm, que era um livro classico de Célculo Diferencial e
Integral, e que até hoje a gente usa. Eu tenho uma edigdo nova dele. Depois, Algebra a gente
tinha um problema, porque havia poucos escritores e autores brasileiros, e de Estruturas
Algébricas, o Jacy Monteiro era uma dificuldade tremenda. Nio tinha exercicio nenhum, mas
ele resolvia um exemplo. Hoje nds temos livros didéticos por ai com coisas que realmente
vieram resolver o problema da Algebra, mas, 2 época, eram esses autores que a gente seguia.
Tinha também VGA®®, que eu sempre lecionei, mas nio me lembro do autor que
utilizavamos, mas era classico também. Esses de Calculo eu lembro bem. A nossa biblioteca
era bem equipada, porque tudo que a gente adotava tinha na biblioteca. Eu nao me lembro de
nenhuma reclamacgdo de aluno que ndo conseguia encontrar na biblioteca o livro adotado,
acho que ndo tinha isso ndo. Até porque era dificil comprar esses livros porque a gente nao
achava. De vez em quando vinha o pessoal de Marilia, montava uma estante com livros, € o
pessoal comprava. Nessa época, o pessoal tinha poder aquisitivo pra comprar livro porque,
como eu falei pra vocé, a maioria trabalhava. Inclusive alguns 14 do lado de Sdo Paulo, da
CESP, com um bom salério, entdo alguns compravam, mas o livreiro vinha duas ou trés vezes

ao ano, entdo havia pouca chance de comprar livros.

C. E como era a relacdo do curso de Matematica de Trés Lagoas com Sdo Carlos, com

Araraquara, com Rio Claro? Vocés conseguiam ter algum contato com essas outras

205 N. Piskunov, Cdlculo Diferencial e Integral.

2% B Demidovitch tem dois livros conhecidos, Elementos de Cdlculo Numérico (em co-autoria com I. Macon) e
Problemas e Exercicios de Andlise Matemdtica (que talvez seja a obra a que o professor Celso faz referéncia,
posto que ele foi bastante utilizado em cursos de Matematica desde sua traducdo para o Portugués, na década de
1970).

27y, A, Granville, Elementos de Cdlculo Diferencial e Integral.

% Vetores e Geometria Analitica.
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institui¢des?

Ce. Tinhamos. Alguns professores de 14 resolveram fazer o mestrado em Sdo Carlos,
mas a gente ndo tinha estrutura nenhuma. Leciondvamos, por exemplo, na sexta-feira a noite,
safamos depois da aula pra fazer o curso no sdbado, porque Sao Carlos criou essa facilidade
que foi colocar os cursos no sidbado. Mas saiamos na sexta-feira a noite. Acabava a aula as
22h30 da noite, famos cuidar das listas do mestrado, porque durante a semana ndo dava
tempo. Nos reuniamos e ficivamos até a uma da manha tentando resolver a lista. L4 pelas
duas horas eu embarcava pra Sao Carlos de carro, chegava a Sdo Carlos umas oito e meia, pra
comecgar as aulas nove horas. Todo mundo dormindo. Tem um episédio que eu acho
interessante que foi quando o professor chegou a sala, viu a nossa situagdo e falou: “vocés
estdo perdendo tempo, se eu fosse voc€s eu abandonava o curso, voc€s ndo vao conseguir
fazer esse mestrado”. De fato abandonamos, s6 ficou um professor, que conseguiu passar na
disciplina, mas com um conceito minimo. Abandonamos mesmo porque ndo tinhamos
condic¢des. A cidade mais proxima que tinha curso de pds-graduagdo em Matematica era Sao
Carlos, na USP, e como a Universidade ndo tinha esse incentivo, na estadual principalmente,
ainda nio estava criada essa possibilidade de afastamento de professor, desistimos do
mestrado. Mesmo porque era uma dificuldade tremenda contratar outro pra te substituir. A
gente ndo tinha chance de afastamento no inicio, tanto € que eu entrei em 1972 na UEMT e
fui sair pra fazer o mestrado em 1983, depois que era Federal. Federalizou em 1979, e em

1983 eu sai, fui pra Campinas.

C. E como era essa saida? Havia uma lista?

Ce. Havia uma lista de espera. Quando um colega voltava o préximo ia ou, entdo, a
Universidade propiciava a contratacdo de um outro professor. Mas tinha uma fila e se
chegasse aquele momento, por exemplo, eu estava terminando Engenharia e saiu o curso, eu
era o primeiro da fila, abandonei o curso de Engenharia e fui. De repente, se eu ficasse mais
um ano teria terminado, mas ai eu ia voltar para o final da fila. Eu poderia ter terminado a
Engenharia e ndo ter feito o mestrado em Matemdtica, mas como o que eu queria era
continuar como professor entdo eu escolhi a vertical, ao invés de mais uma Licenciatura. Eu

abandonei a Engenharia e fui fazer o mestrado em 1983.

C. E a ida a congressos, Coloquios de Matematica? Vocés tinham esse contato, iam pra esses
eventos?

Ce. Os alunos passavam o dia inteiro trabalhando e, a noite, chegavam 14 pra fazer o
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curso, cansados. Entdo, congresso nem pensar. Nos professores também ndo participdvamos
de nada assim, extra. N6s éramos professores como se fossemos professores do curso médio
mesmo. S6 famos 14 pra dar aula e ndo tinha nenhum vinculo a mais. Nao havia o incentivo de
sair para um congresso, € nem a gente era preparado pra isso ou pra pesquisa. A faculdade que
nés fizemos ndo proporcionava isso. Eu fiz em Pendpolis, na Fundacdo Municipal, os
professores que vinham dar aula pra gente ali eram de Jaud, Aracgatuba e era aquele contato do
momento. Vocé ndo foi iniciado em pesquisa, entdo vocé chega e ndo pratica nada. Nao tinha
incentivo nenhum da instituicdo, entdo ndo faziamos pesquisa. O que tinha eram essas
tentativas de fazer o mestrado em Sdo Carlos, por exemplo, que ndo deu certo. Fizemos
algumas especializagdes, eu e o Alvaro Sampaio (ndo sei se o Edson fez também), uma em
Dracena e uma em Jales, também ali perto de Ilha Solteira. Eu fiz uma especializacdo a
distancia, na época, era por carta, na Universidade de Brasilia (UnB), em Matematica,
inclusive o meu tutor era da Unicamp, e foi o sujeito que me levou para fazer o mestrado 14.
Foi até bom esse contato. Eu lembro que estava na fila 14 na Unicamp pra fazer Matemética
Pura (ele era da Matematica Pura, s6 que gostava era da Aplicada), ele me tirou da fila e me
colocou na da Aplicada. Eu acho que foi um bem que ele me fez, sabe por qué? Os colegas
que ficaram na Pura (ndo digo esses de Trés Lagoas, mas os colegas que conheci por 14 depois
no curso) se perderam, ficaram doentes, ndo conseguiram o diploma, porque, de fato, a
Matematica Pura é uma dificuldade muito grande. Vocé ndo encontra assunto pra fazer uma
dissertacdo e uma tese, ai vocé tem que concorrer com uma Universidade muito grande
também, porque na Matemdtica Pura a coisa estd muito evoluida, muito alta. Na Aplicada ja
ndo, vocé pega as coisas da Pura e aplica em algum problema. Acho que foi minha redencao
viu, porque sendo eu poderia ndo ter conseguido também. Eu tenho colegas com nivel tao
bom quanto a gente e que ndo conseguiram, sabe? Ficaram doentes, inclusive. Tem um colega
que trabalhava 14 em Trés Lagoas e que ficou por muito tempo tentando fazer o mestrado e
ndo conseguiu.

Quando conseguiamos o afastamento, levdvamos a familia inteira para Campinas.
Havia um incentivo bom, a Universidade ajudava na mudanca e dava uma bolsa além do
saldrio, mas isso ja era da CAPES, através da Universidade Federal. A Universidade
propiciava sua mudancga, pagava essa despesa de locomocdo e vocé recebia uma bolsa, além
do saldrio, pra ficar 14, entdo era boa. Eu agradeco, pois se nao fosse a Federal até hoje eu nao
teria feito o mestrado e doutorado de maneira nenhuma. Eu vejo os meus colegas que
trabalham em universidades particulares, ¢ muito dificil sair para concluir um doutorado. Hoje

estd até mais facil porque tem doutorado aqui por perto. Na Federal tem doutorado, nés temos
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aqui na UNIDERP, entdo estd mais facil. Mas antigamente a gente ndo podia arcar porque

tinha que sair. Se fosse numa universidade particular a gente nao tinha chance nenhuma.

C. E o contato com outras universidades? Vocés conseguiam realizar eventos e trazer alguém
para fazer uma fala?

Ce. Ah sim, isso ai conseguiamos. A gente fez até alguns cursos de especializacdo. A
gente trouxe pessoas de Rio Claro. Eu lembro que eu fui coordenador de um curso de
especializacio em Matemdtica e veio o Baldino®” de Rio Claro, o pessoal da Educacdo
Matemdtica. Na época também conseguimos trazer, por exemplo, um professor de
Matemitica de Aracgatuba, o Fernandao, ele estava demonstrando o teorema de Fermat que era
um problema aberto na Matematica e foi demonstrado em 1994, por ai. Ele quase conseguiu a
demonstracdo, mas teve um problema. Ele j4 estava sendo cotado pra ser doutor por mérito,
isso na UNICAMP, mas ai quando ele foi fazer a defesa encontraram um probleminha e, logo
apos, alguém, nao sei se aproveitando algum estudo dele, conseguiu demonstrar o teorema. Eu
tenho até esse livro, € um livro de duzentas paginas. O Fermat era muito gozador, ele ficava
na biblioteca em Paris e escreveu na margem de um livro uma equagdo e falou assim: “essa
equacdo ndo tem solugdo a ndo ser que n seja menor que dois”, uma coisa assim, ¢ deixou la.
E ainda disse: “eu ndo vou demonstrar porque ndo tem espaco” e deixou l4 essa coisa, esse
problema que ficou duzentos anos aberto, e de fato, ndo tinha espago porque deu um livro de
200 paginas. Agora, imagina, serd que ele pensou nisso tudo? Porque ele era gozador, acho
que foi mais uma gozagdo dele. Nao sei, e, de fato, ndo tinha espaco mesmo na margem do

livro.

C. E aproveitando que estamos falando de institui¢Oes, havia algum contato com Campo
Grande?
Ce. O curso de Matematica da UFMS/Campo Grande foi montado nos moldes do

curso de Trés Lagoas. Além disso, a Pro-reitoria era aqui, entdo a gente participava de

210 211

algumas comissoes aqui. Do COUN"" eu nunca participei, mas do COEPE" " eu participava
muito. Eu fui, muitas vezes, coordenador do curso de Matematica 14 de Trés Lagoas, entdo eu
tinha que estar em Campo Grande sempre. Esse contato com Eron Biscola, esse pessoal ai,

tinhamos. Eu me lembro de um professor, eu ndo me lembro do nome dele, mas ele deu aula

299 Roberto Ribeiro Baldino.
210 Conselho Universitério.
2 Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo.
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em Ilha Solteira depois, que tinha muito contato com eles aqui. Entdo, esse contato ja havia
sim, mesmo porque o curso de Matemadtica aqui no inicio era muito parecido com o de Trés

Lagoas: o pessoal tinha condi¢des, viajava...

C. E a questdo estrutural do estado? Como era vir de Trés Lagoas pra c4?

Ce. Pois é, teve uma época, no inicio mesmo, entre 1972 até nio sei quanto tempo, a
gente vinha de trem de ferro. A gente safa de 14 onze da noite e chegava aqui nove horas da
manhi. Chegava e a reunido j4 tinha comecado, inclusive. Era muito tempo dentro desse trem,
mas era uma viagem gostosa porque tinha restaurante, tinha cabine pra vocé dormir com cama
e tudo. Depois se criou uma linha 4rea que se chamava Bandeirantes. Ela vinha ndo era bem
de Trés Lagoas, era do outro lado do rio, Castilho, do lado de Sao Paulo. Havia um aeroporto
da CESP, entdo a gente embarcava em Castilho para Campo Grande. Comegamos a viajar
nesse avidao, mas depois parou porque o fluxo de passageiro ndo era tdo grande assim. Depois
criou-se a BR 262, o que facilitou muito, mas no inicio era (alids, a BR 262 veio também
nessa época) sem asfalto, um areido. Mas eu me recordo muito do Trem de Ferro: saia onze e
meia em Trés Lagoas e nove da manha estava aqui. Era uma viagem confortavel, porque vocé
ia para o restaurante, tomava um guarand (risos) pra dormir, pra descansar bem. Tinha um

chapeiro 14 que vendia um bife a cavalo fenomenal.

C. E aregido de Trés Lagoas, como era a relagdo do curso com a Educagdo Basica, da época?

Ce. Olha, o curso de Matemdtica ndo, s6 o contato de nossos alunos que i1am estagiar
nas escolas porque tinha um estigio obrigatério. Eu até ja fui orientador de Estdgio. Eu ia
assistir as aulas dos meus alunos nas escolas, e esse era o nosso contato. Eu ndo conheco a
atuacdo de outros cursos, mas Matemadtica ficava sé nesses estigios que a gente fazia na
escola mesmo. Ali eram os nossos alunos que lecionavam também, entdo a gente conhecia
todo mundo. Entdo a gente tinha esse contato, quase que permanente, porque eles eram a

maior parte nossos alunos também.

C. E o senhor consegue pensar assim na importancia desse curso para a cidade, pra regido?
Ce. O pessoal ali tem muita ligacao com o estado de Sao Paulo, as outras cidades ali
pra cima até usam o fuso-hordrio de Sao Paulo, mas Trés Lagoas ndo. Eu acho que Trés
Lagoas foi muito importante, esse curso foi muito importante. Primeiro porque supriu a
deficiéncia de professores, porque Trés Lagoas ja era uma cidade grande na época. Além

disso, supriu a falta de professores em Sao Paulo também, porque hoje vocé vai a Andradina,
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Mirandépolis, Ilha Solteira, vocé vé que tem muitos professores que foram formados ali. Esté
certo que depois criou em Ilha Solteira, e hoje nds temos alunos que fazem mestrado e
doutorado em Ilha Solteira, ndo na Matemadtica, mas fazem na Engenharia Elétrica. Parece
que eles seguiram o conselho da gente, o caminho nosso. Mas eu penso que, para a cidade, a
Universidade sempre teve uma influéncia muito grande e agora eu penso que muito mais
porque o curso de Medicina estd sendo criado, e vao construir um hospital muito grande 14.
Ainda estdo fazendo esse Campus para a Medicina. No6s, professores, sempre fomos muito
benquistos na cidade, a gente era muito bem considerado, o professor era muito respeitado,
mesmo porque foram politicos interessantes que passaram e lecionaram ali. Eu falei do
Doutor Ramez Tebet, que lecionou ali na Universidade. Ele ndo era ainda politico, ele era
promotor, depois que ele saiu e foi fazer a Escola de Guerra, no Rio de Janeiro, foi um curso
ndo sei se de seis meses, mas ele voltou e ja foi empossado prefeito, porque na época Trés
Lagoas era zona de seguranca, por causa da Usina. Nao tinha eleicdo, estava em plena
ditadura, e o prefeito era empossado, mas isso porque 1a era Zona de Seguranca. Acho que ele
Ja fez essa escola de Guerra pensando nisso, alguém j4 o convidou pensando nisso mesmo.
Dai ele de prefeito foi deputado, governador e morreu como senador. Ele realmente teve uma
ascensdao muito grande depois desse curso que ele fez. Eu sei que ele lecionou aqui também,
na Universidade em Campo Grande, mas ndo foi muito. Depois ele foi pra Brasilia e ndo tinha

mais condi¢des, ficou afastado o tempo todo.

C. E com relacdo a outras instancias de Formacdo na época, o senhor lembra se havia outros
cursos, além do curso de Ciéncias e Matemadtica, que formassem professor de Matemaética?
Ce. Ndo. O que nés faziamos era o seguinte: s tinha faculdade em Trés Lagoas, a
regido toda, por exemplo, Aparecida do Taboado, que € perto de Trés Lagoas, uns 80, 100 km
de Trés Lagoas, mas ndo tinha curso, entdo o que Trés Lagoas fazia era oferecer esses cursos
na época, principalmente na época de férias docentes. Oferecia cursos avangados em
Aparecida do Taboado, em Paranaiba®'?, me parece que até em Barra do Gargas®", Mato
Grosso, foi dado curso. Eu sempre participei em Aparecida do Taboado e eu fui coordenador
do curso. Eu ndo sei mais se era Matematica, eu penso que era outro curso 1la. Eu lembro que
eu cheguei a coordenar esse curso em 1975, que foi o ano da grande geada, eu estava em um
hotelzinho 14 e, olha, aquela geada foi maluca, passamos mal 14 na época, mas foi legal. A

Universidade, além de oferecer esse curso em Trés Lagoas, ela também tinha ramificacdes,

*12 Paranafba ¢ um municipio do interior de Mato Grosso do Sul, distante 173 km de Trés Lagoas.
*3 Barra do Gargas é um municipio do interior de Mato Grosso, distante 717 km de Trés Lagoas.
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ela oferecia também o curso a distancia, na época, nos campus avancgados, de férias para os
professores. Levava o professor pra ficar 14 um més dando aula. Pegavam os professores da
Universidade e na época das férias deles, levavam para cidades vizinhas, como Aparecida e

Paranaiba, para reciclar os professores do Ensino Basico que ndo tinham formacgao.

C. Era um curso de graduagdo ou especializacao?

Ce. Nio era graduagdo. Era s6 para reciclar os professores ali da regido que ndo
tinham chance de fazer um curso, e muitos professores leigos inclusive, que nunca tinham
feito um curso regular de Matematica. Lecionavam pela experiéncia, e até pela competéncia,
mas eram leigos. A Universidade até ofereceu um diploma pra eles. Isso era uma politica da
Universidade, tanto é que de Trés Lagoas, eu vinha aqui, em Sdo GabrieIZM, dar um curso
aqui para professores da rede de ensino estadual. Era daqui o curso que era oferecido 1.
Somente professores de algumas dreas especificas tinham que ir 14, porque aqui, em Campo
Grande, tinha o curso de Matemdtica, mas talvez ndo tivesse professores de todas as dreas
especificas e de algumas tinha que pegar professores de Trés Lagoas. Eu lembro que eu dei
um curso 14 de Pesquisa Operacional, um curso especifico. Eu vim em uns trés modulos ai em
Sa@o Gabriel do Oeste e, hoje, esses professores ddao aula no estado. Inclusive, hd um tempo,
em Itapord>", eu encontrei um ex-aluno. E interessante isso. A Universidade era atuante nesse
sentido, hoje eu nao sei, mas ela tem Campus em todo o estado, o que na época ndo tinha, sé
tinha em Corumbd, Dourados, Trés Lagoas, e acho que Campo Grande, o restante tinha que
ser feito assim. Nos chamavamos de Campus Avancado, ndo sei se era o termo correto, mas
era um Campus avancado, fora do local dela.

Na época, a criagcdo dos Centros era uma politica geral da Universidade. Quando
criaram a Universidade aqui, ja criaram o Centro Universitario em Corumba e Trés Lagoas,
a0 mesmo tempo, ja o curso, ndo sei se Matematica foi na mesma época. Acho que o Centro
Universitdrio de Dourados foi criado na mesma época também, e esses Centros foram criados
para atender os professores, pois, na época, aquelas regides estavam deficitarias. Nos Centros
s6 havia os cursos de Licenciatura. Nao teve nenhum curso técnico, nada assim: sé

licenciatura, que era pra atender mesmo o Ensino Fundamental e Médio.

C. E quanto a manifestagdes politicas na cidade ou no curso, em Trés Lagoas?

*!* Sdo Gabriel do Oeste é um municipio do interior do estado de Mato Grosso do Sul, distante a 460 km de Trés
Lagoas-MS.
* Ttapord ¢ um municipio da regido de Dourados-MS, distante 452 km de Trés Lagoas-MS.
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Ce. Na época eu ndao me recordo de nada assim, porque os alunos chegavam sé
pensando em estudar, ndo tinha esse aluno ativista, ele ja chegava cansado e queria aprender.
Eu ndo percebia movimento nenhum. Eles respeitavam muito o professor, a institui¢ao. Era
uma época mais dificil, época de ditadura. Eu lembro que quando fiz faculdade em Pendpolis
um colega meu falou uma bobagem na aula, isso a tarde, 14 pelas quatro horas, quando foi as
nove ele ja estava no exército, preso. Trés Lagoas tinha um exército também, entdo ndo tinha
esse tipo de manifestacdo. A gente ndo percebia, sabe? Foi uma época mais dificil, mas eu
nunca vi interferéncia de nada em Trés Lagoas. Nunca teve ou, pelo menos, eu ndo via. E os
alunos, pelo menos os de Matemadtica, ja sdo alunos pacatos, eles até sdo mais introvertidos,

ndo participam muito ndo, ndo participavam.

C. Sim, sim, e com a divisdo do estado, o senhor consegue ver alguma relacao da divisdo do
estado com o curso?

Ce. Olha, o primeiro impacto que eu vi quando dividiu o estado foi a gente passar a
ser Federal. O saldrio, sabe, cresceu de uma maneira estupenda. Foi uma coisa assim, muito
importante para o professor. O salario melhorou muito na época e eu penso que a autoestima
do aluno deve ter ficado melhor também, porque eles iam sair com um diploma de Federal e
isso, queira ou ndo, a gente tem que considerar que tem um valor. Eu acho que quando
federalizou foi muito interessante pra todo mundo, sabe? O professor, por exemplo, teve
melhor ganho e teve chance de sair pra fazer cursos, tanto é que federalizou em 1979 e em
1983 eu ja pude sair. Foi muito pouco tempo para se colocar toda essa estrutura € comegou a
ter planos de cargos e saldrios. Vocé podia contratar mais gente e essa fila andou mais
rapidamente, entdo foi uma melhora de 100%. A federalizacdo da Universidade foi pensada a
partir da criagdo do novo estado, eu acho até que foi uma ajuda do Governo Federal porque o
estado aqui de Mato Grosso do Sul ndo teria condigdes, talvez, de gerir a Universidade
sozinho. Era a Estadual do Mato Grosso, UEMT, entdo o que ficou pra c4, com todas essas
estruturas que ja tinha aqui, passou a ser Federal. Eu penso que o estado, que estava nascendo
naquela época, ndo teria condi¢do de tocar uma Universidade daquele tamanho, entdo

aproveitou e federalizou. Foi bom nesse sentido.

C. E de maneira geral, professor Celso, alguma experiéncia, alguma coisa que tenha
acontecido durante o curso que o senhor queira me contar, que o senhor ache importante e que
tenha sido importante para o curso de Trés Lagoas, para a sua criagdo, para 0 seu

desenvolvimento, ou alguma experiéncia do senhor?
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Ce. Francamente, eu ndo me lembro de nada especificamente, mas eu acho que foi
quando dividiu o curso de Ciéncias e criou Biologia e Matemdtica. Af sim, com um curso de
quatro anos de Matemdtica mesmo, a gente pdde dar um curso melhor, porque ai a gente pdde
pensar no aluno desde o inicio até o final. Mas, alguma coisa que tivesse acontecido no curso,
marcante, eu ndo me recordo de nada ndo, s6 normalidade. A tunica coisa foi quando
dividiram, e ai voc€ pode dar um curso pensando mais na possibilidade do aluno fazer um
mestrado, fazer uma pds-graduacdo. Tanto € que o nosso curso via uma matemadtica muito

pesada, Equacdes Diferenciais e Andlise Matemadtica. Era um curso pesado.

C. E de maneira geral Trés Lagoas, o que o senhor se lembra da época da criagdao do curso?
Ce. Trés Lagoas era, em 1972, muito pequena. A estrutura da cidade também era
ruim, muitas ruas com um areido maluco, inclusive, ndo tinha atividade pecudria ali em torno
de Trés Lagoas. Nessa época foi inserida a braquidria 14, e comecou a revolugdo. Terras que
ndo tinham valor venal quase nenhum passaram a ter um valor estupendo. Trés Lagoas, em
termos de economia, acho que pode ser dividida entre antes da braquidria e depois da
braquidria. Braquidria é um capim que d4 bem na areia, porque 14 € muito areia e formigueiro,
¢ um cerrado em que a terra realmente é fraca, mas esse capim se adapta muito bem nessa
terra. Foi a redencdo. Hoje 14 € um celeiro da agropecudria, se cria muito gado, muito leite.
Trés Lagoas era muito pequena, tinha barragem ali, mas eu penso que, da barragem, o fluxo
monetario era mais direcionado para o lado de Sao Paulo. Trés Lagoas ndo devia participar
muito. Tanto € que se criou uma vila de operadores dentro de Trés Lagoas e, quando a CESP
saiu, terminou a Usina e desmancharam, praticamente, a vila. Era uma cidade pra funcionérios
da CESP que havia dentro de Trés Lagoas. A CESP saiu, ndo sei se doou pra cidade, mas eu
sei que depredaram tudo e hoje vocé vai 14 e... Era uma cidade feita em circulo, muito
interessante, mas vocé vai 14 atualmente e s6 vé o asfalto, as casas depredadas e tal. Faz muito
tempo que eu estou aqui, e de 1998 até agora, Trés Lagoas cresceu muito. De 14 pra cé € outra
cidade, bem forte. Naquela época Trés Lagoas era uma das maiores cidades do estado.
Paranaiba, que era pequena em relagdo a Trés Lagoas, j4 era grande para o estado, ja era uma
cidade de porte grande. Mas Trés Lagoas ndo tinha muito estrutura, chovia e inundava tudo.
Nao sei como que estd hoje, mas era complicado morar 14, além do calor maluco. Quando eu
morava 14 eu dizia: “‘eu ndo aposento, mas nao continuo aqui”. Claro que eu continuei, mas foi
a oportunidade que eu tive de vir pra cd. O clima I4, nossa, € bem mais quente do que aqui. La
vocé necessita do ar condicionado mesmo pra dormir, porque sendo vocé acorda quebrado.

Campo Grande também € quente, mas a noite refresca bem.
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C. S6 tenho a agradecer, Professor Celso, muito obrigada por ter se disposto a conversar
comigo e contar suas experiéncias, suas percepgdes sobre o curso, sobre a época e caso o
senhor tenha livros, fotos ou qualquer tipo de material pra me ceder, eu agradeceria.

Ce. Eu acho que ndo tenho, viu, eu acho que eu nunca tirei uma foto do centro

universitario. Acho que tenho até foto com algum aluno na época, algum formando.

C. E caso o senhor se lembre de algo que ndo foi falado e que foi importante para se pensar a
criagdo do curso ou os primeiros anos, o senhor pode entrar em contato posteriormente.

Ce. Vocé entrevistou o Antdonio Padua? Porque ele fez Educacdo Matematica em Rio
Claro, fez Doutorado 14, e ele leciona aqui. Ele lecionava no mestrado em Educacio. Ele teve
um probleminha no curso e eu sei que ele estd agora como auxiliar ou alguma coisa assim,
mas ele € um sujeito bom também. Ele entrou depois do Edson, inclusive, mas ele
permaneceu mais tempo também. Eu sai de 14 em 1998 e ele permaneceu. O Edson
permaneceu mais um pouquinho também, até porque ele entrou depois. O Padua veio pra ca
recentemente, entdo ele pode ter dar muita informacdo. J4 o Professor Alvaro Sampaio, ele
mora em Andradina, eu tenho o contato dele e da mulher, Cidinha, pelo facebook>'®. Nés

somos compadres, ele batizou a minha filha. A minha mulher conversa com a mulher dele

pelo facebook.

C. Bom, muito obrigada professor Celso. O senhor com certeza me ajudou muito.

216 C
Site e rede social via internet.
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Narrativa produzida com José Luiz Magalhaes De Freitas

A entrevista com o professor José Luiz Magalhdes de Freitas, a partir da
qual esta narrativa escrita foi constituida, ocorreu no dia 18 de junho de
2013, as 8h, em sua sala na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul,
em Campo Grande-MS, e teve duracdo de 2 horas e 27 minutos. Comeco a
conversa explicando ao professor José Luiz sobre os procedimentos que nos,
do GHOEM, realizamos ao fazer uma entrevista. Explico como serd feita a
textualizacdo e como ocorre a conferéncia e a cessao de direitos para
publicacdo. Explico que a textualiza¢do serd uma construc¢do coletiva minha
e dele. O professor José Luiz me mostra alguns volumes da Revista
Integragcdo e da Revista LEMA®", publicacdes do Departamento de
Matemitica da UFMS/Campo Grande, da década de 1980. A Revista
Integracdo foi citada também pelo professor Gilberto Tellaroli em sua
entrevista. Por estar ali, a mao, foi esse o ponto de partida para a entrevista
que segue.

Vamos comegar a partir das revistas do LEMA, mas, antes desta, vamos falar da
criacdo do LEMA. Existia um grupo de professores que trabalhava com as Praticas de Ensino.

21 - . 4. . . .
® tinhamos lecionado Prética, juntamos muito material, e, quando

Tanto eu quanto o Eron
chegou o Luiz Car105219, ele comecou a trabalhar conosco. Na verdade, a ideia de criar o
laboratdrio, na época, foi do Eron, que dizia que tinhamos que ter um laboratério pra gente
analisar o material, discutir, ter um cantinho pra nds. Na época, ndo tinhamos tanto problema
de espaco, e conseguimos uma sala. Chegamos até a fazer um projeto, pois era preciso ter um
armdrio para guardar os materiais porque estava tudo muito espalhado. A filosofia do LEMA
era assim, quando o laboratério ndo estivesse sendo usado para atividades especificas, os
alunos também podiam ficar 14, estudando e discutindo problemas de Matemadtica, problemas
do curso, e questdes pedagdgicas. Sempre que possivel famos até 14, pois sabiamos onde
encontra-los e que eles estavam estudando e que podiam querer tirar dividas.

O LEMA era um espaco que iria servir como um ambiente de estudos e reflexdes ndo
s6 sobre Educagdo Matemadtica, como também Matemadtica mesmo e sobre outras dificuldades
que os alunos tinham e tal, ou seja, seria um espago de vivéncia académica. Na época, ele

cresceu muito porque os alunos abragaram o laboratério e ficavam muito 14. Tivemos uma

infeliz situacdo porque, precisando da sala de aula na qual se situava o LEMA, o laboratério

7 Laboratério de Ensino de Matemitica.

218 Bronides de Jesus Biscola, professor aposentado da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, também
entrevistado, juntamente com seu irmao Jair Biscola, entrevistados por mim, nesta pesquisa.

*! Luiz Carlos Pais ¢ professor da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul e do Programa de pés-graduacio
em Educacdo Matemadtica da mesma instituicdo.
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teve que vir para o piso superior, ficando ao lado da sala de professores. Como havia muitos
alunos frequentando, tinha aqueles que exageravam, falavam alto, faziam barulho — e para
infelicidade nossa, a parede ndo era bem vedada e assim o som passava —, ai ndo tinha jeito,
os professores da sala ao lado reclamavam muito, e diziam que nao dava pra trabalhar com o
LEMA funcionando ali por causa do barulho. Diziam que se eles ficassem 14 estudando
mesmo, quietinhos... mas eles conversavam muito, faziam um barulho insuportiavel. Na

B C 220 . 221
época, coincidiu de termos como alunos o Renato™", o Denizalde

, um pessoal que era
muito politizado. Eles eram bons alunos de Matematica, mas muito envolvidos politicamente,
tanto que o Renato era presidente do DCE, e acabavam levando outras discussdes 14 pro
LEMA, discussdes inclusive de politicas académicas e, as vezes, eles exageravam e realmente
ficou dificil a gente segurar o LEMA ali. Pediamos pra eles: “Vamos fazer o seguinte, voces
agora maneiram, ndo vao exagerar...”, mas quando viamos ja tinham exagerado, enfim...
Depois de muitos conflitos 0 LEMA desceu e foi pra onde ele estd hoje***.

N6s tinhamos vérios projetos, por exemplo, projetos de extensdo, projetos com a
prefeitura, com o estado... Era interessante. Com a vinda do Luiz Carlos, que no come¢o ndo
veio pra trabalhar na drea de Educagdo Matematica — ele foi contratado porque estava
precisando de gente na drea de Aplicada, Cdlculo Numérico, a formacgdo dele era Matematica
Pura e Aplicada. Ele veio para atender em parte a Matemética um pouco mais aplicada e em
parte a Matemdtica pura, mas ele gostou de conversar comigo e com o Eron e acabou se
envolvendo nas discussdes e ajudando. No fim, dissemos a ele: “Vocé quer participar do
projeto também?”, e ele respondeu: “Ah, eu quero”, e comegou ai.

O Luiz estudava bastante, pegava texto, vinha e falava: “A gente tem que estar
discutindo as teorias e tal”, ai o Luiz, de alguma forma, quase tomou conta do grupo, porque
ele era muito envolvido e tinha muitas ideias. Foi dele a ideia de criar a revista do LEMA,
mas foi depois dos cursos que haviamos ministrado para professores de Matematica em

diversas cidades do estado. Como surgiu a revista do LEMA? Foi assim, a gente ja tinha

20 Renato Gomes Nogueira, ex-aluno do curso de Matematica-UFMS e professor da UFMS, faleceu em um
acidente automobilistico em 2008, ap6s ter participado do II SESEMAT em Campo Grande e que vitimou outros
trés professores: Ronaldo Marcos Martins, Chateaubriand Nunes Amancio e Ivonélia Crescéncio da Purificagao,
os dois tltimos também citados nessa entrevista.

221 Denizalde Jesiél Rodrigues Pereira, professor da Universidade do Estado de Mato Grosso, foi aluno do curso
de Matemdtica da UFMS/Campo Grande de 1984 a 1987.

*? Hoje o LEMA estd alocado em sala especifica nas dependéncias do prédio que o Instituto de Matematica
ocupa e divide com o Instituto de Fisica, unidade 7. O Laboratério de Ensino de Matematica da UFMS, “tem um
acervo de livros e materiais didaticos diversos destinados ao Ensino de Matematica no Ensino Fundamental e
Médio. O LEMA ¢ utilizado em cursos de extensdo e nas disciplinas de Pritica de Ensino da Licenciatura em
Matematica.” (retirado de http://www.dmt.ufms.br/laboratorios.html, acessado em 17 de Margo de 2014).


http://www.dmt.ufms.br/laboratorios.html
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2
3, eu lembro

oferecido vérios cursos aqui em Campo Grande, para os professores da SEMED
que o Eron coordenou dois projetos, um que era o projeto de multiplicadores, e que acabou
ndo dando muito certo, porque, de fato, ndo conseguiamos fazer com que eles se tornassem
multiplicadores, mas percebemos que algumas coisas podiam funcionar. O primeiro projeto
era s com professores da cidade. Era assim: os professores vinham uma vez por semana aqui
na UFMS, as aulas eram no laboratdrio e, durante o seu desenvolvimento, percebemos que era
necessdrio dividirmos os professores em dois grupos. Eu lembro que a Bete?* ¢ a Maura™,
que participavam do projeto e se achavam mais preparadas para trabalhar com conteddos
especificos, acabaram assumindo a parte de aritmética e 4lgebra elementar e decidiram
trabalhar s6 o contetido mesmo. Eu e o Eron ficamos com a parte de Geometria, buscando
inserir, na abordagem dos conteudos, questionamentos, problemas e a exploracao de materiais
concretos. Enfim, dentre os professores que tinham se inscrito no projeto no inicio do ano,
sobraram menos da metade no final.

N6s ndo ficamos muito satisfeitos com aquilo e reeditamos o projeto, mas s6 com
Geometria (0 que melhorou bastante). Discutiamos o material e j4 comegamos a incorporar
algumas coisas que eles queriam. Percebemos que eles tinham muita dificuldade nos
conteudos mesmo de Matematica, eu até comentava com o Eron: “Puxa vida, olha a duvida do
fulano 14, ele ndo sabia que entre dois pontos sempre podia colocar um terceiro ponto”. De
fato, alguns professores apresentavam questionamentos como: “Mas nao chega um ponto que
enche e que ndo vai caber mais?” Ocorriam coisas desse tipo € a gente se perguntava como
tratar isso. A gente passava muito tempo analisando essas dividas e pensando em como elas
poderiam ser abordadas de maneira a ndo deixar os professores constrangidos diante dos
outros. Talvez chamar em particular... mas sabiamos que ndo era fécil. As discussoes
continuavam depois que o expediente terminava. Todo mundo ia embora as cinco horas e a
gente normalmente ficava no departamento até as seis, seis € meia, discutindo, principalmente
no dia em que tinha o projeto. Essa conversa, apesar de feita por meio de um curso, acontecia
assim, naturalmente.

Houve uma época em que alguns professores achavam que a gente queria tomar
conta do Departamento, pegar a Coordenagdo, Chefia, tudo. Achavam que nds estdvamos
articulando um grupo, porque, por coincidéncia, nds quase nos candidatamos para a Chefia e

para a Coordenacdo, mas optamos por retirar a candidatura, falamos: “Deixa pra 14”. Eu, pra

**3 Secretaria Municipal de Educagio.

224 Elisabete Souza Freitas, professora do Instituto de Matemética da UFMS, Campo Grande-MS.

**> Maura Cristina Candolo Marques foi professora do Departamento de Matematica da UFMS Campo Grande e
atualmente estd aposentada. Chegou a UFMS no inicio da década de 1980.
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falar a verdade, nunca levei muito jeito pra parte administrativa, no fim eu dizia: “Deixa, eu
nio quero isso, ndo quero, ocupar cargo administrativo, ndo vai ser bom, deixa o pessoal
pegar essa Chefia.” Mas o interessante era o que girava ali naqueles trabalhos com
professores. Repetimos o curso, mas nao ficamos tdo contentes, apesar de mais da metade ter
ido até o fim, e esses até agradeceram. Eles até trouxeram um presentinho pra gente. O Eron
até falou comigo que o presentinho ndo era tdo importante, o que importou foi o gesto deles,
foi perceber que eles gostaram daquilo que fizemos.

Nés tinhamos que pensar em formas de aprimorar aquele tipo de acdo e foi nesse
meio que surgiu a ideia do LEMA mesmo, nesses projetos. Antes da revista surgiu a estrutura
fisica. No comeco utilizdvamos a nossa sala e, a partir dos projetos, fomos fazendo materiais e
comeg¢amos a juntar muito desses materiais. Chegou um momento em que ja ndo cabia na sala
€ era preciso arrumar um canto pra colocar esse material. Foi ai que o Eron teve a ideia e
falou: “Vamos encontrar uma sala pra botar tudo isso”. E nessa altura o Luiz ja estava
envolvido no projeto e os alunos estavam produzindo mais material.

A maior parte do material era de Geometria, mas ai n6s decidimos: “Vamos discutir
a ideia e a filosofia do que vai ser esse LEMA”, ¢ foi interessante porque nos discutimos
bastante que ele ndo poderia ser s6 um depdsito de materiais, teria que ser principalmente um
laboratério de ideias. Dentro dessas ideias, surgiu a Histéria da Matematica. Qual a
importancia dela como cultura, como recurso didatico? Os materiais seriam s6 pra distrair?
Seriam apenas um tempero ou algo que realmente poderia ser util para ensinar e aprender
Matemética? Mas teria também livros didéticos e era preciso analisar os livros didaticos que
estavam sendo utilizados pelos professores. Quais eram as revistas existentes? E na época
existia muito pouco mesmo sobre Histéria da Matematica, eu lembro que quando eu ministrei
pela primeira vez a disciplina Historia da Matematica, era muito dificil achar bibliografia em
Portugués. Tinha o livro do Boyer226 traduzido, os exercicios dele também nao eram féceis de
resolver. Geralmente a gente seguia esse livro e complementava com alguma outra publicacdo
que encontrava, mas bibliografia em Portugués era muito pouco. Havia também livro em
inglés, mas os alunos ndo liam e a gente também nao tinha tempo de traduzi-lo e ficava assim.
Mas eu conseguia... Alids, foi também o Eron que me convenceu a ministrar a disciplina de
Historia da Matematica. Ele me falou: “Vamos entdo ministrar em conjunto essa disciplina”,
mas depois, acabou que ele foi s6 no comego da disciplina. Ele me disse: “Nao, vocé tem

mais condigdes, vocé estd lendo mais, pode continuar”. Iamos os dois pra sala de aula

%% Trata-se da primeira edigdo brasileira do livro de Boyer, Carl B. Histéria da Matematica, pela editora
Edgard Bliicher, no ano de 1974.
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ministrar a disciplina de Histéria, faziamos meio que um pouco de semindrio. Eu lembro que
além da bibliografia em portugués, havia algumas obras em espanhol.

A gente pegou um livro para aspectos gerais, o livro do Babini**’, sabe? Nao sei se
vocé conhece esse livro de historia. Acho que eu cito aqui nesse meu primeiro texto publicado
na revista LEMA. Tem na biblioteca central da UFMS. Eu lembro que nés o pegamos 14. E
um livro que engloba vdrias dreas, ndo tem contetddo especifico, ele fala das ideias gerais, ou
seja, ndo fica abordando um tépico, entrando em detalhes matematicos. E um livro com coisas
gerais, mas € muito bom pra dar essa ideia panordmica geral da Algebra, da Analise, da
Geometria. Esse ai foi um dos livros utilizados na disciplina, além do Boyer, porque
apresentava esse panorama geral de cada drea, isso tudo dentro do contexto que o grupo
estava trabalhando.

Bom, mas eu estava falando do projeto do LEMA. Eu me lembro que nds estdvamos
meio desanimados e o Luiz ji estava trabalhando quando surgiu a oportunidade de
trabalharmos com um curso. A prefeitura de Campo Grande, no final daquele ano, tinha uma
verba para oferecimento de um curso intensivo de uma semana para professores de
Matemdtica da REME**®. Nio sei por que, mas estava no projeto REME, mas eles nao tinham
conseguido ninguém para ministrar o curso e ji estava no final do ano. O curso seria de uma
semana, eu entdo falei pro Eron: “Eron, se nos trés assumirmos o curso, enquanto um fica
dando aula o outro vai preparando o material. Podemos organizar o curso por pequenos
tépicos, vamos selecionar s6 0 que nos avaliarmos como mais interessante, porque depois de
tudo que nds ja fizemos aqui, de repente, esses professores da REME ainda ndo nos
conhecem” (porque anteriormente nds estdvamos trabalhando com os professores da rede
estadual). Ele pensou e perguntou: “Quantos professores sao?” A REME havia nos informado
que a previsdo era para uma turma, quarenta professores e também ndo seria aqui [na
Universidade], seria 14 nas dependéncias da Prefeitura, e o Eron falou assim: “O fato de ser l&
¢ até melhor, porque aqui eles ndo se sentem tdo a vontade, quem sabe 14 eles se sintam
melhor, ndo é?” Ai nds discutimos e falamos: “Vamos tentar fazer um trabalho o melhor
possivel”. Nos escolhemos alguns temas que achdvamos importantes, por exemplo, angulo de
poligono. A gente ia pegar o material, preparar, discutir, eu ndo me lembro de todos os temas
que foram discutidos nesses encontros do curso. Quando possivel iria mais de um de nds

juntos pra sala, ia pra ver o outro trabalhando e ajudar, porque nds trabalhariamos em

227 Egtava se referindo ao livro de BABINI, J., Historia de las Ideas Modernas en Matemadtica, publicado pela
OEA, em 1967.
¥ Rede Municipal de Ensino.
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conjunto. As vezes iam dois, as vezes ia um so. Apesar desse curso ser intensivo, durava uma
semana, manha e tarde. Foi muito interessante porque os professores ficaram tdo envolvidos
que queriam participar, que queriam mais e tal, e no final eu disse: “Nossa, ¢ isso que noés
precisamos e tal”. O fato ¢ que, para nos, aquele curso valeu mais do que tudo aquilo que a
gente ja tinha feito antes com formacéo de professores.

Logo em seguida, o pessoal da rede estadual ficou sabendo desse projeto. O outro
projeto era junto com o MEC, sem o envolvimento direto da Secretaria Estadual de Educacao.
Nos projetos anteriores a gente divulgava nas escolas, mas a Secretaria Estadual de Educacdo
nem tomava conhecimento. No entanto, naquele momento se criou um projeto pedagdgico de
percorrer o estado oferecendo cursos de dois dias aos finais de semana. Na equipe da
Secretaria Estadual de Educacdo faltava gente da area de Matematica que conseguisse
acompanhd-los e ai souberam que tinhamos feito aquele trabalho na REME e nos consultaram
para saber se ndo estdvamos dispostos a fazer o mesmo na rede estadual. N6s analisamos e
nos perguntamos: “E as nossas aulas aqui, quem iria ministrar enquanto ficariamos
percorrendo o estado?”. Isso foi logo no inicio da minha carreira aqui na UFMS, acho que em
1985, por ai. Decidimos aceitar o convite € pensamos em fazer 0 mesmo esquema com esse
curso, quando um nao puder o outro cobre a aula dele, de tal forma que nds pudéssemos
acompanhar a equipe de formacgdo da Secretaria Estadual de Educagdo. Nao era toda semana,
era quinzenalmente, as vezes até demorava umas trés semanas entre uma jornada de formacao
e outra, e nos falamos assim: “Estd bom, nds topamos, vai sempre uma pessoa do nosso grupo
junto com a equipe pra uma cidade do interior”. Fechava-se a escola naqueles dois dias e tinha
numa sala Portugués, na outra sala uma outra disciplina, compreende? Era uma capacitacio
em todas as dreas ou, pelo menos, nas dreas principais. Eu ndo me lembro bem dos detalhes
disso. Eu sei que nds ficamos entdo encarregados da parte de Matemadtica, e foi ai que
percorremos muitas cidades de varias regides daqui do estado, mas ndo todas. Uma das
ultimas regides que fomos foi a de Dourados, mas eu lembro que ficou faltando a do Norte.
Nao fomos pra Coxim e nem, de modo geral, pra regido norte, o resto nds percorremos
praticamente todo o estado.

Isso acontecia inclusive nas cidades em que tinha curso de Matematica da UFMS
porque o projeto foi com a gente. Eu lembro que em Dourados as pessoas que trabalhavam 14
foram assistir o curso e discutimos junto com eles. Em algumas cidades eles gostaram tanto
que depois acabou surgindo algum tipo de parceria. Bom, a ideia de desenvolvimento era
mais ou menos a mesma daquele curso de uma semana oferecido para professores da REME.

Pensamos assim: “Vamos pegar esses temas, serao apenas dois dias, vamos tentar concentrar



310

nesses dois dias algumas das atividades interessantes. Eu me lembro que a gente levava uma
lista de problemas e situagdes, levdvamos umas caixas de materiais e, em cima daquilo,
discutiamos ideias e possibilidades de abordagem de alguns contetdos. Tentdvamos
diversificar e articular, e isso é o que os PCNs**’ estdo propondo hoje. Na época, a gente
tentava discutir um pouquinho de histéria, um pouquinho de... sabe? Articulagdes entre
Aritmética com Algebra, utilizacdo de materiais na abordagem de Geometria, a maneira como
¢ possivel problematizar, explorar, por exemplo, o tema angulos de poligono. Um problema
que propinhamos era o seguinte: com quais poligonos € possivel pavimentar o plano? Isso
usando todos de um tnico tipo. Claro que pra discutir esse problema tinha que conhecer a
soma dos angulos internos de um triangulo e fazer decomposi¢cdes em tridngulos; se nao
conseguiam provocavamos com questdes do tipo: “Com quadrados da?”. “E claro, d4 pra
ver.” Faziamos questionamentos sobre o que eles viam na rua: “Qual tipo de poligono vocés
vém na rua? Tem cal¢ada pavimentada com hexagonos?”. Mas sempre colocando do mesmo
tipo e da mesma quantidade em cada vértice. Num problema como esse ou discussdes como
essa, mas ndo era sO isso, havia também uns probleminhas envolvendo a passagem da
Aritmética para a Algebra: “Ah, a soma de cinco nimeros fmpares é sempre um ndimero
impar?”. Havia alguns problemas-chave e algumas situa¢des que a gente discutia também, o
problema dos apertos de mao, por exemplo: quantos apertos de mao serdo trocados se
tivermos dez pessoas e todas se cumprimentarem? E com isso a gente explorava um pouco de
Contagem, Combinatdria, P.A., ifamos discutindo essas possibilidades de articulagcdes por
meio de questionamentos. Eu me lembro de uns quinze ou vinte probleminhas como esse, mas
a gente ndo chegava nunca a discutir todos. Eles ficavam tdo interessados que aquilo era um
trabalho que sempre levava mais tempo que o previsto, principalmente porque eles eram
ansiosos por atividades desse tipo e falavam: “Nossa, que interessante isso, assim até os
alunos vao entender”. Eles ficavam tdo entusiasmados que escreviam pedindo mais coisas e
tal. Foi dai que, diante da dificuldade de responder as cartas, o Luiz, falou assim: “Olha,
temos tantos temas, tantas cartas, podiamos juntar ja algumas dessas respostas, alguns temas,
fazer uma revistinha e distribuir pra todos”. Foi assim que surgiu a Revista do LEMA, da
demanda advinda desses cursos que a gente estava oferecendo pelo interior do estado.

Logo em seguida surgiu o projeto do PADCT*’. Eu me lembro que foi o Viana™',

** Parametros Curriculares Nacionais.

#% O Programa de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (PADCT) foi criado pelo Governo
Brasileiro em 1984 como um instrumento complementar a politica de fomento a Ciéncia & Tecnologia (C&T).
Fruto de acordos de empréstimo entre o Governo Brasileiro e o Banco Mundial (BIRD), o PADCT possuiu 3
fases distintas: PADCT I - 9 de julho de 1985 (Loan 2489/BR); PADCT 1II - 5 de fevereiro de 1991 (Loan
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da Quimica, que chegou aqui no Departamento de Matematica e falou: “Olha, tem um projeto
e estd faltando gente de Matemdtica. E um projeto do MEC, tem verba pra comprar material,
pra fazer isso e aquilo”, entdo decidimos: “Vamos entrar sim”. Surgiu logo em seguida, nesse
projeto, uma oportunidade para quem quisesse fazer doutorado no exterior, uma vez que aqui
no Brasil ndo havia doutorado nessas dreas de Ensino de Ciéncias e Matematica. Esse PADCT
abria também pra outras coisas além de acdes com professores. Eu lembro que o Luiz falou
assim: “Olha, eu acho que eu vou querer sim, vou fazer esse negocio”. O Luiz sempre foi

. . T . .232
muito corajoso, e coincidiu que o professor Micali

(que faleceu no fim de 2013), da area de
Matematica Pura, trabalhava na Francga, e o Luiz perguntou a ele: “Escuta, na area de ensino o
que tem 14?”. Eu me lembro que ele veio fazer um seminario aqui e eu fiz uma palestra sobre
problemas e Historia da Matematica, era um semindrio de Matematica Pura, mas ai o pessoal
falou: “Nossa, foi muito interessante”. Isso ja dentro dessas discussdes que nds estdvamos
fazendo, eu comentei sobre o Galois*™” e a evolucdo da Algebra, pegando um pouco da ideia
do Babini, e os professores da Matematica Pura falaram: “Nossa, mas isso ai o professor tem
que saber”. Eles ficaram entusiasmados e o Micali falou: “Olha, se vocés quiserem aprofundar
nisso, 14 na Franca, depois da Matematica Moderna foram criados os IREM234, Institutos de
Pesquisa sobre Ensino de Matematica, eu trabalho 14 e tenho contato com o pessoal de 14, se
quiserem fazer doutorado 14 eu posso conversar pra vocés”. Estava coincidindo com a
abertura do SPEC** ¢ o Luiz falou assim: “Ah, eu vou querer sim”. E eu disse a ele: “Entdo,
Luiz, vocé vai e depois voc€ me conta como €, se de repente eu me animar, eu possoO pensar
em ir depois”. E ele foi sem saber direito o que ia encontrar, se preparou rapidamente, estudou
francés e foi, mesmo ndo sabendo o francés fluente. Depois ele me escreveu e falou assim:
“Olha, vocé tem que vir”, e s6 me contou as partes boas. Ele encontrou algumas dificuldades
14, principalmente em relagdo a lingua, mas no fim ele se deu bem.

Ele disse ter sido consultado 14 em Montpellier se conhecia mais alguém que
quisesse participar do programa; o Eron disse estar fora, mas caso eu quisesse havia vaga.

Mas, enfim, o Luiz falou: “Se vocé€ quiser tem pessoas que podem te orientar aqui, nao

3269/BR); PADCT III - 17 de margo de 1998 ( Loan 4266/BR) - prorrogado até 31 de julho de 2004. Acessado
em Setembro de 2013 <http://www.cnpq.br/web/guest/padct>.

! Luiz Henrique Viana, professor do Instituto de Quimica da UFMS, que na época estava engajado no projeto
PADCT.

2 Artibano Micali, da Université Montpellier II, Franca, j4 falecido.

>3 A teoria de Galois foi desenvolvida a partir de ideias de Evariste Galois, um matematico francés que
postumamente deixou um modo de se trabalhar com as raizes de uma equacio de grau igual ou maior que cinco.
“* TInstitut de Recherche sur I'Enseignement des Mathématiques. Acessado em Setembro de 2013
<http://www.irem.univ-montp2.fr/>.

3 Subprograma Educagio para a Ciéncia/SPEC-PADCT-CAPES, desenvolvido entre 1983 ¢ 1997.
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exatamente na area em que vocé esta trabalhando (que era Geometria), mas em outra area”, €
eu falei: “Tudo bem”. Eu até sugeri um tema, mas ele falou assim: “entdo vocé escreve ai um
projeto que eles analisam. Escreva umas ideias basicas”. Coincidiu também que eu tinha me
separado do primeiro casamento, alids, o Luiz também havia se separado um ano antes de ir
embora, o que pode ter contribuido para sua ida e comigo também. Como eu estava separado,
morando sozinho, meus filhos tinham ficado com a minha ex-esposa, eu pensei: “Olha, eu
acho que eu vou embora mesmo”. Foi interessante porque coincidiu um monte de coisa. Na
verdade, eu também pensei assim: “Estar longe, além de fazer doutorado, é também uma
oportunidade de me conhecer e conhecer também a cultura francesa" (porque eu sempre tive
um grande fascinio pela cultura francesa). Entdo pensei: “Ah, vou embora, eu acho que vou
aprender bastante coisa 14”. Era a oportunidade de mudar de ares. Por outro lado, eu era muito
apegado aos meus filhos, mas af eu fui e foi uma época um tanto dificil da minha vida no lado
emocional, mas do lado intelectual foi muito bom. Cheguei 14 e foi um universo tdo grande de
coisas novas. Eu fui disposto a conhecer, a mergulhar de vez naquela cultura e eu aprendi
muito, nos semindrios, nas discussdes, nos grupos dos professores que se reuniam e iam as
escolas. Aprendi vendo o trabalho de capacitacido que eles faziam com os professores 14 no
IREM. S¢6 que 14 o trabalho era continuado. Os professores ndo tinham aula na quarta-feira e
era quando participavam dos grupos de estudos. Esses grupos se reuniam 14 no IREM e
ficavam 14 estudando, discutindo pesquisas e situagdes de sala de aula, semanalmente.

Nas escolas, as aulas sdo de segunda, terca, quinta e sexta, o dia todo, mas na quarta
era livre. Nesse dia os alunos tinham pratica de cultura, esporte, iam visitar museus, fazer
algumas atividades mais culturais, de esporte ou lazer e os professores iam estudar, se
capacitar e fazer outras coisas, desenvolver outras atividades, mas dentro de um determinado
planejamento. Muitos participavam de grupos de estudos e pesquisas, junto com OS
professores da Universidade. L4, a diferenca de saldrio entre um professor da universidade e
um professor do ensino basico € muito pequena. Muitos doutores ficam no ensino bdsico, pois
preferem justamente porque quase ndo havia diferenca salarial. Eles fazem as pesquisas deles,
com os temas que eles se interessam, ndo é como aqui que existe uma grande diferenca
salarial e de condi¢des de trabalho entre professores do ensino superior e os da educacao
béasica. L4, tanto o professor do ensino fundamental e médio ndo ministram mais do que 20
aulas por semana. No inicio da profissdo, inclusive, eles comecam com algo em torno de
cinco a dez aulas, com supervisdo no primeiro e segundo ano. Depois € que eles vao pegando
um pouco mais de aulas, mas nio passa de vinte aulas semanais, € t€m um plano de carreira,

s0 que para subir determinado nivel eles tém que fazer alguns exames e sao avaliados por
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comissdes externas. Ha algumas provas, mas eu nunca analisei muito as provas deles.

L4 existe um exame do CAPES?*®

, que € curso de aperfeicoamento de professores do
ensino, € tem o de Agrega950237 que € um nivel maior, como se fosse mestrado e doutorado.
Com isso eles sobem salarialmente, ndo é uma diferenca assim tdo grande, mas significativa.
L4 qualquer pequeno ganho eles valorizam. Quando fazem greves 14 vocé diz: “Nao ¢
possivel que, por causa desse pequeno reajuste, eles estdo fazendo uma greve tdo grande”.
Aqui no Brasil eles estdo fazendo a greve de dnibus por vinte centavos™®, por exemplo. Esses
tipos de greves e essas manifestacdes 14 sdo frequentes, mas pacificas. Mas agora eu ndo sei,
com essa crise europeia. Mas a gente mudou de assunto, vamos voltar e falar um pouco mais
da revista...

Quando lancamos o primeiro nimero, fizemos um projeto de extensdo, € mandamos
a revista para a grafica. Eu me lembro que o primeiro niimero a tiragem foi 300 exemplares e
a gente distribuiu para algumas escolas. Pegamos os endere¢os que ja tinhamos visitado, com
a Secretaria da Educag¢do, e mandamos para elas. Mandamos também para algumas
institui¢des, para os cursos de Matematica da UFMS, enfim, fomos fazendo uma selecdo
identificando algumas prioridades para enviarmos as revistas. Eu sei que rapidamente as
pessoas ficavam sabendo e solicitavam a revista. N6s tinhamos um projeto no qual estava
previsto mandar pelo correio como impresso e a gente ia enviando pra quem pedia. As
pessoas mandavam tantas cartas parabenizando, solicitando ou sugerindo assuntos pra Revista
LEMA, que chegou num ponto em que ndés ndo tinhamos mais tempo de ler as cartas e
pediamos para os alunos colaboradores do projeto ler. As que escreviam s6 pedindo a revista,
os alunos pegavam e ja enviavam. As que perguntavam alguma coisa, eles separavam pra
depois a gente dar uma olhada e ver o que respondia. A revista foi crescendo e chegou a um
ponto que tinha cartas e cartas acumuladas, aguardando resposta. A gente ampliou a tiragem
para 1.000 exemplares, ndo me lembro bem. Esta revista é a numero 2 de 1987 [diz apontando
para uma das revistas]. Estd vendo os probleminhas que colocdvamos? Esta aqui era a capa da

revista [ainda apontando para a revista], este era um problema da sequéncia, tem aqui um

236 Certificado de aptiddo de professores do ensino de segundo grau (CAPES) é um grau profissional do
Ministério da educagdo nacional francés.

7 Concurso muito dificil e prestigiado do Ministério de educagdo nacional francés que permite ao professor os
beneficios do servico e tratamento dessa categoria.

2% A época da entrevista, os noticidrios estavam tomados com a divulgacdo de um grande nimero de
manifestacdes que tomavam as ruas de todo o pais. A movimentagdo, que agregou vdrios segmentos da
sociedade, vérias agendas e ocupou boa parte dos municipios brasileiros — alguns, inclusive, de pequeno porte —
foi inicialmente motivada por um aumento de R$ 0,20 no transporte urbano das cidades de Sao Paulo e do Rio de
Janeiro. Em algumas das manifestacdes de rua houve violéncia de grupos especificos, agravada e ampliada
devido a pouca habilidade dos 6rgdos de seguranga publica, principalmente o aparato policial, em tratar com
eventos dessa natureza, na escala e com a frequéncia em que estavam ocorrendo.
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artigo que eu tinha escrito sobre evolu¢do dos nimeros. D4 até para reformular e republicar,
pois ndo estd tdo ruim. Na época, tinha sempre algo sobre material didatico, histdria,
problemas e questdes de sala de aula.

Algumas dessas questdes eram selecionadas entre as enviadas a nds, outras eram
sobre problemas que estivamos pensando e achdvamos que caberia uma discussdo sobre elas.
Nio era necessariamente sobre o que as pessoas tinham perguntado. As vezes perguntavam
sobre um probleminha que estavam tentando fazer e que niao conseguiam. Temos aqui textos
sobre materiais didaticos, desenvolvimento da Matematica, reflexdes sobre o ensino de
Matemitica, questdes de sala de aula, resolu¢do de problemas e depois noticias. O Luiz era o
presidente, eu lembro que tinha o Sales239, 0 Irio240, que estd 14 em Dourados, a Maricelrna24l,
que foi para Brasilia. Enfim, essas revistas e tudo isso acabou culminando na nossa saida para
o exterior e, depois, quando voltamos, tentamos dar continuidade, mas... Quando fomos pra
Franca a revista praticamente parou. Quando eu voltei ainda tentei dar continuidade, mas s6
conseguimos editar mais um ndmero. Haviamos parado no nimero 3, mas o porqué de nés
decidirmos parar um pouco, era o fato de que nds ndo estdvamos dando conta, nem tinhamos
infraestrutura para continuar produzindo as revistas, mas a parada foi no sentido de deixar a
revista em stand by, uma pausa, € mesmo assim continuavam chegando cartas. Quando o Luiz
saiu eu tive que assumir aqui muita coisa dele, as aulas, tudo. Além disso, quando eu resolvi
sair, eu tive que me preparar, tinha que fazer outras leituras, me preparar no francés e eu nao
tinha tempo e nem condig¢des de cuidar de toda essa parte. Quando o Luiz voltou, eu estava 14
ainda, e ele se envolveu com o programa de mestrado na area de Educacio, sendo integrado
na linha de Ensino de Ciéncias e Matemdtica, junto com outros da drea de Ensino de Ciéncias,
como a Shirley**?, da Fisica, que também cursou doutorado no exterior pelo PADCT -
Programa de Apoio ao Ensino de Ciéncias.

No comeco foi complicado porque esses professores voltaram com doutorado e ndo
se encaixavam em nenhuma drea. Quando voltei do doutorado, participei de uma reunido que
tinha como objetivo criar o comité de Ensino de Ciéncias e Matematica, porque nds tinhamos
um problema sério: os nossos projetos quando enviados para a CAPES cafam no comité da
area Pura ou no comité da area de Educacdo. O de Educacdo até que era mais acessivel, mas,

mesmo assim, frequentemente, eles avaliavam: “Ah, esse tem muita Matematica, muita coisa

2 Antonio Sales, atualmente é professor da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Campus de Nova
Andradina-MS.

20 Irio Valdir Kichow, professor da Universidade Federal da Grande Dourados, na cidade de Dourados-MS.

*! Maricelma Arakaki, ex-aluna que fazia parte da equipe e que foi para Brasilia, exercer o magistério.

*#2 Shirley Takeco Gobara, professora do Instituto de Fisica da UFMS, Campo Grande-MS.
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especifica, acho que ¢ do outro”. O outro comité falava assim: “Nao, acho que isso tem muita
Educacdo”, ou seja, um ficava jogando pro outro e acabava que a gente ndo tinha muito
espaco. Eu me lembro quando ocorreu a reunido do grupo para discutir a criagdo do comité do
Ensino de Ciéncias e Matematica da CAPES, que eu participei 14 em Rio Claro, porque eu
achei que devia. Eu me lembro que o prof. Ubiratan D’ Ambrésio deu um apoio muito grande,
pois ele achava que ndo era justo o governo ter investido tanto na capacitacdo desses
professores no exterior e, de volta, eles ndo terem lugar, espaco especifico para atuar, para
fazer os projetos, e que isso era um grande desperdicio. Esse era o argumento maior para que
os projetos fossem analisados por comités especificos. Com essa discussado foi criado o comité
e ele cresceu bastante, ndo s6 em termos de projetos, mas de cursos nessa drea também, cursos
de mestrado e também de doutorado em Ensino de Ciéncias e Matemadtica.

Hoje vocé olha pro Brasil e vé que a area cresceu muito. Basta ver o tamanho dos
eventos atualmente. Alids, os ENEMs”* ji vém crescendo hd algum tempo. Eu, Luiz e Eron
participamos da criacio da SBEM*** desde o inicio, desde a primeira reunidio da SBEM
Nacional, representando o estado em nivel nacional, que foi 14 na PUC** em 1987. Vocé estd
vendo? E na mesma data dessas revistinhas. N6s levamos esses materiais para I4 e o Eron deu
um curso de Geometria, pois a gente podia inscrever minicursos € comunicagdes para O
evento. Lembro-me que houve bastante discussdes sobre temas gerais € nds apresentamos
relatos de experiéncia desses cursos que nés ja estdvamos oferendo por aqui, ou seja, nds
tivemos uma participacdo até intensa nesse encontro. Depois, em seguida, no ano seguinte,
1988, ocorreu o proximo para a criagdo da SBEM e nds estdvamos 14 em Maringd, também
representando nosso estado e participando intensamente. Quando voltamos daquele encontro,
ja naquele ano de 1988, foi quando o Luiz saiu para fazer o doutorado, mas antes dele sair,
criamos a SBEM aqui. Nos reunimos com os alunos e com todo esse pessoal que participava
com a gente, 14 no anfiteatro do CCHS**, durante o encontro estadual de Educacao
Matemadtica, que realizamos. Naquele encontro, criamos a primeira diretoria da SBEM aqui
do estado. Como o Luiz jd estava certo pra sair e eu sairia depois, nem eu nem o Luiz
participamos da primeira diretoria, € o primeiro presidente foi o Renato, que participava aqui
intensamente e ja estava atuando como professor. O Denizalde, que é um de nossos ex-alunos,
fez a tese de doutorado dele sobre a SBEM nacional. Se eu ndo me engano, ele estava aqui e

também fez parte da primeira diretoria. Eles, Denizalde e Renato, eram muito atuantes em

>3 Encontro Nacional de Educa¢io Matemitica, o primeiro evento foi realizado na PUC-SP em 1987.

* Sociedade Brasileira de Educagio Matemitica.

* Pontificia Universidade Catdlica, com instituicGes pelo pais todo. Neste caso, trata-se da PUC de Sio Paulo.
4 Centro de Ciéncias Humanas e Sociais.
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247, em tudo. O Renato

todos os aspectos, na participagdo no LEMA, nos projetos, no DCE
falava muito bem, tinha uma sensibilidade politica muito grande, por exemplo, ele conseguia
falar meio brincando de coisas sérias. Conseguia conquistar o publico e ndo causava grandes
antipatias, agradava o puiblico, mas levava a mensagem do que achava que devia ser falado.
Ele tinha uma posi¢ado clara ao defender suas ideias. Enfim, a SBEM foi criada em 1988 aqui
em MS, depois houve outras diretorias, algumas das quais eu fiz parte, e tentamos manté-la
durante todos os periodos, mesmo com algumas dificuldades, até chegar ao que esta hoje.

Mas voltando a revista LEMA, este volume foi a segunda edi¢do da revista, também
no ano de 1987. A gente tinha criado o LEMA e fizemos um comentario neste volume a
respeito do sucesso da revista. Tivemos muitos pedidos e tivemos que reeditar a revista. Por
1Ss0, aqui nos ja fizemos uma edi¢cao maior.

Ao lancarmos este segundo numero da Revista do Lema, gostariamos de fazer um
balan¢o dos resultados obtidos com o primeiro. Recebemos mais de uma centena de cartas,
tanto de professores como de entidades nacionais parabenizando o lancamento da publicacao
e solicitando a continuidade do recebimento. Esta correspondéncia veio ndo somente do Mato
Grosso do Sul bem como de diversos outros estados. A receptividade superou todas as nossas
expectativas e também nos trouxe alguns bons problemas pra resolver, pois tivemos que,
dentro das limitacdes de financiamentos, dobrar a tiragem deste segundo nimero. (Na verdade
passou de trezentos pra quinhentos).

Acreditamos que somente com a participacdo e o interesse dos professores de
Matemitica poderemos, a cada dia, fazer uma revista cada vez mais proxima da realidade de
nossas salas de aula. [...]. Esperamos que elas se efetivem através do envio de problemas,
artigos, comentdrios da revista, relatos de experiéncia, noticias ou ainda sugerindo temas que
poderiam constar nos proximos nimeros. Ao fazer isso vocé estard efetivando esta publicacao
como um canal de integracdo... (A linguagem aqui era bem clara e direta, nada de... né?).

Além de nossas atividades normais de ensino e pesquisa em Matematica na
Universidade e da confeccdo da revista do LEMA, temos realizado vdrios cursos de
treinamento para professores em vdrias cidades do interior e na capital. Temos trabalhado no
contexto da resolucdo de problemas, utilizando materiais didaticos, observando fatos
histéricos, partindo do empirico e tentando atingir a beleza das abstracdes formais. Sabemos
de nossas limitacdes, mas estamos procurando partir de nossa realidade em busca de novas

experiéncias metodoldgicas que tornem o ensino de Matemdtica mais ttil, mais vivo, e que

247 Diretério Central dos Estudantes.
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sirva de instrumento de libertacdo e felicidade do homem. Nosso trabalho até agora tem sido
muito gratificante e pretendemos, juntamente com vocé, continuar.**

Entdo, o sucesso foi esse. Depois, quando voltamos, ndo conseguimos retomar a
edicdo da revista. O LEMA continuou, mas a revista nés interrompemos. Nao tinhamos
condi¢des de dar continuidade, pelo menos no espirito que a gente gostaria. Depois disso,
mais recentemente, eu falei com a professora Patricia®” sobre a possibilidade de fazermos
algumas publicacdes do LEMA, tentando dar alguma continuidade a esse papel da Revista do
LEMA, mas com outro nome. Eu até sugeri um nome, a Patricia tentou abracgar a ideia e

2 .,
0 também

elaborou um projeto, e foram publicados alguns textos, inclusive o Viola
participou da produgdo desse material. Eu publiquei um volume e a ideia agora € partir para
publicacdo por temas e chamar de Cadernos do LEMA, que de certa forma seria uma
continuacdo dessa revista de outro modo, jd com temas especificos. Nesse texto eu falo da
Introduc@o a Geometria partindo de Poligonos e Poliedros, quer dizer, a ideia € manipular um
pouco e depois partir para a teorizagdo, resgatando aquele espirito de experimentar e teorizar.
Fazer esse vai e vem entre teoria e pratica, articulando o bidimensional com o tridimensional,
figuras planas e sélidos, fazendo essas articulagdes, enfim, ndo perder o espirito que havia ali
no LEMA, de pensar, experimentar e discutir ideias. Essa € a ideia de um Laboratério de
Ensino. E a continuidade de tudo isso foi a criacio do mestrado em Educacdo Matematica,
que foi também um processo bastante tumultuado.

Estdvamos no mestrado em Educac¢do, na linha de Ensino de Ciéncias, mas foi
chegando mais gente e a linha acabou crescendo bastante. Achamos que aquele espaco era
pequeno pra gente e que tinhamos condicdo de fazer algo maior e, vendo essa histéria da
criacdo do comité de Ensino de Ciéncias e Matemdtica, pensamos em criar um programa de
Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica, como ha varios mestrados em programas como
esse por ai. Mas as discussOes ndo estavam caminhando, havia muitas divergéncias de
projetos. NOs queriamos um curso um pouco mais académico e o pessoal de Ciéncias achava
que perspectiva muito académica e essas discussdes estavam travando um pouco o processo.
Eu lembro que a Marilena®™' era quem estava coordenando esse processo, mas havia muita
divergéncia em relacdo a concep¢do do projeto. Novamente foi o Luiz que veio com uma

ideia, fez um balango e concluiu: “Nods temos pessoas aqui na Universidade suficientes pra

criar um programa s6 em Educacdo Matematica, tem nos trés aqui e mais...”, fez umas contas,

> Esse recorte foi lido pelo professor José Luiz e consta do segundo volume da Revista do LEMA..
> Patricia Sandalo Pereira, professora do Instituto de Matematica da UFMS, Campo Grande-MS.

> Jodo Ricardo Viola dos Santos, professor do Instituto de Matematica da UFMS, Campo Grande-MS.
! Marilena Bittar, professora do Instituto de Matemética da UFMS, Campo Grande-MS.
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“E melhor porque esse negocio vai dar confusdo mais pra frente em relagio & concepgio de
projetos, ¢ melhor nds criarmos um mestrado académico s6 de Educacdo Matematica” e a
Marilena concordou: “Acho que vocé tem razdo, entdo na proxima reunido a gente propde se
desvincular e partir para outra, e se o grupo de Ensino de Ciéncias quiser, que crie o deles, do
jeito que eles acharem melhor. Deixe-os a vontade pra fazer o projeto deles”. Entdo nos
criamos o nosso Programa. Na verdade, acho que nés fomos o terceiro mestrado em Educagdo
Matematica no Brasil. Porque tinha o de Rio Claro e o da PUC de Sao Paulo. Dai, em 2007,
muita gente achou que nés estdvamos ficando malucos quando a gente fez outras coisas, como
por exemplo, a criacdo da revista do mestrado. Realmente, eu tenho que tirar o chapéu para o
Luiz, porque ele era ousado e ndo se contentava com pouco. Ele falou assim: “Vamos criar a
revista do mestrado.” Para vocé ver, o nosso foco j& ndo estava mais s6 no LEMA, esse
assunto tinha ficado pequeno, estdvamos pensando na Educacdo Matemadtica numa
perspectiva mais ampla.

Antes da criagdo da revista, eu me lembro que o Luiz andou consultando algumas
pessoas de outros lugares que falavam sobre as dificuldades de se trabalhar com a revista.
Houve gente de programa ja consolidado que disse: “Nao, para com essa ideia! Vocés estdo
ficando malucos? Nao da pra tocar, voc€s estdo... uma revista? Voc€s ndo t€m fdlego para
tocar isso. E complicado, ndo da.” Esta bom, ja que eles estdo falando para ndo fazer, vamos
fazer, porque nés temos condi¢cdes de fazer.

Eramos nés trés da Educagio Matemdtica aqui em Campo Grande, tinha o Pédua®?
que estava em processo de transferéncia de Tré€s Lagoas pra cé e estava vindo para integrar o
programa. Havia a Neusa™ de Trés Lagoas, que j atuava e tinha bastante producdo. Tinha a

Silvia®* de Paranaiba, que viajava uns 400, 500 km. No inicio o Chateau®’

, € depois a
Ivonélia*® foram incorporados também, enfim, ndo passavam de dez pessoas, acho que eram
oito pessoas. Alguns professores do Departamento de Matemdtica entraram como
colaboradores, como a Bete e a Wania®’ para ministrar uma disciplina optativa no curso. Eu
lembro que a Bete ofereceu uma disciplina de Algebra Linear e outra de Teoria dos Nimeros.

A Vania também ministrou uma disciplina, de Algebra Linear. Entdo foi isso, quer dizer, o

2 Antdnio Padua Machado, & época da entrevista, professor do Instituto de Matemdtica da UFMS Campo
Grande.

3 Neusa Maria Marques de Souza, professora da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul no campus de
Trés Lagoas e professora do programa de pds-graduacdo em Educagdo Matemdtica da UFMS.

>4 Silvia Regina Vieira Silva.

3 Chateaubriand Nunes Amancio.

26 Tyonélia Crescéncio da Purificagdo.

7 Wania Cristina de Lucca é professora do Instituto de Matematica da Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul.
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desafio foi langado e vdrias ideias surgiram. Discutimos muito para montar o projeto de
mestrado, pois havia algumas divergéncias. Por exemplo, no comeco alguns achavam que
pedagogos ndo deveriam participar e o Luiz brigou e disse que sim, porque havia uma
caréncia muito grande de professores atuando nas séries iniciais € que esses precisavam
aprimorar seus conhecimentos sobre Educacdo Matemadtica. Entdo teriamos que fazer uma
selecdo na qual esse pessoal tivesse condicdo de entrar. Decidimos entdo que haveria uma
avaliacdo basica em Matemadtica classificatéria, e as entrevistas.

Enfim, acabamos criando a revista e também a aula inaugural. O Luiz propds que
deviamos comecar o ano letivo com um semindrio que era uma maneira do pessoal saber o
que estava acontecendo em termos de pesquisa em Educacdo Matemadtica aqui no nosso
estado. O SESEMAT?>® foi criado para ser a aula inaugural do programa.

Agora sobre nossas atuagdes nas disciplinas, além das Praticas de Ensino nds sempre
gostamos dessa drea de ensino, mas nds viemos da Matemadtica de drea pura. Pra entender
melhor isso, vamos falar sobre minha formacdo. Eu venho de familia pobre, meus pais eram
semianalfabetos e ndo tinham condi¢des de me ajudar em nada com a Matematica. Eu me
lembro que a gente estudava em escola multisseriada, escola localizada na zona rural.
Andavamos mais de um quilometro pra chegar a escola, mas foi 14 que eu comecei a gostar de
Matemitica, no primeiro ano do ensino primdrio. Eu tinha uma professora que gostava muito
de Matematica, eu digo que serei eternamente grato a ela, porque ela me despertou. Ela
valorizava o trabalho de manipulacdo de sementes, de palitinhos e a gente fazia as contas,
registrava, sabe? E assim eu fui aprendendo a contar e também a tabuada de multiplicacao.

Em uma fatalidade eu fiquei doente, eu ndo lembro exatamente o que eu tinha, mas o
fato € que eu fiquei uma semana sem ir a escola e ja era quase final do ano. Naquela época a
gente aprendia praticamente todas as tabuadas ja no primeiro ano e eu lembro que tinhamos
aprendido a tabuada do seis, famos comecar a do sete, e eu fiquei preocupado em ndo ficar
atrasado. Como ela primeiro iniciava o processo com a manipulacdo de sementes ou dos
palitinhos de fosforo, pedindo que repetissem oralmente cada produto e também registrando
no quadro, por exemplo, na constru¢do da tabuada do dois, fazendo duas vezes trés como dois
montinhos de trés, e do mesmo modo ao construir a do trés e a do quatro até a do seis do
mesmo modo, entdo o que eu fiz? Eu fiquei em casa, mexendo as coisas, construindo com o
maior cuidado, fazendo e verificando a tabuada do sete e assim, construi a tabuada naquela

semana. Construi com o maior cuidado para ndo errar, verificando vdrias vezes se estava

258 g . ~ .
Semindrio Sul-mato-grossense de Pesquisa em Educacdo Matematica.
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certo. Construi e memorizei a tabuada do sete. Eu sei que quando voltei pra aula, a professora
veio falar comigo e como eu era, modéstia a parte, um bom aluno, ela me chamou a parte e
disse: “Olha, vocé perdeu aula entdo eu vou te explicar, nos estamos aprendendo a tabuada do
sete”. E ai, quando ela foi explicar e eu falei: “Eu ja sei a tabuada do sete”. “Mas como?
Quem te ensinou?” perguntou ela. “Nao, ndo, eu fiz sozinho, do jeito que foram feitas as
outras”, e ela me disse. “Mas como? Vocé esta sabendo mesmo entdo?”” Eu falei “Sim”, dai
ela falou: “Entdo agora vocé memoriza.” “Mas ja memorizei,” eu disse a ela. Ela viu e
observou: “Esta certinho mesmo”, e foi me perguntando e fazendo os testes, e eu respondia
tudo. Ela me elogiou para classe, e é claro que meu ego foi 14 em cima, ndo é? Isso me
despertou para a Matemadtica. A partir desse episddio, foi que eu percebi que eu poderia,
assim como eu havia construido a tabuada do sete, fazer outras coisas € caminhar com as
minhas proprias pernas. Até teve um lance interessante, quando eu estava na quarta série, a
professora ja sabia que eu gostava de Matemadtica, quer dizer, o que ela explicava para os
outros, pra mim ndo era novidade, entdo ela me dava problemas a parte pra eu ficar
resolvendo, e ela falava assim: “Vocé pode fazer esses daqui, s6 que eu quero que depois vocé
me explique como vocé fez. Nao € so dar a resposta, eu quero que vocé me explique”. E assim
foi. Eu fazia muitos problemas fora do que era proposto na sala de aula. E eu sei que, depois
de alguns anos, quando eu ja estava fazendo o curso de Matematica, e eu me encontrei com
essa professora, e ela falou assim: “Pra mim foi muito gratificante ter tido vocé como aluno,
porque, francamente, eu sei que vocé nunca soube disso, mas muitos daqueles problemas que
voce resolveu, eu ndo tinha ideia de como resolvé-los e vocé, além de resolver, me explicava
como fazia”. Isso pra mim foi surpreendente porque eu nunca imaginei que eu tivesse
“ensinado” a professora. Pra mim, como ela sabia que eu ndo gostava de ficar sem fazer nada,
ela me dava aqueles problemas para eu continuar estudando também.

Nessa época eu morava no interior do estado de Sao Paulo, em uma fazenda perto de

Pindorama>>’

e também de Catanduva, regido de Sdo José do Rio Preto. A cidade mais
proxima de Pindorama era Catanduva. Para eu ir da Fazenda até Pindorama era longe e
quando terminei o quarto ano, como eu era o filho mais velho, meu pai ndo queria que eu
fosse estudar, mas minha mae queria e insistia: “Ele tem que continuar estudando”, e as
professoras falavam: “Ele nao pode parar, ele tem que continuar, dd um jeito dele continuar”.

Elas deram uma forga, e como eu tinha uma tia que morava em Pindorama, minha mae me

falou: “Se ela aceitar ficar com vocé 14 na casa dela, tudo bem, vocé continua estudando”. Ai

Y Pindorama é uma cidade do interior do estado de Sdo Paulo, da mesorregido de Sdo José do Rio Preto e da
microrregido de Catanduva, distante 381 km da capital do estado.
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fomos até a casa dela, mas af dai ocorreu uma daquelas coincidéncias. Ela tinha um menino
que era excepcional, ele tinha um ano e era portador de Sindrome de Down, e precisava de
alguém para cuidar dele pra ela poder dar aula. “Vamos fazer o seguinte”, disse ela, “Ele vai
estudar meio periodo, depois no outro periodo eu preciso de alguém que me ajude a cuidar do
menino, vamos fazer a experi€ncia de um ano, se der certo, ele fica, sendo ele volta. Ele vai
ter que ser aprovado, porque se ele ficar reprovado eu ndo vou querer ele aqui sendo
reprovado, sem estudar, s6 pra cuidar do menino”. Entdo tinha essas duas condigdes, e, na
época, eu tinha que fazer o exame de admissdo para poder entrar na primeira série ginasial,
que equivale hoje ao sexto ano do ensino fundamental. Eu lembro que o marido dela também
trabalhava fora e ela precisava de mais alguém pra ajuda-la, entdo eu falei: “tudo bem”. E foi
assim. No exame de admissdo de Matematica, eu fui o unico que tirou dez na prova de
Matemidtica, e nas outras disciplinas eu consegui passar, ndo fui muito bem, mas o suficiente
para ser aprovado. Eu me lembro que foi necessdrio fazer uma nova fase porque as vagas nao
foram todas preenchidas, mas eu fui aprovado logo na primeira fase. Na primeira fase acho
que passaram onze alunos, se eu ndo me engano, e tinha umas quarenta vagas para a primeira
série ginasial. Como eu tinha tirado dez de matematica, as pessoas falavam assim: “Nossa,
quem ¢ esse?”. Na época, havia um aluno considerado um génio que era filho de uma
professora, mas nem ele tirou dez. Eu fiz ali todo o Ginasial e fiquei morando com a minha
tia, cuidando do menino. Depois, no fim, arrumei um trabalho no Correio, mas isso quando eu
estava no Ensino Médio.

Terminou o Ensino Médio, eu queria prestar o vestibular e foi outro drama. Eu nédo
tinha dinheiro para morar fora, mas ai o que aconteceu? Havia um pessoal de Pindorama que
jé estava estudando em Araraquara e foi isso que me levou para 1. Eles falaram: “Ah, por que
que vocé nao vai fazer Matematica em Araraquara?” E eu falei: “Mas eu ndo tenho
condi¢des”. Eles disseram: “Vai 14, a gente d4 um jeito, vocé€ vai morar na nossa republica e
depois vocé€ arruma alguma coisa pra fazer 14, alguma coisa para sobreviver. Pelo menos va
prestar o vestibular, se vocé€ passar depois voc€ pensa”. Ai eu fui, prestei o vestibular e passei.
N3ao era muito dificil, mas era relativamente concorrido. Ai vem a segunda etapa, o que fazer?
Como sobreviver em Araraquara? Af pensei: “Vou ver alguma coisa, talvez trabalhar em
cursinho”. Mas eles ja tinham os professores e, além disso, eu era muito timido, ndo tinha o
perfil de professor de cursinho, e eu falei: “Vamos ver se eles estdo precisando de gente pra
trabalhar 14”. Eu me recordo que o rapaz que coordenava o cursinho me disse assim: “Olha,
nds estamos precisando de datilografo, os que estdo aqui nao estdo dando conta das apostilas

que tem que fazer. Vocé ¢ datilografo?” Eu respondi: “Sou”. Na verdade, eu apenas tinha
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feito um curso de datilografia, ele me respondeu: “Entdo vocé vai ser contratado pra fazer a
apostila, mas vamos fazer uma experiéncia com vocé antes”. Eu falei: “Eu estou meio
destreinado, tem jeito de eu ficar recordando em uma madquina de escrever velha, pra eu
treinar um pouco a digitagao?”” Eu tinha tanta vontade, e necessidade, de conseguir o emprego
que eu ficava 14, treinando, treinando, treinando. Ele falou: “Entdo esta bom, eu vou te dar
uma apostila mais simples pra vocé fazer”. Na época ainda ndo existiam computadores, eram
aquelas mdaquinas elétricas da IBM, que tinham aquelas esferinhas que vocé colocava e
obtinha um outro tipo de letra, e eu nunca tinha visto aquelas méaquinas, mas comecei a
trabalhar. Essa revista foi digitada com maquina IBM. Vocé estd vendo que essa letra aqui é
diferente? Os tipos de letras correspondiam a cada tipo de esferinha que se colocava na
maquina. Hoje, no computador, se vocé quer a Times, basta selecionar no Word op¢ado Times,
mas, naquela época tinhamos que utilizar essas esferas. Havia inclusive uma esfera para textos
matematicos, contendo os simbolos de maior, menor, pertence, estd contido, diferente, etc. Eu
sei que eu me dei muito bem com aquilo e, por fim, eles que antes de mim tinham quatro
datilégrafos ficaram sé com dois, porque eu fazia a maior parte do trabalho. Havia um monte
de trabalho atrasado quando eu cheguei 14, mas eu fui dando um jeito, trabalhava fim-de-
semana, feriado, chegava antes, saia depois. A forma de pagamento era interessante,
ganhdvamos por folha datilografada e ndo por tempo trabalhado, o que pra mim era 6timo.
Inclusive eu negociei com eles, posteriormente, para digitar (hoje fala digitar, mas naquela
época era datilografar) teses, livros e outros trabalhos e eu fazia isso quando ndo houvesse
trabalho, para nao ficar ocioso. Eles me deixavam fazer esse tipo de trabalho desde que ndo
atrasasse nada, desde que estivesse sem ter o que fazer. Eu trabalhava muito, final de semana
quando estava acumulado o trabalho, pois, as vezes, coincidia o periodo de provas na
faculdade com muito trabalho 14 no cursinho. Se tinha apostila pra fazer, ndo podia deixar
atrasar e entdo eu tentava estudar antes pra poder dar tempo de trabalhar.

O meu curso era diurno e justamente por isso que o trabalho do cursinho era
vantajoso. Eu podia trabalhar a noite, final de semana. Eu ndo tinha horério, pois ganhava por
folha datilografada e conforme a quantidade de material produzido. Eu ndo podia fazer as
apostilas de qualquer jeito, tinha que fazer bem feito, com poucos erros. As apostilas eram
produzidas em esténcil de madaquina tipo reprografia, alids, para cada apostila eram
reproduzidos uns 300 exemplares, 400, dependendo da quantidade de alunos. Eles
“queimavam” os esténceis e eu até ajudava 14 na grafica também, quando o servigo estava
atrasado. No fim, eu estava conhecendo tudo 14 do cursinho. S6 ndo cheguei a dar aula porque

eu me envolvi tanto com a parte de datilografia que eles ndo achavam ninguém para me
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substituir. Cheguei a dar algumas aulas de refor¢o, mas nido cheguei a dar aula no cursinho
mesmo, sabe aquele tipo de aula magistral? Eu também, pra falar a verdade, até hoje, se for
fazer uma anélise do porqué de ndo ter dado aula naquela época, um pouco foi porque eu era
um bom datilégrafo e eles ndo queriam me tirar da funcio, e outro pouco porque eu era timido
e achava que eu ndo ia dar conta de dar aquele tipo de aula. Mas eu observei muito as aulas
que eles davam 14, dei muita aula particular também.

Isso enquanto eu estava na graduagdo, mas eu acabei me destacando como aluno, fui
monitor, enfim o curso era de quatro anos e eu ia puxando matérias, e acabei conseguindo
terminar em apenas trés anos, sendo que ja tinha algumas indicagdes para o mestrado. Eu
tinha a opg¢do de ir pra Brasilia, ou para outros programas de mestrado, inclusive com bolsa,
mas eu optei pela USP em Sao Carlos, que era bem conceituado e também o programa mais
proximo. A édrea que escolhi foi a de Geometria, Matemdtica Pura, mas foi uma decep¢ao,
porque eu imaginava outra Geometria. Nao tinha nada a ver com a Geometria Euclidiana e
com as Geometrias que eu j4 tinha visto. Era a Geometria Algébrica, Topologia Algébrica.

Eu tinha aquela preocupacdo de conseguir ter algumas aplicacdes daquelas coisas,
mas eu nao via nada e quanto mais eu estudava, menos eu me encantava. Eu sei que
desanimei com o tema, e o orientador parecia até estar gostando do meu desempenho. Era o
professor Loibel*®, de nacionalidade alemd, muito sério e competente. Chegou a um ponto
que eu pensei: “Olha, eu nao vou conseguir fazer dissertacdo nisso”, ai tinha um amigo, o
professor Ivo Machado da Costa, da Universidade Federal em Sao Carlos, que me falou
assim: “Olha, Z¢, se ndo estd dando certo, ndo esta gostando do que esta fazendo, porque vocé
ndo vai pra area de Analise?” Ele era da area de Analise. “Se vocé quiser, a gente pode até
discutir juntos”. Mas ja tinha passado um tempo do mestrado e ja estava perto da minha
qualificagdo, que era o exame de todas as matérias, quando eu resolvi e falei: “eu realmente
quero mudar, mas e agora? Como eu vou falar pro meu orientador que eu nao quero mais
continuar com ele?” E ele era, assim, poderoso, um doutor muito respeitado, sabe? Eu
pensava: “Vou ter que criar coragem e falar pra ele que eu ndo quero mais trabalhar com ele e
com a area dele”. Ai, cheguei a um ponto que ndo ia, e ele percebeu que eu ndo estava
devolvendo as coisas que ele pedia no tempo. Eu frequentava a casa dele, ele era acessivel,
nosso relacionamento pessoal era bom, entdo eu criei coragem e lhe disse: “Olha, eu gosto
muito do senhor, ndo tenho nada contra, eu o respeito muito, mas ndo estou gostando dessa

drea que eu estou trabalhando e acho que ndo vou conseguir fazer um bom trabalho e eu

*% Gilberto Francisco Loibel, j4 falecido, era professor da Universidade de Sdo Paulo — USP/Séo Carlos.
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gostaria de mudar de area.” Ele olhou pra mim, e falou: “Olha, eu respeito o livre arbitrio,
voceé ndo € o primeiro e certamente ndo vai ser o Ultimo. Vocé arrumando outro orientador
que te oriente, voc€é pode mudar, mas se quiser continuar também, tudo bem”.

Nessas alturas havia um professor que estava voltando do exterior, procurando
orientando, era recém-doutor e eu fui o primeiro orientando dele, era o Cirino Everton de
Avelar, que também ja se aposentou hd algum tempo. Ele era da Universidade Federal de Sao
Carlos. Na época existia gente da Federal que orientava na USP, pois ndo tinha ainda
mestrado em Matemadtica 14 na Federal, mas logo depois eles criaram. Foi ai, junto com o
professor Ivo, fomos falar com ele. Como eu ndo o conhecia, o professor Ivo foi o
intermediario, me apresentou ao professor Cirino, dizendo: “Eu conhego ele, pode aceita-lo
que ele da conta”. S6 que eu tive que cursar vdrias disciplinas da drea de Andlise, Equacdes
Diferenciais, porque ele trabalhava com Equagdes Diferenciais com retardamento, umas
maluquices que eu estudei s6 na época da dissertacdo, mas depois ndo dei continuidade. Até
pensava em dar continuidade, mas ndo deu certo, devido a minha vinda pra Campo Grande.
Esse € um fato interessante. Quando eu terminei o mestrado, o professor Gilberto®®', que
trabalhava aqui, j4 tinha me convidado para vir pra cd e eu dizia que iria primeiro terminar o
mestrado, ainda mais com essa histéria de mudar de area.

Eu estudei com o Gilberto na graduagdo, sé que ele era de uma turma antes da
minha. Ele foi pra Brasilia, e logo que terminou o mestrado veio pra c. A gente se encontrava
14 em Araraquara porque a familia dele era de 14, e ele falou assim: “Por que vocé ndo vai
para Campo Grande? Nos estamos precisando de gente 14”. Eu falei: “Ainda estou terminando
o meu mestrado”. Eu estava enrolado por causa da mudanga de area, na verdade eu quase
extrapolei o tempo. Nesse meio tempo, eu comecei a dar aula 14 em Sado Carlos, porque
terminou minha bolsa e eu tinha que sobreviver. Nessa época ja havia acontecido tanta coisa,
eu havia me casado, tinha um filho pequeno e havia comecado a dar aula 14 numa escola pra
sobreviver, porque estava sem bolsa. Mas eu dava sé 20 horas, mas morava em Araraquara
(por causa da familia da minha esposa ser de 14 e por ter filho pra cuidar) e acabei sendo
contratado na UNESP de Araraquara, como tempo parcial.

Isso ja era 1980, na verdade 1982, e eu fui contratado na UNESP, em tempo parcial,
mas eu era concursado e nao queria largar a vaga do concurso no estado. Como € que eu ia
fazer minha dissertacdo, trabalhando nos dois lugares e com um filho pequeno? Vocé vé que

drama? Eu j4 estava lutando contra o prazo, eu ndo queria perder o mestrado que eu tinha

! Gilberto Antonio Tellaroli, professor aposentado da UFMS, Campo Grande-MS, também entrevistado por
mim nesta pesquisa.
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investido tanto. Foi uma época dificil pra mim, eu me lembro de dar aula até as onze horas da
noite no colégiom, chegava em casa quando as criangas estavam dormindo (j4 tinha dois
filhos nessa altura) e eu ficava estudando até aguentar, até uma e meia da manha, porque no
outro dia cedo tinha que dar aula novamente. Eu me reunia uma vez por semana com O
orientador, e tinha que apresentar o que eu havia produzido e, por isso, meu rendimento maior
era no final de semana. Chegava sdbado, as criangas junto com a esposa iam pra casa da sogra
e eu ficava o dia todo, sdbado e domingo estudando. Durante a semana, eu trabalhava na
dissertacdo, de maneira geral, das onze até pouco mais de meia noite e nas “janelas” de aula,
mas esses intervalos ndo rendiam muito. Voc€ tem prova pra corrigir, tem interferéncia de
professor, de aluno e tal. Vocé ndo consegue desligar, estdi com a cabeca 14 na aula que
ministrou ou que vai ministrar, tem tudo isso também. Entdo foi uma época complicada pra
mim, mas enfim, eu consegui terminar. Fiz um trabalho até legal na area de Anélise, de
Equacdes Diferenciais Retardadas e, assim que eu terminei, eu falei pro Gilberto: “Agora
estou livre”. E eu estava realmente, porque qual era o problema? Nessas alturas eu ja estava
com o contrato com a UNESP terminado. Eu entrei na graduacdo em 1973, eu fiz em trés
anos. Entdo trabalhei na UNESP, no final da década de 1970, por dois anos, como professor
auxiliar contratado, com carga horéaria de 20 horas, no curso de Licenciatura em Matemaética
de Araraquara, quando ele estava terminando. Eu participei desse final de processo, quando
estava sendo criada a UNESP. Eu cheguei aqui em Campo Grande, em 1983, e ja tinha
terminado o mestrado, estava s6 dando aula na Educacdo Bésica (Ensino Fundamental e
Médio), pois havia passado para quarenta horas semanais, ao decorrer do ultimo ano do
mestrado.

Eu vim pra cd, no comec¢o, sem concurso, s6 como professor visitante. E qual foi a
minha avaliagdo? Aqui eu ia dar duas, no maximo trés disciplinas, ndo chegava a 14 horas de
aulas semanais e o salario era praticamente o dobro do que eu ganhava com 40 horas na
educacdo bdsica. Além disso, aqui tinha também a perspectiva de continuar crescendo,
estudando. Eu gostava muito de dar aula na educagao bésica, mesmo com 40 horas semanais e
com poucos recursos. Eu me lembro, e isso vai ficar marcado, que eu dava aula em turmas
noturnas e quando eu realmente decidi vir pra cd, era come¢o do ano ainda, e eu ja tinha
assumido as turmas, ja estava com as salas de aula, e eu falei com os alunos: “Olha, eu gosto
muito de vocés, mas surgiu uma oportunidade de trabalho numa Universidade e como € um

sonho meu eu vou. Nio € que eu ndo goste de dar aula pra vocé€s, mas € que as condi¢des sao

*%2 Nivel de Ensino que vigorou até a instituicio da Lei 5.692/71 quando passou a ser chamado de 2° Grau.
Equivalente ao atual Ensino Médio. O termo colégio também € utilizado como sindnimo de escola.
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melhores. Eu vou partir pra essa nova etapa, mas vou ficar com boas lembrangas de vocés.”
Eu lembro que alguns alunos choraram mesmo, de verdade. Entdo foi assim que eu acabei
vindo e nunca mais retornei.

Trabalhei um ano como professor visitante e logo depois teve o concurso. Nesse
tempo eu havia pedido afastamento, ndo havia pedido exoneracdo do cargo porque se ndo
desse certo eu voltaria, até porque eu ndo conhecia Campo Grande, nunca tinha vindo ao
estado de Mato Grosso do Sul. Eu me lembro do meu pai, que falou assim: “Ixi, vocé vai pra
aquele lugar, tdo longe, vocé esta ficando doido?” Meu pai teve varias coisas que ele, coitado,
ndo entendia, mas uma das decepg¢des dele foi essa, a de eu vir pra ca. Ele falava: “La o
pessoal atira s6 pra ver como que a pessoa cai”’. Mas claro que ndo era nada disso. Eu cheguei
aqui e fiquei encantado com a cidade, com tudo, sabe? Eu pensei: “Nossa, isso aqui ¢ uma
maravilha, € aqui que eu vou ficar”.

No principio, eu vim sozinho e eu fui me ajeitando, tanto que morei por trés meses
numa republica de alunos e s6 depois arrumei uma casa. Eu conversei com um professor que
ia sair para fazer o mestrado, e ele me propos: “Vocé€ quer morar na minha casa?” Ele sabia
que eu estava procurando casa pra alugar, e disse: “Mora na minha casa, eu vou ficar dois
anos fora e, enquanto isso, vocé procura casa com calma. Eu faco um preco razodvel,
inclusive separo minhas coisas 14 num canto do quarto, vocé cuida delas enquanto eu estiver
fora”. Acabou dando certo.

Minha vinda pra cd foi muito interessante, porque eu pensava em continuar
trabalhando na drea de Matematica. A minha ideia inicial era vir aqui, ficar um pouco e
depois voltar para continuar meu doutorado na 4rea de Andlise Matemadtica, até o meu
orientador falou: “Vai e depois vocé€ volta pra ca, vocé continua, eles dao afastamento depois
de um certo tempo, vocé€ pode vir e fazer o doutorado aqui com a gente. Tanto na Federal
quanto na USP em Sao Carlos”. E eu falei: “Ah, tudo bem, provavelmente ¢ isso que vai
acontecer”. Essa era minha ideia inicial e quando eu cheguei aqui tudo mudou, o resto da
histéria é que eu acabei me envolvendo com a drea de Educagdo Matematica. Eu lembro que
no inicio eu dividia a sala com o Eron e conversdvamos muito sobre tudo.

Quando eu cheguei aqui eu iniciei dando aula de Calculo para turmas de Engenharia.
No segundo semestre é que eu comecei a trabalhar com Prética de Ensino junto com o
Estagio. Eu lembro até hoje: eram duas horas de orientacdo geral aos alunos sobre os
Estdgios, aqui na UFMS, e o resto era de acompanhamento nas escolas. Foi nessa disciplina
que a Marilena foi minha aluna, foi no ultimo ano dela, quando eu aqui cheguei. Vocé pode

pensar assim: “P9, vocé foi professor da Marilena, vocé € tdo velho assim?”. Mas eu ndo era
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tdo velho porque eu era recém-formado do mestrado, quando eu dei aula pra Marilena e ela
estava na dltima turma, entdo a nossa diferenca de idade nao é tdo grande.

Bom, chegando aqui acabei me envolvendo com a drea de Educacdo Matemdtica
porque ficava conversando com o Eron, trocando ideias sobre disciplinas, sobre a
problemdtica da formagdo de professores de Matemdtica aqui no estado. Eu e o Eron
conversidvamos muito sobre vérias questdes da universidade e suas inter-relacdes com a
politica estadual. Ele era muito envolvido com a politica interna da universidade, com as
quais eu quase nunca me envolvi, por exemplo, a participacdo em cargo administrativo,
associacdo de docentes, etc. Ele ja tinha sido chefe de Departamento vdrias vezes e ele falava:
“De Pro-reitor pra baixo, posso ocupar qualquer cargo que eu sei como gerenciar”’. E eu lhe
perguntei: “Mas por que vocé ndo gostaria de ser Reitor?” “Reitor ¢ complicado”, ele disse,
“Porque ai ja teria que fazer negocia¢des com politicos de fora da universidade”.

Quando eu cheguei aqui o curso ja era de Licenciatura em Matemadtica. No comeco
do curso ndo era, mas ele mudou durante. A primeira turma foi de Licenciatura em
Matemitica e acho que teve um ou dois anos de curso noturno. Essa disciplina de Pratica que
eu ministrei, foi quando estava passando para o periodo diurno, a parte tedrica da disciplina
era a noite e os estigios eram durante o dia. Eles podiam escolher as escolas para fazer
estdgio, mas ninguém fazia o estdgio a noite. Uma turma foi no Colégio Licia Martins
Coelho®® e teve caso de aluno que foi ter contato pela primeira vez com a escola nessa
disciplina. Eu me lembro de um aluno que falou assim: “Ah ndo, eu ndo quero ser professor”.
Tinha uma parte do estdgio em que era necessario dar aula e pra ele isso foi um parto. Ele
dizia que ndo queria ninguém 14 assistindo a aula dele. N6s ja tinhamos observado a aula dos
outros, mas ele pediu: “eu quero dar aula sozinho, se ndo eu ndo vou conseguir’. Hoje ele ¢
professor de uma Universidade Federal, mas quando ele viu a escola e os alunos, ele teve a
certeza que ele ndo queria enfrentar aqueles alunos. Ele falou também que, se ele soubesse
que era daquele jeito, ndo teria feito Licenciatura.

Aqui s6 tinha Licenciatura, mas era uma Licenciatura, digamos, muito forte na parte
de Matemdtica. Hoje podemos dizer que era uma Licenciatura quase bacharelesca. Eu me
lembro que tinha Geometria Diferencial e tinha outras disciplinas optativas desse tipo. O
curso visava dar essa formacdo bem consistente na parte de Matematica, tanto que
praticamente todos saiam pra fazer mestrado em Matemdtica Pura, até porque quase nado

existia mestrado em outras dreas, ndo é? Das primeiras turmas, praticamente todos fizeram

263 Egcola Estadual Lucia Martins Coelho, localizada na rua Bahia, 355, no bairro Jardim dos Estados, regiao
central de Campo Grande-MS.
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mestrado em Matemadtica Pura ou Matematica Aplicada e Computacional. Por exemplo, o
corpo docente do curso de Computacdo foi formado por parte dos professores do
Departamento de Matemdtica, sendo que alguns foram alunos do curso de Matemadtica, como
0 Na1V0264, o Henrique Mongelli, Leandro Sauer e mais algum que ndo me recordo. Isso
porque eles saiam daqui com uma boa base de Matemadtica, e ai ndo encontravam dificuldades
nessa area afim.

Mas o curso foi sofrendo modificagdes durante o tempo, passou por varias mudangas
em sua estrutura curricular. Essa questao de ter disciplinas mais voltadas para a formacao de
professores € uma briga antiga. Histéria da Matematica fica ou nao fica? Diminui a carga
horaria? E a disciplina de Resolu¢do de Problemas?

Quando eu cheguei aqui havia uma politica no Departamento das pessoas nao
ministrarem sempre as mesmas disciplinas. Essa era uma maneira do pessoal estudar vérias
disciplinas, entendeu? Como o pessoal ndo saia para fazer doutorado e quase todo mundo era
muito novo, com o mestrado recém-concluido, entdo a politica era a seguinte: vocé estuda um
conteddo pra vocé ter uma formacdo nesse conteudo, e se de repente depois houvesse a
oportunidade de alguém sair pra Doutorado, vocé tinha condi¢do de substituir quem saisse,
entendeu? Existia uma politica de capacitar, ndo lembro exatamente, mas em torno de 20% do
Departamento e os outros assumiam mais aulas para que os colegas pudessem sair. A politica
era a de que todo mundo do Departamento deveria estar se capacitando, quando chegava um
ja safa o outro. Havia uma lista, e se a pessoa ndo pudesse sair: “Bom, se vocé ndo vai querer
sair vocé vai ceder sua vaga pra outro, porque tem que sair alguém para fazer pos-graduagao”.
Tinha uma lista e uma politica de afastamento, acho que pelo menos dois a cada ano, ou a
cada dois anos. Era uma politica de capacitacdo permanente. Tanto que chegou um ponto
depois que tinha vaga pra sair e ninguém queria sair mais. Alguns ja tinham feito o mestrado,
mas nao havia conseguido se preparar pra fazer o doutorado. Mas enfim, o Departamento
ficou com todo mundo mestre e depois, no doutorado, sairam também para a Matemética
Pura, Aplicada e Educacao Matemadtica, que foi o meu caso e o caso do Luiz Carlos. Depois a
Marilena, que fez o mestrado em Brasilia, deu aula 14 no inicio da carreira, foi pra Ouro Preto,
e depois veio pra cd. Ela, € claro, depois acabou se integrando ao nosso grupo, € como foi que
isso aconteceu? Ela se interessou por fazer o doutorado nessa drea de Educacdo Matematica e
comecou a discutir com a gente. Eu me lembro que quando voltei do doutorado, ela saiu em

seguida, era a proxima da fila. Ela j4 tinha assumido boa parte das atividades aqui, j4 estava

264 Nalvo Franco de Almeida Junior, atualmente é professor associado da Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul e diretor da Faculdade de Computacio.
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trabalhando com o Luiz e estudando franc€s, pois seu projeto era ir pra Grenoble®®, trabalhar
com a equipe do Laboratério Leibniz da Universidade Joseph Fourier. Quando eu cheguei do
doutorado, eu estava sem casa pra morar e o Luiz me acolheu em sua casa por alguns dias. Eu
me lembro que fui pegar o Luiz no aeroporto, ele estava vindo de um Semindrio de Educagao
Matemitica no Rio, do qual a Marilena também tinha participado. O Luiz tinha apresentado

2 . . A . .
d**®, tinham conversado sobre intercAmbios, que ela estava indo pra Franca

ela para o Vergnau
fazer doutorado, e hoje ela e o Vergnaud até publicaram um livro em coautoria. Ele ja esteve
aqui no nosso programa em Campo Grande, proferiu uma conferéncia, conversou conosco. Eu
e Marilena saimos com ele a noite pra jantar e eu descobri um fato curioso sobre o Vergnaud:
ele nos disse que tem um filho exatamente da minha idade, entdo ndo estou tdo velho assim,
se o filho dele tem a minha idade, posso continuar um pouco mais (risos).

Mas falando sobre o curso de Licenciatura em Matematica e das reestruturacdes que
ele foi sofrendo, observa-se que sempre ocorreram esses, digamos, embates entre as Praticas
de Ensino, os Estigios e a parte das disciplinas especificas. As outras pedagdgicas eram todas
do departamento da Educacgdo. E dai a gente complementava com projetos, com atividades de
extensdo e os alunos se envolviam nelas. NOs chegamos a participar de algumas aulas dadas
pelo Departamento de Educacdo, porque eles sabiam do nosso trabalho. No curso de
Pedagogia, havia uma disciplina de Matemdtica que era ministrada por professores do
Departamento de Matematica. Nela, eram abordados conteddos basicos de Matematica. Eu
lembro que, antes de mim, era o Pierezan®®’, quem ministrava essa disciplina. Pierezan era
muito bom, um professor experiente, dedicado e que tentou abordar o mais basico que ele
considerava, que eram funcdes elementares, mas os alunos tinham muita dificuldade, ele me
disse: “Olha, acho que voce talvez desse melhor essa disciplina do que eu”. Ele ndo estava se
sentindo muito a vontade pra trabalhar com a turma 14 da Pedagogia. Na primeira vez que eu
dei a disciplina eu tentei seguir o programa e trabalhar com funcdes. Era uma revisao do
Ensino Bdsico, mas tinha mais coisas do Ensino Médio, porque foi o pessoal daqui da
Matematica Pura que tinha elaborado o programa. Assim, nela havia mais contetido de Ensino
Médio do que dos anos iniciais da Educagdo Basica. Havia quase que um consenso de que se

descesse até o Ensino Médio ja era muito e mais que isso ndo passava pela cabeca da maioria

263 Cidade Francesa distante 575 km da Capital do pais, Paris.
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do corpo docente. Assim, aqui no curso de graduac@o, a reprovacdo nos anos iniciais era
enorme, porque a concepcio de maneira geral era a seguinte: “Olha, matematica do colégio ¢
o colégio que tem que resolver, ndés vamos tentar resgatar contetidos que forem plausiveis e
possiveis de resgatar. O que ndo, sentimos muito. Nao iremos transformar um curso de
Caélculo num curso de coisas de Matematica do Ensino Médio, porque a faculdade tem que ter
um nivel... sentimos muito, mas eles devem dar um jeito de recuperar esses contetidos basicos
de alguma forma, porque ndo vamos baixar o nivel do curso”. De modo geral a concepgao era
essa, a evasao e a reprovagao eram altas, principalmente dos alunos iniciantes do curso.

Eu me lembro que, quando fui coordenador do curso, tentei mexer nas ementas das
disciplinas introdutdrias e, principalmente, tentar colocar professores que tivessem um pouco
mais de paciéncia, para favorecer o acolhimento desses alunos, no sentido de revisar
conteddos basicos do ensino médio e nao abordar diretamente s6 os conteudos especificos de
Cilculo e de Algebra. J4 existia a disciplina de Fundamentos e Matemética Elementar, mas
ela tinha como enfoque dar uma base minima para o Cadlculo, quer dizer, revisar funcdes
basicas, que hoje passou a ser praticamente a disciplina de Introdugdo ao Célculo.

Depois disso ocorreu uma outra mudanga mais radical, que foi quando sairam as
novas diretrizes. Foi montada uma comissdo composta de seis professores que passou um ano
discutindo a implantag@o das novas diretrizes do MEC. Eu fiz parte dessa comissao, mas nela
havia tanto representantes da Matematica Pura quanto da drea de Educa¢do Matematica. Foi
interessante, porque tinhamos que atender principalmente as diretrizes para a ampliacdo da
carga hordria e das novas orientacdes para as Préticas de Ensino e Estdgio que passavam a ter
oitocentas horas. E como articular essas disciplinas todas? Precisdvamos discutir as
articulacdes pra nao entrar em choque com o que era proposto nas orientagdes do MEC. O
nosso projeto foi muito discutido, mas muito mesmo. Eu acho que foi um processo até
pioneiro no Brasil. Um exemplo disso € a area de Geometria, na qual pensavamos o que eles
iam precisar e como que eles iam caminhar com o conteido do primeiro ao quarto ano. Com
as disciplinas de Algebra, Andlise, mesma coisa, comecar com o Calculo pra chegar... Nas
disciplinas de Pratica comecar Pratica I, II e III até chegar... Entdo tinha essa articulacao
vertical e também a articulacdo horizontal entre as disciplinas. Quais seriam as disciplinas que
favoreceriam essas articulacdes? Histéria da Matemadtica e Resolu¢do de Problemas sdo
disciplinas que iam permear um pouco todas. Havia algumas de Logica e tal. Entdo o espirito
era ter disciplinas articuladoras, fizemos um quadro separando as disciplinas em d&reas
indicadas por cores diferentes (disciplinas da 4rea de Geometria de uma cor, drea de Algebra

de outra).
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As atividades complementares tinham sido distribuidas, estabelecendo o que ia ser
considerado e como isso tudo funcionaria. Depois de um ano saiu o projeto e ninguém ficou
completamente contente, porque todo mundo teve que ceder um pouco, por exemplo: “nao vai
ter tantos conteddos especificos quanto se gostaria, mas vai ter o que a gente considera
basico”. Quem quisesse mais Matematica Pura, a ideia era oferecer nas complementares, nas
optativas. Mas como a carga horéria do corpo docente era elevada ficava dificil oferecer
muitas optativas e assim, os alunos que quisessem estudar algo extra, tinham que entrar em
algum projeto, encontrar alguma forma de aprimorar sua formacao.

O ingresso aqui na Universidade sempre foi pelo vestibular normal, eventualmente
podia entrar alguém como portador de diploma, isso se sobrassem vagas, devido a evasao.
Mas os portadores de diploma, em geral, a cada 50 que ingressavam sobrava um, porque eles
entravam achando que iam fazer o curso facilmente ou s6 vinham tentar fazer mais algumas
disciplinas, mas sem querer ficar mesmo. Eles até visitavam o curso, frequentavam alguma
disciplina, mas ndo permaneciam. Nos estamos fazendo uma pesquisa para ver quantos
portadores de diploma foram até o fim do curso, mas eu acho que sdo rarissimos. De modo
geral, esses portadores de diploma nem frequentavam as aulas, s6 se matriculavam.

Mas quando a gente elaborou esse novo projeto pedagdgico do curso, logo no inicio
a evasdo caiu bastante, porque mudou bastante coisa nos primeiros anos. Até o espirito de
formacdo dos alunos mudou. E claro que isso ndo se manteve, pois uma coisa é vocé fazer um
plano e outra coisa é a execug¢do, sobretudo quando envolve professores que nao participaram
de sua elaboracdo. De modo geral, nem sempre os que participaram da elaboracido sdo os que
executam o projeto, e ai acabam ndo compreendendo bem a filosofia e os objetivos dele. Nao
¢ nem por maldade, nem por nada, é que as pessoas pensam de maneira diferente e, as vezes,
ndo conseguem entender o que a comissao que montou o projeto realmente queria, qual era a
formacdo do aluno ao concluir o curso. SO pela ementa e a leitura superficial do projeto
pedagdgico ndo conseguem entender e para isso seria necessdario uma atuacdo eficiente do
nucleo docente estruturante com a equipe de professores que atua no curso.

Primeiramente houve uma mudanca na constitui¢cdo do colegiado de curso que tem
como objetivo principal cuidar dos aspectos legais e pedagdgicos do curso. Antes ele era
composto por professores dos vdarios departamentos que ofereciam disciplinas no curso,
depois acabou ficando constituido somente por professores do departamento de Matematica,
atualmente Instituto de Matemadtica, sem representantes de fora dele. A maior parte das
disciplinas era ministrada por professores aqui da Matemética mesmo, inclusive as Préticas de

Ensino, sendo pouquissimos os professores de fora. Recentemente foi criado o NDE — Nicleo



354

Docente Estruturante — do qual a Marilena faz parte. Mas mesmo antes, de alguma forma, o
colegiado era quem fazia um pouco disso, mas ndo tinha essas reunides periddicas, esse
acompanhamento mesmo, esse grupo de professores cuidando do curso. Isso ndo havia devido
as atividades e devido as proprias atribuicdes do colegiado, o que fez com que ndo fosse
cumprido esse papel ou deixando a desejar. Ficava por conta do colegiado que se reunia de
vez em quando, mais pra resolver problemas emergenciais de alunos, aprovar a estrutura,
aprovar planos de ensino das disciplinas que vao ser oferecidas e por isso o colegiado ndo
dava conta de cuidar e de repensar o curso. E aquela velha questdo: que alunos nds queremos
formar? Estamos dando conta? O que estd acontecendo? Reunides para saber o que estd
acontecendo nas disciplinas, se os alunos estdo tendo problemas. Quais sdo as principais
dificuldades? O que os monitores estao fazendo? ou ainda, se perguntar, sera que o indice de
aprovacao serd alto? Qual serd o indice de evasdao? O que vai acontecer? Estdo encontrando
muita dificuldade? Seria o caso de ter mais aulas nessa ou naquela disciplina? Diminuir a
carga hordria da outra? Ou fazer algo mais? O que poderia ter sido feito que daria certo? Essas
acoes, digamos, esse acompanhamento permanente do curso deixou muito a desejar.

Boa parte do que foi discutido e produzido no LEMA acabou sendo incorporada nas
Préticas de Ensino e isso ainda € bastante presente. Todo professor que vai ministrar essas
disciplinas se guia pela ementa e por isso acaba guardando muito desse espirito.
Recentemente, a disciplina de “Evolugdo das ideias matematicas e Resolucao de Problemas”
se tornou uma dessas préticas, acho que ja vai passar a ter o nome de Pratica VI, se eu ndo me
engano. Recentemente, houve ainda uma outra reformulacao, quando voltou a semestralizacao
em 2011 e se perdeu bastante do que continha o projeto de 1996, implantado a partir de 1997,
muita coisa que estava no projeto anterior se modificou. Perdeu-se carga horéria de algumas
disciplinas e foram inseridas algumas disciplinas novas. Pode ser que essa outra estrutura
ofereca mais mobilidade para os alunos, pois torna possivel escolher quais disciplinas cursar
e, se ficarem reprovados, eles tém a possibilidade de refazer logo no préximo semestre, € nao
no préximo ano. Por outro lado ocorreram perdas, ideias e propostas que se diluiram,
disciplinas foram introduzidas enquanto que outras tiveram redu¢do de carga horaria.

Mas, voltando aos desafios dos alunos iniciantes do curso, a maior parte dos que
entram aqui sdo alunos, digamos, com algumas caréncias. Em primeiro lugar, ndo sao alunos
ricos, ao contrdrio, s@o alunos no maximo de classe média, alguns sdo pobres e, além disso,
trazem muita dificuldade em contetidos de formacao basica. Muitos alunos entram aqui sem
saber conteddos bdsicos, as vezes com dificuldade sobre operacdes com fracdes, de

representacdo grafica e também sobre geometria. Muitos nunca tinham manipulado
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instrumentos de desenho, ou seja, sdo alunos que, em sua grande maioria, vém de escola
publica e, de modo geral, trazem lacunas de conhecimentos basicos. Muitos deles desistem
porque acumulam duvidas e ainda tém que trabalhar. Além disso, as vezes eles t€m problemas
familiares, além de ndo sobrar tempo pra eles terem uma vivéncia aqui, pra ficar estudando,
bem como tirando didvidas com colegas e professores. O que eu tenho observado € que vérios
desses alunos que vieram com lacunas muito grandes, por exemplo, sem saber somar fracdo,
conseguiram se recuperar, mas com muita vivéncia aqui dentro do curso, frequentando o
LEMA, a sala de professores, tirando duvidas, estudando bastante e retomando contetidos
matematicos da Educacdo Bésica. Alguns desses alunos que chegaram aqui com dificuldades
desse tipo hoje sdo doutores em Matemética Pura, trabalham em Universidades renomadas,
até mesmo no exterior, chegaram com grandes lacunas e conseguiram supera-las. Mas isso €
uma minoria, porque a maioria, eu acredito e nos estamos fazendo um estudo disso, acabava
desistindo. Alguns persistiram e conseguiram terminar 0 curso em muitos anos e, para nao
serem jubilados, prestavam vestibular novamente. Muitos diziam: “Agora vou terminar, ja
sofri muito, j& recuperei algumas deficiéncias de conteudo”. Eles percebiam isso no segundo,
terceiro ano, que s6 naquele momento eles estavam realmente preparados pra fazer o curso. Ja
houve caso de aluno que terminou em mais de oito anos, mas olhando o curriculo dele ndo é
possivel perceber porque eles prestaram o vestibular outra vez, até porque o maximo seria sete
anos, em alguns periodos seis. Como disse, muitos ficaram mais de sete anos nesse artificio
de prestar vestibular e entrar novamente como aluno novo.

Tem muitos alunos que fizeram isso e que terminaram o curso com algumas lacunas.
Mas essa tentativa de recuperar os alunos que entram com pouco conhecimento é um grande
desafio que nds temos aqui ha muito tempo. Aqueles que, como eu disse, t€ém tempo pra
estudar, tém alguma assessoria e que vivenciam mesmo a Universidade, esses conseguem,
mas € a minoria.

O curso exige que eles tenham conhecimentos e a maioria ndo consegue chegar ao
fim, pois ndo conseguem corrigir, a0 menos razoavelmente, essas lacunas da formacao bésica.
Com aquela reforma de 1996 o curso passou a formar mais alunos, digamos um pouco mais
de 30%. Hoje ocorreu novamente uma queda, mas ainda esta superior ao que era antes. Hoje o
curso parece estar formando algo em torno de 20%.

Quanto a procura, ela tem aumentado nos ultimos anos. A concorréncia ja girou em
torno de 3 e 4 pra uma vaga e, hoje, parece que estd em torno de 6 ou 7 pra um. Com essa
procura um pouco maior, consequentemente, o nivel de conhecimento dos alunos que entram

¢ um pouco melhor. Agora, se a gente for analisar se eles realmente querem continuar o curso,
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se era isso o que eles queriam, eu ainda acho que para boa parte deles ndo era essa a primeira
opc¢do. Teria que investigar para saber se eles prestaram o vestibular porque era um pouco
menos concorrido que Engenharia, que Computacio, ou outros cursos na drea de exatas, ou se
era porque eles queriam mesmo ser professor de Matemaética. Acredito que a maior parte deles
ndo queria ser professor, essa escolha se deve ao fato de ser um curso mais fécil de entrar.
Dentre esses, uma parte acaba se encantando com o curso e permanece até o fim. Tem alunos
que entram aqui ndo querendo ser professor e, durante o curso, abracam a causa, felizmente.
Antes havia muita gente que dava aula e frequentava o curso, mas ndo antes de entrar no
curso. Em geral eles comecavam a dar aula logo no primeiro ano ou a partir do segundo ano,
tanto que, quando cursavam as disciplinas de Pratica de Ensino, era muito dificil encontrar um
aluno que nunca tivesse entrado em sala de aula.

Préitica de Ensino e Estdgio eram no final, entdo quase todos ji tinham alguma
experiéncia de sala de aula. Nesse aspecto era um pouco diferente, quer dizer, o fato de ter
tido alguma experiéncia em sala de aula ja facilitava, pelo menos eles ji conseguiam,
digamos, ter algumas posi¢des em relacdo a postura em sala de aula, abordagem de alguns
contetudos: “Ah, isso aqui ndo ¢ assim”. Os contetdos j4 estariam mais proximos do que eles
conheciam, dentro da realidade deles.

Na questdo de pesquisa a gente conseguia fazer poucos trabalhos de Iniciagdo. A
gente fazia muito mais extensdo do que pesquisa mesmo. Eu me lembro que uma vez fizemos
um projeto de pesquisa, justamente sobre evasdo e reprovacido no curso, € foi interessante
porque essas coisas que eu estou observando, essas causas de reprovacdo e aprovagdo, até
hoje parece nao terem mudado muito, digamos, hoje nds temos mais acesso a tecnologia,
muita formacao pela internet, muitos alunos navegam, pegam material da internet pra estudar,
mas acaba ndo funcionando muito. Eu acho ainda que a Matemdtica tem muito de contato
com o l4pis e o papel e a internet acaba nao estimulando isso. Mesmo que eles vejam 14 um
video sobre algum conteddo, ndo é suficiente para aprender, pois vai depender do estudo que
o aluno vai realizar em seguida. Eles tém que ter esse didlogo do porqué se faz isso, o porqué
daquela passagem. Polya j4 dizia que a Matemdtica ndo é um esporte pra espectador, tem que
estudar, tem que resolver problemas, tem que tentar discutir em grupo quando tem duvida,
tirar dividas com o professor, enfim, tudo isso. Para aprender Matemadtica ndo basta assistir
aulas, ver o que os outros fazem, assistir videos, repetir sem pensar.

Quanto a relagdo do curso com a Educacdo Bésica da época, além do que eu ja havia
falado anteriormente, sempre procuramos participar das acoes de formacao de professores das

Secretarias de Educacdo, dando palestra, ministrando minicursos, oficinas, participando de
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mesas-redondas, organizando jornadas, etc. NoOs ja realizamos onze encontros estaduais de
Educag¢do Matemadtica dos quais participam professores de todas as regides do estado. Nos
nunca conseguimos participacdo muito grande, mas hd um niimero razodvel de professores
que sempre participa. O ultimo encontro foi realizado na cidade Nova Andradina e contou
com a participacdo de aproximadamente 400 professores de Matemdtica do nosso estado.
Teve também a revista, feiras de Matemadtica e um monte de outras participagdes. Mas a gente
sempre sentiu essa dificuldade de uma aproximacgao maior, mais efetiva. O ideal que eu vejo
hoje € a gente ndo ficar esperando que eles venham até a Universidade, nds temos que sair e ir
até as escolas onde eles estdo, com o objetivo de ouvi-los e realizar projetos conjuntamente.
Também acho que as atividades de formacgdo continuada, as capacitacdes deveriam ocorrer,
sempre que possivel, nas proprias escolas, junto com o desenvolvimento da disciplina de
Pratica de Ensino com Estdgio Supervisionado e de outros projetos. Os estidgios deveriam
abrir caminho para trabalharmos com os professores, ou seja, enquanto os alunos assumem a
sala de aula, podemos buscar alguma forma de trabalhar com os professores dessas salas.

Hoje tem o PIBID*®® em que também € desenvolvido um trabalho desse tipo, mas
nao € so esse, hd outros projetos que tem por ai e que acabam juntando pesquisa e extensdo de
alguma forma. No entanto, ainda é pouco. N6s ndo estamos conseguindo fazer muito do que
gostariamos, pois os professores t€ém carga horéria elevada, as condi¢des de trabalho nao sao
as mais adequadas e outros fatores que ndo favorecem. A partir deste ano, a SEMED
conseguiu implantar um terco de hora atividade para os professores. Isso abre um caminho
para que os professores tenham com o que se ocupar na hora atividade, mas infelizmente os
sindicatos acabam ndo aproveitando bem essa oportunidade de aprimoramento profissional. A
reivindicacdo deles € para que o professor cumpra essa hora atividade onde ele quiser e da
forma que ele quiser. Isso é o que o sindicato defende, e por qué? Provavelmente porque
consideram que a escola ndo oferece condi¢des pra ele fazer nada de interessante, ndo tem
espaco fisico adequado e que o professor prepararia melhor a aula na casa dele. Com isso,
corre-se o risco do professor pegar mais aula nesse horério, e assim perde a oportunidade de
lutar pelo seu aprimoramento profissional, por meio da melhoria de sua formagdo e suas
condig¢des de trabalho. Eu acho que a briga do sindicato deveria ser para a escola oferecer a
esse professor condi¢cdes para que ele possa se capacitar melhor. Brigar para que essas horas
atividades sejam um aprimoramento profissional, mas que ndo estd sendo feito, em minha

opinido. Eles estdo olhando nao no sentido de favorecer o professor, mas no sentido dele ficar

268 . . C e A s A . . .
Programa Institucional de Bolsas a Iniciacdo a Docéncia, oferece bolsa para alunos de cursos de Licenciatura
para que esses conhecam o cotidiano de uma escola com vista a, futuramente, se tornarem professores.
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livre para fazer o que quiser e onde desejar. Eu acho que o sindicato peca por ndo lutar pela
profiss@o no sentido do aprimoramento da formacao.

A prefeitura de Campo Grande estd equipando as escolas com laboratoérios e a equipe
da SEMED estd tentando capacitar equipes pra poder atuar nesses Laboratdrios de
Matemitica, ndo s6 na parte de informdtica, mas também utilizando diferentes materiais
concretos de manipulacdo. Isso ndo é uma tarefa f4cil. A dificuldade € justamente fazer esses
professores criarem ambientes de estudos, estarem se aprimorando, ou seja, criar essa cultura
do professor estar estudando sempre, trocando experiéncia, discutindo e se aprimorando.
Ainda predomina o modelo cldssico baseado na reproducdo do livro didédtico em sala de aula.
Parece que, de modo geral, os professores ainda ndo se deram conta de que precisam estudar,
trocar experiéncias, tentar novas praticas em sala de aula, que sejam interessantes pros alunos
e, principalmente, trocar experiéncias que foram bem sucedidas e tal, e isso ainda falta
bastante.

Mas voltando a época da criagdo do curso, aqui em Campo Grande, tinhamos trés
cursos que até concorriam um pouco entre si, que sdo o da UCDB**, 0 da UNIDERP*’ ¢ o
nosso. Eles acabavam levando uma certa vantagem devido ao fato do curso ser noturno e, por
isso, atrafa gente que ja estava dando aula, egressos de Engenharia, por exemplo, que optavam
pela escolha do curso a noite. Quando havia o provao, porque eles se destacavam? Esse
pessoal que ja tinha uma boa base de Matemadtica e ia pra 14 mais para complementar a
formacdo pedagdgica de Matematica, alguns eram nossos ex-alunos aqui de Engenharia e de
outros cursos e isso acabava elevando o nivel do curso deles, de alguma forma. O fato da
gente ndo ter uma Licenciatura noturna impossibilitava a vinda desses alunos. Mas esse
continua sendo um grande desafio. Como ja havia o curso diurno e como os alunos tinham
que estudar muito o dia inteiro, 0 curso noturno seria para um aluno que nao tem condigdes de
se dedicar, e como os professores ja estavam sobrecarregados de aula, pensavam assim: “Ah
nao, vou ter que dar mais aula a noite”. Eu acho que se consolidou essa situagdo de que se o
curso diurno estd funcionando, tem clientela e tem condi¢do de dar uma formacdo melhor, por
que a gente vai criar o curso noturno? Mas eu penso que seria muito interessante € muito

importante ter um curso noturno, s6 que precisaria ser um curso com uma duragdo um pouco

269 Universidade Catélica Dom Bosco, esse curso foi criado ainda na década de 1970 como um curso de
Ciéncias, em 1994 foi criado o curso de Matemdtica Aplicada e Computacional. Atualmente, a UCDB ndo tem
mais nenhum dos dois cursos.

*70 Universidade para o Desenvolvimento da Regido do Pantanal, atualmente Anhanguera UNIDERP. O curso de
Licenciatura em Matematica da UNIDERP teve seu inicio em 1992, mas ainda na década de 1980 havia o curso
de Ciéncias que também formava professores que ensinam Matemdtica. Anterior a isso era o CESUP — Centro de
Ensino Superior de Campo Grande.
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maior. Penso que deveria ter cinco anos de duracdo, pelo menos, pra poder dar uma formagao
melhor. Alids, acho que todos os cursos de Licenciatura, de maneira geral, considerando a
clientela que eles recebem, deveriam ter cinco anos de durag@o, e nao sé os noturnos. Isso é
uma necessidade para formar profissionais em um nivel, digamos, razodvel.

Hoje o que a gente vé é que os cursos presenciais das Universidades Particulares
estdo quase todos fechando e abrindo s6 os da modalidade a distancia. A questdo é: por que
eles estdo optando s6 pelo curso a distancia e abrindo mao do presencial? Na minha opinido,
h4 um conflito de interesse. De um lado, o interesse em dar uma formagdo e uma graduagdo
para a populacdo, e de outro, a questdo do custo. O custo de um curso presencial de
Licenciatura para as Universidades Particulares, em geral, € muito alto e invidvel porque os
alunos que fazem esses cursos nao pertencem as classes socioecondmicas elevadas e ndo t€m
condi¢des de pagar uma mensalidade muito alta. Da maneira como eles oferecem cursos a
distancia, ele se torna economicamente vidvel. Com poucos tutores que recebem uma
remuneracdo ndo tdo elevada, eles conseguem dar conta de muitos alunos. Até ndo me
importaria que fossem criados tantos cursos quanto desejassem, o que me preocupa € a
qualidade desses cursos.

Nesse projeto de implantacdo do Laboratério de Ensino de Matemética no municipio,
eu cheguei a receber professores formados em cursos na modalidade EaD e fiquei surpreso
com o baixo nivel de contetidos bésicos de Matematica que possuiam. Um desses professores
ndo tinha conhecimentos de Matemadtica basica que alunos de Ensino Fundamental deveriam
saber. Ele queria coordenar um desses laboratérios na escola e eu comecei a explicar
atividades que poderiam ser feitas e tal, e fui percebendo que ele tinha dificuldade em calcular
area de figura simples, de fazer operacdo com nimero decimal e fra¢des, conhecimentos que
um aluno normal, que tivesse feito um Ensino Médio ou um Ensino Fundamental razodvel,
teria condicdes de fazer. Eu perguntei a formacdo dele, que me falou: “eu fiz a graduagao
inteira a distdncia”, numa dessas instituicdes de ensino superior particular, ou seja, seus
conhecimentos matemadticos eram inferiores ao de um aluno do final da Educa¢do Bésica. Eu
fiquei pensando: o que fazer com esse professor? Eu acho que dificilmente ele vai ser
aprovado num concurso, mas de qualquer forma, ele atua como professor contratado, pois tem
diploma de Licenciatura em Matemadtica, enquanto ndo se preenchem as vagas com os
efetivos. Esse nao estd atuando como professor, mas estd postulando um cargo de
coordenacgdo e implementagdo de um laboratério de Ensino de Matemética.

Percebi que a concepcdo de muitos professores e provavelmente também de alguns

diretores de escola sobre o Laboratério de Ensino era algo mais lidico, que um pouco de
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treino com cada material bastava. Pensavam existir regras técnicas pra ir fazendo e que nao
era preciso propor ou resolver problemas explorando contetidos matemaéticos, por exemplo. A
concepgdo deles era que trabalhar com os materiais seria algo muito mais lddico e simples de
ser feito e assim ndo exigiria ter conhecimentos matematicos. Percebi que eles tém outra
concepgdo sobre o que € um laboratdrio e que os materiais por si s6 sdo suficientes. Creio que
muitos pensam que os materiais e as atividades seriam mais pra fugir da abordagem de
conteddos matematicos do que pra usd-los como recurso diddtico pra estudar e aprender
Matematica, ou seja, o material deveria ser usado mais como um lazer, uma coisa lddica, que
ndo tivesse que pensar muito.

Mas, retomando, logo que vim pra Campo Grande, continuei mantendo contato com
outras instituicdes. Primeiro com a minha prépria institui¢do, porque quando tive que
trabalhar com Pratica de Ensino, voltei a UNESP para falar com a minha professora de Pratica
de Ensino. Eu me lembro de virios livros, do Toranzos>'' e outros, que ela me emprestou para
que eu analisasse, e pude tirar copia de alguns que j4 estavam esgotados. Participava de todos
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os congressos que podia. Eu lembro que o Imenes™ ™~ veio dar um curso aqui € nds fomos

conversar com ele. Tivemos contato também com a Gelsa™"” porque fomos participar do

Semindrio de Ensino de Ciéncias 14 no Sul. Trocdvamos ideias com vdrias pessoas. A gente
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estava em contato, por exemplo, com o pessoal do Boletim GEPEM”™, enfim, com quem

estava trabalhando e produzindo nessa drea no Brasil. Creio que, de alguma forma, com a
maior parte nos tivemos alguns contatos e trocamos ideias e experiéncias, para nao ficarmos

1solados.
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Tivemos contato com o grupo da CENP“"” em Sao Paulo, ji desde o primeiro

encontro 14 na PUC, e trocamos materiais e experiéncias, levamos nossas revistinhas. No
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Parana encontramos algumas pessoas como a Maria Tereza””. No Rio fomos participar de
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semindrios 14 com a profa. Maria Laura®’, com o prof. Roberto Baldino”"” e com o prof.

. .0 A . L, .
Pitombeira®”. Eu me lembro uma vez que passei trés dias 14 com eles, analisando o que eles

2 TORANZOS, F. L. Ensefianza de La Matemdtica. Buenos Aires, Argentina, Editorial Kapeluz, 1963.

22 1 uiz Mércio Imenes, autor de livros didaticos de Matemética.

3 Gelsa Knijnik ¢ pesquisadora em Etnomatemética e professora da Universidade do Vale do Rio dos Sinos, em
Sao Leopoldo, Rio Grande do Sul.

™ Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacio Matematica, criado em 1976. O Boletim GEPEM & uma revista
com edi¢des semestrais. www.gepem.ufrrj.br.

*7 Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas da Secretaria da Educacio do Estado de Sio Paulo.

%76 Maria Tereza Carneiro Soares, professora adjunto da Universidade Federal do Parana.

%77 Maria Laura Mouzinho Leite Lopes. Uma das pioneiras da drea de Educacio Matematica. Foi professora da
UFRIJ, organizadora do ENEM no Rio de Janeiro. Faleceu em 2013.

*® Roberto Ribeiro Baldino.

*? Jodo Bosco Pitombeira.
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estavam fazendo, suas propostas, enfim, de certa forma, nds estivamos sempre mantendo
contatos com esse pessoal, trocando ideias, trocando experiéncias. Do pessoal da USP, eu me
lembro do Seiji**, ele era muito amigo, chegou até a enviar artigo para nossa revistinha do
LEMA, mas ndo foi publicado, justamente porque ele morreu durante os tramites e a gente
queria propor algumas alteracdes no texto. Enfim, os contatos existiram.

O curso de Licenciatura em Matematica aqui em Campo Grande s6 surgiu devido a
criacdo da Universidade Federal, porque ai precisava ter cursos de todas as dareas. Eu
considero que a divisdo do estado e a criacdo da Universidade foram fundamentais para o
surgimento do curso. Com a antiga Universidade Estadual, o que existia aqui eram as
Faculdades de Odontologia, Farmacia e Medicina e também as Engenharias, que eram
autossuficientes. Era preciso professores engenheiros para as Engenharias, se bem que foi dali
que sairam os primeiros professores de Matematica. O Eron, que foi um dos pioneiros na
criacdo do curso de Matematica, foi contratado para dar aula na Engenharia. Antonio Assis de
Carvalho, um professor de Prudente, falava: “A Teoria dos Conjuntos atravessou o rio quando
o Eron veio pra cd”. Ele queria dizer que antes dele, em nosso estado ndo havia graduados em
Matemidtica, e por isso a Teoria dos Conjuntos ainda ndo tinha chegado aqui, o que existia era
mais essa parte técnica da matemadtica que fazia parte da formacdo de engenheiro. Esses
primeiros professores de Matematica que vieram lecionar nos cursos de Engenharia e se
envolveram na criagdo do curso de Matemadtica tiverem que enfrentar uma batalha porque
alguns professores achavam que os engenheiros eram suficientes pra dar aula de Matematica.
O Eron lembra que ele fazia as perguntas do tipo: “Escuta, por que raiz quadrada de tal é
tanto, por que que nao € mais ou menos?”, questdes desse tipo € os engenheiros ndo sabiam
responder, dai ele dizia: “Esta vendo, vocés precisam saber mais Matematica, vocé€s s6 sabem
fazer coisas técnicas, a Matematica exige um pouco mais do que isso”. Entdo ele foi
convencendo os engenheiros de que eles precisavam de mais gente, ndo bastava s6 os
engenheiros pra dar as aulas de Matematica, precisava de gente que conhecesse realmente a
Matemadtica. Ter o curso especifico pra isso e tal, porque havia as especificidades e os
engenheiros ndao davam conta, mas € todo um processo também.

Eu ndo tenho duvida que a divisdo do estado e a consequente criacdo da
Universidade foram determinantes, ndo sé para a criacdo dos cursos de Matematica, como
também para os outros cursos de Licenciatura de Quimica e de Fisica que foram criados

juntos. Para ser Universidade teria que ter outros cursos de vdrias dreas, inclusive da drea de

*%0 Seiji Hariki. Professor da USP, responsével pela secio de resolugio de problemas dos primeiros niimeros da
revista RPM.
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Humanas, se ndo, ndo era uma Universidade, e por isso a divisao do estado foi fundamental.

De maneira geral, eu acho que o curso de Licenciatura em Matemética cumpre,
atualmente, um papel importante aqui no estado, que € o de formar professores qualificados
para o exercicio dessa profissd@o. Claro que quantitativamente tem muito a crescer nao s6 na
graduagdo, como na pés-graduacio também. Nosso estado ainda precisa de profissionais mais
preparados pra poder dar conta dos problemas da nossa sociedade. Ainda hd muito que fazer
com relagdo a capacitacao intelectual dos professores. Temos de encontrar meios de contribuir
para a incorporagdo dos avangos nessas pesquisas que vém sendo feitas, desses resultados
todos. Fazer com que os resultados dessas pesquisas cheguem até os professores e ter um salto
de qualidade, de maneira geral, na Educagdo. Precisamos contribuir com essa educacdo de
maneira geral, ndo sé da parte especifica da Matemaética, mas das outras dreas também, e
enfim, para a constru¢do da cidadania como acontece nos paises desenvolvidos.

A Universidade e, particularmente aqui, os cursos de graduagdo e pds-graduacao,
precisam se aprimorar e crescer para poder dar conta da demanda. Tem que contribuir de uma
maneira mais efetiva com a populacdo do estado. Nos temos um desafio enorme pela frente, e
€ justamente o de espalhar todos esses conhecimentos cientificos uteis, formar mais gente e
melhor. O desafio é grande, tem muito trabalho a ser feito, mas esse é um estado promissor.
Temos campos para agir, mas vamos ter que nos articular melhor com as secretarias, fazer
parcerias € a0 mesmo tempo contribuir e lutar para melhorar a profissionalizacdo da classe.
Um exemplo € esse ultimo concurso realizado pela Secretaria Estadual de Educagao, sobre o
qual eu tenho sérias restricdes e questionamentos. Nao havia tempo suficiente para o
professor fazer a prova de Matematica do ultimo concurso realizado pela Secretaria Estadual
de Educacdo. No concurso anterior a esse havia algumas questdes de conhecimento de
atualidades (ou algo assim), que era uma prova que cobrava o conhecimento de informacdes
absurdas. Eu ndo sei quem elaborou essas provas, mas se eu soubesse, eu gostaria de
conversar com essas pessoas. Como avaliador externo eu reprovaria quem elaborou as
questdes de Matematica desse tltimo, sobretudo pelo fato de publicarem e manterem gabarito
de Matemdtica incorreto e por aprovarem € empossarem candidatos que erraram uma
determinada questdo e reprovarem outros que acertaram. Esse tipo de erro € injusto e
inaceitdvel, mas foi mantido por decisdo judicial, desprezando a opinido da comunidade
cientifica da UFMS.

Eu penso que nés vamos ter que atuar de maneira mais incisiva. Tanto as sociedades
mais organizadas como a Sociedade Brasileira de Educa¢do Matemdtica e a Sociedade

Brasileira de Matemadtica, como outras. E preciso ter uma atuacdo politica mais eficiente, no



372

sentido da valorizagdo profissional dos professores e da melhoria das condi¢des de trabalho.
Atuagdes como a da OAB e da Sociedade Brasileira de Medicina, ou seja, entidades que
tentem cuidar mais profissionalmente dos professores. N6s teriamos que atuar mais também
nessas dreas, nesse campo da profissionalizagao e na luta por melhores condi¢des de trabalho,
evitando que grandes injusticas acontecam, e um exemplo disso sdo esses concursos mal
feitos. Mas nds temos que somar forcas. Os Institutos Federais de Educ.ac;élo281 que estdo
agora se instalando e podem ser parceiros. Eu acredito que eles também vao acabar criando
cursos de Licenciatura, com certeza vai surgir essa ideia na medida em que eles forem
ampliando o corpo docente. H4 uma tendéncia natural de se criar alguma Licenciatura, até
porque, boa parte dos que estdo 14 foram formados pela gente, por exemplo, o Dejahyr®®* foi
meu orientando, o Anderson™ foi orientando do Padua. Essas pessoas que estdo nesses
Institutos Federais, eles também tém que ser parceiros porque o desafio € grande e € de todos
nés. Bom, espero ter contribuido, mas ja me coloco a disposi¢do pra depois reler, retomar e,

se quiser, esclarecer alguns pontos que nao ficaram claros.

1 Os Institutos federais foram criados pela Lei 11.892/08 de 29 de dezembro de 2008 que instituiu a Rede
Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. A lei propunha a aglutinacdo dos CEFETs — Centros
Federais de Educacdo Tecnoldgicas com as Escolas Técnicas Federais, em Institutos Federais. Os institutos
foram criados com o objetivo de “ofertar educagdo profissional e tecnoldgica, em todos os seus niveis e
modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas na atuac@o profissional nos diversos setores da
economia, com énfase no desenvolvimento socioecondmico local, regional e nacional”. (Brasil, 2008).
Houve criticas a essas mudangas, cujo argumento se pautava na possivel homogeneizacio de instituicdes que
possuiam cada qual sua histdria, e que devido a isso, seguiam caminhos distintos. Criticas também eram feitas a
respeito do foco excessivo no mercado de trabalho. No Mato Grosso do Sul, o Instituto Federal de Mato Grosso
do Sul (IFMS) foi criado mediante integracdo da Escola Técnica Federal de Mato Grosso do Sul e da Escola
Agrotécnica Federal de Nova Andradina. Atualmente hd 7 campus do IFMS, ofertando cursos técnicos em
nivel médio e cursos superiores de tecnologia. Apenas em Coxim temos o curso de Licenciatura em
Quimica.

%82 Dejahyr Lopes Junior fez doutorado em Educacio e mestrado em Educagio Matemética, ambos pela UFMS.
*3 Anderson Martins Corréa, doutorando em Educacio pela UFMS e mestre em Educagio Matemitica.
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Narrativa produzida com Carlos Henrique Patusco

A entrevista realizada com o professor Carlos Patusco e a partir da qual foi
composta a narrativa que segue, ocorreu no dia 23 de abril de 2014, as 14h,
na sala de sua casa na cidade de Corumba, Mato Grosso do Sul, e teve
duracdo de 2 horas e 45 minutos. Meu contato com o professor Patusco se
deu a partir de Kétia Guerchi Gonzales,284que 0 entrevistou para sua
pesquisa de doutorado que tem como tema as Licenciaturas Parceladas no
Mato Grosso do Sul. Entrei em contato com ele pelo telefone e confirmei se
ele havia dado aula no curso de Ciéncias, na década de 1970, em Corumba.
Diante da resposta afirmativa, marcamos uma possivel data para a
entrevista. Antes de realizd-la, li a textualizagdo da entrevista com ele feita
por Katia, e utilizei o que 14 havia para dar inicio a entrevista.

C. Primeiramente, gostaria de agradecer-lhe, professor Patusco, por ter aceitado participar de
uma nova entrevista a respeito de sua vida profissional. Como o senhor ja conversou com a
Katia, eu gostaria de partir de algumas informacdes para realizar esta entrevista. Corrija-me,
caso eu esteja errada: o senhor nasceu no estado de Minas Gerais, Belo Horizonte, se formou
na Universidade Federal de Minas Gerais, no mesmo estado, no curso de Engenharia
Mecanica e Elétrica em 19635, trabalhou por um tempo por 14, na cidade de Itau de Minas™’ e
depois veio pra ca.

P. Isso! Primeiro trabalhei em Belo Horizonte, depois em Itai de Minas e vim
transferido pela mesma empresa para Corumbd. Logo que me formei, trabalhei em uma
empresa alema chamada Pohlig Heckel™ do Brasil, e s6 depois entrei na Itai®™’, em Belo
Horizonte. Nessa empresa, fui transferido para Itai de Minas, e depois para Corumba. Eu
cheguei aqui em 20 de setembro de 1967, era véspera do aniversdrio da cidade, houve até um
desfile no dia seguinte, e por isso, eu ndo fui pra fabrica. Me disseram que era melhor ficar no
hotel, pois estaria tudo muito movimentado e somente no outro dia foram me buscar. Logo
depois que eu cheguei aqui foi fundado o Instituto Superior de Pedagogia de Corumba. Como
eu estava realizando um trabalho no Itai envolvendo Matematica (era um trabalho de
pesquisa operacional na prética, com as turbinas) e com a recente criagdo do Instituto e, por

consequéncia, a necessidade de pessoas com conhecimento na drea de Matemdtica, me

%4 Kitia é aluna de doutorado do programa de pés-graduacdo em Ensino de Ciéncias da UNESP de Bauru e

orientanda, assim como a autora deste trabalho, de Antonio Vicente Marafioti Garnica. Katia estuda as
Licenciaturas Parceladas no estado de Mato Grosso do Sul e entrevistou o professor Patusco em outro momento.
*% Ttai de Minas é um municipio situado no sudoeste de Minas Gerais, a 360 km da capital mineira.

2% PHB — Pohlig Heckel do Brasil S.A, empresa alema fundada em 1955 em Belo Horizonte, MG. A empresa
foi chamada ao Brasil inicialmente para a confec¢do de um teleférico em uma cidade no interior de Minas
Gerais, o que fez com que viesse se instalar no Brasil. Atualmente, projeta e fabrica sistemas e equipamentos
para movimentacdo de materiais a granel e cargas diversas. http://www.pohligheckel.com.br.

*7 Companhia Cimento Portland Itat.
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chamaram para lecionar. Eu comecei a trabalhar na Universidade em 1° de Mar¢o de 1970,
mas ela foi fundada antes, 1969, se eu ndo me engano.

Antes de ser convidado para lecionar eu era aluno do Instituto, eu havia feito o
primeiro vestibular pra Histdria, porque eu gostava da disciplina e para me distrair, uma vez
que, naquela época, ndo havia televisdo aqui. No entanto, eu fiquei s6 um pouco, acho que uns
trés ou quatro meses, porque em seguida me convidaram para lecionar e de aluno eu virei
professor. Apds ter ficado um tempo como Instituto, foi transformado em Universidade
Estadual de Mato Grosso - UEMT até a divisdo, quando a Estadual foi transformada em
Universidade Estadual de MS, e logo em seguida virou Fundagcdo Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul - FUFMS, ou seja, uma fundacdo publica. Posteriormente, o F foi
retirado e a Universidade deixou de ser fundagdo publica e passou a ser autarquia, UFMS, que
€ o que ela € até hoje, Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.

Eu participei de praticamente todas as reunides de fundacdo, mas devido ao meu
trabalho na Itad, no qual eu viajava muito, eu ndo estou na ata. A feitura da ata de fundacao
coincidiu com uma de minhas viagens e, por isso, meu nome nao aparece entre os fundadores.
Mas isso ndo tem problema ndo. Talvez isso possa ser util no futuro pra contar ponto, mas
como eu ja me aposentei, parece que isso nao me afetou.

Entrei na Universidade para trabalhar como professor de Matematica e em seguida
comecei a lecionar Fisica. As disciplinas foram variando porque havia uma deficiéncia muito
grande de professores aqui € como eu nao podia sair para cursar o mestrado e o doutorado,
pois trabalhava o dia inteiro na fabrica de cimento, eu pegava varias disciplinas do ramo,
inclusive uma disciplina de metodologia cientifica, para a qual tivemos um treinamento com o
ex-padre Urbano. Ele tentou nos ensinar o que era o método cientifico, o que era a
metodologia cientifica. As aulas foram dadas para um grupo de cinco professores que iam
assumir essas disciplinas. Eu assumi e gostei muito, mas eu nao gostava muito das técnicas,
da formatacdo de trabalho e sim da epistemologia da Ciéncia. Gostava do significado de
método cientifico, de sua evolucdo e das comparacdes em termos de Ciéncias e de formas de
conhecer Ciéncia, Arte, Religido, senso comum, dessa parte eu gostava. Nos fomos bem
preparados por esse ex-padre nessa parte. Ele havia feito o doutorado em Roma e é/era o
grande cérebro dessa parte.

A gente variava muito a disciplina lecionada, e isso tinha uma vantagem e uma
desvantagem. A desvantagem € que a gente pegava uma visdo muito ampla dos contetiidos e
ficava dificil aprofundar. Por exemplo, eu lecionava Célculo, mas ndo ia até o Célculo III. Se

eu for dar Calculo hoje, no Calculo I e Calculo II eu me “safo”, ndo passo vergonha, mas para
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lecionar Calculo III, eu tenho que estudar muito. Pra vocé ter uma ideia de como era, certa
vez chegou a ordem do reitor: “Vocé vai lecionar Pesquisa Operacional”. Eu ja tinha mexido
um pouco com pesquisa operacional, mas ele deu a ordem, sem querer saber se eu entendia ou
ndo dessa disciplina. Nao havia ninguém que tinha mexido com pesquisa operacional aqui,
entdo era 6bvio que mesmo que eu tivesse mexido pouco, eu nio podia dizer ndo. A pesquisa
operacional é a Matemdtica Aplicada em Administracdo, Sistemas Complexos de Decisdo,
Alocagdo de Recursos e, por isso, ¢ uma disciplina muito importante tanto para engenheiros
quanto para economistas e estatisticos.

Foi Salomao Baruki quem fundou e incentivou a abertura do curso aqui. Ele foi atrés
de pessoas que poderiam lecionar, e como eu j4 havia dado aula em cursinho, 14 em Minas, fui
até 14 e expliquei que ndo tinha nenhum comprovante disso, mas que tinha experiéncia. Eu era
pago por hora e como nao havia vinculo, o dono nio havia me dado nenhum comprovante por
medo de causas trabalhistas. Eu ndo tinha dado aula em colégio como contratado, mas aula
particular eu dava bastante. Era um meio de fazer sobrar um dinheirinho extra, ja que meu pai
nao gostava de dar dinheiro pra gente, com medo de que partissemos para a bagunca.

Para que eu pudesse lecionar no Instituto, assim como outros professores, foram
enviadas ao MEC (Ministério da Educacdo) as disciplinas que eu iria ministrar, Fisica e
Matemadtica. O MEC aceitou e publicou a autorizacdo na revista oficial do Conselho Federal
de Educacgdo, a Documenta. Essa revista era uma espécie de didrio oficial deles e acho que a
minha publicag¢do saiu na Documenta de 1973. Foi s6 ai que a situacdo ficou legalizada. O
Instituto funcionava onde era o ILA®™®, mas logo passou para esse prédio antigo aqui da
Universidade, que foi construido. A folha de pagamento era paga pelo governo do estado
ainda integrado, quando o Pedrossian®® era governador. Nés utilizivamos as salas cedidas no
ILA, e o dinheiro que veio para construir o campus deve ter vindo também do governo do
estado.

Na édrea de Pedagogia e de Histéria, vinha gente de fora para trabalhar. Bastava
avisar que aparecia bastante gente das dreas de Pedagogia, Historia, Letras. Acho, inclusive,
que aqui havia gente formada em Letras. Havia uma professora (agora eu esqueci o nome)

que era casada com um médico amigo meu. Essa professora fundou um colégio com a

8 O Instituto Luiz Albuquerque ocupa o prédio construido em 1871 para abrigar o Grupo Escolar Luiz
Albuquerque, em homenagem ao fundador de Corumba. Em 1978, passou a ser sede do Instituto que visa a
contribuir para o desenvolvimento integrado da microrregido do Pantanal.

*% Pedro Pedrossian foi governador de Mato Grosso no periodo de 1966 a 1971, ainda no periodo do golpe
militar, periodo em que o Instituto de Corumb4 foi criado. Pedrossian foi eleito senador em 1978 e renunciou ao
mandato em 1980 para assumir o cargo de governador nomeado do estado de Mato Grosso do Sul, no qual
permaneceu até 1983. Em 15 de margo de 1991, assumiu novamente o cargo de governador sul-mato-grossense
no qual permaneceu até 1995. www.mt.gov.br e www.ms.gov.br.
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professora Edir, de Histéria, esposa de outro médico, doutor Moisés Amaral. No6s
trabalhdvamos no DCI, Departamento de Ciéncias, que agregava os professores das dreas de
Matematica, Histéria, Estudos Sociais, Biologia, mas a biblioteca estando aberta®” seria
interessante voc€ checar esses detalhes nessas revistas, e tirar uma cépia do que interessar.

A reunido inicial para a criacdo do Instituto arrebanhou muita gente, mas muitos
desistiram. Havia engenheiros que comecaram a dar aula, mas desistiram, porque além do
saldrio ser muito ruim, atrasava muito, € como eles tinham outros empregos bem
remunerados... Havia também outros que se comprometeram a lecionar, mas nao apareceram,
desistiram antes de comegar. Ndo € preciso citar nomes, porque ndo interessam nomes, mas o
pessoal daquela época que confiou, principalmente o pessoal de Histdria, se saiu bem, pois
logo houve a possibilidade de sair para fazer a pos-graduagdo. Muitos chegavam aqui com
vontade, querendo fazer mestrado e doutorado, € mesmo sem bolsa iam e se viravam com 0
saldrio que recebiam. O professor que iria sair pegava uma carga horéria, algum colega fazia
de conta que estava dando essas aulas, mas depois atribuiam essas aulas para outros. Mesmo
com o saldrio, muitos passavam apuros 14, uma vez que o saldrio atrasava dois, trés meses.

O doutor Salomao Baruki, diretor e fundador, fez todo o movimento de reuniao de
pessoas para trabalhar no instituto. Ele era médico cardiologista e o consultério dele era
situado em frente ao hospital. Eu trabalhei muito com ele e, atualmente, o anfiteatro do
campus tem o nome dele. Enquanto diretor, Salomao muitas vezes tirava dinheiro do bolso
para ajudar alguns professores. Ele ndo precisava do saldrio da Universidade, além disso, era
um grande idealizador e um bom médico. A filha dele estd por aqui ainda, seria muito bom
vocé conversar com ela, Ligia®®'. A escola em que ela trabalha é bem perto daqui, mas depois
lhe explico onde €. Ele era fabuloso e eu acho que vai ser bom vocé conversar com a Ligia,
ela é pedagoga e foi secretdria da Educagdo aqui durante muitos anos, € muito entendida em
toda essa parte. O marido dela foi o penultimo diretor da Universidade, foi diretor duas vezes,
psicdlogo. Wilson de Melo é o nome dele.

Salomao arrebanhava esse pessoal, e a maioria que estava lecionando era porque
havia conseguido essa licenga oficial para lecionar. Depois fizemos um curso com um
professor da Pedagogia, que hoje € aposentado e se formou aqui mesmo. O curso era de 120
horas e tinha o objetivo de melhorar nossa parte pedagdgica. O que era um inicio provisorio

se tornou permanente e a gente foi ficando. Eu me aposentei como Adjunto IV e me passaram

0 No periodo da entrevista os técnicos administrativos federais estavam em greve por melhores condicdes de
trabalho e, por isso, a biblioteca da UFMS/Corumbad estava fechada.
#! Ligia Maria Baruki e Melo.



382

para doutor com a gratificacdo de especialista. Pelo menos falaram que ia passar, eu ndo tenho
holerith disso, e desde quando mudou pra federal eu nunca vi sair 14 “cargo: doutor”. Eu sei
que na época aumentou um pouquinho o meu saldrio, eu perdi 30% de fronteira e mesmo
assim aumentou um pouco.

Quando passou para a estadual do MT aconteceu uma melhoria salarial muito boa,
depois foi ficando mais ou menos, ora piorava, ora melhorava, e hoje eu creio que estd mais
regular. A maioria fala que estd muito bom, mas eu acho que estd regular. Naquela época era
muito comum virem casais trabalhar aqui, as vezes da mesma disciplina, ou um de cada
disciplina. Era muito comum. As pessoas se conheciam na faculdade, se casavam e vinham os
dois trabalhar aqui e isso melhorava o rendimento deles. Muitos ficaram bem de vida.

Havia um professor que virou vereador e além do saldrio como professor e do salario
como vereador, a mulher também era professora. Eles economizavam bem e hoje possuem

292

uma fazenda 14 em Rochedinho™”, onde fabricam uma cachaca chamada Casarinho do

Porto™”, que é exportada para vdrios paises do mundo. No rétulo da garrafa tem a foto do

294
1

Porto Geral™". Ele veio uma vez aqui e trouxe algumas cachacas pra vender. Eles estdo muito

bem, se aposentaram e ela foi ser chefe de pesquisa da UCDB*”.

Eu trabalhei na UCDB aqui, quando o Salomao fundou aqui o IESPAN?*, Instituto
de Pesquisa Superior do Pantanal hd onze anos. Funcionava no colégio em que a Ligia
trabalha, mas ele morreu, teve um acidente com o carro, era diabético e faleceu. Ela vendeu o
instituto para a Santa Tereza, que € pertencente ao Dom Bosco, e a maioria de nds professores
fomos trabalhar 14. Mas a nova gestdo do Instituto fechava os cursos a medida que ia
diminuindo o ndmero de alunos, diferente do que acontecia na época em que o Salomio
tomava conta.

Tem muita gente daquele inicio que estd por aqui ainda. O proprio Benedito™’ foi

. = 1298 o ..
meu aluno e eu fui da banca de concurso dele, se ndo me engano. Janan Schabib™", foi minha

aluna também e, assim como no caso do Benedito, eu estive na banca dela. A maioria desse

*%2 Distrito da cidade de Campo Grande, Mato Grosso do Sul, distante aproximadamente 30 km da capital.

%3 Cachaca Velho Casario ¢ o nome da referida bebida.

240 Porto Geral de Corumbd é um dos principais cartdes postais da cidade. Sua construgdo é de uma época em
que a cidade possuia o terceiro maior porto fluvial da América Latina.
http://www.corumba.ms.gov.br/site/corumba/2/pontos-turisticos/8/

% Universidade Cat6lica Dom Bosco. O curso de Ciéncias oferecido nessa instituticio durante as décadas de
1970 e 1980 também foi estudado por mim, nesta pesquisa.

*% Instituto de Ensino Superior do Pantanal, até 2003 mantido pela Associacio de Ensino Superior do Pantanal —
AESPAN, e depois disso transferido para a Missdo Salesiana de Mato Grosso — UCDB. A autoriza¢do do
primeiro curso é de agosto de 2008.

http://www.missaosalesiana.org.br/reses.php?tipo=obras&id=18

*7 Benedito Rodrigues Brazil

*% Janan Bolivia Schabib Hany
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pessoal fez mestrado e doutorado e continua por aqui, estdo no fim de carreira. Seria bom
vocé conversar um pouco com esse pessoal. A Janan estd naquele prédio novo, toda tarde,
dando aula, ou naquele prédio antigo ali. O Benedito é muito amigo dela.

Esses dois foram meus alunos na década de 1970 e comecgaram a lecionar na década
de 1980. E dificil encontrar professores que trabalharam aqui antes disso e vou explicar o
porqué eu acho isso. Vocé até consegue encontrar alguns na cidade, como por exemplo, Dr.
Wilson Baruki, tio da Ligia, que saiu da Universidade depois de mim. Ele € irmao do
Salomdo Baruki, também € ginecologista e tem um consultério em frente ao hospital, todo
mundo sabe quem ele € por ali. A clinica dele € vizinha da clinica do Salomao Baruki, que foi
vendida e € bem em frente ao hospital. Vocé perguntando na clinica ou no hospital vocé o
encontra, mas diga que vocé € da Universidade, vai fazer uma pesquisa, e gostaria de falar
com o Doutor Wilson Baruki, pra ndo pensarem que voceé € cliente. Eu creio que ele é um dos
que participaram desse inicio.

Mas € dificil encontrar professores que trabalharam no inicio, e eu vou te dizer o
porqué. Embora eu tenha trabalhado até o dia cinco agora, fora os intervalos que eu fiz,
quando trabalhei 14 no IESPAN e 14 em Maracaju e Jardim na estadual, eu me aposentei com
23 anos de servigo. Foram eles que me perguntaram se eu queria aposentar, e isso me deu até
problema.

Eu cheguei de viagem ha alguns anos, aproximadamente quatro anos, e recebi uma
carta dizendo (nessa carta tinha o nome de varios, alguns ja haviam morrido, vérios ja
morreram) que eu voltasse a trabalhar na Universidade, pois havia uma inconsisténcia na
minha aposentadoria. Para cada professor havia um problema diferente. A Graga, por
exemplo, havia sido aposentada porque ela estava com depressdo, mas vocé€ vai entender
melhor eu explicando o meu caso.

Havia aquele deputado, chamado pianista, Albino Coimbra®’, vocé ndo deve
conhecer porque vocé nao € daqui. Ele era amigo meu, muito bom o sujeito... Mas por que 23
anos? Eles telefonaram e falaram assim: “vocé€ quer aposentar?” E eu disse: “Bom, uai, eu
quero, mas ndo sao trinta anos? Eu ndo tenho tempo, uai.” (Era trinta para homem e vinte e
cinco para mulher, e depois passou para trinta e cinco e trinta, respectivamente) “Mas vocé
nao tem licenca prémio a tirar?” “Olha, eu até tenho duas licengas prémio...” “Duas conta em

dobro, dois anos, com os 23 que vocé tem ja sdo vinte e cinco. O senhor ndo tem um tempo de

% Albino Coimbra Filho foi vereador, presidente da CAmara Municipal de Campo Grande, deputado federal e
chefe da Casa Civil no governo de Pedro Pedrossian.
http://www.capitalnews.com.br/ver_not.php?1d=239837&ed=Geral&cat=Not%C3%ADcias
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[taa?” “Tenho uns trés anos, trés e pouco, antes de vir pra ca.” “Entdo ja deu 28. O senhor nao
fez servico militar?” E eu falei: “eu fiz 0 CPOR*™, era mais ou menos dois anos”. “Entdo
vocé vai fechar. Para conseguir o documento, € s6 ir conversar com o Sargento Coelho que é
quem mexe com a concessao militar e pedir a ele.” Em uma semana ele trouxe o documento
em dia, certinho: um ano, nove meses e oito dias. Eles fizeram os célculos, fechou e ainda
sobraram uns dias. “Vocé pode aposentar com todos os direitos sem rebaixar seu salario”.

Depois de uns anos, de uns quase quinze anos de aposentado (isso ja faz alguns
anos), o tribunal de contas cobrou de vdrias pessoas esses anos ndo cumpridos. Muitos ja
tinham morrido, mas veio uma carta com o nome de todos. Na minha carta vinha assinalado
meu nome, € no meu caso ndo poderia ter averbado o tempo militar; eu deveria voltar a
trabalhar para que o meu saldrio ndo fosse reduzido. Eu estava contratado como substituto e
se j4 estava contratado pela Universidade, como iria voltar? Voltar onde ja estou? SO se eu
largasse e voltasse pra cumprir os tempos ndo computados. Algumas pessoas comecaram a
verificar o que era possivel fazer e resolvemos entrar na justica, pois assim poderiamos
receber logo. Entramos, mas agora estou sabendo que se der em doze, treze anos estd bom.
Mas ai receberemos tudo de volta. Se ndo der... Mas a carta dizia que, como ndo houve ma fé
de nenhum caso, pois partiu da Universidade e foi aprovado pelo conselho do departamento
juridico da Universidade... (eles deviam ir atrds da Universidade e nio da gente. E um erro
tremendo isso ai.) Eu nem sei como o advogado em Campo Grande fez a argumentacdo,
porque teve que entrar individualmente, afinal cada um era um caso e em cada caso o motivo
era diferente. Eu sei que naquela época eu paguei trés mil para o advogado. Ele nos disse que
o processo dava uma tutela antecipada, mas ndo deu e ele falou: “realmente eu pensei que eles
iam continuar pagando até decidir, mas como o processo foi pelo Tribunal de Contas da
Unido, nao foi possivel conseguirmos uma tutela antecipada. O préprio tribunal de contas vai
julgar de novo, alids, é o supremo tribunal que vai julgar e isso derruba qualquer argumento. E
também se voc€s forem receber, receberdao tudo que ficou pra trds”. Naquela época era
oitocentos e pouco, quase novecentos reais por més. Agora ji deve estar em uns mil e
trezentos por més. Veja que € um prejuizo sensivel, ndo é?

Entdo, daquele pessoal todo, quem saiu depois de mim (Mas geralmente eles
entraram um pouquinho depois de mim também)? Dos que sd@o do iniciozinho mesmo, tem o
Ubiratan, mas ele ja morreu. Ubirajara Sebastido de Casto, que era advogado, também

morreu. O Céssio, morreu. No iniciozinho acho que vai ser dificil, hein? Alguns ainda

*% CPOR — Centro de Preparacio de Oficiais da Reserva
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pegaram esse tempo de DCI, a Janan estudou na época do DCI, e o Brazil também.

Dos cursos oferecidos pelo Instituto, que eu me lembre, havia quatro: Histdria,
Pedagogia, Estudos Sociais e Ciéncias (no qual inicialmente se estudava os dois contetddos
juntos e depois se podia optar por Biologia ou Matematica). Vocé safa como licenciado, se eu
ndo me engano, (vocé tem que conferir todas essas informagdes) para lecionar Biologia e
Matemitica. Ndo sei se poderia lecionar no que a gente chamava de antigo cientifico ou se era
s6 pra lecionar no que chamdvamos de primeiro ciclo, que era o gindsio. Essa é uma
informacdo importante de ver, creio que a Janan saiba disso, ela gostava muito desses
assuntos.

A Guiomar também estd viva, mas entrou alguns anos depois. Jackson, comegou no
inicio mesmo, estd vivo, mas mora em Petrépolis301. Esteve aqui no ano passado na festa do

302

Lions ™. Ele ja deve ter uns oitenta e poucos anos, licido, tem uma memdria fantéstica. Ele

1°% ¢ foi um dos fundadores mesmo.

era quimico da Sanesu

Agora, o Wilson Baruki, acho, tem muita informacdo pra lhe ajudar. Era um
professor que as alunas adoravam. Ele dava aula dessa parte relacionada com Biologia. Nao
sei se dava genética, ou algo relacionado com células, citologia ou anatomia, essas coisas. Era
alguma coisa dessa drea de Biomédica. Tem também a Claudete Anache®™, que mora aqui e
era uma das excelentes professoras. Ndo sei se eu tenho o telefone dela. Eu sempre a
encontro. E uma das melhores professoras de Biologia, Genética. Ela foi bem do inicio, mas
nao foi daquela turma de fundadores que comecou quase do zero ali. Ela deve ter comegado
em 1973, 1972, por ai, 1974, pois ela se aposentou pouco depois de mim.

Eu estou tentando lembrar um que esteja vivo... Eubéa Senna de Almeida, mais
idosa, ela fez o curso aqui e depois foi ser professora. Ela d4 nome ao prédio novo. Eubéa,
sem 1, Senna com dois n eu acho, pde com dois enes porque € preferivel sobrar a faltar (risos).
Esta escrito em letras grandes nesse prédio novo. Eu encontrei com ela hd alguns dias, ela
havia levado um tombo, estava na cadeira de rodas por meses, mas quando a encontrei estava
andando bem. Ela fez o curso de Pedagogia, entdo os quatro primeiros anos ela trabalhou
aqui. Ela gosta de falar que ela foi fundadora. Ela tinha uma escola aqui, e depois foi agente

de educacao.

Alguns professores estiveram nesse inicio, mas a primeira pessoa que decidiu os

! Cidade do estado de Rio de Janeiro, distante aproximadamente 66 km da capital do estado.

%2 0 Lions Clube de Corumbd foi fundado em 7 de Janeiro de 1956. http://www.lionscorumba.com.br/

303 Empresa de Saneamento de Mato Grosso do Sul, criada com a divisdo do estado. Sua antecessora foi a
Sanemat — Empresa de Saneamento de Mato Grosso.

** Claudete Anache Marsiglia
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cursos que seriam criados aqui foi Salomao Baruki. Ele tinha esse poder de aglutinar as
pessoas. Isso foi na mesma época em que ele fundou a primeira telefonica daqui, a COTECO,
Companhia Telefonica Corumbaense. O Salomao estava em situacao financeira extremamente
dificil, tinha comprado uma fazenda e ndo estava dando conta, ele nio estava aguentando. Ele
¢ muito empreendedor, comecgou a produzir, vender na feira, mas mesmo assim nao estava
dando. Foi ai que houve uma parceria. Eles fizeram um almog¢o aqui, foram em um
restaurante com o pessoal do regime militar305, discutiram precos, valores, assuntos, mas eles
ja tinham vindo com tudo decidido. Os intermedidrios, que vieram pelos militares, s6 queriam
saber se o preco estava razodvel. COTECO - Companhia Telefonica Corumbaense, fundada
por ele mesmo, hoje no lugar estd instalada a sede da 01306, ali, bem no centro. Eles vieram e
quando foi a tarde eles foram jantar, gostaram do valor pedido e assinaram o acordo. Salomao
assinou e pagou todas as suas dividas e ficou todo mundo feliz, ndo é? Como ele gostava de
falar, “No fim todo mundo fica feliz”. Nesse caso pode se dizer isso, ndo é? Os caras estavam
felizes e ele também. Mas quanto ao curso, foi ele quem decidiu pessoalmente.

Consta (ele mesmo contava essa historia em varios pontos), que ele, em um discurso
do Pedrossian aqui em Corumb4, encaixou a promessa dos cursos e da faculdade no meio do
discurso. Era outra pessoa quem escrevia o tal discurso e como esse era amigo do Salomao,
tinha amizade, viu onde poderia encaixar e encaixou: “Eu tenho mais um grande
compromisso com vocés aqui...” Pedrossian foi lendo. “Eu vou lancar a Universidade ...” e
fez a promessa. Salomao ja levou tudo pronto pra ele assinar o compromisso. Dizem que o
Pedrossian pds o pé no banco e assinou. Ele estava entusiasmado, pegou essa assinatura ainda
durante o coquetel. Isso pode ser lenddrio, porque o pessoal inventa muito também, mas ndo
deixa de ser interessante. Pelo que eu conheco dele (conheci porque eu trabalhei muito com
ele, trabalhei aqui no inicio, e 14 na faculdade dele), ndo seria dificil pra ele fazer isso. Foi
uma malandragem, mas para servir a populacdo, ndo pra ele. Essas coisas sdo muito bacanas.

Nao lembro bem se os cursos comecaram juntos. Eu creio que quando abriu um
abriram todos. Os que eu tenho certeza é que ndo tinha na época Contabilidade,
Administragdo e Educagao Fisica (que € recente). Havia Historia, Pedagogia, Letras, Ciéncias
(Biologia e Matematica, que era junto). Eu ndo lembro se no segundo ano ou no terceiro vocé

optava por Matemaética ou Biologia, mas isso o pessoal ai sabe, eu ndo me interessava muito

% A Ditadura Militar vigorou no Brasil do ano de 1964 até o ano de 1985. Foi um periodo de intensas
repreensdes no pais. Qualquer um que se opusesse ao que determinava a lei era considerado um inimigo do
estado, um “comunista”. Os cursos aqui estudados foram criados durante esse periodo e isso possivelmente teve
impactos na cria¢do dos cursos. Os Pareces do CFE 30/1974 e 37/1975 que determinavam a cria¢do de cursos de
Ciéncias para as dreas cientificas foram elaborados nesse periodo.

% Empresa de telecomunicagdes.
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por essas questdes nio, porque eu era muito ocupado com o Itad, entendeu? As vezes safa do
Itad, ia direto dar aula e jantava s6 depois da aula.

Todos os cursos em que eu trabalhava eram noturnos, eu acho que tudo era noturno.
Teve um acerto em uma época, (mas isso eu acho que foi depois que apareceu Contabilidade e
esses outros cursos) no qual os professores de Matematica iam trabalhar nos outros cursos e
até hoje isso € assim. Nas ultimas vezes eu era contratado pela Matemdtica, mas ia dar aula na
Administracdo, Geografia... A disciplina de Estatistica, por exemplo, eu dei na Geografia. Dei
aula na Psicologia também e gostava. Meu filho é médico. Eu pegava os livros de Quimica
dele e tirava um problema de neurofisiologia, que tem as curvas estatisticas, tirava uma copia
e levava pra Psicologia. Eu tirava copias coloridas e a turma gostava. Pesquisa operacional eu
dei na Matemdtica e na Administracdo. Acho que trabalhei na Contdbeis também. Entdo eu
ficava, mesmo sendo da Matematica, trabalhando mais ultimamente no curso de
Administragdo e Contdbeis. Metodologia Cientifica eu dava em muitos cursos. Vocé unia
duas turmas quando ndo tinha professor.

Mas, daquele inicio, quando comegou mesmo, 0 Unico que estava trabalhando, até
dia 05 de Dezembro, era eu. Provavelmente ainda volte. Era eu que estava naquele
iniciozinho. Se bem que eu ndo estava no inicio do primeiro dia também, porque cheguei a
frequentar um pouquinho o curso de Histéria. Nao deu mais de seis meses. A data de
inauguracdo do primeiro funcionamento eu nio lembro se foi 1968, 1969, vocé tem que

conferir 1sso.

C. A criacdo da UEMT, Universidade Estadual, segundo o seu estatuto, foi assinada em 1969
pelo Pedrossian e passou a funcionar a partir do comecinho de 1970. E os institutos de
Corumbd, Dourados, Trés Lagoas e o de Campo Grande foram criados/aglutinados em
UEMT.

P. Vocé falou uma coisa interessante. Para n6s, o Instituto Superior de Pedagogia de
Corumbéa funcionava da seguinte maneira: a folha era paga pelo estado, mas a gente nao
considerava como sendo uma Universidade Estadual, embora nessa época, ja existisse a
Universidade Estadual em Campo Grande. E possivel que, como o governo do estado era
quem pagava os professores, eles resolveram considerar que, desde o primeiro dia de
funcionamento, ela era estadual. Eu nao lembro se o Instituto comecou a funcionar em 1968
ou 1969 (foi perto dessa €época), mas a gente ndo o considerava como pertencente a
Universidade Estadual. Eramos o Instituto Superior de Pedagogia de Corumb4. No decorrer

do tempo, o Instituto mudou de nome e hoje ele é o Centro do Pantanal, mas isso foram
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nomes que a Federal foi mudando. Eu acho que Instituto Superior de Pedagogia de Corumb4,
se ndo me engano, foi absorvido pela UEMT, mas isso foi um tempo depois, entendeu?
Embora ele fosse uma instituicdo paga pelo estado, ndo era considerado assim. A gente via
como uma faculdade fundada aqui, um Centro Universitario, vamos dizer assim, um Instituto,
o Instituto Superior de Pedagogia. Era para formar o qué? Era para trabalhar com

Licenciaturas. Nao era para trabalhar com cursos profissionalizantes.

C. Mas vocés nao tinham que prestar contas ao reitor, ao Professor Jodo Pereira da Rosa?

P. Agora vocé falou outra coisa interessante. O Jodo Pereira da Rosa estava aqui
direto. Agora isso ficou confuso. O Jodo Pereira da Rosa foi o primeiro reitor. Eu conversei
muito com ele. Ele estava sempre indo pra Cuiabd™, resolvendo problemas 14, mas aqui
quem resolvia era o Salomdo. Se vocé falar com a Ligia, ela vai te esclarecer todos esses
detalhes.

Depois que os reconhecimentos dos cursos comegaram, lembro que veio até aqui um

— . . 308
professor, em cujo livro eu estudava 14 em Minas, Algacyr Munhoz Maeder

. Ele veio para
o reconhecimento do curso de Matemdtica quando comecaram os reconhecimentos dos
cursos. Que eu lembre ndo houve outro tipo de apoio ou incentivo, acho que foi s6 apoio
oficial mesmo. Certa vez ia ter um congresso de Histéria, a diretora era de Araraquara,
Marilene Santoro. Essa diretora pediu que eu arrumasse almogo 14 na Itaud pra eles, e entdao eu
arrumei. Esse tipo de apoio teve, mas de dar dinheiro ndo. Em compensacgdo, a Itat, quando
queria fazer uma palestra sobre desenvolvimento e seguranca do trabalho, ela pedia o
auditério emprestado e uma mao lavava a outra. Esse tipo de colaboracdo existia.

Acho que da Marinha também ndo havia apoio. Naquela época, a Marinha até que
tentou uma aproximagdo, quando estava terminando o regime militar, mas ndo obteve éxito.
Eu tinha muita amizade com o pessoal da Marinha, eles compravam o cimento da Itad e de
vez em quando me pediam pra eu ir 14 dar uma olhada na caldeira do navio. Eu me dava
muito bem com eles, ndo tinha nada contra ndo. Eu olhava sempre os dois lados, o lado dos
esquerdistas e o lado direitista, achava que tinha coisa boa e ruim dos dois lados. Todos

aqueles novos que chegavam eram muito revoltados com o sistema militar. A Marinha até que

tentou se aproximar, mas sem €xito.

7 Cuiabd ¢ a capital do estado do Mato Grosso. Na época citada o estado ainda ndo havia sido dividido e por
isso, sendo a Universidade Estadual, o governo do estado estava 14 localizado.

% A tese de Adilson Logen, intitulada Livros Didaticos de Algacyr Munhoz Maeder sob um olhar da
Educacao Matematica, de 2007, estuda a produgdo didatica desse autor. A tese foi defendida na Universidade
Federal do Parand, sob a orienta¢do do professor Carlos Roberto Vianna.



396

Havia um oficial que era especialista em Pesquisa Operacional, ele veio se oferecer
para lecionar de graca, mas alguns professores desconfiavam que fosse para fiscalizar. Havia
muito disso, o oficial vinha fazer curso, mas ndo estava interessado no curso, vinha para
fiscalizar, mas isso mais no inicio do regime militar. Eles vinham verificar o que estava sendo
falado na aula, e isso criou um ambiente muito... Eu me lembro dessa reunido com esse oficial
da Marinha. Ele veio se oferecer para trabalhar com Pesquisa Operacional e o pessoal estava
muito reticente, s6 respondendo secamente, e ele falou: “E, esse tempo de regime militar
causou um atrito muito grande, nds temos que superar isso”. E ele disse umas palavras legais,
sabe? “Precisamos superar isso com o tempo. No6s queremos o civil 14 dentro dos quartéis com
a gente, nas festas e em tudo”. E realmente a gente usava de vez em quando a oficina
mecanica deles, que era muito boa, e que era onde trabalhavam os funciondrios civis.
Precisava tornear mesa de carregadeira grande, aquela escavadeira grande, e como ndo havia
torno em Corumbd, a ndo ser 14, famos 14 e pagdvamos a eles o servico. A gente
acompanhava, usava o torno deles, que era um torno comprido. Eles insistiam para que a
gente fosse 14 com eles, mas a gente queria logo ir embora, sendo a visita acabava virando
obrigacao de toda hora. Eu ja estava indo embora e me apresentavam pra outro. O pessoal nao
queria compromisso assim, mas houve tentativa por parte deles de querer ajudar, sim, mas a
desconfianga era muito forte: “Vao vir pra espionar a gente”. Isso existia, mas ndo era uma

coisa assim tao...

C. E como era Corumb4 e regido, na questao estrutural, logo que o senhor chegou aqui?
P. Quando eu cheguei ela era a maior cidade de todo o estado integrado. A que mais
recolhia impostos, a mais industrializada. Mais que Trés Lagoas, mais que Campo Grande, e

aqui tinha a Itad que era a maior industria do estado. Maior recolhedora do estado. Havia

310

também a Siderurgica Chamma’”, tem até hoje perto de Ladério™ ~. A familia Chamma tinha

grandes dreas de terra aqui, tinha a siderdrgica, tinha o moinho 14 embaixo, que hoje é o

311
1

Moinho Cultural” . Tinha equipamentos modernissimos de trigo que vinham da Argentina,

eram equipamentos de primeira linha. A cidade que ja teve tudo, como o pessoal mesmo fala:

% Segundo Brito (2011), na década de 1940 foi criada em Corumbéd uma Sidertrgica pelo Grupo Chamma que
investiu em siderurgia de beneficiamento de minério e criou a Sociedade Brasileira de Mineragdo (Sobramil).

310 Municipio do estado de Mato Grosso do Sul, distante 6 km do centro de Corumb4, a aproximadamente 427
km da capital do estado, Campo Grande-MS.

! Segundo o site www.moinhocultural.org.br, o Moinho Mato-Grossense encerrou suas atividades em 1970, e a
partir disso, suas instalacGes eram utilizadas por dependentes quimicos e moradores de rua até que em 2004
passaram a abrigar o Moinho Cultural Sul-Americano.
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“Aqui ja teve tudo, mas depois foi decaindo” *'2. O moinho de trigo era muito moderno e
depois venderam a cota pra Goids, ai acabou, ficou parado 14. Tinha também a fabrica de
tecidos que era ao lado da Faculdade, aquele prédio que estd caindo 14. Sempre falam que vao
tomar e nunca tomam. Nao precisa tomar, pode pagar, ou desapropriar e fazer ali a escola de
Medicina, seria 6timo. Ali era a fiacdo e tecelagem, mas nao tinha algoddo aqui, o algoddo
tinha que vir de longe, chegaram a fazer tecido, camisa, mas quando eu cheguei aqui eles ja
estavam fechando. Ficou o equipamento muito moderno 14, que depois eles venderam. Tinha
uma siderdrgica, que eu acho que abriu agora, na saida para Campo Grande, que usa um
processo tipo maquina de solda com carvdo, o dono era um mineiro, doutor Joaquim. Tem
muitas siderdrgicas pra 14 desse tipo de ferro gusa. Essa fazia um ferro manganés, que era
muito caro. Eles disseram outro dia que reabriu para outro grupo, nao sei se é para o Vectra
ou Vetorial’"®, mas é um grupo desses ai. Acho que era um material muito valioso, muito
mais caro que gusa, sabe? Eram umas pedras assim, para fazer aco manganés, que € um aco
especial, tinha aquelas pedras que descarregavam no navio, € ia por ai, ia pro Japao. Nao sei
por qual motivo naquela época fechou. Tinha muitas festas por aquela regido, Sul de Minas,
por ali, Sdo Lourenco, Pocos de Caldas, a regiio da Estincia das Aguas. Era muito
industrializada a cidade, os fazendeiros eram muito ricos, a maioria hoje nao é.

H4 atualmente muito fazendeiro pobre por ai, mexendo com agougue. Nao tem nada
de mais esse trabalho, é honesto. Ele mexia com agougue vendendo a carne e ndo como
acougueiro, mas ¢ uma profissdo igualmente honesta, ndo tem nada de mais, ndo estou
criticando. E que isso nos faz pensar, ndo é? Tem um ex-aluno que era de familia riquissima,
encontrei com ele ali num churrasquinho®'* pequeno e ele falou pra mim: “Oi professor”. Ele
foi meu aluno, filho de um fazendeiro que era um dos mais ricos daqui: “estou fazendo
empada pra vender”. Achei gozado, ndo ¢? O cara que era grande fazendeiro fazer empada pra
vender. E eu perguntei: “Vocé faz empada de qué?” “Ah faco de todos os tipos, camardo...”.

“Depois vocé me manda um cardépio, eu gosto de empada e vou comprar de voc€”. Isso ndo

*12 Brito (2011), ao estudar as sidertirgicas em Corumbd, afirma que houve um enfraquecimento das atividades
econdmicas na regido e uma estagnagao das atividades industriais. “Entre 1970 e 1993, houve uma redugio de
125 para 54 estabelecimentos industriais. Em relacdo ao comércio a redugdo foi de 1.369 estabelecimentos em
1989 para 945 em 1995. A cidade foi uma das primeiras da regido Sul do estado de Mato Grosso uno, e utilizava
a rede fluvial para o escoamento do que ali era produzido”. Ainda segundo Oliveira (1998) apud Brito (2011, p.
22) “Corumbaé tornou—se cidade do ‘ja teve’ a partir do final dos anos 1960: ‘ja teve siderurgia, moinho de trigo,
fiacdo, marmorarias, caieiras, curtumes, indudstrias de sorvete, refrigerantes, cervejas, etc, ° ¢ ndo motivaram a
instalagdo daquelas fornecedoras de produtos agropecudrios.” A partir dessa época as atividades econdmicas da
cidade passaram a ser centradas na pecudria.

°3 Siderirgica Vetorial http://www.vetorial.ind.br/

’'* No Mato Grosso do Sul é comum encontrarmos restaurantes e lanchonetes que oferecem o famoso
“espetinho”, um espeto de carne assado na churrasqueira que geralmente vem acompanhado de arroz, vinagrete e
mandioca.
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tem comprovacdo, € uma ideia minha, ndo fiz levantamento econdmico nenhum, mas vamos
dizer assim: os super-ricos eu acho que sdo apenas ricos, os ricos viraram remediados, os
remediados viraram classe média, ndo sei ndo, viu, mas a impressao que a gente sente é essa.
E como uma mudanca de classe: todo mundo baixou.

Todo o pessoal aqui que ia estudar fora, quase todos eram ricos, filhos de rico.
Tinham as excegdes, que eram filhos de familia pobre e que estudaram no Largo Sao

. 315
Francisco

, ou coisa assim, alguns Medicina. O doutor Ubirajara era assim, ele era
funciondrio piblico e mesmo assim conseguiu e triunfou. Tem as exce¢des, mas a maioria que
estudava fora era rica e ndo estava preocupada em trabalhar. Tinha filhos de fazendeiros.

E isso estd muito na cultura aqui, porque rico, para eles, é sindbnimo de fazendeiro.
Entdo o cara chegava aqui, comecava a ganhar bem, e a primeira coisa que ele pensava em
fazer era comprar uma fazenda, porque tendo fazenda, o status subia. Mas para os professores
isso ndo dava, ndo é? Para o professor isso ja era muito. Mas das pessoas que estavam indo
bem no comércio ou em outro setor a maioria virava fazendeiro mesmo. Por exemplo, esse da
Mira Transporte316, eu acho que ele ja chegou aqui rico, mas ele deve ter fazenda aqui
provavelmente. O dono do Hotel Nacional chegou aqui rico, esse hotel era mais um da rede
dos pais dele, tem desse hotel pra todo lado e ele é o melhor daqui. Mas ja chegou aqui com
bastante dinheiro, ndo sei se ele tem fazenda, mas provavelmente tem. Mas como ele ja
chegou rico talvez ele ndo sentisse essa necessidade de querer ter o status, porque o status
aqui era esse mesmo. O unico que era professor que eu sei que adquiriu fazenda € esse que te
falei, Valmir Correia, casado com a Lucia.

Eles eram professores de Histéria. Ele adquiriu uma fazenda 14 em Rochedinho pra
fazer a fabrica de cachaca, mas eles pegaram vdrios outros empregos. A esposa estava na
UCDB e ele estava na Radio Cultura. Eles somaram muita coisa, ndo é? Entdo ai era
diferente, o saldrio j4 tinha melhorado e eles estavam mexendo no ramo politico. Entdo, eles
eram assim, viviam com um saldrio € economizavam um outro inteiro. Eles sabiam
administrar, ele ndo torrava o dinheiro a toa. Hoje vocé fala assim: o cara era fazendeiro e as

vezes ele estd apurado com a nova situagao.

C. E como era na época a relagdo da cidade com as outras cidades aqui do estado? Vocés da

Universidade conseguiam ter contato com outro campus?

315 Onde est4 instalada a Faculdade de Direito da Universidade de Sdo Paulo, na cidade de Sao Paulo-SP.
?1 Empresa de transporte de cargas e encomendas no Sudeste, Sul e Centro Oeste brasileiro.
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P. Nio tinha estrada de rodagem. A estrada era de ferro®'’ e havia também avido,
além do acesso por barco. Havia barcos que iam pra Céceres™'® levando cimento, e que
levavam pessoas também, levavam o que vocé quisesse. Avido tinha para todo o lado e tinha
um navio muito bom para Assuncdo, que parou de funcionar por motivo financeiro. Nao
compensava. Vinha todo més e havia restaurantes, levava carga, pessoas... Agora, quanto a
estrada, alguns dizem que essa cidade decaiu muito depois que a estrada chegou aqui, ao invés
de melhorar. Aqui havia comércio direto com a Europa e com a Argentina, era possivel cacar
a vontade. Havia aqui o Handelsbank da Alemanha que manipulava com libra, com BR,
trocava a libra por doélar, tudo aqui, era coisa europeia. Havia muito produto europeu aqui.
Importado, vocé achava de tudo por aqui. Isso antes da minha época, porque eu cheguei e a
estrada ja estava aqui. No inicio a estrada chegou antes da ponte. A ponte foi construida de
quarenta a cinquenta, entdo vinham de navio até Corumba.

Mas tinha muita gente rica aqui. Naquele tempo havia um movimento social, muitos
tinham negoécio também com Buenos Aires, Montevidéu. Tinham apartamento 14, alguns
tinham até carro em Buenos Aires. O pessoal rico daquela época era mais ligado com a
Argentina, que tem cidades boas, com clima europeu, eles gostavam de cidades com muita

cultura.

C. Voltando um pouquinho para o curso, o que o senhor se lembra desse comeco, desses
primeiros anos? Qual a relacdo do senhor com outros professores, com outros alunos, as
disciplinas que eram lecionadas? Fale um pouco dessa parte.

P. Eu lecionei uma disciplina chamada Algebra Abstrata, eu nao tinha estudado
antes. Era dlgebra das estruturas, anéis, grupos, anéis euclidianos, isomorfismos. Eu ndo tinha
tido essa disciplina no meu curso, nem essa nem Algebra Linear, e tive que estudar para
lecionar. Meu curso era bastante aprofundado em Calculo, Fisica, Calculo Integral, Céalculo
Numérico, mas Algebra Linear ndo tinha. Quando eu cheguei aqui eu nunca tinha ouvido falar
dessa matéria. Interessante, nio é? Nunca alguém citou 14 Algebra Linear na escola de
Engenharia. Na Pesquisa Operacional ela é importante, mas basta ter uma nogdo, afinal a

gente resolve aqueles algoritmos automaticamente, entendeu? Seja manualmente ou com um

317 Segundo Baraldi (2003), “em 1905, iniciou-se a constru¢do do primeiro trecho, partindo de Bauru, da linha
férrea da Noroeste que interligaria o sertdo paulista a0 desconhecido pantanal. Os trilhos noroestinos somente
chegariam a Corumbd em 1952, quando finalmente realizou-se a jun¢do com a Estrada de Ferro Brasil-Bolivia".
(BARALDI, 2003, p.139). Com a construcdo da estrada de ferro, Campo Grande passou a ser o centro comercial
do estado, o que acelerou a decadéncia econdmica de Corumbd. (BRITO 2011, p. 79).

318 Cidade do estado de Mato Grosso distante 1.246 km de Corumbd via rodovia. Por hidrovia, segundo o site
www.transporte.gov.br, a distancia é de 648 km.
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programa de computador.

Eu ndo me aprofundei em Algebra Linear, tanto que se for pra eu pegar essa
disciplina para lecionar eu nao quero, porque isso vai me dar muito trabalho, entendeu?
Minhas nog¢des daquilo sdo sé as necessarias pro meu uso em Pesquisa Operacional. Mas no
curso de Ciéncias, eu trabalhava com Algebra Moderna e também com essa Algebra
tradicional do segundo graum, além das trés fisicas cldssicas. Eu trabalhei muito no inicio no
curso de Ciéncias. Eu achava que eu dava um curso razodvel, mas era um curso do segundo
grau melhorado, porque nesse curso eu acho que chegava até derivadas, diferenciais... Nao
dava pra vocé estudar Fisica com integrais, entendeu? Eu acho que no curso de Ciéncias nao
tinha Calculo II e Célculo III, depois no curso de Matemética deve ter entrado essa parte ai.
Mas eu nao estou bem lembrado disso. Eu ndo diria que o curso era ruim ndo, talvez a base da
turma aqui ndo desse pra vocé€ dar um curso melhor.

Naquela época, ndo havia problema nenhum em pegar o Célculo Diferencial e
Integral, eu estudei integrais duplas e as triplas € a mesma coisa, s6 dd mais trabalho,
algebrismo. Vocé tem que achar os limites de integracao entdo da um pouco de preguica de
achar aqueles limites ali, que plano interceptou... mas a pessoa estd mais com preguica do
que... porque quem entendeu a simples entende as outras. A integral simples tem implicac¢des
muito interessantes, vocé pega, por exemplo, o livro do Laurence Hoffman®”’, tem muitas
aplicacdes interessantes, o que faz o cara gostar da Matematica. Tem aplicacdes em
Matematica Financeira e em coisas que fazem o aluno gostar. O Calculo Integral puramente
tedrico aborrece um pouco, o cara fica calculando area em exercicios daqueles livros antigos
nos quais aplicagdes eram so calcular a area. Agora eu chegava para o aluno e falava: “vocés
tém um integrador em casa”. Eles falavam: “Eu?” “Tem, um medidor de luz, ele integra, s6
que integra com retangulos de quinze em quinze minutos, olha aqui, poténcia e quilowatts e
tempo e horas, quilowatts horas pega um retingulo aqui, se voc€ conseguir consumir
constante, quilowatts vezes horas, e essa drea aqui, uma funcdo do tempo, vocé integra aqui...
Vocé faz a mesma coisa com juros que prevaleceram por periodos. Vocé pode pegar aquilo
como se fossem juros continuos, dai comecga a ficar interessante. Tem muito problema
interessante nesse livro ai, eu gostei muito dele, ele ndo se preocupa com formalismo, ele se
preocupa com aplicacoes.

Quer ver um problema que os alunos adoram e que tem nesse livro:

Y O segundo grau equivale ao que hoje chamamos de Ensino Médio, e consistia nos trés anos de estudos que
precediam imediatamente a Educag@o Superior. A terminologia “segundo grau”, foi criada pela LDB 5692/1971
e modificada pela LDB 9394/1996.

20 E provavel que se trate do livro: Célculo um Curso Moderno e Suas Aplicacdes.
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Hd um rio para atravessar, se ndo me engano, com quatrocentos
metros (coloca quatrocentos por causa do teorema de Pitdgoras, pois
basta extrair a raiz quadrada), e vocé tem uma usina aqui e a
distdncia é de trés mil metros. A usina estd aqui desse outro lado, trés
mil metros pra baixo daqui estd o complexo industrial, ai ele quer
levar uma linha de transmissdo daqui pra cd, sendo que o cabo sob a
dgua custa 500 dolares o metro, e o cabo por terra custa 400 dolares
o metro. Qual é o trajeto ideal que minimiza o custo?

Eu ponho o problema 14 e nunca alguém tem uma ideia de passar... (e faz o gesto de

utilizar os dois caminhos, uma parte por dgua e o restante por terra), eles ddo ideias assim:
“vai assim, professor, que fica mais curto (¢ mostra a diagonal), ao invés de fazer assim”.
“Vamos calcular, calcula por Pitdgoras aqui, trés mil, novecentos, a distancia daqui a aqui deu
quanto? Essa distancia vezes os quinhentos metros, ai vai ser s6 de cabo submarino”. Ai o
outro vai achar que aqui € melhor (e mostra atravessando de maneira reta o rio e andando do
outro lado por terra), que aqui eu gastei pouco cabo de quinhentos e mais de quatrocentos.
Mas nunca alguém pensou em achar uma solu¢do qualquer para outro ponto aqui (€ mostra
atravessando uma certa distdncia em diagonal e depois continuando por terra). Eu ndo me
lembro de qual, mais além dessas duas, eles davam outras respostas, mas sempre essas duas
eles davam. “O gente, niio tem uma solu¢io melhor nio, mais barata que essa? Eu acho que
existe uma solu¢do mais barata que essa”. “Ndo tem jeito, professor”. Nunca alguém me
falou: “Mas e se a gente passasse aqui e fizesse assim (mostra atravessando em diagonal até
uma certa altura e depois seguindo por terra), e pegando x aqui, num ponto X, € vamos por
esse custo, entdo aqui ficaram trés mil menos x. Vamos supor que eu escolhi o ponto X aqui,
escrevemos a fun¢do e minimizamos a func¢do e ai vocé chega a conclusdo que 1200 metros
sdo o ideal. Voceé pega mil e duzentos aqui, vai andando e o restante 1800 aqui. Fazendo com
que vocé€ caia numa raiz quadrada, transformada numa func¢do potencia composta, aplica
aquela regra da derivada de A elevada a u, limite de A vezes u elevado a e, U porque ela é
composta, entdo tem U, U’. A elevado a n —u, vezes u’, porque pega aquilo ali, iguala a zero,
tira aquilo ali do 1200”. E espetacular esse problema, procura ele 14.

Mas esse livro eu trabalhava com as turmas mais recentes, de uns dez, quinze anos
pra cd. Naquela época ndo seria possivel. Eu lembro que chegava a falar em derivada. Nao
lembro se naquela época eu cheguei alguma vez a falar em integral. Falar eu falava, nem que
fosse pra dizer que existia. Eu falava que existia e que era o inverso da diferenciagdo, isso eu

falava, mas dizer que eu fiz alguma integral naquele inicio, eu acho que nio.

C. Quem eram os alunos que vinham pra ca estudar? Eram todos daqui?
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P. Ah, naquela época eu acho que eram todos daqui. Era raro ver gente de fora.
Havia na época uns dez, oito bolivianos, mas era um nimero que contivamos nos dedos. O
pessoal era daqui. Hoje vem muita gente de fora, o conceito subiu. O curso de Psicologia, por
exemplo, tem um conceito muito bom, Administragcdo também, ji conseguiu A, B, vdrias

vezes. Contabilidade também é bom. A Psicologia tem um conceito muito bom 14 fora.

C. E os alunos que estavam fazendo o curso, algum j4 dava aula naquela época?

P. Ah, muitos alunos se formaram e comecaram a dar aula aqui sim. Quantos existem
hoje que foram meus alunos aqui na Universidade, deixa eu ver se eu lembro, Totonho,
apelido do Antonio Cunha, aposentou tem menos de um ano, Newton Ganne™', deve faltar
uns dois ou trés anos para aposentar, € Roberto Galean0322, também da Administragdo, da
mesma sala. Newton e Roberto fizeram o curso de Administracdo e hoje sdo professores
concursados da Universidade. H4 um da contabilidade, que é professor da UFMS, que se
aposentou e fez concurso de novo, o Roberto Ribeiro®?. Toda noite ele est4 ali, naquela sala,
um alto, foi meu aluno. Outro que foi meu aluno e d4 aula aqui ainda, que também se
chamava Roberto, mas é Wilson Roberto’ 24, € professor de Matematica Financeira, também
da Administracdo, se ndo me engano. Todos eles estdo ai, dando aula todo dia. Hd a Janan e o

Benedito, da Matematica, que eu ja te falei, agora tem um pessoal da Matemética novo ai.

C. Mas quando eles vinham para fazer o curso eles ja davam aula? Qual era a média de idade
dos alunos nesse comeco do curso?

P. Tinha aluno idoso. Tinha muito aluno que ja trabalhava, muito professor na rede,
dentista. Quase todos os alunos trabalhavam, e a grande maioria era do estado, do colégio,
mas tinha outros ja com a vida ganha, entendeu? Ja bem de vida e que i1am fazer o curso. Um
que era meu dentista até pouco tempo, ele se aposentou, era mais velho que eu e foi meu

aluno.

C. Mas se ele era dentista por que foi fazer matematica?
P. Porque ele dava aula na rede, se chamava Antonio Emanuel. Esse foi um dos
primeiros alunos e ele foi meu dentista até trés anos atrds, dai ele falou que ia aposentar:

“Chega, trabalhei muito”. Ele dava aula na rede de Matematica. Tem outros ai que foram

32! Newton Ganne

722 Roberto Domingos Galeano

323 Roberto Ribeiro

324 Wilson Roberto Fernandes Pereira



410

meus alunos que eu nem sei 0 nome deles mais. Eu lembro que eles estdo dando aula ai.
Alguns estdo na sala de aula e vieram dar aula agora, de pouco pra cd. Mas foram meus
alunos mais tarde e ndo naquela época.

Mas esses primeiros que eu citei ndo sd@o do iniciozinho, mas sdo logo depois. O
Newton Ganne e o Galeano, por exemplo, sdo da mesma turma, Roberto talvez fosse um ano
depois, mas todos ja eram do curso de Administracdo e Contdbeis. Era comum um aluno
depois que se formar vir dar aula aqui. Alguns pegavam e depois largavam, porque nio se
davam bem, alguns achavam dificil, outros diziam ndo ser bem o que eles queriam. Teve
aluno que pegou pra dar aula como substituto e largou, foi para o estado, entendeu? Comecou

a disciplina e achou que era muito dificil, e s6 deu aquelas teoriazinhas mais bésicas.

C. E como era a procura pelo curso? Sobrava, faltava? Como era o desenvolvimento dos
alunos?

P. Faltar aluno ndo faltava. Era muito cheio isso ai. Era s6 aquele prédio grande do
lado de 14 e era um movimento tremendo. Dava um movimento muito grande. Eu nio lembro
muito de formaturas, mas claro que havia evasdo. Nao me lembro, naquele inicio, de turmas
de cinco ou sete alunos ndo. Eu me lembro de vinte alunos. Entdo, que eu lembre, havia muita
procura. Foi um empreendimento bem sucedido, ele ndao decepcionou ndo, entendeu? E ai,
todo mundo fazendo o mestrado, doutorado (praticamente nenhum dos professores tinha), e
isso foi melhorando muito o nivel, o pessoal foi ficando, e os que entraram mais tarde
procuraram fazer o mestrado. Muitos fizeram, como eu, a especializacdo antes. Hoje, o
numero de pessoal capacitado ai é muito grande.

Eu vejo como um grande problema do curso é que muitos alunos estdo ai e ndo se
dedicam. Tem aluno que vem de fora e ndo quer nada sério, s6 vem pra passear. Inventam
uma desculpa pra ficar longe dos pais, ficar mais a vontade. Outros trabalham em banco e tém
uma carreira construida 1. Tem também aqueles que sao muito ocupados com problemas que
os prejudicam. Um exemplo disso s@o as escalas do pessoal da Marinha. Dentre eles tem
alunos que ndo estdo interessados e tem alunos interessados. Os interessados procuram pegar
a matéria que perderam para fazer aquela viagem de quinze dias pro Paraguai, por exemplo,
0S outros nao.

Tem aluno de todo o tipo, ndo é? Tem aluno que te cobra (o que € muito bom), ele
fala: “Olha, professor, o senhor ndo deu tal assunto de programag¢do nao linear”. Mas ndo da
tempo. O programa aqui € programacdo linear, certo? Eu sei e gostaria de trabalhar com

programacdo nao linear e, as vezes, quando sobrava um tempinho da pesquisa operacional, na
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dltima semana do assunto, eu pegava programacdo linear e fazia, ndo ia entrar detalhes.
“Vocés estudaram derivadas parciais?” “Ah, ja vimos, ja vimos”, “Entdo vamos estudar
métodos de Lagrange”. Vamos fazer aqui método de otimizagdo de Lagrange com derivadas
parciais, quer dizer, uns dois ou trés problemas pra vocés terem uma ideia. O problema nao
linear realmente limita muito, mas o programa de pesquisa operacional ndo contempla isso,
porque ele € um semestre, antigamente programacdo linear era em dois semestres, como

estatistica também era dois semestres € a gente via muito mais coisas.

C. Mas por que diminuiu? Quem decidia o curriculo do curso?

P. Vamos dizer que diminuiu porque eles acharam que estava faltando tempo para a
disciplina de Célculo, e pra outras disciplinas. Eu ndo participei de nada disso. As propostas
de modificacdo do curriculo normalmente saiam do Chefe de Departamento. Ele podia fazer
uma proposta, mas ele ndo podia decidir. Eu fui Chefe de Departamento vdrias vezes, eu
chegava a propor algumas coisas no Departamento, no DCI. Eu chefiava historiador, além do
pessoal dos outros cursos. Se eu chegasse a propor uma modificacdo no curriculo,
naturalmente eu ia querer propor no curriculo de Matemaética e ndo no de Historia. Qualquer
um podia falar pra mim e propor, fazer uma proposta para eu apresentar ¢ mandar para o
conselho diretor, que, naturalmente, era quem mandava para Campo Grande, pro Conselho
Diretor de Campo Grande.

Na década de 1980 aqui houve um “rebu” tremendo, porque o Gilberto Luiz Alves
tentou acabar com os cursos de Administracdo e Contédbeis. N@o sei por que, acho que era
politica. A politica aqui era muito forte, muito violenta. Eles diziam que existia a politica do
Salomao e a politica do Gilberto. O Gilberto veio trazido pelo Salomao, e no comego eram
amicissimos, mas depois brigaram, ndo sei por que. Havia uma classificacdo aqui, entre
aqueles que eram de um ou de outro. Eu, por exemplo, eu era do Salomao, o outro era do
Gilberto. Chegava aqui e ja tinha que optar logo. Eu ja era amigo do Salomdo mesmo antes
dos outros, eu nao ia mudar de amigo, trocar amigo velho por amigo novo, mas eu tentava ser
amigo de todo mundo.

No comeg¢o eu morava numa casa grande perto da Itad, ali na frente, na segunda casa,
indo pela estrada (eu estou falando como se vocé€ conhecesse (risos)... Nao conhece, ndo €?).
Indo pro Ladério é perto da faculdade. Eu tinha uma casa com uma 4rea boa para festa e eu
chamava todo mundo pra ir até minha casa. Nos fizemos o primeiro aniversdrio da minha
filha (ela nasceu em 1970, vai fazer 44 anos e ja tem um filho de 18 anos que estuda

engenharia na Federal do Rio de Janeiro). A minha filha estava dando aula na Federal do Rio
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também, mas ela é contratada, agora ela estd em uma Universidade particular. Eu tenho um
filho que trabalha ali no Fundio®*’, mas na Petrobras®*. Ele foi para os Estados Unidos agora,
trés meses 14, ele € engenheiro da Petrobrds, o mais novo. E tenho um segundo filho, que é
médico em Campo Grande, ele estava aqui esses dias.

Mas, retomando, eu chamava todos para a festa na minha casa, pra mim ndo havia
partidos... No inicio recebiamos muitos amigos, um ambiente muito bom. O Salomao juntou
todo mundo na Universidade, mas eles reclamavam. “Ah, o Salomao colocou muita gente

27 ainda

dele aqui, parentes”. Mas todos sdo pessoas muito competentes. N3o sei se a Regina®
estd 14. Mas a Terezinha®*® estd no colégio e foi de 14 também, daquele tempo. Entdo, fazia
uma selecdo e elas passavam. Elas sempre foram super competentes. A Ligia, por exemplo,
era professora de ingl€s e quantas vezes ela foi a Inglaterra pra estudar... elas foram também
para a Africa do Sul. Entdo dizer que elas nio eram competentes, ninguém podia dizer, mas
muitos achavam que tinha muita gente daqui de Corumbd na Universidade e eles queriam
trazer pessoal de fora. Principalmente da Federal de Sao Carlos.

Enfim, a Universidade acabou se tornando um ambiente de guerra. Vocé queria saber
como era ndo €? Chegou um ambiente de guerra entre os dois (Gilberto Luiz Alves e Salomao
Baruki), de guerra mesmo, o pessoal quase partindo para a violéncia. Entdo, a politica aqui
passou a dominar, mas isso depois de 1980, porque na década de 1970 ndo era tanto. Foi fim
da década de 1970, inicio da década de 1980. A politica ficou fortissima, era uma politica da
Universidade, mas era uma politica partidaria também.

Havia um grupo (eu ndo vejo nada demais em falar isso), que era comunista, e eles,
até 1977, estavam ameacando outros que ndo aderissem ao partido deles. Eu fui dessa época,
eu sei da existéncia disso porque eu participei. Eu também ja fui comunista. Mas eu j4 tinha
visto que isso ia fracassar e jd falava pra turma: “Esse troco ndo deu certo, nao”. Eu falei,
“Ah, isso aqui ja fracassou, vocé vé o progresso da Europa, dos Estados Unidos”. Se fosse pra
ndo ter liberdade para ter progresso social, por mim tudo bem. Eu ja vendi jornal comunista
para uma empresa ld de Belo Horizonte. Meu nome ndo aparecia, eu me apresentava apenas
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como Carlos. Eu ndo lembro nem o nome do Jornal, mas eu ia vender 14 na Usiminas™ ™, e

vendia assinatura para a empresa, € por isso eu nao tenho preconceito nenhum porque eu ja fui

325 A Tlha do Funddo foi criada a partir da juncdo de varias ilhas para que fosse possivel a construcdo da Cidade

Universitdria que abrigaria a Universidade Federal do Rio de Janeiro.

326 Petrobrds é sociedade andnima de capital aberto cujo acionista majoritdrio é o governo brasileiro.
www.petrobras.com.br. Nos tdltimos anos tem sido alvo de investiga¢des sobre corrupcoes.

327 Regina Baruki-Fonseca

728 Terezinha Baruki

% As empresas do grupo USIMINAS atuam em todas as etapas de producio de aco, www.usiminas.com
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comunista. Eu estava vendo na Venezuela e em Cuba, quarenta anos, e o que Cuba fez? Se eu
acreditasse em céu e inferno o outro iria para o inferno e o Fidel Castro iria para o céu porque
ele sempre foi o cara bem intencionado, querendo melhorar. Isso eu nao discuto, mas
economicamente nio conseguiu, e eu estou discutindo o aspecto econdmico, certo? O outro
era um torturador, mas ndo sei se Cuba estava melhor na época do outro ou agora. Eu sei que
naquela época, tinha alguma fartura 14, embora houvesse muita gente pobre, mas hoje é tudo
vazio. Eu vejo pessoas que vao 14, que ndo sdo fandticos por 14 e contam como €. Enfim, esse
outro lado ficou com raiva de mim, e estava fazendo ameagas, eu estava sendo posto de
escanteio. Ameaca politica mesmo. De repente, o que ocorre? Cai a Unido Soviética™,
ninguém esperava que fosse demorar tanto, e o pessoal ficou desnorteado.

Eu ndo sei por que existe essa tendéncia de formar grupos. Na Itad, ndo era coisa
publica, mas tinha um lance politico muito forte entre os empregados. Politico da empresa
mesmo. Por exemplo: eu lembro quando eu entrei em Belo Horizonte, pouco depois vieram
me falar mal de certas pessoas, e aquelas falaram mal de outras que falaram mal delas.
Diziam: “Nao confie no fulano, ele te trata bem, mas vai querer te dar rasteira”. Dai o outro
vinha e falava do outro.

Isso pode ndo ter nada a ver com o curso, mas eu estou analisando como & essa
caracteristica que eu observo que € essa tendéncia politica de formar alas. Vai ter eleicao
agora para ADUFMS?*', o sindicato dos docentes da UFMS. Eu percebi que ja vieram me
abordar, bem antes das elei¢cOes. E sdo pessoas que eu gosto. Eu tenho muitos amigos
atualmente, ndo tem ninguém que tenha algo contra mim. Vocé vai ver que hoje estd todo
mundo bem. H4 pessoas que antes nio me cumprimentavam e hoje me cumprimentam,
alegremente. Naquela época nio me cumprimentava, virava a cara comigo. Esse aspecto
mostra que tudo isso estd, como se diz, superado, pra vocé ver a bobagem que eram as coisas.

Mas voltando a questdo da Itad, eu havia chegado a Itau de Minas ha poucos dias e

0 A Unido das Repiiblicas Socialistas Soviéticas foi constituida em 1922 e tem como marco do seu
desenvolvimento espacial e cientifico a década de 1960, quando conseguiu sair na frente dos Estados Unidos da
América na corrida espacial. Em parte pela participacio da URSS na segunda guerra mundial, o mundo se
dividiu em dois polos: de um lado aqueles que apoiavam ou simplesmente simpatizavam com o regime socialista
e eram tidos, por boa parte da populacdo, como uma “ameaca comunista”, ¢ do outro os paises capitalistas.
Segundo Rodrigues (2006), apesar dos avangos sociais e tecnoldgicos conseguidos, o pais ainda estava aquém da
organizacdo que poderia ser encontrada em paises capitalistas, e em parte pelo seu governo ditatorial e por
contradi¢des graves encontradas no sistema 14 aplicado o pais foi desintegrado em 1991. A URSS era composta
por 15 paises, Russia, Litudnia, Letonia, Estdonia, Gedrgia, Arménia, Azerbaijdo, Bielorrdssia, Cazaquistdo,
Moldavia, Quirguistdo, Tadjiquistdo, Turcomenistdo, Ucrinia, Uzbequistdo. Além dos paises que faziam parte
da URSS, outros como Poldnia, Bulgéria, Tchecoslovdquia, Hungria, Tugosldvia, Roménia, Albania e Alemanha
Oriental foram parceiros econdmicos e militares da URSS.

#! No dia 07 de maio de 2014, um més depois dessa entrevista, houve a elei¢io para a diretoria da Associacdo
dos Docentes da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul — ADUFMS-Sindical, para o biénio 2014-2016.
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estava na minha sala, perto do escritério do diretor (eu era engenheiro, ndo era gerente de
nada) e chega o gerente geral, que era filho de um dos donos da Itaud. Ele se chamava Doutor
César. De repente, ouco uma confusio tremenda, eu olho a porta ao lado e o pessoal estava
segurando dois colegas de trabalho. O Dr. César, que era o gerente geral da fébrica, se
desentendeu com outro funciondrio chamado Paglia, italiano, diretor administrativo. O César
era um dos caras mais educados que eu ja vi e o outro também, mas o César “sapecou” um
tapa com toda a forca na cara do Paglia. Eles se desentenderam porque um deles mandou
trazer da fazenda da empresa alguma coisa, ndo sei bem o que era, e o outro ndo concordou
porque era pra ficar 14 por outro motivo. Veja se isso € motivo pra se dar tapa na cara? Passou
isso, uns dois dias depois os dois se afastaram, e o que aconteceu? O Fuvio Carbite aparece
com um abaixo assinado enderecado para os diretores da empresa de Sdo Paulo para s6
mandar embora o Paglia e manter o Dr. César. (Itai de Minas € perto de Ribeirdo Preto, duas
horas, quase fronteira com Sao Paulo, passa por Sdo Sebastido do Paraiso e ja é Sao Paulo).
“Acontece que eu sou amigo dos dois, e ndo vou assinar o abaixo assinado. Como € que eu
vou assinar?” Eles argumentavam: “O Dr. César aqui ¢ muito melhor, todo mundo gosta dele
e ndo gosta do Paglia”. “Eu ndo tenho motivo pra ndo gostar, ele foi o primeiro que me
recebeu aqui. Nao vou assinar, ndao”. Era um abaixo assinado com muitas assinaturas, a
maioria de encarregados, porque os operdrios ndo assinaram. Esse abaixo assinado foi
pregado 14 no mural. Como resposta a diretoria fez uma carta explicando que ela sabia muito
bem o que fazer com a empresa. A diretoria se manifestou nesses termos e disse que sabia
muito bem que decisdes tomar para o bem da empresa. Eles sabiam que era o Fuvio que
estava por tras disso, mas ele tinha um “cartaz” com a diretoria tremendo, viajava no avido da
diretoria, e apesar de ndo ser engenheiro, era um técnico muito bom, ja havia trabalhado na
Franca e na Italia, era um técnico italiano muito bom. A diretoria deu uma “esculhambada”
pediu que o papel fosse rasgado e disse que isso ndo era admissivel. Eu falei: “ainda bem que
eu ndo assinei” (risos). Mas eram dois grupos assim como aqui e eu fui percebendo cochichos.
O cara chegava ao ponto de dizer: “eu sou peixinho do Doutor fulano”. Eles usavam muito
esse termo e quer dizer que era um cara que tinha prestigio com aquele diretor, entendeu? A

industria é barra. A politica € barra.

C. Mas nessa divisdo na década de 1980 entre dois grupos, como ficavam os professores que
davam aulas nos cursos?
P. Essa divisdo ndo ocorria dentro do curso, especificamente, era uma divisdo na

Universidade como um todo, entendeu? Vocé podia ter no curso, e havia normalmente,



420

pessoas de uma fac¢@o e de outra, além de alguns que diziam que ndo eram de nenhuma, mas
que todo mundo atribuia a uma ou a outra como se soubessem que ele iria votar naquela
faccao, certo? Eu achava interessante isso, porque tinha cara que dizia que nao era de faccdo
nenhuma, mas vocé€ via a conversa e dizia: “Ah, ele ¢ daquela fac¢do, nao tenho duvida!”
Certamente ele tinha comentado alguma coisa com alguém.

Uma vez eu fui candidato a chefe de departamento e eu disse: “Nao precisa elei¢do
porque eu ja ganhei”. Era politica, mas eu estava brigando politicamente porque estavam me
atrapalhando na passagem de vinte para quarenta horas, e foi sé por isso. Fora isso eu ndo
brigava, mas tinha uma galera que me prometia coisas se eu passasse para o outro lado, e eu

dizia: “Eu ndo traio amigo”.

C. Como era a divisdo com as disciplinas? Quem dava aula para as disciplinas pedagdgicas?
Quem dava aula para as disciplinas de Matematica?

P. Cada curso tinha os seus professores e ele s6 “apelava” para outros cursos quando
era preciso. Por exemplo, vamos dizer que precisava de um pedagogo em um curso que nao
era Pedagogia, ou como no caso do curso de Matemética, que € o curso que eu tenho certeza.
Havia Matemdtica e Estatistica em varios outros cursos, se houvesse, por exemplo,
Fundamentos de Matematica na Administracdo, alguém da Matematica era chamado para dar
aula. Tinha que ser alguém da Matemdtica, pois eles ndo tinham um professor especifico de

Matemitica. Até hoje ndo tém.

C. E no caso das disciplinas pedagdgicas no curso de Matematica, o senhor lembra como
funcionava? Quem ministrava?

P. Nao lembro. Agora complicou, hein? Eu lembro que tinha professor de
Matemitica que dava aula de ensino de Matemética. Técnicas do ensino de Matematica. Mas

eu ndo sei se era s6 no curso de Matematica, ou se era no curso de Pedagogia, isso eu ndo sei.

C. E os livros que vocés utilizavam na época?

P. Eu utilizava até livro americano. Fazia apostilinha pra eles ou eu mesmo copiava
no quadro. Eu usava muito o Modern Algebra®?, tenho aqui até hoje, Algebra Moderna em
inglés. O autor € o Frank Ayres, Ayres com y. Usava também um com quatro autores que

também € em inglés, eu o tenho aqui em algum lugar. Bom, esse do Frank Ayres tem na

3320 professor Carlos Patusco, no decorrer da entrevista, localizou o referido livro de autoria de Frank Ayres
Junior, em uma edi¢do de 1965, em inglés.
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Biblioteca agora em Portugués. Vocé quer ver outro que eu usava muito para Fisica? Era o
Sears & Zemanski>°, mas esse tinha em Portugués. Usei muito (mas ai ja foi mais tarde) o
Halliday de Fisica.

Havia alguns desses livros na biblioteca. O livro Matematica Finita é americano,
mas tem em portugués, Seymour Lipschutz, um livro da colecdo Schaum. Eu usava muito
dessa colecdo porque tem a lista tedrica e os exercicios, € € muito bom. Tinha umas apostilas
da escola de engenharia que eu usava também. Naquela época usdvamos o mimeégraf0334,
mas eu fazia na lousa quase tudo, eu escrevia muito na lousa. Nao tinha xerox ainda, entao
vocé tinha que fazer mimedgrafo, mas eu ndo gostava muito do mimedgrafo ndo, preferia
escrever na lousa. Vocé€ quer ver um outro livro bom de Estatistica que eu usava, tem muito
dele 14 na biblioteca, velho, e ainda muito bom (ele tem edi¢do nova agora, é de exercicio e é
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da Schaum também) ... agora esqueci quem € o autor’ . Eu utilizei varios de Estatistica, um

do Jayme Morettin, um de Estatistica do J airo>>¢,
O livro de Estatistica que eu mais gosto é o do Mario Triola™’, porque ele vem com
o CD™* e pra mim ele s6 tem problemas reais, tirados da vida real, sabe? Resolvido em

.. . , ) . 1339
empresas. Mdrio Triola € americano, e tem um software chamado Statdisk

, que vem no
livro pra vocé utilizar. Hoje ele estd disponivel de graca. Ele vinha com aquela explicacdo em
inglés, mas eu leio inglés, entdo ndo tem problema. Eu acho que o Modern eu tenho aqui,
acho que ele vem em portugués. O do Krehbiel € um grossdo, tem quatro autores, me deixa
ver se estd aqui (se levanta e vai mexer no armério para o qual ele estd de costas). Eu tenho
vérios armdrios. Aqui o que eu te falei o Modern Algebra, vocé vé que ele estd bem usado,
Frank Ayres Junior. S6 um minutinho que eu acho que o Krehbiel estd aqui, s6 um minutinho
(se ausenta da sala). Nao achei, mas eu me lembro dos nomes dos trés autores, Levine,
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Stephan... tente localizar por esses nomes™ . Essas informagdes talvez estejam no arquivo

morto, porque nds éramos obrigados a por a bibliografia.

3 H4 uma colegdo de quatro livros que fazem referéncia a Sears & Zemansky, o volume I tem como tema
Mecénica, o volume II, Termodindmica e Ondas, o volume III, Eletromagnetismo e o volume IV Otica e Fisica
Moderna.

334 £ uma méquina que faz reprodugio a partir de um modelo. Pode ser entendida também como uma copiadora a
base de dlcool. Atualmente é pouco usada visto a disponibilidade de maquinas copiadoras conhecidas como
Xerox.

335 B provdvel que esse livro ao qual o entrevistado se refere seja de autoria de Murray R. Spiegel.

36 Provavelmente se trate do livio Curso de Estatistica de autoria de Jairo Simon da Fonseca e Gilberto
Andrade Martins.

T E provavel que se trate do livro, Introduciio a Estatistica, Mario F. Triola.

3% Compact Disk, meio digital de armazenamento de arquivos.

% Statdisk é um programa de andlise estatistica que inclui fungdes e gréficos. http://www.statdisk.org/

0 E provavel que se trate do livro Estatistica teoria e aplicacdes, dos autores David M. Levine, David F.

Stephan, Timote C. Krehbiel, Mark L. Berenson.
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Eu achei esse que foi um dos primeiros, do inicio mesmo. Eu era obrigado a estudar
muito inglés por causa da Itad, tinha que saber inclusive o nome de pecas. Eu ia a semindrios
que eram sempre em inglés, na Alemanha, Dinamarca, Grécia. Eu tinha que falar e entender o
inglés, era uma obrigagdo, saber aquelas pecas abertas, saber como se fala crankshaft, que era
virabrequim. Tinha que saber falar ring que € anel. Tinha que saber todas as pecas, piston,
plug. Como ndo havia dificuldade pra mim, eu estava procurando em algum lugar e achei esse
livro aqui, que realmente me ajudou muito. Utilizei para estudar grupos e, posteriormente, ele
me serviu em teoria dos conjuntos, porque ele tem aqui no fim um pouco desse contetido, tem
esse problema que eu fiz aqui, olha como € interessante:

Tinha um comité de trés pessoas, existem questdes por maioria de voto, cada
membro pode apertar um botdo para clicar voto sim. Construir um circuito chaveado de
corrente que permite a passagem de corrente somente quando uma maioria diz sim. Se havia
trés membros, ABC, Se A, AB ou AC ou BC, seria esse circuito aqui se AB acende AC ou
BC. Circuito mais simples possivel, equivalente, usando as equacgdes booleanas, fazer um
outro equivalente.

Eu usava muito esse livro aqui, mas essa parte ja ndo era no inicio, eu usei iSso
recentemente na disciplina de Légica Formal que ministrei para a turma de Computacdo. Aqui
tem circuitos l6gicos, que eles estudam com outros professores, mas no livro esta espetacular.
Eu peguei um livro de quarenta anos atrds. Olha aqui, pra vocé ver o circuito, Boolean
Algebra, Algebra Booleana, fun¢des booleanas. Pegamos 14 a légica aristotélica e fomos pra
algebra nas redes elétricas resolvendo problemas préaticos. Passei prd eles bolarem circuitos
daqueles que vocé acende a luz aqui e apaga ali, burlando, passando a equagdo das fungdes.
Olha aqui como € (e me mostra o livro). Esse tem em portugués agora. Essas tabelas-verdade,
vocé pode usar como era usado um circuito, ou usar na algebra de proposicoes, s6 que vocé
pode fazer o circuito equivalente dela. Se vocé for mexer algum dia com essa parte, pegue
esse livro. Ele € de 1965. Entdo foi do inicio, de quando eu comecei. Ele tinha recém saido

quando comecei a utiliza-lo.

C. E como era a questdo de pesquisa, extensdo, o que era possivel fazer?

P. Eu tenho um artigo publicado para o primeiro volume da Revista Dimensao sobre
método cientifico. Essa revista foi fundada pelo Salomao e tem todos os nimeros dela 14 na
Biblioteca. O artigo que eu fiz foi sobre método cientifico e eu usei esses circuitos, €
isomorfismos entre o redutor e o transformador. O redutor vocé tem de velocidade e

mostrando que as formas tem um modelo comum, também hd a perda do transformador, a



426

perda do redutor. E sempre um negécio mais nesse sentido. Eu tenho a revista aqui, mas vai
ser muito dificil de eu achar no momento, vocé procura 14 na biblioteca depois. Eu fiz um
outro artigo no qual eu trabalhei com a topologia, essa ndo seria tao dificil achar, € intitulado:
Espacos harmonicos, uma topologia da miisica. E a teoria musical estudada pela topologia.
Estudei espacos harmdnicos e mostrei que um espago entre uma frequéncia e uma intensidade
poderia ser um ponto. Fiz um estudo de topologia aplicada a musica. E até que foi bem, era

Fisica, Matematica e Musica, as trés coisas.

C. E iniciacgdo cientifica, voc€s conseguiam fazer?
P. Ah, parece que teve poucas, uma ou outra que tinha. Tudo muito vago, mas eu

participei de alguma coisinha, sim.

C. E havia alguma relagdo ou trabalho em conjunto da Universidade com a educagdo bésica?
P. Nao, mas eu tenho a impressdo que chegou a ser feito isso, eu ja ouvi falar disso,
mas que eu tenha feito, ndo. Eu saia muito para os colégios com o Salomao quando eu era do
IESPAN. Ia de colégio em colégio, com outros professores, falando dos cursos, explicando o
que € Zootecnia, a diferenca entre um curso e outro. Mas isso recentemente, hd uns quatorze
anos. Isso eu fiz muito, nés famos a todos os colégios, devido a necessidade de arrumar

alunos para o IESPAN.

C. O senhor conversou com a Katia sobre as licenciaturas parceladas. Além desse, havia
algum outro tipo de cursos que formava professores por aqui?

P. Nao tinha. Era o curso de Ciéncias, ou Pedagogia, ou Histéria, Geografia, que
voce tinha o Bacharelado e a Licenciatura. A Pedagogia que tem Bacharelado e Licenciatura.

A Psicologia eu acho que tem os dois. Tem vérios cursos ai com dupla formagao.

C. E para entender um pouco o movimento das parceladas, todos os professores que
trabalhavam aqui de Matematica iam trabalhar nas parceladas?

P. Todos eu ndo posso dizer, mas muitos. Eu os ouvia comentando que gostavam de
ir. Eu ndo me interessava muito, porque o tempo que eu permanecia aqui era pouco. Eu tinha
amizade com todo mundo, mas era assim, rapido. Conversdvamos as vezes na janela de uma

aula, mas sempre sobrava tempo pra bater papo.

C. Quando o senhor se aposentou da Cimento Itad?
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P. Da Itaid eu ndo aposentei, eu sai por desentendimento e fiquei trabalhando como
autdbnomo, mas isso foi em 1982, 1983. Eu sai pra ficar autbnomo, e continuei trabalhando
assim até pouco tempo. Mas eu ndo me aposentei sé da Itai. Como autdbnomo eles nao
debitavam o INPS**', mas utilizei o que foi pago por outras empresas que eu trabalhei e a
faculdade também comecou a pagar o INPS depois, e uma compensou a outra. Eu peguei a
aposentadoria da faculdade separada, ndo tem nada a ver uma com a outra. A do INPS saiu

bem mais tarde, tem cinco, seis anos. A da Faculdade tem 20 anos.

C. O senhor j4 estava aqui na época da divisdo do estado, fale sobre algum impacto disso para
0 curso, para a cidade?

P. Pra minha vida pessoal ndo teve impacto, mas pra nés da faculdade sim, porque
logo federalizou, ela passou para Estadual de Mato Grosso do Sul e logo federalizou. E
federalizando, o que aconteceu? A tendéncia foi vir mais cursos, € eu creio que esses cursos
de Contabilidade entre outros sé vieram depois disso. A Federalizacao ajudou muito nisso, se
ela ficasse estadual alguns cursos ndo teriam vindo.

H4 pouco tempo eu trabalhei na estadual (UEMS) e a gente pensava o seguinte
(fiquei quatro anos 14, depois que me aposentei aqui): “vai federalizar”. Pra mim se eu fosse
continuar a trabalhar 14, era preferivel ficar estadual mesmo, porque ai eu poderia pegar uma
terceira aposentadoria. Eu pagava uma aposentadoria particular no Bradesco’*?, mas essa eu
ndo peguei, eu saquei ela. Eu ficaria entdo com quatro aposentadorias, (seriam as
aposentadorias da UFMS, INSS, Bradesco e UEMS) por isso era melhor que ficasse estadual.
Mas eu ndo estava muito a fim de ficar 14 ndo. Eu estava trabalhando em Maracaju e Jardim e
as reunides eram em Dourados. No inicio eu ia toda semana, sé depois eu fiz um acerto com
outra professora que morava pra cd, e a gente arrumava os horarios. Ela lecionava nos meus
horédrios numa semana, e eu lecionava nos horarios dela na outra, e famos a cada quinze dias.

Quando estava indo toda semana, as vezes ficava uma semana 1a no hotel Gaspar em
Campo Grande, pra ndo precisar andar tanto, mas quando passou a ser de quinze em quinze
dias melhorou. Eu falei: “Poxa, a sede central da Universidade ¢ dentro do Campus da Federal
(a época Campus da UFMS de Dourados), ela vai virar Federal”. Mas o que aconteceu foi
diferente: a Federal da Grande Dourados foi desprendida da UFMS e a estadual continuou

estadual. Trabalhei em Jardim e Maracaju por quatro anos, mas depois resolvi vir embora. Eu

**! Instituto Nacional da Previdéncia Social. Em 1990 foi criado o INSS — Instituto Nacional do Seguro Social
mediante a fusdo do IAPAS com o INPS. www.previdéncia.gov.br
**2 Grupo financeiro brasileiro.
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falei, “Ah, eu ndo vou morar 1a”.

Voltei pra Corumbd porque estava aparecendo bastante servico em algumas
mineradoras, e na Itad eu estava com servico também (era eventual, mas tinha), s6 a parte de
caldeiras. Além disso, comecei a dar aula de inglés técnico, em um determinado periodo, pros
engenheiros. Estava bom pra mim. As aulas eram depois das cinco da tarde, cinco dias por
semana. Eles tinham um material proprio. Havia uns livros de inglés, que eles comecaram a
trabalhar. Eu ia 14, dava aula, a gente cuidava das caldeiras, recebia, e s6 descontava o
imposto de renda. Mas af eu passei a viajar muito para uma Usina que havia em Sidrolandia,
de 4lcool e actcar. Ficava a 35 km de Sidrolandia, mas ndo me lembro do nome dela.

Eu ia muito a Nova Alvorada do Sul também, inclusive eu nem cheguei a ver
funcionando, porque eu i1a enquanto estava construindo. Era Ethanol, Etanol em inglés,
ETHBioenergias343. Havia essas duas usinas, a Santa Luzia I, e depois ia comegar a Santa
Luzia II. Eu ia até 14 fazer o servico, fazia os célculos, ficava por 14 uns quinze dias. Eu
gostava muito disso. Eu ia de carro mesmo, ou de Onibus, e eles me buscavam de carro na
rodovidria. Estava bom desse modo, porque eu pegava também alguns servigos aqui. Eu
fiquei sempre trabalhando por fora, em vérias empresas. Nas mineracdes sempre teve muito
servico, havia os célculos estruturais e esse tipo de coisa.

Depois fiquei um tempo trabalhando nessa cervejaria que ndo estava fabricando
cerveja, s6 Mate, e que era de um amigo meu. Trabalhei 14 por um tempo, e ai a empresa foi
vendida para um pessoal da Bolivia. Eu queria saber se ja4 mudou de dono, a dona era uma
senhora boliviana, muito rica, morava 14 na Bolivia. Eles compraram equipamento de ultima
geracdo. Eu gostaria de arrumar emprego com esse pessoal novo que assumiu a cervejaria. O
antigo dono ligou pra 14 falando sobre mim, mas acho que eles ndo quiseram porque eles ja
tinham alguém pra isso. Eles estdo vendendo “adoidado” para a Bolivia. O forte deles ¢
exportacdo, mas eles vendem muito aqui também. A cerveja € boa, eu gosto dela, eu sempre
tenho em casa aqui na minha geladeira. Eu compro sempre dela. Pra mim, estando gelado, é
bom, ndo tem problema ndo. Mas eu tenho mania de fazer muito parénteses, se vocé€ nao

cortar esses parénteses toma tempo.

C. Mas a ideia é essa mesma, porque tudo isso ai que o senhor estd falando € o que diz quem ¢
o professor Patusco, € aquele professor que trabalhava aqui na Universidade, e que trabalhava

em empresas também, acho que tudo isso diz muito do senhor. Tem mais alguma coisa que o

- Atualmente a ETH Bioenergia pertence a marca Odebrecht Agroindustrial.

http://www.odebrechtagroindustrial.com
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senhor gostaria de falar sobre o curso de Ciéncias oferecido na década de 1970? H4 alguma
coisa que o senhor queira reforcar?

P. Em minha opinido, o curso foi um grande progresso pra cidade, eu acho que ali
nao houve perda de nada. Podia ser melhor? Podia, mas como eu ndo sei. Praticamente todo
mundo trabalhava e até que ponto vocé pode exigir do cara...

Eu sempre falei pros meus alunos o seguinte: “Ndo adianta vocé dizer na vida
profissional que vocé ¢ mau profissional porque vocé tinha pouco tempo”. Isso eu sempre
falei. Pode ser injusto, mas vocé fala pra Deus, mas ndo fala pra pessoa que estd te
entrevistando. Nao use essa desculpa: “Eu ndo sou um bom profissional”, ou ndo aceite se
alguém disser que vocé nio é. E preferivel vocé fazer em sete anos, ndo deixar jubilar, mas
fazer em mais tempo, de maneira que vocé€ chegue a uma entrevista de emprego confiante. Se
voceé estd fazendo pra dizer que tirou diploma, ndo interessa. Se vocé colou ou ndo colou, é
problema do seu professor, mas se vocé estd fazendo para ser um profissional respeitado e
empregado, leve a sério, porque ninguém vai te dar colher de cha. Hoje vocé€ ndo entra em
uma empresa boa sem passar por um teste. Ninguém vai te dar colher de cha e ter pena de
voce. Se vocé falar “A minha mae ¢ muito pobrezinha, eu vendia pastel na rua... “, vocé pode
contar isso e dizer: “E mesmo assim eu consegui ser bom profissional”... mas ndo use como
desculpa. Se vocé é formado em Ciéncias e estd precisando de um fisico ou de um estatistico,
vocé vai ter que passar por uma prova. Nao vdo querer saber em quanto tempo vocé terminou
a graduacgdo, eles vao querer saber o que vocé sabe agora”.

Havia gente que ndo ligava, mas o que eu achava que poderia melhorar um pouco a
turma era chamarmos a aten¢do pra isso. Para o fato de que desculpa nio adianta, vocé tem
que ser bom naquilo que vocé faz. Tem que ser bom. Se vocé for bom, as portas se abrem. E
muitos deles estdo muito bem por ai. Alguns estdo fracassados, ou seja, estdo a mesma coisa
que estariam se ndo tivessem feito o curso, mas eu acho que isso acontece em praticamente
todas as Universidades. H4 os fatores da vida também.

Na minha turma de Engenharia, o mais rico ndo era bom aluno. Uma vez o Bush®*
(Bush Filho) usou isso em um discurso, e as pessoas “cairam de pau nele”. “Eu era mau aluno
em Yale™ e consegui chegar & presidéncia dos Estados Unidos”. Ele ndo tinha nada que falar
isso, foi um fora. Ele foi excessivamente honesto, mas ndo devia ter falado nisso, porque ele
estava sugerindo que para chegar a presidéncia dos Estados Unidos, num cargo alto desses,

ndo precisa ser bom aluno. Mas niao € assim. Ele teve sorte, o pai dele o ajudou, a familia dele

** Presidente dos Estados Unidos no periodo de 2001 a Janeiro de 2009.
3% Universidade de Yale, situada no estado de Connecticut, Estados Unidos da América.
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era rica, varios fatores. Ele podia ter algum carisma naquela época, antes de... Mas ndo se
deve dizer uma coisa dessas, eu acho isso um absurdo, mas que isso ocorre na pratica, iSso
ocorre.

Quatro caras que eu conheci e eram da minha turma e que, por coincidéncia,
moravam perto de casa, achavam que a Engenharia era muito dificil e af resolveram abrir um
cursinho pré-vestibular e todos ficaram ricos. Um deles é o Walfrido Silvino dos Mares Guia
Neto (se ndo era da minha turma era da turma de civil), tem um cursinho em dezenas de
paises do mundo, inclusive no Japao, que € o curso Pitégoras3 4O Walfrido era praticamente
vizinho meu, no quarto, quinto ano, ele tinha um fusquinha e ia para o cursinho, que era uma
portinha, dar aula. Associou-se com outro, Jilio Cabizuka (esse era mau aluno mesmo, s6
gostava de falar futebol), se associaram, se esforcaram, o cursinho ganhou nome e hoje eles

tém até apartamento em Miami. O Walfrido foi ministro do turismo de Lula®’

, € surgiu um
escandalo sobre um apartamento em Miami e ele teve que sair. Eu vi na Revista Veja®*® de
umas trés, quatro semanas atrds ele falando que estava muito chateado, porque mesmo sem ter
culpa, o acusaram, a acusagdo prescreveu e ele ndo teve tempo de se defender. Ele ndo havia
feito nada e tudo o que ele tem é do ganho dele mesmo. O Julio Cabizuca também, que era da
minha turma, era o mais rico da turma e também um dos piores alunos. Entdo isso ndo vale
muito para basear.

O Walfrido era pobre, muito pobre, e certa vez me contou sobre seu pai: “Vocé
lembra a construcdo do Cine Floresta®*? Nao o Floresta velho, mas o Floresta novo?” “Eu
lembro”. Era uma quadra de distancia de onde a gente morava. Ele falou: “Meu pai foi
pedreiro da constru¢do do Cine Floresta”. Hoje o lugar abriga uma igreja evangélica, ¢ uma
pena transformar um cinema em uma igreja. “Meu pai trabalhou naquela construcao”. Eu
disse que ndo me lembrava do pai dele, mas da constru¢do sim.

Eu ficava impressionado com tanta madeira, porque havia arquibancadas. Ele me
disse que depois que inaugurou o pai dele foi ser aquele que rasgava os ingressos. Eles eram

muito pobres mesmo, sobreviviam com um saldrio minimo. Hoje ele é o mais rico da turma,

A rede Pitdgoras iniciou suas atividades na década de 1960 e em 1979 comecaram as operagdes
internacionais, com a abertura de colégios Pitdgoras em diversos paises do mundo: China, Mauritdnia, Congo,
Peru, Equador e Angola. www.redepitagoras.com.br

**7 Presidente do Brasil no periodo de 2003 a 2010.

¥ Revista brasileira de distribui¢io semanal.

** Cine Floresta, situado na Avenida do Contorno, 1.665 — Floresta, com capacidade para 1.450 lugares.
Fechado em trés de margo de 1980. Hoje funciona no local a Loja Elmo e a Igreja Pentecostal Portas Abertas.
http://vejabh.abril.com.br/agenda/cenas-outros-tempos-cinemas-bh-memoria-686782.shtml. Reportagem de 06
de Junho de 2012.



http://www.redepitagoras.com.br/
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tem avido, tem casa em Miami, tem casa em Minas, tem casa aqui, em Angra dos Reis>™. Ele
tem avido que sai de Minas e vai direto para Angra. E deve ter casa em outros lugares do
mundo também.

Numa festa nossa em Belo Horizonte, ndo sei se a ultima ou a peniltima, deve ter
uns nove anos isso, eu contei a ele um lance divertido, eu disse que tinha sido com o pai dele,
mas foi s6 pra tornar engragado. “Ah, eu queria dar um pux@ozinho de orelha no seu pai
hein”, falei de levinho, brincando: “Meu pai? Meu pai € um homem honesto”. A histéria nao
foi com o pai dele, foi com um cara qualquer. “Sabe que seu pai estava 14 na porta da
constru¢do do Cine Floresta, mexendo com concreto armado, eu tinha uma bicicletinha
pequenininha, me aproximei da construcdo, parei perto, ja sabia ler e li: ‘Concreto armado’,
dai ele chegou ali e falou assim: ‘Meu filho, ¢ perigoso ficar aqui porque tem essa maquina’, e
eu perguntei: ‘o que ¢ concreto armado? ° Eu perguntei a ele, porque eu ficava pensando o
que seria concreto armado, eu ndo tinha a minima ideia do que era, e ele falou o seguinte:
‘Vocé pega o revolver, carrega, pde todas as suas balas, fecha e joga ali dentro daquela
maquina e voce€ soca bem, isso ¢ concreto armado’ (risos). Seu pai que me disse essa (risos)”.

Mas eu disse isso como piada, depois eu contei pra ele que era brincadeira...

C. O senhor estd me contando essa histdria pra dizer que os alunos, mesmo com todas as
dificuldades que eles tinham ali, eles ndo podiam usar isso como uma desculpa, € isso?

P. Eu sempre salientei isso, sempre. Em toda turma que eu vou dar aula, tem sempre
o aluno que vem, as vezes ndo é desculpa, como no caso dos militares que t€m que viajar a
servico, e eu digo a eles: “Olha, pra mim voc€ ndo precisa assistir aula, eu ndo faco muita
questdo, vocé nao faltando muito de modo que consiga assistir 50% ou 60% eu avalizo o
resto, ndao tem problema. Eu fago questdo que vocé pegue a matéria, que vocé estude e se vocé
vier tirar as ddvidas comigo, tenho sempre boa vontade. Nunca apareceu um aluno me
perguntando algo que eu falasse “ndo posso”. Se eu ndo posso agora, logo posso amanha,
daqui duas horas. Eu posso dizer que ndo posso porque tenho aula agora, mas eu nunca falei
ndo, entdo eu ndo quero essa desculpa, sé isso que eu nao aceito. Quando voce voltar, se vocé
estudou e fez boa prova, entdo vocé esta capacitado.” Nesse ponto eu sou radical. “Eu sei que
vocé tem que viajar, agora vocé pondera e me traga um documento do seu comandante que eu
vou te abonar algumas faltas, mas eu nao sou obrigado a abonar as faltas, mesmo vocé

trazendo um documento do comandante, mas isso € uma for¢a que posso te dar, pra vocé ndao

0 Municipio do litoral do estado do Rio de Janeiro, distante aproximadamente 114 km da capital do estado.
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ficar...”.

Eu gosto muito da Universidade, a vida 14 é uma vida muito boa. Eu vou 14 todo dia
tomar um cafezinho. Eu tenho café aqui, mas vou tomar 14 o cafezinho da tarde. Por volta das
seis da tarde eu faco 5 km de caminhada. Isso € um costume meu, eu praticamente nao falho.
Eu caminho por ali e eu gosto da descida do Ladério, porque eu pego a subida na volta.
Depois eu entro na Universidade, caminho um pouquinho no corredor. As seis da tarde, hd um
arzinho naquele corredor comprido, eu entro ali e estd vazio, dou a volta em um prédio, desco
até outro prédio, porque nesse tem muita rampa pra acesso pra deficiéncia, vou 14 e volto.
Faco um percurso ali, mas ndo vou naquele aparelho de gindstica, eu circulo ali, fico rodeando
e, geralmente, desco até o Gold Fish®', na entrada do Ladario, pra pegar a subida. Dai eu
pego o meu carro ali nas costas da faculdade. Eu fago isso todo dia. As pessoas pensam que
eu estou dando aula 14 ainda. Nesse ultimo semestre eu trabalhei de graca, ndo cobrei nada, eu
trabalhei como colaborador. O ano que vem talvez eu volte.

Eu gosto de dar aula, ndo tenho problema em dar aula. No dltimo semestre eu peguei
duas disciplinas. Eu trabalhei de graca, mas fui eu que ofereci. O ultimo contrato que eles
fizeram pra mim de dois anos, terminou em maio do ano passado. Quando fizeram esse ultimo
contrato, eu ndo tinha pedido nada. Eu encontrei alguns professores no restaurante e perguntei
se eles queriam que eu desse uma disciplina de graca e na mesma hora me chamaram. A
Janan telefonou aqui e falou: “Vai ter concurso daqui a dois dias, uma sele¢do, e ¢ necessario
fazer uma prova escrita e uma prova oral”. “Se eu puder fazer”. Ai eu fui 14 fiz, mas eu que

tinha oferecido, mesmo sem ganhar.

C. E quem eram os professores que vinham pra ca? E por que eles vinham?

P. Vinha muita gente do interior de Sao Paulo, e vinham porque no interior de S@o
Paulo havia o trem que vinha até aqui352. O trem saia de Bauru e vinha até aqui. Quem ouvia
falar Corumbéd e sabia que tinha o trem até aqui vinha pra cd, e muita gente chegava aqui

numa situacao dificil, sem dinheiro, entendeu? A faculdade pra esse pessoal, que chegou aqui

! Hotel Gold Fish localizado na cidade de Corumb4-MS.

32 Trata-se da Ferrovia Noroeste que, segundo Baraldi (2003), “ligava a cidade de S3o Paulo a de Corumba
(MS), contando com outras ferrovias que desembocavam em seu ponto de partida, que era Bauru.
Primeiramente, havia se pensado na Noroeste partindo de Uberaba (MG), mas o tragcado da ferrovia foi
modificado, principalmente devido ao poder de influéncia da economia cafeeira paulista, em grande expansao.
No novo tragado a ideia era ter como ponto de partida a cidade de Pederneiras, principalmente por causa de sua
proximidade ao Rio Tieté. No entanto, por influéncia politica de Azarias Leite [politico bauruense], o ponto de
partida deslocou-se para Bauru. (...) Em 1905, iniciou-se a constru¢@o do primeiro trecho, partindo de Bauru, da
linha férrea da Noroeste que interligaria o sertdo paulista ao desconhecido pantanal. Os trilhos noroestinos
somente chegariam a Corumbd em 1952, quando finalmente realizou-se a jun¢do com a Estrada de Ferro Brasil-
Bolivia.” (BARALDI, 2003, p. 139).
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praticamente sem nada, deu muitas chances. Tem um cara que chegou aqui como professor de
Pedagogia bem no iniciozinho, casou-se com mog¢a daqui (eu também me casei com moga
daqui), ela também se formou, ndo lembro bem em qué, e depois ele arrumou um cargo
importante no MEC. Esqueci o nome dele, mas era um cara inteligente, que depois foi
trabalhar num negdcio da ONU*, ¢ ela também arrumou um cargo deste. Mas ele comecou
aqui, entendeu? O cara nunca pode desprezar aquilo que ele tem. Ele ndo sabe o potencial
daquilo no futuro. Ele podia estar dando aulas no interior de Sdo Paulo pro segundo grau, as
vezes, para o resto da vida, entendeu?

Vinha chegando gente de fora, muitos safram para o mestrado € como o salério
atrasava trés, quatros meses, muita gente passou necessidades. O professor Leonides
Justiniano € um exemplo disso, ele morava aqui perto, muito bom professor, excelente, tinha
sido militar, mas acho que era musico do exército. Acho que ele nao tinha aposentadoria do
exército quando veio, ele saiu para dar aula na Universidade, na parte de Pedagogia, e ele foi
um dos primeiros a fazer o mestrado, numa época em que o saldrio atrasava. O saldrio para
quem era 40 horas dava pra viver. Ndo sei quanto era, mas vamos dizer que fosse R$
1.800,00, talvez hoje fosse uns R$ 2.000,00, R$ 2.500,00.

Eu custei a enxergar a Universidade como um futuro pra mim. No inicio eu
enxergava apenas como uma colaboragdo, um passatempo, algo pra eu fazer ja que ndo tinha
nem televisdo aqui. Depois eu passei a ver isso de maneira diferente. E depois de um tempo,
eu ndo abria mao disso aqui. Eles haviam prometido pra mim: “Vocé vai pra Corumbd, depois
de trés, quatro, cinco anos, voc€ escolhe a fabrica que vocé€ quiser. Porque nds estamos
precisando de alguém la. Depois a gente arranja um cara pra 14, ou um cara de 1a.” Ja havia
tido um cara daqui que foi engenheiro 14, mas ele achou que o servico na Ferrovia Noroeste
era melhor e eles sdo até amigos nossos. Esteve aqui outro dia, ele e a esposa sdo amigos
nossos, e ele ndo quis ficar.

Quando eu comecei eu era o cara de fora, mas era bom receber aquele salério,
ajudava muito. Eu estava comec¢ando e foi muito bom pra mim. Comprei muita coisa, comprei
até um terreno. Foi muito bom, me ajudou muito. Eu era bem gastador, pois podia estar super
bem de vida se tivesse aproveitado aquela época, década de 1970. De 1965 a 1983, 1986,
foram praticamente 20 anos de bonanca. Era 6timo pra mim, dois empregos, € eu ainda

4
135

assinava pra Conssemap, assinava uns projetos da Enersul™”, ganhava bem. E quando eles

3 Organizacio das Nagdes Unidas
% Empresa de Energia Elétrica de Mato Grosso do Sul S.A. fundada com a divisio do Mato Grosso uno e
deveria atender ao recém-criado estado de Mato Grosso do Sul. www.enersul.com.br.
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pensaram em me tirar daqui, eu podia ir pro Parand, podia ir pra Bahia, pra Belo Horizonte, e
eu falei: “Nao, daqui eu ndo saio” (risos). Porque ai eu ¢ que ndo queria sair, eu que nao
queria. “Daqui eu nao saio, s6 saio quando estiver bem de vida”. Dai eu ndo consegui ficar
bem, entao deixa enterrar aqui mesmo (risos).

E vocé vai criando lacos por aqui. Dos meus trés filhos, nenhum ficou aqui. Mas néo
tenho nada para reclamar daqui. Gosto muito daqui. Quando eu vim falaram que era a maior
fria: “Vocé estd se metendo numa maior fria. Pior lugar.” A minha vinda pra ca foi
tumultuada, quando eles me propuseram vir pra cd, eles mudaram de ideia e depois mudaram
outra vez.

Eu estava 14 em Belo Horizonte, e eles me perguntaram se eu ndo tinha nenhum
amigo para mandar para Corumbd que estivesse formado e que ndo estivesse empregado. Eu
disse que tinha um amigo boliviano que veio fazer Engenharia no Brasil, que ele era muito
bom e estava desempregado. Ele chamava Waldo Oviedo Oquendo. Telefonei pra ele, o
encontrei (ele era muito amigo meu), e disse a ele: “Waldo, tem emprego pra vocé€ aqui vocé
quer?” “Claro que quero”, ele respondeu. Mas quando arrumamos esse cara, eles decidiram
que ele ia para Corumbd e que eu ficaria ali.

Eu ndo estava achando ruim vir pra cd. Era uma aventura, eu era solteiro e achava
que aqui era floresta, sabe? Eu ndo sabia que era esse pantanal ndo. Havia uma Revista
Manchete que publicou uma foto montagem, uma foto falsa, onde aparecia o trem andando no
meio da floresta, por meio daquelas arvores grandes. O trem fazia uma curva e era tudo
floresta. Eu pensei: “Deve ser espetacular” (risos) (mas ndo vou abrir outro paréntese porque
sendo nao conto esse ai). Quando me convidaram pra vir trabalhar aqui eu falei: “Eu vou sim,
ndo tem problema.” Me convidaram, mas me disseram que as coisas nao estavam decididas
ainda, me disseram que irfamos (Eu e Waldo) trabalhar em Belo Horizonte primeiro, e depois
aquele que tivesse o melhor perfil pra ir pra 14 iria. “Vocés trabalham juntos aqui, procuram
atender a0 maximo aqui e ai decidimos”.

Eu falei pro Waldo que havia esse plano e ele falou: “Corumbd, yo conozco mucho,
siempre pasan alli para ir a Bolivia”. Ele passava por aqui. “Pero es una ciudad muy
caliente, es mucho calor, hombre”. Ele desenhava que era um colosso, trabalhava com
perspectiva. “Que es mucho calor, en mi tierra es mejor clima” “Mas os caras querem te
mandar pra la e ai como ¢ que vai ser?” Mas eu ndo falei que podia ser eu. Passou um tempo e
nos chamaram l4. “Patusco, tivemos uma ideia”. Eu imaginei, vou pra Corumb4, mas nao foi
o que aconteceu. “Vamos fazer o seguinte, vocé ndo quer ir pra Sul de Minas, Itat de Minas?”

Eu falei que queria. “O problema de Corumba ndo vai ser resolvido agora, por agora ha
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alguém quebrando o galho 14. O Waldo fica aqui e vocé vai para Itau de Minas.” Eu achei
6timo, eu conhecia o Sul de Minas, tinha parentes em Pocgos de Caldas™. Néo era bem em
Pocos de Caldas, era meio longe da cidade.

A cidade de Itai de Minas ndo era emancipada, pertencia a Pratdpolis®® e distava
dessa cidade uns dez km. Ficava a 17 km de Passos357, cidade muito boa, terra onde eu tinha
primos de minha mae e alguns parentes meus 14: “Opa, vamos 14 entdo”. Cidade de inverno,
clima gostoso, frio. Havia até algumas pessoas usando sobretudo e eu achei 6timo. Eu nunca
mais saio daqui, eu pensei (eu tenho mania de falar isso). O lugar era 6timo, me entrosei
muito bem (foi na empresa em que teve o tapa na cara sobre o qual eu falei anteriormente).
Passaram-se uns meses, o diretor geral 14 de Sdo Paulo ia de vez em quando pra 14, tinha uma
fazenda com uma casa bonita, fez uma festinha 14. Vamos tomar alguma coisa e ai ele
comegou a conversar comigo: “Patusco, estamos pensando naquela ideia antiga de vocé ir
para Corumba”. Agora que eu ja estava bem 14, dai eu falei: “Mas por que ndo manda o
Waldo?” “Ah, o Waldo ¢ casado”. O diretor me disse: “E melhor vocé ir pra 14, fica um tempo

e depois nds arrumamos outra pessoa pra ir pra 1a”. Isso foi em 1967, ja vai fazer 50 anos.

C. O Instituto comeg¢ou no ano seguinte, nao é? 1968, 19697

P. No ano seguinte comecaram as primeiras gestdes disso e ja fiquei conhecendo o
Salomao, acho que foi em 1968 ou 1969. Foi um pouquinho antes da Estadual, o pessoal ja
estava reunido. O Salomao era danado, ele fez convénio com esse colégio, que hoje € o ILA,
localizado na praca da Matriz, fica perto daquele colégio da esquina, que € prédio historico.

Voce ja entrou 14?

C. Nao, eu nio conhe¢o Corumba.
P. Vocé ndo conhece Corumba? A proxima vez que voc€ vier, peca para quem voce

estiver entrevistando para lhe mostrar o prédio 14, ou va sozinha mesmo.

C. Ok, muito obrigada, professor Carlos Henrique Patusco.

P. Que € isso, estamos as ordens, viu? Pode entrar em contato comigo pelo meu e-mail.

3% Cidade do estado de Minas Gerais distante 449 km da capital mineira, e 201 km da cidade de Itati de Minas.
A cidade de Pogos de Caldas esta localizada na divisa do estado de Minas Gerais com Sdo Paulo.

3% Cidade do estado de Minas Gerais, distante aproximadamente 378 km da capital do estado, Belo Horizonte,
14,5 km de Itat de Minas.

37 Cidade do estado de Minas Gerais, distante aproximadamente 352 km da capital do estado, Belo Horizonte,
17,1 km de Itad de Minas.
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ANEXO1

ROTEIRO DE ENTREVISTA

I. FASE INICIAL: APRESENTACOES

- Gostaria que vocé falasse um pouco sobre vocé:

Em nossas entrevistas, sempre pedimos para nossos colaboradores se apresentarem do modo
como eles gostariam de serem apresentados aos leitores de nossas pesquisas: como vocé se
apresentaria?

Qual a sua origem (datas, locais, contextos...).

Sua formacdo basica, na graduagdo e pds-graduacao.

Sua atuag¢do como aluna(o) e coordenadora(o)

Como se deu sua aproximagao com 0 curso?

Por que decidiu fazer esse curso?

Como chegou a exercer suas fungdes neste curso?

Como foi contratado?

Quais os pré-requisitos para que vocé se vinculasse ao curso

A carreira docente/a carreira administrativa no Curso

II. A CRIACAO DO CURSO

- Como, segundo sua perspectiva, e segundo as informagdes que vocé€ tem, o Curso foi
implementado/criado?

As condi¢des para a instalagdo do curso

A relacdo dos professores

Incentivo ou apoio

Participac@o de outros agentes (sociais, politicos, da comunidade, interesses varios etc.).

ITII. FUNCIONAMENTO DO CURSO

- Como, segundo sua perspectiva, funcionava o curso?

Qual era o titulo de graduacdo que ele possibilitava? Licenciatura curta/habilitagdes...

Como foram os primeiros anos do curso? (Datas, locais...)

Quem eram os professores (origem, formagao, tempo de permanéncia)?

Segundo sua perspectiva, qual o cotidiano docente dos professores que atuavam no curso?

Os objetivos do curso: qual o perfil do profissional que, segundo seu ponto de vista, deveria
ser formado?

Estrutura curricular

Disciplinas de maneira geral, especificas e pedagdgicas.

Sistema de ingresso (Vestibular? Segundo sua perspectiva, como eram esses exames?).
Procura/concorréncia (como eram, segundo seu ponto de vista, os alunos que o curso recebia?
Qual o perfil dos alunos que procuravam o curso? Qual o perfil dos que ingressavam? A que
parcela da populacdo o curso atendia?).

Permanéncia dos alunos (informacdes sobre evasao, nimero graduados...).

Horério de funcionamento

As condi¢des estruturais (salas de aula, prédios, biblioteca, outros ambientes...).

As atividades de pesquisa

As atividades de extensdo

Os materiais didéticos utilizados
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O contato com outras institui¢des

IV. UMA PANORAMICA

- Como vocé percebe o curso que o formou e atuou e sua relacdo com a educagdo bdésica da
época?

A importancia desse curso de matemaética para a cidade e a regidao

Ha dados sistematizados sobre os egressos?

- E com relagdo a outras instancias/outros projetos de formacdo da época?

- Como eram as manifesta¢des politicas no estado na época de vigéncia do curso, enquanto
vocé esteve vinculado a ele?

- A divisdo do estado teve, segundo sua perspectiva, algum impacto na criacdo e/ou no
funcionamento do curso?

- Nos conte sobre suas experiéncias em relagdo a este curso, suas impressoes, suas funcdes, os
demais profissionais que 14 atuavam, casos singulares... O que vocé julgar que poderia nos
ajudar a criar um contexto para o curso, sua criagdo e seu funcionamento.

- Vocé tem (e poderia nos disponibilizar) materiais que nos ajudem a investigar os primeiros
cursos de formacdo de professores de Matemdtica no Mato Grosso do Sul (fotos e outros
documentos como atas, cadernos, livros, diplomas, anotagdes...)?



TERMO DE AUTORIZAGCAO DE USO DE TEXTUALIZACAO

Neste ato, Carlos Henrique Patusco, brasileiro, casado, portador da Cédula de identidade RG
. 044199& -AlS ., inscrito no CPF/MF sob n° _© 03 Z%0 271 -20
residente 4 Av/Rua AL SANTA HE LENA /2, 0. L/ /2, municipio de
Corumbé/Mato Grosso do Sul. AUTORIZO o uso do’texto em anexo, doravante denominado
TEXTUALIZACAO (com péginas rubricadas por mim), referentes a entrevista concedida a Carla
Regina Mariano da Silva em 23 de abril de 2014 em Campo Grande-MS, em todo e qualquer
material e meio de divulgagfo, para ser utilizada em pesquisas cientificas e divulgagéo destas, seja
total ou em partes por qualquer pessoa. A presente autorizagdo € concedida a titulo gratuito,
abrangendo o uso dos itens acima mencionados em todo territério nacional e no exterior. Por esta
ser a expressdo da minha vontade declaro que autorizo o uso acima descrito sem restrigdes de
tempo, sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos 4 minha imagem ou a
qualquer outro, e assino a presente autorizagdo em 02 vias de igual teor e forma contendo, em
anexo, a integra do texto.

Corumba-MS, dia jf z de Setembro de 2014.

(assinatura)

Nome: Carlos Henrique Patusco
Telefone p/ contato: b
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TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E SOM

Neste ato, Concei¢do Aparecida Galves Butera, brasileira, casada, portador da Cédula de identidade
RG n°. 000037116 SSP/MS, inscrito no CPF/MF sob n° 311.407.938-53, residente & Rua General
Osoério, n°. 96, municipio de Campo Grande/Mato Grosso do Sul. AUTORIZO o uso de minha
imagem e som, juntamente com os nomes ¢ dados por mim relatados, na entrevista concedida a
Carla Regina Mariano da Silva em 21 de Fevereiro de 2013 em Campo Grande-MS, em todo ¢
qualquer material e meio de divulgag@o, para ser utilizada em pesquisas cientificas e divulgagdo
destas, bem como os produtos gerados a partir delas por qualquer pessoa. A presente autorizagdo €
concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso dos itens acima mencionados em todo territério
nacional e no exterior. Por esta ser a expressio da minha vontade declaro que autorizo o uso acima
descrito sem restri¢des de tempo, sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a
minha imagem ou a qualquer outro, e assino a presente autorizagdo em 02 vias de igual teor e

forma.

Campo Grande, dia 22 de abril de 2014.

f

@ghfo

Nome: Conceicdio Aparecida Galves Butera
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TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE TEXTUALIZACAO

Neste ato, Celso Correia de Souza, brasileiro, casado, Cédula de identidade RG n°.5.605.934
SSP/SP, inscrito no CPF/MF sob n°407.569.478-04, residente & Av/Rua Francolim, n°.243, municipio
de Campo Grande/Mato Grosso do Sul. AUTORIZO o uso do texto em anexo, doravante
denominado TEXTUALIZACAO (com paginas rubricadas por mim), referentes a entrevista
concedida a Carla Regina Mariano da Silva em 06 de Junho de 2013 em Campo Grande-MS, em
todo e qualquer material e meio de divulgagdo, para ser utilizada em pesquisas cientificas e
divulgagdo destas, seja total ou em partes por qualquer pessoa. A presente autorizaciio é concedida a
titulo gratuito, abrangendo o uso dos itens acima mencionados em todo territorio nacional e no
exterior. Por esta ser a expressdo da minha vontade declaro que autorizo o uso acima descrito sem
restri¢des de tempo, sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos & minha imagem
ou a qualquer outro, e assino a presente autorizagfo em 02 vias de igual teor e forma contendo, em
anexo, a integra do texto.

Campo Grande MS, dia 03 de setembro de 2014.

——— — / _——— » .
:\ - (0 C A EAARD., e

(assinatura)

Nome: Celso Correia de Souza



TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE TEXTUALIZACAO

Neste ato, Gilberto Antonio Telarolli, nacionalidade brasileira, estado civil casado, portador da
Cédula de identidade RG n°. 479.163 SSP/DF, inscrito no CPF/MF sob n° 747.377.168-04, residente a
Av/Rua Geraldo Agostinho Ramos, n°. 784, Bairro Jardim TV Morena municipio de Campo
Grande/Mato Grosso do Sul. AUTORIZO o uso do texto em anexo, doravante denominado
TEXTUALIZACAOQ (com péginas rubricadas por mim), referentes a entrevista concedida a Carla
Regina Mariano da Silva em 16 de abril de 2013 em Campo Grande-MS, em todo e qualquer
material e meio de divulgagfo, para ser utilizada em pesquisas cientificas e divulgagdo destas, seja
total ou em partes por qualquer pessoa. A presente autorizagdo é concedida a titulo gratuito,
abrangendo o uso dos itens acima mencionados em todo territério nacional e no exterior. Por esta
ser a expressdo da minha vontade declaro que autorizo o uso acima descrito sem restri¢des de
tempo, sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos & minha imagem ou a
qualquer outro, e assino a presente autorizagdo em 02 vias de igual teor e forma contendo, em
anexo, a integra do texto.

Campo Grande-MS, dia 04 de Setembro de 2014.

-

(assinatura) |

Nome: Gilberto Antonio Telarolli
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TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE TEXTUALIZACAO

Neste ato, Edson Rodrigues de Carvalho, nacionalidade brasileiro, estado civil casado, portador da
Cédula de identidade RG n°. 47.745.150, inscrito no CPF/MF sob n° 362.383.178-68, residente &
Av/Rua Flavio de Matos , n°. 1507, municipio de Campo Grande/Mato Grosso do Sul. AUTORIZO
o uso do texto em anexo, doravante denominado TEXTUALIZACAO (com paginas rubricadas por
mim), referentes a entrevista concedida a Carla Regina Mariano da Silva em 14 de maio de 2013 em
Campo Grande-MS, em todo e qualquer material e meio de divulgagio, para ser utilizada em
pesquisas cientificas e divulgagdo destas, seja total ou em partes por qualquer pessoa. A presente
autorizagdo ¢ concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso dos itens acima mencionados em todo
territério nacional e no exterior. Por esta ser a expressdo da minha vontade declaro que autorizo o
uso acima descrito sem restri¢des de tempo, sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos
conexos 4 minha imagem ou a qualquer outro, e assino a presente autorizagio em 02 vias de igual
teor e forma contendo, em anexo, a integra do texto.

Campo Grande-MS, dia 05 de Setembro de 2014.

'(assinatura)
Nome: Edson Rodrigues Carvalho
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TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE TEXTUALIZACAO

Neste ato, Maria Helena Junqueira Caldeira, nacionalidade brasileira, estado civil casada, portador
da Cédula de identidade RG n°._ J09 24,2 SsP/ms, inscrito no CPF/MF sob n°
RI8 319 85 1-1.2 , residente 4 AV/Rua \J2afoctaicme Mo ,
n°.. 9.5 , municipio de Campo Grande/Mato Grosso do Sul. AUTORIZO o uso do texto em
anexo, doravante denominado TEXTUALIZACAO (com paginas rubricadas por mim), referentes a
entrevista concedida a Carla Regina Mariano da Silva em 14 de Maio de 2013 em Campo Grande-
MS, em todo e qualquer material e meio de divulgagdo, para ser utilizada em pesquisas cientificas e
divulgagdo destas, seja total ou em partes por qualquer pessoa. A presente autorizagdo € concedida a
titulo gratuito, abrangendo o uso dos itens acima mencionados em todo territorio nacional e no
exterior. Por esta ser a expressdo da minha vontade declaro que autorizo o uso acima descrito sem
restrigdes de tempo, sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos & minha imagem
ou a qualquer outro, e assino a presente autorizagfo em 02 vias de igual teor e forma contendo, em
anexo, a integra do texto.

D - ) )
C"f)““‘ﬂdb ,dia 23 de Ailorbis  de 2014

Vo floadols. .

€] (assinatura)

Nome: Maria Helena Junqueira Caldeira



TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE TEXTUALIZACAO

Neste ato, José Luiz Magalhdes de Frgitas, nac10nahd.ade b;ﬁSllelra, estado civil casado, portador da
%ﬁ } de J}dqn q?de RG n° % Q’\L 1nscr1to no CPF/MF sob n°
Q” , residente a Av/Rua ’d’ﬁg

ELY ; mumclpxo de Campo Grande/Mato Grosso do Sul JA.UTORIZO o uso do texto em
anexo, doravante denominado TEXTUALIZACAO (com péginas rubricadas por mim), referentes a
entrevista concedida 4 Carla Regina Mariano da Silva em 18 de Junho de 2013 em Campo Grande-
MS, em todo e qualquer material e meio de divulgagao, para ser utilizada em pesquisas cientificas e
divulgagio destas, seja total ou em partes por qualquer pessoa. A presente autorizagdo € concedida a
titulo gratuito, abrangendo o uso dos itens acima mencionados em todo territério nacional e no
exterior. Por esta ser a expressio da minha vontade declaro que autorizo o uso acima descrito sem
restrigdes de tempo, sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos & minha imagem
ou a qualquer outro, € assino a presente autorizagdio em 02 vias de igual teor e forma contendo, em

anexo, a integra do texto. _ . 4 ,
anm %\)C gm,ﬁdi dia 30 de S({'(m bm e 2014

Nome: José Luiz Magalhées de Freitas
Telefone p/ contato:

464
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TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE TEXTUALIZACAO

Neste ato, Edson Norberto Caceres, nacionalidade brasileiro, estado civil unidio estével, portador da
Cédula de identidade RG n°. 474837, inscrito no CPF/MF sob n® 726.769.498-53, residente 4 Av/Rua
13 de Junho, n°. 1651, municipio de Campo Grande/Mato Grosso do Sul. AUTORIZO o uso do
texto em anexo, doravante denominado TEXTUALIZACAO (com péginas rubricadas por mim),
referentes a entrevista concedida & Carla Regina Mariano da Silva em 27 de margo de 2013 em
Campo Grande-MS, em todo e qualquer material ¢ meio de divulgagdio, para ser utilizada em
pesquisas cientificas e divulgacfio destas, seja total ou em partes por qualquer pessoa. A presente
autorizagfio ¢ concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso dos itens acima mencionados em todo
territdrio nacional e no exterior. Por esta ser a expressido da minha vontade declaro que autorizo o
uso acima descrito sem restrigdes de tempo, sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos
conexos a minha imagem ou a qualquer outro, e assino a presente autorizagdo em 02 vias de igual
teor e forma contendo, em anexo, a integra do texto.

Campo Grande-MS, dia 03 de Outubro de 2014.

(assinatura)
Nome: Edson Norberto Caceres



468

Carta Cessido de Direitos

Eu, Eronides de Jesus Biscola, RG ‘) 05 é) -gé ggp ZDE declaro ceder a Carla Regina Mariano da

Silva, RG 41.395.384-1 SSP/SP, sem quaisquer restri¢des, os direitos sobre a gravagdo da
entrevista que lhe concedi em 16/05/2013 realizada em conjunto com Jair Biscola, e também os
direitos sobre a textualizagdo (a mim apresentada e por mim conferida e validada) do referido

registro oral.

Campo Grande-MS, Q% de /\)f /V"/é v de 204_4
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Carta Cessido de Direitos

Eu, Jair Biscola, RG ¢02§ 3%§ 557 /s p , declaro ceder 4 Carla Regina Mariano da Silva, RG

41.395.384-1 SSP/SP, sem quaisquer restrigdes, os direitos sobre a gravagio da entrevista que
lhe concedi em 16/05/2013 realizada em conjunto com Eronides de Jesus Biscola, e também os
direitos sobre a textualizagdo (a mim apresentada e por mim conferida e validada) do referido

registro oral.

Campo Grande-MS, D?l de,ﬂlbﬁ‘;‘wé’z'b‘ de 20']_%
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I|,’-{.'|,<_'Jq_ "“,- § cofa
o ~/ Jair Biscola



