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CANCAO OBVIA

Escolhi a sombra desta avore para
Repousar do muito que fare,
Enquanto esperarel por ti.

Quem espera na pura espera
Vive um tempo de esperava

Por igto, enquanto te espero
Trabdharei os campose
Conversarel com os homens.

Suarel meu corpo, que 0 ol queimarg;
E minhas méos ficardo cdgades,
Meus pés gorenderdo o mistério dos caminhos;
Meus ouvidos owviréo mas,
Meus olhos veréo o que antes néo viam,
Enquanto esperarel por ti.

N&o te esperarel napura espera
Porgue 0 meu tempo de esperaéum
Tempo de quefazer.
Desconfiarel dagueles que viréo dizer-me,
Em voz baixa e precavidos

E perigoso agir

E perigoso fdar
E perigoso andar

E perigoso esperar, naformaem gue esperas,
Porque recusam a aegria ce tua chegada.

Desconfiarel também dagueles que virdo dizer-me,
Com pdavrasfacais, que ja chegadtes,
Porque esses, ap anunciar-te ingenuamente,
Antes te denunciam.

Paulo Frere
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REPENSANDO O FRACASSO ESCOLAR: REFLEXOES A PARTIR DO
DISCURSO DO ALUNO

RESUMO

O tema Fracasso Escolar esta congtantemente em discussdo e quase sempre se vincula
a deficiéncia da criancaduno, condderada a patir da visso da dasse dominante, que
margindiza e exclui agudes que ndo s adgptan aos seus padrdes. Edta pesquisa
invetiga td tema sob a perspectiva da criangaduno tida como portadora de
problemas de agorendizagem. Queremos com isso contribuir para a problemdtizacéo
do tema b uma nova Gtica Duraite 0 peiodo de um ano acompanhamos o
cotidiano de uma escola publica de ensno fundamentd, redizando observagbes (em
sdas de alla - Jskie e reforco -, e nos demas espagos da escold), aividades em
gupo com 03 dunos e entrevidas com pas e professores. De forma gerd, as
familias aribuem a 9 propriss ou a seus filhos a responsabilidade peo fracasso
ecolar da criangaauno. Os professores, por sua vez, reforgam crenca, ao impor
as familias e as criangas essa responsabilidade. O contato com as criancas-aunos nos
permitiu  presenciar  manifestagbes referentes a0 cotidiano  extraescolar e a sua
higdria pessod e de sentimentos de (in)adequacdo a0 ambiente escolar; pudemos
veifica como s rdacionam com os colegas, com o ludico e com o gorender/ndo
gorender na ecola e como reagem frente aos estigmas aribuidos a das na escola O
contexto grupd permitiu uma maor goroximegdo e posshilitou a emergéncia de
opinifes, percepcles, sentimentos, sensagies, dessbafos, enfim, reagbes diversas
sobre 0 que pensam da escola e das relagtes estabelecidas neste contexto e fora dele.
Através das agbes, as vezes desordenadas, inquigtas, gpéticas, turbulentas, as criancas
fdam. Elas denunciam dgo que ultrgpassa a questéo pedagdgica, fdam de
preconcatos violéncias, medos desepeto.., mas também de sonhos desgos

conquigas.. Fdam de um mundo injusto e desgud que marca Seus corpos e sua



higdria de vida mas, num movimento de luta incansavel, procuram romper com as

crigdizagBes de rétulos e estigmeas a elas atribuidos diariamente.

Palavras-chaves. Fracasso escolar — gorendizagem — cotidiano escolar — crianca

duno — vozesinfantis.



RETHINKING THE SCHOOL FAILURE: REFLECTIONSFROM THE
DISCOURSE OF STUDENT — CHILD

ABSTRACT
The theme School Falure is condgantly in discusson and nearly dways is linked with
the deficiency of dudent-child. This deficiency is conddered from the view of
dominant class, which margindizes and excludes those children who don't adapt
themsalves to the pattern. This search inquires this theme under the perspective from
the student-child consdered a porter of learning problems. We desre, with this to
contribute to discuss this theme under a new view. During one year we observed the
guatidian of a primary public school, we were redizing obsarvations (into the dass —
3rd. series and reinforce-, and the other school places), activities with 03 students and
interview with parents and teechers. Generdly, the families atribute a themseves or
to their children the responghility of the scholar falures of gudent-child. The
teachers, on the other hand, reinforce this belief, when they edtablish to the families
and to the children, this responshility. The contact mede with the student-children
permitted to be witness to manifedtations referring to extra scholar quotidian and
ther persond gory and feding of (in) adequecy in the school space we could
examine how ae ther rdaionship with the colleagues, with the jokes and with he
learning/no leamning in the school and how they reect in front of stigmas impinged to
them in the scthool. The group context permitted one mgor goproach and mede
possble the emegency of different opinions, perceptions fedings sensations
reveldions, though reactions about they think of school and the rdaions established
in this context and out of it. Through the actions, sometimes, disordered, unqui€t,
gpathetic, turbulent actions, the children spesk. They denounce things that exceeds
the pedagogic quedtion, they tak about prgudices, violence, fears, disespect ... but
adso of dreams dedres, conqueds... They tak about an unjus and an unequd world
which marks their bodies and ther life dories, but in one movement of untiring fight,



they search to bresk down the cryddlizaions of marks and sigmes impinged to them
day by day.

Key — words Schod Falure — leamning — schodl quotidian — student-child — voices of
childhood



| - DO SABER CONSTRUIDO AO CAMINHO PERCORRIDO

“0Oqueé, exatamente por ser tal como €, ndo

vai ficar tal como esta” . Bertolt Brecht

1.1 Os motivos da pesquisa

O interesse em edudar ede tema teve inicio em minha graduagdo, quando
redizé um trabdho de Iniciagio Cientificd no qud procurd  investigr as
representacbes que criancasdunos multirrepetentes no Cido Bésco tinham de §
enquanto aprendizes.

Embora exigam muitos estudos a respeito do fracasso escolar, pensamos que
edudd-lo toma-se importante por s traar de um tema polémico, que continua
dividindo véios esudiosos no que s refere aos fatores intervenientes na producdo do
fracasso. E anda, goesar do volume de pesquisas sobre o tema invedtigado, poucos
abordam o problema a partir da ¢tica da crianca-duno. Invesigar o fracaso a partir
do ponto de viga do excduido € a nos ver, rdevante por explicitar, aravés da fda
das proprias criancas-dunos, os €fetos produzidos peo rétulo de fracassado escolar.
Condderamse aqui as diferentes versdes que eas produzem sobre sua condicdo de

escolar e os efetos daimputacao do estigma de fracassado em sua subjetividade.

O trabdho aud procura andisxy as representagbes das  criangasdunos
condderadas fracassadas ou portadoras de problemas de gorendizagem, inseridas em
um novo contexto politico educadiond marcado pda progresséo continuada e pea

! Pesquisade Iniciagdo Cientificaintitulada“ Fracasso Escolar e Aprendizagem: o aluno em questo”,
financiada pela Fundagéo de Amparo a Pesquisa do Estado de S&o Paulo (FAPESP — Proc. 97/14338-
9), no periodo de abril de 1998 a margo de 1999.
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divisio do endno fundamenta em dois ddos Cido | — 1" a 4 s&iee Cido Il -5 a §
série. Embora sem a repeténcia, a exdusdo e a divisdo dos dunos em fortes e fracos,
cgpazes e incapazes continuam a exidir, como condae durante estdgios redizados
nos anos de 1998 e 1999, em escolas estaduais da Cidade de Assis.

Acreditamos também que gorofundar um estudo desta natureza, em que O
aduno possa manifestar 0 que pensa e sente de sua condicéo de aprendiz/ndo gprendiz,
poderd trazer relevantes contribuigbes para possives intervencbes na redidade
escolar, posshilitando que novos carinhos sgam buscados e o tema do fracasso
ecolar sga vido com olhos mais criticos e investigadores da redidade em que
dunos estdo inseridos Este estudo podera contribuir ainda para a discussio e a
compreensio do paped da escola enquanto disseminadora de saber. E para 0 papd que
0 dgema escolar cumpre na condrugdo € manutencdo do processo de producdo do

fracasso escolar ou na sua superacao.

Enfim, acreditamos que se torna necessiio trabdhar por uma educacdo que
respeite e tome como referencid 0 conhecimento adquirido pela crianga no seu diara-
dia e permita 0o desenvolvimento da sua potencididade e cridividade. O “dar voz' a
exduido é rdevante, pois nos pemitira, entre outros aspectos, condderar e
compreender 0 seu potencid para a agprendizagem que, gerdmente, € desqudificado
peo dgema de endno. Ainda nos permitira perceber como os dunos s colocam nas
Stuaches escolares e as edratégias que constroem para lidar com as frustragbes ou as
dificudades a vivenciadas. “Dar  voZ' agude de quem muito se fda e a quem
(uase nunca se ouve, pode se condituir em um importante passo para e questionar 0
fracasso escolar. Queremos, desta fama, que o duno tome pate nedta discusséo a
fim de que, de mandra conjunta, possa £ pensxy edraégias mas eficientes para

lidar com este problema,
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1.2 O tema Fracasso Escolar

Na audidade braslera a questéo do fracasso escolar  encontrase
condantemente em pauta nas discusOes dos oOrgaos oficdas e dos especididas
responsaveis pela educacéo.

A discussio de td tema vem sendo redizada no Brasl pdo menos desde os
anos trintay com 0 movimento escolanovita N&o € de hoje que medidas palitico-
adminidrativas e pedaggicas vém sendo eaboradas e adotadas € da mesma forma,
pesquisas vém sendo redizadas com o intuito de solucionar problemas referentes ao
grande nimero de criangas em idade escolar que et@ fora da escola, sga porque
nela nunca ingressak)am ou porque sofreram O processo de evasdo ou repeténcia. O
dto indice de andfabetismo, em egpecid dos individuos das dasses populaes é
também uma questdd ndo rexlvida no capitulo do fracasso escolar. Edudos e
medidas, quase sempre, S0 daborados a patir de uma perspectiva tendenciosa,
calcada nos interesses da classe dominante.

Deda forma, baseando-se num moddo liberd, a escola e a educacdo formd
s colocados como “redentores’ e equdizadores das desguddades socias Segundo
Petto (1996), foram teorias baseedas num discurso pedagogico-liberd que serviram
de “pano de fundo as explicacbes do fracasso escolar durante o percurso da
pesguisa da politica educacional no pais’. AsSm, 0 SUCesSO ou 0 insuceso foram
sempre diretamente ligados as gptiddes individuais do dunado.

Podemos obsarvar, pelas leturas redizadas, que ap longo de nossa hidtdria as
pesquisas sobre o fracasso escolar edtiveram em principio marcadas por um discurso
biddgco em que as causas do fracasso estavam relacionadas a fatores genéticos,

racias ou heredité&ios dos individuos. Foi por volta dos anos 70 que essas teorias
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passaram a ser questionadas e um novo discurso passou a se fazer presente, sendo as
explicagbes buscadas na proveniéncia cuturd dos dunos, dando origem &s teorias da
carénciacultura.

Seggundo tas teorias, o individuo fracassa porque etd desprovido dos
recursos culturais exigidos pea cultura dominante ou, na versio da diferenca
culturd, a crianca fracassa porque os conhecimentos veiculados pea escola edtariam
congtruidos de acordo com os padrdes da “classe médid’, havendo, portanto, uma
disparidade entre os vaores e os stberes que a escola ensina e agqueles pertencentes
as criancas das classes populares, sendo entdo inadequada para €las. Tas idéias
motivaram a implementacdo de politicas educacionals pautadas em programas de
educacdo compensatdria e de carder preventivo, cujo objetivo era dar subsidios aos
filhos da dasse empobrecida, culturdmente carentes ou diferentes e suprir as suas
deficiéncias, oferecendo desta forma condigdes para dcangar um  rendimento
adequado. Assm, bassou-se num  padréo de normdidade, que é agude da dase
hegembnica, 0 que manifesta a crenca de que a crianga pdore € incapaz para a
gorendizagem escolar. Ainda que essa teoria coloque em evidencia as desiguaddades
socias, da as define como diferengas culturais e, portanto, ndo as questiona. Assm,

0 problema continua centrado no individuo e em sua dasse socid.

Neste caso, a escola € compreendida como uma indéncia separada do
contexto socid mas amplo, um egpago  privilegiado, imune aos corflitos e
contradicbes proprios da sociedade. A escola continua sendo  condderada como 0
lugar por exceéncia em que carentes/diferentes  poderiam ter a uma
cultura mais elaborada e superior. Assim, a escola continua intocada e a critica O diz
gque os padrdes superiores da escola SGo inadequados e incompdtiveis com os das
criancas pobres. Acreditam ser necessaio adaptar os dtos padrdes escolares ao baixo
nive culturd desta populacdp. Ha a um nivdamento “por baxo” da educagéo
formd, surgindo “para o0 povo’, td como vivenciamos audmente, uma escola
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precarizada e desedruturada, com profissonas ma remunerados, ma formados e
desedtimulados. Assm, como diz Paito (1996), de fao o que ocorre € que a escola
publica néo é adequada a ninguém.

Recentemente, pesquises como as de Pato (1996); Cruz (1987); Machado
(1994); Souza, M (1991); Souza, D (1991), Kramer, Lete et alli (1997) e outros,
procuram mudar 0 exo da discussio sobre o fracasso escolar, buscando “ contextuar
0 problema dentro do pensamento histérico brasileiro”, empenhando-se em desvelar
como s condruidas e consolidadas as idéias de desvdorizacdo e 0s preconceitos
em relacdo aos individuos da dasse trabdhadora no contexto e no cotidiano das
indtituigdes escolares sendo, muitas vezes, legitimados por um discurso cientificista

Se, de um lado, edas pesquisss revdlan que a escola se conditui . como
reprodutora das desguadades socias e da dominecdo, por outro revdam que, no
interior da escola, assm como na sociedade, surgem contradigbes que favorecem um
embae de idéas e aitudes que poderdo provocar rupturas nos discursos e praicas
crigdizadas que di se processam. Sugerem que as mudancas devem s iniciadas no
cotidiano, nos encontros e nos enfrentamentos gue resultam destas relagbes socias.

Entretanto, convivemos anda com a predomindncia dos aspectos hiologicos,
emocionas, culturais e familiares para explicar as causas do fracasso escolar. Como
diz Pdato (1996, p 341), o preconceito e a desvaorizacdo impregnam toda a praica
ecolar “ desde as decisOes referentes a politica educacional até a relagéo diaria de

professores com seus alunos’.

Assim, o fracaso escolar continua sendo vinculado a “deficiéncid do auno,
persdindo a tendéncia em trandformar a vitima em culpada, imputando as criancas
das camadas populares a culpa por seu fracasso escolar (Codta, 1994; Petto, 1996).
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Frente a Stuacdo, tornase necessxio problemdiza-la no sentido de
modrar que as denominadas "deficiéncias’ sBo asim condderadas e judificadas a
patir da "visdo etnocéntrica predominante em nossa sociedade, que exclui e
marginaliza todos aqueles que ndo se adaptam aos seus padrdes’ (Texera, 1992, p.
29).

Na ecola, muitas vezes as criangas S0 tratadas como “incompetentes’, néo
tendo o dreto de se expressarem, cabendo a0 professor incutir-lhes "' saber. Ao
proceder assm, a exola s coloca como disseminadora de um saber  Unico,
pretensamente neutro. A ndo adaptacdo a e é problema excdusvo da crianca-duno
que, por razbes pesoas, emocionas, culturals, familiares, etc., ndo consegue s sar
bem.

Duas consegiéncias, no plano pedagdgico, decorrem deste pape  dominador
da excola a submissfo ou a agressvidade. Ambas dificultam a gorendizagem porque
aingem a auto-estima da crianca. Dessa forma, a escola assume uma funcgéo
edigmdizadora, criando 0 ederedtipo do duno margindizado que € na maoria das
vezes, agude proveniente das camadas populaes Ese contexto posshilita a
aribuicio, a0 proprio suje@to magindizedo, da culpa por sua exduso (Teixera
1992).

Centrar 0 problema do fracasso escolar na crianca tratasse, a noso ver, de um
meo fadl de judificar a deficiéncia do nosso Ssema educaciond. Entretanto, €

Importante ressdtar que

na medida em que essas criancas tidas como fracassadas 'tém assegurado o direito
a voz' mostram capacidade de reflexdo, avaliagdo, critica, abstracdo e uso da
linguagem em niveis que impugham as proposi¢Ges do discurso sobre elas
elaborado, a partir de pesquisas conduzidas em situacOes artificiais e inibidoras
(Patto, 1987 apud Teixeira, 1992).
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A noso ve, a andise do problema precisa ser fata a patir da propria
edrutura e do funcionamento da escola, ou sga no “como”, no “qué’ e no “para qué’
ela educa Afind, a quem essa exola serve? Deda Otica, podemos crer que O
problema do fracasso escolar ndo edd locdizado em um segmento especifico da
exola, mas Im no conjunto, decorrente de um Sdema educaciond defasado,
inadequado, de m& qudidade e preconceituoso, que trata a criancaduno das camadas
populares como incapazes para a gprendizagem (Petto, 1996). Na preméncia de saida,
busca solugdp, na maioria das vezes em trés vertentes todas das tendenciosss e
parcids Naprimera, “culpa-se’ 0 duno:

... 0 fracasso escolar, a0 mesmo tempo em que decorre do etnocentrismo, acaba
por justifica-lo, na medida em que comprova a 'culpa’ das criangas pelo fracasso.
Cria-se entdo, o esteredtipo do 'mau aluno', isto €, daquele que fracassa na escola
porque € vadio, anormal, amoral, delinqlente, irracional, portador de patologias,
... (Teixeira, 1992).

Na segunda, culpamse 0s professores acusando-os de responsaveis pda
manutencdd da discriminacdo: "Muitas vezes é por ndo saberem como lidar com as
dificuldades encontradas pelas criangas em aprender que o0s professores procuram

desviar a atencdo do problema real e pdem a culpa na vitima" (Rasche, 1986).

Em uma tercdra Stuacdo, culpa-se anda as familias a0 se "..atribuir o
insucesso escolar as méas condigdes socio-econbmicas de 'familias carentes,
'desestruturadas, ou ‘incapazes de propiciar um ambiente educativo para seus
filhos. Atribui-se a familia a falta de interesse, compreensdo, responsabilidade,

incentivo e acompanhamento dos alunos' (Molnar, 1996).

E o pior é que as familias, na maioria das vezes, acabam por incorporar
atribuigdes, assumindo a culpa O fracesso escolar dos filhos é sentido como uma
continuacdo dos “fracassos’ com que as familias vém se deparando ao longo da vida,

muitas vezes, de forma passva e submissa
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Dessa forma, dunos, professores ou familias assumem a culpa ou culpamse
uns aos outros desviando a critica da instituicio escolar, ou sga, da questéo palitico-
pedegdgica Compartilham dessa visdo de “aribuicdo de culpas’ aguees estudiosos
ou andigas que imputam a familiaz a0 duno ou ao professor a regponsabilidade peo
fracasso escolar.

Embora o panorama apresentado se mostre complexo, acreditamos s o
duno, em temos pedagogicos o0 maor prgudicado nese  processo  de
“culpabilizacdo”. Por este motivo, a énfase do noso trabaho recaird sobre o discurso
da criangaduno com dificuldedes de acompanhar os trabdhos escolares e

consderada fracassada na escola

Ao s imputar a culpa pelo fracaso escolar a crianca-duno proveniente das
camadas populares, isenta-se a ecola e a sociedade das responsabilidades que a eas
devem s conferidas, a medida que cabe a indituicdo escolar o aendimento de toda a
populacdo nedla matriculada. Afind, seus objetivos voltamse para o favorecimento da
socidizacgo e do desenvdvimento cognitivo dos dunos

Outro fator a ser sdientado € o poder e a influéncia que a escola exerce sobre
as criangas. E 0 poder de impor “verdades’. Dessa forma, muitas vezes implicita ou
explicitamente, indituicdo produz o discurso de que determinadas criangas S0
incapazes de gprender, mesmo que e esforcem, as quals por Sua vez, assmilam esse
discurso e interndizam a impoténcia e a incompeténcia a de associadas como
caacteridicas  suas.  Conseglientemente, o fracasso acdba por  produzir a
interndizacd de uma auto-imagem negdiva e um sentimento de menos-vaia que as
fazem desdir da exola e da goendizagem forma. Sentindo-se incapazes de
gorender os cateldos que a escola trangmite  excuides do universo  da
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gorendizagem, convencems2 de que "aguilo ndo é para éas'. Se permanecem na
escola, 1S30 se da gpenas por umaimposicéo legd.

Ao determinar "quem €' e "quem ndo €' capaz, 0 professor faz uma profecia
que tende a s confirmar a0 longo da vida escolar do duno. Ele é capturado pelo
desgo do professor que, por sua vez, é capturado pelo desgo de outro, que esté fora
desta relacd mas que a aravessa constantemente. Tratase de um Sstema dtamente
peverso que faz crer menos gptos agueles que ndo se conformam aos padrdes
estabelecidos.

Fernandez (1991) diz que a grande maoria das criancas condderadas
fracassadas escolares € portadora de capacidade de agprendizagem como  quaquer
outro individuo que ndo tenha ese resultado académico. Entéo, por que €a néo
gorende? O que nda etd sendo mobilizado que a impede de aprender? Nestes casos,
0 duno goresenta 0 que ea chama de problema de aprendizagemireativo, por estar
ligado a ‘fatores de ordem educativa, relacionados com a instituicdo educativa que
rechace ou desconhega a capacidade intelectual e Iadica, a corporeidade, a
criatividade, a linguagem e a liberdade de aprender” (p.49).

Mas como S0 essas criangas em seu dia-a-dia? So incapazes mesmo de
gprender? Segundo Carraher (1991), isso ndo € verdade. E a escola que € incapaz de
avdiar 0 su potencid paa a gorendizagem, ndo goroveitando as técnicas de
raciocinio que das adquirem no cotidiano. A indituicdo escolar desconhece os
processos cognitivos da crianga e as representaces que ea eabora acerca da sua
capacidade cognoscente e do seu potencid para gorender, o que dificulta o
edabdecimento de relagbes entre o conhecimento formd, que da deve tranamitir, e o
conhecimento prético, que a criancaduno adquire apriori.
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1.3 Representacéo e escola

A representacio pode s entendida, segundo Joddet (1989), como produto e
processo de uma daboracdo pdcoldgica e socid do red e encontra-se na interface do
psicol6gico e do socid. Ou, de acordo com (Salles, 1990/91),

um processo de assimilagdo da realidade pelo individuo em que se integram suas
experiéncias, seus valores, as informagdes que circulam no seu meio sobre um
objeto social e sobre as relagfes que se estabel ecem entre os homens do seu meio.
Sao as explicagdes e as afirmagdes que os individuos dao sobre suarealidade e a
interagdo com os outros homens.

Apropriandose  das dgnificagdes historicamente  congruidas, os  individuos
tranformam-nas conforme 0 Seu psquismo — dravés de suas proprias experiéncias,
Seus motivos, e aé mesmos agpectos de teorias cientificas ja subjetivadas — de forma
que ggnificagbes tornam-se parte do seu pensar e explicar a redidade (Sdles,
1990/91). A representacdo permite entdo a0 individuo condruir hipdteses e teorias
acerca de sau mundo e de como este deva ser, tornando-lhe possivd gpossa-se dele
sem estranhamento. Neste processo sujeito e objeto se transformam (S3,1995).

Neste noss0 estudo, podemos entender as representagtes como O conjunto de
dirmagbes, explicagdes e sentidos condruidos peda criangalduno  sobre g,
condderando ainda que o discurso por da enunciado encontra-se dimensonado  por
Las expeiéncias familiares, escolares e pelos vdores e informagbes circulantes no

U meo dd.

Dedta forma, antes de entrarem na escola, as criangas tém uma representacéo
acerca da excola e do que esta espera dela, congtruida nas relacles estabdecidas no
U grupo socid e familir e no contato com 0s melos de comunicagdo. Muitas de

uas representacies sio modificadas ou consolidadas a0 longo de sua permanéncia
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na exola tendo em vida as relagbes postivas ou negativas di estabeecidas (Cruz,
1987).

Sendo produzides numa sociedade marcada por relagbes de dominagéo, as
representacbes ndo £ déo de forma hamoénica ha que s pensy que as
representagdes da classe dominante tendem a sobrepor-se as eaboradas pela classe
dominada. AsSm, a representacd0 traz em § um cateldo ideoldgico ligado a
edrutura de poder, cujo objetivo € determinar modos de ser e agir, levando muitas
vezes a dienacdo e ao conformismo. “ A ideologia coloca parametros entre o que se
pode e ndo se pode desgar, cria referéncias afetivas e atribui necessidades’
(Sawaia, 1995). Mas esse processo de dienacdo da vida cotidiana ndo se da de forma
automética e mecanica; os homens, por serem aivos, criam muitas vezes ressténcias

adas.

Assm, as representacies de desvdorizacdo, de submetimento, de impoténcia
e incompeténcia, por serem condruidas nas agdes e nas praticas do cotidiano, devem
al ser modificadas. Portanto, na escola, 0 educador tem um papd fundamentd: o de
reconhecer a crianga como s ativo, possuidor de uma sngularidade e detentor de
um conhecimento congruido no seu dia a dia na interacd com os individuos do seu
proprio grupo e por iSO detentor de um ssber que muitas vezes ndo € agude
veculado pda exola Mas, s 0 professor acredita que os dunos da classe
trabahadora sB0 menos gptos a0 agprendizado escolar, suas agbes poderdo levar o
proprio duno a patilhar essa crenca (Cruz, 1987). “A acdo educativa deve
considerar o individuo real com suas representacfes, valores e desgos’ (Sdles,
1990/91).
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1.4 As Paliticas Publicas em educaco: buscando superar o fracasso?

Ao toma como foco de investigacdo as representagbes de criangas-aunos
condderadas pda escola como portadoras de dificuldades de agprendizagens, néo
podemos deixar de consderar como pate importante da pesquisa os determinantes
politico-pedagdgicos que regem a excola plblica bresldra e que integran a
condrucdo e a edruturacdo do cotidiano escolar, os quas possvemente estardo
presentes nas representagdes eaboradas pelas criangas-dunos, assm  como  no

disourso dos demais atores escolares: professores, diretores, coordenadores e pais.

Detda forma, levaremos em condderacdo, em nossa pesquisa, as politicas

publicas em educacéo implantadas nas duas Ultimas décadas, no Estado de Sfo Paulo.

O fracasso do moddo econdmico desenvolvimentigta no find da década de 70
e a abertura democrdica motivalam a busca de novas politicas educacionais que
vissvam a incorporagdo a0 ddema dos excluidos dos bancos escolares. Nas duas
décadas anteriores (60 e 70), as politicas plblicas voltadas para a educacéo
objetivavam a democrdizacd do acesso a exolaidade formd da maoria da
populacdo brasileira, sem, entretanto, haver uma preocupacd0 com a qudidade da
mesma. Sendo assim, 0 que s verificou foi um crescente indice de repeténcia, em
egpecid nas S¥ies inicias do primero grau, e de evasio de grande pate da
populacdo das cdasses populares Segundo Neubauer et alli (1990), o aumento
quantitativo acabava por anular-se devido a deficiéncia quditativa e ainda porque o
a0ess0 Ndo garantia a permanéncia. Assm, no find da década de 70 e inicio da de 80
0 debate sobre as politicas plblicas voltadas para a educagdo procurou focdizar a
(uestédo da garantia de e a permanéncia na escola da maioria da populagéo, em
egpecid a das peiferias urbanas e do meio rurd, garantindo sobretudo a permanéncia

através do “sucesso escolar”.
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Egte debate, segundo Neubauer et alli (1990), tomou dois rumos, conforme os
pressupodtos ideoldgicos que os norteavam, um de cader compensdorio e
assidencidita e outro de carder politicopedagdgico. Entretanto, ambos tinham
como ponto em comum a crenca de que a mehoria da educagdo era condicdo para o
desenvolvimento do pais

Dentre as politicas de cardter compensatdrio e assstencidisa, em Sfo Paulo
temse o PROFIC (Programa de Formagdo Integrd a criangad). Td programa
dedinavase a atender a populacdo da periferia urbana, visando suprir as caréncias
econdmicas dos dunos, aravés da exola de tempo integrd, ou aravés de
aendimento a crianga nas diversas etgpas de sua vida, e objeivava sanar os
problemas do menor de baxa renda Ta programa, entretanto, sofreu grande
ressténcia dos educadores devido a0 seu forte carder assdencidita e acabou
restringuindo-se ao atendimento de um nimero bastante reduzido de dunes.

Dentre as politices de carder pedagogico, ocorreu a Implantacdo do Cido
Bésico e daJornada Unica

O Cido Basco fo implantado em 1984 no Edado de S0 Paulo, num
momento higtdrico em que £ buscava a democraizecdo do Edado Naciond. Foi
indituido dentro de uma politica educaciond que s pretendia democrdica e norteada
pdos principios de autonomia e paticipacdo, com responsabilidade. Desta forma, no
primero ano da Gestédo Democrdica, foram redizados pea Secretaria de Educacéo
vaios debates com a findidade de buscar solucles e dterndivas para a  construcéo
da Propoga de Politica Educaciond. Entretanto, a grande massa de professores pouco
paticipou dos debates devido aos rexquicios do conservadorismo e autoritarismo aé
entdo predominantes e aé mesmo, pda dificuldade em condliar a prdica com
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reflexdes, ou anda pela descrenca que 0 professor tinha (tem) no seu papd de ujeto

socid e higdrico.

A implantacdo do Cido B&ico na Rede de Ensno Plblica Pauliga tinha
como objetivo a solugdo do grave problema de repeténcia na passagem da £ para a 2
srie, indo ao encontro do Projeto Vencer, do MEC, que também objetivava sanar tais

problemas.

Com o Cido Badco o duno teia em dois anos de escolaizacdo, tempo
digoonivd paa s dfdbdizar e agorender concatos bésicos e habilidades
fundamentais ligados as diversas &eas do conhecimento. Por ndo haver a retomada
do que j& gprendera no ano anterior, evitar-se-ia que houvesse uma ruptura na sua
dfabetizacio, 0 que ocorreria se e voltasse a fregiientar a 1 série. Mas, para que
IS0 = tornese vidvd, deveria haver uma mudanca de enfoque na avaliacéo, que
deveria centrar-s2 N0 processo de agorendizagem, permitindo a  verificagdo dos
progressos do duno e os pontos de dificuldades, e pemitindo e fadlitando o
encaminhamento para atendimentos especificos, que viessem asané-l os.

Para que td mudanca fosse possive, tornava-se necessxio ainda ampliar e
diverdficar o trabdho pedagdgico oferecido aos dunos. Mas, a0 s implantado sem
uma discussio coletiva e a@é mesmo sem muita clareza por pate da Secretaia
Esadud de Educacd — que no primeiro ano de sua implantacdo poucos recursos
tinha para exlarecer e dar suporte as muitas angudias, dividas e dificuldades dos
professores - gerou resgéncias e deu magem as mas diversss interpretaces,
criando assm novos problemas (Nébias, 1990).

Neste sentido, em entrevidas redizadas com professoras do Cicdo Basico,
Cruz (1994, p. 85-6) diz que
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agumas professoras afirmam que a primeira reagdo ‘ndo foi tdo negativa'.
Recordam que varias professoras até acharam que podia ser uma boa proposta,
embora ndo a conhecessem bem. Consideram que os problemas foram-se
avolumando quando o tempo foi passando e as orientagBes prometidas ndo
chegaram a escola. Além da falta que sentiam de informag8es sobre como seriaa
nova sistemética de avaliagdo, as professoras ficavam sempre na expectativa de
que algo iria mudar no curriculo e nos programas, sem saber exatamente 0 qué.

Como a Unica certeza era a de que o0s alunos Nao mais seriam reprovados ao final
do ano letivo comegou a circular a idéia de que era isso 0 que, na verdade,
importava e ndo havia real preocupagdo pela melhoria do trabalho desenvolvido
nasalade aula. Assim, ainseguranca aliou-se a desconfianga e o desinteresse.

A desnformac@o, a fdta de seguranca e a desconfianga acabaram gerando
diversas interpretacOes a respeito do Ciclo Basico. Dentre interpretacoes, estava
a compreenso de que com a implantacdo do Cido Bésco havia uma reducdo de
exigbncda dos conteldos a serem endnados (“um em dois aos’); a promocio
auttomdlica era vida a patir de um oha assgencddida e antipedagdgico - as
criancas das classes populares seriam gprovadas anda que ndo agorendessem; as
“novas propodas’ baseadas nas idéias de Emilia Ferreiro eram ma compreendidas e
motivavam prdicas espontaneitas e eram colocadas em contrgposicdo a0 uso das
catilhas, gerando conflitos entre os profissonals, que ndo acetavam tas idéas.
Outro ponto importante e motivo de muita polémica foi a formecdo de dasses

homogénesas e remang amentos de aunos conforme seus rendimentos escolares.

A Jomada Unica, implantada em 1987, visava complementar o Cido Bésico
incorporando € ampliando dgumas medidas condderadas criticas em rdacdo a
qudidade do ensno e ao exercicio profissond do professor. Com da aumentou a
permanéncia diaia (s8s horas) do duno do Cido Basco na exola e houve a
digribuicio da jornada de 30 horas-aulas semanais entre professores polivaentes, de
Educacdo Fidca e de Educacdo Artidica, propiciando assm a reducdo da jornada
semand de trabaho do professor, sem reducéo de sdé&io.
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Mas, a0 s imposta a0 professor sem uma discussio prévia, a proposta do
Ciclo Basco se colocou em descompasso com 0 MeSMO e pouco dterou a concepcdo
gue o professor tinha dos dunos Além diso, as propodas de mehoriss das
condigbes de trabaho do professor ndo foram vidbilizades O que houve foi um
sucateamento da escola, tanto em termos fiscos como de recursos pedagogicos, uma
desvdorizacdo crescente do professor, refletida na fdta de invesimento em formacéo
e qudificagio profissond® e nas melhorias sdariais asim como, se preteriram as
idéas dos professores nas discussies de propostas que vissvam a mehoria da
qudidade do endno. Dessa forma, uma proposta que objetivava a democrdizacéo
tornava-s2 antidemocrdica a0 impor-se aos educadores. Tavez por iss0 a proposta do
Cido Basco néo tenha sdo bem assmilada pdos professores (Nébias, 1990, Cruz,
1994).

A pretensio de o Ciclo B&co sr o ponto de partida para a reorganizacéo do
Ensno de 1° Grau no Estado de S0 Paulo acabou nd se concretizando, transferindo-
£ 0 problema da reencdo da primeira para a segunda s&ie. Isto sem contar,
conforme condatou Cruz (1994), as repeténcias ndo oficidizadas, em que os aunos
permanecian  por V&ios aos em dasses de CB inicid, embora edivessem
métriculadas no CB continuidede.

Para Neubauer et alli (1990) e Nébias (1990), tas politicas encontraram
dificuldades para serem efetivadas por completo devido a varios faores, entre des a
ingabilidede  pdlitico-indituciond, que prgudica a redizagdo de politicas
educacionas de longo prazo, as mudangas adminidraivas e de dirigentes
educacionals com propostas e interesses  antagbnicos ou  divergentes, a

descontinuidade dos programes e a ausincia de avadiagbes. Outro fator consderado

2E importante esclarecer que a falta de investimento em formac&o e qualificacdo se deu naquele
momento, ja que devido aos problemas resultantes dessas mudangas, inimeros cursos foram dados aos
professores, ainda que ndo tenham sido eficazes para modificar a impressdo negativa que eles ja
haviam construido acerca do Ciclo Bésico.



25

relevante € 0 que as attoras chamam de “imedigiamo pedagdgico’, cuja intengdo €
seduzir a populacdo, principdmente em tempos detoras, sem a responsabilidede de
avdiar o que € possivel ou ndo de ser redizado.

Desta forma “criamse projetos e planos de impacto politico — reformas,
campanhas e programas, que em certo espago de tempo tornam-se desacreditados
por falta de vontade politica e de investimento de recursos por excesso de
burocratizagéo e centralizagdo” (Nébias, 1990, p.36).

Em 1996 foi agprovada a nova LDB (Le de Diretrizes e Bae paa a
Educacdo), trazendo condgo dgumes inovegbes no tocante a0 Endno Fundamentd,
gue véo a0 encontro das politicas educacionals adotadas no Estado de Sdo Paulo,
vissndo a s0lucdo dos problemas de evasio e repeéncia e conseqlentemente, a
racionalizacdo dos gados plblicos. Essas inovagbes dizem respeito & mudangas
feltas a patir de 1998 no sstema de endno em Ciclos e a0 Regime de Progressso
Continuada

A implantaco dos Cidlos, segundo o Artigo 32, pardgrafo 2 daLDB

contribui para a viabilizagdo da universalizagdo da Educagdo Basica, da garantia
de acesso e permanéncia das criangas em idade propria na escola, da
regularizagdo do fluxo dos alunos no que se refere a relagdo idade/série e da
melhoria geral da qualidade do ensino.

Assm, no Edado de S0 Paulo, indituiramse dois Ciclos, que correspondem
a0 Ensno Fundamentd, sendoo Cido | (1" a4 <é&ie) eo Cicdlo 11 (5 a 8 <rie).

Com os Cidlos, as avadiaghes continuas e as recuperagies paradelas devem ser
redizadas a fim de que td Ssema possa s detivar. Neste sstema, a avdiacdo deve
ser cotidiana e a recuperacdo permanente. O objetivo da avdiacdo é proporcionar aos
educadores uma orientacdo para a intevencdo pedagdgicas sendo assm, deve-se
deixar de lado o carder punitivo ou de mensuracdo de sucesso ou fracasso do duno.
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Td proposta de avdiacdo prevé anda a gaantia de paticipacdo da familia no
processo da progresso continuada a fim de que os pais possam acompanhar a vida
escolar do filho-duno.

Novamente, 0 que vemos na praica é a resséncia dos educadores a estas
“mudancas’ vindas “de cdmd’. De forma que a mudanca na legidacdo educaciond,
sentida como imposicdo, ndo ¢ efetiva na praica A resgéncia impede a goreensto
por pate dos professores, dos dunos e dos pas dos pressupostos que norteiam tas
medidas educacionais. E, como 0 que ocorreu com a implantacéo do Cicdo Bésco e

de tantas outras politicas plblicas em educacéo, “ As informacdes sdo tanto maiores

guanto mais confusas e insuficientes sdo as informagdes recebidas e mais intensas as
resisténcias levantadas’ (Cruz, 1994, p.88).

No da-a-dia escolar surgem reacOes de indignacdo por parte dos professores e
diretores, que se sentem lesados e desautorizados em sua pratica profissond.  Como
diz Pato (2000, p.94), referindose a implantacdo do Cido Basico em 1984 em SP,
mas que podemos remeter a implantacdo das auas politices educacionas N0 Mesmo
edado, “a burocratizagdo do sistema engoliu as intengdes inovadoras e 0 que
poderia haver de novo foi posto nos moldes anteriores’. Td como nagquele momento,
hoje presenciamos Stuacdo semehante. Acostumados a um moddo educaciond que
tomava a préica da reprovacdo como dnénimo, muitas vezes, de autoridade e
gudidade, ndo hd como produzir uma mudanca imedigda de podura com estas
medidas. Alids, a implantagdo dentro deste Sstema de ensno dos projetos “Clase de
Acderacdn” e “Reclassficacdo de dunos’, que visam acabar com a defasagem
idede/s&rie e da Progressso  Continuada, compreendida pelos educadores como
“promogéd automaticd’, gera um grande conflito/crise. Se a idéa predominante entre
o0 professorado € de que a rigidez e o controle, traduzido em forma de avaiagbes e do
poder de reter 0 duno, S0 aributos necessrios para uma boa educacédo escolar, as

mudancas decorrentes da progressfo continuada, “desmonta’ essa idéa, retirando-lhe
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o referencid que tinha de escola e de educagéo. Instauramse com iSO a resgéncia e
a revolta E compreensivel esta resgio do professor pois, diante da desvalorizagio
profissond sofrida a0 longo desses anos, a sda de aula era anda o Unico egpago em
gue €e = santia detentor do poder e do saber. O impacto dessas mudangas é sentida
violentamente, dedtituindo-0 de seu poder e aé de seu saber, levando-o muitas vezes
a crer que ndo importa mas os conteldos e o trabdho pedagogico que ird
desenvolver. Ele passa a crer que os dunos devem “ir passando” de série, ainda que
ndo tenham gorendido o minimo dos contelidos exigidos Grande pate do
professorado vive um esado de revolta e de impoténcia diante dessa politica

reforcando assm os sentimentos de rivaidade que ha entre professores e dunos.

A democratizacdo do ensno plblico acompanhada de uma efetiva qudidade
deve ser motivo de discussio, deve fazer parte das politicas e das leis rdacionadas a
educacdn. Mas da ndo pode s impoda a mudanca SO s processa a patir da
reflexdo coletiva dos problemas e iss, infdizmente, ndo foi e anda ndo esa sendo
feito. O que vem ocorrendo em relacdo a politica educaciond adotada atualmente no
Egtado de Séo Paulo é uma “queda de brago” entre a Secretaria Estadud de Educacéo
e as Entidades de Classe dos Professores e entre professores, dunos e pais Dedta
forma, deparano-nos com dgo evidente um grande diganciamento entre o que é

legd e 0 que € praticado diariamente na escola

Tas inovagles, percebidas como md-etar no cotidiano escolar, podem ser
agravadas, em expecid no Cido |, com a Municipdizagdo do Endgno. Segundo dados
da CNTE® (2001), bessando-se em informagbes do SAEB' 1995-1997-1999, as
condigies de infra-edtrutura das escolas das redes municipas mostraramse mais
prec&rias e piores ap serem comparadas &s de escolas das outras redes. 1sso se deve a0

acderado processo de municipdizecdo do ensino que ocorreu nesse periodo, “ sem ter

% Confederacdo Nacional dos Trabal hadores da Educacso.
* Sistema de Avaliacso do Ensino Basico
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havido a necessdria preocupacdo com o investimento nas redes municipais para
proceder a expansdo’. Td dtuagdo acdba por influenciar negativamente na
gorendizagem dos aunos e no desempenho dos educadores.

Foram os ideais de democratizacdn, de participacdo e de controle socid que
direcionaram 0 debate e a criacdo de propodas paa a Municipdizacd do Ensino.
Deda forma, a Municipdizacédo do Ensno Fundamenta trez em § 0 argumento da
eficiéncia, ja que a proximidade entre adminidracdo e unidade escolar permitiria uma
mehor verificacdo e consegliente resolucdo dos reais problemas locas e anda uma

malor democratizacéo do ssema

Assm, o Artigo 11 da LDB 1996 diz que cabe ao municipio: “Oferecer
educacdo infatii em creches e préexoas € ocom prioridade, 0 ensno
fundamentd...”

Os municipios habitudmente empregavam 25% da receita de impostos na
Manutencdo e no Deservolvimento do Engno, independentemente do Sstema a que
edavam vinculadas as escolas — Edado ou Municipio —, no entanto a maor parte dos
Municipios empregava-a na Educacdo Infantil. Com a implantacdo do FUNDEF —
Le n® 9424/9% (Fundo de Manutencio e Desenvolvimento do Ensno Fundamenta
e de Vdorizagi do Magistério), colocada automaticamente em vigor a partir de £ de
janeiro de 1998 — 0 processo de municpaizacdo ganhou um impulso maior, havendo
a adesfio de um grade nimeo de municipios. Assm, dos 25% da recdta, 60%
passam a s dedtinados a aplicagd no Ensno Fundamentd. De acordo com a
legidacdo que rege o FUNDEF, os 15% que o compdem sxdo didribuidos aos
Edados e Municipios, na proporgdo do nimero de edudantes matriculados
anualmente, e consderando-se 0 nivel de ensino (1% a 4* e 5* a & s&rie) para 0 custo
por duno. O nimero de duncs sera definido mediante censo educaciond a ser
redizado anudmente pdo MEC.
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Seggundo Guimardes (1999), muitos municipios adeiran a0 processo  de
municipdizacdo, mas como uma condicdo de reaver esses recursos do que por crenca
de que isO poderia contribuir paa a mehoria do endno ou paa a sUa
democratizacgo.

Degda forma, em muitos municipios, criamrse duas redes de ensno didintas:
O Cido | (Municipd) e o Cido Il (Edadud) que, ¢ ndo buscarem uma aticulagéo
entre 9, poderéo levar a rupturas condderavels no processo de gorendizagem dos
adunos. Uma das conseqliéncias dessas mudancas, que ja pudemos observar, tanto no
Municipio de Asss quanto em outros, € a locomocdo de dunos para lugares digantes,
por ndo haver escolas de Ciclo |l proximas a0 seu bairro ou, entdo, por ndo exigirem
vagas Uficientes na exxola mais proxima para aender a demanda de dunos que
vier)am do Cido|l.

Quatto a0 controle sodd dos recursos o atigo 4 dz que “O
acompanhamento e o controle social, sobre a reparticdo, a transferéncia e a
aplicacdo dos recursos serdo exercidos pelos Consehos’. Eda aribuicdo, no
Municipio, ficad 0b a responsabilidade do Consdho Municdpd de Educacéo, que
srd composto por representantes da Secretaria Municipd  de  Educecdo, de
prafessores e diretores, de pas de adunos e de servidores das escolas. Se, por um lado,
eda proposta vem fundamentar o argumento da democratizacéo e da participacdo, por
outro, €a pode car numa antidemocrdizacdo a medida que, com a inexigéncia de
canas de paticpacdo populaes, os paticpaites do Consdho poderdo tomar
decisdes que ndo corresponderdo ao desgo dagrande maioria.

Outro ponto importante a ser condderado € 0 sentimento de inseguranca dos
profissonais vinculados a0 Edado, o que levou, em muitos municipios a rivdidade
entre os prdissonas das duas redes de engno. Conforme depoimento de uma
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professora® da rede estaduad que optou pelo convénio com a prefeitura para dar aulas
nes excolas municipais, “a diferenca € muito grande, as outras [professoras] nos
olham como intruso, como se a escola do municipio fosse delas, a relagcdo € de

indiferenca, hostil...”

Assm sendo, a municipdizacdo, td como vem sendo fdta, se concretiza mais
como uma forma de diminuir os encargos e as aribuigdes dos governos estaduas, e

andatende a reforcar a exdusfo tanto dos profissonais quanto dos dunos.

Por fim, uma educacdo de qudidade que estga a disposicio de toda a
populacdo é dgo ainda a ser conquistado.

Muitos 0 0s moativas que dificultan a exigéncia de uma educacdo de
quaidade para todos. As mudangas na legidacdo sfo importantes e necessiias,
entretanto, de nada vaem s ndo forem acompanhadas de mudangas internas, no
cotidiano escolar e s agudes que as concebem ndo acreditarem de fato na
democratizacdo e NG romperem com 0S preconceitos que marcam os seus olhares em
relacéo aos individuos das classes populares.

H& que exigir uma politica que busque solugbes para as condigbes precarias
de trabdho a que o professor esta submetido, como o grande nimero de dunos por
sda de aula, a fdta de recusos ambientais e pedagdgicos e tanbém sdarias Asim
como, deve haver uma mudanca no olhar dos professores em relaco aos dunos de
foma a pensklos enquanto datos de direto e nd como receptéculos de
conhecimentos, muitas vezes esvaziados de sentido. Mais ainda, terd que ser possive
dexa de ohar as familias como obgtéculos e com sentimentos de deprezo ou de

compaxéo e passxy a condderalas como paceras. Ainda em rdagdo aos

® Professora do ensino fundamental que ministra aulas em uma escola de Assis, com guem tive contato
durante arealizago desta pesquisa.
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professores, € necessio perceberem e convenceremse da importancia socid de sua
profissfo e de 9, enquanto profissonais competentes e cgpazes de relvindicar e exigir
condi¢des de trabaho decentes e dignes.

E necessiio também haver uma mudanca na postura de submissio de pais e
de dunos que, na maoria das vezes, nd0 pensam a excola publica como um direito,

mas Sm como um favor, fruto da benemeréncia do governo para com os mais pobres.

O poder publico e os idedizadores das politicas educacionals precisam romper
com a hurocraizacdo e a centrdizacdo do sstema, 2 0 pretende de fato democrético,
e romper com discursos esterectipados e preconceituosos em rlagdo aos individuos
das classes populares, que acabam por dribuir a des a responsabilidade pdo estado
cadtico do dgema publico de ensno. Ha quem o judifique argumentando que, com a
“democratizagdo”, veio para dentro da escola a parte ruim da sociedade, a misria e a

violéncia

1.5 Os caminhos da pesquisa— opcdes tedrico-metodol gicas

Ao colocamos como problema a s pesquisado O cotidiano escolar na
perspectiva do auno condderado fracassado na escola, € as suas representagdes
acerca do fracasso escolar e da gprendizagem, temos como pressuposto que a Ciéncia
ndo € condruida a partir de dados aparettes e isolados do seu contexto, e que O
pesquisador ndo estda separado do objeto de sua pesguisa. Sendo assm, tomamos o
homem como sjeto higdrico e socd, portanto protagonida e construtor da
redidede, e o0 conhecdmento dentifico como produgdo humana gerada em
determinadas condigdes, sendo também passivel de transformages.
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Ao exohea como lugar de pesquisa uma Escola Pdblica de Ensno
Fundamentd € necessaio pensyr como e conditui 0 seu cotidiano, bem como as
implicagles e as determinagbes micro e macro socias que di se processam. Assm,
pensamos que 0 méodo de invedigacdo didético permite a interpretacdo dos
fendbmenos que surgem no interior da escola e a aticulagd dos mesmos com 0S
determinantes  socias mais amplos. Na perspectiva didética, homem e sociedade
ef® numa rdacdo condante entre 9§, de td forma que determinam e SO

determinados um pelo outro. Essa  inter-rddacdo e reflete nas contradicdes que dai
emergem.

Quando fdamos em didéica refaimonos a didéica maeridiga higtérica
Segundo Frigotto (1999, p.73), a didéica, “para ser materialista e histérica tem de
dar conta da totalidade, do especifico, do singular e do particular. 1sso implica dizer
gue as categorias totalidade, contradicdo, mediacdo, alienacdo ndo sdo
apriorigicas, mas construidas historicamente”. Nesta perspectiva, 0 homem é vido

em suatotdidade e numa relacéo didética com a natureza e com outros homens.

Na busca do conhecimento cientifico a invesigacdo néo se fard gpenas com 0
objetivo de s chegar a um resultado objetivo e exato. Nedte casn, 0 objeto da
investigaco € refletido, pensado, andisado e sua findidade € a trandformacéo, o
conhecimento; portanto, va s da na e pea préxis. A concepcdo materidida
higdrica “ se fixa ha esséncia, no mundo real, no concreto, na consciéncia real, na
teoriaeciéncia” (Kosk, 1976, apud Frigotto, 1999, p.76)

Para Pato (1996, p.146-7),

0 modelo positivista de producéo de conhecimento nas ciéncias sociais, quer em
seu formato experimental, quer em suas versdes ndo-experimentais, produz
resultados que ndo s6 ndo ddo conta da complexidade do que quer que se
proponha elucidar a respeito da vida humana, como resulta em conhecimentos
gue se detém na aparéncia, que ocultam a esséncia dos fenémenos que examina e
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gue, por isso mesmo, ndo passam de pseudoconhecimentos. Esta € a posi¢ao
definida por Kosik (1969), para quem o método cientifico € o meio pelo qual se
pode decifrar os fatos, revelar-lhes a estrutura oculta. Assim, a ciéncia ndo € a
sistematizagdo do ébvio, pois a obviedade ndo coincide com o desvelamento do
real.

O pesquisador s coloca implicado na sua acéo invedtigativa, por iso, a
goreensdo do objeto de pexquisa passa pela goreensdo de suas determinagbes, O
pesquisachr penetra no nideo do objeto pesquisado e € capaz de interpretar 0 seu
movimento e as suas contradigoes.

Somente quando se atingem os determinantes fundamentais da realidade é que
pode comegar sua explicagéo. E isto acontece no mundo dos conceitos, no plano
tedrico, no abstrato. Abstrato que tem a pretensdo de reproduzir o concreto, ndo
na sua redidade imediata e sim na totalidade real. (Cardoso, 1984 apud
Wachowicz, 1991, p. 37).

A didética maeridiga vinculaase a uma concepcéo de mundo e de sociedade
que ndo € ahiddrica, linear, l6gica e hamonica Portanto, o olhar do pesquisador é
implicado e o conhecimento que congtrdi ndo € neutro, nem objetivo. A critica que o
maeridismo histdrico faz as investigaches que se dizem neutras e objetivas € qie, a0
proceder do concreto e tranformé-lo em caegorias abdraas € mensuravels, em
conhecimento cientifico objetivo e neutro, o red s perde fica disgante do red do
qua s originou.

E na investigacdio que o pesquisador tem de recolher a ‘matéria em suas
mUiltiplas dimensBes, apreender o especifico, o singular, a parte e seus liames
imediatos ou mediatos com a totalidade mais ampla, as contradicfes e, em suma,
as leis fundamentais que estruturam o fendmeno pesquisado. A exposi¢do busca
ordenar de forma légica e coerente a apreensdo que se fez da realidade estudada
(Frigotto, 1999, p. 80).

O conhecimento é congruido a partir de uma investigacdo que pate de uma
redidade concreta, passa por um movimento de reflexd®o e andise que visa a
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transformacdo da prépria redidade. A congtrucdo tedrica ndo € em s transformadora,
mas contribui para a transformag2o, tem implicagdes, portanto, para a agéo concreta.

A ‘concreticidade’ se constréi na sintese objeto-sujeito que acontece no ato de
conhecer. O concreto é construido como ponto de chegada de um processo que
tem origem empirico-objetiva, passa pelo abstrato, de caracteristicas subjetivas, e
forma uma sintese, validada na mesma agdo de conhecer, quando o conhecido
(concreto no pensamento) é confrontado com seu ponto de partida através da
prética. (Gamboa, 1999, p. 103)

E baseando-nos neste méodo que vamos adentrar em uma escola plblica para
invedigr 0 sau cotidiano, entendido agui segundo a nogdo de vida cotidiana
abordada por Agnes Hdller. Segundo da,

A vida cotidiana é a vida do homem inteiro, ou sgja, 0 homem participa na vida
cotidiana com todos os aspectos de sua individualidade, de sua personalidade.
[Ele é sempre ser particular e ser genérico]. ... e enquanto individuo, ... € o
homem um ser genérico, ja que é produto e expressao de suas relagbes sociais,
herdeiro e preservador do desenvolvimento humano, o representante do humano
genérico ndo é jamais um homem sozinho, mas sempre a integracdo - bem como,

freguentemente, vérias integragcBes — cuja parte consciente € o homem e na qual
se forma sua consciéncia de nos (Heller, 1985, p. 17). A vida cotidiana no esta
‘fora’ dahistoria, masno ‘centro’ do acontecer historico. (p. 20)

E no cotidiano que “o sujeito social individual adquire relevancia com seus
saberes e suas préticas’ (Ezpeleta e Rockwell, 1989, p.57). E, portanto, na efera da
vida cotidiana “ que os homens se apropriam de usos, praticas, concepcles, cada
uma das quais é sintese de relacfes sociais construidas no passado” (p.59). Assm
edd posto também o cade hiddrico da vida socid. A exola é entdo “uma
construcdo social, que contém uma histéria institucional e uma histéria social que
Ihe d&o existéncia cotidiana” . (p.73)

Ao compreenderem a escola como uma “condrucdo socid”, Ezpeeta e
Rockwel (1989) criticam as andises que s bassian genas na  higdria
documentada, focandose na edrutura edad e organizaciond, ignorando oS
movimentos heterogéneos que se processam no interior de cada indituicdo. Deda
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forma, as autoras propdem o estudo do cotidiano aravés da etnografia O uso da
gnografia s2 da como posshilidade de documentar 0 ndo documentado - a histdria
(documentada) e a exigénca cotidiana (ndo documentadd) s entrecruzam, e
condtituem as redidades cotidianas, “a Unica forma de se dar conta do heterogéneo,
de nao perdélo — sem se deixar, porém, perder nele — € a de reconhecé-lo como
produto de uma construcéo historica” (Ezpeletae Rockwel, 1989, p. 25).

Como “condtrucdo socid”, a escola ndo € eddtica, locd onde se reproduz
unicamente a ideologia dominante. Uma andise reprodutiviga € insuficente para dar

conta do que ocorre no catidiano:

a heterogeneidade e a individualidade do cotidiano exigem outras dimensfes
ordenadoras. Impdemse forcosamente o reconhecimento de sujeitos que
incorporam e objetivam, a seu modo, préticas e saberes dos quais se apropriam
em diferentes momentos e contextos de vida, depositérios que sdo de uma histéria
acumulada durante séculos. De novo aparece o0 cruzamento do cotidiano com a
histéria (Ezpeleta e Rockwell, p. 28).

Atudmente va&ios esudos vém sendo redizados no cotidiano das escoles
publicas como, por exemplo, os de Petto (1996) e de Cruz (1987), que tém como
ponto de investigacdo a higdria daquedes que se confrontam e compdem o catidiano
exolar. Na pexquisa que redizamos, tomamos como foco de aencdo o duno, e
procuramos andisr como e da e como se conditui a reagdo da crianca-duno com o
fracasso/gprendizagem escolar. Nesta tarefa, precisamos tomar 0 cudado para néo
carmos em explicagbes reducionidas, que ora goontam o duno, ora 0 professor, ora
0s pas como culpados por ede problema educaciond. Desta forma, uma andise
critica, macro e micro socid, se faz necessia a0 longo da pesquisa. Segundo Petto
(1996), um trabdho de pesquisa que s proponha a invedigar criticamente o
cotidiano escolar, a patir de uma pegpectiva didética solicita do pesquisador o
desvdlamento da redidade socid e a transformacédo da mesma O pesquisador,
im0 nede cotidiano, va pecebendo como £ opeam, no daada o0s
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mecanismos de dominagdo e de resséncia, de opressio e de contestacdo. Nesse
proceso “suUjeito e objeto’, pesquisador e pesquisado, e transformam mutuamente, e
com iso a propria teoria sofre modificagbes e conseglentemente o méodo é
recongtruido durante todo 0 processo de investigacao.

Ao utlizamos a abordagem do tipo enogréfico para redizamos a nossa
pequisa, levamos em condderacdo que a ecola tem uma dimensdo histdrica e
socid; deta forma, procuramos apreender os fendmenos di  processados “ como
parte de uma totalidade maior que o determina e com 0 qual mantém determinadas
formas de relacionamento” (Ezpeeta e Rockwel, p. 47). E importante sdientar
anda que num estudo do tipo etnogréfico, da vida cotidiana, a “ andlise da realidade
investigada vai além da mera descricdo da rotina, das praticas sociais em geral, e

das relacOes interpessoais, em particular” (Patto, 1996, p. 149).

O interessante desta abordagem ndo € smplesmente a posshilidade de andlise
do micro, das relagbes e dos sujetos que se confrontam e congituem esse cotidiano,
mas de pode visudiza-los vinculados aos determinantes  socials, politicos e
pedagdgicos mas amplos, de mandra a que s cuzem e condituam as diferentes
redidades das escolas plblicas. Ainda que estruturdmente e legdmente as escolas
dgam normas e curriculos determinados e atendam a exigéncias burocrédtices edatas,
is0 N80 € unicamente 0 que define a escola A escola se compde dessas exigéncias e
também das reagOes, construgdes, ressténcias dagueles que a condituem e que fazem
a YLa exigéncia diadia Deda forma vé-s= que da ndo € eddtica, mas sofre as
determinagbes  higtdrias e socias e € modificada também por eta Para Hdler
(1985), a vida cotidiana € o lugar mas propicio a dienacdo, mas também é onde
podem se dar as transformagdes socias.

Seggundo André (1999), uma pesquisa do cotidiano excolar deve levar em

conta trés inportantes dimensdes que se inter-rdacionam:  a primera diz respeito ao
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dima inditudond, que media a praxis escolar e a préxis socid; a segunda tem a ver
com 0 proceso de interacdo de sda de aula, envolvendo ai a rdlagdo professor-auno;
e a tercara tem relacdo com a higdria de cada sujeito, que se manifesta neste

cotidiano através de suas representagies. Essas trés dimensdes

possibilitam a compreensdo das relacdes sociais expressas no cotidiano escolar,
num enfoque dialético homem-sociedade nos diversos momentos dessa rel acdo.
A identificacdo e explicagdo desse movimento permite captar a direcdo do que
acontece dentro da escola sem desvinculala da préxis social mais ampla
(André, 1999, p. 40).

Deda forma, a andise dos fendbmenos encontrados no cotidiano escolar fo
feita sempre de manera a colocklos em confronto com os pressupostos tedricos
levantados, com os determinantes ingdtitucionais que regem a escola publica e com
agpectos  politicos, econdmicos, culturas e dentificos que aravessam a vida
cotidianae a sociedade como um todo.

Ege edudo, portanto, enfoca 0 cotidiano escola de criancas-dunos
consideradas fracassadas na escola matriculadas em uma escola plblica do Ensino
Fundamentd, aravés do qua buscamos compreender, a patir de seus discursos, as
representacfes por elas condruidas sobre § mesmas como  gprendizesn@o  gprendizes
e as vaiaveis envolvidas na construcdo do fendbmeno do fracasso escolar. Utilizamo-
nos para isO dos recursos provenientes da abordagem etnogréfica, quas sgam:
obsarvagies, entrevistas e atividades em grupo, as quais nos permitiram um contato
mais direto com as criangas.

A utilizacdo de diferentes técnicas de coleta e de fontes variadas de dados
também caracteriza os estudos etnogréficos, ainda que o método basico seja a
observagao participante. O pesquisador em geral conjuga dados de observacéo e
de entrevista com resultados de testes ou com material obtido através de
levantamentos, registros documentais, fotografias e producgdes do proprio grupo
pesguisado, o que lhe permite uma ‘descricdo densa’ da realidade estudada.
(André, 1999, p.39)
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1.6 Os caminhos percorridos

Durante 0 ano letivo de 2000 acompanhamos 0 cotidiano de uma escola publica
municipd de um municipo da Regid de ASSYSP, dravés dos  seguintes
mecanismos. coleta de informagdes nas fichas escolares dos alunos, entrevistas com
més e com professoras das clases que as criangas estudadas freglentavam,
obsarvagbes em sda de aula e em outros espagos da escola e aividades em grupo

com os dunos.

1.6.1 O CONTEXTO ESCOLAR E OS PRIMEIROS CONTATOS COM A ESCOLA
A exola pexuissda eta locdizada em um barro periféico (conjunto
hebitaciond) de um municipio vizinho a Cidade de AsSYS%0 Paulo, na quadra find

do bairro que d& acesso a aearurd do municipio.

A populacdo do barro pertence & camadas populares, com  precaias
condigdes financeiras. Grande pate dos moradores é condituida por trabalhadores
rurais ou trabahadores da economia informa. Na maoria das casas néo ha muros e
cdcamento, dgumas estéo inacabadas em virtude da tentativa de aumento das

mesmeas.

A excola é compoda por dois blocos, no primero ha sais sdas de adla (uma é
utilizada como sda de video), uma secretaria, uma sda de direcdo, uma sda de
professores e dois banheiros (para professores e funcionarios); no fim de um @rredor
hd o segundo bloco, formado por duss sdas de adla (uma ddas € utilizada como
biblioteca), uma cozinha, dois banheiros paa dunos e um pdio. Ha anda uma

guadra de esportes e um estacionamento para carros.



39

A exola passou a ser adminidrada, a patir do inido do ano 2000, pda
municipdidade, sendo que 0 corpo docente e adminigrativo € composto por
funconaios do proprio municipio, muitcs sem  experiénda profissond no  endno
fundamentd. No inicio da pesquisa, em margo de 2000, a escola contava com uma
diretora, uma vice-dirgtora, uma coordenadora pedagOgica, uma Secreté&ia, uma
cozinhdra e dois zdadores. A patir do segundo semedre, passou a contar com dois
ingpetores de dunos e mais um zelador.

A exola fundiona em trés periodos manhd, tarde e noite. Seis classes (TA,
ZA, 3A e B e 4 A e B) no periodo da manhd, das 7 & 12 horas e sete classes no
periodo da tarde (I'B, 2B e C, ¥ C e 4 C e Jadim | e Il), das 12h15min &s
17h15min. No periodo noturno, havia uma cdase de dfabeizacdo de jovens e adultos
(supléncia). Duas vezes por semana, & 3 e 5 fdras des 17h30min & 19 horas
redizanse as reunides de professores, denominadas de HTPC (hora de trabaho
pedagOgico coletivo).

Além das disciplinas curriculares da £ a 4 séie, os dunos tém também duas
allas de Inglés por semana minidrades em horaio dternado aquee das aulas

regulares.

A patir do més de auil de 2000, inidouse o Projeto de Reforco Escolar para
os dunos das 2°, 3 * e 4° Sries condderados  réio-dfabetizados. Havia duas dlasses
no periodo da manha e duas no periodo da tarde. Cada cdasse era composta por quinze
(15) dunos, mas a média de freqiéncia ficava por volta de 50%, havendo anda a
rotatividade de dunos, sendo que no periodo da tarde havia uma menor fregiiéncia e
uma maor rotatividede No primero semedre, as allas de reforgo ocorreram as
tercas-feiras de manhd, das 9 as 12 horas, e a tade, das 14 as 17 horas, com o
objetivo de dfabetizar os dunos Ja no segundo semestre, eram oito (08) as classes.

Os dunos que freqlientavam no primeiro semedre permaneceram na classe de reforgo
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e dfabetizacdo e foran montadas outras classes paa dar reforgo aos adunos que
gpresentavam dificuldades em portugués e em matemética.

Antes da entrada dos dunos na dasse, no inicio de cada periodo, ha um
“ritud” a ser guido: formacdo de filas, oracdo e midca Para cada dia da semana ha
uma professora regponsavel pea coordenagdo da “entradd’ e a manutencdo da

disciplina

O contato com os pas s da aravés de eventos comemordtivos - Dia das
Mées, Pais e Festa Junina - e reunides de pais. Embora a escola se diga aberta aos
pas, parece ndo haver uma digponibilidade e um interesse red em ouvi-los ou recebé-
los na excola, principdmente em periodos ndo edipulados pea mesma;, nestes casos,
apresenca dos pais é sentida como um obstéculo a0 bom andamento da escola

“Nao da para atender os pais na hora que ees querem’, diz a

diretora.

Parece que os eventos 20 redizados mais para cumprir uma tradicéo, de ta
forma que impedem o envolvimento dos duncs e dos pas cabendo téo somente a
edes o cumprimento das solicitagbes da escola Ainda assm, dguns pas acham que a
escola melhorou em relacéo a administracéo do ano anterior.

Para chegarmos a escola percoremos um longo caminho, com  dguns
empecilhos. Pretendiamos redizar o trabdho de pesquisa em uma das escolas do
municipio de AsS, que ja conheciamos, por ocas de nosD estégio no curso de
graduacéo, nos ancs de 1998 e 1999. Pouco antes do inido do ano leivo de 2000,

procuramos uma das escolas conhecidas e agoresentamos a proposta de trabaho;

® Municipio em que cursei agraduacso em Psicologia e faco o curso de mestrado.
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entretanto, as escolas etavam passando pelo processo de municipaizacdo do ensno
do Cido I, e por iso a diregio achou que era mas “prudente’ réo inicda nenhum
projeto aé que a municipdizacdo fose efetivada poderiamos correr 0 risco de
teemos que intetompé-lo caso a proxima direcdo ndo edivese de acordo.
Procuramos entdo outras escolas do municipio, mas todas das etavam ofrendo o
mesmo processo. Devido a morosdade paa a efetivacdo da municipdizacdo do
endno em Asss e a fdta de uma daa precisa paa 0 seu témino, achamos
conveniente recorrer as escolas dos municipios vizinhos. A escola a ser pesquisada
fo indicada peda Secretaria Municipd de Educacdo do municipio onde esa
locdizada, sob a degacdo de ser esta uma escola de periferia e bastante problemética.
A secretaria sdientou ainda que s tratava de uma escola que acabara de ser
munidpdizada, — ea uma expeiéncia piloto em rdacdo a munidpdizacdo do
ensno—-, e portanto godtaria que os problemas com o0s quas possvemente iriamos
nos deparar fossem “compreendidos’, j& que edava assumindo a sua administracéo e
conhecendo 0s seus problemas SO recentemente.

Desde 0 noso primeiro contato com a escola, ja havia por parte da diregéo e
dos professores a expectativa de que eu pudese gudalos a resolver os problemas
gue vinham enfrentando com os dunos. A diretora goresentou-nos vaias ligas de
dunos ocondderados indisciplinedos, portadores de problemas emocionals, familiares
e de gorendizagem. Esclaecemos 0s objetivos da pesquisa e com quas aunos
godtariamos de trabahar. Ela entfo passounos a liga dos aunos da 3 série B que
esavam com problemas de dfabetizacdo (réo dfabetizados e copigtas). Mesmo gods
ter exclarecido os objetivos da pesquisa e iniciado as observagOes, permanecia, por
pate das educadoras, a expectativa de que pudéssemos contribuir na solucdo dos
problemas que edavam enfrentando. Ao encontr&las — na sda dos professores, no
paio ou mesmo na sda de alla, gods a sdida dos dunos (N0 caso das professoras
Catarina, Edna e Isaura) —, era comum que faassem das muitas dificuldades com as

quas = defrontavan no dia-adia conseqiéncias de “caréncias’, “fdta de pré



42

requistos dos dunos’ ou das dificuldades decorrentes da fdta de experiéncia no
trabalho de dfabetizaco.

Apesxy das divergéndas quanto aos nossos objetivos, ja que 0 noso trabaho
era de pexquisa e ndo de intervencdo, colocamo-nos a digposcdo para contribuir, na
medida do possive, com 0 que necesstassem. Pudemos contribuir com aguns textos
sobre dfabetizacdo e no tocaite as queixas direcionadas aos dunos, procuramos
chamar a aencdo paa a importdnda da rdacdo, do vinculo professor-auno.
Buscamos modra que das tinham os ingdrumentos técnicopedagOgicos, mas
precissvam edtar aentas a0 que ocorria na sda de aula, observando, refletindo e desta
forma acumulando subsidios para pensar formas dternaives de trabdho com os

alunos.

Tdvez tenhamos frudrado dgumas professoras por ndo termos aendido a
pedidos mas diretos de aendimento individud de dguns dunos, diagnodicados por
das como “dificds’ de serem trabadhados por goresentarem  carecteridticas que
jugavam graves e que desviavam dgnificativamente do normd — “agressvidade’,
“revolta’, “lerdeza’, “menino com trgetos afeminados’, ec.

Entretanto, sempre que possive, prestamos aencdo as suas queixas sobre os
dunos e sues familias - 0 que era muito fregliente —, as suas angUdtias e insegurancas
guanto & mudancas na politica e na legidacdo educaciond, as suas praticas
profissonais e aos conflitos na rdacdo com seus pares, e por vezes &€ mesmo, aos
assuntos referentes a vida pessod. Td atitude permitiu que, a0 longo do ano, a nosa
relacdo fose se edreitando e pudéssemos compreender melhor as professoras, estas

profissonals tdo solitérias e pouco ouvidas no contexto escolar.

Em nossa primeira conversa, a diretora revelou que O muito recentemente

edava tomando conhecimento de diversos problemas, porque essa sua a@uacdo havia
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s inidado gpds 0 processo de municipdizacdp, que ocorreu no inicio do ao de
2000, resdtando portanto 0 que a Secretaria de Educacdo havia nos informado. Por
iso, também da pediv-nos que reevassemos  possivels  problemas que

encontréssemos.

A dase indicada pda direcdo para nosso trabaho de pesquisa com as
criancas que apresentavam problemas escolares - a 3 <érie B - era composta por vinte
e sas dunos. Durante o primeiro semestre, quatro professoras passaram pela classe,
uma ddas em cade de subdituicido. A dasse foi aribuida no inicdo do ao a
professora Macia que, gpds trés dias de aula, afastouse paa o cago de vice
diretora. Até 0 més de abril a professta Lucia deu aula, sendo constantemente
subgtituida pela professora Edna E, a patir do més de mao, a professora Caarina
assumiu definitivamente a classe. A professora Edna manifestou interesse em assumir

esta dasse no inicio do ano, porém ndo conseguiu a atribuicdo correspondente.

Na escola, a 3 B era vista, por dunos e professores, como a pior classe. Td
adietivo ea dado em fungdo dos dunos tidos como os mas "bagunceros' e
"indisciplinedos’. Deda forma des eanm duplanente pendizados pda dta
rotatividede de seus professores, impedindo 0 estabdecimento de um vinculo postivo
€ necessaio para um bom processo de endno-gprendizado; e por um mecanismo de
estigmatizagdo, muito freqliente nesses casos.

Na dase, havia cinco fileras de catdras, dois améaios aocados no fundo,
uma lousa e a mesa da professora a frente. Nas paredes havia pinturas com desenhos
do “ciclo da &gud’ e do “sstema sola”, e vaios catazes, com trabahos das criancas
que freqlientam a escola no periodo datarde (Jardim I1).

Os dunos sentam-se cada um em sua cartéra, mas as Vezes guntavamnas
paa trabdhos em grupo. O tamanho da cdasse é grande, 0 que posshilitava a



professora caminhar peda classe tranqlilamente e também facilitava a formacdo de

grupos para trabaho, o que, no entanto, raramente ocorria

Quando da indicacdo da clase para a pesquisa havia, segundo a direcéo, dez
adunos caacterizados como ndo dfabetizados e copisas (Alessandra, Bébara,
Danid, Eduardo, Jodo Luis Leonardo, Marcos, Pala Vitor e Carlos). Logo que s
iniciaram as obsarvagdes, em margo, Carlos foi trandferido. Destes nove, trés deles
(Vitor, Leonardo e Marcos) raramente comparecem as aulas. Segundo as professoras
Licia e Caaina e a diregdo, des s voltam quando o Consdho Tutdar é acionado,

“Vém um dia e comegam a faltar de novo”.

1.6.2 OS PASSOS DA PESQUISA

No periodo de marco a juho de 2000, redizamos observagbes em sda de
alla dasse da 3B e do reforgo. Além disso, pudemos observar como se davam as
relacbes em outros esmgos da excolay como no recréo, nos periodos de entrada e
sdda dos dunos e também em eventos comemorativos € em reunides de pas
dedicamos, anda, uma aencdo especid a sda dos professores Nesses espacos,
buscamos captar pdavras, fdas, sentimentos e expressbes que se modraam de
grande relevancia para a nossa compreensdo do cotidiano escolar e dos atores nele
envolvidos

Com a findidade de compreender como s did a reagdo dos dunos
congderados fracassados entre § e com 0s demas aunos, com a professora e com 0s
contelidos escolares exigidos, bem como 0 usD de edratégias e expressies paa lidar
com a sua condicdo de gorendizindo gorendiz, redizamos no periodo de macgo a
jubho de 2000 um totd de 23 obsarvagdes (vide anexo |) na sda de aula regular (3B),
na sda de aula do reforco e anda em eventos como a comemoracéo da Pascoa e a

Reunido de Pas Redizamos anda observagdes informas nos periodos de recreo e
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nos hor&ios de entrada e saida dos dunos e em contetos informais com professores,
direcdo e funcion&ios Através das obsavagdes tinhamos como  objetivo
goroximarmo-nos da perspectiva dos dunos, dos professores e de outros aores

escolares.

Durante as observagbes em sda de aula redizamos o registro cursvo de
“tud0” que pudemos percebe: a rdagdo  professor/duno,  duno/duno,
duno/pesquisador,  professor/pesquisador. Ainda que  tenhamos  conversado
anteriormente sobre as observagbes e as anotagbes, as professoras demongtraram
preocupacao com a hossa presenca, sendo que todas sentiram necessidade de
judtificar as suas atitudes em relacdo aos dunos. Mas foi a professora da clase do
reforco quem mais se mostrou curiosa com as nossas anotagOes;, por 1S mostramos a

ela o que haviamaos anotado. A partir de entdo, ea se mostrou mais trangliila

Fizemos, portanto, o0 registro das obsarvagbes das sdas de aula no proprio
locd e com a permissdo das professoras. As observacOes dos outros espacos, bem
como os relatos da direcdo, da coordenacdo e dos professores  foram registrados logo
em seguida & nossa saida da escola, tomando o0 cuidado de néo perder o que havia
Sdo observado.

Durante as observagbes procuramos manter uma atitude de ndo interferéncia
nes aulas, mas na classe do reforgo a interagdo era solicitada tanto pelos aunos, como
pda professora Era comum os dunos ao terem dlvidas sobre adguma dividede,
perguntarem a nés £ edava correta ou como deviam redizé-la 1ss0 demongrava que
ja se condruia entre nds e as criangas um vinculo postivo. Procuramos entdo manter

uma atitude que permitisse a construcéo de uma relacdo de confianca entre nés.

As criangas, tanto na classe da 3* B quanto do reforgo, mostravam-se curiosas

e queriam saber 0 que haviamos escrito sobre das. Conversando sobre nossa tarefa de
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regisrar 0 que das faziam, pudemos estabdecer uma reagio amigavd. E possivel
gue, para as criancas que e modravam mais rebeldes as regras escolares, a ditude de
anotar tenha 9do sentida como uma ameaga, 0 que pode ser depreendido a partir da
pergunta feita por uma destas criancas, quando quis ssber 0 que haviamos escrito
sobre ea, logo gpds, a professora ter chamado severamente a sua atencéo.

Durante as obsarvagbes, mantivemos contato com os dunocs que em sua
maioria, demondravam curioddade sobre a nossa presenca na escola o que facilitava
a goroximegdo e o didogo. Alguns no entanto, mostravam-se desconfiados, evitando
a gproximagdn. Para dgumas criangas, a oportunidade de poder conversar com uma
pscologa representava uma oportunidade interessante; para outros parecia ser uma
ameaca. Contudo, a gproximacdo permitiu que pudéssemos eclarecer 0 motivo de
esdarmos na excola, e anda 0 noso interesse em trabdhar em grupo com aguns

aunos, no segundo semestre.

Dentre os dunos indicados, Danid disse, logo no inido, que néo paticipaia
do grupo porque ndo godava da ecola; anda que tenhamos indgido, essa foi a sua
repodta find. Foi ee um dos dunos que se modrou begtante defensvo com a nossa
presenca. As aunas Alessandra e Barbara demongtraram interesse em participar, mas,
assim que as procuramos para dar inicio a0 grupo, eas acabaram desstindo, degando
cansx0. dém de j4 permanecerem por um longo periodo na escola — freglentavam
aulas de manhd, duas vezes por semana tinham aulas de inglés no periodo da tarde e
também, duas vezes por semanatinham aulas de reforgo —, anda moravam longe.

Antes de darmos inicio ap trabaho com 0 grupo, marcamos um encontro com

as mées dessas criangas para eclarecermos 0 motivo do trabaho e para obtermos a
concordancia das mesmas. Eda foi uma tarefa dificil, ja que ndo conseguimos uma
resposta téo imedida como egperavamos. Com dgumas maes marcamos ese

encontro  por cnco vezes, sem  quaquer resultado; somente conseguimos O
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comparecimento das médes de trés criangas, que foram aguelas que participaram
poderiormente do grupo. Desta forma, das criangas indicadas, trés ddas participaram
do grupo: Jodo Luis, Eduardo e Paula

Antes do primero encontro do grupo, reunimo-nos com as criangas a fim de
confirmar a sua paticipacdo e combinar o hor&io. Apesy de, a0 longo da nossa
edadia na exola, ja virmos explicitando o porqué de estarmos di, neste encontro
procuramos eXlaecr mas Sdemdicamente os objetivos da pesquisa  Dissemos
também &s criangas que queriamos saber 0 que eas pensavam da escola, como se
sentiam, como reagiam quando ndo conseguiam fazer o que os professores pediam,
como e sentiam quando conseguiam fazer as tarefas, quals as coisas boas e ruins que
tinham na escola Esclarecemos anda que 0 grupo seria entdéo um lugar em que

poderiamos conversar, brincar, contar, pintar...

A indusio do trabadho em grupo como um dos indrumentos da pesquisa tinha
como objetivo a criacdo de um espaco em que as criangas pudessem e expressar, e
comunicar € no qua pudessem fdar, s ouvidas e se sentir acolhidas, e mediante o
qual pudéssemos compreender/perceber as suas representacies em relacdo a escola e
a sua condicdo de agorendizindo gorendizz O grupo se condituia como uma
experiéncia direta, que permitiia, numa Stuecdo diferenciada da de sda de alla
embora N0 mesmo egpago escolar e usando Mmuitas vezes recursos deste ambiente
(ecrita, desenho, pintura..), captar as peculiaridades nas fdas, nas agbes e nas
posturas das criangas em relagdo a escola e também a outros aspectos de sua vida

Redlizamos entéo no periodo de agodo a dezembro de 2000, um totd de 14
encontros, que foram redizados em uma das sdas da excola, as segundasferas, no
horério das 14h as 15h30min.
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No primero eontro procuramos novamente escdlarecer os motivos’ de 0
grupo estar e reunindo e de como seria 0 nosO trabaho. Estabdlecemos assm um
enquadre para o0 funcdionamento do mesmo, acertamos o hor&io, o locd e dgumes
regras bésicas de convivéncia naguele espaco, entre as quais a Nndo agressao e a regra

de ndo sar da sala durante as atividades, as quais foram aceitas por ees.

As aividades redizadas no grupo foram gravadas com o0 consentimento das
criangas, sendo que o préprio gravador tornouse parte dos ingrumentos de trabaho
no grupo. Depois do primero encontro eram as proprias criangas que e lembravam
de colocar 0 gravador para depois owirmos o0 que tinhamos conversado. Este
momento de excuta e dava g@pds o témino des adividades, no horaio que
estabelecemos para tomarmos lanche. O resultado da gravagdo era motivo de risos e

comentarios.

Assm que terminavam 0s encontros procediamos & anotagbes do que havia
ocorrido naguele dia. As transcrigbes das fitas eram feitas logo em seguida para que
pudéssemos junt&las as minhas anotagbes, a fim de ter um “retrato” o mais fidedigno
possivel e de néo perder a riqueza de detdhes do que havia ocorrido no grupo.

No segundo semedre, redizamos entrevistas com Elane, Maia e Criding
mées das criangas que participaram do grupo. Consultamos as mées se preferiam que
as entrevigas fossem fetas na escola ou em suas casas. Elas optaram pela escola
Crigina, mé& de Jodo Luis no entanto, apds uma primeira entrevista, pediu para dar
continuidade em um outro dia em sua casa, 0 que foi feto. As entrevigas foram

gravadas com a pemissio das mesmaes. Utilizamos um roteiro abordando questdes

" Esclarecer os motivos da existéncia do grupo foi facilitado com a aproximagéo realizada por nés
durante todo o primeiro semestre. No relacionamento com as criancgas ja haviamos dito, ainda que néo
de forma sistemética, que gostariamos de montar um grupo com algumas criangas para juntos falarmos
um pouco da escola, das coisas de que gostavam e de que ndo gostavam na mesma e que neste grupo
poderiamos falar desses aspectos por meio de brincadeiras, musicas, desenhos, etc.
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como a higtédria escolar do filho e dos pr@orios pas, as rdacfes estabeecidas com a
exola, as mudancgas ocorridas na escola, etc. A oces@o das entrevigtas permitiu que
a mées fdassem do filho-duno, mas também se condituiu em um momento de
dessbafo em que questdes referentes a vida sofrida que levam, as suasangUdtias e
incatezas puderam s manifetar. AsSm, deuse egpaco para que estes aspectos
também pudessem vir atona e serem acolhidos

As entrevistas, bem como 0 nosso contato com as familias (pais e maes) em
reunides de pas redizadas pda escola, condituiramse em importante recurso para
conhecermos 0 que pensam sobre 0 sau filho(a) enquanto dunos e sobre a sua higtéria
devida

As transcrigdes foram fetas logo a0 término das entrevidas, bem como as

anotagdes de fatos que se mostraram importantes durante o transcorrer das mesmas.

As informagles referentes as professoras foram  obtidas através de
observagies que redizamos nas sdas de aula e nos demas espacos da ecola, em
egpecid a sda dos professores, do contato e de converses informas ocorridas ao
longo de nossa permanéncia na escola e aravés de entrevida redizada com uma das

professoras.

A andie das informagbes obtides foi feita aravés da letura cuidadosa e
exaudiva das anotegdes redizadas, centrando o foco naquilo que s repetia, que
goarecia com maor recorréncia na fda e nas agbes das criangas-dunos dos
educadores e dos pas. Formamos eixos de andise conforme os temas recorrentes,
indicando as tendéncias mais dgnificatives da probleméica estudada e sdecionando
0S agpectos que nos pareciam mas rdevantes. A andise, entretanto, estava presente
durante toda a pesguisa, nos vaios estagios da investigaecdo: “ esta forma de andlise

permite a flexibilidade necessaria para descobrir que formas particulares assumem o
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processo que se estuda, a fim de interpretar -se seu sentido especifico em determinado
contexto” (Rockwell,1989, p. 51).
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Il - DO QUE OS SUJEITOS PUDERAM NOS MOSTRAR AO QUE

PUDEM OS COMPREENDER

2.1 As versdes produzidas e contadas sobre e para as criangas-aunos

2.1.1 O QUE ASFICHASESCOLARESDIZEM SOBRE OSA LUNOS INDICADOS

As fichas escolares ndo s modraam de grande vdia como fonte de

informagbes sobre a higdria escolar dos dunos pois a maoria e encontrava
incompleta ou mesmo inexidente. Resumem-se a descrever, quase sempre, 0 lado
negaivo, as dificuldades enquanto incapacidade, desnteresse ou fdta de vontade dos
dunos. Se as fichas deveriam ter o0 papd de regidrar as avdiagOes de gorendizagem
do duno, posshilitando assm um maor investimento, uma maor goroximegéo do
mesmo, dém de poder oferecar subsidios e facilitar a criacdo de edratégias de
endno/gprendizagem mas adequadas, na prdica das tém o pgpd de reforcar as
dificuldades e despotencidizar o duno ja que a Sua caracterizacéo € feita a partir de
adietivos voltados para a negatividade, pda fdta ou pdo que € inadequado:. ndo
corresponde, ndo consegue, falta, faltoso, comportamento oposto ao esperado... As
fichas modtraramse entéo reveladoras do que a escola espera desses dunos. Pelos
dados contidos ou ndo nelas, € possivel percebemos qua é a representacdo que a
exola tem dessas criangas. Parece haver um diagndstico consolidado: esses dunos
S0 incgpazes paa a gorendizagem escolar. Eis dgumaes das informagbes sobre a

histéria escolar das criangas indicadas pela escola para a pesquisa

8 Na Secretaria ndo havia dados a respeito da escolaridade anterior de alguns alunos, faltavam algumas
fichas e historicos escolares. Ao ser questionada, a diretora disse que estava providenciando a
organizacdo dos documentos dos alunos, justificando que muitos prontuarios estavam incompletos
devido a“incompeténcia’ da administragdo anterior.
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Alessandra, 9 anos, ingressou na 1 sé&ie em 1998. Na ficha de avaiacio de
desempenho do duno conda que em 1998 da obteve um desampenho
stidfatorio, s8 comparado a0 desempenho de sua turma Em 1999 condava
“precisa modificar radicdmente suas caracteriticas para conseguir integrar-se
aos trabdhos em sda de ald’, dém de comportar-se de forma oposta ao
slicitado pela professora; quanto a0 interesse, “éla precisa de condante
edimulo para s interessar peas dividades propodas, mostra<e indiferente,
godica e sam entusasmo’; quanto a gorendizagem, “nd retém o conteldo
golicado”. Em 2000, Alessandra é uma duna fdtosa e freglenta as aulas de
reforgo esporadicamente.

Babaa, 09 anos ingressou na 1 s&ie em 1998. Segundo seu histérico
escolar, obteve rendimento satisfatdrio na 17 séie. Em 1999, consta “revela
certa dificuldade para realizar as atividades propostas embora se esforce”,
“apresenta certas dificuldades na aprendizagem” . Ha ainda a indicacéo de
gue Béa&bara precisa de condantes estimulos para se interessy  pelas
atividades. Em 2000, Barbara freglienta assiduamente as aulas de reforgo.

Danie, 09 anos, ingressou na 1' s&ie em 1998. Em sua ficha, congta “ndo
executa as atividades propostas, o que dificulta a avaliacdo de seu
desempenho”. Em 1999 conda que €e gorende com faclidede, mas néo
executa as dividades propotas Em 2000, Danid freglientou apenas uma

aula de reforgo.

Eduardo, 09 anos, ingressou na 1° Série em 1998, e deste ano nada consta em
ua ficha escolar. Em 1999, ha o seguinte regidro:  “ mantém  comportamento
oposto ao desgjado, precisa de constante estimulo para se interessar e

apresenta dificuldade na aprendizagem’” .
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Em 2000, Eduardo fregiienta assiduamente as aulas de reforco.

JoZo Luis, 08 anos, ingresou na 1' série em 1998, e nada consta em relacéo a0
su desampenho nete ano. Em 1999, encontramos O seguinte  parecer:
“precisa modificar radicalmente seu comportamento para poder integrar-se
ao trabalho da turma, apresenta comportamento oposto ao esperado, é
indiferente e apatico ao solicitado. Apresenta dificuldade de relacionamento e
de comunicagdo. Quanto a aprendizagem, ndo retém os contelidos dados’ .

Em 2000, a profesora da 3 B inidou um trébdho individudizado e
diferencdado com de (dfabetizacdo); segundo da José Luis mostrouse
receptivo a esse tratamento.

Leonardo, 12 anos, ingressou na ecola no ano de 1995. Nada conda na ficha
escola de Leonado no periodo de 1995 a 1997. Em 1998, conda “aluno
faltoso, copia apenas quando quer, ndo reconhece todas as letras. Precisa
faltar menos e ter mais disciplina’. Em 1999, encontramos gpenas a seguinte
indicacdo: “ O aluno ndo comparece a escola’. No ano de 2000, Leonardo

continuou fatando, comparecendo raramente a escola.

Marcos 08 anos ingressou na escola em 1998. Conga em sua ficha escolar
que, durante 0 ano de 1998, de “n&o conseguiu atingir os objetivos propostos
apresentando dificuldades no reconhecimento das letras, na escrita e na
leitura, ndo reconhecimento dos numerais de 0 a 9, dficuldade de assmilar e
relatar fatos, aluno desatento com necessidade de atencdo particular”. Em
1999, verificamos que a Stuacdo permanecia indterada “ precisa modificar
radicalmente suas caracteristicas para se adaptar a sala de aula, é

indiferente e apético e apresenta dificuldades de comunicacgdo, interacdo e
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relacionamento, e ndo retém os contelidos aplicados’. Em 2000, Marcos

tornou-se um “duno fatoso”.

Paula, 09 anos, ingressou na I érie em 1998, e este é 0 Unico dado escolar
que encontramos deta duna. Em 2000, apresentava baixa freqliéncia as aulas
da manhd o que motivou a mé a pedir a sua transferéncia para 0 periodo da
tarde. Ela ndo freqlentava as aulas de reforco por estar fazendo um tratamento
dent&rio na cidade de Marilia

Vitor, 09 anos, ingressou na ecola em 1998, Segundo conda em sua ficha
escolar, obteve um goroveitamento satifadrio na 1° série, em 1998. JA em
1999, conda que Vitor “ mantém um conportamento oposto ao solicitado pelo
professor, precisa de constante estimulo para interessar-se pelo proposto pela
escola, apresenta problemas de relacionamento e comunicagdo e dificuldade
de reter os contelidos apresentando, portanto, dificuldade na aprendizagem’ .
Em 2000, anda ndo ha uma avdiacdo; tudo indica que Vitor ndo tornard isso
possive, hoje de € um auno fdtoso.

2.1.2 O QUEA ESCOLA® DIZ SOBRE ESSESALUNOS
A professora/educadora na construcao da crianga-aluno fracassada
Para iniciamos a exposicdo deste item, gostarianos de eclarecer que,
diferentemente do que o titulo pode sugerir, Nndo e trata de uma pesquisa cujo teor € a
culpabilizacdo do professor peo “fracasso” do duno. Procuramos voltar o olhar para

0 contexto escolar e seus aores, bem como para as suas proprias fdas e impressoes.

® Embora a escola deva ser compreendida como constituida por todos os atores envolvidos no processo
educativo — pais, professores, diretores, coordenadores, demais funcionarios da educacéo e alunos -,
vamos aqui considerar, para a nossa exposi¢éo, a escola como 0 conjunto dos agentes da prética
educativa dentro da escola— professores, dire¢do e demais funcionarios.



55

Mais especificamente, nesta parte da pesquisa, trazemos as fdas e as impressdes dos
proprios professores e demais agentes escolares. Reconhecemos o sofrimento  pelo
qual passa 0 profesor, as sues qudidades, os desdfios enfrentados e superados no
daa-dia da sda de alla, o envolvimento &etivo com os dunos a vontade de
mehorar 0 seu trabdho aravés da busca de novos materias, de aividades e projetos
diferenciados, ndo h& dlvida de que edtes fatores devem ser levados em consderagéo
quando e rediza uma pesgquisa no cotidiano escolar. Por isso, e para ndo dar margem
a uma compreensio erdnea de que o0 professor € o culpado pelos problemas
decorrentes da mé qudidade da escola plblica, as suas fdas, agbes, manifestacOes...
edardo dimensonadas dentro do contexto politico e socid mas amplo. Sdientamos,
contudo, que devido as limitagbes da propria pesguisa, ndo podemos nos gprofundar
nos aspectos referentes a0 professor, pois poderiamos correr 0 risco de perder o
objetivo maior de nossa pesguisa € 0 jeto de noso ohar — que € a crianga-duno
condderada frecassada. O professor, N0 NosSO caso, pode s compreendido como
um componente do cenaio onde as criangas vao daborar as suas representacies. A

seguir fdaremos do professor a patir desta rdagdo com a criancaduno e da

perspectiva proposta por esta pesquisa.

Assm, o olhar e o0 discurso, em especid das professoras, vém carregados de
preconceaitos e de ditudes de desvaorizacdo para com os dunos, havendo uma baixa
expectdiva quanto a sua competéncia intdectud, uma descrenca na sua capacidade
para a condrucdo de novos conhecimentos, e uma crenca sedimentada num tipo de
comportamento hogtil e anormd, reflexo, na opinido ddas, de sua proveniéncia socid
e de seu modo de vida Mas ha também stuacOes em que das se modram Slidarias,
preocupadas com as dificuldades de seus dunos e procuram dternativas para superar

0s problemas.

Deparamo-nos com diversas Stuages em que a aitude das professoras S0

violentas, agressves e audtoritéias, impedindo a defess, imobilizando a acdo e
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impondo esteredtipos, contribuindo para que 0 edigma de mau duno, de pior dase
% condrua e s consolide no interior da escola Contribui ainda para 0 esigma em
rdacdo as familias desses dunos e paa aguilo que ées imagnam que sg& no

futuro. Aceitar ou ndp 0 estigma é mai's uma tarefa cotidiana dessas criangas/aunos.

Em relacio a dasse da 3B, parece haver na propria escola o status de "pior”,
disseminado de td forma que, por mas de uma vez, dunos de outras clases

perguntaram se sabiamos que aguela era a pior dasse da escola e que os dunos O

baguncavam.

Faas e agbes que desgualificam as dunos foram freglientes nas sdas de aulas.

Asim, numa das primeiras obsarvagdes na sda da 3B, a professora, a0 lado
da carteéra de Marcos, dise em voz dta, dirigindo-se ands “ néo € possivel que um

aluno na 3% série ndo consiga fazer nada” .

Td ditude, dém de desgudificar 0 duno frente aos colegas e a um adulto
edranho, ainda ataca a sua auto-estima, ja téo deteriorada

Enquanto os dunos redizavam as aividades de uma prova de
matematica, Alessandra conversava consgo mesmo e  passava
batom. Caarina chamoulhe a aencdo “por que sera que nao
aprende? Sera o que gue fica pensando, né, Alessandra?”

Noutro momento dirigu-se novamente a Alessandra e disse “ Vocé
ndo faz nada, mas tenho que ter uma prova de que ndo sabe, por
isso tenho que colar — as atividades da prova. N&o sabe fazer

continhas simples, ndo vai fazer essa” .
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Desta forma, a professora ndo investe em Alessandra deixa-a com a sua

angustia de néo saber, reforcando gpenas 0 seu sentimento de inadequacéo.

Agressies verbas, bastante impactantes, contra os aunos desta classe foram

comuns.

Numas das aulas a professora Catarina fol bagtante agressva na licitagcéo de
que os dunos ficessem em dléncio e distiplinados, chamando-os inclusve de
“bichos’.

Em outra ocasido a professora Ednat® explodiu e disse a todos que €es eram
“uns bichos’. “Uns animais no pasto, um bando” e que ndo escgpava nenhum - “tados
eram uns bichos'. Em tom de desabafo, disse que aguela dasse era impossive. Néo
edava acosumada com aguele tipo de comportamento e que aguela era a pior classe

daexcola

Apesar de 0 edigma recar sobre a dasse como um todo, sobre dguns aunos
pesam mais os rotulos de agressivos, indisciplinados, incapazes, etc.

Dedta forma, a professora Edna dirige-se a Leonardo, dizendo: “ hoje vocé faz
isto na classe, amanhd estard matando alguém na rua’. A fda é decorrente da
desobediéncia de Leonardo a0 pedido de sléncio e disciplina Ao s repreendido, e
continua rindo e olhando para os coleges.

A professora 2 exagpera pardisando os dunos. Leonardo se defende, agride,
0 que ndo dgnifica desespero menor, mas tavez revele a descrenca na escola como

local em que possa aprender e ser respeitado.

10 professora substituta na 3B etitular na32.C
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A duna Babara € a priméera a terminar a dividade em uma determinada aula
de reforco. A professora a €logia e pergunta se na classe da manhd da também é
assim. Ela ndo responde e Jodo Luis diz que da é "burrd' porque ndo fda A duna
Alessandra concorda com de. Ja Jodo Luis € vido como aguee que ndo gorende
porque Ndo paa quieto, ndo preda aencdo e € terrive. Portanto, contr&io a Barbara
Essas caracteridticas depreciativas acompanham Jodo Luis nos diversos momentos em
gue estda na escola Assm, no intervao, Jodo Luis corre pdo péio, tira o boné de
Vdter, puxa o0s cabdos das menines Isaura modrase delada com o
comportamento de Jod Luis Veral pergunta se ée tem agum problema Isaura
disse acreditar que sm. A cozinhera que eda proxima as duss, dizz “eée é

inconsertavel”, “é todo estragado”.

Deda forma, os dunos recebem rétulos de incapazes para a aprendizagem e
paa o convivio socid. SBo vidos com olhares sugpatos, como “ objetos estragados”
e “inconsertavels’, ndo somente pelas professoras, mas por toda a escola, sga porque
goarecem demas ou porque aparecem de menos. O estigma, portanto, ultrgpassa as
paredes da sdla de aula

Na sda de reforco, as ditudes de desgudificacdo ndo sfo diferentes das da
sda da 3B; entretanto, a primeira preocupacio da professora é ssber qua € a
condituicdo familiar dos aunos, adepta da crenca de que a desestruturacéo familiar
pode causar problemas emocionais e dificuldades para gorender. Assm, desqudifica
também a familia na medida em que a culpabiliza pdos problemas pedagdgicos que
os filhos— seus dunos — vém enfrentando.

1 professora da 1% série e do reforco.
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A desqudificacdo se traduz as vezes numa totd descrenca no duno e pode
levar & expulsibo. Assm, Isaura pega Jodo Luis pelo bragco e diz que de néo tem jeto
mesmo, “ se continuar dagquele jeito ndo precisa vir mais, pois so atrapalha’” .

A dexqudificacdo quase sempre € explicita, incisva e condrangedora

Enquanto copiavam a professora pegou os cadernos de Vddir e comegou a
oh&los Dizia “lsso € um absurdo”, “é terrivel”. O duno mostrourse constrangido e
continuou copiando da lousa Os contelidos dos cadernos de Vddir sfo oopias
guando h&4 dguma dividade em que precisa exrever sozinho a Sua escritatexto se
resume s letrass TMAO. O que de busca expressy com a sua escrita é ignorado,
exreve para 9 proprio, 0 sonho ndo e revela e a estrita SO serve para reproduzir o

que nalousa a professora determina

A vidénda vebd também é explicta e muitas vezes deditui o duno de

qualquer direto.

Assm, pouco depois de entrarem na sda de aula, a professora retirou Vitor 2
de seu lugar e o colocou na Ultima carteira de uma das fileiras. Vitor a@baixou a cabeca
e comegou a chorar. Ele continuava de calega baixa, quando a professora |he chamou
a aencdo perguntando = ee ndo ia fazer nada, “de novo’. Ele respondeu quase
chorando que da o tinha tirado do seu lugar. Ironicamente, da perguntou s de tinha
comprado aguele lugar, pois “as coisas sO sdo da gente quando nés compramos’ e

disse-Ihe que fizesse os exercicios sendo chamaria novamente 0s seus pas.

12 Aluno da3*B.
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Eda ditude sarve paa incutir o principio da propriedade privada — méxima
do copitdismo sdvagem — levado a0 seu extremo, ao desgpropria-lo do mundo
escolar, espaco que por direito deveria ser (também) dele.

A vioéncia em relacdo aos conteldos, a leitura e a escrita também gparece,
principalmente quando o duno ndo corresponde ao esperado pela professora Desta
forma, Catarina chama a aten¢do do duno Adilson, dizendo que “nem mesno de’ é
capaz de entender o que escreve. Disse que da proxima vez ird arrancar a folha de seu
caderno e fazé-lo fazer novamente a licdo. Na aula de reforco Isaura toma letura
individud de Davi®. Ele nd consegue ler. Ela lhe diz que nem mesmo de entende o

que haviaescrito - “ Se copia errado ndo consegue entender mesmo” .

A frusracdo frente a dificuldade de aprendizagem dos dunos ea
condantemente frissda pela professora do reforco, que dizia “é um absurdd’ e “eu
ndo acredito”, quando os duncs erravam ou diziam que ndo conssguiam gorender ou
fazer dguma atividade. Sempre que issO acontecia, €la dizia que era um absurdo e
gue des ndo gorendiam por preguica de fazer ou de pensar. Em uma das aulas, Jodo
Luis retrucou dizendo que ee ndo tinha preguica Ela pediu entdo que de cdase a
boca e arespeitasse.

Outra forma de violéncia se da quando o duno é inquirido frente a dasse, mas
n&o tem dreito a defesa.

A professora chamou a aencdo da duna Paula, querendo ssber o motivo de
ea fdtar tanto a escola Ja adiantando a resposta, de forma deprecidtiva, perguntou se
era por preguica ou se era por que ea perdia a hora A professora indstiu, mas Paula

nada respondeu. Mas 0 que da deveria reponder? A professora ja néo tinha todas as

13 Aluno da 4® série
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respostas? As dternativas que a professora ofereceu néo a satisfaziam e da néo daria
outras opgOes. Noutra ocesdo, ao fazer a chamada, a professora condtatou que o
duno Vitor haviafdtado e disse “ele vem um dia e falta dois’.

Haum tipo de violéncia que se faz maisintensa e mais congrangedora.

Quase a0 find da alla o duno Tiago arancou uma folha de seu caderno, a
professora gritou com ee dizendo que e ndo ssbia 0 quanto aguilo cutava e que
ndo adiantava pedir outro. Dise que s de trabdhase sdberia como € duro o
trabdho. Por que o trabaho é duro? O que o faz tdo penoso para professora que
demondra uma totd fdta de energia para lidar com seus duncs? Tiago repondeu

que traba hava e sabia como era. Ela disse que ee ndo sabia e encerrou a conversa

A maoria dos pas dos dunos dessa escola € trabdhedor rurd e muitas

criancas gudam nos finais de semana; portanto, eas sabem da dureza desse traba ho.

Outro momento de violéncia explicita e causadora de grande ma-estar na sala
de alla = deu quando Caarina pediu a Tiago e Jodo Luis que se sentassem direito,
que virassem paa a frente e fechassem a boca Tiago resmungou e disse que a
professora era chata. Ela lhe disse “cala a boca, vé se ndo perturba, ndo. Nao faz
nada, entdo cale a boca’. Depois dessa fda, mudou Tiago, a forca de lugar,
aragando-o aé a Udltima cateira da primera filera longe dos demas dunos. Ele
reagiu dizendo que ndo queria e ndo ficaria la e & sentou em outra carteira. Catarina
dise para ele voltar para a carteira onde €a o havia colocado. Ele resdtiu, e da dise
“Vocé ndo vai fazer o que quer”, “aqui na classe quem manda sou eu” . Catarina o

levou arrastado para a diretoria

A ditude da professora demondgra um extremo autoritarismo e a dificuldade

que encontra paa didogar e buscar uma solugdo menos perturbadora e
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edigmadizadora Mas por que eda aitude de Caarina para com Tiago? Ja ndo é
conseqliéncia dos estigmas consolidados? Tiego € visto por vaios na escola como
aquele duno que sabe, mas ndD e interessa em fazer nada Alias, Tiago, na opiniéo

deles, s0 quer fazer 0 que gosta

Precisamos pensar entdo por que dgumas criangas “ndo querem gprender ou
ndo querem fazer”. Para Alida Fernandez, no processo engno-gorendizagem, pode
ocorrer 0 que d€a denomina de “problema de gorendizagem redtivo’, que s da
guando ha um chogue entre a indituicdo educaciond, “que funciona
explusvamente’, e a crianca No caso de Tiago, mas ndo 0 dde, o vinculo com a
indituicdo esta marcado pelo lugar do fracassado; portanto, ndo gorender sO pode ser
uma rescd0 — um rebda-se — contra 0 estabedecido. Segundo Fernandez (1991,
p.88), “ ndo aprendemos de qualquer um, mas daquele a quem outorgamos confianca
e direito de ensinar”. Bem, £ ndo s sentem amados e respetados, também “néo
gorendem” ou “ndo querem gorender”. Assm, agumas criangas e colocam ou S0
colocadas no lugar de fracassadas por se oporem as formas viodlentas de vinculo
estabelecidos com das naescola

A ditude insendvel da professora € mas uma violéncia que ainge a higtdria
de vida dessss criangas. Um exemplo desse tipo de acdo se deu quando Tiago disse
que n&o iria pintar a mensagem para o dia das mées. Catarina disse que, se €e ndo o
fizese, da ndo lhe entregaria e sobraria mais para outros que quisessem. Disse que,
sefosse mée ddle, “ teria vergonha de ter umfilho assm e nemiria a comemoragao” .

A agressho foi to intensa que Tiago ficou cabishaxo e pensativo. Tavez
pensasse que redmente a mé& tem vergonha dee, pois é filho adotivo e um dos
maiores medos de seus pas € que de se torne igud aos pas bioldgicos dcodlaras e
“vagabundos’. As queixas da escola tendem a aumentar o temor dos pais quanto ao
futuro do filho, assm como reforgam as ditudes punitivas paracom ele.
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A vidéncia = da também fora da sda de ala Assm, o egigma de maus
alunos acaba refletindo na maneira como os funcionarios se rdacionam com des.

Durante o intervado as criangas, como de cosdume, foram tomar lanche A
merendera foi muito agressva com Eduardo, chamando-o de “espertinho” pois, na
Sua interpretacdo, de queria pegar bolachas duas vezes. A nmerendera também
chamou Vddir de “folgado” pois, para dla, de toma lanche duas vezes, ja que estuda
no periodo da tarde. Mas 0 que houve foi um equivoco da mesma, ja que nem um e

nem outro tomaram lanche anteriormente umavez que estavam nasdade aula

A desvaorizacdo do auno tanto nos conhecimentos que tenta expor, cOMo na
sua fada faz pate da prética do cotidiano de sda de ala Assm, o duno Vdter leu
razoavelmente bem o texto que a professora havia solicitado; contudo, mostrou-se
lento para escrever. Isaura chamou sua atencdo para que copiasse mas rapidamente;
COMO NdD CoNseguiU O Seu intento, comegou  a dizer que ee néo copiava por preguica

e perguntou aos seus colegas se de manha (classe da 4 série) de também eraassim.

Por ndo ser correspondida, a professora vde-s2 de uma ditude de
desvaorizacdo, da a ertender que agude duno ndo tem jeto mesmo. Alids esa foi a

atitude adotada por Isaurano seu relacionamento com Vater e Jodo Luis.

Em uma das aulas, Jodo Luis conversava com Vdter. Isaura o tirou de seu
lugr e pediu-lhe que ficase em dléncio e copiasse Jodo Luis redamou que a
cateira era muita dta, “muito ruint’ . Ela Ihe disse “ preguica. Tudo é dificil”. Jodo
Luis continuou conversando com Vdter. Ela pediu paa copiaem, pois depois
tomaria a leitura Jodo Luis disse que ndo copiaia porque ndo sabia. Isaura perguntou
porque e vinha para o reforco. Jodo Luis disse que vinha “ porgue ndo posso faltar” .
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A patir deste acontecimento, Isaura passou a dexalos de lado, desgava
gpenas que colaorassem fazendo Sléncio, mas deixou daas as providéncias que
tomaria, caso fossem seus dunos “ se vocés fossem meus alunos vocés ficariam de
castigo todos os dias’ .

Outra maneira de desvdorizacdo e de violéncia para com 0 duno e a sua
forma de vida pode s exemplificada quando Isaura entregou um livio de histdrias
infantis a Luis e de forma agressva mandou-0 lavar as maos porgue “nao queria
nenhum porco ali na classe’. Luis resmungou e Isaura disse que s de tinha ido

também para baguncar arranjariaum jeito de expulsilo.

Essas criangas vivem numa condante inseguranca. Ninguém as desga
Ameacas de punicdo e de expulsio so corriqueiras. Se a hogtilidade € o que move a
rdlacdo professor/duno como é possivd que os dunos estabdecam um outro tipo de

relacéo com a escola?

Atudmente, a violéncia tem ddo tema de muitos trabahos e mesmo de
agumentos para reportagens da grande midia Discutese com muita énfase a
violéncia na ecola, do duno para com O outro, e a violéncia contra a escola
Entretanto, pouco se quediona sobre as viodlentas rdagbes que e edtabelecem com
dunos. Rdagbes que os dedtituem dos seus dirgtos basicos, que atacam a sua
auto-estima, que os rdegam a quase nada na medida em que nd |Ihes permitem que
S goropriem do conhecimento que di deveria sr condruido e compartilhado. Ainda,
as relagdes detivas S0 imposshilitadas e quando ocorrem, se déo por meo de um
olhar de piedade, que de novo os coloca como incgpazes, como ajuedes que devem
ser tutelados e assistidos por quem detém o saber e o poder.

Outra forma de desegpato e descondderacdo para com 0s adunos SB0 as

promessas que, de antemédo, sabe-se que ndo poderdo ser cumpridas. Assm, antes de
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teeminar o hor&io da aula, a professora Edna interrompeu o filme dizendo que
continuaria no dia seguinte, pois fatava muito para terminar e ea precisava dar um
recado a des Ede filme néo teve continuidade no dia seguinte pois quem deu aula foi

aprofessoratitular, fato que a professora substituta sabia que iria acontecer.

As fdsas promessas S0 feitas como edratégias de controle e manutencdo da
ordem, e quase sempre ndo funcionam pois os dunos também ssbem que ndo srédo

cumpridas.

Edna pediu véias vezes aos dunos que ficassem em sléncio. Prometeurlhes
que, na aula seguinte, e ees ficassem quietos, iria trazer o gravador com uma fita
“bem legal” de midca déssca Os dunos acharam legd, mas queriam uma fita com
mulsca de cgpoeira Ela dise que ndo. Novamente a professora fez uma promessa

sabendo que ndo poderia cumprir, pois ndo daria aula nesta sdlano dia seguinte.

A auncia de escuta muitas vezes resulta em humilhacgo, colocando 0 duno

em Stuaco vexatoria diante dos coleges.

Caaina dirigu-se a Danid e Adilson “ Estdo fazendo rolo de novo?’ Danid:
"N&o, sO estou olhando o desenho dele”. Catarina “E melhor vocé se sentar no seu
lugar, j& que ndo esta fazendo nada mesmo”. “ Sendo vai dar problema para o seu
lado também’ . Referiase a0 epishdio em que levou Tiago arastado para a diretoria

N&o escuta afaa do duno e anda o ameaga

A agressip também se faz presente nos momentos em que 0s dunos cumprem
0 licitado pela professora, causando surpresa e edranheza. Catarina foi @é o grupo
no qua Bé&bara etava e lhe pediu, em tom agressivo, que e sentasse na cadera
“ndo precisa subir na cadeira’. Babara estava godhada na caddra enquanto
pintava um desenho. Havia entusasmo emguanto trabahava mas, gpds a adverténcia
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da professora, da se mostrou menos animada e sem graca A aitude é crud, pois
bara o desgo, é como “jogar &gua sobre o fogo que comecara a se formar”. Que
entusiasmo terd essa crianca para gprender?

As vezes, os professores tendem a fazer perguntas que na verdede ndo S0
feitas com a ntencdo de obterem respostas. Quando Isaura fez a chamada, perguntou
s des sthian 0 motivo de os demas dunos ndo estarem indo ao reforgo. Barbara
repondeu que Marcos ficwa na esquina jogando “burquinha’. A professora
respondeu que néo tinha nada com iSO e que da velo paa dar aula na ecola e ndo

paraficar buscando duno narua

Paa manter a discipling, ou paa conter a indiscipling os professores

recorrem a varios subterfiigios, desde 0os mais amenos até a agressto explicita.

Assm, para manter Carlos sobre controle, a professora Edna langou mé&o de
varios estratagemas, desde a atencdo excessva, no ao de ficar junto a sua carteira
conversando cdmamente com e, como s |he dese consdhos, a@é gritar pedindo
gue = sentase e ficase quieto. Disse-lhe que de néo tinha jeito mesmo, pois toda
forma de acdo era va, “tanto fazia tratd-lo com carinho ou com agressdo”. Noutra
aula, a professora LUcia, gpds pedir a Carlos que se sentasse e fizese as dividades, e
ser ignorada, disse a dasse que ee ndo tinha jeito e que da ndo ia fazer nada, pois

néo queria gpanhar de duno.

A tentativa frustrada de controle, as professoras tendem a responder

depreciando os aunos.

A aencdo excessva, 0 “fazer vidas grosses’ ou “lavar as méos’, as fdsas
promessas e as ameacas de punicdo, quase sempre ndo efetivadas, B0 0S recursos
utilizados cotidianamente pdas professoras na rdacd com os dunos. Confunde-se
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autoridade com autoritarismo, respeito com temor. E a discplina tdo dmgada peos
professores, quando € conseguida, € mas por temor das criancas do que por
acreditarem naimporténcia do cumprimento das regras.

No pétio antes de entrar para a sda de aula ocorre diariamente um
ritual com oragBes e cantos, sob a coordenacdo de uma professora,
cada professora € responsavel por um dia da semana. Em um dos
dias, a professora responsavel pediu a todos os duncs que estavam
fora da fila e desinteressados que fossem para a classe, mas deviam

ficar sabendo que ficariam sem recreio.

Assm, aravés de uma ditude coercitiva, os dunos sdo obrigados a paticipar
de um ritua com o qua nem sempre concordam ou enterdem. Algo mondtono e sem
sentido aé mesmo para dgumas professoras, que acdbam “néo dando o exemplo’, ja

(ue permanecem conversando, enquanto as Criangas e oultros colegas oram e cantam.

Recursos que poderiam ser  utilizados para indruir e motivar oS dunos
perdemse e sB0 empregados para controlar a casse e “maa” o tempo. Como na
ocasidd em que a professora Edna disse que iria passar um filme®?, pois os dunos néo
gueriam fazer “nada mesmo’. A amesca de tirar dgo de que os dunos gostam
também é freglente. Catarina pediu sléncio aos dunos dizendo que des “ja estavam

1 Trata-se do filme “ Vida de Inseto” (A Bug's Life), EUA, 1998, animag&o, Pixar Animation Studios/
Walt Disney Productions. Diregéo de John Lasseter. Narramse as facanhas e invengdes de Hik,
formiga que escolhe solugdes diferentes dos padrdes do formigueiro para mudar/melhorar a vida
tradicional da coldnia em que vive. O formigueiro estd sempre a mercé de gafanhotos preguicosos,
vorazes e brutais, que todos os anos exigem uma parte da colheita das formigas. Mas, quando algo da
errado e a colheita é destruida, os gafanhotos ameacam atacar o formigueiro. Embora Flik n&o receba o
apoio do formigueiro, sai pelo mundo a procura de outros insetos que possam ajudar a colbnia
laboriosa, porém conformada. A estratégia escolhida é apostar na criatividade para rechagar os
gafanhotos.
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abusando”. Se continuassem conversando dto e andando pela cdasse, da iria colacar
cada um em sua catera tirando-lhes a posshilidade do trabdho em grupo. Néo
sendo aendida, a professora levantou-se da carteira irritada e gritou com a clase “eu
VOU parar com isso agora, tem gente que ndo sabe falar baixo”. Assustados, os
dunos ficwam por um tempo em dléncio. Quase ao find da aula, Caaina pediu
novamente sSléncio e amesgou nNdo dar mas agude tipo de aividade, degando que

eles ndo sabiam se comportar.

Em outras ocasifes as ameacas eram semehantes. No find de uma aula, antes
de bater o gnd, Caaina pediu aos dunocs que guardassem os materias. Eles
reclamaran pois ndo tinham teminado as dividades Ela comunicou que podiam
terminar em casa Alguns comegaram a fazer rgpidamente para terminar na classe.
Ela inggiu para guardarem 0s maerias e arumarem as carteiras nos devidos lugares.
Os dunos continuaram fazendo as dividades Ela gritou e ameascou ndo dar mas
agude tipo de dividade. Diante do grito da professora, os duncs guardaram o0s
materials e arumaram as cateiras. Mas fizeram mais barulho e a professora disse que
des eram mesmo “uns mal educados’. ApGs is, a professora liberou os dunos um
aum, de acordo com o comportamento.

A ameeca de deprezo também é utilizada com agueles que nd correspondem
a0 desgjado.

Caaina disse paa a dase que ndo iria s importar com quem ficasse
arasado, pois edava conversando e brincando. Apagaria a lousa e ndo perguntaria
“onde é que etavam”, ndo £ importando e as criangas teriam ou nNdo conseguindo
terminar a cdpia da lousa Disse anda que recolheria as proves de Danid e Adilson
do jeito que edivessem “ eu quero mostrar aos pais de vocés o que vocés fazem na
clase’.



69

Delatar aos pals 0 comportamento e as aitudes das criancas € um dos recursos
utilizados por ea para relver um assunto que diz respeito a Stuagdo escolar, de
cader pedagogico. A professora pediu a Danid que levasse seu caderno para da
colar todos os exercicios e argumenta “ vocé ndo faz nada, mas quero colar para
nodrar para 0S pais que vocés ndo fazem nada’, isentando-se assm de seu
compromisso  pedagdgico. A sancdo é plblica e pune também os pais. Fda a Alex

gue quer ter 0 prazer de mostrar aos seus pais que de s copia e ndo faz mais nada.

Assm, sdicamente, da s reaciona com eses dunos € como £ edivessem
numa guerra, em que professores e dunos sdo adversrios e as amas, @ um lado, o
as amesgas e 0 desprezo e, de outro, a rebeldia e o fracassn. E neste embate, os dunos
véo oondruindo uma histdria escolar  cotidianamente marcada por amescas e

desprezo.

A ameacaextrgpolaasdade aula

No paio, antes de inicia as aulas de reforgo, conversamos com
dgumes criangas, trés dedas etavam vindo pea primera vez e
disseram que estavam vindo porque sendo a diretora iria colocalas
de cadtigo.

Quas= a0 find de uma das aulas de reforgo, Isaura disse que iriam
brincark de domind, mes <ientou que Jodo Luis ndo brincaria
porque fizera muita bagunca. Jodo Luis chorou e dise que também
Queria brincar. Ela conversou com de num canto da sda, em voz
baixa, e retornou induindo-o na brincadeira

Na ocas@d em que comemoravan a Péscoa, as professoras

prepararam um evento com a paticipacdo de todas as classes No
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paio, disciplina e dléncio eran condantemente <olicitados e os
adunos que ndo obedecessam eram retirados e colocados de castigo
na classe. Uma das professoras disse-nos que tinham que agir assm
porque ndo adantava fdar e ndo cumprir. Outra professora disse,
num momento em que os aunos se dispersaram, que gquem edivesse
conversando “estava convidado a se retirar”, pois naquela escola o
combinado era cumprido, “alunos que nao querem estudar e
obedecer ndo sdo obrigados a vir para a escola”, e “ quem estiver
fazendo bagunca n&o vai ganhar ovo de Pascoa’. A referéncia ao
cadigo “ndo ganhar 0 ovo da Pascod’ era  congantemente
relembrada pelas professoras.

A Comemoragdo, motivo de saidacéo e confraternizacdo, torna-se adgo
extremamente massante e punitivo, mas de quaquer forma vdia a recompensa ja que
ganhaian 0 ovo. A ditude é extremamente crud: a maoria dos dunos tem
condigdes econdmicas bastantes precarias e possvemente muitos ndo ganhariam um

ovo de Pascoa, caso a escola ndo desse,

Sem procurar saber 0 que os dunos pensam ou sentem diante de tais
dtuagles, ou mesno s queriamn paticipar desses rituas td como SBo organizados,
impdem-se-lhes um modo de fazer e pensar que Ndo o os deles.

Descondgderar o conhecimento do duno, néo se envolver com a sua fda e com
a ua histdria de vida é o que predomina no rdacionamento entre professores e

dunos.

Antes de terminar a aula, a professora pegou uma caixa com Véaias letras do
dfabeto e pediu aos dunos que montassem paavras. Como fatavam muitas letras, os

dunos disputavamnas entre 9. Um duno escreveu 0 seu nome e dise a professora
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gue s chamava Eduardo, mas todo mundo o chamava de Edu, dise que este € seu
gpdlido, mas a professora, no entanto, o ignorou.

A ditude negdiva frente a fda dos dunos e as suas dificuldades também é
congtante, motivando em aguns casos o reforgo daincompeténcia e daincapacidade.

Isaura disse que os dunos ndo sabiam nada e pensava em inidar o
trabadho com des a patir do a-e-i-o-u. Congantemente dizia “ € um
absurdo” e “eu ndo acredito”, quando os dunas erravam ou diziam

gue ndo canseguiam gprender.

A fdta de consderacdo das propodtas feitas peos adunos ficou visive quando
Babara e Alessandra perguntaram a professora se podiam fazer uma brincadeira
chamada “roda do dléncio”. Nedta brincadera, o duno que estivese mas quigto teria
seu nome colocado no centro da roda e o dirdto de colocar 0 nome da proxima, e
assim por diante. O duno Eduardo colocou 0 nome da professora, mas esa apagou a

lousa, ignorando a brincadeira

Ao fazé-lo a professora demondra ndo s envolver e ignorar as atividades
propogtas pelos dunos.

A crenca de que estes dunos ndo tém conhecimento nenhum também era
freqiente na clase de reforgo; entretanto, €la era mais visivel j4 que a professora
partia do pressuposto de que ees estavam di porque ndo sabiam nada Embora
ciancas ndo edtgam dfabetizadas, as hipteses podtives ou negativas acerca do
conhecimento que das daboraaam a0 longo de sua trgetdria exolar sfo

desconsderadas.
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Assm, Isaura entregou a cada auno um texto retirado de uma cartilha
Sdientornos que tinha trazido sua catilha pois percebia que “os alunos precisam
comecar do inicio”, pas “ees ndo tém nogdo nem mesmo das vogais’, e concluiu

“vou pegar no pé deles’.

A dexcondderacdo do conhecimento anterior podia ser viso quando 0s dunos
procuravam copiar pdavras de catazes que havia na sda e a professora os proibia,
pedindo que exrevessem outras pdavras.  Ainda que a ditude de incentiva-los a
exrever noves pdavras sga lowévd, da ndo criava condighes para que €es
buscassem novas padavras. Retirando-lhes os recursos de agoio que des
encontravam — no casn, 0S catazes -, 0s dunos néd tinham onde buscar subdidios

paracriar e pensar. A reacdo possivel eraa pardisacio e adesgéncia.

A cenca de que ndo eram capazes ja que ndo tinham conhecimentos basicos
fo demonstrado quando Jodo Luis e Eduardo perguntaram a lsaura se podiam fazer
frases. Como respodta, ea riu e dise que des ficaiam di 0 dia intero, mas podiam

tentar. Eles montaram uma frase e Isaura ficou surpresa com os dois.

De um lado, h4 a crenca de que rdo ssbem nada, mas de outro ha a exigéncia
de um saber. Mediante a dificuldade de escreverem frases, Isaura fica irritada e
pergunta como € que des etf na 4 sirie, e nada sabem. Outras vezes reage
agressvamente perguntando se ndo percebiam que aquilo estava errado ou enfatizava
que“ aluno copista ndo chega a lugar nenhun’.

A ditude irrefletida da professora e a agressio frente ao erro do duno podem

causar, em aguns momentos, mai's incompreensio e confusao.

Isaura pediu aos duncs que recortassem de revidas, pdavras comegadas com
aletra a. Os dunos recortaram as expressdes (artigo + subgtantivo) ‘a televisdo”, ‘a
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propaganda’, como sendo uma pdavra 0. A professora dise que estava “tudo
errado”, que era para recortarem as palavras comegadas com a letra a. Pegou as
pdavras que Jodo Luis havia recortado, amassou e jogouras no lixo dizendo que
edava tudo errado. Jodo Luis ficou olhando para da, parecendo ndo entender o que &

passava.

ApGs recortarem as paavras, a professora pediu que as colassem numa folha e
gque escrevessem na frente a padavra em letra cursva, tomando a letura logo em
seguida. Véaias padavras eram desconhecidas dos dunos de forma que tiveram
dificuldade nedta leitura. A professora lia e pedia para que repetissem. Ela repreendia
0 duno que olerava, pedindo que de lese direto, e os duncs repetian a pdavra

conforme aleitura da professora.

A fdta de sendbilidade para compreender as reagbes dos dunos frente as
dificuldades que as exigéncdias do gorendizado escdar |hes impdem acaba gerando
um rebaxamento e reforcando a cenca na incgpacidade individud paa a
gorendizagem.

Enquanto a maoria dos dunos lia ou tentava ler, Alesssndra e Danid
conversavam. Caarina chamou-lhes a atencdo dizendo que, ja que des ndo sdbiam,
deviam pedo menos = interessr em gorender. Ambos ficaram  quietos, mas néo

tentaram ler, gpenas folhearam areviga

Qud éaéticaque rege ardacdo professor-duno?

Ao nép corresponder ap que eperam ou na tentativa de educar de acordo com
um maddo ided de homem, a escola impde as criancas dguns vdores que julga
corretos € a0 mesmo tempo procura desnudar caracteristicas e comportamentos dos
dunos que julgam errados, afim de mordiza-los (muitas vezes desmordizando-0s).
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A profesora iniciou a exibicdo do filme Vida de Inseto e solicitou que todos
prestassem muita atencdo, porque agude filme era uma “licdo de vidd', cujo enredo
fdava da importancia da amizade. Tiago dise que era verdade que O personagem ia
embora de sua casa para encontrar amgos. A professora, ndo dando ouvidos a fda de
Tiago, pediu sléncio. Num ceto momento do filme, €a chamou a aencéo dos dunos
paa a quetdo da obediéncia dizendo que = 0 personagem (Hik) tivesse obedecido
a0 seu superior, nada daguilo teria acontecido. Entretanto, o enredo va tratar
exaamente do contr&io, pois serd a rebedia e a luta que permitirdo que des s«
liviem da opressdo; portanto, sera a desobediéncia e a coragem de enfrentar o
opressor que lhestrardo aliberdade.

A tentdtiva de inculcar determinados vaores as criangas € feita, muitas vezes,
aravés de argumentos religiosos. Tiago disse que quando o filme terminasse seria um
divio. A professora Edna o chamou de “sem educacdo” e que, depois da exibicdo, de
deveria dizer que queria mudar de vida e ndo ser md educado daguela forma. Tiago
Ihe pediu desculpas. A professora disse que o0 perdoava e que sempre devemos pedir
perdd0 por noss eros, sendo iSO uma questddo de respeito. Dise anda que
devemos nos relacionar cam amor e respeto para com 0 outro. AS pessoas assm S20

legais e tém amor a Deus.

Portanto, a mensagem do filme acabou sendo perdida de foi utilizado de fato
como edratégia para passar 0 tempo, ja que a professora havia degado que os dunos

néo queriam fazer nada.

Embora a reacdo que as professoras estabelecem com os dunos sga em gerd
aversva, ha visvedmente uma diferenciacdo no tratamento e na atencdo para com 0s
“bons’ e“ruing’.
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No dia em que faziam prova de maemdica, Rosa mostrou a professora um
dos exercicios perguntando se estava correto. Catarina ficou brava dizendo que, s €a
néo sabia fazer, devia tentar fazer outro: “ tem gente que ndo sabe e para naquele e
ndo da tempo de terminar a prova’. A professora havia passado sais exercicios e

fdtava pouco tempo paraterminar aaula

Com Tiago a ditude ndo € diferente. Ele redamou que da havia gpagado a
lousa e por is0 ndo podia continuar a fazer os exercicios. Ela disse que ee ndo havia
fato porgue néo tinha querido.

Quando uma outra aduna pediu explicacd de um dos exercicios, €a respordeu
em tom agressivo: “vocés vivem no mundo da lua. Estou aqui na frente falando
grego”. A duna voltou para a sua carteira e Grazide™ lhe explicou como deveria
resolvé-lo. Em outro momento, Grazide disse a professora que Alessandra ainda
edava no segundo exercicio e da havia gpagado a lousa Caarina Ihe respondeu:

“ Ah! Eu ndo iaficar esperando a Alessandra. Vocé sabe, né€?”

A diferenciacdo é desvdada nas ditudes cotidianas de sda de ala e nos
demais espacos da escola Percebe-s2 uma nitida preferéncia pelos dunos que de
agumaforma se goroximam do moddo idedlizado pea professora

Cdaina pediu que as3m que oS dunos terminessEm O primero
exercicio averiam levar o caderno e a folha de exercicios para ser
colada no caderno. Grazide levou o0 caderno e a professora dise

paraaclasse “ tem prova que tem até gosto de ver” .

15 Alunada 3% B, melhor alunada classe, juntamente com Roberto.
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Antes do evento do Dia das Mées a professora comunicou que 0S
vasnhos de violeas, que tinham combinado de entregar as mées, ja
tinham ddo camprados, mas 0 para quem levara o dinhero. Disse
que quem n&o o fizera ndo iria receber porque sabia que um auno
gadara 0 dinhero com doce, que achava issO um desrespeito para
com quem tinha levado; disee também que sbia que dguns dunos
nédo tinham dinhero, mas da néo podia fazer nada; aind ndo
poderia colocar dinheéro do préprio bolso. Aproveitou e avisou que
havia v&ios dunos que ainda ndo tinham levado o dinhero de outro
evento que ocorrera na escola. Em gguida, leu s nomes dos dunos
gue teriam direito a violeta, ou sga, os que levaram o dinheiro. O
aduno Marcos dise, quase paa 9, que godaria muito de dar uma

flor asuamae, mas de ndo tinha o dinhairo.

Quando Grazide e Robeto s drigem a professora solicitando dguma
explicacdo, 0 tom de sua voz é mas uave e a explicacdo é fata de forma mas
dedicada, diferente de quando se refere aos demais adunos. Por exemplo, quando uma
oura duna condderada de agorovatamento médio, pediu  explicacdo de um
determinado problema de maemdica, da em tom agressivo diss= “ menina vocé tem

que somar etirar”.

Mas, £ ser um “mau duno’ tem Sseu prego, agquee a ser pago por ser “bom”
tarbém é bagante dto. Em rdagdo a edes h4 uma dta expectativa quanto ao
comportamento e ao rendimento.

Assm, durante uma aula, Grazide levantou-s2 e edtava conversando com a
colega da catera a0 lado da sua A professora chamou duramente a sua aencéo,
dizendo que da que sempre fora boa duna esava piorando. Disse “nds devemos
sempre melhorar e ndo piorar. Temos sempre que ser melhor” .
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Roberto € condderado o mehor e mais eficiente duno da classe Tem letra
bonita, cadernos pefeitos etd sempre limpinho e é obediente Entretanto, em uma
das allas, de foi o Ultimo a terminar as dividades pois passou a maoria do tempo
conversando com outro duno. A professora mostrou-se desgpontada com a sua
aitude e dise “ até vocé ficou conversando”. Roberto retornou a sua carteira e ficou
quieto até o find daaula

Portanto, ha um preco a se pagar. Ser sempre 0 mehor. Quaquer mudanca
gue rompa com 0 eypeado € motivo de desgpontamento e a exigéndia reca mais
pesadamente sobre essas criangas.

Como a rdacdo € marcada pea fdta de envolvimento e de afeicdo, o grito € a

“amd’ principa do professor paralidar com o duno.

A exola € um locd de guara em que todos etdo em combae condante
adunos e professores, professores e diregdo; professores, diregdo e pas, e também
dunoseduncs.

A exdusio s da na sda de alla e fora dda A diferenciagéo, o desprezo, a
fdta de escuta e de envolvimento afetivo fazem com que a escola se torne um lugar
sem vida e enfadonho. A sda de aula € o lugar da repeticio, da dor e da angugia O
lugar da criagdo, do contato com o conhecimento culturdmente condruido pda
humanidade e passivd de recondrucio € abafado. O que emerge é a repressio, a
tentativa de mordizacd e o reforcamento do estigma e da exclusdo. Como fdar de
gorendizagem num ambiente tdo hodil e defavordd como este? Entdo o que s

gprende na escola?
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A professoraleducadora na construgcdo didria da acdo educativa —
sentimentos, percepcoes, ressténcias...

Nese item andisremos, sobretudo, o discurso das professoras, tomando
como foco suas queixas e dificuldades no readonamento com os dunos com a
indituicBo escolar, com as mudangas na politica educaciond e com os pas dos
dunos bem como a sua concepcdo de endno-gorendizagem implicita em sua pratica
cotidiana.

A dificuldade para “controla” os dunos, conquisar seu interese e manter a

disiplina € 0 que mais preocupa as professoras que passaram pela 3 B e pela classe
do reforgo.

Ao find de uma ala a professora Luda disse que era muito dificil trabahar
com aguda cdasse. Havia muitos problemas e da ndo ssbia o que fazer. Acreditava

gue jafizera de tudo e nem assm os dunos se interessavam em gprender.

A professora Edna, também a0 find de uma alla, disse que ndo aglientava
agqudla cdlase (3 B) “porque da é muito nevosd’; entretanto, acreditava que, se
trabdhasse bem com a dase, des podeiam mehorar, mas da néo tinha condigdes
paraisso naquele momento.

Edna traz em sua fda o sentimento de impoténcia frente as adversdades

encontradas no dia-a-dia escolar e 0 desgaste psiquico e fisico dele decorrente.

A profesora Caaina disse ser muito difidl manter a discipling,
principalmente quando dava “esse tipo de aividade® (trabdho em grupo e desenho);
0 que €a poderia fazer era chamar a aencéo e tentar manter a disciplina e isso da
fazia, dise anda que 0 “ 0s psicologos que tém o jeito para lidar com aquele tipo
de aluno’.
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Catarina atribui parte de sua responsabilidade a outro profissond, que no seu
entender tem “o0 jeto’ para dar jeto naguees que ndo aendem aos reguistos
esperados.

Muitas vezes por ndo ssberem como solucionar 0s problemas, das buscam
respostas nas criangas-dunos, nos aspectos pdcolégicos e na familia Al o
pesquisador-pscologo € bombardeado de perguntas, que trazem em S 0 desgo de
uma repoda objetiva, quese sempre aguda que confirme as Suas  hiplteses
necessria, possvelmente, para diviar as angUdias, incertezas e dividas que a prética
profissond 1hes impde cotidianamente.

Ao quexa-s2 do desinteresse dos dunos, Catarina faz @mparagdes entre os
auas e os de outra escola onde dava aulas. Na sua opinido, os daguela escola eram
t30 carentes quanto os desta escola, mas pareciam mas maduros — “tinham mais
vontade de vencer”, “eram mais vividos’. Desta forma, discorda das outras
professoras, que pensam que 0 dednteresse dos dunos sga decorrente da caréncia
econdmica. Pensa que des precisam s incentivados pelas familias para que tenham

maior interesse e vontade de superar as dificuldades.

A professora Isaura disse aos dunos, como s fizese uma reflexéo, que na
época dela “ ndo tinha moleza, ndo”, “ o aluno tinha que aprender o que o professor
passava e ndo tinha essa de bagunca ndo, como tem hoje’, “ agora 0s recreios séo
um horror — os alunos sO sabem correr e gritar”. Ha demondra um sentimento
nogtdgico, 0 sonho de uma excola ided, com dunos "perféatos’, mas encontra 0 que
acredita sr 0 opodo, anda mas quando s depara com tantos dunos que néo
gorendem.
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Inseridas em um contexto de angUdtias e dlvidas, das gpontam as familias dos
dunos também como dificultadores da gorendizagem. E a quexa € genadizada tanto
entre professores como entre a direcdo e a coordenacdo. Ha um descrédito gerd, que

depreciacs pas e os desvaoriza

Segundo a diretora, de todas as dificuldades encontradas por da, na direcéo da
escola a pior sSSo 0s dunos, por seem muito agressvos e indisciplinados.
Cogtumeramente chama 0s pais para conversar, mas tem a impressdo de que €es néo

Se importam com a situacéo dos filhos,

Caarina fda das dificudades em conter os indisciplinados como Tiago e
Leonardo. “ SGo alunos que ddo medo”, “... sem nenhuma perspectiva de futuro”.
Acredita que a familia precisa educar melhor os filhos, pois ndo cabe a escola dar a
educacdo “de basg’. Entretanto, os casos mas graves de indisciplina e agressividade
devem ser resolvidos por um profissond especidizado pois, segundo da, o professor
néo tem “suporte’ para dar conta de tas Stuagfes. O desgeste decorrente destas
dtuaghes impede que de minisdre uma boa aula e prgudica os dunos que tém

interesse em gprender.

Edna aribui & “familia carente’ e a0 desnterese dos pas os problemas dos
dunos na excola Segundo da 0s pas ndo tém interesse no edudo dos filhos e

acabam desetimulando as criancas. “A familia € a raiz da crianga’. A fdta de
ecolaridade e a profissio dos pais influenciam no desinteresse das criangas, uma vez
gue ndo tém perspectiva de futuro. “ Sabem que como os pais vao ser trabalhadores
rurais. Entdo pra qué estudar?” “O mundo da escola nédo interessa a eles. As

familias sGo muito carentes, ndo proporciona condic¢des de pensar diferente” .

As causss da indisciplina e da rebedia em sda de aula também 2o aribuidas
a0 convivio familiar aribulado e vidlento, “chelo de briges’, acooligmo, banditigmo.
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A angUdtia gerada por este convivio acaba “explodindo” na sda de aula Cita 0 caso
do duno Leonardo: de é “triste”, “ ele ja disse que ndo quer estudar, que ele vai ser
bandido mesmo. Mas também que futuro ele espera? O pai morreu, acho que
matado, a mae 0 bebe, os tios também...” “Eu tenho um aluno, na minha classe,
que falta quase a semana inteira porque o pai lhe obriga e aos irmaos a pedir
esmola” .

Adepta das iddas, que s veculam no interior da escola, de que as criancas
gue tém problemas escolares S0 provenientes de lares desedtruturados, Edna se vé
diante de um conflito; a propria familia ndo é a idedizada, seu temor € que os filhos
possam vir ater problemas.

A cenca nas dificuldades escolares dos aunos como consegiéncia de uma
hisgdria familiar negetiva também gparece nas fdas de Isaura e de Caaina Elas
acreditam que a “crise de vdores’ pda qud a familia vem passando é uma das razdes
dos problemas emocionas das criancas, dificultando a aorendizagem, levando a
indisciplina e o desrespeito paraa sdade aula

E para queixar-se aos pas, ou dos pas, que as reunides® com eles acontecem.
A expectativa em relacdo a presenca deles € sempre negativa, em especid dos pais de
dunos congderados problemédicos Assim, direcdo, coordenacdo e professoras dizem

numasd voz: 0s pais dos alunos que precisam nunca vém

A rdacéo estabdecida € baseada na submissfo, pois se fda aos pas, mas estes
ndo sio ouvidos A direcdo pede aos dunos-filhos que confiem nos professores, pede

a0s pais que ndo os depreciem frente aos filhos Ela ndo confia nos pas e nem nas

16 Estes dados referemse as reunides de pais de que pude participar como observadora, durante es@
pesquisa.
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criancas, mas pede que todos ees confiem nos professores, aravés de um discurso

ambiguo, esquecendo-se de que a confianga é uma conquista de méo dupla

Numa atitude antiética, tanto por pate da diregdo como dos professores,
colocamse pas contra pas Sdientam, enfatizam: vém os pais daqueles que ndo
precisame, quando vém os dagueles que “precisam”, reaco é de hodtilidade.

A redamacio da professora de que Tiago e@a  muito  indisdplinado,
desinteressado e agressivo, 0 pa disse ndo ssber mas 0 que fazer, ndo podia bater,
néo podia educar conforme acreditava ser 0 correto, porque $nao poderia ser preso,
ja tinha feito de tudo. Diante do pedido de guda e da angltia que 0 acompanha, de é
taxado de “agressva’ e “terrivd”. Ndo hasaida td filho, ta pa?

A ocomparacdo do desempenho das criangasdunos também ocorre e
conseglientemente dguns pas sentemse mals vaorizados, enquanto  outros  ssem
humilhados, cabisbaixas, ndo se sentem no direito de perguntar, de questionar.

A diretora chama-lhes a atencdo para a paticipagdo nas reunifes e para a
importancia das mesmas. Sdienta que vir a reunido é dnd de que se importam com
os seus filhos, pois é rda que poderéo ssber == o filho esta indo bem ou ndo na escola
e saber as suas notas.

Asim, o contato da escola com os pais ndo € feito para didogar — é antes um
mondlogo — € para cdorar, para amescar, paa submeter. A escola-educacdo néo €
compreendida como um dirdto, mas como um benefido, dado, porque agumes
pessoas de bom coracdo se digpdem a gudar as pessoes pobres. E se € assm ndo ha o
que reivindicar, afina a“cavao dado néo se olham os dentes’.
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A fda da diretora em reacd a um certo @ ilusra muito bem essa forma de
pensar a educacdo:

Estou trancando esta porta (a de entrada para a diretoria) porque

tem um pai de aluno que se acha no direito de chegar e entrar,
como se a escola fosse dele. Nao é porque ele tem cinco filhos aqui

na escola que pode chegar assim, né?

Criticas & administracdo e organizacdo da escola gparecem com freqUiéncia na

fdla das professoras.

Isaura reclamou que a escola ndo oferece materid didatico para ea trabalhar e
néo quer que usem cadernos com os adunos. As suas criticas sfo resultado da retirada,
na sua opinido, dos recursos materias bascos de trabadho do professor, sem que se
tenha dado nenhum outro suporte que pudesse contribuir para a redizacgo de um
melhor trabaho pedagogico.

Isaura sentiu como descaso o fato de a coordenadora ndo ter atendido a0 seu
pedido de ter acesso as fichas escolares e a um parecer das professoras a respeito dos
dunos que fregllentavam as aulas de reforgo. Judificava o pedido por achar
necess¥io conhecer a higdria escolar dos dunos e sber qud ea o nivd de
conhecimento ddes. Acreditava que assm poderia ter mas dementos para preparar
as aulas do reforco — “ Eu pedi... elas ndo deram... entdo a gente vai conhecendo (o0s

alunos) e trabalhando ao mesmo tempo” .

Isaura ainda e irritou quando chegou na escola e ficou sabendo que a chave
da sda na qud dava aula de reforgo, havia sumido. A coordenadora pediu-lhe que
ussse a sda de video, mes esta edava ocupada por outra professora. Isaurg,

demondrando maor irritacdo, verbdizou que ndo daia ala nagude dia A
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coordenadora, tentando minimizar o problema, pediv-lhe que usasse a mesma sda
(bibliotecd) que Vea etava usando. Embora contrariada, €a concordou, e Vera
também demongtrou insatisfacdo com a solucéo encantrada pela coordenadora

Isso revela 0 descaso para com as criangas que tém dificuldades e desvela o
fracasso da escola, 0 que também contamina a professora: para €la e suas “fracas

criangas’, 0 que sobra € 0 improviso e 0 desprezo.

As intromissies no trabalho das professoras as deixam desconsertadas diante
dos dunos. A intromissfo € causa de ma-estar e as desautoriza. Como na ocasiéo em
gue a coordenadora pedagdgica entrou na sada, sem pedir licenca e pediu para que a
deixassem em ordem porque depois ea seria usada para o HTPC. Foi até a edtante de
livros e disse asperamente que os dunos tinham “baguncado” todos os livios Ela
“tinha passsdo a manhd intdra colocando-os em ordem e agora edava tudo
baguncado de novo’. As duas professoras ficaram condrangidas e disseran paa

dexar que depois das arumariam.

A diregdo, por sua vez, vé com ohos de menos vdia dgumas professoras.
Assm, indnuou que tavez dgumas dases fossem téo probleméicas porque eas
ndo conseguiam manter o0 controle. Tidas como incompetentes, assm s sentem g,
guando h& dgum problema na cdasse, recorrem a direcdo olicitando gudalapoio no
que fazer, 0 que acaba por reforcar a crenca na sua desquaificacdo profissond.

No exercicdo da profissfo, das convivem com Stuagdes que as colocam num

lugar de submissdo e ndo véem os seus esforgos reconhecidos.

Edna manifeta instifacd com a aud diregdo da escola sentese
inusticada, pois queria trabahar com a classe da 3B no inicio do ao. “Edta era a
classe que eu queria’ . Para da, naguela escola, “ tudo estava errado desde o comego

doano”.
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Ela faz duras criticas a Diregdo e a Coordenacdo, vistas como autoritarias e
inNjutas com os funcion&ios e professores e a0 mMesmo tempo, submissss as
impodgbes da Secretaria Municipd de Educacdo. Segundo ea, a diregdo e a
coordenacdo ndo agem visando aos intereses da ecola, e executam as ordens vindas
da Secretaria sem a0 menos avaiar se sfo adequiadas as necessidades da escola

Assm como os dunos das também sofrem um processo de desqudificac@o.
Edabelece-se uma rdacdo de poder, em toda a esfera escolar, em todos os seus
segmentos,  em que o0 “vigiar e punir’ é o que predomina. Sobre is, Pato (1984,
p.143), afirma:

Concluir que os professores sdo os responsaveis pela situagéo do ensino ndo faz
justica a complexidade do problema. (...) A grande maguina burocratica que
sustenta o sistema escolar aciona a verticalidade das decisbes e da comunicagéo.
Esta verdadeira cadeia hierarquica pode ser resumida nos termo s em que o faz
Garcia (1975, p. 70) ‘como a emissdo-recepcao das mensagens € unidirecional ...
a dependéncia institucionaliza-se. Os alunos aprendem (embora isto ndo lhes seja
dito explicitamente) que as decisdes que Ihes dizem respeito vém de fora, de uma
ordem superior, as vezes invisivel e inexplicavel; esta atitude é facilmente

transferivel a qualquer circunstancia da vida; 0 que eu e meus pares pensamos e
resolvemos carece de importancia, pois o poder de decisdo é sempre superior a
mim. Os docentes, por sua vez, assim como diante dos aunos assumem o papel

hegemonico, diante das autoridades escolares atuam de modo dependente, nas
reunides de pessoal e em suarelagdo com os diretores comportamse, por suavez,
como alunos; o mesmo ocorrendo com 0s seus superiores em relacdo as

autoridades ministeriais, de modo que todo o sistema &, do ponto de vista dos
vinculos humanos, um campo onde todos mandam ou todos obedecem,
aternativamente e de acordo com a ocasi&o, e onde portanto ninguém real mente
Se comunica...’

Deda forma procuram edratégias, tais como os dunos, para dar conta das
frustragbes dal procedentes. Edratégias que ora desgudificam os dunos e seus
familiares e mesmo o0s seus pares, ora buscam argumentos que disfarcem erros ou

enganos cometidos.
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Durante o “ritud de entradd’, a professora responsavd pea
coordenagdo do mesmo, chamou, diante de todos, a atencéo de duas
colegas que ficaram conversando durante o transcorrer do mesmo;
elas s modraram envergonhadas e conduziram seus dunos para a

clase,

Caaina, numa reunido de pas, disse que néo poderia fdar muito
sobre os dunos porque anda ndo os conhecia bem, ndo tinha vido
as dividades redizadas com a professora Lucia e ndo ssbia como
era 0 rendimento escolar de cada um deles. Esperava que da viesse
a exola paa organizar os trabahos e entrega-los aos dunos.
Acreditava que na proxima reunido teria mas informacOes sobre
des pois teria mas tempo paa conhecélos Quanto a0 edilo de
trabdho, informou que o seu é diferente do de Llcia, ja que

costumatrabahar com projetos teméticos.

Por um lado, Catarina coloca uma nova propoda de trabaho que poderia vir a
ser benéfica as criangas, por outro, deixa trangparecer que a concepcdo de
gorendizagem como processo e a corstruggdo do  conhecimento  enquanto  dgo
cotidiano parecem inexisgentes e impensados na escola, j& que toda a producdo das
criancas, de quase um semestre!’ tinha sido ignorada. Como é possivel conhecer os
dunos £ = ignora 0 que de condruiu anteriormente? A préica cotidiana dessa
professora leva-nos a pensar que, embora €a se esforce por redizar um trabaho
diferenciado, como as demas desconddera os duncs dém de demondrar uma
enorme dificuldade a0 se deparar com o proprio erro, Snd de que acredita ser o
professor, de fato, detentor do saber e, como td, deva ser perfeito.

17 A reunigo foi realizada na Giltima semana do més de maio.
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Assm, quando deu uma prova de maemdica os dunos redamaran vaias
vezes que O resultado ndo dava certo, mas Caarina indgiu que Sm, que eram 0S
dunos que etavam erando. A aitude gerou uma enorme polémica na sda, os dunos
temando que o resultado ndo dava ceto e da teémando que sm. Enfim, gpds um
longo tempo, da gritou: “ fiqguem quietos, vocés estdo falando demais, € por isso que
a professora fica louca. Eu vou resolver os problemas e depois eu falo se da certo ou
nao”. Logo em seguida, outro exercicio provoca confusip, Catarina dizendo que os
nimeros ndo efavam muito legivels e possvemente des edariam fazendo confusdo,
causando portanto o erro.

Apds longa discussio, eéa reconheceu que tadvez em ambos o0s exercicios
houvessem eros e que por isso oS resultados redmente ndo dessem certos mas
enfatizou que aquilo néo era culpa dela, pois havia copiado de outra professora e néo
tinha conferido. Na tentativa de se isentar, da se compromete novamente. Num
exercicio poderior, nova confusfo s indda assm como a teémosia por pate dos
adunos e da professora Por fim, da reconhece o0 ero, mas judifica degando ter

copiado 0 exercicio de um livro.

Stuecido semdhante ocorreu em outra aula 0s dunos comecaram a ensaar
uma musica para cantarem na comemoragdo do Dia das Mées. Ao erar a letra da
mlsca, a professora judificou com o fato de ndo edar entendendo a grafia do
caderno da duna Antes, porém, quatro dunas ensaiaam um poema que iriam recitar
na mesma comemoragdn. Para endnélas a ler corretamente, pegou a folha de uma
delas e comegou a recitar e, ap erar uma paavra, chamou a aencéo da auna, dizendo
que da havia contornado tudo errado as letras e daquele jeito, ndo dava para

entender.

Asim, a culpa do ero ou é do proprio duno, “gue a dexa loucd’ e faz erado,

ou é de “outra professorad’ ou do livro do qud copiou, nunca da propria professora
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Na tentaiva de manter uma imagem intocivd e de perfeicdo, acdba sofrendo um
enorme degaste fisico e psiquico e ndo reconhece a esperteza das criangas, que
identificam erros.

Nesse processo de desqudificacdo e de submissio, as professoras tambem se

sentem lesadas quando se referem a_implantacéd da Progressio  Continueda  que
acreditam das, s0 piorou a Stuacdo educaciond. Estéo assustadas e preocupadas com
0 grande nimero de dunos que ainda nédo estéo dfabetizados, mas que freglientam a
3 ou a 4 Siie A fda da diretora ilustra a opinido das professoras no tocante a esse

asunto:

E um crime um aluno que n&o sabe ler nem escrever estar na 3 ou
4* siries, afinal sio conhecimentos a serem adquiridos até a 22

série

Os professores 5o unénimes em discordar desta politica Isaura diz que a
“promocdo atomdica’ (é assm que da chama a progressio continuadad) é muito
perigosa e que va aumentar os problemas na sda de aulla Segundo éa os dunos
estéo “num nive de gorendizagem muito baixa” e se pergunta “ 0 que eles fazem na
sala de aula, se ndo sabem nem o0 aeiou?’ Acredita que 0s professores precisam
tomar dguma atitude, mas ndo sabe 0 que devem fazer. Remete-se a0 gorendido nos
cursos de formagdo continuada dizendo que tadvez a saida sga conhecer mehor os
adunoseasuahistdriade vida,

“é preciso conhecer melhor os alunos, dialogar, incentivar, mas é
muito dificil, as vezes a gente se sente incapaz, sGo muitos
problemas que aparecem ao mesmo tempo. SO mesmo vocé

(psicdlogo) para ter paciéncia e enfrentar esses alunos’ . “ Eu fico
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irritada porque de ndo faz nada e ainda provoca’, referindo-se a
Joéo Luis

Edna também diz estar preocupada com esta questdo. Argumenta que antes os
adunos s efforcavam porque tinham medo de repetir a s¥ie, agora “as criangas
sabem que ndo tem cobranca e pensam ‘eu vou aprender mesmo’ e vao ficando...”
Na sua opinido é necessaio maor cobranca para que ees gorendam no tempo certo.
“O tempo nao volta. Na frente é pra aprender mais’. Mas ndo € somente aos dunos
gue Edna direciona sua criticar “ as professoras s passam textos e copias e ndo se
preocupam com a aprendizagem das criancas’. Desa forma, os professores

responsveis pela exolaridade anterior das criangas est@ “ deixando muito a

desgar”.

Caaina acha que a gorovacd dos dunos sem que des tenham adquirido os
requisitos minimos va prgudicalos e dificultar o trabaho das professoras, que terdo
que = haver com o0s que agresentardo uma heterogeneidade muito grande de
dificuldades. “Os ritmos sio muito diferentes’. E a favor de uma classe mais
homogénea, 0 que fadlitaria o0 trabdho do professor e colocaria juntos os dunos com
nive de gorendizagem semehante. Aprova e concorda com a proposta da direco da
exola de “passar 0s dunos O no papd”’, e com a posshilidade de as classes, no
proximo ano, seem montadas de acordo com o0 nivel de conhecimento e das
gorendizagens  j& adquirides pedos dunos, independentemente da sie em  que
estariam.

Ao propor a exigéncia de classes homogéness, as professoras e a direcéo
deixam de condderar que a diversdade e a troca de conhecimentos entre os dunos é
0 que contribui, em muito, para 0 desenvolvimento e a gorendizagem, bem como para
a superacdo de possives dificuldades. E mais, conforme temos observado nas escolas
publicas, 0 argumento que judifica a exigéncia de classes homogéneas — classes com
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dunos de “nivd de dificuldades semehantes’ para receber maor aencéo - ndo se
sustenta na préatica, € uma farsa, pois ja se provou aravés de vaios estudos (Patto,
1987, Pdato, 1996, Cruz,1987; Souza, 1991) que isso de falo ndo ocorre por haver

uma baixa expectativa em relacdo a gprendizagem desses aunos.

Embora goresentem uma visfo critica das mudangas ocorridas no Sstema
educaciond, edta parece referir-se muito mais a uma perda de controle e de poder do
gue redmente uma preocupacdo com a mehoria da qudidade do endno pois a
defenderem a reprovacdo ou a permanéncia do duno na sie anterior, desgam um
retorno a um etado de coisas que, sabemos, ndo € a solucdo. Néo s trata de
culpabilizar os professores pelos problemas advindos dessa politica mas, como sfo os
responsves diretos in locus, pda gorendizagem das criancas-duncs, € necessaio
gque se déem conta de que S0 as pesuas mas gotas a buscarem solugbes para o
problema. Paa dém da quexa faz-se necessxio que busquem dterndivas colivas,
gue pensem e reflitam. Clao que se torna imprescindivd quedionar as politicas
educacionais que costumeramente B0 impodas, assm como revindicar mudancas,
mes acreditar que voltando a0 que era estara lucionado o problema é uma ilusio
gue leva a0 descampromisso éico com a profissfo que exercem e com 0s Ujatos de

ua agéo.

Como professoras concebem 0 processo ensino-gorendizegem? Como se
rdacionam com o conhecimento? Como concebem a gorendizagem da letura e da
exrita? A sua préatica cotidiana nos revela uma concepgdo de gorendizagem em que

diversas teoriass do desswovimeto e da grendizagem £ mexdam, num
emaanhado confuso de agbes Ha entrdanto a predomindncia do modelo
comportamentdista, em que a gorendizagem é resultado do treino, da repeticio e da
memorizacdo, sendo a estrita mera aividade motora e a letura decodificacdo dos
snas gréficos. E na dasse de reforco td moddo € mais evidente ja que seu objetivo é
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a dfabetizacdo dos dunos a fim de recuperalos e colocilos nas condigbes esperadas
para acompanhar a classe comum.

Isaura entregou uma folha mimeografada com a pdavra aranha e pediu para
ligoem a pdavra aranha a outras paavras que comegavam com a letra a.  Isaura
perguntou quais eram as vogas e o0s dunos responderam em coro. a respoda é
resultado de um condicionamento pois, na hora de identificaem as letras, os aunos
ndo sbiam quad ea quad. O mesmo ocorreu quando foi pedido aos dunos que
colocassem as leras do alfebeto em ordem, conforme a seqiéncia que edava
colocada sobre a lousa Para 0 duno Claudio, por exemplo, houve um problema, pois
no dfabeto da lousa ndo havia a letra Q e ee ndo conseguia continuar a seqiéncia,

pois ndo sshiaqua eraproxima letra

Ao recortarem paavras de revita comegadas com a letra a, a profesora
pediu-lhes para cola-las numa folha e escreverem na frente a padavra em letra cursva,
tomando a letura logo em seguida. Véaias pdavras eram desconhecidas de forma que
0s dunos tiveram dificuldades em ler. A professora lia e pedia para repetirem. Ela
repreendia quem Oletrava pedindo que lesse dirdto, e des repetian a pdavra

conforme a leitura da professora.

Neste caso 0 duno decodificava as letras, mas qua era 0 sentido disso para
ee?

Desta forma, baseando-se numa abordagem mecanicida, reduz-se a leitura e a
exrita a uma sequéncia de habilidades, ensnades isoladamente e em edt&gios
sucessvos. Numa crenca de que primero a crianca-auno deve redizar exercicios que
posshilitem a fixacdo do dfabeto, depois de padavras com dlabas smples e assm
por diante, até que estga gpta a producéo de textos. Um exemplo dessa crenca se deu
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quando Isaura disse que havia trazido a sua catilha, pois percebia que “ os alunos

precisavam comegar do inicio”, pois“ eles ndo tém nogdo nem mesmo das vogais’ .

Embora predomine concepcdo empirida, €a vem mexdada por uma
perspectiva baseada no moddo condrutiviga Segundo essa teoria, a crianca € um ser
aivo que dravés de suas agledinteragbes, condrdi o préprio  conhecimento.
Entretanto  confunde-se  teoria com méodo de ensno. Assm, em rdacdo
principdmente a professora Isaura, percebe-se que da se esforga, mas indste num
méodo que confunde a crianga, pois ndo considera 0 seu processo de gprendizagem,
fazendo com que o sentimento de incapacidade tome conta dela Assm, a despeito de
um “méodo congrutivistd’, da cré em uma forma tradiciond de trabahar, e é o que

aplica

Na préica hd uma énfase na copia gpos tomar a letura de um texto, Isaura
pediu que copiassem no caderno, em letra curdva, pois SO assm eles iriam aprender.
Em outro momento, pediu que os dunos montassem paavras com o dfabeto mévd e
a cada palavra montada por des, da pedia que a escrevessem na lousa. Apos terminar
essa dividade da pediu para copiadem as pdavras da lousa, em letra curdva, no
caderno.

As hipdteses daboradas pdos dunos ndo S0 goroveitadas assm, 0 duno
Jodo escreveu 10O, como bico, e AEIA como cadeira, a professora disse que estava
arado e que des ndo sabiam coisas basicas e que aguilo era um absurdo. Disse ainda
que, = quisessem gorender, deveriam prestar mas aencdo e ndo ter preguica de

pensar.

Diferentemente do que pensa a professora “ndo sabem coisas basicas’, este
duno apresenta uma hipdtese acerca da leitura e da estritas Segundo Emilia Ferreiro
(1985), trata-se de uma hipdtese dladica em que cada letra corresponde a uma silaba,
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ou sga cada letra representa uma emissio sonora. Entretanto, td  hipdtese ndo foi
consderada pela professora impedindo que o duno criasse novas hipdteses a partir
das contradicdes que poderiam surgir da confrontacdo das suas hipdteses com as

hipéteses dos colegas e com o conhecimento da propria professora.

Nesta confuséo, as criangas véo produzindo formas intdigentes de ensao e

erro, mas que refletem a fdta de orientacdo pedagdgica a que estéo submetidos.

Assm, na excola ha a ausincia de um egpaco que posshilite a criacio de
dggnificados sobre a producdo da latura e da esorita Entendidas como  objetos
meramente escolares, €as perdem a dimensdo sicio-histdrica que carregam consigo
a0 longo da higdria da humenidade. Textos dedfratorios, copias e ditados sem
objetivos e sentidos, leitura como sonorizagdo da escrita tornam o aprender massante.
E o texto da vida que acompanham as criancasdunos deve ser deixado a4 fora, fora
dos muros da excola Dentro, na sda de alla, 0 santuaio da gorendizagem, é

necessrio estar desnudo para gprender o que os livros e as cartilhasimpdem.

Como a escola, via de regra, esta interessada em que a crianga adquira o dominio
da escrita padréo, ela sonega-lhe o fluir dos sentidos que se da pelas vias das
interpretacOes, das leituras. E com isso a escola transforma a escrita dos alunos
em sepultura na qual suas histérias, suas culturas, suas linguagens, seus desejos
serdo encerrados para sempre alienados de sua existéncia. (Oswald, 1996, p 65)

Nesse interior, lugar da gorendizagem, importa o carder produtivo da mesma;
acredita-se que quanto mais sefaz, “copid’, mas se gorende.

Segundo Oswad (1996), as préicas excolaes que £ bassian numa forma
mecanicida de se conceber a gorendizagem “ expulsa da sala de aula o didlogo, as
negociactes, e alimenta relagdes entre professor e alunos que se pautam nas
disposi¢des de dominagdo e submissao” (p.58).
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Nesta auséncia de didogo, o modo de ser e fazer do duno € consderado
incorreto e improprio, cabendo, portanto, ao professor incutir 0 saber e 0 modo de s

Embora, como dissamos anteriormente, caacterigicas sgam  mais
evidentes na classe do reforco, elas também se fazem presentes na 8 B. Ainda que as
professoras que passaram por edta classe tenham suas especificidades quanto a forma
de ensnar, o carder da produtividade, a cdpia, a gorendizagem como processo visud
€ mecanico, 0s enunciados sem sentido, a visfo do professor como detentor do saber

est80 presentes na pratica de todas elas.

Quando os dunos lictavam explicagdes dos exercicios, a professora Lucda
dava as respodas ou corrigia de forma rispida as respodas eradas dos dunos
Algumas vezes fazia as corregdes dos exercicios no caderno dos dunos, colocando o
coreto com cangta vermeha, sem contudo discutir com de aguilo que errou,
imposshilitando, indusve que refizesse e repensasse as hipoteses acerca daguele
conhecimento, ora em congrugdo.Os aunos demondraramn ndo godar dos exercicios
dizendo que ndo sdbiam fazé-los. Ela lhes chamou a aencdo dizendo que tudo o que
edava dando ja havia Sdo explicado, ea 0 des olharem no caderno. Expressdes do
tipo “se virem”, “vocé é que deve ssber” ou nenhuma resposta a pergunta do auno

foram freglientes nesta aula

Rompido o didogo, a escuta inexite aos poucos 0s dunos vao mostrando a
professora Caaina o que redizaram. Quando manifetavam dguma dlvida, a
professora 0s remetia a pagina das respodtas € em relacdo aos “maus adunos’, o
descrédito era maior. Longe de sr uma mediadora, a ditude da professora reforcava
a crenca na sua incapacidade para a gprendizagem; assm, diante da dificuldade de
Daniel para redizar uma dividade ela foi aé a sua cateira e mostrou-lhe o resultado
gue estava na Ultima pagna e disse para €e copiar ja que ndo sabia mesmo.
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A madiacdo lidtada pdos dunos as Uas inquietagdes, principdmente em
dias de prova, tem como respoda “ ndo sei, Nndo posso dizer”, “ Eu ndo posso falar se
estd certo, isso eu vou fazer em casa’. A avdiagdo tem um cader punitivo,
quantitativo e ndo posshilita a construcdo do conhecimento. O ceto € a resposta
eperada, ndo ha meio termo. N&o se buscam compreender as degagdes que levaram
0 duno a condrucio de determinadas respostas e a cometer determinados erros

(condrutivos ou nNéo).

A gorendizagem, na concegpgdo das professoras, pressupde tambem  um
padréo de organzacdo que se pauta na beleza e na limpeza, de acordo com a visio
egtética do mundo adulto.

Assm, Caaina dise aps dunos que iriam pintar uma menssgem paa o dia
das mées, mas deviam tomar muito cuidado para ndo amassy € nem SUjar 0 papd.
Queria que pintessem bem bonito e colorido, sem pressa e sem preguica Apls

terminarem, ela recolheu as mensagens para evtar que amassassem e sujassem

Em outra circungéncia, Caaina pediu paa cada um sentar-se em sua carteira
e pintar 0 seu desenho “bem bonito”, pois seria a cgpa da provinha que des iriam
fazer e que seriamostrado aos pais em reuni&o.

Deda forma nédo s avdia a gorendizagem, maes vdorizan-se 0s aspectos

“estéticos’ e a agparéncia satisfatdria na pergpectiva do professor.

Embora edgam evidentes a ma qudidade da educacdo plblica e a
precariedade do endno oferecido, em especid aps dunos da dase popular, assm
como das condigbes opressvas a que esd0 submetidos os educadores, percebe-se que
as professoras dimentam a crenca em um duno ided, passvd de sar moddado
conforme um padrdo de endno, cujo resultado determinard a condicdo do duno de
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cgpaz ou incgpaz. Mesmo fazendo criticas aos determinantes politicos inditucionas,
edas s esvanecem quando avdiam os problemas enfrentados no cotidiano da sda de
aula, de forma que as judificativas acabam novamente recando no duno, por sua
incanpeténcia, indisciplina ou desnteresse, ou em agpectos familiares desinteresse,
pobreza ou desestruturacdo famiiliar.

... adesvalorizagdo social da clientela e o preconceito em relagdo a ela certamente
estdo entre as principais idéias feitas e acriticamente incorporadas; longe de
serem meras opinides gratuitas, estas idéias ganham forga ao serem confirmadas
por um determinado modo de produzir conhecimento que al¢a opinifes do senso
comum ao nivel de verdades cientificas inquestionaveis (Patto, 1996, p 341).

E possivd que a perda de controle, a fata de norte, a exasperagio tanto com
0S dunos, como com 0s pais € com 0s proprios pares sfo resultados da Stuacéo dificll
na qua os professores vivem diariamente, deparando-se com a fdta tanto de gpoio
emociond, quanto de recursos pedagdgicos. Ha na escola, para 0s professores, assm
como para 0s dunos, a auséncia de um interlocutor para as suas angudias e seus
medos. O professor sente necessdade de um interlocutor, € iss0 que e procura
guando se queixa dos dunos. De acordo com Kupfer (1997, p. 60), 0 que estd em
jOogo nestas queixas € 0 modo como os professores imaginam seu papel, e quais 0s
discursos em torno desse pape que impedem seu exercicio eficaz. Implicita em suas
gueixas hd uma historia de trabalho sem reconhecimento e de desorientacéo,

sentimento de impoténcia e de incompeténcia que precisa ver clarificada

Acreditamos que o professor tem um pagpd fundamenta na superacdo dos
mecanismos  produtores do fracasso escolar, principdmente s entendermos  a
posshilidade de superacdo a patir de determinantes politico-pedagdgicos  Sobre
estes determinantes, Collares e Moyses (1992, p. 28) afirmam:

Politicos no estabelecimento de prioridades e metas para o pais. Decidir, efetivar
a educagdo como prioridade é um ato politico, assim como politica é a op¢ao por
um modelo de desenvolvimento econdmico e social voltado a melhoria das
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condic¢Oes de vida da classe trabal hadora. A educagdo como um dos alicerces da
cidadania é umaopcéo politica...

Pedagogicos porque é no cotidiano da sala de aula que as politicas se
concretizam. O fracasso escolar ocorre intrinsecamente vinculado a fatores
internos da institui¢o escola, E um problema pedagdgico por exceléncia e como
tal s6 pode ser resolvido dentro da escola por profissionais da educacéo...

Temos constiéncia de que o professor edta cada vez mais sendo despojado e
dedituido do seu saber, do sau sd&io, do seu predigio e do seu poder palitico,
submetido a uma violéncia que brutdiza e o reduz a condicéo de coisa (Slva, 1995);
por iSO mesmo acreditamos que mudancas urgentes e efetivas S0 hecessias nas
suas condicBes de trabaho, no direto a sd&ios dignos e na vaorizagdo da profissio.
O professor precisa encontrar formas de modificar a sua prética educativa Precisa
romper com 0S preconceitos e edteredtipos, tdo presentes no dia-adia escolar, com
referéncia as criangas da escola plblica Nas suas fdas e préicas gparecem lacunas,
indegagBes, dvidas que podem ser problematizadas e refletidas posshilitando o
processo de mudanga, que levard necessriamente o professor (@) “a considerar a
crianca como um ser historico concreto, determinado pelo contexto das relacdes
sociais de producdo da existéncia humana, tal como €a mesma o € (Quintero,
2000, p.90).

2.1.3 ESPERANGAS DE CONSTRUIR UMA OUTRA HISTORIA: AS EXPECTATIVAS DA
FAMILIA EM RELAGAO AO FILHO-ALUNO.
Ao trazermos a cena 0s pensamentos, sentimentos e relatos das familias sobre
a trgetoria escolar de seus filhos achamos necesshio contextudizar o lugar socid
gue das ocupam. S0 Stuadas em um determinado lugar socid e histdrico que as
fdas vé0 sendo produzides, perpassadas pelos diversos discursos que circulam na
sociedade, permitindo a congtrucdo de representagdes, impressies acerca da escola e
dos demais atores escolares e de seu proprio filho enquanto aduno.
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As familiss de Paula Jod0 Luis e Eduardo estéo inserides dentro da
dggnificativa parcda da populacdo brasileira que € sujeitada a precaiedade de
condigdes financeras, dedituidas dos direitos bascos e as péssimas condigdes de
trabal ho.

A familia de Jodo Luis € compoda por 4 (quatro) membros Cridina - a mée,
0 padrasto e a irma Ténia, de 7 anos. Crigina trabaha como domédtica na casa de
uma professora recebendo um sdaio minimo pelo trabaho e seu marido trabaha na
lavoura de cana-de-aglicar. Embora o trabaho de ambos sga bagtante pesado e ocupe
grande pate de seu dig, financeiramente o dinhero recebido md da paa o sustento
da familia Crigina fda dessas dificuldades e de como precisa driblé-las para manter
as contas em dia e ndo dexar as criangas passarem necessdades. E para isso é

obrigada a abrir méo de satisfazer 0s seus proprios desgos e os do marido.

Apesar de precaria, a Stuacdo da familia de Jodo Luis anda é a mehor, se
comparada a de Paula e a de Eduardo. No caso dessas duas familias 0 desemprego

vem agravar a Stuacao.

A familia de Paula é compogta por 09 (nove) pessoas. Elaine a méde, que
encontra desempregada; 0 pai, trabdhador rurd, e mas sas irmds A irma mas
veha, de 18 anos trabdha de domeédica recebendo meio sdaio minimo e o irméo,
de 16 anos, as vezes faz dgum trabdho avulso (pedreiro, servente, corte de cand).
Para gudar no sugtento, a familia conta com a doagdo mensd de uma cesta bésica por
parte de uma entidade do municipio.

A familia de Eduardo é composta por 05 pessoas (Maia, a nde o pa e dois
irmdos). Maria ficou desempregada gpés o nascimento do terceiro filho, que hoje et
com 08 mess, e por ndo ter conseguido vaga na creche. O pa esta audmente
desempregedo, mas faz dguns trabahos avulsos de pedrero. O irmé de 05 anos
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freqlenta a pré-excola, neta mesma ecola. Para manter 0 sugtento, a familia conta

com a guda dos avés.

As familiss S0 amparadas por parentes ou entidades assgtencias na doagéo
de géneros dimenticios ou roupas para as criangas.

As duras condigbes de vida fazem Crisina nos fdar do “peso do fardo da
vidd', revdando as suas angidtias e a fadiga resultante de uma vida miserave, que a
impede de vidumbrar um futuro mehor. Em nossa conversa, €a nos revela que o
trabdho é para 9§ Sndnimo de angidia e cansago, e a dupla jornada de trabaho, a que
a maoria das mulheres edta inserida, faz 0o desgaste ser ainda maior.  “A vida é um
fardo” que = torna mas pesado diante das limitagdes financeras, resultado de uma
Stuacdo socid e trabahida injusta e opressora e dos problemas com a educacdo dos
filhos.

Nas suas fdas as mées nos revelam a consciéncia do desrespeito e da Stuacéo
scd injuda a que ed submetidas, da desqudificacdo profissond que dificulta a
obtencio de um emprego fixo e bem remunerado, da fdta de cuidado para com as
pessoas das camadas populares. Elas nos fdam da educacéo oferecida aos “pobres’

como uma educacédo pobre. A escola publica é sentida como pobre na sua exigéncia
para s pobres.

“ ... €ele diz que pobre ndo tem condigdes de dar estudo pra filho. E
se for pensar assm mesmo n&o tem mesmo. E um estudo fraco. Eu
tenho 0 meu... esse Clovis, menina, ele ta na sexta érie.. vocé
precisa de ver.. A Paula sabe mais que ele.. que entrou
praticamente tempos agora, o moleque ndo sabe nada, nada,

nada. Eu vou na escola saber porque.. a letra dele, ndo sd,



100

ninguém entende, sb ele mesmo é uma coisa incrivel sabe? Nao sel

como pode... ele era pra volta no primeiro ano de novo...”

E dentro deste contexto quase sempre de opressip, soffimento e inseguranca
que as mées vao fdar sobre seus filhos, sobre a sua histdria de vida e trgetdria
exolar, sem deixar de mencionar as suas proprias decepcles, sonhos e esperancas

relacionados a sua propria histéria de vida e trgetdria escolar.

Para que serve a escola? Qua dgnificado tem 0 estudo? Sfo questGes sobre

as quals das véo fdar de forma genérica. A escola ndo tem uma fungdo prética para

as agles do dia-adia, a sua importancia e no que podera proporcionar no futuro,
ou sga como posshilidade de se conseguir tudo “melhor” — necessaria para se ter
“uma vida melhor” — “a ascensdo social” ou estabilidade no trabaho. O “estudo” €
compreendido de forma semdhante, cujo vaor etd em que “sem ele a pessoa €

nada”, “o estudo étudd’, “ é o futuro inteiro” .

Deixam trangoarecer que, devido a pouca escolaridade, sfo desvaorizados
socidmente, pois as pesoas “sem estudo” a sociedade reserva 0 lugar de
destlassficados ou de menos capazes. O sentimento de desvalorizacdo € reforcado
pda propria higdria de vida, macada por muitos percagos, principdmente no
trabadho, por causa da fdta do “estudo’. Sentindo na pee os efatos dessa
desva orizaco, desgam que o futuro dosfilhos sga diferente.

“Eu acho que (o estudo) é tudo né? Acho que o futuro inteiro
€ 0 estudo, porque se ndo tiver estudo ndo tem jeito, né? Ainda mais
hoje ainda, né? A gente quer arrumar emprego e ta dificil, né? E
muito sacrificado...Se tivesse um estudo as coisas eram bem mais
faceis. ... Ah... Porque se tivesse um estudo... poderia pegar um

servico melhor... que nem o meu marido mesmo, ele sabe bastante
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coisa mas pelo estudo dele numa firma ele ndo pode pegar, né?
Porque todo mudo pede a oitava série, n€? Entdo dificulta, né?”
(Maria)

“Pra mim (o estudo) significa bastante coisa... significa tudo,
né? Porque qualquer coisinha que vai fazer ai tem que... mostrar

diploma... significa bastante...” (Elane).

Os pas colocam suas expectativas e 0s sonhos que ndo puderam redizar nos

filhos visudizan os percdcos que tiveram no préprio processo de escolarizacdo

como uma trgetdria de fracassn. Se 0 seu “fracas0” — a vida na pobreza, a fdta de
trabdho.. — ¢é a causa do sofrimento de toda a familia, entdo a mudanca esta na
posshbilidede de a histéria dos filhos serem diferentes E preciso ent que os filhos-
dunos superem todas as dificuldedes para dingir o tdo dmgado sonho de um futuro
mehor, que €es, 0s pas néo puderam redizar. Mas 0 problema é que as criangas 0s
decepcionam, pois ndo agem conforme O eperado. Assm, o fracasso que
vivenciaram acabam vendo e repetir nosfilhos.

Quando eu entrei na escola eu morava no sitio, entédo quando
eu entrei na escola eu ja tinha 10 anos, entdo eu fiza primeira série
com 10 anos, a segunda com 11 anos e fiz 15 dias na terceira série
e sai com 12 anos, porque era muito dificil... Era muita dificuldade
para estudar... Parece que era mais complicado. Ai eu mudei para
a cidade... As mées de antigamente era diferente das de agora... Ai

foi ai que eu estudel sO até a 3 rie. (Crigting)

Foi dificil pra mim na escola, porque eu ndo aprendia facil...
eu ndo aprendia porque tomava remédio, né? Essa foi a

dificuldade. O primeiro ano eu repeti. Dai 0 segundo ano j& foi
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mais melhor, mas depois ficou ruim de novo, porque eu fui morar
no sitio... perdemos muitos anos de escola ... um ano tava aqui ja
saia ... j4entrava na escola emoutro ano ... foi por isso mais que a
gente ndo estudou tanto ... entdo por causa do lugar ficava mais
dificil ... Entdo a 4. série mesmo eu fiz mobral ... ai eu fiz a 4.
série e ndo deu pra continuar mais (Maria)

Pra mim?! Nossa faz, tanto tempo..Ah. Pra mim n&o foi
dificil estudar ndo, s6 que... que tive que parar cedo... porque
também casel cedo, né? Casei com 17 anos e entdo ja veio... ja veio

afilharada... tive que parar cedo também. (Elaine)

Elaine fda com pesar da trgetdria escolar da filha mas velha, que sente como
uma repetico da sua propria histdria

Estudou, mas também parou cedo... de estudar. Agora eu fico
com dob dela, principalmente essa que ta casada, né, porque teve
gue parar de estudar para trabalhar cedo ... e agora perdeu a
vontade de estudar. Ela estudou até a quinta... parou cedo. A outra
também desanimou também... um pouquinho também porgue tinha
gue trabalhar. Ela achava que ficava muito pesado chegar em casa,

tomar um banho eir pra escola... ela desanimou’” .

Se o0 discurso preponderante traz a crenca de que o estudo (a escolaridade
formd) é necessxrio enquanto instrumento de equaizacdo socid — de posse do qud
0s mais pobres teréo acesso ap mundo dos bens de consumo, dos direitos socias e do
trabaho reconhecido e qudificado — um outro discurso, mencs freglente, va se
fazer presente quando Elaine revela a poscéo do marido em rdacdo ao estudo para os
pobres.
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Ele ... vou ser sincera, ele ndo da valor pra estudo, ndo. ... as
vezes eu fico falando assim pros meninos ... ir pra escola. Ele fala:
ah, escola ndo da nada nao, tem gente ai oh que € estudada, tem
ndo sei guantos anos de escola ai e ta carpindo, trabalhando na
roga, moga ai que diz ser estudada e ta lavando banheiro, ndo
adianta nada ndo, aprendeu fazer o nome ta bom. Se aprendeu
fazer o nome e ler uma plaguinha esta 6timo, entdo quer dizer que
se ele tivesse aprendido sO isso pra ele tava bom. Ele s6 conseguiu

fazer o nome, mas com os colegas’ .

A frustracéo, diante das dificuldades dos filhos na escola, leva as familias a
procurarem explicagdes nas proprias criangas. Algumas vezes as explicagbes S0 de
naureza médica “doencas de cabeca’, “fraquezd’, “ndo enxergar bem”. Outras
vezes, buscam explicagbes na fdta de interesse dos filhos no estudo. A fdta de
interesse do duno é atribuida a ele proprio, as suas proprias caracterigticas. Os pas
introjetam a culpa peo fracaso do filho e este é naurdizado como s fosse uma
doenca ou um problema préprio do cardter da crianca

Crigina preocupa-2 com a posshilidade de que Jodo Luis tenha dguma
doenca de cabeca, por isso ja fez dois detroencefdogramas, mas “ndo deu nadd’, o
(ue a deixa sem entender 0 que s passa com ee. Para seu desespero, a filha, Ténia,
boa duna, € quem posui 0 problema “de nervoso”. Entéo Crigina se pergunta, € me
pergunta, 0 que ha com Jodo Luis? E nese agpecto 0s seus medos véo sendo
expressos quando va buscar outras explicagbes como a fdta de interesse ou

“esquecimento”.

“Ele é uma crianca esquecida...” Esquecida para as coisas que ee ndo quer

fazer mas, quando € de seu interesse, € diferente.
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Os pas sentemse inferiorizados por seus filhos ndo se enquadrarem nos
padrbes determinados pela escola, e acabam se sentido como oS grandes responsavels
pelo mau rendimento dos filhos

Ele n&o pega um livro na m&o pra ler e nem um caderno pra
treinar escrever, em compensacao a menina nao tira o caderno ou
um livro da méo. Do jeito que ele chega, joga a bolsa em cima da
cama e la mesmo fica. SO vai pegar no outro dia de manh@, pra ir

para a escola. Vira e mexe eu tenho que estar olhando.

Sobre a relagéo da crianca com a escola e a gprendizagem, Cridina nos rdaa
gue dede o inicio da excolarizacdo Jodo Luis estabeleceu uma rdlacdo aversva com a

escola

Os primeiros dias que ele entrou na creche ele ndo queria
ficar, porque ee acha ruim ficar, porque era dificil para ee... ele
chorava, queria vir embora ... ele chegou até a chutar a professora,
teve um dia que eu pedi para €la segurar ele, ai ela me disse “eu
Nndo Vou segurar esse menino ndo, ele me chuta, ele me morde’.
Entdo as vezes eu saia de |4 nervosa de ver ee chorando,
desesperado. Ele gritava, falava que queria a mae, que queria vir
embora, que ele ndo gostava de ficar la. Mas eu precisava
trabalhar e acabava deixando. Ai diz que passava uma meia hora
ele parava de chorar, ai ia brincar com os meninos, com as
criancinhas pequenas, acho que eles conversavam, agradavam ...

eleficava. Mas nao gostou de ficar.
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Desde quando ele foi pra escolinha mesmo, acho que ele
nunca gostou de ir mesmo. la por ir, depois se acostumou, viu gque
ndo tinha jeito de chorar e eu largar, porque eu largava do mesmo
jeito, entdo acho que ele acostumou com aquilo 14, mas ele ndo
gostava. Nunca foi de chegar em mim e falar “ Mae ta na hora de ir
para a escola’. Até hoje € assm. O dia que ele pergunta: ‘é mae,
hoje ndo tem aula, mae? Se eu falar que ndo tem, ele fala: “ obal”

Ent&o quer dizer que ee ndo tem interesse no estudo mesmo” .

A rdacdo de aversio va e propagando a0 longo da vida escolar de Jodo Luis
Provocando reacOes frente as dificuldades e as atitudes aversvas da prépria escola no
traio com de Reacdolreaches que afligem Crising, uma vez que ndo encontra uma
dternativa para aresolucéo do problema

La.. Onde ée estudava vinha bilhete direto que ele ndo
estudava, que ele ndo fazia nada, que ele picava borracha, picava

folha de caderno e tacava nos outros, aqui ele faz a mesma coisa...

A dificuldade dele... E ndo querer fazer mesmo. Ele fala que
nao sabe escrever, ndo sabe fazer. Ai eu falo pra ele que ele esta na
escola para aprender, mas ele ndo quer saber... fala que ndo sabe
fazer o que a professora pde na lousa ... que a professora escreve
rgpido... que a professora ... as vezes ele estd escrevendo e a

professora apaga...

... ee ndo sabe. ... ele ja chegou a chorar e falar pra mim que ele
tem vontade de aprender. Ele j& chegou a chorar e falar: eu ndo sei
0 gue gue acontece comigo ... eu tenho vontade de aprender ... mas

eu ndo sal fazer. Eu falo: mas vocé tem que se esforcar e fazer, né?.
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Escrever pelo menos e tentar ler ... “ mais eu ndo consigo, ndo sei 0
qué’. Ai eu comeco a falar em Deus para ele, pra ele pedir a Deus,
pra abencoar ele, ajudar ele fazer a licdo, né? Pedir pro anjo da

guarda... Ele fala: eu peco mas ele ndo me ajuda...

A gente tem que se esforcar, a gente vai pedir para ajudar,
mas nao € questao que vai vim fazer para ele. Ele vai ter que fazer.
A gente mesmo que tem que fazer. Entdo as vezes eu acho que ele
tem dificuldade para aprender mesmo. Portanto, vencer o0s
obstaculos demanda um esforco da propria crianca e de seu

interesse.

Na primeira sé&rie ele ndo fazia nada. Na segunda série
também ndo. E agora na terceira ele ta fazendo porque a Catarina
estd empurrando. E tem ajuda também ... a outra... duas vezes por
semana, o0 reforco. Entdo t4 ajudando muito ele. Ele ja até
aprendeu ler um pouquinho... ele ndo quer... ele ja falou pra mim
gue ndo gosta de estudar e ndo vai estudar, ele teima comigo: mae
eu ndo gosto de estudar, o qué que a senhora vai fazer... eu ndo
guero estudar e ndo vou estudar. Entdo € isso que eu quero colocar

na cabeca dele.. que ndo é assm... Ndo é assm, vocé tem que

estudar... Como é que vocé vai crescer?

Referindo-se & rdacdo com as professoras, da vé Jodo Luis como o Unico

responsavel pelos conflitos de sda de aula

Ele fala que elas eram ruins. Geralmente eu falo que o0 aluno

sendo ruim a professora também é ruim, ndo é? Mas das eram

rigidas com ele ... bem rigida com ele ... S0 essa agora da segunda
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inteiro ele ndo fez nada ... a também falou assm: ele ndo mexia
com ninguém dentro da classe também ent&o ela deixou ele correr
0 ano inteiro sem fazer nada. A Catarina ja d4 uma dura pra ele
fazer... mas as outras professoras foi indo, foi indo, que elas
desistiram ... elas ndo agientavam mais. Elas falavam que tinham
mais alunos pra cuidar... ndo podia ficar s6 em cima dele... Que

elas queriam o bem dele, mas ele ndo queria, fazer o qué?

.. 0s cadernos dele € como eu falo pra vocé € mais hilhete da
professora do que lico dele e tem a letra lonita... quando ele quer.
Tem caderno que ele escrevia em casa, que eu fazia ele escrever,
tinha a letra super bonita ... mas quando quer. Ele fala assm: a
senhora pensa que eu ndo sai... eu sel tudo, eu ndo fago porque eu
nao quero. Dai que eu fico com raiva dele... Eu sei tudo, eu ndo
faco porgue nédo quero... onde ja se viu falar iss0?: “eu sa tudo e
ndo faco porgue ndo quero”. Mas que um pouco é que ele quer se
convencer. Acho que ele pensa: “eu falando que sei tudo minha
mée vai parar de pegar no meu pé€’ . Mais eu nao paro de pegar no

pé dele nunca.

Ele as vezes conta alguma coisa que acontece na escola. Livros que
ges léem. As coisas que vocé faz, as coisas que as outras
professoras fazem com eles, ele conta... mas vocé nunca vé ele com
um livro na méo. SO se vocé passar tarefa pra ele e mandar bilhete
pra mim. Pra mim falar pra ele vocé tem que fazer isso aqui que a
professora mandou, dai ele faz, meio na marra, mas faz. Se vocé

ver aquele menino com um livro na mao, sso se for para brincar.

107
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S Crigina centra seu rdao nas relagbes negalivas e aversvas e no
desinteresse de Jodo Luis, Maria va fdar das primeiras rdagfes de Eduardo com a
escola como pogtivas, pdo interesse e vontade do filho, mas 0 que a inquigta e néo
compreende 20 os mativaos das dificuldades de gprendizagem do filho.

Ah... As professoras falava que ele era muito quieto né? ...
Mas... ele brincava e tudo mais.. Ele sempre foi doido pela

escola...

Ele sempre... nunca chorou pra vim pra escola ... ele sempre

gostou de vimpra escola, mas... é... Eu acho que ele sempre gostou

mesmo de vim pra escola.

Ah... As professoras sempre falam... que ele é assim excelente
na parte... do comportamento, né... nunca nenhuma... nunca falou
pra mim que ele... assm tem crianca que responde essas coisas... 0

comportamento dele € excelente.

Quando ele tem dificuldade... pede para mim ajudar e se eu
mando ele fazer ele chora... Sempre... sempre foi assim. Desde que
eu ponhei ele na escola sempre.. Desde o jardim que as

professoras falavam que ele tinha dificuldade ... pra pintar ...

Eu ndo sei porque ele é t&o fraco assim. As vezes eu pergunto
pra ele se ele enxerga bem, porque muitas vezes pode ser, né? Das
vistas, né. Ele fala: “as vezes, 6 mae, eu olho na lousa e fica
embacado, né?” Mas eu ponho ele pra ler... tanto que... ta certo

gue ele olha assm (expressao de aproximar o papel aos olhos), oh,
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pra ler, mas tem hora que eu observo ele e ele olha as coisas ele

|&... que dizer que ndo pode ser, né?

O medo manifeto por Maia é de que as dificuldades de Eduardo sgam

causadas por problemas emocionals, resultantes de sua faha como mée.

Assm eu achei que talvez poderia se algum problema...
assim... emocional. Porque... como € que se diz... eu faco o possivel
para ele... eu sempre converso com ele, eu e meu marido, a gente
fala para ele nunca ter medo de contar nada pra gente, né? ... Pra
qualquer problema que €ele tiver ele vem contar, ndo precisa ter
medo, né? Mas... talvez ele possa ainda ter medo, as vezes né?
Alguma coisa pode... pode estar diferente... talvez a gente néo
perceba e os outros percebam, né? Entdo muitas vezes € isso, né?
Entdo € isso que eu pensal, né? ... Dizer que tem alguma coisa que
a gente ndo ta sabendo, ndo ta observando direito” .

Segundo Elaine o0 gostar/ndo godar, freqlientar/se ausentar € o que condtitui a
relacdo de Paula com a escola Justifica 0 seu “matar auld’ para fregientar o “Frei’®”,
por laser um lugar em que o lUdico esta mais presente,

Bem ela tinha vontade de vir pra escola... e até hoje... ah tem
algum dia que da na cabeca dela, ela mata aula, ela mata mesmo.
Inventa uma desculpa que a escola tava fechada... mas a maioria
das vezes ela gosta de vir, sm. O problema dela é que e€la é
lerdinha... sabe aquele tipo de gente sossegada? Acho que ela é
muito sossegada (ri).

18 Entidade Assistencial que atende a criancas provenientes de familias de baixa renda.
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A professora... Fala que €la é muito quieta né? Que ela é
quieta a Edna, ele falou que ela é boazinha, quietinha. Ela falou
gue ela precisava conversar mais, que ela precisava falar mais por

causa de ser quietinha...

Ao contr&rio de Jodo Luis, a dificuldade de Paula etd em s isolar e néo
conseguir s expor. Por isso, Padla leva paa casa muitas de suas dividas, que

deveriam s resolvidas nasdade aula, e é aos pais que va pedir guda

..6a chegou |4 com umas perguntas. A professora falou
assim se nao conseguir pede pro pai e pra mae. Falei: Paula, como
€ gue eu vou te ensinar se nem eu sei isso ai. Ela falou: ah, mae, a
mae também nédo sabe? Mas ndo sai mesmo, ndo sai. Eu olho mas
falo: eu ndo entendo isso aqui, tem que perguntar, pergunta para as
outras meninas se ja fizeram isso ai e volta e fala pra professora,
ndo tenha vergonha néo de falar com a professora: “ A minha mae
ndo sabe e meu pai também ndo sabe’. Entdo tem coisa que passa

pra ela que ela tem dificuldade, sm.

Nesde cas0, 0s pas acdbam se sentindo e sendo vistos peos filhos como

incgpazes por ndo saberem os contetidos ensinados pela escola aos seus filhos,

Ela fica brava porque ela quer trazer o caderno sempre com
tudo que a professora perguntar. Perguntou la quem é o presidente
do Japdo, da Africa, ela tem que saber. E a gente tem que saber
para colocar. Mas eu ndo sei, ué€? Ela fica brava: ‘mas também
VOCé nao sabe nada’. (Elaine)
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O etabdecimento de um vinculo negativo entre a escola e a crianca pode

provocar nas criangas reag0es de pavor e temor em se expor por medo de errar e s
humilheda..

Ah, éa tem tudo isso (interesse)... mas ela tem medo. ‘ah,
mée... igual... quando a gente passa de ano as coisas ficam mais
dificeis e se eu ndo souber fazer’. Ela tem esse medo. Eu falo: ‘mas
voCcé esta na escola é pra aprender, a professora ta la para ensinar
e ndo adianta, muita coisa ndo adianta trazer para casa pra mm
fazer para vocé que vocé vai voltar com o caderno em branco'.
Igual... tem muitas vezes que ela volta com o caderno sem resposta,
tem medo de mostrar pra professora e a professora xingar. Nossa,
ela tem medo de passar vergonha, sabe, no meio dos outros e ser
chamada a atencgo. ... Ela tinha pavor dessa professora, era muito
brava. Isso na primeira série, ela falava: mée, a professora € muito
brava, ndo sei 0 qué, com aquele medo. Ah, ndo s ndo. Nao sei
porque ela tem medo de perguntar, ndo. Acho que ela tem medo de
perguntar para a professora ai, medo da professora xingar ela.

Acho que é isso. Timidez

As mées nos chama a atencéo para a profecia auto-redizedora, ou sga, 0 olhar
da professora sobre 0 duno pode condruir e delerminar a Sua trgetdria escolar
postiva ou negativa Sobre seus filhos receem olhares negetivos, assm, das

(professoras) “vao empurrando” os aunos ou entéo “deixando eles de méo”.

Eu acho que ele ndo teve muita sorte com professor, ndo. A
professora... acho que deixava €le pra tras porque... tanto que
guando €ele tava quase terminando... tava no meio do ano, do

segundo ano ele ndo sabia nem o aeiou ainda, né? Nao tem
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condicdes, né? Sai 1a... eu estudei ... eu vi, né. Eu tive as minhas
dificuldades na escola também, acho que ndo tem como, né? Entdo,
a professora falava que ele... ndo conseguia ir pra frente... ndo sei
0 qué... acho que ela deixava ele pra tras... ndo € possivel, né? No
segundo ano também. Tanto que a professora até falou pra mim...
ela falou pra mim assm: “ ah, eu tenho outros alunos, né? ndo tem
jeito d'eu ficar SO em cima dele, ndo sei 0 qué’ . Eu acho entdo que
elafazia a mesma coisa. (Maia)

Sobre esta condicéo sofrida pela crianca na escola, Peatto (1987, p.57) afirma

Se o professor profetiza que uma crianga ndo vai ser bem-sucedida, isso
pode acabar acontecendo porque o professor tende a trabalhar e a lidar com a
crian¢a (que julga incapaz de aprender) de forma que ndo permitem que ela
aprenda ou que dificultam a aprendizagem. A expectativa comum na rede de que
criangas das classes trabalhadoras fracassem na escola certamente € um dos
determinantes desse fracasso.

A preocupacdo da familia com o rendimento escolar do filho é revelada por
Mariaem umatriste Stuacéo, carregada de desentendimentos, esforgos e fracassos.

Ele era muito fraco... ele era mesmo... tanto que o ano
passado eu paguel pra uma colega minha que é professora... eu
conversei com ela... falel que ele ndo sabia nem o aelou, ela ndo
acreditou em mim, porque ele tava no segundo ano e ndo sabia nem
0 aeiou ainda. Ai, ela falou assim: oh, Maria, se vocé quiser eu dou
aula pra ele, eu cobro baratinho de vocé. Ela cobrou 15 reais por
més e dava aula uma hora por dia, todo dia, ai e melhorou, foi até
bem, mas depois eu tive que sair (do trabalho) porque fiquei
esperando ele (bebé), ndo deu pra trabalhar mais, ai ndo teve jeito

mais pra pagar, entdo... Ele teve que sair, estudou trés meses...
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Melhorou bem! Mas depois parou. Ai voltou a escola de novo e
aprendeu s6 aquilo que ele aprendeu mesmo. N&o teve jeito e eu
acho que a professora... a professora se ofendeu com isso.

O mundo da excola poderia ser diferente, pois “o carinho do professor pode
mudar 0 duno’; asam, Crigina cré na importanca de um vinculo aetivo entre
professor e duno paa fadlitar a gorendizagem e pensa em outras sddas que
poderiam ter ocorrido e beneficiado seu filho.

As vezes, eu fico pensando comigo... as vezes, se fosse a
Mércia, que era professora dele, hoje acho que ele tinha mudado,
sabe? Por causa do carinho que ela tem por ee... ele também, né?
Entdo talvez e tinha mudado... Mas é dificil, viu? O aluno a gente
ndo pode também passar muito a mdo na cabega... porque se

passar passa por cima da gente...

Trocar (de professor) eu acho que é valido quando a crianca
ndo t4 se dando bem, acho que tem que trocar, sim. Porque... é o
MesTo que a gente vai ficar trabalhando... a gente vai trabalhar
numa casa gque a gente ndo se da bem com a patroa, vocé néo vai
conseguir trabalhar direito. Acho que é mesmo assm na escola,
ainda mais escola que vocé tem gue gostar da professora, gostar e
a professora gostar da gente porque sendo ndo da certo, sendo nao
tem respeito. Mas ficar trocando ndo € bom néo, so se for num caso

assm quem precisar mesmo. (Elane)

Ambas chamam a aencdo para a importéncia do gostar reciproco, do carinho
e da confianca que devem condituir a rdacéo professor-duno, podendo fadlitar o
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processo  ensno-gprendizeagem.  Entretanto, o que se cultiva na escola € 0 medo e a

inseguranca, como exemplificou Elaine ao se referir aos medos de Paula

Codumeiramente 0s pais sBo chamados de negligentes e omisos em rdagéo a
educacdo dos filhos. Mas, s as ditudes tomadas por ees para solucionar agum
problema ndo corresponderem as expectativas da escola, correm 0 risco de serem
retdiados, como ocorreu com Eduardo. Assm, sdo privados aé mesmo do direito de
reivindicacdo: aos que ousam resta a puni¢do - sangdo publica que humilha criancas e
adultos.

Ela se ofendeu. Tanto que ele chegava em casa e reclamava
pra mim que... que a professora muitas vezes assm... teve uma
época que ele tava sem |4pis de cor... ndo tinha recebido ainda...
ele foi emprestar lapis de cor, diz que a professora ndo deixou...
porque disse que ja que eu pagava aula particular podia comprar
l4pis de cor pra ele. Entdo ela... quer dizer que isso ai ofende a
crianga... como é que a crianga fica? E as criancas falavam pra ele
a mesma coisa ...a minha colega veio aqui perguntar... se ela podia
fazer um ... passar as coisas assm pra €la... 0 que ee tinha de
dificuldade, pra poder reforcar ele, né? Ela ndo quis e€la se
ofendeu. Nossa, a minha colega chegou em casa chateada com o
gue aconteceu... diz que ela tinha falado coisas pra ela aqui... Eu
acho que néo é certo isso, né? Eu acho gue eu tinha que ver o que

era melhor pro meu filho, né? E ela achou que ndo tava certo... e

acho que éla deixou ele mais pra tras ainda... ai que ela... tanto
fazia, dava pra ver que tanto fazia se ele vinha na escola ou se ndo

vinha...



115

“BEndna-sg’ paa uma dgnificativa parcda da populagdo, que faz uso dos
savigos publicos de educacéo e salde, aravés da desvaorizagdo de seu discurso e de
LUas agbes, a sua incompeténcia para 0 questionamento e para a paticipacdo na
solucéo dos problemas que a afligem.

As familias B0 pressonadas a contribuir com a educacéo dos filhos no que se
refere aos contelidos escolares;, entretanto, sentem isso como um sacrificio ja que a
prépria condicdo escolar ndo da subsidios para atender essa demanda  Impotentes,
vao £ convencendo ainda mas de que o fracasso do filho, na escola, é sua culpa A
familia acdba por assumir a culpa por sua exdusdo, isentando a escola das sues
regponsabilidades sociais e educetivas.

A professora fala ... ele € muito educado, tem uma educacdo
enorme, nao responde, a gente pode falar com ele, ele ndo € uma
crianca de xngar e nem responder. Depois, esse ano... agora que
ele comecou a responder a professora dele. Eu acho que é através
do comportamento dos outros, que tem moleque que faz isso... Que
ele comecou a fazer. Porque ele ndo imita o que vocé faz de bem,
mas o que vocé faz de mal ele gosta de imitar. E a mesma coisa de
VOCé conversar uma coisa aqui e dizer Jodo Luis vocé vai para la
porque vocé nao pode escutar, ele da um jeitinho. Ele deita no
chdo, ele vem se rastgjando, ele esconde atras da porta... pra
escutar... Sabe... Mas se vocé fala que é para escutar ai ele sai de
perto, porque ele ndo tem interesse no que vocé quer... entendeu?

Coisa que ndo deve ele gosta de escutar.

Buscando razbes para a mudanca de comportamento de Jodo Luis, acaba por
encontrala nas mas companhias. Pensa que as dteragbes de comportamento foram

influenciadas pdas amizades com os dunos “terivels’, como Leonardo, cuja familia
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“é problemdica’, “bandidos’. Reitera, portanto, o discurso veiculado no interior da

exola de que as familias “desestruturadas’ s as culpadas pelos problemas
disciplinares dos seus filhos-aunos.

Diante do fracasso do filho, a mée se sente humilhada e convence-se de que
néo tem o direto de redamar ou pedir explicagdbes acerca da violéncia sofrida pelo
filho na escola A escola por sua vez, ndo se senshiliza frente aos problemas da
cianca ja que a sua condicdo de duno “terrivd” e “indisciplinado’ ja eta
consolidada

E até na parte de briga na escola €las ndo ligavam mais.
Uma vez ele chegou com o pé inchado... eu fui buscar ele, o pé dele
estava roxo... 0 menino derrubou ele de cima da escada na hora do
recreio, ele ficou 14 até na hora de vir embora... Dai eu fui de
manha cedo na escola... eu conversel com a professora, ela ficou
até sem graca. Ela falou: “ ai, desculpa, porque eu devia ter olhado,
mas nem a botina dele eu tirei” . Noutro dia eles deram um murro,
dentro da classe, no olho dele, roxeou inteiro. Eu fui falar outro dia
com a professora, ela falou: “bem feito pra ele, ee tava
provocando o moleque, eu mandei bater” . Eu ndo tinha voz ativa...
A Unica coisa que eu fazia era chorar... Porgque eu via o meu filho
machucado e n&o podia falar nada. E a mesma coisa que acontece
aqui, se acontece aqui e a professora fala: “ eu ndo tenho culpa se
ele provoca...” que voz ativa que vocé tem? Vocé vai ficar mais
chateada ainda. Agora, como é que eu ia falar se a professora
vinha e jogava tudo em cima de mim, falava que ele era isso, que
ele era aquilo, né? Entdo doia em mim. Mas eu tinha que passar
por tudo aquilo por cima e deixar correr, a Unica coisa é pedir pra

Deus ajudar ele... Elas eram umas professoras boas, mas € ele que
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ndo sabia lidar com elas, entédo elas perdiam a paciéncia... Elas

gue perdiam a paciéncia comele.

A humilhecdo torna-se mas intensa quando tem que patilhar com os outros
pais as suas decepcdes pelo fato de o filho “néo fazer nadd’.

Na primeira série... Ele falava que a professora era chata que
ele ndo gostava da professora... Dai nés mudou de professora...
Colocou em outra que ele falou que era boa... Uns trés dias ele fez
a licdo... Dai éle ja ndo queria mais ir com aquela professora... Ai
eu fui até conversar com a diretora... A diretora chegou a brigar
comigo... Falou que a escola ndo era circo pra ta fazendo
palhacada... Eu falei: “n&o, mas ele ndo quer ficar mais na classe,
eu ndo sei mais o que faco, né?” Até cheguei a parar no médico por
causa disso.

Mas nao fazia, ndo adiantava... Eu guardei, até pouco tempo
eu tinha o caderno dele... Eu tinha o caderno inteiro, do ano inteiro
dele... chegava o final do ano... prova, entdo |4 as provas eles
davam um papelznho assm (sinal de pegueno) colado... era
primeira série, né? E faza no caderno. Um papel assm tudo
grampeado num tinha uma linha... Tinha papel que n&o tinha nem a
data feita... As maes pegavam o papel tudo contente e outras triste
porque fazia pouco, outras reclamavam porque a letra da crianca
era feia... eu falava: gente, eu ndo tenho nada... meu filho néo faz
nada... falei, eu pego as provas dele e réo tem nada feito... falei:
afinal de contas, ele nemfaz prova” .
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A respeito do sofrimento e da humilhacdo sofrida pelos individuos das dasses
populares, decorrentes da sua condigdo sodd, Gongaves FHlho (1999, in: Paito, 2000,
p.202) afirma

A humilhacdo social conhece, em seu mecanismo, determinagfes
econdmicas e inconscientes. Devemos prop6-la como uma modalidade de
angustia disparada pel o enigma da desigualdade de classes. Como tal trata de um
fenbmeno a0 mesmo tempo psicolégico e politico. O hunilhado atravessa uma
situacdo de impedimento para sua humanidade, uma situacéo reconhecivel nele
MESMOo — em Seu corpo e gestos, em sua imaginagdo, em sua voz, e também
reconhecivel em seu mundo—em seu trabalho e em seu bairro.

Apesar de todas as dificuldades, dos medos e das angldtias quanto ao presente
dos filhos, éas créem num futuro diferente Mas esse futuro va depender de

mudancas nas caracterigticas da propria crianca e dos seus proprios esforgos.

Na egperanca de que Jodo Luis possa mehorar, Crigina se empenha e pede
para a pessoa com quem trabdha — que é professora — para Ihe dar aulas de reforgo
durante as férias.

Eu acho que ele ja estd lendo um pouco, as vezes ele pega as
coisas pra ler. Ele ja comegou a ler. Eu falo pra ele: o duro é vocé
comecar a aprender. Porque ndo tem coisa melhor do que vocé
pegar um livro e sentar e ler e saber 0 que esta escrito nele. Agora
o duro é quando vocé pega um livro e fala: 6 fulano o qué que esta
escrito aqui, 0 que serd que significa isso, é dificil, né? Porque eu
tinha 10 anos quando eu comecel a estudar... Eu pegava o caderno,
olhava e nédo sabia nada e depois que eu aprendi eu fiquei super
contente de saber ler, saber escrever... E € 0 que eu queria dele...
gue ele fizesse iss0... Usasse a cabeca e falasse: “ ndo, eu tenho que
aprender”. Eu falo que se vocé aprendeu uma vez vai se

interessando. Eu penso comigo que vai se interessando... Ai pega
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um livro de historinha ja vai gostar de ler, né? Ai vai abrir a mente
mais pra ler... Eu acho que eu queria que ee fizesse isso...”
(Cridting)

Ao avdiar a higtdria de vida de Jodo Luis e as mudangas que j& ocorreram em
Seus comportamentos  inadequados, acredita que €e possa mudar em rdagio @
interesse pela escola Ela tem a esperanca de que o filho “va endireta” e tornar-se

um homem de sucesso.

Antes Jodo Luis pegava dinheiro escondido, agora €le mudou.
Ele pede dinheiro, mas mexer ele ndo mexe mais, ndo. Por isso que
eu falo: ele tem a possibilidade de voltar, dele ser uma crianga
assm que ele vai endireitar, que ele vai melhorar na escola por
causa que ele mudou... Eu acho que eu luto muito com ele assm, as
vezes brigo, as vezes converso, as vezes aconselho, chamo a
atencdo ... até eu conseguir mudar a cabega dele... pro lado melhor

... pra ele ter interesse pra estudar ... fazer alguma coisa...

Eu espero... Que ele melhore muito. Que amanha ou depois
eu possa assm... me orgulhar dele.. De poder encontrar, como se
diz a Marcia, as outras professoras dele... vocé mesma e poder
falar esse era um nenino que deu um trabalho... mas hoje ele € um
rapaz.. hoje ele € interesseiro... ou entdo ele tem uma boa
profissdo. Eu quero uma boa profissdo pra ele. O que eu mais

guero mesmo é uma boa profissdo.

A expectdiva e os esforcos se direcionam ao sucesso do filho...
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Eu desgjo tudo de bom. Pra todos, né? Eu queria que ees
tivessem futuramente um bom emprego... um bom estudo... bom
emprego porgue € o basico, se ndo tiver um bom emprego ndo tem

nada. Eu queria... sei |14... Vamos confiar, né, acreditar... (Elane)

Eu quero que ele se forme em alguma coisa... e vou lutar por
isso, N€?... vou ver o que faco pra ver se ee consegue fazer isso...
Tanto ele como os outros dois também... Até a altura que a gente
puder a gente vai tentar... A gente vai tentar o que a gente pode...
(Maria)

O que eu puder fazer para eles estudarem eu vou fazer. Se
Deus quiser, eu vou ver se eles estudam, até quando eu puder dar o

estudo pra eles... (Criging)

Mas ndo € 0 no futuro que as mades desgam ver seus filhos como
protagonistas de uma hitéria de sucesso; no presente, trazem fdas que revdam que
as criangas S0 portadoras de qudidades, vontades, curiosdades, que a escola nem

sempre leva em consderacéo.

Olha... Ah, sai 14, eu ja gosto de pegar o caderninho dela, eu
gosto. Eu acho bom. Nao é aquela coisa, mas da ta bem. Ela tem
interesse em aprender. Porque sO o fato dela chegar e falar: “ méae,
tem que fazer isso aqui, a senhora ndo sabe?”, querer colocar no

caderno mostra que ela tem interesse. Entdo eu gosto. (Elaine)

O Eduardo... Fala o dia inteiro e quer saber de tudo. Saber
de tudo, tudo. Tudo que passa na televisio ele quer saber o que fala
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(ri). O duro é eu muitas vezes explicar, né? (ri) Porque num tem

jeito. Ele quer saber detudo... (Maria)

Crigina assume paa 9 a responsabilidade pelas dificuldades de gprendizagem
de Jodo Luis. Acredita ter fahado na educacdo do filho devido as brigas com 0 ex-
marido e a separacdn. Como a culpa € Ua, ndo  da o direito de fazer criticas a
ecola; quando as faz, rapidamente se judifica assumindo o problema como seu e de
Joéo Luis — “ as professoras perdem a paciéncia com ele’. Entdo, sua faa em relagéo
a ecolaridade do filho e as reagfes estabelecidas com a escola se encerra com 0

Seguinte argumento:

N&o existe escola ruim, existe os alunos que é ruim pra lidar
com eles pra ... dificuldade mesmo. Porque eu acho que se a
crianca tiver interesse de estudar elas aprendem, elas conseguem
aprender, porque as professora estdo aqui pra ensinar, n€? Elas
estdo aqui pra ensinar. Mas s6 que se o0 aluno nao tem interesse,
ela também ndo vai obrigar €le a estudar... porque... ela tem o
gué?... quantos alunos na classe? Entdo ela ndo vai chegar em
cada um, pegar na mao de cada um e falar: vocé vai ter que fazer e
pronto, acabou, e nem bater também, porgue isso 0 professor ndo
tem o direito de bater. Entdo eu acho que nédo é a escola que é

ruim, nao.

Acho que se a crianca tiver interesse ela vai aprender ali
sentada no chéo. Eu acho que um pouco vem das criancas, ndo vem
tanto das professoras. Aquilo que as criancas querem é aquilo que
elas tém que lutar. Porgue o que as professoras tém pra ensinar
elas ja aprenderam, as professoras nao tém que aprender mais,

elas ja aprenderam. E o que as professoras sempre falavam pra
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mim do Jodo Luis: “ eu j& sai tudo, € ele que tem que aprender, ndo
€?" Entdo eu acho que as maes nao tém que julgar a escola nao,
porque escola pra mim tanto faz a escola aqui, dali ou de la. Eu ja
tive uma experiéncia que o Jodo Luis ficou aqui, ficou em Tatui e

n&o aprendeu em lugar nenhum. Entdo ndo é a escola. E a crianca
MEsMo.

As méaes observam mudangas na edtrutura escolar e manifestam suas opinides
sobre das.

Crigina fda das consegiéncias negativas resultantes das congtantes trocas de
professores.

Porgue uma... que nem a Catarina mesmo falou no dia da
reunido, quer dizer que é agora que ela tA comecando a ver a
dificuldade do aluno... quando a professora ta aprendendo como é
o0 aluno éa tem gue sair e entra outra e a outra vai ter que
aprender de novo ver as dificuldades dos alunos... Atrasa, né? Eu
acho que atrasa” .

Maria tem uma opinido podtiva em rdacdo as mudancas no funcionamento da
escola quanto a disciplinados dunos:

Ano passado era terrivel... Ah. Eu acho que aqui ndo tinha
disciplina...Tanto que todo dia ele apanhava... todo dia... ndo tinha
um dia que ele ndo chegava chorando em casa. Quase todo dia eu
vinha aqui conversar com a professora. Tanto € que teve um dia
gue meu marido veio aqui doido da vida aqui... brigou... disse até

gue ia la no ministério do ensno reclamar... porque deram um
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murro aqui (proximo ao olho) que até roxeou, dentro da classe
ainda... aquilo €ele ficou louco, né?... A professora dentro da classe
e ndo vé como € que pode? Roxeou tudo, ficou felo. Mas era
terrivel, ndo tinha um pingo de disciplina. Aqui tinha crianca que
tinha até canivete aqui, edtilete, tudo aqui. Era terrivel mesmo.
Agora esse ano ta bom. Nessa parte da disciplina melhorou, nossa,
100%, nés ndo tem que reclamar de nada, ndo. Esse ano ta
excdente... th bem calmo.

Elas sentem que poderia haver diferencas na rdacéo que a escola estabelece
com &s familias

Reunido € muito pouco cria aquele afastamento, mas ta bom, né?

Elaine revda o diganciamento existente entre a atud administracéo e os pais.

Agora o outro pessoal gue tinha, eu tinha, né?... volta e mela
eu tava aqui, conversava com a professora, com a diregcdo, passava
em casa, por causa desses negdcios de falta, né? Passava e falava:
0, fulano ndo foi na escola hoje e entdo, sei 14, naquela época eu
gostava mais...

As mudangas ocorridas na palitica educaciond véo e refletir no dia-a-dia dos
dunos. As mées revdam que ha uma diferenca entre o que a lei professa e 0 que é
redidade na escola As mudancas na legidacdo educaciond como a Progresséo
Continuada é vida pdos pas como mas uma forma de tornar a escolaridade dos
filhos @inda mais pobre.
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Ao perceberem que a gorendizagem dos filhos ndo corresponde aguilo que
deveriam ter gorendido, a0 conhecimento que deveriam ter adquirido/congruido ao
longo da permanéncia na escola, acabam concordando com as professoras e a direcéo
de que o problema € resultante da “td Progressdo Continuadd’, que “vai passando o
aluno sem ele saber nada’. Diante de td congtatacdo concordam com a ‘repeténcia’
de seus filhos sem perceber que estdo mais uma vez tomando para S e seus filhos os
problemas decorrentes da ma qualidade da escola publica.

Agora esse ano mesmo, 0 Jodo Luis, se ele ndo aprender até o
final do ano, porgue nés estamos chegando no final do ano, ele vai
passar de classe, mas ele ndo vai passar de série, €le vai continuar
na terceira série, foi isso que na reunido que ndés tivemos aqui e as
professoras falaram... que vai continuar na terceira s&rie. SO vai
passar no papel... pro governo que ndo aceita. Mas pra eles vai

continuar fazendo a terceira série.

Se sabe ler e escrever, passa de ano, e se ndo sabe passa do
mesmo jeito. Entdo eu acho que vai ser uma boa pra eles reforcar...
ndo importa se vai ficar dois anos, trés anos na terceira séri,e uma
hora ele vai dizer: eu vou esforcar pra mim ir pra frente ... Vé as
outras criancas indo e vai querer ir também... Agora eu ndo sei ler
nem escrever, mas eu to indo... igual... ele passou da primeira pra
segunda sem saber fazer nada, nem o nome dele ele ndo sabe.
(Maria)

Ele era pra repetir tudo (referindo-se ao filho que esta na 6°
série), era pra voltar pro primeiro ano de novo, porgue ndo tem
condicdo. Porque futuramente ele vai sentir vergonha, eu acho que

ele vai sentir vergonha. Falar: nossa, eu td na oitava, no ginasio,
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nao sei nem escrever, ndo sabe ler nada e isso ai eu acho que é
ruim, muito ruim. A crianga passa de ano sem saber até mesmo
porque esta passando. 1sso eu acho ruim demais... (Elaine)

Eu falo assm: alguém pergunta a série que vocé ta e vocé
fala que é a sexta, da vergonha porque ndo sabe nem escrever o
nome, mas passa de ano, ndo adianta. E ruim. Ele fica triste
guando eu falo assm pra €ele... Ele sabe que ele ndo vai reprovar,
sabe que ano que vem... SO € reprovado por falta, isso € muito

pouco, muito pouco...

Apesxr do autoritarismo, do desprezo e da fdta de atencdo com que a escola,
namaioria das vezes, se relacionacom as familias e seusfilhos,

...0s pais utilizam até o Udltimo argumento para demonstrar a sua enorme
confianca na escola com a esperancga de que seu filho, por ter acesso ao mundo
letrado, alcance melhores posi¢des no mercado de trabalho, passando por menos

dificuldades financeiras que sua familia de origem. (Souza, 2000, p.131).

Mas a baxa qudidade do ensno, as praicas educativas excudentes o
despreparo e as congtantes trocas de professores, a fata de reconhecimento do saber
do duno, as idéas preconcebidas quanto a sua proveniéncia socid e a de sua familia
produzem uma experiéncia escolar pobre. Assm, passam anos e anos e os pas tém a

sensacdo de que os filhos nada gprenderam, e o fao € que quase nada lhes foi
endnado, sendo a obediéncia e a submissio gerando revolta e sentimento de excduséo.

2.2 O que as criancas-adunos tém a nos dizer
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2.2.1 DA VIVENCIA DAS CRIANCAS-ALUNOSNA ESCOLA : UM OLHAR

As observaces nos permitiram pensar  nas representag0es que essas criangas-
aunos tém da escola e a0 mesmo tempo no discurso que a “escold’ tem em rdacdo a
elas. Podemos goreender as manifestacbes dos dunos rdlacionadas a sua histdria
pessod e ao cotidiano extraescolar, as expressdes que reveam sentimento de  (in)
adequacdo a0 ambiente escolar, as relagbes que estabedlecem com os coleges, as
manifestagdes quanto ao ludico e ao aprender/ndo aprender na escola e as reagdes
frente aos estigmas impingidos sobre dles.

A agrendizagem € dgo que faz pate do nosso dia-a-dia, gorendemos com os
nosos familiares, com nNOSVS amigos e no contato com oS Meos de comunicacéo,

etc. Entretarto, na escola, a crianca ndo é condderada enquanto sUjeito histdrico-
socid. As suas expressies e fdas reacionadas a0 que esta fora da escola, embora
pate integrante de sua vida cootidiana, S0 ignorades. Como quando Eduardo disse-
nos que em sua casa ele ja sabe fazer comida para comer e enfatiza seu saber, dizendo

que tudo o que sabe fazer gprendera com a sua mée.

Parece haver na fda de Eduardo a manifestacdo do desgo de ser reconhecido
como aguém que sabe, diferentemente de como € visto pea excola, ja que o seu saber
la € descondderado. N&o h& desta forma ressonancias de seus desgos no contexto

ecolar.

Também na sda de aula expressfes referentes ao cotidiano extraescolar

aparecem.

Assm, Tiago'® passou a aula inteira brincando com sua pasta A pasta era

uma “colhedeird’. Ora a “colhedera’ ia para 0 campo colher, ora era lavada porque

1% Alunoda3®B
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edava muito suja. Em outra aula Tiago sentou-se proximo a Marcos e comecaram a
brincar de “colhedeira’. Uma parte da carteira era o terreno para plantacdo e oura
eram barracOes para amazenamento de soja e milho, os 14pis eram as colhederas e
0s caminhdes Eles dividiran a catdra ao meo com um trago. Uma pate era
plantacdo de soja e outra de milho. “Condruiram”  baracdes e imaginaram,
brincando, todo o processo de plantagdo, colheta e amazenamento do milho e da
soja A dividade de ambos foi, entretanto, ignorada pela professora.

As criangas-duncs fdam também da vivéncia e dos conflitos familiares, bem
como das dificuldades sicio-econdbmicas nas quais vivem, fao que a exola
conforme pudemos, perceber ndo conddera ou e dhela Leonardo disse que néo iria
entregar 0 convite para a mé& ir na comemoracdo do Dia das Mées, porque néo
godtava ddla Disse que a mée bebia, que “depois que o pa morreu, a mée ficou louca
e S0 bebid'.

Em uma aula em que a professora faava sobre os maeficios do uso do cigaro
e da bebida, as criancas/dunos manifestaram interese e participaram relatando suas
histdrias de vida sobre estaquestén.  Leonardo fdou que o tio € um bébado e que &s
vezes tem que acordé-lo quando esta caido no chdo. Jodo Luis faou que a mae parou
de fumar e que achou bom. Eduardo disse que colard 0 adesvo na cama do pa, assm
ele vera e prara de fumar. Disse, para S, com ar preocupado e reflexivo: “E! Cigarro

édrogd’.

A dtuacdo de pobreza e as dificuldades financaras expressas nas fdas das

Criancas muitas vezes ndo S0 escutadas pelas professoras.

Assm, quando Eduardo dise a professora que ndo poderia trazer um caderno

para a aula de reforgo porque néo tinha dinhero, ea e irritou e pediu para de dar um
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jeto, ndo se importando com a judificativa de que o pa trabdha em um ditio e fica la
“um tempao” e que deiriareceber “dagui nove dias’.

S0 portadoras de uma histdria vivida e condruida junto a sua familia e ao seu

meio socid que as criangas entram na escola A patir de entdo, devem dexar de ser
criancas para se tornarem alunos (como se isso fosse possive).

A exola sera entdo o lugar onde podera adquirir 0 conhecimento vaorizado
socidmente, 0 qua muitos acreditam ser condicio para a obtencdo de uma mehor
condicdo de vida Entretanto, na escola o0 ahitr&io va sendo imposto e a crianca
acdba por condruir um sentimento ambiguo em reacdo a da A _escola tornase
objeto de 6dio e de desgo.

As criangas-dunos desgam edar nede lugar vaorizado e amado, mes ao
mesmo tempo este ambiente as oprime, causando aversio.

A criancaduno va manifetando os seus sentimentos de  pertencimento/néo
pertencimento, denuncia a desvaorizacdo sofrida e revda o quanto vdorizam 0
ambiente escolar. Antes de uma das aulas de reforco, Jilia?® perguntorme se a
professora do reforco era brava Ela ndo ia ap reforgco porque tinha medo da
professora, gpesar de ndb conhecé-la. Tais®, que a acompanhava, disse que Jilia ndo
sbe ler nada. Perguntamos a Tais se da sabia ler, da disse que sabia um pouquinho,
mes queria apreder mas. JXlia disse que também queria gorender, mas perguntou

novamente se a professora era brava.

20 Alunada 4? série e do reforco
21 Alunada 4? série e do reforco
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A exola é objeto de um temor proveniente de uma histdria escolar marcada
por mecanismos de segregacdo, punicdo e desrespeito a subjetividade e a0 saber do
auno.

As rdagdes edabdecidas na escola acdbam por produzir no duno ede
sentimento de duplo vinculo: de querer/néo querer, de afei cio/expul S2o.

Na Comemoragio da Semana da Péxoa, 0 duno Guilheme®? foi mandado
embora da exola porque ndo edava cumprindo as normes edabelecidas peas
professoras. manter a disciplina e o sléndo. Ele chorou e pulou o muro para fora da
escola. Entretanto, a0 find do periodo de aula, e retornou, procurou a sua professora
e pediu um ovo de péscoa (todos os dunos  haviam recebido um). A professora, sem
ssbear 0 que fazer, pediu auttorizacdo a coordenadora para entregar-lhe o ovo.
Acreditavam que deviam cumprir 0 estabelecido, ou sga, duno que ndo cumprise as
regras, estabelecidas pelas professoras, ndo ganharia 0 ovo. Ressdtando que ee néo
merecia deu-lhe 0 ovo judificando “ ser pecado deixar uma crianca com vontade” .

Neste aspecto a escola estabelece com a  crianga uma relagdo crud. Se
obedecer e cumprir as normas da ecola, pode merecer dgo, N0 casd, 0 ovo de
Pascoa; sendo, € desgudificada e punida Se, no caso de Guilherme, a punicdo néo fol
efdivada € porque a professora ndo quis se sentir cupada — “é pecado” -, e ndo por
uma avdiacdo de que a pena ea crud demas, a ponto de ser inpossivd levalaa
cabo.

As criancas desgam dguém gque as excute e que edtga proxima a das.

Notamos, paém, que na escola hd gpenas lugar para ordens e comandos. As

22 Aluno da 42 série
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manifestagbes dfetivas dos dunos ha pedidos de sléncio e distiplina Eles pedem
reconhecimento. Ha algo que sabem e que podem aprender.

Eduardo modrou-me a sua pintura, faou que estava bonito, mas

gue as vezes 0 desenho dde fica um “regago’, “quando pinta de
quaquer jeito”.

Leonardo andava pela classe, olhava os desenhos dos demais e disse
gue estavam todos feios e que 0 dde era 0 mas bonito: “eu sou 0
mdhor mesmo’. Os dunos o ignoraram. Danid estava sentado ao
lado da carteira de Leonardo e pintava 0 seu desenho igud a0 dde.

Leonardo ficou bravo e disse que Daniel 0 estavaimitando.

Quando, em uma das aulas de reforco, a professora Isaura® tomou a leitura de
Jlia, eda lhe disse que ndo sabialer. Isaurafdou “ nédo € possivel que vocé ndo saiba
nada’. Querendo conter a frustracdo da professora, Jlia respondeu “mas eu vou
aprender”. E pediu, num tom de iplica “Tia, me ensnal”. Mais tarde, €la dise a
professora: “ Eu ndo vou faltar mais. Eu gostei. Eu quero aprender”.

Se em dguns momentos Xlia s modra desgosa de gorender, as
cdreungéncias aversvas da sda de aula a ndo compreensio do que lhe é solicitado,
a respodas negdivas da professora provocam nda uma ditude de isolamento.
Enquanto os dunos do reforgo participavam  de uma leitura coletiva, Xlia chupava o
dedo e ficava de cabeca baixa, em outro momento, tentava montar paavras guntando
deatoriamente as letras. Diante da respoda da professora de que di ndo havia
nenhuma pdavra exrita, Jilia dessiu e comegou a utilizar os “bloquinhog/letras’

para montar casinhas.

%3 Professora do reforco
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A diferenciacéo e 0 preconceto paa com os dunos S0 explicitos e des

resgem frente a esse tratamento, deixando transparecer 0 que sentem e 0 que pensam

dessas e nessas Stuages vivenciadas cotidianamente.

Ao duno Marcos a professora passava exercicios diferenciados — “bdlinhas’,
“pauzinhos’ e “nimeros de 1 a 10". Ao terminar de fazer 0s seus exercicios, ee ficou
sentado em sua catera em dléncio. A maor pate do tempo escondiase “embaxo
da carteird’, como se ndo edtivese di na dasse, ou tdvez sentise vergonha de sua
condicdn. O sentimento de regjeicdo parece claro na atitude de Marcos de se esconder.
Ese sentimento de ndo pertencimento agpareceu novamente em sua faa quando e
disse quase para 9, que godaia muito de dar uma flor a mé maes e ndo tinha
dinheiro. Haveria na escola uma solenidade em homenagem & mées e cada duno
tinha levado R$ 1,00 para a professora comprar uma flor que ees entregariam as suas
mées duante o evento. Nem todos os duncs tinham o dinheiro para comprar a flor,
de forma que houve uma digincdo entre quem trouxe e que néo trouxe, quem podia e
quem ndo podia homenagear a mée Refleindo num sentimento de tristeza e
impoténcia— “querer” e“ndo poder”.

O stimento de inferioridade, marcado por um ssber a0 qud a escola sequer
percebe, foi demondrado numa das brincaderas de Jodo Luis e Tiago. Eles

brincavam de sepaa as dlabas das pdavras “bur-ro’, “otério’, “bur-rinho” e

contavam com 0s dedos os nimeros de silabas de cada uma das paavras escolhidas
por des. Em seguida, passyam a sepaar as silabas de padavras correspondentes a
nomes de objetos que havia na sda de aulay como catera lousa duno, etc. A
professora chamou-lhes a aencdo pedindo que parassem de brincar e resolvessem os
exercicos - separar Slabas e colocar 0 nUmero correspondente das pdavras que da
havia escrito nalousa
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Descongderando a sua fda e 0 sau saber, 0 que fica para es so as primeiras
pdavras “burrg’, “ot&io”.. O que os faz pensar possvemente na “incapacidede’
paa 0 ssber escolar; afind, por que des escolheram edtas pdavras para separar as

silabas e ndo aguelas que a professara havia colocado nalousa?

O sntimento de inadequacdo va perpassando 0 cotidiano da sda de aula
refletido na impoténcia e na angidia frente as dtuagbes di vividas. Frente as
reprovagies corriqueiras, as criangas <olicitam adgo/dguém que as vdidem como
guem sabe.

Desta forma, quando a professora Catarina disse aos dunos que anda néo
haviam terminado de fazer as adividades de matemdica que podiam terminélas em
casa, pois a patir dagude momento iriam pintar um desenho, Alessandra entendeu
gue era para pintar 0 deserho em casa e disse, meio desesperada, tomo que eu vou
pintar em casa se eu ndo tenho lapis de cor?” Ao compreender que era para pintar
na dase, ficou mas diviada Em seguida disse que ndo sabia pintar bonito e
perguntournos e edava bom o0 que €a havia fato, perguntamos-lhe o que éa achava
Disse “até que esta bonito”. Perguntou-nos de qua cor deveria pintar 0 chapeuzinho
da menina, novamente remetemos a pergunta a €a, que decidiu pintar de rosa, “por
ser bonito” e por da “ter um chapéu de festa junina rosd’. Em outra ocasiéo,
Alessandra disse que nZo iria fazer as dividades porque néo ssbia “E muito dificil.

Eundo sa” , mas decidiu copiar as regpodas que estavam prontas.

No dia em que a professora dava avdiacdo de Matemaica, Alessandra dhou
para nés e perguntou, demongtrando destnimo e angUdtia, “ 0 que € que eu faco para
armar essas continhas? Ah! Meu Deus!” Alessandra fez um pedido de socorro.
Noutro momento ela conversou condgo mesma e passou baom. A professora
chamou a sua atencdo, dizendo: “ por que sera gque nao aprende? Serd o que que fica

pensando? Né, Alessandra?’. Logo em seguida, €a perguntou se anotamos a voz
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dda Perguntamos de qua voz da etava faando. Respondeu: “ 0 que a professora
falou de minT. Onde edtaria a voz de Alessandra? E o outro que faa dda e por da
Diante de sua dificuldade para fazer as continhas, sugerimos que pedisse guda a

professora. Asua respogtafoi incisva“ ndo, porgue ndo vai adiantar” .

O pedido de socorro encerase em 9 mesno, por isO Alessandra,
desamparada, busca outras formas para lidar com a angUdtia passar batom, fdar
consgo mesma. O que sra que ela diz a9 mesma? A professora fda por ea, mas néo

fdacom dae conseglientemente ndo a escuta também.

A explidtacdo pda fda e pdo ao do sentimento de ndo pertencimento e da
sensacdo de inadequacdo € mas contundente por pate de Jodo Luis. No primero
contato que tivemos com ees na aula do reforgo, num momento em que a professora
ndo estava na classe, de perguntou porque nés (edultos/professores) perdemos tempo
em ensnar burros. Eu quis sdber quem eram os burros. Ele respondeu que eram des,
porque ndo sabiam ler e nem ecrever. Desta forma Jodo Luis aceita o rétulo que lhe

imputam, porém néo o faz de forma passva

Pois, na ocas@d em que a professora passou uma copia na lousa e disse que
ira tomar letura, chamou a aencdo de Jodo Luis que edtava conversando, e ede
respondeu que n&o iria copiar porque nNdo sabia Isaura perguntou entdo o motivo pelo
qua devinhaao reforco, de disse que vinha porque néo podia fdtar.

A fda de Jodo Luis nos faz pensyr 0 quanto sente ser aversvo o ambiente
exolar mas, diferentemente de Ba&bara e Eduardo (seus coleges), de ndo aceita
passvamente a imposicdo. Va a aula de refargo, parque do contr&io seria mais uma
vez punido, mas va e manifeta sua contraiedade com agressdes, boicotes e

provocacles a professora e aos coleges.
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A aversio dessas criangas a escola € manifesta também pelas auséncias as
aulas regulares, ou pea recusa a frequentar as aulas de reforgo, de forma que aquees
gue a freglientam tdvez o facam para evitar uma punicdo que julgam, poderia ser

maior.

Parece que Claudio® demongtra categoricamente o retrato de uma auto-estima
Oeteriorada pedo ambiente escolar exdudente. Primeiramente devido ao grande
nimero de austncias as aulas de reforco. Ele esclareceu os dois motivos para néo
querer ir. Um: porque perdera a “Sesso da Tarde’, e outro: porque “néo ird conseguir
aprender mesmo’, o que é reforcado pela professora. Em uma das allas, da chamou a
Ua aencdo para que ndo fdtasse nas proximes aulas “sendo ndo gorenderd mesmao”.
Freqlentemente ele se recusava a fazer alguma atividede, degando néo saber ou néo
consaguir.

Cldudio satiaase bem quando lia pdavwras que ja conhecia como, por
exempla: rato, bola, dado, mas quando se deparava com pdavras que ndo conseguia
ler, desdia indgtindo que ndo conseguia e que ndo ssbia Exemplo dessa ditude pode
ser descrita quando a professora Isaura entregou uma folha de aividedes - “frases
enigmaticas’ - para cada auno, com desenhos e pdavras, a fim de que completassem
as frases, tas como: “0 macaco come banand e “O cdrco é colorido”. O duno
Claudio disse que ndo iria fazer e nem ler porque “ndo consguid’. Diante da
indséncia da professora, e copiou  as respodas do duno Eduardo. Ao find deda
mesma aula, Isaura entregou outra folha com dividade semdhante para fazerem em

casa, e se mostrou desolado e disse categoricamente que néo iriafazer.

Claudio também cosumava dizer que néo sbia ler mas, com a indsénca da

professora, e va lendo. Entretanto, quando encontrava pdavras que néo

24 Aluno da 4° série e do reforco.
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compreendia, exclamava "ndo adiata, eu ndo condgo’. Reacdo semehante tinha
Jodo Luis porém, diante da pressdo, Claudio deixou de freglentar as aulas de reforgo,
enquanto Jodo Luis continuou freglientando, sem deixar de expressyr claramente,
através dafda e de acéo, que ndo cesgavaestar dli.

Jllia tenta dar conta das suas frustragBes. Vive um misto de desanimo e de
epaanca. Em uma das allas, enquanto a professora passava 0 texto na lousa, Xlia
seguia-a copiando no caderno. Assm que Isaura terminou, Jlia expressou “ O loco,
tia, foi tdo rapidinho”. Em outro nomento, disse-nos “ estou gostando de fazer licdo
agora. Ta gostoso”. Em sua fda ha um desgo de conseguir, demongtrado também
quando tenta destoriamente montar paavras ou excrever na lousa “ palavras ndo
compreensiveis e coragdes’. Seu didogo com Babaa demondra também ndo
querer mais freqlentar as aulas de reforco, quando |he pergunta se continuaria indo

as aulas do reforgo caso ndo precisasse maisir.

Os sentimentos de inadequacdo e de desvaorizacdo sfo permeedos pelos de

poder e querer saber, assm como de s cgpaz, como ©s outros, de redizar 0 que a

escola lhes atribui. Mas € um duro e penoso gorendizado, que ndo vem ocorrendo em

relacdo aleitura e a escrita.

Essa é&nga de gorender vem demongtrada na fda de Eduardo, que nos maostrou
su caderno e disse que havia passado licdo para e mesmo numa folha que tinha
sobrado do caderno. Era“continhd’ e “completar nimeros’.

A manifedacd do quanto € rum esse “ndo she” € expresso mas
contundentemente por Claudio. Ele disse que ndo sabia horas - “€ rum ndo saber
horas’. Disse que na casa dde tem um rddgio com nUmeros romanos, mes de
também néo sabe ler as horas nele e enfaizou ser ruim ndo saber horas.
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Ele paece quarer nos fda de um ndo sdber que imobiliza, pois fica
dependente dos outros que sabem. S0 0s outros que ssbem: a hora que e deve ir a
ecola, 0 que de deve saber, 0 que € bom para ee, etc. Sf0 0s outros que, por deterem
0 saber, tém o poder sobre de.

Nas obsarvagbes foi possivd ver também como as criangas se relacionam

entre §. Nedas relagbes aparecem atitudes de cooperacéo e solidariedade, assm
como de competicéo, rivalidade e individudismo,

Uma expressio cdaa de individudismo, produzida e incentivada pea escola
deuse quando Robertc®® colocou 0 seu estojo em volta de sua prova de forma a
impedir que outrcs dunos pudessem copiar as Suas respodas. Nas aulas de reforgo a
rivdidade entre os dunos se acentua, motivada pela atitude da professora de chamar,
condantemente, a aencdo de todos e dizer que ese ou aguele duno estava ficando
bom. Ao buscar o caitrole da disciplina aravés dos proprios dunos, a ditude da
professora provoca acdes de rivaidade, competicéo e individuaismo entre des.

O conflito entre os dunos pdde ser presenciado numa aula da 3B em que a
professora Caaina explicava como deverian fazer os exercicos da prova de
maemética A uma questdo feita por da o duno Adilson deu a reposta Td ditude
irritou a professora, que |he disse “ninguém mandou responder”, e conduiu que néo
ifa explicar mais, jA& que ndo era necessxio. Desgpontada, €la percebeu que des
sbiam. Os demas dunos ficaram bravos com Adilson, e dguns o xingaram, dizendo

que ele era“um bobo”.

Numa aula de reforgo, procedimento semelhante da professora Isaura se deu

quando ela entregou aos dunos todas as letras do dfabeto e pediu paa que

25 Aluno da 32 B, considerado o melhor aluno da classe.
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formassem pdavras como “and”, “aranhd’, “anzol”, etic. Embora na primera parte
do exercicio devessem montar as pdavras em grupo, des ndo conseguiram, cada um
gueria montar, 0 mais rgpido possive, a pdavra paa 9. Em seguida, €a pediu paa
cada duno formar uma paavra e excrever na lousa e proibiu severamente que os
demais dessem dguma dica de onde estava ou qua era a letra que precisavam para
exrever a paavra. Durante a atividade, a professora tendia a ncentivar a competicéo
paa ver quem terminava mas rgpido, sempre reforcando que cada duno deveria
fazer 0 sau, impedindo assm que s gudassam mutuamente, neste caso, a ditude
anterior - dividade em grupo maes redizada para 9§ - foi reforcada no segundo
momernto.

Revdase assm a podura ambivdente da professora, que impede a

sedimentac@o de agOes cooperativas entre os duncs.

Numa aula redizada na biblioteca (por fdta de espagco), em que os dunos
edavam todos sentados numa mesa (redonda), o que fadlitaria um trabadho em grupo,
a professora entregou um livro de higéria infantil para cada um e pediu para des
lerem em dlénco, pois iria tomar latua individud. Nesta mesma alla Isaura
digribuiu uma folha mimeografada contendo véiss pdavras e dlabas e pediu para
cada duno ler “0 sau e em dléncio” pois iria tomar letura individud e resstou:

“cada umfaca o seu”.

Deta forma percebe-se que no processo pedagdgico 0 que predomina € o
trabaho individud. Apesar dessa indsénda no individud e das dificuldades de
interacd, ha momentos em que o0s dunos conseguem redizar as  aividades
coletivamente ou em grupo.

Assm, numa aula do reforgo, quando a professora pediu que formassem

paaras com o dfabeo, iniddmente des ndo conseguiam fazé-las, pois como de
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costume cada um queria fazer 0 seu, 0 que causou a fata de blocos de letras para
formarem outras pdavras. Foi a auséncia de letras que os levou a buscar a edratégia
do trabaho em grupo como solugdo para poderem formar as palavras desgadas.

Atitudes de solidariedade, embora pouco ou nunca incentivadas, surgem nos
momentos mas livres das aulas, em que o gorender ndo € académico. Numa aula em
que a dividade era a prepaacd de uma homenagem para as méaes, portanto, um
pouco mas livre que as aulas habituais, a professora entregou-lhes uma fita com a
gud faiam um lago para ser amarado numa mensagem; entretanto, muitos adunos
ndo conseguiam fazer 0 lago, e da demondrou como podian fazé-lo, mas a
dificuldede de dguns pemanecia Tdvez por isO 0s dunos tomaram a inicidiva de
S gudarem uns aos outros ou de pedirem guda aos coleges. Por exemplo, a duna
Paula ndo consguia fazer o0 lagp e 0 duno Eduardo, vendo a sua dificuldede,

levantou-se de sua carteira e ofereceu-se a guda-la, explicando como se podia fazer.

Numa aula pogterior, em que a aividade era pintar um desenho sobre a Feda
Juning, 0 qud seria capa de prova daquee bimestre, gpesar do pedido da professora
de que cada um trabdhasse individuamente, des acdbaram se didribuindo em grupos
de 2 e 4 dunos, dgumas meninas juntaram as cartéras e fizelam um grupo de 8, ja
gue desta forma podiam trocar os 18pis de cor e as canetinhas entre 9, mas MeIMo
nesta ocasdo dois aunos se mantiveram isolados. Noutra ala, em que a dividade era
a resolucdo de exercicios de uma revidinha rimas, pdavras cruzadas, completar, ec.,
novamente a professora pediu que cada um fizese 0 seu. Inicddmente comecaram a
rexlvé-los sozinhos aos poucos foram s levantando, perguntando e comparando
reppostas com os colegas, pedian |&pis e candinhas emprestados e como a
professora nd0 0s reprimiu, acabaram, espontaneamente, formando grupos de 3 ou 4
dunos, embora dguns anda permanecessem sozinhos. Os grupos também  trocavam
informaces entre 9. Os que esavam em grupo manifestaram mencs dificuldades em
redizar as dividades.
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A preocupacd com O colega, em ditudes de Solidariedade, também é
verificada no relacionamento das criangas entre 9. Eduardo disse a Alessandra para
fazer logo a prova sendo ndo daria tempo de terminar. Ela respondeu que a professora
havia gpagado a lousa, em respodta, de pediu para da fazer as outras. Este mesmo
duno gudou Jilia numa aula de reforgo, a redizar um exercicio que da ndo sabia
fazer. ApGs Eduardo guda-la, daficou contente e Ihe disse “Eu td aprendendad’.

Asim percebemos que ditudes de individudismo e competicBo se cruzam, no
cotidiano escolar, com ditudes de cooperacdo e solidariedade. E as criangas-dunos
vaD ocondruindo as suas rdagbes socias como podem, num contexto ecolar téo

dificil e ambivaente para o exercicio da cidadania

As fdas e as brincadeiras das criangas expressam 0 desgjo por uma escola que

respeite o dreito ao brincar e as manifestagdes IUdicas peculiares dacrianca.

O brincar, correr, pular, etc. se fazem mais presentes nos horarios de recreio,
mesmo que hga sempre a fiscdizacdo de quanto e de como des devemn fazélo. Na
sda de ala o ludico vem expresso nas pinturas e nos desenhos ou em brincadeiras
isoladas de dguns dunos, que acabam trangyredindo as normes.  Algumas
brincaderas sio combinadas na sda de aula, momento em que s montam grupos de
meninas e meninos para brincar de pegafpega, menina pega menino ou 0S Meninos
combinam brincadeirade * burquinha .

Nos recrdos, as brincaderas mas comuns sf0 pega-pega, trepa-trepa e
menina pega menino. Edas brincaderas, entretanto, ndo sfo bem vidas peas
professoras, que as vezes tentam direciona-las levando cordas ou convidando-os a

pular amardinha. S80 as criancas da primeira s&ie que mas acetam as sugestes, os
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dunos das outras séries, mas adaptados e independentes, procuram brincar sem o

controle de um professor.

ManifestagBes agradévels em rdacdo a0 ludico sempre etéo presentes, sga
na propria sda de aula, como pate de aividades de ensgno, sga noutros momentos
em que o brincar € a saida para fugir da condicdo macante de sda de aula, ou mesmo

como forma de subverséo ao estabelecido pela professora.

Assm, quando Cdaing gods uma ala de maemdica comunica que
digribuira um desenho para pintarem “sobre a festa Junind’, os dunos ficam
eufdricos e uma auna expressa verbdmente e em dto e bom tom: ‘Eu adoro pintar”.
Reacd semehante dos outros ocorreu quando a professora Caaina didribuiu-lhes
uma reviginha com histdria em quadrinhos e véias aividadeshrincadeiras. Td foi a
euforia e a andedade que a professora precisou chamar-lhes a aencdo por vaias

vezes, sdientando que ficassem em seus lugares, porque haviarevistas para todos.

Sempre que h& oportunidade — na dase do reforgo iso foi mas possive, ja
gue sempre a professora trazia dividades que continham desenhos para colorir —, 0s
dunos acolhem com entusiasmo as aividades de pintura, dgumas vezes antes mesno

de tomarem ciénciade qud € aregra proposta pda dividade.

Pintar e desenhar S0 atividades que permitem um relaxamento, uma “saidd’
da pressdo que a escola lhes impde.

Numa das aulas de reforgo, ao terminarem de escrever, os dunos comecaram a
pintar desenhos e trocar 18pis de cor entre 9. Enquanto faziam isso, conversavam
sobre “leite de rosa’, sobre a novda O cravo e a rosa, comparavam desenhos/pinturas
paa ver qua etava mas bonto, tentavam adivinhar a hora que sariam paa o

intervalo, etc. O desgo de ese tipo de aividade ser permanente foi expresso por
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Vdter®®, quando perguntou a Isaura por que da nd passava desenho paa des
pintarem em vez de licdo. Ao que | saurarespondeu “era sO o que faltava” .

Asim, o lidco ndo é guwovatado como pate do processo ensno-
gorendizagem, mas gpenas como forma de cumprir um programa ou dar cabo de uma
dividade. Entretanto, os dunos continuam demondrando que o colorir, 0 cia, 0
jogar, o brincar S50 muito importantes e que é possivel gprender através deles.

E nesse cen&io que vai se condtituindo para 0 duno a escola enquanto espago
do aprender/ndo aprender. E a que emergem suas manifestagies de impoténda e de
rebeldia frente aos contelidos ensinados e exigidos pea escola

Durante as aulas, dguns dunos demondraam dificuldades para redizar as
aividades propostas pelas professoras. Em uma das aulas da 3B, durante a correcdo
de exercicios na lousa, quando todos deviam pronunciar em voz dta as respodes,
adguns dunos tentavam com muita dificuldade acompanhar. Noutra aula, a professora
solicdtou que resolvessem dguns exercicios de matemdica, sendo que em um ddes
deviam ecrever por extenso 0s nimercs. Edte foi um dos pontos mais probleméticos,
pois va&ios dunos manifetaran que ndo sbiam  ecrever.  Noutras  aulas,
manifestacbes semelhantes ocorreram, em que os dunos diziam categoricamente que
néo sabiam fazer.

Diante do ndo sdber e do ndo conseguir, dguns dunos tendem a uma ditude

derecusaerebddia

S0 vaias as dtuagbes de sda de alla em que des expressam as SuUas

dificuldades, sga aravés da fda explicita ou aravés de aitudes que demongtram que

26 Aluno da 4° série e do reforco.
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desgam acompanhar 0 ritmo da classe, mas ndo conseguem. Parece entretanto haver
uma auséncia de escuta a este sfrimento ou talvez sga necessaio Ndd owvir para que
aangudia ndo s torne mais intensa,

Apbs entregar a reviga com higdria em quadrinhos as criangas, a professora
fez uma latura individud da higdria e pediu para todos acompanharem com o dedo.
Os aunos Alessandra e Danid tentavam fazélo, mas percebiase que néo
conseguiam, ja que colocavam 0 dedo sobre as pdavres que néo correspondiam a
leitura da professora Em seguida, €la pediu para todos lerem em voz dta Alessandra
e Danid novamente gpenas repetiam o que os demais falavam.

Leonardo e Danid comegcaram a fazer um exercicio de cruzadinha, mas néo
conseguiam porque colocavam as paavras dedtoriamente nos quadradinhos de forma
que das ndb £ encaxavam. Danid recdamou que ndo dava ceto. A professora
respondeu que dava certo Im, ea ee que tinha feito errado. Ele goagou o que tinha
fato, mas continuou ndo sabendo como rexlvélo. Diante da indséncia de Danid, a
professora mostrourlhe o resutado contido na ditima pagina da revisga e disse para
elecopiar del§ jaque “ee ndo sabia mesmo”.

Eda ditude de totd desrespeito a capacidade do auno reforca 0 sentimento de
incapacidade, levando-o a acreditar que nd sabe nem nunca va sdber, embora o
desgjo de saber indggaem e manifestar.

Ao ndo saber/conseguir, para dar conta da angudia e provavemente de um
sentimento de ndo petencimento e de desvdorizacdo, € preciso buscar refdgio...
Assm, Danid e Alessasndra néo fazem as aividades da prova — néo ssbiam como
fazé-las, embora tivessam tentado —, conversam sobre um desenho do “Brasl 500
anos’, fdam que quem fize o desnho mas bonito va ganhar um prémio.
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Alessandra dise que ndo sabia desenhar bonito e pediu a Danid que desenhasse para
ea

Nas aullas de reforgo, as manifestagbes de dificuldades em redizar as
aividades ou acompanhar o ritmo da professora eram mais evidentes. Vadir?’, Jodo®®
e Jlia ndo consguem ler. Ao pegaem um livio de higdria infantil, apenas o
folheavam. Jilia consegue apenas digtinguir a letras i” e “a”. Diante da recusa — “eu
ndo sa”, lsaura lia e pedia para €es repetirem e assm ocorreu durante todo o
primeiro semestre de aulas de reforgo. Na sda de aula da 3 B, a leitura se dava as
vezes e de forma coletiva, e 0s aunos que ndo sabiam procuravam acompanhar
repetindo a leitura dos demais.

Em outros momentos, des vao condruindo hipdteses de conhecimento. Estas

S30 condruidas numa tentativa por ensao e ero, revdando ab mesmo tempo a fdta

de orientac@o pedagdgica por parte da professora.

As vezes, 0s dunos colocavan as letras destoriamente aé conseguirem
formar a paavra correta Para a pdavra pescogo, €es escreveram pescoso. |saura
disee que havia dgo erado, o que os levou a ir mudando as letras de lugar, conforme
as ingrugbes de Isaura, dando snais de ndo sdber quals eram as letras necessarias ou

qua a sua ordem paraformar palavras.

Isaura pediu para que formassem frases com as pdavras girafa, gol, gelatina e
grade. Entretanto, houve muita ressénca dos duncs paa daborarem frases. Eles
acabaram copiando uns dos outros, com frases iguas e smples, como “Eu fiz um

gal” , “ minha mée fez gdatina” , “minha casatemgrade”.

27 Aluno da 3* C e do reforco.
28 Aluno da 4® série e do reforco.
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Os dunos reagem frente a Stuacéo aversva de sdade aula

Ao pedido da professora de fazerem rapidamente e conversa’em menos, Jo&o
Luis disse que era para fazerem menos e conversa’em mais e comegou a cantar “ leite

derosa”.

Outra ditude de Jodo Luis foi a de comecar a cantar “ A galinha e o galo
carij@”, enquanto os colegas copiavam um texto da lousa Em outro momento, de e
Vdter cantavam e assoviavam. Muito irritada, Isaura, gritou com des, e ees riram.

Ela pediu para sairem da sda ou ficarem quietos. Eles se acdmaram.

A recusa diante das dividades propostas pela professora foi comum. Quando
Isaura entregou-lhes uma folha de exercicio com GE/GI, na qud deviam colocar as
pdavras em forma de cruzadinha, os adunos pegaram as folhas, mas conversavam

Lhreanovda O cravo e a rosa.

Enquanto deviam redizar as dividades, os dunos Vdter e Jodo Luis
conversavam e comegaram a trocar gpelidos entre s ‘thave de fenda, elefante”. Em
outro momento, Jodo Luis owiu um estouro e perguntou “ quem soltou um peido?”.
A professora ficou indignada dizendo que ees eram “ uns bocas sujas’ e que tém un
vocabul&io muito baixo. Vater e Luis® riram. Jod Luis asoviou e ohou paa a
professora querendo provocéla

Jod0 Luis parece ser aquele que se coloca declaradamente no embate, recusa e
enfrenta. Deixa clara a sua aversio e o enfrentamento a injustica sofrida no ambiente
exolar. La edd por obrigacdo e imposicdn, ndo por querer. Assm de desdfia e

provoca. Ele mexeu com Alessandra cutucando-a Ela reclamou. Isaura chamou

29 Aluno da 4° série, fregiientou apenas umaaulado reforco.
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novamente a atencdo dele, que modtra a lingua a Isaura, mas da ndo vé Jodo Luis e
Vddir cantavam | love you, Baby. Isaura pediu dléncio. Eles imitaram animas.
Incomodaram Jilia, puxaram seu cabelo e ameacaram levantar asaade Babara

Em outro momento, enquanto um duno 1€ e faz uma pausa diante de dguma
dificuldade, Jodo Luis entra na leitura congruindo outros finais para as frases, ao que

irritava a professora.

Mas ndo edaria neda atitude, Jodo Luis buscando outro find para a sua
propria histdria escolar? Uma histdria que poderd romper com o fracasso e com os
rétulos que Ihe sSo impingidos? Um find que fosse condruido por de e ndo imposto
pela escola? Porém, a0 s pdr em evidéncia, reforca a hodilidade dos outros para
condgo mes tavez edga buscando exaamente o contr&io, querendo dizer que
também é capaz de saber e ser de aceito.

Percebemos entdo que na sda de aula os dunos reegem de duas formes
procurando cumprir 0 Solicitado pela professora, anda que néo faga sentido para
ees, ou entdo s recusando explicita ou veladamente por meos de outras acles

brincar, demorar, se esconder, conversar, etc.

Tiago judificou ndo querer fazer os exercicios de matemdica porque néo
godava, queria que a professora dese aula de Portugués. Enquanto os demas
redizavan as dividades, de brincava com sua pada imaginando que ea uma
“colheltadeird’ ou entéo se levantava de sua carteira e pegava objetos ou caderncs de

outros dunos e os escondia. Atitudes semelhantes se repetiram em varias aulas.

Macos redizava exacicos diferenciados  “bolinhes’, “pauzinhos’ e
“nimeros de 1 a 10". Ao terminar de fazé-los, de ficava sentando em sua carteira, em
dléncio, a maor pate do tempo exondia-se “embaixo da caterd’. A ditude de
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Marcos levava-nos a pensr num ndo querer edar di, em um sentimento de néo
pertencimento aquele ambiente, ou anda na vergonha de estar exposto a uma Situagéo
t&o humilhante

Algumas manifestagdes de recusa sGo explicitades dravés do brincar e da
desobediéncia a0 pedido de sléncio ou da ordem da professoraTiago e Jodo Luis
brincavam com |&ois (brincadeira semdhante a0 jogo de bolinha de gude). Cataina
chamou a aencdo dees paa paarem de brincar, des pararam, mas continuaram
conversando. De longe, abaixados em suas cateras, Danid e Adilson brincavam de

arremessar tazo.

Os dunos Jodo Luis e Alessandra demondraram mais dificuldede para redizar
as atividades propostas pda professora do reforgo e quando percebiam que néo
conseguiam acompanhar, £ levantavam da cartera, goontavam |&pis ou e agrediam

verbdmentedizendo que um eramais burro que o outro.

A inquigtacdo, 0 “dednteress?’ e uma sensagdo clara de angudia sfo também
reagOes dos aunos frente as “hogtilidades’ e pressies da sdaao seu ndo saber.

Em uma das aulas de reforco 0 duno Jodo ndo conseguia ler. Mostrouse
desnteressado pela letura, olhava para os lados remexia-se na cadeira, as vezes
olhava para o texto. A professora, percebendo a sua inquietagdo, perguntou se ee ndo
estava conseguindo ler. Jodo disse enfaticamente “ eu ndo sl ler”.

Isaura passou na lousa uma copia com pdavras com nh e |h e pediu para todos
copiaem no cadeno, em ldra cursva Luis reclamou que ndo sdbia Isaura
transcreveu 0 dfabeto na lousa, em letra cursva, e pediu para todos copiarem. Houve
mas dois momentos em que os dunos demongraram com evidéncia a angidtia frente

a0 saber/ ndo saber. Isaura pediu para ecreverem quantas letras e silabas havia na
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paavra vassoura. Os dunos ficaram confusos, pois ndo sbiam 0 que era uma silaba,
embora ja tivessam redizado um exercicio desta naureza em aula anterior. Em outra
gtuacéo, da entregou uma folha mimeografada e pediu que ees desembardhassem as
slabas para montar as pdavras corretas (“venena’, “novdd’, “pandd’, “Nicolau”,

“banand’, etc.); entretanto, osdunos demoraram a entender 0 que deveria ser feto.

A busca de edraégias para fugir da Stuacdo de sda de aula também é
freglente. Assm, enquanto a professora passsva uma copia na lousa, €des
conversavam entre 9: sobre 0 paseio que faiam a0 Horto Horestd, sobre o vento
gue soprava 14 fora e a pipa enroscada no fio, tentavam adivinhar a hora do intervao,
etc. Nessas dtuaghes, a professora tendia a se escanddizar ja que o oObjetivo, em
especid das aulas de recuperacdo, era dar conta da defasagem de aprendizagem da
leitura e da estrita e era nisto que ea centrava todo 0 seu esforgo, verbdizando em

vaiasaulas “ Vocéstémque aprender”.

Se a exola é aversva, paa dguns dunos é preciso = livir dda E a
condusio a que chegou um duno foi a de que € preciso “aprender logo’. Mas
“gorender logo” néo éfé&all.

Assim, eles buscam edratégias para dar conta das frustragdes e do ndo saber.

Estratégias que na maoria das vezes, os levam a uma solidificacéo do esigma

2.2.2 DA VIVENCIA COM ASCRIANGAS; FALASEAFETOS
O grupo foi criado com o objetivo de se congruir um espago favordve para a
expressdo, a comunicacdo e as manifestagdes das criancas. Um lugar que favorecesse
a fda a exuta e no qud s sentisem acolhidos posshilitando assm  que
pudéssemos compreender, a partir das proprias criancas, as concepgdes que das tém

acerca de suas vivéncias na escola e sobre S mesmas.
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O contexto grupd peamitiu a emegénca de opinibes — percepgles,
sentimentos, sensagles, dessbafos, enfim, reagbes diversas sobre 0 que pensam
acerca da exola, da sda de aula, dos professores, da aprendizagem e das relagbes
edabdecidas nete contexto e fora dede. Mas tais consideragbes nem sempre se
fizelam de forma dara e objetiva, houve com muita fregiéncia um movimento de
recusa e de aversio ap assunto “escold’. As criangas puderam anda mostrar, através

das aividades di desenvolvidas, as suas potencididades cognitivas e expressvas.

As dividades redizadas durante os encontros foram de dois tipos propostas
pela pesquisadora e espontaneas. No inicio da sess80 do grupo a pesquisadora sempre
levava uma sugestdo de dividade com a findidade de provocar reacOes'acOes e faas
e a patir dai, o trabdho s desenvolvia conforme o ritmo das criangas. Asam,
utilizamos higdrias, fazde-conta, desenhos, pinturas, dobraduras, brincaderas
conhecidas deles, mldcas, dramdizagbes e outras. Embora tivéssemos a intencéo de
sempre, aos finais dos encontros, redizarmos uma discussdo sobre 0 ocorrido durante
0 tempo das dividades, iSO raramente aconteceu ja que as criangas nesse Momento
se dispersavam ou se recusavam a fdar sobre o tema. Entretanto, a fda se deu durante
todo o transcorrer do grupo e sempre que era possivd e necessaio, 0 pesquisador
intervinha,

Sentimos que, durante as aividades, o grupo foi compreendidoivivido de trés
formes distintas 1) como uma continuecdo da sda de alla ou mas uma das
aividades da escola; neste caso, a pesquisadora era tratada como professora e o que 1a
faziamos era condgderado licdo e tarefa, sendo que des reproduziam comportamentos
e agbes comuns na sda de aula; 2) como 0 expago da brincadera, do ludico. Por isso,
fdar da exola ndo era possive/permitido; havia entdo uma recusa, 0 desvio paa
outras questdes quase sempre referentes ao cotidiano extraescolar; 3) como espaco
do desabafo, contexto em que podiam colocar 0s aspectos mas destruivos, podiam
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dedtruir, recondruir, chorar, agredir e aé “morre”. Puderam demondrar entéo
angUdies, sofrimentos, desgos e sonhos frente as suas exigténcias, quase sempre
depreciadas, no cotidiano escolar e também fora dde Essas trés formas ora

contraditorias, ora complementares se mesclaram ao longo do trabaho com o grupo.

ASMANIFESTAGCOES DAS CRIANGAS NO GRUPO.

Paula dede o inido modrou-se bagtante timida Godava de redizar as
aividades propogtas, mas agudas que fugiam a um moddo mas edruturado eram
recusades. Assm, sempre queria desenhar e pintar. Sempre que se propunha que
fdassem sobre os seus desenhos, de preferéncia que contassem uma histéria™, Paula
dizia nfo querer fda ou, numa expressio de obviedade, descrevia 0 que tinha
desenhado: uma casa, uma avore. Ela entéo s mantinha excluida do grupo e
Eduardo e Jodo Luis reforcavam essa exclusio ao ndo insai-la nes aividades que
desenvolviam. Eles tomavam a inicidiva na certeza de que €a ndo queria participar
das brincadeiras e ea raramente se pronunciava, quase sempre era necessaio intervir
a fim de verificar a sua poscéo e tentar incluila Ainda que de forma timida, assm
como Eduardo e Jodo Luis da paticipava dos didogos e dava opinides expunha
idéas, contava histdrias e relaos de sua vida pessod e familiar e fazia pedidos. Paula
manteve uma relacdo amigavel e descontraida com a pesquisadora, diferentemente de
seu comportamento na sadla de aula, que é de totd submissfo e passvidade, de acordo
com o relao de sua mé e da professora, e conforme se pdde verificar durante as
obsarvagbes em sda de ala Ainda assm, néo interagia espontaneamente com as

outras criancas, tavez porque fossem dois meninos os seus companheiros.

30 As histérias contadas pelas criancas e seus desenhos, realizados ao longo dos encontros, se
constituiram em um rico material. A histéria €, a nosso ver, um importante recurso em que o discurso

pode ser mais bem compreendido e interpretado.
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Eduardo s modrava sempre como aguele que sbia, a quem Jodo Luis ora
admirava, ora ignorava. O papd de lider do grupo era quase sempre exercido por ee,
sendo que Jodo Luis e Paula o seguiam. Em dgumes Stuagbes, porém Jodo Luis
questionava lideranca e assumia o0 lugar de lider. Entretanto €le ocupava na
maor pate do tempo o lugar de bode expiadrio, ea nde que depodtavam as
sensagies e percepgdes de mau duno e de desobediente. Talvez por isso de trouxesse
sempre, com mais énfase, as questdes referentes ap bem e ab md, como poderemos

verificar nas histérias que inventava®:

. Era tanbém Jodo Luis quem mas fdava e
denunciava as macas produzides pea excdusio e pda discriminacdo ofrides no
cotidiano escolar e pelas desguddades e injudicas a que eté submetidos agueles

gue pertencem a sua classe socid.

A rdacéo dos trés foi marcada tanto pela competicéo, quanto pela cooperacéo.
Aspectos mais competitivos gpareceram com mais freqiéncia entre Eduardo e Jodo
Luis, numa disputa entre quem sabia mais Mas também a rdago se condruia por
momentos de cooperacdp, mostravamse aentos a fda do outro, complementavam
idéas e higdrias, patilhavam materias, opinavam ou davam sugestGes para gudar
guando o outro precisava

A recusa e a demondracido de desagrado foram comuns quando havia
questGes que abordavam de forma direta 0 tema da escolarizacéo e da aprendizagem.
Quando se pedia que fdassem um pouco da ecda, a reacdo era a ecola “ta chato”,
“Ah, de novo’, “a gente ja conversou” ... A fda sobre aescola erarépida e evasvae a
conversa tomava rumos quase sempre ligados ao sdrimento (machucar, cair, morder)

ou sobre a familia — casa da avd, tios amigos dtio, animas ou entéo as criancas

31 Como, por exemplo, nesta histéria que ele denominou de “O Surfista do mal” - E um surfista, essa
aqui é a prancha dele... Aqui é pra ele ndo passar, esta preso. Os anéis de poder ndo deixam passar.
Ele era mau, t& preso... E 0 anel do sol e o anel da 4gua, olha n&o deixa ele passar. Se passar vai
destruir o mundo... Outras histérias das criangas estdo transcritas no anexo | 1.
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comegavam a fazer 0 que des mesmos denominaram de “baguncd’ — corriam pda
sda mexian nas cortinas, moviam as caddras ou inventavam dtuagOes inexistentes,
como a casa do rato no rack do video, baratas e insstos - como se estes estivessem na
sda

Referéncias diretas a escola néo se gpresentaram; por S0, com o intuito de
provocar dgumas faas mais objetivas sobre a representacéo que tinham dela,
propusemos as criancas agumeas aividades de faz-de-conta. Acreditavamos que

assim seus desgos e sonhos pudessem ser projetados.

Num dos encontros propusemos as criangas que fizessem de conta que eram
mégicos e como ta podiam tudo. Enfatizou-se 0 “poder tudo”.

Eduardo - O mégico pode tudo. Pode até tirar um elefante da
cartola.

Jodo Luis - Pode fazer sumir 0 meu chindo, pode sumir essas
carteiras todas... Pode fazer virar aqui essa sala uma sala de
futebol.

Marisa - Entdo o mégico pode fazer uma escola diferente do jeito
que elequiser?.

Paula - Pode.

Mesmo podendo tudo, as criangas acdbaram condruindo uma escola muito
parecida com aguela na qua estudam, com pouquissmes variagies, entre as quas a
presenca de agbes bagtante punitivas, mais cruéis do que as vivenciadas por aqueles
gque ndo cumprem as regras. Romper com 0 modelo de escola na qua et@o inseridos
paece s impossivd.  Reproduzem o discurso oficdd veiculado no interior da escola

guanto as punigdes que deveriam ser imputadas aos dunos indesgaves.
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A expussio é a pena maxima contra agudes que ndo correspondem a0

esperado.

la expulsar da escola. Dai vai pra outra escola... Porque aqui eles
nao expulsam, eles dao suspensao trés dias, quatro dias, cinco dias,
depois volta. Porque eles sdo tontos uai, em vez de mandar embora,

nao (Jodo L uis).

Provocando uma maior reflexéo sobre a sua fda, perguntamos a Jodo Luis se
ele acreditava redmente que se devia mandar 0 aduno embora quando este ndo fazia

nada.

“Nao. Nao deve mandar, mas s que se fazer arte, comegar brigar,
bater, ndo fazer nada, s6 vimpra comer... além de ndo fazer nada e

SO vim pra comer ainda bater nos outros! Dai, Sim, € expulsao” .

Assm Jodo Luis ratea a sua fda e reproduz o discurso de muitos
profissonais da educacdo em relacdo aos dunos das camadas populares, de que estes
Véo pra ecola somente pra comer € que “ndo querem nada com nadd’ e muitos anda
argpaham o bom andamento da ingituicgo.

A escola de Eduardo é a excola na qua estuda, mas recusase a fdar dea,
centraliza sua atencdo no desenho do grupo e nas brincadaras di redizades.

“ E essa escola aqui. A quadra, a
diretoria, aqui onde que nGs tamos
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A excola s redtringe a “mais nada’, por isso ndo e pode fdar dda Ja que,

ao fdar daexcola, 0 que lhe vem amemoaria é

“Eu ndo gosto de ir pra diretoria. Ir pra diretoria” (tom de voz de

medo). “ Level um bilhetdo desse tamanho” (grande).

Paula inicia 0 sau desenho com um muro e fda de uma menina que va para a
exola Além da mening coloca uma diretora, uma mé e criangas brincando. Ela
enfatiza os componentes humanos, aquees que s confrontam no cotidiano escolar —
aunos, pais, educacbres.

“Aqui é a exola. Aqui é a
diretora, ela ta atendendo as
mulheres. Aqui é o portdo, aqui

é a sala de aula. Aqui é a T :
menininha indo pra escola. E 2

aqui é o campo de futebol defes e *

queeufizpraelesjogar”. i ;.:_;

Mas 0 que mas chama a atencdo das trés criancas € 0 muro da escola Sera
gue querem dizer que a escola € um espaco hodlil, inacessivel e fechado? Ou = eda
fora da escola e néo pode entrar, ou Néo se pode dela sair.

Jodo Luis - Na minha escola vai ter muro e portdo. SO que o muro
eu vou pobr caco pra molecada ndo pular. Porque sendo eles fogem

da escola.
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Tem molecada que s sobe no muro, porque ndo tem como eles
fugir, mas tem molecada que na hora do recreio sO traz caderno e
estojo, pendura o estojo na cintura, pde o caderno assm atrés das

costas e pula 0 muro e vai embora.

Mas por qua motivo as criangas haveriam de fugir da escola? O que h& de téo
aversvo em sau interior? Ao longo dos nossos encontros, as criancas véo dando
pistas, revelando sentimentos, dores, magoas...

Fdam também do perigo exigente no interior da escola, de um perigo visivd,
e delxam trangparecer um outro, que Ndo é visivel, mas que machuca e 0s marca

Jodo Luis - Na minha escola ndo vai ter palco porgue € perigoso.
As criangas cai e se machuca. Tem molecada que trepa, e cai...
Uma vez eu cai do palco e quase quebrei meu pé, tive que engessar
e no mesmo pé e dai quando foi no outro dia sarou, 0 moleque

tacou uma pedra no meu pé cortou aqui 6, ta a marca.

Assm, no interior da escola, ha fatos que chamam a aencdo e marcam as suas
fdas. Para Eduardo fdar da escola, traz a memdria o td “bilhetdo”, “levar bilhete’ e
0 ir a diretoria Essa referéncia a0 bilhete gmrece por diversas vezes na fada das
ciangas, tanto NO grupo quanto em outros momentos em que tivemos contato com
das Sdo formas utilizadas pela escola de punir o duno e chamar 0s pas paa

conversar.

Marisa—O quefaz pra levar bilhete?

Eduardo — Baguuunca!
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Ha um medo generdizado, levar bilhete € humilhante porque significa que s
fez dgo errado e proibido e a sangéo é plblica ja que é feita frente aos colegas da
classe.

Procurando evitar um cadtigo vindo da mée, Jodo Luis a0 receber os bilhetes,
Nao 0s entrega

“Levei um, rasguei, depois level outro, rasguei, dai a professora
puxou minha orelha” .

As criangas fdam das sensagfes e sentimentos desagradveis provocados pelo
estar na escola Ao lhes pedir que contassem uma historinha sobre a escola, este foi 0
contetido que apareceu:

“Era uma vez numa escola um moleque burro soltou um pum na
calca. Ele.. ele saiu correndo pro banheiro, mas ndo deu tempo.

Ele ficou sem cal¢a (risadas) — Eduardo. Ele ficou com vergonha?
(Marisq). Decerto (Jodo Luis). Ai elefoi pracasa’ (Paula).

Aos “burros’ resta a humilhagdo, a vergonha O sentimento é de néo
pertencimento agquele ambiente hogtil a0 qual também des querem destruir.

A exola possived é a da obediéncia, do cumprimento das regras e das
punigdes quando s80 descumpridas. No caso da expulsfo, ir a diretoria, levar
bilhete, néo deixar ir a0 kanheiro...

A snsacdo de ndo saber incomoda, traz desconforto e provoca conflitos e
rividades, reproduzindo-s2 assm uma Stuagdo comum na exola que é a da
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culpabilizacdo do outro, em egpecid dagqude ja rotulado como desviante. Muitos
didogos foram representativos deste tipo de conduta

M arisa— E vocés estéo aprendendo coisas novas na escola?

Jodo Luis- Nao.

Eduardo — Néo, porque ele ndo faz nada.

Jodo Luis— Eu faco.

Eduardo — Ele fica brincando na classe.

Jodo Luis — Mentiroso. E mentira dele, professora.(era como se
referiama nos)

Eduardo — Tem vezes que €le ndo da os hilhetes. Tem vez que de
nao faz licdo.

Jodo Luis— E da minha conta. ... E se eu fago.

Eduardo — Ele gosta de fazer desenho, essas coisas, mas... Mas

fazer licdo... Ele vai repetir.

Um didogo dessa naureza fazia as criangas ficarem em gléncio para depois
retomarem a conversa trazendo contelidos de medos e insegurancas em relacdo ao

futuro; flavam de dores de cabega, sangramento no nariz, injecéo e hospitd.

O asunto as remetia a0 medo do futuro, 0 medo de sofrer uma punicdo maior
€ a0 medo de ago desconhecido, sentido como extremamente ameacador.

Eduardo — O Jodo Luis vai ficar na terceira série, ele ndo faz
nada.

Jodo Luis — Eu ndo vou ficar na terceira série, ndo. La (na outra
escola em que estudava), eu ja tava na terceira série, quando
acabou as aulas nas minhas férias. Era pra mim ta na terceira

série... na quarta s&riela, em Tatui.



Paula — Ah, eu quero continuar naterceira...

Marisa—Por que vocé quer continuar na terceira série, Paula?
Paula — Porqgue € gostoso...

Eduardo— Ele (Jodo Luis) vai repetir.

Paula — Eu também vou repetir. Eu quero continuar na terceira
e

Marisa —O que tem na quarta série que vocé ndo quer ir?

Paula — N&o sai...

Jodo L uis — Eu s6 néo faco licdo porque eu quero ficar naterceira,
na quarta € ruim.

Marisa— Na quarta é dificil ?

Jodo Luis— E pior. A professora € (faz gesto de que ela & brava).
Paula — E dificil na quarta...

Eduardo — Na quarta é... puxdo de orelha, ai,ai,ai;

Jodo L uis- ... E pux&o de cabelinho...

Eduardo — E. Elas pegam na nuca assim, 0.

Jodo Luis — E no cabelinho de trés. Tem gente que pega a gente
pelo cabel o, ai, ai, ai e da safando.

Eduardo — Pega a gente no braco, tda (gesto de tapas).

Jodo Luis — Pega a gente no brago assm, 6, e arrasta a cadeira, a

gente cai sentado assim.
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H& dgo sentido como muito ruim na exola que os remete a sensacOes de

Eduardo - Que fosse um lugar de bincé, estudar.

medo e desamparo. Dedta forma, SO hd uma excola possivd: a da obediéncia as
regras, pois sshem que o descumprimento leva a punicdo — “expulsio’, “ir pra
diretord’, “levar bilhete’, “ndo deixar ir a0 banhero’
poderia ser diferente...

—, mas gndizam que a exola
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Jodo Luis - Que escola aqui fosse um lugar de desenho. Que
ensinava a gente a desenhar.
Paula - Umlugar legal.

Mais do que gorender a ler e a escrever, des querem gue a escola sga um
lugar agradave e que possa promover a emergéncia de desgos e sonhos.

“Eu quero ser um artista” . Mas para ser artista, € preciso aprender e a escola
n&o acolhe esse desgo e por 1S € preciso pagar por ee— “A minha mae vai pagar
pra eu aprender”. Alids, a expectativa da escola, em relacdo a criancas, € que
ndo desgam e nem sonham nada, portanto, ndo ha perspectiva de um futuro

promissor, o futuro srata qua o de seus pas, “ser ninguém”.

E s pensarmos na ecola tal como ela esa organizada e funcionando, néo ha
como cultivar sonhos, por isso, a respodta das criangas em relagdo ao futuro escolar é
dara Em uma de nossas dividades, na qua havia figuras de criancas em Stuagéo
escolar, o que lhes chama a atencéo € o seguinte:

Marisa— Parece ai que temum menininho indo pra escola quando
ele era pegueno e aqui ele esta terminando quando ele pegou o
diploma, o que seré que |1é vai fazer com esse diploma, hein?

Jodo L uis - Licaaso.

Marisa — Aqui a menina esta dentro da escola, estudando. O que
sera que ela esta estudando, o0 que seré que ela esta pensando?

Jodo L uis— Emdormir (risadas).

Marisa—Pra vocés falar da escola € dificil ?

Jo&o Luis—E... Ndo sdi... Eu nfio sai escrever...

Jodo Luis— Olhala, o rapaz ta com uma faca ha mao (risadas).

Paula — Que faca, € um diploma.
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Jodo Luis — Parece certinho, em vez de diploma é uma faca. Vocé

quer matar o homem do coragao?

A ecola tem a marca da dor, da agressio e do ndo saber. A excluso, o

desrespeito € um diplomalfaca que corta, que estracadha, que mata...

Ha uma postura de professor que as criancas imaginam s a mais correta —

que va contra 0 que parecem guerer de um professor — aguela propagada pea escola
e que = encontra no imagin&io popular, de que o correto é o professor rigido e bravo

€ portanto, capaz de marter aordem eadisciplina

Na brincadeira de ser professor, ees reproduzem comportamentos e ditudes

da sda de alla ou de como pensam que pensa 0 professor. Desta forma, passam

execicios “bem dificas’, “para o0 aluno ndo acertar”, mas corrigemnos colocando

tudo certo e parabéns — “professor bonzinho”. Tavez o desgjado por des.

Para Jodo Luis, a professora da escola que condruiria “ seria brava, brava,
brava. Nao teria renhuma professora boazinha. Boazinha ndo deixava entrar na
minha escola’. Eduardo complementa: a professora brava “ briga com o aluno que faz

bagunca’. Jodo Luis condui: “ Dai o0 aluno nunca maisfaz’.

E, s des fossam professores, também seriam bravos e puniriam os dunos que
fizessem bagunca.

A professora tem que saber tudo. Essa € a sua obrigacdo, 0 contr&io ndo é

admissivd — “ ele sabe tudo’. Mas, gpesar de saber tudo, ndo consegue perceber as
dificuldades dos dunocs e néo agorendem. Levando-nos a pensar na fdta de

escuta que ha na reacdo professor-duno. O professor faa, mas ndo escuta. Os dunos
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S50 emudecidos a0 longo da sua trgetdria escolar e, cansados de ndo compreender o

que se fda, acabam também por se ensurdecer.

Paula — E o professor que tem que saber, ensinar o aluno.

Paula — Ai ndo pode dar aula o professor que nao souber.

M arisa—Elas sabem tudo?

Paula— Sabe.

Eduardo — Na nossa classe a professora passa um monte de
continha dificil que ela sabe, né?

Jodo Luis — SO que tem vez que nés nao sabe... Ela fala o

resultado... Ela explica... Da a resposta.

As allas de reforco sBo desagradaveis e sentides como castigo. A relacdo

hogtil professor/ auno tende a reforcar esses sentimentos.

M arisa— Vocés estéo gostando das aulas de reforgo?

Eduardo — Nés gosta, Jodo Luis.? Nos gosta?

Jodo L uis— N&o.

Marisa— Por que vocés ndo gostam das aulas de reforgo?

Eduardo — Nés gosta, Jodo Luis? Gosta muuiito, né. (ironizando)
Eduardo — (A professora) Vai ser boazinha... PGe noés pra fora...
Quando bagunga.

Marisa— E quando n&o consegue fazer a licao?

Eduardo — Ela forca nés fazer licdo. Fala assm — vai ou ndo vai
fazer, se ndo fazer eu vou ponhar pra fora. Nao €, Jodo Luis? Acho
gue ela ndo agienta, ndo €, Jodo Luis?... Tem uma vez que 0 Jodo

Luis jafoi prafora.

O mesmo ocorre com a professorada classe da 3 sie:
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Jodo Luis— (A professora €) Muito legal (risadas).

Eduardo — Tem vez que ela da uns petel ecos.

Jodo L uis— Uns petelecos.

Eduardo — No Jodo Luis... Por causa que a méae dele autorizou.
Jodo Luis — Ah, autorizou. Vocé acha que a mae vai autorizar a
professora bater no filho.

Eduardo — Se fazer bagunca...

Marisa— O que é peteleco?

Eduardo — Peteleco € bater.

As criangas denuncian uma outra forma de punicdo agudas que ndo
correspondem ao esperado — aviolénciafisica

Fdando sobre como s da o engno-gprendizagem na escola, sobre como se
endna dguém, representando na brincadera de escolinha, agindo como se fossem

professores, as criangas revelam as suas concepcdes sobre 0 gorender e 0 ensinar.

Eduardo - Eu dou aula pro meu irmaozinho. Eu passo desenho, eu
mando fazer nimero... fazé... Fazé o alfabeto.

Jodo Luis - Ser professor, iith! Era ruim, legal. Eu dava desenho na
lousa, escrevia no negocinho.

Eduardo - Tem uma dia que eu ja virel professor, com a minha vo.

Eu ensne da... Ensinar ler, ensnar escrever.

A escola é o lugar onde se gprende a ler e a excrever e tudo 0 que se relaciona
a da tem caacterigica Em um dos primeros encontros, foram didribuidos
materials e folhas de papd entre as criangas. A primeira reacdo de Eduardo foi: “ja

sei, a gente vai fazer o alfabeto”. O professor é o representante méximo do ensing;
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por isso, somente a0 ser invesido dessa fungdo, pode-se ensnar dguém. Assm, as
criancas passtam a denominar Eduardo de professor. Quando se propds que nos
endnase a fazer dobraduras, a reacdo foi de entusasmo das trés criangas “virar

professor” .

E, s 0 saber esta nas méos da professora, € da quem determina 0 que deve ser
feto e 0 que des devem saber. Palla € quem demondra maor dificuldade em
Stuagdes que fogem a esse formato; assm, foram congtantes perguntas e fadas do
tipo: “mas faz 0 que quiser?’, “Ah, eu ndo sel falar” ..., Tavez por isso tenha Sdo ea

quem melhor representou a aula de sua professora.

O processo ensno-gorendizagem € concebido td como vivenciam na préaica
de seus prdessores — passar licBo/atividades na lousa e pedir paa os aunos
copiarem, tudo com base no contetido, na copia, namordizacdo e nadisciplina

Jodo L uis - Escrevendo na lousa e eles copiando, oras.
Jodo Luis - E a mesma coisa. Ela escreve e copia. E mas tem vez
gue a professora escreve assm e ndo explica porque ela ndo pode

explicar” .
Entéo o professor ensna, mas 0 gprender depende do duno e isso nem sempre
acontece, segundo nos faz pensar a fda de Jodo Luis Mas de acredita que o

professor deve inggtir afim de que o duno possa gorender.

“ Agora na minha escola eu falava para eles (professores) explicar.

Porque, se é pros alunos aprender, entdo tem que ensinar” .

Para Paula, a concepcao ensino —gprendizagem ndo € diferente.
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A dadealla
“é pra fazer eles... de estudar, de aprender, de fazer eles ler, de
fazer o abcd, o abecedario, pra é... eles ficar em siléncio, aprender

coisaspraeles’.

A professora
“da ensina bastante coisa.. Ela ensina abecedério... ensina a

genteler eescrever...”

Se Paula fosse professora
“Ensinaria eles ndo falar palavrdo, brigar. Ensinar eles bastante

coisa pra... fazer licdo, fazer abecedario, continha...” .

Paula faz uma longa pausa para pensar em como 0s aunos gorenderiam, caso

fosse professora:

“Eu colocava... escrevia abecedario pra eles fazer... fazer tabuada
praelesde0l até013..”

Paula € quem reproduz mais fidmente uma aula, assume o lugar de professora
e exreve na lousa seguindo todo o ritud — cabecdho, frase indicando como esa o

dia, frasereligiosa, cpia, exercicios e lico de casa.

Se as condigdes dadas para 0 duno aprender S0 essas, entdo para que serve 0

gue se gprende na escola?

Jodo Luis—Praguardar delembranca... Na pasta.
Marisa— E guardado aqui (na cabecga), ndo fica?

Eduardo — Fica ai, depois no final do ano, da.
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Paula — Fica guardado na cabeca, ai no final do ano abre ela e
cata? (risadas).

Jodo Luis — Abre a cabeca e cata, Eduardo? Vai abrir a cabeca
dele pra catar lembrancas.

Eduardo — Néo, é s a gente lembrar.

Marisa—Da pra lembrar tudo o que se aprende na escola?
Eduardo— Da.

Jodo L uis— Pramim, ndo.

Eduardo — Porque néo faz nada. Ele sempre foi assim de ndo fazer

nada. Tem uma vez que ele fez, depois ele parou de novo...

O néo lembrar, ou 0 ndo aprender os contelidos passados pela escola tornarse
responsabilidade Unica do préprio duno, no caso Jodo Luis Mas sera Jodo Luis quem
faa a citica a escola no sentido de que nem sempre € compreensivel 0 que 0S
professores explican e a0 fao d ap pedido de explicagéo, receberem um ndo como
repodta, ou entdo sImplesmente a olugdo pronta do problema, revdando a

dessténcia deles como gorendizes?

As hipdteses de conhecimento surgem no brincar. No grupo, uma das
aividades mais prazerosas das criangas era 0 que chamavam de “méagica das cores’,
em que das miduravam as tintas paa obtencdo das cores que queriam. Elas
demongstravam degria e entusaamo nas descobertas que faziam. Alids, o brincar
mogirou-se como uma necessidade para as criangas, das queriam brincar, mas iSO 0
aconteceu quando conseguiram perceber 0 grupo COMO UM egpaco em gue iSO era
permitido.

Para das hd uma nitida cisfio entre o brincar e o estudar; afind, a escola, a sda

deaula, é entendida como o lugar do gprender, requerendo portanto seriedade.
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Mas 0 grendizado se di também fora da escola, nas brincaderas e nas
histérias gprendidas na rua com “a molecadd’, “com os irméos’, primos, ec. Assm,
as criangas contam sobre 0s seus gprendizados

Eduardo — Eles me ensinaram, eu ndo sabia nada de brincadeira.
Eu eraburro...

Jodo Luis — Eu também n&o sabia nada. Me ensinaram de esconde-
esconde, de pega-pega, trepa-trepa, um monte de coisas...

Paula — Eu aprendi com minhasirmas... amarelinha... corda...
Eduardo — Tem uma brincadeira que... Tem uma assim... Jodo Luis
bate aqui e fala assm ‘cadé o toicinho daqui?'... Meu avd me
ensinou.

Jodo L uis - Eu também ja sabia.

Enquanto um faa, o outro va complementando, demondrando aticulacéo de
iddas, cooperdivismo e um rico conhecimento que € dejrezado pea escola o,
guando muito, as brincadeiras sfo toleradas, na hora do recrelo, sob a vigiléncia de

um ingpetor.

A curioddade, 0 desgo de saber e de conhecer = fazem presentes, mas €

preciso incentivé-los e provocélos.

A curioddade e a ousadia, dementos que deverian s edimulados pea
exola, S0 no entanto abafados e punidos. Na escola, onde a ordem e a distiplina
devem ser seguidas a risca, quaquer coisa que afete este Sstema deve ser combatida
Nesta histdria contada pelas criangas a mensagem é claa curioSdade e ousadia
provocam catéstrofes e transtornos, S0 transgressoras e subversvas e estéo ligadas
aomd.



Jodo Luis - Uma vez a professora contou uma historinha assim,
né? que o rainho de céu era curioso, N€?, dai uma vez.. Era uma
vez um rainho de sol, dai 0 sol né ele queria ir embora né porque
de dia os animais tudo trabalhava na floresta dai o0 sozinho vinha
assm ai clareava de dia dai aconteceu uma vez uma raiozinho saiu
do sol e se escondeu porque ele era curioso ele. Curioso é. Ele
gueria ver como era a noite sem o sol dai ele foi né s um solzinho,
sO aquele rainho clareou tudo...

Eduardo — Clareou tudo mesmo...

Jodo Luis — Dai né os animais falou assim que dia cumprido eles
ndo conseguiram descansar. O passarinho dormiu no meio do
caminho, as formiguinhas dormiram no meio do caminho...

Eduardo — N&o. Eles trabalharam, depois o formigueiro dormiu
fora...

Jodo Luis — N&o, as formigas dormiram fora do formigueiro, os
passarinhos dormiram fora do ninho, as abelhas dormiram fora do
cacho deles

Eduardo — Dormiu fora dos cachos.

Jodo L uis— As abelhas ndo agiientaram, dormiram fora.

Eduardo — A onca dormiu. Desmaiou a onca.

Jodo L uis— Dai passou a hora.

Eduardo — Dai chegou de dia, o rainho de sol foi pra |4 de novo,
curioso, curiosinho. Foi voltar pro seu pai.

Jodo Luis — Dai, quando é de dia eles ndo dormiram, dai quando &
de dia e€les dormiram porque em vez deles dormrem a noite,
dormiram quando tava trabalhando, ai agora de dia ees dormem.
Marisa—Inverteu?

Jodo Luis — E, porque um rainho clareou a noite e dai de dia eles

pensaram que era noite e dormiram.
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E comum ouvir dos professores que essas criangas Ndo Se interessam por nada
ou s dispersam com facilidade quando déo dividades de leituras ou ludicas, mas o
gue se pode perceber € que nas leturas dos livros que des mesmos solicitaram, havia
muita aencdo e interesse Foran divesass as  indagagbes,  questionamentos,
referéncias a hiddrias ja conhecidas, suposgbes diante do que liamos e das
ilusragBes contidas nos livros Por inicidiva propria, formavam circulo para ficarem
mas proximos uns dos outros e fadlitar a visudizagdo. Havia também uma nitida
andedade quanto a0 tempo do grupo, pois temiam que ndo fosse possivel ler todos os
livros que haviam escolhido.

O pedido
“Léessedaqui pramm?”’
“Olha, esse aqui ensina fazer pé de feijdo... Tem uma histéria
chamada Jodozinho e o pé defeijao” .
“ Esse € bonitinho, esse é mais bonito ainda....”

“Professorallé, |€".

Comentérios sobre a histéria Chapeuzinho Vermelho
Paula — Cadé a mamée (da Chapeuzinho Vermelho)? Néo tem?
Eduardo — N&o. S6 escrito aqui.
Paula — Mas tinha, ndo tinha? (Eu havia levado dois livros, cada
um tinha uma forma de ilustracdo, por isso 0 questionamento de
Paula).
Eduardo — Eu nunca vi um lobo pegar com a méo assm e serrar...
Aqui a vovo... a vovo tava dentro dele...
Jodo Luis — Tem uma historinha que é diferente dessa ai... O lobo
mau come a vovo e o cagador vai |4, corta a barriga do lobo mau, a

menina vai 1a, pega bastante pedra, pde dentro da barriga do lobo
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mau, o lobo mau acorda, €le vai la... €le vai 1a, bebe agua, ndo
aglenta e morre... A historinha é diferente... E ali o lobo mawu...

Jodo L uis— Que que é bosgue?

Paula — O que €ele ta fazendo aqui atras dela (o lobo atras da
chapeuzinho nailustracéo) Ela ndo viu ele, ndo?

Jodo Luis — Ele t4 indicando o caminho errado pra ela, pra ea
chegar umpouco mais antes e ele chegar primeiro que ela.
Eduardo— Aqui... Aqui €le passa um passo assimja chega.
Paula — Aqui a casa é de quem? Dela?

Eduardo— E a casa dela aqui, 6.

Paula—E... olha ¢ a casa dela.

Jodo Luis — Na minha historia o cacador j& tava campeando ha
muito tempo o lobo.

Paula — Mas éla tava |a dentro da barriga del €? Como?

Eduardo — E gorda demais, vichi.

Jodo Luis— Gorda demais pra caber na barriga dele.

Paula — E ele tava magro ainda.

Jo&o L uis— Nossal

M arisa— Como sera que aconteceu isso?

Jodo Luis — A vovo se escondeu disfargando, depois ele fingiu que
cortou a barriga dele saiu escondido, ai €la saiu do esconderijo e
viveram felizes. Por que vocé acha que uma vovo gordona dessa ia
caber na barriga de um magrela desse. E olha o tamanho do

pescocinho n&o dava pra engolir um gordao desse.

Interessante € que as criangas dissran néo gostar de ler. Cabe entdo um
quesionamento; qual ggnificado s dribui @0 ao de le? N& godam de ler, mas
gosam de higorinhas. Se o ler ggnifica a decodificacdo de dgnos e a juncéo dos
mesmos para a condrucdo de paavras, quese sampre sem sentido para elas, de fao
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néo gostar de ler tem sua razéo de ser. 10 nos coloca diante do fato de que, neste
aspecto, a ecola retira da leitura aquilo que da tem de mais fascinante. Sentida como
um dever, 0 desgo, aemogao e o encanto ficam impedidos de se fazer presentes.

A exola produz entdo nas criangas uma aversio a0 que eas denominam de
“licao”, “ tarefa”, e estar nela € enfadonho e cansativo.

A menina estd na escola...
“Fazendo licao” .
Ela est4 pensando...

“Emdormir”.

As criancas fdam de um mundo fantastico em que redidades e fantesas s
miduram, revdam a exigéncda de um conhecimento do mundo e de seus fendmenos
marcados por crencas miticas misturadas com conhecimentos  cientificos,  trazem
nessas suas faas motes para muitas discussies em sda de aula, momentos em que o
“mundo’ pode e develhes ser goresentado para que possam gpropriar-se de novas
compreensdes e de novos conhecimentos acerca dele,

Jodo Luis — O sol é uma bola de fogo, ndo € mesmo, professora?
T6 pintando uma bola de fogo. Em cima também ta se escondendo
porgue vai chover e ele ndo quer tomar banho (risadas) Sendo
apaga o fogo dele, dai ndo amanhece o dia.

Eduardo — O sol ndo apaga.

Jodo L uis— N&o, ndo apaga, hao.

Eduardo — O fogo ndo apaga, nao.

Eduardo — Na hora que o sol t& sumindo ndo aparece vermelho no
céu assim? E que o sol ta abaixando... O sol ndo abaixa é a nuvem

quetanpa...



Jodo Luis— A nuvem € a tampa dele.

Eduardo — As nuvens tdo |a em cima.

Jodo Luis — Mas se a gente quiser... Com o foguete da pra gente ir
|& nas nuvens. Nao da, professora?

Eduardo— Relar nela ndo da.

Jodo Luis— Da. Da prarear nelas tambem.

M ar isa— Vocés sabem do que sdo feitas as nuvens?

Eduardo — As nuvens sdo fumacas.

Jodo L uis - As nuvens sao espumas.

Jodo Luis — Olha a minha nuvem. Ta bem escura, professora. Nao
ta professora?

Marisa—Ta. Serd que vai chover?

Jodo Luis— Vai, sm. Ela td muita cheia d’ agua.

Eduardo — Ta com vapor.

Jodo Luis — Ela ta com vapor, eu acho. E vai chover de verdade, eu
ndo to6 falando de mentira, ndo... Vai chover na vida real. Ta
trovgiando. N&o vai chover s6 no desenho também, vai chover na

vida real, porque ta trovejando...

Jodo L uis— Sabia que esse mundo néo € quadrado, € redondo.
Eduardo — E uma bola.

Jodo Luis — Uma bola igual a (que estava desenhada no
livro). A gente fica dentro do mundo aqui. Por exemplo, eu to
andando aqui, parece que eu t6 andando reto, quando eu to
andando, mas eu td6 rodando asm. L4 no Porto Almeida, o Porto
Almeida é do tamanho disso aqui, dessa bola aqui. Quase do

tamanho dessa sala aqui. A saida é bem pertinho...
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As criangas pensam, refletem, opinam sobre 0 mundo que as cercam e sobre a
ua vida Se sfo cgpazes de tudo s, seréo cgpazes também da gprendizagem da
leitura e da estrita, mas ocore que as préticas escolares excludentes determinam
trgetdrias, criam rotulos e olidifican estigmas, fadilitando a introjecdo de idéas e
crencas na sua incapacidade. Foram muitas as referéncias ap ndo conseguir, a0 néo
saber, a0 medo de erar...

A snsacdo de ndo conseguir é freqliente; por is, das dizem ndo sber fdar
do desenho que fizeram porque ndo conseguem, Ndo conseguem recortar, gorir, colar,
€ dificil escrever e ler, tudo é dificuldade O “eu ndo consgo” € dito em tom de voz
infantilizada e traz a marca do sofrimento.

Jodo Luis - Aaai, eu ndo consigo recortar (expressdo de
sofrimento).

Jodo L uis— Eu ndo gosto — das aulas de Inglés.

Eduardo — Eu também n&o... Ah, € chato.

Jodo L uis— Eu ndo venho porque a minha maetirou eu...

Eduardo — Minha mé&e tirou eu também. E chato, a gente... a gente
vai... pega... ela pede pra gente escrever em Inglés e nos ndo sabe.
Ela passa numerais, sO que eu ndo sei numerais também. Tem gente
gue ndo sabe.

Jo&o Luis— Nemeu sai.

Eduardo — Eu sei (fazer o que a professora da 3* série pede). Mas
ja na Lquéncia de sua fala: E muito dificil. Eu n&o sei colar isso
aqui, ndo.

Paula - E dificil.

Jo&o L uis— Eu ndo vou fazer, ndo. T6 cansado.
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O que ndo se consegue ha ecola? O nNdo conseguir € o estigma dessas criancas
reforcado pelas professoras, quando edtas dizem em dto e bom tom que “ndo vao
conseguir mesmo”, ou entdo quando |hes ddo dividades diferenciadas “de nivd de

dificuldade menor”.

Essa sensagdo de impoténcia e de inseguranca e gpresenta nas brincaderas
redlizadas no grupo™.

Jodo Luis — Ai que dia lindo t4 hoje, eu vou sair. T6 indo
embora... Chegou. Zuumzumzuuuum. Zuuumbido, zuuum...

Eduardo — J& era tarde, o sol sumiu. Ai comegou o vento, ficou
aquele vento, choveu (enquanto isso, Jodo Luis faz o barulho de
vento e chuva). A arvore caiu.

Jodo Luis — O homem t4 bem sossegado ali atrds. Abaixa...
Abaixa, Zé do Bode. Ah ndo. Au, au, au vou pegar uma frutinha pra
mim. Eu vou comer um pouco de fruto que eu t6 enjoado de comer.
Vou embora. Tchau solzinho, tchau, tchau, tchau.

Eduardo — O 0l t& baixando. Vocé tava brincando de bola, até
maistarde

Jodo Luis - (Jodo Luis faz gesto de que esta chutando bola). Gol...
Goal...

Eduardo — O sol abaixou. Ficou de noite.

Jo&o L uis — Vou embora

Eduardo— Pra casa.

Jodo Luis — Dai comecou o vento (barulho do vento). A arvore

caiu.

%2 Esta histéria foi construida por eles, espontaneamente, como parte da proposta deles de

apresentarem um teatrinho. Anteriormente eles construiram quatro personagens que queriam que
compusessem a dramatizagdo: duas arvores, um menino e um sol. A histéria deu-se entdo a partir
desses personagens.
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Eduardo — A érvore bateu no muro...

Jodo Luis — Caiu.

Eduardo — Amanheceu. Amanheceu, as duas arvores caidas.

Jodo Luis — E agora? Fica semteatro (risadas).

Eduardo — E agora o molequinho chegou...

Jodo Luis — Ergueu a arvore...

Eduardo — Plantou a arvore de novo, plantou a outra.

Jodo Luis — Plantei ja. Essa arvore ta crescendo. O, arvore, vocé
ndo vai parar em pé mesmo? Perai, (canta — tatatatd, nanana).
Ergui aoutra. Eta arvinha linda de comer fruta (cantando). Oi!
Eduardo — O sol ta abaixando de novo (barulho de vento).

Jodo Luis — Nao comecou o vento ainda, ndo. Hoje ndo tinha
vento. O sol tava atarde. Dai 0 sol saiu...

Eduardo — Dai comegou a chuva...

Jodo Luis — Comegou a chover, o sol foi embora. Dai sO tava
chovendo (barulho de chuva), mas néo tava dando ventao (barulho
de chuva e vento). S tava um ventinho e ndo tava ventando.
Eduardo — Depois caiul.

Jodo Luis — A arvore ndo caia, seu burro, um ventiquinho de
nada.

Eduardo — Caiu de novo.

Jodo Luis — A arvore caiu com um ventiquinho de nada! Ah, Seu
bobéo.

Eduardo — Agora deu um ventdo (barulho de vento). As arvores
caiu.

Jodo Luis - Volta aqui, sua arvore (risadas). A arvore quer ir
embora.

Eduardo — Dai o sol fo embora. As duas &rvores caiu. A arvore

caiu, vai deixa a arvore aqui.
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Jodo Luis — Acabou.

Jodo L uis — Amanheceu o dia, compadre...

Eduardo — Amanheceu o dia. Tomar sol. O sol ta quente. Cata o
fruto. (enquanto Jodo Luis move o0 personagem, Eduardo narra o
gue ele esta fazendo).

Jodo Luis — Eduardo pega a outra arvore, pega a outra arvore.
Eduardo — Nasceu outra arvore. Qi! Cata o fruto... (Assovia)
Agora pular no chéo, aaaai.

Eduardo — Acabou o circo. Final. Fim. Eu posso fazer um teatro
sozinho... Eu posso fazer ... Posso brincar sozinho.

Marisa— Conta pra nés, entdo, como que € a historinha que vocés
apresentaram no teatro.

Jodo Luis — Uh. Era o0 Jodozinho.

Eduardo — Jo&ozinho néo, Jodo Luis ...

Marisa—Quantos anos ele tem? ... Traz ele aqui pra ele falar?

Jodo Luis — Tem 10, tem 10 anos. (Eles gosta de) Comer fruta.
Eduardo — Chutar bola, comer fruta, 0 mais que ele gosta € comer
fruta.

Jodo Luis — Perai, vou fazer o teatrinho sozinho. Era a arvore que
ele plantou...

Eduardo — A arvore do espetaculo. Aqui € o sol... E o Jo&ozinho,
ndo Jodo Luis.

Jodo Luis — (A arvore) Ela vé as edtrelas. Ta atenta nas estrelas.
Marisa—E como ela esta se sentindo?

Paula — Ela et bem, muito bem.

Eduardo— A minhatatriste...

Paula — E uma &rvore de frutas... de morango.

Jodo Luis — Professora... Professora € de maca.
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Eduardo — A minha t4 triste porque so tem cinco frutas, s6. O sol
ta feliz, queimando tudo a minha arvinha(risadas).

Jodo L uis — Eu t0 feliz, bem sentaddo...

Paula — A boca dele é torta.

Jodo Luis — Esse menino ai tem 10 anos, gosta de chutar bola,
gosta de comer fruta. Ndo come nada na casa dele. SO fruta, sO
fruta, so fruta... Nao sei como que consegue viver.

Paula — Por isso que a boca dele ta torta, roxinha la.

M arisa— De tanto comer fruta?

Jo&o Luis —E, ué.

Eduardo— Ta dedia.

Jodo Luis —Téadenoite.

Paula — Vocés véao fazer teatro de novo?

Jodo Luis — N&o, nés tamos fazendo uma bagunga.

(Dia e noite, vento, chuva, quebrar a arvore, nascer outra arvore.
Aparece um cachorro querendo pegar 0 menino e ele se esconde na
arvore).

Jodo Luis — Eu t6 doddi. O cachorro mordeu. Seu cachorro feio...
Professora, isso daqui € uma arvore, mas eu vou fazer de continha
gue ele é dono da fazenda. Ele (menino) ia sempre na fazenda
roubar fruta.

Eduardo — Vem ca seu dono, vem ca pra vocé levar um soco, vem
roubar fruta, vai levar um tapa. Da bicudo no cé.

Jodo Luis — A, ai, ai.

Eduardo — Ficou de noite.

Noite, chuva, vento, destruicdo... Fim.

Jodo Luis desenha um  “hominho de baldo”, dficil de ser mantido e sustentado
de pé e com a méo edicada, tdvez esga fazendo um pedido, ha dgo que lhes fdtam,
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precisam de ampao e seguranca A indabilidade, 0 medo s fazem presentes nas
brincaderas e nas produgbes das criangas, e nedta dramatizacdo isso fica bem
evidente. Embora tenham inicado a higdria com aspectos podtivos - 0 menino
brincando fdiz -, tudo muda e 0 que bressa € a indabilidade dos personagens e do
tempo — noite/dia, car/erguer, dedruir/recondruir (num circulo continuo). O menino
tem como tarefa condante a recondrucdo do ambiente, mas diante de tanta
dedruicéo, de tanta confusio, o enredo find, em que 0 cachorro morde 0 menino que
veio roubar a fruta do dono da fazenda — denota que o sofrimento chega ao extremo.
Ja ndo é possvd recondruir/erguer, a cena termina com noite, chuva, vento,
destruicdo, e fim. O desfecho se da quando 0 menino, que aé entdo podia pessear e
comer livremente as frutas, agpesar das intempéries da natureza, acaba dedtituido deste

dirato, pois agoraa&vore é do fazendeiro e a tranggressio leva ao aniquilamento.

O que reda entéo € o choro e 0 medo. Assm, terminada a dramdizacéo,
comecam a inventar outras higtdrias como numa livre associagdn. Fdam de uma
personagem chamada Maricota, que chora com dor de dente e com medo do dentista,
e gue também chora porque ninguém quer s seu amigo. Faam do préprio medo de
cachorro, 0 quad convetem em lobo, e das Stuagbes excolares medo de edtar
arasado, medo de mudar de S&ie, medo da professora medo do novo.. O medo
goarece com muita freqiéncia nes brincaderas e fdas das criangas, assm como a

90lid&o e 0 isolamento sfo contelidos de suas histérias.

E s era, 0 gue acontece? Sabemos que o ero faz pate da gorendizagem,

entretanto, na escola esta posshilidade néo € aceita e as criangas trazem consgo

nocao, numa atitude quase sempre de temor.

Jodo Luis — O, professora, empresta a régua ai... que eu faco tudo

torto.
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Jodo Luis - Mas ta fazendo tudo é... ja com lapis de cor? E se vocé
errar, seu bobao?

Eu erre... (Jodo Luis se retrai ao dizer isso, como se estivesse com
medo de ser punido).

Eduardo - Tem que prestar atencdo, sendo faz errado. Ficar
quietinho, predar atencéo no desenho.

Paula - Eu fiz errado... Eu posso fazer de novo? (expressdo de
medo).

Eduardo - Quando eu vou brincar assm com 0s outros, eu hao sel

a brincadeira, eu fico nervoso.

Quando fizemos a brincadera de jogo da memodria as criancas expressaram
muito daramente como se sentem frente ao ero e ap Ndo conseguir acertar, mas foi
Eduardo quem mais deixou trangoarecer 0 mda-estar frente a essas Situagbes Assim,
sempre que ndo conseguia fazer par no jogo, pronunciava ‘Eu odeio isso’. As vezes,
completava a frase “quando fago xixi na cal¢a’. Eu odeio quando fago xixi na
calga’. “Ah, eu odeio in on, in on” (som do rdinchar do burro). Diante da fda
repetitiva de Eduardo, perguntamos “O que acontece quando se erra?’, mas quem
respondeu foi Jodo Luis “ Eu seferro... Leva umferréo na bunda” .

Aofind do jogo, perguntamos a Eduardo como e estava se sentindo

Eduardo—Horrivel. Bibibibi, snif, snif, snif.

Remetemos a pergunta aos trés - Na sda de aula, quando acontece de vocés
n&o conseguirem fazer as coisas, coMo VOces se sentem?

Jodo Luis- Mal.

Paula — Eu fico comraiva.
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Jodo L uis — Eu fico com raiva também.

Eduardo — Eufico horroroso (risadas).

Marisa— E o que vocés fazem quando ndo conseguem fazer?

Jodo Luis— Eufico ruim, comdor de barriga.

Eduardo — Eu caio no chéo.

Paula — Eu ndo faco.

Eduardo - “Eu caio no chdo sabe por que? Eu mijo nas calcas,
mas ndo caio no chao (risadas)” .

Eduardo comega a e jogar peo chdo e diz que estd “apurado’. A andedade 2
intengfica e ee precisa colocar parafora, indo ao banheiro.

Eduardo s= sente incompetente e com um agravante, neste caso do jogo de
memodria Jodo Luis é “mais esperto”. Como igo era possivel, se de nunca “faz nada

e nao sabe nada”?

A pdavra “burro’ gpareceu por diversas vezes na fda das criangas, por isso
perguntamos-lhes

Marisa— O que o burro faz?

Eduardo — Da coice.

Marisa — E uma pessoa que é chamada de burra, por que ela é
burra?

Paula — Porque é tonta...

Eduardo— E... E burra porque ndo sabe nada (énfase no nada).
Jodo Luis — E tem gente... E tem gente que da chute nos outros que
as professoras chama de cavalo.

Paula— (Burro) Que fica no pasto.

Eduardo — Quer dizer gque ndo sabe nada.
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M arisa— E vocés ndo sabem nada?

Paula — Eu s4l.

Eduardo— Eu sai.

Marisa— E vocé, Jodo Luis?

Eduardo — Na escola ele ndo faz nada.

Marisa— E quem ndo faz nada na escola € burro?
Jodo Luis-Inon,inon, é.

Eduardo— O Jo&o Luis... ai ele ndo aprende nada.

Paula — N&o faz e fica atrapalhando a gente.

Jodo Luis é apontado pelas criangas como 0 “burrd” da turma, por motivos
variados, sga porque ndo faz, porque néo quer fazer, porque fica brincando, porque
ndo obedece a professora E Jodo Luis, em dguns momentos, acetafaz uso dessa
denominagdo, sobretudo quando diz que ndo cosegue ou ndo sabe fazer, ou aé que

desaprendeu afazer.
Fdas quanto ao desinteresse de Jodo L uis foram congtantes.
Eduardo - Eu conheco muito bem o Jodo Luis, ndo faz nada, mas
atenta.

Paula - Ah, ele ndo quer fazer nada!

Portanto, para €es fica a compreensito de que quem “ndo faz nadd’, o

esperado pelaescola, é burro.

Os peconcetos e ederedtipos estdo presentes na fda deles e trazem a

denlncia de que etes SO acdtos e  edimulados pdos  proprios
educadores/professores,  principdmente no que diz respato agudes que “néo

gorendem” ou “néo obedecem”.
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Eduardo - O loiro néo € burro, tem preguica de pensar... O Elias...
Ele tem apelido de loira do Tchan. Uma professora que colocou...

Jodo Luis - Tinha um moleque la na minha classe, 14 na segunda
série, era loiro e ndo fazia nada e ele sabia, e ele é loiro, a gente
cantava asim ‘o loiro ndo é burro, tem preguica de pensar’, nos

falavaassmpraé€le...

As criancas querem demondrar que sabem e gue S30 capazes, ao contraio de

como s30 vidas na sda de aula, onde 0 seu sher se redringe a copias. Nisto Jodo
Luis mostra com habilidade como s joga dama e jogo da veha e Eduardo modtra as
Suas dobraduras e como consegue fazer desenhos s6 olhando - “tirar olhando’. Mas
paa fdar podtivamente de 9, sentem a necessdade de desvdorizar 0 outro,
colocando-0 no lugar degude que ndo sabe. Dessa forma, Eduardo reforca o seu
sber, sampre dizendo que Jodo Luis ndo sdbe. Paula demondrou um pouco de
desprezo para com Jodo Luis e Eduardo quando liamos os Ivros de higtdrias, uma vez
que dla sabe ler, ainda que soletrando, todas as pdavras e ees ndo.

Algumasfdas
Eduardo - O esquilo e 0 pé de feijdo
Paula— E o qué ai?
Jodo Luis— O es-qui-lo...
Eduardo- O cas- te...
Paula — O castor jardineiro (enfética)
Eduardo — Esse aqui 6 Agi-ca...
Paula — Adfri-ca, Adfri-ca (enfatica)

Eduardo — O Jodo Luis nédo sabe... Eu aprendi (fazer) o lixinho (de

dobradura) sozinho... dinossauro...
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Jodo Luis — Ele sabe fazer um monte de dobradura. Eu sai fazer
baldozinho...
Eduardo — Baldozinho, dinossauro... é... mesinha... tudo.

Jo&o Luis— Tudo guanto é coisa, €le sabe.

Faas de Jodo Luis quando Paulae Eduardo erravam no jogo da memdria
- Oh, quase acerta, o burro.
- Ai errou. Nao faz par, bobona.

- Olha pra vocé, se vocé fosse inteligente.

Eduardo — Vou desenhar um ovo de dinossauro. Um dinossauro
verde... Aqueles |a que tem asa. Eu sa fazer. Eu sai fazer, ndo €,
Jodo Luis?

Jo&o Luis— E. Ele sabe.

Eduardo— O Jo&o Luis n&o sabe.

Jodo Luis — Eu ndo consigo fazer sem olhar no seu... tem que
cortar retinho na diregdo, ndo €?

Eduardo — Eu n&do peciso, ndo... Eu sei fazer... Eu ndo preciso...
Vocé tem que cortar retinho, sabe?

Quando Jodo Luis ndo consegue acompanha-|o.

Eduardo — Depois eu faco pra vocé.

Assm, Eduardo procura afirmar a sua competéncia, precisando para isso de
colocar Jodo Luis no lugar de incompetente - “que ndo faz nada” e portanto, também
ndo pode saber nada Reproduz agpectos da sda de aula onde, para aqueles que néo
sabem, a professora da a resposta ou entdo manda copiar, € assm o gprendizado fica
comprometido.
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Jodo Luis — O Eduardo nédo sabe fazer (referindo-se a dobradura
de umbeija-flor que Paula fez).
Eduardo — Ah! Vé se o Eduardo n&o sabe fazer. E vocé... Ah! sabe,

|4 na classe ele ndo faz nada.

A fda “ndo sabe fazer” incomoda e Eduardo agride, desvdorizando Jodo
Luis, &find, € e que ndo faz nada, entéo, s tem dguém que ndo sabe deve ser Jodo

Luis.

“Esta tudo errado’. Eda é a fda de Eduardo quando Jodo Luis tenta Ihe
explicar como se joga dama. Embora Jodo Luis saiba, Eduardo ndo aceita que este lhe

endne afina, em quem sabe menos néo se pode cafiar.

Em rdacdhh a0 sdber/ndo stber, as criangas fdam de uma viagem paa o
epaco na qua Va0 jogar futebol com o time dos ETS®. O time das criangas é
formado pelos dunos daclasse (3 B).

Marisa — Como sdo esses ETS? Sho inteligentes, sabem jogar
bola?...

Jodo L uis- Sabe.

Eduardo — Sabe sb seensinar.

Marisa— Eles ja aprenderam ou vocés vao ensinar ainda?

Jodo L uis— Ja aprenderam.

Eduardo — Aprenderam.

M arisa— E vocés sabem como eles aprenderam a jogar bola?

Eduardo— S, sm. Eles chutama bola...

%3 Estahistériafoi resultado dos desenhos que eles fizeram para uma brincadeira de jogo de memdria.
A cadapar de desenhos que fizeram, pedimos que inventassem uma historinha.
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Jodo Luis — Eles jogam bola, jogam bola com a anteninha deles,
€le soltam um rainho zzuuuum e a bola sai andando...
Eduardo — E que eles ndo tém pé. Ele tem s6 torto. Tem um

pezinho assim, so que € torto, tem um rabinho aqui atrés, 6.

Eles fdam de um lugar em que o diferente etd presente, mas um diferente
gue também € cgpaz de gprender 0 que os “terestres sabem”, a@inda que sga de uma
forma também diferente. Se para jogar futebol € preciso ter pés e, os ETs tém os pés
tortos, entéo ndo saria possivd 0 jogo de futebol. Mas as criangas imaginam no
entanto uma forma - ees tém anteninhas e com das podem participar do jogo, mas €
preciso que essa forma de jogar sga aceita pel os outros...

Quando faziam os personagens paa a redizacdo de uma dramatizacéo,
goareceram duas questfes importantes no didogo entre Jodo Luis e Eduardo. Uma
dizia respaito a0 “tipo padrén” que a escola impde, defendido por Eduardo, sendo que
Jodo Luis questionava, colocando a possbilidade de cada um ‘fazer do seu tipo”, e a
outra dizia respeito a avaiacéo.

Eduardo - Eu e o0 Jodo Luis vamos controlar e vocés duas
assistir®®... Nés trés controla e a professora assiste. Pra vé e ta...
Ai a professora da nota pra nos.

M arisa— Vocés querem notas?

Jodo L uis— Nota dez, nota onze...

Quando dizem querer nota, ndo € quaquer nota que querem — nota dez, nota
onze.. Talvez hga agui o pedido de reconhecimento e de vaorizacdo de seu trabaho.

34 Referia-se aos personagens do teatrinho que desejavam fazer.
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Mas esse desgo acaba sendo barado quando se cdoca o0 critéio do mérito, um

mérito que passa pelo olhar e 0 saber do adulto/professor.

Jodo Luis — O que vocé achar mais bonito, vocé da nota A, dez,
aquele que sgja mais feio a senhora da zero.
Eduardo— Ai no final, se o teatro tiver bonito, da nota A prostrés.

Jodo Luis—E“ A’ pro que for mais bonito...

Assm, o critério que se deve levar em contapradar anotaé

Jodo Luis — Se o desenho ta bonito, se a pintura ta saindo bonita,

se a pintura ta saindo feia.

Reproduz-se 0 padréo avdidivo da sda de aula, onde os dunos que tém boas
notas sB0 condderados competentes e 0s que ndo as tém, obviamente, é porque SO
incompetentes. Jodo Luis, que de inicio critica o padréo, fdando que pode fazer do
“sautipa”, acaba sucumbindo. A notaé o queirarevelar quéo competentes ees so.

Para montar o teatrinho - dividade proposta em um dos encontros -, as idéas
de “como” e “do que’ fazer vao surgindo, mas quase sempre eas se referem a0 que a
escola permite fazer; portanto, ndo da para ousar. Bem, se o certo e 0 bonito € 0 que a
exola ensng, entéo a dificuldade de fazer dgo da prépria imaginacdo se judtifica; por
IS0, a saida € copiar da lousa, da parede, do caderno ou 0 que a escola ja Ihes ensnou
— casg, avore. Assm, no tedtrinho, propdem inicialmente que fagcamos um tegtro do
Boitata ou da Parlenda“Hoje € Domingo”; &ind “ Ta no caderno de portugués’.

A invencdo e a cridividade sSo barradas, pois acreditam terem que se vder do
“gorendido” na escola Desta forma, torna-se penoso inventar uma histéria, fazer um

desenho que néo estga rdacionado a0 que ja fora viso nes aulas, ‘esta no caderno”.
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Embora hga claramente um saber gprendido fora da escola, junto aos seus familiares
e amigos, ssber este demongtrado nas brincaderas sugeridas, nas higtérias conhecidas
€ mesmo dravés das hidorias infantis propostas para leitura, ndo se dé conta de que
isso faz parte do repertdrio de sdber das pessoas, assm, cindem o que é gorendido na
exola e 0 que é gorendido fora Novamente o padrdo definido pela escola se impde e
eles separam o que é bom, belo, correto do que é maw, feio, errado.

As criangas propdem, em um dos encontros, a invencdo de uma higtdria dos
animais que moravam numa Floresta Encantada, maes a higdria néo € produzida pois
conduem que os animas néo fdam e portanto, ndo havia como inventar uma histdria
deta naureza Propis-se entdo que inventassam uma linguagem que todos os
animals compreendessem; anda assm a regpoda € objetiva ndo ha uma linguagem
possivel, 0 que aparece s20 as higtdrias de violéndia voltada para um animd que néo
edad na floresta, o cachorro — um cachorro/lobo que edracdha e mata amigos e
inimigos. Por ndo sr compreendido e ndo compreender, a agressividade se direciona

aguem egtiver mas proximo.

Eduardo — O lobo € um cachorro, que é um cachorro muito mais
bravo.

Jo&o L uis — E que nem cachorro rotwailer.

Marisa—E. O que ele faz?

Jodo L uis— Ele ataca os outros.

Professora uma vez minha v6 contou uma histéria assm né que o
rapaz ele foi né de viagem pra cidade né ele tinha dois cachorrdo
rotwailer dai ele deixou os dois cachorros com um homem pra
cuidar, o homem deixou ele passando fome, também ndo deu agua,
dai quando o homem chegou de viagem os dois rotwailer

despedacou o homem. Porque cachorro, se a gente deixar ele com



186

fome, sem beber 4gua, ele fica com raiva da gente e ataca a gente.

O rotwailer fazassm.

Algumas higtdrias contadaslinventadas pelas criangas tém a edrutura das
higorias contidas em livros didaicogcatilnas, mas a maoria ddas dz respeto a
dtuagbes (reds ou fantasiadas) vivenciadas dentro e fora da escola, quase sempre

relacionadas a conteidos de destruicéo, descontrole, sofrimento e morte...

As suas higdrias revelan e denunciam as Stuagbes amescadoras, violentas e
aversvas nas quas vivem cotidianamente na excola, Stuagbes estas sobre as quas
néo tém nenhum controle. Temos dareza de que ndo podemos reduzir as higdrias das
criangas ao que ocorre no contexto escolar, mas com certeza as sensagdes de medo e
os conflitos sfo intendficados nas relagbes violentas que a escola estabelece com
das A sensagdo de inseguranga, os sentimentos de ndo serem desgjadas, as ameagas
de punicdto e de expulsfo, a vioéncia pdcologica e fisca que sofrem, a
desconsderacdo a0 seu saber e ap sau conhecimento, a fdta de acolhimento, a fdta

de reconhecimento, a auséncia de escuta, acompanhamnas cotidianamente nesta
relacéo.

E possivel entdo contar outra histdria com um find que ndo sga de morte e
destruicdo? Diferentemente de suas historias, as dos livros escolhidos por des tém
um find feliz, mas ese find fdiz passa pda morte, pdo sofrimento e iso |hes chama
a aencdn. Exemplificando, transcrevemos aaxo o didogo dedes em rdagdo a
histdria Bambi.

Jodo Luis — Quer ver. Essa € a mamae dele morre, ai SO fica o
filhotinho, dai o filhotinho vira rainha.
Eduardo — A |4 eles brigando por causa dela. Aqui brigando

depois...



Jodo Luis— Esse aqui € o reizdo da selva.

Jodo Luis — Depois o cagador da um tiro nela. Ai ela morre, sO
sobra o filhinho, dai o homem & pega...

Eduardo — Depois ele vira um desse (rei)

Jodo Luis— Dai eleviraumdesse (rei). Final.

Eduardo — Mas no final, no final ele é esse aqui 6, no final ee
cresce, ele vira esse aqui, 6. E, no final ele vira esse daqui. E o re
da selva.

Jodo Luis — (Comeca a olhar com mais atencdo as ilustracdes do
livro). O cagador deu um tiro no meio das costas dela, a mamae
morreu...

Jodo Luis — Olha aqui o bambi. Aqui 0 tamanhozinho que ele era,
dai a mamée...

Eduardo — Aqui os dais.

Jodo Luis — Aqui é os namorados. Aqui € a mulher, porque a
mamée dele ndo tinha isso aqui (chifres).

Eduardo — Ele saiu correndo e a mée dele escondeu.

Jodo Luis - Escondeu quando ele saiu correndo. O Bambi, esse
daqui, os doistava brincando...

Eduardo — Brigando... brincando n&o.

Jodo L uis— Qué brigando...

Eduardo — Elest&o brigando por causa dela. Nunca assistiu, ndo?
Jodo Luis — (Pensa) Ah! E, eles tao brigando por causa dela. Dai
esse aqui venceu...

Eduardo — Ele sarou e depois eles casou.

Jodo L uis— Ele casou com ela.

Paula — Ai depois?

Jodo L uis— Ai depois ele virou esse daqui.

Eduardo— Elevirou rei da Sdva.

187
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Eduardo — Mas aquele outro 1a morreu (o rei).

Jo&o L uis— Esse dai morreu, ué.

Eduardo —E esse... Esse... E aquele |14 deixou pra tomar conta dele.
Esse daqui (rei) deixou esse (Bambi) daqui derel.

Jodo L uis— Por que ele morreu?

Eduardo — Porgue ele morreu.

Jodo Luis — Dai esse daqui (Bambi) levou um tiro também, dai

sarou e casou come€ela. E virou rei.

Inventar higtérias, cantar (contar) higdrias. Quais as histdrias que as criangas

querem nos contar.
“ Eu gosto de inventar musiquinha da historinha. Tem vezes
que eu pego umlivro... aminha prima vai la emcasa, |4, 1&

olivrointeirinho, depois eu pego o livro na méo e comego a
contar ahistéria... inventando histéria” .

Em sua higtdria, Jodo Luis goresenta uma escola que parece ser inacessive,
fechada, cuja porta € muito pequena e tavez por iSO mesmo encontre-se vazia, anda
gue devese edar chela, “tem aula e ninguém veio”. O sol-vampiro estd com rava,
pois houve uma transgressio da ordem. Eduardo ndo aceita a histdria de Jodo Luis
pois sente como inadmissivel ter aula e ninguém ir a escola, anda mas porque “néo
quisir’. N&o ir a escola tera como resultado “ficar burro”.

Joao Luis — Eu estou desenhando a escola. Uma escola comum.
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O portdo da escola, aqui € a porta da minha entrada. E muito
pequena. A jandla... O sol virou vampiro.
Esse daqui (sol do seu desenho) ta com raiva. Olha o dente dele.

(risadas) Esta comraiva. Porgue ninguém foi na escola.

Marisa— A escola ta vazia?

Eduardo — Porqgue € dia que ndo tem aula.

Jodo Luis —N&o é& Temaula.

Eduardo — Feriado.

Jodo Luis — Temaula e ninguémveio.

Eduardo — Porque tava chovendo, sb que tem sol agora.

Jodo Luis — N&o, ndo tava chovendo, tava sol. E porque... Porque
ninguém quis ir na escola.

Eduardo — Ah, se ele néo ir na escola eles vao ficar burro. lonc,

ionc.

Mas, qua higtdria de fao Jodo Luis quer contar? Tratase de uma higéria de
depreciacdo, de desvdorizagdn, que o leva, de um lado, a acdtar essa id@a de
fracassado e de outro, traz a rebedia Ese contar, cantar, inventar historias
acompanha Jodo Luis em suas agdes, sga na sda da 3B e do reforgo, no grupo e fora
da exola, denotando buscar um outro find para sua propria histdria escolar, um find
congruido por ee mesmo e ndo imposto. Assm questiona, modifica, subverte...

Eduado traz de forma contundente pate de sua higdria escola que nos
senghiliza e nos faz pensyr em como a violéncia, exercida de forma autil, as vezes
nem tanto, no cotidiano excolar atinge a higtdria de vida dessas criangas, deixando
feridas abertas e marcas indeléves.

“Quando eu tava na segunda série eu ficava irritado. Os outros...

na hora que eu falava pros outros emprestar lapis de cor ndo me



permanéncia na ecola Todos des de forma mas ou menos

enprestava... SO porque eu tinha.. eu tinha uma psicologa
particular... uma professora particular... minha mée pagou a amiga
dela. A minha m&e ndo podia nem pagar direito e eles nem dava
nem lapis de cor, nada... A professora ainda maltratava a gente,
falava assm que nédo podia emprestar. ‘Se a mae dele pode pagar
psicologa (professora), entdo pode comprar as coisas pra €e...
(quase chorando)” .

M arisa— E vocé sofreu bastante com isso?

Eduardo - Na classe cheguei até chorar ...

M arisa- E vocé esta com vontade de chorar agora?

Eduardo - Se eu chorar eu berro... Se eu chorar, eu berro, e ndo

paro mais de solugar... Ainda tem gente que maltrata eu...
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“Se seu chorar eu berro..” A rgecéo leva Eduardo a um gorisonamento,

sofrimento como uma das marcas de sua trgjetéria escolar.

condena-0 a uma ntensa dor. A desvaorizacdo e 0 desrespeito colocamse como uma
forma profunda de opressio ndo somente no caso de Eduardo, mas de todos os aunos
COM 0S quas convivemos, sga no grupo, sga na dase, durate o tempo de
intensa, trazem o

Em uma de suas hiddrias, Eduardo nos fda da sua resséncia e da sua

vontade e, gpesar da “fraqueza’ desga fazer-se forte

Eduardo — Agora eu \ou desenhar sabe 0 qué? Um navio. Aqui é
terra, vou desenhar uma casinh... um... um... barquinho. Olha aqui

guediferenca.
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Olha aqui o tamanho do barquinho, olha o tamanho do barcéo.
Temdiferenca grande...

Jodo Luis — O barquinho é o mais pequeno, mi udinho.

Eduardo - Olha aqui o barquinho puxando o barcéo.

Jodo Luis — Devia ser o barcéo puxando o barquinho.

Eduardo — Porque o barcdo t4 quebrado e o barquinho t4 com
gripe.

M arisa— E mesmo assim ele consegue puxar o barcao.

Eduardo — E. Ele é forte... é... é... fortdo... Olha aqui, flor é
muito bonita. A flor é cor de pele, porque é flor do Japdo. Eles
pegaram |la do Jap&do. Agora eu vou desenhar o barco grande. E

nesse barquinho que trouxe flor aqui.

Eduardo gpresenta na sua higtdria as dificuldades e os percacos que encontra
para redizar seus sonhos — é pegueno e fragil, mas faz-se forte ao puxar o “barcdo” e
anda trazer uma flor de um lugar tdo longinquo —, tem consciéncia de sua fragilidede,
meas acredita na possbilidede de redizé-Ios:

Ha um disgancianento entre 0 que desgam e 0 que redmente ocorre na

escolamas, gpesar de serem humilhados e mdtratados, as criangas sonham
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Eduardo — Eu queria ser_artista... Assm de fazer as coisas,
desenhar... Sabia que eu sa fazer barraca? Eu desenho no papel
assim, depois, desenhado bem certinho no papel assim, depois eu

faco ela. Eu ja fizuma, t& |4 no fundo de casa.

O que faz um atida que o permitira superar essa condicdo escolar em que

atisa é reconhecido por seu trabaho, por sua criacéo e é vaorizado pelo seu

saber. Possvemente sgaisso que as criangas estejam procurando.

Marisa— E vocé, Jodo Luis, também quer ser artista?

Jodo L uis— N&o... Professor.

Marisa—Vocé vai ser professor?

Jodo Luis — De computador... Eu ja mexi num computador, ja. Meu
tio tinha um computador 1a na minha casa 1a, todo dia eu jogava

video game no computador ...

Paula — Eu quero ser professora.

As criangas apresentam em seus sonhos a vontade de saber e de poder, se

colocando no lugar dagueles que hoje detém o saber e 0 poder sobre das, na escola
A referéncia a0 desgo de ser professor € bagtante marcante nas suas fdas e

brincadei

ras, € iss0 é compreensivd pois e 0 ssber do duno esta marcado pelo saber

do professor, querem entéo refazer a histdria, condruir uma outra histdria, anda que

sga no futuro, em que poderdo, tal como os adultos de hoje, ser detentores de saber e

de poder.

Elas sonhan sonhos de criangas Mas para dguns os sonhos por mas

smples que sgam, sfo mais dificeis de se tornarem redidade.
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“Meu sonho preferido é ser um artista e ter uma bicicleta... Até

hoje eu ndo tive essa hicicleta. Essa bicicleta sai até no meu sonho.

(Eusonho) eu andando com a bicicleta...”

A vida ndo é fal, tém oconstiénda das dificuldedes financeras de suas
familias, das injudticas a que o submetidos diariamente, mes, diferentemente do que
muIitos pensam, eas continuam sonhando com um futuro e umavida mehor.

A famiia € extremamente importante para essas criangas, por iSO,
congtantemente das trazem relatos e faos de suas vidas e goresentam a familia no
gupo. Revdam como s ddo as reagies familiaes fdam de dificuldades
conquistas, conflitos, identificagOes, gprendizados...

Eduardo — Professora, sabe onde que meu pai trabalha? Ali 6...
Jodo L uis— Perto da escola.

Eduardo — Sabe ali onde que eles tdo mudando ali, o bar.

Paula — Meu pai, ele ndo estudou.

Jodo L uis— Porgue ndo quis.

Paula — Ele s sabe escreve o nome dele.

Marisa—E elefaz o qué?

Paula — Ele trabalha.

Marisa—E pra trabalhar, ele aprendeu?

Eduardo — Aprendeu a trabalhar.

Paula — Um pouquinho sb. Porque os homens da papel pra ele e ele
nao sabe ler... Ele ndo gosta de ler também.

Paula — Minha mé&e quer mudar pra ca, pracima.

Marisa — Mais perto da escola? A casa que vocés moram € de
VOCES mesnos?

Paula — Eu ndo sai.
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Jodo Luis — A casa que nés mora € invadida. Minha mée invadiu.
Ela entrou na casa e o Clévisdeu praela.

Marisa—Quemé o Clévis?

Jodo Luis — Eu ndo conhego... E o Clovis vereador, prefeito,
candidato, sai 14 eu... Deu a casa pra ela, deu o material pra fazer
aarea.

Paula— Eu ndo quero mudar dela. La tem mais amigos.

Jodo Luis- Minha mé&e trabalha. Trabalha de empregada.

Paula — Ela (mae) trabalhava de manhd. Agora ela saiu do
trabalho porque minha irmézinha, ela vai pra escola de manha e
guando ela chega ndo tem ninguém em casa pra olhar ela, ai a
gente vai pra escola, ela fica sozinha. Minha mée teve que tirar o
Cristiano (irméo) da escola para ficar cuidando da minha irma.
Eduardo — A minha trabalha, trabalha em casa.

Jodo Luis — Ah, a minha mée trabalha em dois lugares, em casa e
de empregada. Ela faz dois servicos, mas sO que a gente tem que
gjudar, né?., tem que colaborar, ela trabalha para dar as coisas

pra gente. A gente tem que ajudar.
Demongran assim a constiéncia das dificuldades cotidianas de seus pas
bem como do trabaho duro que estes exercem, e por iSO sentem a necessdade de

colaborarem para que este sgia mais ameno.

As suas fdas também denotam a admiracdo que &m pelos pas a aecéo e o
carinho exigtente nas suas rel agoes.

“ Eu adoro as misicas do Elvis Predey e meu pai também’”.
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“Eu sal fazer um monte de coisas que eu aprendi com a minha
mée’ .

“ Minha mé&e me ensinou falar inglés’

“ Eu gjudo a minha mée a fazer servigo de casa” .

“Eu lavel o banheiro antes de vir pra escola” .

“ Eu fiquel triste porque meu cachorrinho sumiu, roubaran .

“ Eu brinco com meu irméozinho” .

“Eu brinco deamardinhacomaminhairma” .

O pscdogo “cuida da cabeca’ - Embora ja tivéssemos por mas de uma vez,

conversado sobre 0 motivo do nosso trabadho, o fato de essa pesquisadora s também
uma pscdloga os remetia a fantasa de que eram problemé&icos, doentes, fracassados.
A VvisSo mas comum que = tem do pscdlogo € o do profissond que cuidalcura os
problemas de “cabeca’. Se 0 sentimento de “ndo sabe”, de “ndo conseguir’ as
acompanham, quando s referem a gorendizagem escolar, a presenca de um psicdlogo
na escola SO viria confirmar a sua incgpacidade.

Paula - Por que que nés vem numa psicologa? Foi a professora
gue mandou vocé ser psicdloga pra nés? Mas por que que é uma
psicologa?

Eduardo - Porque eu td mal. Eu té mal.

Paula— Pra gente aprender?

Jodo Luis — Pra gente fazer certo... Psicologia... Cuidar da cabeca.

Temuma psicdloga |4 no Posto que é.

Procuramos modra que o pScdlogo di tinha o papd de os escutar, o0 de
facilitar as suas fadas e expressdes, que pudesssem manifestar os desgos, os medos,
insegurancgas, degrias, sonhos.. Dedta forma, a0 longo do trabadho, o grupo tornou-se
um espaco desgado. As criangas pediam uma maor goroximacéo e solicitavam que a
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pesquisadora participasse com eas das suas agbes - hrincando, desenhando, pintando,
comendo ou smplesmente sentando junto com eas no chédp. Buscavam chamar a
aencdo, pedian cuidado e ampao. Condruindo assm uma rdacdo afetuosa e
desgada

Eduardo — Professora, quando chegar o ano 3000... Nao dois mil...
Pega nés de novo. Pega nés de novo, € gostoso.

Paula — Tem uma menina na minha classe que quer vir.

Marisa— O que é gostoso?

Eduardo — E gostoso...

Marisa— O que é gostoso?

Jod&o L uis- Comer lanche...

Eduardo — Brincar, comer lanche...Participar.

Paula — Brincar... Falar sobre a escola...

Eduardo — Fala o que gosta, 0 que ndo gosta.

Paula — Aprender ...

Jodo Luis - Ah, eu gueria que esse negécio aqui (grupo) fosse
todos os dias... Ao menos segunda e terca, que nem no reforco, ao

menos dois dias... Pra gente comer lanche.

As criangas solicitam dguém que as escute e as acolha, 0 que ndo excdui a
colocacdo de limites. Mas limites que demonstrem o0 quanto S0 amadas, porque ja
ed0 acostumadas a serem violentadas, depreciadas.. Enfim, solicitam dguém que as

ecute e que asvaorize.

Elas agem e auam. E nas agfes, & vezes desordenadas, inquietas, apéticas,
turbulentas que a fda se da E preciso apreender o que esta nas entrelinhas, perceber o
gue denunciam, dgo que ultrgpassa a questdo pedagdgica Tratarse de preconcetos,
violéncias, medos, desrespeito e condigdes precarias de vida.. As criangas fdam de
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um mundo injuso e desgud que s pepetua diaiamente, marcando Seus Corpos e
sua higdria de vida Introjetam percepgbes de que sfo ‘lixos humanos, maus,
incgpazes, incompetentes.. Mas dndizan que ha um embate de forgas. Num
primero momento, elas nos fazem pensar que a Unica saida possivd é a dedtruicdo, a
triteza e o sofrimento, mas 0 embate estd posto, as suas manifestagdes trazem a luta
condante entre 0 bem e 0 md, 0 gostoso e 0 ruim, 0 agradavel e o dessgradaved, o
forte e o fraco, permitindo que revivenciem e fdem da dor, da raiva, do fracasso,
daguilo que as incomodam, fdam anda dos sonhos e da sua propria forga, levando-
nos a perceber 0 outro lado, 0 movimento das criangas, numa luta incansve para

romper com as cristdizagdes de rétulos, estigmas e preconceitos.
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11l — CONSIDERACOESFINAIS

Embora este trabaho s refira a uma indituicdo escolar em particular, em que
os individuos que a compdem e os movimentos que di se processam o Sngulares,
da também etd inserida num conteo mas amplo, sendo permanentemente
influenciado por de de forma que os dados por nés levantados pemitem a reflexéo
do que s produz no interior da Indituicdo Escola e de como as rdacles di
edabdecidas influenciam na condrucdo da subjetividade de todos os envolvidos
Nese sentido, Patto (1996, p.5) dirma “ o particular representa o geral exatamente
porgue eles sdo entidades separadas somente no contexto de uma maneira idealista

de pensar arealidade social”.

Com o objetivo de andisxr o discurso e as representagdes de criangas-dunos
condderadas portadoras de dificuldades escolares, insarimo-nos em uma escola e nos
colocamos em um contato relaivamente longo e proximo com as criangas — em
especid com aguelas que participaram do grupo — e com & demais atores escolares.
Um contato desta natureza ndo nos deixa isentos de angldtias e dlvidas, desperta
sentimentos, provoca reagles, surpresss.. As  Stuagbes sfo  vivenciadas e o
pesquisador Ndo € imune a0 que la se passa, porque, queira ou ndo, de aaba sendo
implicado em seu trabaho: com suas iddas, sentimentos, concepgdes que precisam
s refletidas e andisadas. Imersos neste cotidiano e vivenciando-o, s vezes nos
identificamos com as criangas, outras com as professoras, outras com 0s pas e
sentimos quéo dificl € ndo escolher um diado e ndo sentir raiva daqude que exdu,
que agride.. Mas a reflexdo teoria-préica nos permitiu perceber que muites vezes,
por trés de atitudes que desqudificam e exduem o outro, etd o sofrimento, a fdta de
gooio e a inseguranca. Egte trabaho nos mostrou que a pratica educativa € complexa
e que os wetos da prdica pedagdgica ndo Sio isentos de  determinagOes,
sentimentos, motivagdes, preconcatos que 0S condituem  enquanto  seres  sodias,
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portanto, para dém dos papés de professor, duno ou pas sendo entdo a prédica
pedagdgica bagtante complexa. Segundo Rockwell (1989), as outras dimensdes da
vida socid e da higdria desses qujetos s goresentan em multiplas  redidades
cotidianas, como seres higdricos e sodas que £ condituem em  vivéndas
heterogéness, que agpresentam mlltiplas vontades e determinagbes individuais dentro
daescola

O confronto que se da no cotidiano escolar entre seus diversos atores, sob a
forma de “encontros/desencontros, gproximagdes/rej ei goes,
subordinacdo/ressténcia’, nos modra que ede se conditui como um espaco socid
contraditrio, “marcado por movimentos de acomodacdo e de resisténcia, de
opressdo e de contestacdo, fruto das relagbes sociais construidas pelos sujeitos
histéricos que o congtituem” (André, 1999, p 51). A exola pexquisada gpresentou-se
como mantenedora das desguddades socias, da producdo do fracasso escolar,
portadora de um discurso dtamente reificado em rdacddo a0 duno e sua familia e em
rdacdo a prética educativa Mas apareceu também como o lugar das contradigbes em
que essas desguadades podem ser refletidas e quedtionadas. Assm, de um lado, a
escola mosrou s um lugar de dienagdo e crigdizagbes, mas por outro mosrou
indicios de posshilidades de mudances, pois a ressténcia se da de forma didética
uma vez que ndo hé agpenas reproducio da dominacdo. De acordo com Petto (1996,
p.160), “A dominacdo ndo € smples nem absoluta e a vida social em todas as

instncias é um processo de permanente construcao” .

No contao direlo com a Stuagdo pesquisada, sentimos que é possivd a
reconstrucdo dos processos e das rdacbes que configuram a experiéncia escolar
diaia, podemos documentar o ndo documentado (Ezpdeta e Rockwdl, 1989). A
eaboracdo de um conhecimento mais rigoroso da redidade das nossas escolas é
condicdo para se condruir uma ecola de qudidade e a pexquisa no cotidiano escolar
torna-se importante No processo de sua transformagdo, pois pode contribuir para se ter
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clareza de onde a acdo deva ser efetivada, quais mudangas S50 redlmente necessarias
€ 0 qué % desga de fato mudar, pois “A pratica permanente da apropriacdo por
sujeitos individuais, que se relinem na escola, como professores e alunos, produz a
diversificacdo, a alteracdo, a historizacdo da realidade escolar” (Ezpdeta e
Rockwell, 1989, p. 72).

Poderemos, desta forma, ampliar os conhecimentos sobre a Escola e sobre os
determinantes, micro e macro, sodias que interferem e influenciam na manutencéo ou
na superacdo do fracasso escdar. A explicitacdo desses determinantes e a apreensdo
da complexidede do fendmeno educdtivo podem motivar o0 engendramento de
aternativas coletivas para a superacdo do fracasso.

Nesta pesquisa, elegemos como foco de nossa andise as fdas e as expressies
das criancasdunos sobre a gStuagdo escolar, sobre a sua condicdo de gprendiz/néo
gorendiz e outros temas trazidos por eas. Stuagéo gue nbs observamos e cuja
andise e interpretacdo passa pelo nosso olhar, mas cujas fdas SSo ddas e expressam
0 que estéo santindo e pensando. Ainda que sabamos que nem tudo pode ser dito e
expresy e que o adulto muitas vezes influenciam nas suas regpodas, o trabdho em
grupo nos posshilitou uma maor goroximacdo das percepgdes das criangas. Assm,
pudemos verificar 0 que sentem e pensam acerca dos rétulos e esigmas que so a das
imputados, bem como a constiéncia que tém de outros aspectos da redidade escolar e
socid. As criangas nos mostraram que etdo envolvidas na congtrucdo hitdrica da
redidade e ndo sfo passvas, meros receptéculos a esimulos e condicionamentos dos
adultos.

A respato da percepcdo da crianca como ser aivo, audmente aguns estudos
vém revdando uma nova oconcepcdo sobre 0 desenvolvimento infatil.  Nedta

concepcaon, a crianca passa a ser vida como um ser histdrico e sodid, portanto criado
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na e criador da cultura Contudo, na escola, convivemos anda com uma concepcéo

adultocéntrica de crianga, cuja acdo educativa objetiva o seu “vir ase”.

Congderada como um organismo em desenvolvimento, cabe a escola incutir
a0 individuo em formego o sdber culturd exisgente e produzido pela sociedade,
assim como (embora implicitamente € ndO por iSO Menos incisivo) os vaores moras
acdtos socidmente. Por ser condderada como aguela que ndo sae, mas que deve
gorender 0 que lhe detlerminam, impede-se 0 estabdecimento de um vinculo diddgico
entre crianca e adulto, entre crianca e crianca e entre a crianca e 0 saber.

A educacd asim concebida pode s definida, segundo Fernandes (1997,
p.64), como
um processo que sO termina quando, internamente encarnado, o outro se
tornou nova instancia psiquica da subjetividade; quando essa instancia critica e

observadora do eu ja esta internamente atuante como mestre de um sujeito que se
Ihetornou obediente: o adulto normal.

Na escola a criancaduno fica impedida de expressar seus conhecimentos e
ua subjetividede. Submetides, tornamse “corpos quase docds’ (Petto, 1996). A
crianga, objeto a ser lapidado, “bicho a ser domado”, ndo cabe o direito avoz.

Agqudas que ndo = encaxam nos padrdes preestabdecidos SGo rapidamente
enquadradas como desviantes. Recebem rétulos diversos. Elas ndo sfo vidas como
jatos pensates e desgantes mas dm a patir de um rétulo;  probleméatico,

agressivo, lerdo...

Portadoras destes rétulos, as criangas SG0 quase sempre encaminhadas aos
epecidisas da readgptacdo, induindo a o psicdlogo. A ecola demenda da
pscologia a adgptacdo do duno desviante & normas escolares — de acordo com um

moddo ided e normd. A concepgdo de psicologo que predomina entre os educadores
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€ a do profissond que responde aos desvios presentes no contexto escolar. Cabe,
portanto, ao profissond da pscologia o aendimento das queixas escolares em
dinices ou conaultorios, ou dravés da fabricagdo de laudos pscologicos que
determinam a (in) capacidade das criancas para 0 gorendizado escolar. Os professores
demandam uma resposta gerada pela angidia e pda andedade provenientes da
préica cotidiana. Iso ficou muito evidente na escola pesquisada, pois o fao de a
pesquisadora ser uma pscologa motivou nos educadores a crenca de que poderiamos
gudar a ludionar os problemas de indisciplina ou os “distirbios emocionas’ dos
seus dunos. Ao contr&io, cremos que a pscologia SO terd sentido se atuar de forma a
permitir que a criancaduno se cologque enquanto sujeito de seu proprio discurso, que
0 gorendiz sga vido como sUjeto cgpaz de enunciacéo e de producdo de sentidos
Tomna-se necessaio abrir brechas na edrutura indituciond - cdeivizando o
sofrimento  através da fda, que possa s escutada pedos proprios individuos que

sofrem; por is0, a necessdade da criacdo de espagos em que a paavracircule.

Souza (1997) nos chama a aencéo para a quexa escolar na qua predomina o
diagnddico pscoldgico dinico centrado no individuo em que “o conflito vivido pela
crianca na escola € sentido como consequéncia/sintoma de conflitos de seu mundo
interno e de sua relagdo familiar inadequada’. Toma-se imprexindivd a
descondrucdo dese dgnificado pd, do fracasso escolar. Dedta forma, a pesquisa no
cotidiano excolar € um indrumento importante para 0 desvdamento dos chamados
“problemas de aprendizagem e comportanento’ e de como estes SSo produzidos na
exola pemitido que as contradicdes presentes nas praticas e nos discursos
educacionais sgam explicitados e 0s preconceitos condruidos socidmente possam

ser superados. (Souza, 1997).

A abertura de um espaco que permita a0 duno fdar da escola podera nos levar
a congdrucdo de um conhecimento critico a respeito da redidade e da educacéo
exola, e anda ocontribuir para que a criangaduno possa s colocar  CcOmMo
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protagonista do processo escolar € com 0s adultos, como condrutoresativos deste
espaco socidl.

Uma acdo da pscologia que respeite o sber-fazer do professor e a
condituicdo subjetiva dos individuos que compdem o cotidiano escolar, araves de
uma escuta ativa, pode contribuir para o pensar com as criangas, com os professores e
as familias o porqué dessa rdacéo edterectipada e produtora de sofrimentos, e do
porqué £ repgtem cotidianamente préticas que edigmatizam, exduem, oprimem e
rotulam, resgatando a confianca dos sUjeitos como seres potentes, capazes de produzr
mudancas, que devemn se dar no presente, no cotidiano.

E imprescindivel ter dareza de que os recursos a serem Uutilizados para uma
eventud mudanca estdo na propria escola — € 1a que teremos que lidar com o que a
imobiliza

As percepgbes, os sentimentos, as agbes e as reecOes dos sujetos que
constréem a agéo educdiva S0 perpassadas por idéas e propodtas de ordem legd e
edatd, como as rdativas a mudangas na legidacdo educaciond e as diretrizes
propostas paraa mehoria do ensino pablico.

Um aspecto importante a s pensado € o0 grande diganciamento existente
entre propostas pedagdgicas, idéias e teorias e a pratica educdtiva ocorrida na sda de
ala e no cotidiano da exola Obsarvamos que, embora os professores tenham
conhecimentos  tedricos e técnicos sobre uma praica pedagogica promotora do
sucesso do duno e oonhecimentos tedricos sobre 0 desenvolvimento e a

gorendizagem das criangas, tais conhecimentos acabam néo se gplicando na prética.

Durante as duas Ultimas décadas, conforme expusemos anteriormente, houve

diversos investimentos em politicas publicas que vissvam a superacdo do fracasso,
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asim como e redizou um grande nUmero de pexuisass em torno desta questéo.
Entretanto, a prética escolar pouco ou nada mudou. Segundo Rockwel (1989, p 10),
is0 tavez = explique porque “a norma oficial ndo se incorpora a escola de acordo
com sua formulacdo explicita original”, da “é recebida e reinterpretada por uma

ordem ingtitucional existente e por diversas tradicdes pedagdgicas em jogo dentro da
escola’.

Em rdacd & mudangas na politica educaciond — progressio continuada,
ciclos de ensino, dasses de acderacdo, entre outras —, temos por trés da gparéncia da
democratizacdo, da incdusio dos dedtituidos dos diretos escolares, uma nova face do
vdho problema, pois no cotidiano s repeem as mesmes praticas de divisso de
dunos em dasses homogéness — classes denominadas “fortes’, “fracas’ ou “médias’.
A chamada cultura da repeténcia resste as medidas propostas paa Sua reverso,
como a progressio e a avdiacdo continuada. Negte cotidiano, esperase pouco das
criangas das classes ‘fracas, 0 que fatalmente as leva ao fracasso. A acentuada queda
nos indices de reprovacdo e evasio dos dunos € uma verdade gpenas edtatidtica, pois
na praica didia escolar as propodtas oficidas impostas S0 interpretadas e
transformadas, repetindo-se as mesmas formulas excludentes das antigas avdiagies.

A diveddade de dunos em sda de adla pemitiia que 0s pressupostos
tedricos que fundamentam os par@metros curriculares e a implantacdo da progressio
continuada pudese se fazer na préatica; entretanto, isso ndo ocorre. Tavez porque
hga necessdade de os proprios educadores acreditarem nas criangas como  seres
condrutores de conhecimentos e higoricamente inseridos. A psicogénese da lingua
erita de Emilia Ferrero ou as teorias de desenvolvimento de Vigotsky pressupdem
Que as criancas que tenham conhecimentos diferentes possam s ‘unir  paa
desenvolver as suas potencididades cognitives e socias Dentro de um moddo sicio-
condrutiviga, 0 duno é o sjeto agente e congrutor do conhecimento. Entretanto, a
goropriacéo das propodas oficias s da de forma muito diverdficada no cotidiano,
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conforme idéias, crencas, posshilidades e interpretagbes que os individuos fazem

destas e das teorias que as embasam.

Idéias e teorias propostas como democréticas de fao ndo o so, e justamente
por serem verticdmente impogtas, fazem com que as paticulaidades e a resgéncia
* obreponham  aquilo que poderia ser inovador. A democratizacdo do  ensino
mediante a munidpdizacdo é um exemplo disso. Na exola que pesquisamos,
recentemente municipdizada, a direcdo tende a responder as exigéncias da Secretaria
Municipd da mesma forma que s fazia & Secretd@ia Edtadud: desgudificando ou

ignorando as propostas dos professores e dos pas.

O fao é que a edrutura escolar conditui-se de forma verticdizada e
burocratizada e, neste aspecto, 0 professor também é passivo em rdagdo as ingancias
uperiores. O dgema educaciond divide aguees que plangam — e se encontram nas
esferas mais dtas de deciso hierarquica —, e 0s que executam — 0s professores, que
e no cootidiano escolar. Despotencidizados, os professores repetem  queixas, —
necessrias como indicio de indignacdo, mas padisantes e inibidoras de mudangas,
na medida en que ha a acetagdo passiva da histdria, como e eda j4 edtivesse dada e
acabada.

Na préica diaia os professores s colocan queixosos, desesperangosos e
desanimados. A angUstia e a ansedade os levam a d@acar 0 que £ goresenta como
novo. O novo é sentido como amescador a0 seu papd profissond; hg entéo, a
impossibilidade interna de ser e buscar outras dternativas — desta forma, fechamse
em 9 mesnos temendo uma desagregecdn. Em rdacdo a politica educaciond, os
impactos das recentes mudancas, smpre “em cima da hord e verticadmente
impodas, sam quaquer discussfo, provocou resdéncias e dificultou, na categoria
docente, areflexdo, impedindo que pudessem ser vistas de maneira positiva
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Apesxr das mudancas na legidacdo educaciond, no interior da escola persste
0 discurso de que dgumas criangas S0 incapazes para a gorendizagem escolar. Das
nossas observagdes em sda de aula e nos demais epacos da escola, e das conversas
informais com os educadores e demas profissonals, percebemos que o discurso do
fracasso escolar associado a deficiéncia do duno anda é o mas freglente
Prevdecem a idéa da caréncia ou da diferenca culturd dos dunos e a de que a excola
ndo etd preparada para atender a populacén. Os preconceitos e a crenca na
incapacidade  desses dunos impedem o0 invedtimento em suas potencididades
cognitivas e expressivas. Dal surgem fdas de que os dunos ndo possuem
conhecimento e de que seus pas desconhecem a importéncia da gorendizagem
escolar, havendo anda implicito em seus discursos uma relacéo direta entre pobreza e
dificuldade de aprender. As vezes, as professoras se surpreendem quando esses
dunos conseguem redizar aividedes ou dgo que ndo ea egpeado, causando
admiracdo, o que infdizmente fica somente na admiragdo: o invesimento néo é feto
da mesma forma Ainda que aguns profissonais percebam a redidade opressora a
que estéo submetidos, acabam culpabilizando a crianca ou seus pas peo desinteresse

em gudar osfilhos.

AsSm, 0 que £ goresentou como preponderante na escola Sfo atitudes que
desvdorizam o duno e seus familiaes Mesmo para agueles condderados bons, as
exigéncias sB0 pesadas €, a0 ndp corresponderem a0 eperado pelos professores, a
sancéo € plblica e mordizadora. Exigemrse, na sda de aula, a ordem e o sléncio,
aributos que acreditam caacterizar uma boa cdasse. Deparamo-nos anda com

atitudes de recriminagies e aagues a auto-estima das criangas e a sua histéria de vida

As rdages, na excola, S mattidas por meio de agbes coerdtivas e
repressoras. Os adunos agem conforme 0 outro (Superior) determina, mas ndo porque
0 repata ou acredita nagquilo que foi determinado como correto, mas Sm por medo.

A escola, dravés de aghes coercivas e de normas arhitrarias, reproduz essas agoes e
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também induz as criances a burlaem a normas edabdecidas. Diante dos
impedimentos e proibigdes, das s insubordinam ou encontram meos dissmulados
de tranggredir. Entretanto, dguns aceitam as imposigies e adgptamse as exigéncias
S0 0s mas dfetados em sua autonomia O bom duno, na perspectiva de seus
professores, € agude que corresponde aos dributos da limpeza, da ordem e da
obediéncia incondiciond as exigéncias impodas A tentativa de maenutencio da
ordem e da distiplina toma grande pate do tempo dos professores, causando-lhes
enorme desgaste fisco e psiquico. E s € assm - sam um vinculo aeivo bom e

positivo —, a agdo educativa fica prejudicada

Uma vez que a busca do conhecimento € em s uma aggo mordizadora?®, uma
propoda de trabdho pautada pea busca do conhecimento — pressupondo a
observancia de regras, de semehancas e diferencas, de regularidades e excegles, e a
promogéo de agbes cooperativas na exola — poderia “conduzr a uma éica da
solidariedade e de reciprocidade nasrelagtes’ (Araljo, 1996, p.108).

Um outro fator prgudica aos dunos € a mudanca de professores o que —
como observamos na clase da 3 B — dificulta o vinculo afetivo entre criancaauno e
adulto-professor. Iss0 leva os dunos a uma congdante necessdade de adeptacdo, S0
descondderados 0s seus sentimentos e a necessidade do  vinculo para uma

gorendizagem significativa

O edabdecimento de um vinculo podtivo e de confianga entre professores e
dunos va demandar rdagies afetivas que sgam depostéias de um desgo de saber,
de conhecer e de buscar ligagbes com as pessoas e com a redidade socid mais ampla
Mas o fato é que a relacdo professor-duno se da em bases autoritérias. Assm, quando

0 professor estabelece

% Se “entendermos moralidade como regulacdo das acdes e operacdes humanas nas sucessivas
tentativas de ordenagdo do mundo que nos circunscreve” (Aquino, 1996, p.51).
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a distincdo entre quem sabe (ele) e quem néo sabe (0 aluno) instala e estimulaum
vinculo de dependéncia e passividade do educando em relagdo ao educador que
impossibilita a expressdo e a duvida e produz ‘seres diceis e complacentes, que
digam sim ao mestre, sim ao livro e, mais tarde, sim a ordem estabelecida
(Nidelcoff, apud Patto, 1984, p 141).

O pior é que também os professores se colocan suUbmisOS e passvos em
rdacdo as indéncias superiores. Ainda que hga ressténcias, das s manifestam
omente a0 nivd da quexa néo produzindo mudenga Td como os dunos, 0S
professores tendem a burlar certas regras, modificar a seu modo dgumas propostes,
contribuindo assm para manter 0 status quo. Verificamos que forma autoritaia
visa 0 educar para a resgnacdo do duno, que é o sUjeto da acdo educdiva, mas
também gprisona os educadores, que aceitam esse papdl.

Ainda que nos Utimos anos tenha havido um madico invetimento em
formacdo continuada, esta parece ndo preparar 0 professor para a sua préica

cotidiana, para a atuacéo direta com os dunos e seus familiares.

Conforme constatamos®®, a prética corrente é a seguinte: os professores 30
convocados para cursos temdticos ministrados por um assstente técnico  pedagdgico
(ATP), que lhes repassa informages e conteldos recebidos em curscss a ees
desinedos. Cumprem, portanto, o papel de multiplicadores, entretanto 0 repasse de
informagbes e contelidos s d4 de forma unilaerd, porque ndo se acdtam e néo
abrem espacos para as inquigtagies, questionamentos e discordancias dos professores,
gue degam que o grendido nos cursos de nada serve paa a sua préica Ha

resséncias de ambos os lados — dos professores, que ndo abrem méo de sua prética, e

% Fato constatado nos cursos oferecidos pela Diretoria de Ensino da Regi&o de Assis. No caso da
escola pesqguisada, a Secretaria Municipal de Educac&o criou uma programagdo em que profissionais
de outras &reas do conhecimento iam até as escolas (nos horé&rios de HTPs) dar palestras aos
professores. Em nenhum momento houve, por parte da Secretaria, interesse em saber dos professores
guais eram 0s assuntos que queriam discutir ou ter informagoes.
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dos ATPs que ndo tém audtonomia e portaito, rigidamente rgetam quaquer
ateracdo na programecdo dos cursos.

Deta forma, veifica-se a desvdorizacdo do saber-fazer do professor na
medida em que ndo condderam a sua pratica didia, a sua higoria e a sua voz na
definicBo de par@metros e nos cursos a de oferecidos, provocando conseglientemente

red sténcias e boicotes. Destaforma,

... enquanto sujeitos sociais portadores de saberes e de préticas elaborados no
curso de sua historia pessoal, resistem aintervengdes nas quais pessoas investidas
de autoridade, e muitas vezes autoritarias, querem lhes impingir um saber-fazer a
partir do pressuposto de que eles ndo o tém. As resisténcias mobilizadas em tais
situagbes podem ser tdo intensas a ponto de conseguir minar as mais bem-
intencionadas propostas geradas de cima para baixo com o objetivo de melhorar a
capacidade técnica dos docentes (Patto, 1996, p. 349)

Assm, a degpeto dos investimentos materias e financeiros, as praices
pedagdgicas e 0 desampenho escolar dos dunos ndo se modificam. E comum  owvir
dos professores que na teoria a coisa € muito bonita, mas na praica é muito diferente.
Como dise a professora Edna, ao criticar as pdedtras de médicos e pscologos nos
hor&ios de HTPCs, “da sala de aula quem sabe sdo das’. De fao, ndo bagta
digponibilizar informacdes porque das nem sempre correspondem as necessdades e

dividas que o professor tem.

Somente um investimento na formagdo continuada tomando como  ponto de
patida a praica profissond di&ia do professor, criando condicdes para um trabaho
permanente de congtrucdo de uma reflexdo coletiva poderia oferecer uma saida para
romper com a defesa dos professores e 0 argumento antiteoria Do contr&rio, como
afirma Patto (1996, p. 350),

Tratados como objetos e ndo como sujeitos pensantes e desejantes,
desenvolvem severas criticas aos cursos que lhes séo oferecidos ou apropriam-se
deles como podem, sem nenhuma critica, perigosamente acreditando que
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aprenderam rgpido e simplesmente teorias de cuja complexidade nem chegam a
suspeitar.

O despreparo das professoras para lidar com as dtuagbes mais complexas é
evidente, porém, percebe-s£ que das buscam, de mandra equivocada ou nNdo, Meos
paa dar conta das mesmas. Para defender as suas crencas e idéias pedagogicas,
chegam mesmo a se “sacrificar” para fazer o trabalho da manera que acreditam ser a
mais eficaz’.

Embora das = queixem e busguem explicagbes e judificativas nas criangas
ou em sus familires a inquigtacdo perdde, pois de dguma forma sdbem que
também sf0 regponsaveis por este edado de coisa IS0 € extremamente penoso uma
vez que sfo tomadas pea sensacdo de impoténcia e incompeténcia A reflexéo
coletiva sobre a pratica, que ilumina as dificuldades e os entraves encontrados no dia
a dia poded s uma dternativa para a superagdo do sofrimento e principiar
mudancas. Se € no interior da escola que as idéias de desvdorizacdo e os preconceitos
S0 condruidos, consolidedos e legitimados sob um discurso  dientifico, tratarse entéo
de a provocar rupturas, quebrar edigmes e produzir mudances, para entéo produz

novaciéncia

Neste caso, precisamos que, no cotidiano de sua préica, o0 professor torne-se
um pesquisador — um critico — que reflete e busca solucbes para a superacéo dos
problemas. A profissito do professor € portanto, edratégica nesse processo  de
mudanca e o cotidiano de sda de aula pode ser 0 seu principa objeto de estudo. De
forma que a teoria possa s trazida para a discussio prética, para a sua acdo
cotidiana. Teoria pensada na pratica, refletida e ai recongruida.

37 Conforme j& observamos, anteriormente, nos relatos referentes & prética das professoras.
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Eda é a medida que pode tornar os professores mais criticos em rdacéo as
propostas educacionais apresentadas como panacéa para oS problemas  escolares.
Deda forma, pacotes curriculares, receitas ou catilhas de auacdo passariam por um
processo de reflexéo e de gpropriacdo pessod e coletiva, 0 que os colocariam como
produtores de saber e ndo somente como meros técnicos que executam pacotes e
ordens determinados por agueles que pensam a educagdn. Se acreditamos que a
educacdo é necessria para a condrucdo de individuos pensadores e questionadores é
imprescindivel que o professor assm se vga — que se cologue como um Sser pensante
frente aos seus aunos.

E = esamos fdando de educacdo para 0 pensamento, ndo podemos deixar de
colocar para a nossa reflex&o a questéo do conhecimento e da gprendizagem da leitura
e da excrita Ora, s2 um dos objetivos que a ecola se coloca € a tranamissio dos
conhecimentos produzidos pea humanidade e, sendo a ldtura e a estrita ingrumentos
e condrutos socias e culturas na escola €das s goresentam como  meros
instrumentos técnicos e neste casn, as marcas produzidas pela humanidade ao longo
de sua higoria acdbam desprovidas de sentido, tornando-se apenas repeticbes ou
copias de grafias nem sempre compreensiveis pela crianca-aduno. Descontextudizada
da higdria e da sociedade, a gprendizagem da leitura e da estrita fica desprovida de
sentido e a crianca acaba entendendo-a como um objeto unicamente escolar.

Com base, na maoria das vezes, em um moddo empirigta de aquiscéo de
conhecimento, a leitura € visa na escola gpenas como sonorizagdo da escrita, um
deciframento ap qua quase sempre a criangaauno néo dribui dgnificado. Dede
modo, a magia e 0 encato que a letura poderia proporcionar ficam impedidos de
emergir.

O fantéstico de um conto de fadas ou a concretude bela ou triste das histdrias

reais das criangas S0 ignorados para dar lugar a um universo de pdavras frio e sem
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sentido. O mais crud ocorre quando dgumeas criangas — como aguelas com as quas
convivemos — ficam 3 ou 4 anos repetindo as mesmas frases/paavras, que de téo
gadas nada mas dgnificam, e asam “né conseguem” acompanhar 0 contetido

exigido para as séries nas quals est8o matriculadas.

Ao determinar como deve ser a letura e a escrita, a escola impede as criangas
de “ desfrutar, aqui e agora, das dimensbes estéticas, éica e politica desses atos’
(Oswdd, 1996, p.57). Quando a exola lhes impde, aravés dos livros diddicos e da
catilha, uma fda que ndo € a deas, acdba por dlencid-las. A ecola, desta manera,
desconsdera 0 saber adquirido pela crianca fora do ambiente escolar e as expresses
de sua subjetividade, que poderiam s manifedar caso a escola e dispusesse a ouvi-
la Impondo-se como um lugar neutro e asséptico, a exola tornase desprovida de
vida No entanto, permanece repleta de vida porque a vida esa la A vida que pulsa

em U interior desga dtar, sar, desviar...

Na exola vdorizaase 0 cognitivo. Fragmentase a crianga, como s 0
cognitivo fosse separado de tudo o0 que a conditui como sujeto desgarte e pensante.
A crianca enquanto sujeito criador e recriador € ignorada. Segundo Oswdd (1996), a
exola deve permitir que a infancia se presantifigue e s possa narar. Assm,
poderemos crer no que Paulo Freire sempre indgiu em nos dizer: a ldtura e aescrita
devem se fazer como préatica de liberdade e ndo de encdausuramento e de controle.
Mas, como diz Jobim e Souza (1996, p. 42), o poder ndo s faz “tdo somente por
meio do controle dos meios de producéo, mas também pelo controle da producéo de

sentidos’ .

Tavez por isO possamos compreender por que na exola a linguagem do

sléncio éaregra
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O discurso dos professores em rdacdo a agorendizagem de seus dunos é
ambiguo, pois andisam a exola e os seus problemas, mas reforcam a tendéncia na
crenca da deficiéncia das criangas e suas familias. E muito forte a crenca de que os
pas ndo tém interesse na ecolaridade dos filhos, judificada no andfabetismo ou na
pouca cultura letrada, 0 que € um equivoco. Cruz (1987) agponta — assm como nés
também pudemos observar — que as familias se importam e aé se sacrificam para
manter as criangas na escola portanto, também em sua pesquisa derruba 0 argumento
do desnterese dos pas. Sobre eda desvdorizacdo e culpabilizacdo das familias,
Vdla (1992, p. 17) dirma

Uma das justificativas para a culpabilidade das vitimas é a desqualificacdo
do saber popular. Assim o monopdlio do saber técnico, seja do médico, do

professor, ou outro profissional, secundariza o saber acumulado pela populagéo
trabalhadora quando langa mdo da escolaridade formal como parémetro de
competéncia.

Para 0s pas, a ecola é anda entendida como 0 meio por exceéncia através
do qua seus filhos poderdo ter melhores condigBes de vida O ideario liberd de que a
exola s¥ia a grande nivdadora dos individuos e que somente obteriam Suceso
agueles que s revelassem capazes permanece bagtante fortee Para a classe
trabahadora, a escola representa o lugar privilegiado para a superacéo das diferencas
de cdase Ao verem que seus filhos agoresentam problemas escolares, as familias
procuram explicagbes que os judifiquem nas caracteriticas da prépria crianga ou na
higdria familiar. E, na esperanca de que seus filhos mehorem na escola, langam méo
de cadtigos, repreensdes ou vigilancia e quando sentem que todas as tentativas foram
em vép, eshocam uma critica a escola — na fdta de afeto ou no medo gerado por
relagbes escolares opressoras. Mas a critica fica SO no esbogo porque para as familias
a escola anda € vista como detentora do ssber em rdagio ao filho-duno. E da quem
tem o poder de determinar quem sdbe e quem ndo sdbe de edabdecer 0 que é
“verdade’. E o discurso competente que se sobressai. O discurso da escola, portanto,
determina a competéncia de uns e aincompeténcia de outros.
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A democrdizacdo da escola poderia romper com edte discurso “competente’,
gue dexqudifica a familia, 0 que SO poderia s redizado com a paticpacéo efetiva
das familias e da comunidade nes decisies na definicdo de politices e no
plangamento da getd esmlar, visando a permanéncia e a0 sucesn escolar dos

aunos e a congtrucdo de uma escola publica de qudidade.

O lugar ocupado pda crianca na indituicio escolar € o da disciplinarizacdo do
corpo e da fda em que rétulos e ederedtipos sfo condantemente criados ou
reforcados por teorias cientificistas, especidmente da pscologia e da medicing que
naurdizam fendmenos socias, produzindo préicas  pedagogicas  discriminatorias,

preconceituosss e dienantes.

E dentro deste contexto que as criangas constréem suas representagdes acerca
da excola e da gprendizagem. Cenas de hodilidade e de cadtigos foram muito comuns
nos relaos das criangas, definindo a escola como um lugar que as marcam aravés de
sentimentos de aversfo, ndo pertencimento e medo, levado-as a condtrugdo de uma
imagem negativa de 9 enquanto gprendizes. A escola gparece como 0 lugar Unico e
exclusvo em que se pode gorender a ler e a escrever, condicéo para se ter uma vida
bem sucedida no futuro. Quando fdam da aprendizagem, remetemse a gprendizagem
exolar, e a0 professor como 0 Unico com saber para endnar. Para e€es a
gorendizagem escolar se da de forma automédtica, resultado de estimulos verbas e
visuds e nédo pamite 0 @ro ou a pergunta, pois sobre agudes que earam ou

guestionam recal o rétulo de “burros’.

Na escola a crianga esta condenada a0 “vir-as”, € slenciada e, com da, a
ua higdria e a sua vida que eda para dém dos muros escolares. Ao s desprezar a

rdacdo que este individuo estabedlece com o seu ambiente sociocuturd, produzse
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uma dicotomia vdordaiva, sgpaando a exola das outras dimensdes da vida da

crianga; assim, o que tem vaor é associado ao que € especifico do universo escolar.

A gorendizagem exolar € definida segundo 0os moldes do adulto; por s,
endnams contelidos e formulas que nem sempre fazem sentido para as criangas,
limitando-lhes 0 prazer em aorender, principdmente quando a gprendizagem e reduz
a0 medido peas proves e notas As criangas sB0 vidas a patir de um ohar
adultocéntrico, que determina quem €eas sfo, quem devem ser e 0 que devem saber.
Olhar as criangas como sujeitos de relagbes socids concretas € uma forma de
combater a cisfo que a escola estabelece entre vida na escola e as outras esferas da
vidada crianca

Mas eas resstem as imposcdes. No cotidiano escolar percebe-se que desgam
fdar e procuram egpaco para is0. Ainda que ndo sgam definidos espacos de escuta,
as criangas fdam de suas vidas, dos seus desgos, de seus medos, inquietaghes e
degrias e buscam dguém que as escute. Entretanto, na escola, hd a auséncia de
ouwvintes. Para a ahda da fda, ouvem congantes pedidos de sléncio. Ordens para se
cdaem. Pdawras que soam inlmeras vezes em seus owvidos “Silénciol Copiem!
Repitam!” Tavez por is0, paa as criancas com as quals convivemos, a escola tenha
goarecido téo sgnificativamente cindida— objeto de 6dio e de desgo.

A aversio va sndo produzida Em um beo dia podem chegar a ser aquilo
que outrora projetaram para ela Tavez um adulto de sucesso. “ E possivel que sgja
apenas o normal, sinénimo dessa chateza do tragado, dessa timidez das aspiragoes,
desse esmagamento ou desaparecimento do desgo” (Fernandes, 1997, p.67), que
possvdmente repetird a formula “Criangas, cdemse. Copiem! Repitam!” Tragico,

masred.
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Por sentirem a escola como um lugar hodlil e aversvo, as criangas trazem com
muita énfase sentimentos de abandono e de inseguranca e sentem que Solitariamente
devem suportar e superar as dificuldades, pois para as suas perguntas e divides néo
h& um interlocutor, e os seus pedidos de socorros sfo abafados ou ignorados.

Apesar de todas as adversdades, as criangas questionam, querem Ser SUjeitos
da sua propria higdria e ndo sImplesmente objetos receptdculos de  contelidos
excolares. No trabadho em grupo por nos redizado, pudemos owvir as Suas versoes
sobre a escola e sobre temas de seu interese e tivemos a oportunidade de perceber
que um trabdho dedta naureza tem a importante funcdo de enfraquecer as
ederedtipias e resgatar a intdigéncia, a poténcia, 0 desgo e a fda costumeramente
dlenciada Além dos sentimentos negativos em rdacdo a escola, elas podem também
expressy sentimentos de  pertencimento, olidariedade, vontade de gorender... Dedta
forma, tornamse sujetos aivos e podem questionar a escola enquanto condituinte de
Ua ubjetividede. Elas demonsram querer coloca-se como protagonidas do seu
proprio processo de gorendizagem, mas ndo SO, como protagonistas de sua propria
vida “Em seus jogos, sua fala, suas dramatizacbes, as criangas marcam a
possibilidade de ampliacdo das mlitiplas formas de linguagem, pois subvertendo a
ordem, mostram aquilo que freglentemente o mundo adulto obscurece, esconde”
(Leite, 1998, p.142).

Nesta pesquisa procuramos owir as criangcas para dém das questdes
pedagogicas, trazendo a tona outras dgnificagdes que edas aribuem a
gorendizagem/ndo  gprendizagem e as reagles estabdecidas na ecola e fora dea
Elas demondraram ter consciéncia das injudicas sofridas tanto no contexto escolar
guanto fora dele. Apresentam consciéncia dos preconceitos, das condigbes precarias
de vida, do desegpdto.. nd0 SBO0 asIm tap passvas e inconscientes como Muitos
pensam, mostramse cgpazes de avdiar, fazer critices e ponderacbes a redidade
vivenciada por das.
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A crianca ndo € objeto que precisa s lgpidado para ser incluida na cultura
Ela é crigura e criadora de cultura, portanto “protagonista viva da historia, da
sociedade e da cultura” (Oswdd, 1996, p.58). Segundo Frere (1993, p.78), “nao &
no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho e na acéo-
reflexdo”. Por isso a necessidade de se condderar a pdavra da crianga-duno na

construcéo socid daescola

Desgamos que esta pesquisa possa contribuir para a congtrucéo de propostas
de trabadho e auacdo na escola em que hga a parceria de educadores, familias,
adunos, pscologos.. Apesar de todas as mudancas na legidacdo e na estrutura
educaciond, percebemos que os mecanismos de exclusio e de producdo do fracasso
escolar ainda est3o bastantes presentes. E necessio que estes possam ser pensados,
refletidos no e do lugar onde sfo produzidos. A superagdo va demandar um esforgo
coletivo de todos os dores envolvidos no processo educdtivo e quando dizemos
todos os atores, etamos induindo a a criancaduno, que quase sempre €
descondderada. Elas jA nos modraram que podem contribuir, e muito, para que
mudangcas efetivas possam ocorrer no cotidiano das escolas.

Ao criticaemos a excola td como estd condituida e o seu funcionamento —
dienado, coidficante.., isso ndo dgnifica que nos colocamos incrédulos diante das
possibilidades de mudancas e avangos significativos E daro que ndo é f&dl pensar
em uma prdica educaciond transformadora em um contexto escolar e socid que é
autoritaio, desgud e injusto, mas como afirma Petto (1996, p. 143).

onde quer que existam relacdes de poder, existe a possibilidade de question&las e
trabalh&-las. Uma revolucdo, portanto, s6 o é quando se da na vida cotidiana,
guando sdo atendidos revolucionariamente os carecimentos radicais. A revolugéo
passa, portanto, pela subjetividade, pela participagao.
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Assm, s a linguagem, os sentimentos, 0S pensamentos, as crengas.. que
pulsam no interior da escola e colocarem em circulagéo, as trandformagdes poderdo
ser produzidas e o fluxo de comunicagdo verbd e néo verbd que ora estava obgruido
podera se conduzir, e dgo diferente podera surgir. Os sujeitos pensantes e desgantes
gue di s encontram, adultos e criangas em meio a conflitos, rupturas, encontros e
desencontros poderdo produzir novas formas de vivéncias e novos conhecimentos.

Findizamos aqui nossas paavras com as vozes e as expressies infatis que
nos inquietaram, nos afetaram e a@é mesmo nos desequilibraram, com a esperanca de

gue possamos estar com elas num processo permanente de criacdo e recriacao.
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QUADRO DEMONSTRATIVO DAS OBSERVAGOESREALIZADAS
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AULA DE REFORCO

Observacéo 1 (18/04) Observacéo 2 (25/04) Observacéao 3 (02/05)
Inicio: 14 horas Inicio: 14 horas Inicio: 14 horas
Término: 17 horas Término: 17 horas Término: 17 horas
Observagao 4 (09/05) Observacéo 5 (16/05) Observacéo 6 (23/05)
Inicio; 14 horas Inicio: 14 h Inicio: 14h

Término; 17 horas Término: 17 horas Término: 17horas
Observacao 7 (06/06) Observacéo 8 (13/06) Observacéao 9 (27/06)
Inicio 14h as Inicio 14 horas Inicio 14 horas

Termino 17 horas

Témino: 17 horas

Témino 17 horas

Observacéo 10 (04/07)
Inicio 14 horas
Término: 17 horas

SALA DE AULA DA 3.B

Observagéo 1 (27/03) Observacéo 2 (12/04) Observacéao 3 (26/04)
Inicio; 10 horas Inicio: 7 horas Inicio; 7 horas
Término; 12 horas Término: 9h50min Término: 9h50min
Professora: Lucia Professora Lucia Professora Lucia
Subdtituta: Edna

Observacéo 4 (03/05) Observacéo 5 (10/05) Observacao 6 (24/05)
Inicio: 10h20min Inicio: 9h40min Inicio: 7 horas

Témino: 12 horas
Professora Lucia

Témino: 12 horas
Professora Catarina

Témino: 10 horas
Professora Catarina

Subdtituta: Edna
Observacéo 7 (07/06) Observacao 8 (14/06) Observacao 9 (21/06)
Inicio: 7 horas Inicio: 10h40min Inicio: 10h20min

Término: 10 horas
Professora Catarina

Témino: 12 horas
Professora Catarina

Término: 12 horas
Professora Catarina

Observacao 10 (28/06)
[nicio 10h20min
Término 12 horas

Professora Catarina

Observacao 11 (03/07)
Inicio 10h20min

Término 12 horas
Professora Catarina
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OUTRAS OBSERVACOES'

Evento comemor ativo: “Dia
do indio, Descobrimento do
Brasil e Pascoa’ (19/04/00)
Inicio: 10 horas

Término: 12 horas

Reuni&o com os pais
Data: 25/05/00

Inicio: 18 horas
Término: 20 horas

1° Contato com a escola
(diregéo e professor es)
Data: 24/03/00

Inicio: 9h20min

Témino: 10 horas

2° Contato com a escola
(direcéo e professores)
DATA: 24/05/00

Inicio:; 9 horas

Término: 11 horas

ENTREVISTASREALIZADAS COM ASMAES DAS CRIANCASALUNOS

Entrevista realizada com Cristina, mée do aluno Jodo L uis.

16/10/00 das 16h as 17h30 min
24/10/00 das 18h as 19n30min

e

Entrevista realizada com Maria mée do aluno Eduardo

Dia 06/11/00 das 16 horas as 1

7h00

Entrevista realizada com Elaine m&e da aduna Paula
Dia 22/11/00 das 8h30min as 9h30min

! Durante a minha permanéncia na escola ainda realizei observacdes nos recreios, nas entradas e saidas
dos alunos (pétio) e na sala dos professores. A minha permanéncia na escola permitiu também o
contato com os vérios atores envolvidos neste cotidiano e a escuta de suas fal as e depoi mentos.
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ANEXO 11

| - AS HISTORIASCONTADAS PELAS CRIANCASE OSSEUSDESENHOS

1- Jodo Luis— Olhe o que eu desenhei.

Marisa— O que esta acontecendo ai?(no desenho)

Jodo Luis — O molequinho t& soltando pipa e a linha encostava no fio elétrico. Se
encostar aqui (fio) o brago vira pimenta.

Eduardo — Néo vermelho, virava po.

Marisa— Por isso que ele esta com o braco vermelho aqui (no desenho).
Jodo Luis — E enroscou a rabiola (aumenta o tamanho da rabiola até encostar no
fio).

Eduardo — Eu to fazendo sabe o qué? Um ET. Nao um bal&o.

Eduardo — Olha aqui o molegue chutou a bola, chutou a bola pro alto.

M arisa— Quem é esse menininho?

Eduardo — E 0 Jodo Luis.

Jodo L uis — Na minha cidade (desenho) so tem uma nuvem.

Eduardo — Aqui é o moleque que soltou bal&o e esse o que chutou a bola.
Eduardo— Vai cair na cabega do Jo&o Luis.

Marisa—Elevai dar uma cabegada na bola?

Eduardo—E.

Marisa—Ele € bomjogador?

Eduardo— Claro que é.

Paula— E Jodo Luis?

Jodo L uis — Arra.

Eduardo— E o baldo vai queimar a arvore, vai pegar fogo na arvore.
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Jodo L uis - menino soltando pipa Eduardo — Meninos brincando

2- Jodo Luis — E... cachorro come osso. Dai o lobo foi 14 e despedagou tudo dai ndo
sobrou nada, sb sobrou a alma que subiu pro céu.
Marisa— A alma subiu pro ceu?Toda alma vai pro céu?
Eduardo— Vai.
Jodo Luis — Ndo. Tem algumas de gente ma que ndo vai. Como a do lobo, a do lobo
se a gente for na floresta e tiver bem... Ele mata os outros, no caso se algum dia ele
chegar a morrer ele ndo vai pro céu nao.
Marisa— O que é uma pessoa ma. O gue uma pessoa ma faz?
Eduardo — Uma pessoa ma? ...
Jodo Luis — Mata uma pessoa, ele mata...
Paula — Mata os animais
Eduardo — Solta veneno pra matar os animais.

O md é indintivo e portanto ndo hd como mudar esse aspecto. Coloca Jodo
Luis num impase sa que de também é redmente “inconsertavd”, “edtragado’. Se
os olhares e 0 discurso podem “sda destinos’ e determinar trgetdrias entdo qua a
saida para des?
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3 Jodo L uis— Eu vou desenhar um avido. Eu posso desenhar um helicoptero.
Marisa—\Vocé vai vigjar pra onde com esse helicoptero Joao Luis?

Jodo L uis — Pra Sao Paulo.

Marisa— O que tem |4 em SAo Paulo que vocé vai ver?

Jodo Luis — Jogar beisebal... Ja ta até a bola aqui. Aqui 0 ja ta dentro da minha
mala.

Eduardo — Eu vou desenhar um aviéo.

Jodo L uis — Eu vou desenhar um molequinho, granddo, grandaozao.

Eduardo — Eu t6 desenhando uma nave... Um foguete. Eu t6 desenhando um foguete.
Vai pra lua.

Marisa— O que vocé vai fazer 14 na lua?

Eduardo — Eu!? Ah, brincar. Brincar |4 no céu, |4 voando. A bola, pode pegar a
bola e chutar, ndo € Jodo Luis.

4- Jodo Luis— A Maricota - Ela té chorando... Ninguém quer brincar coméla...
Eduardo — Maricota ta comdor de dente.

Jodo L uis — Vai no dentista.

Eduardo — Eu t6 com medo.

Jodo L uis — Entdo ndo pode ir. Ta com medo.

5 Higtérias surgidas durante o Jogo de memodria (para cada par que faziam eles
contavam uma historinha).
a) Paula— E uma escola, esté dando aula (demonstra vergonha ao falar).

b) Paula— E um dado. Contar uma histéria de um dado?!
Eduardo — O dado piou, o dado cagou.

Paula— Noésjoga ele pra brincar.

Jodo L uis — Ele é bonito (Paula reprova com a cabega). Nossal

Eduardo — Eu tenho um livro que tem uma historinha do dado.
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Jodo L uis — O dado cagou, soltou um peido e caiu em sua mao.

¢) Jodo Luis— Tire igual. E uma janela uai (voz de dengo), risadas. A janela...
Eduardo— A janelado saci...

Jodo Luis — Ajanela quebrou (risadas).Ela quebrou. Levou uma bolada (risadas).

d) Jo&o Luis - E um avi&o aqui e outro aqui... O avido caiu, perdeu o controle e se
esborrachou... o piloto estava bébado. Bebeu muita cachaga.

€) Jodo Luis — A lousa é velha. Conta a histéria da lousa agora, conta, a lousa
quebrou, a lousa...

Eduardo - A lousa, a professora escreveu nalousa...

Jodo L uis — A menina estava escrevendo na lousa da vovo.

Paula— A menina... a menina... ah, ndo sai...

Jo&o L uis — A menina bugiganga (cantando).

Paula — A professora dando aula e a menina olhando. Eu esgqueci de fazer a
menina..

Jodo L uis — A renina boba...

Marisa— A menina é boba porque estava olhando a professora dando aula?

Jo&o L uis — E ndo escrevia. Por isso que ela é boba.

f) Eduardo —Vou desenhar um bady boy.

M arisa—Um bady boy? O gue € um bady boy?

Jo&o L uis — Uma pessoa...

Eduardo — Um cara mau... Ele fica... Sabe os muros ele pega uns vidrinhos assm
(tinta spray) e fica desenhando.

Eduardo - Ele desenha uma bola, rabisca a parede assm 6 e deixa um monte de
desenho...

Joao L uis — Tudo feio.
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Paula— Ah, um bady boy. Cara feia.

Paula— E um bady boi da cara feia.

Jo&o Luis— (ri) Bady boi.

Paula— Ele ta bravo.

M ar isa— Vocés sabem o que é um Bady Boy?

Eduardo— N&o s=.

Jodo L uis - O que vocés imaginam que sgja?

Eduardo — O Bady Boy é um moleque mau.O Bady boy € um moleque mau. Bady
Boy € um moleque que fica ai pra rua. E o homem fica assim pintando tudo quanto €
lugar.

Marisa— O Bady boy s6 fica na rua?

Jodo Luis — Exatamente. Fica na rua quebra janela. Quebra janela do carro, amassa
carro e ninguém sabe quem é.

Eduardo — Fica. Estraga tudo

Jodo Luis— Ele é bob&o
O bady boy é um personagem ambivadente para as criangas porque € um Vildo

que faz coisas erradas e proibidas, mas € também um herdi exatamente por ser cgpaz
de romper com as normas. E um personagem solitério, mes que faz aguilo que quer

fazer.

g) Jodo Luis — E uma casa (voz de dengo). Uma casa (risadas)...A casa explodiu...
porque o bujdo de gas tava aceso e 0 homem tava bébado... Tinha (alguém na
casa)... O nenezinho... Ele ligou sem querer... E e riscou o fosforo e boom. Ele
morreu (fala como um personagem da Televisdo).

Eduardo— Morreu.

Marisa—E o homem bébado?

Jodo L uis — Foi embora correndo e deixou o nenezinho |a...

Marisa— E tinha mais alguém na casa?

Jodo Luis —Nao.
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M arisa— E as pessoas que ficaram sabendo?

Jodo L uis — Correram chamar o bombeiro.

Marisa—E a mée do nené?

Jodo Luis —Morreu.

M arisa—Morreu também?

Paula— Morreu (risadas).

Eduardo — Morreu (risadas).

M arisa— Todos morreram?

Jo&o Luis —Nao, sb o0 papai que nao.

Paula— Que nem o homemdo Zorra Total: morreu (risadas).
Eduardo— Morreu (risadas).

Paula— Toda a familia morreu (risadas)...

Eduardo — Cadé teu pai, cadé tua mée, cadé seu irmao... morreu.

Jodo Luis —Cadésua vo... viveu.

h) Eduardo — A televisdo esburra... a televisao quebrou.

Jodo Luis — E aquela propaganda l4... o rapaz enroscou o pé e explodiul...

Eduardo — Deixa eu falo... Quebrou a televisdo ai o cachorro foi l1a entrou dentro da
televisdo ai... ... ai a televisio ca... ai derrubaram a televisdo... a televisio caiu e saiu
0 cachorro anjinho assim (subindo para o céu)...

Jo&o L uis — Subindo assm pro céu.

Eduardo - Morreu. ...a tevé esbagacou ficou tudo quebrada.

i) Jodo Luis — E uma menina cagando na calca...

Paula - E uma menina jogando bola...

Jodo L uis — A bola acertou na janela, quebrou...

Paula — A menina jogando bola, a bola acertou na janela e a janela quebrou. Ela

ficou brava uai... (E o dono da janela?).Foi falar com a mée dela...
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J) Paula— Um foguete pegando fogo...

Paula— (ri) Indo pro céu. Avoando |4 no alto.

Eduardo— Elevai pralua.

Paula— Oxente, ele vai erguer o pais.

Jodo Luis — Elevai embaralhar alua...

Paula— O dado € pra brincar... E uma passaro e uma flor.

Jodo Luis —Umaflor bobona.

Paula - ... umpassaro vindo... vindo... beijar... cheirar a flor

Eduardo — Ah, da licenca. E primavera o passaro cantando e a flor... e a flor
cagando.

Jodo Luis — E uma casa voadora, quebrou a jangla... uma casa de duas portas caiu

e quebrou. Jaera.

) Jodio Luis —E um helicdptero voando... quebrou asasas...

M arisa— N&o pode mudar historia? Ter um fim diferente?

Jodo Luis —Nao sai... Umfimdiferente? A histéria morreu.(risadas).

Marisa—Sem ser de morrer.

Jodo Luis — O helicoptero tava voando e os passarinhos... bicou. O passarinho tava
voando em frente ao helicoptero e o helicoptero caiu. Porque o passarinho

atrapalhou.

m) Jodo L uis - Uma bola... caiu na janela do vizinho... o vizinho ficou bravo...

M arisa— Essa bola ndo pode ser brincar, sem ser para quebrar janela?

Jodo Luis — Minha bola... Eu tava chutando bola... eu chutei, caiu na cabega do
moleque, o moleque foi e brigou comigo...

Jodo Luis — E fécil. Umaflor... bonita (risadas)



n) Os desenhos construidos pelas criangas para o jogo de meméria

]
%' % e e | @
L ‘—‘ o in et
== :_ I = *;;i . )

L

236



237

7- Eduardo — Ah, pode desenhar livre? Ah, entdo eu vou desenhar um mundo, iSso
sim. Ah, n&o eu vou desenha...

Jo&o Luis - ... uma igregja bonita... mas primeiro eu tenho que fazer o sol alegre... Ta
copiando de mim né chata...(para Paula) Vou fazer uma toca professora. Empresta a
régua... Pega pra mim?

Eduardo— Sabe o queeu té fazendo? Umaigreja.

Marisa—Vocé ndo ia desenhar um mundo.

Eduardo — Eu ndo. Eu t6 desenhando uma igreja. Eu tenho tudinho na minha cabega

como é que eu faco.
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A jandade Eduardo

08- Jodo Luis — A toca dos coelhos aqui € onde fica os filhotes. Aqui é a janela da
toca do coelho.

Eduardo— O o que eu to fazendo? A porta t& meio aberta.

Marisa- Praentrar ou pra nao entrar?

Eduardo- ... Praentrar.

Jodo Luis — O coelho aqui... essa aqui ndo é a porta do coelho ndo... ndo é... 0
coelho entra aqui sem... 0 coelho n&o precisa de porta...

Marisa—Eleentra por onde?
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Jodo Luis — Aqui (ndo h& porta para fechar ela é sempre aberta, mas depois de
mostrar isso ele desenha alguns cadeados) SO tem uns cadeados pra cadear, a
corrente puxa aqui, puxa aqui pra ele ndo sair prafora...

Eduardo — Mas tem que fechar aqui pra ndo entrar agua na hora que chover.

Jodo Luis — Entdo. Mas fica... ai na hora gque vai entrar agua tem uma porta que
fecha por cina da grade, aqui sO tema grade... mas tem a porta bobéao.

Eduardo — Fecha a porta por dentro.

Jodo Luis —E, por dentro.

Eduardo — Ah, bom

Jodo Luis —Mas quem que vai fechar?

Eduardo — Por dentro? O coelho. Ele pega quando ele ta la dentro ele pega fecha...
depois fecha... fecha a grade...

Jodo Luis — Nao. O homem pega... a porta fica do lado de fora o homem vai pega
passa as grades pra ele ndo sair aqui € as grades ... (pausa pra desenhar passa
varias vezes o |4pis em cima do que j& havia desenhado a grade). Aqui professora
aqui é a grade a porta fecha por cima quando chove, quando ta o tempo bem limpo
ai quando vai chover vai |4 e fecha a porta... Esse aqui € o cadeado.

Jodo Luis — Aqui professora a corrente aqui. Ele j& cadeou porque tava chovendo,
cadeou a porta.

Marisa- E esse sol alegre ai em cima?

Jodo Luis —Por queta o coehofdiz..Ele...

Eduardo — Ta sol e chovendo? Ensolarado e chovendo (pergunta novamente para
confirmar j& que Jodo Luis havia respondido com a cabeca que sim). Vocé ja viu
chuva com sol ?

Jodo Luis —J4 Muitas vezes. J4 existe chuva com sol. Tem vezes que chove e 0 sol ta
aparecendo.

Eduardo — O, 6 que bonito o que td fazendo. T6 contornando. Fazendo uma janela
bem bonita. Hoje que foi gostoso p&o com carne né Jodo Luis? E que é o Dia da
Crianca.
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Jodo Luis — E um coelho menina e um coelho menina. Eu desenhei 0 machinho aqui
professora, 6 0 machinho.(Marisa — E como que vocé sabe que € o machinho esse
dai?). Por que tem o pipi (risadas). Vou desenhar a menina agora. A #mea tem um
lacinho...

Jodo Luis desenha uma toca de coelhos trancada a sete chaves com um casa
de codho que quase sempre vive trancando, embora tenha desgado a liberdade (néo
desenha porta) logo em seguida desenha cadeados e grades. A liberdade é cerceada e
guem determina 0 que pode ou néo fazer é quem edta fora, assm embora ndo exista
uma porta ha grade e cadeados, 0 mundo edta visivel, mas ndo et acessive. Alias, as
histdriass de Jodo Luis trazem como conteldo divisso entre liberdade/gorisonamento,
bememd.

-
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o [ By N Os codhos de Jofo L uis

9 Paula — Professora posso pegar outra folha?

N&o deu certo. Saiu feo. Eu ia fazer outra coisa.

Eu ia fazer um Jesus subindo. (ri) Era os anjos ] " f

Aqui, agui, aqui ta edragedo. Aqui era um Jesus vy B
$O que ndo deu e aqui era os hominhos e as .

mulheres.. Paula faz este outro desenho, no —

qua tem um Jesus subindo em direcdo ao céu com Véarias pessoas olhando.
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10- Comentérios sobre um dos livros escolhidos por des

Jodo Luis — Elefante, zebra, girafa, ledo, macaco... Todos os animais que téo aqui
vem da Africa. Aqui € a cadeia alimentar. Um alimenta o outro. Um precisa do outro
pra... pra...

Eduardo — Subrivevé.

Marisa—E os homens?

Jodo Luis — Os homens? Precisam de comida pra sobreviver. De dgua...

Marisa— O que nais.

Jodo Luis -...ear... deagua...

M arisa— E de outros homens?

Eduardo— Agua, ar, comida...

Jodo Luis — Outros homens?

Marisa—E. Elevive sozinho?

Jodo Luis — Nao, precisa de uma mulher pra sobreviver (risadas). Alguns precisam,

alguns ndo. Tem gente que vive sozinho.

11 - A dedruicdo e a imposshilidade de recondrucio é o teor dessa hidtdria
condruida em forma de desafio entre Jofo Luis e Eduardo. O tema trabahado no
grupo era a exola e o futuro, a excola td qual se impde ndo posshilita vidumbrar o
futuro, o futuro é incerto, cadtico ndo muito diferente das StuacOes vivenciadas por
ees diaiamente. A dedruico do mundo € a destruicdo sentida por des, higtdrias de
agressan, punicao, dedtituicdo, entdo presentes em cada uma de suas histdrias.

Jodo Luis — Olha o Eduado (J&o Luis havia desenhado um menino com um
chifre)...

Eduardo — Péara (irritado com o desenho de Jodo L uis).

Jodo L uis — Desenhei o Eduardo. A casa do Eduardo...

Eduardo — Ah, para de desenhar a casa dos outros.

Jodo Luis — O ratdo... Vocé aqui, a sua casa...
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Eduardo — Aaaa (irritagdo). Ah, professora... Vocé gosta que o0s outros faz a sua
casa?

Jodo Luis —N&o. Masdosoutrossim.

Eduardo — VVocé gosta que os outros faz a sua casa baguncada?

Jodo Luis —(risadas) Sm... ndo... Risadas nao.

Eduardo — Entao?

Jodo L uis - Gosto... (mexe com Paula).

Paula— Para Joo Luis .

Jodo Luis —Eujafizo meu. Pronto, ta feitinho.

Jodo Luis — Aqui a casa do Eduardo tem uma televisdo em cima, as anteninhas pra
ele... a anteninha parabdlica (risadas).

Eduardo — E. T4 parecendo mais uma cueca besta.

Jo&o Luis — E da minha conta n&o é da sua.

Eduardo— Olhaaai... olhaai... olha...

Jodo Luis — Atelevisdozinha dele. A anteninha da televisio dele...

Eduardo — Olha Jodo Luis, olha pra trads (pra ele apagar o que Jodo Luis.
desenhara)

Jodo Luis — O6. A televisiozinha dele ta parecendo um buj&o...

Eduardo — Se ele continuar falando de mim eu vou falar do cé também.

Jo&o Luis — Olha ele deitado no sofa dormindo, assistindo televisio com um patéo
de pipoca na méo... seu guloso... (risadas). Olha o cabelo arrebitado dele...

Paula — Ah, o sofa é perto da porta, |a em cima da porta (referindo-se ao desenho de
Jod0 Luis) (risadas). A televisao voando...

Jodo Luis — Eleta bem sossegado assistindo televisio (risadas).

Eduardo — Téa na nave espacial.

Jodo Luis —Na&o a televisdo dele ta pendurada na antena. Na corda...

Eduardo — N&o ta pendurado na parede.
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Jodo Luis — Téa pendurado na parede, e dai daqui a pouco vem uma bomba e para
bem na porta da casa dele... Ai explode e boom (e fica irritado e belisca Jo&o Luis).
O Eduardo solta um peido e sai correndo (risadas).

Eduardo — Aaai, eu vou falar de vocé agora também. Agora vocé vai ver, agora vocé
vai ver. Da a borracha. Agora vai ser desafio.

Jodo L uis - Ent&o vamos fazer um desafio.

Eduardo— Aqui € 0 Jodo Luis 6.

Jodo Luis - Aqui é ele, ainda tem um chifre...

Eduardo — Ainda temum rabo aqui.

Jo&o Luis — O o chifrdo dele, olha o rabo.

Eduardo — Olha 0 Jodo Luis (desenho).

Jodo Luis — E um boizio. Vocé € um boi. Ele é um boi, tem um chifre bem afiado.
Seu boi chifrudo.

Eduardo — Aqui € o caminhdo que passou em cima dele.

Jodo L uis — Ah. Coitado!

Jodo Luis — A moto passou em cima do Eduardo (Eduardo fica extremamente
irritado e rabisca o desenho de Jodo Luis, Jodo Luis ri)

Jo&o Luis — Aqui é o Eduardo comendo batata-frita...

Eduardo — Aqui € um navio caindo em cima do Joéo Luis

Jodo Luis —Aqui éalua caindo emcima dele, paaa.

Eduardo — Depois vem a lua grandona.

Jodo Luis — Aqui vema casa ddeinteira em cima dele.

Eduardo— Eletanarua...

Jodo Luis —Elefoi atropelado, a casa dele caiu com tudo.

Eduardo — Ai a casa do Jodo Luis barrancou do chéo.

Jo&o Luis — A suafoi tudo... Que a bomba explodiu.

Eduardo — Depois eu peguel a bomba e explodiul.

Jodo Luis - Dai ... Minha anteninha eu... Cortel minha anteninha porque néo

passou em cima de mim, passou em cima da minhaantena...



243

Eduardo — Depois que vocé acabou de cortar ela a antena pchum matou.

Jodo Luis — Olha o caminhdo passando em cima do cé.

Eduardo - Olha o caminh&o passando em cima de vocé, olha, olha.

Apls se “ destruirem” Jodo Luis e Eduardo saem andando e pulando pela sala,
brincam de lutinha.

Jodo Luis - Olha ele tava desenhando a escola, depois construiu, cortd minha
antena, cortei ele foi 1a e ndo conseguiu cortar o chifréo dele, dai cortou o cabegao,
ai degolou de.

M arisa— Ai vocés destruiram a escola?

Eduardo — Acabou com o mundo.

Jodo Luis — Acabou com o mundo inteiro.

Marisa— E se a gente pudesse construir uma outra histéria, com outro fim que ndo
fosse esse como seria?

Jodo Luis —Na minha (folha) ainda da pra desenhar outra, na dele ndo.

Eduardo— Agoravai ser sabe o que? O fim, acabou. Fim tudo destruido.

Marisa— E se a gente pudesse recomecar de novo, COmo seria 0 recomeco?

Eduardo — N&o da.

Marisa— D& Jo&o Luis pra recomecar?

Jodo Luis — No meu da. No dele ndo da néo.

Marisa—N&o dé pra ser noutra folha, noutro espaco? Noutro lugar?

Eduardo — Néo. Acabou tudo.

Marisa— E como viver agora se acabou tudo?

Eduardo — Triste... N&o. Todo mundo no caixao.

Jodo Luis — Olha o e aqui de novo. Agora td coma orelha de burro... (risadas).
Eduardo— Ah, péra... Ah, professora...

Jodo L uis — Bode, béée...

Eduardo — Ah, manda ele apagar.

Marisa—Jodo Luis e vocé onde est4?

Jodo Luis —To aqui 6, dando risada dele, sai |4 (risadas).
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Eduardo— Ah, ta. Aqui 6 sua orelha de burro.
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13. Jodo L uis — E um surfista, essa aqui € a prancha dele... Wl
Aqui é pra ele ndo passar, esta preso. Os anéis de poder ‘ .
n&o deixam passar. Ele era mau, ta preso... E o anel do sol = /

e 0 anel da agua, olha ndo deixa ele passar. Se passar vai

destruir o mundo...

14— Jodo L uis — O desenho que eu td fazendo € super, super legal. Rarara que legal,
rarard. Deixa eu fazer o olho agora, o olho € preto. Desenhando um triangulo
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olhante rararad. © o olho do triangulo malvado. Aqui € o negécio da testinha dele
(desenho). Ird, ele é do mal. Ele sai negécio verde aqui em cima assm 6 do olho, é
muito feio. Ai que legal, rarard. Aqui professora, 0 do mal a boca dele tampada... Ta
preso num negaécio... numa bola colorida...

(Por que ele tem que ficar numa bola colorida?). Por que o chefe dele... ele fez uma
coisa errada o chefe dele ndo gostou e ponhou ele na bola, o do mal. (A bola é do
mal?). Arré, pra tomar aforca dele...

Eduardo—E... E ndo é a prisio?

Jo&o Luis — N&o € um negdcio pra tomar a forca dele.

Marisa—Prade ndo ficar mais mal?

Jodo Luis — N&o é pra €ele.. por causa dele fazer... o chefe dele era malvado
também... Dai o chefe dele prendeu ele numa jaula pra tomar a forca dele pra ele
morrer. E tinha uma cela que eu td fazendo. Olha aqui preso... O do mal ta preso,
nunca mais saird Olha parece um arco-iris. O senhor do mal ta preso nunca mais
vai viver livre.

Jodo Luis — Olha o nariz do sol. Olha que legal... Ficou legal? Eu ia fazendo ele
desse jeito aqui de cabega pra baixo. Chegou a hora da recortagéo, raraa.

Jodo Luis — Comecga a cantar — Meu coracdo ndo sei porque bate feliz quando te
vegjo e 0s meus olhos ficam sorrindo... (desenha um coracéo).

Jodo Luis — A mascara do mal

Marisa—E esse coragao?

Jodo Luis —E do bem.

Marisa— O coracdo do bem é maior que a mascara do mal? Entéo quando vocé olha
assm na frente é mal, mas no fundo no fundo &€ bom?

Jodo Luis—E...

Marisa— Como gque chama esse coragao?

Paula— O meu chama coracdo estrela.
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Jodo Luis — O meu chama coracdo luz do sol. Esse ladrdo aqui tava com a mascara
dessa aqui ai ele tirou e colocou outra mascara. Ele é chifrudo olha 1. Foi preso na
cadeia por assassinato de 6nibus.

Eduardo — Assassinato de 6nibus?

Jo&o Luis — O sol bateu a cabeca.

Marisa—E agora?

Eduardo — Conserta.

Jodo Luis —Mas ndo tem jeito. Coragaao.

Jodo Luis — Amardinha, pra quem gosta de brincar (cantando). Amarelinha, pra
guem gosta de brincar... Amarelinha do mal, amarelinha do bem. Amardlinha do mal
€ essa aqui...

Eduardo — Quem que é do mal?

Jodo Luis —Esta. Vermelha.

Eduardo — Azul € do bem.

Jodo Luis — Do bem, do bem... (cantando). Amarelinha do bem é nove vezes... E
nove vezes mais bem do que a do mal. A do mal é nove vezes ou é quatro vezes mais
mal do que a do bem

Marisa—Qual € pior ou melhor?

Jodo Luis — A do bem. A do bem vence. E a do mal ndo vence. Os dois... Os dois do
mal que ta ali na amarelinha do mal é os dois que t& triste aqui porque a amarelinha
do bem ganhou deles. A delas € mais nimero e os deles foi pouco nimero. Quer pra
senhora o0 meu desenho?

O meu nome € do bem entdo é bem granddo. Aqui ndo ta valendo (uma das letras
erradas) € um N t& professora, eu tinha feito um M. Ai ele € do bem. Meu nome €
bem grandéo porqgue é do bem o do mal é bem piquitito.

Marisa—E qual € o nomedo mal?

Jo&o Luis — N&o sai... E 0 nome de uma pessoa mal....
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O md e o bem paa Jodo Luis goaece hum embate condante. O bem s
sobrepde a0 md quando escreve seu nome e quando faz a amardinha maior. Mas é
preciso que 0 md estgjabem preso paranéo fazer ma a ninguém.

1- Na parte superior da folha Jo&o Luis 2- O “do MaA” preso numa bola
desenha um coragdo e uma mascara. Na colorida
parte inferior uma amarelinha do bem e

outrado mal.

15 - Nesta higtéria as criangas falam de harmonia e de beeza.
M arisa— Conta um pouco sobre o desenho que voceés fizeram.
Paula— A minha € uma menina na janela olhando o céu.

Jodo Luis — O meu é0 sol que clareou...

M arisa— Que ligac&o tem os seus desenhos?

Paula— Ela olha pro tempo... asflores.

Marisa— E aquele menininho 18?

Eduardo — Ela tava brincando de soldado, cheio de estrelas.
Paula— Ela ta olhando ele brincar de soldado.

Eduardo — Ele t4 vestido de soldado.

Jo&o Luis — O meu... O sol pra clarear o mundo.

Marisa— Por que? O Mundo tava muito escuro?
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Eduardo — O meu adorava as plantas... Ela tava fazendo almoco e ele cuidado das

arvores e 0 sol clareando tudo.

Paula— O sol ta brilhando.

Jodo L uis — O sol ta gostando que os dois ndo brigam...

OUTROSDESENHOS DAS CRIANCAS
1- Osdesenhos de Paula
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2- Osdesenhos de Eduardo
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