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CERQUEIRA, Aliana Georgia Carvalho. Narrativas literarias hispano-americanas
em livros didaticos de ELE: a alteridade e a formacé&o do leitor. 2019. 247 f. Tese
(Doutorado em Letras). — Universidade Estadual Paulista (UNESP), Faculdade de
Ciéncias e Letras, Assis, 2019.

RESUMO

A presente pesquisa tem por objetivo investigar como as propostas de trabalho com
narrativas literarias hispano-americanas sdo apresentadas nos livros didaticos de
Lingua Espanhola, aprovados pelo PNLD 2015, para favorecer (ou ndo) o ensino-
aprendizagem da leitura de literatura e a formagédo do leitor marcadamente
hispano/latino-americano. Apds as andlises, propde-se, de forma sintética, uma
abordagem de leitura dialdgica do discurso literario com base no dialogismo de
Bakhtin e no pensamento de Paulo Freire. Considerando a teoria dialégica de
Mikhail Bakhtin como uma resposta teorica ao trabalho de leitura do texto literario
hispano-americano visando a construcdo da alteridade e a relevancia histérico-
cultural desses textos literarios no contexto do Brasil e da América Hispanica,
comprova-se como se configura a construcdo de conhecimento da lingua espanhola
mediado pelos textos de literatura hispano-americana como bem cultural. O corpus
do estudo realizado — os livros aprovados pelo PNLD 2015 — compreende um total
de seis livros, sendo trés de cada colecdo: Cercania Joven: esparfol e Enlaces:
espafiol para joévenes brasilefios, voltados para as séries do Ensino Médio. A
investigacdo tem como metodologia a pesquisa bibliografica e fundamenta-se nos
estudos de Bakhtin e o Circulo, do qual advém os conceitos de Géneros Discursivos,
Dialogismo e Alteridade, utilizados na andlise. Ademais, revela-se pertinente no
sentido de que podera possibilitar uma maior compreenséao do trato do texto literario
no livro didatico de Lingua Espanhola, fornecendo subsidios de leitura e analise ao
professor de lingua espanhola da escola basica. Acrescenta-se a relevancia do
estudo por trazer a compreensado da literatura hispano-americana como um bem
cultural que deve estar acessivel ao aluno de escola publica e como defesa a
vivéncia linguistica por meio da arte no ensino da lingua estrangeira. Com a
pesquisa, espera-se aprofundamento no universo da pesquisa da linguagem literaria
— hispano-americana — e sua divulgacdo no Ensino Médio, uma literatura que esta
em dialogo com o contexto historico-cultural do Brasil, isto é, com relacdes
dialogicas e de alteridade.

Palavras-chave: PNLD 2015. Dialogismo. Literatura Hispano-americana. Leitura.



CERQUEIRA, Aliana Georgia Carvalho. Narrativas literarias hispanoamericanas
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(Doctorado en Letras). — Universidad Estatal Paulista (UNESP), Facultad de
Ciencias y Letras, Assis, 2019.

RESUMEN

El presente estudio doctoral tuvo como objetivo investigar como las propuestas de
trabajo con narrativas literarias hispanoamericanas se presentan en los libros
didacticos de Lengua Espafiola, aprobados por el PNLD 2015, en el intento de
favorecer (0 no) la ensefianza-aprendizaje de la lectura de literatura y la formacion
del lector marcadamente hispano-latinoamericano. Después de los analisis, se
propone, de modo breve, un abordaje de lectura dialdgica del discurso literario con
base en el dialogismo de Bajtin y en el pensamiento de Paulo Freire. Considerando
la teoria dialogica de Baijtin y su Circulo como una respuesta tedrica al trabajo de
lectura del texto literario hispanoamericano, con visas a la construccion de la
alteridad y por la relevancia histérico-cultural de estos textos literarios en el contexto
de Brasil y de Hispanoamérica, se puede comprender como se muestra la
construccion de conocimiento de lengua espafiola mediado por los textos de
literatura hispanoamericana como un bien cultural. El corpus del estudio — los libros
aprobados por el PNLD 2015 — constituye el total de seis libros, que corresponde a
tres en cada coleccién: Cercania Joven: espafiol y Enlaces: espafiol para jéovenes
brasilefios, propios para las series de la Enseflanza Media. El estudio tiene como
metodologia la investigacion bibliografica y se fundamenta en los estudios de
Bakhtin y el Circulo, de lo cual vienen los conceptos Géneros Discursivos,
Dialogismo y Otredad, utilizados en los analisis. La investigacion se revela oportuna
en el sentido de que podra indicar una comprension mas grande del tratamiento de
la lectura del texto literario en el libro didactico de Lengua Espafiola, dandole
subsidios de lectura y analisis al profesor de lengua espafiola de la escuela basica.
Se aflade la importancia del estudio el hecho de que trae la comprensién de la
literatura hispanoamericana como un bien cultural que debe estar accesible al aluno
de escuela publica y como defensa a la experiencia linglistica por medio del arte en
la ensefianza de la lengua extranjera. Con la investigacion se espera profundizar la
discusion académica en el universo de los estudios sobre el lenguaje literario —
hispanoamericano — y su divulgacion en la Ensefianza Media, una literatura que esté
en didlogo con el contexto histérico-cultural de Brasil, o sea, en dialogia y otredad.

PALABRAS CLAVE: PNLD 2015; Dialogismo; Literatura Hispanoamericana; Lectura



CERQUEIRA, Aliana Georgia Carvalho. Hispanic American literary narratives in
ELE textbooks: the otherness and the formation of the reader. 2019. 247 f. Thesis
/Doctoral Dissertation (Doctorate in Languages). Sdo Paulo State University
(UNESP), School of Sciences, Humanities and Languages, Assis, 2019.

ABSTRACT

The research aims to investigate how Hispanic American literary narratives,
presented in Spanish language didactic textbooks approved by the PNLD 2015, are
used in an attempt to favor the teaching-learning of reading literature and the
formation of the markedly Hispanic/Latin American reader. In addition, the work aims
to propose, briefly, a methodology of dialogical reading of literary discourse.
Considering the dialogic theory of M. Bakhtin as a theoretical response to the work
with reading - which is indicated by the official documents -, and the historical-cultural
relevance of those literary texts in the Hispanic-American context, it is verified how
the construction of knowledge of the Spanish language is configured, mediated by
the texts of Hispano-American literature as a cultural good. The corpus of the study -
the books approved by the PNLD 2015 - constitutes the total of six books, which
corresponds to three in each collection: Cercania Joven: espanol and Enlaces:
Espafiol para jovenes brasilefios, belonging to the series of Secondary Education.
The research has as a methodology the bibliographic search and is founded on the
Bakhtin and the Circle studies, from which come the concepts of Discursive Genres,
Dialogism and Otherness, used in the analyzes. The investigation is timely in the
sense that it can indicate a greater understanding of the treatment of reading the
literary text in the didactic book of Spanish Language, giving reading and analysis
subsidies to the Spanish language teacher of the basic school. The importance of the
study is enhanced by the fact that it brings the understanding of Hispanic-American
literature as a cultural good that must be accessible to the student of public school
and as a methodological strategy for linguistic experience in the teaching of the
foreign language. With the research, it is expected to deepen the academic
discussion in the universe of the studies on the literary language - Hispanic American
- and its divulgation in the Secondary Education, a literature that is in dialogue with
the historical-cultural context of Brazil, that is, in dialogic and otherness.

KEY WORDS: PNLD 2015. Dialogism. Hispanic American Literature. Reading.
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INTRODUCAO

A cultura, a literatura e a lingua sédo faces diferentes de uma
mesma dimensdao, a expressao do ser humano em sociedade. Para Pizarro (2014),
Literatura e Cultura ndo estdo separadas, isto €, para entender a histéria e as
formagOes discursivas da América Latina, assinala a autora, & preciso desfazer as
fronteiras entre as disciplinas, assumir amplo olhar cultural na interseccdo entre
Historia Cultural, Sociologia da Cultura, Historia Literaria, Histéria das Ideias,
Semiologia, Critica Literaria, Antropologia e outras. Seguindo essa mesma
perspectiva, Paris (2011) afirma que o texto literario funciona como estimulo a
aprendizagem sociocultural, pois na leitura de um texto literario estdo envolvidos
aspectos culturais, de identidade e ideolégicos de uma sociedade, em um dado
momento historico, essenciais para o estudo de uma lingua estrangeira.

A presente tese, portanto, constitui um desafio a pesquisa em Literatura e o
seu ensino ao tecer um olhar sobre a arte literaria inserida em uma area na qual ela
ndo é protagonista: as Linguas Estrangeiras Modernas na Educacdo Basica®. Ao
longo desta investigacdo, apresentou-se o lugar da Literatura no Ensino Basico e a
necessidade de pesquisas como a que ora se descortina. Este trabalho de escritura
de doutoramento € fruto dos meses/anos de leitura, reflexdes tedricas que
endossaram o0 percurso investigativo como as discussoées realizadas em sala de aula
e em eventos promovidos pelo programa de pés-graduacdo. Com o0 que se tem
aprendido e que se apresenta neste texto, estabelece-se a aproximacao entre lingua
e literatura, consideradas como manifestacdes da linguagem, expressdes culturais,
conforme a linha tedrica seguida.

Além de tais consideracdes sobre a Literatura, vale acrescentar que a
primeira motivacdo a pesquisa e seu problema levantado — como é feita a
apresentacao de narrativas literarias ao leitor/estudante nas unidades didaticas dos
LD -, parte da experiéncia pessoal da pesquisadora como aprendiz de espanhol
como lingua estrangeira. Apdés o curso da disciplina de Literatura Espanhola e
Hispano-americana, durante a graduacdo em Letras, observou-se avanco na
aprendizagem do idioma, a melhora nas notas das disciplinas de Lingua Espanhola.

Por isso, defende-se a leitura de textos literarios nas aulas de espanhol como lingua

! Embora seja 0 Ensino Médio o foco da presente tese, em muitos trechos do texto utiliza-se a
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estrangeira como motivagdo a aprendizagem, o contato com uma mostra de lingua
esteticamente complexa e de constitui¢ao cultural.

A Literatura, ndo obstante, cheia de discursos e recursos linguisticos como
todo dominio discursivo esta incluida como objeto nos estudos das representacdes
por meio do contexto das bases ideoldgicas do discurso como lugar de manifestacéo
dos saberes. Portanto, espera-se encontra-la nos livros didaticos de lingua
estrangeira moderna, doravante LD, pois, como séo voltados as escolas publicas no
Brasil, além da didatica da lingua, carregam em si uma funcéo de divulgar a cultura
e formar leitores, posto que, para a maioria dos alunos de escola publica, esse é o
Unico material impresso em lingua estrangeira de que dispde.

Como a insercdo da disciplina Lingua Estrangeira Moderna — Espanhol e
Inglés — no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) ainda é recente, ha um
crescente interesse das editoras em produzir novos materiais adequados aos pré-
requisitos do programa, enquanto a comunidade académica volta-se para a anélise
metodoldgica dos materiais. Todavia, no que tange a literatura de lingua estrangeira,
o0 tema ainda € escasso. Tal escassez evidencia-se tanto pela presenca/auséncia
dos géneros discursivos literarios nos LD como pela, ainda inicial, discussdo em
torno da literatura de lingua espanhola na sala de aula de espanhol como lingua
estrangeira na escola basica.

Conforme os estudos realizados por Candido (1997, 2006), Perrone-Moisés
(2006), Petit (2008, 2010), Rama (2008), Rocca (2001) e Zilberman (2009),
apresentar a literatura aos jovens leitores € um desafio possivel, uma proposta
necessaria & compreensdo cultural, identitaria e ao desenvolvimento da alteridade.
E, acrescenta-se, em aulas de ELE permite o acesso diversificado a diferentes
praticas sociais e corrobora a construcéo identitaria. Por essa razdo, tendo em conta
que a literatura pode desenvolver um importante papel na formacéo cultural do aluno
de lingua estrangeira, a presente pesquisa tem por objetivo investigar como as
propostas de trabalho com narrativas literarias hispano-americanas sao
apresentadas nos livros didaticos de Lingua Espanhola, aprovados pelo PNLD 2015,
para favorecer (ou ndo) o ensino-aprendizagem da leitura de literatura e a formacao
do leitor marcadamente hispano/latino-americano e propor uma abordagem de
leitura sob o enfoque metodoldgico utilizado nas analises — a teoria dialdgica de

Bakhtin e seu Circulo e o conceito de alteridade — e o pensamento de Paulo Freire.
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Considera-se que a América Latina evidencia um (pluri)dialogismo, se assim €
possivel afirmar, em sua expressao literaria, cultural, pois é heterogénea e una em
sua pluralidade, porquanto tem historia colonizadora semelhante, mas apresenta
peculiaridades entre seus diferentes paises.

Tendo em vista o0 objetivo de pesquisa, mencionado anteriormente, pergunta-
se: como é feita a apresentacdo de narrativas literarias ao leitor/estudante nas
unidades didaticas dos LD; quais sdo as ocorréncias das narrativas literarias em
geral x hispano-americanas; como sao trabalhadas as representacfes discursivas
da/pela narrativa literaria; como se da a entrada do idioma por meio da literatura, se
0 género tratado é considerado como pratica discursiva e cultural; como € feita a
abordagem da leitura, isto é, se o aspecto interdiscursivo/dialégico das narrativas é
considerado, bem como o caréater estético proprio do texto literario.

Desse modo, o estudo dialdgico bakhtiniano € apresentado como teoria que
pode orientar os caminhos de construcdo metodologica no ensino de literatura.
Notoriamente, vale-se do pensamento linguistico-filoséfico do Circulo de Bakhtin
para analise das atividades de narrativas literarias hispano-americanas no LD e para
construcdo de um outro modo de ler, ensinar e aprendé-las. E preciso reconhecer o
modo de ler que vé no Outro a possibilidade de construir-se, de encontrar a cultura
hispano-americana pela palavra-alheia e, por isso, também sua cultura.

Formar o leitor identificado com a cultura hispano-americana deve ser um dos
compromissos de um LD que tem como objeto de ensino a lingua oficial dos paises
vizinhos ao Brasil. Nessa tarefa, a Literatura cumpre papel essencial, porquanto é
manifestacdo cultural e expressdo da lingua meta e, sobretudo, o lugar em que as
caracteristicas do comunicar-se, da palavra e seu plurilinguismo mais se destacam
(PETRILLI, 2010). Espera-se, a vista disso, que esta pesquisa contribua para a
compreensao da linguagem literaria — que em sua natureza € metaférica —, a
formacdao de leitores de textos literarios — em especial, de narrativas — e o ensino de
literatura hispano-americana no Brasil ao propor estratégias de leitura de literatura
para as aulas ELE, isto é, uma abordagem que podera ser consultada por
professores e outros profissionais da educacdo. Ademais, estudos como este que
ora se apresenta, como aponta Kulikowski (2005), tém uma amplitude de
conhecimentos e trazem rigueza ndo somente a area académica, mas também

contribuem com o desenvolvimento das culturas envolvidas.
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Considerando o papel da literatura no ensino de ELE para a formagao
identitaria e cultural, e com base em pressupostos bakhtinianos, entende-se que,
antes de teorizar, € necessario por-se em posicdo de escuta diante da escritura
literaria. Assim, constitui-se a defesa desse olhar dialégico na leitura da narrativa
hispano-americana. Ha um continente; porém, multiplo, multifacetado, com relacfes
proximas de historia, pés-colonizacdo e resisténcia. A dialogia mostra-se presente
na construcdo da alteridade marcadamente hispano-americana, isto €, uma
identidade marcada pelo outro: ndo existe identidade sem diferenca, ambas séo
criacdes sociais e culturais que se interdefinem (KULIKOWSKI, 2005).

Como metodologia, emprega-se a pesquisa bibliogréfica, dado o carater da
investigacdo. No entanto, antes de teorizar, € imprescindivel conhecer o objeto de
estudo, deixar que sua prOpria arquitetbnica mostre caminhos de referenciais
tedricos. Para isso, recorre-se a teoria dialégica de Mikhail Bakhtin e o Circulo.
Sendo assim, no primeiro momento, é necessario dedicacdo a leitura dos LD, ao
encontro das narrativas hispano-americanas e sua presenca/auséncia. Para compor
0 corpus da presente pesquisa, foram escolhidas as cole¢des aprovadas no PNLEM
(Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Medio), triénio 2015 — 2017.
Das treze colecdes inscritas para concorrer na modalidade Lingua Estrangeira
Moderna — Espanhol, apenas duas foram selecionadas, cada uma composta por
Livro do Aluno, Manual do Professor e CD de audio. Sdo elas: Cercania Joven:
espafol, dos autores Ludmila Coimbra, Luiza Santana Chaves e Pedro Luis Barcia,
da editora SM; e Enlaces: espafiol para jovenes brasilefios, dos autores Soraia
Osman et al, da editora Macmillan do Brasil.

No segundo momento, para compor o referencial teérico, ha a discusséo
bibliografica, os principais conceitos sdo apresentados a fim de trazer luz ao objeto
investigado, sempre dialégica e dialeticamente, deixa-se o corpus em analise
aparecer na discussdo, sem esquecer que o fazer investigativo requer atencdo ao
objeto e as vozes dissonantes que podem evidenciar a arena de lutas discursivas
que é a manifestacdo da palavra. Os conceitos bakhtinianos — dialogismo, alteridade
e géneros discursivos — sdo abordados pelo aprofundamento tedrico basilar em
Bakhtin e o Circulo, uma vez que com essa teoria espera-se responder as questdes
lacunares nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), documento que também

orienta, de certo modo, os critérios do PNLEM. Os conceitos sdao explorados na
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andlise dos LD, bem como na construgdo metodolégica da proposta de ensino-
leitura de Literatura (narrativas hispano-americanas).

Um terceiro momento é dedicado a analise de cada atividade encontrada nos
LD, discussédo sobre as auséncias da narrativa hispano-americana, posto que a falta
dela também indique posicBes ideologicas e discursos atravessados pelos
parametros do proprio PNLD. A reflexdo possibilitada pela pesquisa requer tomada
de posicdo metodologica, pois se entende que os conceitos bakhtinianos indiciam
modos de ver a leitura de Literatura que pressupdem uma atitude responsiva. Assim,
retoma-se a discussao inicial, ao apontar conclusdes, possiveis alteragdes no modo
de conceber a literatura no LD; e propor uma abordagem de leitura de textos
literarios como resultado da pesquisa e finalizar a reflexao realizada.

A tese, enfim, esta dividida em seis capitulos. O capitulo 1, intitulado “Os
documentos oficiais da educacao: o lugar da leitura no livro didatico de ELE”
versa sobre o ensino de ELE no contexto escolar do Brasil, o que apontam os PCN,
OCEM e o percurso do PNLD. No capitulo 2, “Desdobramentos teodricos:
conceitos e outros olhares pertinentes”, evidencia-se a teoria de Bakhtin e o
Circulo, sédo apresentadas as noc¢des conceituais de géneros discursivos, dialogismo
e alteridade, bem como as rela¢ges dialdgicas na construcdo identitaria e cultural
nos géneros literarios. Também ¢é apresentado o pensamento de Paulo Freire no
gue tange a leitura, pontuando-o, para, no ultimo capitulo da tese, apresentar as
aproximacoes tedricas que podem ser encontradas entre os escritos do pensador
brasileiro e os fundamentos do tedrico russo.

No capitulo 3, “Caminhos metodoldgicos da pesquisa”, sao esclarecidas as
escolhas metodoldgicas e descritos os critérios de selecdo das colecfes utilizados
na investigacdo, da analise da narrativa em detrimento da poesia e do contexto
hispano-americano em detrimento do peninsular. Os dois capitulos seguintes sao
dedicados as analises das colegbes. No capitulo 4, “Narrativas literarias,
representacdes de alteridades: a literatura hispano-americana no livro didatico
Cercania Joven: espafiol”, sdo retomados os conceitos e apresentadas as bases
para o estudo da lingua/cultura/literatura hispano-americana, posto que o LD como
divulgador cultural baseia-se em estudos e pesquisas sobre seu objeto de ensino.
Além de apontar caminhos, analisam-se quais estudos evidenciam-se no livro

didatico de ELE, o que as atividades nele encontradas demonstram. Sao
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apresentadas as andlises das atividades de leitura de narrativas literarias presentes
nos LD Cercania Joven: espafiol com vistas a formacao identitaria/cultural do leitor.

No capitulo 5: “Narrativas literarias, representacdes de alteridades II: a
leitura de narrativas hispano-americanas no LD Enlaces: espafiol para jovenes
brasilefios” também sido retomados conceitos para analises. Verifica-se como séo
apresentadas as atividades de leitura com narrativas hispano-americanas no LD
Enlaces: espafiol para jovenes brasilefios, discute-se a abordagem metodoldgica
empregada, sempre indicando possibilidades de trabalho com o texto literario que
possam responder aos postulados tedricos utilizados na investigacao.

No capitulo 6: “Uma proposta dialégica da leitura: a alteridade e as
narrativas hispano-americanas”, sao retomados alguns pontos relevantes das
analises e apresenta-se sua discussdo mais aprofundada. Realiza-se a proposta de
abordagem de ensino de leitura de Literatura com o propdésito de formacao
intercultural por meio da alteridade. Duas teorias sdo postas em diadlogo para defesa
de uma mediacdo de leitura por parte daquele que usa o LD: o pensamento de
Bakhtin e o Circulo e o de Paulo Freire. Por fim, nas consideracdes finais sao
tecidas as possiveis conclusdes sobre o trabalho ja realizado e as aberturas a novos
guestionamentos para outras investigacdes, seguindo-se as referéncias e o0s
anexos.

Cabe acrescentar que verificar como tem sido a divulgacdo de uma das
herancas culturais dos paises hispano-americanos, na Escola Basica, por meio do
LD de Lingua Espanhola, possibilita 0 entendimento da constru¢do da identidade da
América Hispanica, da socializacdo da cultura letrada, da (recente) maior énfase nos
estudos hispanicos na educacéo brasileira, abalada pela politica menos aberta ao
didlogo intercultural a partir de 2016, impactando esses avancos de relacdes
dialdgicas com o desenvolvimento intelectual hispano-americano. Conhecer o Outro
e fundamental para desmitificar estereoétipos, evitar o reforgo de antigos preconceitos
e valorizar a formacdo da lingua espanhola nos paises da America Latina. Como
aponta Kulikowski (2005), conhecer outra lingua é, pois, realizar uma viagem em
duas direcdes: uma exterior — a aproximagao ao outro, sua cultura e identidade —, e
uma interior — que diante do efeito com esse outro, se compara, observa e se

reconhece como diferente. Com outras palavras: “El conocer(los) es también
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conocer(nos)®” (KULIKOWSKI, 2005, p. 49). E, ainda, como conclui Imbert (1972):
“[...] una lengua es una perspectiva sobre el universo. Cada idioma implica un punto
de vista desde el cual nos representamos la totalidad del Ser®.” (p. 249). Portanto,
conhecer outro idioma implica um autoconhecimento quando se abre ao
reconhecimento, ponto de vista, formas de ver o mundo do outro. Em outros termos,
“Cambiar de lengua es saltar de una orbita a otra. Abandonamos nuestro propio
reticulado mental y nos colocamos otro en la cabeza®.” (IMBERT, 1972, p. 249). Se,
de um modo, abandona-se o proprio eu, para ir ao encontro do outro, retorna a Si
mesmo em alteracéo, ao (re)conhecer-se neste outro.

Outrossim, pensar sobre o viés da alteridade, entender a formacao cultural
dos paises da América Hispanica corrobora o conhecimento da propria identidade
brasileira, para entendé-la como parte dessa histéria colonial, marcada por discursos
e palavras que ressignificam o ser nacéo, isto &, a identidade como pensou Bakhtin:
‘o0 problema da identidade nao no sentido de ‘o mesmo que’, porém de ‘simultaneo
com” (CLARK, HOLQUIST, 1998, p. 36). Ou seja, a identidade no continente nao
pode mais ser vista em termos ontolégicos, mas como um conceito multiplo e em
constante mutacao, considerando a nacdo um construto como a etnia, a religido ou a
lingua, conforme Coutinho (2003). Desse modo, os estudos sobre a histéria da
Literatura mostram que a pluralidade e o dinamismo marcam a disciplina, junto com
a reconfiguracao de identidades como uma de suas tarefas.

N&o obstante, a literatura € um modo de construcdo identitaria da lingua, de
modo que, na América Hispanica, ela revela a transgressdo e a permanéncia, a
transformacao de um idioma pela arte hibrida, produto da mesticagem, mas nao

somente:

[..] si es verdad que las literaturas estdn hechas de palabras,
también lo es que los escritores cambian a las palabras. Los
escritores hispanoamericanos han cambiado al castellano y ese
cambio es, precisamente, la literatura hispanoamericana5. (PAZ,
1981, p. 30).

? Conhecé-los &, também, conhecer-nos.

®[...] uma lingua é uma perspectiva sobre o universo. Cada idioma implica um ponto de vista pelo
qual representamos a totalidade do Ser.

* Mudar de lingua é sair de uma orbita a outra. Abandonamos nossa prépria malha mental e
colocamos outro em nossa cabega

® [...] se é verdade que as literaturas sdo feitas de palavras, também é veridico o fato de que os
escritores mudam as palavras. Os escritores hispano-americanos mudaram o castelhano e essa
mudanca é, justamente, a literatura hispano-americana. (traducdes nossas)
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Finalmente, ao aprender a cultura por meio da leitura de textos literarios, o
estudante de ELE podera obter um aprendizado vivo do idioma, porquanto é uma
mostra auténtica da lingua, carregada de simbolismos, tracos regionais e elementos
idiomaticos. Nao apenas podera descrever sua realidade com novos sons e Iéxico
exoticos, mas, também, aprenderd a criar uma nova realidade ou, pelo menos, uma
nova perspectiva para sua propria realidade e a de seu entorno (KULIKOWSKI,
2005). Ou, ainda, “ter uma alma de reserva”, como verbera Imbert (1972). Para ele,

aprender uma lingua é

Es como tener almas de repuesto para sentir, pensar y actuar desde
situaciones diversas. De aqui que nos enriguezcamos con cada
lengua que aprendamos. Salimos del cuarto estrecho donde
nacimos, nos paseamos por el gran palacio de la cultura y, desde
todas las ventanas, echamos vistazos sobre los jardines que nos
rodean®. (p. 249).

Essa visdo sobre o aprendizado de linguas que mostra Imbert ndo é mero
adorno ou pretexto para discussdo teodrica sobre o objeto o qual se propds
investigar. Antes, é um processo fluido no qual se desenvolve a linguagem. Rama
(2008), ao discorrer sobre o ensino de literatura, deixa claro que ndo se deve
separar os estudos de lingua e literatura. Ademais, para o autor, ndo pode haver um
estudo literario que prescinda do fenémeno cultural, o qual representa um povo em
constantes alteracdes historicas.

Desse modo, por meio da Literatura, o aluno/leitor podera fundamentar o
conhecimento da lingua meta de forma dialégica ao reconhecer as manifestacoes e
praticas linguisticas e culturais diversas, ao conhecer a expressao de visfes, a
compreensao de outras realidades ou do mundo empirico retratado por outras

lentes.

® E como ter almas de reserva para sentir, pensar e agir em diferentes situa¢gbes. Desse modo,
enriquecemo-nos com cada lingua que aprendemos. Saimos do quarto estreito onde nascemos,
damos um passeio pelo grande palacio da cultura e, através de todas as janelas, damos uma olhada
nos jardins que nos cercam. (traducdo nossa).
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1 OS DOCUMENTOS OFICIAIS DA EDUCACAO: O LUGAR DA LEITURA NO
LIVRO DIDATICO DE ELE

Um livro, ou seja, um discurso verbal impresso também €& um
elemento da comunicacao discursiva. Esse discurso € debatido em
um didlogo direto e vivo, e, além disso, é orientado para uma
percep¢do ativa: uma analise minuciosa e uma réplica interior, bem
como uma reacao organizada, também impressa [...] Desse modo, o
discurso verbal impresso participa de uma espécie de discussao
ideolégica em grande escala: responde, refuta ou confirma algo,
antecipa as respostas e criticas possiveis, busca apoio e assim por
diante.

Valentin Volochinov

1.1 Livro didatico de espanhol e o PNLD: percurso e processo continuo de
formacéao

O PNLD cumpre importante papel no acesso democratico a educacdo, no
Brasil, ao disponibilizar ao aluno de escola publica materiais didaticos de varias
disciplinas, das quais as linguas estrangeiras modernas tém um diferencial — é livro
consumivel, podendo permanecer com o aluno ao final do ano letivo. A inclusao da
lingua estrangeira nesse processo, no PNLD 2011, evidencia a necessidade de
pesquisa e andlise desses livros, dentro dessa democratizacdo do ensino, posto que
nem todos teriam acesso ao ensino de uma lingua estrangeira com um material
didatico de qualidade.

Desse modo, antes de apresentar os manuais didaticos, faz-se necessario
uma breve exposicao sobre a trajetéria do PNLD e do livro de ELE, para especificar
o lugar desse género na producado da leitura, cuja forma composicional € composta
tanto pelo leitor presumido — o aluno, como pelos possiveis interlocutores que
responde a quem também se dirige — normas e critérios estabelecidos pelo PNLD.

Pode-se afirmar que 1929 foi o0 ano em que tudo comecou. O Estado criou o
INL — Instituto Nacional do Livro, que auxiliava a producao e dava legitimidade aos
manuais didaticos. O programa foi aperfeicoado e teve diferentes nomes e, para

sintetizar os quase 90 anos de trajetoria, hoje o programa conhecido como PNLD,
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desde 1985, volta-se a educacdo bésica brasileira e alcanca todo o ensino
fundamental e, ap6s 20 anos, o0 ensino médio.

Criado pelo Ministério da Educacdo — MEC, o PNLD tem como objetivo
principal a aquisicdo e distribuicdo gratuita, de modo universal, de livros didaticos
para alunos das escolas publicas do ensino fundamental, educag¢do de jovens e
adultos e do ensino médio. Denominam-se Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos (PNLA) e Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio
(PNLEM). E realizado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacio
(FNDE), autarquia vinculada ao MEC, e visa: adocéo de livros reutilizaveis, exceto
da primeira série do fundamental e os livros de lingua estrangeira moderna; escolha
de livros pelos proprios professores; distribuicdo gratuita e aquisicdo com recursos
do Governo Federal.

Com o programa, as colecdes de livros didaticos foram mais fiscalizadas,
reconhecendo-se critérios de escolha, tais como: “respeito a pluralidade étnica, de
género e de crenca; atualizacao e coeréncia nas abordagens tedrico-metodologicas
e respeito a legislacdo do ensino basico” (OLIVEIRA, 2017, p. 12). Logo, a partir
dessas mudancas, é possivel notar que os principios da esfera politica alcancaram a
composic¢do do LD, como destaca Oliveira (2017).

Outra mudanca significativa ocorreu no ano de 2006. Esse inaugurou, no
Brasil, o inicio de uma trajetéria nova na educacdo basica: a inclusdo da disciplina
de lingua estrangeira moderna no PNLD e PNLEM. Desde seu langcamento, os livros
tém passado por diversas reformulacdes, cada editora cria uma cole¢do buscando
encaixar-se nos critérios estabelecidos nos editais do programa. Vale, entdo, a
reflexdo dessas producbes, pois enquanto as editoras buscam satisfazer uma
demanda, h& diversas questdes em jogo, desde a inclusdo socio-cultural a
interesses econdmicos e politicos.

Os autores, entdo, tém a tarefa de cumprir com os requisitos do edital, dar
conta dos conteludos esperados para cada série/ano do ensino fundamental e
meédio, enquadrando seu LD nas metodologias e praticas de ensino de lingua
estrangeira que acredita mais coerente. Ademais, pressupdem um interlocutor final
do LD, definido com quem igualmente dialogam diretamente — o estudante do

Ensino Médio —, que esta inserido numa esfera ideologica: a educagédo (OLIVEIRA,
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2017). Ressalte-se, ademais, o interlocutor a quem também se dirige o LD: o
professor que escolhe o livro e dirige seu uso em sala de aula.

Diante dessas idiossincrasias proprias da producao do livro didatico, nota-se
gue a heterogeneidade é carregada de ideologias, porquanto responde a um projeto
do Ministério da Educacédo, e demandas que estdo além do préprio ensino de lingua
estrangeira. Como enunciado, o LD possui autor, interlocutor e intencionalidade
discursiva, portanto, conforme Bakhtin e o Circulo, identifica-los € decisivo para
compreensao do projeto arquitetbnico de uma obra (OLIVEIRA, 2017). Assim,
entende-se que ha uma gama de questdes a serem tratadas no LD, como as
variantes do idioma, com uma multiplicidade cultural inerente, sendo lingua oficial de
cerca de 20 paises. Desse modo, € natural que o LD evidencie, por exemplo, certos
géneros discursivos em detrimento de outros, de apresentacdo de algumas
manifestacbes culturais e exclusdo de outras, a presenca de determinados
escritores candnicos.

Portanto, a reflexdo teorica sobre a producéo do LD de lingua espanhola pode
trazer luz a discussao sobre essas escolhas, levantar possibilidades de trabalho e
suporte aos professores que precisam analisar o material e escolher a colegcdo com

a qual irdo trabalhar durante o triénio.

1.1.1 Percurso do PNLD e o mercado editorial brasileiro: pontuacdes breves

Na presente sec¢do, apresenta-se um breve histérico do percurso do PNLD e o
contexto editorial do livro didatico de ELE no Brasil. Fundamenta-se nas
consideracfes da professora e pesquisadora Marcia Paraquett, que defende a
questdo dos manuais didaticos como um importante ponto a ser considerado na
formacdo de professores, ao trabalhar com o enfoque intercultural e politicas
linguisticas no contexto da educacao basica e no processo de ensino-aprendizagem
de ELE:

O material didatico ainda é uma peca importante no ensino-
aprendizagem de linguas estrangeiras. Por isso, essa discussdo nao
pode estar ausente na formacéao de professores, seja para orienta-los
guanto a capacidade de selecionar e adaptar as ofertas do mercado
ou para ajuda-los a produzir instrumentos adequados ao ensino
regular na educacao basica (PARAQUETT, 2012, p. 381).
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De acordo com a autora, o primeiro livro didatico para o ensino de ELE
utilizado no Brasil foi Manual de Espafiol (1945), e Idel Becker, o qual concebia a
lingua espanhola como compreendia a Gramatica de lingua espanhola para uso dos
brasileiros (1934), de Antenor Nascente. O livio de Becker levava em conta o
conceito de lingua que se tinha naquela época, que ainda incluia a lingua espanhola
como opcao no Ensino Médio e, nos Cursos Superiores, utilizava livros importados.
Nos anos 1980, muitos centros de estudo de lingua espanhola surgiram,
contribuindo com a produgdo de materiais didaticos no Rio de Janeiro e em S&o
Paulo. Entretanto, com a escassez de materiais, cabia aos préprios professores
organizar seu material, usando, especialmente, textos literarios. Na mesma época,
surgiram novas obras que enfocavam o ensino de ELE para brasileiros — o el
Sintesis Gramatical de la Lengua Espafiola, de Monzu Freire e o Curso Dinamico de
Espafiol, de Bartaburu.

O surgimento dos Centros de Estudo de Lingua e o Centro de Lingua
Estrangeira Moderna contribuiu com novas propostas metodologicas, porém, mesmo
que houvesse centros de estudos na area de ELE, ainda se privilegiava o ensino do
inglés na Educacao Basica. Também, as acGes da Espanha, baseadas na politica
externa de expansao da sua lingua, com o propésito de complementar o ensino de
ELE no Brasil, demonstram um dos motivos pelos quais se encontravam (e ainda é
possivel encontrar) muitos materiais didaticos que traziam o trabalho com a variante
peninsular, evidenciando a politica de hegemonia linguistica do Espanhol vista na
perspectiva apenas europeia (PARAQUETT, 2012). Apesar disso, os livros ainda
mostravam o trabalho com a lingua de maneira descontextualizada. Entretanto,
ocorreram muitas discussfes em eventos, promovidos pelo governo espanhol, sobre
a necessidade de que os docentes universitarios fossem articulados na formacéo de
professores de ELE para promocao de autonomia na aula no que tange a producéo
de materiais. Nesse contexto, os materiais ainda estavam sob o enfoque do
estruturalismo, porém, as mudancas na propria Espanha com seus projetos de
politica linguistica, geraram, consequentemente, alteracdes na producdo de manuais
de ELE.

Nos anos 1990, houve crescimento de obras espanholas no Brasil, afetando,
inclusive, o mercado brasileiro. Porém, a maioria dessas publicacbes ainda se

mantinha vinculada a concepc¢éao de lingua como sistema fechado, desconsiderando,
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por exemplo, as semelhancas entre o espanhol e o portugués; reforcavam a
hegemonia da variante europeia; ndo consideravam o contexto da educacao basica,
como a formacéao critica e cidada do aluno, por exemplo.

Nos anos 2000, despontou outra fase de crescimento de publicacéo de livros
didaticos. O cenério comecgou a mudar, pois foram incluidas as variantes hispano-
americanas, as realidades socioculturais, manuais produzidos de acordo com as
propostas tedricas e metodoldgicas que promovem uma formacao critica. Ademais,
nesse contexto, cresceu a pesquisa sobre o espanhol, no Brasil, nas areas da
Andlise do Discurso, Linguistica Aplicada e Educacédo. Os pesquisadores, doutores e
mestres utilizaram seu saber cientifico para repensar os materiais didaticos para a
realidade brasileira.

Em 2006, ao incluir o espanhol no PNLD, o programa mostrou um avanco
nessa questdo. Todavia, ainda sao privilegiados os modelos com base na
abordagem comunicativa, de principio pragmatico-funcional, em lugar de estar
centrado na interculturalidade. As obras também demonstram a dificuldade de se
trabalhar com géneros discursivos e tipologias textuais, como exige o PNLD,
havendo, também, pouca abordagem sobre os paises mais periféricos da América
Hispanica. Ainda que existam tais dificuldades, com didlogos entre pesquisa e
producdo de manuais didaticos e a formacao de professores de ELE, a maioria dos
problemas podera ser dirimida com o passar do tempo. Nesse sentido, Paraquett
(2012) assinala que se deve considerar, na producdo de livros, o enfoque
intercultural, pois possibilitar4 o didlogo entre linguas e culturas.

A autora comenta, ainda, a énfase dada as variantes hispano-americanas nos
documentos nacionais do Brasil. Apesar dos embates ideolégicos, como as
guestdes politicas relacionadas a insercdo do espanhol na escola béasica e interesse
da Espanha no ensino do idioma no Brasil, desde sua formag&o como professora de
espanhol, chama a atencao para a importancia das variantes hispano-americanas no
ensino de ELE, para a integracdo continental, pois por muito tempo o pais se
manteve (quase) isolado culturalmente de seus vizinhos sul-americanos. Paraquett
(2006) conclui que o primeiro passo para a integracdo entre o0s paises latino-
americanos € a integracao cultural, e esta é possivel a partir do ensino da sua
lingua.

Considerando alguns pontos das Orientagcdes Curriculares para o Ensino

Médio - OCEM, dos PCN e do proprio PNLD, é esclarecido o dever de inclusédo das
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variantes hispano-americanas da lingua espanhola na prética pedagdgica. Desse
modo, o docente precisa ter autonomia para produzir materiais didaticos, além de
utilizar os livros mais adequados a sua realidade educativa. Para isso, é fundamental
o conhecimento das diferentes manifestacbes culturais da América Latina e da
Espanha, tendo proprias convicgbes pedagodgicas, como quais enfoques
metodoldgicos do ensino de linguas sdo mais adequados a realidade de seus alunos
e ao objetivo da escola, para por em pratica no ensino. A autora conclui que,
enguanto isso néo ocorre, o professor fica refém de discursos alheios aos interesses
da educacdo (como os econbmicos e politicos, por exemplo), continuando as
crencas que ndo contribuem a integracao continental.

Nota-se, entdo, que o LD, apesar de ter iniciado seu caminho com énfase na
variante peninsular e na gramatica normativa, colocando até a literatura para ensino
estrutural da lingua, venceu obstaculos e mostrou sinais de grande mudanca. Hoje,
h& maior liberdade na producdo, apresentando, por exemplo, variantes hispano-
americanas, diferentes géneros textuais e expressodes artisticas. Porém, a Literatura
perdeu um pouco do seu espacgo, justo agora que, com as pesquisas produzidas,
defende-se o trabalho do texto literario, ndo como mote para estudo de categorias
gramaticais, mas para possibilitar ao aluno a fruicdo estética, expressao artistica da
palavra e conhecimento cultural.

Considerando esse percurso histérico na formacao do livro didatico de lingua
espanhola, vale ainda mostrar que a forma composicional dos LD, fundamental para
sua compreensdo, juntamente com o estilo e o conteldo tematico, revela-se nas
relacbes dialdgicas: responsividade, as relagcbes semantico-axiologicas
fundamentais na constituicédo identitaria e cultural do sujeito aluno de escola basica,
em sua maioria com acesso limitado a producdes culturais e cientificas. Desse
modo, na secdo seguinte sdo expostos 0s possiveis interlocutores que formam parte
da composicéo discursiva dos livros didaticos, e na se¢édo subsequente, as principais
ideias do Circulo de Bakhtin norteadoras da pesquisa e fundamentadoras do

trabalho.

1.2 Livro didatico de ELE: lugar de relacdes dialdgicas

Para tratar de relagBes dialogicas, € preciso apresentar algumas nocgdes de

acordo com o pensamento do Circulo de Bakhtin. Segundo a teoria construida no
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Circulo, ndo € possivel desvincular a personalidade do individuo da lingua
(discurso), pois a atividade mental, sua subjetividade, intencdes, etc., ndo existem
fora da lingua (CAVALCANTE FILHO, TORGA, 2011). Assim, 0s conceitos de
enunciado, lingua, discurso, texto, dialogismo e sujeito sdo circulares, isto €,
interrelacionam-se e compdem juntos a nocao de género discursivo, conceito que
sera retomado e mais bem discutido sessdes a frente, no préximo capitulo.

Toda manifestacdo da linguagem possui uma estrutura sociologica. O

discurso é um fenébmeno biface, pois

todo enunciado exige, para que se realize, a presenca simultanea de
um locutor e de um ouvinte. [...] toda expressédo linguistica (sic) é
sempre orientada em diregdo ao outro, em direcdo ao ouvinte,
mesmo quando este outro se encontra fisicamente ausente. NOs
vimos que as expressfes as mais simples e mais primitivas de
nossos desejos, até mesmo a mais fisiolégica de nossas sensacoes,
possuem uma  estrutura  sociolégica bem  determinada.
(VOLOCHINOV, 1930, p. 1).

O enunciado ndo € uma frase, como se preso aos limites de um texto, antes,
além do linguistico, ha a situacdo social como elemento constitutivo. Os géneros
discursivos, por sua vez, sdo os tipos relativamente estaveis de enunciados.

O dialogismo, por sua vez, entende-se como caracteristica essencial da
linguagem, condicdo do sentido do discurso manifestada em trés dimensdes:
interacdo verbal entre enunciador e enunciatario; interdiscursividade, isto é, as
relacdes entre discursos; e na constituicdo do sujeito, que faz parte de um processo
continuo de enunciados outros, mas atualiza-se como evento Unico, porque o

individuo néo é assujeitado. Finalmente:

7

[...] a linguagem é o elemento que estabelece a relagdo entre os
seres humanos e propicia a experiéncia da intersec¢do ou interacéo
entre interlocutores. Assim, o0 homem encontra-se numa relagéo
dialégica entre 0 eu e o tu, ou entre 0 eu e o outro, no texto. A
existéncia esta subordinada a abertura para o outro; dessa forma,
estabelece-se uma relagéo de alteridade, nogéo, alids, fundamental a
compreensédo de dialogismo. (CAVALVANTE FILHO, TORGA, 2011,

p. 3).

Na presente secdo, esses conceitos ndo serdo discutidos, posto que o
capitulo 2 reservou-se a esse fim, mas foram pontuadas algumas noc¢des sobre as

relacdes dialdgicas para compreensdo do que se apresenta: os interlocutores do LD,
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seu breve historico e outros elementos extra verbais que compdem, juntos, sua
discursividade.

Desse modo, compreende-se que o livro didatico se constréi na diversidade
de discursos. Ha os interesses editoriais, mercadoldgicos; objetivos e metas do
MEC; projetos dos autores; projecao do leitor/aluno representando sua classe social,
faixa-etaria etc. Ele é uma arena de relagbes dialdgicas, e, como todo enunciado,
tem autoria, revela uma tomada de posicdo, mostra um acabamento especifico que
admite uma resposta e tem destinatario, conforme se pode entender do pensamento
bakhtiniano e dos estudos sobre o LD, realizados por Paraquett (2006, 2010 e 2012)
e Andrade Neta (2007). Assim, constata-se que:

As relacdes dialdgicas tanto podem ser contratuais ou polémicas, de
divergéncia ou de convergéncia, de aceitagcdo ou de recusa, de
acordo ou de desacordo, de entendimento ou de desinteligéncia, de
avenca ou de desavenca, de conciliagdo ou de luta, de concerto ou
de desconcerto. A relacdo contratual com um enunciado, a adesdo a
ele, a aceitacdo de seu conteudo faz-se no ponto de tensdo dessa
voz com outras vozes sociais (FIORIN, 2016, p. 28 — grifo meu).

No LD essa tensdo faz-se presente, porquanto foi elaborado pensando em
seus interlocutores, tanto como uma resposta ao projeto pedagoégico do MEC quanto
pelo fato de dirigir-se a leitores especificos. Se um discurso pode ser o lugar de
encontro de pontos de vista de locutores imediatos, como em um bate-papo; ou de
visbes de mundo; de orientacdes tedricas; tendéncias filosoficas (FIORIN, 2016),
entende-se que o LD apresenta essa tensédo no discurso no encontro de orientacdes
tedricas, ao refutar algumas quando se utiliza outras. O LD Cercania Jovens:
espafol mostra-o, por exemplo, ao adotar o0 sociointeracionismo, aplicando o
conceito de géneros textuais, em detrimento de géneros discursivos como descreve-
0 o0 Guia de livros didaticos de lingua estrangeira moderna / 2015, documento oficial
do MEC que apresenta a comunidade escolar a resenha dos livros aprovados no
triénio correspondente. Também nota-se na mesma colegdo o0 conceito da
aprendizagem do idioma por meio de agbes (ou tarefas) no texto de apresentacao,
quando se afirma que “compreender espanhol e expressar-se nessa lingua é”,
dentre varias ac0es indicadas, fixar-se nas variedades de pronunciacao, saber dizer

a hora, conhecer o léxico, produzir um folheto”, entre outras. Ademais, ha a marca
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autoral, o lugar singular ocupado pelos sujeitos divulgadores cientificos: editores,
especialistas.

Assim, integram-se e confltam as vozes do Estado, representadas pelo
PNLEM no edital; da editora, incluidos ai os interesses de mercado, dentro da esfera
de producédo; dos editores/autores como sujeitos da producdo; da escola, que
constitui a esfera de circulagdo do LD; e, por fim, dos professores e alunos, como
sujeitos que recebem o manual, interlocutores em foco. Esses conflitos nem sempre
estdo mostrados, pois “Essas duas [ou mais] vozes nao precisam estar marcadas no
fio do discurso, elas sao apreendidas pelo nosso conhecimento dos diferentes
discursos que circulam numa dada época numa determinada formagao social.”
(FIORIN, 2010, 40). Esse € o chamado “dialogismo constitutivo”, propriedade do
discurso que também foi considerada nas analises dos LD, embora ndo mencionada
diretamente.

Desse modo, encontra-se o0 PNLD/PNLEM, reconhecido pelo edital lancado
para selecdo dos manuais, como o principal interlocutor do LD em sua construcdo. O
programa estabelece critérios de analise com base nos PCN (Programas
Curriculares Nacionais) e OCEM (Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio).
Muitos estudiosos dos documentos questionam a unidade/coeréncia interna da
teoria norteadora da proposta de seu trabalho com a linguagem, como apresentam
Climago, Milreu e Ortega (2018). Em geral, os documentos mesclam proposta
sociointeracionista de trabalho com a linguagem, construtivista, cognitivista,
linguistica textual e algumas noc¢@es da linguistica dialogica.

Ademais, nas orientacdes didaticas para a compreensdo escrita, os PCN
indicam o trabalho em fases chamadas de pré-leitura, leitura e poés-leitura. Na
primeira fase, busca-se sensibilizar o aluno em relacdo aos possiveis significados a
serem construidos na leitura a partir da construcdo de hipGteses. Ela engloba:
ativacdo dos conhecimentos prévios (de mundo e do texto - titulo, subtitulos, figuras,
graficos, desenhos, autor, fonte); da organizacdo textual (explorar itens lexicais, a
distribuicdo grafica do texto, reveladores da organizagdo textual); e situa-se o texto:
guem € o autor, o leitor virtual, quando e onde publicado.

No entanto, quanto ao texto literario, que nao evidencia fins praticos, como
realizar esse trabalho em fases? Por isso, na tentativa de problematizar a questéo e
trazer luz as orientacbes dos PCN, propfe-se uma metodologia de ensino de

narrativas hispano-americanas com base no pensamento bakhtiniano.
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Encontra-se a presenca da perspectiva bakhtiniana da linguagem no Guia de
livros didaticos de lingua estrangeira moderna / 2015. Sobre a colecdo Cercania

Joven: espaiiol, afirma-se que:

Os volumes da colecdo apresentam projeto gréfico-editorial que
proporciona sua facil utilizacdo e possuem uma legibilidade gréfica
adequada. Suas ilustracBes e seus textos representam a diversidade
cultural das comunidades falantes de espanhol, além de contemplar
variedade de textos verbais, ndo verbais e verbo-visuais, de
diferentes géneros discursivos e oriundos de diversas esferas
de circulagcdo, como a artistica, a literaria, a publicitaria, a cientifica,
a jornalistica, entre outras.

Os temas presentes na obra sdo compativeis com a faixa etaria do
ensino médio e sdo socialmente relevantes. A selecao dos textos
caracteristicos de géneros discursivos relacionados ao
cotidiano facilita a percepcdo do aluno das relagdes que se
estabelecem entre a lingua estrangeira e as suas funcdes
socioculturais (BRASIL, 2014, p. 26 — grifo meu).

Ha a escolha tedrica pelos Géneros Discursivos, conforme se observa nos
trechos grifados, e ainda na expressao “diversas esferas de circulacdo”, uma
proposta consonante com o pensamento bakhtiniano. Todavia, observa-se uma
mescla de abordagens tedricas, ndo especificacdo quanto aos fundamentos que
afirmam seguir. Quanto as atividades de leitura, é dito que s&o “pautadas na
exploracdo de temas e contemplam a interacdo texto-leitor.” (BRASIL, 2014, p. 26-
7). Essa interacdo é pensada como um processo a ser desenvolvido em fases de
leitura, ou, estratégias de leitura, conforme direcionam os PCN, promovendo
atividades de pré-leitura, leitura e pos-leitura. Vale destacar que a seg¢ao “Proyecto”
propde um trabalho e estabelece relacbes entre textos literarios e o tema proposto
na respectiva unidade. Cada volume do LD Cercania Joven: espafiol apresenta trés
unidades, formadas por dois capitulos, e a secdo “Proyecto” que se apresenta
alternadamente.

Quanto a aprendizagem, os autores defendem o letramento critico dentro do
contexto de ensino de lingua estrangeira: “O trabalho parte de uma abordagem
sociointeracional, na perspectiva do letramento critico, e propdée um trabalho com
géneros.” (BRASIL, 2014, p. 28). Dentro dessa perspectiva, sobre a colecéo

Enlaces: espafiol para jovenes brasilefios, afirma-se que

A colecdo apresenta, em sua proposta didatico-pedagégica, uma
viséo sociointeracionista da lingua. O trabalho fundamenta-se no
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texto e busca articular a apresentacdo dos géneros as diferentes
tipologias textuais. Na obra, respeita-se e valoriza-se a diversidade
cultural e social por meio de propostas que enfocam relacdes
interculturais entre o Brasil e as regides hispanofalantes. (BRASIL,
2014, p. 29 — grifo meu).

Nota-se que a perspectiva adotada pelo LD apresenta-se como linguistica
textual, fundamentando-se “no texto” e na articulagdo dos géneros e tipologias

textuais.

Os temas e o0s textos sdo representativos da heterogeneidade
cultural e linguistica das comunidades hispanofalantes e buscam
abordar discussfGes socialmente relevantes. Em geral, sdo textos
oriundos de diferentes esferas e suportes e adequados a faixa
etaria dos estudantes do ensino médio (BRASIL, 2014, p. 29 — grifo
meu).

Semelhante ao LD Cercania Joven, indica o trabalho com textos oriundos de
“diferentes esferas” e atividades de leitura em fases: “[...] com o trabalho de
compreensao leitora por meio de atividades de pré-leitura, leitura e pos-leitura”
(BRASIL, 2014, p. 30).

Em sintese, essas apresentacfes dos LD indiciam noc¢des da perspectiva
sociointeracionista. No entanto, como ambas as cole¢cdes buscam responder a
proposta dos PCN e OCEM, cujas normas sdo notadas nos critérios estabelecidos
pelo PNLD/PNLEM, os LD também sdo marcados pela mistura de abordagens.

Para esclarecer, entdo, a aplicabilidade do edital realizada pelas colecdes,
foram apontados os critérios relevantes para visibilidade de resposta ao projeto
pedagdgico brasileiro. Antes, porém, destacou-se certa influéncia do pensamento
bakhtiniano nos PCN, pois, conforme Campos (2016), a teoria dos géneros do
discurso do Circulo de Bakhtin influenciou os referenciais curriculares com a
proposta dos géneros do discurso. No entanto, como bem destaca a autora, nem
sempre 0s conceitos sdo expostos com clareza, havendo, em alguns momentos,

mescla com a perspectiva de teorias da linguistica textual:

A influéncia da teoria bakhtiniana marca esses documentos dirigidos
a professores dos varios niveis, entretanto, também ha diluicdo,
omissao ou falta clareza quanto aos conceitos utilizados nos varios
textos. Tais procedimentos acabam confundindo termos como
‘géneros de texto” de Jean-Paul Bronckart (1999) ou Bernard
Schneuwly como se fosse a mesma nog¢ao postulada por M. Bakhtin
e o Circulo, ou misturando com “tipo de texto”, de Jean-Michel Adam
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(1999). Em alguns momentos, ainda, levam a confusdées como
entender texto como sindnimo de género do discurso (CAMPOS,
2016, p. 124).

Assim, tendo mostrado essa influéncia e sua recepg¢ao no texto do documento
oficial, apresenta-se a seguir a descricdo de postulados contidos nos PCN para
melhor compreender o PNLD e, consequentemente, os discursos que marcam a
producdo do LD de lingua estrangeira moderna — espanhol.

O texto dos Parametros Curriculares Nacionais (Ensino Médio) é de 2000,
sendo a parte Il do documento destinada aos topicos referentes as “Linguagens,
Cddigos e suas Tecnologias”. Observa-se, na apresentacdo do documento, a

utilizacado do pensamento bakhtiniano para discorrer sobre a no¢éo de linguagem:

A linguagem permeia o conhecimento e as formas de conhecer, o
pensamento e as formas de pensar, a comunicacdo e os modos de
comunicar, a acdo e os modos de agir. [...] Produto e producéo
cultural, nascida por forca das préaticas sociais, a linguagem é
humana e, tal como o homem, destaca-se pelo seu carater criativo,
contraditorio, pluridimensional, multiplo e singular, a um sé tempo.

Ndo ha linguagem no vazio, seu grande objetivo é a interacdo, a
comunicagdo com um outro, dentro de um espago social, como, por
exemplo, a lingua, produto humano e social que organiza e ordena
de forma articulada os dados das experiéncias comuns aos membros
de determinada comunidade linguistica.

Nas praticas sociais, 0 homem cria a linguagem verbal, a fala. [...] A
linguagem verbal € um sementeiro infinito de possibilidades de
selecdo e confrontos entre 0s agentes sociais coletivos (BRASIL,
2000, p. 5 — grifos meus).

Nesse fragmento do texto oficial, pode-se encontrar algumas nocfes do
carater socioldgico do conceito de linguagem ora defendido. Em Marxismo e filosofia
da linguagem, bem como nos demais textos de autores do Circulo de Bakhtin, estéo
presentes essas ideias de linguagem como ato contraditorio, pluridimensional, social

e, igualmente, Unico/singular. Mais adiante, os PCN deixam claro:

Nas praticas sociais, 0 espaco de producdo de sentidos é
simultaneo. Nesse, as linguagens se estruturam, normas (c6digos)
sdo partilhadas e negociadas. Como diz Bakhtin, a arena de luta
daqueles que procuram conservar ou transgredir os sentidos
acumulados sédo as trocas linguisticas, relacdes de forca entre
interlocutores. [...] No ato interlocutivo, o contexto verbal relaciona-se
com o extra-verbal e vice-versa. [..] O carater dialégico das
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linguagens impde uma visdo muito além do ato comunicativo
superficial e imediato (BRASIL, 2000, p. 6 — grifos meus).

Esses lacos, as vezes contraditérios, dos documentos com a teoria dialdgica
de Bakhtin dialogam, igualmente, com os critérios definidos no edital do PNLEM,
lancado a cada triénio para que cada editora produza seus manuais com base no
norteamento dado pelo programa. O processo de inscricdo das obras e sua
avaliacdo até chegar a distribuicdo dos LD evidenciam certa preocupacdo com
organizacdo e investimento na educacdo do pais, entretanto, também retorno a
certos grupos editoriais e educacionais, uma vez que 0s interesses mercadologicos
e ideologicos estdo sempre em confronto na arena discursiva. Se héa legitimidade e
efetividade na entrega/uso desses LD, como a utilizagcdo, em algumas escolas, de
obras ja reprovadas por editais novos; ou o tolhimento do direito do aluno usufruir do
livro, de responder as questdes no préprio exemplar, uma vez que os LD de lingua
estrangeira sdo consumiveis, sdo pontos para outra investigacdo, ndo propostos

como alvo de analise da presente pesquisa.

1.2.1 O edital PNLEM 2015: critérios de andlise do livro didatico

O edital do PNLEM 2015 mostra a preocupacdo com a proposta pedagdgica
Unica para o ensino-aprendizagem em cada colegdo, entendendo esta como “o
conjunto organizado em volumes, inscrita sob um Unico e mesmo titulo, ordenado
em torno de uma proposta pedagdgica Unica e de uma progressao didatica
articulada com o componente curricular do ensino médio” (BRASIL, 2013, p. 1). Os
LD abarcardo os trés anos do Ensino Médio, sendo destinados a alunos e
professores. Cada colecédo tem seis volumes, trés livros do aluno e trés manuais do
professor. Na presente pesquisa, serdo analisados apenas os livros do aluno porque
nao foram encontrados os manuais do professor, apesar da busca continua junto a
escolas e as editoras.

De acordo com o edital, diferente dos componentes curriculares Lingua
Portuguesa, Matematica, Geografia, Historia, Fisica, Quimica e Biologia, os LD de
Lingua Estrangeira Moderna Inglés, Lingua Estrangeira Moderna Espanhol,
Sociologia, Filosofia e Arte sdo consumiveis, isto €, permanecem com o0 aluno, sem

necessidade de devolucdo apos o fim do ano letivo. Considera-se uma oportunidade
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para muitos alunos, pois 0 manual continuara com eles para possiveis revisées
futuras, estardo de posse do CD de audio que acompanha o livro. Esse € um direito
fundamental para alunos do ensino publico, cuja maioria ndo tem acesso a outras
fontes de mostras da lingua estrangeira sistematizada.

A avaliacdo dos LD é feita por instituicdes publicas de ensino superior (IES),
sob as orientagfes e diretrizes do MEC. As IES separam equipes técnicas formadas
por docentes tanto da propria IES, como de outras e da rede pubica de ensino. As
obras podem ser aprovadas, aprovadas condicionadas a correcdo de falhas
sinalizadas ou reprovadas. A equipe avalia os LD sem suas identificacbes de editora
e autores. Cada colecdo recebe um cddigo correspondente, no intento de realizar
uma avaliacao imparcial e com fundamento nos critérios definidos pelo edital.

O edital estabelece, no seu anexo C, os PRINCIPIOS E CRITERIOS PARA A
AVALIAC}AO DE OBRAS DIDATICAS DESTINADAS AO ENSINO MEDIO. Com
base no artigo 35 das Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional - LDB (Lei 9394/96),

define a finalidade para todas as disciplinas:

| - a consolidagéo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;
Il - a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando,
para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condi¢cbes de ocupacdo ou aperfeicoamento
posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacado ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino
de cada disciplina (BRASIL, 2013, p. 37).

Vale ressaltar que, a respeito do item Ill, a formacdo ética, esta incluida a
formacao identitaria. Conforme o texto do documento supracitado, o aluno, sujeito

em fase adolescente, caracteriza-se pela

[...] incessante busca de definicbes, um intenso e permanente
trabalho ético, de (re)construcdo da propria personalidade, de sua
identidade e de suas relacdes, tanto com o0s seus grupos de
socializacdo imediata quanto com as representacfes que consiga
elaborar sobre a sociedade em que vive (BRASIL, 2013, p. 38).

Assim, o problema levantado na presente pesquisa, a saber — como as

narrativas literarias hispano-americanas, presentes nos LD de Lingua Espanhola,
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sao trabalhadas para favorecer o ensino-aprendizagem da leitura de literatura e a
formacao do leitor marcadamente hispano/latino-americano — é pertinente, mostra-
se como objetivo definido no documento mencionado anteriormente, pois a formacao
identitaria esta incluida no projeto pedagdgico esperado para os LD. Estabelece-se,
assim, como uma resposta a proposta do MEC a tentativa de entender como o
direito a literatura contribui para formar o cidadao identificado com as questfes
hispano-americanas de que também faz parte, posto que reflete e refrata a sua
brasilidade.

Ainda foram estabelecidos no edital, como critérios eliminatérios comuns a

todas as areas:

(1) respeito a legislagéo, as diretrizes e as normas oficiais relativas
ao ensino médio;

(2) observancia de principios éticos necessarios a constru¢do da
cidadania e ao convivio social republicano;

(3) coeréncia e adequagdo da abordagem tedrico-metodolégica
assumida pela obra no que diz respeito a proposta didatico-
pedagdgica explicitada e aos objetivos visados;

(4) respeito a perspectiva interdisciplinar na apresentacdo e
abordagem dos conteudos;

(5) correcdo e atualizagcdo de conceitos, informacbes e
procedimentos;

(6) observancia das caracteristicas e finalidades especificas do
manual do professor e adequacado da obra a linha pedagdgica nela
apresentada;

(7) adequagéo da estrutura editorial e do projeto gréafico aos objetivos
didatico-pedagdgicos da obra;

(8) pertinéncia e adequacdo do conteddo multimidia ao projeto
pedagdgico e ao texto impresso. (BRASIL, 2013, p. 39).

Por fim, para o componente curricular de Lingua Estrangeira Moderna, o
edital estabelece: “Principios e objetivos gerais para a disciplina Lingua Estrangeira
Moderna no ensino médio e Critérios eliminatérios especificos para o componente
curricular Lingua Estrangeira Moderna (Inglés e Espanhol)”. Como principios, o
documento inicia com a afirmagéao de que “o livro didatico de LEM deve atender a
visdo de ensino médio proposta pelos documentos oficiais orientadores da educacéo
nacional.” (BRASIL, 2013, p. 46).

Como critérios, citam-se alguns deles, os quais esclarecem que deve ser

observado se o LD:

* reGne um conjunto de textos representativos das comunidades
falantes da lingua estrangeira, com temas adequados ao ensino
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médio, que ndo veicule esteredtipos nem preconceitos em relacao
as culturas estrangeiras envolvidas, nem as nossas proprias em
relacéo a elas;

= seleciona textos que favorecam o acesso a diversidade cultural,
social, étnica, etéria e de género manifestada na lingua
estrangeira, de modo a garantir a compreensdo de que essa
diversidade € inerente a constituicdo de uma lingua e a das
comunidades que nela se expressam;

= contempla variedade de géneros do discurso, concretizados por
meio de linguagem verbal, n&o verbal ou verbo-visual,
caracterizadora de diferentes formas de expressdo na lingua
estrangeira e na lingua nacional;

[...]

= discute relacbes de intertextualidades a partir de producdes
expressas tanto em lingua estrangeira como em lingua nacional,

= propde atividades de leitura comprometidas com o desenvolvimento
da capacidade de reflexéao critica;

= ressalta nas atividades de compreensdo leitora 0 processo que
envolve propostas de pré-leitura, leitura e pds-leitura que
contemplem uma efetiva interagao texto-leitor;

[...]

» oferece oportunidade de acesso a manifestacdes estéticas das
diferentes comunidades que se identificam com a cultura
estrangeira e com a nacional, com o propdsito de desenvolver a
fruicdo de producdes artisticas;

» explora atividades de uso estético da linguagem verbal, ndo
verbal e verbo-visual, e contextualiza a obra em relacdo ao
momento histdrico e a corrente artistica a que ela pertence;

[...]

» proporciona articulagdo entre o estudo da lingua estrangeira e
manifestacdes que valorizam o0 comportamento ético, o
reconhecimento dos direitos humanos e da cidadania, a pratica do
respeito e acolhimento do outro, compativel com o perfil do
estudante do ensino médio (BRASIL, 2013, p. 47).

Evidentemente, os critérios estdo fundamentados nas orientacdes dos PCN e
das OCEM, como a formacdo da cidadania, relacGes intertextuais, formacéao
identitaria, inclusdo de diferentes géneros discursivos, trabalho de leitura com o
processo de pré-leitura, leitura e pds-leitura. Esses principios e critérios séo
norteadores da producéo do LD. Logo, as atividades foram produzidas pensando-se
em responder a essa demanda governamental, ao projeto educacional representado
pelo MEC, expresso no discurso de seus documentos oficiais. Assim, os autores e
editores tém como bussola o edital, limitando as escolhas de textos, por exemplo,
para produzir um manual coerente com essa definicdo metodoldgica e a realidade
do estudante de ensino médio.

Tendo em vista esses atravessamentos, as atividades de narrativas hispano-

americanas sdo analisadas considerando as possiveis limitacfes enfrentadas pelos
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autores na tentativa de abarcar todas as exigéncias do PNLEM e ainda serem
coerentes com a prépria metodologia de ensino defendida; corresponderem a
demanda da editora (que espera a aprovacao do LD); e conseguirem alcancar o
professor — que escolhera uma dentre todas as colecdes aprovadas — e o0 aluno,
com seu perfil econdmico e social diverso, dadas a prépria dimenséo e a diversidade
do Brasil. Portanto, compreender como os PCNEM e as OCEM abordam a leitura em
lingua estrangeira faz-se fundamental, uma vez que esses documentos também se
estabelecem como base para os critérios do PNLD, que ndo pode estar em

contradicdo com os demais.

1.3 A leitura em lingua estrangeira nos documentos oficiais: os PCNEM, as

OCEM e o lugar da Literatura

Para apresentar como a literatura e a leitura estéao direcionadas pelos PCNEM
— Paradmetros Curriculares Nacionais Ensino Médio, € fundamental situar, antes, o
contexto da disciplina, pois ela aparece de modo mais genérico nesses documentos.
Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (2000), em sua Parte 1l -
Linguagens Codigos e suas Tecnologias, estabelecem o0 conhecimento, as
competéncias e habilidades de disciplinas dentre as quais esta Lingua Estrangeira
Moderna. Escrito com a finalidade de delimitar a area Linguagens Cdédigos e suas
Tecnologias dentro da proposta para o Ensino Médio, o documento pauta-se na
diretriz da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Béasica n° 15/98, cuja referéncia
esta a “perspectiva de criar uma escola média com identidade, que atenda as
expectativas de formacdo escolar dos alunos para o mundo contemporaneo”
(BRASIL, 2000, p. 4).

Os PCN no capitulo “Conhecimentos de Lingua Estrangeira Moderna”
sinalizam algumas dificuldades encontradas na é&rea, como a caréncia de
profissionais qualificados e escassez de materiais didaticos que incentivem o ensino
e aprendizagem de Linguas Estrangeiras acessiveis aos alunos. Apesar de alguns
avancos, com a criacdo de programas de formacdo docente e aumento dos cursos
de Licenciatura em linguas estrangeiras no pais e, desde 2012, a producdo e
distribuicdo de LD na disciplina voltado ao Ensino Médio, o ensino de linguas

estrangeiras ainda precisa ser problematizado.
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Além de toda problemética na formacdo docente no pais, da preocupacéo
com a qualidade dessa formacéo, da politica do LD ser efetiva e de alcance a todos
os alunos, do professor saber utilizar esses livros, os proprios documentos mostram
lacunas nas proposicées que defende. Ao verificar-se o contexto de producéo do LD,
em especial, o PNLEM e os PCN, entende-se que a literatura ainda tem pouco, ou
nenhum espago. Os documentos direcionadores alimentam o mercado editorial do
LD, diminuem o valor da linguagem verbal e, portanto, supervalorizam a linguagem
tecnolégica, conforme apontam Climaco e Ortega (2018). De acordo com as
autoras, os LD de linguagem nao dao o lugar merecido a disciplina — mesmo a
palavra “Literatura” €& pouco mencionada neles e nos documentos oficiais,
acarretando, assim, certo reducionismo.

Observa-se que os documentos, buscando defender uma perspectiva
interdisciplinar e relacionada com contextos reais, orienta que o ensino escolar de

linguas estrangeiras tenha:

um carater que, além de capacitar o aluno a compreender e a
produzir enunciados corretos no novo idioma, propicie ao aprendiz a
possibilidade de atingir um nivel de competéncia linguistica capaz de
permitir-lhe acesso a informagdes de varios tipos, ao mesmo tempo
em que contribua para sua formagdo geral enquanto cidaddo
(BRASIL, 2000, p. 26).

Além dessa formacédo geral, os PCN também incluem em seu texto a
formacao cultural, entendendo-se a aprendizagem como fonte de ampliacdo dos
horizontes culturais pressupondo que ao conhecer outras culturas e outras formas
de encarar a realidade, o aluno passara a refletir sobre sua propria cultura e
ampliara a sua capacidade de analisar o seu entorno social com maior profundidade.

No capitulo Competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em Lingua
Estrangeira Moderna, ndo se menciona a Literatura ou demais especificidades
discusivas, porém, dentro das competéncias e habilidades de representacdo e

comunicacao estao:

e Utilizar estratégias verbais e nado-verbais para compensar as
falhas, favorecer a efetiva comunicacdo e alcancar o efeito
pretendido em situacdes de producéo e leitura.

e Conhecer e usar as linguas estrangeiras modernas como
instrumento de aceso a informagdes a outras culturas e grupos
sociais (BRASIL, 2000 p. 32).
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Assim, com uma perspectiva instrumental da lingua, nota-se que se defende a
inclusao de textos literarios, dentre outras situaces de producéo e leitura, uma vez
que sdo textos verbais efetivos em lingua estrangeira e fazem parte de suas
representacdes culturais.

No quesito ‘“Investigacdo e compreensdo”, o documento aponta
“Compreender de que forma determinada expressao pode ser interpretada em razao
de aspectos sociais e/ou culturais” (BRASIL, 2000, p. 32). Apesar de toda amplitude
que esse item abarca, a Literatura encontra pequeno espaco ao evidenciar os
aspectos sociais e culturais por meio de sua constru¢do estética, como o uso de
expressbes metaféricas ou mesmo idiomaticas, por exemplo. Todavia, ainda se vé
restringida com a nocdo de expressdao, em detrimento de enunciado, de
manifestacdo. Sobre esse aspecto da linguagem literaria, o item subsequente

mostra-se de acordo com o que ora defende-se ao indicar:

Analisar os recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando
textos/contextos mediante a natureza, funcdo, organizagéo,
estrutura, de acordo com as condicbes de producdo/recepcao
(intengé@o, época, local, interlocutores participantes da criagdo e
propagacao de ideias e escolhas, tecnologias disponiveis) (BRASIL,
p. 32).

Nota-se que nos PCN para o Ensino Médio ndo h& orientacao direta para o
trabalho com o texto literario, nem com leitura de quaisquer géneros discursivos
especificos. Antes, o documento aponta o trabalho com competéncias e habilidades,
nas quais a cultura e as expressdes sociais estao incluidas e a Literatura faz parte
desse universo letrado.

As OrientacBes Curriculares para o Ensino Médio, por sua vez, expressam em
seu texto certo preenchimento das lacunas deixadas pelos PCNEM. Assim,
justificam as orientacbes para os conhecimentos de Literatura pelo fato de os
PCNEM passarem de largo nos debates da disciplina e de suas especificidades,
porquanto esses a englobam dentro do trabalho com a linguagem em geral.

Portanto, tratando das especificidades da Literatura, as OCEM defendem sua
presenca no Ensino Médio, visando o cumprimento do Inciso Ill do Artigo 35 da
LDBEN n° 9.394/96, que indica como um dos objetivos do Ensino Médio:
“aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo ética e o

desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico”. Citando as
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palavras de Candido (1970), ressaltam o carater humanizador da Literatura e a
importancia da sua leitura na sala de aula. Além de apresentarem suporte tedérico
sobre o tema, definindo conceitos e apontando bases para fundamentar o trabalho
com a Literatura, as OCEM defendem a formacé&o do leitor do Ensino Fundamental
ao Ensino Médio.

Assim, as OCEM apontam caminhos para o trabalho da Literatura no Ensino
Médio, considerando-a como bem simbdlico cuja apropriacdo é necessaria aos
alunos dos alunos, com contornos diferentes segundo o nivel de escolaridade dos

leitores em formacéo. Além de mostrarem que

As diferencas decorrem de varios fatores ligados ndo somente a
producéo literaria e a circulagéo de livros que orientam os modos de
apropriacdo dos leitores, mas também a identidade do segmento da
escolaridade construida historicamente e seus objetivos de formacgéo
(BRASIL, 2006, p. 61).

Dessa forma, as OCEM estabelecem o lugar da Literatura na escola como
espaco pertinente a formacdo do estudante. Deve-se enfatizar que o documento
ainda aponta a lacuna dos LD quanto a disciplina e a possibilidade de melhoria. Dito
isto, entende-se os LD de lingua estrangeira como ferramenta de importante papel
nessa mudanca, uma vez que podem apresentar a literatura estrangeira: um bem

simbdlico ainda menos acessivel que a literatura brasileira.

Acreditamos que os manuais didaticos poderdo, a médio prazo, apoiar
mais satisfatoriamente a formacdo do leitor da Literatura rumo a sua
autonomia. Se isso ocorrer, os livros didaticos deverdao manifestar sua
propria insuficiéncia como material propicio para a formagdo plena de
leitores autbnomos da Literatura, ao incluir, nas suas propostas didaticas, a
insubstituivel leitura de livros (BRASIL, 2006, p. 64).

Além do papel de apresentar a Literatura, o LD didatico pode servir de apoio
ao processo de escolhas das obras a serem lidas, e, dessa maneira, constitui-se
como importante recurso ao professor e aluno/leitor em formacéao, embora as OCEM
esclarecam que ndo deve ser o0 Unico e, acrescente-se, a importancia de recorrer
aos livros e demais suportes, apontando a necessidade de uma perspectiva
multimodal no ensino.

No que tange as habilidades a serem desenvolvidas no ensino de linguas
estrangeiras, as OCEM prop6em o desenvolvimento da leitura, da comunicac¢éo oral

e da escrita como praticas culturais contextualizadas. A partir desta parte do texto
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das orientacdes ndo hd mais énfase no ensino de Literatura. No entanto, a se¢édo
seguinte da presente tese mostra como a leitura, concebida como interagcéo, pode
ser favoravel ao ensino e como esta situada dentro da teoria que norteia a analise
dos LD.

1.3.1 Leitura: por um processo interativo na construgéo de sentidos

Sei que cada escritor mantém registrado em seu texto suas
proposi¢cdes singulares, suas caracteristicas especificas, seus
mistérios sem respostas ou seus encantamentos diante da poesia
que circula o0 mundo. Considero ainda que os valores manifestados
s6 sdo “valores” por ndo serem definitivos, mas em constantes
transformagdes. Nossa verdade inquestionavel é a duvida. Todo
escrito configura um texto, mas € a abertura em sua construcao que
vai conduzir o leitor a reconhecé-lo como literario ou néo.
Bartolomeu Campos Queirés

O excerto posto em epigrafe traz a tona a relacdo dialégica existente no
processo de escrita-leitura. A palavra escrita pode intrigar, revoltar ou conquistar o
leitor, provoca-lhe a construgdo de um olhar, de um “ver” a si mesmo quando vé no
outro (ficcional) sua propria imagem refletida, refratada, alterada. A palavra, signo
ideoldgico por exceléncia, ndo é neutra. Traz consigo multiplos sentidos, responde a
discursos outros, refuta ideias, complementa-as, confirma-as, problematiza um
significado quica cristalizado, diverge, converge, assenta palavras outras. Escrever e
ler sdo atos sociais, mas também irrepetiveis e singulares, dada a propria
constituicdo do sujeito: autor e leitor.

Essa compreensdo da leitura como processo interativo e dialégico busca
estabelecer ao leitor uma posicédo ativa e situada no movimento da producdo de

sentidos, isto €, ter a leitura como

um processo de compreensédo ativa exige uma tomada de posicdo do leitor
em relac@o ao discurso do outro, a fim de analisar suas palavras, confirma-
las, adota-las, contraria-las ou critica-las, em constante apreciacdo
valorativa e, em réplica na relacdo dialégica que se desdobra durante o
processo de leitura (OSORIO, 2016, p. 10).

Portanto, pode-se afirmar, um tanto de forma poética, que ler literatura é

enxergar com os olhos do outro. E ver a si mesmo pelo olhar alheio e produzir
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sentidos nas relag@es dialdgicas. Escrever literatura € reescrever-se, é perder-se no
outro eu inacabado, e, por isso, o leitor atribuira um possivel acabamento. Os
autores do circulo de Bakhtin enfatizam a recepcéo ativa das obras entre integrantes

da comunidade que as |€, ao destacarem a relevancia da ideologia:

A obra passa a ser ligada a todo o conteddo da consciéncia e é
percebida apenas no contexto dessa consciéncia atual. A obra é
interpretada no espirito desse conteddo da consciéncia (da
consciéncia daquele gque percebe) e é elucidada por ele de modo
novo. E essa a vida de uma obra ideoldgica. (VOLOCHINOV, 2017,

p. 213).

O texto literario, como todo enunciado, é também uma resposta ao ja dito,
uma antecipacao da réplica, englobando ndo apenas o imediato, porém, o passado
e o devir, porquanto anuncia uma memoria de futuro. Embora a leitura ndo seja uma
acdo imposta pelo autor a um leitor apenas receptivo, também nao é somente

constituida por ele:

7

[...] a leitura ndo € acéo isolada do leitor; tdo pouco (sic) €
direcionada unicamente pelo autor ou por um codigo literario dado. O
autor ndo se submete ao leitor e vice-versa. Ambos resistem em
suas particularidades. Ambos se utilizam de um cdédigo partilhado,
dado cultural e socialmente, mas cada um o mobiliza de acordo com
sua posicdo axiologica. Ha estabilidade e instabilidade. Entretanto,
para que ambos se encontrem e se entendam, devem partilhar
valores e posi¢fes, mas nunca poderdo convergir totalmente. Caso
contrario, um anula o outro. Se predominar somente o texto do autor,
o leitor € inexistente. Caso apenas prevaleca o leitor, o texto é vazio
de sentido e de situacionalidade histérica e pode ser preenchido com
qualquer leitura. Sao dois sujeitos particularizados, mas que
partiham uma dada cultura, encontrando-se no texto e ali se
confrontando, sendo um irredutivel ao outro, como ocorre na vida dos
seres humanos concretos em que a tentativa de anular o outro nunca
se concretiza totalmente (FANINI, 2015, 21-22).

Essa compreenséo dialogica da leitura, como tem sido exposta, traz a cena o
papel do leitor na construcdo de sentido do texto literario. Em outras palavras, 0
leitor podera preencher (ou dar outra significagdo as lacunas para um possivel

13

acabamento desse texto, porquanto “... todo texto € uma maquina preguigosa
pedindo ao leitor que faga parte de seu trabalho.” (ECO, 2004, p. 9). Igualmente, os
documentos oficiais PCN e OCEM e o PNLD preveem um trabalho de leitura que

privilegie o diadlogo, a contextualizagdo do texto, o trabalho do préprio leitor na
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construcdo de sentidos, por meio, por exemplo, de atividades especificas nas trés
fases da leitura.

A interacao autor-texto-leitor reporta as ideias bakhtinianas. O pensador russo
e seu circulo destacam o leitor (ou alocutario) na construcdo da palavra, do texto.
Logo, tem-se que ler é interagir. Essa perspectiva tomada no ensino de literatura
alerta para 0 movimento de construcdo de sentido do texto literario, do qual o leitor,
seguindo as estratégias de escrita/leitura, torna-se ator nesse processo. A propria
palavra, viva e dindmica, comportando varias faces, evidencia a estratégia de leitura
mais adequada.

O leitor, com sua historia, suas experiéncias leitoras, de vida, indica os
caminhos na compreensao do texto. Vida e arte comp&em o ato de ler. Logo, ainda
de acordo com as palavras de Zilberman: “Ler, de certa maneira, complementa o
andar, o comer, o vestir e os modos de convivéncia social. Detém, contudo, uma
particularidade: corresponde a uma relacdo do ser humano mediada pelas palavras
consignadas num texto impresso.” (ZILBERMAN, 2009, p. 88). Assim, a leitura
amplia os conhecimentos integrando-os, por meio da memdria abre possibilidades
de compreensdo do mundo.

Trazendo a voz de Osorio (2016), nota-se esse caminho percorrido pelo leitor;
ao descobrir(se) pela/na literatura, ele “consegue entender seu proprio processo de
crescimento como ser humano que se encontra inserido numa sociedade e num
determinado momento histoérico” (p, 14). De modo poético, o escritor de literatura
Bartolomeu Campos Queirés considera o ato de ler como um processo em que:
“Cada palavra descortina um horizonte, cada frase anuncia outra estagdo. E os
olhos, tomando as rédeas, abrem caminhos, entre linhas, para as viagens do
pensamento” (QUEIROS, 1992, ndo paginado). Aqui o processo da leitura é
entendido como um ato que transcende o decodificar de palavras. Ler é abrir-se
para o outro, na busca incessante de si mesmo. O ato de ler € uma operacéo que
envolve a totalidade da pessoa: inteligéncia e vontade, fantasia e sentimentos,
passado e presente, de acordo com Sobrino (2000). Nesse sentido, compreende-se
que ler € uma entrega, € deixar-se envolver pelas palavras e transporta-las para
dentro de si, € interagir. Sendo assim, o leitor em seu sentido total é o leitor ativo,
isto é, aquele que compreende os significados especiais embutidos nas palavras e
frases e participa da criacdo do espago de sentido, posto que o texto “ndo traz tudo

pronto para o leitor receber de modo passivo” (KLEIMAN, 2004, p. 36).
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Compreende-se que a literatura, ao aludir sobre o mundo, requer do leitor
uma colaboragéao, pois:

[...] ao construir um mundo que inclui uma multiplicidade de
acontecimentos e de personagens, ndo pode dizer tudo sobre esse
mundo. Alude a ele e pede ao leitor que preencha toda uma série de
lacunas (ECO, 2004, p. 9).

Logo, no texto literario ha sempre um papel proposto para leitor. Conforme
afirma Jouve (2002), esse papel € de suma importancia, pois o leitor € decisivo ha
producdo de sentidos do texto. Essa relacdo entre o leitor, o texto e 0 autor, nao

necessariamente nessa ordem, mas considerando-os dialogicamente na producao

7

de sentidos, € mais bem compreendida quando se entende a palavra em sua

constituicdo dialdgica:

Entendemos que a palavra ndo é puramente um fato linguistico, mas
gue guando um sujeito se apropria da palavra, além dos dialogos ja
impregnados nela, ele também acrescenta outras vozes para que
para ele fossem soadas e, assim, consegue preencher tal palavra de
sentidos. Desta forma, o0 sujeito gera enunciados carregados de
palavras plurais e polifénicas, conseguindo dar um verniz particular
ao seu discurso. E desta forma que expressamos 0 nosso mundo e
estamos cientes que cada cultura define sua realidade de uma forma
peculiar. (OSORIO, 2011, p. viii).

O leitor é esse interlocutor que se apropria da palavra outra para atribuir-lhe
sentido. As muitas vozes que permeiam o texto literario carregam em si memarias. A
memoéria do passado, com a qual se pode produzir sentidos e, assim, gerar novos
enunciados, porguanto o discurso também traz uma memoéria de futuro.

Essa nova perspectiva de ver a si mesmo ao apropriar-se da palavra alheia
pode dar-se com o aprendizado de um novo idioma, mas também de uma literatura

estrangeira em sua lingua original:

Porque cada literatura es un sistema Optico, y podriamos mirar las
cosas desde los ojos de cada uno de los genios. Dominar, no una
sino dos, tres literaturas importaria tanto como ser duefio de varias
constelaciones. jQué placer, el de balconear desde las estrellas! Si
se me preguntara cudl es la funcién de la literatura yo diria que es la
de crear percepciones. Al leer a un genio en su propia lengua nos
ponemos a percibir la realidad de modos diferentes. Nos sumamos
sus o6rganos sensoriales. Vemos, oimos, palpamos, gustamos,
olemos desde ellos. El panorama del mundo se nos rinde con sus
infinitos relieves y matices porque ahora, instalados en las almas de
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hombres originales, lo percibimos intensamente y desde imprevistos
angulos. La literatura es expresion de visiones personalisimas. Nos
encajamos esos lentes pulidos por la literatura y el mundo entero se
nos transfigura’ (IMBERT, 1994, p. 249).

Esse processo de constru¢do do conhecimento, a partir da expressao estética
de outrem, possibilita criar novas percepcdes ao ler a realidade retratada de modo
diferente, uma realidade criada, um mundo empirico representado, ampliando o
conhecimento de mundo.

Dito isso, a fim de conquistar o aluno para a leitura de textos estabelecidos
esteticamente, € necessario possibilitar recursos essenciais para a producdo do
sentido, para o encontro das alusdes, para a compreensdo do movimento de
significagdo requerido pelo proprio texto. Uma consciéncia dos caminhos que se
pode trilhar na enunciacdo. Ademais, se a leitura de um texto é sempre
interdiscursiva e intersubjetiva, para ler € indispensavel possibilitar ao leitor “[...]
entrar na teia discursiva que o texto agencia para ser construido” (FANINI, 2015, p.
25).

As nocgOes conceituais de leitura que estdo sendo expostas derivam da
compreensao de que o sujeito € singular, porém, marcado socialmente, permeado

de discursos. Portanto:

O texto exige do leitor um posicionamento e uma leitura. Caso
contrario morre, pois néo € lido. Deve haver semelhancas entre autor
e leitor, ou seja, um repertério comum cultural para que ambos
entrem em dialogia. Quem escreve, responde e pergunta, quem I|é
também responde e pergunta (FANINI, 2015, p. 27).

Se considerar, ainda, que a literatura ndo esta dissociada da cultura — na
acepcdo de Ana Pizarro (2014) —, e acrescenta-se da lingua, é possivel encontrar na
leitura de textos literarios fundamentos para o aprendizado de um novo idioma. Da

integracdo entre a vida e a arte, a cultura/lingua e o Ser, a Literatura, por meio da

’ Porque cada literatura é um sistema 6tico, e poderiamos olhar as coisas através dos olhos de cada
um dos génios. Dominar ndo uma, mas duas, trés literaturas € tdo importante quanto ser dono de
vérias constelacdes. Que prazer o de observar perto as estrelas! Se me perguntassem qual é a
funcéo da literatura eu diria que é a de criar percepg¢des. Ao ler um génio na sua prépria lingua,
colocamo-nos a perceber a realidade de modos diferentes. Somamo-nos aos seus 6rgaos sensoriais.
Vemos, ouvimos, tocamos, saboreamos, cheiramos por meio deles. O panorama do mundo rende-se
a nés com seus infinitos relevos e matizes porque agora, instalados nas almas de homens originais,
percebemo-los intensamente e por angulos imprevisiveis. A literatura é expressdo de visfes
extremamente pessoais. Encaixamos em nos esses 6culos polidos pela literatura e o mundo inteiro
transfigura-se para nés. (Tradugdo nossa).
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fruicdo estética, semantica, carregada de cultura, dos recursos presentes no texto
escrito, na palavra metaforizada, permite a construgdo do sentido por instaurar o ir,
vir e devir da interpretacéo.

Essa € a perspectiva de leitura central da presente analise das atividades com
narrativas hispano-americanas nos LD. Foram apresentados o0s principais
interlocutores do LD, os critérios que regem sua producdo e sua relacao,
controversa em muitos momentos, com 0 pensamento dialégico do Circulo de
Bakhtin. Destacam-se nesses critérios e orientacdes no ensino de leitura, as
estratégias de leitura. Todavia, ha certas lacunas na proposta definida pelos PCN, a
saber, quais bases tedricas para o processo de leitura em fases, pois, mesmo
sabendo que, em geral, a teoria da linguagem que fundamenta os postulados dos
documentos oficiais da educacdo brasileira € o0 sociointeracionismo, as
fases/estratégias de leitura requerem maior definicdo tedrica, ndo esclarecida pelos
PCN. Assim, buscando fundamento na proposta dialdégica, com destaque para a

alteridade, o capitulo seguinte aborda a teoria sustentadora da investigacao.
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2 DESDOBRAMENTOS TEORICOS: CONCEITOS E OUTROS OLHARES
PERTINENTES

O género vive do presente mas sempre recorda o seu passado, 0
seu comego.
Mikhail Bakhtin

Cada palavra contém muitas leituras e sentidos. O meu texto surge,
algumas vezes, a partir de uma palavra que, ao me encantar,
também me dirige. [...] Por isso digo sempre: é a palavra que me
escreve.

Bartolomeu Campos Queirds

2.1 Conceitos em Bakhtin: Dialogismo e Géneros Discursivos

Tendo a teoria dialdgica de Mikhail Bakhtin como base norteadora para a
construcdo metodolégica no ensino de literatura, encontram-se, nos conceitos de
dialogismo, géneros discursivos e alteridade, o fundamento para analisar as
atividades de leitura de literatura (narrativas hispano-americanas) nos livros
didaticos de espanhol. A vista disso, esta se¢do destina-se a apresentacédo do
pensamento do tedrico russo. Espera-se chegar as possiveis indicacdes que o
entendimento da linguagem como interacdo pode acarretar a leitura de narrativas,
ao modo de ensinar e representar a América Hispéanica.

Um dos conceitos mais difundidos, comentados, utilizados em pesquisas,
desgastados e equivocadamente compreendidos é o dialogismo. Citado como
sinbnimo de polifonia ou como lugar de encontro harmonioso de vozes, tem,
inclusive, sido confundido com a intertextualidade, categoria reveladora da
multiplicidade vocal na materialidade do texto, ndo do discurso/enunciado. Vale,
entdo, assentar em qual base firma-se esta pesquisa, a composicédo do referencial
tedrico da investigacdo. De inicio, segue esclarecimento de que a concepg¢éo
dialogica da linguagem esta assentada sobre trés eixos basicos: unicidade do ser e
do evento, relagéo eu/outro, dimensao axiolégica (FIORIN, 2016).

Considerando a relagcéo entre os conceitos, entende-se que o dialogismo diz
respeito ao permanente dialogo, nem sempre simétrico e harmonioso, existente
entre os diferentes discursos configuradores de uma comunidade, uma cultura, uma

sociedade. Pode-se interpretar o dialogismo bakhtiniano como o elemento
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instaurador da constitutiva natureza interdiscursiva da linguagem: a interacdo de
enunciacdes. Bakhtin reconhece o papel da lingua na constituicdo do universo
significante e o papel da literatura enquanto discurso privilegiado concernente a
representacdo da complexa natureza dialdgica da linguagem (BRAIT, 1997, p. 99).
Essa natureza diz respeito a orientacdo da palavra em funcéo do interlocutor, logo, a
palavra comporta duas faces, seu ponto de partida e seu direcionamento, ela
procede de alguém e para alguém. Toda palavra, mesmo a literaria ou artistica,

transmite essa natureza interativa da linguagem:

Em sua esséncia, a palavra é um ato bilateral. Ela € determinada
tanto por aquele de quem ela procede quanto por aquele para quem
se dirige. Enquanto palavra, ela é justamente o produto das inter-
relacbes do falante com o ouvinte. Toda palavra serve de expressao
ao ‘um’ em relagdo ao ‘outro’. [...] A palavra € uma ponte que liga o
eu ao outro. Ela apoia uma das extremidades em mim e a outra no
interlocutor. A palavra é o territério comum ente o falante e o
interlocutor. (VOLOCHINOV, 2017, p. 205, grifos do autor).

Em outras palavras, o tedrico mostra que a unidade real da lingua é a
interacdo de pelo menos duas enunciagfes, o dialogo, indicador das tendéncias
sociais estaveis. O mecanismo dos processos de manifestacdo da linguagem situa-
se na sociedade, sendo fundamentadas na existéncia econdmica de uma
comunidade linguistica dada (VOLOCHINOV, 2017). Por isso, traz-se a tona a
relagdo dialogica existente nos LD para analise mais justa de suas atividades e
pressupostos metodologicos, uma vez que o0 género € formado pelos
atravessamentos sociais.

Para Bakhtin (1997), é no discurso dialégico que a natureza da linguagem
como meio de comunicagdo e arma de luta se revela. Seu conceito de linguagem
centra-se na enunciacdo. Esta é de natureza social, um produto do ato de fala, uma
resposta ao ja dito: “Todo enunciado, mesmo que seja escrito e finalizado, responde
a algo e orienta-se para uma resposta. Ele € apenas um elo na cadeia ininterrupta
de discursos verbais.” (VOLOCHINOV, 2017, p. 184). Para compreender o que €
lingua, faz-se necessario entender o que € a enunciagdo, bem como o que € a

palavra e o signo para o filésofo russo. Para tanto, traz-se, outra vez, suas palavras:

Efetivamente, o enunciado se forma entre dois individuos
socialmente organizados, e, na auséncia de um interlocutor real, ele
€ ocupado, por assim dizer, pela imagem do representante médio
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daquele grupo social ao qual o falante pertence. A palavra é
orientada para o interlocutor, ou seja, é orientada para quem € esse
interlocutor: se ele é integrante ou ndo do mesmo grupo social, se ele
se encontra em uma posicdo superior ou inferior em relagcdo ao
interlocutor (em termos hierarquicos), se ele tem ou nao lagos sociais
mais estreitos com o falante (pai, irmdo, marido etc.).
(VOLOCHINOV, 2017, p. 204-205 — grifo do autor).

O enunciado € objeto de estudo da linguagem na perspectiva da Linguistica
dialégica. A enunciacdo, 0 momento de seu acontecimento, conforme as palavras de
citadas anteriormente, constitui, jJunto com a situacdo social que a envolve, a relacao
entre sujeitos, fazendo da interacdo social o fundamento do discurso (PIRES, 2002).
Assim, compreende-se 0 enunciado como expressao linguistica orientada para o
outro.

Essa interacdo envolve todos os conceitos de que trata a teoria dialdgica e
aqueles pertinentes a pesquisa: dialogismo e alteridade. Convém, entdo, discutir
que, para o Circulo, o sujeito € o principal ator nas relacfes conceituais. Pires (2002)
esclarece que o dialogismo bakhtiniano “abala a concepg¢do classica do sujeito
cartesiano uni, uma vez que o sujeito bakhtiniano torna-se solidario as vozes, as
alteridades de seu discurso.” (p. 41).

Os estudiosos reconhecem as diferencas entre os escritos de Voléchinov e
Bakhtin. No entanto, o conceito de linguagem proveniente do trabalho de cada um
deles tem a ideia de diadlogo para explorar a linguagem a partir da caracterizacdo do
verbal e extraverbal que envolvem e definem os interlocutores (BRAIT, 2017). Seus
trabalhos se encaminham em direcdo a um principio dialégico constitutivo da
linguagem, com interlocutores organizados e situados socialmente, em formas e
graus de interacdo eu/outro, de consciéncias, de ideias, discursos e ideologias em
tenséo.

Considerando a filosofia da linguagem desenvolvida por Bakhtin e o Circulo,
pode-se pensar: em que poderiam variar as escolhas metodolégicas, textuais,
representacionais no LD de lingua espanhola? Conforme os interlocutores aos quais
respondem e aos quais se dirigem. As orientacdes e exigéncias do MEC, por
exemplo, sdo da ordem hierarquica superior, conferindo peso na escolha da
proposta pedagodgica e corrente metodolégica de ensino de linguas estrangeiras.
Talvez no LD essas vozes sociais, como as do governo, estejam mais latentes,
como o0s interesses politicos e econdmicos que contribuem para a insercao do

ensino de espanhol na Escola Basica, acarretando a necessidade de distribuicdo de
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livros nas escolas e, concomitantemente, a demanda pelo conhecimento
cultural/linguistico dos paises vizinhos ao Brasil.

Ambas as cole¢Bes, Cercania Joven: espafol e Enlaces: espafiol para
jovenes brasilefios buscam mostrar que a concepc¢ao de linguagem norteadora da
proposta pedagogica € sociointeracionista, numa tentativa de responder aos critérios
do PNLD definidos no edital. Cada capitulo do LD Cercania Joven: espafiol, por
exemplo, traz o foco em um ou mais géneros para proposta de leitura e producao
textual, buscando definir os tracos do género, seus principais interlocutores e o tipo
de publico a que se dirige (imagens do livro no anexo A). Nao obstante, a
compreensao socioldgica da linguagem € ampla, ndo deve limitar sua compreensao
a normas ou férmulas prontas de apreensdo do discurso, posto que seja fluida e os
enunciados relativamente estaveis, além posicionamento axiolégico diante da
realidade.

Tanto as expressdes comunicativas, 0 pensamento — sua exteriorizagcado —,
guanto toda forma de comunicacéo verbal, € social, isto é, constitui-se produto da
inter-relacdo social. A prépria atividade mental, para Vol6chinov (2017), é
organizada, modelada e orientada pela expressdo. Quando o autor afirma que a
consciéncia fora de sua realizagdo num material determinado (como o0 gesto, a
palavra, o grito) € uma fic¢cdo, nota-se mais claramente o carater materialista de seu
pensamento. Logo, ponderando seu pensamento e metodologia concretos, o
observavel pelos sentidos e, portanto, passivel de analise conceitual e empirica, é,
pois, material. Esse material, como fato objetivo, revela forca social. Conforme

esclarece Faraco (2009):

Para haver relacbes dialdgicas, é preciso que qualquer material
linguistico (ou de qualquer outra materialidade semiética) tenha
entrado na esfera do discurso, tenha sido transformado num
enunciado, tenha fixado a posi¢cdo de um sujeito social. S6 assim
€ possivel responder [...]. Em suma, estabelecer com a palavra de
outrem relagBes de sentido de determinada espécie, isto é, relacdes
gue geram significacdo responsivamente a partir do encontro de
posicdes avaliativas (p. 66 — grifo do autor).

Considerando essa materialidade discursiva — social — das relacbes
dialégicas, os autores do Circulo de Bakhtin vdo opondo-se a antiga metodologia
linguistica, dicotdmica e abstrata. Diferente da abordagem saussuriana, que

apresenta a lingua com a dicotomia — lingua e fala —, sendo a primeira a parte social
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da linguagem e a ultima o elemento individual; para definir a lingua, Bakhtin e seus
interlocutores trazem a tona a fala, mostrando que esta ndo é um fato individual: “As
leis da formacédo da lingua ndo sdo de modo algum individuais e psicoldgicas,
tampouco podem ser isoladas da atividade dos individuos falantes. As leis de
formacéo da lingua s&o leis sociologicas em sua esséncia.” (VOLOCHINOV, 2017,
p. 224). O que seria, entdo, a fala? Aquilo que pode escapar, caso ndo seja
empregada uma metodologia sociologica da linguagem, uma vez que “A lingua nao
reflete oscilagcbes subjetivo-psicoldgicas, mas inter-relagdes sociais estaveis dos
falantes.” (Idem, p. 253). S&o os enunciados correspondentes as unidades reais da
cadeia verbal. A enunciacéo®, ou melhor, o enunciado, é o ato irrepetivel, social,
porém singular, posto que € um acontecimento Unico. A partir dessa conceituacgao,
os pensadores do Circulo vao tecendo sua compreensao de lingua, linguagem, pela

dialogia:

A realidade efetiva da linguagem nao é o sistema abstrato de formas
linguisticas nem o enunciado monolégico isolado, tampouco o ato
psicofisiolégico de sua realizacdo, mas o acontecimento social da
interacdo discursiva que ocorre por meio de um ou de varios
enunciados. Desse modo, a interagdo discursiva € a realidade
fundamental da lingua. (VOLOCHINOV, 2017, p. 218-219 - grifos do
autor).

O enunciado como realidade da linguagem e estrutura socioideoldgica possui
tema, significacdo e valor apreciativo. Entende-se tema como “um complexo sistema
dindmico de signos que tenta se adequar ao momento concreto da formacéo.”
(VOLOCHINOV, 2017, p. 229 — grifos do autor). E uma reacéo da consciéncia em
devir ao ser também em devir. A significacdo, por sua vez, € “um artefato técnico de
realizacdo do tema” (ldem). Esses termos sdo importantes para a compreensao do
enunciado, porquanto uma palavra é indiciada como tal pela multiplicidade das
significacdes. Como considera Geraldi (2010), a infinidade de sentidos, sua fluidez,
sua nao fixacao, sua flexibilidade, € da natureza do simbalico.

Esclarecendo mais tais ideias, retomam-se as palavras de Volochinov (2017,
p. 230-231): “[...] uma vez que o tema pertence somente a totalidade do enunciado,

uma palavra isolada sé adquire um tema na medida em que figurar na qualidade de

® Na traducdo da obra “Marxismo e filosofia da linguagem: problemas fundamentais do método
sociolégico na ciéncia da linguagem” (2010), de Michel Lahud e Yara Frateschi Vieira, a traducéo da
palavra russa viskazivanie é “enunciagdo”. Ja a versao adotada na presente tese (que reconhece
como autor da obra Voléchinov, 2017), traduzida direto do russo, traz o vocabulo “enunciado”.
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um enunciado completo.”. Vale acrescentar que, além de tema e significacdo, a
apreciacao valorativa € fundamental na construgdo do sentido. Para o tedrico russo,
toda palavra usada na fala real, quando um conteldo é expresso, possui um acento
de valor apreciativo. Portanto, a apreciacéo social é indispensavel para compreender
a evolucdo historica do tema e das significacdes de que € composto. Como Faraco
(2009) explicita:

As relagOes dialogicas sdo, portanto, relagdes entre indices de valor
— que [...] constituem, no conceitual do Circulo de Bakhtin, parte
inerente de todo enunciado, entendido ndo mais como unidade da
lingua, mas como unidade da interacdo social; ndo como um
complexo de relagbes entre palavras, mas como um complexo de
relacbes entre pessoas socialmente organizadas (p. 66 — grifos
NoSso0Ss).

Essa concepgéo centrada no chamado “interacionismo” torna mais claro os
métodos escolhidos quando se ensina uma lingua estrangeira. Se a lingua acontece
na interacdo, no ato comunicativo entre interlocutores, cujos sentidos se dao como
uma “faisca elétrica produzida no contato com polos opostos”, de pouco adianta
ensinar regras e palavras isoladas de um contexto real de producéo da linguagem,
da comunicacdo. A palavra pode ter sentidos variados, multiplos, entdo, como

ensinar vocabulario isolado de sua apropriacéo pelo falante? O autor adverte:

Nao ha tema sem significacdo, como ndo ha significagdo sem tema.
Mais do que isso, ndo é possivel nem mostrar a significacdo de
alguma palavra isolada (por exemplo, no processo de ensino de uma
lingua estrangeira a outra pessoa) sem torna-la um elemento do
tema, isto é, sem construir um enunciado - ‘exemplo’.
(VOLOCHINOV, 2017, p. 229).

Finalmente, pode-se afirmar que ha trés conceitos/dimensdes de dialogismo,
segundo as ideias do Circulo de Bakhtin. O primeiro conceito de dialogismo diz
respeito ao modo de funcionamento real da linguagem, isto €, que todos os
enunciados constituem-se a partir de outros (FIORIN, 2016). E um dialogismo que
nao se mostra no fio do discurso: “Quando se fala em dialogismo constitutivo, pensa-
se em relagdes com enunciados ja constituidos e, portanto, anteriores e passados”
(Idem, p. 36). A atencéo esta para a palavra do outro, porquanto esta é “condi¢gao
necessaria para a existéncia de qualquer discurso, sob um discurso ha outro

discurso” (FIORIN, 2010, p. 40). Ha o encontro de vozes que nao precisam estar
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marcadas no fio discursivo, antes sdo apreendidas pelo nosso conhecimento dos
diversos discursos que circulam em determinadas época e formacéo social (Ibdem).

Vale ressaltar que, na cadeia da comunicacdo, um enunciado/enunciacdo se
constitui em relacdo aos enunciados/enunciacbes que o precedem e que O
sucedem, pois solicita uma resposta ainda inexistente, isto €, uma compreensao
responsiva ativa. Desse modo, a compreenséo de relagbes dialdgicas vai além do
que se entende como dialogo. Tendo este ultimo como sua metafora, sdo, na
verdade, relacbes de sentido estabelecidas entre enunciados, sendo como
referéncia o todo da interacéo verbal, ndo somente o evento face a face (FARACO,
2009). E a propriedade central das enunciacdes, porque todo discurso constitui-se a
partir de outro, como uma resposta, tomada de posicdo em relacéo a ele.

O segundo conceito de dialogismo € aquele que se mostra no fio do discurso.
E a incorporacdo das vozes de outros, no enunciado, pelo enunciador. E uma forma
composicional, porquanto sdo maneiras externas e visiveis de mostrar outras vozes
no discurso (FIORIN, 2016). O dialogismo ultrapassa as formas compaosicionais, pois
€ 0 modo de constituicdo do enunciado. Ha, pois, duas formas de inserir o discurso
do outro no enunciado: do modo a citar abertamente o discurso de outrem citante —
discurso objetivado, por exemplo: discurso direto, indireto, aspas, negagao; e um
modo em que ndo ha tal separacdo clara entre o discurso citado e o citante —
discurso bivocal (discurso alheio ndo demarcado), a saber: parddia, estilizacao,
polémica clara ou velada, discurso indireto livre.

No discurso objetivado, demarcado, o discurso do outro € mostrado pelos
contornos exteriores: por um verbo dicendi/introdutor e pelo travessao, no caso do
discurso direto; pelo verbo introdutério e pela conjuncdo integrante, no discurso
indireto; pelo advérbio negativo, na negacéo; e pelos sinais graficos, nas aspas.

O terceiro conceito de dialogismo diz respeito ao principio de constituicdo do
individuo e o seu principio de agao, isto &, “o individuo constitui-se em relacdo a
outro” (FIORIN, 2016, p. 60). O sujeito € um evento Unico. E simultaneamente social
e singular, pois “o mundo interior € formado a partir da heterogeneidade dialégica
das vozes sociais” (p. 64), mas o sujeito participa desse dialogo de forma singular:
responde e interage com as vozes sociais de modo especifico, unico.

Portanto, o dialogismo revela a condi¢cdo da linguagem, do sujeito que esta
nela e também a produz; a construgdo de sentidos apenas por meio de enunciados

e estes sob a forma de géneros discursivos. O que seria, entdo, esse conceito tao
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comentado, talvez mal interpretado, e utilizado como normatizacao para o ensino de
linguas?

Destarte, inicia-se a discussao sobre os géneros discursivos. Esclarecendo o
principio das discussfes em torno do tema sobre géneros discursivos, pode-se dizer
que a concepcao de género teve seu principio com a teoria dos géneros literarios no
Ocidente, ainda na Antiguidade Greco-romana. Platdo atribuia as artes uma funcao
moralizante e classificava as obras artisticas baseado no seu conceito de mimese.
Aristoteles, por sua vez, preocupado com questdes estéticas, ao diferenciar o mundo
empirico e a realidade artistica — a mimese — voltou-se para o estudo dos modos de
constituicdo do trabalho poético. Assim, ele classificava os diferentes “géneros” de
poesia: segundo 0 meio que a mimese era realizada; segundo o objeto mimético; e
segundo o modo mimese, esclarece Soares (2007). Para esse filésofo, a
diferenciacédo formal dos géneros estava ligada ao conteudo.

Essas concepcoes classicas, de acordo com Machado (2012), ainda orientam
a andlise de género, cujo estudo e rigor da classificacdo foram consagrados na
Literatura. No entanto, com o advento da prosa, em especial a ascensdo do
romance e da cultura popular, o dominio do estatuto dos géneros literarios precisou
ser repensado, ao que se pode notar uma concomitante, ou consequente, mudanca
no tratamento dos géneros na perspectiva linguistica. A autora aponta que “a
emergéncia da prosa passou a reivindicar outros parametros de analise das formas
interativas que se realizam pelo discurso” (MACHADO, 2012, p. 152).

Diferentemente, Bakhtin (2011), na construcdo de seu pensamento sobre os
géneros discursivos, considera o dialogismo do processo comunicativo em
detrimento da classificacdo das espécies (de manifestacfes artisticas) definida por
Aristételes. O autor russo propde uma nova abordagem, centrada nas esferas de
uso da linguagem verbal, cujas relagdes de interagdo “sdo processos produtivos de
linguagem”, como relembra Machado (2012).

Logo, os estudos bakhtinianos direcionam para a percepc¢ao dos géneros que
ndo mais se limite ao rigor e ao purismo da classificagdo das formacdes poéticas,
mas acene para as praticas da palavra em contextos distintos, isto é, “praticas
prosaicas que diferentes usos da linguagem fazem do discurso, oferecendo-o como
manifestagédo da pluralidade” (MACHADO, 2012, p. 152). Essa pluralidade da
linguagem, e dos préprios géneros, € posta em evidéncia, visto que reflete e refrata

a propria natureza da linguagem - dialégica.
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Portanto, a abordagem bakhtiniana de géneros discursivos relaciona-se
intimamente com o dialogismo, redirecionando as concepc¢des genericistas para a
esfera do discurso, cujo dominio é o da prosa. O homem que age por meio da
linguagem € constituido social e historicamente. O olhar de Bakhtin, entdo, valoriza
as acbes cotidianas dos homens comuns em suas praticas linguageiras, suas
enunciacdes, a interacdo, os diversos signos que compreendem a dialética, a
interdiscursividade e a interculturalidade da palavra.

Sao nessas acdes cotidianas do ser humano que se pode observar o enfoque
da funcionalidade do género em cada area da atividade e da comunicacédo humanas.
Nas palavras do pensador russo:

Uma dada fungéo (cientifica, técnica, publicistica, oficial, cotidiana) e
determinadas condi¢des de comunicagdo discursiva, especificas de

7

cada campo, geram determinados géneros, isto €, determinados
tipos de enunciados estilisticos, teméticos e composicionais
relativamente estaveis (BAKHTIN, 2011, p. 266).

E justamente tendo em vista as esferas de uso da linguagem e,
consequentemente, os tipos particulares de enunciados que se diferenciam de
outros tipos de enunciados, com 0s quais tém em comum a natureza verbal, que
Bakhtin distingue os géneros discursivos. Para ele, ha géneros primarios (da
comunicacao cotidiana) e secundarios (formaces complexas elaboradas a partir da
comunicacado produzida por codigos culturais elaborados). Nesse sentido, a natureza
do enunciado deve ser elucidada e definida por uma analise de ambas as distingcdes
dos géneros, sempre dialdgica.

Logo, os géneros discursivos, 0s tipos relativamente estaveis de enunciados,
com o tripé que os constitui — conteddo teméatico, forma composicional e estilo —
apontam sempre para uma cadeia de enunciacdes, para a propria sociedade. Nao
h&, pois, como ver o objeto de pesquisa de forma isolada. Nele estdo os discursos
gue todos aqueles envolvidos com as normas da educacdo brasileira defendem.
Esta presente a voz dos autores do LD como ato responsivo a esses discursos, o
que eles mesmos consideram por linguagem, cultura e lingua estrangeira e as
praticas sociais a elas atreladas.

N&o obstante, o texto literario, cheio de discursos e recursos linguisticos,
como todo género discursivo, esta incluido como objeto nos estudos das

representacdes por meio do contexto das bases ideoldgicas do discurso como lugar
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de manifestagdo dos saberes. Desse modo, vale problematizar o uso do texto
literério no LD de lingua estrangeira moderna - espanhol, uma vez que o ensino de
uma lingua estrangeira possa privilegiar a abordagem intercultural, evidenciando as
relacbes dialégicas como mediadoras da construcdo identitaria, da alteridade.
Assim, a literatura pode desenvolver um importante papel na formacao cultural do
aluno de lingua estrangeira como leitor.

Nesse sentido, vale mencionar aqui, a consolidagdo de um “contemplador
singular’, a acepcgao utilizada por José Enrigue Rodd, conforme aponta Rocca
(2001). Esse “contemplador singular”, mediado pelo critico ou pelo professor, torna-
se um leitor que se preocupa, inclusive, com a qualidade dos exemplares de obras
mestras as quais tem acesso. Rodo defendia a democratizacdo da cultura literaria
por meio da imprensa, do jornal que esta mais préximo aos “ecos do cotidiano”. A
presente pesquisa defende o LD como outro veiculo de democratizacdo da cultura
literaria, para fazer o texto literario em lingua estrangeira chegar aos que nao tém
acesso direto por outros suportes.

Como um ato dialégico, com suas contradi¢cdes, seu contexto social, histérico,
a linguagem literaria mostra realizagfes inacabadas, ndo lineares, ndo constantes. A
leitura, como processo que engloba essa natureza, deve considerar todas essas
contradi¢cdes, aspectos e motivacdes em que se insere o leitor, sendo o dialogismo a
marca prépria do ser humano, manifestada esteticamente pela palavra. Dessa
forma, a leitura de textos literarios pressupfe uma experiéncia de fruicdo, prazer,
memoria, comunicagdo e encontro com o outro. No entanto, em se tratando da
narrativa literaria em aulas de linguas segundas, ressalta-se a problematizacdo do
processo de escrita/leitura dos géneros que se apresentam, antes de tudo, como
signo ideoldgico vivo e dinamico que, segundo Voléchinov (2017), pode ser
instrumento de reflexao e refracéo do ser.

A vista disso, a perspectiva bakhtiniana busca dar conta do carater de
(inJacabamento que caracteriza o texto literario. O acabamento em Bakhtin (2011)
refere-se a especificidade estética, relacionado ao mundo da arte, nesse caso, a
literaria. O mundo artistico permite que, a partir de um afastamento/aproximacao do
sujeito da vida “ética”, o outro sujeito da vida “estética” seja mais compreendido,
mais visto. Nota-se a importancia do “outro” na configuracdo do discurso, da
alteridade na formacdo da identidade cultural. Dito de outro modo, essa Visao

bakhtiniana da literatura integra a ética e estética, vida e arte, dialogicamente.
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Um texto €, também, feito de espacos brancos, cujo autor deixa espacos para
que outro os preencha. Esta intencionalidade baseia-se no fato de que um texto é
um mecanismo que vive da valorizacdo de sentido introduzido pelo destinatario, e,
porque em sua funcdo estética, o texto visa a iniciativa interpretativa, com uma
margem suficiente de univocidade. Isto €, “a narrativa literaria inclui uma pluralidade
discursiva” (MACHADO, 1995, p. 47). A literatura, a “palavra” para Bakhtin e o
Circulo (VOLOCHINOV, 2017), é orientada em funcdo do interlocutor e comporta
duas faces: direciona-se a um interlocutor e varia em funcédo deste, em relacdo ao
grupo social, hierarquia, época, etc. A palavra determina-se tanto pelo fato de que
procede de alguém como para alguém. Desse modo, a leitura na aula de ELE deve
permitir o papel ativo do leitor, tendo-0 como ator no processo de producdo de
sentidos do texto literario.

Considerando as estratégias de escrita e o proprio funcionamento da
linguagem, escrever literatura é reescrever-se, é perder-se no outro eu que ndo esté
acabado, e, por isso, o leitor atribuirA esse possivel acabamento. Relacdes
dialégicas entre 0 eu e o tu parece matéria de eu-poético do lirismo de certos versos,
embora o pensamento bakhtiniano tenha nascido da anélise da prosa, do romance,
especialmente de Dostoievski. Mas a questdo da alteridade, exposta mais adiante,
em detrimento da egocéntrica identidade, é um ponto central em Bakhtin. Portanto,
essa perspectiva muda o modo de ler literatura.

Retomando a citacdo que abre o presente capitulo, parte-se para a discussao
conceitual trazendo a tona o conceito de significagdo para Bakhtin, uma vez que ler
€ construir significados, produzir sentido por meio das palavras de outrem. Para a
significacdo existir, € preciso interacdo. Assim como a fagulha permanece viva
préximo ao fogo, e a faisca elétrica se produz com a unido de dois polos opostos, a
significagcéo

pertence a palavra localizada entre os falantes, ou seja, ela se realiza
apenas no processo de uma compreensdo ativa e responsiva. A
significacdo ndo estd na palavra, nem na alma do falante, nem na
alma do ouvinte. A significacdo € um efeito da interacdo entre o

falante e o ouvinte no material de um dado conjunto sonoro.
(VOLOCHINOV, 2017, p. 232-233 — grifo do autor).

Consequentemente, a interagdo € o que baliza toda a compreensao de leitura,

pois ler € construir sentidos, um processo ativo e responsivo. No entanto, pergunta-
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se: nas atividades presentes nos livros didaticos € considerada essa no¢ao ou a
metodologia empregada pressupde um “leitor” passivo? Pressupor o entendimento
ativo e atitude responsiva é fundamental no convite a leitura, pois o ato de
compreender €, também, “dialogizar”: “Toda compreensdo é dialdgica. A
compreensdo opde-se ao enunciado, assim como uma réplica opde-se a outra no

dialogo. A compreensdo busca uma antipalavra a palavra do falante”.
(VOLOCHINOV, 2017, p. 232 — grifos do autor).

2.2  Alteridade e a formacéao de si na leitura de textos literarios

Pensar a literatura no contexto do ensino de espanhol como lingua
estrangeira motivou-se, principalmente, da necessidade de construcdo de uma
identidade, das diferentes manifestacées culturais da América Latina, das quais a
literatura € uma delas. Entretanto, formar uma metodologia de ensino de literatura na
aula de lingua estrangeira com base no dialogismo € um desafio, posto que as
ideias do Circulo de Bakhtin ndo sdo da ordem da construcdo metodolégica de
ensino, tampouco da Linguistica Aplicada. Menos ainda uma proposta tedrica de
pura analise académica, antes: “[...] a teoria do Circulo é também procedente para a
reflexdo da existéncia humana e ndo apenas mais uma teoria linguistica ou cultural
da qual se lanca mao para se analisar tecnicamente certo corpus” (FANINI, 2015, p.
22). Nao obstante, seus conceitos mostram o0 sujeito e o discurso como
acontecimentos singulares e sociais. Portanto, para ser coerente com a propria
constituicdo do ser e da linguagem, o ensino deve pautar-se na constru¢do de si
pelo Outro. A alteridade, entdo, pode ser a resposta a problemética da
representacdo hispano-americana no projeto pedagdgico para complementar o olhar
sobre os LD de lingua espanhola.

A alteridade e a dialogia sdo os dois pilares do pensamento bakhtiniano
(GERALDI, 2010). O primeiro pressupde “o Outro como existente e reconhecido pelo
‘eu’ como Outro que nao-eu” e o segundo pilar, “qualifica a relagéo essencial entre o

eu e o Outro” (p. 105). Para Bakhtin, o que é esteticamente produtivo é o valor do

° Vale comentar gue, na traducdo da obra de Voléchinov, a partir do francés, o termo comumente
usado para “antipalavra” é “contrapalavra: “Compreender é opor a palavra do locutor uma
contrapalavra.” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2010, p. 137). Portanto, em muitos trechos da presente
tese, preferiu-se usar o vocabulo mais conhecido pelos leitores da obra do Circulo — contrapalavra.
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outro, ndo do eu (PONZIO, 2010). Constituir-se pelo outro (narrativas hispano-
americanas) € reconhecer sua “America-latinidade” pela alteridade formada nas
leituras literarias. A alteridade € uma nova forma de constituicdo do sujeito.
Enquanto a identidade centra-se no eu e parte dele em direcdo ao exterior, a

alteridade mostra que é o Outro quem define o eu.

O eu sb6 se constitui quando vai ao encontro do outro em um
processo de interacdo social. [...] para Bakhtin, o sujeito se sustenta
em um nds e ndo consigo mesmo. [...] esse € um dos pilares do
pensamento do Circulo de Bakhtiniano, a interacdo verbal e sua
caracterizacdo dialégica (MARQUES, 2014, p. 33).

Cabe ponderar que essa alteridade constitutiva da consciéncia do
pensamento e da linguagem ndo € apenas do outro no contexto imediato, porém,
também do outro de um contexto distante e remoto, conforme esclarece Ponzio
(2010).

Logo, antes de ensinar a literatura hispano-americana € preciso compreendé-
la, isto €, responder ao projeto estético que sera objeto de ensino, porquanto a
palavra é compreendida segundo sua orientacdo em dado contexto e dada situacéo
comunicativa, ou seja, no seu processo de constituicdo. Ademais, o proprio ato de
compreensao € uma resposta, traduz o objeto de compreensdo em um novo
contexto, isto é, no contexto de uma possivel resposta aquele enunciado.
(VOLOCHINOV, 2017). Pensando nessa resposta, isto &, no ato responsivo da
leitura de narrativas hispano-americanas, espera-se evidenciar o processo dialdgico
inerente a leitura da narracdo, da linguagem literaria, que em sua natureza é
metaforica, e incentivar os docentes a formacao de leitores de textos literarios nas
aulas de ELE.

Foi evidenciando o processo dialégico que Bakhtin analisou a escritura
literaria, ao mostrar que “uma compreensido adequada do texto literario requer um
processo exotdpico — orientado segundo diferentes perspectivas, tal como o exige a
criagao literaria e a criagao artistica em geral” (PETRILLI, 2010, p. 33). Assim, pois,
o texto literario desenvolve-se gracas a sua relacdo com o universo exterior a ele,
tanto em sentido ético como estético.

No caso do sujeito e sua formagdo marcadamente dialégica, Bakhtin (2010)
declara que apenas é possivel compreender a si mesmo com 0s olhos do outro, isto

€, “S6 tomo consciéncia de mim, e me torno eu mesmo, ao ser revelado pelo outro,
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através do outro e por meio do outro [...] Ser significa comunicar-se” (p. 324). Com a
metafora do “olhar-se no espelho”, ele destaca que ndo se olha o0 mundo com os
préprios olhos a partir do interior, antes, olha-se a si mesmo com os olhos do mundo
(BAJTIN'®, 1997). Essa compreensdo exotdpica de si mesmo aponta para a
impossibilidade de sentir a si mesmo sem o Outro, sem o estar no mundo. Vive-se
da prépria alteridade, ndo de uma excepcionalidade absorta independente do
mundo, e olha-se o mundo de forma limitada, enquanto o Outro chega a nés com
sua prépria exotopia: “El mundo entero esta delante de mi, mientras que el otro se
encuentra en el mundo por completo. Para mi el mundo es horizonte, para el otro es
entorno™” (BAJTIN, 1997, p. 149).

Dada a circularidade conceitual do pensamento bakhtiniano, ndo se pode
separar a ideia de dialogismo como constituicdo do sujeito e a literatura como
manifestacdo dialdgica da linguagem. A partir desse entendimento, chega-se ao
conceito de alteridade e exotopia, uma vez que “A linguagem, o sujeito, a
consciéncia, os valores, as orientacoes, as ideologias sdo construcdes dialdgicas e
sociais elaboradas nas fronteiras do contato entre alteridades internas e externas”
(PETRILLI, 2010, p. 45). Logo, ha uma relacdo entre enunciado e a lingua, entre o
falante e esta Ultima, entre o conteldo e a linguagem como meio de expressao
(BAJTIN, 1997). Dessa compreenséo, pode-se encontrar na Literatura a formadora
de alteridade na representacdo hispano-americana, uma vez que “La literatura no
sélo es un uso de la lengua, sino su cognicién artistica (anadlogamente a la cognicion
cientifica en la linglistica), la imagen del lenguaje, la toma de conciencia de si
mismo por el lenguaje'®”” (BAJTIN, 1997, p. 161).

A alteridade, pois, € o conceito que se estabelece como elo ao longo da
pesquisa, portanto, contribuir para a formacéo do leitor identificado com as questdes
representacionais e identitarias hispano-americanas € a principal questao levantada
na tese e pensada como proposta metodologica de leitura nela defendida. A
alteridade € a base da propria pratica dialdgica da leitura, conforme apontam Ponzio,
Calefato e Petrilli (2007). Essa relacdo de alteridade na leitura, segundo os autores,

19 A grafia do sobrenome do autor respeita as edicdes consultadas, por isso aparecera como Bajtin
ou como Bakhtin, respectivamente: segundo a tradug¢éo em lingua espanhola, direto do russo; ou a
tradugdo em lingua portuguesa.

1 O mundo inteiro esta diante de mim, enquanto o outro se encontra no mundo por completo. Para
mim o mundo é horizonte, para o outro é seu ambiente arredor. (tradugdo nossa).

2 A literatura ndo é apenas um uso da lingua, antes é sua cognicdo artistica (analogamente a
cognicao cientifica na linguistica), a imagem da linguagem, a tomada de consciéncia de si mesmo
pela linguagem. (Tradug&o nossa).
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vai de niveis com certa proximidade temporal, espacial, semantico-ideoldgica,
cultural, até a dimensédo exotdpica, isto €, um encontrar-se fora. Essa postura
extralocalizada ndo impede a compreensao do texto literario, antes, favorece a
presenca de interpretantes adequados, capazes de construir sentidos na leitura.

Nota-se a tentativa de certa construgdo pela alteridade, isto é, a formacao
representacional hispano-americana nas sec¢odes intituladas “Proyecto” nos LD
Cercania Joven: espafiol. Em geral, a partir de temas diversos, propde-se a
aproximacdo entre o Brasil e algum pais hispano-americano por meio da
interdisciplinaridade possibilitada com a leitura de textos literarios. No volume 1 da
colecdo, o Proyecto 1 tem por titulo “Literatura y espacio urbano: las palabras que
emanan del entorno”. Com o tema dos espagos em trés contos de Julio Cortazar,
visa relacionar o espaco representado, marcado geograficamente ou imaginario e
psicoldgico, dos contos, com o espaco do entorno do aluno, para que este conheca
0 espaco urbano estrangeiro por meio da ficcdo e perceba seu préprio espago com
novo olhar possibilitado pela leitura.

Desse modo, pelos processos de internalizacdo dos signos na interacao
social e pela atividade constitutiva da consciéncia do sujeito, compreende-se a
experiéncia de leitura literaria como ato dialégico, que pressupde uma representacao

do ndo-eu para formacéo da alteridade do leitor:

N&o ha uma verdade monolégica do sujeito isolado e também nao ha
uma verdade objetiva do sistema de normas. Entretanto, tanto o
sujeito quanto o cédigo ndo sdo obliterados, mas significam a partir
da dimenséo da alteridade, ou seja, é na interacdo social, cultural,
histérica e verbal que os sentidos se vislumbram, vivem, padecem,
alteram-se e se constituem (FANINI, 2015, p. 23).

Por conseguinte, pode-se atestar que pensar em momentos de leitura de
textos literarios que atentem para a formacgéo da discursividade desses textos, sua
memoria de passado e de futuro, vai além dos métodos de ensino e observacéo dos
critérios definidos pelos PCN, OCEM e PNLD. E, antes, ser coerente com o
processo cognitivo do conhecer, que € extralocalizado, socialmente definido, em
busca de acabamento. Na préxima secao, aprofunda-se a discusséo sobre a leitura,
trazendo a voz de alguns tedricos cujo pensamento esta em consonancia com o

dialogismo.
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2.2.1 Narrativas hispano-americanas e a leitura: macas historicas e sua incidéncia

no LD de espanhol

Os textos literarios na colecdo Cercania Joven: espafiol, encontram-se, em
geral, na subsecédo Proyecto (projeto). Sdo pensadas para trabalhar a literatura de
modo interdisciplinar, apresentando elementos culturais de um pais cujo idioma
oficial € o espanhol, relacionando-os com o contexto semelhante no Brasil e
propondo a produgéo textual de diferentes géneros, como indicam os autores na
apresentacdo do LD ao aluno: “En los proyectos, te proponemos un trabajo
interdisciplinar entre la lengua espafiola, la literatura y otras asignaturas del
curriculo. Trabajaras en grupos para producir folletos, antologias, saraos, odas...”*
(COIMBRA, CHAVES, BARCIA, 2016, p. 7).

Entdo, compreende-se que os autores do LD visam dar conta dos critérios
definidos no edital e, com essa finalidade, selecionam diversos géneros discursivos
para o trabalho linguistico-cultural, dentre cédula de identidade, entrevista, discurso
politico, convite, noticia e outros. Nesse conjunto de géneros, incluem-se 0s géneros
literarios em uma secéo a parte, voltada para o trabalho do texto literario - Proyecto.

Em geral, em todos os volumes da colecao, a presenca da literatura esta nos
Proyectos, salvo algumas ocorréncias isoladas. No primeiro volume, a excegéo de
uma secao do capitulo 1, que apresenta a cancdo cubana “Guantanamera” e dialogo
com “Aquarela do Brasil”, encontra-se a literatura somente nos projetos. O Proyecto

»l4,

1 titula-se “Literatura y espacio urbano: las palabras que emanan del entorno™”; o

Proyecto 2, “Literatura y futbol: los pies que inspiran las manos™>; e, por fim, o
Proyecto 3: “Quiero decir tu nombre, jlibertad!: la narrativa y los versos que inspiran
canciones™®.

O segundo volume da colecédo Cercania joven: espafiol, aléem dos projetos,
apresenta letra de cancdo, lenda e conceitos de literatura indigena, indianista e

indigenista. O Proyecto 1 titula-se “Literatura y globalizacion: Don Quijote y la

* Nos projetos, propomos a vocé um trabalho interdisciplinar entre a lingua espanhola, a literatura e
outras disciplinas do curriculo. Trabalharas em grupo para produzir folhetos, antologias, saraus,
odes...

 Literatura e espaco urbano: as palavras que surgem dos arredores.

!> Literatura e futebol: os pés que inspiram as Mmaos.

'® Quero dizer seu nome: liberdade! A narrativa e os versos gue inspiram cancoes.



67

actualidad™’; o segundo, “Twitter y literatura: las figuras literarias en la red y en las

escuelas™?®; e, o terceiro, “Literatura y gastronomia: las odas de Pablo Neruda™*®.

Finalmente, o terceiro volume apresenta a literatura apenas nos projetos

reservados para tal. O primeiro Proyecto titula-se “Literatura y nuevas tecnologias: la

sociedad del nuevo milenio”®; o segundo, “Literatura, teatro y cine: un lugar al sol en

la selva de piedra”®; e o terceiro, “Literatura en audio y video: ver, escuchar, crear,

recitar poemas de amor’%,

Sendo assim, ha diversidade de géneros literarios e tentativa de abarcar
diferentes representacdes literarias do mundo hispanico, da prosa a poesia, em
diferentes suportes. No capitulo 3 sera ampliada a discussao sobre os géneros
literarios e seu lugar no conceito de géneros discursivos conforme Bakhtin e seu
Circulo. Na presente secao, o foco estd, ainda, no dialogismo.

A aprendizagem €, também, uma forma de relagéo dialdgica. Bakhtin (2011)
mostra a amplitude das relagdes dialdgicas, citando algumas formas de dialogismo,

situacdes em que é possivel reconhecé-lo:

A compreensdo estreita de dialogismo como discussdo, polémica,
parddia. Estas sao formas externas mais evidentes porém grosseiras
de dialogismo. A confianca na palavra do outro, a aceitacédo
reverente (a palavra autoritaria), o aprendizado, as buscas e a
obrigacéo do sentido abissal, a concordancia, suas eternas fronteiras
e matizes (mas ndo limitacdes logicas nem ressalvas meramente
objetais), sobreposi¢cdes do sentido sobre o sentido, da voz sobre a
voz, intensificacdo pela fusdo (mas nédo identificacdo), combinacdo
de muitas vozes (um corredor de vozes), a compreensdo que
completa, a saida para além dos limites do compreensivel, etc. (p.
327).

O tedrico russo ndo apenas reconhece a aprendizagem como forma de
dialogismo, como, também, inclui processos a ela vinculados, ainda que néo tivesse
a intencdo tratar de elementos do processo de ensino-aprendizagem. O ensino visto
como processo dialégico engloba a concordancia-discordancia, a ponderacdo, o
acabamento-inacabamento, pois, tanto mestre quanto aluno estdo em devir, em

atitude responsiva.

" Literatura e globalizagc&o: Don Quixote e a atualidade.

'8 Twitter e literatura: as figuras literarias na rede e nas escolas.

19 Literatura e gastronomia: as odes de Pablo Neruda.

%% | jteratura e novas tecnologias: a sociedade do novo milénio. (Tradu¢fes nossas).

*! Literatura, teatro e cinema: um lugar ao sol na selva de pedra.

*2 Literatura em audio e video: ver, escutar, criar, recitar poemas de amor. (Tradugdes nossas).
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7

De igual modo, a linguagem humana é um ato dialégico. Com suas
contradi¢cbes, seu contexto social, historico, mostra realizagbes inacabadas, nao
lineares, ndo constantes. Assim, a leitura, como processo que engloba essa
natureza, deve considerar todas as contradicfes, aspectos e motivacbes nos quais
se insere o leitor. Logo, as estratégias de leitura, como sédo entendidas pelos PCN,
sdo retomadas e ressignificadas pela presente pesquisa. Os termos “estratégias”,
“fases de leitura”, “conhecimentos prévios”, sdo mantidos porquanto busca-se esse
didlogo com os documentos oficiais. No entanto, o modo de realizacdo das
atividades, sugerido quando das andlises das atividades, € dialdgico. Assim,
“‘estratégias” de leitura podem ser mais bem planejadas considerando o processo de
aprendizagem como relacao dialdgica.

Como se tem exposto desde o capitulo anterior, o texto literario possui como
uma de suas principais caracteristicas o inacabamento. Todavia, completa-lo requer
do leitor a atitude dialdgica, isto é, a tomada de posicdo em dire¢cdo ao outro, no
movimento descrito pela alteridade, possibilitada pelas estratégias apresentadas na
leitura do texto literario. Se o aluno/leitor ainda ndo tem os conceitos suficientes para
apreensdo desse outro que se encontra no objeto estético que é a literatura, devido
a sua historia social e cultural ainda em construgdo, torna-se necessario atividades
gue possibilitem esse encontro.

Encontros, pontes, mediacfes, relacbes dialdgicas... Embora ndo sejam
sinbnimos, esses termos, alguns metaforicos, estdo relacionados na perspectiva de
leitura ora defendida. E considerando o dialogismo, o inerente didlogo por meio de
situacdes socioldgicas vivenciadas pelo ser humano, observa-se que a palavra do
tedrico educador brasileiro Paulo Freire faz-se pertinente em um contexto em que a
leitura como pratica para a autonomia e liberdade se vé ameacada. Por todas as
aproximacoes entre o pensamento bakhtiniano e o freireano e pela a necessidade
de ecoar a voz de quem tanto defendeu a pedagogia do oprimido, a prOxima se¢ao
versa sobre o pensamento de Paulo Freire. E, se geografica e temporalmente esses
dois pensadores afastam-se, cada um, de sua posi¢éo tedrica, focalizou o lugar da

linguagem nas relagdes sociais.
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2.3 Paulo Freire: expressfes do seu pensamento e a pratica da leitura como

libertacao

Trazer a voz de Paulo Freire para a investigacdo ndo constitui um gosto
particular da pesquisadora, tampouco um adorno ao texto. Mas pelo que o pensador
brasileiro ja defendia: uma ciéncia ndo alienada, isto é, que busque compreender a
realidade pelo concreto, ndo por conceitos que se distanciam (sem um compromisso
de retorno) da realidade local. Assim como ele criticava o0 pensamento de
intelectuais do Brasil que escreviam e pensavam a realidade brasileira vista através
de um prisma europeu e norte-americano (FREIRE, 2005), também criticou uma
ciéncia que se afastava tanto do seu objeto que o conceito j& ndo mediava a
compreensao do concreto, mas se perdia na pura descricdo (FREIRE, 2002).

Logo, esse olhar cientifico que também esté direcionado a uma consciéncia
nacional e a “solidariedade entre realidade-conceito-realidade” (ldem, p. 64),
observa-se dialégico. Tendo em vista que o dialogismo bakhtiniano é a teoria que
norteia a pesquisa, a relacao dialégica que é notada no fazer cientifico defendido por
Freire acena a uma necessidade de conhecer seu pensamento sobre a educacdo
para estar coerente com uma proposta de abordagem de leitura mais préxima da
realidade do LD na sala de aula, do aluno-leitor, do professor em formagao.
Ademais, para Freire (2011), a dialogiciadade € a esséncia da educacdo como
pratica da liberdade. N&o obstante, bakhtinianamente, os conceitos mediam a
compreensao do objeto, se em um segundo momento se distancia deste para
descricdo conceitual, retorna-lhe em um terceiro momento em sintese: a realidade
compreendida pela teoria na acdo do pesquisador. Dessa forma, indicia-se também
uma abordagem de leitura que sera tratada no capitulo 6, em que a postura do
professor, como mediador de leitura, € entendida por meio do pensamento de
Bakhtin e de Freire. Desse modo, antes de apresentar a perspectiva de leitura que
se entende a partir do pensamento freireano, convém apresentar em linhas gerais,
de modo breve, quem foi o pensador Freire e fazer, sucintamente, um apanhado
geral de seu pensamento.

Paulo Freire (1921-1997) foi um educador, ativista e filosofo brasileiro autor
de varias obras distribuidas num periodo de mais de 30 anos, conhecido
principalmente por sua obra Pedagogia do Oprimido (escrito em 1968 durante seu

exilio no Chile e publicado em 1974 no Brasil, traduzido para mais de 30 idiomas,
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sendo o unico livro brasileiro a constar na lista dos 100 titulos mais indicados por
professores em universidades de lingua inglesa — Estados Unidos, Reino Unido,
Australia e Nova Zelandia®). O livro também é considerado um dos pilares do que
mais tarde seria a chamada Pedagogia Critica. Da sua pedagogia da libertacdo, é
possivel citar pelo menos cinco pilares: ndo neutralidade, critica, didlogo, praxis e
preocupacdao pela transformacao (CORTEZ, 2013).

Freire foi a figura chave do liberacionismo pedagodgico, inspirando outras
areas como a teologia e a filosofia. Segundo Devés (2014), ele € o maior
representante dessa pedagogia “social-cristd”. N&o obstante, o pensamento
pedagogico freireano ultrapassa fronteiras de varias disciplinas. Isso é uma espécie
de validacdo, pelo fato de que as ideias de Freire sdao aplicadas por professores,
académicos, coordenadores de alfabetizacdo de adultos, tedricos do
desenvolvimento, lideres de igrejas, conselheiros, psicologos, trabalhadores sociais,
profissionais da saude, trabalhadores de reabilitacdo de prisbes, especialistas em
aprendizagem de idiomas e outros (CORTEZ, 2013).

A divulgacdo de sua perspectiva as demais areas do saber, as redes de
ideias nascidas do liberacionismo, se constituiu gracas a conexdes que Paulo Freire
tinha na Tanzania com o presidente Julios Nyerere, onde havia realizado tarefas
concernentes a alfabetizacdo (DEVES, 2012). Infelizmente, de um tedrico cujos
escritos sdo estudados em muitos paises nem sempre nota-se o reconhecimento do
trabalho por autoridades de seu préprio pais. Deixando-se de lado essa
controvérsia, retorna-se ao desenvolvimento de suas ideias e a importancia dessas
para a concepcao de leitura dialégica que se pretende na presente pesquisa.

A proposta educacional freireana tem como objetivo a liberdade, ou
libertacdo. A educacdo para ele € o caminho a essa liberdade, mas ndo somente.
Suas ideias sobre a aprendizagem vado além dos métodos de alfabetizacdo pelos
quais ficou conhecido no Brasil. O desenvolvimento da consciéncia como parte da

humanizac&o mostra-se fundamental na originalidade de seu trabalho:

[...] uma educagdo humanizada é o caminho pelo qual homens e
mulheres podem se tornar conscientes da sua presenca no mundo. A
maneira como atuam e pensam quando desenvolvem todas as suas
capacidades, tomando em consideracdo as suas hecessidades, mas

56 um livro brasileiro entra no top 100 de universidades de lingua inglesa. Disponivel em:
http://gl.globo.com/educacao/noticia/2016/02/so-um-livro-brasileiro-entra-no-top-100-de-
universidades-de-lingua-inglesa.html. Acesso: 07 mar 2019.



http://g1.globo.com/educacao/noticia/2016/02/so-um-livro-brasileiro-entra-no-top-100-de-universidades-de-lingua-inglesa.html
http://g1.globo.com/educacao/noticia/2016/02/so-um-livro-brasileiro-entra-no-top-100-de-universidades-de-lingua-inglesa.html
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também as necessidades e aspiracfes dos outros (FREIRE, BETTO,
1985, p. 14-5).

A educacéo visa, entdo, essa conscientizacdo, mas em dialogo com 0 mundo
do educando, ndo afastada deste, de sua realidade. Em outras palavras, é a
possibilidade de didlogo que media a comunicacdo, a possibilidade da critica e a
criatividade como atividades fundamentais do ser humano para compreender do
mundo, ndo apenas memoriza-lo. E a possibilidade de obter uma consciéncia que
aponte para uma preocupacdo pela situacdo em que se vive. Assim, a
conscientizacdo defendida por Freire (2011) vai além da tomada de consciéncia. E
uma tomada de consciéncia aprofundada, € seu desenvolvimento critico. Ela implica
a superacdo da esfera espontanea de apreensédo da realidade pela esfera critica na
qgual a realidade torna-se um objeto cognoscivel em que o homem assume uma
posicao epistemoldgica, em que ele busca conhecer.

Consequentemente, a proposta freireana se op0e ao tipo de “educagao
bancaria”, de acumulagdo e memorizacdo de conhecimentos que era praticado no
Brasil. Essa pratica bancaria “implica uma espécie de anestesia, inibindo o poder
criador dos educandos, a educacdo problematizadora, de carater autenticamente
reflexivo, implica um constante ato de desvelamento da realidade.” (FREIRE, 2011,
p. 97). Defende-se, entdo, o educador que seja problematizador, que re-faca seu ato
cognoscente na cognoscividade dos educandos (FREIRE, 2011). Assim, os alunos,
em lugar de serem recipientes inertes de depdsitos, serdo investigadores criticos,
em dialogo com o professor que também tem a postura desse investigador critico.

Nota-se que a leitura de literatura, se trabalhada dialogicamente, possibilita
essa reflexao critica. O leitor ativo, esse interlocutor que responde, rebate, provoca,
suaviza discursos, amplia-os ou ndo, ressignifica, é esse educando que desenvolve
sua conscientizacdo. Enquanto a educacao bancaria concebe a consciéncia como
algo passivo, a pedagogia da libertacdo encontra no educando aquele que pode
assumir uma posicao de critico, dentro da acao-reflexdo. Essa € a postura que se
espera na leitura de textos literarios.

A educacdo como pratica da liberdade implica o homem em suas relacdes
com o mundo. Na pratica educacional problematizadora, os educandos vao

desenvolvendo “o seu poder de captacdo e de compreensao do mundo que |hes
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aparece, em suas relacbes com ele, ndo mais como uma realidade estatica, mas
como uma realidade em transformacé&o, em processo.” (FREIRE, 2011, p. 100).

O empenho de Paulo Freire por defender a educagdo para 0 homeme-suijeito,
ndo o homem-objeto, a conscientizacdo e a educacdo liberadora custou-lhe o
afastamento de suas atividades universitarias, prisdo, exilio (FREIRE, 1965 -
esclarecimento a publicacdo de Educacdo como pratica da liberdade). No entanto,
exilado no Chile, desenvolveu muitas de suas ideias. Humanizacédo, aprender a dizer
a sua palavra, conscientizacéao, liberdade, didlogo, reconhecimento do outro e de si
no mundo, Sao temas nos seus estudos.

Se h& necessidade de libertacdo, ha opressao, isto é, existem aqueles que
sdo oprimidos. O oprimido € aquele que tem sua humanidade roubada, a palavra
tolhida, alienado. Uma pedagogia do oprimido é “aquela que tem de ser forjada com
ele e ndo para ele, enquanto homens ou povos, na luta incessante de recuperacao
de sua humanidade.” (FREIRE, 2011, p. 43). A opresséo e suas causas devem ser
objeto de reflexdo dos oprimidos, resultando em seu engajamento para a libertacao.
Desse modo, a concepcao bancaria da educacéo €, para o autor, um instrumento de
opressdo, mantenedor do status quo. Para supera-la deve-se propor o dialogo, a
reflexdo, a acdo pratica pelo educando. Os homens percebem, de modo critico,
como estdo sendo no mundo com que e em que se acham. Na dialogicidade como
esséncia da educacao defendida por Freire (2011), os homens se fazem na palavra,
no trabalho, na acgao reflexdo. Para ele: “O dialogo é este encontro dos homens,
mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relacéo
eu-tu.” (FREIRE, 2011, p. 109).

E dizendo a palavra que, ao pronunciar o mundo, os homens o transformam.
Essa seria a posi¢cao normal do homem, de ndo apenas estar no mundo, mas com o
mundo, e travar relacdes permanentes com ele, decorrentes dos atos de criacéo e
recriacdo, 0 acrescentamento que o homem faz ao mundo natural que nao fez,
representado na realidade cultural (FREIRE, 2005). Dessas relacdes resulta o
conhecimento comunicado na e pela linguagem. Logo, a palavra, a linguagem, é
relacional e a cultura € aquisicdo sistematica da experiéncia humana. O dialogo,
pois, “é o encontro em que se solidarizam o refletir e 0 agi de seus sujeitos
enderecados ao mundo a ser transformado e humanizado.” (FREIRE, 2011, p. 109).

Nota-se que as afirmacOes freireanas apontam para um encontro da

alteridade. Da dialogia que marca o ser humano. O ato de ir, vir, devir na pronuncia
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da palavra. Se o dialogo é parte do existir humano, a educacdo ndo pode reduzir-se
a um ato de depositar ideias de um sujeito a outro ou a simples troca de ideias a
serem consumidas entre os envolvidos: “A educacgdo auténtica, repitamos, nédo se
faz de A para B ou de A sobre B, mas de A com B, mediatizados pelo mundo.”
(FREIRE, 2011, p. 116). E na dialogia que se estabelece a pratica da educacéo, que
se desenvolve a aprendizagem. Assim, com base em Freire e considerando 0s
pressupostos bakhtinianos, entende-se que aprender a ler é a possibilidade de ter
consciéncia de si e do outro, para a postura critica e ciclica de sair de si ao encontro
do outro para conhecer a si mesmo, retornando em (alter)acgéo.

Portanto, seu método de alfabetizagdo concebe a cultura letrada e a

conscientizacdo como anteriores ao dominio de técnicas de leitura e escrita:

[...] a alfabetizacdo € mais do que o simples dominio psicoldgico e
mecanico de técnicas de escrever e de ler. E o dominio dessas
técnicas, em termos conscientes. E entender o que se & e escrever o
que se entende. E comunicar-se graficamente. E uma incorporag&o.
(FREIRE, 2005, p. 119).

Logo, se para o analfabeto, sua aprendizagem de leitura advém da
conscientizacdo aprendida e da criticidade que desenvolve de seu lugar no mundo,
na leitura em lingua estrangeira, uma abordagem semelhante, cuja postura do
professor possibilite a consciéncia do dominio de uma nova lingua e sua importancia
num contexto de exclusédo cultural, deve ser fundamental no desenvolvimento da
leitura de textos literarios.

O aprendiz de uma segunda lingua, ainda um tanto “analfabeto” naquele
idioma, deve entender o processo que envolve a leitura de uma visdo de mundo
diferente da sua. E a leitura pela alteridade, antes da decodificacdo da palavra. E
dominar a técnica hermenéutica dos escritos literarios de forma consciente,
compreendendo os discursos, as identidades que se formam em dessemelhanca e
aguilo que o possibilita ver a si mesmo pelo olhar desse outro ficcional.

Defender a literatura em lingua estrangeira para mediar a relagdo do ser
humano — estudante — com o mundo — cultura hispano-americana —, para possibilitar
gue veja a interacdo existente entre a sua prépria cultura e a alheia. Nao apenas
reconhecer essa alteridade, mas por meio dela encontrar caminhos de superacéo da

prépria realidade, como bem propunha Freire (2011) em sua pedagogia do oprimido:
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“[...] a superagao [do modo de pensar ingénuo] ndo se faz no ato de consumir ideias,
mas no de produzi-las e de transforma-las na agdo e na comunicagao” (p. 141).
Desse modo, a urgéncia no direito a literatura que se defende na presente
tese € de formar leitores para ler o mundo. A literatura como forma unica de
preservar e transmitir a experiéncia ao outro, distante e diferente, sensibiliza-lo para
a diferenca, para a empatia, para a reconhecimento de sua alteridade. E visando
essa realidade dialdégica na formacéo leitora que se segue a analise e, ap0s o
capitulo metodologico, a proposta de uma abordagem dialégica de leitura de textos

literarios nas aulas de ELE.
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

A metodologia da explicacdo e da interpretacdo se reduz com muita
frequéncia a essa descoberta do repetivel, ao conhecimento do ja
conhecido, e se percebe o novo o faz apenas de forma
extremamente empobrecida e abstrata. Neste caso, evidentemente,
desaparece por completo a personalidade individual do criador
(falante). Todo o repetivel e reconhecido se dissolve completamente
e é assimilado pela consciéncia de um sujeito da compreensédo; na
consciéncia do outro ele é capaz de ver e compreender apenas a sua
prépria consciéncia.

Mikhail Bakhtin

3.1 Descricdo metodoldgica da pesquisa

Considerando o processo continuo de consolidacdo do LD, para analisa-lo, é
necessario apresentar a perspectiva teérico-metodoldgica que acena para a analise
das duas colecdes do PNLD 2015, as quais foram escolhidas para a investigacao.
Assim, neste capitulo, expbe-se a delimitacdo metodoldgica que assume papel
significativo no estudo das atividades de leitura de narrativas literarias nos LD
espanhol. Ela permite identificar as partes que compdem o objeto, possibilitando,
assim, a analise das partes que se articulam na construcdo de sentidos, das
relacdes dialdgicas implicadas no processo de producado de seus interlocutores e de
suas respostas - encontrados nos LD.

Desse modo, a pesquisa tem carater eminentemente bibliogréfico e revela-se
pelo objetivo de investigar as atividades de leitura de narrativas literarias hispano-
americanas como objeto de andlise, avaliando os aspectos correspondentes sob a
luz da teoria dialdgica de M. Bakhtin e seu Circulo. Isto €, dos corpora séo descritos:
guantidade de narrativas literarias hispano-americanas presentes nos LD em
detrimento das narrativas literarias espanholas; géneros literarios que aparecem,
tipo de lugar: unidade, capitulo ou secéo do livro ao qual foi reservado o trabalho
com a literatura; quantidade de textos literarios em geral; quantidade de géneros
literarios em detrimento de outros géneros discursivos; e, em especial, as atividades
de leitura com narrativas literarias hispano-americanas sao submetidas a analise de
acordo com o aporte teorico dado.

Pretende-se estar coerente com a fundamentacdo teorica utilizada e a

metodologia que ora se apresenta — dialogismo e pesquisa bibliografica,
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respectivamente —, pois, semelhantemente ao pensamento bakhtiniano, cujos
conceitos inter-relacionam-se, a metodologia seguida estabelece-se na relacdo entre
definicdo de objetivos, problema, hipotese, justificativa, contexto de apresentacéo do
objeto e do proprio suporte tedrico, conforme apontam Hernandez, Fernandez e
Baptista (2006).

Logo, o que se pretende compreender — as propostas de leitura de narrativas
literarias hispano-americanas, nos LD de Lingua Espanhola aprovados no PNLD
2015, para favorecer o ensino-aprendizagem da leitura de literatura e a formacéo do
leitor marcadamente hispano/latino-americano — € especificado na investigacédo
pelos recortes realizados. A saber: na escolha de pesquisar a leitura de narrativas,
nao géneros do modo lirico, e textos de autores hispano-americanos, nao todos 0s
autores hispanicos, como o0s espanhdis, dada a importancia histérica e cultural
desses textos para o Brasil, que faz parte da América Latina e evidencia um
processo de colonizagdo, como as demais nac¢des latinas do continente. Em outras
palavras, ressalta-se que as narrativas hispano-americanas foram escolhidas porque

fazem parte da propria construcdo cultural brasileira:

N&o escolhemos a literatura latino-americana por ser superior ou
mais qualificada, mas simplesmente porque nela estamos, nela
somos. Do mesmo modo que nao escolhemos a terra em que
nascemos com seus problemas, entendemos que nédo atender a suas
exigéncias, e inclusive a suas adversidades, implicaria uma traicéo
gue, mais que o pais ou a sociedade, seria a nés mesmos. Algo que
nos anularia. (RAMA, 2008, p. 66).

Portanto, desprezar a literatura hispano-americana € rejeitar a prépria historia,
pois somos parte do mesmo continente, colonizados pela mesma Peninsula Ibérica.
Nossos vizinhos, pela Espanha; nds, por Portugal. Eles herdaram a lingua de
Cervantes; nos, a de Camdes. Verificar como essa alteridade em nossa formacéo
linguistica e cultural é retratada e abordada/ensinada no LD e ELE se faz necesséario
guando se objetiva, por meio do ensino, formar um cidadao critico, leitor e
consciente de sua realidade historico-cultural.

Por esse motivo, 0 recorte na presente tese da-se pela escolha da Literatura
hispano-americana em detrimento da espanhola. Além dessa literatura, a Literatura
Brasileira também é retratada nos LD quando correlacionados os textos literarios

estrangeiros com os nacionais. Desse modo, compreender a dialogia presente entre
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uma e outra literaturas se faz ndo somente necessério, mas busca-se verificar a
coeréncia com a metodologia apresentada nos livros e com a insercdo nesta
literatura como brasileiros e latino-americanos em dialogo com a cultura hispano-

americana. Rama (2008) ja afirmava que

[...] somos os unicos que podemos valoriza-la de maneira legitima,
porgue a conhecemos de forma intima e espontanea, as leis que a
regem, os reais sabores que utiliza, o empenho estrutural que a
conduz. Vivemos dentro de seus temas, seus materiais, seus estilos.
Porque, na verdade, ndo somos seus produtores ou consumidores
como simplesmente é costume pensar, mas fazemos parte dela, nela
vivemos integrados e nos transformamos conjuntamente, seja
guando a criamos ou quando somos criados por ela. (p. 66).

Entdo, a inter-relacdo entre Literatura Hispano-americana e Literatura
Brasileira € parte integrante do todo do corpus, perfaz o objeto a que se propde
investigar, € fenbmeno a ser observado em sua concretizagdo por meio do olhar
dialdgico.

Dito isso, as atividades com textos literarios do modo narrativo encontradas
nos LD s@o submetidas aos conceitos teoricos e, estes, verificados nas atividades
em suas possiveis confrontacdes. De sorte que, para realizar o trabalho investigativo
e buscar essa realidade concreta do objeto foram delineados momentos, 0s
caminhos metodologicos com base na perspectiva que ora apresentou-se. Assim, na
secdo subsequente, discorre-se acerca de tais momentos e estruturacdo da

pesquisa, bem como os critérios de selecdo do corpus.

3.1.1 Momentos e estrutura da pesquisa — planejamento e desdobramentos

Dada a natureza da investigacdo, tendo-se levantado o referencial teorico
relacionado, foram seguidos 0s seguintes passos: no primeiro momento, a leitura
dos LD, buscando descrever a ocorréncia das narrativas literarias hispano-
americanas e o trabalho de leitura com cada uma delas. Essa fase visou expor o
fenbmeno, encontrar os elementos que indicam a necessidade conceitual para sua
compreensao, objetivando, posteriormente, a descricdo do corpus.

No segundo momento, foram realizadas as leituras do referencial teorico-

metodoldgico sustentador da pesquisa e a analise dos dados por meio de
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construcéo conceitual, fichamentos, resenhas e descricdes tedricas. Notando-se,
simultaneamente, a relagdo tedrica com 0 objeto e apontando suas excec¢des,
discordancias e particularidades. O marco teérico €, entdo, regido por um objeto,
trazendo-se a tona o empirico por meio do que se apresenta teoricamente.

O terceiro momento fora dedicado a identificacdo dos dados, direcionados
pela teoria, com o desenho de quadros caracterizadores — descricdo do objeto de
estudo no corpus da pesquisa. E, finalmente, o Ultimo momento acarretou a andlise
dos dados, visando responder ao problema, verificar a hipotese levantada e, a partir
do que fora produzido e constatado, a elaboragdo da tese sob a orientacdo do
professor orientador.

A seguir, apresenta-se, pois, a constituicdo do problema, delineamento da
hipotese, a definicdo de objetivos e descricdo do corpus, explicitando o caminho
metodoldgico da investigacdo e sua relacao conceitual com a teoria que o sustentou.

Como problema de pesquisa tem-se: como é proposto que sejam trabalhadas
as narrativas literarias hispano-americanas presentes nos livros didaticos de Lingua
Espanhola, aprovados no PNLD 2015, para favorecer o ensino-aprendizagem (da
leitura) de literatura? A abordagem encontrada contribui para a formagédo de um
leitor identificado com as questbes representacionais e identitarias hispano-
americanas, uma vez que os documentos oficiais da educacéo brasileira defendem
tanto a valorizacdo do patriménio sociocultural do Brasil bem como de outros povos?

Como hipétese, delineou-se que a proposta de trabalho de leitura de
narrativas literarias hispano-americanas, nos LD que comp8em o corpus, possibilita
ao estudante/leitor um encontro cultural e a formacgéo do leitor identificado com a
América Hispanica, corroborando a aprendizagem do idioma por meio da imersdo no
contexto cultural e histérico e a construcéo de sua identidade, posto que, conforme o
conceito bakhtiniano de alteridade, conhecendo ao outro, € possivel conhecer a si
mesmo. Dessa forma, espera-se comprovar que a alteridade e o conhecimento do
Outro constitui um fator importante na aprendizagem de idiomas, sendo ambos
corroborados pela leitura de narrativas literarias.

Como objetivos gerais, foram tracados dois momentos-chave: investigar como
as propostas de trabalho com narrativas literarias hispano-americanas séo
apresentadas nos livros didaticos de Lingua Espanhola, aprovados pelo PNLD 2015,
para favorecer (ou n&o) o ensino-aprendizagem da leitura de literatura e a formacao

do leitor marcadamente hispano/latino-americano; e propor uma abordagem de
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leitura sob o enfoque utilizado nas analises — a teoria dialdgica de Bakhtin e seu
Circulo — e o pensamento de Paulo Freire.

No que tange aos objetivos especificos, apresentam-se cinco momentos:
identificar como é feita a apresentacado de narrativas literarias ao leitor/estudante nas
unidades didaticas dos livros didaticos, incluindo a descricdo da ocorréncia de
narrativas literarias em geral x hispano-americanas nos LD; reconhecer, por meio de
pressupostos bakhtinianos sobre géneros discursivos, como séo trabalhadas as
representacdes discursivas da/pela narrativa literaria nos livros didaticos; analisar
como a literatura contribui para a pratica discursiva do leitor, isto é, se, nas
atividades, a entrada do idioma é mero pretexto ou se o género tratado é estudado
em sua dimensdo discursiva e cultural; verificar se 0 aspecto
interdiscursivo/dialégico das narrativas é considerado, incluindo o carater estético
proprio do texto literario; construir uma proposta de abordagem de leitura de

narrativa em lingua estrangeira a partir de textos encontrados nos LD.

3.2 Importancia da pesquisa

Esta investigacdo visa possibilitar & comunidade académica e educacional
uma analise metodoldgica que dé suporte ao ensino e a outros olhares sobre o LD
de lingua espanhola. O foco esta no texto literario. Esse aparece como ferramenta
necessaria a compreensdo cultural, formacgéo identitaria e desenvolvimento da
alteridade por parte do leitor. Considerando que a leitura de textos literarios em
lingua estrangeira permite 0 acesso a construcdo estética auténtica no idioma
estudado, defender sua presenca nas aulas de ELE apresenta-se de forma coerente
com os objetivos do Ensino Médio, ja apresentados no primeiro capitulo segundo os
documentos oficiais da educacédo brasileira — PCN e OCEM. Diante disso, cabe
considerar o valor do texto literario e seu lugar na aula de lingua estrangeira. Para
tanto, utilizam-se palavras de tedricos além do Circulo de Bakhtin, como da
sociologia da literatura de base materialista e, inclusive, alguns considerados
estruturalistas (Todorov) e pos-estruturalistas (Perrone-Moisés) para mostrar que em
diferentes perspectivas, ha a preocupac¢ao com o lugar do texto literario no ensino.

A Literatura pode ser compreendida como a constru¢céo da linguagem que re-

significa o real, uma linguagem que atrai por sua elaborada fruicdo: “... é facil
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entender porque a ficgdo nos fascina tanto. Ela nos proporciona a oportunidade de
utilizar infinitamente nossas faculdades para perceber o mundo e reconstituir o
passado.” (ECO, 2004, p. 137). E esse fascinio proporcionado pela linguagem que
se precisa redescobrir na escola. O leitor, cativado pela palavra, deve ser convidado
a jogar um jogo por meio do qual pode dar sentido a infinidade de coisas do mundo
real, as que aconteceram, que estdo acontecendo ou que poderiam ter acontecido e
as gue vao acontecer, como se compreende a arte advinda da acepcao aristotélica.

Cumpre acrescentar as palavras de Candido (2006, p. 56), que afirma:

A arte, e portanto a literatura, € uma transposi¢cdo do real para o
ilusério por meio de uma estilizacdo formal, que propde um tipo
arbitrario de ordem para as coisas, 0s seres, 0s sentimentos. Nela se
combinam um elemento de vinculagéo a realidade natural ou social,
e um elemento de manipulacdo técnica, indispensavel a sua
configuracao, e implicando uma atitude de gratuidade.

Entretanto, em que pese essa vinculacdo artistica com o real, possibilitando
ao leitor repensar a sua propria realidade, nem sempre o aluno é convidado a
conhecer esse universo, pois a forma como o texto literario Ihe é apresentado pode
desestimular a leitura desse aluno de escola publica, ja alijado as manifestacdes da
cultura letrada.

Nesse sentido, Todorov (2012) indica que a Literatura esta em perigo, e este
se relaciona a maneira pela qual o jovem tem acesso ao texto literario, isto €, que
nao se tem contato com o texto, mas com a teoria, com as criticas, com a histéria
literaria. Do mesmo modo, Perrone-Moisés (2006) assinala a ameaca do
desaparecimento da literatura, tanto da escola basica como, no nivel metodoldgico,
do ensino superior. Em geral, longe de estimular a leitura do texto literario e a fruicao
por meio da arte da palavra, as escolas e universidades buscam difundir regras,
estilos, classificacdes, teorias que pouco acrescentam a compreensdo do texto
literario por parte do leitor ideal de literatura, isto é, o leitor, o individuo que 1é por
prazer e faz desse ato um habito gerador de conhecimento. Desse modo,
problematizar o ensino de literatura e seu lugar na aula de lingua estrangeira é
necessario ao professor em formacgéo.

Se a literatura possibilita a interagcdo com outros universos culturais,
ideoldgicos, filosoficos, o seu ensino n&o deve restringir-se a caracteristicas de

movimentos literarios ou pontos tedricos, nem sustentar a entrada do texto com
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énfase no estudo gramatical. A literatura deve ser ensinada como tal, em seus
aspectos estéticos, complexos, histéricos, semanticos, filosoficos, porém, o texto é o
“‘mestre”, a palavra escrita € o objeto de analise, incentivando a leitura de autores
que representam a literatura hispano-americana.

Ao apresentar a importancia da Literatura na escola, retomam-se, aqui, as
palavras do tedrico Antonio Candido. O seu texto “O direito a Literatura” (2014) traz
a tona uma necessidade de todos os individuos que, geralmente, € desconsiderada.
Aquilo que se considera indispensavel para “mim” mesmo, nem sempre se
reconhece ser indispensavel para o outro. Pensa-se que “meus” direitos sdo mais
urgentes que os do préximo. E consenso dizer que todos tém direito a casa, comida,
instrucdo, saude. Todavia, € incomum afirmar que o outro tem o direito de ler um
classico da literatura ou apreciar uma bela sinfonia. Incluir a Literatura no ensino
bésico é possibilitar aos alunos essa oportunidade, € efetivar o sentido da alteridade
que se tem defendido, colocando-se na posi¢cdo do outro como lugar de escuta e
reconhecendo seu direito como um “tu” que realiza o “eu”. Candido argumentou a
favor da necessidade de o ser humano entrar em contato com o universo ficcional e
da poesia que, concebida num sentido amplo, é universal. Engajada, humanitaria,
messianica, ou nem tanto, a literatura mostra-se como direito de todos. Nega-la é
negar nossa propria humanidade.

Ademais, a relevancia da presente pesquisa mostra-se no ainda iniciante
processo de inclusdo da lingua espanhola ao PNLD. Apontar caminhos
metodoldgicos a essa ferramenta que é o LD faz-se necessario, em especial, por
tratar-se da abordagem do texto literario nesses livros ainda pouco explorados como
objeto de pesquisa cientifica, se comparado com os estudos em literatura na lingua
materna, e dada a sua recente inser¢cdo ao Programa. Além do lugar ocupado pelo
presente estudo nesse contexto académico, pela importancia da prépria Literatura
para a formacédo do individuo, pode-se constatar que defender o texto literario nas
aulas de ELE da Escola Basica publica € defender uma escola com um ensino mais

inclusivo.
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3.2.1 Interesse sobre o problema a investigar

Tem-se mencionado a importancia do ensino da lingua espanhola no Brasil
por diversos motivos como a diplomacia, interesses econémicos, o Mercosul, enfim,
relagdes internacionais. Segundo Sedycias (2005, p. 35), nesse contexto, “aprender
espanhol deixou de ser um luxo intelectual para se tornar praticamente uma
emergéncia.” No entanto, a propria natureza da presente pesquisa, isto €, 0
problema definido, seu objeto de investigacdo e area na qual esta assentada, aponta
para a inclusdo por meio do Ensino Bésico, no qual a importancia do ensino de
Literatura destaca-se. Segundo Rama (2008), o verdadeiro desenvolvimento da
cultura passa pelo continuo e sistematico ensino de literatura. Permitir uma
aproximacédo do aluno com o texto literario, é possibilitar as ferramentas necessarias
para que se torne um leitor proficiente, para que extraia, da leitura, a visdo de mundo

necessaria ao desenvolvimento de sua criticidade:

[.] o bom funcionamento do sistema [educacional/educativo]
permitiria que a literatura deixasse de ser uma atividade irreal, que se
move no vazio como uma polia solta, para se tornar um dialogo com
homens reais que também tem problemas reais. (RAMA, 2008, p.
46).

Como resposta a isso, ainda que seja eminentemente bibliografica, esta
pesquisa engloba diversas outras questdes as quais ndo serdo abordadas na tese,
mas gque acenam para a inclusdo apontada e para o ensino. Por esse motivo, situa-
se nesta secdo a importancia da pesquisa nos contextos da educacdo no Brasil e
cultura aos quais faz parte.

Para tratar desse contexto, novamente acena-se aos PCN e OCEM,
documentos dentre aqueles que norteiam a Educac¢édo Bésica no Brasil e sinalizam o
trabalho com géneros e com a leitura. Esses textos ainda assinalam o lugar da
literatura de forma imprecisa. Sendo entendida neles como uma atividade fora do
didlogo com homens reais, movendo-se no vazio, para usar as palavras de Rama
(2008). Por sua vez, os LD apresentam textos literarios, propondo o trabalho com a
leitura. No entanto, questdes como a aplicacao dessas propostas em sala de aula, o
repertorio literario e cultural do professor, a chegada dos livros as instituicdes de
ensino e a escolha consciente por parte dos docentes, ainda ficardo sem resposta.

Deixa-se aqui mencionado a existéncia de problemas como a entrega de livros fora
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do prazo estipulado, acarretando mau armazenamento dos exemplares por nao
haver muitos profissionais na escola (SARMENTO, SILVA, 2012).

Ademais, a formacao docente € um ponto importante desse contexto, no qual
nao se detém a presente tese. Utilizar o LD requer também conhecimento tedrico
metodoldgico para realizacdo de escolhas de atividades, adequacgdes ao contexto do
aluno etc. A cultura literaria do professor e sua formacdo na didatica de leitura de
literatura também indiciaria uma autonomia para elaboracdo de propostas de leitura
de textos literarios. No entanto, o foco da presente tese esta na proposta de trabalho
com as narrativas literarias nos LD.

N&ao obstante a essa problematizacdo extra investigativa, é de grande valia
esclarecer que o ensino de linguas estrangeiras no Brasil ainda carece de mudancas
para que a aprendizagem torne-se efetiva. A legislacdo, também, € outro fator
essencial nesse percurso. O cenario educacional brasileiro mostra que o ensino de
linguas estrangeiras ainda sofre segregacdo. As escolas particulares e cursos de
idiomas mantém-se com destaque enquanto o ensino escolar, em geral, ndo possui
egressos falantes de uma segunda lingua. Esse quadro € visto desde o ensino da

1**. tornou-se fundamental a

lingua inglesa. Atualmente, com a inser¢cdo do espanho
preocupacdo com a metodologia de ensino e todas as questdes vinculadas a
aprendizagem de ELE, para que nao se repita a formula “the book is on the table” e
“verbo to be”, jargbes que se referem ao ensino descontextualizado e ineficaz da
lingua inglesa.

Desse modo, uma investigacao sobre os LD de lingua espanhola mostra-se
pertinente no contexto educacional brasileiro. Ja foi mostrado nos capitulos iniciais o
percurso do PNLD e do PNLD de Lingua Estrangeira Moderna, de como é recente e
necessita de sistematizacdo sobre o uso do LD e sua producdo. No que tange a
literatura, é fundamental a problematiza¢do, para que ndo se incorra no antigo
binbmio texto-gramética, a exemplo do trabalho com géneros ou a auséncia deste

no ensino:

A presente pesquisa situa-se em um contexto historico em que a chamada “lei do espanhol” - LEI
N° 11.161, DE 5 DE AGOSTO DE 2005, estava em vigor. Sancionada pelo entdo presidente da
republica Luiz In&cio Lula da Silva, sob a qual foi decretado “o ensino da lingua espanhola de oferta
obrigatéria pela escola e de matricula facultativa para o aluno”. No entanto, em 2017, a lei ficou
revogada, como consta do Art. 22 da LElI N° 13.415, DE 16 DE FEVEREIRO DE 2017, pelo
presidente interino, Michel Miguel Elias Temer Lulia, durante a realizacdo da pesquisa ja em
andamento.
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Alguns géneros séo, frequentemente, utilizados como pretextos para
0 ensino de gramética, ignorando-se suas condicfes de producéo e
suas finalidades. Um bom exemplo é a utilizacdo inadequada dos
didlogos pelos livros didaticos. A predominancia do conceito de
lingua como um conjunto de estruturas sintaticas isoladas de seus
contextos de uso tem como consequéncia um ensino que sonega
dos aprendizes préaticas sociais da linguagem auténticas e
significativas (PAIVA, 2017, ndo paginado).

Conforme esclarece a autora, o conceito de lingua observado em um material
didatico, consequentemente, oferece um tipo determinado de ensino. Considerar o
processo dialoégico da linguagem permite, entdo, ampliar as possibilidades de
ensino-aprendizagem. Incluir a literatura em seu processo de construcdo estética,
social, & estabelecer o ensino de praticas sociais e mostras auténticas de lingua.
Aqui se estabelece a evidente investigacdo, pois analisar como é feito o trabalho
com a leitura de géneros literarios e propor metodologias com base na Linguistica
Dial6gica pode favorecer um ensino mais inclusivo.

Além da especificidade da pesquisa, um sentido mais global no qual ela se
insere expressa grande parte do interesse sobre o problema levantado: a
importancia do ensino do espanhol no Brasil. Ja se falou sobre as relacbes
internacionais e a importancia cultural, e, trazendo as palavras de Paraquett (2012),

0 gque para ela é fundamental:

[..] a aprendizagem da lingua espanhola no Brasil significa um
importante passo para a integracdo continental, jA que somos um dos
poucos povos latino-americanos a ndo falar espanhol, mas
contribuimos significativamente quando pensamaos no grande nimero
de habitante de nosso pais (p. 50).

Portanto, cabe elucidar que o conhecimento de uma lingua estrangeira
contribui para a producdo de conhecimento no pais, para o crescimento da
intelectualidade, para a criacdo e divulgacdo de ideias. Infelizmente, o que tem
marcado a aparente e pouca proximidade com os paises do Continente Latino-
americano € o desconhecimento, o reforco de estereétipos e preconceitos, como
mostra Paraquett (2011) em sua pesquisa sobre as representacfes identitarias dos
latino-americanos no Brasil. A autora enfatiza a forma como vemos e Ssomos Vistos,

apontando alguns avancos e muitos retrocessos no que tange a construcao

identitaria e intercultural.
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Em uma problemética semelhante, os estudos eidéticos mostram que ha
redes de pessoas que se perguntam pela realidade de seus povos no mundo e pelo
destino destes. Sao produtores de ideias como interpretacdes e propostas para suas
realidades e ndo somente como informag¢do, como conhecimento empirico acerca
destas (DEVES, 2014). O didlogo entre os que produzem conhecimento ¢
fundamental, pois a ignorancia impossibilita-o, reforca estereétipos e bloqueia a
divulgacdo de ideias, cultura, informacdo e saberes que poderiam ser bem
aproveitados se circulassem entre os paises.

Ha uma caracteristica comum aos paises conhecidos como “periferias

intelectuais”: o desconhecimento entre si:

Las intelectualidades periféricas se desconocen reciprocamente y
creen que son especificos algunos elementos que se expanden por
casi todo el globo en la época moderna. Superar estos
provincianismos posibilita pensar la periferia como totalidad®
(DEVES, 2014, p. 18).

E histérico o fato de que o Brasil, em geral, desconheca a producéo
intelectual de seus paises vizinhos, por exemplo, bem como da Africa e do Oriente.
A Europa, conhecida como centro intelectual, sempre foi prestigiada com seus textos
lidos e teorias divulgadas amplamente. Mas, as antigas colonias portuguesas e
espanholas podem oferecer amplamente a construcdo de ideias com um
pensamento inovador e tdo pouco divulgado. Esse desconhecimento € uma
desvantagem na construcdo do saber e da emancipacdo das periferias, ao passo
que a alteridade é o caminho de encontro: “Pensar desde la otredad es pensar
acerca de otros modos de emancipacion, entendida ésta, como las maneras de salir
del estado de marginalidad para ubicarse en un lugar de igualdad en el espacio
mundial.®®” (DEVES, 2014, p. 62).

Apontada essa desvantagem, acrescenta-se 0 que pontua Rama (2008)
guando afirma que o nacionalismo possuiu sentidos limitados e a atualidade aponta

a unidao entre os paises do continente:

*® As intelectualidades periféricas se desconhecem e acreditam que sao especificos alguns

elementos que se expandem por quase todo o globo na época moderna. Superar esses
E)Grovincianismos possibilita pensar a periferia como totalidade. _

Pensar através da alteridade é pensar sobre outros modos de emancipacdo, entendendo essa
Ultima como as maneiras de sair do estado de marginalidade para localizar-se em um lugar de
igualdade no espaco mundial. (Tradug¢Bes nossas).
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Os sentidos limitados, sufocantes, do nacionalismo cultural deveréo
ser superados, porque para nés este ndo € o momento de tal ou qual
pais, mas a hora da América Latina como um grande complexo
cultural, original, dentro das estruturas maiores da civilizacdo
universal (RAMA, 2008, p. 63).

Ha semelhancas em lutas e historias nesse complexo cultural. Embora
fragmentada e dividida, além de isolada por muito tempo, Rama (2008) afirma que
por tras dessas “cercas” havia homens que lutavam pelo mesmo ideal: “0 quebra-
cabeca das nacionalidades e do isolamento ndo impediu o desenvolvimento de
processos civilizadores similares, poderosos entroncamentos em torno de
renovadoras ideias — forgas que aglutinam um continente.” (p. 63). Finalmente, o
estudioso chama a atencéo para o conhecimento dessas historias, ou dessa historia
unica da qual todos fazem parte: “Conhecer o testemunho Itcido dos que viveram de
perto a realidade atual da cultura nos diversos paises americanos (ou tiveram
participacdo em suas vicissitudes) é a primeira obrigacdo, possivelmente um desejo
fervoroso nosso dos homens de hoje” (RAMA, 2008, p. 63).

Dito assim, ampliar o conhecimento de ELE no Brasil possibilita a divulgacao
da producéo intelectual, que até entdo tem sido pouco considerada em solo
brasileiro, contribuindo com sua propria construcdo eidética. Rejeitar o ensino de
espanhol e suas literaturas é reforcar o preconceito de que os paises hispanicos
nada tém a oferecer além de novelas e séries mexicanas transmitidas e reprisadas
ha décadas por certa emissora brasileira de televisdo, pelo futebol e por alguma
musica que se tornou popular. Reitera-se, desse modo, a importancia da lingua
espanhola, que nado se dissocia da literatura, porquanto aceitar uma lingua é aceitar
uma tradicdo que, por ser de letras vivas, é de Literatura (RAMA, 2008).

Por tudo que foi indicado, este trabalho investigativo tem se mostrado
pertinente. Sua interdisciplinaridade, porquanto a literatura evoca diversos temas e a
investigagcdo estabelece-se no entre-lugar da Literatura e do Ensino de Linguas
Estrangeiras, mostra a necessidade de problematizagdo e novas propostas de
pesquisa, pois ecos sdo deixados para que outros pesquisadores continuem o que
aqui fora sinalizado. Apesar da aparente permanéncia nesse entre-lugar, ressalte-
se, antes, a unidao entre as duas areas defendidas na presente tese, uma vez que 0
espirito da lingua na qual se vive, mais que pela fala, subsiste através da invencgéo

literaria, como reivindica Rama (2008). Assim, tendo assinalado a importancia do
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tema, apresenta-se, na proxima se¢do, 0 corpus da pesquisa e seus critérios de

selecdo, fundamentais ao desenvolvimento do fazer cientifico.

3.3 Do corpus: critérios de selecéo das colecdes e dos géneros literarios

3.3.1 PNLD 2015: duas cole¢des, uma singularidade

Desde o primeiro PNLD (2012) de lingua estrangeira moderna, novas
colecBes tém sido aprovadas e outras, anteriormente incluidas, foram reprovadas,
conforme apresenta o “Guia de livros didaticos” em suas edigdes 2012, 2015 e 2017.
Primeiramente, vale mencionar os indices de aprovacao das cole¢cdes. No PNLD de
2012, o indice das cole¢Bes aprovadas corresponde a 25% de selecionadas e 75%
de excluidas, conforme o “Guia de livros didaticos: PNLD 2012: Lingua estrangeira
moderna: ensino médio” (BRASIL, 2011). As cole¢des aprovadas foram: “EL ARTE
DE LEER ESPANOL”, de Terumi Koto Bonnet Villalba e Deise Cristina de Lima
Picanco, da editora base Editorial; “ENLACES — ESPANOL PARA JOVENES
BRASILENOS”, de Soraia Adel Osman et. al., da Macmilian do Brasil Editora; e
“SINTESIS — CURSO DE LENGUA ESPANOLA”, de Ivan Rodrigues Martin,
publicado pela Editora Atica.

Ja no PNLD 2015, o indice de aprovacao caiu um pouco, sendo 15% de
selecionadas e 85% de excluidas. As colecdes aprovadas foram: “CERCANIA
JOVEN: ESPANOL”, de Ludmila Coimbra, Luiza Santana Chaves e Pedro Luis
Barcia, da editora SM; e “ENLACES: ESPANOL PARA JOVENES BRASILENOS’,
de Soraia Osman, da editora Macmillan do Brasil.

Para o PNLD 2018, o Guia do Livro didatico (2017) apresenta um indice de
30% para as colecbes aprovadas e 70% de excluidas. Trés colecbes foram
aprovadas, sendo: “CERCANIA JOVEN: ESPANOL”, de Ana Luiza Couto, Ludmila
Coimbra E Luiza Santana Chaves, da editora SM; “SENTIDOS EN LENGUA
ESPANOLA”, de Elzimar Goettenauer de Marins Costa e Luciana Maria Almeida de
Freitas, da editora Richmond; e “CONFLUENCIA”, de Amanda Verdan Dib et. al., da
editora Moderna.

O primeiro PNLD de Lingua Estrangeira Moderna: Espanhol aprovou trés

colecbes, mas entende-se esta primeira selecdo como processo inaugural do



88

programa. Em decorréncia disso, o PNLD 2015 foi escolhido para a realizacdo da
presente pesquisa por esperar-se maior correspondéncia com o0s critérios
estabelecidos pelo edital e maior amadurecimento na realizacdo do programa na
disciplina supracitada, em outras palavras, por apresentar uma amostra do processo
de desenvolvimento do programa na disciplina de Lingua Estrangeira Moderna:
Espanhol. Cabe acrescentar, também, que pelos objetivos definidos na pesquisa,
um triénio € valido para analise, especialmente considerando que ha recorréncia na
aprovacao das colecdes: o LD Enlaces havia sido aprovado no PNLD 2012 e o LD
Cercania Joven: espafiol fora aprovado no PNLD 2018. Por essa recorréncia, pode-
se supor que as colecBes tém escolhas metodoldgicas coerentes com o
estabelecido nos PCN, OCEM e PNLD e apresentam singularidades em relacédo as
demais colecfes aprovadas somente uma vez pelo programa. Destarte, sdo duas
colecdes, mas uma problemética encontrada; isto €, dois LD diferentes, porém um
dado em comum observavel como fendbmeno antes das andlises: maior aprovagcao
em relacdo as demais colec¢des do programa.

Portanto, com estes corpora espera-se estabelecer uma amostra da
apresentacao de narrativas literarias, nos LD, e, com isso, ressaltar a importancia da
leitura de literatura no ensino de lingua estrangeira. Dados os critérios de selecéo
das colec¢Oes tracados para a pesquisa, € importante mencionar que, de acordo com
0 Guia de Livros Didéaticos PNLD 2015 ensino médio — Lingua Estrangeira Moderna
(2014), a avaliacdo das colecdes nesse ano pautou-se em uma concepcdo de
ensino de lingua estrangeira associada a formacédo cidada e ao engajamento com o
entorno e com o de outras realidades socioculturais brasileiras e estrangeiras.
Segundo o préprio documento, os elementos fundamentais para a constituicdo dos
critérios (esses estabelecidos pelo edital do PNLD) de avaliagdo adotados foram o
foco na formacao critica do leitor, a viabilizacdo do acesso a diversas situacdes de
uso da lingua e os propositos sociais. Constata-se, entdo, que tais critérios reportam
a “uma visédo de escola defensora do acesso ao conhecimento, da valorizacdo da
pluralidade do patrimbnio sociocultural brasileiro, bem como dos aspectos
socioculturais de outros povos” (BRASIL, 2014).

Sabendo que o discurso constitui-se na pluralidade e em dialogia, foi
importante considerar a avaliagdo pedagodgica contida no Guia (2015), na PARTE A,
para a presente pesquisa: “CRITERIOS TEORICO-METODOLOGICOS GERAIS E
DE LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA”. Esses s&o critérios do PNLD quanto aos
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textos escritos, uma vez que 0s autores dos livros baseiam-se nessas normas para
sua producdo. Assim, para a presente analise, tornou-se relevante considerar que a
presenca-auséncia, metodologia, variedade etc. de narrativas literarias esta
condicionada as escolhas que se fizeram com base nesses critérios. De acordo com
0 Guia (2015), com relacdo aos textos nos LD foi observado se cada colecao:
aborda temas adequados ao ensino médio; contempla variedade de géneros
verbais, géneros ndo verbais, géneros verbo-visuais; inclui um conjunto que circula
no mundo social, oriundo de diferentes esferas e suportes; reine um conjunto
representativo das diferentes comunidades falantes da lingua estrangeira; contribui
para a compreensdo da diversidade (cultural, social, étnica, etaria e de género)
como inerente a constituicdo de uma lingua e das comunidades que nela se
expressam; expde elementos de contextualizacéo social e histérica, de modo que se
possam compreender suas condi¢es de producéo e circulacdo. E com base nessas
prerrogativas que os textos literarios sdo inseridos nos LD. Portanto, na descri¢éo de
cada LD e catalogacdo das narrativas literarias presentes, ressalta-se o trabalho de
producdo do livro que leva em conta escolhas que contemplem as variedades de
textos esperadas pelo PNLD.

Ainda é importante para a metodologia da presente investigacao trazer os
critérios do PNLD quanto a compreensao leitora na ficha de avaliacdo. Assim, foi
comprovado se a colecdo: contempla uma efetiva interacao texto-leitor por meio de
propostas de pré-leitura, leitura e pos-leitura; explora diversos tipos de estratégias,
tais como localizacdo de informacgdes explicitas e implicitas no texto, levantamento
de hipéteses, producdo de inferéncia, compreensdo detalhada e global do texto,
dentre outras; em caso positivo, especifiqgue quais e indique se ha um desequilibrio
no emprego das estratégias, propde atividades comprometidas com o
desenvolvimento da reflexdo critica. Ademais, quanto a producdo escrita, 0s
instrumentos de andlise das atividades expostos no Guia apontam se cada colec¢ao:
promove atividades que consideram a escrita como processo de interacdo, com a
definicAo de parametros comunicativos (Qquem, para qguem, com que objetivo); reine
um conjunto representativo das diferentes comunidades falantes da lingua
estrangeira; contém atividades que promovem o processo de reescrita do proprio
texto.

Considerando a escolha do PNLD 2015 como corpus da pesquisa, para

compor este capitulo metodologico faz-se necessario apresentar as cole¢es e suas
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possiveis contradi¢des, diferencas, semelhancas entre si e singularidades como LD
de lingua estrangeira moderna. Na se¢do subsequente, descrevem-se 0s aspectos
gerais e especificos de cada colecdo, apontando os desdobramentos que levaram a
escolha de determinados géneros literarios para analise de suas atividades

propostas, em detrimento de outros.

3.3.2 Dos autores das colec¢des de LD: origem e formacgéo

O autor ocupa uma posi¢ao responsavel no acontecimento do existir,
opera com elementos desse acontecimento e por isso a sua obra é
também um momento desse acontecimento.

Mikhail Bakhtin

Para Bakhtin (2011), o autor como entidade criadora de uma obra é uma
posicao estético-formal que materializa uma relagdo axiolégica com o que produz e
o seu mundo. Mesmo sendo pensado, fundamentalmente, do ponto de vista da obra
literaria, as reflexdes sobre o autor revelam, além da alteridade na constituicao
discursiva, a autoria em relacdo ao enunciado como evento Unico e irrepetivel.
Ademais, em acao responsivo-volitiva, o enunciado é constituido. Logo, apresentar
os autores, as entidades fisicas responsaveis pela producdo dos LD em analise é
reconhecer a propria constituicdo do dizer, da materializacdo de seu contexto
histérico-social, visées de mundo e projecdes intelectuais em uma autoria. Logo, a
seguir, apresenta-se, de modo breve, a biografia académica dos autores dos LD.

Os autores do livro Cercania Joven: espafiol (2016) sdo Ludmila Scarano
Coimbra, Luiza Santana Chaves e Pedro Luis Barcia. As duas autoras s&o
brasileiras e o autor é argentino. Ludmila Coimbra € professora assistente na
Universidade Estadual de Santa Cruz — UESC. E graduada em Letras pela
Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG (Licenciatura em Lingua Espanhola -
2004 e Licenciatura em Lingua Portuguesa — 2005); mestra em Letras pelo
Programa de Pos-Graduacdo em Estudos Literarios da UFMG e doutora em Lingua
e Cultura pelo Programa de Pds-Graduagcdo em Lingua e Cultura da Universidade
Federal da Bahia (UFBA).

A autora Luiza Chaves, atualmente, €& professora efetiva do Centro

Pedagogico da Universidade Federal de Minas Gerais (CP/UFMG), onde atuou em
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2015 como coordenadora pedagdgica do 2° Ciclo de Formacdo Humana, sendo
membro titular da COPED (Coordenacao Pedagdgica do CP/UFMG). Sua formacgéo
académica compreende uma licenciatura em Letras pela Faculdade de Letras da
Universidade Federal de Minas Gerais (FALE/UFMG), mestrado em Letras/Estudos
Literarios e doutorado em Letras/Estudos Literarios, ambas as titulagbes pela
FALE/UFMG.

Pedro Luis Barcia é doutor em Letras pela Universidad Nacional de La Plata.
E professor titular com dedicacdo exclusiva de Contenidos Culturales del siglo XX
(Licenciatura em Comunicacion Social, Universidad Austral); presidente da
Academia Argentina de Letras e da Academia Nacional de Educag¢do; membro
correspondente da Real Academia Espafiola (RAE).

As autoras do LD Enlaces: espafiol para jévenes brasilefios sdo: Soraia
Osman, Neide Elias, Priscila Reis, Sonia Izquierdo e Jenny Valverde. Soraia Osman
é licenciada em Letras (com habilitacdo em Portugués e Espanhol) pela Faculdade
de Educacdo da Universidade de Sao Paulo; € bacharel em Letras (Portugués e
Espanhol) pela Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade
de Sao Paulo.

Neide Elias € licenciada em Letras (Portugués e Espanhol) pela Faculdade de
Educacédo da Universidade de S&do Paulo. Também é bacharel em Letras (Portugués
e Espanhol) pela Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da
Universidade de Sao Paulo; e professora de Espanhol na Universidade Federal de
Séo Paulo.

Priscila Reis € especialista em Ensino de Espanhol como Lingua Estrangeira
pela Universidad de Navarra (Espanha) e licenciada em Letras
(Espanhol/Portugués) pela Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo. E
professora e coordenadora de Espanhol do ensino médio e fundamental Il no
Colégio Visconde de Porto Seguro; atua como professora do Instituto Cervantes de
Sdo Paulo e tem pés-graduacdo em RelagBes Interpessoais na Escola e a
Construgao da Autonomia Moral, pela Universidade de Franca.

Sonia Izquierdo é bacharel em Filologia pela Universidade Cumplutense de
Madri, Espanha; mestra em Linguistica Aplicada pela Universidad de Alcala, UAH,
Espanha; é professora de espanhol como lingua estrangeira. Tem sido autora de
varios materiais complementares sobre o ensino de espanhol e coautora de livros

didaticos para o Ensino Médio.



92

Jenny Valverde é mestra em Comunicacdo pela Universidade Federal do Rio
de Janeiro; tem experiéncia em traducdo, coordenacdo pedagdgica e ensino de
espanhol para brasileiros.

Assim, pode-se notar que as areas em que atuam 0s autores sdo bem
diversificadas, dentro das &reas afins da linguagem. Além de profissionais brasileiros
de diferentes partes do pais, a maioria com formacdo no Sudeste, cada cole¢édo
conta com um estrangeiro formado no exterior, mostrando diversidade ao também
oportunizar a visao exotépica na producado do material didatico. Com uma pequena
apresentacao biogréfica de cada autor, segue-se a descricdo das colecdes, segundo
o0 préprio Guia Nacional do Livro Didéatico (2015) e a apreciacdo da autora da

presente tese.

3.3.3 Aspectos gerais de Cercania Joven: espafiol

O livro Cercania Joven: espafiol, cuja capa mostra-se na figura 1, apresenta-
se como uma proposta de LD para o Ensino Médio seguindo a mesma linha do LD
aprovado no PNLD 2014, Cercania, obra voltada aos anos finais do Ensino
Fundamental, dos autores Ludmila Coimbra, Luiza Santana Chaves e José Moreno
Alba, também da editora — SM, 12 edicdo, 2012. Esse € um dos dados interessantes
gue contribuiu para que a colecdo fosse selecionada nesta investigacdo, uma vez
qgue pressupde um trabalho de formacdo continuada, isto €, tendo uma proposta
semelhante para o Ensino Fundamental e Médio, possibilita a escola que tenha
escolhido a colecdo Cercania seguir com a metodologia utilizada também nas séries
do Ensino Médio com o LD Cercania Joven: espafiol, com as especificidades
envolvidas nessa etapa escolar. Isto €, ndo se mostra aqui nenhum juizo de valor ou
preferéncia pelas colecdes, antes, ressalte-se que, caso a escola que tenha utilizado
o Cercania no Ensino Fundamental e queira seguir com uma colecdo semelhante no
Ensino Médio, o PNLD oportuniza aos professores essa escolha. Para melhor

reconhecimento das cole¢fes, segue a capa de um dos volumes da colecgao.
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Figura 1 — Capa do livro didatico da editora SM, 1° ano do Ensino Médio.

lingua
estrangeira
moderna

espanhol

12ano ensino médio

Organizadors Edigdes SM

Editores responséveis
Sandra Fernandez | Cleber Ferreira de Jodo.

Fonte: Guia de livros didaticos PNLD 2015, p. 24.

Segundo o “Guia de livros didaticos: PNLD 2015: Lingua estrangeira
moderna: ensino médio” (BRASIL, 2011), a colegdo Cercania Joven: espafiol
apresenta uma proposta didatico-pedagodgica que integra as competéncias
linguisticas a partir do trabalho com diferentes géneros, tendo como principios
norteadores o letramento critico e o desenvolvimento da cidadania. O documento
aponta, também, que a colecdo apresenta textos e temas compativeis com a faixa
etaria correspondente ao Ensino Médio e que sao de interesse social. Desse modo,
é valido verificar como as narrativas literarias estdo inseridas nesse contexto
metodoldgico, como sdo apresentadas ao estudante e em quais secdes do LD, uma
vez que este precisa englobar variados géneros e trabalhar a criticidade e a
cidadania considerando a transversalidade do ensino.

Numa primeira leitura do LD Cercania Joven: espafiol, constata-se que,
apesar da pouca presenca da literatura nos LD de espanhol aprovados pelo PNLD,
essa colecdo é a que mais apresenta textos literarios (36 textos em atividades, a
maioria dos textos na integra; contra 22 textos da colecdo Enlaces: espafiol para
jovenes brasilefios, com mais da metade apresentada em fragmentos e alguns
apenas comentados), ainda que, nos volumes do Ensino Médio, os textos estejam
no fim de uma unidade ou capitulo, o que pode demonstrar que a leitura literaria néo

recebe muita énfase, especialmente porque o LD precisa dar conta de outros
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critérios avaliados pelo programa. No entanto, uma leitura de alguns desses critérios
de avaliagcdo mostra que os textos literarios poderiam ser melhor explorados, ja que

o edital do PNLD estabelece que se verifique se o livro:

[...] 2. seleciona textos que favorecem o acesso a diversidade
cultural, social, étnica, etaria e de género manifestada na lingua
estrangeira, de modo a garantir a compreensdo de que essa

s <

diversidade é inerente a constituicdo de uma lingua e a das
comunidades que nela se expressam; 3. contempla variedade de
géneros do discurso, concretizados por meio de linguagem verbal,
nao verbal ou verbo-visual, caracterizadora de diferentes formas de
expressao na lingua estrangeira e na lingua nacional; [...] 5. expde
elementos de contextualizagdo social e historica dos textos
selecionados, de modo que se possam compreender suas condicdes
de producéo e circulacdo; 6. discute relacbes de intertextualidade a
partir de produgfes expressas tanto em lingua estrangeira como em
lingua nacional; 7. prop@e atividades de leitura comprometidas com o
desenvolvimento da capacidade de reflexdo critica [...] (BRASIL,
2014, p. 12).

Os textos literarios enquadram-se nos critérios acima referidos, uma vez que
expressam o contexto sécio-histérico da comunidade falante, podem ser objetos de
leitura para a reflexdo critica e a formacdo cultural. Em consonancia com tais
afirmacgbes, a presenca da literatura nos manuais didaticos da cole¢cdo Cercania
joven (PNLD 2015) poderia ser mais frequente. Todavia, compreende-se que 0s
autores do LD visam dar conta dos critérios definidos no edital e, portanto,
selecionam diversos géneros discursivos para o trabalho linguistico-cultural entre os
quais se incluem cédula de identidade, entrevista, discurso politico, convite, noticia e
outros. Nesse conjunto de géneros, inserem-se 0s géneros literarios em uma secao
a parte, voltada apenas para o trabalho do texto literario - Proyecto.

Em geral, em todos os volumes da cole¢do, a presenca da literatura esta na
subsecao intitulada “Proyectos”, salvo algumas ocorréncias isoladas. Sao subsecoes
pensadas para trabalhar a literatura de modo interdisciplinar, apresentando
elementos culturais de um pais cujo idioma oficial € o espanhol, relacionando-os
com o contexto semelhante no Brasil e propondo a producao textual de diferentes
géneros. Nota-se a preocupacdo com a formacdo leitora por meio da
interdisciplinaridade e do trabalho com diferentes géneros e suportes. A literatura

nesses projetos é articulada com tematicas variadas como o esporte, musica e

outras disciplinas como Historia e Geografia. Portanto, na proxima secdo, serao



95

descritos os projetos para indicar a presenca dos textos literarios, quais géneros

aparecem e qual incidéncia de cada um.

3.3.3.1 Os “Proyectos” e a ocorréncia da Literatura

No primeiro volume, salvo as sec¢fes do capitulo 1, que apresentam cancdes
como “300 kilos”, da banda Los Coyotes; “Visa para un suefo”, de Juan Luis Guerra;
“‘Guantanamera”, de Fernandez Dias (mencionando a inspiragdo desta pelo poema
“Versos sencillos”, de José Marti) em dialogo com “Aquarela do Brasil”, de Ary
Barroso, encontra-se a literatura nos projetos. O Proyecto 1 titula-se “Literatura y
espacio urbano: las palabras que emanan del entorno”. Nesse projeto, a entrada do
texto literario ocorre por meio da tematica do espaco urbano, arquitetura e arte.
Articulam-se as disciplinas de Literatura, Arte, Geografia e Lingua Portuguesa.
Buscou-se relacionar culturas entre o Brasil e a Argentina. Os textos literarios
propostos para leitura sdo contos: “Viajes”, “Tristeza del cronopio” e “Terapias”, do
livro “Historias de cronopios y de famas”, de Julio Cortazar.

Na Unidade 2, capitulo 3, antes do proximo “proyecto”, ha indicacéo de leitura
do romance “El caso del futbolista enmascarado”, de Carlos Schlaen, e de uma
cancdo “Wakawaka, esto es Africa”, de Shakira. Na mesma unidade, capitulo 4, o
Proyecto 2 - “Literatura y futbol: los pies que inspiran las manos”, sob a tematica

g ]

“Futbol en la literatura y en la fotografia”, apresenta, por meio da interdisciplinaridade
Literatura e Educacao Fisica, o género crbnica. Os textos literarios presentes sao “El
hombre que muri6 dos veces”, de Juan Villoro; “Moacir Barbosa”, de Eduardo
Galeano; sinopses e apresentacdo da capa de trés livros de cronicas de Juan
Villoro: “Dios es redondo”, “El miedo en el espejo” y “El libro salvaje”.

E, por fim, na Unidade 3, “Capitulo 6 — Movimientos populares: jparticipemos
de la political”®’, apresenta-se o Proyecto 3: “Quiero decir tu nombre, jlibertad!: la
narrativa y los versos que inspiran canciones”. Com a proposta interdisciplinar entre
Histdria, Literatura e Musica, o projeto traz o conto “Beatriz (una palabra enorme)”, e

um poema musicado “Te quiero”, de Mario Benedetti. Também apresenta a letra da

" Movimentos populares: participemos da politica. (Tradugéo nossa).
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cancao “Debaixo dos caracois dos seus cabelos”, da dupla Erasmo Carlos e Roberto
Carlos.

O Volume 2 da colecdo apresenta maior incidéncia de textos literarios. Na
Unidade 1, capitulo 1, ndo ha texto literario. JA o capitulo 2 — “Lengua y literatura:
;qué libro quieres leer?”® inicia-se com discussées em torno do texto literario. Ha
uma entrevista para o programa Afrohispanos na qual o escritor Justo Bolekia
Boleka fala sobre seu livro “Poesia en lengua bubi: antologia y estudio” (p. 32). Bubi
€ uma lingua e o nome do povo que habita a ilha de Malabo, pertencente a Guiné
Equatorial. Embora seja um tema muito relevante para conhecimento da cultura afro-
hispanica, nenhum poema é mostrado.

Paginas a frente, ainda no mesmo capitulo, novamente a literatura é
mencionada como tema para o trabalho com género textual, desta vez, o género
sinopse (p. 40). O Guarani, Iracema e Ubirajara, de José de Alencar, sdo romances
dos quais se falam. Nenhum trecho dos romances é lido, apenas trabalham-se as
sinopses, 0 conceito de literatura indigena, literatura indianista e literatura
indigenista. Ainda trabalhando o género sinopses, sdo apresentados mais trés
romances da literatura brasileira e estrangeira. No mesmo capitulo, a secéo

“Culturas en dialogo: nuestra cercania™®

(p. 48) aborda de forma breve o género
lenda, apresentando “La llorona o Cihuacoat!”.

No Capitulo 2, aparece o “Proyecto 1 — Literatura y globalizacion: Don Quijote
y la actualidad” o qual apresenta os textos “Mi novela favorita”, de Mario Vargas
Llosa e “Don Quijote en América”, de Guillermo Dias Plaja e o capitulo VIII, “La
aventura de los molinos”, primeira parte do “Ingenioso hidalgo Don Quijote de la
Mancha”, de Miguel de Cervantes. Nesse projeto, a interdisciplinaridade inclui as
disciplinas Literatura e Sociologia, e trabalha-se a Espanha em relacdo a outros
paises, “demas paises del mundo”, segundo o texto de abertura do projeto.

Na Unidade 2 e capitulo 3 ndo ha, nem sdo mencionados, textos literarios. Ja
no capitulo 4, trabalha-se a letra da cangao “Antes muerta que sencilla”, de Maria
Isabel, (p. 81), um poema de um blogueiro, sem mencionar o nome do autor, “Del
verbo gustar”. No “Proyecto 2 — Twitter y literatura: las figuras literarias en lared y en
la escuela” (p. 102), apresentam-se o poema “Rotundamente negra”, de Shirley

Campbell Barr, a narrativa de memoaria “El cabello de lllari”, da mesma escritora afro

28 Lingua e literatura: que livro vocé quer ler?
% Culturas em dialogos: nossa aproximagao. (tradugdes nossas).
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costarriquense. A interdisciplinaridade se da pelo trabalho entre lingua e literatura e
0s paises relacionados séo Brasil e Costa Rica.

Finalmente, a Unidade 3 traz o Proyecto 3 — Literatura y gastronomia: las
odas de Pablo Neruda, com o trabalho sobre os poemas “Oda a la cebolla”, “Oda al

tomate”, “Es triste comer frac” e “El gran mantel”’, de Neruda. A interdisciplinaridade
esta no trabalho com a Literatura, Sociologia, Filosofia e Quimica.

No terceiro volume da colecdo, o texto literario apresenta-se a partir do
primeiro projeto, no capitulo 2 da Unidade 1: “Literatura y nuevas tecnologias: la
sociedad del nuevo milenio” (p. 48). S&o trabalhados os contos “El movil” e
“‘Numeros”, de Juan José Millas. A proposta interdisciplinar conta com Espanhol,
Literatura, Matematica e Artes e a relacdo entre os paises Brasil e Espanha. Na
unidade 2, capitulo 4, o segundo projeto “Literatura, teatro y cine: un lugar al sol en
la selva de piedra” (p. 98), é trabalhado o texto “El método Gronholm”, de Jordi
Galcerdn, uma obra teatral do autor cataldo adaptada para o cinema, filme
homoénimo também trabalhado no projeto. Trabalham-se as disciplinas Literatura,
Geografia e Sociologia, relacionam-se os paises: Brasil, Argentina e Espanha. No
capitulo 6, o “Proyecto 3 — Literatura en audio y video: ver, escuchar, crear y recita
poemas de amor”, trabalham-se os poemas “Besos”, de Gabriela Mistral; “El primer
beso”, de Amado Nervo; “Um beijo” e “Remorso”, de Olavo Bilac. Com a
interdisciplinaridade entre Espanhol, Literatura e Artes, relacionando Brasil, Chile e 0
México.

Os trés volumes da colecdo Cercania Joven apresentam 29 textos literarios
trabalhados com atividades de leitura ou de compreensdo auditiva, 14 textos
indicados para leitura/escuta ou mencionados quando trabalhados outros géneros,

como entrevista e sinopse.

3.3.4 Aspectos gerais de Enlaces: Espafiol para jévenes brasilefios e a ocorréncia
da literatura

Os livros da colecdo Enlaces: Espafiol para jovenes brasilefios (figura 2) é
formada por oito unidades divididas em competéncias e habilidades e funcdes

comunicativas. Conforme o Guia PNLD 2015, o LD “tem um projeto grafico-editorial
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hY

claro, coerente e funcional, adequado a sua proposta didatico-pedagdgica. Sua
legibilidade gréfica também é adequada.” (BRASIL, p. 31).

Figura 2 — Capa do livro didatico da editora Macmillan do Brasil, 1° ano do Ensino
Médio.

COMPONENTE CURRICULAR
LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA ¢ ESPANHOL
ENSINO MEDIO

Soraia Osman
Neide Elias
Priscila Reis
Sonia Izquierdo
Jenny Valverde

Fonte: Guia do livro didatico PNLD 2015, p. 29.

Embora a colecdo apresente textos que contemplem as linguagens verbal,
nao verbal e verbo-visual, oferecendo ao aluno o acesso a diferentes géneros, tipos,
suportes e esferas sociais e politicas, no volume 1, poucos textos literarios de lingua
espanhola, em prosa ou poesia, sdo apresentados. No primeiro capitulo, o Unico
texto literario que aparece é o fragmento, de duas linhas, de uma crénica de Mario
Prata utilizada numa atividade de compreenséao leitora sobre um tema trabalhado na
unidade.

As unidades do LD Enlaces estédo divididas em oito categorias e tém seus
objetivos expostos nas paginas 04 e 05 de cada volume (ANEXO A), conforme
descrito a seguir:

1. A “Pagina de entrada” é literalmente uma pagina que oferece o primeiro

contato com o tema trabalhado na unidade;
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2. A secdo “Hablemos de ™ introduz o referido tema e o contetido gramatical,
comunicativo ou lexical a serem trabalhados a partir de modelos de dialogos,
apresentacoes, entrevistas e demais géneros discursivos;

3. “iY no solo esto!” € uma orientagdo para o desenvolvimento de estratégias
de leitura em lingua espanhola;

4. “En otras palabras...”*! é uma proposta para praticar a expresséo escrita a
partir da observagdo dos elementos constitutivos a partir do trabalho com géneros
discursivos;

5. A secdo “Manos a la obra” tem o objetivo principal de desenvolver a
competéncia gramatical de forma sistematizada, englobando o seu uso e forma;

6. A secéo “Como te decia” apresenta as atividades de produgao oral,

7. A secéo “Mas cosas” apresenta atividades ludicas e atividades com énfase
na interculturalidade;

8. “Asi me veo” é uma etapa de autoavaliagao do aluno.

Nas péaginas 04 e 05 de todos os volumes da colecdo Enlaces encontram-se
0s objetivos de cada categoria mencionada. Os textos literarios sdo apresentados na
secdao intitulada jY no solo esto!, visando o desenvolvimento de estratégias de leitura
em lingua espanhola a partir do trabalho com os diferentes géneros discursivos,
propondo, especialmente, atividades de compreensdo leitora e reflexdo sobre o
tema tratado na unidade, da gramatica e do vocabulario. De acordo com o Guia
(2015), nessa secao trabalha-se com o processo de pré-leitura, leitura e pds-leitura
como uma efetiva interacao entre texto-leitor, propiciando o dialogo intertextual e sao
comprometidas com o desenvolvimento da capacidade de reflexdo critica. O LD
busca responder ao projeto pedagdgico dos documentos oficiais da educacéo
brasileira. Utilizando-se da perspectiva cognitivista de leitura. Todavia, nem sempre
essa abordagem se vé efetiva na construcdo desse dialogo de que se fala no LD.
Uma abordagem intercultural seria mais coerente com esse objetivo de
desenvolvimento da reflex&o critica.

No volume 1 da colecdo Enlaces: espafiol para jovenes brasilefios, o primeiro
texto literario hispano-americano apresenta-se na Unidade 3 “De ciudad en

ciudad”, na pagina 55. Trata-se do conto de Jilio Cortazar, Viajes. Na Unidade 4,

%% Falemos de.
' Em outras palavras.
%2 De cidade em cidade. (TraducgBes nossas).
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encontra-se o0 segundo texto literario do LD, na secdo jManos a obra’®: o relato de
memoéria La casa de las palabras, do escritor uruguaio Eduardo Galeano. Por ultimo,

na Unidade 7, p. 172, apresenta-se um texto literario espanhol, na secdo “Un poco

»34,

mas de todo™": um poema do escritor espanhol Gustavo Adolfo Bécquer intitulado

“‘Rima XI”, que faz parte da obra poética “Rimas”.
No volume 2, a primeira ocorréncia de texto literario se da na Unidade 2, na

secdo “En otras palabras...”:
»n35

0 género biografia. Na mesma unidade, ja na sec¢éo

seguinte, “Como te decia
!736

, aborda-se o género testemunho e, na secdo “Nos...

otros™, apresenta-se duas cancbes: “Apesar de vocé”, de Chico Buarque, e

“Manifiesto”, de Victor Jara. Na unidade 3, na secéo “Y no solo esto”’

, apresenta-se
um fragmento do primeiro capitulo, da primeira parte de “Don Quijote de la Mancha”,
de Miguel de Cervantes. Na unidade 4, ha atividade com a letra da cancao “En el
muelle de San Blas”, da banda Mana (p. 70). Na unidade 6, outra atividade com a
cang¢ao “Un mundo mejor”, da banda espanhola “La oreja de Van Gogh” (p. 96). Na
mesma unidade, na secdo “Y no solo esto” (p. 98), encontra-se uma atividade com
um fragmento da introdugdo de “Lazarillo de Tormes”. Ainda nessa unidade, na
secdo “Nos... otros”, apresenta-se o poema “Estatuto do homem (Ato Institucional
Permanente)”, de Thiago de Mello, o audio da versdo em espanhol, de Pablo
Neruda, e um fragmento do poema “Queda prohibido no crear mi historia”, do
escritor espanhol Alfredo Cuervo Barrero. Ao final da unidade, na revisdo, ha uma
atividade com a letra da cangéo “Ojala que llueva”, de Juan Luis Guerra. Na unidade
7, ha uma atividade com o conto “Instrucciones para dar cuerda al reloj”, de Julio
Cortazar (p. 122). Finalmente, na secdo “Un poco mas de todo”, que faz uma revisao
de todas as unidades, encontra-se atividade sobre a canc¢ao “Ojala”, de Silvio
Rodriguez (p. 166).

O volume 3 apresenta o primeiro texto literario na unidade 2, na se¢édo “Y no
solo esto” (p. 30), trata-se de fragmentos do conto “Funes el memorioso”, da obra
“Narraciones”, de Jorge Luis Borges. Na unidade 4, na sec¢do “Y no solo esto” (p.
64), uma das atividades apresenta a descricdo de alguns classicos entre literatura

fantastica e ficcdo cientifica: “Frankenstein o el moderno Prometeo”, de Mary

% Méos a obral!

*Um pouco mais de tudo.

% Como te dizia.

% N6s/ nos... outros.

" E nao s isso. (TraducgBes nossas).
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Shelley; “La isla del Dr. Moreau”, de H. G. Wells; e “Yo, robot”, de Isaac Asimov. Na
secdo “Y no solo esto”, da unidade 5, ha uma atividade sobre um trecho da obra
teatral “La casa de Bernarda Alba”, de Frederico Garcia Lorca (p. 81). Na unidade 6,
secdo “Y no solo esto” (p. 98), apresenta-se alguns fragmentos do poema “Martin
Fierro”, do poeta José Hernandez. Na mesma unidade, na secao “Nos... otros” (p.
107), ha uma atividade com duas cangdes: “Nega do cabelo duro”, de Rubens
Soares e David Nasser; e “El negrito del batey”, de Medardo Guzman. E na secéo
“Un poco mas de todo”, ha atividades com o poema “Cancion”, do poeta cubano
Nicolas Guillén, o estribilho da cancao “Avisa a tu madre”, da banda espanhola
Jarabe de Palo.

Em geral, ambas as cole¢Bes reservam uma secao especifica do LD para o
trabalho com o texto literario, embora também haja algumas atividades com
literatura em outras sessfes das unidades e capitulos. Enquanto a colecdo Cercania
Joven: espafiol tem uma secdo exclusiva para o trabalho com textos literarios —
“Proyectos”, na colegdo Enlaces a secdo “Y no solo esto” sdo apresentados textos
nao literarios na maioria das unidades.

Finalmente, apresentando um resumo da ocorréncia da literatura em ambas

as colecoes, a tabela a seguir traca uma comparagao quantitativa:

Tabela 1 — Ocorréncia da literatura nos LD: especificidades

Cercania Joven: espafiol | Enlaces — Espafiol para
brasilefios
Diferentes
Modalidades
Prosa 17 8
Poesia 19 14
Origem dos textos
Literatura Hispano- | 22 8

americana

Literatura Espanhola 7

Literatura Brasileira 7 4

Literatura de outros |0

paises (néo hispéanica)

Fonte: dados da pesquisa.
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Observa-se que em ambos os LD h& maior presenca da literatura hispano-
americana, sendo esta mais recorrente no Cercania Joven. Também séo
encontrados textos da Literatura Brasileira, fato que evidencia a necessidade do
olhar comparativo, uma vez que os proprios LD trazem, muitas vezes, a comparacao
entre o texto estrangeiro e o nacional.

N&o obstante esse olhar comparatista, ressalte-se que a presente pesquisa
nao recai sob o ponto de vista nacionalista. Seguindo a perspectiva bakhtiniana de
dialogismo, reafirma-se o carater dialodgico da literatura hispano-americana, seja em
dialogo com a literatura europeia ou com as literaturas latino-americanas, ha sempre
um Outro que forma o fazer/ser no continente. Como esclarece Paz (1981), é dificil
definir o que é literatura hispano-americana, pois toda literatura reflete e refrata o
mundo. No entanto, nota-se que a contradicao, o dialogo e a imbricacdo de visdes

dao o tom a nossa literatura:

[..] la contradiccién, la ambigliedad, la excepcion y la
indeterminacion son rasgos que aparecen en todas las literaturas. En
el seno de cada literatura hay un didlogo continuo hecho de
oposiciones, separaciones, bifurcaciones. La literatura es un tejido de
afirmaciones y negaciones, dudas e interrogaciones. La literatura
hispanoamericana no es un mero conjunto de obras sino las
relaciones entre esas obras. Cada una de ellas es una respuesta,
declarada o tacita, a otra obra escrita por un predecesor, un
contemporaneo o un imaginario descendiente®. (PAZ, 1981, p. 37).

E essa caracterizacdo que, compondo o compéndio literario hispano-
americano, marca os estudos em literatura comparada atuais. Considerando essa
visdo dialdgica da literatura que acena a responsividade/respondibilidade, a resposta
declarada ou tacita a outrem, como coloca Octavio Paz (1981), que a anélise dos LD
considera o comparativo em atividades de leitura. Se a construcdo da identidade é
levada em conta na proposta de leitura, se o LD mostra o dialogo entre as
literaturas, se expde ou possibilita 0 encontro com a responsividade no ato estético

que € o escrever literatura.

%8 [...] a contradicdo, a ambiguidade, a excecdo e a indeterminacdo s&o tragos que aparecem em
todas as literaturas. No seio de cada literatura ha um didlogo continuo feito de oposicoes,
separagdes, bifurcagfes. A literatura € um tecido de afirmacdes e negacdes, dlvidas e interrogacdes.
A literatura hispano-americana ndo € um mero conjunto de obras, mas as relacdes entre essas obras.
Cada uma delas é uma resposta, declarada ou implicita, a outra obra escrita por um antecessor, um
contemporaneo ou um imaginario descendente. (Tradugéo nossa).
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Esse &, pois, 0 carater comparatista. E dialdgico, ndo centrado no conceito de
nacao, copia ou influéncia. Antes, de resposta, transformacéo, refracdo, subversédo
aos modelos. A literatura ndo esta limitada a fronteiras e a construcao identitaria ndo
se vincula exclusivamente ao conceito de nacdo. Segundo Coutinho (2003), a
relagdo entre discurso literario e identidade nacional € uma construcdo histérica
relativamente recente. No entanto, contrarios a nocao de literatura nacional centrada
na visdo da humanidade dividida em grupos homogéneos, distintos entre si e
marcados por um conjunto Unico de valores e preocupagdes que perfazem o “carater
nacional”’, os tedricos recentes demonstram que as nag¢des sdo “comunidades
imaginadas”, como propde a acepgado de Benedict Anderson (1983), criadas em
contexto historicos especificos e ligadas a interesses politicos de grupos
determinados. Consequentemente, chega-se a conclusdo de que “as literaturas
nacionais sao constru¢des criadas para sustentar a identidade de uma nacéo,
conferindo-lhe o estatuto cultural necessério para sua projecdo na arena das
disputas internacionais.” (COUTINHO, 2003, p. 60).

Dessa forma, entende-se que “[...] as literaturas nacionais sdo, a0 mesmo
tempo, produtos e constituintes parciais da nagdo e de seu sentido coletivo de
identidade nacional.” (Idem, p. 60). Todavia, este ndo € um conceito homogéneo. A
literatura nacional € um conceito em aberto, com facetas multiplas e diversas a variar
segundo as necessidades de afirmacédo e autodefinicdo de cada momento, conforme

esclarece Coutinho (2003):

[...] @ preocupacdo com a afirmacgdo de uma identidade cultural que
viesse a respaldar a imagem da nacdo cedeu lugar a uma constante
indagacao, que p6e em xeque o carater homogéneo de construcdes
como as anteriores e aponta na direcdo de uma pluralidade de
caminhos, sempre provisorios e instaveis. (p. 61).

Desse modo, a critica e a historia literaria estdo em reformulagédo constante
dada a multiplicidade cultural no continente sul-americano — aqui, se enfatiza, onde

se fala espanhol e portugués:

Nuestra critica literaria deberia explorar estas relaciones
contradictorias y mostrarnos como esas afirmaciones y negaciones
excluyentes son también, de alguna manera, complementarias. A
veces suefio con una historia de la literatura hispanoamericana que
nos contase esa vasta y multiple aventura, casi siempre clandestina,
de unos cuantos espiritus en el espacio, mévil del lenguaje. La
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historia de nuestras letras nos consolaria un poco del desaliento que
nos produce nuestra historia real®. (PAZ, 1981, p. 37).

Logo, o LD, como divulgador cientifico e cultural tem se aproximado dessas
visbes ou afastado o olhar mais exotdpico, que caracteriza a literatura nessas
regibes? Espera-se que o LD “conte” a “extensa e multipla aventura” que é a
representacdo identitaria nas palavras de um texto literario. Que nao se
divulgue/reforce a Otica monoldgica que neutraliza diferencas importantes; que nao
se reforce a visdo do continente como uma totalidade homogénea, com rotulos e
esteredtipos, tratando seus habitantes como tipos ou representacdes abstratas do
contexto em que viviam. Antes, suas representacdes pela alteridade. Suas
diferencas que marcam o escrever/ler literatura.

Tendo exposto os critérios de andlise do corpus e uma descricdo geral das
colecdes, além de explicitar a ocorréncia da Literatura em cada LD e a importancia
de uma analise dialégico-comparatista, cumpre apresentar os porqués do recorte
tematico para as andlises. Assim, na secdo seguinte, a teoria fundamental desta
pesquisa no que tange a literatura € exposta relacionando-se com o recorte dado a
pesquisa — certos géneros escolhidos e o conceito de alteridade em sua articulacao

dialégica com a interculturalidade.

34 Géneros literarios: entre a interculturalidade e a alteridade

Para realizar a pesquisa, foi fundamental delimitar os corpora, conforme
apresentados, e tracar critérios de escolha destes, além de definir as bases teodricas.
Por conseguinte, tendo exposto a metodologia usada e a teoria que fundamenta a
investigacdo, cumpre indicar qual recorte realizou-se para empreender uma analise
das atividades com textos literarios nos LD de ELE. Importa mencionar que nao
serdo incluidos todos os géneros literarios, tampouco textos de todos os paises cujo
idioma oficial é o Espanhol. Antes, ja no problema de pesquisa, foi exposto que a

tese enfoca as narrativas literarias sendo essas hispano-americanas.

% Nossa critica literaria deveria explorar essas relagdes contraditdérias e nos mostrar como essas
afirmacdes e negacdes excludentes sdo também, de alguma forma, complementérias. As vezes
sonho com uma histéria da literatura hispano-americana que nos contasse essa vasta e mdltipla
aventura, quase sempre clandestina, de alguns espiritos no espaco, motivo da linguagem. A historia
de nossas letras nos consolaria um pouco do desalento que produz em nés nossa historia real.
(Traducgé&o nossa).
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Considerando a importancia do espanhol no continente Latino-americano, a
proximidade cultural e geografica entre os paises hispano-americanos e o Brasil,
além da expectativa econdmica entre nés e os paises fronteiricos, 0o MERCOSUL e
outras demandas econdmico-sociais, nota-se a necessidade de maior conhecimento
linguistico e cultural para o empreendimento das relacdes internacionais. Ademais, a
importancia de se estudar a cultura hispano-americana esta na propria constituicdo
desta, hibrida, heterogénera, com maior numero de falantes do espanhol e onde
mais se tem produzido literatura em lingua espanhola. Assim, escolheu-se uma
andlise de textos literarios de autores hispano-americanos por marcarem essa

alteridade em sua criagao:

A identidade hispano-americana se originou do contato entre
diversas culturas que se misturam umas com as outras, em suas
semelhangas e diferencas, ndo sem conflitos, as vezes violentos,
evidentemente. Esse contato com o0 outro € o que caracteriza a
heterogeneidade cultural na América Hispéanica, tdo complexa e téo
rica. Quando um aprendiz de E/LE tem contato com um material
didatico que explora aspectos culturais dos paises hispanofalantes
(id que lingua, literatura e cultura ndo sao segmentadas) €
necessario observar que ele estd em posicdo de sujeito social em
contato com o outro — este, por sua vez, constituido pelo contato
anterior com outro ‘outro’. Sendo assim, é na relagdo entre as
diferentes sociedades hispano-americanas que nasce a identidade
cultural que deve ser refletida nos materiais didaticos. (BARROS,
2018, p. 14).

Quanto aos géneros literarios, a fim de dar um recorte e especificar as
andlises, foram escolhidos certos géneros. Para compreensdo dos conceitos
utilizados no recorte feito, apresenta-se a seguir qual a base teorica norteadora
dessa escolha. Conforme percepcfes da linha de pensamento de Bakhtin e o
Circulo, o dialogismo do processo comunicativo tem maior representatividade na
definicAo dos géneros literarios em detrimento da classificacdo das espécies (de
manifestacdes artisticas) definida por Aristoteles. O autor russo propde uma nova

abordagem, centrada nas esferas de uso da linguagem verbal:

Os estudos que Mikhail Bakhtin desenvolveu sobre os géneros
discursivos considerando ndo a classificacdo das espécies [de
poesia/arte no sentido aristotélico], mas o dialogismo do processo
comunicativo, estdo inseridos no campo dessa emergéncia [da prosa
comunicativa]. Aqui as relacdes interativas sdo processos produtivos
de linguagem. (MACHADO, 2012, p. 152).
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Acrescente-se que os estudos dialdégicos acenam para a pratica da palavra
em contextos distintos e permitem compreender que 0s géneros discursivos, antes
de uma reflexdo individual e isolada de Bakhtin, s&o um conceito constitutivo de um
projeto arquitetdnico coletivo iniciado nos anos vinte e finalizado nos anos sessenta,
cujos principais membros foram Bakhtin, Voléchinov e Medviédev (CAMPOS,
OLIVEIRA, 2016). Sua perspectiva de estudos da linguagem e da literatura ficou
conhecida como método sociolégico e, posteriormente, metalinguistico. Assim, a
concepcao de géneros passa pela compreensdo de linguagem e enunciado. No
entanto, no presente capitulo, a autora desta tese ndo se detém nos conceitos,
apenas apresenta o recorte de géneros utilizados na pesquisa e a base que a
sustentou.

Logo, os géneros tém uma relacdo de dialogo com o meio ideolégico ao qual
estdo ligados e com os sujeitos, isto €, “com a dupla orientagdo na realidade”,
(CAMPOS, OLIVEIRA, 2016). Essa caracteristica de dupla orientagdo da realidade
do género confirma-se nos seus principios de selecéo pelo conteddo tematico, estilo
e pela construgdo composicional, os trés elementos concebidos por Bakhtin em “Os
géneros do discurso”. Os Géneros Discursivos — orais ou escritos — sdo muitos, de
acordo com a situagcado comunicativa, objetivo da comunica¢&o ou destinatario. Pode
ser um dialogo do cotidiano, crdnica, reportagem, carta, e-mail, receita e muitos
outros. Efetivamente, o estudo dos géneros literarios recebe novo enfoque, diferente
da classificacdo da literatura com base na retorica classica ou nos estudos
formalistas. Os géneros, dentro dos estudos da leitura de textos literarios, sédo aqui
estudados sob esse olhar dialdgico.

Considerando a importancia do Circulo no estudo dos géneros, os escritos de
Medviédev (2012) acarretaram a compreensao sociolégica dos géneros literarios
pela dimensédo social da literatura. Enquanto o formalismo nos estudos literarios
desconsidera a natureza social dos géneros, Bakhtin e o Circulo trazem a tona esse
carater sociolégico, ao propor uma perspectiva dos géneros discursivos em relacéo
as esferas da atividade social. Portanto, deve-se entender as formas literarias como
expressao estética de manifestacdo social da experiéncia humana.

Cabe especificar a diferenca entre géneros discursivos e géneros literarios

como se pode compreender dos estudos do Circulo:
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Os géneros literarios séo tipos particulares do tipo geral constituido
pelos géneros do discurso. Quanto ao problema do didlogo e da
dialogicidade interna a enunciacdo, 0s (géneros literarios
desempenham um papel fundamental. De fato, os géneros literarios
[...] representam o didlogo de todos os outros géneros do discurso.
Por conseguinte, na literatura encontramos a palavra dialdgica ja
objetivada no nivel de género, com graus diferentes de objetivacao e
de dialogicidade (PONZIO, CALEFATO, PETRILLI, 2007, p. 230 -
grifo dos autores).

Desse modo, ndo vale estabelecer critérios de analise com base no trinébmio
género épico, lirico e dramatico, como eram classificados a partir de estudos
literarios baseados na Antiguidade Classica. Antes, esses termos correspondem ao
modo pelo qual um determinado género faz parte. Sendo, por exemplo, o género
literario conto, dentro do modo narrativo ou épico e pertencente ao dominio da
prosa. Assim, cronicas, lendas, contos, novelas, romances, fabulas e todos os
demais géneros que se constituem da prosa e se encontrem nos LD terdo suas
abordagens de leitura analisadas. A presente pesquisa nédo se deteve nos géneros
pertencentes ao modo lirico e dramético, como o soneto e a ode, correspondente ao
primeiro modo, por exemplo. Enfim, os géneros em que predomina o0 modo narrativo
serdo o foco da pesquisa.

Vale ressaltar que a narrativa breve tem especial destaque entre autores
hispano-americanos, em especial, o conto, género de grande apreco entre a maioria

deles:

[...] falar do conto tem um interesse especial para nés, uma vez que
todos os paises americanos de lingua espanhola estdo dando ao
conto uma importancia excepcional, que jamais tivera em outros
paises latinos como a Franca ou a Espanha. (CORTAZAR, 2013, p.
149).

Para Cortazar, € importante falar do conto além de suas particularidades
nacionais e internacionais, pois € um género que tem importancia entre os autores,
incluindo a si mesmo, e essa importancia e vitalidade do género sdo crescentes: “Na
América, tanto em Cuba como no México ou no Chile ou na Argentina, uma grande
quantidade de contistas trabalha desde os comecos do século [...].” (CORTAZAR,
2013, p. 150).

Além dessa preferéncia, expressa por um dos contistas mais conhecidos

7

entre 0s autores hispano-americanos, a notoriedade da narrativa é também
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percebida com a prépria teoria. Para Bakhtin (2002), as descobertas mais proficuas
sobre os individuos e sua relacdo com o0s eventos no tempo e no espaco foram
realizadas pelos géneros narrativos. Por sua densidade e concretude, as narrativas
mostram essas relacdes de maneia elaborada, concretizam o tempo e espaco por
meio da literatura (MORSON, EMERSON, 2008).

Ditas essas consideracoes, pode-se “mapear” os géneros nos LD estudados.
Ressalte-se que, no LD, h& ocorréncia de varios géneros discursivos, aqueles
préprios da composicionalidade do LD, tais como a apresentacdo, manual do
professor e o do aluno, sumario; e aqueles que séo utilizados como objetos de
estudo da lingua/cultura: conto, entrevista, noticia, entrevista, cédula de identidade,
receita, carta, editorial, resenha, lenda etc. A escolha dos textos e a metodologia
empregada em suas atividades refletem e refratam os multiplos discursos que
indiciam diversos pontos de vista teoricos e ideoldgicos, a funcdo exercida pelo livro
no contexto da educacdo brasileira e seus interlocutores: legislacdo (governo
representado pelo PNLD), editores, leitores (professores, alunos, coordenadores
pedagogicos, diretores).

Esclarecido o recorte realizado, discorre-se a seguir sobre um dos elementos

analisados nas metodologias de leituras dos textos encontrados.

3.4.1 A alteridade na constituicdo identitaria e intercultural

Um dos elementos a ser observado nas atividades dos LD é a competéncia
intercultural na leitura de textos literarios. Portanto, na presente secédo, discorre-se
sobre tal competéncia no aprendizado de lingua estrangeira por meio de textos
literérios, uma vez que a literatura apresenta em seu carater a interdiscursividade e
esta aponta para a possibilidade de aprendizado intercultural, porquanto mdaltiplos
sentidos e discursos estéo presentes em sua constituicao.

A competéncia discursiva € o objetivo no aprendizado de uma lingua
estrangeira. No entanto, apenas a parte linguistica dessa competéncia nao €
suficiente para que haja uma comunicacado efetiva. Como apontam Mozzillo e
Machado (2017), as competéncias linguisticas e culturais sobre as linguas mudam
pelo conhecimento do outro e contribuem para a tomada de consciéncia, para as

habilidades e para a interagcdo -cultural. Elas possibilitam ao individuo o
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desenvolvimento da personalidade de forma mais complexa, aumenta a capacidade
de aprender outras linguas estrangeiras e de se abrir a novas experiéncias culturais.

Considerando essa inter-relacdo entre lingua e cultura, entre formacao
identitaria e competéncia comunicativa, torna-se fundamental a aprendizagem de
ELE no Ensino Médio para desenvolvimento da interculturalidade. Nesse sentido, a
Literatura possui destaque por ser representacdo, por ser a expressao linguistica
mais complexa e com maior possibilidade de fruicdo, de constituicdo da alteridade:
“El rasgo principal de la literatura, el lenguaje, aqui no es soélo el medio de
comunicaciéon y de la expresion-representacion, sino también el objeto de

"0 (BAJTIN, 1997, p. 163). A literatura tem a linguagem em sua

representacion.
esfera de uso artistico, ela é o meio de comunicacdo e expressao, porém, também
objeto de representacéao.

Além da representacédo da linguagem, o pensamento bakhtiniano, em especial
0 conceito de géneros discursivos, traz, intrinsecamente, a nogédo de cultura e sua

importancia na constituicao:

Os géneros discursivos concebidos como uso com finalidades
comunicativas e expressivas ndo € acao deliberada, mas deve ser
dimensionado como manifestacdo da cultura. [...] € dispositivo de
organizagdo, troca, divulgagdo, armazenamento, transmissdo e,
sobretudo, de criacdo de mensagens em contextos culturais
especificos (MACHADO, 2012, p. 158).

Por isso, a leitura de textos literarios nas aulas de ELE pode cumprir com o
objetivo de formacdo intercultural, uma vez que os géneros lidos evidenciam a
construcdo cultural em diversos contextos. Além da expressao cultural, o género traz
as ‘relagbes espacgo-temporais das representacdes e da interatividade discursiva
animadas em seu interior” (Ibdem, p. 158). No texto literario, estdo presentes
representacfes culturais e temporais de uma civilizacdo, ou de civilizacbes. As
atividades de leitura, entdo, devem propor um elo entre o tempo do aluno/leitor e o
do texto, a cultura prépria e a estrangeira trazida pela literatura.

A interculturalidade e a alteridade s&o no¢cbes complementares na formacao
identitaria do aluno, pois, conforme os estudos bakhtinianos, “[...] a linguagem é uma

pratica social cotidiana que envolve a experiéncia do relacionamento entre sujeitos.

0 traco principal da literatura, a linguagem, aqui ndo € s6 o meio de comunicacao e da expressao-
representacéo, mas também o objeto de representacéo. (Tradugdo nossa).
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Essa experiéncia € parte integrante do sentido do dizer.” (PIRES, 2002, p. 36).
Conclui-se que a identidade vai sendo construida pela alteridade, isto é, no
movimento em direcdo ao outro, no reconhecimento de si pelo outro, que tanto pode
ser a sociedade como a cultura, cujo elo € a linguagem (literaria), acrescenta a
autora.

Na concepcdo do Circulo, ou seja, na reflexdo proporcionada pela sua
filosofia da linguagem, a literatura tem destaque como essa possibilidade de

encontro com 0 outro:

[...] existem discursos e géneros discursivos em que predomina a
categoria da alteridade, como sobretudo acontece com aqueles que
se inscrevem na pratica da escrita literaria. A filosofia da linguagem
como reflexdo sobre a ‘filosofia’ inerente a linguagem, a ordem do
discurso, é reflexao sobre a relacdo entre identidade e alteridade, no
nivel teorético e epistemolégico, como também é reflexdo sobre os
aspectos praticos — nos programas de comportamento e nas ‘teorias
da praxis’ — do predominio de uma ou da outra (PONZIO,
CALEFATO e PETRILLI, 1993).

E nesse sentido, em busca de uma construcéo identitaria do aluno por meio
da alteridade, que se defende a literatura na aula de linguas e se analisa a
abordagem dos textos literarios nos LD de ELE. No texto literario, o autor ndo tem
uma palavra propria, ndo fala de modo direto. Ndo ha& uma consciéncia
monologicamente compreensiva, antes uma pluralidade de vozes, de pontos de
vista, cujo discurso € constituido de modo a tornar a discordancia dialégica
irremediavel (PONZIO, CALEFATO, PETRILLI, 2007). H4 um deslocamento do eu e
do tu na escrita/leitura do texto literario. Para atribuir significado, € necesséario uma

exotopia, construida na e pela alteridade.

3.5 Critérios de andlise: relacdes dialdgicas, genericidade e esclarecimento de

nomenclaturas adotadas

Os estudos de Bakhtin e seu Circulo tém motivado discussdes em torno da
linguagem e sua relacdo com a vida, com a sociedade, com a cultura. Essa
perspectiva sobre a linguagem interfere em paradigmas de ensino/aprendizagem e
leitura, conforme esclarece Brait (2017). Assim, a analise das atividades de leitura
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com narrativas literarias hispano-americanas nos LD de espanhol é sustentada pelo
dialogismo. Discutiu-se no capitulo anterior as suas trés dimensdes e como esta
relacionado com o conceito de géneros discursivos. Como principal relacéo dialdgica
para a presente analise, a alteridade sera uma categoria observada nas propostas
de leitura, na énfase dada nos trabalhos sugeridos e na abordagem do texto literario
feita em cada atividade analisada.

Para comprovar se as atividades sdo produzidas de modo a possibilitar a
construcédo identitaria do aluno dialogicamente, isto €, a sua alteridade, € importante
compreender as relagbes sociais implicitas no texto. Considerando o publico-alvo
dos LD, as atividades propostas podem indiciar qual orientacdo social esperada esta
apresentada no discurso dessas atividades. Em “A palavra e sua funcao social”,
Voléchinov (2013) esclarece a definicdo de orientacdo social. Para o teorico, ela
representa “a dependéncia da enunciagdo do peso soécio-hierarquico do auditorio,
isto &, do pertencimento de classe dos interlocutores” (p. 189). Ha a influéncia da
cultura dos interlocutores, o grau de desenvolvimento intelectual, social, etc.

Desse modo, a forma com a qual as proposicdes das atividades se dirigem ao
interlocutor previsto — o aluno de escola publica —, mostra uma determinada
orientacao social. Supondo se de classe baixa, se adolescente, se leitor ou néo leitor
de literatura, se familiarizado aos termos proprios da Literatura como “escritor do
romantismo tardio”, expressdo encontrada duas vezes em atividades do livro
Enlaces: espafiol para brasilefios. Nessas atividades, encontra-se um texto
orientado ao aluno que ja tenha conhecimento de escolas literarias, como o
Romantismo.

Como o conceito de géneros discursivos abarca trés elementos — forma
composicional, estilo e tema —, as atividades presentes nos LD serdo analisadas
considerando-se o0s trés elementos e como estes estdo relacionados com a
construcdo identitaria hispano-americana em relacéo a identidade brasileira. Logo,
cada atividade com narrativa literaria hispano-americana serd submetida a analise
de forma que se estabeleca como objeto de leitura, em seu carater literario, em sua
constituicdo de género literario/discursivo, em construcdo da alteridade. Assim, para
melhor visualizagcdo, mostra-se o quadro a seguir, 0 qual sera modelo para

sistematizacdo das analises:
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Quadro 1 — Principais pontos de analise das atividades nos LD

TEXTO LITERARIO | Desenvolvimento | Elementos basilares Caracteristicas

da leitura: do género discursivo | que possibilitam a
dialogia e cultura encontrados na construcdo da
nas atividades atividade proposta alteridade pelo
leitor

Fonte: producédo da autora.

No processo de formacao de leitores de textos literarios, deve-se considerar a
leitura como processo discursivo que é, um processo dindmico e socialmente
constituido. O aluno/leitor jA& possui seu repertério proprio, leitura de mundo,
experiéncias pessoais, e tudo que sabe (e ainda ndo sabe) pode ser utilizado nas
atividades do trabalho com a leitura (TEIXEIRA, 2011). Portanto, as etapas da pré-
leitura, da leitura e pés-leitura®’, devem realizar-se como momentos de leitura, de
forma dialégica, incluindo-se as vozes do outro — leitor em formacdo — e dos
discursos que permeiam o texto literario em lingua estrangeira.

Finalmente, o capitulo metodologico que ora se delineia, encerra com o
esclarecimento a respeito dos termos usados para se referir a literatura escolhida
como corpora das analises. A preferéncia por uma e outra expressao € feita com
base no sentido que se quer dar e a regido e seus respectivos paises
representantes.

Assim, torna-se importante esclarecer a homenclatura adotada na presente
tese para referir-se a literatura produzida pelos autores do continente Latino-
americano cujos paises tém como idioma oficial, ou co-oficial, o Espanhol ou
Castelhano. Se América Latina, Ibero-américa ou Hispano-ameérica, a escolha de

termos e classificagédo relaciona-se com a literatura, os idiomas de cada lugar e a

*L A razdo da presenca desse esquema de leitura em fases, j& comentado no capitulo 1, cujos termos
serdo sempre retomados nas andlises, se da porque se realiza o dialogo com o que propdem o0s
documentos da educacéo brasileira e, consequentemente, também os LD. Estes (ltimos e apropriam
desse esquema cognitivista. A presente pesquisa retoma-o para propor uma abordagem dialdgica,
que englobe a interculturalidade e a dialogia em momentos constituintes da leitura.
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unidade geogréfica e multiplicidade cultural que se observa. Octavio Paz (1981)
apresenta uma discusséo abrangente a respeito dos termos e esclarece: o que une
a Literatura mencionada € a lingua, sendo, portanto, o termo linguistico aquele que
melhor a designa. O autor continua sua discussdo enfatizando que a realidade
bésica e determinante de uma literatura € a lingua, mais que conceitos historicos,
étnicos, politicos ou religiosos. Para ele: “La realidad literatura no coincide nunca
enteramente con las realidades nacién, estado, raza, clase o pueblo™? (PAZ, 1981,
p. 26).

Surgem outras controvérsias — por questdes geogréficas, histéricas, politicas
e culturais — quanto ao proprio termo América Latina. Esse designa o conjunto de
paises do continente americano de linguas latinas: espanhol, portugués e francés.
No entanto, Herrero (1996) indica que ha ainda outros aspectos relacionados ao
termo, como a identidade cultural e a unidade frente a cultura anglo-saxénica do
Norte, incluindo, ainda, mesmo que conceitualmente, paises como a Jamaica, cuja
lingua oficial é o inglés. Todos esses povos preferem autodenominar-se latino-
americanos.

Para Coutinho (2003), a nocdo de paises latino-americanos € problematica,

pois o continente é

uma constru¢cdo mudltipla, plural, mével e variavel, [...] criada para
designar um conjunto de nac¢des, ou melhor, povos, que apresentam
entre si diferengcas fundamentais em todos os aspectos de sua
conformagdo — étnicos, culturais, sociais, econdmicos, politicos,
histéricos e geograficos —, mas que ao mesmo tempo apresentam
semelhancas significativas em todos esses mesmos tragos,
sobretudo quando se compara com 0s de outros povos (p. 42).

Portanto, buscando evitar generalizagbes, na presente tese serdo adotados
0s termos: hispano-americana para denominar a literatura de lingua espanhola e
América Hispéanica para referir-se ao espaco geografico americano que abrange o

“idioma de Cervantes™

. O termo ibero-americano designa os povos americanos que
antes formaram os reinos de Espanha e Portugal. Todavia, para evitar a controvérsia

de permanéncia desse antigo império em terras do Novo Mundo, serd evitado,

“2 A realidade literatura ndo coincide nunca inteiramente com as realidades nacdo, estado, etnia,
classe ou povo. (Tradugcéo nossa).

* Para usar o epiteto problematico de Octavio Paz (1981), porquanto este afirma que na América, por
sua unidade linguistica, o falante estd mais proximo do idioma espanhol que o cataldo, vasco ou
galego, por exemplo.
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optando-se por “paises americanos de origem ibérica”, ou, simplesmente, América
Hispanica e o Brasil.

Assim, essa escolha de homenclatura visa ser coerente com o que defendem
autores como Paz (1981), Rodrigues (2010) e Herrero (1996). A multiculturalidade
observada no continente americano, bem como o0s processos histéricos por ele
enfrentados sdo mais fortes como fator de integracdo que as diferencas linguisticas.
Nesse sentido, a Literatura € um modo de construcdo identitaria da lingua, uma

subversédo ao idioma, uma construcéo cultural:

[...] en América la unidad linguistica es mayor que en Espafa y es
evidente que un nativo de Lima o de Santiago estd méas cerca del
idioma de Cervantes que un catalan, un vasco o un gallego. Los
clasicos de la literatura castellana no son propiedad de los espafioles
peninsulares; son de todos los que hablamos el idioma, son nuestros.
Por supuesto, no basta con hablar la lengua; la cultura no es una
herencia sino una eleccion, una fidelidad y una disciplina. Rigor y
pasion. No, las palabras que usamos los escritores
hispanoamericanos — salvo los localismos y las singularidades del
estilo de cada uno — no son distintas a las que usan los espafioles; lo
distinto es el resultado: la literatura®. (PAZ, 1981, p. 32).

Logo, possibilitar o encontro do leitor brasileiro com a literatura hispano-
americana é ter em conta a necessidade de integracdo continental, mas nao
somente. E considerar que a identidade forma-se a partir do conhecimento com o
Outro, que a alteridade que marca a América Hispéanica € fator de reconhecimento
do préprio Brasil, aparentemente, distante de suas realidades ou distanciando-se por
falta de conhecimento de suas idiossincrasias. E preciso conhecer a realidade da
literatura hispano-americana para conhecer o idioma, para conhecer a si mesmo.

A identidade latino-americana é mudltipla, plural e em constante devir. Como a
alteridade pode contribuir nesse processo de construgcdo de si do cidadao latino-
americano? Propondo que assuma o carater multicultural, o reconhecimento das

minorias como fazendo parte do todo de cada pais, um reconhecimento de si no

4 [..] na América, a unidade linguistica & maior que na Espanha e é evidente que um nativo de Lima
ou de Santiago esta mais proximo do idioma de Cervantes que um cataldo, um vasco ou um galego.
Os classicos da literatura castelhana ndo sao propriedade dos espanhdis peninsulares; sao de todos
nés que falamos o idioma, sdo nossos. Com certeza ndo basta falar a lingua; a cultura ndo é uma
heranca, antes uma escolha, uma fidelidade e uma disciplina. Rigor e paixdo. N&o, as palavras que
noés, escritores hispano-americanos, usamos, a exce¢do dos regionalismos e singularidades do estilo
de cada um — ndo sao diferentes das que usam os espanhdis; o diferente € o resultado: a literatura.
(Traducgéo nossa).
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outro e do outro como assumindo papel fundamental no seu modo de ver o préprio
lugar.

Desse modo, a literatura é também entendida como recurso a favor da
construcdo identitaria na América Latina ou, especificamente, do Brasil e dos povos
hispano-americanos. As narrativas literarias estdo no cerne dos discursos sobre os
povos, sobre a constru¢do de um ser/estar no mundo, isto €, em um tempo e espago

determinados:

A literatura oferece uma das formas mais importantes de expressar

essas percepgles, e é através dela e das outras manifestacdes
artisticas que as vivéncias cotidianas dos povos colonizados tém sido
mais poderosamente codificadas e se revelando mais influentes.
(COUTINHO, 2003, p. 91-92).

A construcao estética € a maneira de preservacdo desses olhares sobre si e
sobre o outro. Possibilitar seu conhecimento é favorecer a divulgacdo dessa cultura

e a autonomia por meio da leitura:

A cultura e as formas estéticas que ela contém derivam [...] da
experiéncia histérica, e as narrativas estdo no amago do que
‘exploradores e romancistas dizem sobre regides estranhas do
mundo’, além de tornar-se 0 método de que os povos colonizados se
utilizam para afirmar sua identidade e a existéncia de sua propria
histéria (COUTINHO, 2003, p. 91).

Espera-se que, com esta pesquisa, mais estudiosos, profissionais e
pesquisadores sejam conscientes de que fronteiras devem ser menores no
continente com tantas semelhancas e diferencas similes, formadas sobre a historia
da colonizacdo e da multiplicidade cultural. Que os estereétipos sobre a lingua
diminuam, sejam desmascarados pelo conhecimento do estético como ato ético,
evidenciando a riqueza cultural que a producdo literaria dos autores hispano-

americanos oferece.
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4 NARRATIVAS LITERARIAS, REPRESENTACOES DE ALTERIDADES: A
LITERATURA HISPANO-AMERICANA NO LIVRO DIDATICO CERCANIA JOVEN:
ESPANOL

Em todas as formas estéticas, a forga organizadora € a categoria

axiolégica de outro, € a relacdo com o0 outro enriquecida pelo

excedente axioldgico da visdo para o acabamento transgrediente.
Mikhail Bakhtin

4.1 Das narrativas hispano-americanas e a construgéo da leitura

Se a alteridade marca também a propria constituicdo das formas narrativas,
como em toda forma estética, na leitura de narrativas hispano-americanas pode ser
imprescindivel o trabalho com estratégias de leitura que possibilitem o conhecimento
necessario para a reconstrucdo de sentidos, para o encontro com o Outro, 0
diferente, alheio ao proéprio leitor, ainda que o reflita e refrate. Isto €, levantar o
conhecimento prévio, dar ferramentas para compreensao do movimento significativo
do texto literario e viabilizar a comparacdo do texto estrangeiro com textos mais
familiares ao aluno — como da literatura brasileira.

Essas estratégias metodoldgicas sdo encontradas em muitas atividades de
leitura nos LD. No entanto, dado a exigéncia do edital do PNLEM, em alguns
momentos, nota-se a preocupagao com a instrumentalizagédo em detrimento de uma
leitura mais livre, fruitiva pelo estético. A interdisciplinaridade € um dos principais
elementos presentes nas atividades, algumas vezes indicando atividades com o
texto que ultrapassam o exercicio literario, como producédo de textos/suportes de
leitura que objetivam uma acdo de cidadania, inclusdo etc. N&o se desconsidera
aqui o valor de tais propostas, todavia, a énfase no texto literario e sua construcdo
de sentidos deve ser o conhecimento suscitado pelo Outro, por meio da estética.
Logo, transcender demasiado o estético pode fugir da proposta de aprender por
meio da representacdo da palavra.

Tendo realizado esses arrazoados, retoma-se a possivel conclusdo apos a
primeira analise: as primeiras atividades de leitura analisadas, no capitulo anterior,
mostraram-se coerentes e evidenciaram a busca por abarcar os conteudos exigidos
pelo curriculo proposto para o Ensino Médio da maneira mais completa possivel. No

entanto, é necessario que o professor, como mediador de leitura, use o livro a fim de
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acrescentar estratégias para um possivel acabamento da proposta disponivel e para
uma abordagem do ensino-aprendizagem dialégica e intercultural.

Para dar seguimento as analises, cumpre retomar, em sintese, 0s conceitos
utilizados. O elo da pesquisa € a alteridade, considerando o objetivo de contribuir
para a formagdo do leitor identificado com as questdes representacionais e
identitarias hispano-americanas e tomando esse conceito como base para uma
pratica de leitura dialdgica. Logo, o dialogismo também é considerado nas analises.
O continuo dialogo entre discursos, a responsividade, a exotopia e a alteridade séao
como elos nas imbricacbes do movimento de construcdo de sentidos por meio do
texto literario. Esses conceitos relacionam-se com o de géneros discursivos. Por
conseguinte, os trés elementos que o formam — forma composicional, estilo e tema —

também serdo considerados na analise das atividades com o texto literario.

4.1.1 Cercania Joven, volume 1- projetos relacionados a literatura

No LD Cercania Joven: espafiol, a primeira atividade com narrativas literarias
ocorre no Proyecto 1 — Literatura e espacio urbano: las palabras que emanan del
entorno (p. 52). No cabecalho que ha em cada projeto — um quadro informativo —,
indica-se 0 tema, as etapas, o0s textos — objeto de leitura —, 0s objetivos, a
interdisciplinaridade da proposta e os paises abordados. Trabalha-se o tema dos
espacos urbanos em contos de Julio Cortazar do livro “Histérias de cronopios y de
famas”. O projeto organiza-se em seis etapas: sensibilizacdo, contextualizagéo,
reflexfes, investigacdo, planejamento e acdo. Para leitura foram usados os contos
“Viajes”, “Tristeza del cronopio” e “Terapias”, visando articular de forma
interdisciplinar a Literatura, a Arte, a Geografia e a Lingua Portuguesa e uma
aproximacao entre o Brasil e a Argentina. O objetivo descrito € “conhecer textos
literarios sobre a tematica das viagens e elaborar panfletos turisticos”.

Os projetos sempre indicam uma proposta de aproximacao cultural, de modo
interdisciplinar, entre algum(ns) pais(es) hispanico(s) e o Brasil. Quando apresentam
textos literarios revelam uma possibilidade de didlogo entre culturas, nesse caso,
espacos descritos nos contos e os espacos do lugar pertencentes ao aluno/leitor.
Vale comentar que o tema escolhido foi bem selecionado, pois o0 espagco é um dos

elementos de uma narrativa e, ao propor atividades que busquem, na leitura, a
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construcdo de sentidos com uma das categorias proprias do conto, mostra-se
coerente do ponto de vista da estrutura desse género literario. Pode trazer a tona
arte e vida, o didlogo existente entre o estético e o ético.

Na primeira etapa — Sensibilizacion —, o projeto inicia-se com questdes para a
ativacdo de conhecimentos prévios sobre os temas espaco urbano e literatura. Na
primeira questdo, propde-se a leitura de imagens (a capa do livro Entre muros y
palabras, de Federico Martinez Reyes — figura 3), da sinopse e reflexdes sobre esta

e o titulo do livro.
Figura 3 — Primeira parte da “Sensibilizacion”.

Sensibilizacion

1. Mira la imagen de al lado. Es la tapa de un libro
escrito por el arquitecto y escritor de ficcion
mexicano Federico Martinez Reyes, que decidi6
juntar dos de sus pasiones en la obra Entre
muros y palabras.

a) Reflexiona: qué espacio concreto de esta
magen se relaciona con la literatura: jel
urbano o el natural? ;Qué elementos te
permiten afirmarlo?

o

) En la sinopsis de Entre muros y palabras, se

lee “Libro de cuento corto y minificcion que
aborda, entre otros, el tema de los lugares e
imaginarios arquitectdnicos”. (Disponible en;
<www.amazon.com/ENTRE-MUROS-PALABRAS-
ANTOLOGIA-Spanish/dp/1419651668>. Acceso
el 9 de octubre de 2012).

;Leiste algin libro como el de Federico Martinez
Reyes, esto es, uno en el que el espacio sea muy
importante para la historia? ;Cual? PALABRAS

c) ;Te acuerdas de algin autor que se ‘mzo
notable por hablar de una ciudad, su paisaje
y sus monumentos arquitectonicos en sus
libros? jCual(es)?

Fonte: Livro didatico Cercania Joven, volume 1, p. 52.

Na segunda questdo, ha outra proposta de leitura de imagens, desta vez,
além da ativacdo dos conhecimentos prévios, buscou-se contextualizar a
representacdo das fotografias com o entorno do aluno. Sdo fotografias de estatuas
feitas em homenagem a alguns escritores: Carlos Drummond de Andrade, no Rio de
Janeiro, Brasil; Fernando Pessoa, em Lisboa, Portugal; e Frederico Garcia Lorca,
em Madrid, Espanha; para que o aluno indiqgue o autor a sua respectiva estatua
(figura 4). Apos reflexdo sobre a arte da escultura e sua homenagem a literatura, ha
um quesito para que o aluno reflita se ha representacfes dessa natureza em sua

prépria cidade.
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Desse modo, jA& no inicio do projeto, nota-se a preocupagdo com a
contextualizagao do tema com a vivéncia do aluno/leitor, mesmo que seja a modo de

reflexdo ou observacdo do ambiente em que vive. No enunciado da questao, Ié-se:

2. Observa estas tres fotografias y contesta:

a) ¢Qué tipo de arte se expresa en las imagenes? ¢Crees que
guarda alguna relacion con la literatura?

b) ¢Sabes quiénes son estas personas y en qué ciudades estan?
Son reconocidos escritores de las lenguas portuguesa y espafola.
Sigue las pistas y completa las fichas con el nombre de cada escritor
y la ciudad donde estan localizadas estas esculturas en su
homenaje®™. (COIMBRA, CHAVES, BARCIA, 2015, v. 1, p. 53).

Na segunda etapa — a Contextualizacién®® —, o projeto apresenta o autor dos
contos que serdo lidos, ainda no objetivo de possibilitar o conhecimento prévio para
a etapa da leitura, isto €, como o proprio nome sugere, contextualizar o aluno no
universo literario antes de ler o texto. Assim, na primeira questédo, apresenta-se uma
breve biografia do escritor (Julio Cortdzar) e, na segunda, realiza-se leitura de
imagens, desta vez, de diferentes capas do seu livro de contos que sera lido (figura
5). A sentenca da questdo sobre as capas dos livros transcreve-se a seguir: “2.
Observa las siguientes tapas del libro Historias de cronopios e de famas escrito por
Julio Cortdzar y publicado por varias editoriales. ¢Cual(es) te gusta(n) mas?
¢, Cudl(es) te parece(n) mas Interesante(s) o atractiva(s)? ¢Por qué?” (COIMBRA,
CHAVES, BARCIA, 2015, v. 1, p. 55). Essa questdo pode levantar discussdes sobre
o0 valor estético da obra literaria e centra-se no leitor como aquele capaz de julga-la.

%5 2. Observe estas trés fotografias e responda:

a) Que tipo de arte as imagens expressam? Acredita que ha alguma relagcao com a literatura?

b) Vocé sabe quem s@o essas pessoas e em que cidade estdo? S&o escritores reconhecidos das
linguas portuguesa e espanhola. Siga as pistas e complete as fichas com o nome de cada escritor e a
cidade onde estéo localizadas estas esculturas em sua homenagem.

4 Contextualizacéo. (Traducfes nossas)
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Figura 4 — Segunda questao da “Sensibilizacion”.

(TR TN

77

El escritor representado en b2 primera foto y el de La tercera estdn entre los
mie grandee de la lengiia parnigines

La estatua del escritor espanol esta en la cepital de Espada.
El primer escritor representado e3td en b capital de Portugal v es de ese pais
La tercera estatua ests en la cdudad que era capital de Brasil antes de ks construccion de Brasilia

Una de astos escritores se llama “Carlos”

El nombre de pila del segundo escrjtor es “Federico™ y ef segundo apellido del
tercero es ‘de Andrade”,

“Drummond” &8 uno ée boa apellidos do ese escritor

- Bl nombre de pils del escriror portugués es "Fermando™ y su apellido es

Palabes PRTSORA &N PATTURUAR
Los apedidas del escritor espafiol son Garcia Lorea,
tu civdad o estado, ;hay escultores gue hayen représentado en statuas a algin escritor?

Par qué crees que se represents b estos escritores en el espacio poblico?

Fonte: Livro didatico Cercania Joven, p. 53.



121

Figura 5 — Capas das edi¢Oes do livro Historias de cronopios y de famas.

e Cdbuo o
ORTAZAIU ¢ i
juLio
., historiasde CORTAZA
(-l'f‘l]()')iof P, 6
y de famas HISTORIAS
= N
CRONOPIOS CORTAZAR
HISTORIAS DE
CRONOPIOS Y

ALEAGUIRA
oreca coar

DE FAMAS

1 f; Julio Cortazar

o corrizan W\ u i
HISTORIAS. e TS
CRONOPIOS o = [IE

2

Histor& 5’0 ; ]
cronops F.dc famas
e Julio'Caréagar -

Fonte: Livro didatico Cercania joven, volume 1, p. 54.

A terceira questao propde a formulagdo de hipéteses: “3. Formula hipoétesis:
¢qué seran o (quiénes seran) los cronopios y los famas, mencionados en el titulo de
la obra™’ (COIMBRA, CHAVES, BARCIA, 2015, v. 1, p. 55). A questdo seguinte
trata-se de uma atividade de compreensao auditiva de uma entrevista concedida por
Julio Cortdzar a um jornalista espanhol. A quinta-questdo visa trabalhar com a
compreensao da entrevista e sua interpretacdo, uma vez que, nela, o escritor
também fala do seu livro de contos.

A partir da etapa chamada “Reflexdao”. “Reflexion 1 — Los viajeros y sus
costumbres en el cuento ‘Viajes”*, comeca o trabalho de leitura de contos de
Cortazar. Nessa parte do projeto ha duas questdes que antecedem a leitura do
conto. Elas também contém a possibilidade de formulagcdo de hipoteses e a
definicAo de objetivos na leitura. Nesse caso, na primeira, como a acdo de viajar

poderia determinar a identidade de alguém e, na segunda, propde-se a leitura com o

" 3. Formule hipdteses: o que serdo (ou quem serdo) os “cronopios” e os “famas”, mencionados no
titulo da obra?
8 Reflexdo 1: Os viajantes e seus costumes no conto Viajes. (Tradu¢des nossas).
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objetivo de conhecer as personagens buscando identificar-se/reconhecer-se, ou néo,
com alguma delas. ApoOs a transcricdo do conto (anexo B), seguem questbes de
identificacdo de elementos do género conto estritamente estruturais, formais, que
nao se articulam com a dimensao discursiva (ideoldgica e axiolégica) — como tipos
de narrador; caracterizagcdo das personagens; relacbes entre espaco urbano e a
literatura, nesse caso, entre o0 espago da narrativa e as personagens.

Na segunda parte dessa etapa, “Reflexidbn 2: Los personajes y la ciudad”,
trabalha-se o conto “Terapias” (anexo B) e o conto “Tristezas del cronopio” (anexo
B). A primeira questdo referente ao primeiro conto propde ao aluno/leitor buscar
referencias espaciais e culturais da cidade, como ruas, lugares e costumes, no
conto. Logo apOs esse exercicio de leitura, propdem-se quesitos de interpretacao.
Na segunda questdo, trabalha-se a leitura do segundo conto com o objetivo de
encontrar descrigcdes dos espacos da capital portenha citados no conto, indicando-as
em suas respectivas fotos impressas abaixo do texto. Seguem-se novas questdes
de interpretacao.

A terceira parte da etapa reflexdes “Reflexién 3: Los lectores y las lecturas de

Historias de cronopios y de famas*®”

propde uma reflexdo sobre a leitura, além de
uma identificagdo com personagens dos contos, discussao sobre a leitura que outros
realizaram dos contos, impressdes de um chat de discussdes literarias. Finalmente,
a quarta parte desta etapa “Reflexién 4: A pensar los tipos de viajeros y turistas™,
prepara o aluno para as trés ultimas etapas que correspondem a uma resposta a
literatura, isto é, atividades praticas resultado das reflexdes proporcionadas pela
leitura. Assim, a Unica questao dessa parte apresenta duas propagandas de pacotes
turisticos e pergunta-se ao aluno qual deles agradaria as personagens “famosas”.

Na etapa “Investigacion™, ha alguns links — um filme, um site com todos os
contos do livro trabalhado e um site com modelos de folders turisticos —, que
poderdo ser Uteis no levantamento de informacfes para a atividade. Na seguinte

etapa, “Planeamiento”?

, apresenta-se a proposta de atividade que aparece como
uma resposta a leitura. Ainda que ndo seja a proposta de escrita de outro texto
literario, de outro género, por exemplo, a producéo sugere a recepcao dos contos

por parte do aluno/leitor. O que se propde é a producdo de um folder turistico com

9 Reflexdo 3: Os leitores e as leituras de Historias de cronopios y de famas.
*% Reflexdo 4: Hora de pensar nos tipos de viajantes e turistas.

ot Pesquisa.

5 Planejamento. (Tradugfes nossas)
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0s tipos de passeios que agradariam a viajantes como os trés tipos de personagens
descritos nos contos. A sentenca com a indicagao da atividade transcreve-se:

Ahora les toca a ustedes. En trios, van a producir un folleto turistico
bilinglle que describa los lugares de visitacion de la ciudad donde
viven.

Los productos que se confeccionaran... un folleto turistico con los
tipos de paseos que agradarian a viajeros que se asemejan a los
famas, a los cronopios y a las esperanzas® (COIMBRA, CHAVES,
BARCIA, 2015, v. 1, p. 60 — grifo dos autores).

Depois da sentenca propondo a atividade, sdo expostos 0s passos da sua

realizacdo — o “Paso a paso™.

Neles, pode-se notar a preocupagdo com a
construcdo identitaria ao propor uma aproximacao do leitor com as personagens dos

contos. No segundo passo, sugere-se:

[...] caracterizar a los famas, a los cronopios y a las esperanzas y
contestar: ¢qué tipos de lugares visitaran estos personajes en tu
ciudad? Pensar en lo que ustedes saben sobre esos personajes y lo
que se hace en cada uno de esos sitios turisticos™ (COIMBRA,
CHAVES, BARCIA, 2015, v. 1, p. 61).

Essa “transposicao” do espaco na Literatura para o espago no qual vive o
leitor/aluno possibilita a ressignificacdo da realidade, porquanto se pode ver o
préprio lugar por meio do olhar ja modificado pelo texto literario. Transpor as
personagens do espaco ficcional para o espaco empirico do aluno/leitor possibilita-o
conhecer melhor, de modo mais detalhado ou complexo, o préprio meio, tendo que
pesquisar os lugares turisticos de sua cidade debaixo da problematica levantada
pelos contos lidos.

Apesar de ainda inicial, a proposta revela o ensino centrado nas trocas, na
interacdo entre o narrado e o descoberto por meio da interpretacdo do estético e da
pesquisa sobre sua propria vivéncia cotidiana. Se o aluno ndo conhece muito sua

prépria cidade, com essa atividade passara a conhecé-la e atribuird valor aos

°% Agora é a vez de vocés. Em trios, véao produzir um folder turistico bilingue que descreva os lugares
de visita ou passeio da cidade onde vivem.

Os produtos que serdo confeccionados... um folheto turistico com os tipos de passeios que
agradariam a viajantes que se parecem aos famas, aos cronopios e as esperancas.

> Passo a passo.

%% [...] caracterizar os famas, 0s cronopios e as esperancas e responder: que tipos de lugares estes
personagens visitardo em tua cidade? Pensar no que vocés sabem sobre estes personagens e o que
pode ser feito em cada um desses lugares turisticos. (Tradug¢des nossas).
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espacos por meio do olhar proporcionado com a leitura dos contos — o possivel olhar
das personagens.

Convém mencionar que 0 ensino-aprendizagem intercultural, incluindo a
leitura, como se tem defendido, considera que as trocas culturais envolvem a cultura
nao somente como um conjunto de artefatos, ferramentas ou outros elementos
culturais tangiveis e estereotipados, mas as particularidades e suas mdultiplas
relacdes intersubjetivas (BIAVATI, 2018). Logo, a leitura de contos de Cortazar pode
promover essa troca por meio da intersubjetividade advinda do ato estético, da
linguagem ressignificada e cheia de sentidos construida pelo leitor. Assim, a
atividade proposta pelo LD Cercania Joven: espafiol, na maioria das questdes,
trabalhou a leitura de literatura a contento. No entanto, poderia ser trabalhada
melhor a identidade hispano-americana, com questdes que abordassem 0s espacos
descritos nos contos e sua relagdo com a realidade de quem vive ali. Além de
transpor a visao das personagens quanto ao espaco urbano para a vivéncia do
alunol/leitor, possibilitar o conhecimento e sua reflexdo sobre a cultura representada
na/pela Literatura. Quais aspectos culturais podem ser notados por meio do conto e
que séo diferentes ou semelhantes aos do aluno/leitor constitui uma questdo que
poderia ser enfatizada também.

Ainda nessa etapa do Proyecto, no sétimo passo, escreve-se:

[...] conversar con el grupo sobre cémo reaccionarian los tres
personajes (cronopios, famas y esperanzas) en tu ciudad y tomar
nota de las consideraciones de todos. Como opcion de cierre, el
grupo puede aventurarse a leer todo el libro Historias de cronopios y
de famas e inspirarse para escribir un minicuento a la manera de
Cortazar sobre el viaje de los famas, los cronopios e las esperanzas
a la ciudad retratada en el folleto® (COIMBRA, CHAVES, BARCIA,
2016, v. 1, p. 61).

Essa atividade, como indicada no sétimo passo, uniu ficcdo e mundo
empirico, possibilitando a ampliacdo de sentidos — amplia a leitura, tornando
possivel a reconstrucdo dos significados transcritos pelas personagens, promovendo
outra leitura de mundo por parte do aluno/leitor ao “convida-lo” a considerar a sua

cidade, seu proprio contexto, talvez com detalhes antes ndo percebidos, como o

% [...] conversar com o grupo sobre como reagiriam os trés personagens (cronopios, famas e

esperancas) em sua cidade e tomar nota das consideracdes de todos. Como opc¢éo de fechamento, o
grupo pode aventurar-se a ler todo o livro Historias de cronopios y de famas e se inspirar para
escrever um miniconto ao estilo de Cortazar sobre a viagem dos famas, dos cronopios e das
esperancas a cidade retratada no folder. (Traducéo nossa).
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espaco urbano e como o individuo interage nele, quais questdes econdbmicas e
sociais podem influenciar nessa relagéo.

E importante pontuar a opcéo de fechamento da atividade: a escrita de um
conto “a maneira de Cortazar’ sobre os mesmos personagens, porém na cidade
retratada no folder construido. Aqui esta incluido o outro elemento do género — o
estilo. Infelizmente, a sistematica do estilo do autor néo foi trabalhada na sec¢éo. O
estilo € um dos constituintes do género discursivo defendidos por Bakhtin (2011).
Portanto, trabalhar esse elemento juntamente com as demais caracteristicas de um
conto e a realizacdo de um paralelo com contos de Cortazar pode ser uma proposta
muito coerente com a teoria bakhtiniana. Por outro lado, essa pequena proposta,
nao desenvolvida no projeto, apenas sugerida, indica uma falta de projecdo de um
leitor/aluno ainda iniciante — tanto do ponto de vista da lingua estrangeira como do
contetido de Literatura: trata-se de um LD do primeiro ano do Ensino Médio e que,
possivelmente, estd no nivel iniciante do espanhol. Ademais, se € muito
instrumentalizado o texto literario, deixa-se algumas lacunas quanto a leitura mais
livre, que permita ao aluno a construcdo de sentidos pelas palavras do texto, ainda
que mediadas pelo livro didatico, mas que enfoque a fruicdo semantica pelo estético
— 0 estranhamento causado pelos contos, a aparente desconformidade com outras
narrativas, como as classicas, a reverberacdo em si e a construcdo das
personagens e do espaco considerando a “imagem” que o leitor puder construir com
a sua propria leitura.

Se o LD é uma arena de relacdes dialégicas que revela uma tomada de
posicdo, mostra um acabamento especifico que admite uma resposta e tem
destinatario, pode-se entender que o LD Cercania Joven, nessa atividade, projeta o
sujeito-aluno como leitor receptor do texto literario, ainda que, de certo modo,
também como leitor ativo. As reflexdes sobre o estético dos contos e sua relacdo
com o0 espaco urbano poderiam ser mais trabalhadas e pensadas no ato responsivo
gue caracteriza a pratica da linguagem.

Considerando que a leitura é um ato do autor e do leitor segundo cada
posicdo axiologica em que autor, leitor e contexto cooperam juntos na construcao do
sentido, pode-se deixar uma breve analise dos textos literarios nas atividades
propostas nos LD. O texto como essa cadeia de sentidos lacunar prevé estratégias
para que os sentidos se construam ou, baktinianamente, para que o leitor dé o

possivel acabamento do texto. Os contos de Cortazar preveem essas estratégias.



126

Cada um dos contos apresentados revelam costumes, caracteristicas e tragos
culturais de personagens. Ironia, caracterizagdo hiperbdlica e anaforas séo algumas
das marcas estilisticas nesses contos. O exagero marca a distincdo entre uma
personagem e outra, enfatizando a sorte ou desdita de cada uma.

Assim, a exemplo de interpretacéo, analisa-se o conto Viajes. Nele, as acdes
dos “famas” sdo pragmaticas, desenvolvem-se em torno se seus objetivos com a
viagem, verificando a qualidade do hotel, declaracdo dos bens e certificacdo dos
meédicos disponiveis no hospital da cidade. Elas conseguem realizar tudo a que se
propdem e sem dificuldade, celebram sem nenhuma preocupacéo: “Terminadas
estas diligencias, los viajeros se reunen en la plaza mayor de la ciudad [...]. Pero
antes se toman de las manos y danzan en ronda”’. Ja os “cronopios” tém menos
sorte que os “famas”. Para eles, os hotéis estdo cheios, até mesmo o tempo

"% & ainda tém dificuldades com os taxis.

atmosférico ndo coopera “llueve a gritos
Mas, apesar de todos os problemas enfrentados, seguem otimistas, deslumbrando-
se com a cidade visitada e a possibilidade de experiéncias ali. Por fim, ha os
“‘esperanzas”. Estes sequer realizam viagens, deixam-se levar pela imaginagao: “se
dejan viajar por las cosas y los hombres™®.

Para exemplificar o exagero ou estilo hiperbdlico que marca esses contos, 0
conto Terapias mostra a personagem “cronopio” em acgao altruista, agindo como
médico, “Un cronopio se recibe de médico”,* e ajudando a um enfermo. O conselho
dado tem éxito, porém, logo 0 mesmo mal acomete o proprio cronopio, fica este
refém da enfermidade sem indicios de que alguém o ajude.

Finalmente, em Tristeza del cronopio, as anaforas parecem marcar 0
pensamento da personagem cronopio: “que su reloj se atrasa, que su reloj se atrasa,
que su reloj”®™. O tempo para a personagem parece punicdo, pois tenta encontrar
vantagem entre ele mesmo e os famas pelo fato de estes ultimos estarem atrasados
cinco minutos. Experiéncia urbana, soliddo e tempo expressam uma possivel

segregacao que constroi a tristeza da personagem: “Yo tengo un reloj con menos

*" Terminadas essas diligéncias, os viajantes reinem-se na praca maior da cidade [...]. Porém, antes
dao as méos e dancam uma ciranda.

*® Chove ruidosamente.

% Deixam-se viajar pelas coisas e pelos homens.

% Um cronopio se denomina médico.

®L Que seu relégio atrasa, que seu relégio atrasa, que seu reldgio. (Traducdes nossas).
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vida, con menos casa y menos acostarme, yo soy un cronopio desdichado y

humedo."®?.

Tem-se, a seguir, o quadro com uma sintese do que se encontra nas

atividades do projeto, isto €, na atividade de leitura com cada um dos contos.

Quadro 2 — Andlise de atividades no Proyecto 1 — Literatura y espacio urbanos: las

palabras que emanan del entorno

(continua)
TEXTO Desenvolvimento Elementos basilares do Caracteristicas que
LITERARIO | da leitura: dialogia género discursivo possibilitam a
e cultura nas encontrados na atividade construcéo da
atividades proposta alteridade pelo leitor
“Viajes” N&o foram evocados | A forma composicional foi | Nesse texto, em
elementos que | trabalhada, pois ha questbes | especial, ndo foram
mostrassem sobre algumas | trabalhados aspectos
relagbes dialégicas | caracteristicas do género | constituintes de uma
na escrita do conto. | conto: os tipos de narrador, | identidade, com
as personagens e o espaco. | exce¢cdo de uma
No entanto, o estilo poderia | questao prévia a
ser explorado, uma vez que | leitura, que propde
na Ultima atividade sera |uma reflexdo de como
abordado o estilo dos contos | a agdo de viajar pode
de Cortazar. A linguagem | determinar a
utiizada no conto, as | identidade de alguém.
sinteses, expressoes
préprias do universo literario
e aquelas caracteristicas de
Julio Cortazar sao
importantes para
compreensdo da constituicao
de seus contos.
“Terapias” | Nao foram evocados | Ausente. A leitura  foi | Nao foram trabalhadas.
elementos que | realizada para encontrar

%2 Eu tenho um relégio com menos vida, com menos casa e menos deitar-me, eu sou um cronopio

infeliz e tmido. (Tradugédo nossa).
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mostrassem referéncias espaciais no
relagbes dialégicas | conto, embora no inicio do
na escrita do conto. | projeto tenha-se trabalhado
A leitura nessa parte | questdes importantes para a
do projeto visa | leitura dos contos de
trabalhar as | Cortazar.

referéncias

espaciais e culturais

no texto.
“Tristeza | Idem. Ausente. A leitura  foi | Nao foram trabalhadas.
del realizada para localizar
cronopio” referéncias espaciais no

conto e identifica-las em

imagens.

Fonte: resultados e discussao da pesquisa.

Embora o trabalho com os contos, como descrito no quadro, possa apresentar
certas lacunas, cada conto foi utilizado de uma forma diferente dentro de um
contexto maior — o projeto. Portanto, retoma-se também as perguntas realizadas no
inicio da pesquisa e que sao pontos relevantes para a analise das atividades:

e como é feita a apresentacdo de narrativas literarias ao leitor/aluno nas

unidades didaticas dos LD;

e como séao trabalhadas as representacbes discursivas da/pela narrativa
literaria;

e como se da a entrada do idioma através da literatura, se o género tratado é
considerado como pratica discursiva e cultural;

e como é feita a abordagem da leitura, se o aspecto interdiscursivo/dialégico
das narrativas é considerado, bem como o carater estético proprio do texto

literario.

Concluiu-se que nem todos os critérios se aplicam aos textos literarios da
secdo Proyecto 1, considerando que a entrada dos contos no livro se da de forma
contextualizada, coerente com a literariedade inerente aos textos, a

interdisciplinaridade e demais objetivos tracados pelo projeto. No LD Cercania




129

Joven: espafiol foi dito que a apresentacao de narrativas literarias ao leitor/aluno nas
unidades ocorre, em grande parte, nos projetos e a partir de uma teméatica
especifica. Nesse primeiro projeto, as representacdes discursivas sao trabalhadas
no contexto da obra literaria e a partir do tema proposto — a representacdo dos
espacos urbanos, como se tem mostrado e como se pode notar na questdo 3 da

Reflexion 1:

Sobre la relacion entre espacio urbano vy literatura, piensa en la frase
“La hermosa ciudad, la hermosisima ciudad”, presente en el cuento
“Viajes”.

a) ¢ Qué establecimientos de la ciudad se describen en la historia?

b) ¢Con qué personajes estan relacionados? ¢Por qué?®
(COIMBRA, CHAVES, BARCIA, 2015, v. 1, p. 57).

Nessa questdo, a frase “La hermosa ciudad, la hermosisima ciudad”, foi
considerada uma expressado que evoca qualificacdo dos espacos, mas poderia ser
trabalhada a ironia quando o narrador do conto Viajes a emprega. Quais o0s sentidos
de uma repeticao e do uso do superlativo no contexto que envolve as personagens?
Essa ironia, que também faz parte da construcao estilistica de Cortazar, poderia ter
sido explorada para a realizacéo da tarefa de encerramento do projeto. Com base na
teoria dos géneros discursivos, poderiam propor reflexdes sobre as diferencas
existentes entre o conto e o folder turistico, uma vez que ambos
retratam/representam lugares, porém, com objetivos, publico alvo, diferentes.

A entrada do idioma se da de maneira sucinta, a lingua é trabalhada como
ferramenta para construcdo de sentidos da literatura como o vocabulario
contextualizado, quando se propde caracterizar as personagens dos contos com
uma série de adjetivos apresentados em um quadro (quesito “d”, da questéo 2, na
Reflexién 1). Nota-se um momento em que sdo mencionados aspectos linguisticos —

na etapa Planeamiento —, “Lenguaje...”, em que se recomenda a utilizacdo do
presente do indicativo, dos verbos haber e estar, e do vocabulario referente a
lugares publicos. Assim, percebe-se que a literatura ndo € trabalhada como pretexto
para a insercdo de conteudos gramaticais, antes, como representacdo de

realidade(s), da ressignificacdo dos espacos do mundo fisico no universo ficcional.

® Sobre a relacdo entre espaco urbano e literatura, pense na frase ‘A formosa cidade, a formosissima
cidade’, presente no conto Viajes.

a) Que estabelecimentos da cidade sdo descritos na histéria?

b) Com quais personagens estéo relacionados? Por qué? (Tradug¢des nossas).
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Finalmente, a abordagem da leitura realiza-se de modo contextualizado
considerando o todo do projeto, ndo apenas como apresentacdo de contos
isoladamente. Ha atividades de leitura em fases: pré-leitura, leitura (com objetivos
especificos para o leitor) e poés-leitura. O aspecto interdiscursivo/dialégico das
narrativas poderia ter sido bem mais explorado, relacionando as informacdes, da
entrevista de Cortdzar, sobre sua obra, seu posicionamento no contexto das
ditaduras latino-americanas, a construcao estilistica dos seus contos atrelada a
forma composicional e temética, abordando o género conto de modo mais ampliado,
inclusive para acrescentar o conhecimento necesséario para o desenvolvimento da
atividade final que apareceu apenas como opc¢éo de fechamento — a construcéo de
um miniconto.

Por fim, considerando os objetivos a serem cumpridos pelo LD de ELE, como
descrito no edital do PNLEM, as atividades propostas no projeto mostram-se
relevantes. No entanto, para a formacdo identitaria, ainda podem mais
enfaticamente trabalhadas com uma proposta de leitura dialégica, centrada na
alteridade como construcdo representacional da cultura nos paises da América
Hispéanica, bem como do proprio Brasil. Isto é, abordando mais aspectos do contexto
dos lugares argentinos representados nos contos, comparando essa representacao
com outras realizadas em um conto brasileiro, por exemplo, relacionando estilos,
vivéncias e culturas. Ademais, promover a reflexdo sobre como a visdo das
personagens dos contos pode mudar o modo de ver a seu proprio
lugar/cidade/estado/nagéo; como a identificacdo com as personagens possibilitam a
(re)construcao de si mesmo, que mudancgas a leitura do contos pode ter gerado na
forma de pensar os espacos urbanos e sua gente.

Todavia, ressalta-se que, dado o pouco espaco no LD para cumprimento de
todos os objetivos e critérios do programa e dos contetdos da disciplina no volume 1
do Ensino Médio, a atividade analisada mostra-se coerente e evidencia a busca por
abarcar os conteldos da maneira mais completa possivel. Cabe ao professor que
usa o LD realizar o preenchimento das lacunas existentes, para realizacdo de um
possivel acabamento da proposta que se tem em méaos e abordagem do ensino-
aprendizagem que seja dialégica e intercultural.

As proximas propostas de leitura analisadas encontram-se no Proyecto 2 do
volume 1 do LD Cercania Joven: espafiol. E um projeto intitulado “Literatura e fatbol:

los pies que inspiran las manos”. Vale mencionar que os dois capitulos dessa
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unidade em que o projeto estd incluido, trabalham com a tematica do esporte,
sobretudo, do futebol. Eles constituem a unidade 2: “El arte de los deportes: salud
en accion!”®. Algumas paginas antes do projeto, na secdo “¢Lo sé todo?”, que traz
algumas indicacdes de leitura, escuta e pesquisa, indicam para leitura o romance
juvenil “El caso del futbolista enmascarado”, de Carlos Schalen, sobre o qual se
descreve: “Novela juvenil cuya trama policiaca se desarrolla a partir de un abogado
investigativo y un jugador de fatbol, cuyas vidas estan en peligro”™® (COIMBRA,
CHAVES, BARCIA, 2015, p. 96).

O Proyecto 2 apresenta, como tema, o futebol na literatura e na fotografia.
Assim, a partir da teméatica do futebol, busca sensibilizar o aluno para o estético da
arte literaria e fotografica. O projeto divide-se em 7 etapas e apresenta para leitura
os textos literarios “El hombre que murié dos veces”, uma crbnica de Juan Villoro;
“Moacir Barbosa®, crénica de Eduardo Galeano; e quatro fotografias. O objetivo do
projeto € dar a conhecer os textos literarios sobre a tematica do futebol e elaborar
uma antologia ilustrada. Como exemplo de interdisciplinaridade ha a unido das
disciplinas Literatura e Educacéo Fisica. Os paises relacionados, segundo o LD, € o
Brasil e todos os paises nos quais o futebol é paixdo nacional.

Na primeira etapa, a Sensibilizacion, mostra-se uma imagem (figura 6) e
pergunta-se ao aluno a que ela remete. E a imagem da personagem de Cervantes,

Dom Quixote, segurando uma caneta em uma méo e uma bola de futebol na outra.

Figura 6 — Imagem para sensibilizacédo de leitura.

Sensibilizacién

Mira la imagen a continuacién. ;A qué te remite?

Fonte: LD Cercania Joven: espafiol, volume 1, p. 102

® A arte dos esportes: saude e agéo.
®® Romance juvenil cuja trama policial desenvolve-se a partir de um detetive e um jogador de futebol,
cujas vidas correm perigo. (Traducdes nossas).
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Na segunda etapa, a Contextualizacion, apresenta-se uma pequena biografia
de Juan Villoro (préxima a uma foto dele), autor da primeira cronica a ser lida e trés
fotos de capas de livros escritos por ele (figura 7), ao lado se suas respectivas

sinopses. O aluno devera fazer uma escolha, marcando um “X” no espago

correspondente ao livro que mais gostaria de ler.

Figura 7 — Capas de livros de Juan Villoro

ll Juan Villoro

NeradaD/BR

Dios es redondo

=
g
1
@
g
:

Fonte: LD Cercania Joven, volume 1, p. 103.

A contextualizagdo visa, sobretudo, iniciar o leitor na tematica da cronica e
trazer como motivacdo o enredo das obras com uma questdo que indica a
observacdo das capas e a leitura das sinopses para que o aluno assinale qual obra
gostaria de ler, qual é, para ele, a mais interessante. Nota-se que a estética ja
comeca a ser abordada do ponto de vista visual (a arte das capas) e do enredo
expressado pelas sinopses. Ademais, na questdo seguinte, solicita-se ao aluno que
explique o porqué da sua escolha.

A etapa trés apresenta a primeira atividade de leitura do projeto (Lectura 1).
Na primeira questdo, busca-se realizar o levantamento de hip6teses sobre a leitura,
com o enunciado transcrito aqui: “1. Vas a leer la cronica de Juan Villoro, presente
en el libro Tiros libres: el futbol en cuentos, poemas y crénicas. Formula hipotesis:
¢ Quién es ese hombre que murié dos veces? ;Cual es la causa de las muertes?”®
(COIMBRA, CHAVES, BARCIA, 2015, p. 104). Com essas perguntas, enfatiza-se o
titulo da crénica “El hombre que murié dos veces” na formulacdo das hipoteses. A
segunda questdo ja corresponde a leitura da crénica e traca um objetivo para a

leitura: descobrir os motivos das duas mortes do personagem.

% 1. Voceé vai ler a cronica de Juan Villoro, presente no livro Tiros libres: el fatbol en cuentos, poemas
y cbnicas. Formule hip6teses: Quem € esse homem que morreu duas vezes? Qual é a causa das
mortes? (Traducdo nossa).
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Apébs a transcricdo da cronica para leitura, segue-se a etapa 4: “Reflexion 1:
elementos de la cronica”. Na referida etapa sao trabalhados os elementos do género
cronica em quatro questfes. Na primeira questao explica-se o conceito de crbnica e
pergunta-se como Juan Villoro transforma a “noticia” da morte de Moacir Barbosa.
Na segunda quest&o, retoma-se o conceito trazendo da etimologia uma referéncia a
Cronos, o deus do tempo, e solicita-se que o aluno preencha uma tabela com
acontecimentos referentes a algumas datas presentes na cronica. Na terceira,
pergunta-se quais espa¢cos marcam a morte de Moacir Barbosa. Na quarta questéo,
pergunta-se quais personagens aparecem na cronica lida.

A Reflexion 2: efectos de sentido visa trabalhar a compreenséo textual. Ha
duas questdes. A primeira também evoca o titulo da crénica: por que Moacir
Barbosa morreu duas vezes e quais sdo essas mortes; a segunda propde que o
aluno explique a afirmacédo do narrador “El primer portero negro de la seleccion
brasilefia tuvo que sufrir la derrota y el desprestigio de su sangre.”’ Na Reflexién 3:
intertextualidad séo trabalhados os textos citados na crénica de Villoro. Na primeira
guestdo pede-se que o aluno cite quais sao 0s textos. A partir da segunda questéao,
trabalha-se o segundo texto literario do Proyecto 2. O enunciado traz uma
informagcdo e uma proposta de leitura com o objetivo de estabelecer uma
comparacao entre as crbnicas: “Dada su importancia en la historia del futbol
brasilefio, muchos aficionados a la literatura y al fatbol escribieron sobre el arquero
Moacir Barbosa. A comparar la crénica de Juan Villoro y la de Eduardo Galeano.”®®
(COIMBRA, CHAVES, BARCIA, 2015, p. 107).

Depois da transcricdo da cronica e de uma pequena biografia de Galeano, ao
lado de sua foto, segue-se a terceira questdo, tratando de um aspecto formal,
comparando-o entre as duas cronicas: “;De qué manera Galeano retrata a Moacir
Barbosa? ;Es semejante a como lo hace Villoro?”®® (IBDEM). Esta é uma questdo
muito importante, porquanto trata da configuracdo da personagem relacionada
diretamente com o estilo de cada crbnica. Nesse ponto do projeto, o LD poderia ter
aproveitado mais essa imersdo no plano estético da crbnica, diretamente

relacionado ao seu conteddo. Forma composicional, tematica e estilo sdo o0s

0 primeiro goleiro negro da selecao brasileira teve que sofrer a derrota e o desprestigio de seu
sangue.

®® Dada sua importancia na historia do futebol brasileiro, muitos fas da literatura e futebol escreveram
sobre o goleiro Moacir Barbosa. Compare a crénica de Juan Villoro e a de Eduardo Galeano.

% pe que maneira Galeano retrata a Moacir Barbosa? E semelhante ao que faz Villoro? (Tradugdes
nossas).
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elementos basilares na constituicdo do género discursivo. Da cronica, explora-se
pouco no projeto, porquanto, na Reflexion 4: lenguaje, imediatamente trabalha-se o
linguistico. Foram introduzidas duas questdes sobre o uso das aspas. A primeira é
de identificacdo/nomeacao do signo de pontuacdo. Na questdo seguinte o aluno
deverd identificar, em excertos das cronicas, trés diferentes funcbes/usos das aspas
— se em citac¢des diretas, nomes de livros ou opinido do préprio cronista. Ainda que
esse uso linguistico esteja relacionado com a forma da crbnica, nao foi enfatizado o
porqué desse uso no género cronica, se é fundamental/recorrente ou um elemento
secundario, ou, ainda, se varia de uso conforme o autor, uma vez que os alunos
compararam/leram cronicas de autores diferentes. Qual sua funcédo na construgéo
do texto, quando, por exemplo, serve para assinalar uma expressao metaférica do
narrador?

Outro traco fundamental na leitura é a interculturalidade, como mencionado
no capitulo anterior. As cronicas sobre o futebol sdo excelente objeto de leitura em
busca dessa manifestacdo cultural e formacao identitaria. O pais do futebol seria
também o pais da primeira morte de Moacir Barbosa? Essa e outras questdes
relacionadas poderiam ser exploradas no projeto. Como (ou se) o aluno sente-se
representado como brasileiro em um texto literario estrangeiro. De que maneira
concorda/discorda dos fatos narrados, qual(is) olhar(es) sobre o tema foram
mostrados e quais tracos culturais veem nas crbnicas, que outro olhar sobre o
futebol por conhecer etc.

ApOs as questdes sobre a linguagem, propde-se a leitura de fotografias. E
interessante notar, no enunciado da primeira questao de “Lectura 2: fotografias”, o
encontro entre dois modos de construcéo estética: a literaria e a imagética: “1. jEs
posible hacer poesia sin palabras? Esto es, ¢una traduccion de las palabras por
medio de imagenes? ¢Cuando se puede considerar poética una imagen? En
parejas, reflexionen sobre estas preguntas.””® (COIMBRA, CHAVES, BARCIA, 2015,
p. 108). Depois da proposta de discussdo, a segunda questdo apresenta quatro
fotografias (figura 8) relacionadas ao futebol consideradas poéticas para que o aluno

relacione-as de acordo com o titulo de cada uma, o autor e o respectivo comentario

01 E possivel fazer poesia sem palavras? Isto €, uma tradugéo das palavras por meio de imagens?
Quando uma imagem pode ser considerada poética? Em dupla, reflitam sobre essas perguntas.
(Traducgéo nossa).
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a respeito delas. Também se pede que o aluno responda se esta de acordo ou nao

com 0S comentarios sobre as fotos.

Figura 8 — Fotografias propostas para interpretacéo de imagens

Fonte: LD Cercania Jove: espafiol, volume 1, p. 109.

Na sequéncia do projeto, sdo apresentados sites da internet para pesquisa
sobre literatura e futebol. A quinta etapa constitui a “Investigacion” para que os
alunos coletem informacdes a fim de realizar a atividade proposta. Na etapa a
seguir, ha o “Planeamiento” da atividade — a producdo de uma antologia ilustrada de
textos literarios sobre o futebol. Explica-se 0 passo a passo, desde a pesquisa dos
textos até a organizacao das fontes para consulta. Também ha indicac¢éo para o uso
dos tempos verbais do indicativo e revisdo. Por fim, a sétima etapa indica a Accion:
doar a antologia produzida para a biblioteca da escola e apresentar o projeto em
feiras culturais ou literarias aos visitantes da instituicdo de ensino.

A proposta de reunir textos literarios é interessante porque estimula os alunos
a pesquisa e ao encontro de textos de diversos autores hispanistas. Considerando-

se, ainda, os passos definidos para elaboracao da antologia:

Primer paso: investigar textos literarios en espafiol cuya tematica
sea el fatbol.
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Segundo paso: leer y elegir los textos segun su expresividad y
originalidad. Cada alumno sugerird uno, sin repetir ninguno.

Tercer paso: investigar datos bibliograficos de los autores,
resumirlos y seleccionar fotos para la biografia.

Cuarto paso: elegir una fotografia para la portada de la antologia y
para los textos elegidos y crear el pie de foto, si hace falta.

Quinto paso: crear la portada de la antologia con la identificacion del
compilador, de la institucién y el titulo;

Sexto paso: elaborar el indice por orden alfabético de los autores
gue conforman la antologia;

Séptimo paso: escribir una presentacion para la antologia
explicando la forma como la organizaran: ¢por géneros literarios
(cuento, poemas, cronicas...)? ¢ Por autores? ;Por paises de habla
hispanica?, ademas, del objetivo y la justificacion;

Octavo paso: organizar las fuentes de consulta en una lista
ordenada alfabéticamente de los textos o libros usados™.
(COIMBRA, CHAVES, BARCIA, 2015, p. 111).

Pode-se afirmar que as indicacdes na proposta de producdo da antologia
possibilitardo o aprendizado sobre os autores e a interpretacao dos textos literarios
encontrados porque o0s alunos precisardo buscar fotografias que melhor
representem cada texto e a apresentacao da antologia explicando as escolhas, com
objetivo e justificativa para cada uma delas: entre géneros literarios, autores e
paises. Essa atividade demanda conhecimento literario.

Todavia, as duas cronicas poderiam ser mais exploradas. Embora a proposta
de producdo de uma antologia sobre textos literarios relacionados a tematica
trabalhada durante a unidade e no projeto seja pertinente, o trabalho com o objeto
de leitura ficou limitado a poucas questdes, sem possibilitar a imerséo estética nos
textos. As caracteristicas do género crénica poderiam ser mais enfatizadas, mesmo
gue a Reflexion 1 contenha quatro questdes muito pertinentes sobre os elementos
do género: analise dos fatos, a marca do tempo, a caracterizacdo do espaco e

personagens. Poderia ser incluida, por exemplo, a diferenca entre uma crénica e

" Primeiro passo: pesquisar textos literarios em espanhol cuja teméatica seja o futebol.

Segundo passo: ler e escolher os textos segundo sua expressividade e originalidade. Cada aluno
sugerird um, sem repetir nenhum.

Terceiro passo: investigar dados bibliograficos dos autores, resumi-los e selecionar fotos para a
biografia.

Quarto passo: escolher uma fotografia para a capa da antologia e para os textos escolhidos e criar a
legenda da foto se houver necessidade.

Quinto passo: criar a capa da antologia com a identificacdo do compilador, da instituicdo e o titulo;
Sexto passo: elaborar o indice por ordem alfabética dos autores que formam a antologia;

Sétimo passo: escrever uma apresentacdo para a antologia explicando a forma como irdo organiza-
la. Por géneros literarios? (conto, poemas, cronicas...) Por autores? Por paises de fala hispanica?
Além do objetivo e da justificativa;

Oitavo passo: organizar as fontes de consulta em uma lista ordenada alfabeticamente dos textos ou
livros usados. (Tradug&o nossa).
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uma reportagem, aproveitando, inclusive, os elementos de produgéo das fotografias,

geralmente usadas nos periddicos; o uso de expressdes e recursos de estilo, como

metaforas,

ditados populares e expressdes

idiomaticas.

As diferencas e

semelhancas com outros géneros literarios incluidos no modo narrativo.

A analise das propostas de leitura do segundo projeto do LD Cercania Joven:

espafiol fica, em quadro comparativo, desta forma:

Quadro 3 — Atividades de leitura no Proyecto 2 — Literatura y futbol: los pies que

inspiran las manos

(continua)
TEXTO Desenvolvimento Elementos basilares | Caracteristicas que
LITERARIO | da leitura: dialogia | do género discursivo possibilitam a
e cultura nas encontrados na construcado da
atividades atividade proposta alteridade pelo
leitor
“El' hombre | Pouco explorados | Forma composicional: | Faltaram elementos
que murié | nas atividades de | construcdo do fato | constituintes da
dos veces” | leitura. A paixao | narrado, marcacao | alteridade. A
pelo futebol poderia | temporal, espacos e | representatividade
ser mais trabalhada, | personagens. Tematica: | do futebol para os
mostrando as | pouco explorada nas | brasileiros. Qual

relacbes dialogicas
entre o literario —
dominio da estética

e o jornalistico —

dominio da
divulgacéo da
informacao.

atividades de leitura,

porém, bem
representada na leitura
de fotografias. Poderia

haver a reflexdo entre

as relacbes com a
cronica e alguma
fotografia ou  outra

imagem.

ponto de vista a
cronica levantou
sobre a tematica que
contribui  para a
construcdo de como
o aluno se reconhece
(ou

nao) como

brasileiro.
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Quadro 3 — Atividades de leitura no Proyecto 2 — Literatura y futbol: los pies que

inspiran las manos

(conclusao)

TEXTO Desenvolvimento Elementos basilares | Caracteristicas que
LITERARIO | da leitura: dialogia | do género discursivo possibilitam a
e cultura nas encontrados na construcédo da
atividades atividade proposta alteridade pelo
leitor
‘Barbosa” | A dialogia foi | Ndo foi trabalhado | Nao foram
trabalhada na | porque ja haviam sidos | trabalhados.
relacdo  estilistica | comentados nas
entre as cronicas | atividades  sobre a
apresentadas e nas | primeira cronica.
citacbes que a
primeira cronica
apresenta da
segunda.

Fonte: Resultados e discussdo da pesquisa.

O conceito da alteridade esta relacionado ao préprio modo de constituicdo do
texto literario, uma vez que este possui em sua composicdo a presenca do outro, a
exotopia que marca a novidade possibilitada com a leitura por meio do estético. As
cronicas apresentadas pelo Proyecto 2 levantam uma tematica de facil compreenséo
pelo aluno, porquanto o esporte mais popular do Brasil faz parte de seu
conhecimento de mundo, isto é, para a maioria dos alunos leitores o futebol é
conhecido e a cultura em torno do esporte é familiar. Resta, entdo, inseri-lo no
significado transgrediente que promove a leitura das crénicas. Esse significado pode
ser apreendido quando se conhece o aparente desajuste por ser um texto situado
entre o jornal e a arte, entre a informacéo e a fruicdo; a impossibilidade de haver
duas mortes e o0 sentido que suscita o fato de a personagem poder morrer duas
vezes no universo ficcional.

Nas crbnicas, o fato corriqueiro e, qui¢a, trivial, ganha nova roupagem, ou,

ainda, entrega o tom merecido para o acontecimento, a discussdo necessaria que as
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palavras pretensamente objetivas do jornal ndo provocariam. A liberdade poética na
cronica seria mais bem explorada questionando-se esses pontos, além do social,
racial, a diversidade de pontos de vista sobre o fato e como ele repercute por meio
da criacdo literaria. Ademais, se no texto literario o autor ndo tem uma palavra
propria, mas uma palavra habitada, indireta, plural, evidencia o deslocamento do eu
e do tu na escrita. Poderia ser interrogado: quais relacdes sociais estdo implicadas
nas crénicas? De que forma pode-se notar essa pluralidade de vozes?

Na oportunidade seriam trabalhadas as inter-relagdes entre lingua e cultura,
entre formacgédo identitaria e a competéncia comunicativa do aluno. Quais recursos
de estilo, expressdes encontradas na crbnica, ndo caberiam em uma reportagem,
por exemplo; de que maneira essa Vvisao estética alterou o olhar do aluno sobre a
pratica esportiva e as manifestacfes de torcedores e demais individuos envolvidos,
como ele, enquanto brasileiro, responde aos discursos implicados na questdo — qual
sua atitude responsiva.

Nesse ultimo ponto — a responsividade — a producéo da antologia poderia ter
como objetivo compilar textos que provocassem uma mudanca de olhar sobre o
futebol ou que, por meio do estético, denunciassem casos como 0 esquecimento de
grandes atores do esporte ou as injusticas por eles sofridas; ou, ainda, somente a
reunido de textos que acrescentassem ao aluno novo olhar sobre a pratica esportiva
e os discursos produzidos sobre ela. Todo o processo de constru¢do da antologia
leva em conta um objetivo que traz em si uma bagagem do ato ético. Possibilitar ao
aluno essa visdo mais critica seria um dos caminhos em busca dessa construcédo da
alteridade, uma vez que ele perceberia a si mesmo como um autor mantenedor de
discursos clichés ou produtor de um novo olhar sobre o0 que esta envolvido nesse
esporte tado popular.

Depois do Proyecto 2, ha duas ocorréncias de literatura antes do projeto da
terceira unidade. Apds esse Ultimo projeto, inicia-se a unidade 3 “El mundo es
politico: jque también sea ético!”’? (COIMBRA, CHAVES, BARCIA, 2015, v. 1, p.
112). Ao longo da unidade, ha um trabalho breve com uma musica de um cantor e
compositor cubano — Pablo Milanés — (Idem, p. 125) e uma carta poética escrita a
um “eu” futuro, retirada de um blog (p. 126). No entanto, considerando que na

presente pesquisa optou-se, por necessidade de recorte, analisar somente as

20 mundo é politico: que também seja ético! (Tradugéo nossa).
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narrativas, inicia-se a descricdo e analise do Proyecto 3: “Quiero decir tu nombre,
jlibertad!: la narrativa y los versos que inspiran canciones”.

Esse projeto tem como tema “La dictadura en la obra de Mario Benedetti:
intersecciones entre la literatura y la misica’’®. Sdo as atividades com literatura que
mais se destacam, segundo pode-se inferir com as alusbes a outras artes e
comparacao com autores brasileiros.

O projeto consta na Unidade 3, no sexto e ultimo capitulo: “Movimientos
populares: jparticipemos en la politica!”’*. Esse propde como tema interdisciplinar a
Historia, sendo que a ditadura militar ocupa a maior parte de sua extensdo. A
entrada pelo tema é um dos modos de se trabalhar os conhecimentos prévios do
aluno até chegar ao texto meta. No capitulo, as atividades englobam textos verbais e
nao verbais.

A partir da interpretacdo das imagens, sdo apresentados, entre outros textos
literarios, o conto “Beatriz: una palabra enorme”, o poema “Te quiero”, de Mario
Benedetti, e a letra da musica “Debaixo dos caracdis dos seus cabelos”, de Erasmo
Carlos e Roberto Carlos em uma proposta de leitura. O projeto visa comparar o
contexto histérico e artistico no Brasil e no Uruguai e, segundo os autores, conhecer
um pouco da obra do escritor uruguaio Mario Benedetti, refletir sobre a tematica da
ditadura na obra que inspirou diversas cancfes e produzir um repertorio musical
tematico. Observa-se que o LD apresenta a literatura hispanica em dialogo com
manifestacbes culturais brasileiras (literatura e outras artes) a partir do trabalho
sobre a ditadura militar na obra do escritor.

Na primeira etapa do projeto, a “Sensibilizacién”, sdo apresentadas imagens
(figura 9) e a pergunta sobre o sentido delas. A etapa seguinte “Lectura 1: “Beatriz,
una palabra enorme” trabalha a leitura do conto “Beatriz: una palabra enorme”, da
obra “Primavera con una esquina rota”, de Mario Benedetti, apresentando questdes
de pré-leitura, discussdo sobre imagens, a apresentacdo de uma breve biografia do

autor e sua foto, e um levantamento de hipoteses sobre o titulo do conto.

"% A ditadura na obra de Mario Benedetti: interseccdes entre a literatura e a musica.
* Movimentos populares: participemos na politica. (Tradu¢des nossas).
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Figura 9 — Interpretacdo de imagens, ativacao de conhecimento prévio sobre o tema.

Fonte: Cercania Joven: espafiol, volume 1, p. 160.

Assim, um conto é apresentado para leitura e, depois, sdo apresentadas
guestBes de interpretacao, reflexdo sobre os elementos da narrativa, contexto de
producéo e efeitos de sentido.

A primeira questéo traz como enunciados:

1. Busca una imagen que para ti represente la libertad. Puedes
dibujar, usar ilustraciones, fotografias, pinturas, esculturas, grafiti.

a) jA mostrarle tu imagen a todo el grupo! Explica qué elementos de
la imagen te remiten a la libertad.

b) En el espacio a continuacion, escribe qué otra imagen, entre las
presentadas por tus compaferos, te llamé mas atencion.”
(COIMBRA, CHAVES, BARCIA, 2015, v. 1, p. 161).

A segunda questdo trata da biografia do escritor e a terceira promove a
construcdo de sentidos, de hipoteses, por meio da leitura do titulo do conto. A
guestao €, assim, enunciada: “3. Vas a leer un texto de Mario Benedetti que empieza
asi: ‘Libertad es una palabra enorme”. Formula hipdtesis: ¢de qué tipo de libertad
piensas que trata el texto?”’® (COIMBRA, CHAVES, BARCIA, 2015, v. 1, p. 161). A
seguir, na quarta questéo, propde-se a leitura do conto com um objetivo — descobrir

por que “libertad” é considerada uma palavra enorme. Segue-se a transcricdo do

® 1. Busque uma imagem que para ti represente a liberdade. Vocé podera desenhar, usar

ilustrac@es, fotografias, pinturas, esculturas, grafite.

a) Hora de mostrar tua imagem a toda a turma! Explique quais elementos da imagem te remetem a
liberdade. b) No espaco a seguir, escreva qual imagem, entre as apresentadas a seus companheiros,
chamou mais a sua atencgéo.

"6 3. Voceé vai ler um texto de Mario Benedetti que comega assim: ‘Liberdade é uma palavra enorme’.
Formule hipéteses: que tipo de liberdade pensa que o texto trata? (Tradugcdes nossas).
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conto e, abaixo desta, um quadro com informacdes sobre a obra Primavera com una
esquina rota.

Continuando a proposta em torno do conto, tem-se a etapa Reflexiones,
dividida em 3 partes: a, b e c. A Reflexion la: Elementos de la narrativa trata de
questdes sobre o género conto, caracteristicas formais e outras encontradas nesse
conto especificamente: narrador, tema principal, enredo, personagens, tempo e
espacos. Na Reflexiébn 1b: Contexto de producciéon sédo trabalhados elementos
relacionados a producdo do conto, sua escrita, discursividade em torno da leitura:
interlocutor pressuposto (o “probable lector del cuento”); qual capa das trés que sao

apresentadas (figura 10); e a intencéo do autor ao tratar do tema da ditadura.
Figura 10 — Capas do livro Primavera con una esquina rota.

MARIO BENEDETTI.

2ctura/ID/BR

Punto de lectura/ID/BR

8
a

Primavera con
una esquing rola

Fonte: Livro didatico Cercania joven, volume 1, p. 163.

Finalmente, a Reflexibn 3c: Efectos de sentido propde questdes de
compreensao textual. A primeira € a respeito de um recurso literario usado a favor
do sentido: a ironia apresentada no conto. As demais correspondem a perguntas de
localizacéo de informagéo no texto e interpretacdo de sentidos.

A segunda atividade de leitura, Lectura 2: “Te quiero”, € sobre o poema que
foi musicado “Te quiero”, de Benedetti, e traz questdes para o levantamento de
hipéteses sobre o texto e exercicio da competéncia auditiva: completar espacos
vazios no poema escrito a partir da escuta da versao cantada, para, logo apos,

realizar comparac&o com a versdo escrita’’. Finaliza-se a atividade com questdes de

" A atividade é estritamente estruturalista, sem trabalhar a discursividade relacionada ao poema,

como a axiologia inerente ao texto etc. Todavia, a analise critica ndo € aqui realizada por tratar-se de
um género ndo contemplado pela pesquisa.
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sentido e ritmo e de linguagem. J& ao final do projeto, propde-se a leitura da letra e
escuta da cancao “Debaixo dos caracois dos seus cabelos”, de Erasmo e Roberto
Carlos, com diferentes questdes de interpretacdo. Finalmente, apresenta-se a
atividade de producdo de um repertorio musical com canc¢des em espanhol e
portugués sobre a ditadura militar.

A abordagem literdria nesse LD evidencia que um de seus objetivos é
também o conhecimento cultural. A comparacdo com textos, nos estudos sobre a
ditadura, é trabalhada com uma estrutura literaria inserida em um contexto dinamico,
histérico, uma vez que seus paises evidenciam pluralidade cultural e herancas
heterogéneas, e, em muitos aspectos, semelhantes.

Entretanto, apesar de a entrada do texto dar-se de modo coerente e as
atividades prévias de leitura apresentarem elementos importantes na insercdo do
aluno ao modo de escrita estética, isto €, ao olhar que é possibilitado pelo texto
literario, h& certas lacunas no que tange ao trabalho de pds-leitura, embora seja
justificavel, em partes, porquanto o objetivo do Proyecto € a producdo de um
repertério musical apds as leituras. Afirma-se que é justificavel até certa medida.
Apesar de o objetivo do projeto ser a construgcdo de um repertério musical, a
apresentacao do conto mostra que o interesse nele foi o trabalho com o tema geral
da unidade. Compreende-se, de acordo com as teorias ora defendidas, que o0s
elementos estéticos literarios poderiam ser mais bem explorados, como na atividade
sobre o conto “Beatriz. una palabra enorme”, sendo realizadas atividades que
trabalhassem o género conto, propondo a producdo da narrativa breve ou a
reescritura do conto com novo tema sobre 0 mesmo assunto.

Considerando o recorte da presente tese — andlise de textos narrativos —, a

analise com os elementos, no quadro de no¢des conceituais, fica desta forma:
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Quadro 4 — Atividades de leitura no Proyecto 3 — Quiero decir tu nombre, jlibertad!:
la narrativa y los versos que inspiran canciones

(continua)

TEXTO
LITERARIO

Desenvolvimento
da leitura: dialogia

e cultura nas

Elementos basilares do
género discursivo

encontrados na

Caracteristicas
gue possibilitam

a construcéo da

atividades atividade proposta alteridade pelo
leitor
“Beatriz (Una | De certa forma, | O género conto foi bem | N&do foram
palabra foram trabalhados | explorado: na Reflexion | trabalhados na
enorme)” 0Ss diferentes | 1a, os aspectos formais; | leitura desse texto.

sentidos da palavra

liberdade com o
didlogo entre
imagens, incluindo

os diferentes pontos
de (dos

alunos) sobre esses

vista

sentidos — ao terem

gue pesquisar o0
tema em Vvarias
expressoes
artisticas -
ilustracoes,

fotografias, pinturas,
esculturas, grafiti —
e compatrtilhar o que

viram (e o porqué)

na imagem
apresentada  pelo
outro.

1b,

extraliterarios

na Reflexion 0s
aspectos
que também 0
constituem — interlocutor
(leitor) previsto, estética
visual das capas de
publicacbes da obra de
Mario  Benedetti que
contém o conto (aspecto
semidtico de um dos
suportes do conto); e na

Reflexion 1c, os efeitos

de sentido, aspectos
importantes na
compreensao da
temética do conto.

Portanto, entende-se que
a forma composicional, a
tematica e o estilo foram
trabalhados, ainda que
esse Ultimo de maneira
muito sucinta e inicial —

como 0s recursos de

Os

exotopicos ficaram

aspectos
reservados no
trabalho com o

poema e a musica.
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linguagem explorados no
conto (ironia, linguagem
infantil, ponto de vista de

crianga).

Fonte: dados da pesquisa.

Pensando na construgao literaria de “Primavera con una esquina rota”, a
proposta de atividade foi elaborada para o aluno refletir sobre si, seus sentimentos e
acbes no contexto de uma ditadura militar e, inclusive, no momento histérico
presente, compreendendo, também, o processo do fazer literario, a linguagem
estética, e de como esta esta carregada de sentidos outros que vao além do
mostrado. Com o foco no leitor — como interlocutor-mor da obra de Benedetti —, as
atividades prévias de leitura englobaram textos ndo verbais e audiovisuais para
ativar o conhecimento prévio do aluno, ou, aludir & memdria discursiva do texto, e
permitir a reflexdo do tema principal da obra. As duas questdes da etapa Lectura 1
podem ser bem exploradas pelo professor/mediador de leitura se este aproveitar o
espaco para possibilitar a inter-relacdo de visdes sobre um mesmo tema e reflexao
da relacdo interartes.

As questdes prévias no trabalho com o texto literario podem corresponder a
proposta dialdgica de leitura, uma vez que “A compreensao e a resposta se fundem
dialeticamente sendo impossivel uma sem a outra” (BAKHTIN, 1993). Assim, parece
ser coerente com a concepcdo de leitura centrada no leitor, evidenciando o
movimento dialégico-dialético inerente ao ato de ler e os aspectos especificos da
estrutura cognitiva que sao importantes para a aprendizagem. A leitura de literatura
estabelece-se antes do proprio ato de decodificar os simbolos graficos do texto.
Entre os olhos e o cérebro esta a ponte cognitiva em que as atividades de pré-leitura
eficazes poderdo cumprir, metaforicamente, esse papel - de unir o saber ja existente
com 0 Novo que se pretende ensinar.

Depois das etapas da Reflexion, o LD apresenta atividades com o género
cancdo e poema musicado na etapa da Escucha. Logo apds, a etapa da
Investigacion, na qual sdo apresentados links para acesso a artigos sobre cancdes
produzidas a partir de poemas de Mario Benedetti e cancdes censuradas na

z

ditadura. Posteriormente, vem a etapa Planeamiento, em que € apresentada a
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proposta de repertdrio musical com as cancdes em espanhol e portugués da época
das ditaduras militares na América Latina. Segue a etapa do Paso a Paso, com a
descricdo de como se deve executar a atividade. Entdo, as etapas Lenguaje,
Revisibn e Accibn com instrucbes sobre aspectos linguisticos a serem
observados/usados, correcdo pelos alunos e socializagcdo dos trabalhos em sala,
respectivamente.

Esse projeto encerra a unidade e propde um fechamento do tema que se
trabalhou nela: a ditadura na América Latina, as repercussdes culturais, histéricas e
como a linguagem faz o individuo apreender o mundo. O projeto mostra essa
apreensdo, interpretacdo de mundo. A arte literaria como voz de protesto, mas
também como modo de ver uma realidade por outros angulos, uma construcéo
diferenciada da histéria. Cabe ao professor ser o mediador de leitura para que a
postura exotépica no ato de ler seja uma acao a favor da construcao da alteridade.
Conhecendo a si mesmo ao encontrar-se com histérias no idioma estrangeiro

semelhantes a sua prépria historia.

4.1.2 Cercania Joven, volume 2 — projetos e outras ocorréncias do texto literario

O volume 2 do LD Cercania Joven apresenta trés projetos, como todos os
volumes da colecdo. No entanto, os projetos sao voltados, principalmente, a
literatura espanhola (Proyecto 1) e a poesia (Proyecto 3). Vale considerar, para
andlise, a atividade com o género lenda, que aparece na primeira unidade, um
pouco antes do projeto, na segédo “Culturas en didlogo: nuestra cercania” e o texto
narrativo no Proyecto 2.

Ressalte-se que o recorte da pesquisa realizada, como demanda de toda
investigacao, visa a realizacdo das analises de maneira mais aprofundada. Logo, os
projetos ndo enquadrados no recorte feito serdo apresentados de forma sucinta,
porém, com analise quando apresentam textos narrativos em suas propostas de
atividade — atendo-se a proposta de trabalho de introducéo a leitura, de como esses
textos narrativos propostos poderdao contemplar os elementos conceituais abordados
na pesquisa como uma resposta aos textos indicados para leitura.

No Capitulo 2 Lengua y literatura: ¢ qué libro quieres leer? trabalha-se com o

tema da leitura de textos literarios para enfocar o conhecimento linguistico



147

diversificado, como a apresentacdo de uma obra equatoriana escrita em lingua bubi
e 0 ensino das palavras do espanhol originarias de linguas africanas. No trabalho
com a compreensdo auditiva, na secdo Escucha, trabalha-se uma entrevista com
Justo Bolekia Boleka, um escritor, fildlogo, ativista politico, professor e ensaista
nascido em Guiné Equatorial que escreveu um livro de antologia e estudo da poesia
em lingua bubi — lingua e nome do povo habitante da ilha Malabo, pertencente a
Guiné Equatorial. Ainda que ndo esteja enfocando um pais hispano-americano, a
atividade tem sua importancia, pois mostrar a cultura diversificada dos paises cujo
idioma oficial é o espanhol é relevante para o aprendizado integral da lingua.

Na secado Escritura, o LD apresenta o género sinopse literaria. Nesse espaco
sdo trabalhadas as herancas de povos originarios em paises pdés-coloniais: a
heranca indigena na literatura, a diferenciacéo da arte literaria de obras da América
Latina: indigena, indianista ou indigenista. A proposta final dessa secdo é a
producdo escrita de uma sinopse literaria. Primeiro, apresenta-se o referido género
com a leitura da sinopse do romance Ubirajara, de José de Alencar. Note-se que a
sinopse é escrita em espanhol, porém, refere-se a um romance brasileiro. Também
se apresenta a biografia do escritor e a leitura das capas de trés de seus romances
(figura 11), cujo enunciado da questdo é: “Mira las tapas de las tres obras: ¢has
leido alguna de ellas? ¢Sabes de qué trata cada una?”’® (COIMBRA, CHAVES,
BARCIA, 2015, p. 163). Apesar de ndo serem textos hispano-americanos, vale a
andlise da proposta de leitura porquanto se pensa também na literatura comparada
na formacéao da alteridade nos LD. Por serem romances de um escritor cujas obras
fazem parte do curriculo de Literatura Brasileira, isto €, do conteudo programatico da
disciplina de Literatura, espera-se que o aluno tenha o conhecimento prévio sobre
eles e, dessa forma, construa as bases necessarias para compreensao do universo

literario que apresenta o capitulo.

® Observe as capas das trés obras: vocé leu alguma delas? Sabe de que trata cada uma? (Traducdo
nossa).
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Figura 11 — Leitura semidtica: capas de livro de romances

José de Alencar

Fonte: LD Cercania Joven, volume 2, p. 41.

Vale considerar que as ultimas atividades sobre o género sinopse apresentam
fragmentos de diferentes sinopses da narrativa pré-hispanica “Popol Vuh”. Trata-se
de um importante texto maia que foi conservado. Destaca-se pela qualidade literaria
em seu conteudo histérico e mitoldgico. Infelizmente, o LD néo trabalha com essa
narrativa, sendo apenas conteldo das sinopses a serem analisadas pelos alunos,
identificando as diferentes formas de comecar e também de finalizar uma sinopse.

Na etapa “Planeamiento de ideas”, apresenta-se um artigo, extraido do site
Centro de Documentacion Mapuche, com a explicacdo dos trés conceitos: literatura
indigena, literatura indianista e literatura indigenista. Segundo o artigo do referido
site, intitulado “Literatura indigena”, a literatura indigena diferencia-se da literatura
indianista, literatura indigenista e a literatura em linguas indigenas, mostrando que
cada uma tem suas proprias caracteristicas. A literatura indigena escrita € a criacdo
individual ou coletiva que se cria, pensa e se estrutura a partir dos elementos
estilisticos e padrdes culturais do povo indigena. Na literatura indianista os escritores
ndo sao indigenas, antes pretendem ser porta-vozes de sua cultura. Na literatura
indigenista, os escritores também ndo sao indigenas, mas tentam adentrar no
pensamento indigena a partir dessa perspectiva, penetrando na cosmologia
indigena e seus personagens sdo mais convincentes. Ja a literatura em linguas

indigenas é realizada pelos indigenas que tiveram acesso a escrita da lingua
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autoctone, o mapudungun escrito (<www.mapuche.info/docs/austral070906.htmI>,
acessado pelos autores do LD em 18 de outubro de 2012).

Apoés a transcricdo do artigo citado, h4d uma questdo para que o aluno
classifique as obras dadas (sdo apresentados os titulos e 0s respectivos resumos
das obras), se correspondem a literatura indianista ou a literatura indigenista. As
obras apresentadas sdo: Brevisima relacion de la destruccion de las Indias, de um
frade espanhol Bartolomé de Las Casas; Cumanda o Un drama entre salvajes, do
equatoriano Juan Ledn Mera; Los rios profundos, do peruano José Maria Arguedas;
Balun Canan, da mexicana Rosario Castellanos; e Iracema, do brasileiro José de
Alencar. Ainda que estes conceitos sejam relevantes para a compreensao da
literatura autoctone e sua valorizacao, a atividade limita-se a classificacdo sem uma
reflexdo critica a respeito. Além de ndo serem trabalhados trechos das obras
(romances), as nocdes conceituais sdo dadas isoladamente, sem um trabalho
intercultural que possibilite 0 conhecimento das relagfes dialdgicas entre a literatura
autdctone no contexto hispano-americano e essa literatura no contexto brasileiro.
Ademais, ao classificar a literatura, ndo se estaria limitando a sua compreensao ao
impor “rétulos”? Os textos literarios abrem-se ao outro, possibilitam o encontro da
alteridade, porém, colocando-o em “caixas”, numa classificagdo simplista, pode-se
perder essa singularidade da palavra. Por essa razao, fica o questionamento se esta
atividade néo trabalhou de forma simplista as no¢des conceituais presentes no texto
do Centro de Documentacion Mapuche.

Seguindo, ainda, a proposta sobre sinopse de textos literarios, a pequena
secdo Vocabulario en contexto apresenta sinopses de seis romances, nas quais
faltam algumas palavras (sdo elementos que compdem as obras, campo semantico
da teoria literaria, mostrados na imagem no ANEXO C) para que o aluno complete-
as com tais vocabulos.

Vale destacar a variedade dos romances, com autores de diferentes paises,
desde brasileiros a norte-americanos. Sao textos mais populares, alguns adaptados
para o cinema, como “La chica de la capa roja”, de Sarah Blakey-Cartwright. Assim,
o LD oferece uma amplitude de obras literarias, mesmo que ndo se detenha no
trabalho de leitura de todas elas. O aluno podera, por meio do conhecimento de
mundo, familiarizar-se mais com a arte literaria e seu contexto formal, como os

elementos comuns a narrativas presentes nas sinopses apresentadas.



150

No mesmo capitulo, na secao Culturas en diadlogo: nuestra cercania, ha uma
proposta de leitura de uma lenda muito popular no mundo hispanico, em especial no
México — “La Llorona”. A atividade é bem diversificada e busca inserir o aluno tanto
na histéria contextual da lenda, como em alguns aspectos aleatérios do relato, os
quais nao sao trabalhados de modo especifico com relacdo ao género evidenciado.
Inicia-se a atividade com a apresentagcdo de um breve texto para esclarecer o que é

uma lenda, qual lenda o aluno lera e de que se trata:

Las leyendas son relatos que nos cuentan historias, costumbres y
creencias de un pueblo. Se van conservando por medio de la
tradicién oral y no tienen un solo autor, sino varios.

iA conocer una leyenda muy popular en el mundo hispanico, sobre
todo en México! Su nombre es “La Llorona”. El relato que leeras se
recogié en Xochimilco en Ciudad de México. En ese lugar, en
noviembre, con motivo del Dia de Muertos, es costumbre
escenificarla en sus famosos canales de agua.

Araceli Campos Moreno, profesora de la Facultad de Filosofia y
Letras de la UNAM (Universidad Autonoma de México), con la ayuda
de algunos de sus alumnos, hizo una transcripcion literal de las
hablas de algunas personas de Xochimilco sobre esta leyenda.”
(COIMBRA, CHAVES, BARCIA, 2015, v. 2, p. 48).

A seguir, propfe-se a leitura do relato na versao de Ana Tereza Cruz, essa €
a primeira questao da atividade. Apds a transcricdo da lenda, sdo apresentadas trés
guestdes de interpretacao sobre ela: “a) El relato es de la época prehispanica. ¢ Qué
significa eso? b) ¢Qué predijo la diosa Cihuacoatl? c) ¢Por qué los espafioles le
llamaban Llorona a la diosa Cihuacéati?”®® (Idem, p. 8). A segunda questdo
apresenta outra versao da lenda, contada no programa mexicano La mano peluda,
da Radio Universal. ApOs escuta, o aluno devera por em ordem os acontecimentos
do relato, numerando as imagens com “cenas” da lenda. Segue-se entdo, quatro
perguntas. A primeira para que o aluno responda de acordo com o que ouviu do

audio, por que € comum no México que as pessoas contem essa lenda no Dia dos

" As lendas sdo relatos que nos contam histdrias, costumes e crencas de um povo. V&o

conservando-se por meio da tradicao oral e ndo tém um so autor, mas varios.

Vocé vai conhecer uma lenda muito popular no mundo hispanico, sobretudo, no México. Seu nome é
‘La llorona’. O relato que vocé lera foi recolhido em Xochimilco, na Cidade do México. Nesse lugar,
em novembro, por ocasido do Dia dos Mortos, € costume encena-la em seus famosos canais de
agua. Araceli Campos Moreno, professora da Faculdade de Filosofia e Letras da UNAM (Universidad
Autonoma de México), com a ajuda de alguns de seus alunos, fez uma transcricao literal das falas de
algumas pessoas de Xochimilco sobre essa lenda.

8 a) O relato é da época pré-hispanica. O que significa isso? b) O que a deusa Cihuacéatl predisse?
¢) Por que os espanhdis chamavam de Llorona a deusa Cihuacéatl? (Traduc¢des nossas).
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Mortos. A segunda visa comparar as duas versdes da lenda, solicitando que o aluno
aponte semelhancas e diferencas entre elas. A terceira apresenta o enunciado:
“¢Alguien alguna vez te conté una leyenda? ¢Qué leyendas brasilefias conoces?
¢ Hay alguna parecida a la Llorona?”® (Ibdem, p. 49).

Essa questao apresenta relevante proposta ao possibilitar a reflexdo sobre as
lendas brasileiras, comparando-as com La Llorona. Embora simples e apenas
permitindo uma possivel comparacéo entre a lenda hispanica e lendas brasileiras, a
construcdo da alteridade pode ser possivel com a mediacdo do professor. Como as
lendas formam o imaginario dos povos e como as lendas brasileiras tém formado o
imaginério do brasileiro? Quais aspectos historicos relacionados a lenda La Llorona
podem ser semelhantes aos processos historicos ocorridos no Brasil e de que
maneira os relatos brasileiros “traduzem” em linguagem literaria?

Finalmente, a ultima questdo propde o reconto da lenda em grupo. A andlise
da proposta de leitura, considerando os elementos conceituais fica como na

apresentacdo a seguir:

Quadro 5 — Atividade de leitura de lenda hispano-americana

(continua)
TEXTO Desenvolvimento da | Elementos basilares Caracteristicas
LITERARIO leitura: dialogiae | do género discursivo | que possibilitam
cultura nas encontrados na a construcédo da
atividades atividade proposta alteridade pelo
leitor
“La Llorona o | A atividade mostra a | Os elementos do | A comparacao

Cihuacoat!”

cultura por meio da
narracdo. A lenda
carrega a construcéo
cultural, histérica e do
imaginario popular
em sua producdo. O

LD permitiu ao aluno

género discursivo —
forma composicional,
conteudo temético e
estilo foram
trabalhados de forma
N&o

lacunar. se

adentrou nos aspectos

entre versfes e a
pergunta sobre

lendas brasileiras

possibilitam o]
inicio de uma
formacéao

identitaria centrada

8t Alguém alguma vez te contou uma lenda? Quais lendas brasileiras vocé conhece? Ha alguma
parecida com ‘La Llorona™? (Traducédo nossa).
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conhecer esses
aspectos, apontando,
de

elementos, a

além tais
comparacao de duas
versoes. Séo
mostrados 0s pontos
de vista diferentes, a
exotopia que marca o
contar, uma vez que
cada povo tem uma

versao da lenda.

do
somente foi proposta

formais relato,

comparacao entre

duas de suas versoes.

na exotopia.
Porém, para que a
atividade caminhe
na direcdo de uma
construcédo de si
por meio do outro,
o professor, como
mediador, podera
indicar 0s
aspectos culturais
e histéricos que

marcam

semelhancas e
diferencas entre o
imaginario

brasileiro e o0
hispano-americano
e como isso forma
0 individuo
reconhecido como
pertencente a esta
ou aguela

cultura/civilizacao.

Fonte: dados da pesquisa.

Observadas as ideias evidenciadas no quadro, pode-se afirmar que, por ser

uma atividade breve, poucos elementos literarios do género lenda foram
considerados. Todavia, pensando na discursividade como um todo, vale destacar a
presenca da interculturalidade. Faltou o trabalho a favor da competéncia linguistica
na leitura, com expressdes que marcam esse tipo de relato, as palavras que podem
indiciar sentidos de mistério, marcas do passado e a tipologia narragéo. A funcéo do
género lenda também poderia ter sido abordada, se a proposta fosse pensada de

modo mais amplo. Como, para Bakhtin (2011), os géneros sdo concebidos também
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como manifestacdo da cultura, como dispositivo de troca, divulgacéo,
armazenamento, transmissao e criacdo de mensagens em contextos culturais
especificos, explorar essa discursividade na comparacdo entre lendas hispano-
americanas e brasileiras, ou, ainda, para aprofundamento da lenda La Llorona, pode
estar a favor da formacao intercultural, da visibilidade do imaginario popular por meio
da linguagem.

A proxima ocorréncia literaria encontra-se no Proyecto 1: Literatura e
globalizacion: Don Quijote y la actualidad. Ndo se enfatiza obras hispano-
americanas. Apesar disso, vale realizar um breve comentario sobre a proposta,
porquanto ha um comentario de Mario Vargas Llosa para a colegdo “Mi novela
favorita” como proposta de leitura e compreenséao auditiva. O projeto tem como tema
Don Quijote e a atualidade. Objetiva a reflexdo sobre a influéncia da obra de
Cervantes na cultura antiga e atual e a produ¢do de um catdlogo comentado com
obras que fazem referéncia ao classico espanhol.

No quesito interdisciplinaridade, une a Literatura e a Sociologia e relaciona a
Espanha com os demais paises do mundo. E importante mencionar que os textos
propostos para escuta — Mi novela favorita, de Mario Vargas Llosa; e leitura: La
aventura de los molinos de viento, o capitulo VIII, primeira parte de Ingenioso Don
Quijote de la Mancha, de Miguel de Cervantes —, sdo apresentados na integra, ndo
adaptacdes do texto original. A proposta final do projeto € a producdo de um
catadlogo comentado com sugestdes de jogos, videos, filmes, adaptacdes ao cinema,
ao teatro e a radio baseados na obra cervantina. Nota-se, também, que um dos
textos citados no cabecalho do projeto para leitura nao foi utilizado: Don Quijote en
América, de Guillermo Diaz Plaja. Embora esse projeto ndo seja, aqui, analisado,
mencionou-se, de forma breve, a proposta do romance espanhol que é um classico
e tem sido aludido por variadas modalidades de arte.

O Proyecto 2: Twitter y literatura las figuras literarias en la red y en la escuela
traz como textos para leitura o poema “Rotundamente negra” e a narrativa de
memoria “El cabello de lllari”, ambos de Shirley Campbell Barr, uma escritora e
antropologa afro-costarriquenha. O projeto tem como tema “Saraos literarios en la

182

red y en la escuela™ e seu objetivo € promover a reflexdo sobre a identidade do

% Saraus literarios na rede e na escola. (Traducéo nossa).
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povo negro por meio dos textos de Campbell e fazer saraus literarios, um na escola
e outro virtual. Os paises enfocados sédo Brasil e Costa Rica.

Na primeira etapa, a Sensibilizacion, propde-se uma discussédo sobre o que é
um sarau, a partir de leitura, imagens (figura 12) e comentario com a classe. Na
Contextualizacion, apresenta-se uma breve biografia da escritora, com questbes

sobre ela e seu ativismo do movimento afrodescendente na América Latina.

Figura 12 — Fotos de saraus literarios.

Fonte: LD Cercania Joven, v. 2, p. 102.

Ainda na Contextualizacién, ha uma questdo sobre a capa de sua coletanea
de poemas, ou poemario, “Rotundamente negra”. Apesar de a pesquisa que ora se
entrega ndo se deter na modalidade literdria poesia, vale comentar sobre as
perguntas de andlise da capa da obra de Campbell (figura 13). As trés questbes
envolvem os significados do titulo da obra, enfocando no advérbio “rotundamente”. A
ultima das questbes visa a reflexdo sobre a identidade negra: “c) El adverbio
rotundamente complementa el adjetivo negra. Sefiala la opcion que simboliza este
titulo: ( ) afirmacién de la identidad negra. ( ) negacién de la identidad negra.”®
(COIMBRA, CHAVES, BARCIA, 2015, v. 2, p. 103).

83 c¢) O advérbio rotundamente complementa o adjetivo negra. Assinale a op¢éao que simboliza este
titulo: ( ) afirmacédo da identidade negra. ( ) negacéo da identidade negra. (Tradugdo nossa).
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Figura 13 — Capa do poemario de Shirley Campbell Barr.

TUNDAMENTE £
RO NEGRA

Fonte: LD Cercania Joven, v. 2, p. 103.

Essa é uma das perguntas mais importantes no projeto, pois este visa a
reflexdo identitaria, mesmo que de modo extremamente breve. E interessante notar
a relevancia de trabalhar a tematica, mostrando a descendéncia afro nos paises
hispano-americanos.

Apos a reflexdo, ha a etapa Estudio Ludico. Trata-se de uma atividade ladica
para promover a aprendizagem de figuras literarias ou retéricas. Solicita-se que
facam uma pesquisa com o professor de Literatura sobre as figuras de linguagem e,
depois, que brinquem com o jogo de tabuleiro que traz definicdes de algumas delas
(ANEXO D). Essa atividade apresenta-se como proposta didatica para o trabalho
com os conceitos. No entanto, pode ter o efeito reverso caso o professor nédo tenha
o direcionamento para trabalhar a pesquisa das figuras de linguagem com o
professor de Literatura e, dependendo da postura em sala de aula, os alunos podem
nao levar a sério a importancia desse conhecimento por estar em forma de jogo de
tabuleiro. Cabe ao professor ser o mediador no processo de ensino-aprendizagem
para conferir o aprofundamento que o tema requer, para trabalha-las no momento
propicio a reflexao do texto literario.

Depois dessa atividade, a Reflexion 1 apresenta a leitura do poema
Rotundamente negra, de Campbell Barr. Apos as cinco questbes sobre o poema, as
quais ndo foram analisadas na pesquisa, propde-se a leitura da narrativa de
memoria “El cabello de lllari”. lllari é a filha da escritora e o texto tem, de certo modo,
tracos da forma biogréfica. O texto refere-se ao cabelo da menina e ha muitas
figuras de linguagem que remetem a varias imagens com teor simbdlico de sua
identidade negra. Como objetivo de leitura, foi proposto que o aluno/leitor associe
cada paragrafo a cena descrita escrevendo, entre os parénteses, o numero da

imagem correspondente (figura 14).
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Figura 14 — Proposta de leitura do texto El cabello de lllari.

El cabello de lllari

Te miro y

cabello crespo que combina maravillosamente con tu

sonrisa. ()

Ayer lo tenias trenzado en seis lineas rectas que
terminaban juntandose en sus puntas al final de tu

nuca. ()

Ese pelo tuyo combina con tus dulces ojos sonrientes
cuando cintas de colores son entretejidas en medio de
tus trenzas resultando en hermosos cabellos coloridos.

)

A veces, cuando son muchas tus trenzas parecen
danzar al son de tus carreras y de tus saltos y tus
carcajadas. Es una danza que solo tu perfecto cabello es
capaz de crear. ()

Otras veces, adornado con cuentas de colores,

se asemeja a

juegos, impulsos, vueltas y piruetas que cuentan
historias al compas de tus correrfas. Son colores

amarrados a
Yy comparsas.

de palmas o

seguro a la tierra sostiene su copa tupida de ramas
que apunta al cielo y no le tiene miedo al sol. Imagino

entonces un

sabio, batiendo tambores que anuncian buenas nuevas
para todas las ninas, que como t, cargan con orgullo
ese crespo cabello extraordinario. ()

Yo voy a ensenarte, hija mia, asi como un dia
aprendi de mi madre y ella de su abuela y su abuela de
7 de la otra abuela, a construir caminos y
perfectas veredas en tu cabeza. &

Te voy a ensenar hija de mis entrarias a disenar
obras de arte, a delinear imagenes, a tejer un mundo
brillante y lleno de colores en las trenzas de tu cabeza.
Y un dia cuando aprendas a peinar tu propio cabello
y los cabellos de tus hijas vamos entonces a construir
un nuevo mapa Construiremos un mundo nuevo
en tu cabeza que les permita a todas las nifias negras
como tg, llevar con orgullo la hermosura de nuestros

otra madre y

cabellos. (

Te prometo hoy, mi pequena, que tus peinados y los

peinados de

monumental no tendra entonces que usar més disfraces

para brillar.

Disponible en: <http:/s
archive.html>. Ac

, Titos y leyendas sincretismos y abuelas.
Recuerda historias y religiones de muchos pueblos
como el mio. ()

Cuando esté suelto, me parece una densa selva llena

tu rostro pequenio tiene un marco de

una ancestral danza que se mueve con

tu hermoso pelo, que recuerda carnavales

un frondoso baobab milenario que asido

par de manos negras bajo ese arbol, que es

)

tus hijas asombraran al mundo y tu figura

ceso e

Fonte: LD Cercania Joven, volume 2, p. 106.

ApoOs a leitura,

apresentam-se as questdes sobre o texto. Sdo trés perguntas

que, respectivamente, trazem a reflexdo sobre aspectos formais textuais, recursos

literarios e de localizacdo de informacfes no texto como modo de interpretacdo de

seu sentido. A primeira questdo tem como enunciado:

En el blog <http://www.rotundamentenegra.blogspot.com.br/>
(acceso el 13 de junio de 2012) se afirma que la escritura de Shirley
Campbell Barr ‘incorpora contenidos altamente autobiograficos
manifestando una gran preocupacién por los nifios y las nifias, la
familia, ademas de un gran interés por los temas de género y de las
mujeres negras y un gran orgullo por las culturas de raiza africana y
su historia’. ;Cémo se nota eso en ‘El cabello de lllari’?®* (COIMBRA,
CHAVES, BARCIA, 2015, v. 2, p. 107).

# No blog <http://www.rotundamentenegra.blogspot.com.br/> (acesso em 13 de junho de 2012)
afirma-se que a escritura de Shirley Campbell Barr ‘incorpora conteddos altamente autobiogréaficos
manifestando uma grande preocupacao pelos meninos e as meninas, a familia, além de um grande
interesse pelos temas de género e das mulheres negras e um grande orgulho pelas culturas de raiz
africana e sua histéria’. Como se observa isso em ‘El cabello de lllari’? (Traducdo nossa).
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Essa pergunta visa explorar a forma composicional do texto e sua temética. O
contetido autobiogréfico, como Literatura de Resisténcia®, contém uma carga maior
de realismo (MALDONADO, 2016) e evidencia verdades de luta, de certo
engajamento social, politico, cultural etc. A questdo aponta para uma teméatica geral
dos textos de Campbell Barr para que o aluno observe essa caracteristica no texto
lido. No entanto, o projeto poderia ter incluido, em questdo(des) de pré-leitura, o
conhecimento das formas biograficas. Como ja realizado em outros projetos, a
ativacdo dos conhecimentos prévios e a insercdo do tema e do género a ser lido
pelo aluno mostra-se relevante. Visa, nesse “aquecimento”, o trabalho com o género
discursivo, englobando suas caracteristicas e familiarizando o aluno/leitor a
estratégia de leitura que devera ter para ler o texto dado.

As formas biograficas caracterizam-se pela construgdo axiologica situada
entre a vida e a arte. A forma biografica € mais “realista”, pois nela ha menos
elementos de isolamento e acabamento, ai o ativismo do autor € menos
transformador, segundo Bakhtin (2011). E, ainda, como esclarece Arfuch (2010),
sobre a incerteza do ficcional/ndo ficcional das formas biograficas e autobiograficas:
“seu efeito de credibilidade entra em jogo através dos mesmos procedimentos
retéricos que caracterizam os géneros de ficgao, sobretudo, o romance” (p. 73, grifo
da autora). Logo, vale observar que a presenca desse texto literario é fundamental
para conhecimento das formas literarias e seu espaco entre a ficcdo e a néo ficcao.
Os recursos, a imagem que se constroi do biografado, as descri¢cdes e narracdes do
texto de memodria compreendem sua forma e estdo interligadas a defesa de uma
visdo sobre alguém, neste caso, lllari e sua identidade negra.

Pensando em alguns recursos linguisticos da forma biogréafica, vale ressaltar
a segunda questdo da atividade. Esta objetiva que o aluno identifique cada figura de
linguagem usada em cada um dos trés fragmentos do texto transcritos. Uma questao
estrutural que poderia ter sido abordada de maneira a possibilitar maior
compreensao da forma biografica como literatura:

Relee fragmentos del texto y reflexiona: ¢qué figuras literarias se
usan en estos fragmentos? Sefialalas y explicalas.

% Termo que, em geral, refere-se as literaturas de tom memorial, como diarios, relatos de memoria,
testemunho, biografia e autobiografia, que podem caracterizar-se pela denuncia ou experiéncia de
pessoas que viveram sob conflitos, hostilidades ou ditaduras e encontram a palavra como forma de
resisténcia.
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I. “... tus trenzas parecen danzar al son de tus carreras y de tus
saltos y tus carcajadas. Es una danza que solo tu perfecto cabello es
capaz de crear.’
() personificaciéon
() metafora
() eufemismo
() antitesis
I. “... dulces ojos sonrientes...’
) onomatopeya
) pleonasmo
) sinestesia
) metonimia
Il. “... Imagino entonces un par de manos negras bajo ese arbol...’
onomatopeya
metonimia
sinestesia
metéafora®

I
(
(
(
(
I
()
()
()
()

(COIMBRA, CHAVES, BARCIA, 2013, v. 2, p. 107).

As figuras de linguagem sdo importantes recursos estilisticos na construcéo
descritiva do relato de memdria, nas formas biograficas e autobiograficas em geral.
No entanto, apenas propor que o aluno identifigue-as e conceitue possibilita um
estudo literario limitado, e pouco corrobora com a leitura do texto. Essa construcdo
estética encontrada no relato de memoria estd a servico do discurso e também
evidencia rela¢cdes dialégicas, ndo sendo contemplada nessa atividade estruturalista.

Pode-se citar como exemplo da construcdo composicional metaférica do
relato de Barr, que ficou ausente da proposta de trabalho do LD, o fragmento “Yo
voy a ensefiarte, hija mia, asi como un dia aprendi de mi madre y ella de su abuela 'y

su abuela de otra madre y de la otra abuela, a construir caminos y perfectas veredas

% Releia fragmentos do texto e reflita: quais figuras literarias sdo usadas nesses fragmentos?
Assinale-as e explique cada uma.

. ... tuas trangas parecem dangar ao som de tuas corridas e de teus saltos e tuas gargalhadas. E
uma danga que s6 teu perfeito cabelo é capaz de criar.’

() personificagédo

() metafora

() eufemismo

() antitese

Il. “... doces olhos sorridentes...’

() onomatopeia

() pleonasmo

() sinestesia

() metonimia

lll. “... Imagino entdo um par de maos negras abaixo dessa arvore...’

() onomatopeia

() metonimia

() sinestesia

() metafora
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en tu cabeza.”® (CAMPBELL BARR, 2012 apud COIMBRA, CHAVES, BARCIA,
2013, v. 2, p. 106). Nele, ha uma construcdo metaférica que fornece uma imagem da
formacdo identitaria na qual a personagem esta inserida. A narradora fala sobre um
penteado comumente feito no cabelo crespo: caminhos de trangas. Ensinado por
geracdes, ele representa, nessa imagem formada, a valorizacdo de si, isto é, a
narradora afirma que aprendeu com sua mae a valorizar seu proprio biétipo, suas
raizes e, dessa maneira, podera ensinar a sua filha. Os “novos caminhos em tua
cabecga”, as trancgas perfeitamente “desenhadas” no couro cabeludo, podem ser uma
metéfora para os novos ideais de beleza que a menina aprenderd, os quais se
chocam com o discurso de valorizacdo do padrdo de beleza europeu. Nessa
construcdo metafdrica, encontra-se o dialogismo no nivel do discurso, que nao foi
contemplado na atividade proposta.

Finalmente, a ultima pergunta € sobre construcao de sentidos: “5. Al final del
texto, la madre le hace una promesa a su hija. ¢Qué le promete?” (COIMBRA,
CHAVES, BARCIA, 2013, v. 2, p. 107). Além de localizar a informacédo no texto, o
aluno/leitor devera encontrar o sentido dessa promessa, interpretando de que se
trata.

Assim, a proposta do projeto possibilita, de certo modo, a construcédo da
alteridade. Todavia, poderia ser mais bem explorada, pois a propria forma do texto
relato de memoria carrega em si a singularidade de uma formacéao identitaria, de
uma exotopia e uma nova maneira de ver a si mesmo quando se identifica ou
problematiza a valorizagéo étnica, com a descricdo da personagem. Ressalte-se que
o tema levantado pelo relato de memaria é um tépico importante para a reflexdo que
a escola deve possibilitar ao aluno, correspondendo a critérios do PNLEM. No
entanto, ndo foi explorada a metaforizacdo que carrega grande teor ideoldgico, de
valorizagdo de uma cultura, de uma identidade, de uma etnia, em detrimento do
discurso de opressédo, de minimizagdo de costumes e tragcos que identificam o ser
negro; nem as demais figuras de linguagem presentes no relato de memdaria que
também mostram o embate discursivo por meio da escrita poética da autora.
Finalmente, a andlise a partir dos conceitos levantados na pesquisa fica, assim,

apresentada:

8 Eu vou te ensinar, minha filha, assim como um dia aprendi de minha mée, e ela de sua avo, e sua
avo de outra méde, e da outra avl, a construir caminhos e perfeitas veredas em tua cabeca.
(TraducgBes nossas).
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Quadro 6 — Atividade de leitura no Proyecto 2: relato de meméria

(continua)

TEXTO Desenvolvimento da | Elementos basilares Caracteristicas
LITERARIO leitura: dialogiae | do género discursivo | que possibilitam a

cultura nas encontrados na construcao da

atividades atividade proposta alteridade pelo

leitor
“El  cabello | Exatamente Duas guestdes | Com a
de lllari” antecedente a | levantam contextualizacao

proposta de leitura do
h&

atividades que visem

texto nao
a construcao
dialégica e cultural.
No

comeco do projeto,

entanto, no
inicia-se o aluno na
discussdo sobre a
tematica, sobre a
representacdo negra
na literatura e a

militdncia quanto a

guestao do
movimento
afrodescendente na

América Latina.

caracteristicas

relacionadas ao relato

de memoria. A
primeira, ao traco
biografico, e, a

segunda, ao recurso
estilistico que sédo as
figuras de linguagem.
Forma composicional
foram

No

entanto, poderiam ser

e estilo
contemplados.

mais bem explorados,
pois a primeira solicita
que se identifiquem as
da

biografia no texto sem

caracteristicas

apresenta-los de forma
sistematica. A tematica

ficou subentendida na

guestao sobre a
biografia, faltando,
igualmente, maior

sistematizacdo — quais

relatada na primeira
coluna, o aluno

podera reconstruir a

representacdo do
negro pela
literatura. A

exaltacdo da etnia,
a formacédo de uma
identidade a partir
do lugar do outro:
uma escritora afro-
costarriquenha. Os
alunos brasileiros
afrodescendentes

poderao identificar-
se com a
personagem e 0s
demais, poderao
desmitificar padrbes
e visbes sobre o
fato de ser negro na
Ameérica Hispanica

e no Brasil.
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tipos de figuras séo
biografadas, as
motivacbes de quem
realiza biografia, a
motivacdo da autora

nessa escrita etc.

Fonte: dados da pesquisa.

Como indicado no quadro, certas caracteristicas formais do relato de memoria
nao foram trabalhadas. No entanto, a leitura visando a formacédo da alteridade nao
ficou tAo comprometida, pois existiram perguntas a respeito da construcéo literaria
do texto que podem indiciar uma reflexdo sobre a identidade a qual se refere o
relato. Cabe ao mediador de leitura, ou professor, possibilitar a reflexdo sobre a
identidade negra na Costa Rica e no Brasil. Quais diferencas/semelhancas podem
existir nessa identidade no contexto do aluno e fora dele? Como o recurso estético
mostra uma dialogia entre os discursos que reforcam a manutencéo de estere6tipos
e padrdes de beleza e aqueles que representam uma reafirmacdo das identidades
étnicas?

Como discutido anteriormente, o relato de memaria carrega em si tragos das
literaturas ditas de resisténcia. Esse é um ponto que poderia ser mais explorado nas
atividades, pois além de fazer parte da tematica do género, levanta uma
problematica no nivel do discurso, possibilitando que a dialogia seja igualmente
trabalhada. A identidade x alteridade: o discurso que responde ou objetiva vencer
um discurso anterior de valorizacdo do padrdao de beleza europeu, os efeitos
estéticos que apontam para essa compreensdo discursiva sao elementos inerentes
ao género e indiciam a sua dialogia.

A questao posterior propde a leitura de um artigo de Eduardo Galeano em
gue ele tece uma critica intitulada “El pelo malo”. Apds algumas perguntas, segue-se
a Reflexién 2. Nessa etapa trabalha-se o conceito de Twitteratura. Além do sentido e
conceito, as vantagens e desvantagens do género sdo tema de discussdo. Em
seguida, na etapa Investigacion, alguns sites sdo sugeridos para pesquisa de saraus

e da Twitteratura. Logo, a etapa Planeamiento indica a proposta de producao a partir
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do que foi discutido no projeto. Os alunos deverdo realizar um sarau literario na

escola ou na internet:

Los productos que se confeccionaran... para el sarao en la
escuela, textos literarios de autoria propia o seleccionados; para el
sarao virtual, textos con 140 caracteres como maximo (Twitteratura).
Los materiales que se necesitaran... libros de literatura con
poemas, cuentos, microcuentos y otros géneros; pequefios textos
con un maximo de 140 caracteres; computadora con acceso a
internet.® (COIMBRA, CHAVES, BARCIA, 2015, p. 110 — grifo dos
autores).

ApOs essa etapa, apresenta-se 0 passo a passo da atividade, detalhando o
gue fardo caso escolham um sarau na escola ou um virtual. Em todos eles, indica-se
pesquisa, leitura, selecao dos textos que irdo ler no sarau etc. No sarau virtual, além
da pesquisa, sugere-se a producdo de textos de no maximo 140 caracteres. As
seguintes etapas: Lenguaje, Repaso e Accion®, indicam a correcdo ortografica, o
uso de figuras literarias, a correcdo das producdes, treinamento da prondncia (no
caso do sarau ha escola) e finalizacdo — a apresentacdo do sarau ou O
desenvolvimento da atividade escrita, a Twitteratura, com impressdo das péaginas
com os textos produzidos a fim de serem exibidos na escola.

A producéo final poderia ter sido mediada para uma construcdo identitaria.
Nenhum tema foi sugerido, deixando lacunas quanto ao que foi lido no projeto e as
atividades propostas. Mais coerente seria essa proposta ser uma resposta ao relato
de memoéria e ao poema lidos. Os textos selecionados ou escritos pelos alunos
poderiam apresentar as caracteristicas de uma formacédo identitaria ou biogréfica
gue expressasse uma alteridade. Novamente, ressalta-se o papel do professor como
mediador, para que a producdo escrita encerre o projeto com um verdadeiro
fechamento dos sentidos construidos pela leitura dos textos literarios.

O dltimo projeto do LD Cercania Joven, volume 1, tem por titulo Literatura y
gastronomia: las odas de Pablo Neruda. O projeto encerra a unidade que tratou do
tema da alimentacdo e o campo semantico relacionado. Embora o objetivo desse

projeto seja relevante no que tange ao que tem sido analisado — a construcdo da

#0s produtos que serdo confeccionados... para 0 sarau na escola, textos literarios de autoria propria

ou selecionados; para o sarau virtual, textos com 140 caracteres no maximo (Twitteratura).

Os materiais que serdo necessarios... livros de literatura com poemas, contos, microcontos e outros

ggén_eros; pequenos textos com um maximo de 140 caracteres; computador com acesso a internet.
Linguagem, reviséo e acéo. (Traducdes nossas).
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identidade hispano-americana por meio da literatura —, ndo sera feita analise,
porquanto trata-se de poesia, e a tese tem como recorte 0os géneros préprios do

modo narrativo.

4.1.3 Cercania Joven, volume 3 — a literatura em projetos e outras propostas de

leitura

Antes de iniciar a andlise dos projetos do LD Cercania Joven: espaiiol,
volume 3, vale mencionar que além das atividades de leitura que foram analisadas,
encontram-se também indicacdes de leitura de textos literarios. No capitulo 2, na

secdo “jPara ampliar!: ver, leer, escuchar y navegar...””

, indica-se a leitura do livro
de contos Nunca confies en una computadora (2012), da autora Veronica Sukaczer.
S&o dez contos na coletanea, ilustrados por Leonardo Batic, publicada pela editora
Amauta, em Buenos Aires. O livro tem como tema central as novas tecnologias e
seus efeitos na sociedade. E uma indicacdo pertinente considerando a tematica da
Unidade: “Conéctate con la innovacién: a reflexionar sobre los desarrollos

tecnolégicos™™.

Dentro desse recorte temético feito em todos os capitulos que
compdem a unidade, a literatura tem encontrado espaco, mesmo que seja a simples
menc¢ao de uma obra atual e com tema igualmente contemporaneo.

O Proyecto 1 titula-se: “Literatura e nuevas tecnologias: la sociedad del nuevo
milenio”. O tema é “La sociedad y las nuevas tecnologias: cuentos literarios y

"2 Os textos literarios trabalhados sdo os contos “El movil” e

cortometrajes
“Numeros”, de Juan José Millas. Também sao apresentados dois curtas-metragens
para trabalho com a tematica abordada nos contos. Como objetivos, o projeto
pretende permitir ao aluno conhecer os textos de Juan José Millas, refletir sobre a
tematica dos celulares e dos numeros na sociedade atual e, finalmente, escrever um
conto. A interdisciplinaridade da-se pela inter-relacdo entre as disciplinas Literatura,
Matematica e Artes, e relacionando os paises Brasil e Espanha.

Ainda que com proposta atual e coerente do ponto de vista da compreenséao e

producao escrita, pois, ao final, propde-se a escrita de um conto, o projeto ndo sera

% para ampliar: ler, escutar e navegar.
°! Conecte-se com a inovacdao: reflexione sobre o desenvolvimento tecnolégico.
% A sociedade e as novas tecnologias: contos literarios e curtas-metragens. (Tradugfes nossas).
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analisado, uma vez que na presente tese realizou-se, como recorte de pesquisa, a
escolha pelas narrativas hispano-americanas.
O Proyecto 2: Literatura, teatro y cine: un lugar al sol en la selva de piedra. O

tema do projeto é “Los jovenes y el mundo del trabajo™

. Organizado em seis
etapas, o0 projeto traz a obra teatral “E/ método Grénholm”, de Jordi Galceran, autor
cataldo e o trailer do filme El método, dirigido por Marcelo Pifieyro, da Argentina. O
objetivo do projeto € conhecer a obra teatral e a obra cinematografica, promovendo
uma reflexdo sobre a tematica do mercado de trabalho. Embora a obra da sétima
arte seja argentina, o texto literario trabalhado no projeto € espanhol. Logo, este
também néo tera suas atividades analisadas.

O Proyecto 3: Literatura en audio y video: ver, escuchar, crear y recitar
poemas de amor, traz como tema “as artes como fonte de reflexdo sobre as relagdes
amorosas e os gestos de carinhos”. Os textos trabalhados, como o préprio titulo
sugere, sdo poemas. Embora a presente tese ndo apresente as andlises de
atividades de poemas, vale mencionar que o projeto 3 do LD Cercania Joven:
espafiol, volume 3, apresenta textos literarios poéticos de autores latino-americanos
considerados grandes escritores. Poemas da escritora chilena, Nobel de Literatura,
Gabriela Mistral; poemas do mexicano Amado Nervo e do poeta brasileiro Olavo
Bilac. Assim, a relacdo entre paises mostra um trabalho comparado da literatura no
Continente.

O LD mostra, desse modo, um trabalho interdisciplinar entre o Espanhol, a
Literatura e as Artes em geral, como a escultura, por exemplo. A entrada pelo tema,
uma vez que em toda a unidade trabalhou-se a temética da sexualidade, mostra um
caminho de trabalho com poemas que seja mais atrativo aos alunos do ensino
médio.

Finalmente, o LD Cercania Joven: espafiol, em seus trés volumes, em geral,
mostra um trabalho contextualizado com o texto literario, apesar de certas lacunas e
algumas propostas estruturalistas. A entrada da-se a partir do tema, vinculado ao
tema geral da unidade em que cada projeto esta inserido. Os paises hispano-
americanos tiveram representacdo na maioria dos projetos e a aproximacao com o
Brasil, numa abordagem mais comparatista, possibilitando a construcdo da

alteridade, se deu em poucas propostas de atividades.

% 0s jovens e o mundo do trabalho. (Traducéo nossa).
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5 NARRATIVAS LITERARIAS, REPRESENTACOES DE ALTERIDADES II: A
LEITURA DE NARRATIVAS HISPANO-AMERICANAS NO LD ENLACES:
ESPANOL PARA JOVENES BRASILENOS

O LD Enlaces apresenta textos literarios ao longo de suas unidades, nem
sempre tendo espacgo especifico reservado para o trabalho da literatura em uma
secao prépria, como o caso dos Proyectos, no Cercania Joven: espafiol, antes ha
presenca de textos literarios incluidos em diferentes atividades ao longo de todo o
LD.

Para comecar a andlise dessa colecdo, vale retomar a ideia defendida na
presente tese: o lugar da literatura na construcéo da identidade, a identificacdo como
aproximacéo, ndo igualdade. Nesse sentido, tem-se a alteridade. Esta aponta para a
multiplicidade, logo, interculturalidade. Este €& o lugar da narrativa hispano-
americana: leitura para construcéo de si por meio do olhar do outro. Como esclarece
Geraldi (2010), a identidade esta em construcdo nas aproximacdes, nao se fixa, se
constroi, e, portanto, € multipla. Aprender a ler em outro idioma € dar-se conta da
existéncia de outros olhares sobre a vida, diferentes visbes sobre o mundo, perceber
a realidade de modos diferentes.

Igualmente, a visdo bakhtiniana assume essa alteridade no funcionamento da

linguagem, na constituicdo do sujeito:

Somos multiplos desde sempre, no processo de constituicao de
nossas subjetividades. Somos semelhantes por vivermos num
mesmo tempo compartilhando um mesmo espago. Mas 0S percursos
ndo se fazem em série. Somos Unicos e irrepetiveis, como o0s
acontecimentos de que participamos. Deles extraimos o que
aprendemos, e 0 que aprendemos somente nos ajuda a reconhecer
num acontecimento outro a emergéncia do passado que adquire
agora um sentido outro. Os modos de funcionamento da linguagem
talvez possam inspirar nossas acdes de construcdes identitarias.
(GERALDI, 2010, p. 16).

Desse modo, espera-se que a leitura de narrativas hispano-americanas
“‘inspire” a construgao identitaria por parte do leitor/aluno. O passado, o futuro, o
presente podem ser ressignificados esteticamente. A escrita literaria como
acontecimento Unico carrega em si o valor da leitura também como acontecimento
anico e irrepetivel. Nesse processo, mediar leituras, possibilitar meios de apreensao

do modo de funcionamento da linguagem literaria e permitir a construcdo de
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sentidos deve estar presente no trabalho com o texto literario no LD. Se este
trabalho est4 ausente, a propria literatura estard ausente, ainda que os textos
estejam impressos no LD. Dura perspectiva para iniciar uma analise, todavia,
necessaria. A reflexdo que ora expde-se norteou a analise da série de LD da editora

Macmillan, a qual serd apresentada na préxima secao.

5.1 Enlaces: espafiol para joévenes brasilefios, volume 1 — a auséncia na

presenca

A aparente incongruéncia do subtitulo da presente secdo ja indicia uma
problematica que foi encontrada no primeiro volume da colecdo Enlaces: espafiol
para jovenes brasilefios. Como tem sido demonstrado, a leitura de literatura deve ser
mediada seguindo o proprio modo de compreensdo dessa modalidade textual. A arte
da palavra tem um circulo hermenéutico préprio, lacunar, inacabado. O papel do
leitor deve ter protagonismo nas propostas de leitura, devendo a abordagem usada
indica-lo a construcdo de um movimento de leitura. Ausentes alguns desses
processos de construcdo do sentido, a inclusdo do texto literario ndo fara diferenca
no conhecimento literario do aluno. Pode-se afirmar que os trés textos narrativos que
foram encontrados no LD referido mostram essa auséncia. Embora o LD evidencie
boas escolhas de géneros discursivos ao longo de suas unidades e diferentes
géneros literérios, com textos de autores conhecidos no mundo hispano-americano,
a lacuna existente entre a presenca do texto literario e 0 modo como este é
abordado sinaliza uma néo presenca de narrativas hispano-americanas neste
volume.

No volume 1, Unidade 3, encontra-se 0 primeiro texto literario no LD: um
pequeno fragmento de uma crbnica de Mario Prata, escritor brasileiro, intitulada
“Chats e chatos pela Internet”, publicada no jornal “O Estado de S. Paulo”, em 1998.
O texto é usado como introducdo ao trabalho com a tematica, indicando uma
comparacao com uma tira humoristica. O fragmento da crdnica possui apenas duas
linhas de texto (figura 15) e néo foi proposta uma abordagem literaria deste. Como a
analise proposta na tese € de narrativas hispano-americanas, as atividades com

textos literarios brasileiros serdo analisadas quando a leitura proposta for a de
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comparagao com os textos hispano-americanos. Portanto, 0s comentarios a respeito

da atividade sobre a crénica de Mario Prata se encerram aqui.

Figura 15 — Atividade da cronica Chats e chatos pela Internet.

Lee el fragmento de una crénica de Mdrio Prata, escritor brasilefio. ;Estds de acuerdo

con €l? Coméntalo con el grupo.

Chat, pra quem ndo sabe, é um lugar onde fica uma porcdo de chatos, todos com

pseudénimos (homem diz que é mulher e mulher vira homem) a te perguntar: vocé esté ai?
et, de Mario Prata (S3o Paulo: O Estado de S. Poulo, 2 de d ciembre de 1998

Fonte: LD Enlaces: espafiol para jévenes brasilefios, volumen 1, p. 15.

O primeiro texto literario hispano-americano apresentado no LD Enlaces € um
conto de Julio Cortazar, da obra “Historias de cronopios y de famas”, intitulado
Viajes. O conto de Cortazar foi apresentado como texto base para o trabalho com
contetido gramatical, neste caso, artigos definidos e indefinidos do Espanhol. Nao ha
atividades prévias que retomem a memoria discursiva do género conto, seu tema,
forma composicional e estilo. A atividade inicia ja com a indicacdo da leitura, seguida
de questdo com anadlise dos artigos que foram destacados em negrito no conto
(figura 16).

Figura 16 — Conto Viajes — palavras destacadas, leitura condicionada.

Cuando los famas salen de viaje, sus costumbres al pernoctar en una ciudad
son las siguientes: Un fama va al hotel y averigua cautelosamente los precios, la
calidad de las sabanas y el color de las alfombras. El segundo se traslada a la co
misaria y labra un acta declarando los muebles e inmuebles de los tres, asi como
el inventario del contenido de sus valijas. El tercer fama va al hospital y copia las
listas de los médicos de guardia y sus especialidades.

xtraido de Historias de cronopios y de famas, de Julio Cortazar (Ma

Fonte: LD Enlaces: espafiol para jovenes brasilefios, volumen 1, p. 55.

O enunciado da primeira questdo aponta para uma leitura em que sejam
observados elementos linguisticos/gramaticais: “1. Vas a leer un fragmento de uno

de los cuentos de Historias de cronopios y de famas, del escritor argentino Julio
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Cortazar. Fijate en las palabras destacadas.”® (OSMAN et al, 2013, v. 1, p. 55). A
segunda questdo igualmente refere-se apenas a gramatica, sem explorar elementos
estéticos do texto: “2. Tanto en espafol como en portugués se usan los articulos
definidos o indefinidos para referirse a algo. Completa el siguiente esquema con las
palabras destacadas en el texto anterior.”® (Idem).

Antes da Ultima questdo relativa ao texto, hd uma explicacdo sobre as
contragcdes encontradas no texto e as combinacdes de preposicdao e artigo,
indicando forma e uso. Finalmente, propde-se que o aluno volte a ler o texto Viajes e
circule no texto quando a preposicdo e 0 artigo se contraem e quando iSsO hao
acontece.

Nota-se que o conto foi somente objeto de leitura para encontro de elementos
linguisticos. Nenhuma reflexdo estética foi realizada. A leitura de literatura ndo se
efetivou, sendo a atividade puramente gramatical. Notou-se a auséncia de um
estudo da forma literaria, da interculturalidade pela troca cultural que pode
manifestar-se na leitura. O trabalho com artigo poderia ser feito com outro género
discursivo, ou ainda realizado ap6s a abordagem literaria. Vale considerar que o
objetivo nessa parte do LD foi ensinar um contetdo linguistico. Todavia, como tem
sido defendido na presente tese, aprender ELE é, também, aprender as multiplas
realidades e identidades hispano-americanas que compdem o0 universo da
lingua/cultura. Essa multiplicidade também se manifesta na Literatura, sendo a
leitura o caminho pelo qual o aluno pode trilhar, com certa autonomia, na busca pelo
conhecimento de si e do outro. Assim, no quadro 7, apresentam-se tais auséncias

no trabalho com o texto literario:

% 1. Voceé vai ler um fragmento de um dos contos de Historias de cronopios y de famas, do escritor
argentino Julio Cortazar. Atencédo as palavras destacadas.

% 2. Tanto em espanhol como em portugués séo usados articulos definidos ou indefinidos para
referir-se a algo. Complete o seguinte esquema com as palavras destacadas no texto anterior.
(TraducgBes nossas).



169

Quadro 7 — Primeira ocorréncia da literatura no LD Enlaces: conto

TEXTO Desenvolvimento Elementos Caracteristicas
LITERARIO da leitura: dialogia basilares do gue possibilitam
e cultura nas género discursivo | aconstrucao da
atividades encontrados na alteridade pelo
atividade proposta leitor
“Viajes” Auséncia de | Nenhuma das trés | Ausente. As
gualquer mencéo ou | questdes referentes | atividades

atividade com | ao conto de | apontam o0 texto
categorias que | Cortdzar apresenta | como mostra de
apontem para 0 |O0sS elementos | uso gramatical.
carater dialégico e | referentes ao

cultural do texto | género — forma

literario. composicional,

tematica e estilo.

Fonte: dados da pesquisa.

A segunda ocorréncia do texto literario no LD Enlaces, volume 1, est4 na

Unidade 4 e também aparece como objeto de ensino da gramatica. Trata-se do
relato de memoria “La casa de las palabras”, do escritor Uruguai Eduardo Galeano,
um dos relatos de sua obra “El libro de los abrazos”. Primeiro, o enunciado indica a
leitura, sem atividades prévias que iniciem o aluno/leitor ao género literario, a
tematica e as estratégias de leitura de literatura. No texto transcrito, ha algumas
palavras destacadas em negrito (figura 17), realiza-se uma questao interpretativa do
texto e, logo apos, a explicacdo sobre o conteudo linguistico/gramatical Género e

Numero do Espanhol.
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Figura 17 — Relato La casa de las palabras — palavras em negrito, leitura

condicionada.

Vas a leer uno de los relatos de El libro de los abrazos, del escritor uruguayo Eduardo
Galeano. Tras leerlo, marca verdadero (V) o falso (F) en las afirmaciones que siguen.

La casa de las palabras . entonces se relamian o fruncian
la nariz. Los poetas andaban en
A la casa de las palabras, - busca de palabras que no conocian,
sofi6  Helena Villagra, y también buscaban palabras que
acudian los poetas. Las palabras, conocian y habian perdido.
guardadas en viejos frascos de -~ En la casa de las palabras habia
cristal, esperaban a los poetas y se una mesa de los colores. En las
les ofrecfan, locas de ganas de ser - grandes fuentes se ofrecian los
elegidas: ellas rogaban a los poetas ; colores y cada poeta se servia del
que las miraran, que las olieran, . color que le hacfa falta: amarillo
que las tocaran, que las lamier- 2 limén o amarillo sol, azul de mar
an. Los poetas abrian los frascos, : 0 de humo, rojo lacre, rojo sangre,
probaban palabras con el dedo y . rojo vino... E

Extraido de E/ libro de Jos abrazos, de Eduardo Galeano (Madrid: Alianza Editorial, 2011)

Fonte: LD Enlaces: espafiol para jévenes brasilefios, volume 1, p. 71.

ApoOs a explicacdo do conteudo gramatical, sdo propostas atividades sobre o
assunto com consulta ao relato de Galeano. Os enunciados das questdes

apresentam esse retorno ao texto:

2. Fijate en los sustantivos destacados en el relato de la pagina
anterior y clasificalos en las columnas correspondientes.

[.]

3. Tres de los sustantivos de la tabla de la actividad anterior tienen
género contario en portugués. ¢ Cudles son?
4. Busca en el texto de la pagina anterior los adjetivos y subrayalos.®

(OSMAN et al., 2013, v. 1, p. 72).

Nota-se que o texto literario foi utilizado como objeto de ensino da Gramatica,
limitando-se a consulta para identificacdo das categorias gramaticais, sem uma

reflexdo da fungcdo das palavras no relato, da sua importancia para a escrita do

% 2. Observe os substantivos destacados no relato da pagina anterior e classifique-os nas colunas
correspondentes.

[..]

3. Trés dos substantivos da tabela da atividade anterior tem género contrario em portugués. Quais
sédo?

4. Busque no texto da pagina anterior os adjetivos e sublinhe-os. (Tradug¢des nossas).
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género. Entretanto, vale ressaltar, ainda que o0s elementos gramaticais fossem
trabalhados de modo reflexivo e contextualizado, esse trabalho ndo corresponde a
leitura do texto literario, uma vez que o valor estético é o elemento norteador de sua
hermenéutica. A forma composicional, a tematica e o estilo do género discursivo
encontram-se na literatura sobre a categoria do estético. O proprio relato de
memoria carrega em si o elemento ficcional e faz parte do modo narrativo como
tipologia que o caracteriza.

Limitar a leitura desse texto ao objetivo de ensino/aprendizagem da gramatica
ndo possibilita ao aluno a construcdo de um novo olhar pela literatura. O narrador €
uma voz que pode ser apreendida em seus recursos linguisticos, no estilo que se
mostra no texto, no tom que a memoria vai tecendo. Assim, conhecer esses
elementos formais que carregam em si um conteddo e mostram uma arquitetura
estética, € também aprender o idioma. Se o aluno de escola publica, que tem pouco
acesso ao texto literario em lingua estrangeira, encontra-lo sempre em atividades
gue desconsideram seu carater estético e cultural, pode ficar excluido desse ensino
intercultural por meio das palavras metaforizadas, ressignificadas pelo autor. Nao ha

énfase na alteridade. A andlise da atividade fica mais delimitada no préximo quadro:

Quadro 8 — Atividade referente ao relato de memoria: literatura x gramatica

TEXTO
LITERARIO

Desenvolvimento
da leitura: dialogia

e cultura nas

Elementos
basilares do

género discursivo

Caracteristicas
gue possibilitam
a construcéo da

atividades encontrados na alteridade pelo
atividade proposta leitor
‘La casa de las | Auséncia de | Nao foram | Todas as questdes
palabras” atividades com | apresentadas apontam o texto
categorias gue | questdes referentes | como uma
apontem para o0 |ao relato, de modo | amostra de uso
carater dialégico e | a trabalhar os | gramatical.
cultural do texto | elementos do
literario. género - forma

composicional,

tematica e estilo.

Fonte: dados da pesquisa.
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O relato de memdria do escritor de “Las venas abiertas de América Latina”
poderia ter sido melhor explorado. Sua seméantica, a ressignificacdo no narrar e
descrever, a estética da escrita a favor de um dizer, dentre outros elementos dessa
forma autobiografica, contribuem para a construcédo do conhecimento sobre a Lingua
Espanhola, ainda que ndo fossem trabalhados elementos linguisticos como
contetidos gramaticais do curriculo da série. A memoria ali representada, apreendida
numa leitura livre, mediada por atividades prévias que permitam ao aluno/leitor
construir um caminho de leitura, é também estudar a lingua, considerando que
lingua é cultura, e a memdria, na visdo de Bakhtin e seu circulo, € o solo comum de
uma comunidade linguistica, as experiéncias, enunciados e discursos, as relacdes
no tempo e espaco que constituem o ser. Isto é, a linguagem carrega em si 0
passado, mas também é apta a mudanca. Ela habita entre a permanéncia de
recursos expressivos e a criagao: “Por isso a linguagem é uma atividade constitutiva
de si mesma, uma sistematizacdo em aberto, produto do passado e projecdo do
futuro. [...] Indeterminagdo com histéria, movimento com futuro.” (GERALDI, 2010, p.
172).

Nesse sentido, tem-se a linguagem como movimento, de acordo com a visao
bakhtiniana. Portanto, é atividade, esta na dimensdo da vida. A significacdo dos
enunciados comporta o extrato valorativo. Como esclarece Faraco (2009), a
significacdo ndo é dada somente pelo verbal, pela estrutura, antes, pela correlacéo
entre o verbal e os horizontes sociais de valor. Logo, muito mais que elementos
linguisticos, esta o dizer. O dizer no texto literdrio € a palavra transcendida. A
palavra dialogizada, a manifestacdo estética desse dizer. A forma e o conteddo
unidos no estilo préprio do autor que, em seu relato, representa uma memoria.

Desse modo, a gramatica €, portanto, limitada para abranger a leitura de um
texto literario. Embora legitimo e necessario o uso de textos auténticos da lingua
estrangeira para estudo gramatical, por tudo que se tem elucidado na presente tese,
limitar sua leitura a identificacdo de classes gramaticais compromete a visdo ampla
do que é Literatura. Ficam comprometidos: a leitura para/pela fruicdo estética, para
construcdo de sentidos que o texto literario requer; o acabamento por parte do
aluno/leitor; o modo de compreensao da arte da palavra.

Tem sido defendido, na presente tese, a leitura de Literatura na aula de ELE.
Embora a andlise enfatize os LD, sempre se faz a correlagdo com a ideia de que ler

literatura em lingua estrangeira € também aprender essa lingua. Cultura e identidade
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sdo palavras-chave dessa leitura em outro idioma. A compreensdo da palavra é o
ponto crucial nessa tarefa por parte do aluno/leitor, pois “O ideal de assimilacdo da
lingua é a incorporacdo do sinal pelo signo puro e do reconhecimento pela
compreensdo pura.” (VOLOCHINOV, 180, p. 180). Essa perspectiva é a base dos
métodos coerentes de ensino de linguas vivas estrangeiras. O essencial é
familiarizar o aprendiz com cada forma da lingua inserida num contexto e numa
situacdo concretas. Por esse motivo, a Literatura, em seu modo proprio de producao
e recepcao, deve ser trabalhada em suas peculiaridades. O texto literario € uma
forma da lingua inserida em seu contexto singular. Inclui-lo sem trabalhar sua leitura
de modo efetivo, €, na pratica, ndo inclui-lo.

Igualmente, a cultura, como parte da lingua, é deixada de lado numa
abordagem que desconsidera o texto literario como tal na atividade de leitura. A
lingua acompanha o falante em sua forma de pensar, de ver o mundo e de
comunicar-se. Nessa visdo, conforme aponta Conde-Rodriguez (2005), a cultura tem
na linguagem uma de suas manifestacdes primarias. A cultura € um processo que
reflete/refrata um universo mental compartilhado por uma comunidade. Logo,
“Conocer los elementos que forman parte de un sistema cultural dado facilitara la

comunicacion entre interlocutores.”’

(Idem, p. 13). Portanto, a Literatura deve ser
ensinada como tal, propondo a leitura que evidencie os aspectos dialégicos e a
alteridade em dada producéo literéria.

No caso do relato de memodria “La casa de las palabras”, de Eduardo
Galeano, uma abordagem mais coerente com esse género discursivo leva em
consideracdo os aspectos sociais, valorativos que implicam na escrita de um relato.
Além de sua forma a servico de um dizer, de preservar o passado para ressignifica-
lo, o relato é literatura e, como tal, requer a cooperacdo do leitor em seu
acabamento. Propor uma leitura de fruicdo estética, nas entrelinhas das palavras,
pode também ser um caminho que indigue a leitura de um texto literario em lingua
estrangeira. Podem-se realizar atividades para possibilitar o encontro do aluno com
0 conhecimento prévio necessario para uma leitura de literatura, ou seja, permitir a
retomada e sistematizacdo daquilo que o aluno pode saber quanto a narrativas de
memoria, quais géneros conhece: biografia, diario etc. Quais caracteristicas

compdem esse tipo de escrita. Como uma constru¢do poeética pode alterar esses

%" Conhecer os elementos gue formam parte de um sistema cultural dado facilitara a comunicacao
entre interlocutores. (Traducéo nossa).
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relatos. Também se pode apresentar a obra na qual se encontra o texto que sera
lido — El libro de los abrazos. Que se trata de relatos diferentes que evocam sempre,
pela memodria, diferentes vivéncias do autor, que recupera para si e para o leitor
suas experiéncias.

Seguindo essa possibilidade, tem-se a proposta de uma leitura livre,
despretensiosa, isto €, com um objetivo tracado, porém, sem intenc@o de prescrever
uma tarefa que fuja ao prazer estético na leitura. Pode-se propor a leitura visando
descobrir sentidos, encontrar uma nova forma de contar o passado, a poesia na
prosa de Galeano. Os sentidos multiplos que possibilitam a aparente incongruéncia
de como as palavras sdo descritas. Como € a descricdo do narrador e como seria
uma descricdo realizada pelo leitor? Sobre qual contexto gostaria de relembrar e
registrar em palavras o passado ou o passado de quais palavras.

O leitor pode, com o que disp6e com a proépria leitura do relato, construir
sentidos. Além de uma escrita simples, sem muito rebuscamento ou palavras
complexas, a poética de La casa de las palabras, permite compreensédo ao leitor de
espanhol ainda iniciante. H4 possibilidade de aprendizado de novas palavras pelo
contexto em que se encontram no relato, como a palavra “fuente”, que tem varios
sentidos e, ali, 0 sentido de vasilha ou vaso pode ser também entendido como a
fonte em que brotavam as cores das palavras. Apés a leitura, perguntar sobre
sentidos de palavras e como podem ser entendidas no relato € valido nesse
caminho de construcdo de significados, bem como que mudanca o aluno/leitor pode
sentir com relacdo a dimensao que a palavra pode ter ou se pode atribuir.

Considerando uma comparacédo, pode-se propor conjuntamente a leitura de
poemas de Manuel de Barros, de O livro das ignoracas, que, poeticamente,
ressignifica palavras, em prosa poética ou poemas nos quais se rompe a natureza
da sintaxe e que colocam as palavras fora de seu contexto aparentemente usual,
dando-lhe novos sentidos. Propor uma reflexdo sobre as diferencas que se podem
notar na leitura da poesia de Manoel de Barros, escrita em lingua portuguesa e o
relato de Galeano, em espanhol. Quais semelhancas e diferengcas h& nas duas
leituras, além da diferenca existente quanto a forma composicional, tematica e estilo
que habita no interior de cada género discursivo dado: o relato de memoria e a

poesia. Propor questdes que trabalhem estas caracteristicas.
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Logo, perceber como as palavras sao ressignificadas em cada autor e como
cada lingua é tirada do lugar comum em que se encontra. Como textos de leitura

para comparacao pode-se sugerir, por exemplo, alguns poemas:

Desinventar objetos. O pente, por exemplo. Dar ao pente fungdes de
nao pentear. Até que ele fique a disposi¢cdo de ser uma begbnia. Ou
uma gravanha. Usar algumas palavras que ainda ndo tenham idioma.
(BARROS, 2000, p. 11)

No descomeco era o verbo.

S6 depois é que veio o delirio do verbo.

O delirio do verbo estava no comeco, la onde a crianga diz: Eu
escuto a cor dos passarinhos.

A crianca ndo sabe que o verbo escutar ndo funciona para cor, mas
para som.

Entéo se a crianga muda a fungéo de um verbo, ele delira.

E pois.

Em poesia que é voz de poeta, que é a voz de fazer nascimentos —
O verbo tem que pegar delirio.

(BARROS, 2000, p. 15 — grifo do autor)

Passa um galho de pau movido a borboletas:
Com elas celebro meu 6rgéo de ver.
Inclino a fala para uma oracao.

Tem cheiro de malva esta manha.

H&o de nascer tomilhos em meus sinos.
(Existe um tom de mim no anteceder?)
N&o tenho mecanismos para santo.
Palavra que eu uso me inclui nela.

Este horizonte usa um tom de paz.

Aqui a aranha néo denigre o orvalho.
(BARROS, 2000, p. 61).

Uma leitura sob o viés da comparacao pode possibilitar a construg¢éo do leitor
identificado com questdes multiculturais, com a alteridade. Ao notar a memaria no
relato e a dialogia nos poemas podera inferir as diferentes experiéncias que 0s
autores deixaram registradas com a construcdo estética e quais sao as proprias
vivéncias do aluno que fazem parte de seu repertério narrativo diario. Entendendo a
linguagem como atividade constitutiva, permite-se ao aluno/leitor encontrar maneiras
de reconhecer essa constituicdo. A ponte entre o mundo da cultura e o0 mundo da

vida se estabelece pela linguagem e € o outro que permite sua apreensao:

Em consequéncia, por aceitarmos a linguagem como atividade
constitutiva, somos for¢cados a reconhecer que a relacdo entre o
mundo da cultura, onde os sentidos circulam, e o0 mundo da vida,
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onde os atos sdo executados — incluindo entre eles nossos atos
discursivos — é também uma relac&o constitutiva, em que um mundo
somente existe porque constituido pelo outro. Um muda o outro
permanentemente. (GERALDI, 2010, p. 172).

Logo, a leitura como resposta ao ato discursivo do autor é carregada pela
relacdo dialégica que se encontra na cultura apresentada — a literatura. Assim, a
leitura é reconhecimento do outro e, portanto, (re)conhecimento de si mesmo. Se o
autor é motivado a escrever seu relato como uma resposta, qual € a resposta do
leitor ao conhecer sua escrita? Quais davidas, inquietacdes, alteragdes ocorrem-lhe
no processo de leitura? Desse modo, em lugar de tracar metas para descobrir
classes gramaticais do texto, deve-se possibilitar a descoberta de uma leitura livre,
porém mediada pelas estratégias de compreensado do texto literario, as alusdes e
efeitos estéticos que realizam.

La casa de las palabras € um relato que — com base em uma busca por
analises teoricas, critica literaria e artigos académicos sobre ele — ainda é pouco
estudado. Dado o ineditismo de sua analise, talvez dificuldade trabalhar sua dialogia.
O narrador afirma: “A la casa de las palabras, sofié Helena Villagra, acudian los

poetas™™®

(Galeano, 2011). Saber quem foi Helena Villagra pode dar novo sentido ao
texto, ndo sendo necessariamente vantagem ou desvantagem sabé-lo ou
desconhecé-lo. Porém, sdo diferentes leituras que podem ser inferidas. Villagra foi a
terceira esposa de Galeano, sua musa inspiradora e influente em algumas obras,
como “Los suefios de Helena”. O extraliterario, extraverbal pode alterar a leitura,
todavia, ler implica descoberta. Seja pelo contexto de producdo de uma obra, o
social ali representado ou simplesmente 0 novo que se apresenta pelas palavras
lidas pela primeira vez: ler €, também, um acontecimento Unico, assim como a
enunciagao.

O relato de Galeano pode ser uma metafora a construcdo poética, como 0s
poetas brincam com as palavras, sentem-nas, onde as encontram, como se
caracteriza o processo de inspiracdo. A metaforizacéo presente abre possibilidade a
multiplas leituras, sendo o leitor o protagonista do significado, aquele que dara o
acabamento ao texto. Além da metafora, também se encontra, como recurso de
estilo, a cinestesia, figura de linguagem que poderia ser trabalhada tanto na leitura

do relato de Galeano como na poesia de Barros.

% A casa das palavras, sonhou Helena Villagra, recorriam os poetas. (Tradu¢do nossa).
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Mais que buscar significados em palavras isoladas ou elementos linguisticos,
compreender o que é uma metafora e a importancia do olhar do outro langado sobre
a nossa prépria compreensao de mundo (como o olhar de Helena Villagra, este
como revelador da casa das palavras) € mais coerente para a leitura de literatura. O
leitor/aluno do Ensino Médio é capaz de entender a metafora, pois ela esta no ser
humano, em seu modo de ver a realidade, como defendem Lakoff e Johnson, em
sua obra Metaforas de la vida cotidiana (2012). E necesséario introduzi-lo nesse
universo da linguagem metaférica e inicia-lo na compreensdo de linguagem
trabalhada esteticamente.

Ademais, ter consciéncia das condi¢coes de realizacdo e percepcao de uma
obra literaria pode ser chave para uma leitura do texto literario: “A obra €, entao,
semelhante ao enunciado: seu sentido ndo pode, de modo algum, estar divorciado
de seu lugar e do momento no qual é produzida ou do ouvinte/publico ao qual se
destina.” (RENFREW, 2017, p. 183). As condi¢cdes de recepg¢do a que se menciona
estdo diretamente relacionadas aos elementos basilares que constituem o género
discursivo, os quais foram comentados no capitulo 2 da presente tese. A literatura,
na perspectiva de Bakhtin e seu Circulo, carrega em si, como evento Unico, esses

elementos:

Diferentes géneros — e, sem duvida, diferentes formas de arte — tém
modos diferentes de finalizar os materiais dos quais sao feitos,
modos tédo determinados por seu lugar real no mundo quanto pelos
meios formais a sua disposi¢do — de fato, muito mais. (RENFREW,
2017, p. 183).

Medviédev (2012) esclarece que o género de determinada obra literaria é
determinado tanto pelo fato de que ela esta orientada a um leitor e para condicdes

de realizacéo e percepc¢ao, quanto pelo seu contetdo temético:

A obra entra no espaco real e no tempo, é barulhenta ou silenciosa,
esta associada a igreja ou ao palco, ou ao teatro de revista; ela pode
fazer parte de um festival ou simplesmente uma parte de lazer. A
obra pressupde um publico especifico de ouvintes ou leitores, um
meio particular de inter-relacdo entre o publico e o autor. [...] Todas
as variacdes dos géneros dramatico, lirico e épico sdo determinadas
por sua orientacdo de discurso ndo mediado como um fato ou, mais
exatamente, como algo historicamente realizado no contexto de sua
realidade circundante. (MEDVIEDEYV, 2012, p. 131).
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Desse modo, retomando-se o0s conceitos do Circulo, nota-se que o0s
elementos do género discursivo, dentro dessa conceitualiza¢éo circular, o contetudo

tematico relacionam-se com as condi¢des de realizacdo e percepcao:

O tema da obra é o tema do enunciado inteiro como um ato sécio-
histérico especificamente definido. Dai se se segue, pois, que o tema
€ tdo inseparavel da situacéo toda do enunciado quanto o é de seus
elementos linguisticos. [...] A unidade tematica da obra e seu lugar
real na vida crescem organicamente juntos na unidade de género.
(MEDVIEDEV, 2012, p. 132-133).

Tendo em vista essas condi¢cdes, os elementos que formam o conceito de
géneros discursivos sdo retomados, sem desconsiderar a propria condicdo de
producéo do LD. Os géneros encontrados na colecdo da Macmillan, e j& analisados,
conto e relato de memodria, pertencem a variacdo do modo épico. Todavia, o narrar
na atualidade transcende o expectador da praca publica, do palco, de um festival.
Publicadas em suporte de livro, estas duas narrativas, de Cortazar e de Galeano,
respectivamente, visam alcancar o leitor pela sua estética singular, seu estilo préprio
de autoria, sua ressignificacdo das palavras. Saber o que é o narrar, qual a funcao
da memoria na realizacdo do processo de leitura, conhecer a esfera dos géneros
literarios e seus contextos de producéo, ainda que de modo inicial, sdo base para a
formacéao do leitor.

Portanto, seguindo a teoria que foi utilizada na pesquisa, podem-se notar
certas lacunas ainda existentes em atividades dos LD analisados ao longo da
pesquisa. Entretanto, vale considerar sempre a relacao dialdgico-dialética que ha na
producdo dos livros: toda a normatizacdo a que sdao submetidos para que se
enquadrem nos requisitos do edital e nos documentos oficiais da educacao
brasileira. Portanto, a critica delineada visa a um olhar sobre as abordagens do texto
literario nas atividades para que estas sejam utilizadas de modo autbnomo e
coerente pelo professor, alterando certos pontos das atividades quando necessario
ou modificando-as com base na perspectiva defendida.

Ainda no volume 1 da colecdo Enlaces: espafiol para jovenes brasilefios,
apresenta-se um poema do autor espanhol Adolfo Bécquer: Rima Xl, da obra Rimas,
na secao “Un poco mas de todo”, p. 172. As atividades propostas em torno desse
texto sdo proprias do movimento de leitura do texto literario. Introduzindo o leitor no

tema, possibilitando ativagcdo dos conhecimentos prévios sobre o romantismo tardio
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e sobre o poeta. Depois da leitura do poema, sdo propostas questbes de
interpretacdo do texto, localizacdo e reflexdao em torno do romantismo. A atividade
mais coerente quanto ao texto literario no LD. Todavia, mesmo considerando valida
a mencao a esta atividade, aqui se encerram 0s comentarios a respeito da proposta,
uma vez que a tese possui como recorte os textos narrativos de autores hispano-
americanos. Finaliza-se, também, a andlise do volume 1 e, na proxima secao, inicia-

se a analise do volume 2 da colecéo da editora Macmillan.

5.2 Enlaces: espafiol para jovenes brasilefios, volume 2 — diferentes géneros e a

construcdo de sentidos

Pelo que tem sido demonstrado com a andlise do volume 1, o aluno, como
leitor iniciante, precisa ser orientado quanto a esses caminhos de descoberta da
literatura hispano-americana. Na segunda série do Ensino Médio, ja mais
familiarizado com o modo de funcionamento da literatura, porque a Literatura
Brasileira faz parte do curriculo desde a série anterior, necessita a mediacdo na
leitura de literatura estrangeira. Assim, inicia-se a proxima analise tendo em vista a
discussdo ja realizada e retomando os conceitos base das analises.

O volume 2 do LD Enlaces: espafiol para jovenes brasilefios apresenta o

primeiro texto literario na secdo “En otras palabras...”, um espaco destinado a

andlise de género. Segundo as autoras:

La seccion propone la practica de la escritura. Tras la observacion y
el analisis de las caracteristicas de un género discursivo, te
proponemos actividades de planificacion, elaboracién y reformulacion
para que puedas producir enunciados que compongan géneros que
imaginamos adecuados para tu vida personal, académica o
profesional.”® (OSMAN et al., 2013, v. 2, p. 5).

Nota-se que as autoras usaram a terminologia “género discursivo”. Espera-se,
com esse indicio e descricdo do que se propde na sec¢do, um trabalho mais coerente

no que tange aos elementos basilares deste conceito. Em se tratando do género

P A secdo propde a prética da escritura. Apds a observacdo e a andlise das caracteristicas de um
género discursivo, propomos a vocé atividades de planejamento, elaboracdo e reformulagéo para que
possa produzir enunciados que componham géneros que imaginamos adequados para tua vida
pessoal, académica ou profissional. (Tradu¢do nossa).
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literério, espera-se maior coeréncia sobre suas caracteristicas e sua mediagdo de
leitura.

A secdo mencionada encontra-se na Unidade 2, intitulada “Memorias del
silencio”, e tem como objetivo para a aprendizagem: “Hablar de hechos pasados;

g ]

usar los marcadores temporales; elaborar una biografia”. Para analise de género,
apresenta-se uma biografia. Género que visa estar em consonancia com a tematica
geral da unidade. Na proposta sobre a biografia, apresentam-se as caracteristicas
deste género discursivo. Todavia, vale ressaltar que a atividade objetiva, sobretudo,
a producéo escrita, portanto, o trabalho com a leitura ficou um pouco reduzido.

Na primeira questdo, o enunciado realiza uma pequena introdugdo do
conceito de biografia, seguido da transcricdo de um texto biogréafico indicando as

suas partes com explicacGes para cada uma delas (figura 18). A questao indica:

Una biografia narra la vida de una persona o aspectos de ella que se
consideran relevantes. Puede configurarse como género literario o
como un relato que circula en espacios en los cuales se exige

brevedad. Se caracteriza por una organizacion predominantemente

narrativa en tercera persona y en pasado o presente (historico)'®.

(OSMAN et al., 2013, p. 37).

Apos sinalizar que a biografia € uma narracédo que transita entre o literario e o
ndo literario, caracterizada pela narracdo, as explicacdes que ressaltam
caracteristicas presentes no texto sobre Zuleica Angel Jones apontam como partes
da biografia: a introducdo com dados pessoais; as formas pelas quais se podem
referir ao biografado; o uso do pretérito indefinido para expressar fatos pontuais do
passado; o titulo que se pode atribuir a pessoa biografada e enfatiza uma
caracteristica pessoal sua; foto ou imagem do biografado; narracédo de fatos do que
se considera importante na ordem cronolégica ou ndo; uso de marcadores
temporais; informacdes relacionadas a morte da pessoa, se falecida, ou sobre suas

atividades, se ainda esta viva.

1% yma biografia narra a vida de uma pessoa ou aspectos da vida dela que sejam considerados

relevantes. Pode ser configurada como género literario ou como um relato que circula em espacos
nos quais se exige concisdo. Caracteriza-se por uma organizacdo predominantemente narrativa em
terceira pessoa e no passado ou presente (histérico). (Tradug¢&o nossa).
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Figura 18 - Biografia apresentada na atividade.

1. Una biografia narra la vida de una persona o aspectos de ella que se consideran relevan-
tes. Puede configurarse como género literario 0 como un relato que circula en espacios
en los cuales se exige brevedad. Se caracteriza por una organizacién predominantemente
narrativa en tercera persona y en pasado o presente (histérico).

| Zuleika Angel Jones nacio en Curvelo, Minas Gerais,
! el 5 de junio de 1923. Fue disefiadora y cred una
moda braglena auténtica que tuve mucho éxito en
el extexior, En 1968 gano el Premio Mulher do Ano,
oncedido por el Conselho Nacicnal das Mulheres.

Su hijo, Stuart Angel Jones, €studiante universitario,
*| desaparecio el 14 de mayo de 1971, fue torturado y asesinado por los
* militares. A partir de-€ntonces Zuzu Angel denuncio la tortura, muerte y
& ocultacion del cadaver de Stuart.

Foto o imagen de la
persona de quien se va
a escribir |a biografia

Introduccién con los

datos personales:

lugary fecha de
nacimiento, estudios,

vida profesional.

Narracion de hechos
de lo que se considera
importante en orden
cronologico o no.

Diferentes formas
de mencionar al
biografiado: nombre
y apellido, ocupacion,

En varivsdesfiles en el exterior la disefiadora tratd de mostrar a la prensa

extranjera aquello que la dictadura trataba de esconder, los desaparecidos. ST M-

puntuales del pasado. | § morir, recibio variasamenazas v su tienda de ropa en Ipanema fue incendiada. si este ya ha muerto, o
o~ 7 5.l ¥ g
olamente en-i0s afios 90 se reconocid su muerte como un asesinate, una g

! sobre sus actividades
* repiesalia por la denuncia de las desapariciones durante el regimen.thilitar.

Titulo que enfatiza una |
caracteristica personal
de |a persona.

actuales mas

E ; o : : i temporales gue
% | relacién de parentesco Hizo lo que clasifico como “la primera coleccion de moda politica de la i hetiiad
= y y ! o ; : .

5| con algin personaje, historia”, usando motivos con siluetas bélicas, pajaros enjaulados y-vaias de

5 £ 4 I ’ puntuales y el paso
g pronombre, etc. | & caiones que disparaban contra angeles. dnf termpe

= & g = Wi ity o i

B Durante siete afios Zuzu Angel se enfrent6 i régimen v denuncio las

§ Uso del pretérito i desapariciones de personas. Por ese motivo, el periodista y escritor Zuenir Informaciones

< indefinidopara | & Ventura la nombr “la precursora de ‘las locas de plaza de Mayo™. relacionadas con la
2 ; { 3 - ' : N .
8 expresar hechos o Muri6 a los 53 afos, el“{4 de abril de 1976, en Rio de Janeiro. Antes de muerte del biografiado,
2

&

m

2

2

5

5

2

&

z

importantes, si todavia
esta vivo.

: Chico Buarque compuso para Zuzu Angel la cancion “Angélica”. Una semana antes {
¢ de sumuerte, paso por su casa y le dejo una carta que decia: “Si aparezco muerta, -
& por accidente u otro medio, habrd sido obra de los asesinos de mi amado hijo”.

Basado en Mortos e desaparecidos politicos: reparacdo ou impunidade?, organizado por Janaina Teles (Sao Paulo:
Humanitas/FFLCH/USP, 2000) y disponible en <www.desaparecidospoliticos.org.br>. Acceso el 4 de noviembre de 2012.

Fonte: Enlaces: espafiol para jovenes brasilefios, volume 2, p. 37.

A segunda questdo ja faz parte da proposta de producdo escrita, a qual se

transcreve a seguir:

2. Para que sus compafieros amplien sus conocimientos sobre las
personas que desaparecieron, murieron o tuvieron que exilarse
durante las dictaduras en América del Sur, elijan en parejas a una
persona y hagan una breve biografia.

a Busquen informaciones en libros de historia, biografias y fuentes
fiables.

b Seleccionen las mas importantes; tengan como presupuesto que
sus compaferos no conocen al biografiado.

c Fijense en los datos personales completos y prioricen los hechos
relacionados con la dictadura.
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d Elaboren un borrador con las principales informaciones vy
entréguenselo a su profesor/a.

e Cuando hayan hecho los ajustes, faciliten una copia de la biografia
a sus compafieros de clase.'” (OSMAN et al., 2013, v. 2, p. 37).

Essas séo as Unicas questdes sobre a biografia. E uma atividade de producéo
escrita, porém, merece destaque por evidenciar os elementos do texto, suas
caracteristicas. Apesar de ser breve e quase limitar-se a uma prescricdo de como
produzir uma biografia, é a primeira atividade que néo utiliza o texto literario como
objeto de ensino de elementos gramaticais. Vale, também, ressaltar a coeréncia da
atividade com o projeto ao longo da unidade, que apresentou o tema da ditadura na
América Latina, com discurso de presidentes importantes na sua histéria, direitos e a
sua repressao, fatos relevantes no contexto das ditaduras no continente,
desaparecimento de pessoas, e narragdes em geral, sempre dentro do grande tema
da unidade. Na secao anterior, trabalhou-se uma breve biografia de Chico Buarque,
somente com o objetivo de conhecer, previamente, alguns elementos formais da
biografia.

A proposta de produgdo de uma biografia aparece na unidade como uma
finalizacdo da teméatica, uma producdo em que o aluno podera expor o que tem
aprendido. Todavia, poderia ter sido trabalhada a leitura antes da producéo escrita.
Atividades prévias sobre a biografia, com os elementos que permitem que o género
esteja entre a literatura e o texto nao literario, o que poderia transcender o narrar a
vida de alguém e uma leitura livre; construir um objetivo tracado como estratégia de
leitura, antes de uma prescricdo para producdo textual, permitiria ao aluno
reconhecer-se como leitor antes de “aluno que produz tarefa do livro”. A Unica
transcricdo do texto literario com destaque de suas caracteristicas impressas pode
limitar a leitura a essa visualizacdo formal. Finalmente, a analise de acordo com o0s

conceitos sistematizados, no quadro, mostra-se a seguir.

101 2 para que seus companheiros ampliem seus conhecimentos sobre as pessoas que

desapareceram, morreram ou tiveram que se exilar durante as ditaduras na América do Sul,
escolham, em duplas, uma pessoa e fagam uma breve biografia.

a Busquem informacdes em livros de histéria, biografias e fontes confiaveis.

b Selecionem as mais importantes; verifiquem se seus companheiros ndo conhecem ao biografado.

¢ Observem com atencdo os dados pessoais completos e priorizem os feitos relacionados com a
ditadura.

d Elaborem um rascunho com as principais informacdes e o entregue ao seu/sua professor/a.

e Quando tiverem feito os ajustes, disponibilizem uma cépia da biografia a seus colegas de sala.
(Traducgéo nossa).
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TEXTO
LITERAR

10

Desenvolvimento
da leitura: dialogia
e cultura nas

atividades

Elementos
basilares do
género discursivo
encontrados na

atividade proposta

Caracteristicas
gue possibilitam
a construcéo da
alteridade pelo
leitor

Biografia
Zuleica

Jones

de
Angel

Apesar de mostrar
diferentes
da

biografia, estiveram

caracteristicas
ausentes 0S
aspectos mais extra
literarios, como a

de

realizacao. O

condicao

interlocutor € o
outro que o narrador
pode visualizar ao

contar os fatos. A

auséncia ou
presenca de
determinados

elementos fazem
parte da relacéo

dialégica em uma

biografia. Neste
caso, as relacodes
dial6gicas nao

foram trabalhadas.

A forma
composicional

encontrou destaque
atividade. A
de

modo,

na
tematica foi,
certo

explorada,
considerando-a

da
da

biografia. Todavia,

parte

caracterizacao

o estilo ficou de

lado, o que seria

interessante no
trabalho com os
aspectos literarios
da biografia.

Ausente. A
proposta visa
pesquisa para
ampliar 0s
conhecimentos

sobre as pessoas
desaparecidas na
ditadura, mas sem
de

que

levantamento
questbes
estejam
diretamente
relacionadas com
o aluno numa
construcao

identitaria.

Fonte: dados da pesquisa.

As relagbes dialogicas podem ser evidenciadas quando se trabalham

efetivamente os elementos basilares do género discursivo. A forma composicional,

tematica e estilo, os trés elementos que compdem o género discursivo, poderiam ser
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mais bem trabalhados se também fossem considerados os aspectos de condicéo de
produgdo. A diferenga entre biografias de estilo mais livres e aquelas que visam
responder a um compromisso jornalistico, por exemplo, ao ter como meta a
publicacdo em um jornal. Ademais, poderiam ter sido apresentadas outras biografias
com o fim de exemplificar diferengas.

O estilo, no caso da biografia, poderia ser o que mais a aproximaria da
literatura, e poderia ter alguns de seus elementos — destacados, como mostra a
figura 18 — mais detalhadamente trabalhados. Dentre as caracteristicas que
poderiam ser interessantes, inclusive considerando a proposta de produgao escrita,
menciona-se: as diferentes formas de referir-se ao biografado, a escolha de narrar
certos fatos em detrimento de outros, o titulo que enfatiza uma caracteristica
pessoal. Sao elementos que podem variar conforme o préprio estilo do autor; e o LD
poderia incentivar os alunos a dar diferentes tons ao texto biogréfico que
produziriam. Nesse sentido, o item “c” da proposta traz também, implicito, o objetivo
da producéo escrita a ser realizada pelos alunos: “Fijense en los datos personales
completos y prioricen los hechos relacionados con la dictadura”. Se a biografia deve
priorizar os feitos do biografado relacionados com a ditadura, quais sao os objetivos
dessa escrita? Por que estes dados deveriam ser priorizados? Nesse ponto, esta
presente, também, o aspecto responsivo. Se a biografia ser4 pensada dessa forma,
a quem se destina? E se a cada publico alvo ela pode sofrer alteracdes em sua
composicado, que tipo de publico o aluno objetiva alcancar para escrever a biografia
que Ihe foi proposta? Quais caracteristicas a biografia devera ter? Ha biografias que
foram escritas como ato de oposicao, de protesto a ditadura? Como poderia ser
feita, de que modo a biografia seria escrita? Essas sdo algumas perguntas para
promover reflexdo sobre o género e sua condicdo de realizacao.

Quanto a construcdo da alteridade pelo aluno/leitor, a atividade poderia ter
enfocado também o tema, possibilitando uma comparacdo com o Brasil, uma
reflexdo da ditadura no pais e seus desaparecidos, da diferenca de como se fala do
assunto em paises hispano-americanos e como 0s desaparecimentos pela ditadura
sao tratados aqui. Quanto a propria biografia, mostrar se/como os desaparecimentos
podem influenciar na propria vida do individuo, no presente. De como a histéria pode
alterar o modo de o aluno ver a realidade ou a histéria. Como, a partir da narragéo
da vida de outras pessoas, ele pode também construir a sua prépria narrativa e

transcender ao passado, construir uma memoria de futuro.
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Assim, o proprio contetudo temético da biografia ja possibilita essa construcao
pela alteridade, se bem explorado. Isto é, se possibilitar a reflexdo de como esse
género visa abarcar a vida de alguém por meio de uma narracdo e,
simultaneamente, como € impossivel fazé-lo. O que escapa a narracdo e 0 como
esta tenta dar um acabamento sobre a vida de alguém.

Finalmente, deve-se esclarecer que as questdes levantadas sobre a atividade
e as criticas tecidas foram feitas com o objetivo de complementar a atividade sobre o
género biografia. Considerou-se que o objetivo da atividade € a producao escrita.
Ainda assim, a dialogia poderia ser explorada a favor da construcao da alteridade,
pois a linguagem como ato sempre carrega em si a marca singular do sujeito como
acontecimento Unico e irrepetivel, e como resposta a outro discurso.

A segunda atividade com texto literario segue a tematica geral da unidade — a
memoéria. Nela, trabalha-se o género testemunho, na secdo “Como te decia...”. O
proprio LD menciona que o género transita entre o ficcional e o néo ficcional: “Un
testimonio es una narracion en primera persona de algun hecho vivido y puede oral
o escrito. En la literatura, puede combinar elementos factuales y ficcionales.”
(OSMAN et al., 2013, v. 2, p. 38, grifo nosso). Localizado no entre lugar da
linguagem literaria, o testemunho aparece como um complemento a atividade da
secdo anterior e pode ser observado no texto da segunda questdo, pois dos alunos
é solicitada a utilizacao de dados do biografado da secdo “En otras palabras...”.

Nessa atividade o foco também é a producdo, porém, oral. Como texto de
entrada, apresenta para leitura a transcricdo de um dos testemunhos (figura 19) de
um video produzido pela cineasta Azucena Rodriguez, intitulado “Cultura contra la
impunidad”. A atividade inicia com uma pequena introducdo sobre a obra da
cineasta, seguida da explicacdo do conceito do género testemunho, transcrito no
paragrafo posterior da presente tese, e de questbes que corroboram com o objetivo

final: apresentar um testemunho na sala de aula.

%2 Um testemunho é uma narracdo em primeira pessoa de algum fato vivido e pode ser oral ou

escrito. Na literatura, pode combinar elementos factuais e ficcionais. (Tradug&o nossa).
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Figura 19 — Transcrigdo de um testemunho do video “Cultura contra la impunidad”.

Transcripcion extraida de <www.youtube.com>. Acceso el 5 de noviembre de 2012

Fonte: LD Enlaces: espafiol para jovenes brasilefios. volume 2, p. 38.

O literario fica sendo um detalhe para a construcéo do texto pelos alunos, pois
nao sao trabalhados elementos que marguem suas caracteristicas literarias. Vale
notar que esse testemunho carrega elementos ficcionais mesmo com todo o teor de
documentario do video de Rodriguez. Trata-se do trecho em que a pessoa
representada relata a prépria morte e alguns fatos relacionados a esta. Esse
elemento ja poderia direcionar algumas questdes para pré-leitura e leitura mediada,
pois, embora o testemunho objetive ser coerente com a histéria da “pessoa”
interpretada, elementos como a “narragdo da propria morte” sdo recursos que
atribuem uma carga mais dramatica ao testemunho. Esse recurso narrativo foi
utilizado por um narrador muito conhecido no Brasil: a personagem Bras Cubas, do
romance de Machado de Assis, Memorias Postumas de Bras Cubas. Logo, essa
reflexdo sobre a linguagem literaria no testemunho ndo é um mero detalhe.

Seguindo a atividade, tem-se a segunda questao:

En parejas, utilicen los datos del biografiado de la seccion “En otras
palabras...” y hagan un testimonio de algin crimen o hecho
relacionado con el abuso de poder de la dictadura. Para preparar la
dramatizacion del testimonio, sigan las orientaciones:

a Elaboren un texto en primera persona a partir de las orientaciones
de su profesor/a.



187

b Preparen la dramatizacion del testimonio: decidan quién lo va a
representar, qué ropas van a usar, si van a utilizar alguna cancién o
recurso sonoro.

c Después de que su profesor/a haya leido el texto, ensayenlo y
preséntenlo a otros comparfieros para que puedan opinar.

d Preséntenlo a los demas compafieros.'®

(OSMAN et al., 2013, v. 2, p. 38).

Essa atividade breve, embora tenha como foco a dramatizagdo, mantém
estreita relacdo com a literatura pelo género a que se refere. O testemunho, escrito
ou oral, carrega elementos literarios; e o teor oral da atividade pode trazer o estudo
das literaturas orais para a discussao, uma literatura geralmente esquecida pela
academia e que nas Ultimas décadas tem buscado sua legitimidade ao lado da
literatura geral (CASCUDO, 1978).

O género testemunho carrega os elementos proprios da oralidade: o processo
descritivo, variagcdes da entonacao, timbres, emissdo da voz, gesticulacéo, pausas,
apocopes, reticéncias, mudanca de ritmos que exprimem valores de quantidade ou
distancia, por exemplo. Ademais, ele evidencia a marca singular da subjetividade, da
impressao subjetiva sobre um fato. Esta entre os géneros considerados como
literatura marginal e obras que tém sua carga de realismo maior (MALDONADO,
2016). Vale considerar que o testemunho encontra-se como Literatura de
Resisténcia, que atualmente também encontra maior abertura pelos estudos
literarios: “[...] os estudos literarios se abrem para a narrativa resistencial, sendo
abordada por inUmeros vieses: literario, histérico social, cultural e memorialistico,
dando abertura, inclusive, para a tradicdo oral.” (MALDONADO, 2016, p. 7). Ainda
segundo a autora, a literatura de testemunho representa o real de quem vivenciou e
sobreviveu a um fato de uma época de catastrofe. Essa representacdo pode entrar
no jogo entre memaria e esquecimento na construcdo do real, pois o trauma € algum
tipo de sofrimento que reluta em ser lembrado, porém precisa ser lembrado para que
seja superado, Seligmann-Silva (2003). Finalmente, o género testemunho

estabelece uma relacdo entre o literario e o extraliterario, como o leitor — suscitando

1% Em duplas, utilizem os dados do biografado da segéo ‘Em outras palavras’ e fagam um testemunho
de algum crime ou fato relacionado com o abuso de poder da ditadura. Para preparar a dramatizacéo
do testemunho, sigam as orientagdes:

a Elaborem um texto em primeira pessoa a partir das orienta¢gfes de seu/sua professor/a.

b Preparem a dramatizagdo do testemunho: decidam quem vai representa-lo, quais roupas vao usar,
se vao utilizar alguma cang¢éo ou recurso sonoro.

¢ Depois que seu/sua professor/a tiver lido o texto, ensaiem e apresentem a outros companheiros
para que possam opinar.

d Apresentem o testemunho aos demais colegas. (Traducdo nossa).
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emocoes e sensacdes no processo de construcdo do texto. Assim, no jogo entre o

real e a ficgdo, a autora esclarece:

Apesar de ser o ‘relato da realidade’, a literatura testemunhal e a sua
relacdo com a realidade é complexa; a criacdo da imagem, a
tentativa de reconstrucdo da memoria e ainda a capacidade de
encontrar uma forma estética sdo as dificuldades da testemunha. [...]
€ por meio de uma visao particular, a partir das imagens que se cria
sobre aquilo que viveu, é que vamos refletir sobre os fatos.
(MALDONADO, 20186, p. 56).

Nem todas as caracteristicas do testemunho, anteriormente mencionadas,

podem ser encontradas no video que contém o testemunho transcrito, porque pode

tratar-se de um texto escrito verbalizado, nem sempre carregando as marcas

espontaneas da oralidade. No entanto, uma atividade de compreensao oral sobre o

video poderia ter sido realizada no intento de trabalhar esta competéncia, uma vez

gue a producéo textual proposta também é oral.

Finalmente, a analise da atividade é sistematizada no quadro:

Quadro 10 — Atividade referente ao género testemunho: énfase na escrita

(continua)

TEXTO Desenvolvimento Elementos basilares do Caracteristicas
LITERARIO da leitura: género discursivo gue possibilitam
dialogia e cultura | encontrados na atividade | aconstrucdo da

nas atividades proposta alteridade pelo

leitor
Testemunho | Nao foram | Somente a forma | Ausente. A
encontradas composicional teve alguns | questao identitaria
referéncias na | elementos trabalhados: | ndo foi trabalhada,
abordagem do | quando da busca por dados | deixando  certas
género que | para realizacéo do | lacunas nesse
indicassem uma | testemunho, na questdo 2, | ponto.

reflexdo sobre a
dialogia e a cultura
do

na leitura

testemunho.

deixando subentendida a

referéncia ao mundo
empirico na sua
constituicdo. Também foi
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mencionada a sua
localizagéo entre o factual e

a ficcao.

Fonte: dados da pesquisa.

Apesar de ser uma atividade muito pertinente do ponto de vista literario, por
trazer a necessidade de trabalho sobre conceitos importantes, como a subjetividade
e a ficcdo e a néo-ficcdo, a proposta ficou, de certo modo, lacunar. O objetivo da
secao, conforme as autoras indicam na apresentacdo do LD, € orientar os alunos
para que possam falar ou simular situagcdes nas quais tenham que se expressar

oralmente em diferentes contextos:

Agui encontraras la oportunidad de expresarte oralmente, tras haber
conocido y planificado aspectos y caracteristicas del uso de la lengua
gue pueden darse en la vida cotidiana, escolar o profesional. La
seccion ofrece una secuencia de actividades que tienen el objetivo
de orientarte para que puedas hablar con tus compaferos/as de
clase o simular situaciones en las cuales tengas que expresarte
oralmente en otros contextos.'™ (OSMAN et al., 2013, v. 2, p. 5).

No entanto, ao apresentar o género testemunho, a proposta poderia ter
incluido as reflexdes quanto a construcdo da linguagem, de tipos de testemunho, da
interface entre o ficcional e o nao ficcional. Como usar o literario na configuracdo do
estiio do testemunho, como a narracdo em primeira pessoa carrega essa
subjetividade.

A dialogia poderia ser explorada lancando médo da comparacdo com um
romance conhecido por parte do aluno de Ensino Médio, presente no curriculo de
Literatura Brasileira a partir da segunda série: Memoérias Pdstumas de Bras Cubas,
de Machado de Assis. No capitulo primeiro, o narrador personagem narra a propria

morte:

Dito isto, expirei as duas horas da tarde de uma sexta-feira do més
de agosto de 1869, na minha bela chacara de Catumbi. Tinha uns

14 Aqui encontraras a oportunidade de expressar-se oralmente, ap6s ter conhecido e planejado
aspectos e caracteristicas do uso da lingua que podem ocorrer na vida cotidiana, escolar e
profissional.

A sesséo oferece uma sequéncia de atividades que tem o objetivo de orientar vocé para que possa
falar com seus colegas de sala ou simular situagfes nas quais precise expressar-se oralmente em
outros contextos. (Traduc¢des nossas).
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sessenta e quatro anos, rijos e présperos, era solteiro, possuia cerca
de trezentos contos e fui acompanhado ao cemitério por onze
amigos. Onze amigos! Verdade € que ndo houve cartas nem
anuncios. Acresce que chovia — peneirava uma chuvinha milda,
triste e constante, tdo constante e tdo triste, que levou um daqueles
fiéis da dltima hora a intercalar esta engenhosa ideia no discurso que
proferiu a beira de minha cova: — “Vos, que o conhecestes, meus
senhores, vOs podeis dizer comigo que a natureza parece estar
chorando a perda irreparavel de um dos mais belos caracteres que
tém honrado a humanidade. Este ar sombrio, estas gotas do céu,
aquelas nuvens escuras que cobrem o azul como um crepe funéreo,
tudo isso é a dor crua e ma que lhe réi a Natureza as mais intimas
entranhas; tudo isso € um sublime louvor ao nosso ilustre finado.”
Bom e fiel amigo! Nao, ndo me arrependo das vinte apdlices que lhe
deixei. (MACHADO DE ASSIS, 2002, p. 17).

Possibilitar que o aluno note o tom da narrativa e a marca da primeira pessoa
como intimista e subjetivista permite-lhe aproximacéo/distanciamento com o
testemunho apresentado. Questiona-lo sobre as diferencas/semelhancas entre este
e aquele género: como as condicdbes de producdo (objetivo da publicacao,
interlocutores envolvidos etc.) interferem na forma e na compreensdo dos textos,
como cada narracido deve ser compreendida, como por exemplo: o “pacto” do leitor
na leitura do texto literario e a relagdo entre realidade e ficcgdo em um testemunho
representado por um ator.

Seguindo essa perspectiva, 0os elementos basilares do género testemunho
poderiam ter sido mais bem trabalhados. Para que o aluno produza um testemunho
com base nos dados da atividade anterior, deve saber como fazé-lo. No entanto,
mais que uma “prescricdo de como fazé-lo”, o foco estaria na reflexdao de sua
arquitetbnica. A forma composicional que marca o testemunho: os dados que
remontam a realidade empirica, a narrativa em primeira pessoa, as marcas
estilisticas pessoais, estdo em relacdo com a tematica do testemunho e o seu estilo.
O discurso intimista, subjetivo, mesclado com tracos de objetividade nas referéncias
ao real ou histdrico € notado em obras literarias como a que se sugere trabalhar. A
tematica carrega, em geral, a rememoracdo de um trauma, pois o testemunho é
literatura de resisténcia e, esta, caracteriza-se pela denuncia ou experiéncia de
pessoas que estiveram presentes em conflitos, viveram sob hostilidades ou lutaram
contra a ditadura, sofrendo seus reveses (MALDONADO, 2016). Logo, memoria e
historia estdo entre sua composicdo tematica, possibilitando um trabalho

interdisciplinar com a disciplina de Historia, por exemplo.



191

No que tange a alteridade, ao refletir sobre a narragdo de si, nesse caso, com
0 objetivo de denuncia ou protesto, pode mostrar que a literatura esta presente
também no cotidiano: como as narrativas nos diarios, blogs pessoais etc. Possibilitar
a reflexdo de como a narrativa, escrita em primeira pessoa, de fatos que nao foram
por ele mesmo (aluno) vivenciados, como os que ele utilizara para sua producéo,
interfere na formacdo de sua identidade como cidaddo de um pais que ja teve
ditadura, cujas historias individuais estudadas poderiam ter sido a sua propria
historia.

Continuando a andlise do LD, vale mencionar que, ainda ha mesma unidade,
na secao “Nos... otros”, sdo apresentadas duas canc¢des: “Apesar de vocé”, de Chico
Buarque, e “Manifiesto”, de Victor Jara. S&o dois cantores representantes
significativos de artistas que compuseram e protestaram por meio de suas canc¢des,
conforme as autoras do LD indicam. E interessante notar essa aproximagao entre o
cantor brasileiro e o cantor chileno para abordar o tema e a questdao que visa
trabalhar com a construcao literaria nas cancdes: a expressao indireta e metaforica
sobre o0 autoritarismo e a repressao.

Finalmente, na revisdo das unidades 1 e 2, retoma-se 0 género biografico.
Uma questao indica preenchimento do resumo da biografia de Simén Bolivar (figura
20) com verbos no pretérito perfeito simples. Apds essa questao, propde-se a escrita
de uma autobiografia, sem sistematizacdo a respeito, uma vez que se trata de uma
revisdo: “4. Mira los verbos que acabas de utilizar y escribe tu propia biografia. No te

olvides de usar la primera persona.”® (OSMAN et al., v. 2, 2013, p. 42).

195 4. Observe os verbos gue acabou de utilizar e escreva sua propria biografia. Nao se esqueca de

usar a primeira pessoa. (Tradug&o nossa).
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Figura 20 — Biografia de Simon Bolivar: texto e imagem.

Este es un resumen de la biografia de Simon Bolivar. Completa los espacios con las formas ver-

bales del recuadro en pretérito perfecto simple.

Simén Bolivary Palacios enC

xtraido de <www.resumendehistoria.com>. Acceso el 14 de abril de 2013

Fonte: LD Enlaces: espafiol para jovenes brasilefios, volume 2, p. 42.

Entretanto, ndo foram trabalhadas as diferencas entre a biografia e a
autobiografia, talvez sendo necesséaria uma breve introducdo a respeito para a
producdo escrita. Na atividade, a biografia € utilizada para revisdo de conteudo
gramatical, faltando a revisdo do material literario dos géneros biografia e
testemunho, géneros estudados nas unidades.

A seguinte atividade, em que se apresenta um texto literario, estd na Unidade
3. Desta vez apresentam-se fragmentos da obra classica de Miguel de Cervantes: El
ingenioso hidalgo Don Quijote de la Mancha. O texto principal proposto para leitura é
um trecho do primeiro capitulo do romance. A atividade enfatiza, além da
compreensao textual, elementos literarios como o narrador e expressées que ele
utiliza. Em uma das questbes, apresenta-se um pequeno fragmento do prologo para
interpretacdo. As questdes, em geral, visam possibilitar a interpretacéo leitora na
narrativa, buscando compreender a visdo do narrador sobre as novelas de cavalaria.

Trata-se da primeira atividade da colegcdo que visa uma leitura mais livre do texto
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literario, enfatizando o estético. Entretanto, por ser uma obra espanhola, ndo tera
andlise aprofundada na presente tese.

Na Unidade 4, apresenta-se a cancao En el muelle de San Blas, da banda
mexicana Mana, na pagina 70, em uma atividade de compreensdo auditiva e
trabalho de verbos, e, na Unidade 6, a cancdo Un mundo mejor, da banda
espanhola La oreja de Van Gogh. Nesta ultima também se propfe atividade de
escuta e espacos na transcricdo para que o aluno a complete, sem énfase em algum
conteudo gramatical. Ndo foram explorados os aspectos literarios nas cancdes e
tampouco as propostas serdo aqui analisadas dado o recorte de a presente tese ser
narrativa, ndo poesia.

A préxima ocorréncia da literatura no LD Enlaces: espafol para jovenes
brasilefios, volumen 2, merece destaque: o romance Lazarillo de Tormes. Apesar de
tratar-se de uma obra espanhola, vale mencionar o modo como € apresentada ao
aluno, por ser um texto de grande peso nos estudos literarios em lingua espanhola.
Essa obra classica aparece na Unidade 6, na se¢do “iY no solo esto!”, que visa
ampliar o tema proposto na unidade com o trabalho de leitura de diferentes géneros
discursivos escritos. Com esse objetivo, inicia-se a proposta de leitura com a
ativacdo de conhecimentos prévios e introducdo do aluno a obra, com a leitura do
qguadro de Francisco Goya, El Lazarillo de Tormes (figura 21). ApGs as atividades de
introducéo, propde-se a leitura do fragmento da obra. Apds a transcricdo do texto, é
apresentado um glossario de expressdes idiomaticas, seguido de seis questdes

sobre a obra.
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Figura 21 — O classico espanhol Lazarillo de Tormes na tela de Goya.

Colsgéq particular; Foto: Acerva da editora

El Lazarillo de Tormes, 6leo sobre lienzo, Francisco
Goya, 1819. Disponible en <www.fundacion
goyaenaragon.es>. Acceso el 22 de enero de 2013.

Fonte: Enlaces: espafiol para jovenes brasilefios, volume 2, p. 97.

As questdes trabalham com elementos da picaresca, além de interpretacéo e
compreensao textual, reflexdo sobre a construcdo da linguagem e alguns temas
sociais relacionados, como a denominagcdo “moreno” x “negro”, utilizada no
fragmento lido. Breve e objetiva, a abordagem visa abarcar elementos principais que
envolvem a obra espanhola e apresenta a picaresca ao jovem aluno.

Os proximos textos literarios pertencem a poesia: um fragmento do poema
“Estatuto do homem (Ato Institucional Permanente)” do poeta brasileiro Thiago de
Mello, escrito no Chile em 1964, e um fragmento do poema “Queda Prohibido”, do
poeta espanhol Alfredo Cuervo Barrero. E uma atividade breve, porém apresenta
uma pequena proposta de comparacao, além de apresentar a versao oral do poema
de Mello na versdo em espanhol realizada por Pablo Neruda. Aqui teriam material
excelente de trabalho com a interculturalidade, as relagbes dialdgicas foram
observadas em ambos os poemas e o contexto de producdo de cada um deles, que
se relaciona com seu conteudo e forma composicional. Finalmente, na revisdo das
unidades 5 e 6, apresenta-se a cancao do cantor e compositor Juan Luis Guerra

para estudo de verbos no modo subjuntivo.
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E importante ressaltar que deslocar a leitura do texto literario de seu contexto
estético ndo perfaz apresentar a literatura ao leitor. Se cada género discursivo traz
em si seu contexto de producdo e recepcao, sua estratégia de leitura prépria, a
literatura também tem a sua leitura especifica. Esse deslocamento da leitura foi
notado tanto nas atividades com narrativas quanto naquelas em que se apresentam
cangdes e poemas.

Na atividade com o conto ‘Instrucciones para dar cuerda al reloj” (figura 22),
de Julio Cortazar, observa-se esse deslocamento. Deram uma funcionalidade a um
texto que propde justamente uma leitura em que se destaca a construcao estética: a
estranheza, o efeito da forma, do jogo de palavras, os sentidos que podem ser
construidos pela estratégia de leitura que o autor propde com sua estratégia de
escrita. A referida atividade encontra-se na Unidade 7 do LD. E a sexta quest&o da
atividade sobre a colocacao pronominal com o verbo no modo imperativo.

Apébs o trabalho com o verbo e os pronomes relacionados, apresenta-se o
conto de Cortazar como forma de uso desse modo verbal. Ainda que seja notdrio o
uso do imperativo no conto, comum aos géneros em que abundam a tipologia
injuncdo, como manuais de instrucdo, por exemplo, a fungdo do imperativo no texto
de Cortazar é diferenciada do uso desses. Uma leitura que desconsidera as
estratégias usadas pelo contista — como 0 porqué esse texto € um conto e ndo um
manual de instrucdo, embora tenha elementos que se encontram em um manual —
nao é, de fato, uma atividade de leitura. O objetivo da atividade foi mostrar o uso do
imperativo em um texto auténtico em lingua espanhola. Todavia, deslocou-se o lugar

da literatura, descaracterizando o texto literario.
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Figura 22 — Conto de Julio Cortazar Instrucciones para dar cuerda al reloj.

mano, tome con dos dedos la llave de la cuerda, reméntela suavemente.

ra se abre otro plazo, los arboles despliegan sus hojas, las barcas corren

regatas, el tiempo como un abanico se va llenando de si mismo y de él brotan
el aire, las brisas de la tierra, la sombra de una mujer, el perfume del pan.

rl 114 al fondo estd la muerte, pero no tenga miedo. Sujete el reloj con una
e}

;Qué mas quiere, qué mas quiere? Atelo pronto a su mufieca, déjelo latir
en libertad, imitelo anhelante. El miedo herrumbra las &ncoras, cada cosa
que pudo alcanzarse y fue olvidada va corroyendo las vemnas del reloj,
gangrenando la fria sangre de sus rubies.Y alla en el fondo esta la muerte si
no corremos y llegamos antes y comprendemos que ya no importa.

Arte: Mateus Banti; Foto: Plainpicture/Glow Images

Extraido de Historia de cronopios y famas, de Julio Cortazar (Madrid, Santillana, 2012).
Fonte: LD Enlaces: espafiol para jovenes brasilefios, volume 2, p. 122.

Na primeira questdo a respeito do conto Ié-se: “6. A veces hay que dar
instrucciones para cosas mecanicas Yy cotidianas que hacemos sin pensar
demasiado. Por ejemplo, ¢como serian las instrucciones para dar cuerda a un reloj?
Lee el relato de Julio Cortazar.”'®® (OSMAN et al., 2013, p. 122). O inicio da reflexdo
sobre o conto poderia ser esse, mas nao se encerraria aqui. A “estranheza” que
causa a efemeridade da agdo de dar corda em um relégio, que dispensaria
instrucdes tdo detalhadas, ja indica um trabalho de escrita diferenciado, que requer
outra estratégia de leitura, diferente do género manual de instrucées.

As duas questdes que se seguem dizem respeito ao conteudo gramatical.
Uma de identificacdo e uso do verbo e outra de producao textual. Na questéo 7 |é-

Se:

7. En el cuento aparecen cuatro verbos que dan instrucciones con un
pronombre unido a ellos. Escribelos y di a qué objeto se refiere el
pronombre.
Forma verbal:
Obijeto referido:
(OSMAN et al., 2013, v. 2, p. 122).

107

Nota-se que o texto foi utilizado como objeto de ensino de gramatica. Nao

houve reflexdo sobre esse uso relacionado a estratégia de escrita, as instrugbes de

1% 6. As vezes precisamos dar instrucdes para coisas mecanicas e cotidianas que fazemos sem

pensar muito. Por exemplo, como seriam as instru¢des para dar corda a um relégio? Leia o relato de
Julio Cortazar.

1977 No conto aparecem quatro verbos que dao instru¢des com um pronome unido a eles. Escreva-
os e diga a qual objeto refere-se o pronome.

Forma verbal:

Objeto referido: (Traducdes nossas).




197

uma acdo um tanto 6bvia, que dispensa o detalhamento das acdes, como as
descricOes e instrugbes apresentam-se nessa nharrativa, constituindo o conto, nao
um texto que se encontraria em um folheto de instrucdes de um reldgio, por
exemplo. Por abundar de verbos no modo imperativo, o professor pode perguntar se
ndo seria valido o estudo da gramética em contexto. Talvez, porém atrelado ao
efeito estético, a construcdo de uma estratégia de escrita literaria, um estilo de conto
e de autoria, a forma (incluindo os elementos linguisticos, como o uso do modo
imperativo) a servico de um conteudo, a cultura (denuncia da automatizacado das
acOes, mostrada na efemeridade da agcéo da qual se instrui detalhadamente, o temor
a morte).

A questao posterior propde a producao textual e também nao ha referéncia ao

literario:

8. Ahora instruye a un/a compariero/a, en cinco pasos, como puede
hacer algo para lo cual crees que necesita instruccion.
Paso 1:

Paso 2:

Paso 3:

Paso 4:

Paso 5:

(OSMAN, et al., 2013, v. 2, p. 122).

108

A proposta de producdo textual objetiva que o aluno utilize o verbo no
imperativo com a colocacdo pronominal de forma correta. Sem referéncias as
caracteristicas do microrrelato de Cortazar ou ao préprio género manual de
instrucbes. Entende-se que o aluno ira utilizar a funcionalidade do verbo com a
tipologia injungéo.

No quadro conceitual, a analise fica assim registrada:

108 g Agora instrua a um/a colega, em cinco passos, como pode fazer algo para o qual vocé acha que

ele necessita instrugao.

Passo 1:

Passo 2:

Passo 3:

Passo 4:

Passo 5: (Traducéo nossa).
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Quadro 11 — Atividade referente ao microrrelato: énfase na gramatica

TEXTO
LITERARIO

Desenvolvimento
da leitura: dialogia

e cultura nas

Elementos
basilares do

género discursivo

Caracteristicas
gue possibilitam

a construcédo da

atividades encontrados na alteridade pelo
atividade proposta leitor
Microrrelato Nao foram | Nenhum elemento | Nenhuma questéo
Instrucciones para | encontradas foi trabalhado, pois | identitaria foi
dar cuerda al reloj | referéncias na| mesmo a forma |trabalhada, nem a
abordagem do | verbal apontada no | alteridade pela
género que | texto esteve | leitura, ou seja, o
indicassem uma | desligada da sua | leitor previsto: a
reflexdo sobre a | funcionalidade a | construcao do “eu”

dialogia e a cultura

na leitura do

microrrelato.

servico do estético.
Assim, nem a forma
composicional, nem
tematica e estilo

foram trabalhados.

(ou estratégia de

leitura), pelo “tu”,

(encontrado na
estratégia de
escrita), revelado
no texto.

Fonte: dados da pesquisa.

A leitura desse texto em si ja se mostra dialégica, pois o leitor/aluno precisa

recorrer a outros textos para compreender o literario do conto de Cortazar.

Entretanto, o estudante precisa ser instruido para que essa dialogia confirme-se. A

proposta deve possibilitar o encontro com as memorias de passado presentes nesse

texto literario, sua discursividade inerente a prépria forma literaria. Por exemplo, sem

o conhecimento referente ao género manual de instrugdo, ndo visualiza o

deslocamento que o autor realiza com sua narrativa.

A cultura se mostra na efemeridade que o texto aponta, no exagero com

relacdo a uma pratica: instruir; no medo da morte e na sua representacdo no tempo.

Quando o narrador pergunta: “; Qué mas quiere? ;Qué mas quiere?”, ao enunciar

esta frase, outra voz se integra ao texto. Talvez seja 0 usuario desse relogio ficticio,

uma personagem ali criada, ou a exigéncia da sociedade por acdes logicas. O
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dialogismo e a cultura estdo imbricados na constituicdo do texto, no conteudo que
carrega suas entrelinhas: o estere6tipo do manual de instrucdes, a énfase dada no
“realizar uma ag¢ao” ndo como um fim em si mesmo, mas mostrando/denunciando a
pouca reflexdo nos porqués das atividades cotidianas, repetidas e efémeras; a
descricdo e narracdo da passagem do tempo de modo poético, como a efemeridade
do cotidiano que “passa” despercebido; a reflexao sobre a temporalidade e a morte.

Quanto a sua genericidade, a forma do conto esta vinculada ao seu conteudo
e estilo. Diferente da novela e do romance, o conto € ainda mais breve, porém,
mantém elementos do primeiro. Em geral, sdo caracteristicos: a tendéncia ao uso da
linguagem coloquial; uma expresséo que pode ter varios sentidos; desafio do leitor a
compreender a mensagem do autor, como o sentido que vai além de um mero texto
de instrucfes; desafio do préprio autor a levar sua mensagem, da maneira mais
eficiente possivel, dada a sua brevidade do texto; a possibilidade de
intertextualidade e interdiscursividade; a ironia. Sobre esse aspecto, poderiam ser
feitos questionamentos como: Quais sdo as diferencas e semelhancas existentes
entre esse conto e um texto de instrucbes comum? Quais frases indicam essas
caracteristicas? O que nao poderia estar em um texto de instrugcbes comum e
corrente e encontra-se nesse texto?

No mesmo sentido esta o conteldo teméatico do conto. Vale mencionar o que
algumas teorias do conto permitem apreender dessa teméatica inerente a essa

narrativa breve:

Para alguns, é necessario que algo aconteca no conto — nele precisa
haver acdo. Nesta linha, o conto € o que traduz uma mudanca, de
carater moral, de atitudes ou de destino das personagens, e que
provoca uma realizacdo do leito, através das personagens, e que
provoca uma realizacdo do leitor, através destas mudancas: € a
teoria de Theodore A. Stroud. Para outros, deve acontecer algo num
tempo passado, que é, desta forma, dominado pelo narrador — é o
gue pensa Mario A. Lancelotti.

Mas, para outros, 0 que 0 conto mostra é justamente a
auséncia de mudanca e de crise. E se a crise existe, por vezes é
notada pelo leitor, ndo pela personagem. As vezes ndo existe mesmo
crise nenhuma. Neste caso, as personagens ndo mudam. E no conto
nada acontece, isto €, 0 que acontece € este nada acontecer. A
monotonia do relato e a mesmice do cotidiano substituem, entdo, o
gue seria a dindmica do processo de evolu¢do de uma mudanca.

O importante, pois, € que haja algo especial na representacao
desta parte da vida que faz o conto, isto €, que haja um acidente que
interesse e que ele ‘seja ou parega-nos realmente um ‘caso’
considerado pela novidade, pelo repente, pelo engracado ou pelo
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tragico' — afirma José Oiticica (citado por Herman Lima, em
Variacdes sobre o conto).
(GOTLIB, 2006, p. 49-50).

O conto de Corthzar mostra-se coerente com essa “auséncia de
acontecimento como tematica” sobre a qual menciona Gotlib (2006). Alguns contos
mostram a efemeridade das ac6es humanas para promover reflexdes ou criticas, ou
somente uma nova maneira de criagdo estética, um ensaio da narrativa. Dentro
dessa monotonia de dar corda a um relogio, do medo da morte e a efemeridade da
vida, é esse nada a acontecer que se encontra como a tematica desse conto. Propor
guestbes sobre o0 género e a tematica prépria dos contos possibilitaria a
compreensdo do conto de Cortdzar muito além do que se pode ver numa primeira
leitura superficial. O trabalho com a gramética encontra-se nessa leitura superficial
gue desconsidera todo o valor literario do texto.

Finalmente, as caracteristicas que possibilitariam a construgcdo de uma
alteridade, no caso do conto de Cortazar, apontam para o deslocamento do préprio
género discursivo. O leitor primeiro encontra “estranhamento” na leitura.
Reconhecendo a estratégia de leitura requerida no texto literario, as ironias e demais
caracteristicas no estilo de Cortazar, pode reconhecer-se leitor autbnomo, realizando
estratégias na leitura do texto a partir do que conhece pelo género manual de
instrucdes, que foi ressignificado. Ha o outro possivel, o leitor previsto, ou leitor-
modelo. Considerando essas estratégias no movimento de construcdo de sentidos,
pode-se perguntar, por exemplo, como o deslocamento do género discursivo pode
mudar sua visdo de mundo, sua leitura do cotidiano, das acbes de instruir, da
efemeridade da vida; e, extrapolando o nivel da leitura: o que mudou em si com a
leitura do conto. O préprio Cortazar (2013), em seu ensaio “Do conto breve e seus
arredores”, fala desse estranhamento perceptivel na leitura do seu texto, para o
autor o conto: “nasce de um repentino estranhamento, de um deslocar-se que altera
o regime ‘normal’ da consciéncia” (p. 234).

Portanto, defende-se a leitura do texto literario como tal. Embora os
elementos linguisticos fagcam parte da construgéo estética textual, nessa atividade, o
verbo nao foi trabalhado como elemento que atribui significado peculiar ao texto. O
uso do imperativo foi transposto, ressignificado a favor de um efeito estético.
Desconsiderar esse lugar da literatura é privar o aluno de poder conhecer que o

efeito social da literatura é exercido tanto pela forma quanto pela mensagem; e, até,
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saber que ha uma mensagem na literatura. Conhecer a literatura, o0 outro
reconhecido pela forma do texto literario, € conhecer sua humanidade, reconhecer-
se como individuo com conflitos, encontros e desencontros, contextos sociais
semelhantes e/ou diferentes desse Outro.

Ao final do LD, h4d um apéndice com atividades de reviséo, na sec¢éo intitulada
“Un poco mas de todo”; modelos de provas do ENEM — Exame Nacional do Ensino
Médio; sugestéo de leituras, reportagens, documentarios, videos, filmes, cancdes e
outros, para ampliacdo de conhecimento; tabelas de verbos; glossario; transcricao
dos audios do LD; e, uma bibliografia sugerida. Na secao “Un poco mas de todo”,
revisdo relacionada a unidade 6, apresenta-se a cancgao “Ojala”, do cantor cubano
Silvio Rodrigues. Utilizou-se a canc¢ao para revisar as formas verbais do subjuntivo.
E, na revisao da Unidade 8, ha a cancao “No habra fiestas para mafiana”, da banda
Danza invisible. Também é utilizada como texto para revisdo de formas verbais.

As analises da colecdo de LD da Macmillan do Brasil, Enlaces: espafiol para
jovenes brasilefios, permitiram constatar livros que trazem bons representantes da
literatura hispano-americana. Apresentam obras classicas espanholas, como El
Quijote e Lazarillo de Tormes, narrativas, poesias, cancoes, interartes e diversos
textos de conhecidos autores hispano-americanos. No entanto, o trabalho de leitura
com o texto literario nem sempre possibilita ao estudante/leitor um encontro cultural
e a identificacdo com questdes representacionais da América Hispanica. Em alguns
momentos, notou-se a comparacao entre textos de autores brasileiros e algum autor
hispano-americano. Todavia, foram realizados somente com canc¢des, que ndo € o
foco da presente tese. Na analise do volume 2, sugestdes foram apontadas para
essa comparacdo e mostrou-se de que modo a literatura possibilitaria, com sua
leitura, a aprendizagem do idioma por meio da fruicdo estética. As lacunas
encontradas no LD dao-se, principalmente, pela auséncia do tato do texto literario
como tal, fazendo-o somente objeto de ensino de gramatica. Todavia, defende-se na
presente tese que a alteridade é um fator de aprendizagem do idioma, pois lingua é
cultura e a literatura traz toda a bagagem cultural e histérica vinculada a lingua meta.
Desse modo, considerando a hipétese definida desde o inicio da pesquisa, e
anteriormente mencionada, segue-se a analise da colecdo da editora Macmillan,

volume 3, na proxima secao.
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5.3 Enlaces: espafol para jévenes brasilefios, volume 3: leitura de literatura

como liberdade

No LD Enlaces: espafol para jovenes brasilefios, volume 3, encontra-se a
literatura hispano-americana pela primeira vez na secdo jY no solo esto!, na
segunda Unidade. A atividade apresenta fragmentos do conto (figura 23) de Jorge
Luis Borges “Funes el memorioso”, do livro Narraciones. Apos trés questbes sobre
uma tirinha da personagem Gaturro, propde-se a leitura do conto. A questao
enuncia: “4. La literatura, en su propiedad de crear universos, nos presenta en este
cuento a Irineo Funes, un joven con capacidad para memorizar cada detalle de lo
vivido. Lee algunos fragmentos del cuento y haz las actividades que siguen.”*®
(OSMAN et al., 2013, v. 3, p. 30). Antes da transcricdo de fragmentos do conto, o LD
aponta a propriedade da literatura de criar universos e como a personagem do conto
insere-se nesse contexto — aquele que pode memorizar cada detalhe do que viveu,
isto é, no universo ficcional, é possivel alguém ter caracteristicas insolitas. Logo,

propde-se a leitura para que o aluno responda as questdes sobre o texto.

199 4. A literatura, em sua propriedade de criar universos, nos apresenta neste conto a Irineo Funes,

um jovem com capacidade para memorizar cada detalhe do que viveu. Leia alguns fragmentos do
conto e faca as atividades a seguir. (Traducéo nossa).
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Figura 23 — Funes el memorioso — conto de Jorge Luis Borges.

Jorge Luis Borges (1899-1986), escritor argentino. Entre sus obras destacan los libros de cuentos
Historia Universal de la Infamia, Ficciones, El Aleph y los libros de poesia El oro de los tigres, La rosa

profunda, La moneda de hierro e Historia de la noche.

= -

(1) [...] Diecinueve afios habfa vivido como quien suefia: miraba sin ver, ofa sin ofr, se olvidaba de todo, de casi
todo. Al caer, perdié el conocimiento; cuando lo recobré, el presente era casi intolerable de tan rico y tan
nitido, y también las memorias més antiguas y méas triviales. Poco después averigué que estaba tullido. El
hecho apenas le interesé. Razond (sinti6) que la inmovilidad era un precio minimo. Ahora su percepcién y su
memoria eran infalibles.

(2) Nosotros, de un vistazo, percibimos tres copas en una mesa; Funes, todos los vastagos y racimos y frutos
que comprende una parra. Sabfa las formas de las nubes australes del amanecer del treinta de abril de mil
ochocientos ochenta y dos y podia compararlas en el recuerdo con las vetas de un libro en pasta espafola
que solo habfa mirado una vez y con las lineas de la espuma que un remo levanté en el Rio Negro la vispera
de la accién del Quebracho. Esos recuerdos no eran simples; cada imagen visual estaba ligada a sensaciones
musculares, térmicas, etc. Podfa reconstruir todos los suefios, todos los entresuefios. Dos o tres veces habfa
reconstruido un dfa entero; no habfa dudado nunca, pero cada reconstruccién habfa requerido un dfa entero.
Me dijo: Mds recuerdos tengo yo solo que los que habrén tenido todos los hombres desde que el mundo es
mundo. Y también: Mis suefios son como la vigilia de ustedes. Y también, hacia el alba: Mi memoria, sefior,
es como vaciadero de basuras. |...]

(3) Locke, en el siglo XVII, postulé (y reprobé) un idioma imposible en el que cada cosa individual, cada piedra,
cada péjaro y cada rama tuviera un nombre propio; Funes proyecté alguna vez un idioma anélogo, pero lo
desechd por parecerle demasiado general, demasiado ambiguo. En efecto, Funes no solo recordaba cada
hoja de cada &rbol de cada monte, sino cada una de las veces que la habia percibido o imaginado. Resolvié
reducir cada una de sus jornadas pretéritas a unos setenta mil recuerdos, que definirfa luego por cifras. Lo
disuadieron dos consideraciones: la conciencia de que la tarea era interminable, la conciencia de que era
inttil. Pensé que en la hora de la muerte no habria acabado atin de clasificar todos los recuerdos de la nifiez.

(4) Los dos proyectos que he indicado (un vocabulario infinito para la serie natural de los ndmeros, un indtil
catdlogo mental de todas las imégenes del recuerdo) son insensatos, pero revelan cierta balbuciente gran-
deza. Nos dejan vislumbrar o inferir el vertiginoso mundo de Funes. Este, no lo olvidemos, era casi incapaz de
ideas generales, platénicas. No solo le costaba comprender que el stmbolo genérico “perro” abarcara tantos
individuos dispares de diversos tamafios y diversa forma; le molestaba que el perro de las tres y catorce (visto
de perfil) tuviera el mismo nombre que el perro de las tres y cuarto (visto de frente). [...] Era el solitario y G-
cido espectador de un mundo multiforme, instantédneo y casi intolerablemente preciso. Babilonia, Londres y
Nueva York han abrumado con feroz esplendor la imaginacién de los hombres; nadie, en sus torres populosas
o0 en sus avenidas urgentes, ha sentido el calor y la presién de una realidad tan infatigable como la que dia y
noche convergfa sobre el infeliz Ireneo, en su pobre arrabal sudamericano. Le era muy diffcil dormir. Dormir
es distraerse del mundo. |...]

(5) Habfa aprendido sin esfuerzo el inglés, el francgs, el portugués, el latin. Sospecho, sin embargo, que no era
muy capaz de pensar. Pensar es olvidar diferencias, es generalizar, abstraer. En el abarrotado mundo de Fu-
nes no habia sino detalles, casi inmediatos.

(6) La recelosa claridad de la madrugada entré por el patio de tierra.

(7) Entonces vi la cara de la voz que toda la noche habfa hablado. Ireneo tenfa diecinueve afios; habia nacido
en 1868; me parecié monumental como el bronce, més antiguo que Egipto, anterior a las profecias y a las
pirdmides. Pensé que cada una de mis palabras (que cada uno de mis gestos) perdurarfa en su implacable
memoria; me entorpecid el temor de multiplicar ademanes intiles.

Mateus Banti

(8) Ireneo Funes muri6 en 1889, de una congestién pulmonar.

j Extraido de Narraciones, de Jorge Luis Borges (Madrid: Catedra, 1998).

Fonte: LD Enlaces: espafiol para jovenes brasilefios, volume 3, p. 30.

Como se observa na figura anterior, antes do conto, ha um quadro com
alguns dados de seu autor e de suas principais obras. Nao é indicado o titulo do
conto. Talvez por esquecimento das autoras do LD, ou porque tenham julgado
desnecessario. Também nédo é proposto algum objetivo na leitura, como encontrar
alguma caracteristica na personagem, o porqué de alguma colocacao. Todavia, isso
mostra a liberdade dada na leitura do texto literario, mais fluida, descomprometida,
enfim, mais livre. ApGs o texto, adaptado, seguem as questdes:

5. Funes, el protagonista, no se siente comodo con su memoria después
del accidente y la desprecia usando una comparacion. ¢Con qué la
compara?
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6. En los fragmentos encontramos caracteristicas del narrador; fijate en
algunas realizando las actividades siguientes.

a ¢Qué tipo de narrador es? Subraya en los fragmentos del texto las
marcas linglisticas (o sea, pronombres posesivos, monemas verbales) que
lo evidencian.

b El narrador busca acercarse al lector, interpelandolo en primera persona
del plural, lo que produce un efecto de aproximacion hacia él. La primera
columna presenta acciones del narrador que evidencian esa practica;

transcribe los resEectivos fraimentos del texto en la seﬁunda columna.

Presenta habilidades que tiene en
comun con el lector.

Introduce una supuesta conclusién
compartida entre el lector y él.
Recuerda al lector informaciones
gue ambos conocen.

¢ El narrador construye definiciones para explicar algunas de las
dificultades de Funes. La columna de la izquierda presenta dos de ellas;

comﬁleta el cuadro con la definiciéon ﬂue les da el narrador.

Le era muy dificil dormir.
Introduce una supuesta conclusiéon
compartida entre el lector y él.
Recuerda al lector informaciones
que ambos conocen. *°

(OSMAN et al., 2013, v. 3, p. 30-31).

E interessante notar que a primeira questdo sobre o conto aponta para um

recurso estilistico, uma figura de linguagem que sinaliza as primeiras impressdes da

105, Funes, o protagonista, ndo se sente comodo com sua meméria depois do acidente e a despreza
usando uma comparac¢do. Com o que ele a compara?

6. Nos fragmentos encontramos caracteristicas do narrador; observe algumas delas e realize as
atividades a seguir.

a Que tipo de narrador é? Sublinhe nos fragmentos do texto as marcas linguisticas (ou seja,
pronomes possessivos, monemas verbais) que o evidenciem.

b O narrador busca aproximar-se do leitor, interpelando-o em primeira pessoa do plural, o que produz
um efeito de aproximacao a ele. A primeira coluna apresenta a¢cdes do narrador que evidenciam essa
pratica; transcreva os respectivos fragmentos do texto na segunda coluna.

O QUE FAZ? FRAGMENTO DO TEXTO

Apresenta habilidades em comum com o leitor.

Introduz uma possivel conclusdo compartilhada entre ele e o leitor.

Lembra ao leitor informagfes que ambos conhecem.

¢ O narrador constréi definicdes para explicar algumas das dificuldades de Funes. A coluna da
esquerda apresenta duas delas; complete o quadro com a definicdo que o narrador Ihes da.
DIFICULDADES DEFINICAO

Tinha dificuldades para dormir.

Introduz uma possivel conclusdo compartilhada entre ele e o leitor.

Relembra ao leitor informagfes que ambos conhecem. (Tradug&o nossa).
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constituicdo da personagem — a comparacao. A personagem compara sua memaoria
a um “vaciadero de basuras”, lixdo ou aterro, em portugués, ou seja, a um lugar em
que “se despejam” toda classe de informacgdes e lembrancas consideradas, por ele,
inuteis. A imagem metaforizada nessa comparacdo constitui um exagero para
mostrar como a personagem sentia-se incomodada com sua memdria. Interessante
ponto para comecar o estudo do conto e possibilitar uma reflexdo na leitura.

No quesito “a@” da questdo 6, ha uma reflexado linguistica sem incorrer no erro
do puro estudo da gramatica pela gramatica. Antes, o linguistico esta a servico da
forma narrativa, as marcas linguisticas que corroboram com a construgao literaria.
Nesse caso, pronomes possessivos e morfemas verbais indicam o tipo de narrador.
No quesito “b” e “c”, a analise do conto é mais aprofundada, tratando-se de questbes
de localizacdo de informacdes no texto, a qual demanda interpretacdo e
compreensao. Ressalte-se que 0 quesito aponta tanto para a forma quanto para o
contetido. O género conto requer um narrador, personagens etc. Nessa questdo, as
acOes do narrador e os sentimentos da personagem sdo abordados. A reflexéo
proposta indica um olhar sobre o texto em seu carater literario, unindo acao,
narragcao e personagem na construcado dos sentidos, ainda no plano ficcional, ndo
dos sentidos ditos “das entrelinhas”.

A questao seguinte ja propde uma reflexdo do texto com o extra literario:

“7. El cuento y otros géneros literarios permiten la creacion de
mundos imaginarios. En el caso de ‘Funes el memorioso’, el
protagonista posee una capacidad de memoria infinita. ¢Con qué
podriamos comparar esa capacidad en nuestra vida cotidiana?”*"
(OSMAN et al., 2013, v. 3, p. 31).

A questdo traz em si um dos conceitos de ficcdo — fantasia, criacéo,
imaginacao — e, pela primeira vez, menciona o titulo do conto. Além disso, chama a
atencdo para a habilidade da personagem e propde a comparagdo com o mundo
empirico: “nossa vida cotidiana”.

A ultima questédo referente ao conto de Borges também resgata elementos do

mundo empirico, problematizando o tema do acesso a informacao na atualidade:

1170 conto e outros géneros literarios permitem a criagdo de mundos imaginarios. No caso de

‘Funes el memorioso’, o protagonista possui uma capacidade de memodria infinita. Com o que
poderiamos comparar essa capacidade em nossa vida cotidiana? (Tradugao nossa).
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8. Lee la cita de Raul Trejo Delarbre, investigador titular en el
Instituto de Investigaciones Sociales de la UNAM (Universidad
Nacional Autbnoma de México), y comenta con un/a compariero/a.

‘Cada vez tenemos acceso a mas informacion, pero el apabullante
caudal de datos que recibimos todo el tiempo no necesariamente nos
permite entender mejor lo que ocurre en nuestro entorno inmediato y
en el planeta, ni comprendernos mejor a nosotros mismo’.

Extraido de <www.monografias.com>. Acceso el 30 de enero de
2013.

¢ Con cual de las dos dificultades de Funes de la actividad 6 ¢ se
relaciona la problematica de la cita?**

A questdo problematiza a facilidade com que o individuo tem acesso a
informacédo nos dias atuais, com uma citacdo de um pesquisador afirmando que
apesar da grande quantidade de informacdo recebida, nem sempre ha maior
compreensado sobre o mundo e sobre nd6s mesmos. E solicita que o aluno compare
as dificuldades da personagem Funes com essa problematica. E interessante a
discussdo que essa atividade pode suscitar, caso o professor tenha interesse em
aprofundar o tema. Um dos fragmentos que indica essa falta de clareza na
compreensao do mundo devido a tanta informacao instantanea que se recebe, esta
no paragrafo 5, da transcricdo do conto: “Sospecho, sin embargo, que no era muy
capaz de pensar. Pensar es olvidar diferencias, es generalizar, abstraer. En el
abarrotado mundo de Funes no habia sino detalles, casi inmediatos.”*** (BORGES
apud OSMAN et al., 2013, v. 3, p. 30).

Assim, a proposta de atividade € coerente com o carater literario do texto,
propondo questbes sobre a forma da narrativa e seu conteudo, possibilitando
reflexdes sobre o tema do conto e o mundo empirico, sobre o universo ficcional e o
gue se chama realidade. As questdes de localizacao de informacdes, interpretacéo e
compreensao textual, 5 e 6, enfatizam a releitura e as subquestdes da 6 visam o

encontro da forma e conteddo possibilitando um olhar do leitor sobre si mesmo: o

112 8 Leia a citacdo de Raul Trejo Delarbre, pesquisador titular no Instituto de Investigacées Sociais
da UNAM (Universidad Nacional Autonoma de México), e comente com um/a colega.

‘Cada vez temos acesso a mais informagdo, porém a surpreendente enxurrada de dados que
recebemos todo o tempo ndo necessariamente nos permite entender melhor o que acontece ao
nosso redor e no planeta, nem compreendermos melhor a nés mesmos’.

Extraido de <www.monografias.com>. Acesso em 30 de janeiro de 2013.

Com qual das duas dificuldades de Funes da atividade 6 ¢ se relaciona a problematica da citacdo?

13 Suspeito, entretanto, que ndo era muito capaz de pensar. Pensar é esquecer diferengas, €
generalizar, abstrair. No abarrotado mundo de Funes ndo havia sendo detalhes, quase imediatos.
(TraducgBes nossas).
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aluno deveréd colocar-se como leitor para comparar as praticas do narrador que o

aproximam do leitor suposto. Nesse ponto da atividade, hd uma pequena abertura

para a formacado da alteridade, uma vez que o aluno precisara olhar para o outro,

ficcional, para encontrar em si mesmos quais e tais caracteristicas. As inferéncias

sobre o conteido podem ser motes para discussdes mais aprofundadas sobre a

leitura desse conto, como as questdes 7 e 8.

Finalmente, segundo os conceitos estabelecidos na presente tese, o quadro

de analise fica a seguir assinalado:

Quadro 12 — Atividade referente ao conto: énfase na compreensao escrita

(continua)

TEXTO Desenvolvimento Elementos basilares Caracteristicas
LITERARIO | daleitura: dialogia | do género discursivo | que possibilitam
e cultura nas encontrados na a construcéo da

atividades atividade proposta alteridade pelo

leitor

Funes el | As questdes nao | A forma composicional, | Foi trabalhada a
memorioso evidenciam um | a tematica e o estilo | alteridade pela

trabalho de culturas
em didlogo ou com
as diferentes vozes
que estdo presentes
no conto. Apesar de
apresentar a atual

“cultura da
informacao”, da
veiculacao de

noticias na era da
informagédo, faltou
apresentar o]
discurso no conto
que esta em dialogo

com este.

estiveram

contemplados, ao
menos parcialmente, ao
longo da atividade. O
texto foi considerado
em sua literariedade.
Os elementos formais
do género conto foram
trabalhados, bem como
sua temdtica - o0
universo da criagdo, a
imaginagéao. O
linguistico como estilo
foi contemplado quando
este

mostrado  que

leitura, ou seja, 0

leitor previsto: a
possibilidade de
identificacao do
leitor com o]
narrador - a
aproximacdo do
narrador ao leitor
pelo uso da
linguagem, do
discurso, da

interpelacao.
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corrobora com a
construgdo do tipo de

narrador, por exemplo.

Fonte: dados da pesquisa.

Considerando que a proposta de atividade do conto abarcou, de modo geral,
o que tem sido defendido na presente pesquisa, seguem-se alguns comentarios com
0 objetivo de complementar as possiveis lacunas e possibilitar ao professor que usa
o LD em andlise, no papel de mediador de leitura, encontrar a abertura que a leitura
do conto pode dar, isto €, como explorar a leitura deste.

O texto literario evidencia a constituicdo de seu discurso pelo jogo estético,
em sua forma e estilo, as marcas discursivas se encontram. Sabendo que todo
discurso é ocupado, atravessado, habitado pelo discurso do outro, isto €,
constitutivamente heterogénero, as atividades sobre o conto de Borges poderiam,
em alguma questdo sobre sua construgdo formal, como a ficcionalizagdo, esse
“universo imaginario” de que menciona a atividade. Como a ficgdo carrega em si as
vozes de outros discursos? Quais discursos podem ser notados e quais vozes
integram a voz do narrador?

De acordo com Bakhtin e seu Circulo, h& pelo menos duas vozes no discurso,
como esclarece Fiorin (2010): a que é afirmada e aquela em oposicao aquela que se
constréi. Portanto, para construir seu discurso, todo enunciador leva em conta o
discurso do outro, que esta, por isso, presente no seu. Logo, um discurso evidencia
seu direito e seu avesso. No conto “Funes el memorioso” ha alguns discursos em
dialogia: o valor da memaria na sociedade ocidental para o progresso individual e da
sociedade, o que € o conhecimento e o ndo saber. Considerando o conto em sua
integridade, nota-se que a personagem viveu um antes e um depois — narra-se como
era antes de ter sua memaria incomum e como ficou depois dela até a sua morte
prematura. Primeiro, seu conhecimento e habilidade para guardar nomes pessoais
completos e dizer com precisdo as horas sem consulta ao relégio ndo € valorizada
por ele mesmo. Quando ja de posse de seu “dom”, menciona textos historicos,
planeja novas nomenclaturas matematicas, projeta a elaboracdo de um idioma, bem
como teria habilidade para aprender novas linguas, porém, considerava toda a sua

memoria “um lixado”, um desproposito de acumulo de informacdes. Ele ndo tinha
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7

tempo para pensar, para a abstracdo. A partir desse desmérito é possivel
compreender a luta entre o discurso da automacéo, do progresso cientifico sempre
produzindo novos saberes e informacgdes e o discurso da arte, da contemplacéo, da
fruicdo estética, do conhecimento que possibilita reflexao.

Com as questdes propostas, o professor pode sinalizar esses discursos e
possibilitar ao aluno/leitor ver seu entorno de forma diferente, refletindo em como
esses dois discursos conformam a propria escola, por exemplo.

Quanto a alteridade, também o professor pode explorar as questbes da
atividade nuamero 6. A aproximagdo do narrador com o leitor em pelo menos trés
momentos do conto pode possibilitar a reflexdo do aluno como leitor, de como pode
ver aquilo que o narrador vé e certas personagens ndo, e se ha algum fato ou
discurso além da voz do narrador que somente o leitor pode inferir. Como o aluno
reconhece-se como leitor. Nesse sentido, 0 conto pode ser considerado um ensaio
do préprio ato de ler (0 mundo). Infelizmente, os lugares mencionados pelo narrador
e sua localizacdo ndo sdo mencionados na adaptacéo transcrita no LD. Com esses
dados, a construcdo da alteridade poderia ser ampliada, considerando a
historicidade que cada lugar carrega em si, a bagagem cultural pertencente a certa
nacionalidade, quais culturas entram em dialogia no conto e como a cultura do aluno
estaria em dialogo com as culturas ali representadas.

Essa atividade é a mais complexa do volume 3 do LD Enlaces com a literatura
hispano-americana. Apds a proposta, a ocorréncia da literatura vai ser constatada
em unidades mais adiante, porém, nenhuma outra narrativa de autores hispano-
americanos. No entanto, vale mencionar quais textos literarios ainda aparecem no
LD e em quais sessdes. As atividades, apesar de ndo serem analisadas porque
fogem da delimitacdo da pesquisa apresentada na presente tese, evidenciam,
respectivamente: uma contextualizagéo interdisciplinar, um viés comparativo entre
obras e um trabalho coerente com o material literario.

A unidade 4, intitulada “;Sofaran los androides?”***

, propde, dentre outros
objetivos, uma reflexdo sobre a bioética. Assim, na secao “iY no solo esto!” (p. 63-
65) sdo apresentadas algumas sinopses de romances de ficcdo cientifica que
levantam a problematica da bioética, da tecnologia e o ser humano. Nenhum

romance dos citados é hispano-americano, porém, aqui se menciona quais Sao

% Sonharéo os androides? (Traducéo nossa).
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apresentados ao aluno: “Frankenstein o el moderno Prometeo”, de Mary Shelley; “La
isla del Dr. Moreau”, de H. G. Wells; e “Yo, Robot”, de Isaac Asimov. E interessante
ressaltar o trabalho interdisciplinar da unidade, levantando reflexdes a partir da
ficcdo. Nenhum autor hispano-americano foi citado e das obras mencionadas,
somente a sinopse foi posta, nenhum trecho de romance.

Na unidade 5, “No se pierda los préximos capitulos™, ha, na secédo “jY no
solo esto!, um pequeno fragmento da oba teatral “La casa de Bernarda Alba”, do
escritor espanhol Frederico Garcia Lorca. A atividade apresenta, na primeira
questao, o titulo da obra, informacdes sobre o autor e deixa implicito o objetivo de
repassar o vocabulario estudado na unidade. O texto para leitura € um dialogo e as
guestdes que se seguem tém énfase na compreensao textual e no léxico.

Na unidade 6, intitulada “Diferentes, pero todos barbaros™*

, ha secéo “jY no
solo esto!” (p. 97-98), é apresentada uma atividade com o poema “Martin Fierro”, do
poeta argentino José Hernandez, que narra a vida do gaucho Martin Fierro, uma
personagem considerada marginal pela sua origem. As questdes trabalham com o
tema do Romantismo tardio no texto de Hernandes; a identidade de um povo
manifesta na linguagem representada na poesia; aspectos formais do poema e
reflexdes sobre a temética do racismo. E uma proposta de atividade que considera o
poema em seu aspecto estético e o valor social, isto é, a forma literaria a servico de
um dizer, um conteudo social, ou seja, a sua mensagem. Nota-se coeréncia com 0
que é a literatura; como esclarece Candido (2014), a literatura possui trés faces: a
construcdo de objetos autbnomos como estrutura e significado; a forma de
expressdo que manifesta emocdes e visdo de mundo; e uma forma de
conhecimento. O efeito estético € o principal na literatura, a maneira pela qual a
mensagem é transmitida. E a atividade mencionada trabalha esses aspectos em
suas questoes.

Na mesma unidade, ha uma breve atividade na secdo “Nos... Otros” (p. 107).
Trata-se de uma proposta de leitura comparativa entre duas cancdes populares —
uma do Brasil e a outra da Republica Dominicana: “Nega do cabelo duro”, de
Rubens Soares e David Nasser; e a cangao “El Negrito del batey”, de Medardo
Guzman, interpretada por Alberto Beltran. A proposta comega com uma questao que

promove reflexdo sobre o racismo, na primeira e na segunda questdo. Na terceira,
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N&o perca os proximos capitulos.
116

Diferentes, porém todos béarbaros. (Tradug¢des nossas).
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propde-se a leitura, em dupla, de fragmentos das cancdes. Contudo, foi explorada
apenas a mensagem, isto €, o contetdo. Pergunta-se sobre as letras das canc¢des:
“Creen que presentan elementos que se pueden considerar discriminatorios? ¢ Por
qué?”’ (BORGES apud OSMAN et al., 2013, v. 3, p. 107). A forma dos excertos
das cancdes ficou desconsiderada na atividade. As canc¢des foram usadas como
objeto de leitura para tratar de um tema, porém, como tem sido defendido, a
literatura ndo € somente mensagem, € a expressao peculiar da linguagem que
evidencia esse contetdo que sem sua forma estética ndo poderia ser apresentado.

Finalmente, na se¢éo “Un poco mas de todo”, referente a revisdo da Unidade
1, apresenta-se 0 poema do poeta cubano Nicolas Guillén. A proposta de atividade
evidencia o trabalho com o poema de modo coerente com a leitura de um texto
literario. A primeira questédo indica a leitura de uma breve biografia do poeta. Depois,
propbe-se a leitura, e logo, questdes sobre a linguagem poética no texto, sobre a
forma e o conteddo do poema, seus sentidos, expressdes figuradas e elementos
linguisticos que corroboram na construcdo de sentidos.

Observa-se que o LD Enlaces: espafiol para jévenes brasilefios apresenta,
em seus trés volumes, uma grande variedade de textos de autores hispano-
americanos. No entanto, a maioria das atividades propde o uso do texto como
pretexto para o ensino gramatical. Algumas atividades evidenciaram o trabalho de
leitura que considera a lingua em seu carater cultural, com o linguistico como fator
estético, com a leitura que objetiva 0 conhecimento de uma obra classica, a fruicdo
estética — a maioria dessas atividades mais completas foi com cancdes e poemas,
nao narrativas.

A escolha dos textos nos trés volumes da colecdo mostra uma predominancia
de autores hispano-americanos da regiao do Rio da Prata: Jorge Luis Borges e Julio
Cortazar — argentinos, e Eduardo Galeano — uruguaio. Os textos literarios que
representam outros paises da América Hispanica sdo poesia, ndo prosa narrativa.
Vale ressaltar que a escolha dos textos, além de toda carga que pode condicionar as
escolhas de determinados autores no LD, implicita pelos critérios definidos no edital
do PNLD e a afinidade com as tematicas, € também determinada pelo valor pago

pelas editoras pelos direitos autorais. O LD deve sair com um preco de baixo custo

17 Acreditam gue apresentam elementos que podem ser considerados discriminatorios? ¢ Por qué?

(Traducgéo nossa).
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para o0 MEC, para que este possa fazer a distribuicdo em toda rede publica de
ensino meédio.

Destarte, além da escolha dos textos e do modo como é trabalhada sua
leitura, os aspectos culturais no LD s&o percebidos também na interacdo da
literatura com outras artes, como a pintura, a escultura, a fotografia e o cinema, por
exemplo. No caso da interacdo das narrativas hispano-americanas com outras artes,
a colecéo Enlaces deixou lacunas. Os textos literarios que apresentam essa relacao
foram textos de autores espanhodis e de outras representacdes nao hispanicas.
Como exemplo, apresentou-se um quadro de Goya ao trabalhar a obra Lazarillo de
Tormes e o cinema de ficcao cientifica para trabalhar com obras literarias com essa
tematica.

A colecdo Cercania Joven: espafiol, por sua vez, apresentou diversas
modalidades artisticas no trabalho com a leitura de narrativas hispanicas. Fotografia
e musica, na proposta de atividade sobre um conto de Mario Benedetti; escultura
(fotografias delas), na proposta sobre contos de Julio Cortazar; e em narrativas
espanholas: pintura e cinema.

Nem sempre as colecdes consideram a construcdo da identidade nas suas
propostas de leitura, a multiplicidade cultural que forma a América Hispanica e o
Brasil. A alteridade é fundamental no estudo sobre lingua-cultura-literatura no
continente para que se conheca sua formacédo identitaria, pois no contato com o
outro é que ela se reconhece e se afirma. Culturas tdo diversas sédo unidas por um
contexto histérico semelhante, pelo novo e pela tradicdo, pelo europeu que explorou
e pelo nativo que tenta preservar suas raizes. Portanto, no estudo da literatura
hispano-americana, ndo se pode desconsiderar suas multiplas faces. Nesse sentido,
a colecdo Cercania Joven mostrou um estudo mais amplo, ao tratar de obras além
do canone, ao considerar formas de expresséao artistica que nao estdo limitadas ao
peninsular, antes, evidenciam a lingua e a literatura de povos nhativos como a
literatura mapuche e a lingua bubi. Também apresentou leitura de lenda, ampliando
também a diversidade de géneros literarios.

Diante do que tem sido analisado e discutido, compreende-se que o LD € um
suporte de cultura, porém, com suas limitagcdes. Apesar de deixar algumas lacunas
no trabalho com a leitura de literatura, as cole¢gbes apresentam autores hispano-
americanos mais conhecidos. Ainda que o canone seja mais presente nos LD, ha a

presenca do ndo candnico, seja pela representacdo de minorias — escritores negros
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ndo muito divulgados; ou por géneros literarios que antes estavam mais a margem
na academia: como a biografia e o testemunho. Dessa forma, a hipétese que se
buscou comprovar, na presente pesquisa, de que as propostas do trabalho de leitura
de narrativas literarias hispano-americanas possibilitam ao estudante/leitor um
encontro cultural e a formacéo do leitor identificado com a América Hispanica, é
comprovada em partes, pois nem todos os LD analisados promovem esse encontro
cultural. A aprendizagem do idioma por meio da imersdo no contexto cultural e
historico e a construcéo da identidade podem ser efetivadas quando se trabalha, de
fato, a leitura do texto literario. Quando a literatura é usada como fonte de consulta
para assuntos gramaticais ou pretexto para o ensino desta, na verdade ndo ha
presenca do literario, pois se desconsidera todo o carater literario, a forma que é
imprescindivel ao conteudo, a estética na mensagem do texto.

Apbs as explanacdes feitas, nota-se que as atividades nas quais se verificam
esse encontro cultural foram aquelas que tratavam o texto literario em sua
literariedade. Isto é, o efeito estético, a interacdo com o mundo, com as culturas em
didlogo. Assim, conforme o conceito bakhtiniano de alteridade, conhecendo o outro,
€ possivel conhecer a si mesmo. Com um trabalho de leitura que abarca os
elementos da literatura, do género literario que se leu, é possivel a construcdo da
alteridade.

E importante que o aluno aprenda a ler o mundo, tanto aquele considerado
real, como o que se chama ficcional, e entenda quais limites os separam. Portanto, a
literatura, enquanto ficcdo, € uma leitura tdo valida como qualquer outra, com a
vantagem de que o aluno “Lendo sempre, podera se surpreender ao perceber
guanta ficcdo esconde a chamada realidade e como, através da ficcdo, pode-se
desvendar o real enquanto processo, fruto das relacbes dos homens entre si e com
a natureza.” (WALTY, 1985, p. 50). No mesmo sentido, Lajolo (1998) enfatiza essa
diluicdo das fronteiras entre o real e o imaginario: “[...] uma das forgas da leitura,
inclusive (e sobretudo?) da leitura literaria, € que ela dissolve e borra a nitidez das
bases que sustentam a distin¢éo cotidiana entre o real e o imaginario (p. 11).

Para defesa dessa compreenséao sobre a leitura na aula de ELE, vale retomar
o estudo de Osorio (2016), quando discorre sobre o discurso literario no

desenvolvimento da lingua estrangeira:
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[...] cada estudante esta vivenciando seu proprio processo historico,
tenta compreender que a humanizacdo do homem é produto de sua
prépria histéria, que ndo existe nem ponto de chegada nem de
partida, que essa caminhada n&o é linear nem constante, que muitas
vezes se avancga, mas em outras recua.

Desta forma, o sujeito leitor, ao ver as glérias e as tristezas que o
her6i da narracdo vivencia, consegue entender seu proprio processo
de crescimento como ser humano que se encontra inserido numa
sociedade e num determinado momento histérico. (OSORIO, 2016,
p. 14).

Seguindo essa perspectiva da literatura como humanizadora e entendendo a
linguagem como pratica social, chega-se as praticas leitoras que visam o aluno
como sujeito autbnomo, com sua identidade em construcdo, em devir, e cujo texto
literario possibilitard o encontro com o outro a fim de possa compreender sua
alteridade. A leitura requer uma atividade responsiva. De mero receptor de um texto,
pode-se passar a interlocutor, a autor. De objeto, passa-se a sujeito. Somente com
uma atitude responsiva ativa por meio da arte podera decidir sobre os sentidos do
real e os sentidos da arte, da ficcdo. Esta pode estar a servico de um real instituido
ou mostrar a fresta, a saida, os discursos imbricados nas entre linhas, e instaurar o
diferente ao apontar para si novos caminhos de compreensdo. Entre a margem
direita e esquerda ha outra mais problematica. Uma terceira margem carregada de
sentidos nao redutores, talvez, menos légica porque representacao, porém aberta ao
reconhecimento, a abstracao, a possibilidades nao permitidas.

Finalmente, tendo em vista a obra literaria no ensino de ELE, o aluno, como
leitor autbhomo, pode ser capaz de construir novos sentidos possibilitados pelo
professor que media o dialogo entre o aluno e a narrativa apresentada no LD. Essa
autonomia na leitura, a formacao da competéncia literaria e a construcao identitatia
com a interculturalidade é o que se espera do trabalho com o texto literario em
lingua estrangeira. Assim, no proximo capitulo, serdo retomados 0s pontos principais
das analises, sinalizando recorréncias, auséncias e desdobrando-se o papel do LD e
do seu mediador na formagéo cultural do aluno/leitor. Para tanto, sera proposta uma
metodologia de leitura assentada em Bakhtin e seu circulo e em sintese a

abordagem dos LD analisados.
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6 UMA ABORDAGEM DIALOGICA DA LEITURA: A ALTERIDADE E AS
NARRATIVAS HISPANO-AMERICANAS

Aprender a ler € como acender um fogo, cada silaba que € lida é
uma fagulha.
Victor Hugo

[A significacdo] € uma faisca elétrica surgida apenas durante o
contato de dois polos opostos.
Valentin Volochinov

[...] Compreender um enunciado alheio significa orientar-se em
relacdo a ele, encontrar para ele um lugar devido no contexto
correspondente. Em cada palavra de um enunciado compreendido,
acrescentamos como que uma camada de nossas palavras
responsivas.

Valentin Volochinov

Até aqui as analises seguiram conforme o primeiro objetivo tracado —
investigar como as propostas com narrativas literarias hispano-americanas sao
apresentadas nos livros didaticos de Lingua Espanhola para favorecer, ou néo, o
ensino-aprendizagem da leitura de literatura e a formacao do leitor marcadamente
hispano/latino-americano. Visou-se possibilitar um olhar dialégico ao modo de ler
literatura e evidenciar a importancia desta no ensino de ELE. Tal desafio
empreendido abriu caminho ao confronto de ideias, de visées de linguagem literaria
retratadas nos LD pelas abordagens mostradas nas atividades de leitura do texto
literario.

Ademais, em cada analise, ao longo dos capitulos 4 e 5, foram desenvolvidas
reflexdes acerca das propostas de leitura com narrativas hispano-americanas,
apresentando-se sugestdes de trabalho a partir da perspectiva dialégica do discurso.
Isso ja acenou ao que seria proposto no presente capitulo: uma abordagem de
leitura sob o enfoque metodoldgico utilizado — a teoria dialégica de Bakhtin e seu
Circulo, em especial, o conceito de alteridade —, e o pensamento de Paulo Freire.
Tendo esta proposta como o segundo objetivo geral tragado na pesquisa, o capitulo
6 visa a realizacdo de um acabamento das discussdes presentes nos dois capitulos
anteriores, encerrando a tese com a aproximacao entre dois pensamentos tedricos
gue sdo complementares aos estudos sobre a leitura.

Como na metéfora bakhtiniana que abre o capitulo, na produgédo de sentidos

€ necessario esse confronto de ideias, essa formacao de “faiscas” pela palavra e
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contrapalavra, em atitude responsiva. Entdo, se é necesséario contato com polos
opostos, tem-se, portanto, a finalidade de, com as analises iluminadas pela teoria,
tecer o fio condutor para outros interlocutores compreenderem o pensamento de
Bakhtin e suas implicacbes no ensino de leitura de literatura, para questionarem,
duvidarem de velhas praticas ja fossilizadas, e, também, polemizarem o dito,
provocarem alteracdes em si e no fazer pedagdgico.

Retomada a intencdo primordial, inicia-se o presente capitulo evocando a
palavra de Bakhtin e o Circulo, a qual expressa que nenhuma producéo linguageira
da-se isoladamente, ha sempre um Outro a espreitar e, na contrapalavra, provocar
faiscas:

Como a palavra lida é sempre o momento e lugar da ‘startizacéo’ de
muitas outras palavras do leitor, suas contrapalavras, a compreenséo
resulta ndo do reconhecimento da palavra ai impressa, ai ouvida,
mas do encontro entre a palavra e suas contrapalavras [...]. Dada a
impossibilidade de prever quais as contrapalavras que virdo a este
encontro, porque elas a ele comparecem segundo 0s percursos ja
percorridos por cada diferente leitor e segundo 0s inumeraveis
momentos da leitura, € impossivel prever todos os sentidos que a
leitura produz (GERALDI, 2007, p. 42).

Considerando essa dialogia na leitura, a formacéo de contrapalavras com as
palavras do texto literario, o carater préprio da significacado — relacional —, a iniciacao
das outras palavras do leitor que participam na construcdo de sentidos, o presente
capitulo visa cumprir o segundo objetivo geral da pesquisa: propor uma abordagem
de leitura sob o enfoque metodologico utilizado nas analises — a teoria dialdgica de
Bakhtin e seu Circulo, em especial, o conceito de alteridade.

Para tanto, sdo retomados principais pontos das analises dos LD, pontuando
mais precisamente a construcdo da alteridade e o lugar que a cultura ocupa a partir
das atividades de leitura do texto literario. Também se marca o lugar da narrativa
literaria, sua importancia nos estudos de lingua e cultura hispano-americanos, as
marcas histéricas, linguisticas e multiculturais e como ela se apresentou nos LD.
Logo, sera indicado um caminho de abordagem dialégica de mediacdo de leitura —
tendo o professor como formador cultural ao usar o LD e desmitificar estereotipos,
possibilitando, por meio da leitura, o encontro cultural com paises hispano-
americanos que foge do senso comum. Este €, finalmente, o segundo objetivo geral
tracado na pesquisa: propor uma abordagem de leitura sob o enfoque metodolégico

utilizado nas anélises — a teoria dialdgica de Bakhtin e seu Circulo e o conceito de
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alteridade. Portanto, é feito o desdobramento metodoldgico como possibilidade de
acabamento a problematica de insercdo da literatura na aula de ELE, a partir de
lacunas encontradas nos LD, do dialogismo bakhtiniano e de pontes formadas com o
pensamento de Paulo Freire (2005 e 2011). O discurso desse pensador brasileiro
mostra convergéncias com o0 pensamento bakhtiniano. Linguagem, palavra,
consciéncia e didlogo sdo conceitos basilares em Bakhtin e que convergem com 0s
fundamentos linguistico-filoséficos da pedagogia da leitura freireana (MOURA,
2012). Ambos os pensadores, em suas colocacfes, mostram a linguagem no centro

das relagées humanas:

Portanto, & compreensdo do enunciado, ndo bastariam os aspectos
fonéticos, morfolégicos e semanticos. Nem mesmo a entonacao,
ainda que conhecida, seria suficiente para o acesso ao significado. A
condi¢do para que a plenitude da palavra seja uma realidade é que

s

os interlocutores compartilhem, isto €, que lhes sejam comuns: o
horizonte espacial; o conhecimento e a compreenséo da situagao; a
avaliacdo da situacdo. (MOURA, 2012, p. 47).

Desse modo, tendo a palavra como realidade compartilhada pelos
interlocutores, tornou-se interessante mostrar essas intersecgbfes para a
compreensao da leitura de narrativas hispano-americanas na aula de ELE.

A leitura como ato responsivo, em sua relacédo dialégica, pode evidenciar a
interculturalidade, no instante em o leitor percebe que a cultura alheia também
constitui a prépria cultura e seu modo de ver o mundo, pois € resposta, didlogo: “A
palavra quer ser ouvida, entendida, respondida e mais uma vez responder a
resposta, e assim ad infinitum. Ela entra no dialogo, que ndo tem final semantico
(mas que pode ser fisicamente interrompido para esse ou aquele participante).”
(BAKHTIN, 2011, p. 334).

7

Assim, ler é esse ato dialégico; e a compreensdo do texto literario, uma
resposta do leitor. A leitura, entdo, € uma resposta, ainda que sem escrita ou
atividade solicitada. A compreenséao (por parte do aluno/leitor) de que sua leitura é
ativa, viva, dinamica, é uma resposta a um projeto de escrita, a um autor. Esse
ultimo participa de um projeto literario/cultural, tem seu contexto, mostra-se em uma
enunciacdo viva, dindmica, pois: “[...] a tarefa de compreensdo ndo se reduz ao
reconhecimento da forma usada, mas a sua compreensdo em um contexto concreto,
a compreensdo da sua significagdo em um enunciado.” (VOLOCHINOV, 2017, p.

177-178).
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Se o sentido vive na fronteira do locutor e do interlocutor, o presente capitulo
abre a discussdo para as implicacbes que essa compreensao dialégica da leitura
traz para o ato de ler literatura, narrativas hispano-americanas. A palavra vive entre
0s sujeitos localizados socialmente. A prépria natureza do signo aponta para essa

alteridade mostrada na leitura:

[...] o signo, social em todas as suas instancias, vive ndo na cabeca
do falante, nem na cabeg¢a do ouvinte, mas na fronteira entre eles;

7

toda palavra € inelutavelmente dupla e todo significado é
inelutavelmente social; o0 mais secreto pensamento do mais solitario
dos seres na mais isolada das ilhas do mundo s6 se consubstancia
em significado no pano de fundo do significado dos outros; tudo que
se pensa, tudo que se diz, dirige-se a alguém, antes mesmo que haja
alguém diante de nés — em suma, sem um outro ndo ha palavra.
(TEZZA, 2003, p. 32).

Logo, a leitura, como um ato responsivo e social, carrega em si as
implicacdes dialégicas. E, como manifestacdo da linguagem, a leitura de literatura
deve ser mediada dialogicamente. Tendo em vista esse projeto maior de
escrita/leitura, em que o sentido se estabelece na contrapalavra, na fronteira entre
os interlocutores, pode-se iniciar a discussdo do capitulo retomando alguns pontos
cruciais das andlises e, logo apés, apontar consideracdes tedrico-metodoldgicas.

6.1 A construcdo da alteridade: o lugar da cultura no livro didatico de ELE

Nas analises das propostas de atividade com o texto literario, considerou-se,
também, o carater desse texto literario, do escrever esteticamente. Para entender a
abordagem de um determinado género literario foi necesséario recorrer a
pressupostos sobre esse género. A atividade de leitura deveria evidenciar a esfera
do género, seu contexto extraliterario que apontasse para uma compreensao
coerente com a literariedade. Vale ressaltar que a propria constituicdo da escrita
carrega a alteridade em sua esséncia. Se ler € um ato responsivo ativo, o texto lido
foi, antes, uma resposta a discursos outros, a palavras habitadas e, por isso,
também antevé o leitor, tem como base de seu dizer o interlocutor. Como esclarece
Geraldi (1997):
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[...] & para o outro que se produz o texto. E o outro ndo se inscreve
no texto apenas no seu processo de producao de sentidos na leitura.
O outro insere-se ja na producdo como condicdo necesséaria para
que o texto exista. E porque se sabe do outro que um texto acabado
nao é fechado em si mesmo. Seu sentido, por maior precisdo que lhe
gueira dar seu autor, e ele o sabe, € jA na producdo um sentido
construido a dois. (p. 102).

As narrativas literarias dentro do LD ja tém seu sentido, de certo modo,
deslocado, uma vez que o leitor previsto situa-se ndo necessariamente no espaco
escolar. A prépria publicacdo das narrativas deu-se em outras esferas: a crénica, em
suportes veiculados pela imprensa jornalistica; os contos, em coletaneas visando
diferentes publicos, com distintas idades; a biografia, em contextos de informacao e
preservacdao da memoria; os relatos de memoria, em blogs pessoais ou livros com
teor autobiografico; os testemunhos, em documentarios sobre temas de resisténcia.
Enfim, o leitor alvo ndo era propriamente o aluno de escola publica em formacéo,
muitas vezes, alijado do acesso a cultura letrada. O LD oportuniza o encontro
cultural, uma vez que carrega em si 0s textos literarios em lingua espanhola. Cabe
ao mediador de leitura, aquele que usa o LD como ferramenta, encontrar esse
projeto de escrita revelado pela narrativa literaria e possibilitar ao aluno os meios
para que realize a leitura.

Ademais, embora a escrita do texto literario ndo tenha sido pensada,
especificamente, para o aluno com esse perfil ora apontado, ele pode vir a ser esse
leitor pressuposto por meio do conhecimento que Ihe é previamente possibilitado,
isto é, por meio da aprendizagem. Ao aprender a lingua estrangeira, tem a
oportunidade de transitar em espacos que antes lhe eram cerceados. Como em seu

relato de memdria, Rufino dos Santos (1994) declarou:

Numa lingua desconhecida, hd 2000 anos, do outro lado do oceano,
um general escreveu algo que eu podia ler, se quisesse. Quem era
eu? Menino pobre, filho de apanhador de caranguejos nos mangues
de Olinda e de Dona Felicia, favelada de Casa Amarela. Quem era
ele? Julius Caesar. Se eu quisesse aprender Latim — e estava em
mim querer — Julius Caesar teria escrito para mim. (p. 86).

A partir desse pensamento sobre essa consciéncia na aprendizagem e a
inclusdo por ela possibilitada, buscou-se comprovar como o projeto de escrita
revelado pela narrativa literaria foi trabalhado nas atividades dos LD. Ser coerente

com o carater literario do texto visa possibilitar ao aluno o encontro cultural e a
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construcdo de sua identidade. Assim, parafraseando a afirmacdo de Rufino dos
Santos, cumpre defender um trabalho com a literatura que revele aos alunos os
escritos que Campbell Barr, Eduardo Galeano, Juan Villoro, Julio Cortazar, Mario
Benedetti, os povos mapuche etc. escreveram-lhes e, consequentemente, 0s
estudantes poderdo descobrir em si o querer aprender a lingua estrangeira.

Literatura é cultura, por isso seu lugar no LD deve ser assegurado, nao
somente a presenca do texto literario, mas o trabalho efetivo da linguagem literaria.
Fixar-se somente no ensino da gramatica ndo é suficiente para abarcar a lingua. Um
idioma tdo plural e multiplo como o espanhol precisa de abordagens de textos
auténticos, de narrativas que mostrem a variedade cultural dos povos hispano-
americanos. Conhecer as narrativas desses povos € também aprender a lingua,
parte da sua identidade e cultura. Mesmo uma lingua tdo proxima ao portugués,
suas diferencas, ndo obstante a sua aparente facilidade de compreensao, revela
outro modo de pensar a realidade: “[...] na pratica, os vocabulos das linguas diferem
amplamente. As palavras e expressfes numa lingua sdo aquelas necessérias e
adequadas na cultura dentro da qual a lingua é falada.” (JANSON, 2015, p. 24 —
grifo nosso).

Logo, a narrativa literaria € uma mostra cultural que possibilita ao leitor
conhecer contextos diferentes de uso de vocabulos, expressfes distintas, ideias que
podem diferir daquelas comumente defendidas em seu proprio ambiente. Quando se
permite ao aluno ler efetivamente o texto literario, ele podera construir sentidos em
(alter)acdo, isto é, a alteridade aproxima-o da propria vivéncia, conhecendo o
diferente e reconhecendo-se leitor em lingua estrangeira. E preciso propiciar uma
experiéncia de leitura que ndo apele apenas para o raciocinio l6gico, antes, as
palavras e imagens poéticas sejam evocadas a pessoas que possam pensar
(MACHADO, 2004). Promover pontes de comunicagdo com os interlocutores ao
retomar imagens internas, questdes, lembrancas que compdem a experiéncia de
vida dos leitores. Ler literatura vai além da necessidade de um aprendiz de lingua
estrangeira, faz parte da necessidade humana por abstragcédo, pela releitura do

mundo:

Nunca, como hoje, o ser humano teve tanta necessidade de transitar
compreensivelmente pelo mundo ‘além das aparéncias’. Cansado do
ilusério apelo da ‘realidade’, o homem se pergunta hoje como
significar sua relagdo com um mundo de padrdes e regras e tarefas
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que sinalizam a estrada com placas onde se |é ‘Certo, va p6 aqui’, ou
entdo ‘Errado: perigo, abismo’, ou ainda ‘Recompensa: vocé seguiu a
placa certa’ e ‘Castigo: vocé se aventurou pela via proibida’. Nesse
caminho ndo h& placas que desafiam a curiosidade, encorajam a
paixdo ou apontam para o sentido de percorrer, seja qual for a trilha
escolhida. O sentido esta além das aparéncias, em pistas que se
ocultam em um determinado tipo de arvore, na beleza do sol levante,
no perfume de certo conjunto de flores douradas, na fumaca que vem
da chaminé de uma cabana pedida no meio da densa floresta.
(MACHADO, 2004, p. 25).

E, diante desse mistério que a narrativa transmite, € possivel sair da relacao
simétrica com o mundo e encontrar o dialogo, a alteridade, a relacao dialdégica com a
realidade circundante, as assimetrias necessarias para compreender seu lugar no
mundo. Na acepc¢ao freireana e bakhtiniana, passar a ler o mundo ao construir
sentidos pela contrapalavra: “A arte, qualquer arte verdadeira, permite este transito
compreensivel pelos significados fundamentas da vida humana. Nao se trata de uma
compreensao mensuravel ou explicavel dentro dos padrées convencionais.”
(MACHADO, 2004, p. 26-27).

Frente a esse desafio inerente a producdo do LD, as andlises mostraram
diversidade de temas, de autores, de diferentes representantes da literatura hispano-
americana. Muitos géneros foram encontrados dentro do canone e fora dele. Ha
muitas propostas coerentes com a literariedade do texto, algumas nem tanto e
outras que desconsideravam totalmente essa caracteristica, tratando somente o
texto como pretexto para ensino de gramatica normativa. Assim, apresentam-se, a

seguir, dados das andlises para aprofundamento da discusséo.

6.1.1 Géneros e outras manifestacbes artisticas em dialogia nos LD Cercania

Joven: espafiol e Enlaces: espafiol para jovenes brasilefios

Para fins pragmaticos e metodoldgicos decidiu-se por analisar somente as
narrativas hispano-americanas, tendo descrito o modo narrativo como tipologia que
determinou a escolha de véarios géneros e situado a importancia dos géneros da
narrativa curta na cultura literaria hispano-americana.

Os géneros literarios do modo narrativo encontrados no LD Cercania joven

foram diversificados. Sdo apresentados quatro contos, duas crbnicas, uma lenda e
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um relato de memdria. Alguns textos ndo canfnicos sdo mencionados em
atividades, com trechos para leitura, como a narrativa pré-hispanica “Popol Vuh” e a
poesia em lingua bubi (apesar de ndo ser narrativa, vale ressaltar sua presenca),
mostras da cultura afro-hispanica. Trabalham-se conceitos literarios, apresentando a
cultura mapuche, esclarecendo os conceitos literatura indigena, indianista e
indigenista. Como interculturalidade, no trabalho interartes, destacam-se propostas
qgue visam estabelecer didlogos entre o texto literario e a escultura, a fotografia, a
masica, o cinema — longa e curta metragem.

O LD Enlaces, por sua vez, apresenta maior diversidade de géneros. Além de
uma crdnica e trés contos, apresenta um relato de memdria, duas biografias e um
testemunho. Nele ndo ha dedicado um trabalho mais complexo com a literatura, em
uma secdo inteira, como no Cercania Joven: espafiol. Contudo, nota-se a
preocupacado de inserir a cultura literaria, com diferentes géneros e sugestdes de
leitura. No que tange a interculturalidade, no quesito interartes, como proposta de
didlogo com a literatura, ha a apresentacdo de documentario, musica e artes
plasticas. Vale mencionar também as indicacdes de leitura de literatura sobre a
tematica literatura e tecnologia, com sinopses de classicos da literatura mundial de
ficcao cientifica: “Frankenstein o el moderno Prometeo”, de Mary Shelley; “La isla del
Dr. Moreau”, de H. G. Wells; e “Yo, robot”, de Isaac Asimov.

Nota-se que as duas colecdes propbem atividades de leitura em dialogo com
outras artes. Os autores que se encontram em ambas as cole¢Bes sdo: Eduardo
Galeano e Julio Cortadzar. Os paises representados sdo Argentina, Uruguai, Costa
Rica, Chile (literatura mapuche), México, Guiné-Bissau (indicacdo de leitura).
Convém ressaltar, ainda, a presenca de afro-hispanismos, indianismo e narrativa
pré-hispanica no Cercania joven: espafiol.

Ademais da importancia da incluséo de diversos géneros e diferentes autores
hispano-americanos, o trabalho que visa o desenvolvimento da competéncia
intercultural pode ser sustentado no préprio tratamento dados aos géneros. Se as
suas caracteristicas foram bem abordadas, privilegiando-se a leitura segundo a
natureza de cada um deles, a cultura esta ai representada porque vida e arte inter-
relacionam-se e dao forma ao género. Igualmente, como um meio de apreensao da
realidade, a literatura manifesta-se por meio dos géneros e estes, em sua carga

estética de linguagem, possibilitam ver o mundo:
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A literatura ocupa um lugar importante nesse meio ideolégico. Assim
como as artes plasticas ensinam o nosso olho a ver, aprofundam e
ampliam a area de visdo, da mesma forma os géneros literarios bem
consolidados enriquecem nosso discurso interior com 0S Nnovos
procedimentos de tomar consciéncia e compreender a realidade.
(MEDVIEDEV, 2012, p. 198).

Portanto, trabalhar efetivamente os elementos basilares do género é
importante para a construcdo da competéncia intercultural e literaria na leitura.
Tomar consciéncia da realidade € ver no texto literario representacdes dessa
realidade, critica-la e perceber, no Outro, a si mesmo. Ver nas probleméaticas
levantadas pelo texto a urgéncia de pensar a propria realidade. Essas ideias, ao
serem defendidas, apontam para a compreenséo leitora na perspectiva bakhtiniana.
Sempre circulares, os conceitos de Bakhtin e o Circulo séo interdependentes e
complementam-se. A leitura do texto literario, entdo, deve apontar para a
dialogicidade do texto, pontuadas as caracteristicas do género na construcdo da
alteridade. Os hispanismos evidenciados nos LD poderiam ser, efetivamente,
trabalhados. Embora alguns LD proponham atividades comparativas entre autores
hispano-americanos e brasileiros, e elementos que formam a leitura de mundo —
como a identidade negra, o sentimento de pertencimento a um lugar, a memoria na
construgéo da linguagem — faltou, em geral, na cole¢éo Enlaces, esse encontro da
brasilidade com o hispanismo.

Enguanto o LD Cercania joven apontou elementos da cultura brasileira, como
o futebol e aspectos histéricos como a ditadura, em os textos literarios crénica e o
conto, respectivamente, a colecdo Enlaces: espafiol para jévenes brasilefios inseriu
contos nos quais questdes como a importancia da memoria, da cultura letrada e a
forma de percepcdo da morte poderiam ter sido exploradas. Com a leitura das
narrativas poderia ter sido trabalhado, por exemplo, como a ficgdo “reescreve” a vida
e como esta realidade ficcional tem implicacbes para o seu reconhecimento como
cidadao brasileiro, latino-americano. Como aspectos da cultura hispano-americana
tém relagdes diretas com a cultura brasileira, e em quais instancias.

E importante ressaltar que a aproximacgdo entre a cultura brasileira e a
hispano-americana vai além do futebol e de aspectos semelhantes da histéria. A

propria formacéo da lingua revela uma dialogia que € continental:
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O espanhol ganhou sua posi¢cdo na maioria dos paises americanos
mais ou menos como o portugués no Brasil, e por razbes parecidas.
Os espanhodis migraram para a América em nameros bastante
grandes. Sua administracéo era eficiente, comparativamente falando,
e eles tinham uma lingua escrita. Também tiveram sucesso na
derrubada e destruicdo dos grandes Estados existentes. A populagéo
indigena, que desde o inicio ndo era muito grande, rapidamente
encolheu, em parte por causa da variola e outras doencas
disseminadas pelos europeus. Em poucas geracdes, os falantes de
espanhol eram uma consideravel maioria e estavam no controle de
todo o poder politico. (JANSON, 2015, p. 196-197).

Uma historia semelhante de imposicdo, de lutas por pertencimento, de
transicdo do nativo ao europeu, marcam o inicio dos idiomas portugués e espanhol
na América, sendo o desenvolvimento desse Ultimo mais impactante
quantitativamente: “Em termos de numeros de pessoas bem como de numero de
linguas, a transicdo para o espanhol na América é provavelmente a maior troca de
lingua da histéria.” (JANSON, 2015, p. 197).

No mesmo sentido, apontando para uma simetria/assimetria entre o Brasil e a

América Hispanica, Pizarro (1993) afirma:

Estamos enfrentados a una historia de formaciones discursivas cuyo
eje se sitla en las fronteras y demarcaciones culturales. El problema
de la otredad, del estudio de la diferencia constituye, como vemos, el
desafio. Fronteras y demarcaciones atraviesan esta realidad en
varias direcciones. La atraviesan vertical y horizontalmente. Hay
demarcaciones tenues entre Hispanoamérica y Brasil, en donde se
observan grandes lineas comunes: movimientos de construccién del
discurso, tendencias, géneros, temas; en donde hay diferencias sin
embargo, en una relacibn que amerita ser estudiada como tema
especifico de investigacion. Hay fronteras nitidas y en relacién
problematica con el mundo indigena y de origen africano. Hay
demarcacion cultural con Europa, conflictiva por su relacion
permanente de pertenencia y diferenciacion.”**® (p. 30).

Considerando as fronteiras culturais semelhantes, os conflitos entre a

permanéncia e a diferenciagdo com a “metropole europeia”, e os atravessamentos

18 Estamos diante de uma histéria de formacdes discursivas cujo eixo situa-se nas fronteiras e

demarcacdes culturais. O problema da alteridade, do estudo da diferenca, constitui, como vemos, o
desafio. Fronteiras e demarcacgdes atravessam essa realidade em varias direcdes. Atravessam-na
vertical e horizontalmente. Ha demarcagfes ténues entre a América Hispanica e o Brasil, em que se
observam grandes linhas comuns: movimentos de construcdo do discurso, tendéncias, géneros,
temas; ha diferengas, entretanto, em uma relagcao que merece ser estudada como tema especifico de
pesquisa. Ha fronteiras nitidas e em relagdo problematica com o mundo indigena e de origem
africana. H&4 demarcacao cultural com a Europa, em conflito, por sua relacdo permanente de
pertencimento e diferenciagcdo. (Traducdo nossa).
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observados no Continente, o trabalho com a literatura em lingua espanhola no Brasil
mostra-se fundamental. A leitura, entdo, ndo pode ocultar essa marca historica
dialégica nem a fronteira ideoldgica e suas demarcacdes culturais. Possibilitando
conhecer o Outro e reconhecer, assim, a si mesmo, o aluno como leitor podera
reconstruir o modo de ver sua prépria realidade. Mesmo com a limitacdo das
unidades, da brevidade da abordagem, sujeito ao curriculo pré-estabelecido, os LD
analisados ainda mostraram alguma pluralidade cultural com as narrativas literarias
apresentadas. A diversidade de géneros e manifestacdes artisticas em dialogo
propiciaram essa mostra diversificada; e as auséncias de atividades que trabalhem
dialogicamente a literatura nos LD mostram a necessidade de que o docente, agindo
como pesquisador, atue de maneira a dirimir tais lacunas.

Sempre se tem comentado que somente incluir o texto literario no LD ou na
aula néo significa trabalhar a leitura de literatura. Além da metodologia de leitura que
aponte o caréter literario do texto, a maneira como as narrativas hispano-americanas
sdo apresentadas varia também quanto aos dados fornecidos — sobre o género e o
autor do texto. O LD Cercania apresenta mais dados sobre o género narrativo
enfocado, menciona-o na proposta de leitura e, em geral, apresenta dados do autor,

guase sempre uma minibiografia (figura 24) na etapa Contextualizacion dos projetos.
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Figura 24 — Dados do autor da narrativa literaria: sua minibiografia.

Juan Villoro nacié en la Ciudad de México, México,
el 24 de septiembre de 1956. Actualmente, es
profesor de Literatura en Barcelona, Espafia, ciudad
en que reside. Es considerado uno de los principales
escritores latinoamericanos contemporaneos con
sus novelas, ensayos, cuentos, crénicas y periodismo
literario. Colabora en los periédicos La Jornada
(México) y El Pais (Espafia) y en la revista literaria
Letras Libres.
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El escritor Juan Villoro, en 2012. ]

Fonte: LD Cercania Joven, volume 1, p. 102.

E interessante notar que se convida o aluno a ler a minibiografia, ndo apenas
a apresenta: “Vas a leer un texto de Juan Villoro. Pero antes, ja conocer a este
autor.”™® (COIMBRA, CHAVES, BARCIA, 2016, p. 102). Em geral, os textos sobre 0s
autores das narrativas literarias trabalhadas ndo estdo simplesmente colocados
isoladamente entre as atividades.

Ja o LD Enlaces: espafiol para jévenes brasilefios nem sempre especifica ao
aluno o género que sera lido e pouco informa sobre o autor. Quando trabalhado,
efetivamente, como literatura, a preocupacao de mencionar a autoria € mais notada,
com uma breve informacdo sobre quem escreveu o texto e de onde é. Em um dos
casos em que se comenta sobre o0 autor, a sua minibiografia é posta sem que se
faca a correspondéncia com a importancia dessa informacéo para o texto que sera
lido: atividade sobre “Funes el memorioso”, de Jorge Luis Borges (OSMAN et al.,
2013, p. 30).

O género nem sempre é delimitado. Fica a cargo do professor que usa o LD
como ferramenta identificar o género literario para que seja esclarecido ao aluno e
propor, além de atividades preliminares que possibilitem a ativacdo de
conhecimentos prévios sobre o género, as informacfGes necessarias para leitura
daquela narrativa especifica.

Outrossim, a mediacéo na leitura visa a formacao cultural. Logo, a leitura de
literatura em lingua estrangeira pode desmitificar esteredtipos enraizados pelo
desconhecimento da cultura alheia. Nesse ponto, observa-se a aproximagao entre
lingua, literatura e cultura como pensamento criativo, manifestacdo da linguagem,

heranca dos povos:

19 \/océ vai ler um texto de Juan Villoro. Porém, antes, conheca esse autor! (Traducéo nossa).
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A lingua tem ainda uma influéncia poderosa sobre o pensamento
daquele que est4d falando. O pensamento criativo, original,
investigativo, que ndo se afasta da riqueza e da complexidade da
vida, ndo é capaz de se desenvolver nas formas da linguagem
impessoal, uniformizada, ndo metaforica, abstrata e livresca. O
destino posterior das capacidades criativas de um jovem depende
em muito da linguagem com a qual ele se forma no ensino médio. O
professor tem essa responsabilidade. (BAKHTIN, 2013, p. 43).

Ao defender a estilistica no ensino da lingua, Bakhtin (2013) enfatiza a
importancia do ensino sistematico de estilistica nas formas gramaticais. Ele afirma
gue toda forma gramatical €, também, um meio de representacdo. Os sentidos que
podem ser construidos com a escolha de um ou outro estilo ha comunicacdo séo
aprendidos com esse ensino.

Como a lingua é um fato social, ela orienta o préprio pensamento. Sem o
aprendizado de suas sutilezas, contextos ideoldgicos, limita-se a expressdo. Bakhtin
(2013) aponta ao professor a responsabilidade da formacdo da linguagem que
possibilita ao aluno a capacidade criativa. Essa percep¢ao € encontrada também no
ensino de literatura que abarque os elementos da lingua como parte da arquitetdnica
do literario. Ler literatura é entender que a linguagem é representacdo. Conhecer e
reconhecer seu lugar e contexto como objeto ético mostra sua relacdo com a vida,
como a responsabilidade expressa no ato ético que é a arte da palavra.

Com a leitura de literatura que fomente a interculturalidade e a alteridade,
oportuniza-se essa compreensao dialdégica da palavra. Mediar a leitura, entdo, é
possibilitar o encontro com o Outro, apresentar ao aluno o texto de modo que se
estabeleca o didlogo, o acabamento do texto literario, a autonomia na producéo de
sentidos. Em outras palavras, possibilitar o encontro da pluralidade de sentidos, a

responsividade, na acepcéo bakhtiniana:

Ao se tratar da leitura como uma atividade responsiva, Bakhtin traz
para o centro de seu estudo a palavra e sua pluralidade de sentidos.
Afirmava o russo que com a palavra poderiamos aprofundar nas
malhas do sentido com uma possibilidade de resposta. A leitura, vista
como atividade ent&o, ao abrir portas para o leitor, traz também a ele
possibilidades maiores de sentido e de (re) significacdo das coisas,
porque se entende que cada sentido ndo pode e ndo sera unico.
Uma leitura, mesmo que seja literaria, traz elementos subjetivos que
exigem do leitor mais atencdo e que acarretard em dificuldades a
serem superadas nessa busca pelo sentido. (DI CAMARGO JR.,
2016, p. 52).
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Assim, tendo a palavra e sua pluralidade no centro do ensino de literatura
estrangeira, entendendo a sua leitura como atividade responsiva, a proxima secao
finaliza o capitulo trazendo a aproximacao entre Bakhtin e Freire como resposta as

lacunas deixadas pelos LD, na proposta desenvolvida durante a investigagao.

6.2 Leitura de literatura estrangeira como aprendizagem: aproximacdes entre

Bakhtin e Freire

Aprender é também um ato social. E, para discorrer sobre esse fenébmeno na
leitura de literatura em lingua estrangeira, a presente tese buscou trilhar certos
caminhos explorados, isto €, seguir sendas seguras pisadas por pensadores que ja
discutiam questdes semelhantes. Com as consideragbes sob o pensamento do
tedrico russo Mikhail Bakhtin e seu Circulo e a perspectiva de Paulo Freire sobre a
leitura, encontram-se relevantes coloca¢cBes para a leitura de narrativas hispano-
americanas.

No que tange a aprendizagem, primeiro € interessante considerar que a
atividade mental € apenas compreensivel, pois, Segundo Vol6chinov (2017), “A
orientacdo dentro da sua propria alma (auto-observacao) é realmente inseparavel da
orientacdo dentro de uma situacdo social concreta da vivéncia.” (p. 134). A palavra,
como signo, é social: “... 0 signo e sua situacdo social estdo fundidos de modo
inseparavel.” (p. 135 — grifo do autor).

Desse modo, a compreensdo, na perspectiva bakhtiniana, € um modo de
didlogo, pois nesse processo € estabelecida uma relacdo equivalente as suas
réplicas (MOURA, 2012). A compreensao é consequéncia da interlocucéo. Portanto,
chama-se a atencédo para o processo de compreensao durante a leitura, tendo a

palavra como principal veiculo cultural:

Dotando a palavra de tudo que é proprio a cultura, isto é, de todas as
significagBes culturais (cognitivas, éticas e estéticas) chega-se bem
facilmente & conclusdo de que nado existe absolutamente nada na
cultura além da palavra, que toda a cultura ndo é nada mais que um
fendbmeno da lingua, que o sabio e o poeta, em igual medida se
relacionam somente com a palavra (BAKHTIN, 2010, p. 62).
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Aqui a literatura é posta em destaque como significacao cultural. Importante,
pois, inserir 0 aluno nessa cultura letrada, possibilitar o encontro cultural por meio da
leitura do texto literario. Para essa discussdo que ora descortina-se, faz-se
necessario falar de leitura em seu carater dialdgico e aprendizagem. Assim, além
dos pensadores do Circulo de Bakhtin, as ideias de Paulo Freire também séo
importantes na configuracdo de uma proposta de leitura nesse sentido, que vé o
leitor e sua resposta ativa como parte fundamental no processo do ato de ler.

Como tem sido dito, ha convergéncias entre o discurso de Freire e o
pensamento bakhtiniano. Comente-se o primeiro. O ponto principal da perspectiva
freireana de educacédo é a concepcédo do ser humano como um ser de relacdes, que
0 capacita a transitar por dois mundos: o natural e o cultural. (MOURA, 2012). O ser
humano, na concepcgéo freireana é aberto, por seu carater transitorio torna-se um
ser diferente, historico, criador de cultura, a posicdo que ocupa na sua circunstancia
€ uma posicao dinamica. (MOURA, 2012). Para Freire (2011), os homens sdo seres
que nao podem ser fora da comunicacao porque sdo comunicacgdo. Criar obstaculos
a comunicacao é “coisifica-los”.

Logo, para Freire (2011), o ser humano é um “Ser relacional, portanto,
dialogico, precisa estar integrado com a contemporaneidade do seu lugar; interagir
com as marcas desse tempo e desse lugar, para preservagao ou para mudancga.”
(MOURA, 2012, p. 67). Para o pensador, relacionar-se € colocar em pratica uma
responsabilidade humana: responder aos desafios de seu tempo e espago quando
ha conscientizacédo de seu lugar no mundo: “Conscientizag¢ao, € obvio, que nao para,
estoicamente, no reconhecimento puro, de carater subjetivo, da situacdo, mas, pelo
contrario, que prepara os homens, no plano da acgdo, para a luta contra os
obstaculos a sua humanizacéo.” (FREIRE, 2011, p. 158).

Ademais, Freire (2011, 2005) defendia a urgéncia de uma educacdo que
considerasse o carater imanentemente relacional do ser humano, cujo cerne é a
temporalidade, a circunstancialidade, a qual se encontra somente na consciéncia
critica. Isto €, deve ser uma educacdo problematizadora, que possa “propor aos
individuos dimensfes significativas de sua realidade, cuja analise critica |hes
possibilite reconhecer a interagdo de suas partes.” (FREIRE, 2011, p. 134). Sua
proposta de educacdo problematizadora, em detrimento da educacédo bancaria, ja
discutidas no capitulo 2 da presente tese, acena para a alteridade na formacgéao de si.
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Professor e aluno em relacéo dialégica na produg¢do do conhecimento, como o eu e
0 tu que sdo constituidos em dialogia, deve ser a marca do processo de ensino-

aprendizagem que rompe a imposi¢cdo comumente realizada na educacao bancaria:

O eu antidialégico, dominador, transforma o tu dominado,
conquistado, num mero ‘isto’. O eu dialégico, pelo contrario, sabe
gue € exatamente o tu que o constitui. Sabe também que, constituido
por um tu — um n&o eu —, esse tu que o constitui se constitui, por sua
vez, como eu, ao ter no seu eu um tu. Desta forma, o eu e o tu
passam a ser, na dialética destas relacBes constitutivas, dois tu que
se fazem dois eu. (FREIRE, 2011, p. 227).

Considerando essa dialogia nas relagbes sociais e, concomitantemente, na
educacdo, o educador brasileiro defendia a criticidade, a conscientizacdo para
autonomia na aprendizagem, para a acdo humana possibilitada pelo conhecimento.

Para ele, s6 ha dialogo se ha um pensar verdadeiro:

[...] Pensar critico. Pensar que, ndo aceitando a dicotomia mundo-
homens, reconhece entre eles uma inquebrantavel solidariedade.

s

Este € um pensar que percebe a realidade como processo, que a
capta em constante devenir e ndo como algo estatico. Ndo se
dicotomiza a si mesmo na agao. ‘Banha-se’ permanentemente de
temporalidade cujos riscos nao teme. (FREIRE, 2011, p. 114).

Assim, a proposta freireana objetiva mostrar ao sujeito a importancia de tomar
a palavra para atuar sobre a realidade que o circunda (MOURA, 2012). Portanto,
conhecer a realidade é “(re)conhecer a si proprio como ser datado e situado,
(re)criador da cultura, capaz de projetar sua criacao e de projetar-se nela, fazendo-a
e fazendo-se significar” (MOURA, 2012, p. 103). Aqui observa-se uma proposta de
leitura como a alteridade, pois conhecer a realidade € conhecer a si proprio.

A estratégia freireana era provocar o dialogo por meio de situacbes
sociologicas discutidas no processo de aprendizagem. Para ser leitor, era
necessario compreender o mundo, instante em que o sujeito compreende-se nele e
com ele (MOURA, 2012). Dessa forma, o conhecimento de si mesmo esta
relacionado com a leitura. Nessa abordagem, a compreenséo das palavras constroi-
se na dialogicidade, uma condigédo para que 0s sujeitos alonguem-se na inteligéncia
da palavra e, desse modo, construam uma percepcao critica sobre a realidade.

Ao longo de seu trabalho e investigacdo, Freire observou alguns problemas
no material didatico produzido para alfabetizacao infantil, na década de 1950. Um
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deles era o fato de que as palavras e os sons trabalhados no material ndo faziam
sentido para os aprendizes porque eram desvinculados de suas experiéncias.

Apesar de falar em alfabetizacéo, suas ideias para a leitura igualmente podem
ser aproveitadas na leitura em lingua estrangeira, em especial, com o texto literario.
Vinculé-lo a experiéncia do aluno, permitir que o leitor construa o sentido da palavra
por meio da sua percepcdo nova de leitura de mundo. Entender o texto literario
antes de aprender a lingua meta. Soa incongruente ou fantasioso, porém, aprender
a cultura alheia pode permitir chegar as praticas de leitura/escrita dessa lingua
alheia.

Como, pois, vincular o texto literrio em lingua estrangeira a
vivéncia/experiéncia do aluno de escola basica publica? O préprio texto literario
pode ser a resposta para o professor/mediador de leitura, uma vez que a Literatura
Hispano-americana € hibrida, multifacetada, multicultural, dialégica no Continente
em que o Brasil esté inserido. Conhecer essa literatura é necessario, e possibilitar o
conhecimento para sua efetiva leitura, mediando encontros por meio da leitura de
mundo, antes da leitura da palavra estrangeira, parafraseando Freire em “A
importancia do ato de ler” (1989). Antes de possibilitar ao estudante o conhecimento,
deve-se proporcionar o reconhecimento. Este Ultimo abarca a efetiva aprendizagem.

De um modo semelhante ao que propunha Freire (2005) — que o aprendizado
da leitura na alfabetizacdo nédo fosse, necessariamente, uma compreensdo profunda
da realidade, antes o desenvolvimento da atitude curiosa do sujeito, de sua
criticidade, exercicio que possibilite a autonomia do ato de conhecer — a leitura em
lingua estrangeira na educacéo basica deve objetivar essa atitude curiosa diante do
diferente, o conhecimento intercultural que possibilite a construcdo de sua identidade
a partir do Outro, isto é, da alteridade. Antes de formar-se proficiente ou com nivel
avancado em ELE, reconhecer-se como parte da cultura hispanica pode possibilitar
0 conhecimento para crescer no desenvolvimento da leitura nessa lingua
estrangeira.

Dessa forma, espera-se que a leitura de narrativas literarias insira o estudante
no universo ficcional, iniciando-o na arte da palavra como ato responsivo — que
requer uma resposta e que, tendo o leitor um papel ativo, mostra uma
responsabilidade na arte. Se uma das propostas de Freire (1987) era elaborar o
material didatico a partir da percepcdo do universo circundante dos sujeitos

envolvidos na aprendizagem, a leitura de literatura estrangeira pode seguir essa
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meta. Na medida da possibilidade do profissional, do professor no papel de
mediador de leitura, ou seja, de acordo com o0s recursos de que disponha, deve
propor as atividades prévias segundo o universo circundante do aluno, a cultura,
vivéncia, juntamente com o texto literario, isto €, elementos da cultura do aluno que
possam ser evocados pela/na cultura da narrativa literaria.

Assim, em consonancia com o dialogismo bakhtiniano, elabora-se uma
proposta dialogica de leitura em que o Outro € parte desse processo de construcao
dos sentidos, no instante da contrapalavra: leitor e autor conectando-se pelo
estético. Busca-se seguir a concep¢do bakhtiniana de linguagem: atividade,
consciéncia pratica, dimensionada no social. De acordo com as ideias de Bakhtin e 0
Circulo, a compreensdo é um movimento de aproximacao entre o0s signos — dados e
novos; € resposta de um signo a outro; é deslocamento de elos semidticos que
constituem a ininterrupta cadeia de criacdo e de compreenséao ideoldgica (MOURA,
2012). E, como ato responsivo, de acordo com Geraldi (2017, p. 38) “No fluxo
ininterrupto da cadeia continua e infinita dos discursos, a leitura € sempre ja uma
resposta em elaboracdo que, explicitada, demanda por seu turno frituras leituras e a
elas, desde sua formulagéo, ja tenta responder.”.

A partir das perspectivas apontadas — as concepcdes de linguagem e de
leitura freireanas e o dialogismo bakhtiniano — sintetiza-se que ler é encontrar-se
com o Outro, é (re)construir linguagens, € saber-se parte de um todo, de uma cultura
gue parecia alheia, porém, que também me define como sujeito no mundo. Freire
(2005) sinalizava o vinculo entre linguagem e realidade, sendo a palavra como
material da linguagem verbal o cerne de sua proposta (MOURA, 2012). Sendo
assim, mediar a leitura de literatura é construir pontes entre a cultura do aluno, a
cultura que o circunda (cultura do seu século) e a cultura legitima que se quer
compartilhar de forma sistematica — a letrada. O professor, entdo, deve buscar
estabelecer essas pontes: texto — leitor — leituras contemporéneas. Precisa-se
conhecer o repertorio do aluno. O LD, com toda sua pesquisa prévia realizada pelos
autores e anos de dedicacdo para produzi-lo seguindo critérios especificos do MEC,
nao da conta do conhecimento de mundo de cada publico. Elaborado para cobrir
todo o territorio nacional, busca incluir as diferentes representacdes culturais do
Brasil. Entretanto, o professor € aquele que conhece sua sala de aula. Deve-se,

pois, considerar sua identidade em processo, sua autonomia, seu desenvolvimento,
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uma vez que “o trabalho do professor é o trabalho do professor com os alunos e ndo
do professor consigo mesmo.” (FREIRE, 1996, p. 26).

Conhecendo seu publico, propora atividades prévias de leitura pensadas
especificamente que poderdo iniciar o leitor na cultura do Outro a partir da sua
propria cultura. A problematizagdo sobre seu entorno possibilita aos alunos/leitores
reconstruirem a percepcdo sobre sua prépria inser¢cdo (ou exclusdo) cultural
(MOURA, 2012). Ser uma ponte sem cair no continuismo da acomodacéao de uma
leitura de mundo limitada € valorizar a cultura do aluno com o objetivo de ampliar-lhe
a leitura de mundo, a aprendizagem intercultural. Saber escutar o aluno para propor-

Ihe um novo modo de ver:

A resisténcia do professor, por exemplo, em respeitar a “leitura de
mundo” com que o educando chega a escola, obviamente
condicionada por sua cultura de classe e revelada em sua
linguagem, também de classe, se constitui em um obstaculo a sua
experiéncia de conhecimento. Como tenho insistido neste e em
outros trabalhos, saber escuta-lo ndo significa, ja deixei isto claro,
concordar com ela, a leitura do mundo ou a ela se acomodar,
assumindo-a como sua. Respeitar a leitura de mundo, do educando
nao é também um jogo tatico com que o educador ou educadora
procura tornar-se simpatico ao educando. E a maneira correta que
tem o educador de, com o educando e ndo sobre ele, tentar a
superacdo de uma maneira mais ingénua por outra mais critica de
inteligir o mundo. Respeitar a leitura de mundo do educando
significa toméa-la como ponto de partida para a compreenséao do
papel da curiosidade, de modo geral, e da humana, de modo
especial, como um dos impulsos fundantes da producdo do
conhecimento. E preciso que, ao respeitar a leitura do mundo do
educando para ir mais além dela, o educador deixe claro que a
curiosidade fundamental a inteligibilidade do mundo é histérica e se
da na historia, se aperfeicoa, muda qualitativamente, se faz
metodicamente rigorosa. E a curiosidade assim metodicamente
rigorizada faz achados cada vez mais exatos. No fundo, o educador
que respeita a leitura de mundo do educando, reconhece a
historicidade do saber, o carater histérico da curiosidade, desta
forma, recusando a arrogancia cientificista, assume a humildade
critica, propria da posicdo verdadeiramente cientifica. (FREIRE,
1996, p. 34 — grifo nosso).

No ensino de literatura estrangeira, pode-se usar o exercicio da curiosidade
de que fala Freire (1996). Que o desenvolvimento da curiosidade permita ao aluno
assumir o papel de sujeito da producdo de sua leitura de mundo, ndo mero
expectador ou “recebedor” do conhecimento que |he é “transferido”. E tomar a leitura

de mundo/cultura do aluno como ponto de partida para a compreensao do papel da
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curiosidade. Assim, evidenciar a dialogicidade existente entre o tempo do aluno e o
tempo do texto, entre a cultura do aluno e a cultura literaria.

Na contrapalavra instaura-se o0 sentido, no processo que, por meio da
linguagem, recordam-se significados, constroem-se significacfes, interpretam-se as
proprias interpretacdes. Na perspectiva da presente tese, o mediador de leitura deve
investigar a palavra-mundo dos alunos, uma leitura de mundo desse leitor por meio
de um levantamento (vocabular, segundo Freire) de expressdo e representacao.
Desse modo, prever o que de representacdo da sua vivéncia eles tém elaborado,
como sua linguagem se expressa simbolicamente.

Na tentativa de aproximacédo entre uma teoria pedagogica (de Freire) e uma
filosofia da linguagem (de Bakhtin e o Circulo), nota-se que ambos os pensadores
focalizaram o lugar da linguagem nas relacdes sociais. Consequentemente, chega-
se ao entendimento de que o ensino de leitura de literatura em um idioma ainda
pouco conhecido do aluno deve ser conduzido pela perspectiva da dimensao social
da linguagem.

Diante do que tem sido exposto, a intersec¢do da perspectiva bakhtiniana e
da freireana sobre a linguagem aponta a uma possivel resposta a lacunas deixadas
pelos LD. O papel do leitor na leitura deve indicar a busca do professor pelo contexto
social e pelas manifestacdes de linguagem para fazer a ponte entre o universo do
aluno e o universo da literatura hispano-americana. Assim, quais impressdes de
mundo os alunos evidenciam? Essas impressdes que refletem e refratam a
realidade (MOURA, 2012) podem nortear as escolhas de abordagem a
apresentacao do texto literario. Em lugar de propor uma reflexao sobre o entorno do
aluno apos a leitura de uma narrativa literaria, deve-se encontrar os elementos do
repertério do aluno que se relacionam com essa narrativa. Esses elementos seriam
aquilo que (re)significaria a palavra a ser lida, de modo que a palavra do Outro,
expressa literariamente, também (re)significaria 0 modo de esse leitor compreender
sua prépria realidade.

A alteridade, dessa forma, seria o cerne da leitura antes, durante e apos o ato
de ler, sendo este responsivo e dialdgico. Na leitura, dialogica, haveria a
compreensao de quais impressdes de mundo sdo, pela arte, refletidas e, por ela,
também refratadas. A leitura de mundo do aluno forneceria pistas para a escolha de
temas, de elementos da literariedade a serem trabalhados nas atividades de pré-

leitura. Nos LD analisados, por exemplo, foram observadas propostas de leitura da
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arte ndo-verbal que teriam intersec¢cdes com a narrativa literaria apresentada. A
imagem evoca um conhecimento prévio, indica um elemento familiar, parte do
universo do aluno e, também, um elemento da cultura letrada.

Considerar, no ensino, os acontecimentos do mundo, a vida concreta dos
sujeitos como subsidios a serem dados pela palavra viva aproxima-se da acepc¢ao
bakhtiniana de que a palavra como signo reflete e refrata aspectos da realidade
(MOURA, 2012). Logo, o professor ndo deve partir de seu proprio mundo para iniciar
a atividade de leitura, mas do mundo do aluno/leitor. Ha a necessidade de interacéo
de consciéncias em lugar de sobreposi¢ao de conhecimentos, tendo a palavra como
desvelada no didlogo e constituida de agéo e reflexao.

Defende-se uma leitura que aponte para o confronto entre palavras-opiniées
sobre o objeto de ensino — o texto literario. As atividades devem promover o
confronto entre 0 modo de ver a realidade e a janela de possibilidades que se abre
na compreensao da narrativa literaria: uma contrapalavra gerada pelo mundo do
aluno e o mundo da cultura. E imprescindivel “ler’ a leitura dos alunos, como se

percebem no mundo, como sentem que fazem parte ou séo excluidos dele:

Como educador preciso de ir "lendo” cada vez melhor a leitura do
mundo que os grupos populares com quem trabalho fazem de seu
contexto imediato e do maior de que o seu é parte. O que quero dizer
€ 0 seguinte: ndo posso de maneira alguma, nas minhas relacdes
politico-pedagodgicas com o0s grupos populares, desconsiderar seu
saber de experiéncia feito. Sua explicagdo do mundo de que faz
parte a compreenséao de sua prépria presenca no mundo. E isso tudo
vem explicitado ou sugerido ou escondido no que chamo “leitura do
mundo” que precede sempre a “leitura da palavra”. (FREIRE, 1996,
p. 32).

Esse compromisso do professor de ELE como mediador de leitura, como
pesquisador de seu proprio aluno, acena para o encontro do direito a literatura. Ser
no mundo é relacionar-se. Se a linguagem é um fendmeno que se realiza na
dialogia, € também dialogicamente que se tem acesso a linguagem literaria em
lingua estrangeira. Finalizando a aproximacado entre o0 pensador russo e o brasileiro,
ressalta-se essa dialégica compreensdo da vida, o lugar do confronto, das

assimetrias, das alteridades:

No didlogo encontra-se a estratégia de construgdo social apontada
pelos autores; na alteridade encontra-se a forma Unica de
constituicdo da subjectividade; na linguagem, o lugar do encontro e
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desencontro dos homens Significar o mundo, tornando a vida
existéncia parece ser o ponto nevralgico de aproximacdo dos dois
autores. E esta se constroi nas relacdes sociais, nas instituicbes
sociais, apesar e a despeito dos seus mecanismos de objectivacdo e
subjectivacdo: as historias de interac¢cdes nunca sdo idénticas entre
si, e dai a irrepetibilidade de casa homem; as memorias de futuro séo
possibilidades, compagindveis com outros sonhos, mas né&o
redutiveis ao mesmo e ao idéntico. (GERALDI, 2017, p. 51).

Portanto, a resposta metodolégica advinda da investigacdo realizada,
instigada pelas andlises das duas colec¢des de LD, esta na valorizagcao do papel do
leitor, no reconhecimento deste Ultimo como acontecimento Unico e irrepetivel. No
leitor esta o conhecimento para inicia-lo na pratica de leitura em lingua estrangeira
ao mostrar que traz suas proprias narrativas, possibilitar o conhecimento da
existéncia dessas narrativas e introduzi-lo no modo de conceber outras narrativas,
poética ou metaforicamente, porém, sempre narragcdes. Por exemplo, a memoéria que
acompanha uma narrativa, quais memdrias 0 sujeito carrega e quais podem ser
encontradas na narrativa literaria. O que o diferencia/aproxima das personagens
representadas, descritas, protagonistas ou nao.

O destaque dado a narrativa na pesquisa realizada, além de fatores
metodoldgicos de delimitacdo tematica, encontra-se na aproximacao que pode ser
gerada entre o leitor e o texto. Jouve (2012) afirma que o “ir e vir’ da narracao, o
vaivém entre o interior e exterior no relato de uma personagem tem o efeito de
apagar as fronteiras entre a alma e o mundo, a paisagem mental e o espaco natural.
As imagens criadas com uma harracdo, o relato do ponto de vista de uma
personagem, apresentam o eu como fazendo parte de um universo no qual ele
emerge naturalmente. E essa leveza e naturalidade da narrativa que, defende-se,
deve ser explorada na leitura. A marca do Outro na construcdo de si mesmo
direciona a construcdo da alteridade. Explorar o que da arte de contar histérias pode

ser resgatado nas aulas de ELE:

O contar histérias e trabalhar com elas como uma atividade em si
possibilita um contato com constelacfes de imagens que revela para
guem escuta ou lé a infinita variedade de imagens internas que
temos dentro de ndés como configuracdes da experiéncia.
(MACHADO, 2004, p. 27).
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Considerando essa chave na construcdo do eu pela narrativa, essa
experiéncia leitora que €&, também, um (re)conhecimento de si, acrescenta-se a

compreensao, metaférica, de uma narrativa como um trem e seus vagoes:

Uma histéria é uma ideia narrativa em desenvolvimento. Assim como
um trem tem uma locomotiva que puxa todos os outros vagdes a ela
ligados, também a histdria tem um ndcleo inicial a partir do qual ela
se desenvolve até o desfecho final. Uma necessidade, dificuldade ou
busca; um rapto, tarefa ou desafio, sdo nucleo possiveis, vagdes da
frente que tratam de estabelecer a primeira parte da sequéncia
narrativa. A primeira aproximacao do contador de historias ao conto a
ser estudado € uma pergunta que se dirige aos vagdes do trem e as
ligagdes entre eles. E um exercicio de sintese e articulagéo: cada
parte, da primeira a dltima, liga-se as outras formando a sequéncia
narrativa. ldentificar cada parte € encontrar a questao narrativa que a
define. (MACHADO, 2004, p. 44).

No papel de mediador de leitura, o professor de literatura em lingua
estrangeira pode utilizar recursos comuns ao contador de histéria para criar o elo
entre a leitura de mundo do aluno e a cultura literaria, desenvolvendo o papel da
curiosidade de que defende Freire (1996). Encontrar como as partes do relato estédo
entrelacadas e usar esse conhecimento para despertar o interesse na leitura, em
desvendar o mistério que envolve cada narrativa.

Por querer descobrir o final de uma historia, o desfecho de um relato, o aluno
pode ser desafiado na leitura, lendo em lingua estrangeira para descobrir a
finalizacdo de um enredo bem entrelacado. Muitos géneros da narrativa breve,
abundante nos LD, possuem caracteristicas em comum com as do conto. Essa
“‘urgéncia” em terminar a leitura, a impressao total, as estratégias de escrita que
apontam para um desfecho marcante podem ser o mote para que o aluno seja leitor
eficiente. A curiosidade instigara o estudante a ler por prazer, para descobrir a si
mesmo, seguindo em frente, vencendo os obstaculos encontrados no idioma em
aprendizagem.

Metodologicamente, cabe ratificar as atividades prévias como estratégia para
possibilitar o encontro da cultura do aluno com a cultura literaria. Nao apresentar o
texto literario isoladamente, mas, antes, mostrar o que do mundo do aluno pode ser
encontrado naquela obra. Promover uma reflexdo sobre quais auséncias sao
observadas e podem ser preenchidas com a leitura. Realizar o trabalho interartes, o

cotidiano que mostra a vida e a releitura desta pela arte. Portanto, ativar os
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conhecimentos prévios é focalizar a leitura de mundo do aluno, realizando questfes
que remetam a sua compreensdo sobre determinados temas tratados pela narrativa
e como esta os aborda: semelhancas e diferencas de visdes, as assimetrias entre
uma cultura prépria e uma estrangeira, e como estereo6tipos podem ser diminuidos.

Espera-se, assim, que o aluno aprenda a ler o mundo, tanto aquele
considerado real como o que se chama ficcional, e entender quais limites os
separam. Portanto, a literatura, enquanto ficcdo, é uma leitura tdo valida como
qualquer outra, com a vantagem de que o aluno “Lendo sempre, podera se
surpreender ao perceber quanta ficcdo esconde a chamada realidade e como,
através da ficcdo, pode-se desvendar o real enquanto processo, fruto das relacbes
dos homens entre si e com a natureza.” (WALTY, 1985, p. 50). No mesmo sentido,
Lajolo (1998) enfatiza essa diluicdo das fronteiras entre o real e o imaginario: “[...]
uma das forcas da leitura, inclusive (e sobretudo?) da leitura literaria, € que ela
dissolve e borra a nitidez das bases que sustentam a distingdo cotidiana entre o real
e o imaginario” (p. 11).

Para defesa dessa compreensédo sobre a leitura na aula de ELE, vale retomar
o estudo de Osorio (2016) em que discorre sobre o discurso literario no

desenvolvimento da lingua estrangeira:

[...] cada estudante esta vivenciando seu préprio processo histérico,
tenta compreender que a humanizagdo do homem é produto de sua
propria histéria, que ndo existe nem ponto de chegada nem de
partida, que essa caminhada ndo é linear nem constante, que muitas
vezes se avanga, mas em outras recua.

Desta forma, o sujeito leitor, ao ver as glérias e as tristezas que o
herdi da narragdo vivencia, consegue entender seu proprio processo
de crescimento como ser humano que se encontra inserido nhuma
sociedade e num determinado momento historico. (OSORIO, 2016,
p. 14).

Seguindo essa perspectiva da literatura como humanizadora e entendendo a
linguagem como pratica social, chega-se as praticas leitoras que visam o aluno
como sujeito autbnomo, com sua identidade em construcdo, em devir, e cujo texto
literario possibilitara o encontro com o Outro a fim de compreender sua alteridade. A
leitura requer uma atividade responsiva. De mero receptor de um texto, pode-se
passar a interlocutor, a autor. De objeto, passa-se a sujeito. Somente com uma
atitude responsiva ativa por meio da arte podera decidir sobre os sentidos do real e

0s sentidos da arte, da ficcdo. Esta pode estar a servico de um real instituido, ou
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mostrar a fresta, a saida, os discursos imbricados nas entrelinhas, e instaurar o
diferente ao apontar para si novos caminhos de compreenséo. Entre a margem
direita e esquerda ha outra, mais problematica. Uma terceira margem carregada de
sentidos néo redutores, talvez menos légica porque representacdo, porém aberta ao
reconhecimento, a abstracdo, as possibilidades ndo permitidas.

Por fim, abre-se espaco a busca de complementaridade ao LD. Us&-lo como
ferramenta consciente da importancia de cada narrativa literaria na aprendizagem,
na construcdo identitaria do aluno. Reconhecendo-se mediador de leitura, de
linguagens, de culturas, o professor apresentard a leitura como acontecimento, ndo
como reprodugdo de uma metodologia tradicional que desconsidera a cultura do
aluno. A completude estd na busca, a finalizacdo ndo acontece, pois sempre se
pode iniciar novas discussbes. E, assim, este Ultimo capitulo propde a busca

constante, em abertura ao Outro, em ato ético:

Nosso acabamento atende a uma necessidade estética de totalidade,
e esta somente nos é dada pelo outro, como criagdo e ndo como
solucdo. A vida, concebida como acontecimento ético aberto, n&o
comporta acabamento e, portanto, ndo comporta solucdo e fixidez.
Esta na incompletude a energia geradora da busca da completude
eternamente inconclusa (GERALDI, 2017, p. 48).

Na busca por acabamento, descobre-se o inacabamento a que 0s seres
humanos estédo sujeitos. Por isso, finalizar uma pesquisa é descobrir que somente
foram abertas novas questdes a serem ainda respondidas. Assim, esta descrito nas
consideracdes finais a quais apontamentos de cunho conclusivo chega-se com o fim
da presente tese, entendendo, sobretudo, a importancia de serem gerados novos

caminhos de reflexdo e a abertura que € prépria de cada investigacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

O LD de Lingua Estrangeira Moderna — Espanhol mostra um importante
avanco na divulgacao da cultura literaria hispano-americana para o aluno de escola
publica. Considerado instrumento de inclusdo, ele é um suporte que possibilita
encontros com textos de autores de diferentes paises. Dada a proximidade
geografica e histérico-cultural com o Brasil, a América Hispanica é fundamental na
construcdo do conhecimento identitario e cultural do aluno de ELE. No entanto,
devido a confeccéo do LD ser norteada por critérios definidos previamente e, em que
pese sua brevidade, por buscar abarcar quanto seja possivel maior nimero de
textos auténticos, que representem a lingua em uso, as escolhas e apresentacoes
dos textos literarios ficam limitados a essa realidade.

Com a pesquisa empreendida, houve a oportunidade de realizar uma anélise
mais sistematica das colecfes de LD. Ao cumprir 0 primeiro objetivo tracado —
investigar como as narrativas literarias hispano-americanas sdo apresentadas nos
livros didaticos de Lingua Espanhola, aprovados pelo PNLD 2015, para favorecer o
ensino-aprendizagem da leitura de literatura e a formacgéo do leitor marcadamente
hispano/latino-americano — permitiu-se comprovar que as narrativas literarias séo
tidas como objeto de leitura, como os textos sdo explorados em cada colecéo.

Ao considerar o contexto de producdo do LD, em especial, o PNLEM e os
PCN, constata-se que a literatura ainda estd em ameaca, pois 0s documentos
direcionadores alimentam o mercado editorial do LD, diminuem o valor da linguagem
verbal e, portanto, supervalorizam a linguagem tecnoldgica, esclarecem Climaco e
Ortega (2018). Segundo as autoras, os LD de linguagem néo dao o lugar merecido a
disciplina, pois mesmo a palavra “Literatura” € pouco mencionada neles e nos
documentos oficiais, acarretando reducionismo. Ressaltam, ainda, a importancia de
ensinar a literatura canodnica, pois, ao contrario do que comumente se pensa, é
democratizante ao possibilitar o contato com textos de qualidade do mesmo modo
gue o ensino de literaturas estrangeiras possibilita a ampliacdo da visdo de mundo

do aluno, em detrimento do temido afastamento da cultura brasileira:

[...] o ensino da literatura estrangeira ndo significa um afastamento
da literatura nacional, ao contrério, justifica-se como um didlogo com
esta, de acordo com as necessidades e os interesses da comunidade
escolar. Contribui para a formacdo cidad&, para o desenvolvimento
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da aceitacdo da alteridade e o tratamento da cultura. (CLIMACO,
ORTEGA, 2018, p. 125).

Notou-se que ampliar a leitura de mundo permite ao aluno conhecer melhor a
propria cultura ou a cultura da qual faz parte, a memodria de seu pais, talvez antes
desconhecida porque desconsiderada. A literatura possibilitaria o olhar exotépico ao
diferente, perceber a diferenca na aparente igualdade e a identidade na
dessemelhanca.

Desse modo, tendo retomado, uma vez mais, a importancia do trabalho com a
Literatura Estrangeira na Educacdo Bésica e a limitacdo temporal e fisica dos LD,
evidenciou-se que o LD de ELE possui variedade nas escolhas textuais, contudo,
ainda mostra-se lacunar. Pensado para os trés anos do Ensino Médio, precisa dar
conta dos conteudos exigidos e em pouco tempo, com objetividade e praticidade.
Isso poderia limitar ainda mais a apresentacdo das narrativas, como a necessidade
de adaptacdo e fragmentacdo dos textos originais. Porém, mesmo deixando-se de
lado o texto poético e peninsular na pesquisa realizada, analisando somente
atividades com narrativas hispano-americanas, encontraram-se muitos textos
literarios em ambas as colecdes.

Em resposta ao PNLEM de Lingua Estrangeira Moderna, os LD de Espanhol
possuem suas caracteristicas peculiares determinadas por fatores como a ideologia,
a resposta a um projeto educacional/pedagdgico do Ministério da Educacéo (no
triénio 2015-2017), o leitor pressuposto aluno de escola publica. Tendo em vista
esses interlocutores e os desafios dos autores na confeccéo do LD, a presenca das
narrativas hispano-americanas foram analisadas, considerando a alteridade e a
formacdao do leitor como necessaria abordagem na leitura.

Na primeiro capitulo da tese, realizou-se a apresentacdo do historico do livro
didatico de espanhol como lingua estrangeira, seu percurso no contexto editorial e
legal. Mostrou-se uma progressdo em sua constituicdo, uma vez que passou a
contemplar a América Hispanica e, posteriormente, foi incluido no PNLD, tanto do
Ensino Fundamental quanto do Ensino Médio. O aluno, a partir de ent&o, tem
acesso a textos auténticos em lingua estrangeira, fato que acarreta uma grande
responsabilidade ao apresentar o texto literdario a esse publico que, em muitos

casos, tera apenas o LD como mostra cultural de paises hispano-falantes.
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Ainda no capitulo 1, foi mostrado o lugar dado & Literatura nos documentos
oficiais. Esta reduzida & area da leitura, pois o texto literario é tratado como mais um
género discursivo, ndo em sua dimensao estética. Nado por acaso tenham sido
encontradas muitas atividades nas quais a propriedade estética do texto literario fora
desprezada, usando-se a narrativa como texto objeto de ensino de gramatica. A
representacéo e o conhecimento sobre o ser humano, que pode ser apreendido da
sua interpretacdo, foram desconsiderados em muitas atividades, como no caso da
atividade com o conto “Instrucciones para dar cuerda al reloj”, de Julio Cortazar, no
livro Enlaces: espafiol para jovenes brasilefios, volume 2.

No segundo capitulo, apresentou-se a teoria que sustentou a pesquisa e que
sempre fora retomada quando das analises, em movimento ciclico, como prop6s a
metodologia empregada. Utilizou-se a teoria dialdgica de M. Bakhtin e o Circulo
como base para a construgcdo tedrica na pesquisa. Os conceitos de géneros
discursivos, dialogismo, alteridade e interculturalidade foram o fundamento para
analisar as atividades de leitura de literatura (narrativas hispano-americanas) nos
livros didaticos de espanhol. A compreensdo da linguagem como dialégica acarreta
tanto um modo de ler narrativas literarias como um modo de ensinar como se
expressa a representacao hispano-americana.

Desse modo, a discussdo tedrica corroborou com a compreensao do objeto; e
as atividades de leitura de narrativas hispano-americanas nos LD foram analisadas
de acordo com os conceitos dados. Com a discussdo sobre o dialogismo e a
alteridade, compreende-se a leitura de literatura dialogicamente. Isto €&, traz-se para
0 centro do processo de leitura o papel ativo do leitor. O outro é tido como peca-
chave na construcdo identitaria. Da concepcdo de lingua como fato social e ato
dialogico, tendo a literatura como manifestacédo da lingua, traz-se para o centro essa

perspectiva bakhtiniana do ato de ler:

Bakhtin concebe a lingua como um fato social e que revela as
ideologias dos falantes, acontecendo por meio do didlogo. Essa é
uma parte inseparavel da realidade dialégica uma vez que as tocas
discursivas entre o0 eu e 0 outro durante o processo da leitura permite
elaboracdo de enunciados e de enunciacdes. No referente a leitura
Bakhtin propde um procedimento de interagdo ente o leitor, texto e
autor, de modo a criar uma leitura interativa. Tomando a leitura como
um ato de interacdo entre 0s sujeitos a cooperacdo instaurada €&
necessaria porque o leitor pode se tornar protagonista do ato de ler,
através de sua compreensdo. (DI CAMARGO JR., 2016, p. 55).
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A teoria bakhtiniana traz a concepcéo de linguagem e, em consequéncia, de
leitura. Nessa perspectiva, a leitura é evento discursivo, é construcdo da
contrapalavra. Logo, luta entre o ja dito, o expresso na palavra e o “a dizer” pela
palavra. Ser leitor proficiente é saber jogar esse jogo de sentidos ou saber lutar com
as armas corretas. Ressignificar, encontrar sentidos nas entrelinhas, notar as
alteridades do texto, os espacos produtivos de sentidos que abundam a literatura.

A partir dos estudos de Bakhtin, Geraldi (2007, p. 14) defende a ideia de
leitura “como uma oferta de contrapalavras do leitor que, acompanhando os tracos
deixados no texto pelo autor, faz estes tracos renascerem pelas significacdes que o
encontro das palavras produz”. Para pensar a leitura dessa forma deve-se perceber
a linguagem como um processo continuo de constituicdo a despeito da precariedade
qgue a temporalidade especifica dos momentos possa implicar. O inacabamento é
sempre fato a considerar na leitura. A escrita, como experiéncia que condena-se ao
Outro e as bordas do texto, um confronto com o texto alheio, &, também, um conflito
de identidade.

Saber transitar entre tais conflitos de identidades em busca da construcéo da
alteridade é tarefa ardua na leitura do texto literario. Essa compreensao intercultural
corroborou as analises e, também, o segundo objetivo geral tragado: propor uma
abordagem de leitura sob o enfoque metodoldgico utilizado na pesquisa. Com o foco
sobre a leitura, a proposta mostrou-se também circular, retomando conceitos,
realizando aproximacdes entre teorias. Seguiu-se a compreensao de leitura, dentro

do conceito de géneros discursivos, como:

[...] uma atividade que mantém o signo linguistico pleno de sentido
em eterna circularidade e (re) significacdo, pois € com o ato de ler
gue se engloba e transforma as intencgdes inicias de um autor e sua
localizagdo no mundo dos sentidos. Transforma o discurso primario
em secundario e o secundario em primario, porque é com o trabalho
do leitor com o ato de ler que as atividades humanas vado se
modificando de acordo com a compreensdo que se tem daquilo que
leu. [...] No referente a leitura Bakhtin propde um procedimento de
interagdo entre o leitor, texto e autor, de modo a criar uma leitura
interativa. Tomando a leitura como um ato de interacdo entre os
sujeitos a cooperacao instaurada é necessaria porque o leitor pode
se tornar protagonista do ato de ler, através de sua compreenséao. (DI
CAMARGO JR, p. 55).

Tomada a compreensao da leitura como esse ato de interacdo entre o leitor,

texto e autor, defende-se o papel do professor que usa o LD como mediador de
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leitura. Além do proprio texto, o leitor tem relevancia na proposta de atividades de
leitura. Ele ndo deve estar alheio a rede de ideias que se instaura na literatura:

[..] o leitor é parte de uma cadeia de ideias que levara a uma
proposta de entendimento maior quando se Vvé interligada a outros
componentes tdo importantes quanto o leitor. O ato da leitura [...] é
de alteridade pura, pois ela é feita e constituida de excedente de
visdo. (DI CAMARGO JR., 2016, p. 56).

Desse modo, a hipétese de que a alteridade e o conhecimento do Outro
constituem um fator importante na aprendizagem de idiomas, sendo ambos
comprovados pela leitura de narrativas literarias, foi em parte, confirmada, pois a
andlise das atividades tem demonstrado a entrada de aspectos extra-literarios na
formacao do leitor, um caminho de constru¢cdo do conhecimento, isto €, da formacéo
do leitor por meio do olhar exotoépico.

ApoOs discussdo da teoria, o terceiro capitulo dedicou-se a descricdo
metodoldgica, a apresentacao geral dos LD que perfazem o corpus da pesquisa e as
primeiras andlises das atividades de literatura. Nos capitulos 4 e 5 foram
apresentadas as analises. O primeiro corresponde a analise da colecdo de LD
Cercania Joven: espafiol e o ultimo sobre Enlaces: espafiol para jévenes brasilefios.
Observou-se o trabalho com variedade de géneros do modo narrativo, o dialogo
interartes, a interdisciplinariedade e a aproximacdo com paises hispano-americanos.

A colecdo da editora SM, Cercania joven, € marcada por esse trabalho.
Contos, cronicas, relatos de memdéria e lenda estiveram presentes como objeto de
leitura, sendo considerados em sua dimensdo estética. Dentre os textos néo
analisados, foram encontrados classicos do canone espanhol, como “el Quijote” e do
canone hispano-americano, contos de Mario Benedetti, Julio Cortazar e outros.
Algumas lacunas observadas, como a interculturalidade e formacdo da alteridade
podem ser preenchidas com o trabalho de mediacdo do professor. Ativacdo de
conhecimentos prévios, retomada da forma e do conteudo da narrativa trabalhada
como modo de o aluno ver o mundo e (re)conhecer a propria realidade ainda € uma
tarefa a ser empregada quando do uso desse LD. Dos trés pontos principais que
foram base das andlises — desenvolvimento da leitura: dialogia e cultura; elementos
basilares do género discursivo; e caracteristicas que possibilitam a constru¢do da

alteridade — constatou-se um trabalho mais efetivo quanto ao primeiro e segundo
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pontos. A alteridade precisa ser pensada, considerando-se o contexto do aluno em
sua mediagao.

Ademais, essa colecdo mostrou espaco reservado para o texto literario ao
longo de seus capitulos. Ao final de cada uma das unidades, um projeto foi
delineado para o trabalho interdisciplinar e interates cujo foco era a literatura. Essa
secdo é denominada Proyecto — as subsecfes pensadas para trabalhar a literatura
de modo interdisciplinar, apresentam elementos culturais de um pais cujo idioma
oficial € o espanhol, relacionando-os com o contexto semelhante no Brasil e
propondo a producdo textual de géneros variados, nem sempre literarios. As
atividades com narrativas literarias ndo se apresentam exclusivamente nos projetos,
porém, neles sdo mais abundantes.

A colecdo da editora Macmillian, Enlaces: espafiol para jovenes brasilefios
mostra a preocupacao com a variedade de representantes de literatura estrangeira.
Além da literatura hispano-americana e espanhola, apresentou textos brasileiros
(embora sem o trabalho associado ao texto hispanico) e classicos da literatura
mundial, ainda que citados ou somente suas sinopses mostradas, como
“Frankenstein o el moderno Prometeo”, de Mary Shelley; “La isla del Dr. Moreau”,
de H. G. Wells; e “Yo, Robot”, de Isaac Asimov, narrativas da ficgao cientifica que
geraram varias releituras na literatura e no cinema.

Observou-se 0 compromisso com a variedade de autores e géneros. Contos,
biografias, relatos de memédria, literatura indigena, relatos pré-colombianos foram
géneros trabalhados em atividades de leitura ou em outros exercicios.
Lamentavelmente, alguns textos literarios néo tiveram seu trabalho produtivo, isto é,
a atividade sobre ele ndo o considerava em sua funcao poética, ausente a fruicdo e
a percepcao de seu poder de encantamento e componente emotivo, necessarios a
interpretacéo e leitura efetiva da literatura. Dos trés pontos principais que foram base
das analises — desenvolvimento da leitura: dialogia e cultura; elementos basilares do
género discursivo; e caracteristicas que possibilitam a constru¢do da alteridade — foi
encontrado trabalho mais efetivo quanto ao segundo ponto. Muitas atividades
apresentaram dados formais do género, mas nem sempre o contextualizavam com o
universo literario, com a construcdo hermenéutica prépria da literatura. Por isso,
cultura e alteridade ficaram menos enfatizadas. Ainda assim, alguns textos néao

tiveram seu género especificado. Desse modo, como na cole¢do anterior, o trabalho
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docente deve mediar a leitura, dando a literatura o seu lugar como arte, mantendo-a
em sua dimenséo estética.

Finalmente, o capitulo 6 apresentou, como proposta de leitura dialégica, uma
aproximacdo entre Bakhtin e Paulo Freire, apontando a importancia da
contrapalavra, da leitura de mundo na leitura em lingua estrangeira, posto que as
andlises costumam apresentar lacunas e um dos objetivos tracados na investigacao
foi a realizacdo dessa metodologia de ensino de Literatura, isto €, de leitura com o
foco no ensino-aprendizagem de modo dialégico e intercultural. A analise dos LD,
em sua finalizagdo, mostrou a importancia do papel docente e a sua formacgéo para
uso efetivo do LD.

Dentro do proposto como metodologia de leitura, a mediacédo entre a leitura
de mundo do aluno e a cultura literaria, pode-se acrescentar, mais especificamente,
atividades de cunho artistico que visem preparar o leitor & narrativa. As atividades
prévias que possibilitem a construcdo cognitiva para que o aluno reconheca, como
leitor, os caminhos tracados pelo texto literario para sua compreensdo. A partir da
linguagem do aluno e de sua leitura de mundo, mostrar-lhe conceitos préprios da
arte literaria, sem cair em teoricismo ou reduzir a leitura ao descomprometimento
sistematico. Assim, pode-se valorizar, na fase de pré-leitura, atividades que
permitam ao estudante inferir questdes a partir da leitura e compreensao leitora,
como leitura em voz alta, técnicas da contacdo de historias, leitura pelo professor
das suas histérias favoritas, contacao por parte do estudante, leitura de fruicdo, sem
perguntas de verificagdo (CLIMACO, ORTEGA, 2018).

Em resumo, defende-se o papel do professor como mediador de leitura.
Porém, para tanto, precisa-se ser leitor; ndo se confundir em teorias de escolas
literarias e uso do texto literario como fontes de exemplos gramaticais, mas saber
extrair do texto possibilidades de fruicdo, sendo ponte entre a leitura de mundo do

aluno e a leitura de mundo da cultura letrada:

[...] um professor que ndo se enrede no sistema de confusfes em
relacdo ao uso do texto literario, um professor que seja, também, um
leitor, sabera como usufruir dos textos de maneira a provocar em
seus alunos a vontade de ler mais, de conhecer outros textos
semelhantes, de buscar incessantemente novos autores e livros,
levando-os a outros, em um movimento permanente de descoberta
do mundo atraveés da leitura. (MILREU, 2018, p. 102).
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Destarte, as consideracdes resultantes da pesquisa realizada apontam para o
trabalho daquele que usa o LD como ferramenta. Abrem-se novas janelas de
investigacdo sobre a formacédo docente, ndo enfatizada nesta tese. Ressalta-se o
papel do professor como aquele que reconhece as relacdes dialogicas e as usa
como estratégia para apresentar ao aluno uma narrativa literéria.

Ha a possibilidade de usar técnicas proprias da contacdo de historias para
desenvolver a leitura. A narrativa em voz alta no inicio da histéria; a estratégia
chamada “tempestade de ideias” para trabalhar o tema de uma narrativa a partir de
palavras do campo semantico que sejam nele mais presentes; a alusdo a
personagens, espagos e/ou tempo narrativos em dialogia com a leitura de mundo do
aluno, comparando-os com séries e filmes que os alunos conhecam, por exemplo.
Centrado no prazer do texto, pode-se chegar ao letramento. Entretanto, longe de ser
superficial na leitura, usar esse prazer estético como mote a uma reflexdo mais
aprofundada da representacéo literaria. Tendo despertado o interesse na leitura e
indicado caminhos a sua interpretacdo, as questbes posteriores promoverao
reflexdes e abertura a resposta do leitor. As referéncias culturais e conhecimentos
do leitor formarao, junto com as estratégias de leitura desenvolvidas, a competéncia
literaria e a leitura dialogica. A significacdo acontece, entdo, quando as contribuicées
do leitor identificam os indicios que aparecem no texto (SANTOS, 2018).

A investigacdo realizada assinala a evidéncia de que os LD sdo suportes
fundamentais de acesso a Literatura em Lingua Estrangeira para o aluno de Escola
Basica, sendo necessaria uma leitura atenta de seus conteldos por parte do
professor, de modo a complementar a sua instrumentalizacdo, possibilitando a
realizacdo de leitura do texto literario de modo dialégico, atendo-se a particularidade

do sujeito leitor/aluno, de sua individualidade e, também, de seu contexto social.
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ANEXO A - Estrutura dos LD

Cercania joven: espafiol - o lugar da abordagem do género
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Unidad 0 El espanol en el mundo

Unidad 1
Conociéndonos en tiempo real

Unidad 2
Del ta al usted

Unidad 3

De ciudad en ciudad

Unidad 4
Bajo diferentes techos

Unidad 5
: ¢y atique?

Unidad 6
¢Qué hay detras de la etiqueta?

Unidad 7
¢Qué ves cuando me ves?

Unidad 8
jQué buena onda!

Valorar 1a diversidad étnico-cultural,

Identificar y anallzar las funclones
del lenguaje

as de variantes

Identificar marcas de varlantes
saciolingUisticas y explotar &l
registro formal e Informal

Interpretar Informaciones
sociogconamicas

Identificar marcas de variantes
soclolinglisticas

Valorar |a diversidad
patrimoni
culturales, Identific
diferentes socie
Identificar m
sociolinglbistica

Analizar criticamente las implicaciones
amblentales y socloecondmicas
del uso de los recursos naturales,
materiales o energéticos
Proponer formas de Intervencién

a reduciry controlar los efectos

taminacidn

Identificar marcas de variantes
sociolingifsticas.

Analizar criticamente las
Implicaciones socioecondmicas de
los mercados y del consumo.

Identificar marcas de variantes
socialinguisticas.

Analizar factores socloecondmicos
relaclonados con el desarrollo y las
condiciones de vida

Itdentificar diferenclas entre el
registro oral y estiito

ENLACES: espafiol para jovenes brasilefios — divisdo das unidades

Farmular preguntas que permitan
Interacclon en clase.

Saludar
Presentars

Solicitar y dar informacion pe

Soligitar Informaciones personales
diferenciando adecuadamente
135 situaciones de formalldad e
Informalidad

Describiruna cludad: lugares y servicios.

Informar de la existencla de un lugar
y localizarlo

Desirlos nombres de
establecimientos poblicos

Elaborar una presentacion
promocional de una cludad

Ubicar |as partes y objetos en una
vivienda

de vivienda

Describir acclones habituales
Hablar del medicamblente

Expresar y preguntar por la
frecuencla de acclones y habitos

Pedir opinlon sabre el vestuario.

Dedr el nombie de las ropas y
colores.

Describir a personas por su fisicoy
caracter
Identificar a personas y cosas

Presentar un decalc

Expresar gustos y preferencias,
sensaciones y emociones

Expresar toincidencias o no en los gustos.
Graduar los gustos

Oivulgar oralmente un evento deportivo
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El alfabeto

Usa de los pronombres sujeto ersacion

1un chat
en present ndicativo

studiar, leer, vivir, ser, tener, llamarse

s de interrogacio

idos vocalicos: 8, e, 0

Distinclén de uso de los pronombres: ti. vosy
usted | ustedesy vosotros(as)

Usos de habey, estary tener

Articulos definidos, Indefinidos
Contracclones

Lexico: nombres de establecimientos publicos
Sonidos de las consonantes: ch, b

Folleto turistico

Comparativos Anuncio clasificado
Adverblos y preposiciones de lugar

Género y nimero

Léxico: partes de |a

Sonld

Verbos Irregulares de presente de indicativo Folleta de una
Verbos reflexivos

Léxico: dias de |a semana y exprasiones de
frecuencia

Sonidos de 1as consonantes: g, J

Demostrativas

Pronombres de complemento directo
Poslcion de los pronombres

Vethos quedar/quedarse, poner/panerse
Léxico; of vestuario y los colores
Sonidos de fas consonantes: | A

Léxico: ¢

Sonidos

Verhos gue expresan gustos, sensacionesy
emociones

Cula deportiva

Léxico: los deportes y sus objetos
Sonidos de las consanantes: I, y

Entreyista de trabajo

campafia comunitaria

Pluralidad Culturat

uralidad Cultural

Pluralidad Cultural

Pluralidad Cultural

Pluralidad Cultural

Medioamblenta

Etica, ciudadania y
consumo

Etica y ciudadania

Pluralidad cultural
ética y cludadania

Ceografla

gua Portuguesa

Lengua Portuguesa
Sociologla

Geografia
Historla

GCeografia

Geogralla
Sociologia
Fllosafia

Lengua Portuguesa

Sector de orie

Lengua Portuguesa

Sociologia, Educacion
Fisica
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ANEXO B — Contos de Julio Cortazar

Viajes

Cuando los famas salen de viaje, sus costumbres al pernoctar en una ciudad son las
siguientes: Un fama va al hotel y averigua cautelosamente los precios, la calidad de las
sabanas y el color de las alfombras. El segundo se traslada a la comisaria y labra un
acta declarando los muebles e inmuebles de los tres, asi como el inventario del
contenido de sus valijas. El tercer fama va al hospital y copia las listas de los médicos
de guardia y sus especialidades.

Terminadas estas diligencias, los viajeros se retnen en la plaza mayor de la ciudad,
se comunican sus observaciones, y entran en el café a beber un aperitivo. Pero antes se
toman de las manos y danzan en ronda. Esta danza recibe el nombre de "Alegria de los
famas".

Cuando los cronopios van de viaje, encuentran los hoteles llenos, los trenes ya se
han marchado, llueve a gritos, y los taxis no quieren llevarlos o les cobran precios
altisimos. Los cronopios no se desaniman porque creen firmemente que estas cosas les
ocurren a todos, y a la hora de dormir se dicen unos a otros: "La hermosa ciudad, la
hermosisima ciudad". Y suefian toda la noche que en la ciudad hay grandes fiestas y
que ellos estan invitados. Al otro dia se levantan contentisimos, y asi es como viajan
los cronopios.

Las esperanzas, sedentarias, se dejan viajar por las cosas y los hombres, y son como
las estatuas que hay que ir a verlas porgue ellas ni se molestan.

Terapias
Un cronopio se recibe de médico y abre un consultorio en la calle Santiago del
Estero. En seguida viene un enfermo y le cuenta como hay cosas que le duelen y cémo
de noche no duerme y de dia no come.

-Compre un gran ramo de rosas- dice el cronopio.

El enfermo se retira sorprendido, pero compra el ramo y se cura
instantdneamente. Lleno de gratitud acude al cronopio, y ademas de pagarle le
obsequia, fino testimonio, un hermoso ramo de rosas. Apenas se ha ido el cronopio cae
enfermo, le duele por todos lados, de noche no duerme y de dia no come.

Tristeza del cronopio

A la salida del Luna Park un cronopio advierte que su reloj atrasa, que su reloj atrasa,
gue su reloj. Tristeza del cronopio frente a una multitud de famas que remonta
Corrientes a las once y veinte y él, objeto verde y himedo, marcha a las once y cuarto.
Meditacion del cronopio: "Es tarde, pero menos tarde para mi que para los famas, para
los famas es cinco minutos mas tarde, llegaran a sus casas mas tarde, se acostaran mas
tarde. Yo tengo un reloj con menos vida, con menos casa y menos acostarme, yo soy un
cronopio desdichado y himedo". Mientras toma café en el Richmond de Florida, moja
el cronopio una tostada con sus lagrimas naturales.

(CORTAZAR, Julio. Historias de cronopios y de famas. Buenos Aires: Alfaguara,
1995.).
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ANEXO C - Sinopses de diferentes romances

De una ciudad y otros asuntos - crénica fidedigna
de Manuel José Arce

La tinica novela escrita por Arce, nos transporta a la Capitania General del Reinoy a
los conflictos propios de la época colonial. Elautorofreceuna_____por
demis interesante y revela una consistente denuncia social. El particular uso del

lenguaje y dela sigue revelando su inagotable talento.

Disponible en: <http//www.pied com/descargas/catalogo_lit_infantil_juvenil_espanol_ingles.pdf>. Acceso el 20 de
febrero de 2013.

El hombre que lo tenia todo todo todo (novela)
de Miguel Angel Asturias

Alucinante, imaginativay profunda. Sufantdstico_ narralo
que acontece al hombre “que lo tenia todo todo todo”, precisamente a él que respiraba
con dos grandes imanes escondidos en su espalda y que era capaz de atraer todo el oro
del mundo. Estambiénuna_filoséfica que facilita reflexiones

sobre la riqueza, el poder, la muerte y el amor.
Disponible en: <http-/Avww.piedrasanta com/descargas/catalogo_lit_infantil_juvenil_espanol_ingles.pdf>. Acceso el 20 de

febrero de 2013
Memorial de Aires
de Machado de Assis

Machado de Assis nacié el 21 de junio de 1839 en la ciudad de Rio de Janeiro
y murié en la misma ciudad el 29 de septiembre de 1908. Ya antes de su muerte
era reconocido como el brasilefio mas importante. Todavia
hoy, Machado ocupa esa posicién preeminente en la literatura brasilefia. Sus
novelas, sus cuentos, sus ensayos criticos son clasicos de la literatura universal.
Memorial de Aires, la Gltima novela, es una de las mds enigmaticas: jpor qué
el escritor de obras tan irénicas y mordaces escribe, hacia el final de su vida, una
novela en apariencia sosegada y casi optimista? ;O el Memorial de Aires esconde una

secreta, de desamparo y angustia?

Disponible en: <http//www.canoalibros.com/descarrega/Corregidor%20-%20Cat%C3%A1logo%20Literatura%20
Brasile%C3%Bla.pdf>. Acceso el 20 de febrero de 2013,

La chica de la capa roja
de Sarah Blakey-Cartwright

En una época en que las aldeas son tan pequefias que todo el mundo se conoce,
Valerie intenta abrirse camino en la vida sin ser precisamente una “buena chica”.
Cuando el hombre lobo la elige, debe tomar una decisién imposible, pero no tiene a
quién recurrir. Su padre esta borracho en el pueblo, su madre desea controlarla y las
demds chicas se apresuran a acusarla de brujerfa. En esta nueva, peligrosa y absorbente

del cuento clasico, quiz4s resulte complicado dar con un final feliz...
Disponible en: <http:/Awww.librosalf: il.com/cUlibro/la-chica-de-la-capa-roja/>. Acceso el 20 de febrero de 2013

Yinn
de Ana Alonso y Javier Pelegrin

Los___,conlacalidad literaria que les caracteriza, crean un
fantastico que combina las tradiciones magicas de las tres

culturas que convivieron en la Peninsula a lo largo de la Edad Media.
Disponible en: <http//blog anayainfantilyjuvenil.es/wp1/wp-content/uploads/2012/06/lecturas_verano_juvenil2012
pdb>. Acceso ¢l 20 de febrero de 2013
La palabra reb(v)elada
de Magdalena Vela

+Qué fue antes, la palabra o el pensamiento?, ;puede existir pensamiento sin palabras?,
£qué es lo que existe, existe todo lo que se piensa, o viceversa?, ;qué queda después sino la
palabra en la memoria? Este libro es una miscelanea de cuentos, narraciones, composiciones
poéticas, reflexiones... que tienen como marco literario la amistad entre el reverendo Dogson
y Alicia. En sus paginas se dan cita autores y obras de la cultura
universal, con referencias directas o “distorsionadas”, que conforman el contenidode la obra,
en el que matematicas, l6gica, retérica, literatura o filosofia se integran, con humor e ingenio,
en la experiencia de la vida. La sorpresiva asociacién de ideas y el juego de palabras marcan el
limite preciso —o impreciso-entre la ylarealidad, entrela fantasia,
la vigilia y el suefio.

Disponible en: <http://www.anayainfantilyjuvenil.com/core.phplopcion=ficha&rcodigo_comercial=1562008>.
Acceso el 6 de junio de 2013

Piodta Sonta EditorialID/BR

Colloccién Asturias/SirueliD/BR

Editors ConegidorAD/BR

Alfaguara AveniID/BR

Editora AnaywID/BR

.?F‘

Fonte: Cercania Joven, volume 2, p. 45 e 46.
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ANEXO D - Jogo de tabuleiro das figuras de linguagem

Cuando se usan
palabras cuyos
sonidos se asemejan al
sonido que se espera
representar.

Consiste en la
reiteracion de
palabras u otros
recursos expresivos.

Cuando se emplea
uno o mas términos
que resultan
innecesarios para
alcanzar el sentido. Es
una redundancia de
palabras.

palabras desagradables
por otras mas amables
a fin de ocultarles
la dureza.

Es cuando se designa
el todo con el nombre
de una parte.

Fonte: LD Cercania Joven, volume 2, p. 104.
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