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RESUMO

Considerando o atual cenério educacional marcado por lutas e conquistas de uma
educacdo para todos os cidaddos brasileiros, acreditamos que seja necessaria uma
abordagem sensivel, por parte daqueles que seréo responsaveis pelo primeiro contato
da crianca com a educacao formal, que normalmente se inicia ha educacgéo infantil.
Para este estudo nossa proposta é de uma pesquisa de abordagem qualitativa, com
uma investigacao bibliografica a partir de artigos que evidenciam estudos que
caracterizem a importancia da linguagem do educador e a influéncia dela no percurso
formativo de individuos. Teve como objetivos: a) Compreender por meio da linguagem
do professor a influéncia e impacto que esta, sendo negativa ou positiva, tem na vida
da crianca; b) Caracterizar a linguagem negativa e positiva no discurso do professor
e, ¢) Verificar formas de utilizar a linguagem para construir uma relacao de respeito,
valorizagao e confianca entre docente e discente. A partir dos estudos encontrados,
por meio da Analise de Conteudo, pudemos reforcar a ideia de nossa hipotese de que
a linguagem do professor € fundamental para construir na escola um clima favoravel
ao desenvolvimento pleno da crianca.

Palavras-Chave: Linguagem do Professor. Educacao infantil. Autonomia Moral.
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1 INTRODUCAO

O desenvolvimento deste trabalho nasce do sentimento de uma educacgao
infantil edificante e significativa para a crianga. Nos perguntamos entdo como a forma
com que o professor se comunica com as criangcas pode fazer com que se sinta
valorizada, capaz e respeitada? Como essa linguagem auxilia no desenvolvimento
pleno da crianca nesse periodo de sua vida? Essas inquietaces fizeram nascer o
desejo de aprofundamento do tema.

Por meio de uma pesquisa realizada com professoras, Vinha (2000) constatou

a seguinte situacao

[...] Depois de té-las feito perceber como a maneira que as coisas sdo ditas
influenciam nossos sentimentos, algumas professoras contaram fatos que
ilustraram o poder das palavras e analisamos as rea¢ces que o receptor teve
apos algo ter sido dito no exemplo apresentado. Refletimos na forca da
linguagem do educador, observando que dependendo da forma que é
utilizada, as palavras, podem ser, muitas vezes, nocivas ao outro. Nés
procuramos mostrar que o0 adulto pode tentar evitar esses sentimentos
nocivos como reacao ao que disse, mesmo porgue nao houve a intencdo de
provoca-los (porém, apenas boas intencdes ndo sao suficientes), valendo se,
para isso, da linguagem descritiva, isto €, uma linguagem que descreve, mas
nao emite julgamentos (VINHA, 2000, p. 265).

A autora deixa clara a relevancia de um discurso descritivo, isento de
julgamento de valor. E comum que com o stress e presséo do cotidiano os professores
sintam-se acuados e, por meio da fala, se utilizem de artificios muitas vezes sem filtro,
para produzir uma linguagem que pode afetar de maneira negativa e vida do

educando. De acordo com Vinha

[...] com a linguagem descritiva a pessoa sente-se compreendida. Com o
tempo, as professoras que estudavam uma nova maneira mais construtiva de
se comunicar, utilizavam esse tipo de linguagem néo apenas em suas classes,
mas também em seus relacionamentos com os filhos, maridos etc. (VINHA,
2000, p. 266).

Ressalto que este estudo teve como ponto de partida a minha experiéncia
durante a formacdo académica, em que tive a oportunidade de estagiar na Educacéo
Infantil. Iniciei minha experiéncia no Maternal. Nesta fase, tive um contato de sucesso
com as criangas, pois elas entendiam as falas e as a¢bes que lhes eram dirigidas,
mas ao mesmo tempo, por serem tao pequenas, exigiam de nds uma especificidade

ao nos dirigirmos a elas.



No ano seguinte trabalhei no bercario, sendo esta uma das fases que
considerei mais prazerosa de acompanhar e poder contribuir no desenvolvimento dos
bebés. Era satisfatorio para mim poder ensinar uma musica nova, e eles, mesmo sem
saberem falar, se expressarem por meio de gestos e sorrisos, conhecendo as letras
das cancdes e cantando juntamente conosco. Cada momento com um bebé, é um
momento de aprendizado. Observei isto, enquanto eu conversava com alguns durante
a troca de fralda e sentia o quanto eles estavam atentos ao que eu dizia, e como
gostavam de me ouvir.

Trabalhei posteriormente com as criangcas maiores da Educacao Infantil, em
gue alguns alunos estavam comecando o processo de alfabetizacdo. Esta fase, me
despertou outros sentimentos e percepcdes, pois notei determinada astucia em
algumas criancas.

Com estas experiéncias, pude observar que estar inserida por meio dos
estagios nas etapas da educacdo basica, permitiu com que eu pudesse refletir e
ressignificar praticas do meu cotidiano e notar a linguagem que cada professor
possuia em seu trabalho, observando as diferencas e percebendo como as falas
contribuem — ou ndo — para a formacéo integral da crianca e isto me despertou o
desejo de compreender melhor o tema.

Assim, fui em busca de pressupostos teodricos que tratassem desta linguagem
do educador, e de pesquisas que analisassem esta questdo, especificamente na
educacdao infantil para verificar a contundéncia deste aspecto nesta fase da Educacéo
Basica tdo fundamental e, que tem como um dos seus principios, promover o
desenvolvimento integral da crianca.

O proposito deste estudo foi procurar compreender a linguagem do docente
gue influencia no desenvolvimento social e moral da crianca na educacéao infantil. A
partir dessa compreensao, caracterizar 0s elementos negativos e positivos em seu
discurso para o desenvolvimento do educando; compreender por meio da linguagem
do professor a influéncia e impacto que esta, sendo negativa ou positiva, tem na vida
da crianca; e verificar formas de utilizar a linguagem para construir uma relacéo de
respeito, valorizacdo e confianca entre docente e discente.

Ao realizar uma pesquisa bibliografica, tive a oportunidade de realizar
levantamentos bibliograficos, explorar artigos, dissertacfes e livros que abordam o

tema apresentado e, por meio da andlise de conteudo, objetivar uma melhor



sistematizacao de toda producdo cientifica disponivel acerca do assunto e chegar as

respostas buscadas.
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2 A CRIANCA, A EDUCACAO INFANTIL E SEU DESENVOLVIMENTO

A Educacéo Infantil, primeira etapa da Educagéo Bésica, deixa de ter um viés
assistencialista e passa a ser um direito social da crianga na Constituicdo de 1988.
Nessa direcéo, a partir da conquista desse direito, a Educacéo Infantil passou a se
estruturar de forma a fazer um atendimento que atendesse as necessidades globais

do aluno. A criancga, por essa nova perspectiva é vista como:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interacles, relacbes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(BRASIL, 2010, p. 12).

O lugar onde estas interagbes sao construidas, de forma a serem trabalhados
diversos aspectos da crianca, € o ambiente escolar. E, por vezes, as relacdes entre
professor e o aluno que, desde muito pequeno, necessita de compreenséo e empatia.
Para Vinha (2000), um estudante para ser compreendido dentro da sala de aula pelo
seu educador, necessita de uma linguagem que se compreende além do afeto e se
da na forma com a qual o docente se dirige ao discente, buscando compreendé-lo em

seus sentimentos, sem julgamentos e avaliacdes.

Apenas o amor nao é o suficiente, ndo basta. As palavras que usamos fazem
a diferenca. Uma coisa é o que esta se querendo dizer, e outra € 0 que 0
receptor compreende. Sao dois elementos distintos. A maneira como nos
dirigimos as pessoas causa impressdes em suas emocgdes e faz diferenca em
seus sentimentos. O professor deve valer-se aos didlogos adequados. A
linguagem do educador ndo deve avaliar (VINHA, 2000, p. 2).

Sendo a crianca um individuo singular, que tem caracteristicas historicas,
sociais e culturais Unicas, € fundamental pensar em seu desenvolvimento integral e
saber que este deve ser garantido pela escola. Dessa forma se faz essencial pensar
no ambiente em que esse desenvolvimento aconteca da forma mais integral possivel,
entendendo que os professores sao os desencadeadores e mediadores do processo.

A escola, com o passar do tempo, passou por transformacdes, especialmente
na Educacéao Infantil. Com o aumento da industrializacdo, as mulheres passaram a
fazer parte integrante do mundo do trabalho, o que ocasionou na necessidade de
terem onde deixar seus filhos. A ideia era de um espaco que suprisse a auséncia da
familia, assim, os locais que atendiam as criancas tinham como pressuposto atender
as necessidades fisicas e emocionais dessas criangas, 0 que caracterizava a escola

como um espaco de cunho Unica e exclusivamente assistencialista.
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Essa perspectiva perdurou por muito tempo. No Brasil, especificamente, essa
ideia se manteve até a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 e da Lei de
Diretrizes e Bases de 1996 que coloca a educacao infantil como primeira etapa da
Educacédo Basica. Neste momento foi estabelecido que a educacdo para a infancia
deveria ter como mote a perspectiva do educar e do cuidar. S6 a partir disso que o
olhar para as escolas de educacéo infantil foi sendo modificado e reestruturado.

No Brasil, as legislacdes foram avancando no sentido de compreenderem o
desenvolvimento da crianga pequena e as melhores formas de trabalho para que este
ocorra de maneira integral e integradora. Logo apés a LDB/1996 surgiram os
Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil (RCNEI) e, em 2010, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI), apos larga
discussao e participacdo de entidades académicas e sociedade civil. Em 2017, temos
a aprovacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que, a partir das DCNEI,
ampliam os encaminhamentos de trabalho junto a esta etapa de ensino.

As Diretrizes Nacionais conceituam a educacao infantil como sendo

Conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das
criancas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a promover o
desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de idade (BRASIL, 2010,
p. 12).

A educacdao infantil atende as criancas de 0 a 5 anos, sendo a Etapa | (de 0 a
3 anos) e a Etapa Il (4 e 5 anos). No ano de 2013, a Educacédo Basica tornou-se
obrigatéria a partir dos 4 anos de idade, buscando-se a universalizacdo do ensino,
além da ampliacéo do acesso as criancas de 0 a 3 anos.

Tanto as DCNEI como a BNCC determinam que a educacéao brasileira se baliza
em trés principios: éticos, politicos e estéticos. Os principios éticos preveem “da
autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum, ao
meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades” (BRASIL, 2010,
p. 16).

Na BNCC, a perspectiva de uma educacao voltada a infancia é ampliada.
Reforca em seu texto a concepcao do educar e do cuidar como elementos focais do
processo, além de apresentar eixos estruturantes das praticas pedagdégicas que sao

as interagOes e a brincadeira.
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Além desses elementos, a BNCC apresenta 6 Direitos de Aprendizagem que
devem ser observados pelas escolas e por todos seus profissionais: conviver, brincar,

participar, explorar, expressar, conhecer-se.

2.1 Compreendendo a Infancia: O Desenvolvimento Infantil

A infancia nem sempre foi compreendida como hoje. Por muito tempo a crianca
foi vista como uma miniatura de adulto e a ela eram impostas situa¢des de vida que
nada tinham a ver com aquilo que necessitavam para se desenvolverem de forma
saudavel.

E possivel afirmar que houve grande avanco na forma de ver e tratar a crianca,
mas ainda ha muito a caminhar. Nas relacdes que se estabelecem com a crianca,
ainda hoje, notamos que algumas questdes ainda nao foram superadas, como o
respeito matuo. Especialmente na escola, o respeito unilateral ainda predomina na
relacéo e isso impede um olhar mais atento do professor sobre sua linguagem ao se
dirigir as criancas.

Este trabalho se dedicara primordialmente em investigar a relacédo professor-
aluno estabelecida em sala de aula, especialmente por meio da linguagem que se
imp&e por parte do adulto. Nossa base tedrica sera o construtivismo de Piaget, pois
acreditamos que o desenvolvimento moral da crianca € tdo importante quanto o
desenvolvimento cognitivo, social, fisico, enfim, de todos os aspectos que compdem
este ser.

Para tanto, primordial resgatarmos a compreensdo de Piaget sobre o
desenvolvimento infantil e sobre o desenvolvimento moral na crianca.

Ferracioli (1999) explica que para Piaget o desenvolvimento mental do individuo é
“‘um processo continuo de construcdo de estruturas variaveis, que, ao lado de
caracteristicas que sao constantes e comuns a todas as idades, refletem o seu grau
de desenvolvimento intelectual” (FERRACIOLI, 1999, p. 7). Esclarece que, para
Piaget (1967), as atividades mentais sdo organizadas em estruturas variaveis que
integram os aspectos motor, intelectual e afetivo. Este desenvolvimento ocorre tanto
na dimensao individual como na social.

[...] a cada explicacao particular para um certo interesse, ha uma integracéo
com a estrutura existente, que, em um primeiro momento, € reconstruida e,
em seguida, ultrapassada para uma dimensdo mais ampla, acarretando o
desenvolvimento mental. Entdo, a partir da integragdo de sucessivas
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estruturas, na perspectiva de que cada uma conduz a construgdo da seguinte,
Piaget dividiu esse desenvolvimento em grandes estadios ou periodos
(FERRACIOLI, 1999, p. 7).

Os estagios do desenvolvimento para Piaget sdo: sensdrio-motor (até 2 anos);
pré-operatoério (dos 2 aos 7 anos); operatdrio concreto (dos 7 aos 12 anos) e operatério
formal (a partir dos 12 anos).

Ferracioli (1999) evidencia que “cada estadio se caracteriza pelo surgimento de
estruturas originais que diferem das estruturas anteriores pela natureza de suas
coordenacdes e pela extensédo do campo de aplicacdo” (FERRACIOLI, 1999, p. 8).

O autor especifica que o estagio sensério-motor pode também ser chamado de
pré-verbal e se caracteriza pela coordenacgédo e integracdo das informacfes por meio
dos sentidos.

No estagio pré-operatério Ferracioli (1999) explica que surge na crianca o que
Piaget denomina de

[...] funcdo simbdlica, que consiste no poder de representacédo de objetos ou
acontecimentos, tornando possivel, por exemplo, a aquisi¢cdo da linguagem
ou de simbolos coletivos. A partir dai, hA o desenvolvimento de um
pensamento simbdlico e pré-conceitual e, em seguida, do pensamento
intuitivo, que, em progressivas articulacbes, conduzem ao limiar das
operacbes. As operacdes sdo acles internalizadas, ou seja, uma acéo
executada em pensamento sobre objetos simbdlicos, seja pela representacao
de seu possivel acontecimento e de sua aplicacdo a objetos reais evocados
por imagens mentais, seja por aplicacdo direta a sistemas simbdlicos
(FERRACIOLI, 1999, p. 8).

Para esta pesquisa, esses dois primeiros serdo os estagios de foco da nossa
reflexdo.

No periodo das operacbes concretas o que fica evidenciado € o
desenvolvimento das estruturas mentais de classificacdo, ordenamento,
correspondéncia, sendo possivel observar também o surgimento das nocfes de
tempo, causalidade, conservacao, entre outras. O pensamento, porém, ainda “se
prende as experiéncias concretas, ndo envolvendo operacdes de logica de
proposicoes” (FERRACIOLI, 1999, p. 9), ou seja, ainda precisa do pensamento
concreto para evoluir em suas representacoes.

Seguindo no entendimento, ainda que simplificado neste trabalho, pois ndo € o
nosso foco de reflexdo, Ferracioli (1999) apresenta o Ultimo estagio que chega junto
com a adolescéncia, momento em que se “alcanca a independéncia do real, surgindo
o periodo das operagdes formais” (FERRACIOLI, 1999, p. 9). A partir desse estagio,

0 raciocinio ja ndo precisa se basear no objeto concreto ou em realidades observaveis,
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mas passa a ser possivel elaborar hipdteses, construindo reflexdes e teorias. O
pensamento torna-se hipotético-dedutivo.

Compreender os estagios de desenvolvimento infantii segundo Piaget é
fundamental para darmos continuidade na compreensao da importancia da linguagem
do educador, porém, necessario, também, compreendermos como se da o
desenvolvimento moral da crianca, pois este desenvolvimento € totalmente afetado

pela forma como os adultos estabelecem relagdes com elas.

2.2 O desenvolvimento moral da crianca

Para falar sobre o desenvolvimento moral, inicialmente precisamos
compreender o que € moral. Segundo Piaget, (1977, p.11) “Toda moral consiste num
sistema de regras e a esséncia de toda moralidade deve ser procurada no respeito
que o individuo adquire por estas regras”. Visto isso, podemos entender como moral
0 conjunto de regras e principios que orientam nossas acfes, sdo deveres e
obrigacdes que ditam como devemos agir ao interagir com 0 meio.

Para Piaget, o individuo desenvolve-se moralmente através de suas interacdes
com diversos ambientes sociais desde o0 momento em que nasce, e segue neste
processo de desenvolvimento continuo. Um bebé, quando nasce, esta na fase da
anomia (a — negacdo; nomia — regra, lei). Nesta fase nenhuma regra se aplica, seja
intelectual ou afetiva. O individuo pratica acbes que realizem suas vontades e
necessidades, sem ter a capacidade de compreender que aquilo pode ser errado ou
nao. Segundo Vinha; Tognetta (2009, p. 528) “o bebé nédo sabe o que deve ou
nao ser feito, muito menos as regras da sociedade em que vive”.

Préximo aos trés anos de idade, a crianca entra na fase da heteronomia,
guando comeca a compreender que existem regras e deve segui-las mesmo sem

saber o porqué.

Na heteronomia, a crianca ja sabe que h4 coisas certas e erradas,
mas sao os adultos que as definem, isto é, as regras emanam dos
mais velhos. Ela é naturalmente governada pelos outros e
considera que o certo € obedecer as ordens das pessoas que séo
autoridade (os pais, professor ou outro adulto qualquer que
respeite) (VINHA; TOGNETTA, 2009, p.528).

A crianca nesta fase j4 tem a capacidade de internalizar as regras

sem gquestiona-las. Submete-se as ordens a ela impostas e compreende
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quando adultos aprovam ou nio suas ac¢6es. E um respeito unilateral, onde
ela fica em condi¢cédo de obediéncia.

A autora afirma, ainda, que a moralidade supfe intencdo, assim, NOSSO
comportamento precisa ser avaliado para que possamos ter a oportunidade de
compreender a natureza de nossas acdes, podendo, assim, modifica-las sempre que
for necessério. Vinha (1997) afirma que

Segundo Piaget, “toda moral consiste num sistema de regras, e a esséncia
de toda moralidade deve ser procurada no respeito que o individuo adquire
por essas regras (1932/1977, p. 11). Essa afirmacédo de Piaget € fundamental
e bastante complexa, sendo necessario analisa-la com cuidado para
realmente compreendermos o significado que o autor atribui a moralidade.
Cotidianamente, consideramos “boa”, “justa” ou “correta” aquela pessoa que
segue alguns valores ou principios como por exemplo: ser honesto, ser leal,
compartilhar, falar a verdade, ajudar ao proximo, ser responsavel etc. para
Piaget, o mais importante ndo é possuir esse ou aquele valor moral, mas sim,
0 motivo pelo qual aceitamos ou seguimos esses valores (VINHA, 1997, p.
38).

Vinha (1997) questiona, a partir dos conceitos desenvolvidos por Piaget, como
entdo o ser humano desenvolve essa moralidade, ja que para o autor a motivacao do
ato € muito mais importante do que o ato em si?

[...] assim como o desenvolvimento da inteligéncia, o desenvolvimento moral
também é um processo de construcao interior (lembrar que inteligéncia para
Piaget, sdo estruturas especificas para conhecer, é a forma e ndo o contetdo
gue importa). O conhecimento ndo é adquirido por absor¢do ou acumulacéo
de informacdes provenientes do mundo exterior, mas por um processo de
construgdo. Para ele as regras externas tornam-se proprias da crianca
somente se ela as constréi por sua livre vontade. Nao adianta tentarmos
ensinar a moralidade, pois ela é construida a partir da interacdo do sujeito
com o meio em que vive (VINHA, 1997, p. 41).

Dessa forma, entendemos que néo basta apenas o esforco do sujeito, ou as
possibilidades do meio para que a moralidade seja desenvolvida no sujeito, mas este
desenvolvimento se dara a partir da interacdo do individuo com o meio em que vive,
com as pessoas que compdem este meio.

Mas como se desenvolve essa moralidade segundo Piaget?

Para Piaget (1967), o objetivo principal € o de formar personalidades
autbnomas e aptas a cooperar. Quando o autor refere-se a cooperagéo, nao
significa uma conduta exterior, como por exemplo, por solicitacdo externa, por
obediéncia. Refere-se a uma cooperacdo voluntaria, espontanea, que
emerge da necessidade interior e do desejo de cooperar (VINHA, 1997, p.
48).

Para tanto, € necessario que a pessoa desenvolva dois aspectos fundamentais:

autonomia e reciprocidade. A construgéo desses aspectos vai depender totalmente
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do meio em que a crianga esta inserida tanto familiar, como na escola e outros locais

onde convive e interage.

Nesses ambientes, alguns sentimentos serdo fundamentais para este
desenvolvimento, como 0 amor e o respeito. Entretanto, o que muito se vé, sdo as
relagbes das criancas com os adultos ser permeada mais pelo medo do que pelo
respeito.

Nessa direcao, a partir de regras construidas nesses ambientes de convivéncia
e que devem ser respeitadas por todos, se a crianga conseguiu desenvolver o respeito
pelo adulto que propde a regra, ela entendera sua importancia. A crianga possui um
respeito inicial pelo adulto baseado em sua acao de submissao e obediéncia ao adulto,
este é o respeito unilateral (VINHA, 1997). Unilateral porque, por mais que o adulto
respeite a crianga, sera diferente, a crianca “deve” obediéncia ao adulto e o contrario
nao ocorre.

O respeito unilateral é, segundo Piaget, “um instrumento de submisséo a
regras pré-estabelecidas, e as regras cuja origem permanece exterior ao
sujeito que as aceita” (Piaget, 1948/1973, p. 75). Essa forma de respeito de
apenas uma das partes, isso é, da crianca pelo adulto, €, antes de mais nada,
fator de heteronomia. E importante ressaltar que esse temor que a crianca
sente naturalmente, procedente do respeito unilateral, é resultante de uma
relacdo desigual, havendo da parte “mais fraca” o medo de receber uma
punicdo, censura, desaprovacao, perda do amor do adulto etc. (VINHA, 1997,
p. 53).

A autora nos explica que a heteronomia € a moral da obediéncia as pessoas
gue possuem uma relacéo de afeto com a crianca, ou ndo. O adulto refor¢ca essa moral
guando se utiliza de ameacas, punicbes para se relacionar com a crianga, para
conseguir os comportamentos desejaveis com ela, porém, segundo Vinha (1997),
agindo assim, o adulto ndo auxilia a crianca a desenvolver sua autonomia moral. Para
gue ela avance nesse desenvolvimento é necessario que seja construida uma relacéao
de respeito matuo, para se crie 0 sentimento de reciprocidade.

Com o respeito mutuo, aos poucos, a crianga vai substituindo suas relacdes
embasadas unicamente na obediéncia, passando a fundamenta-las também
na reciprocidade. Esse respeito é considerado por Piaget como a segunda
possibilidade de socializacdo. Da mesma forma que a heteronomia é
caracteristica do respeito unilateral, o respeito mutuo leva a moral autbnoma.
A partir dos 7, 8 anos de idade, ao tornar-se operativa, a crian¢a ja possui as
condig¢bes intelectuais de tornar-se autbnoma, ndo mais legitimando uma
regra pela simples autoridade em si, passando a entendé-la como um
contrato entre os iguais. Ou seja, antes o adulto era visto como alguém
superior as regras, portanto, ndo precisava cumpri-las e a justica, ou o que
era considerado certo ou errado, procedia dele; com o respeito matuo, o outro
passa a ter os mesmos direitos e deveres que a crianga, a regra e a justica
passam a ser as mesmas para ambos. Assim, segundo Piaget (1948/1973) a
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acdo das pessoas é orientada pela legitimidade de fato ou de direito,
suplantando a autoridade (VINHA, 1997, p. 57).

Vinha (1997) explica, entdo, que para Piaget ha duas morais: a heterbnoma,
resultante das relacBes de respeito unilateral e a autbnoma que se da a partir de
relaces desenvolvidas a partir do respeito mutuo.

Em certo momento de sua vida, a crianca entende e legitima as regras
por si s6. Nado é mais necessario que sejam impostas a ela, a autonomia e
consciéncia moral foi atingida. Nesta fase a crianca adquire a ciéncia de

gue suas acOes tém consequéncias, sejam elas boas ou ruins.

E importante ndo confundir autonomia com individualismo ou
liberdade para fazer o que bem entende, pois na autonomia é
preciso coordenar os diferentes fatores relevantes para decidir agir
da melhor maneira para todos os envolvidos, levando em
consideracao ao tomar decisdes o principio da equidade, ou seja,
as diferencas, os direitos, os sentimentos, as perspectivas de si e
as dos outros. O individuo que é autbnomo segue regras morais
que emergem dos sentimentos internos que o obrigam a considerar
os outros além de si, havendo a reciprocidade (VINHA; TOGNETTA,
2009, p.528-529).

A autonomia, € valido ressaltar, que independe de idade. Alguns
adultos ndo atingiram a autonomia mesmo depois de anos de vida. O
desenvolvimento moral depende das experiéncias vivenciadas e relacdes
interpessoais do individuo. Um ambiente de respeito matuo, com principios
éticos, democratico, cooperativo, ird contribuir para o desenvolvimento

moral do ser.

[...] o desenvolvimento moral esta relacionado a qualidade das
relacdes que se apresentam nos ambientes sociais nos quais a
crianca interage e, obviamente, essas relacfes ndo ocorrem
apenas na familia. Alids, é preciso que a crianca possa ter
experiéncias de vida social para aprender a viver em grupo e a
escola é um local muito apropriado para essa vivéncia. (VINHA;
TOGNETTA, 2009, p.529).

E por que desenvolver a moralidade auténoma € tdo importante? Porque o ser
humano que se desenvolve nessa perspectiva € capaz de fazer suas proprias
escolhas, baseado nos principios de vida que o regem. Cabe aos adultos que
convivem com as criancgas que estdo em fase de desenvolvimento, criarem condicdes
para que possam se desenvolver nessa moral e com principios como respeito,
verdade, justi¢a, solidariedade.

Claro que isso nao faz em pouco tempo, é um processo. E é um processo que

ndo se alcanga com ensinamentos tedricos ou transmitidos do adulto para a crianga,
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mas com acdes coerentes, com a vivéncia de um ambiente moral que seja baseado

no respeito mutuo e na reciprocidade.
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3 OS IMPACTOS DA LINGUAGEM DO PROFESSOR NA VIDA DA CRIANCA

7

No Brasil, a histéria da educacédo infantii € marcada por uma visao
assistencialista em que a criancga era vista como um adulto que ainda ndo cresceu, no
entanto, com o passar do tempo, essa visdo foi mudando e a crianga passou a ser
vista com alguém que necessita ser estimulada para que tenha um bom
desenvolvimento e cres¢ca emocionalmente, mentalmente e fisicamente saudavel.

Entretanto, mesmo com essa mudanca na maneira de perceber o
desenvolvimento infantil, esta etapa do ensino ainda era vista como sendo algo
assistencialista voltada ao cuidar da crianca enquanto os pais, principalmente, as
maes, saiam para trabalhar, sendo este o foco das escolas e creches que atendiam a
essa demanda.

Como ja mencionado, a educacao infantil € a primeira etapa da educacao
basica e se estrutura de forma a auxiliar no desenvolvimento global da crianca, sendo
gue a escola entéo, se torna o lugar onde as interacdes sédo construidas, de forma a
serem trabalhados diversos aspectos de seu desenvolvimento. Nessa direcéo, fica
claro para nés que a relacéo entre professor e aluno necessita ser constituida em um
ambiente de compreensdo e empatia. Para Vinha (2000), um estudante para ser
compreendido dentro da sala de aula pelo seu educador, necessita de uma reacéo
construtiva do docente para o discente, buscando dar-lhe atencédo e incentiva-lo nas

atividades propostas.

O educador precisa considerar que, muito mais importante do que o resultado
ou éxito da tarefa, é o processo, a participacdo da crianca, a tentativa de
realiza-la, e isto que deve ser valorizado. Uma reacdo construtiva por parte
do educador é dar-lhe atencéo e incentivo quando a crianca tenta realiza-las,
ou seja, durante o processo (VINHA, 2000, p. 6).

Vinha (2000) explica que “a crianga pequena € incapaz de perceber o ponto de
vista do adulto, porém, este consegue colocar-se no lugar da crianga”. Com isto,
percebemos que o papel do educador é buscar ir além dos sentimentos da crianca, €
compreender e saber se colocar no lugar desta, pois elas ndo possuem maturacao
para desenvolver este papel, entdo, cabe ao professor ter esta atitude, que influencia
positivamente o desenvolvimento do aluno e a sua prépria profissionalizagéo.

Notam-se determinados comportamentos dos professores em relacdo aos
alunos, que necessitam ser ajustados dentro de sua pratica. No dia a dia da sala de

aula é comum observar professores se alterando com os alunos em virtude de suas



20

acoles, por vezes vistas como indisciplina por parte da maioria dos educadores. Essa
alteracdo se da em gestos, expressdes, mas, especialmente por meio da linguagem

incisiva, vigorosa.

[...] Disciplina € um termo polissémico, mas a tendéncia mais usual entre os
professores € considerar disciplina como sindnimo de obediéncia e
submissdo e, logo, a indisciplina se traduz em qualquer comportamento
inadequado, desacato, rebeldia, intransigéncia, questionamentos fora de
hora, discordancia, conversa, desatencdo, bagunca, movimentagcdo. Os atos
indisciplinados estdo comumente ligados a um confronto com uma figura de
autoridade ou com a propria Instituicdo (escola); ou seja, alunos x
escola/professor (RAMOS; VINHA, 2014, p. 213).

Diante desta situacao, mais uma vez, se faz necessario reforcar que através de
uma linguagem negativa e intransigente gera-se a sensacao no educando de que este
nao é compreendido, tampouco valorizado. Este desencontro agrava ainda mais a
relacéo docente x discente. E justamente na linguagem livre de julgamentos, que esta

relacéo pode se converter em um entendimento entre ambos.

[...] A pessoa que foi alvo de muitas criticas desenvolve uma autoestima
negativa, sentindo-se desvalorizada. A crianca € heterbnoma e leva muito a
sério aquilo que o adulto Ihe diz. Assim, ela pode realmente acreditar naquilo
que ele esta dizendo e sentir-se e agir ou agir como tal. Um garoto
sabiamente afirmou: “Meu amigo e eu nos chamamos de burro o tempo todo,
mas isso é s6 uma brincadeira. Mas quando o pai ou a mae da gente chama
a gente de burro - ou entdo a professora - ai a gente acha que é verdade,
porque eles devem saber” (FABER; MAZLISH, 1985 apud VINHA 2000).

Saber se comunicar e se expressar diariamente é desafiador. Por muitas vezes
guando conversamos com outra pessoa temos dificuldade para fazer com que o outro
entenda o que estamos dizendo. Para uma crianca, uma palavra mal interpretada

pode refletir de forma que afetara toda sua vida.

Uma coisa é o que se esta querendo dizer, e outra é o que o receptor
compreende. Sao dois elementos distintos. A maneira como nos dirigimos as
pessoas causa impressfes em suas emocoOes, e faz diferenca em seus
sentimentos (VINHA, 2000, p.279).

No ambiente escolar ocorre exatamente isto. A linguagem utilizada pelo
professor afeta diretamente a vida das criancas, portanto € necessario saber se
comunicar de forma que néo as prejudique, mas auxilie em seu desenvolvimento

moral e ético.
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3.1 ALinguagem do professor na sala de aula

A escola € um ambiente cercado por interacdes. Estas ocorrem entre criancas,
professores, criangas X professores, entre outras. As interagcdes entre oS seres
inseridos naquele meio auxiliam no desenvolvimento moral do mesmo, ja que a
moralidade ndo deve ser ensinada, mas construida pelo préprio sujeito a partir das
interacdes sociais (VINHA, 2000). As experiéncias vividas pela crianga na escola sé&o
fundamentais na construcdo de seu desenvolvimento moral e a linguagem utilizada
pelo professor pode influenciar de maneira positiva ou negativa na vida dela.

Como ja mencionado, a linguagem utilizada pelo professor nesta etapa da
educacédo também deve ser levada em consideracao pelos educadores, uma vez que
a sala de aula € um local onde tudo acontece de forma muito rapida e intensa, entao,
h&d a necessidade de uma boa comunicacdo entre os pares para que haja boa

convivéncia entre os que ali estdo presentes. Segundo Vinha (2000).

A organizacdo de um ambiente sociomoral cooperativo e a utilizacédo
de uma comunicacdo efetiva favorecem, a longo prazo, q construcdo pela
crianca de uma autoconfianca (confiar em sua capacidade), de uma auto-
imagem (visdo de si) e de uma auto-estima (gostar-de-si) realista e positiva.
Esses trés aspectos sdo fundamentais para o bem-estar e a felicidade de uma
pessoa (VINHA, 2000, p.309).

Na educacéo infantil, o professor se dirige ao aluno por meio da linguagem
informal, ou seja, uma linguagem apropriada para que haja boa compreensao por
parte do aluno, sem que existam prejuizos nesta compreensao.

Sabe-se que o trabalho docente ndo envolve somente a transmissao de
contetdo. Ao receber os alunos no inicio do periodo de aula, ele esta recebendo
pessoas com sentimentos e emocdes que precisam ser trabalhados ao longo do dia,
pois tais sentimentos irdo influir no seu desenvolvimento e na realizacdo das
atividades propostas.

Entdo, cabe ao professor, como sendo o condutor das rela¢cdes e do didlogo na
sala de aula, utilizar a linguagem a seu favor, pois € a comunicacao que ira ter um
papel de destague nas relacdes interativas no contexto escolar por meio da
comunicacéo verbal e n&o verbal.

O professor chega até os seus alunos por meio da linguagem, assim, esta
assume um papel de grande relevancia na sala de aula durante o processo de

escolarizagcdo da crianga, pois a partir dela, sédo feitos acordos bilaterais entre
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professores e alunos além disso, facilita o entendimento dos conteudos trabalhados
na sala de aula.

Se o professor utiliza uma linguagem mais préxima a do aluno, mais facilmente
este ira compreender seus comandos e melhor rendimento ter4 a aula, pois é por meio
da linguagem que a comunicagao acontece entre os pares educativos na sala de aula.

A linguagem na sala de aula, porém, ndo pode ser vista apenas como um
veiculo de transmisséo de conteddo ou para fins escolares, ela € também um meio de
interacdo social, em que alunos e professores expressam suas ideias, anseios,
compreensdes, duvidas, angustias, alegrias e outros, de forma que é por meio dela

gue ha o enriquecimento das relacfes existentes no ambito escolar.

A troca de experiéncias entre as criangas com os diferentes interlocutores,
mediada e assistida nas situacGes dialégicas, propicia o acesso destes ao
conhecimento e permite as criancas e aos jovens o constante uso do idioma
da comunidade em que vive. Quanto mais a crianga participa das situacdes
dialdgicas, mais ela compartilha experiéncias em relagdo ao seu idioma e
suas regras: semantica, fonoldgica, sintatica, morfolégica e pragmatica
(DELIBERATO, 2017, p. 26).

Assim, se pressupde que a linguagem acompanha o aprendizado, por meio de
interacdes que acontecem no meio de convivio escolar. E a linguagem usada que faz
com que o aluno busque a interacdo social e faz que se abram para novos
conhecimentos e novas descobertas. E na escola que a crianca ira perceber que
podera atentar-se para o uso de varias formas de linguagem, seja ela escrita, falada
ou mesmo simbodlica, mesmo que ja tenha tido contato com essas formas de
linguagem em outros momentos de sua breve vida.

Mesmo utilizando uma linguagem informal na sala de aula, a linguagem
utilizada pelo professor é mediada, atrelada a sentidos educativos, sistematizada e
intencionalizada, ou seja, a linguagem do professor € um meio de intervencdo na
relacédo professor e aluno, que visa articular meios a fim de promover a aprendizagem
(LIBANEO, 2009, p. 19).

Oliveira (1995) destaca que a linguagem funciona por meio de elementos que
S80 0s signos e os instrumentos que mediam a acdo proposta na sala de aula e
influem no pensamento e entende que essa constru¢cdo da linguagem € uma
construgcdo conjunta e que ocorre durante as interven¢des quando ambas as partes

atuam de maneira simbdlica.



23

Assim sendo, compreende-se que na sala de aula é necessaria a utilizacao de
uma linguagem direta, clara e compreensivel ao aluno, uma linguagem assertiva. Esta
linguagem deve estar presente em diferentes modos de representacéo, tanto na forma
escrita quanto na falada.

A dialogicidade existente na sala de aula em que todos podem aprender é o
meio em que as relagbes vao se estreitando, pois ela ir4 partir de uma linguagem
cotidiana, e entdo ocorre a interagcdo em que o professor dialoga, questiona e ouve 0s
alunos e a0 mesmo tempo os alunos terdo a oportunidade de expressar-se e de
argumentar, expondo sentimentos e desejos e assim, o professor podera aproximar-
se mais dos estudantes e auxilid-los na compreensao de mundo.

Desta maneira, a linguagem ndo sera apenas um instrumento didatico e
pedagodgico, mas sera também um meio de aproximagdo ou de afastamento do
estudante com o mundo escolar. Pois as palavras proferidas pelo professor irdo de
alguma forma impactar o seu prazer ou desprazer pelas vivencias escolares, por isso
€ importante que o docente tenha conhecimento que suas acdes terdo efeitos na vida

dos alunos e esses efeitos irdo acompanhar a crianga ao longo de sua existéncia.
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4 METODOLOGIA

O estudo em questéo foi levantado a partir de uma abordagem qualitativa com
levantamentos bibliogréfico, andlise de artigos, dissertacdes e livros que abordam o
tema apresentado e objetivando uma melhor sistematizacdo de toda producao
cientifica disponivel acerca do assunto, pois “as pesquisas devem contribuir para a
formacédo de uma consciéncia critica ou um espirito cientifico do pesquisador [...]”
(PRODANOVI & FREITAS, 2013, p. 44).

A pesquisa de abordagem qualitativa € descritiva, segundo Bogdan (1991, p.
48): “[...] os dados recolhidos sdo em forma de palavras ou imagens e ndo de numeros.
Os resultados escritos da investigacdo contém citacdes feitas com base nos dados
parailustrar e substanciar a apresentacaol...]’. Assim sendo, os investigadores, dentro
da perspectiva qualitativa, recolhem dados descritivos e analisam minuciosamente

cada detalhe para que nada passe despercebido.

[..] a abordagem da investigacdo qualitativa exige que o mundo seja
examinado com a ideia de que nada é trivial, que tudo tem potencial para
constituir uma pista que nos permita estabelecer uma compreensdo mais
esclarecedora do nosso objeto de estudo (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 49).

O método qualitativo também evidencia uma situacdo rica em dados
descritivos, visando desenvolver uma subjetividade trazendo uma visao observadora
do autor, que é influenciado pelos textos lidos e por suas crencas e valores de forma
gue este deve delimitar a seu objeto de estudo para que mantenha o foco,
proporcionando maior qualidade aos dados obtidos para que ndo haja excesso de
informacéo.

Padua (1998) compreende que quando se quer apreender a dindmica de um
processo, a abordagem qualitativa € indicada, pois ela se preocupa com o significado
dos fendmenos e processos sociais, considerando as motivacdes, crencas, valores,
representacdes sociais, que permeiam a rede de relacdes sociais.

Minayo (2010) aponta que o método qualitativo compreende: [...] 0 que se
aplica ao estudo da histéria, das relacdes, das representacdes, das crencas, das
percepcdes e das opinides, produtos das interpretacdes que os humanos fazem a
respeito de como vivem, constroem seus artefatos e a si mesmos, sentem e pensam.
Embora ja tenham sido usadas para estudos de aglomerados de grandes dimensdes
(IBGE, 1976; Parga Nina et.al 1985), as abordagens qualitativas se conformam melhor

a investigagdes de grupos e segmentos delimitados e focalizados, de historias sociais
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sob a dtica dos atores, de relacdes e para andlises de discursos e de documentos
(MINAYO, 2010, p. 57).

Neste trabalho foi realizada uma pesquisa bibliografica. A partir deste tipo de

pesquisa é possivel explorar um leque maior de fenémenos.

Conforme Gil (2008)

[...] A pesquisa bibliogréfica € desenvolvida a partir de material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase
todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho desta natureza, ha
pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliograficas.
Parte dos estudos exploratérios podem ser definidos como pesquisas
bibliogréaficas, assim como certo nimero de pesquisas desenvolvidas a partir
da técnica de analise de contetdo (GIL, p. 50, 2008).

Para a elaboracdo deste estudo realizamos uma consulta bibliografica de

diversos artigos cientificos e livros acerca do tema em bibliotecas, e sites

governamentais. As palavras-chaves utilizadas na busca da plataforma CAPES foram:

“linguagem do professor” e “linguagem crianga”.

Quadro 1- Trabalhos académicos levantados a partir da pesquisa.

Autor Ano Titulo Natureza
Adriana  Ramos; | 2014. Relacbes Artigo.
Lucilene Tognetta; interpessoais na
Telma P. Vinha. escola e
desenvolvimento
moral: proposta de
diagnostico e de
intervencbes em
uma classe
considerada
“dificil”.
Adriano Moro; | 2017. Da escola para a | Livro.

Cesar Augusto
Amaral Nunes;
Flavia Maria dos
Vivaldi;

Livia Maria F. da

Campos

vida em sociedade:
0 valor da
convivéncia

democratica.




26

Silva; Telma P.
Vinha.

Beatriz Gracioli | 2014. A linguagem do | Artigo.
Andrade, Gabriela educador e a
Caldeira Aranha, autonomia moral.
Mariana
Guimaraes Wrege,
Nicole Stephania
Strohmayer
Lourencetti.
Betty Zan; Rheta | 1998. A ética na | Livro.
De Vries. educagéao infantil —
O ambiente socio-
moral na escola.
Fabiana  castelo | 2010. A moralidade | Artigo.
branco de infantil na escola:
Santana. uma discusséo
curricular na
educacdo infantil
da rede publica
municipal de feira
de Santana.
Josep Maria Puig; | 2007. Educacao e | Livro.
Ulisses F. Araujo. valores: pontos e
contrapontos.
Josep Maria Puig; | 2010. As sete | Livro.
Xus Martin Garcia. competéncias
basicas para se
educar em valores.
Laércio Ferracioli. | 1999. Aspectos da | Artigo.
construcéo do

conhecimento e da
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aprendizagem na

obra de Piaget.

Maria Suzana De | 1996. Desenvolvimento Livro.
Stefano Menin. moral: Refletindo
com pais e
professores.

Telma P. Vinha. 2000. O educador e a | Livro.

moralidade infantil:

Uma visado
construtivista.

Telma P. Vinha. 1997. O educador e a | Tese.
moralidade infantil

numa perspectiva

construtivista.
Telma P. Vinha; | 2009. Construindo a | Artigo.
Lucilene Tognetta. autonomia  moral

na escola: Os
conflitos

interpessoais e
aprendizagem dos

valores.

Fonte: Elaborado pela autora.

O resultado da busca, apresentado, foi utilizado nas nossas analises para que
0 objetivo da pesquisa fosse alcancado, especialmente o de compreender a
interferéncia da linguagem do educador no desenvolvimento da crianca da educacéao
infantil.

Para esta analise foi utilizada a “Analise de Conteldos”, usando como

referéncia Bardin que nos explica que

[...] A andlise de contelido, por seu lado, visa o conhecimento de variaveis de
ordem psicoldgica, sociolégica, histérica etc., por meio de um mecanismo de
dedugdo com base em indicadores reconstruidos a partir de uma amostra de
mensagens particulares (BARDIN, 1977, p.49).

Assim, este trabalho néo foi baseado somente nas teorias de um Unico autor,

varios autores fizeram parte desta pesquisa de acordo com as areas de estudo de
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cada um, dentre os autores pesquisados, pode-se destacar RAMOS; VINHA (2014);
VINHA (2000); FERRACIOLI (1999); PIAGET (1967), dentre outros que também
apresentam estudos importantes para este trabalho.

No Quadro 2 estdo dispostos o0s artigos 0s quais os resultados foram
analisados a fim de responder os objetivos dessa pesquisa bem como um breve

resumo sobre o assunto tratados nestes.

Quadro 2 — Artigos analisados para realizacao do trabalho.



Autor Titulo Ano Assunto
Mariana A linguagem do | 2014. O artigo discute
Guimaraes educador e a como a linguagem
Wrege;  Beatriz | autonomia moral. do educador pode
Gracioli Andrade; tanto contribuir
Gabriela Caldeira como prejudicar o
Aranha;  Nicole desenvolvimento
Stephania moral da crianga.
Strohmayer Afirma também
Lourencetti. que a linguagem
descritiva favorece
a autonomia, a
tomada de
consciéncia  das
préprias acdes, o
desenvolvimento
do
autoconhecimento,
a melhora da
autoestima e das
relacbes
interpessoais.
Adriana Ramos, | Relacdes 2014. Pesquisa realizada

Vinha,

Luciene Tognetta.

Telma

interpessoais na
escola e
desenvolvimento
moral:
de

diagnostico e de

proposta

intervencbes em
uma classe
considerada
“dificil”.

com o objetivo de
entender as
relacées
interpessoais em
salas de aula
consideradas
“dificeis” de
trabalhar, onde
nao existe respeito

bY

as regras,
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cooperacao e

respeito muatuo.

Fabiana Castelo
Branco de

Santana.

A moralidade
infantil na escola:
uma  discusséo
curricular na
educacéao infantil
da rede publica
municipal de feira

de Santana.

2020.

Pesquisa-acao

realizada com o
objetivo de discutir
a importancia de a
formacéo moral
ser acrescentada
no curriculo da
Educacao Infantil
com o intuito de
contribuir para a
formacdo integral

da crianga.

Fonte: Elaborado pela autora.

A partir da leitura dos artigos apontados e dos objetivos de compreender a
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linguagem do educador que influencia no desenvolvimento social e moral da crianga;

caracterizar os elementos negativos e positivos em seu discurso para o

desenvolvimento do educando; e verificar formas de utilizar a linguagem para construir

uma relacao de respeito, valorizacéo e confianga entre docente e discente, foi possivel

delinear duas categorias de analise: “O impacto da linguagem do professor na vida da

crianca”; e “A construcdo de uma linguagem assertiva por parte do professor que

englobe o respeito, a confianca e a valoriza¢do na relacéo professor-aluno”.
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5 ANALISE DE DADOS

O interesse no tema deste trabalho advém do sentimento de uma educacao
infantil edificante e significativa. Analisando alguns artigos pude me aprofundar e
compreender melhor a importancia do papel do professor no desenvolvimento moral
da crianca e como a linguagem utilizada pode afeta-la positivamente ou nao.

No artigo “Relagdes interpessoais e desenvolvimento moral: proposta de
diagnéstico e de intervengdes em uma classe considerada ‘dificil’” de Ramos; Vinha e
Tognetta (2014) foi exposto um trabalho realizado em uma escola onde a maior parte
dos profissionais que ali trabalhavam relataram a dificuldade em se relacionar com os
alunos, visto por eles como indisciplinados. Indisciplina, no caso, foi empregada
pensando em desrespeito, o que € um equivoco, afinal as duas palavras possuem
conceitos divergentes.

O trabalho executado foi uma pesquisa-acao realizada com uma sala de aula
de uma escola particular, e participaram da pesquisa todos os alunos da turma, 0s
professores, a coordenadora e a assistente de coordenacdo. Foram realizadas, a
principio, sessdes de observacao na sala de aula enfocando as relacdes interpessoais
entre alunos e professores e entre os proprios alunos. Todos os participantes também
responderam um questionario que pretendia investigar as relacdes interpessoais que
ocorriam no ambiente escolar. Diversos conflitos foram notados e registrados em um
protocolo especifico da pesquisa, para que posteriormente fosse realizada uma
intervencéo.

Trés tipos de intervencdes foram realizadas: Primeiramente, foi oferecido aos
alunos uma aula semanal com atividades e procedimento de educacdo moral, e
depois, percebendo as necessidades do grupo, foi organizada uma assembleia como
espaco de didlogo a fim de melhorar o convivio entre todos que frequentam este
mesmo espaco. Aos professores e equipe pedagdgica, a intervencéo realizada foi a
implementacéo de reunides e grupos de estudos, com intuito de estudar aspectos do
desenvolvimento e discutir assuntos referentes a classe. Por fim, foi implementada
também a supervisdo pedagogica. A intencéo da supervisao pedagogica era observar
as aulas e, posteriormente, auxiliar o professor com as dificuldades, trocar

perspectivas.
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ApGs as observacdes e intervencgdes, pode-se notar um ambiente escolar de
maior cooperacéo, solidariedade e respeito matuo, com relagdes interpessoais mais
dignificantes.

O segundo artigo estudado foi “A moralidade infantil na escola: Uma discusséao
curricular na educagao infantii da rede publica municipal de feira de Santana”,
(SANTANA, 2020); e como o primeiro artigo apresentado, também foi realizada uma
pesquisa-acao. O intuito desta pesquisa foi debater e refletir sobre a importancia de
acatar a formacdo moral como parte integrante do curriculo escolar na educacao
infantil.

O artigo salienta que a etapa de educacdo infanti € um momento de
desenvolvimento significante da vida da crianca. E nesta etapa que se inicia o convivio
social e as relagbes interpessoais com pessoas que nao sao seus familiares, e ela
comecara a refletir sobre suas a¢des e o comportamento dos individuos que a cercam.
E uma excelente oportunidade para se desenvolver moralmente e se aproximar da
autonomia.

Foi realizada uma pesquisa por meio de aplicacdo de formularios com 80
professores de rede publica, e a maioria das professoras afirmaram considerar a
escola conveniente para o desenvolvimento moral da crianga por ser um meio
desafiador onde se deparam com conflitos intrapessoais. No entanto, algumas
professoras se expressaram contrariamente. Pensavam que a educacédo moral seria
responsabilidade exclusiva da familia, porém como algumas ndo o0 cumpriam
integralmente, a escola teria que auxiliar neste trabalho.

Na pesquisa realizada, foi questionado também as professoras se elas
consideravam sua sala de aula um ambiente cooperativo, e a grande maioria
respondeu positivamente. Ficou evidente que, para alguns participantes, o conceito
de cooperatividade ndo estava claro.

Apesar de a minoria considerar a educacao moral dispensavel para o curriculo
da educacéo infantil, através da pesquisa realizada com 80 professoras de escola da
rede publica, observou-se a necessidade de uma formacgao sobre o tema “moralidade
infantil” para suplementacdo dos conhecimentos pré-existentes.

O terceiro artigo analisado foi “A linguagem do educador e a autonomia moral”,
(WREGE et al, 2014) com o objetivo de discutir como a linguagem utilizada pelo

educador influencia na construgcéo da autonomia moral do aluno. O artigo discorre
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sobre o desenvolvimento da moralidade, transcorrendo pelos conceitos da anomia,
heteronomia e autonomia.

O trabalho salienta como ter uma boa comunicacgéo entre professor e aluno é
importante para a formagao moral da crianga. As palavras do educador possuem
grande influéncia na vida do aluno, e essa influéncia pode ser positiva ou negativa.

O artigo afirma que a linguagem do educador precisa eficiente, clara, precisa,
mas de uma maneira que nao prejudique, e sim contribua para seu desenvolvimento
moral. Assim, é necessario que o professor esteja atento no momento de falar e opte

por uma linguagem descritiva.

5.1 O impacto da linguagem do professor na vida da crianca

A linguagem do educador em sala de aula possui grande relevancia durante o
desenvolvimento da crianga, pois € a partir dela que ocorrera uma comunicacao
efetiva na sala de aula e criard um ambiente cooperativo e ético.

No momento que a crianca age de forma inadequada, contrario as regras, por
costume, pode haver criticas ou uma censura como forma de repreenséo. No entanto,
o caminho ideal seria explicar de forma clara, direta e descritiva 0 que precisa ser

melhorado, sem emitir julgamentos.

Quando o professor quer corrigir um comportamento do aluno, é comum
critica-lo, emitindo julgamentos de valor. JA& na linguagem descritiva, o
professor deve descrever o que esta correto e o que ainda falta ser feito. E
preciso comecar reconhecendo 0 que a crianga ja realizou de positivo. Isso
contribui para a autoestima do aluno e o motiva para o proximo passo:
modificar o que ndo estd bom (WREGE et al., 2014, p.126).

Utilizar uma linguagem adequada, sem julgamentos e chantagens emocionais
edifica o individuo, ele se sente compreendido. Conforme Wrege et al. (2014, p. 125),
“ao ter seus sentimentos identificados e respeitados, a crianga consegue lidar melhor
com eles e pensar com mais clareza em como resolver seus problemas.”

O fato de o educador utilizar umtipo de linguagem adequado para abordar seus
alunos influencia diretamente no desenvolvimento moral deles. Cria um ambiente
cooperativo em que as criangas se sentem valorizadas, respeitadas, constroem
relagbes cooperativas e de solidariedade entre todos que participam deste espaco,

podendo, assim, desenvolver sua autonomia moral.
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5.2 A construcdo de uma linguagem assertiva por parte do professor que

englobe o respeito, a confianca e valorizagao na relagao professor-aluno

Para criar uma relacao saudavel entre professor e aluno € necessario existir
uma boa comunicacao entre eles. Na linguagem descritiva existem duas vertentes que

podem auxiliar nessa comunicacao: A escuta ativa e a Mensagem eu.

Na escuta ativa, o educador ndo apenas ouve, mas também comunica a
quem fala que ele realmente o escutou e que compreendeu o que foi dito.
Para isso o adulto repete a esséncia do que foi dito pela crianca, sempre
utilizando a linguagem descritiva, procurando “traduzir” e clarear seus
sentimentos, estimulando-a a continuar falando ou a encontrar uma solugao.
Essa técnica faz com que a crianca reconheca seus sentimentos, perceba
gue eles séo considerados, que sdo importantes (VINHA, 2000, p. 288).

Conforme Wrege et al. (2014, p. 125) “[...] sem se utilizar de censuras,
julgamentos ou criticas, o educador valoriza a fala da criangca e acolhe seus
sentimentos, mostrando que esses sao aceitaveis [...].” Quando a crianga se sente
respeitada pelo adulto, ela lida melhor com seus sentimentos e consegue pensar
direito em como resolvera seu conflito.

Por sua vez, no Mensagem eu, o0 adulto descreve a crianca seu problema, sem
esconder os sentimentos, mas sem agredir, de maneira clara e direta para que ela
compreenda e entenda rapidamente seu erro.

Utilizando o tipo de linguagem adequado, o educador auxilia no
desenvolvimento da autonomia da crianca. De acordo Santana (2020, p.5) o
desenvolvimento moral esta relacionado a qualidade das relacbes que se apresentam
nos ambientes sociais nos quais as criancas interagem.

Importante salientar que a crianca compreende o mundo de forma diferente da
do adulto e nem sempre a linguagem do adulto é clara o suficiente para a crianca, ai

a importancia da assertividade

A crianca pequena é ainda incapaz de perceber o ponto de vista do adulto,
porém, este consegue colocar-se no lugar da crianga. E importante, antes de
tomar qualquer atitude, procurar sempre tentar ver a partir da perspectiva dela
para poder compreender suas ac¢des e ideias (VINHA, 2000, p. 297).

Nessa direcdo, fundamental que o professor reduza suas ordens, reveja a
forma como utiliza as palavras, lembrando que as criangcas, nessa faixa etéria, sdo
bastante literais, além de entender que a forma como se dirige a crianga vai determinar
muitas questdes na vida dela, como o grau de desenvolvimento moral que atingira no

decorrer de sua trajetdria. Claro que nao é so a escola que tem essa responsabilidade,
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mas a crian¢a passa bom tempo de sua vida na escola e este, € um espaco
privilegiado de construgdo ndo s6 da inteligéncia, mas da moralidade, além dos
aspectos emocionais.

Vinha (2000) apresenta varias acdes do professor que podem ser adequadas
a forma como a crianca entende o mundo. A autora diz que quando o professor
ameacga, ordena, dirige, conduz, manda, adverte, como por exemplo: “eu ja néo
mandei virem pra fila?”; ou “eu falei que podia pegar o livro agora?” ele esta agindo
exatamente dessa forma, ordenando, ou seja, emitindo mensagens de solugéo que,
segundo a autora, ndo auxiliam nem na construcao cognitiva dele, nem moral. Outro
tipo de mensagem que prejudica esse desenvolvimento é a que gera humilhacdo a
crianca como quando o professor julga, critica, censura, intimida, culpa, ridiculariza,
envergonha.

Mas € possivel utilizar outro tipo de linguagem com criancas sem tornar o
ambiente da escola permissivo e indisciplinado? Segundo Vinha (2000), sim.

E fundamental utilizar uma linguagem que contribua para o desenvolvimento
moral e ético da crianca, por isso € importante e professor estar sempre atento a forma

como esta se comunicando com seus alunos.

Para haver uma melhor comunicacédo, é preciso que aprendamos a utilizar a
linguagem descritiva, que demonstra aquilo que vemos, sem apelar para 0s
juizos de personalidade, e traduz os nossos legitimos sentimentos, sem nos
valermos das chantagens emocionais. Atuando em direcdo contraria, se
comparadas as mensagens acusatoérias. Esse tipo de linguagem favorece a
cooperacdo espontédnea da pessoa e a compreensdo de pontos de vista
divergentes. Samalin (1995) considera importante que o adulto, antes de
falar, se pergunte: “Minhas palavras vao provocar confronto ou cooperagao?”
“Quero estabelecer um limite firme aqui, ou isso é algo que nao vale a pena
lutar?” (VINHA, 2000, p. 268).

Nessa direcdo, ressaltamos que uma relacdo baseada no respeito matuo, que
valorize a criangca como ser que pensa e que sente, como um ser Unico, que cuide da
forma como como o adulto se dirige a crianca, que valorize uma linguagem assertiva,
vai proporcionar um ambiente moral potente, além de transformar a sala de aula em

um espaco totalmente favoravel a aprendizagem.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A ideia deste trabalho surgiu do sentimento de querer participar de uma
educacéo infantil que proporcione impactos significativos na vida da crianca. A partir
de minhas experiéncias em estagios na educacdo infantil, trabalhando com todas as
faixas etarias e etapas da educacao bésica, pude perceber como a forma que o

professor se comunica com o aluno influencia em seu comportamento.

A partir dessas observacdes surgiram alguns questionamentos: A forma como
o professor se comunica com a crianga faz com que ela se sinta capaz, valorizada e
respeitada? Como essa linguagem auxilia no desenvolvimento pleno da crianga neta
fase de sua vida? O proposito deste estudo foi procurar compreender a linguagem do
docente que influencia no desenvolvimento social e moral da crianca na educacao
infantil. A partir dessa compreensao, caracterizar os elementos negativos e positivos
em seu discurso para o desenvolvimento do educando; compreender por meio da
linguagem do professor a influéncia e impacto que esta, sendo negativa ou positiva,
tem na vida da crianca; e verificar formas de utilizar a linguagem para construir uma

relacéo de respeito, valorizagao e confianca entre docente e discente.

Assim, fui em busca de referenciais tedricos que pudessem me proporcionar
um conhecimento aprofundado no tema, tais como pesquisas que analisassem essa

guestao da linguagem do educador e o desenvolvimento moral da crianca.

O trabalho desenvolvido foi uma pesquisa bibliografica, utilizando o método
gualitativo. O estudo nao foi baseado somente nas teorias de um Unico autor, varios
autores fizeram parte desta pesquisa de acordo com as areas de estudo de cada um.
Podemos ressaltar RAMOS; VINHA (2014); VINHA (2000); FERRACIOLI (1999);
PIAGET (1967), dentre outros autores pesquisados que também apresentam estudos

importantes para este trabalho.

Alguns artigos também foram selecionados e, partindo da analise de contetdo
destes e dos objetivos de compreender a linguagem do educador que influencia no
desenvolvimento social e moral da crianga; caracterizar os elementos negativos e
positivos em seu discurso para o desenvolvimento do educando; e verificar formas de
utilizar a linguagem para construir uma relacao de respeito, valorizagcéo e confianga

entre docente e discente, pudemos compreender que a linguagem do educador
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precisa eficiente, clara, precisa, mas de uma maneira que nao prejudique, e sim

contribua para seu desenvolvimento moral.

Uma relagcdo baseada no respeito matuo, que valorize a crianga como ser que
pensa e gue sente, como um ser unico, que cuide da forma como o adulto se dirige a
crianga, que valorize uma linguagem assertiva, vai proporcionar um ambiente moral
potente, além de transformar a sala de aula em um espaco totalmente favoravel a

aprendizagem.

Utilizando o tipo de linguagem adequado, o educador ir4 auxiliar o
desenvolvimento moral e pleno da criangca, j& que a boa comunicacdo esta
diretamente ligada a qualidade das relacbes que se apresentam nos ambientes
sociais nos quais as criancas interagem. Assim, € necessario que o professor esteja

atento no momento de falar e opte por uma linguagem assertiva.
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