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ROZENFELD, C.C.F. O uso de féruns online na formacéo inicial de professores de
lingua estrangeira: uma proposta de analise da manifestacdo do pensamento
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RESUMO

Esta investigacdo focaliza a formacé&o inicial de professores de lingua estrangeira
(alemé@o e inglés) e lanca luzes sobre seus estagios obrigatérios do quarto ano,
considerando a possibilidade que os féruns online de um ambiente virtual oferecem para
a manifestacdo do pensamento critico dos futuros professores. Inicialmente, buscamos
entender de que forma o uso de féruns pode favorecer esse processo. Em seguida,
focalizamos mais especificamente a manifestagdo do pensamento critico no trabalho
com essa ferramenta. Com esse intento, analisamos mais atentamente os temas
abordados e desenvolvidos em topicos de trés foruns com base em conceitos distintos de
pensamento critico e no modelo de investigacao critica de Garrison, Anderson e Archer
(2000; 2001). Para uma melhor compreensdo das fases nos tépicos do modelo,
identificamos também alguns marcadores discursivos caracteristicos de cada uma delas,
com base nos pressupostos da Linguistica Sistémico Funcional, (HALLIDAY, 1994) e
nos tipos de movimentos conversacionais\e$ propostos por Eggins e Slade (1997).

A partir dos subsidios teoricos selecionados e de nossas andlises, foi possivel concluir
que o forum online pode ser considerado uma importante ferramenta para a
manifestacdo do pensamento critico de professores e para uma formacgdo critico-

reflexiva, em um contexto marcado por especificidades da sociedade de informacéo.



ROZENFELD, C.C.FO uso de féruns online na formac&o inicial de professores de
lingua estrangeira: uma proposta de analise da manifestacdo do pensamento
critico na/pela linguagemf.215 Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita
Filho”, Campus Araraquara (Doutorado em Linguistica e Lingua Portuguesa).

Adviser: Prof2. Dra. Ucy Soto, 2011.

ABSTRACT

This research focuses on the initial training of foreign languages teachers (German and
English) and it sheds light over the required internships in the fourth year, considering
that online forums provide a virtual environment for developing critical thinking of
future teachers. Initially, we sought to understand how using forums can support this
process. Afterwards we focus more specifically on the development of critical thinking
resulted from working with this tool. With this intent, we look more closely at themes
treated and developed in topics of three online forums based on different concepts of
critical thinking and on the practical model inquiry of Garrison, Anderson and Archer
(2000; 2001). For a better understanding of the phases in the topics, we have also
identified some characteristic discourse elements of each of them, based on the
assumptions of systemic functional linguistics (Halliday, 1994) and on the
conversational moves types proposed by Eggins and Slade (1997). From the selected
theoretical basis and our analysis, we concluded that the online forum can be considered
an important tool for developing teachers’ critical thinking and for a critical-reflexive

education in a context marked by information society specificities.
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1. CONSIDERACOES INICIAIS

As transformacdes que vém ocorrendo na sociedade contemporanea em
diferentes setores sédo tidas hoje como incontestaveis. Em decorréncia disso, verificamos
a existéncia da consonancia entre estudiosos do campo educacional e da linguistica
aplicada, de que é necessério que ocorram mudancas na formacao inicial de professores,
a fim de que esta possa estar alinhada com os novos desafios impostos pela sociedade

atual.

Ao comecar a fazer parte do processo de formacéo inicial de professores de
lingua estrangeira como docente, assumindo as disciplinas “Pratica de Ensino de Lingua
Estrangeira | e Il (inglés e alemad)” pude testemunhar que, de fato, as mudancas
clamadas por pesquisadores sdo notérias. Minhas reflexdes acerca de algumas
dificuldades e necessidades inerentes, em especial, ao contexto especifico da disciplina
Pratica Il (disciplina da estrutura antiga, que previa a realizagdo de atividades de
estagios) me intrigaram e me motivaram a analisar mais profundamente alguns aspectos

do processo de formacao de professores de Lingua Estrangeira (doravante LE).

No semestre seguinte, apds os primeiros meses de atividades, ocorreu uma
mudanca estrutural da disciplina, passando a ser denominada “Estagio Supervisionado
de Préatica de Ensino de Lingua Estrangeira (aleméo e inglés)”. Essa alteracao trouxe
como grande dificuldade, o fato de néo ser previsto, no ambito da nova estrutura, um
horario na grade curricular para encontros destinados especificamente a discussao de
situacdes dos estagios. Apesar de haver encontros entre professor e estudantes, semanais
e regulares, ao longo do semestre, eles tinham como objetivo a apresentacao e discussao
de conteudos tedricos sobre aspectos do processo de ensino e aprendizagem de LE.
Embora o programa tenha também como propdsito promover um espaco de articulacédo
entre teoria e pratica, o numero elevado de alunos em sala ndo permitia um
aprofundamento na reflexdo critica das préticas vivenciadas em estagios por cada um

deles.

Diante desse quadro, senti uma grande distancia entre mim, docente responsavel

e supervisora dos estagios, e 0os alunos, bem como a necessidade de maior proximidade

! Durante parte do periodo de desenvolvimento da presente investigacdo, a pesquisadora atuou também
como responsavel pela disciplina Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado, na Universidade Estadual
Paulista, campus Araraquara, curso de Letras (aleméo e inglés) na funcao de bolsista didatica.
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entre no0s para a troca de experiéncia, informacao, para esclarecimentos e de espaco
para a reflexdo sobre as praticas vivenciadas. Veremos em nossas discussoes tedricas,
que, de acordo com estudiosos da area, o processo de reflexdo critica durante a atuacao

profissional é imperativo.

Optamos, entdo, por focalizar esta investigacdo na formacao inicial e no
potencial de um ambiente virtual como espaco de aproximacéo docente-alunos e aluno-
aluno, e como forma de promover melhor acompanhamento das atividades realizadas
por eles em suas primeiras experiéncias com a pratica docente e de favorecer a reflexao

e a manifestacdo do pensamento critico.

Paiva (2001c), ao abordar o tema “comunidades virtuais de aprendizagem”,
inicia seu trabalho com uma epigrafe de Paulo Freire, que nos alerta para o fato de que
“ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0os homens se educam entre si,
mediatizados pelo mundoRlessa perspectiva, a autora postula metaforicamente que os
espacos online séo criados para “derrubar as paredes da sala de aula tradicional”. Em
tais espacos, os envolvidos educam entre si, incluindo o professor, mediados pelo

computador.

Em consonancia com a autora, partimos da idéia de que o ambiente virtual
poderia viabilizar maior interagdo entre alunos para discusséo das situacdes de estagio e
com o docente responsavel, contribuindo para a constru¢do do conhecimento e

favorecendo a manifestagcédo do pensamento critico.

Como docente responsavel pelos estagios, tivemos como mola propulsora a
nocao de que o papel do professor formador é o de apoio, de mediador, de esclarecedor,
de provocador, e o de acompanhar a pratica dos licenciandos em todas as suas
incertezas, bem como o de questionar suas verdades, incentivando a reflexéo,
contribuindo para uma pratica consciente, critica e reflexiva. Partimos, assim, da
hipétese de que um ambiente virtual poderia cumprir o papel de “extensao” de sala de

aula.

O foco desta investigagcao centrou-se, entdo, na compreensdo do processo
reflexivo no meio virtual. Tomamos especificamente os foruns online como objeto de
analise, focalizando-os como ferramenta com potencialidades para a manifestacdo do

pensamento critico e nossa busca tedrica foi direcionada para esse objetivo.
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1.1. Justificativas

Acreditamos que a relevancia desta pesquisa esteja ancorada em trés pilares

principais.

O primeiro se relaciona ao fato de ser dada hoje grande importancia para a
formacgdo de profissionais criticos reflexivos, evidenciada em diferentes estudos do
campo educacional (SCHON, 1983, 1987; ZEICHNER e LISTON, 1996;
PERRENOUD, 2002; FREIRE, 1979; GHEDIN, 2002; PIMENTA, 2002, entre outros)

e de formacao de professores de lingua estrangeira (GIL, 2005; MOITA LOPES, 1996;
CASTRO, 2006; VIEIRA-ABRAHAO, 2007a, 2007b; LIBERALI, 1999; CELANI,
2003 e outros). Sendo assim, a constituicdo do ambiente nos pareceu uma alternativa

pertinente para alcancar tais objetivos.

O segundo relaciona-se as proprias bases legais da disciplina Estagio
Supervisionado e Pratica de Endin®ara os cursos de licenciatura, a resolucéo
CNE/CPI de 18 de fevereiro de 2002, intitulada Diretrizes Curriculares para a Formacao
de Professores da Educacédo Basica, explicita 0 que se entende por atividades praticas e
estagio supervisionado e seus objetivos, enfatizando a correlagdo teoria e pratica e
salientando que o estagio supervisionado deve envolver observacédo, reflexdo e agéo
direta no contexto de atuagéo futura, podendo ser enriquecido com tecnologias de
informacéo (VIEIRA-ABRAHAO, 2007b).

Como elucida a autora (op. cit.), as novas resolucdes visam possibilitar ao aluno:
1) Vivenciar o contexto real da escola e da sala de aula;

2) Observar como se da a construcdo da préatica de sala de aula pelo professor

formador, considerados os contextos pragmaticos e mentais e com ele aprender;

3) Colocar em pratica as competéncias (cf. ALMEIDA FILHO, 1993) desenvolvidas

na universidade, buscando construir a ponte entre teoria e pratica;

4) Aprender a refletir de forma sistematica sobre a pratica (cf. ZEICHNER e

LISTON, 1996) e desenvolver trabalhos de natureza colaborativa.

A nova resolucao traz importantes transformacdes e aspectos positivos para a

formacdo inicial dos professores. Todavia, 0 cumprimento das exigéncias nela previstas

2 No item 2.1.5 discorreremos mais detalhadamente sobre as bases legais da disciplina.
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encontra uma série de obstaculos para a implementacdo de uma pratica coerente com

alguns principios.

Como mencionamos anteriormente, uma das dificuldades encontradas diz
respeito a forma de acompanhamento e supervisdo dos alunos em estagio. No caso
especifico de nosso contexto, ndo existiam locais pré-determinados pela instituicdo
académica para a realizagdo dos estagios, ficando a cargo de cada aluno, juntamente
com o professor docente da disciplina, a responsabilidade de buscar um espaco para a
realizacdo dos estagios de observacdo e regéncia. Em consequéncia desse fato,
tampouco existiam professores supervisores nas instituicbes concedentes de estagio,
como prevé a resolucédo, ficando a funcao de supervisdo também exclusivamente sob a

responsabilidade do professor formador da Instituicdo de Ensino Superior.

Apesar de considerarmos dificil a supervisdo de todos os graduandos por um
anico professor, no caso, pelo professor formador, consideramos ser pouco realista a
prescricdo da resolugdo, de se dispor de um coordenador de estdgio na instituicdo
concedente. Tal fato é também apontado e discutido por Vieira Abrahdo (2007b,
p.160)3

Por ndo serem previstos horarios de encontros para as discussdes sobre a pratica
na grade curricular, essas deveriam ocorrer ou durante as aulas tedricas ou deveria ser
agendado horario extra-grade com o0s alunos com essa finalidade. No entanto, o

agendamento de horario fora da grade mostrou-se inviavel.

Tais dificuldades se configuraram como as molas propulsoras para o
desenvolvimento de um ambiente virtual como um instrumento de utilidade no processo

de supervisédo de estégios.

Como ultimo pilar de sustentacdo para o desenvolvimento desta pesquisa
encontra-se o fato de considerarmos de grande relevancia o desenvolvimento de
habilidades de futuros professores para o manejo de ferramentas digitais, ja durante suas
atividades em pré-servico. E verdade que muitos professores de linguas em formacao
inicial ja utilizam regularmente alguns recursos tecnolégicos como email, e-groups,

chats e buscadores eletronicos. Todavia, observamos que ainda existe uma subutilizacéo

® Uma possibilidade oferecida para solucionar esse impasse vem sendo desenvolvida pela proposta do
PED (Capes), mas essa ainda é uma experiéncia pontual no ambito maior da pratica docente pré-servico.
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de recursos tecnologicos para a pratica docente, muitas vezes, em decorréncia do
desconhecimento de suas potencialidades como canal pedagdgico. Em consonancia com
Fischer (2007), acreditamos que a questao central ndo seja usar ou ndo o computador,

mas saber quando e como fazer uso dele para fins pedagogicos.

E necessario também que se intensifiguem as pesquisas voltadas para os efeitos
do uso do computador em processos educacionais. Garrison, Anderson e Archer (2000)
afirmam que existem ainda poucas evidéncias empiricas que possam sugerir que uma
comunicacdo com base em textos em ambientes virtuais pode, de fato, apoiar e
encorajar o desenvolvimento do pensamento educacional reflexivo. Tal fato nos leva a
acreditar que o desenvolvimento desta investigagdo podera contribuir para os estudos

desse campo.

Sob essa perspectiva, tomamos como objetivo principal para a elaboracdo do

ambiente virtual, criar um espaco para:

a) Possibilitar esclarecimento de davidas dos alunos;
b) Facilitar a discusséo acerca de situacdes da pratica do ensino de linguas;
C) Promover possibilidade de manifestacdo do pensamento critico e

favorecer a discusséao e reflexdo coletiva entre os alunos sobre temas relevantes ao
processo de ensino e aprendizagem de linguas;

d) Promover maior interagao entre professor-aluno e aluno-aluno;

e) Promover o acompanhamentontinuo pelo professor das atividades
realizadas pelos alunos, por meio dos diarios reflexivos on-line, foruns de
discussao, mensagens individuais ou chat;

f) Levar alunos/futuros professores a uma maior familiarizagdo com alguns
recursos tecnologicos, como as ferramentas disponiveis na platafurodte e

sites da Web especificos para aperfeicoamento linglistico e/ou utilizacéo
pedagogica.

A fim de se atingir tais objetivos, elaboramos o ambiente virtual na plataforma
de ensino e aprendizagevtoodleda Faculdade de Ciéncias e Letras Virtual (doravante
AVA da FCLAr/Unesp), intituladoReflections...Uberlegungen e Ddlvidague é
apresentado na Figura 1. O recorte apresentado € da visao do aluno do ambiente virtual,

a qual é diferente daquela do professor.
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Figura 1- Recorte do Ambiente Virtual “Reflections...Uberlegungen...Davidas”
Fonte: FCLVirtual/Unesp — AVA: Prética de Ensino e Estagio Supervisionado 2009.1

1.2. Objetivos e questbes de pesquisa

Diante das justificativas apresentadas anteriormente, foi elaborado o ambiente
virtual REFLECTIONS..UBERLEGUNGEN E DUVIDAS. Por tratar-se de uma tecnologia
bastante nova no cenario educacional contemporaneo, como veremos nas discussdes
tedricas, e de um campo bastante amplo, optamos por fazer um recorte em nossa
pesquisa e investigar e problematizar o uso de uma Unica ferramenta do ambiente. Com

este intuito, estabelecemos como objetivo geral do trabalho:

ANALISAR A MANIFESTAGCAO DO PENSAMENTO CRITICO DE PROFESSORES OENGUA
ESTRANGEIRA (LE) EM FORMACAO INICIAL NA UTILIZACAO DE FORUNS ONLINE EM UM

AMBIENTE VIRTUAL .
Para atingirmos este objetivo, elaboramos as seguintes questdes de pesquisa:

1) EM QUE MEDIDA A UTILIZACAO DE FORUNS ONLINE PODE FAVORECER A
MANIFESTACAO DO PENSAMENTO CRITICO DE PROFESSORES DIEINGUA

ESTRANGEIRA EM FORMAGAO INICIAL?

2) DE QUE FORMA SE MANIFESTA O PENSAMENTO CRITICO NESSE NOVO MEIO DE

COMUNICAGCAO NO CONTEXTO DE ESTAGIO SUPERVISIONADD
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Com o intuito de responder a primeira questao de pesquisa, foram analisados os
temas abordados nos topicos e as caracteristicas das mensagens e das discussées, com
vistas as diferentes conceitualizacdes de pensamento critico. Buscando responder a
segunda, analisamos mais minuciosamente as mensagens de cada topico de trés foruns
selecionados, valendo-nos de teorias que permitiram um melhor entendimento do

pensamento critico neste novo meio de comunicagao.

1.3. Organizacéo da tese

Nos capitulos que se seguem sdo apresentadas a revisdo da literatura, a

metodologia e a andlise dos dados da pesquisa.

No capitulo 2 apresentaremos as teorias relacionadas a formacéo de professores
no campo educacional, passando em seguida para uma analise dos trabalhos sobre o
tema na LA. Na segunda secdo deste capitulo abordaremos as caracteristicas da
sociedade de informacéo e o uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicacao (TICs),
pois constituem aspectos contextuais relevantes para a elaboracédo de nossa proposta de
trabalho. A terceira secdo sera dedicada a apresentacdo do modelo de comunidade de
investigacdo, o qual serd utilizado para a andlise do corpus de pesquisa, e a quarta a

discusséo de algumas teorias que se inserem na Linguistica Sistémico Funcional.

No capitulo 3 nosso olhar estara voltado mais especificamente para esta
investigacdo: a linha metodolégica em que se insere, 0s objetivos da pesquisa, 0
contexto, os participantes, o corpus e, por fim, apresentamos a analise realizada a partir

das lentes das teorias discutidas no trabalho.
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2. CONTEXTO TEORICO

Neste capitulo serdo apresentados 0s principais eixos tedricos que dardo
sustentacdo a pesquisa, distribuidos em cinco sec¢des: 1) o campo de estudos “Formacéo
de professores”; 2) A sociedade de informacéo; 3) pensamento critico e comunidade de
investigacdo; a Linguistica sistémico-funcional e 4) as fun¢des do disowsge¥

2.1. O campo de estudos Formacao de professores

Iniciamos este tépico apresentando uma breve epistemologia dos estudos no
campo de formacdo de professores, partindo da diferenciacdo das concepcdes de
formacao de professores como “treinamento” e como “formacdo” em seu sentido mais

amplo, discussao que originou o paradigma reflexivo de formacao de professores.

Em seguida, nos deteremos um pouco mais na discussédo acerca do conceito de
professor reflexivo e apresentaremos alguns estudos que abordam a forma como o
campo formacao de professores vem sendo percebida e investigada na area especifica da
LA.

Finalizaremos este item discorrendo sobre as bases legais da disciplina Estagio
Supervisionado, que constituem ndo sé dados importantes de justificacdo da pesquisa,

mas também norteiam o perfil ideal de professores segundo o Ministério da Educacéo.

2.1.1.Racionalidade técnica x Formacéao de professores

Desde o inicio dos anos 1990, a expressao “professor reflexivo” encontra-se ja
bastante sedimentada no campo de formacdo de professores. Sua génese nos remete
especialmente a Donald Schon (1983), que exerceu forte critica & formacédo de
professores baseada na aplicacdo de técnicas e deu um importante impulso as pesquisas
no campo de formacéo de professores. Schon (1983, 1987), por sua vez, teve sua obra
influenciada pelos autores como Tolstoy, Dewey, Schulz, Lewin, Piaget, Wittgenstein e
Howkins, Luria, Polanyi e propds a epistemologia da ag&o: o conhecimento em agéo.
(REALI e MIZUKAMI,1996, p.61).

O autor inicia seus postulados descrevendo o inicio de um processo de crise na
confianca em profissionais especializados durante o final da década de 70 e inicio de 80

(SCHON, 1983, p. 3-4). Segundo o autor, apesar da grande importancia adquirida por
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aqueles que eram treinados para exercer determinadas func¢des e de seu reconhecimento,
era possivel observar sinais de uma crise na confianga neles depositadas, decorrente de
fatos que ndo necessariamente se relacionavam com seu conhecimento da area, mas
com outros que evidenciavam desvios éticos, corrup¢ao ou devido a percepc¢ao de suas
falhas. Tal fato ndo apenas levou a uma inseguranca frente as praticas de especialistas,
mas também disseminou o sentido de complexidade de fendbmenos com o0s quais
cientistas vinham lidando (SCHON, 1983, p. 11).

Notou-se a existéncia de dificuldades para lidar com o sentido de incerteza, com
a escolha entre diferentes paradigmas, quando algo ndo parecia evidente em
determinadas situacdes. A formacdo era fortemente calcada na racionalidade técnica,
que marcava o pensamento de todos, a educacao, a prética, as pesquisas cientificas. Essa
racionalidade tinha como concepcéo de atividade profissional a resolucéo instrumental
de problemas por meio da aplicacdo de teorias e técnicas cientificas (op.cit., p. 20-21),
movimento que marcou o positivismo, filosofia dominante até o final do século 19.

Todavia, a racionalidade técnica foi reconhecida por Schén como incompleta.

Na visado tradicional de racionalidade técnica existe uma separacao entre teoria e
pratica. Nela esta imbuida a nocdo de que teorias sdo exclusivamente para ser
produzidas nas universidades e em centros de pesquisa e que a pratica apenas existe em
escolas. Segundo essa visao, o papel do professor é tomar as teorias e aplica-las a sua

pratica escolar.

Todavia, 0 autor reconhece que em nossas acdes docentes estdo imbuidos
conhecimentos tacitos, implicitos em nosso padrdo de comportamento € em nosso
sentimento diante das coisas, com as quais estamos lidando. Ele postula que nosso
conhecimento est&em nossa acdo e propde assim uma formacdo baseada na
epistemologia da pratica, ou seja, na valorizacao da atuacéao profissional como momento
de construcdo de conhecimento, por meio da reflexdo, andlise, problematizacdo e do
reconhecimento do conhecimento tacito, que se encontra presente nas solucdes que

especialistas encontram em ato (PIMENTA, 2002)

Assim, apoiado nos postulados de Dewey sobre a experiéncia e a reflexdo na
experiéncia e no conceito @®NHECIMENTO TACITQ postulado por Luria e Polanyi,
Schon valoriza a prética profissional como momento de construcdo de conhecimento,

por meio da reflexdo, analise e problematizacdo das situacdes. Dessa forma, o autor
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propde as nocdes @BNHECIMENTO EM AGAQ REFLEXAO EM AGAO E REFLEXAO SOBRE
ACAO (SCHON, 1987, p. 23- 40), que serdo descritos mais detalhadamente no proximo

item.

De acordo com Pimenta (2002, p.20), “encontramos em Schon uma forte
valorizacéo da pratica na formacéo de profissionais, mas uma pratica refletida, que lhes
possibilite responder as situagdes novas, de incerteza e indefiaipio’essa razdo a
autora postula que os curriculos de formacdo de professores deveriam propiciar o

desenvolvimento da capacidade de refletir.

Essa idéia é bastante difundida atualmente no campo educacional de formacéo de
professores. Observa-se que existe um consenso entre 0s pesquisadores acerca da
necessidade de haver uma reconcepcao de programas de formacao de professores, a fim
de promover aos futuros docentes, ndo apenas a capacidade de aplicacdo de técnicas,
mas um melhor preparo para a realidade de sala de aula contemporanea, em toda a sua
complexidade e imprevisibilidade. (cf. COLE A.L. e KNOWLES, G., 1996; FLECHA
e TORTAJADA, 1999; IBERNON, 1999; SCHON, 1987; NOVOA, 1992; REALI e
MIZUKAMI, 1996; ALARCAO, 2008).

O professor passa de mero executor de pacotes pedagogicos a professor
transformador, analista, mediador e incentivador no processo de ensino e aprendizagem,
ou seja, a real protagonista de uma escola de qualidade, um professor-pesquisador de
sua pratica. Passa-se, assim, a considerar um novo paradigma nos estudos acerca da

formacdao de professores: o paradigma reflexivo. (DIAS DA SILVA, 2002).

2.1.2. Paradigma reflexivo de formacéo de professores

Como mencionamos anteriormente, o paradigma reflexivo de formacédo de
professores tem origem nos estudos de Dewey (1959a,1959b) e foi expandido por
Schon (1983, 1987), Zeichner e Liston (1996), Perrenoud (2002), Novoa (1992), bem
como Freire (1979) e Pimenta (2002) no Brasil, e diversos outros. Zeichner e Liston
(1996, p.13) afirmam que historicamente e conceitualmente, Dewey forneceu o

fundamento para nossa compreensao de ensino reflexivo.

Dewey (1959a, 1959b) valorizou a experiéncia como elemento fundamental para
a constituicdo do sujeito. De acordo com o autor, o processo de reflexdo de professores

se inicia no momento em que eles experienciam uma dificuldade, um evento
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problematico ou experiéncia que ndo pode ser resolvida imediatamente. Movidos pelo
sentido de incerteza, os professores recuam, a fim de analisar suas experiéncias
(ZEICHNER e LISTON, 1996, p. 8-9). Dewey distingue entre uma acéo de rotina,
movida pelo impulso, pela tradicdo, e uma acéao reflexiva. A dltima é definida pelo autor
como a que envolve consideracao ativa, cuidadosa e persistente das crencas e pratica a

luz das razbes que deram origem a ela e das consequéncias que elas podem ter.

Baseado nos trabalhos de Dewey, Schon (1983, 1987) da continuidade ao
desenvolvimento do conceito. Apoiado em seus estudos e no conceito de “conhecimento
tacito” de Polanyi (1967, citado por SCHON, 1987, p. 22), ou seja, aquele

conhecimento que ndo sabemos explicar que sabemos ou como sabemos.

Schon (1987, p. 18) postula que as instituicdes educacionais deveriam repensar a
epistemologia da pratica e o0s pressupostos pedagdgicos, segundo 0s quais seus
curriculos estdo baseados e tomar a “pratica reflexiva” como elemento-chave para a
educacdo profissional. Ele define a pratica reflexiva como aquela que ajudara
profissionais a adquirir os tipos de arte essenciais para as competéncias em zonas
indeterminadas de pratitase referindo ao termo “arte profissiongProfessional
artistry) como conjunto de competéncia que os profissionais possuem em situacdes
Gnicas, incertas e conflituosas da préatica. O autor advoga que tais competéncias se
relacionam aos principios do “conhecimento-em-acdo” e “reflexdo-em-acao” (op.cit.
1987, p.22-40)

O conhecimento em acéo é o conhecimento tacito, implicito, interiorizado que se
encontra na acdo. No entanto, ele ndo é suficiente, e por meio da reflexdo em acéo
profissional podera tentar compreender o conhecimento que esta implicito durante a
acao e esse processo podera influenciar proximas acgdes, criando novos caminhos, novas
solucdes e criando assim um repertorio de experiéncias que podera ser mobilizado em
situacdes similares futuras. Esse processo de reflexdo-em-acdo € central para a forma
pela qual profissionais lidam com situagbes de instabilidade, de singularidade e de
conflito de valor (SCHON, 1983, p. 49-50). As novas situa¢cdes demandar&o, por sua
vez, novas analises, contextualizacdes, possiveis explicacdes, uma apropriacdo de

teorias sobre o problema, uma investigacdo. A esse processo o0 autor denomina “reflexao

* No original:..a practicum aimed at helping students acquire the kinds of artistry essential to
competence in the indeterminate zones of practice.
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sobre a acdo”De acordo com ele, refletimos sobre acédo, pensando sobre acdes
passadas, sobre o que fizemos, a fim de descobrir como nosso conhecimento em agéo

pode ter contribuido para um resultado inesper&d-HON, 1983, p. 26

Pimenta (2002, p.20) afirma que as idéias de Schon “foram rapidamente
apropriadas e ampliadas em diferentes paises”. Como consequéncia, passou-se a
problematizar temas relacionados aos curriculos necessérios para a formacdo de
professores reflexivos e ganhou for¢ca a nocdo de formacdo continua de professores

inseridos em escolas.

No entanto, a autora tece criticas a apropriacdo generalizada da perspectiva da
reflexdo, que transforma muitas vezes o conceito professor reflexivo em um “mero
termo, expressdo de uma moda” (op.cit., 2002, p. 45), devendo haver uma analise critica
contextualizada do conceito, que requer uma investigacao de politicas publicas para sua
efetivacdo. Ela advoga o deslocamento da perspectiva de professor reflexivo para
“intelectual critico reflexivo”, ou seja, da dimenséo individual da reflexdo ao seu carater

publico e ético.

Diante das discussdes acerca do termo, Ghedin (2002) identificou uma tripla
compreensao do conceito de professor reflexivo: o primeiro movimento vai do pratico
ao reflexivo, proposto por Schén. O segundo movimento parte da epistemologia da
pratica e deve levar o professor a autonomia emancipadora critica por meio do
movimento intelectual, da reflexdo critica e tem carater mais amplo e social. O terceiro
movimento parte da epistemologia da pratica docente a pratica da epistemologia critica,
entendendo-a como “modelo explicativo e compreensivo do trabalho do professor como
profissional que da sentido e significado ao seu fazer num dado contexto histérico”
Nessa perspectiva, o conhecimento € resultado de reflexdo sistematica, € construcao
social, auto-conhecimento, € a construcdo de sentidos em um determinado contexto
histérico e a reflexdo tem como ponto de chegada, ndo ela prépria, mas a construgcédo de
uma sociedade democratica, a transformacdo. Neste sentido, educacédo e reflexdo séo
indissociaveis.

Nesse terceiro momento inserem-se as idéias de Freire (1979, p.8) segundo o

qual “reflexdo e acdo sao partes inseparaveis da praxis” e estdo intrinsecamente

® No original: We reflect on action, thinking back on what we have done in order to discover how our
knowing-in-action may have contributed to an unexpected outcome.
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relacionadas aos sentidos de homem e realidade. E por meio de suas experiéncias nessa

relacdo (homem-realidade) que o homem desenvolvera sua acao-reflexao.

Finalizamos este tdpico, nos filiando a esse terceiro momento postulado por
Ghedin e buscaremos em nosso trabalho entender como se manifesta o pensamento
critico do professor de LE em formacdo em um ambiente contemporaneo, o virtual,
caracteristico da sociedade de informacdo. Visamos, dessa forma, desenvolver sua
capacidade de refletir criticamente sobre sua pratica, seu contexto e suas acdes,
desenvolver sua autonomia e contribuir para que ele possa promover transformacdes

sociais.

2.1.3. Formacéo de professores no campo da LA

Ao voltar o olhar para nossa area especifica de estudo, verificamos que a
Formacdo de Professores se configura como um novo campo de investigacdo da
Linguistica Aplicada, que adquire forca, sobretudo, a partir da década de 90. Com base
em pressupostos da area da educacéo, tal fato é justificado pelo reconhecimento de
pesquisadores da existéncia de um descompasso entre as acdes dos profissionais e as
complexas situacoes cotidianas de sala de aula, apontando para lacunas na formacao de

professores de linguas.

Gil (2005) desenvolveu um trabalho, no qual faz um delineamento das pesquisas
no campo da formacéo de professores de linguas e observou que existe uma “primazia
dos estudos com foco na pratica reflexiva”. Esses estudos concluem, na sua maioria,
“que através da reflexdo pode haver modificages leves nas praticas dos professores, ja
que se comprova que a tradicdo cristalizada de praticas didaticas impbe sérios

obstaculos para as mudancas”. (op.cit., 2005, p.175)

Em 1996, Moita Lopes (1996) ressaltou a relevancia de uma formacéo tedrico-
critica, a fim de problematizar aquela visdo dogmatica, segundo a qual os professores de
linguas sdo simplesmente “treinados” a usar técnicas acabadas de ensino, sob forma de
“manuais”, a serem aplicadas em sala de aula em qualquer contexto. O autor reafirma
que “para que o professor deixe de ser um mero executor de metodos desenvolvidos por
outros pesquisadores, que estdo fora de sua sala de aula, € necessario que em sua

formacao ele se envolva na reflex&o critica sobre seu proéprio trabalho”.
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Essa visdo de formacdo de professores implica uma visdo de conhecimento
COmo processo e pressupde a sala de aula como espagco em que professores e alunos tém
papel central na prética social de construcdo do conhecimento. Ocorre, assim, um
deslocamento do foco de atencdo dos processos de sala de aula, para a formacao de
professores, que da origem a linha com foco na formacdo de profissionais criticos e
reflexivos. (MOITA LOPES, 1996, p. 183-184).

O referido campo de pesquisa vem despertando o interesse de inumeros

pesquisadores e demonstrando ser terreno feértil de investigacao.

Mayrink (2007) buscou descrever e interpretar o fenémeno da formacao critico-
reflexiva de professores mediada por filmes. Os dados demonstraram que, nesse
contexto, o fendbmeno da formacao critico-reflexiva se estrutura em torno de quatro
temas principais: a) conceitos, b) questionamentos, c) busca de relacdes entre os filmes
e a realidade e d) transformacdes, as quais sinalizam as novas percepc¢des dos alunos de

si e de processos pedagdgicos.

As autoras Gil (2005) e Castro (2006) apresentam um mapeamento das

pesquisas de formacédo de professores de LE.

A primeira buscou, inicialmente, caracterizar e sistematizar a complexidade do
campo de investigacdo referido. Essa “complexidade” referida é apontada como
“advinda do amplo repertério de objetos com diferentes naturezas que dele fazem
parte”. A autora discorre sobre a origem da linha de pesquisa Formacao de Professores
de LE e analisa os principais focos das investigacdes ja realizadas e suas abordagens

metodoldgicas. Ela divide os principais temas abordados em (GIL, 2005, p. 175-177):

a) FORMACAO DE PROFESSORES E PRATICA REFLEXIVBRITICA: oS trabalhos com
esse foco demonstram que, por meio da reflexdo, € possivel que ocorram
modificagbes nas praticas tradicionais de professores, comumente ja
cristalizadas. Os referenciais tedricos mais utilizados nesse tipo de pesquisa sao:
0 conceito Pratica Reflexiva (SCHON, 1983; WALLACE, 1991), o sécio-
interacionismo discursivo (BRONCKART, 1999) e a reflexdo critica (FREIRE,
1979; ZEICHNER e LISTON, 1996).

b) FORMAGCAO DE PROFESSORES E CRENCAS foco dos estudos realizados no ambito

dessa tematica sdo as crencas e mitos de professores em relacdo a aspectos do
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processo de ensino e aprendizagem de linguas. Existe forte consenso sobre a
relacédo entre as crencas de professores e aluno e a cultura de ensinar (exemplos

de trabalhos com este foco sé&o os de Gimenez, 1994 e Barcelos, 2000).

FORMAGAO DE PROFESSORES E CONSTRUGAO DE IDENTIDADE PROFISSIONAQL
interesse principal destes trabalhos € verificar de que forma a identidade
profissional é construida. Aqui a autora destaca os trabalhos de Reis, Gimenez,
Ortenzi e Mateus (2001) e Telles (1997, 1998).

FORMAGAO DE PROFESSORES E NOVAS TECNOLOGIASegundo a autora, 0 numero

de trabalhos neste campo esta crescendo muito e eles buscam, em sua maioria,
descrever como as novas tecnologias, como emails, chats ou cursos de formacéo
via computador, podem auxiliar na formacgéo do professor. Entre os trabalhos
nesta area a autora elenca diferentes trabalhos de Paiva (2001) e Motta-Roth
(2001).

FORMAGAO DE PROFESSORES E GENEROS TEXTUAIAS pesquisas que se inserem
no ambito dessa tematica buscam analisar o impacto que o conhecimento de
géneros textuais pode exercer nos processos de formacao de professores como,

por exemplo, a investigacéo realizada por Cristovao (1999).

FORMAGAO DE PROFESSORES E LEITURBETRAMENTO: Nesse contexto inserem-

se as investigacdes que ressaltam a pesquisa critica dos processos de formacgéo
de professores alfabetizadores e de leitura, como por exemplo, a de Kleiman
(2001).

FORMAGAO DE PROFESSORES E IDEOLOGIA®\S investigagcdes dessa natureza sao
apontadas pela autora como de carater mais sociolégico, visto que analisam o0s
processos de formacédo de professores a partir de perspectivas ideologicas,

identificaveis nos diferentes discursos.

No ambito desta pesquisa, interessam-nos especialmente as pesqgisgs do

d, por tratarem de investigacdes que focalizaram o uso de novas tecnologias na
formacao de professores de linguas. Kfouri-Kaneoya (2008, p.25-26 e p. 35-36) elenca
varias pesquisas que tiveram como foco o0 uso de novas tecnologias para/no ensino e

aprendizagem de LE no cenario internacional e no Brasil, tendo algumas delas como
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eixo central a formacdo de professores (continuada e/ou inicial). Na Tabela 1
apresentamos uma representacao sintética de algumas das pesquisas realizadas no Brasil
gue consideramos se inserir negtepo d, tomando por base o levantamento realizado

pela autora.

Tabela 1 -Pesquisas desenvolvidas por pesquisadores da area Ensino de linguas e Novas
Tecnologias

Fonte: baseado em Kfouri-Kaneoya, 2008, p.35-36

UNIVERSIDADE | AUTOR EIXO TEMATICO DA PESQUISA DESENVOLVIDA
TESES

LAEL Carelli (2003) Professores de lingua inglesa em processo de formagéo

PUC-SP continuada sobre leitura estratégica em meio virtual e a

atividade sécio-cultural de estudo on-line.

Quevedo (2005) | Atuacao de professores de inglés da rede publica paulista em
curso de formagé&o continuada on-line.

Lopes (2005) O processo de formacéao tecnoldgica de professores e
multiplicadores de um curso de Letras.

Sprenger (2004) | Processo de conscientizacdo e desenvolvimento da autonomia
de professoras-alunas em um curso de formacédo continuada

Geraldini (2003) | Experiéncia de uma professora de perfil reflexivo em um
curso de leitura instrumental em inglés via internet

Ifa (2006) A formacao pré-servigo de professores de inglés em uma
sociedade em processo de digitalizacdo (foco na discipline
Prética de Ensino de inglés:desenvolvimento de reflexao
critica sobre questdes do letramento digital).

Fischer (2007) Formacao tecnoldgica: explorando niveis de letramento digital
do professor de inglés.
IEL-UNICAMP Buzzato (2007) Letramento e linguagem na incluséo digital.
IBILCE-UNESP- Kfouri-Kaneoya | A formacao inicial para/em contexto mediado pelo
S.J.Rio Preto (2008) computador (teletandem): crencas, discurso e reflexdo
profissional.
DISSERTACOES
LAEL Malacrida Analise das contribuicbes de um programa de lingua inglesa
PUC-SP (2006) via internet para professores de inglés da escola publica tendo
como base uma professora egressa.
Lang (2004) Contradi¢cBes presentes no processo de letramento digital € o

fornecimento de subsidios para o design de futuras versées do
curso de leitura instrumental em inglés via internet.

Oliveira (2004) | Representacdes de licenciandos em letras sobre ensino e
aprendizagem de lingua inglesa e do uso do computador na
educacéo.

® Seria possivel ampliar a enumeracéo realizada na tabela 1 inserindo, por exemplo, os trabalhos de
Gabrielli (2010) e Barbosa Paiva (2010), da Unesp-Araraquara e/ou outros autores de outras institui¢cdes.
No entanto, ndo nos aprofundaremos no grande namero de pesquisas da area. A recente criagdo do GT
Linguagem e Tecnologia na ANPOLL (2010) é suficiente para ilustrar a grande produtividade dessa area
de pesquisa.
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UNIVERSIDADE | AUTOR EIXO TEMATICO DA PESQUISA DESENVOLVIDA

Terzian (2004) | Funcionamento do discurso de negociacdes on-line via chat
entre professores de inglés em servico da rede estadual
inseridos no “Programa Teachers Links”

Rezende (2003) A formacao tecnoldgica de professores que fazem uso do
computador pela primeira vez no ensino.

IEL-UNICAMP Buzato (2001) O letramento eletrdnico e 0 uso do computador no ensino de
linguas na formacéo de professores.
FALE-UFMG Pordeus (2004) Formacédo de professores em meio digital, caracterizando a

formacéo de umiberprofessor.

Inferimos que esta presente pesquisa insere-se no grugas tematicas
indicadas pela autora Gil (2005) e apresentada anteriormente, que trata da formacéo de
professores e o0 uso de novas tecnologias. Consideramos, no entanto, que ela amplia este
foco, na medida em que buscamos constituir uma comunidade de investigagcdo on-line
para o desenvolvimento de processos reflexivos de licenciandos durante suas primeiras

praticas de sala de aula.

Diferentemente de Gil, o foco do estudo de Castro (2006, p.295), de carater
exploratorio, esta nos trabalhos que contemplaram o desenvolvimento de competéncias
de futuros professores de inglés e que se apoiaram no conceito de competéncia
postulado por Perrenoud (2002), tido como “a capacidade de mobilizar recursos
cognitivos para enfrentar um tipo de situacédo”. Ao analisar os processos educacionais
em estabelecimentos de ensino e ao refletir sobre a formacéo dos profissionais que neles
irdo atuar, Castro (2006) advoga a necessidade de desenvolvimento de competéncias
linguistico-discursivas e competéncias docentes na formacdo pré-servico e no curso de

Letras.

Além de Castro, um grande namero de autores vem discutindo o desenvolvimento
de competéncias de professores de linguas estrangeiras, sendo sua maioria,

pesquisadores da area de lingua inglesa.

Almeida Filho (1993, p. 20-21) apresentou um modelo de competéncias de
professores de linguas que se tornou referéncia para varios estudos. Segundo o autor,
“as concepcgbes de linguagem, de aprender e de ensinar uma lingua-alvo se mantém
como a mateéria-prima das competéncias dos professores”, as quais podem ser dividas
em: competéncias implicitéconstituida pelas intuicbes, crencas e experiéncias do

professor) aplicada(aquela que capacita o professor a ensinar de acordo com o0 que



32

sabe conscientemente), linglistico-comunicat{ve@lacionada a compreensdo e a
capacidade de uso da lingua-alvo, envolvendo conhecimento sobre a sua estrutura e seu
funcionamento enquanto codigo linglistico e coédigo social para produgdo e
interpretacdo de sentidos) e a profissidiagjuela que permite conhecer seus deveres,

potencial e importancia social de seu trabalho docente).

Em 2005, o mesmo autor organizou uma coletanea de textos de pesquisadores
brasileiros, que focalizaram a formacdo de professores de linguas em uma sociedade

multifacetada. Segundo o autor, os trabalhos visam:

[...] 1) a busca de teorizacdo a partir de pesquisa aplicada...2) a vinculacdo do

conhecimento ao fazer do professor em seu lugar de trabalho e 3) a perspectiva de
formar professores como sujeitos pensantes, que agem a partir de uma filosofia ou

abordagem de ensinar e de competéncias intercomplementares que precisam ser
conhecidas para que nelas se possa atuar rumo a possiveis mudahddsIDA

FILHO, 2005, p.8)

Ainda com foco nas competéncias de professores de LE, Consolo e Teixeira da
Silva (2007) discutem aspectos das competéncias de professores de linguas estrangeiras
no que se refere a sua formacao e atuacéo profissional. Para os autores, a formacao de
professores é multifacetada, implicando o desenvolvimento de diferentes competéncias

necessarias para a docéncia em escolas regulares, cursos de linguas e universidades.

Apoés experiéncia de varios anos no campo de ensino e aprendizagem de inglés e
na formacao de professores (em pré-servico e continuada), Celani (2003) observou que
o professor de inglés esta frequentemente pouco preparado para desempenhar seu papel
docente. Segunda a autora, tal fato se deve a varias razdes, mas em especial, a ma
qualidade da formacédo do docente e a compreensdo equivocada do que deve ser a
formacéao do profissional de ensino de LE. Nesse aspecto, a autora alinha-se as idéias de
Schon, afirmando que as universidades priorizam de um lado o tedrico, de outro, o
técnico, ou seja, ou da-se muita atencéo a teorias de aprendizagem “mal digeridas”, ou

ao repasse puro e simples de técnicas de ensino. (op.cit., 2003, p. 20).

Consideramos as andlises da autora bastante pertinentes e destacamos uma
observacao feita por ela, que vem ao encontro de nossas propostas nesta pesquisa. Apos

observar com criticidade o contexto atual de formagé&o de professores, ela verificou que:
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[...] pouco era feito no que diz respeito a criacdo de um ambiente de reflexdo para que o
professor se desse conta da natureza social do trabalho em sala de aula de LE e da
funcdo social desse trabalho, na escola bras{i@EaANI, 2003, p.20)

Apesar dos avancos possibilitados pelo desenvolvimento da pesquisa-a¢ao, do
desenvolvimento na area de formacdo docente como processo continuo que envolve
reflexdo e critica, cuja histéria possui mais de meio século, a autora alerta para o fato de
gque apenas mais recentemente as pesquisas vém dando atencdo a questdes de formacéao
docente com enfoque na formagdo e ndo no treinamento. A necessidade de se
desenvolverem programas de formacéo docente adequados é notoria, tanto na fase pre-

servico, quanto na de atuacao profissional.

Magalhdes (2009), em recente trabalho no campo da formacéo de professores de
LE, discute a formacao continuada de professores como possibilidade de constituicdo de
agentes criticos e reflexivos sobre sua prética didatica.

Vieira-Abrahdo (2007a) aponta para o fato de que “se concordamos que no
paradigma reflexivo ha um maior comprometimento do professor com a compreenséao e
0 aprimoramento de suas praticas, assim como com seu desenvolvimento prdfissional
E necessario que se selecione instrumentos e procedimentos capazes de estimular e
iniciar o aluno em praticas reflexivas e que se encontre formas para o desenvolvimento
da autonomia do professor, com o intuito de possibilitar a busca de caminhos em sala de

aula em diferentes contextos.

Compartilhamos a visdo da autora e acreditamos que as universidades ndo podem
dar as costas aos estudos tedricos do campo de formacao de professores e devem sempre

buscar nortear suas praticas para o aprimoramento da formacao docente inicial.

Gil e Vieira-Abrahdo (2008), em consonancia com outros autores da area,
afirmam que o movimento das pesquisas no campo da formacao de Professores de LE &
crescente e advogam que tal crescimento é decorrente das demandas impostas pela nova
ordem mundial e ao papel das linguas estrangeiras em um mundo globalizado. A
Linguistica Aplicada, por seu caréater interdisciplinar, desencadeou uma aproximagao
das areas da Educacdo, Psicologia e da Sociologia e a Formacdo de professores

perpassa, necessariamente, questdes relacionadas a politicas educacionais e legislacdes.
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A partir da revisao bibliografica apresentada e da participacdo em eventos da area
de formagédo de professores de linguas, alguns fatos chamam a nossa atencdo e merecem

ser sistematizados:

1) E possivel reafirmar o movimento crescente no nimero de pesquisas no
campo de formacdo de professores de linguas. Grande parte das publicacdes
analisadas sao bastante atuais e foram realizadas por renomados pesquisadores
de distintas universidades do Brasil;

2) Diversas pesquisas evidenciam a relacdo existente entre a ma qualidade de
programas de formacéo inicial de professores com praticas inadequadas de
professores em servigo e alertam para a consequente necessidade de expansao
de pesquisas na area;

3) Os autores de pesquisas que evidenciam a relevancia déoumagao de
professores, em detrimento da mera aplicacdo de modelos, advogam, de forma
unissona, a necessidade de formagdo de professores com foco no

desenvolvimento do pensamento critico reflexivo;

4) Existe um grande numero de investigacOes da area realizadas com professores
de lingua inglesa (em pré-servico e em formacdo continua), denotando a
necessidade de realizacado de pesquisas no campo de formacdo de professores
de outras LEs,

5) Alguns autores apontam para a discussdo de questbes politico-educacionais

como parte inerente a area.

6) E importante que sejam desenvolvidos novos estudos com foco na anélise do
processo reflexivo no espacgo virtual, por tratar-se de ambiente amplamente

utilizado na contemporaneidade.

Os aspectos elencados constituiram importantes diretrizes para o

desenvolvimento desta pesquisa.

Finalizando, por estarmos em consonancia com a visdo de interdependéncia da
pratica docente com as politicas educacionais e a legislacdo de cursos de licenciatura

nas universidades brasileiras, abordaremos mais adiante tais aspectos (item 2.1.5).
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Porém, consideramos pertinente discutir, primeiramente, algumas questdes importantes

sobre as abordagens atuais de ensino de linguas.

2.1.4. Abordagem pos-método no ensino de LE

O paradigma reflexivo de formacdo de professores se mostra ainda mais
pertinente ao analisarmos os estudos acerca das abordagens contemporaneas de ensino
de LE.

Ao lancarmos um breve olhar pela historia das metodologias de ensino de
linguas, verificamos que até o inicio da década de 80, a Linguistica Aplicada era
fundamentada em paradigmas positivistas, prescritivos, nos quais as técnicas de ensino
eram pré-definidas, cabendo ao professor apenas aplica-las em sua sala de aula. Tal fato
pode ser evidenciado nos estudos que descrevem, por exemplo, as Abordagens de
Gramatica e Traducédo, Direta ou Audiolingual, paradigmas vigentes sequencialmente

até a década de 80.

A partir desse periodo, surgem os primeiros questionamentos acerca da eficicia
de tais métodos e passa-se a valorizar 0 ensino que leve em cprdeesso de
aprendizagem do aluno em detrimento mloduto. A énfase passa a ser dada na
comunicacao em situacoes significativas para o aprendiz, levando-se em conta também
questbes afetivas e tomando-se uma concepcdo mais ampla de linguagem para a
elaboracdo de suas diretrizes. Este movimento foi conhecido como 0 comunicativismo,
gque se apoiava nos preceitos da Abordagem Comunicativa. (cf. WIDDOWSON, 1990 e
ALMEIDA FILHO, 1993).

O ensino comunicativo foi bastante difundido no campo de ensino de linguas

estrangeiras e ainda o é fortemente. Todavia, ele também foi/é alvo de duras criticas.

Nesse contexto, notadamente nos Ultimos anos, surge uma nova vertente para o
ensino e aprendizagem de linguas, denominada por alguns autores como a Pedagogia
Abordagem Pés-Método (KUMARAVADIVELU, 2003, 2006; TUDOR, 2001;
BROWN, 2002). Os autores que se filiam a essa concepcdo tém em comum a
insatisfacdo com um uUnico método de ensino, por acreditarem que todo contexto é
singular, ndo sendo possivel a elaboracdo de uma forma de ensino que se adapte a todos

eles.
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Nessa perspectiva, esses estudos evidenciam a grande importancia do preparo do
professor, no sentido de serem capazes de ajustar op¢cbes metodoldgicas a sua propria

situagao de ensino.
Segundo Brown (2002, p.11):

E o corpo cumulativo de conhecimentos e principios que capacita professores como
“técnicos” na sala de aula, a diagnosticarem as necessidades dos alunos, tratarem o0s
alunos com técnicas pedagdgicas bem sucedidas e avaliarem o resultado desse
tratamentd.

O autorpostula que abordagem néo é conjunto estavel de principios, mas uma
combinagédo dinamica de energias que se modifica com a experiéncia de ensinar e
aprender. Ele apresenta doze principios que podem integrar a abordagem dos
professores e orientar suas praticas: automaticidade, aprendizagem significativa, a
antecipacdo da recompensa, motivacdo intrinseca, investimento estratégico, ego
lingUistico, autoconfianca, aceitacdo de riscos, a conexdo lingua-cultura, o efeito da

lingua nativa, a interlingua e a competéncia comunicativa.

Tudor (2001) reitera que cada contexto € Unico e que as opc¢des metodoldgicas
devem ser feitas a luz de fatores humanos e contextuais especificos a cada situacdo de

ensino e, portanto, as tomadas de decisdo devem ser locais e de acordo com o contexto.

Alinhado a Tudor e Brown, Kumaravadivelu (2003) aponta para o fato de todos
0s métodos apresentarem limitacbes, uma vez que sdo baseados em conceitos
idealizados, para contextos idealizados. Eles tomam os aprendizes como clientela
comum, sem considerar as especificidades e necessidades de cada grupo. Assim, o autor
caracteriza a nocdo de método como inadequada e limitada para explicar

satisfatoriamente a complexidade das operacdes de ensino de linguas.

A luz de tais pressupostos, o autor descreve a “condicdo pds-método”, ou
“pedagogia pos-método”, que prevé a interrelacdo de trés atributos (Kumaravadivelu,
2003, p.32-33)

1) a busca por uma alternativa ao método, mais que a um método alternativo, visto

que 0s metodos alternativos sédo produto de procesgedown (ja pré-

" No original: It is the cumulative body of knowledge and principles that enables teachers as
“technicians” in the classroom, to diagnose the needs of students, to treat students with successfull
pedagogical techniques and to assess the outcome of those trea{@RaEVN, 2002. p.11)
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estabelecidos), enquanto alternativas a método sdo processms-up
(originados contextualmente). Nesse sentido, a condigdo pds-método permite aos

professores construir suas teorias pessoais sobre a pratica.
2) acondicdo pés-método significa autonomia do professor;

3) o terceiro atributo diz respeito ao pragmatismo, ou seja, utilizar praticas de
diferentes métodos. O principio do pragmatismo evidencia como pode ser
formada a aprendizagem em sala de aula e reconfigurada por professores, como
resultado da sua observacéo, auto-analise e auto avaliagdo. Um caminho que
professores podem seguir para desenvolver o pragmatismo € o que Prahbu
(1990) denominou “senso de plausibilidade”, ou seja, sua compreensao subjetiva
sobre o ensino que déo. O “senso de plausibilidade” ndo é ligado ao conceito de
método; uma importante preocupacdo nao é se um metodo € bom ou ruim, mas,
mais basicamente, se ele € ativo, vivo ou operacional suficiente para criar um
senso de envolvimento para ambos, professor e aluno. A proposta de Prahbu é
transformar os professores em pensadores, pesquisadores e em exploradores de

estratégias.

Kumaravadivelu (2006) elenca alguns dos pesquisadores que ja haviam
questionado a aceitacdo acritica de um método, como Allwright (1991); Pennycook
(1989), Prabhu (1990), Stern (1992) e verifica que ja nos anos 60 foram feitas men¢des

as limitacbes do método.

Ainda nessa perspectiva, Vieira Abrahdo (2007a) discorre sobre as diferentes
abordagens, priorizando em sua discussdo os métodos de Graméatica e traducdo,
abordagem direta, audio lingual, comunicativa. A autora enfatiza a importancia de
métodos mais humanistas, até chegar no aparecimento de abordagens pds-metodo,
discorrendo sobre as idéias dos autores Tudor (2001) , Brown (2002) e Kumaravadivelu
(2003). Segundo ela, as propostas desses autores, que envolvem a desconsideragao de
um método, propiciam maior autonomia ao professor, mas ao mesmo tempo lhe
conferem maior responsabilidade e Ihe atribuem vérias outras fungdes: responsavel pelo
diagndstico da situacdo de ensino, pela selecdo de material, conteudos, técnicas, e
estratégias pelo processo avaliativo, tudo isso de forma negociada com os alunos, por

meio de situagOes que lhe sejam relevantes, significativas e motivadoras. Para usufruir
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de tais vantagens ele necessariamente deve ser adequadamente formado, fato que

aumenta a responsabilidade dos docentes formadores.

Além da competéncia linguistico-comunicativa, ele necessita de uma base
tedrica que |he permita: compor um repertério para acdes futuras, ser iniciado em uma
pratica reflexiva que Ihe possibilite fazer op¢cbes metodologicas adequadas para um
dado contexto, avaliar as a¢gbes desempenhadas, buscando compreender suas origens e
consequéncias e fazer as adequacfes necessarias para atingir os objetivos estabelecidos

pelos integrantes do contexto de ensino.

Apoiada nas idéias de Eraut (1994) e Larsen Freeman (2000), Vieira-Abrahao

(2007a) sintetiza que o importante na formacéo de professores é:

1) Usar teorias pessoais na pratica;

2) Teorizar a partir da pratica;

3) Usar e reconstruir teorias publicas;

4) Gerar teorias pessoais de teorias publicas;
5) Gerar teorias publicas de teorias pessoais;

Em suma, é a reflexdo sobre a pratica que permite que teorias pessoais sejam

construidas.

Assim, é necessario se repensar cursos de formacao de professores, de forma que
eles sejam capazes de formar um profissional analitico, reflexivo, critico, que prioriza o
ensino adequado aos seus grupos e as necessidades especificas de seus alunos. Isso
requer alto grau de autonomia do professor e uma capacidade para fazer sentido das

teorias e das praticas reais.

Diante das evidencias cientificas sobre a necessidade de formacdo de um
professor critico-reflexivo, foi previsto nas bases legais do programa da disciplina
Estagio Supervisionado o desenvolvimento de capacidade de autonomia do professor,

como veremos no item a seguir.
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2.1.5. Estagio supervisionado na formacdo de professores de LE:

bases legais

Para falarmos sobre o Estagio Supervisionado na formacéo inicial de
professores, iniciamos com uma breve andlise das bases legais da disciplina, partindo do
momento de criacdo do curriculo minimo para os Cursos de Letras, que “vigorou por 34
anos e que, até hoje, ainda exerce influéncia nesses cursos”. (PAIVA, 2003, s/n).

Em 19 de outubro de 1962 foi aprovada a primeira proposta de curriculo minimo
para os cursos de Letras pelo entdo Conselho Federal de Educacéo, a partir do parecer
n°283 de Valnir Chagas. Este curriculo minimo dava as Instituicdes de Ensino Superior
a opcdo de escolher algumas das disciplinas que deveriam compor o curriculo em
conjunto com as obrigatérias definidas por lei e previa apenas uma lingua estrangeira,
em forma de licenciatura dupla, visto que a licenciatura em portugués também era
obrigatéria. Segundo Paiva (2005), essa visdo de curriculo minimo influencia até hoje
0s projetos pedagdgicos, uma vez que nao se consegue ainda pensar em uma estrutura

curricular que nao seja baseada em disciplinas.

Somente apds sete anos, em 10 de outubro de 1969, incluiu-se a formacéo

pedagdgica na legislagao.

No entanto, Paiva (2005 s/n) observa que, apesar de as disciplinas pedagdgicas
serem contempladas pela lei, “rara era a instituicdo que se preocupava com a formacao

profissional.”

Além disso, em todas as licenciaturas prevalecia o conhecido sistema 3+1, ou
seja, um modelo, segundo o qual os futuros professores cursavam ao longo de trés anos
disciplinas de carater tedrico e apenas um ano era destinado para as disciplinas
pedagogicas. Esse modelo sofreu fortes criticas (cf. CHAGAS, 1967; PAIVA, 2003,
2005; VIEIRA-ABRAHAO, 2007b), visto que o espaco reservado para a vivéncia com
a pratica de sala de aulas era reduzido ao ultimo ano, durante a disciplina Prética de
Ensino. Essa estrutura mostrou-se insuficiente para uma formacdo que contemplasse
teoria, pratica e sua interrelacdo. Os graduandos saiam das licenciaturas pouco
preparados para atuar em sala de aula, tendo em vista que sua vivéncia ficava restrita a

algumas poucas horas de regéncia e supervisdo em seu ultimo ano académico.
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Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) determinou que fossem
implementadas as Diretrizes Curriculares, em lugar da obrigatoriedade de curriculos
minimos, elaboradas com base em principios, objetivos e metas (PAIVA, 2005). De
acordo com as novas diretrizes, o curriculo é entendido segundo o conceito de
atividades curriculares, abrindo espaco para que o graduando conclua seus créditos com
atividades como iniciacdo cientifica, atividades de extensao, participacdo em eventos,
etc. Propde-se a articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo como condi¢cdo necesséria
para a implementacdo de um curriculo flexivel. Entre as competéncias e habilidades
previstas, esta incluido o dominio da lingua, a preparacao profissional atualizada, o
dominio dos conteldos basicos e o dominio dos métodos e técnicas pedagdgicas.
(PAIVA, 2003).

Ainda preocupado com a qualidade do ensino nas escolas, 0o MEC comeca a
buscar novas alternativas para o sistema vigente. Assim, o Conselho Nacional de
Educacao aprovou, em 18 de fevereiro de 2002, a resolucdo N °© 1 (CNE/CP 1), que
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacdo Basica em nivel superior em cursos de licenciatura. A resolugcédo traz uma
explicitacdo dos objetivos e propositos das diretrizes e das atividades praticas,
enfatizando a correlagdo continua entre teoria e pratica. No dia seguinte, 19 de fevereiro
de 2002 é aprovada a Resolugdo N° 2, que institui a duragdo e a carga horaria desses

Cursos.

No més seguinte, em 13 de marco de 2002, € aprovada a Resolucdo N° 18 da
Camara de Ensino Superior, que estabelece as Diretrizes Curriculares para os cursos de
Letras, com base nos Pareceres CNE/CES 492/2001 e 1363/2001, destinadas a orientar

a formulacéo do projeto pedagdgico do referido curso.

Apresentamos a seguir alguns artigos da Resolucdo nr° 1 decpd8Rierados

relevantes no ambito de nossa pesquisa, fazendo alguns destaques e reflexdes:

Art. 1° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacdo Basica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena,

8 CNE. Resolucdo CNE/CP 1/2002. Diario Oficial da Uni&o, Brasilia, 9 de abril de 2002. Seco 1, p. 31.
Republicada por ter saido com incorregéo do original no D.O.U. de 4 de mar¢o de 2002. Secéo 1, p. 8.
Disponivel emhttp://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CP01206R2.Acesso em: 11 de setembro de
20009.
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constituem-se de um conjunto de principios, fundamentos e procedimentos a serem
observados na organizacao institucional e curricular de cada estabelecimento de ensino e
aplicam-se a todas as etapas e modalidades da educacéo béasica.

Art. 2° A organizacdo curricular de cada instituicdo observara, além do disposto nos
artigos 12 e 13 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de #086s formas de orientacdo
inerentes a formacgé&o para a atividade docententre as quais o preparo para:

| - 0 ensino visando a aprendizagem do aluno;

Il - o acolhimento e o trato da diversidade;

Il - 0 exercicio de atividades de enriquecimento cultural;

IV - 0 aprimoramento em praticas investigativas;

V - a elaboracdo e a execucdo de projetos de desenvolvimento dos conteludos
curriculares;

VI - o0 uso de tecnologias da informacdo e da comunicacdo e de metodologias,
estratégias e materiais de apoio inovadores;

VIl - o desenvolvimento de habitos de colaboracéo e de trabalho em equipe.

De grande destaque no artigo n® 2 € o fato de ser dada a IES (Instituicdo de
Ensino Superior) a autonomia para a elaboragdo de projetos pedagdgicos, de acordo
com sua situagdo contextual e quadro docente e com vistas as diretrizes e os principios
da resolucéo. Essa autonomia € reafirmada no artigo 9, que enfatiza ser de competéncia

da ISE o projeto pedagogico do curso, de acordo com legislacéo prépria.

Um outro aspecto do artigo referido a ser enfatizado é a grande importancia dada
a utilizacdo de novas formas de intervencdo pedagogica na formacgéo de professores.
Destaca-se 0 uso de Novas Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo, de materiais
inovadores, de praticas colaborativas, formas que vem ao encontro da pratica proposta

por nés para o trabalho docente e que tornou-se o foco desta pesquisa.

A Resolucdo n° CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002, em seu artigo 11 a 13,

define ainda que:

Art.11. Os critérios de organizagdo da matriz curricular, bem como a alocacdo de
tempos e espacos curriculares se expressam em eixos em torno dos quais se articulam
dimensdes a serem contempladas, na forma a seguir indicada:

| - eixo articulador dos diferentes &mbitos de conhecimento profissional;

Il - eixo articulador da interacdo e da comunicagdo, bem como do desenvolvimento

da autonomia intelectual e profissional

Il - eixo articulador entre disciplinaridade e interdisciplinaridade;

IV - eixo articulador da formagdo comum com a formacao especifica;

V - eixo articulador dos conhecimentos a serem ensinados e dos conhecimentos
filoséficos, educacionais e pedagdgicos que fundamentam a acéo educativa;

VI - eixo articulador das dimensdes tedricas e préticas.

Paragrafo Unico. Nas licenciaturas em educacdo infantil e anos iniciais do ensino
fundamental deverao preponderar os tempos dedicados a constituicdo de conhecimento
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sobre os objetos de ensino e nas demais licenciaturas o tempo dedicado as dimensfes
pedagdgicas ndo sera inferior a quinta parte da carga horéria total.

Podemos verificar nos excertos destacados, que a resolugéo, além de dar énfase

a articulagdo entre conhecimentos tedricos e a pratica e aos conhecimentos

multidisciplinares, também ressalta a necessidade de desenvolver a autonomia do aluno,

tanto intelectual quanto profissional, por meio da interacdo e da comunitesse

fato decorre a grande necessidade de se repensar formas e meios, pelos quais se

trabalham as disciplinas pedagodgicas na formacgdo inicial. Faz-se necesséaria a

elaboracédo de programas com foco na autonomia dos futuros professores, na interacéo,

na comunicacao, em detrimento daqueles conteudistas e tecnicistas.

Art. 12. Os cursos de formacdo de professores em nivel superior terdo a sua duracéo
definida pelo Conselho Pleno, em parecer e resolucao especifica sobre sua carga horaria.
§ 1° A prética, na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida a um espaco
isolado, que a restrinja ao estagio, desarticulado do restante do curso.

§ 2° A prética deverd estar presente desde o inicio do curso e permear toda a
formacé&o do professor.

8 3°No interior das areas ou das disciplinas que constituirem os componentes
curriculares de formacéo, e ndo apenas nas disciplinas pedagogicas, todas terdo a

sua dimensao prética.

Os excertos destacados ressaltam a dimensdo da pratica segundo as novas

diretrizes. Diferentemente do sistema 3+1, discutido anteriormente, as novas diretrizes

estabelecem a grande importdncia de uma formagédo permeada pela pratica desde o

inicio do curso, nao ficando restrita a0 momento de estagio como acontecia

anteriormente. Esse aspecto das diretrizes representou, sem ddvida, um grande avanco,

gue ha muito urgia no campo das licenciaturas.

Art. 13. Em tempo e espaco curricular especifico, a coordenacéo da dimenséo prética
transcendera o estagio e ter4d como finalidade promover a articulacdo das diferentes
préaticas, numa perspectiva interdisciplinar.

§ 1° A prética serd desenvolvidam énfase nos procedimentos de observacdo e
reflexdo, visando a atuacdo em situacdes contextualizadas, com o registro dessas
observacoes realizadas e a resolucéo de situacBes-problema.

§ 2° A presenca da pratica profissional na formacgéo do professor, que ndo prescinde da
observacdo e acdo direfagdera ser enriquecida com tecnologias da informacéo,
incluidos o computadore o video, narrativas orais e escritas de professores, producdes
de alunos, situacdes simuladoras e estudo de casos.

§ 3°0 estagio curricular supervisionado, definido por lei, a ser realizado em escola de
educacao basica, e respeitado o regime de colaboracéo entre os sistemas de ensino, deve
ser desenvolvido a partir do inicio da segunda metade do curso e ser avaliado
conjuntamente pela escola formadora e a escola campo de estagio.
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Ainda de grande relevancia no ambito de nossa pesquisa € o artigo 13 da
Resolucdo CNE/CPI de 2002. Nos excertos destacados podemos verificar o carater de
obrigatoriedade dado a observacédo refiexdo durante a préatica dos professores em
formacdo, por meio da discussdo de situacdes, de acdes diretas em contextos
especificos. Aléem disso, ressalta-se a importancia dos registros dessas observacoes e

reflexdes.

No paragrafo 2 enfatiza-se ndo apenas o carater imprescindivel da observacéo e
da acdo direta durante os estagios, como também aponta-se para as tecnologias como
instrumentos que poderdenriquecer a pratica profissional, fato que reafirma a

relevancia de nossa investigacao.

Ainda no artigo 13, no paragrafo 3, fica estabelecido como periodo de inicio de
estagio a segunda metade do curso, reservando-se um periodo para a docéncia

compartilhada, ou seja, sob a supervisao da escola de formacéo e de campo de estagio.

Vale ressaltar, que o artigo 15 da mesma resolucao concede o prazo de dois anos
para que os cursos de formacdo de professores elaborem seus projetos pedagodgicos
adaptados a essa Resolucéo e enfatiza que nenhum curso novo sera autorizado sem um

projeto organizado segundo os termos da mesma.

Como mencionamos, a Resolugdo n® CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002,
institui a duracdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduacao plena, de
formacdo de professores da Educacdo Basica em nivel superior. Os artigos 1° e 2°

estabelecem que:

Art. 1° A carga horaria dos cursos de Formagdo de Professores da Educacdo Bésica,
em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacédo plena, sera efetivada

mediante a integralizacdo de, no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas

guais a articulacao teoria-pratica garanta, nos termos dos seus projetos pedagdgicos,
as seguintes dimensdes dos componentes comuns:

400 (quatrocentas) horas de praticaomo componente curricular, vivenciadas ao
longo do curso;

400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio
da segunda metade do curso;

1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contetudos curriculares de natureza
cientifico-cultural;

200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-cientifico-
culturais.
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Paragrafo Unico. Os alunos que exercam atividade docente regular na educacéo béasica
poderédo ter reducdo da carga horaria do estagio curricular supervisionado até o maximo
de 200 (duzentas) horas.

Art. 2° A duragdo da carga horéria prevista no Art. 1° desta Resolucao, obedecidos os
200 (duzentos) dias letivos-ano dispostos na LDB, sera integralizada em, no minimo, 3
(trés) anos letivos.

A nova resolucdo determina um aumento consideravel do numero de horas de
pratica e estagio.

Além disso, salienta-se ainda no Parecer CNE/CP 271200tecessidade de
existéncia de um projeto de estagio planejado e avaliado conjuntamente pela escola de
formacdo inicial e pelas escolas campo de estagio, incluindo as tarefas a serem
desempenhadas por cada participante, que deverdo/poderdo contar com auxilio matuo
entre as instituicoes formadora e concedente.

O estagio supervisionado € entendido segundo o parecer CNE/CP 28/2001

( p.10)*° como:

[...] o tempo de aprendizagem que através de um periodo permanente, alguém se demora
em algum lugar ou oficio para aprender a pratica do mesmo e depois poder exercer uma
profissdo ou oficio. Assim, o estagio curricular supervisionado supfe uma relagéo
pedagdgica entre alguém que j& € um profissional reconhecido institucional de trabalho
e um aluno estagiario. Por isso esse momento se chama estagio curricular
supervisionado .

Sobre a relacéo teoria, pratica e reflexdo, 0 mesmo parecer retoma o Parecer
CNE/CP 9/2001):

Uma concepgdo de pratica mais como componente curricular implica vé-la como uma
dimensdo do conhecimento, que tanto estd presente nos cursos de formacdo nos
momentos em que se trabalha na reflexdo sobre a atividade profissional, como durante o
estagio nos momentos em que se exercita a atividade profissional.“(Parecer CNE/CP
9/2001, p. 22)

A partir das novas diretrizes curriculares, é possivel observar que saimos de uma
perspectiva positivista de formacdo de professores, com normas pré-definidas, em
direcdo a outra mais orientada para o processo, na qual sdo definidos principios e
objetivos pedagdgicos. Cabe hoje a instituicdo formadora encontrar as melhores formas

para se atingir aos objetivos, tendo em vista os elementos especificos de seu contexto.

° Parecer disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_cot&srew=article&id=13272%3Aparecer-cp-
2001&catid=323%3Aorgaos-vinculados&ltemid=8@&esso em 12 de setembro de 2009.

1% parecer disponivel em:

http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/028.pifesso em 12 de setembro de 2009.
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Essa nova visdo e as novas diretrizes certamente levam a melhores resultados, mas
inUmeros desafios devem ser enfrentados.

Tal fato nos remete a mudancga na concepcédo de instituicdo, de professor e de
aluno, de ensino, que pode ser observada também na histéria das abordagens de ensino
de linguas, como vimos no item 2.1.4.

No caso do professor de lingua estrangeira, € importante que ele tenha tido uma
boa formacgéo para que tenha a autonomia e o embasamento tedrico necessario para a
elaboracéo de seus planejamentos pedagogicos.

Por sua vez, para que este professor de LE tenha uma boa formacéo, a IES deve
ter um projeto pedagogico bem elaborado, que forneca embasamento para que o futuro
professor seja bem formado para a nova realidade.

Em sintese, observamos que as novas resolucdes e pareceres trazem uma série de
vantagens e aspectos positivos para a formacdo do professor, como por exemplo: a
importancia (e obrigatoriedade) dos estagios, a pratica iniciando-se mais precocemente
na formacéao dos professores, a énfase na constante relacéo pratica — teoria e na reflexdo
como parte do processo educacional, a autonomia dada as IES para a elaboracédo de seus
projetos pedagogicos, o aumento na carga horaria de disciplinas pedagdgicas, a
valorizagdo da utilizacdo de novas tecnologias como instrumento pedagoégico. Todavia,
para a implementacéo das novas diretrizes é necessario vencer uma serie de obstaculos.

Vieira Abrah&o (2007b) elencou alguns deles. Com base no trabalho da autora,
buscaremos sintetiza-los, relacionando-os, em seguida, com a nossa vivéncia como

responsaveis pela disciplina Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado:

A) ORIENTADOR DE ESTAGIO NA INSTITUICAO CONCEDENTE A instituicdo
concedente de estagio deve, segundo as resolucdes, dispor de um profissional
gue oriente o0 aluno em estagio. Sobre este aspecto, a autora levanta as seguintes
guestdes: “como selecionar este profissional? Que competéncias sado necessarias
para receber e orientar um estagiario?” Além destas questdes, algumas questdes
de carater mais pratico: “O que ganha este profissional com o acréscimo de
tarefas a ele impostas? Sua carga horaria de aula continua a mesma e a ela sao
acrescidos tempo de conversa e orientacdo do estagiario? Sera facil encontrar
tanta gente engajada, que se disponha a trabalhar sem receber nada em troca?”
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O COORDENADOR DE ESTAGIOS a autora ressalta que para que as atividades
praticas como componente curricular tenha carater transdisciplinar é necessario
gue haja um coordenador de estagios na IES, pois ele buscaria assessorar 0S
docentes nas disciplinas e no planejamento das atividades. Ela chama ainda a
atencdo para o fato de que a maioria das instituicbes ndo tem este profissional,
ficando as atividades praticas desconexas entre si e com o proprio estagio.

CARGA HORARIA- A autora levanta também questionamentos sobre a carga
horaria, estabelecida em 400 horas de estagio: “As 400 horas devem ser
desenvolvidas em escola de ensino basico? Como fica 0 componente tedrico da
disciplina Estagio Supervisionado se ele desaparece da grade curricular? Como
ficam as orientacBes de estdgios em termos de carga horéria? S&o extraidas das
400 horas? Onde serdo realizadas?”. Frente as questdes referentes a este
aspecto, a autora afirma ser preocupante a exclusao de contetdo tedrico do curso
e de transferéncia de responsabilidades de formacéo para a escola concedente de
estagio e propde que pelo menos um terco desta carga horaria seja realizada na
universidade, a fim de promover discussfes de casos, situacfes de sala de aula,
dificuldades, etc. Lembramos aqui, que nas licenciaturas duplas a carga horéria é

dividida entre cada uma delas, ficando um total de 200 para cada uma.

D) A SITUAGAO DO PROFESSOR DPRATICA DE ENSINO- Além disso, a autora discute

E)

a situacdo do professor de Pratica de Ensino: considerando-se que, em muitas
universidades, ha um anico professor para mais de 50 alunos, que condi¢des tera
esse profissional para dar conta de acompanhar tantos estagiarios e discutir
individualmente as questbes levantadas por eles nas escolas de campo de
estagio? Além disso, a autora julga que as horas destinadas a orientacao
deveriam ser computadas como horas/aula, seja para contagem de horas nas
universidades publicas, seja para remuneracao nas particulares.

Os ESTAGIOS DE LICENCIATURAS EM OUTRAS LINGUAS ESTRANGEIRASUM
guestionamento que a autora levanta, bastante importante no contexto em que se
desenvolveu esta pesquisa €: como fica o estagio supervisionado para a
licenciatura em outras linguas que ndo o portugués e o inglés? (como, por
exemplo, em nosso caso especifico, em lingua alemd). A autora sugere como

alternativa a realizagdo de mini-cursos em escolas de ensino basico.
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F) ESTAGIO SUPERVISIONADO DE CURSOS NOTURNOSA questdo que permeia este
tema se relaciona aqueles alunos de cursos noturnos que trabalham durante o dia

e estudam a noite. Como fazer com uma carga horaria tdo extensa, se tais alunos

mal conseguiam cumprir a carga horaria menor? Isso se agrava ainda mais no

caso das licenciaturas em outras linguas estrangeiras, que néo séo oferecidas em
instituicdes de ensino aos sabados.

Frente as dificuldades elencadas pela autora, ela conclui que “de nada adianta o
aumento de carga horaria do componente pratico dos cursos de licenciatura, se néo
houver um planejamento e um bom aproveitamento dessas horas” (VIEIRA
ABRAHAO, 2007b, p. 165). Diante disso, a autora propde que sejam criadas “tanto
pelas universidades, quanto pelas instancias educacionais superiores” condi¢cdes para
que se viabilize o cumprimento das diretrizes.

Na condicdo de professora responsavel pela disciplina Estagio Supervisionado,
foi possivel verificar que as dificuldades elencadas pela autora se confirmam e foram
percebidas também em nosso contexto especifico. Vale refletir, assim, se ndo seria
necessario se repensar as diretrizes, de forma a poder elaborar parametros condizentes
com a sua aplicabilidade.

Dentre as dificuldades encontradas em nossa situacdo, salientamos ainda a
seguinte: como vimos anteriormente, as novas resolugdes valorizam o desenvolvimento
de processos reflexivos durante a pratica dos alunos. Porém, como viabilizar isso, se o
dialogo entre alunos e professor formador durante a pratica foi dificultado pelo aumento
de carga horaria e pela exclusédo da grade de encontros presenciais para a discussao dos
estagios?

A idéia de criacdo do ambiente virtual “Reflections...Uberlegungen...Ddvidas
surgiu como alternativa para suprir essa dificuldade, bem como outras descritas, e como
instrumento para possibilitar a manifestacdo do pensamento critico. Buscamos elaborar
um ambiente com caracteristicas de um “local de encontros”, destinado a reflexdes,
discussoes, esclarecimentos, guestionamentos. Diante das diferentes disponibilidades de
horarios de alunos e professor, o0 uso do ambiente nos pareceu oferecer grande
vantagem, pois 0S encontros aconteciam, via de regra, assincronamente, ou seja, em

tempos distintos entre alunos e professor. Dessa forma, tornou-se mais praticavel o

1 Como é o0 nosso caso, mas também de muitas IES no Brasil.
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incentivo ao processo reflexivo dos alunos e o acompanhamento individual de cada um
deles. Além do mais, o uso de um ambiente virtual vem ao encontro daquilo que esta
previsto nas diretrizes da resolu¢do, no que concerne a importancia de incluséo de novas
tecnologias em processos de formacao de professores.

A grande relevancia do uso de novas tecnologias em processos educacionais tem
nascedouro nas caracteristicas da sociedade contemporéanea. Tal sociedade, fortemente

marcada pelas novas tecnologias, € o foco de nosso préximo item.

2.2. Sociedade da Informacao

As possibilidades oferecidas pelas Novas Tecnologias de Informacédo e
Comunicacédo (NTICs), importante marca da sociedade de informacéo contemporanea, e
as mudancas acarretadas por seu uso, sdo hoje abordadas em inUmeras investigacdes de
diferentes campos de estudo.

O uso da internet amplia as possibilidades de interacdo, cria novos espacos,
novos géneros discursivos (ARAUJO, 2007, p. 15), rompe barreiras de tempo, permite
facil acesso a novos conhecimentos e informacgdes, acarretando transformacgdes sociais
vertiginosas. Por essa razéo, alguns autores caracterizam o fenbmeno como o “segundo
dilivio” (ROY SCOTT apud LEVY, 1999, p.13) ou o “tsunami digital” (ARAUJO,
2007, p.17), visto que desafia instituicdes, transforma estruturas, impde verdadeiros
desafios a vida cotidiana, profissional, pessoal.

Na sociedade contemporanea ficam evidentes as marcas multiformes
ocasionadas pela expansao de fronteiras, pelos encontros interculturais, pela rapida troca
de informacao. Tal fato nos remete ao pensador canadense Herbert Marshall Mc Luhan,
que cunhou, ja na década de 60, termos como “aldeia global”’, “era eletrbnica”,
(MCLUHAN, 1969, 1971 apud ALMEIDA, 2005), em referéncia a influéncia dos
meios de comunicagdo na sociedade. No cenério globalizado atual, marcado pelo rapido
desenvolvimento dos meios de comunicagdo, esses conceitos se revelam mais
pertinentes do que na época em que foram postulados. (ALMEIDA, 2005).

Entre suas muitas contribuicbes, McLuhan alertou para a necessidade de
instituicbes escolares ndo darem as costas aos meios de comunicagdo disponiveis na
sociedade vigente, a fim de promover um dialogo educacional entre escola e vida
cotidiana (op. cit, 2005).
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Acreditando na legitimidade do pensamento macluhiano, estudiosos da area da
educacado vém desenvolvendo trabalhos que analisam as diferentes possibilidades, os
desafios, limites e as consequéncias da inclusdo das TICs em processos educacionais, de

maneira crescente.

Prosseguiremos nossa discussao analisando mais profundamente de que forma as
caracteristicas dessa sociedade atual influenciam nosso campo especifico de estudo, a
saber, 0 campo educacional, do ensino e aprendizagem de linguas e de formacédo de

professores.

2.2.1. Novas tecnologias no campo educacional e do ensino de

linguas

Litto e Formiga (2008) reuniram trabalhos de grande importancia, abordando as
inovacdes tecnologicas e metodoldgicas voltadas para o campo educacional. Segundo os
autores, por meio das NTICs, o processo de aprender ocorre ndo somente em espacos
institucionais, mas também, fortemente, além deles. Por sua vez, o processo de ensinar é
muito mais que a mera transmissao de informacdes; é refletir, ouvir, entender, respeitar,

aceitar, facilitar, provocar, motivar, promover reflexdo, mediar, interagir, etc.

Dentre os trabalhos reunidos pelos autores, destacamos o de Araudjo Jr. e
Marquesi (2008), que discorrem sobre as atividades em ambientes virtuais de

aprendizagem, tendo em vista parametros de qualidade. Os autores afirmam que

[...] as atividades realizadas em ambiente virtuais podem ser utilizadas como um
caminho para promover a autonomia, sistematizar o conhecimento, possibilitar a
exploracdo de espacgos virtuais e recursos virtuais e avaliagdo formativa. (op.cit., 2008,
p.358)

Balzan (1996, p.48) afirma que, 0 momento atual, em que os termos globalizacdo
e pos-modernidade ja se tornaram de uso frequente, acabou gerando um verdadeiro

paradoxo:

[...] nunca tivemos tantas informac¢Bes disponiveis, mas ao mesmo tempo, ndo temos
possibilidade de assimilar sequer uma fracdo reduzida daquilo a que poderiamos ter
acesso [...] A rapidez com que os conhecimentos se duplicam, em nivel mundial, nos

deixa ao mesmo tempo maravilhados e aturdidos, pois ndo dispomos de tempo para nos
atualizar em nossa propria area de conhecimento. (BALZAN, 1996, p.48)
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O autor focaliza um aspecto importante da sociedade de informacao, que diz
respeito ao facil acesso a um grande volume de conhecimento, produzido e transmitido
em curto espaco de tempo, e ao mesmo tempo, a uma dificuldade de processamento de

tantas informacdes.

Hargreaves (2004) analisa a natureza, a importancia e as consequéncias da
sociedade da informagdo e do conhecimento, na qual se encontra imbuida uma
economia do conhecimento, estimulada e movida pela criatividade, pela inventividade.
Todavia, o autor postula que é também essa economia que, paradoxalmente, cerceia a
criatividade, decorrente da busca incansavel de lucro e interesse proprio, e desgasta e
fragmenta a ordem social, levando a uma sociedade de inseguranca generalizada. Essa

inseguranca generalizada atinge também o mundo escolar.

. De acordo com Hargreaves (2004) € possivel observar, na escola atual, que os
professores frequentemente ndo sao capazes de dotar os jovens de inventividade,
solidariedade, aprendizagem e profissionalismo, mas atuam de forma prescritiva, e que
“em lugar de aprendizagem, tem havido desempenho superficial” (op.cit., 2004, p.96).
Para o autor, isso decorre do fato de o professencontrar “em um triangulo informal
de pressfes e expectativas contraditorias na sociedade do conhecimento” e advoga que
“quando o tempo dos professores lhes é roubado, uma das coisas mais preciosas que se
perdem sdo os periodos para aprender e ggogarcit., 2004, p.123).

Kenski (2008) também reitera a importancia de haver profissionais que tenham
oportunidades de aumentar seu conhecimento e de refletir sobre sua identidade pessoal
como professor, seus estilos e anseios. E necessario que eles tenham tempo e
oportunidades de familiarizagdo com as novas tecnologias educativas, suas
possibilidades e seus limites, para que, na prética, facam escolhas conscientes acerca de
formas mais adequadas ao ensino de um determinado tipo de conhecimento, em

contexto especifico.

O objetivo de professores devera estar sempre voltado para o preparo de seus
alunos para ter melhores chances de sucesso na “economia do conhecimento e para o
incentivo da inventividade, da criatividade, da flexibilidade, da cooperacdo, da
capacidade de desenvolver redes e de lidar com mudancas € 0 compromisso com a

aprendizagem para toda a Vid@®1ARGREAVES, 2004, p.215). Para que isso ocorra, é
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necessario que mudemos padrdes de ensino e concepcdes de educacdo que se encontram

presentes na sociedade atual. Segundo o autor é necessario que se busque:

[...] transformar mais uma vez o ensino em uma profissdo moral e visionaria, na qual
professores conhecem e se preocupam com seu mundo e com seu trabalho, que eles
reconquistem seu status e sua dignidade entre os principais intelectuais da sociedade e
nao serem meros técnicos, instrumentos e aplicadores das agendas de outras pessoas.
Significa serem ativos em um mundo de adultos, bem como comprometidos com as
criangas HARGREAVES, 2004p. 216).

Em consonancia com Hargreaves, também Moran (2007) aponta para a grande
necessidade de mudancas estruturais na educacao. O autor alerta para o fato de que a
escola, da forma como hoje esta constituida, € pouco atraente. Tal fato foi apontado em
pesquisa realizada pelo INEP (Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais-realizada
em 2005, publicada em 2007). Os dados obtidos evidenciam que 40% das criancas entre
52 e 82 série se afasta da escola devido ao desinteresse e apenas 17% pela necessidade de
trabalhar. A escola é frequentemente compartimentada, os conteudos sao apresentados
desconectados da vida cotidiana do aluno, os professores estdo desmotivados, a
infraestrutura estd comprometida, gerando um grande distanciamento entre a escola

necessaria na sociedade do conhecimento e a real (op.cit., 2007, p. 7).

Kenski (2008) reafirma a necessidade de mudancas, alertando para o fato de que
nossos “espacos escolares tradicionais jA& ndo conseguem suprir as necessidades e
anseios das pessoas e da realidade contemporanea”. A autora advoga a grande
relevancia de transformacfes radicais na organizacdo educacional, na forma como se
ensina e como a escola se relaciona com o conhecimento, a fim de se poder acompanhar
o ritmo em que a sociedade se encontra na atualidade. Ela postula que a sociedade
apresenta avancos muito maiores que a escola, que nao tem apresentado mudancas
profundas consistentes. No entanto, nossa vida caminha cada dia mais para uma
interligacé@o entre situacdes reais e digitais, servigos fisicos e conectados, contato fisico

e virtual, aprendizagem presencial e virtual.

O mundo fisico e o virtual ndo se opdem, mas se complementam, integram, combinam
numa interacdo cada vez maior, continua, inseparavel. Ter acesso continuo ao digital é
um novo direito de cidadania plena. Os ndo conectados perdem uma dimenséo cidada
fundamental para sua insercdo no mundo profissional, nos servi¢cos, na interacdo com 0s
demais (KENSKI, 2008, p. 9).
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A escola deve caminhar para ser um espaco em que se aprende e ensina de novas
maneiras, ajudando seus alunos na aprendizagem ampla e continua. Essa mudanca
ocorre na relagdo pedagdgica, pois ela € o centro do processo de ensino e aprendizagem.
“Bons professores sao as pecas chave na mudanca educacional” (op.cit., 2008, p.18). A
autora afirma que € comum alguns professores culparem os alunos, a escola, o salario,

as politicas publicas pela ma condi¢cdo em que se encontra a educacao.

No entanto, ela salienta que muitas vezes esses mesmos professores nao
conhecem seus alunos e sempre dao aulas do mesmo jeito, propdem 0s mesmos tipos de
exercicios, de avaliacdo, ndo inovam, acomodam-se as exigéncias minimas da

Instituicdo e apenas reproduzem modelos.

Com as escolas cada vez mais conectadas a internet, os papéis do educador se
modificam consideravelmente, se multiplicam, complementam, exigindo dos
professores grande capacidade de adaptacdo, criatividade diante de novas situacoes,
propostas e atividades. Os professores precisam aprender a “trabalhar com tecnologias
simples e sofisticadas” (KENSKI, 2008,35), precisam se adaptar as suas condi¢cdes
tecnoldgicas institucionais, ter flexibilidade para adaptar-se a situacées muito diferentes

e sensibilidade para escolher as melhores solucdes possiveis.

No entanto, a autora observa que existe certa tensao entre os adeptos tecnélogos

e humanistas no campo educacional. Ela descreve tal tensdo da seguinte forma:

Os humanistas focam a comunicacdo, a interacdo, a construcdo do conhecimento, a
criagdo de comunidades de aprendizagem. Os tecndlogos ressaltam o avanco dos
softwaresa velocidade de transmisséo, as solucdes teleméaticas.

Os que conhecem as tecnologias tém nos prometido solucbes, facilidades, grandes
mudancas. Os que focam mais as dimensdes humanas do ensino e aprendizagem falam
mais do olho no olho, de comunicacéo afetiva, de valores.

Os humanistas dizem que as tecnologias sdo importantes, mas, em geral, resistem o
guanto podem a sua utilizacdo mais ampla, inovadora. Permanecem ancorados na sala
de aula como espaco de resisténcia, fora do qual ndo vale a pena avancar.

Os educadores tecnoldgicos, impulsionados por administradores em busca de resultados,
ampliam mais e mais o0 numero de alunos atendidos simultaneamente, focam
predominantemente o conteddo, a auto-aprendizagem e limitam a interagdo ao minimo,
porque ela eleva dramaticamente os custos (KENSKI, 2008 p. 38-39).

Para que ocorra uma mudanga no cenério educacional, o simples uso de novas
tecnologias ndo basta. E necesséario que haja um professor mediador, orientador da

aprendizagem e assim, a mediacdo pedagodgica assume papel fundamental em um
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processo inovador de ensino e aprendizagem. Todavia, para que ele possa agir dessa

forma, é necessario que tenha tido uma formacg&o que o prepare para isso.

Em consonancia com as discussdes apresentadas, Valente e Bustamante (2009)
apresentam uma coletanea de artigos de extrema relevancia, no qual pesquisadores da
area de educacéo a distancia discutem a necessidade, originada pelo advento da internet,
de uma abordagem critica na formacdo profissional de educadores, envolvendo
consciéncia critica, reflexdo sobre a prética, como ferramenta de transformacao
significativa da atuacdo pedagdgica. Os trabalhos discutem a EaD na formacdo do
profissional reflexivo, destacando o ciclo da acdo-reflexdo e a pratica reflexiva como
campos de investigacdo. Valente (2009, p. 45) propde a abordagem do “estar junto
virtual” como possibilidade para a formacdo de profissionais reflexivos. Ela se baseia
nas interacdes aluno-professor que acontecem no ambiente de aprendizagem presencial,
com acompanhamento das praticas realizadas no dia-a-dia, porém, o aprendiz encontra-

se separado fisicamente do professor.

Pesquisadores do campo do ensino e aprendizagem de linguas (materna e
estrangeira) também vém se interessando pelo tema do uso de TICs no ensino-
aprendizagem de forma crescente (cf. LEFFA, 2005, 2006a, 2006b, 2009; MARQUESI,
ELIAS e CABRAL, 2008; ARAUJO, 2007; PAIVA, 2001a, 2001b, 2001c, 2001d,
2005, 2008; COLLINS e FERREIRA, 2004; MARQUES, 2006).

Paiva contribui com uma série de trabalhos acerca do uso de novas tecnologias
em sala de aula de LB Em 2008, ela faz uma retrospectiva histérica da utilizacdo de
tecnologias desde o livro, como “velha”, até o computador como “nova” tecnologia. Ela
afirma que a primeira informacgéo sobre a utilizacdo de livro por um aprendiz data de
1578 e se deu com a publicacdo de uma gramética do hebraico. Compreendia-se ensinar
linguas como oferecer descri¢cdes linglisticas, e aprender uma lingua, como aprender
sua sintaxe. Segundo ela, mudam-se 0s suportes textuais, alteram-se as praticas de
leitura e escrita e, assim, faz-se necessario o desenvolvimento de novas pesquisas neste
campo. No entanto, o uso do computador como instrumento pedagdgico ainda encontra

alguma resisténcia. Sobre essa questao, Kenski (2008) afirma que:

12 A relacédo das publicacdes da autora encontra-se disponivel em
http://www.veramenezes.com/publicacoes.html.
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[...] j& € possivel observar uma mudanca gradual de muitos que rejeitaram por principio
as inovacOes trazidas pelo computador e pela Internet, apesar de que essa tecnologia
continua a ser vista por uns como cura milagrosa e por outros como algo a ser temido
(KENSKI, 2008, p. 38-39).

Paiva (2001a) relata uma nova experiéncia desenvolvida na Universidade
Federal de Minas Gerais, na qual ela utiliza o “ciberespaco”, ou seja, textos on-line, e
ferramentas computacionais para o desenvolvimento da leitura e escrita de alunos,
postulando o principio da “desterritorializacdo ndo so6 da biblioteca, mas também da sala
de aula”’e defendendo o uso de comunidades virtuais de aprendizagem. No mesmo ano
(op. cit., 2001b, s/p) a autora organiza uma coletanea de trabalhos que trata da interagéo

e a aprendizagem em ambientes virtuais.

Relatando experiéncias com o ensino de leitura e escrita por meio de ferramentas
como chats, www e emails, a autora postula metaforicamente, que € necessario
“derrubar as paredes” da sala de aula e construir comunidades virtuais para construir-se
um novo conceito de aula, na qual ndo h& horarios pré-fixados e nem espacos fisicos
pré-determinados (Paiva, 2001c). No mesmo ano, a autora discorre ainda sobre algumas

diferencas entre a sala de aula virtual e a tradicional (op.cit., 2001d).

Com base nas reflexbes acerca da relevancia da utilizacdo das TICs em sala de
aula, a autora discute ainda o novo perfil dos cursos de Letras e afirma ser imperativa a
determinacdo de um percentual de carga horaria minima a ser dedicada ao ensino de
lingua estrangeiras em cursos de licenciatura com o uso da internet. A autora afirma

que:

A utilizacdo da Internet é outro imperativo, pois ainda é timido o uso de novas
tecnologias que podem propiciar, ao aluno de Letras, experiéncias de interacdo n&o
simulada com falantes ou aprendizes da lingua estrangeira. O componente de educacao a
distancia, que muito pode contribuir para a flexibilizagdo do curriculo e para a
autonomia do aprendiz, é praticamente inexistente. O tradicionalismo e 0 medo do novo
embalado pelo preconceito impedem que alguns cursos mudem de perfil e proporcionem
aos alunos ambientes de construcdo de conhecimento adequados ao novo milénio.
(PAIVA, 2005, s/p)

Leffa (cf. 2005, 2006a, 2006b, 2008, 2009), outro importante pesquisador
favoravel a utilizagéo das TICs em sala de aula de LE, apresenta uma série de trabalhos
abordando temas como: as diferencas entre texto, hipertexto e interatividade em sala de

aula (LEFFA, 2008), a importancia da sala de aula como ambiente aberto aos
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emergentismosla sociedade (op. cit., 2009), os aspectos envolvidos na aprendizagem
de linguas mediada pelo computador (op. cit. 2006a) ou uma analise das diferencas

entre as interagdes face a face em relacdo a interacédo virtual (op. cit. 2005).

O autor advoga que o professor ndo € mais o centro, o detentor de saberes e néo
deve dar as costas as transformacdes educacionais decorrentes do uso das novas
tecnologias e a expansao das fronteiras. Ao contrario, ele deve entender o seu papel
fundamental de guia, orientador e/ou de “animador de interagbes”. (op.cit, 2005).

Araujo (2007) apresenta trabalhos que tratam do papel da internet no ensino e
aprendizagem de lingua materna. O autor buscou reunir pesquisadores que discutem
guestdbes como o0s géneros utilizados nos meios digitais, 0os seus produtores e
consumidores, a visao da escrita digital pela escola, da internet como provocadora de
prejuizos na aprendizagem linglistica dos adolescentes ou da web como ameaca para a

lingua.

De grande relevancia é o trabalho das autoras Collins e Ferreira (2004), que traz
relatos de experiéncias com o ensino e aprendizagem de linguas a distancia e discute o
desenho e a implementacdo de cursos, o ensino, a aprendizagem e a formacado de

professores a distancia no ambito da internet.

Soto (2009) destaca que a relagdo entre tecnologias e ensino-aprendizagem néo é
nova e que cada época implementa suas ferramentas, que criam novas possibilidades e
restricoes. Na mesma obra, Vergnano-Junger (2009) propde desenvolver reflexdes em
torno da questdo da leitura em tela, enfatizando que por ser uma pratica relativamente
nova, os procedimentos a ela relacionados ainda estdo em construcédo. Rangel (2009)
analisa a intensidade de interacdo professor-aluno, aliada a natureza interativa das
tarefas online e Gregolin (2009) discute as possibilidades de utilizacdo de recursos
tecnoldgicos no ensino de LE, enfatizando o papel do professor neste contexto. Mayrink
(2009) apresenta ainda o relato de uma pesquisa realizada com professores da rede
publica em uma universidade publica do estado de S&o Paulo, investigando de que

forma as novas tecnologias estdo inseridas nas salas de aula de lingua espanhola.

Como vimos na Tabela 1, Kfouri-Kaneoya (2008, p. 25) apresenta um quadro
sintético das diversas pesquisas desenvolvidas na area de ensino de linguas mediado

pelo computador, indicando também o ano de producgéo, pais de origem e eixo temético
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especifico dos trabalhos. A partir do quadro apresentado pela autora foi possivel
verificar o numero notavel de pesquisas voltadas para o uso de novas tecnologias para o
ensino de linguas, grande parte delas focalizam a aprendizagéem ou in-tandem

Tal processo ocorre por meio da utilizacdo de meios digitais como emails, skype, MSN,

etc.

Benedetti, Consolo e Vieira-Abrahdo (2010), em trabalho recente, apresentam
pesquisas que discutem a aprendizagem de linguas com o auxilio do programa
tandem pratica que envolve pares nativos de diferentes linguas, que trabalham de

maneira colaborativa na aprendizagem da lingua um do outro.

Com base no exposto neste item, € possivel verificar que o crescimento de
trabalhos e pesquisas na area do ensino de linguas por meio do uso de novas tecnologias
€ notorio. Nessa perspectiva, e diante dos resultados apresentados nos trabalhos,
inferimos que a insercao das TICs na formacdao inicial de professores de linguas, além

de atender as orientagfes das Diretrizes Curriculares, é tdo necesséria quanto urgente.

Em consonéancia com Leffa (2009, p. 26), entendemos que “a sala de aula néo é
uma redoma de vidro, um sistema fechado, impermeavel ao que acontece la fora; ao
contrario, ela € um sistema aberto, vulneravel as influéncias do mundo externo”. Assim,
as pesquisas acerca do uso de tecnologias em sala de aula de linguas devem se estender
a area de formacao de professores, para que as universidades sejam capazes de preparar,
de forma adequada, profissionais capazes de atuar em uma sociedade marcada pelos
recursos digitais, por grandes transformacdes, pelo conhecimento a ser adquirido
incansavelmente e pelo fluxo continuo de informag¢des. A universidade ndo pode
desconsiderar essa realidade e continuar formando seus alunos como os formava em

décadas anteriores.

No proximo item, analisaremos algumas caracteristicas especificas do recurso
digital que utilizamos em nossa pesquisa, 0 AVA (Ambiente Virtual de Aprendizagem)

e a ferramenta féruns de discussao.

2.2.2. Ambientes virtuais de aprendizagem

Um Ambiente Virtual de Aprendizagem é definido por Araudjo Jr. e Marquesi
(2008) como aquele que simula o ambiente presencial de aprendizagem com o uso da
TIC.
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Os AVAs permitem troca de mensagens, estando os participantes em diferentes
localidades ou tempos, troca de significado sobre determinado assunto por um namero
variavel de participantes, em diversos contextos, muitas vezes em culturas distintas
(ARAUJO JR. e MARQUESI, 2008, p. 360).

Em conformidade com as caracteristicas das TICs, os AVAs permitem novas e
potencialmente diferentes experiéncias de aprendizagem que nao devem ser
desconsideradas pelo professor, “é necessario ter em mente, que essas novas e diferentes
experiéncias s6 poderao existir se forem bem orientadas e moderadas pelo professor.”
(ARAUJO JR. e MARQUESI, 2008, p.360)

Na sociedade da informacdo e do conhecimento, os AVAs permitem um
redimensionamento do ensinar e do aprender, que antes eram realizados apenas no
espaco escolar e modificam os papéis de aluno e de professor: o aluno deve ter mais
autonomia, e o professor, maior capacidade de mediacdo e atuacdo como facilitador do

processo de aprendizagem:

[...] as atividades realizadas em ambiente virtuais podem ser utilizadas como um
caminho para promover a autonomia, sistematizar o conhecimento, possibilitar a
exploracdo de espacos virtuais e recursos virtuais e avaliacdo formativa. (op.cit., p. 358).

Compartilhamos as reflexdes dos autores. Todavia, consideramos que este ndo é
um caminho facil. Do ponto de vista do aluno, ele muitas vezes ndo esta adaptado a
aprender a aprender, pois hdo vem de uma cultura de ensino e aprendizagem, na qual a
autonomia foi desenvolvida de forma adequada. Do ponto de vista do professor, ele e
sua forma de mediacdo poderdo ser a chave para o sucesso ou fracasso do processo de
aprendizagem. O professor como mediador e provocador estd constantemente diante de
incertezas e de desafios acerca da forma de apresentacdo de conteudos, de
sistematizacdo do conhecimento, de exploracdo de espacos virtuais e recursos virtuais e
avaliacdo formativa, ou ainda, acerca da melhor forma de se relacionar com e responder

ao aluno.

Na modalidade de ensino por meio do uso de ambientes virtuais, ocorre
comumente uma mera transposicdo do presencial para o virtual, ou seja, simplesmente
uma mudanca do lugar onde ocorre uma aula. Assim, os primeiros AVAs foram
utilizados apenas como uma extensao da sala de aula: um outro/novo espaco, no qual

poderiam ser disponibilizados materiais para acesso dos alunos e por meio do qual os
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alunos encaminhavam suas atividades. Isso ja representou uma primeira mudanca,
porém, as possibilidades oferecidas pelas ferramentas dos AVAs ficavam subutilizadas.
Os AVAs permitem experiéncias de ensino e aprendizagem diferentes das presenciais.
No entanto, eles por si sO ndo garantem essa diferenciacao: o papel do professor como
mediador é fundamental para que isso ocorra. Além disso, a forma de interacdo dos
alunos no ambiente também € determinante o trabalho se configure como uma

experiéncia educacional de qualidade.

Acreditamos que para haver um bom entendimento do papel de mediacdo do

professor, deve haver também um bom entendimento das caracteristicas dos AVAs.

Primeiramente € necessario compreender as questbes técnicas: ter ou
desenvolver as competéncias e habilidades para seu uso, ndo apenas no sentido
mecanico ou técnico do funcionamento das ferramentas e suas possibilidades, mas
também no sentido de desenvolver habilidades para saber buscar informacgdes, dados,
avaliar e construir significados. Dudziak (2003, apud ARAUJO JUNIOR e
MARQUESI, 2008, p. 362) denominou tal habilidade ideormation literacy ou

letramento digital.

Além disso, € importante compreender que a internet introduziu uma nova forma
de comunicacao e interacdo: uma comunicacdo sem fronteiras de tempo e espaco, que
gerou proximidade entre pessoas advindas até mesmo de varias partes do mundo. Por
ocorrer em tempos e espacos distintos, a comunicagdo entre essas pessoas tem
caracteristicas proprias, que irdo alterar consideravelmente o tipo de interacéo e as a¢coes
no ambiente. Por essa razéo, algumas das diferencas entre a interacao virtual e a face a

face e o tipo de linguagem em cada uma deles merecem destaque.

Leffa (2005) ressalta que a interacao virtual pressupde um movimento pessoal,
uma iniciativa, que se inicia pelo simples ligar do computador, inserir uma senha, até
chegar a busca por contato com as pessoas, enquanto na situacdo presencial a interacao
ja é dada pela propria presenca fisica. Todavia, ele observou que alunos, que em
situacdes presenciais possuem uma participagdo timida, sentem-se mais a vontade para
interagir virtualmente. Isso provavelmente ocorre devido as particularidades inerentes a
comunicacao virtual e também ao fato de que o momento para a participacdo em
debates, como p.ex. em féruns de discussao, pode ser escolhido pelo participante. Um
tema de discussédo pode estar aberto ha alguns dias, mas € o participante que decidird o
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momento em que esta pronto para expressar sua opinido sobrépa@mado fato de
ele poder ter tempo para a elaboragdo de seu texto. Tal caracteristica ndo esté presente
em um debate presencial, no qual o aluno pode, por vezes, sentir-se intimidado pela

presenca dos outros participantes e optar por ndo se manifestar em uma discussao.

Araujo-Junior e Marquesi (2008, p. 363), reiteram que “é importante assegurar a
interacdo em situagdes virtuais”, pois ela ira garantir a “presenca social”’, enquanto na
situacao presencial, a interacdo se inicia pela propria presenca fisica, mesmo que se dé

apenas por meio do siléncio, dos gestos e de olhares.

No entanto, Garrison, Anderson e Archer (2000) salientam que a midia em si
ndo é o fator determinante da presenca social (no item 2.3.2. discutiremos mais
especificamente o posicionamento dos autores e o conceito de presenca socsa), mas
alinham com os demais autores, afirmando que em um AVA é necessario estimular a
interacdo por meio de estratégias que permitam ao professor se fazer presente e motivar

os alunos a se socializarem e a participarem.

Em um AVA, o papel do professor € central; o da linguagem, fundamental, pois
a interacao é caracterizada pela centralidade na escrita, mesmo que haja a integracao de
recursos visuais e sonoros, enquanto na situacao presencial ela é predominantemente
oral. Essa linguagem escrita possui caracteristicas especiais, constituindo-se nos foruns,
como um novo género digital (ARAUJO, 2007) e tem um caréater hibrido, pois é mais
informal que a linguagem de textos escritos (académicos, por exemplo), na medida em

gue as pessoas se utilizam dela para aproximacao.

Vérios outros autores apontam para o carater especial da linguagem digital
como, Souza (2007, p. 197), que se refere a ela como “a fala por escrito”, Marcuschi
(2005), que ressalta o hibridismo entre fala e escrita ou ainda Xavier (2007), que
defende a caracteristica enunciativa, hibrida e inédita do hipertexto online, o qual

exigira do usuario outro tipo de comportamento cognitivo.

Como vimos, uma peculiaridade dessa linguagem é a possibilidade de poder ser
planejada, elaborada, reformulada, caracteristicas menos comuns na linguagem oral do

dialogo cotidiano.

¥ No entanto,vale ressaltar que o professor também podera influenciar a decisdo de tal
participacéo, visto que ele pode estabelecer prazos para realizagéo da atividade.
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Um outro aspecto importante do tipo de linguagem utilizada em AVAs é que ela
deve ser clara, educada, simples, uma vez que nao se conta com recursos da situagao
presencial como a gestualidade, a relativa aproximacao fisica e a postura para contribuir
para o bom entendimento. Além disso, na situacdo presencial existe sempre a
possibilidade de reformulacdo dos enunciados, em funcdo da resposta do interlocutor e
pelo fato de ndo haver seu registro permanente. Em um AV, por outro lado, a linguagem
fica retida no espago virtual, devendo, portanto, ser utilizada com cautela, de forma a

evitar mal-entendidos.

Com foco nesse tema, Gregolin (2008) desenvolveu um estudo que analisa as
estratégias de cortesia utilizadas em AVA (em féruns de discussao) em determinados
atos de fala em lingua espanhola, como nas situa¢cdes cumprimentar-se, despedir-se,
pedir algo, desculpar-se. A autora observou que ndo houve nenhuma ocorréncia de uso
de palavra ofensiva ou de termos que expressassem algum tipo de preconceito. Ela
atribui o fato de essa regra de “netiqueta” ser seguida em contexto online, a
“durabilidade da escrita”. Apesar da sensa¢ao de rapidez que 0 meio proporciona, 0s
usuarios sabem que tudo o que escreverem ficara registrado e, portanto, apesar de
escreverem “com pressa”, tendem a cuidar da forma de seus registros. Além disso, ha

um contrato pedagdgico vigente que também deve ser respeitado.

Muito vem se discutindo também sobre o papel do professor no ensino e na
aprendizagem virtual: enquanto em situacbes do ensino presencial tradicional o
professor ocupa papel central, ministrando aulas expositivas, em um AVA que busca
promover reflexdo, participacdo e trabalho colaborativo, o professor ira ser um
provocador e motivador das interacdes, saird do centro das interacfes, dando espaco e

VOz aos participantes.

O deslocamento do papel do professor do centro do ensino favorece a
aprendizagem colaborativa, ou seja, a partir de uma interdependéncia positiva entre 0s
participantes, eles se tornam responsaveis, nao apenas pela prépria aprendizagem, mas
também pela dos demais integrantes do grupo, e podem se ajudar mutuamente, trocar
informacdes, refletir, trabalhar cooperativamente. Porém, para que iSso ocorra, devem
ser criadas as condi¢cdes adequadas e, nesse aspecto, é revelado novamente o importante

papel do professor como mediador.
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Leffa (2005) observou que em um AVA ocorre um contato maior e mais
frequente de cada participante com o professor, confegdisackwvirtuais, bem como
com aqueles dos colegas, e verificou que esses dideeitisacksdo mais bem aceitos

que os dados na situacao presencial.

Um outro aspecto apontado pelo autor (op. cit., 2005) € o fato de que, diante de
tantas e rapidas transformacdes dos recursos tecnoldgicos disponiveis na sociedade
contemporénea, 0s meios para interacdo podem mudar rapidamente, podendo ser

sempre reavaliados e reconfigurados pelo professor.

Consideramos pertinente ressaltar a grande importancia da mediacao pedagogica
na elaboragdo de atividades, selecdo de recursos e na mediacdo pedagogica durante as
interacbes. O papel do professor no sucesso ou fracasso do processo de ensino e

aprendizagem em um AVA esta diretamente relacionado ao tipo de mediacéo realizada.

Além de considerar a mediacdo pedagdgica, parece-nos relevante salientar em
gue medida o processo cognitivo podera ser influenciado pelo trabalho no ambiente

virtual.

Por essa razéo, estamos em consonancia com o modelo de Garrison, Anderson e
Archer (2000) de “comunidade de investigacdo”, como proposta de analise da
comunicacdo mediada por computador, visto que abarca tanto a perspectiva do aluno
(presenca cognitiva), quanto a do professor (presenca de ensino) e da interacao

(presenca sociafY.

2.2.3. Féruns online de discusséo

Neste tdpico, iremos abordar o “forum de discussdo” como ferramenta

comumente utilizada em AVAs e que ocupa papel central no ambito deste trabalho.

A palavra “forum” significa, de maneira geral, lugar de reunido e discusséo e €
encontrada em diferentes contextos: nos tempos romanos, o Forum era a regido central
da localidade do Império Romano, onde costumavam se situar edificios administrativos
e judiciais, além dos principais estabelecimentos de comeércio, ou seja, importantes
centros de reunido. No Brasil € o0 nome que se da hoje ao prédio que abriga as

instalag6es do poder Judiciario em uma determinada comarca. Além disso, no campo da

14 Dedicaremos o item 2.3.2.para a discussao do modelo dos autores
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politica e economia, encontramos hoje o Férum Econémico Mundial, o Férum Social
Mundial, Forum Internacional de Software Livre, entre outros, todos com o0 objetivo

comum de reunir pessoas em um local para a discusséo de determinado tema.

Da mesma forma, os féruns de discussao como ferramenta digital tem o objetivo
de promover discussdes. Varios autores reconhecem hoje os féruns online como um
novo género textual, que pode ser utilizado para se atingir objetivos comunicativos
diversos e estabelecidos pelos membros que constituem uma comunidade discursiva
virtual. Vale ressaltar, que entendemos géneros textuais como a estruturacao interna e
especifica e a organizacdo de um determinado tipo de texto, que se efetiva na propria

materialidade de um evento comunicativo.

O género textual se refere a formas textuais materializadas em situagdes
comunicativas recorrentes. Trata-se de textos que encontramos em nossa vida diaria e
que correspondem a padrdes soOcio-comunicativos caracteristicos, definidos por
composic¢des funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na
integracdo de forcas historicas, sociais, institucionais e técnicas. Alguns exemplos de
géneros textuais sao: telefonema, serméo, carta comercial, carta pessoal, romance,
bilhete, reportagem, aula expositiva, horéscopo, receita culinaria, bula de remédio, etc.
Os géneros sao formas textuais escritas ou orais bastante estaveis, historica e

socialmente situadas.

De acordo com Marcuschi (2005), os géneros contribuem para ordenar e
estabilizar as atividades comunicativas do cotidiano e funcionam como formas de acéo
social em situagBes comunicativas distintas. Por terem carater de plasticidade, eles
surgem de necessidades e atividades socio-culturais, bem como na relacdo com
inovacdes tecnoldgicas, o que é facilmente perceptivel ao se considerar a quantidade de
géneros textuais hoje existentes em relacdo a sociedades anteriores a comunicacao
escrita. O autor afirma ndo serem as tecnologias em si que originam 0s géneros, mas a
intensidade dos usos dessas tecnologias e suas interferéncias nas atividades
comunicativas diarias. Assim, a presenca marcante de meios de comunicagdo como o
radio, a televiséo, o jornal, a revista, e fortemente hoje a internet, por terem uma grande
centralidade nas atividades comunicativas da realidade social que ajudam a criar, vao

propiciando e abrigando géneros novos bastante caracteristicos.

Em especial a partir do aparecimento das novas tecnologias de comunicacao,
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presenciamos uma verdadeira explosdo de novos géneros textuais: surgem formas
discursivas como telefonemas, telegramas, telemensagens, teleconferéncias,
videoconferéncias, reportagens ao vivo, cartas eletronicas (e-mails), bate-papos virtuais,
aulas virtuais e, conforme mencionamos, também os foruns. As formas de comunicacao
escrita, assim como surgem, podem desaparecer, ou serem substituidas por outros
géneros textuais, como é o caso do telegrama, por exemplo.

O forum de discussdo online se caracteriza tanto pela funcdo de ferramenta,
como também pela funcdo de espaco para reunido de pessoas de uma mesma
comunidade discursiva, situadas em tempos e espacos distintos, com a finalidade de
realizar debates sobre determinado assunto de interesse comum, constituindo o novo

género.

Seu funcionamento baseia-se na execucao de alguns passos gerais: abre-se um
férum em um AVA, tendo em vista um tema a ser discutido e a objetivos especificos, e
nele serdo abertos topicos (subtemas). Nos féruns gerais os participantes do ambiente
podem responder as postagens de um colega ou do professor ou abrir um novo tépico de
discusséo. Ele possibilita dessa forma a ocorréncia de intera¢cées aluno-aluno e aluno-

professor, em tempos distintos, em diferentes espacos.

O férum online tem como caracteristica a possibilidade de realizacdo de
atividade assincrona, ou seja, a troca de mensagens entre os participantes ocorre em
tempos distintos. As mensagens enviadas ficam armazenadas nos féruns gerais, podem
ser visualizadas por todos os participantes e sdo respondidas em momentos distintos

pelos alunos e/ou pelo professor.

Nos ambientes virtuais de aprendizagem, os féruns sdo de grande utilidade para
tirar davidas, trocar informacdes, para a discussao de temas especificos e para a troca de

experiéncia entre os participantes.

Segundo Paiva e Nascimento (2009), eles trazem a tona um elenco variado de
discursos e, na medida em que o0s participantes enunciam seus discursos, estrutura-se

uma rede discursiva hibrida levando a uma formacéao intertextual de enunciados.

A nocdo de rede discursiva da autora nos remete a Bakhtin (1986) e sua

concepcado de linguagem dialégica. O conceito do autor se refere a idéia de que
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enunciados produzidos sempre respondem a enunciados anteriores, constituindo uma

cadeia de enunciados, na qual co-participantes se inserem.

Bakhtin (1986, p. 144) postula que o “discurso citado € o discurso no discurso, a
enunciacdo na enunciacao, mas € ao mesmo tempo, um discurso sobre o discurso e uma
enunciacdo sobre a enunciacao”. O discurso de outrem pode entrar no discurso como

uma unidade integral da construgao.

Diante dos estudos apresentados, é possivel afirmar que os féruns online séo
caracterizados fortemente pela marca dialégica que acompanha os variados discursos
produzidos por seus participantes, e por constituir-se em um novo género discursivo de

caracteristica hibrida: com tracos da escrita e da orattlade

Paiva e Rodrigues Jr. (2007, p. 148) apontam para o fato de que tal caracteristica
decorre da triplice ruptura causada pelo mundo eletrénico, que “propde uma técnica de
difusdo da escrita nos féruns online, incita uma nova relacdo entre os textos e impde-
lhes uma nova forma de inscricdo”. Um texto é composto por escolhas e essas escolhas
vao depender do contexto sécio-cultural em que o usuario da lingua se insere e do
conteudo semantico apropriado para cada tipo de texto. No caso dos foruns online,
antecipando de forma breve um resultado de analise, notamos a presenca de tracos de
oralidade em enunciados mais curtos, com menor indice de nominaliza¢cdes na frase,
propiciando escrita mais amigavel e mais proxima da informalidade de situagfes

cotidianas.

Com base nos autores (op. cit. 2007, p. 150) e em Paiva e Nascimento (2009),

sintetizamos algumas caracteristicas discursivas dos féruns educacionais online:
a) Sua forma de interacdo assincrona;
b) Sua caracteristica de género textual hibrido;
c) Sua organizacao em sequéncias ou turnos comunicativos;

d) Um tépico discursivo é geralmente apresentado como o ponto de partida para
a interagdo, que determina o assunto da discussdo. A partir dele € dada ao
participante a possibilidade de fazer escolhas entre responder um turno

(tépico) do colega ou professor, ou iniciar outro,

!> Ressaltamos que “oralidade” aqui ndo se refere a materialidade. O termo é tomado tal como postulado
na literatura de LA, em referéncia a situacao prototipica de diadlogo oral informal.
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e) Sua forma de organizacéo, a qual permite agrupar varios topicos discursivos

de uma so vez;
f) Sua linguagem hibrida: escrita, mas com tracos da oralidade;

g) A importancia do cuidado com a polidez e clareza da linguagem a ser

utilizada pelos participantes;

h) A possibilidade dada ao participante de escolher o momento que deseja

interagir;

i) O carater daurabilidade da escrita, ou seja, as producdes discursivas ficam
armazenadas, sendo possivel aos participantes voltarem a elas sempre e

guando desejarem.

j) Dada sua constituicdo dialdgica, os féruns educacionais online exigem de
seus interagentes a construcdo de estruturas discursivas que necessariamente
levam a manifestacdo de suas intengdes comunicativas, como 0s

desdobramentos interacionais.

k) Epitetos, advérbios, pronomes de tratamento, letras mailsculas, palavras
abreviadas, sdo elementos significativos na interacdo online, para

compreender como o participante se coloca.

I) Finalmente, e de grande relevancia para esta pesquisa, 0s autores advogam
que a léxico-gramaticalizacdo, mais especificamente, o0 sistema de
transitividade, da forma apresentada por Halliday, tem papel importante na
identificacdo de como o participante se posiciona e sua participacao ativa
influencia a constru¢do de outros posicionamentos em foruns educacionais.

Discutiremos tal relevancia mais adiante, no item 2.4.

Diante do exposto, concluimos que tais caracteristicas conferem aos féruns de
discussédo propriedades bastante particulares que devem ser bem analisadas e
investigadas, pois alteram substancialmente a situag&o discursiva e lhe conferem grande

valor para contextos educacionais.
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2.3. Pensamento critico e comunidade de investigacdo

2.3.1. As bases tedricas do pensamento critico

Para iniciar nossas discussdes sobre a manifestacdo do pensamento critico,
acreditamos ser pertinente voltar nosso olhar inicialmente aos pressupostos de Vygotsky
(1984,1991), por sua importante contribuicio na compreensdo da relacdo entre

linguagem e pensamento.

Para o autor, os simbolos sédo os elementos de mediacdo simbdlica ou semidtica,
ou seja, sdo elementos interpostos na relacéo entre o eu-objeto e 0 eu-mundo de forma
nao concreta. A relacdo nesse caso nao se da mediada por um instrumento, mas por um

mediador simbdlico ou semiético, ou seja, um signo dentro do psiquismo.
Segundo Vygotsky (1984, p. 59-60):

[...] 0 uso de signos como meios auxiliares para solucionar um dado problema
psicoldgico (lembrar, comparar coisas, escolher, etc.) € analogo a invencéo e uso
de instrumentos, s6 que no campo psicolégico. O signo age como um

instrumento da atividade psicologica de maneira analoga ao papel de um

instrumento de trabalho.

A grande diferenca entre os instrumentos e 0s signos se encontra no fato de que
0s instrumentos se situam externamente ao individuo; sua funcéo € provocar mudancas
nos objetos, controlar processos da natureza (OLIVEIRA, 1993). Por sua vez, 0s signos,
chamados por Vygotsky de instrumentos psicologicos, tém a funcdo de provocar
mudancas no interior do individuo, controlar acdes psicoldgicas e sdo orientados para o
interior do sujeito. Sao ferramentas que auxiliam nos processos psicolégicos e ndo nas

acOes concretas como 0s instrumentos.

Sob essa perpectiva, Vygotsky (1991, p.132) examinou o papel da linguagem na
mediacdo do crescimento das habilidades cognitivas da crianca. Com base em suas
analises, ele postula que “as palavras desempenham um papel central, ndo apenas no
desenvolvimento do pensamento, mas também na evolucdo historica da consciéncia

como um todo” e conclui que “uma palavra é um microcosmo da consciéncia humana”.

A mediacdo semidtica da atividade pratica se da primeiramente pela fala, além

de transformar os homens e constituir a sociedade humana.
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A teoria socio-historico-cultural de Vygotsky e seu conceito de mediacdo nos
permite entender o importante papel do outro, da linguagem como signo e instrumento
no desenvolvimento do psiquismo humano, pois é a partir da acdo compartilhada que se
constréi o conhecimento. Por essa razdo, compartilhamos os preceitos vygotskyanos e
0S tomamos como pressupostos em nosso trabalho, na medida em que a interacdo entre
alunos e professores no ambiente virtual acontece por meio da linguagem e possibilita a
construgdo de conhecimento, o desenvolvimento do pensamento critico reflexivo e o

desenvolvimento profissional dos futuros professores.

Sobre a importancia do “pensamento reflexivo” encontramos na teoria de Dewey
os fundamentos necessarios para a compreensao do termo, bem como para o

entendimento do modelo tedrico de Garrison, que sera utilizado nas analises dos dados.

Dewey (1959a, p. 14) distingue trés sentidos diferentes do pensamento. O
primeiro sentido do pensar corresponde a um curso desordenado de idéias, que nos
passam pela cabeca, automética e desregradamente. O segundo sentido restringe-se ao
gue nado é percebido diretamente e aplica-se a coisas ndo sentidas ou percebidas
diretamente pelos sentidos. O terceiro equivale ao sentido de “crenca”. Ele abrange
todas as tematicas sobre as quais ndo temos conhecimento seguro, mas acreditamos nele

para basear nossas acoes.

Em contraposicéo ao primeiro sentido, o segundo traz um propésito, deve levar a
algum lugar, deve tender a uma conclusdo capaz de se constituir uma substancia exterior

a corrente de imagens do pensar e o terceiro é aquele que se relaciona as crencas.

A nocédo de' pensamento reflexivo” se contrapfe a de “pensamento” na medida

em que el& visto como uma cadeia:

As partes sucessivas de um pensamento reflexivo derivam umas das outras e sustentam-
se umas as outras; ndo vao e vem confusamente. Cada fase € um passo de um ponto a
outro[...]. Em qualquer pensamento reflexivo, ha unidades definidas, ligadas entre si de
tal arte que o resultado € um movimento continuado para um fim comum.(DEWEY,
1594, p.14).

De acordo com o autor, o pensar reflexivo abrange: a) um estado de duavida,
hesitacdo, perplexidade, dificuldade mental, que originam o pensar e b) um ato de
pesquisa, de indagacéo, a fim de encontrar material que resolva a duvida e esclareca a

perplexidade.
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Dewey atribui grande valor ao ato de pensar reflexivo, partindo de uma situacéo
de problematizacdo, como forma de nos tornar capazes de dirigir nossas atividades com
previsdo e de acordo com propdésitos especificos. Além disso, ele ird conferir um valor
muito diferente aos objetos e fenbmenos fisicos, maior do que eles possuem para um ser

que nao reflete.

O autor define o pensamento reflexivo como “uma espécie de pensamento que
consiste em examinar mentalmente um assunto e dar-lhe consideracdo séria e
consecutiva” e divide o ato de pensar reflexivamente em cinco fases (op. cit,1959a,
p.13):

(1) as sugestbemas quais 0 espirito salta para uma possivel solugéo; (2) uma
intelectualizacé da dificuldade ou perplexidade que foi sentida (diretamente
experimentada) e que passa entdo a constituir um problema a resolver, uma
guestao cuja resposta deve ser procurada; (3) o uso de uma sugestao em seguida a
outra, como_idéia-guia ou hipétesa iniciar e guiar a observacdo e outras
operacdes durante a coleta de fatos; (4) a elaboracdo mental da idéia ou suposicao
(raciocinig no sentido de parte da inferéncia e ndo da inferéncia inteira) e (5) a
verificacdo da hipotesenediante acdo exterior ou imaginativa (DEWEY, 1959a ,

p. 111-112).

De acordo com Dewey, as cinco fases, termos ou funcbes do pensamento, nao
seguem uma a outra em ordem estabelecida. Ao contrario, cada aperfeicoamento da
idéia conduz a novas observacgfes que fornecem novos fatos ou dados, o que ird auxiliar
a pessoa a julgar mais acuradamente a relevancia dos fatos. O pensamento reflexivo traz
“um ativo, prolongado e cuidadoso exame de toda crenca ou espécie hipotética de
conhecimento, exame efetuado a luz dos argumentos que a apdiam e das conclusfes a

gue chega.” (Dewey, 1959a, p.18).

O autor fundamenta sua teoria, ainda, na importanciaxgariénciapara a
construcao do conhecimento. Assim, além do pensamento reflexivo, também a nocéo de
“experiéncia” ocupa papel central nas teorias de deweyanas (DEWEY, 1959b).
Conforme o autor, a experiéncia, “o agir sobre outro corpo e sofrer de outro corpo uma
reacdo”, ir4 se integrar a atividade permanente de todos 0s corpos, uns com 0S outros.
(op.cit, 1959b, p. 1). A experiéncia educativa € aquela que se relaciona ao pensamento,

por meio do qual é possivel percebermos relagdes e continuidades antes ndo percebidas.
Todas as vezes que a experiéncia for assim, reflexiva, isto €, que atentarmos no antes e

no depois do seu processo, a aquisi¢cdo de novos conhecimentos, ou conhecimentos mais
extensos do que antes, serd um dos seus trabalhos r@tpreis 1959b, p. 7).
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De acordo com Garrison, Anderson e Archer (2000), Dewey j& identificou, ha
um século, que o processo educacional tem dois lados: um psicologico e um sociologico

e nenhum deles pode ser subordinado ao outro ou negligenciado.

A educacdo é um processo colaborativo da experiéncia e € definida por Dewey
como “o processo de reconstrucdo e reorganizacdo da experiéncia, pelo qual lhe
percebemos mais agudamente o sentido, e com isso nos habilitamos a melhor dirigir o

curso de nossas experiéncias futuras.” (op.cit, 1959b, p.8).

O pensamento deweyano constituiu o fundamento para a conceitualizacdo e o
movimento moderno de pensamento critico na educacdo ja no inicio do século 20
(GARRISON, 1991; GARRISON, ANDERSON e ARCHER, 2000; 2001; GARRISON
e ANDERSON, 2003; GARRISON E ARCHER, 2000).

Em consonancia com Dewey (1933), Garrison e colaboradores (1991; 2000;
2001; 2003) utilizam a nocéo gensamento reflexivo de maneira coerente com o que
chamam dgpensamento critico (GARRISON, 1991; GARRISON e ARCHER, 2000).
De acordo com os autores, o desenvolvimento do pensamento critico € central para a

aquisicao e o surgimento do conhecimento e fundamental em processos educacionais.

Garrison e Archer (2000) advogam que o interesse no termo pensamento critico
remonta jA& mesmo a Sécrates: dele podem derivar os elementos essenciais para o
conceito. Esses elementos essenciais consistem em um método de questionamento e

inicio de didlogo com o proposito de examinar racionalmente a base do conhecimento.

Uma definicdo precisa do termo é tarefa bastante dificil, conforme advogam
Anderson e Garrison (1995), e se origina com a discusséo sobre a conceitualizagéo de
“pensamento” iniciada por Dewey, retomada por McPeck e também por Halpern e
Brookfield (apud GARRISON, 1991). Outra dificuldade decorre do fato de que
pensamento critico € um processo interno, que deve, portanto, ser examinado e
observado de forma indireta. Garrison e Archer (2000) afirmam ainda que os termos
“pensamento” e “critico” sdo marcados ambos por conotacdes populares, fato que gera

confusao consideravel.
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Apesar da dificuldade na conceitualizacdo do termo “pensamento critico”,

Garrison e colaboradores elencam, em diversos trabalhos, suas distintas caracterizagoes,

as quais apresentamos de forma sintética na Tabela 2.

Tabela 2-Caracteristicas e/ou definicdes de pensamento critico

Fonte: baseado em Garrison, 1991; Garrison e Arscher, 2000; Anderson e Garrison (1995) e

Mc Peck (1981)

Lipman (1991)

Thayer-Bacon (1993)

Siegel (1988)

Garrison, Anderson e Archer, 2001)
Caracteristicas do pensamento critico

Distingue o “pensamento” de voluntario (direcionado) do involuntario

(que simplesmente acontece). Contrapde “pensamento” a “pensamerito
critico”, a partir da nocéo de que uma das caracteristicas principais do
pensamento critico é o “ceticisma”, ou seja, 0 ndo tomar as coisas como
certas, mas refletir sobre alternativas e possibilidades. Uma forma mais
proativa do pensamento.

E a procura por unmsight mais satisfatério ou pela resolucéo de uma
situacao-problema.

Refere-se ao pensamento critico como uma certa combinagéo do que
poderiamos pensar como uma vontade, ou disposi¢ao (que podemos
chamar de" atitude "), juntamente com os conhecimentos e competéncias
adequadas para exercer uma atividade ou problema com ceticismo
reflexivo.

Conhecimento é dependente de boas razoes e nao de obediéncia irrefletida
a autoridade.

E o meio para a aprendizagem significativa.

Pensamento critico pressup8e habilidades e atitudes que se desenvalvem
de acordo com quatro categorias: conceitualizacdo, racionalizacéo,
generalizagdo e pesquisa. Os principais critérios do pensamento critico
sdo: a) uso de critérios particulares, b) auto-correcéo e c) sensibilidacde
diante do contexto especifico.

O pensamento critico pode ser considerado um processo
constituido por atividades individuais e sociais ou atividades externas, O
autor propde um modelo de pensamento critico que enfatiza o pensarnento
construtivo, que inclui cuidados como um elemento essencial (“cuidados”
implica respeitar o outro como independente, autbnomo, digno de cuidar e
de ouvir). Para ele a colaboracdo ocupa papel central.

A concepcao de Siegel de pensamento critico reflete as habilidades gerais
e as especificas. O autor sugere que um pensador critico € movido
apropriadamente por razdes e possui uma atitute ou espirito critico. Além
disso, ele deve ser capaz de acessar razdes para justificar suas crengas,
pretensfes e a¢des adequadamente. A disposicao critica ou atitude
representa uma série de "paixdes racionais”.
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Caracteristicas do pensamento critico

Brookfield (1989) O autor observou que pensamento critico também inclui o compromisso, e
o ceticismo reflexivo.
Expandiu o conceito de Dewey de pensamento reflexivo com a proposta
de pensamento critico. Além das cinco fases de pensamento reflexivq
propostas por Dewé$ Brookfield incluiu a fase de integracéo, na qual
nocdes desenvolvidas recentemente sdo integradas em nossa existéncia.
O autor percebe o pensamento critico como mais que um questionamento
indiscriminado de idéias e atividades. Prop6e duas atividades centrais do
pensamento critico: 1) identificar e desafiar pressupostos e 2) explorar e
imaginar alternativas. Ele vé claramente o pensamento critico como uma
atividade muito construtiva com o propésito central de gesaghtscom
a finalidade de mudar as coisas para a melhor.

D"Angelo (1971) O pensamento critico consiste em mais habilidades que sdo usadas na
abordagem de resolucdo de problemas, e alguns desses passos incluem
elementos intuitivos e criativos que ndo envolvem qualquer avaliagdo ou
justificacéo.

Kurfiss (1988) Diante da visao recorrente de que o pensamento critico esta relacionado a
solucao de problemas, Kurfiss contrapde que ele pode implicar questdes
mais complexas e menos o objetivo de encontrar instrumental e execucao
de solucéo para um problema particular.

Perkins (1986) A criatividade também tem sido descrita ndo como uma habilidade, mas
mais como um estilo de pensamento, no qual o individuo freqiientemente
redefine problemas em seus préprios termos, ao invés de aceitar as
definicdes dos outros. Para ele o bom pensamento critico € perpicaz.

Passmore (1972) O pensamento critico conjuga imaginacao e critica em uma Unica forma de
pensar.

Daniel et al. (2004) afirmam que a no¢do de pensamento critico de Lipman
baseia-se no fato de que individuos utilizam processos de pensamento critico em
determinados contextos com a finalidade de poder distinguir, dentre as informacgdes que
eles recebem, aquelas que sdo mais ou menos relevantes para os objetivos desejados.
Ser capaz de estabelecer uma posicéo critica em relacéo aos fatos protege o individuo da
alienacéo que ocorre quando outras pessoas querem nos fazer acreditar em algo, sem ter
a oportunidade de investigar os fatos pessoalmente. O pensamento critico ajuda as
pessoas a fazerem julgamentos mais adequados e tem a finalidade de melhorar a

experiéncia pessoal e social.

Diante das distintas conceitualizacdes, Garrison (1991, p. 300) conclui que o
pensamento critico tomado de forma ampla: 1) abarca a solucédo de problema; 2) tem
implicacdes importantes para processos educacionais; 3) envolve capacidade de correr
riscos e de ser aberto e comunicativo; 4) ocupa papel central na educacéo de adultos.

'8 \er pagina 68 deste trabalho



72

Garrison (1991, citado por ANDERSON e GARRISON, 1995) toma os
componentes de avaliacdo de Dewey e inclui a fase “integrativa” proposta por
Brookfield para desenvolver um modelo do processo de pensamento critico de
compreensao mais facil. Em sua proposta, ele distingue entre as atividades reflexivas
(particulares) e colaborativas (compartilhadas), que constituem o processo de
pensamento critico. Além disso, 0s autores, em consonancia com Dewey, postulam que

ndo ha pensamento critico sem imaginacao, criatividade e insight

Assim, com base nos autores apresentados, tomamos 0 pensamento critico como
aquele que surge no momento em que as pessoas nao percebem as coisas como certas,
mas as questionam, refletem sobre elas e buscam soluc¢des ou alternativas a elas. Parte-
se geralmente de uma situagdo-problema, mas também de uma questdo intrigante, da
necessidade de compartilhar socialmente a percepcédo de determinado fato pertinente.
Por surgir da reflexéo interior, ele € uma atividade interna, mas que é perpassada pelo
campo social e envolve comunicacao, criatividadesgihts Os movimentos entre o
mundo interno e externo e a troca social ajudam as pessoas a entender e reelaborar ou
justificar suas crencas, a fazer julgamentos mais adequados e a melhorar a experiéncia
pessoal e social. Por essa razdo 0 pensamento critico € tomado como essencial em

processos educacionais.

De grande relevancia para esta pesquisa é o modelo de presencga cognitiva e
desenvolvimento do pensamento critico de Garrison e colaboradores (2000, 2001,
2003).

Os autores identificaram a “presenca cognitiva”, a “presenca social” e ainda a
“presenca de ensino” como 0s elementos constitutivos de uma comunidade de
investigacdo para fins educacionais. Tais elementos sdo necessarios para estimular ou
inibir a qualidade da experiéncia educacional e do produto da aprendizagem sendo a
presenca cognitiva diretamente relacionada com o desenvolvimento de pensamento
critico™”.

A base dos conceitos de Garrison e colaboradores de presenca cognitiva e de
pensamento critico na educacao de adultos € sustentada fortemente pelas concepcdes de

pensamento reflexivo de Dewey e de pensamento critico de Lipman (1991), Mc Peck

7 Discutiremos a presenca cognitiva e sua relacdo com o pensamento critico mais detalhadamente
adiante, no subitem Presenca Cognitiva deste topico.
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(1981), Brookfield (1987), entre outros. Tais conceitualizagcbes sdo amplamente

discutidas em seus trabalhos.

Tendo discutido algumas concepcgdes de pensamento critico, passaremos para a
discussédo do modelo de comunidades de investigacdo de Garrison, Anderson e Archer.
(2000; 2001).

2.3.2. Comunidades de investigacdo e seus elementos

De acordo com Garrison, Anderson e Archer (2000), o uso de Comunicacéo
Mediada por Computador (doravante CMC) vem se tornando cada vez mais frequente
em campos educacionais, por tratar-se de modalidade versatil para o0 acesso a programas
de ensino a qualquer momento, de qualquer lugar. Todavia, 0os autores sustentam que a
criacdo de uma comunidade de investigacao critica em ambiente virtual representa ainda
o grande desafio para educadores que buscam o uso de comunicacdo mediada por
computador (op. cit.,, 2000). Por essa razdo, eles apontam para a necessidade de se
investigarem seus efeitos, compreender as formas de interacdo, percepcdes e produtos

dos participantes engajados no uso da CMC para fins educacionais.

Nessa perspectiva, e buscando contribuir para melhor compreensao dos tipos de
interacdo em ambientes educacionais online, Garrison e colaboradores (2001, 2003)
elaboraram o modelo conceitual de Comunidade de Investigacao (Figura 2), originado a
partir dos trabalhos inicias de Garrison (1991), que buscam categorizar os tipos de
interacdo em foruns utilizados em Instituicbes de Ensino Superior. Os referidos autores
sugerem que a construcao do conhecimento ocorre em fases de aprendizagem e em um

processo de construcao critica.

Os pesquisadores identificaram elementos considerados requisitos cruciais para
uma experiéncia educacional bem sucedida em contexto virtual. Como suporte tedrico
para a elaboracdo do modelo, além de Dewey, os autores utilizam os preceitos de a)
Lipman (1991), que verificou a importancia de comunidades de investigagdo com o
intuito de problematizar, racionalizar, conectar, deliberar, desafiar e desenvolver
técnicas de solucéo de problemas e b) de Ramsden (1988), que discute a oportunidade
de negociacdo de sentidos, de diagnosticar concepcdes distorcidas e de desafiar crencas
arraigadas, sendo que ambos apontam para tal experiéncia como essencial para

vivéncias educacionais significativas.
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A elaboracdo do modelo parte da premissa de que a linguagem escrita e a falada
possuem diferentes efeitos no processo do pensamento, sendo necessario salientar as

caracteristicas da comunicagao escrita voltada para o discurso critico.

Tradicionalmente, as interacdes educacionais vém sendo realizadas com base na
comunicacdo oral entre alunos e professores. A comunicacdo oral € mais rapida,

espontanea e menos estruturada que a escrita.

7

No entanto, uma grande vantagem da comunicacdo escrita, é o fato de ela
possibilitar a existéncia de tempo para se pensar, refletir, antes de se expressar. Por essa
razdo, € adequado que ela seja privilegiada quando o objetivo pedagdgico é o
desenvolvimento do pensamento cognitivo. De fato, alguns autores ja reconheceram
esse potencial da comunicagdo escrita e sugeriram que ela estd conectada de forma
muito proxima ao pensamento criterioso e reflexivo (APPLEBEE, 1984; FULWILER,
1987; WHITE, 1993 apud GARRISON, ANDERSON e ARCHER, 2000).

Segundo Garrison, Anderson e Archer (2000) é a natureza explicita e reflexiva
da palavra escrita que encoraja a disciplina e o rigor em nossa comunicagao e em nosso
pensamento. Para os autores, quando o objetivo é facilitar o pensamento sobre temas
complexos e a aprendizagem significativa, o uso da linguagem escrita pode ser

determinante.

Com base em tais premissas, Garrison e colaboradores (2000, 2001, 2003)
advogam que a comunidade de investigacdo para construcdo do conhecimento e
desenvolvimento de pensamento critico apenas pode atingir seus objetivos se incluir trés

elementos essenciais: presenca social, presenca de ensino e presenca cognitiva.

O referido modelo de comunidade de investigagdo como experiéncia
educacional é apresentado na Figura 2 e seus elementos constituintes serdo discutidos

nos proximos itens.
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Figura 2 - O modelo de comunidade de investigacao e seus elementos

Fonte: baseado em Garrison, Anderson e Archer (2000) e Garrison e Anderson (2003, p.28)

Comunidadede Investigacdo

Presenga Social Apoiandoo

discurso

Presenca Cognitiva

Selecionando
o conteludo

Estabelecendo
clima

Presencade Ensino
(Estrutura/Processo)

Comunidade de Investigacdoqommunity of inquiry

A Presenca de Ensino

O ambiente virtual oferece um grande numero de caminhos para o professor
influenciar o desenvolvimento da presenca social e cognitiva, por meio do manejo das
ferramentas e gestdo do ambiente. O papel do professor na promocao deste
desenvolvimento é fundamental e envolve trés campos considerados essenciais: 0
design e organizacdo do ambie(itestrucional design and organization), a facilitacdo
do discurso Kacilitating discoursg e a instrucdo diretaD{rect Instruction).
(GARRISON e ANDERSON, 2003; ANDERSON e GARRISON, 2001).

Anderson e Garrison (2001) elaboram trés quadros descritivos referentes a esses
campos de atividades da presenca de ensino.

18 A figura representativa do modelo em sua versao original encontra-se no Anexo 1.
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O primeiro quadro refere-se aos indicadores da funcdo de “design e

organizacao”, e compreende:

a) apresentacdo do programa e do planejamento das atividades, por exemplo,

apresentando as discussfes que serao realizadas;

b) definicdo de métodos, por exemplo, explicitando a maneira como devem

ocorrer os debates;

c) estabelecimento de parametros de tempo, por exemplo, estipulando prazos

para a realizacdo das atividades;

d) utilizacdo eficiente das midias, por exemplo, explicitando como devem

ocorrer as postagens em foruns;

e) estabelecendo a netiqueta, por exemplo, dando instru¢des acerca do tamanho

das mensagens.
Os indicadores para a “facilitacdo do discurso” sao elencados como:
a) ldentificar areas de concordancia e discordancia entre os participantes;
b) Procurar atingir consenso e compreensao;
c) Encorajar, compreender ou reforcar as contribuicbes dos participantes;
d) Estabelecer clima propicio para a aprendizagem;
e) Direcionar comentarios;
f) Avaliar a eficacia do processo;
Finalmente, os indicadores para a “instrucéo direta”:
a) Apresentacdo de conteudos ou questionamentos;
b) Foco na discussao de assuntos especificos;
c) Apresentacdo de sintese da discussao;

d) Confirmacdo do entendimento por meio de feedbacks avaliativos e

exploratorios;

e) Diagnostico de mal-entendidos;
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f) Apresentacdo de informacdes de outras fontes, como por exemplo, de um

livro texto, jornal, internet, experiéncias pessoais;
g) Auxilio em problemas técnicos.

Gervai (2007) analisou a presenca de ensino, focalizando as media¢cGes
pedagogicas de trés professores em féruns de discussdo de um curso online sobre
Praticas de Leitura e escrita de formacdo continuada. Apoiando-se nos pressupostos de
comunidade de investigacdo de Garrison e na Linguistica Sistémico-Funcional de
Halliday, a autora verificou que as mediacfes e a presenca de ensino podem ter grande

influéncia no tipo de participacédo e no envolvimento dos alunos com as atividades.

Com base em e em consonancia com o modelo dos autores, Barbosa (2006)
realizou uma investigacdo sobre o processo de formagdo de comunidades de
aprendizagei? em curso on-line. A autora afirma que a presenca de ensino é
fundamental para que os lacos sociais se consolidem e para que a comunidade de

aprendizagem se estabeleca.
A Presenca Social

Garrison, Anderson e Archer (2000, p. 94) definem presenca social como a
“habilidade dos participantes de uma comunidade de investigacéo de se projetar social e
emocionalmente como pessoas reais, ou seja, projetar sua personalidade, pelo meio de
comunicacdo que estad sendo utiliZdo Contrariamente a alguns tedricos da
comunicacdo, os autores ndo acreditam que o efeito da midia por si é o fator mais
consideravel na determinacdo do grau de presenca social que os participantes
desenvolvem e compartilham por meio de discursos mediados. Ao contrario, eles
acreditam que o contexto criado pela familiaridade, habilidades, motivacéo,
comprometimento organizacional, atividades e duracdo de tempo no uso da midia

influenciam diretamente o desenvolvimento da presenca social.

A presenca social é fundamental para o trabalho colaborativo e para uma

aprendizagem critica. Os autores elencam trés categorias de presenca social em uma

9 A autora discute 0 modelo de “comunidade de investigag&o” de Garrison e colaboradores, mas focaliza
a constituicdo de uma “comunidade de aprendizagem”.

%0 No original: We define social presence as the ability of participants in a community of inquiry to
Project themselves socially and emotionally, as “real” people (i.e. their full personality), through the
medium of communication being used.
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comunidade de investigacdo: Afetiva, Comunicacdo Aberta e Coesdo (GARRISON e

ANDERSON, 2003). Os elementos de cada categoria sdo apresentados na Tabela 3.

Tabela 3 - Presenca social: categorias, indicadores e exemplos

Fonte: baseado em Barbosa, 2006
CATEGORIA INDICADORES EXEMPLOS

a) Expressédo de emocodes Uso de emoticons, caixa-alta,
repeticdo de pontuacao,
expressdes de emocéo, etc.

AFETIVO

b) Uso do humor Uso de carinhas, provocar, fazer
ironias, etc.

c) Revelar-se Apresentar dados da vida fora da
classe

a) Continuacdo de um tema Dar continuidade a um tema,
respondendo as mensagens e nao
comecando outro tema

b) Citacdo de outras mensagens  Citar mensagens, ou copiar/colar

COMUNICACAO ABERTA . — —
c) Referir-se explicitamente a |Referencia as mensagens e acs

outras mensagens conteudos dos colegas

d) Fazer perguntas Perguntas direcionadas aos out
colegas e ndo apenas ao
moderador

e) Elogiar, demonstrar aprecia¢dlogiar os colegas ou 0s
contetidos

f) Expressar concordancia Expressar concordancia cony os
colegas ou os contetdos

a) Uso de vocativos Referir-se ao colega pelo nome

- b) Referir-se ao grupo usando |Dirigir-se ao grupo como nés,
COESAO pronomes inclusivos nosso, etc.

c) Saudacdes faticas Uso de cumprimentos,

fechamentos

A Presenca Cognitiva

A presenca cognitiva € o elemento do modelo de maior relevancia no ambito
desta investigacdo. De acordo com Garrison, Anderson e Archer (2000, p. 87), esse é o

elemento fundamental do modelo para o sucesso da experiéncia educacional.

7

O termo “Presenca Cognitiva” é tomado pelos autores em referéncia a
capacidade dos participantes de uma comunidade de investigacdo de construir sentidos
por meio de uma comunicacdo sustentada. Esse elemento é essencial para o
desenvolvimento do pensamento critico, como processo e como produto, tomado

comumente como objetivo da Educacdo Superior. Sua criagdo e sustentacdo em uma
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comunidade de investigacao €é fortemente determinada pela forma como a comunicagao

€ restringida ou encorajada pelos membros da comunidade, incluindo o professor.

A presencga cognitiva, como aquela associada ao pensamento critico, envolve
atividades reflexivas e compartilhadas, de carater central na aprendizagem em meio
digital (GARRISON, ANDERSON e ARCHER, 2001).

Orientados pela transicdo entre o mundo concreto e o0 mundo abstrato; entre
percepcéo e concepgédo, Garrison e Anderson (2003) entendem que a integracdo entre o
mundo publico e privado dos aprendizes é central para a criacdo da Presenca Cognitiva
para fins educacionais. Os autores propdéem o modelo de “Investigacdo Critica”
(Critical Inquiry), apresentado na Figura 3, para o entendimento do processo de
construcdo da presenca cognitiva.

Figura 3 - Modelo de Investigacéo Critica

Fonte: basedo em Garrison, Anderson e Archer, 2001 e Garrison e Anderson, 2003, p.59.
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-~ 77 (aplicabilidade) T ~ _
-’
s A S
7 Integracao \\
/ ~
p Exploracao \
/ \
I v
Percepgao S Concepgao
e e ——— _—
(sensibilizacao) Experiéncia (idéias)
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Evento Resolugdo /
\ Disparador /
\ /
N 4 /
~ s
S~ Acdo _ -
(pratica)
Mundo compartilhado discurso

Investigacao critica em um ambiente baseado no texto
(Critical inquiry in a text-based environment)

2L A figura representativa do modelo em sua forma original encontra-se no Anexo 2.
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O modelo de investigacdo critica dos autores teve como fundamento a
concepcao do termo de Dewey (1959), que inclui trés situacdes: pré-reflexdo, reflexdo e
pos-reflexdo, sendo a reflexdo o nucleo do processo do pensamento. Ele foi baseado nas
fases pré e pos- reflexivas e na experiéncia que emerge da pratica, ao mesmo tempo que
da forma a ela. Partindo do reconhecimento dos mundos compartilhados e particulares
dos alunos, os autores entendem que a integracdo do mundo publico e privado dos
aprendizes € o cerne para a criacdo de Presenca Cognitiva.

Os dois eixos que estruturam o modelo sdo acao-deliberacdo e percepcéo-
concepcdo. O primeiro eixo, um continuo acéo-deliberacéo, corresponde a reflexdo na
pratica e o segundo, a dimensdo percepc¢ao-concepcado, a transicdo entre os mundos
concreto e abstrato, e a assimilagdo da informacédo e a constru¢do de sentido. Juntos, 0s
dois eixos constituem os mundos compartilhado e particular. Os quadrantes refletem a
sequéncia logica ou idealizada para a investigacao pratica, ou seja, para 0 pensamento
critico e correspondem as categorias da Presenca Cognitiva. Esses sdo 0s processos
cognitivos que associam fatos e idéias. (GARRISON, ANDERSON e ARCHER, 2000;
2001).

O modelo de investigacéo critica define quatro fases essenciais para descrever e
compreender a presenca cognitiva em processos educacionais, as quais correspondem
ao processo de pensamento critico. No entanto, os autores alertam para o fato de que as

fases ndo devem ser vistas como imutaveis.

Descreveremos a seguir cada fase, apresentando também os descritores
(descriptor$ que caracterizam o processo que esta ocorrendo em cada uma delas, 0s
indicadores e 0 processo sociocognitivo envolvido. Vale ressaltar, que os indicadores
referem-se a exemplos concretos de como 0S processos sociocognitivos ocorrem em
cada uma das fases em um ambiente assincrono de CMC, que tem como meio uma troca

ou dialogo escrito.

PRIMEIRA FASE (quadrante inferior a esquerda): reflete a fase inicial de prética de
investigacdo e é marcada por um Evento Dispardtigggering event Aqui é

reconhecido um problema, um tema, um dilema, que emerge da experiéncia. Em um
contexto educacional, frequentemente o professor explicita desafios de aprendizagem ou
uma atividade e estes poder&o se tornar o evento disparador. No entanto, no contexto de
CMC qualquer membro do grupo de participantes pode adicionar um evento disparador
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ao discurso, de forma proposital ou indireta. Vale ressaltar, que o professor aqui tem o
papel importante de iniciar, aperfeicoar o evento, ou mesmo descarta-lo, caso julgue que
ele € um potencial fator de distracdo do foco. A Tabela 4 apresenta o descritor, 0s
indicadores e exemplos de processos cognitivos dessa fase.

Tabela 4 -Investigacédo critica: Evento Disparador

Fonte: baseado em Garrison , Anderson e Archer, 2001, Garrison e Archer (2000) e Garrison e
Anderson, 200%

EVENTO DISPARADOR

DESCRITOR INDICADOR PROCESSO
SOCIOCOGNITIVO

Reconhecimento de um Apresentacao de informagéo
problema importante que culmina em uma
EVOCATIVO questao.
(Indutivo) Sentimento de perplexidade ou Elaboracéo de perguntas.
surpresa Mensagens que conduzem a

discussdo em uma nova direcao
Detalhamento:
-tema , dilema ou problema que emerge da experiéncia e é reconhecido;
-estado de curiosidade ou dissonancia;

-a pessoa adentra essa fase com um corpo de conhecimento e perspectiva sobre 0 mundo (GARRISON,
1991);

-ap0s a reflexdo sobre uma experiéncia, ocorre geralmente o reconhecimento de um problema
(GARRISON; ARCHER, 2000);

-0 descritor é evocativo e indutivo porque € associado a concepcao de um problema ou assunto/tema. Os
processos educacionais incluem informacfes que se apresentam, que dao origem a curiosidade e a
questdes. (GARRISON; ANDERSON, 2003).

SEGUNDA FASE (quadrante superior a esquerda): Nessa fase, denominada
Exploracao (exploration) os participantes se deslocam entre o mundo particular,

reflexivo e 0 mundo social de exploracdo de idéias. No inicio desta fase, os alunos sao
estimulados a perceber a natureza de um problema e a buscar a exploracédo de
informag0des relevantes sobre ele. Ao final da fase, os alunos comegam a se tornar mais
seletivos com relacdo ao que é relevante para o tema ou problema. Essa fase é
caracterizada por utorainstorming, por questionamentos e troca de informacgéo. Nesse

momento eles sdo estimulados a refletir e a compartilhar idéias colaborativamente.

22 Os textos das préximas tabelas sdo traducbes do original em inglés realizadas por nés para este
trabalho.
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A Tabela 5 apresenta o descritor dessa fase, os indicadores e exemplos de
processos sociocognitivos.

Tabela 5 -Investigagao critica: Exploragao

Fonte: baseado em Garrison, Anderson e Archer, 2001, Garrison e Archer (2000) e Garrison e
Anderson, 2003 e Garrison, 1991

DESCRITOR INDICADORES PROCESSO
SOCIOCOGNITIVO

Divergéncia entre a comunidade  Contradi¢do infundada de icéias

prévias
Divergéncia acerca de uma Muitas idéias diferentes ou
Unica mensagem temas apresentados em uma
Unica mensagem
Troca de informacao Narrativas
INQUISITIVO pessoais/descricbes/fatos (ndo

usadas como evidéncia para
apoiar uma concluséo)

Sugestdes de considera¢fes O autor caracteriza
explicitamente a mensagem
como exploracdo (p. ex: Esta
certo isso?)

Brainstorming Adiciona pontos de vista, mas
ndo defende, justifica,
desenvolve adicdo
sistematicamente

Pulos para conclusdes N&o oferece opinides embasadas

(Divergente)

Detalhamento:

-significa, pela primeira vez entender a natureza do problema e entdo buscar por informacéo relevante e
explicacBes possiveis. Pode ser feito por atividades do grbpginstorminge/ou por atividades mais
individuais, como buscas na literatura. Nessa fase os estudantes vao experienciar alternancia entre o
mundo reflexivo e compartilhado, uma vez que as idéias sdo exploradas colaborativamente e individuos
tentam produzir sentidos sobre o que parece confuso e complexo. O dificil desta fase é focalizar pontos
divergentes em um unico foco, a fim de preparar para a préxima fase (GARRISON; ANDERSON, [2003);

-é um processo inquisitivo e divergente, pois € a busca por informagdes e idéias relevantes. O |processo
educacional inclui a associagdo de idéibmifistorming) o oferecimento de apoio, de conceiips
contraditorios, a solicitacdo de narrativas de perspectivas relevantes ou experiéncias, o estimulo para
comentarios ou respostas sobre o valor da informacéo ou das idéias (op. cit., 2003);

-nessa fase, os participantes circulam entre o mundo particular, reflexivo do individuo e a exploracdo
social das idéias (entre a reflexdo critica e o discurso). No inicio desta fase, os participantes sao
chamados a perceber a natureza do problema e a mover-se para a exploracdo de idéias relevantes. No
final desta fase os estudantes comecam a ser seletivos em relacdo ao que é relevante no problema ou
tema. Fase caracterizada pomrinstorming questionamento e troca de informacdo (GARRISON;
ANDERSON; ARCHER, 2001);

-é a fase na qual predomina o processo do pensamento criativo (GARRISON, 1991);

-ocorreminsightsdurante essa faseimsighté uma clara percep¢édo de uma solucdo ou hipétese, porém,
sem confianga nas raz8es conscientes (GARRISON; ARCHER, 2000)..

TERCEIRA FASE (quadrante superior a direita): chamada de Integ(iatégration).

Essa fase € caracterizada pela construcéo de significado para as idéias geradas na fase
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exploratoria. Na transicdo da fase exploratoria, os alunos passardo a refletir sobre a
aplicabilidade das propostas. Mais uma vez, os aprendizes estardo em movimento entre
reflexdo e discurso e buscardo tomar decisdes para integrar as idéias. Essa fase é
apontada como a mais dificil de ser percebida, seja pelo professor, ou pelo pesquisador,
pois as evidéncias de integracédo de propostas e de construcéo de significados devem ser
inferidas da comunicagao na comunidade de investigagao. Garrison, Anderson e Archer
(2001) alertam para o fato de que, frequentemente, os alunos se sentirdo mais
confortaveis continuando nessa fase; todavia, a presenca de ensino podera possibilitar
que os alunos se desloqguem para outros estagios do processo reflexivo e

desenvolvimento cognitivo.

A Tabela 6 apresenta o descritor dessa fase, os indicadores e exemplos de

processos sociocognitivos.

Tabela 6 -Investigacéo critica: Integracéo

Fonte: baseado em Garrison e Archer, 2000; Garrison, Anderson e Archer (2001) e Garrison e
Anderson (2003)

DESCRITOR INDICADOR PROCESSO
SOCIOCOGNITIVO

Convergéncia entre os membros Referencia a uma mensagem

do grupo anterior seguida de termos de
concordancia como “eu
concordo, porque...”

EXPERIMENTAL Convergéncia com uma Unica | Justificado, desenvolvido,

(Convergente) mensagem defendido, mas ainda hipoteses
experimentais
Conectando idéias, sintese Integrando informacao de varias

fontes-textos, artigos,
experiéncia pessoal

Criando solucdes Caracterizagdo explicita da
mensagem como solucdo do
participante

Detalhamento:

-vai em direcdo a uma fase de construcdo de sentido mais focada e estruturada e a tomadas de decisdo
sobre a integracéo de idéias e sobre como uma ordem pode ser criada de forma parcimoniosa. E uma fase
altamente reflexiva, porém os estudantes estdo intimamente engajados em um discurso critico que ira
formar a compreenséo (GARRISON; ANDERSON, 2003);

- fase de construgdo de solugéo e explicagdo significativas. Uma tentativa de conexao de idéias|capaz de
promover sentido e oferecer solugBes potenciais. Processos educacionais incluem: integracdo de
informacéo, oferecer mensagem de consonancia, construgcdo com base nas idéias dos outros; |promover
racionalizacdo ou justificacdo e EXPLICITAMENTE oferecendo uma solucdo (GARRISON;
ANDERSON, 2003);

-construcao de sentidos a partir das idéias originadas na fase de exploracdo. Na transicdo da fase anterior
para esta, os estudantes irdo comecar a acessar a aplicabilidade de idéias em termos de quao bem eles
conectam ou descrevem 0 assunto ou evento em consideracdo. Essa é a mais dificil de detectar de uma
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DESCRITOR INDICADOR PROCESSO
SOCIOCOGNITIVO

perspectiva de ensino ou pesquisa, pois as evidéncias de construcao de sentido deverdo ser inferidas da

(cont. Detalhamento)

comunicacao. Ela exige uma presenca de ensino ativa para diagnosticar mas concepcdes, para levantar
questionamentos, comentarios e informacdes adicionais em um esforco de assegurar o desenvolvimento

cognitivo continuado e de modelar o processo de pensamento critico. Além disso, ela é fundamental para
a mudanca para estagios mais avangados de pensamento critico;

-corresponde a fase de aplicacdo: as idéias sdo exploradas por meio de pensamentos abstratos, para
determinar com maior certeza a aplicabilidade de uma proposta para resolver um problema. Neste ponto
podem emergir ceticismos e questionamentos fortemente. Uma idéia pode ser apresentada como hipétese
(GARRISON; ARCHER, 2000).

QUARTA FASE (quadrante inferior a direita): A ultima fase € a chamada Resolucéo
(resolution) de um dilema ou problema por acdo direta ou indireta. Configura-se pela
confirmacédo de solugéo, teste ou aplicacdo direta. Em contextos ndo educacionais essa
fase significa a implementacdo de uma solucéo proposta ou um teste de hipotese. No
campo educacional, o final dessa fase pode significar voltar-se para um novo problema,
assumindo-se que os alunos adquiriram conhecimento relevante. Nessa situagdo, é
possivel pensar que se esta pulando fases, mas de fato pode-se estar iniciando um novo
ciclo, com um novo evento disparador. Garrison e Anderson (2003) advogam que, se
na primeira fase o problema néo esta evidenciado, dificilmente se chegara nessa ultima

fase.

A Tabela 7 apresenta o descritor dessa fase e os indicadores.
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Tabela 7 - Investigacao critica: Resolucdo

Fonte: baseado em Garrison e Archer (2000); Garrison, Anderson e Archer (2001) e Garrison e
Anderson (2003)

DESCRITOR INDICADORES P. SOCIOCOGNITIVO
COMPROMETIDO Aplicacdo ao mundo real Nenhum
(dedutivo) Testando solucdes Codificado

Defendendo solugbes
Detalhamento:

-resolucdo de um problema pela constru¢do de um quadro significativo ou a descoberta de uma solugéo
contextual significativa (GARRISON; ANDERSON, 2003);

-acessa criticamente a viabilidade da solucdo proposta por meio de aplicacdo direta ou indireta.
Resolucdo requer um compromisso para testar a solucdo dedutivamente, talvez, por meio de uma
implementacao indireta ou experimento do pensamento (op.cit., 2003);

-em contextos ndo educacionais essa fase corrersponde a implementacdo de uma solucao ou ao teste de
hip6teses. No entanto, em um contexto educacional, tal pratica € mais dificil de ocorrer. Ela geralmente
ocasiona um teste indireto pelo uso de experimentos mentais e pela construcdo de consensos na
comunidade. A progressdo para a quarta fase requer claras expectativas e oportunidades para aplicar
conhecimento criado recentemente. No campo educacional, o final desta fase pode requerer mover-se em
direcdo a um novo problema assumindo-se que os estudantes adquiriram conhecimento valido
(GARRISON;ARCHER, 2001).

E importante reiterar, que Garrison, Anderson e Archer (2000, p.88) afirmam
que os “indicadores das diferentes presencgas consistem na ocorréncia de certas palavras-
chave, frases ou sindnimos defds'No entanto, tais ocorréncias ndo sdo fornecidas

pelos autores.

Diante de tal fato, e para a realizacdo de uma analise mais minuciosa dos
indicadores, consideramos pertinente buscar respaldo tedrico em estudos da Linguistica
Sistémico Funcional, cujos subsidios poderdo nos auxiliar na determinagdo mais precisa

dos indicadores para as analises dos dados.

Tendo elencado as caracteristicas das diferentes fases da investigagcao critica,
passamos a apresentacdo dos conceitos e autores da Linguistica Sistémico-Funcional,
gue serédo utilizados para o estabelecimento dos marcadores discursivos de cada uma

das fases em nosso corpus.

%3 No original: [...]we look for indicators of cognitive presence, social presence, and teaching presence.
These indicators consist of the occurrence of certain key words or phrases, or synonyms thereof.
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2.4. Concepcao de Linguagem: a Linguistica Sistémico-
Funcional

Caracterizar o funcionalismo é uma tarefa bastante dificil, pois no ambito do que
vem sendo denominado como “funcionalismo”, existem modelos muito distintos. No
entanto, qualquer abordagem funcionalista tem como foco comum e central o interesse
na verificagdo de como se da a comunicagdo em uma lingua, ou seja, a verificagcdo do
modo como o0s usuarios da lingua se comunicam eficientemente. Considera-se as
estruturas das expressoes linguisticas como configuracdes de funcdes tomadas como um

modo diferente de significacdo na oracdo (NEVES, 1997).

Dentre os modelos funcionalistas, encontra-se o funcionalismo de Michael A.K.

Halliday e sua Linguistica Sistémico-Funcional.

A Linguistica Sistémico-Funcional (doravante LSF) de Halliday foi embasada
pela tradicdo européia funcional e fundamentada fortemente na teoria de sistema-
estrutura de Firth, com inspiracdo também em Malinowski e Whorf. Além disso, ela
deriva de principios mais abstratos dos estudos de Hjelmslev e possui muitas idéias da
escola de Praga (HALLIDAY, 1994).

A principal razdo por termos optado pela LSF como aparato teérico de suporte a
pesquisa foi o fato de ela ser uma corrente que ndo se fundamenta unicamente em
elementos formais, estruturais, mas em funcbes e sentidos, que sado tomados como

escolhas, pelas quais uma lingua (ou qualquer outro sistema semiotico) é interpretada.

O quadro conceitual apresentado em Halliday (1994) nos pareceu pertinente para
0 escopo desta pesquisa, visto que esta fundamentado em trés importantes premissas,

que vao ao encontro dos objetivos tracados para este trabalho. As trés premissas sao:

1. Todo texto, tudo aquilo que é falado e/ou escrito, € tomado como discurso e
nesse sentido, deve ser entendido em seu contexto de uso. A questao central esta
em como ele é usado, pois é o0 uso da lingua que, ao longo de muitos anos,

configurou o sistema;

2. Em consequéncia disso, os componentes fundamentais do sentido na linguagem
sao funcionais. Todas as linguas sao organizadas ao redor dos eixos de sentido

principais: o ideacional (ou reflexivo) e o interpessoal (ou ativo). Esses
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componentes sdo denominados “metafuncdes” na teoria de Halliday e sdo as
manifestacfes no sistema linglistico dos propdsitos gerais de uso da lingua: a
metafuncdo ideacional € voltada para a compreensdo do contexto e a

interpessoal, da acdo sobre os outros por meio dela.

3. Aliado a essas duas metafuncbes encontra-se um terceiro componente: a

metafuncéo textual. Sua relevancia estd ancorada no dmbito das outras duas.
Halliday postula que todo elemento de uma lingua € explicado em referéncia a

sua funcéo no sistema linguistico total .

A guestdo central na gramatica funcional de Halliday € a maneira como 0s

significados sé@o expressos, colocando as formas de uma lingua “como meios para um

fim, ndo como um fim em si mesma” (NEVES, 2002, p. 73). Segundo a autora:

Quando diz que a lingua é um sistema semantico, Halliday ndo se refere apenas ao
significado das palavras, mas a todo o sistema de significados da lingua. A linguagem

adulta construiu estruturas semanticas que permitem pensar sobre a experiéncia, isto é,
interpreta-la construtivamente; porque sao plausiveis, elas fazem sentido e o homem

pode agir sobre elafop.cit, 2002, p. 73).

Painter (1994) ressalta que o quadro sistémico funcional de Halliday toma a

natureza da linguagem como um sistema simbdlico, como recurso para a construcao de

sentidos. Isso significa que, seja na leitura, escrita, audicdo, ou producdo oral, o

individuo sempre esta engajado em construir sentidos em um contexto especifico. Para

compreender como isso acontece, deve-se analisar como o0 sistema linglistico é

organizado para construir sentidos, buscando-se uma visdo clara daquilo que se busca

expressar em determinado contexto e de como a lingua € organizada para responder a

ele.

De acordo com Hasan e Martin (1989), a lingua é vista por Halliday como acéo,

cultura, e a graméatica, como gramatica para construcéo de sentidos.

Eggins (2004) sintetiza como principais propoésitos da LSF, explorar como as

pessoas usam a lingua em diferentes contextos e como a lingua é estruturada para seu

uso como sistema semigtico. A autora evidencia que o aspecto que diferencia a LSF de

outras teorias funcionais € que ela busca desenvolver tanto uma teoria sobre a lingua

como processo social, quanto uma metodologia analitica que permite a descri¢cao

detalhada e sistemética de padrdes linguisticos.
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O modelo de Halliday abarca, além das trés metafuncbes relacionadas

anteriormente, ainda as nocoes de “registro” e “género” (Eggins, 2004).

A nocdo de “registro” esta relacionada ao contexto da situagéo textual e o termo
“género” relaciona-se ao contexto da cultura no texto. Eggins (2004) elenca como
géneros em nossa cultura: géneros literarios, ficcdo popular, ficcdo nao popular, géneros
educacionais ou ainda os géneros que fazem parte do cotidiano: comprar e vender
coisas, pedindo e fornecendo informacdes, contando histérias, marcando compromissos,

conversando nohatcom amigos, etc.

Para a analise dos dados da presente pesquisa, nos pareceu relevante focalizar as
metafuncdes ideacional e interpessoal. No proximo item, descreveremos mais

detalhadamente cada uma delas e justificaremos nossa escolha.

2.4.1. Metafuncéo textual

Visto que ndo tomaremos a metafungcéo textual como aparato para auxiliar a

analise do corpus desta pesquisa, a abordaremos neste item de forma breve.

Trata-se da terceira metafuncdo do modelo de Halliday para a construcdo de
sentidos textuais, ou seja, uma teoria para a compreensao sobre como o discurso se

apresenta em sua forma composicional, sobre sua forma organizacional.

Se por um lado na metafuncdo ideacional a oragdo é organizada segundo o
“processo, participantes e os significados”, a metafuncao textual se articula em dois

eixos principais: “tema” e “rema”.

De forma geral o “tema” pode ser reconhecido como aquele elemento que vem
em primeira posicdo na oracao, ele é o ponto de partida para a mensagem, a base para
sua formacédo. Todavia, sua definicdo € funcional, da mesma forma como o séo todos os
elementos nessa interpretacdo de estrutura gramatical. Por “rema” entende-se todos

aqueles elementos que se seguem ao tema.

Exemplos de temas/remas:

Tema Rema

meu tio deu o bule para minha tia

aquele bule foi dado para minha tia pelo meu tio
minha tia recebeu aquele bule do meu tio
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O tema se refere aquela parte do texto que o autor busca dar maior destaque e

contextualiza o rema.

A diferenciagdo entre o “temal/rema”’ pode ser evidenciada ndo apenas em
oracoes isoladas, mas em textos, fato que aponta para sua relevancia para trabalhos com

foco no fluxo de informacédo ao longo de um texto.

Neste trabalho, centralizamos nossas lentes de andlise dos textos primeiramente
na metafuncao interpessoal, pois essa € a que trata das questdes relativas as trocas entre
os interlocutores de uma comunicacdo. Em segundo lugar, nos centramos na
metafuncdo ideacional, por acreditarmos ser importante perceber, por meio dos
mecanismos linguisticos, os propositos, as atitudes e as inten¢des que ficam marcados
durante as intera¢cdes, no momento em que os interlocutores desempenham e projetam
papeéis.

De acordo com a LSF, por meio da modalizacdo e da modulagcédo, que, para
Halliday, constituem a modalidade (discutida no item 2.4.3 deste trabalho), os
enunciados mostram-se carregados de forga opinativa que nos permitem expressar 0S
graus de obrigacdo, comprometimento, diferentes probabilidades, entre outras
possibilidades.

As selecdes lexicais expressam fortemente o0s sentidos atitudinais dos
interagentes diante do outro e do mundo. Por esta razdo descreveremos também dois
sistemas semanticos: a valorac&ppfaisa) e envolvimento ifivolvement que
fornecem importantes subsidios para mobilizar, construir e sinalizar graus de

solidariedade e intimidade nas relagoes.

2.4.2. Metafuncéo ideacional

A metafuncdo ideacional esta relacionada com o sentido da oracdo como
representacdo, como funcdo experiencial, seu aspecto como um caminho para
representar modelos de experiéncia. Compreende-se a lingua como aquela que capacita
o ser humano a formar um quadro da realidade, a construir sentidos sobre as coisas que
se passam ao seu redor e em seu interior (HALLIDAY, 1994). Nesse sentido, a oragcao
ocupa um papel central, porque concretiza um principio geral de modelagdo de
experiéncia: o principio de que a realidade é feita de processos
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A metafuncéo ideacional esta centrada no conteudo do discurso, nas atividades
gue se realiza, em quem e em como sao 0s participantes dessas atividades e identifica
guatro tipos de processos principais: o de fazer, sentir, dizer e ser. Ela representa um
procedimento de reflexdo, de organizacdo do fluxo de eventos. O sistema gramatical,

que torna isso possivel € denominado processo de “transitividade”.
O processo de transitividade nos permite responder as seguintes questdes:
* Que tipo de processo € esse?
* Quais os participantes envolvidos?
* Em que circunstancias ocorre o processo de comunicagao?

O sistema de transitividade reconstréi o mundo das experiéncias em dois tipos
de processos: as experiéncias do mundo exterior constituem o processo ewdai@l

mundo interior, 0 processo mental. As experiéncias exteriores sdo constituidas de acdes

ou eventosde pessoas ou de outros atores que realizam coisas. Ja a experiéncia interior
€ uma reacao ao processo das vivéncias exteriores, que sao gravadas e que refletem

sobre ela: ela € uma conscientizacdo de nosso estado e forma de ser.

Existe ainda um terceiro componente para se compor uma teoria da experiéncia:

0 processo relacional, pois € constituido na relacédo de um tipo de experiéncia com outra.

Os processos material, mental e relacional compdem, assim, o0s trés tipos

principais de processos do sistema de transitividade.

Entre o processo mental e material, Halliday (1994) reconhece ainda o
comportamental, que representa manifestacdes exteriores em elaboracdes interiores, a
acado a partir de conscientizacdo e estados fisiologicos, e o verbal, que consiste nas
relacdes simbolicas construidas na consciéncia humana e expressas em forma de lingua,
como “dizer” e “significar”.

No limite entre o processo mental e relacional esta ainda aquele que se preocupa

com a existéncia, ou seja, 0 processo existencial, por meio do qual um fenébmeno de

todos os tipos é reconhecido como ser, existir, acontecer, fechando-se assim o circulo.

Com base no trabalho de Gervai (2007) e de Thompson (2004, p.143),
elaboramos a Tabela 8, na qual sintetizamos os tipos de processos, seus significados e

participantes.
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Tabela 8 -Metafuncéo ideacional e tipos de processos

Fonte: baseado em Thompson, 2004 e Gervai, 2007

TIPO DE PROCESSO

SIGNIFICADO PRINCIPAL

PARTICIPANTES

MATERIAL fazer, acontecer ator........ meta

de acdo, de evento

MENTAL ver, ouvir (percepgéao) experienciador.....fenébmeno,
de percepcéao, gostar, temer (afetividade) fato

de cognigéo pensar, saber, compreender

de afetividade (cognicao)

RELACIONAL ser, portador, atributo

de atribuicéo, atribuir,

de identificacdo identificar identificado, identificador
VERBAL dizer dizente, recebedor

de linguagem significar palavreado e alvo
COMPORTAMENTAL atuar comportante

de acéo a partir de

conscientizacao

EXISTENCIAL existir, ser, acontecer existente

de ser

PROCESSO MATERIAL

O processo material € aquele relacionado ao fazer, ele envolve a¢cdes como
comer, beber, pegar e expressa a nocao de que alguém faz algo. Por conseguinte, existe
um agente e uma meta. O agente é denominado por Halliday (1994) “ator” e aquele a

quem é direcionado o0 processo € a “meta”.

Para uma melhor compreensdo do conceito, utilizaremos os exemplos
apresentados por Thompson (2004, p.90), que resumem a nocao de processo material e

seus elementos constituirtés

Actor Process:material Goal Circumstance
He has been shaving - -
The young girl bounded - out of the gate.
Edward was sawing wood. -
Her mother smashed the glass -

A representacdo do processo pode ser feita tanto na forma ativa (ex: o ledo [ator]
pegou o turista [meta]) ou passiva (o turista foi pego pelo ledo). No caso das

representacdes do processo por meio da voz passiva, muitas vezes o ator € omitido da

4 Mantivemos os exemplos em sua lingua original (inglés) com o intuito de preservar os sentidos dados
pelo autor.
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acao ou evento, o que nao quer dizer, porém, que esse ator nao exista, ele apenas se
encontra implicito na oragcdo. A escolha da omissédo do ator é ideoldgica, ou seja, ela
tem um significado e é denominada “processo de impessoalizacdo” (GERVAI, 2007,
p.60).

Exemplo:

Meta i Processo
—
O cachorro F v foi ferido

Sabe-se que o cachorro foi ferido, mas ndo se sabe quem é o ator, ou quem feriu
0 cao. Ao fazermos a escolha pela omissdo do ator, temos essa intencédo por alguma

razao.

Halliday (1997) ressalta que o0s processos materiais ndo sdo necessariamente
concretos, como no caso de eventos fisicos. Ele pode representar acontecimentos, feitos

abstratos, por exemplo: “o prefeito renunciou”, ou “o prefeito desfez a comissao”.

Em alguns casos, quanto mais abstrato é o processo, mais dificil se torna a

distingdo entre ator e meta.

PROCESSO MENTAL

O processo mental é aquele que considera a percepcao de alguém sobre algo e
podem ser constituidos por “sentir, pensar e ver”. Dessa forma, ele é subdividido em: 1)
Percepcéao (ver, ouvir, etc.); 2) Afetividade (gostar, temer, etc.) e 3) Cognicao (pensar,

saber, compreender).

Esse é um processo que ndo envolve atores, como no material, mas um
“experienciador” §ensey, ou seja, aquele que percebe algo. Aquilo que é percebido por

ele é denominado “fendmenoll “fato”:

Exemplo 1:

Experienciador | Processo: cognicdo | | Fenbémeno

Eu I acredito T vV emvoceé
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Exemplo 2:
Experienciador | Processo: afetividade | Fenbmeno
p I I -
Eu TV ndogosto TV disso
Exemplo 3:
Experienciador Processo: cognicao | Fato
p N gnic N
Ele ;V sabe v a matéria

PROCESSO RELACIONAL

Se 0s processos materiais sdo aqueles do “fazer” e os mentais os do “sentir”, o
processo relacional € visto como aquele do “ser”. Por exemplo: Sarah € sabia
(HALLIDAY, 1994, p. 119). Ele pode estar relacionado a dois modos distintos: o
“modo atributivo” e 0 “modo de identificacdo’Ambos podem, por sua vez, ser do tipo
1) Intensivo, 2) Circunstancial ou 3) Possessivo, conforme ilustram os exemplos
apresentados na Tabela 9.

Tabela 9 - Exemplos de tipos e modos de Processos Relacionais

Fonte: basedo em Halliday, 1994

Modo atributivo de identificacao
Tipo

Intensivo Sarah é sabia Tom é o lider;

(xéa) (portador...atribut9 O lider é Tom.
(Identificado...identificadgr
*Ordem pode ser alterada

Circunstancial A festa é na terga-feira Amanha é dia 10.

("x estd em/com/acima/como a)) Dia 10 € amanha.

Possessivo Pedro tem um piano. O piano é do Pedro.

('x tem a’) E do Pedro o piano.

Como vimos, nos enunciados intensivos de identificacdo temasemtificador
(p. ex. o lider) e um “identificado” (Tom). Uma diferenca importante € que no modo de
identificacdo os elementos podem ser invertidos, sem que o sentido seja alterado,
enquanto no atributivo ndo. Como implicagdo dessa caracteristica, temos o fato de que

as orag0es identificadoras fazem opc¢ao pela voz passiva ou ativa.
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Nos processos circunstanciais a relacdo entre os dois elementos é de tempo,
lugar, causa, papel, maneira ou angulo. O elemento circunstancial pode ser o processo

ou o atributo.
No tipo possessivo, a relacdo entre os dois termos é de posse.
PROCESSO COMPORTAMENTAL

O Processo Comportamental é parte do material e parte do mental, do
comportamento humano psicolégico e do fisioldgico. Por ser tipico do comportamento
humano, seu reconhecimento € mais complexo. Halliday (1994, p. 138) elenca como

algumas de suas caracteristicas, 0S processos:

a) da consciéncia, representado como formas de comportamento como olhar,

assistir, escutar, pensar, sonhar, respirar;
b) verbais como comportamento, como falar, murmurar, etc.;

c) fisioldgicos, que manifestam estados de consciéncia como chorar, rir, sorrir,

etc.;
d) fisiol6gicos, como dormir, respirar, tossir, etc.
e) corporais, como cantar, dancar, deitar, sentar, levantar, etc.;

O participante desse processo € denominado comportoelbtaver) que é

aguele que se comporta, e a estrutura basica do enunciado é: comportante + processo

Exemplo:
Comportante Processo comportamental
—N
O menino — riu.
PROCESSO VERBAL

O processo verbal relaciona-se aos processos caracterizados pelo “dizer”, que
nao requer um participante consciente como no processo mental. O e®&agm) (
pode ser qualquer um que expresse um sinal. Por essa razdo, processos verbais

poderiam ser denominados processos simbolicos (HALLIDAY, 1994).
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A oracdo pode ser uma proposicado (ex: ele me falou que é na terca), ou uma

proposta (ela disse para ele ir por este caminho).

Além do emissor daye), que projeta a acdo, existem ainda trés fungdes no
processo: 0 receptoreceive), verbiage e a met@arget) Verbiage é correspondente

ao gue se diz e o receptor € aquele a quem se diz de forma direta.
Exemplo:

Paulo €missofy me fecepto) relatou processo) um acontecimentge(biagg.
PROCESSO EXISTENCIAL

E o processo que representa que algo aconteceu ou existe, como no caso do

inglés com as expressodes there is/ateem portugués, ha, existe/existem.

O participante principal € o “eventod “entidade existente’ekistent evenbu
entity) ou aquilo/aquele que existe. Além desses elementos na oracéo, pode haver ainda

a “circunstancia” ¢ircumstancg como ilustram os exemplos:
Houve (processo) uma tempestade (evento existente).
Tem (processo) um homem (entidade existente) na porta (circunstancia).

Nas discussfes em foruns, 0s processos existéncias sao observados com bastante

frequéncia em relatos de experiéncias.

2.4.3. Metafuncéo interpessoal

Conforme a perspectiva da linguistica hallidayana, um dos principais propositos
da comunicacéo € interagir com outras pessoas e manter ou estabelecer contatos com
elas. A lingua ndo pode ser analisada como uma via de mao Unica, pois isso nos levaria

a ter uma viséo distorcida sobre o funcionamento da linguagem.

A metafuncéo interpessoal € definida como o sistema que estabelece os papéis
da fala. Esses papéis se referem as identidades que as pessoas tomam para Si no
momento das interagbes. Ao serem assumidos, determinardo uma relacdo entre os
participantes. Sempre que usamos a lingua, ndés a usamos para a troca, para a interagédo e
nossa primeira escolha deve ser a de decidir se assumiremos o papel de iniciador ou de

receptor. Esses papéis se resumem basicamente em oferecer ou pedir algo.
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Assim, os tipos mais fundamentais de papéis no discurso sa¢gidag) e
pedir demanding). Ambos tém como objetivo expressar significados interpessoais. O
emissor, além de estar no papel de fazer algo para si mesmo, também esta solicitando
algo do receptor. Dessa forma, um ato de fala € algo que pode ser chamado de
“interato”, visto que, aquele que fala, ndo faz nada sozinho: € uma troca, na qual “dar”

implica “receber” e “pedir” implica “dar” em resposta. (HALLIDAY, 1994).

Ao mesmo tempo em que estamos nos papéis de dar ou pedir, temos também o
“objeto de troca” ¢ommodity. De acordo com Halliday (op. cit.) a natureza do objeto
de troca pode ser de duas categorias: “bens e servigostly and servicgse
“informacgdo”. Essas duas varidveis definem quatro fun¢des primarias do discurso:
“oferecimento” (offer), “ordem” (command), “declaracao’statement e “pergunta”
(question). Essas por sua vez, se relacionam a algumas respostas desejadas (como
aceitar uma oferta, atender a um comando, confirmar uma afirmacéo e responder a uma
questdo) ou ndo. Assim, em um sentido mais restrito, identifica-se como propdsitos
fundamentais de troca na comunicackw (e tomar) oupedir (e ser dado) algo de
alguma natureza. Do ponto de vista linglistico, o objeto de troca de pedir ou dar € a
informacéo (exemplos na Tabela 10).

Tabela 10 -Metafungéo interpessoal: fungdes primarias do discurso

Fonte: baseado em Halliday, 1994

OBJETO DE TROCA

BENS E SERVICOS INFORMACAO
PAPEL NO DISCURSO
DAR Oferta Afirmacéo
Ex: Eu mostrarei a vocé o | Ex: NOs estamos quase la
caminho
PEDIR Ordem Questao
Ex: Me dé sua méo Ex: E este o lugar?

Essas fungbes basicas estdo relacionadas com as seguintes estruturas
gramaticais: afirmacdes sao geralmente expressas por odegllamtivas questdes

por oracdes interrogativag comandos por oracdes imperativas

Destaca-se no ambito da metafuncao interpessoal a importancia de perceber os
propositos, atitudes e intencbes do falante no momento da interacdo, as quais serao

determinadas pelas escolhas Iéxico-gramaticais e pelos mecanismos linguisticos que ele
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dispde no momento em que desempenha e projeta papéis. Tais escolhas estardo sempre

relacionadas a seus interesses e ao que quer alcancar (GERVAI, 2007).

A escolha de papéis no discurso e o objeto de troca S0 expressos

gramaticalmente por meio de escolhas da estruturagode da oracéo.

Assim, a funcéo interpessoal da linguagem considera fatos como o de que uma
oracao pode ser interrogativa, pode expressar uma avaliacdo de probabilidades feita pelo
falante ou uma atitude e ela explicita uma negociacdo com o interlocutor. As acdes iréo

nos permitir analisar a forma como os interlocutores expressam suas atitudes.

Os eixos “dar/pedir bens e servitas “dar/pedir informac¢déésformam juntos o
gue Halliday define comsistema de modalidadeque ira enquadrar sinais de opiniao
do falante/escritor do texto. Essas func¢des da linguagem estédo imbuidas na oracdo e sao
descritas na LSF por meio do Modo (mgodax Modalidade(modality), Valoracao
(appraisal)e Negociacag¢negotiation THOMPSON, 2004).

MODO (MOOD)

O Modo tem um papel vital na fungédo interpessoal da sentengca como troca
(op.cit., 2004).

Existem trés estruturas basicas interpessoais para qualquer oracao: interrogativa,
declarativa e imperativa, que sédo as op¢des primarias do chamado sistema de MODO. A
principio, a escolha de cada uma dessas opg¢fes possui um sentido inicial atrelado a ela:
com a interrogativa o falante usa a linguagem para solicitar algo, como uma informacéao
ou opinido, com uma declarativa ele passa um esclarecimento e com uma imperativa ele

convida ou convoca o interlocutor a realizar uma acao (THOMPSON, 2004).

Existem ainda algumas variacbes quanto a forma. H4, por exemplo,

interrogativas, que expressam, de fato, ordens matizadas.
Por exemplo: Vocé poderia assinar aqui?

O MODO, obrigatério nas oracdes independentes, representa a organizacdo dos
participantes na situacdo da fala. Por meio dele, o falante escolhe entre declarar,
perguntar, ordenar, pedir, oferecer, confirmar, pedir confirmacédo, persuadir, etc, isto é,
por meio dele o falante define seu papel em relagéo ao interlocutor e a interlocugdo com

a pretensao de obter um tipo de uma resposta lingiistica. O falante se insere na situacao
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de fala compondo oracdes para as quais escolhe o0 sujeito que pode ser ele proprio
(primeira pessoa), 0 ouvinte (segunda pessoa) ou nenhum dos interlocutores (néao
pessoa; terceira-pessoa) (NEVES, 2002, p.71).

Eggins e Slade (1997, p. 75¥intetizam os tipos basicos do maglee ocorrem

em uma conversacao casual da seguinte forma:

a) Declarativa cheia: Ele toca contrabaixo.

b) Declarativa eliptica: Este ano.

c) Imperativa cheia: Olhe aquele homem andando I4& em cima!

d) Imperativa eliptica: Olhe!

e) Q-interrogativa cheia: Quando vocé vai sair de casa?

f) Q-interrogativa eliptica: Quem?

g) Interrogativa polar cheia: sim, mas o que € iss0?

h) Interrogativa polar eliptica: Ele fez?

i) Exclamativa cheia: Que bobagem vocé falou, Brad!

j) Exclamativa eliptica: Que bobagem!

k) OracbGes Menores: certo.

O modo possui como componentes principais o sujeito e o finito. O sujeito € o
participante central na oracdo, a pessoa ou a coisa, com a qual a proposicdo esta
preocupada e sem a presenca da qual ndo haveria argumento ou negociagdo. “Finito” é o
primeiro elemento funcional do grupo verbal. Ele expressa a parte do processo da
oracdo, que torna possivel argumentar sobre o participante sujeito. Ele € sempre um
elemento verbal e € sempre reconhecido por meio de um grupo verbal (EGGINS e
SLADE, 1997).

O grupo verbal na oracdo € uma sequéncia de palavras que indicam o processo, a
acdo ou o estado, nos quais o sujeito esta envolvido. Os grupos verbais podem consistir

apenas de uma palavra ou de mais de uma palavra. Por exemplo:
Ele tocacontrabaixo.

Eles_devem ter obtidboa nota na prova.

% As traducdes dos exemplos foram feitas por nés para este trabalho.
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Além do “sujeito” e do “finito”, a oracao € composta pelo “residuo”. O residuo é
a parte da oragédo que nao faz parte do modo, podendo ser predicado, complementos ou
adjuntos.

Exemplo de estrutura de oracgao:

RESIDUOS
SUJEITO FINITO ] ]
(predicado, complementos e adjuntos)
Ela foi caminhar pela manha

O predicado é expresso pelo resto do grupo verbal afora do finito. Ele expressa
um processo, uma ag¢ado, um acontecimento ou estado presentes na oracao e nos quais o
sujeito estd envolvido. Pode exercer trés funcdes: especificar um tempo secundario;
especificar varios outros aspectos do processo, como comecar, tentar, alcancar ou
continuar um processo; especifica se a voz € ativa ou passiva. Ele expressa o contetudo
ou sentido representacional do processo, no qual o sujeito esta envolvido. Além do
predicado, uma oragéo pode incluir um ou dmimplementos Esse € o elemento do
residuo tipicamente realizado por um grupo nominal, o qual poderia ter sido eleito
sujeito, mas néo o foi. A funcdo dos complementos no dialogo é capacitar a expansao
do campo de negociacdo. @djuntos, como o préprio nome sugere, sdo elementos
adicionais, ndo essenciais na proposicdo. Sua fungéo é tipicamente desempenhada por
um grupo adverbial ou uma frase preposicional. Existem trés tipos de adjuntos, todos
contribuem para o sentido experiencial da sentenca. Eles nos dao informacdes sobre

“quando, como, onde, porque” o evento aconteceu (THOMPSON, 2004).

Por meio do finito o falante sinaliza trés tipos basicos de necessidade sobre a
validagdo da proposicdo, sendo que cada um deles esta aberto para aceitacdo ou rejeigdo
pelo interlocutor: se a proposicao € valida para o presente, passado ou futuro (TEMPO);
se a proposicao é sobre validade positiva ou negativa (POLARIDADE) ou para qual
extensdo a proposicao é valida (MODALIDADE). (op.cit., 2004, p.53).

POLARIDADE

Toda oracdo possui um dos dois tipos de polaridades: positiva ou negativa. Se a
polaridade € positiva, ndo havera uma marca explicita dessa caracteristica na oracao.
Por exemplo: Ele toca contrabaixte(plays the double-bas€§GGINS e SLADE, 1997)
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No entanto, se a polaridade € negativa, encontraremos como marca um morfema

negativo (por exemplo, a negacao méady-
Exemplo: Ele ndo toca contrabaixée(doeg’t play the double-bass).(op.cit.,1997)

A polaridade sempre é considerada parte constitutiva do finito e ndo como um

elemento separado da oraé&o.
MODALIDADE

De acordo com Eggins e Slade (1994), no nivel da oracado, os principais padrdes
gque aprovam o0s papeéis e relacoes de papel sdomsdie associados aos subsistemas
dapolaridade e modalidade A polaridade € absoluta em um sentido: uma mensagem é
positiva ou negativa. Todavia, do ponto de vista semantico, existem estagios
intermediérios, pontos entre o sim e o ndo, como 0 “pode ser”, ou “as vezes” ou

“supostamente”, que sao expressos pedalidade.

Uma definicdo simples e inicial de modalida&ggue se trata do espaco entre o
sim e 0 ndo. A modalidade refere-se a uma série de diferentes formas, por meio das

quais falantes podem qualificar suas mensagens (EGGINS e SLADE, 1997).

Existem dois tipos de modalidade: modalizacdo e modulacdo. Na Tabela 11

apresentamos um quadro sintético de ambos, conforme descrito por Halliday (1994).

% vVisto que o modelo de Halliday foi elaborado para a lingua inglesa, verificamos que nem todos os
exemplos se adequam a lingua portuguesa, como por exemplo, a polaridade em portugués ndo se expressa
no finito, mas no residuo:

Em inglés :He (sujeito) didn’t (finito) go (predicado) out early (adjunto)

Em portugués: Ele (sujeito) ndo (adjunto) saiu (predicado) cedo (adjunto)
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Tabela 11 -Modalizacéo e Modulagéo

Fonte: baseado em Halliday,1994, p.91

OBJETO DE . TIPO
FUNCAO DO DISCURSO EXEMPLO
TROCA DE MODALIDADE
Informacéao Proposicdo afirmacéao/ Probabilidade: Eles deviam saber.
guestao (é possivel, provavel, Eles certamente
Modali- certo) sabiam.
Zagao Frequiéncia Sempre acontece
(frequentemente, Deve sempre
sempre, as vezes) acontecer
comando Obrigacéo Vocé tem que ser
Bens Proposta Modu- (vocé deve, tem que,...) | paciente!
e Servigos oferta lagao Inclinacdo Eu tenho que
Ter vontade, estar ganhar
determinado a) Estou determinado
a fazer isso.
Capacidade Ele é capaz de
Ser capaz de; poder; tocar piano;
saber Ele sabe tocar
piano

A modalizacéo refere-se aos graus de probabilidade e frequiéncia a que o termo
modalidade pertence e a modulagdo as escalas de obrigagéo, inclinacdo (HALLIDAY,
1994, p.89) e capacidade (EGGINS E SLADE, 1997, p.106)

Compromisso modal

Conforme mencionamos anteriormente, as proposicfes podem expressar dois
tipos de polaridade: negativa ou positiva. No entanto, frequentemente elas exprimem
algo entre esses dois extremos, variando entre um grau de alta ou baixa probabilidade,

frequéncia, inclinacéo, obrigacéo ou capacidade.

O compromisso modal refere-se ao grau de certeza ou incerteza, de acordo com
o qual o falante se compromete com a validacdo do que esta dizendo (THOMPSON,
2004, p.69). No propésito de dar informacdo, é possivel analisar se a informacédo esta
certa ou se deixa duvida. Por outro lado, na situacdo de dar conselhos ou ordem, o
falante pode julgar se ele esta fazendo presséo na outra pessoa. Os graus de certeza ou

incerteza podem ser alto, médio ou baixo.

Apresentamos na Tabela 12 alguns exemplos dos tipos de modalidade e

compromisso modal.



Compro-

misso Modal

ALTO

MEDIO

BAIXO

Na Tabela 13, sintetizamos alguns

Tabela 12-Tipos de modalidade/Compromisso modal
Fonte: baseado em EGGINS e SLADE, 1997, p.1002106

Tipos de Modalidade
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MODALIZACAO MODULACAO
Probabi- Frequéncia Obrigacgéo Inclinacéo Capacidade
lidade
He must He alwaysplays the | You_musget | I'm He can
definitely play double-bass a degree. determined to | play...
the double bass | Itis typical for him | You are study...
I’'m sure he ... to play the double- | required to... | It'sa
It’s certainthat bass. It's required | conviction
he... that you.. that,...
He may perhaps | He usuallyplays the | You will... I'm keen to He is able to
play the double- | double-bass. You are study... play...
bass It is usual for hin to | supposed It'sa
| think/In my play the double- to... pleasure for
opinion, he... bass. It's expected | me tostudy...
Itis likely that... that you...
He might He sometimeplays | You_may.. I'm willingto | Heis
possiblyplay the | the double-bass. You are study... capable of
double-bass It is rare for himto allowed.. It's a commit- | playing...
| suspecthe... play the double- It's permitted | ment for me
It is probable bass. that... to...
that...

modalidade.

2" Os exemplos foram mantidos propositalmente na lingua inglesa para que possamos buscar transmitir o

sentido original atribuido pelo autor.

sentidos e exemplos de expressbes de
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Tabela 13-Expressdes de modalidade
Fonte: baseado em EGGINS e SLADE, 1997, p.107

TIPO DE MODALIDADE SENTIDO EXEMPLOS

MODALIZACAO: How likely? may/will/must
PROBABILIDADE
How obvious? probably, possibly, certainly,
perhaps,maybe,of course,
surely, obviously

Incongruently
I’m sure/certain; in my opinion;
it is sure/certain/likely/probable
MODALIZACAO: How often? usually, sometimes, always,
FREQUENCIA How typical? never, for the most part, seldon,
often.
MODULACAO: How required? will/should/must; required
OBRIGACAO to/permitted to
MODULACAO: How willing? will;
INCLINACAO gladly; willingly, readily
MODULAGCAO: How able? can; is able to;
CAPACIDADE capably, ably

Responsabilidade Modal

Refere-se ao grau de responsabilidade que o falante expressa em relacdo aquilo
gue esta sendo dito. Essencialmente os falantes podem expressar seus pontos de vista de
forma a tornar claro que é um ponto de vista subjetivo ou objetivo (THOMPSON, 2004,
p. 69). Apresentamos na Tabela 14 alguns exemplos de responsabilidade modal
subjetiva e objetiva.

Tabela 14:Responsabilidade Modal
Fonte: baseado em Thompson, 2004, p.69

MODALIZACAO MODULACAO
SUBJETIVA I’'m sure we should sell this place | don’t advise you to drink it
EXPLICITA
SUBJETIVA She might have written to me. I mustn’t go there anymore
IMPLICITA
OBJETIVA We probably won’t repay it. A cathedral is supposed to be old
IMPLICITA
OBJETIVA It’s likely that they ve heard by now. It's essential that you leave at once.

EXPLICITA
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VALORAGCAO ( appraisa)

Ao se discutir o sistema de modalidade, passa-se de assuntos estritamente
gramaticais (por exemplo, operadores modais com a funcéo de finito) em direcdo a

areas mais dificeis de medir em termos estruturais.

Com a valoracéo séo expressas muitas avaliacdes, por meio de escolhas lexicais,
pois existem poucas estruturas gramaticais que podem ser vistas como estando

envolvidas em uma func&o primariamente avaliativa.

A valoracdo é uma parte central do sentido de qualquer texto e toda andlise de
sentidos interpessoais de um texto deve leva-la em conta. A valoracédo pode ser definida
simplesmente como a indicacdo de que o falante tem uma opinido boa ou ruim a

respeito de um assunto, evento, de uma pessoa, coisa, acdo, situacao, idéia, etc.

Martin (2000, apud THOMPSON, 2004, p.76) afirma que é possivel agrupar os
tipos de valoracdo que realizamos em um numero pequeno de categorias, a fim de
podermos chegar a um mapa geral dos valores em nossa cultura. No primeiro nivel ele
distingue entre trés categorias: afetividaafée€), julgamento judgemente apreciacao
(appreciation). Afetividade é a forma mais natural de falar sobre como nos sentimos

sobre as coisas e refere-se a expressao de nossas respostas emocionais.

Enquanto a afetividade focaliza o sentimento do avaliador, o julgamento e a

apreciacao colocam em destaque as qualidades do avaliado.
Exemplos (MARTIN, 2000):

Emocéo (afetividade): “I love her”
Julgamento: She is lovely
Apreciacao: It's lovely

Os simples exemplos mostram que a diferenca entre julgamento e apreciacao
esta em avaliar uma pessoa ou outra coisa qualquer, como uma ac¢do, um evento, etc.
Entretanto, é possivel ocorrer que uma valoracdo seja, por vezes, tomada como

julgamento ou apreciacgédo, pois as categorias nem sempre séo de facil reconhecimento.

Eggins e Slade (1997) distinguem quatro categorias de valoracdo, que

apresentamos na Tabela 15, juntamente com os exemplos dados pelas autoras.
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Tabela 15-Categorias de valoragéo
Fonte: baseado em Eggins e Slade, 1997, p.129-137

CATEGORIAS SENTIDO EXEMPLOS
reacao 0 que vocé pensou + (maravilhoso, prazeroso,
disso? fascinante...)
APRECIACAO processo mental de - (repulsivo, horrivel, irritante, etc...)
(o que vocé pensa cognicao: eu
disso?) penso/sei/entendo que
foi...
composicao como foi acompanhar | + (harménico, simples, restrito...)
iss0? - (complexo, polémico,...)
valor como vocé julga isso? + (profundo, desafiador, profundo,
relevante,...)
- ( insignificante, irrelevante, sem
sentido, ...)
alegria/tristeza vocé ficou feliz? + (demais, muito, ...)
- ( nem um pouco, fiquei péssimo,
AFETO muito mal...
(0 que voce sente | jn/seguranca quéo seguro/a vocé se + (me senti confiante, acolhido,...)
sobre iss0?) sentiu? - (me senti ansioso, preocupado,
tenso,...)
in/satisfacao gudo satisfeito/a vocé | + (interessado, absorvido, envolvido|
se sentiu? )
- (cansado, esgotado, odiei,...)
JULGAMENTO aprovacao social € ético? + (é moral, ético, correto,...)
é confiavel? - (imoral, errado, cruel,...)
estima social esta fortemente + (abencgoado, extraordinario,
comprometido? competente....)
€ comum/usual? - (incompetente, fraco, covarde,
E capaz? imoral, errado, cruel, desonesto,...)
AMPLIFI- enriquecimento fus@o de um item
CACAO lexical ao processo
adicionando elemento
comparativo
intensificac&o intensificando a repeticdo (correr e correr), uso de
avaliacao muito, realmente, totalmente, todos,

todo mundo....

Conversa vagas; so de apenas, so, nao
muito, na verdade....

relativizagcao diminuindo a forca de

uma avaliacédo

INTERACAO E NEGOCIAGAO

Olhar para um enunciado por uma perspectiva interpessoal nos leva a considerar
véarios pontos de forma mais ampla: a idéia de oracdo como troca implica a existéncia de

no minimo dois componentes (por exemplo, dar implica receber).

Os tipos de respostas esperadas foram sintetizados por Thompson (2004, p.79)

da seguinte forma:
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Dar bens e servicos............ oferta................... resposta: aceitacao / rejeicéao
Pedir bens e servigos........ ordem.................. resposta: obedecer/recusar

Dar informacao................ afirmacéo............. resposta: conformidade/contradicao
Pedir informacéo............. guestao................. resposta: responder/desafiar

Thompson (2004) alerta para o fato de que algumas das func¢des discursivas
iniciadas ndo necessitam uma resposta verbal, por exemplo, uma ordem possui uma
resposta positiva se a acao for executada. Além disso, se o tipo de reposta for negativa,
isso ir4 retardar ou cancelar a troca. No entanto, o autor salienta que na linguagem
escrita isso é um pouco diferente, pois a interacdo ndo é face-a-face e a resposta do
leitor ndo tera a mesma funcdo na contribuicdo para a troca como no discurso oral

sincrono: com enunciados escritos espera-se que esses sejam lidos.

Podemos olhar para o efeito na linguagem escrita, tomando como exemplos as
oracdes interrogativas. Uma pergunta pode ser expressa pela escolha do modo
interrogativo. Todavia, uma oracado declarativa pode ser planejada e interpretada como

uma questao, ou seja, como queclarativa (op.cit., 2004).

As diferengcas entre escolher uma queclarativa e uma interrogativa em um
contexto especifico podem ser exploradas com base no sentido tipicamente associado as
estruturas declarativas e interrogativas em geral. Da mesma forma, uma interrogativa
em um texto escrito pode ndo pretender o recebimento de resposta realmente, mas sua
funcdo de pedir-resposta se mantém e € uma das razdes pelas quais o autor escolheu

uma interrogativa ao invés de uma declarativa naquele ponto.

Os pressupostos da LSF descritos neste item, mais especificamente, aqueles
relacionados as metafuncdes ideacional e interpessoal, irdo contribuir para este trabalho
com referéncias, que nos auxiliardo no reconhecimento de elementos discursivos
caracteristicos das diferentes fases que constituem o pensamento critico que se

manifesta nos foéruns selecionados em nosso recorte.
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Para finalizar este topico, sintetizamos o modelo hallidayano de linguagem nas
Figuras 4, 5, 6 e*7.

Figura 4- As metafuncdes da linguagem

METAFUNGOES

IDEACIONAL INTERPESSOAL TEXTUAL

Figura 5- A metafuncéo ideacional

METAFUNCAO
IDEACIONAL
4
SISTEMA DE TRANSITIVIDADE
¥ ¥
TIPOS DE PROCESSO PARTICIPANTES
MATERIAL JN [0): W META
MENTAL EXPERIENCIADOR...FENOMENO/FATO
PORTADOR........... ATRIBUTO
HEAE IO IDENTIFICADO........IDENTIFICADOR
VERBAL FALANTE...ovovoveeann RECEBEDOR/ALVO
COMPORTAMENTAL COMPORTANTE
EXISTENCIAL EXISTENTE

Figura 6- A metafuncéo interpessoal

“As figuras 4, 5, 6 e 7 foram elaboradas por nés para apresentacéo neste trabalho e baseadas em
Hallyday, 1994; Thompson, 2004 e Eggins e Slade, 1997.
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| METAFUNGAO |

| INTERPESSOAL |
| sISTEMADE MODALIDADE | '

PAPEIS E AUDIENCIA

POLARIDADE

| par | | peDR |
| meos

MODALIDADE

| BENSE SERVICOS | e R
VALORACAO MODAL

INFORMACOES =

| ¢ | INTERACAOE RESPONSABILI-

NEGOCIACAO DADE MODAL

Figura 7- A metafuncéo interpessoal: sistema de modalidade

| PAPEIS E AUDIENCIA |

—m POLARIDADE | SENTIDO E POSITIVO OU NEGATIVO |

MODALIDADE

TIPOS || MmopALiZAGAO || MODULAGAO |
PROBABILIDADE

— COMPROMISSO MODAL | | MEDIO/ALTO/BAIXO |

SUBJETIVO/OBIJETIVO |

—| RESPONSABILIDADE MODAL

EXPLICITO /IMPLICITO |

AFETIVIDADE

VALORAGAO JULGAMENTO

APRECIACAO
INTERACAOE -
NEGOCIACAO TIPOS DE INICIACAO X TIPOS DE RESPOSTAS |

Além dos pressupostos de Halliday, julgamos pertinente considerar os estudos

R EE

das autoras Eggins e Slade (1997), da LSF, por poderem contribuir com novos subsidios
para as analises. No proximo item, abordaremos a proposta de funcdes discursivas das

autoras.
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2.4.4. FungOes do discurso: movimentos conversacionais ( moves )

Partindo dos pressupostos da LSF, em especial do modelo de Halliday, as
autoras Eggins e Slade (1997) observaram que para analisar a interatividade é
necessario que gramatica e semantica sejam consideradas pela perspectiva dos tipos de
movimentos conversacionaim@ve$, que sdo denominados pelas autoras como funcdes

do discurso (speech functigns

As autoras advogam gue ndo ha uma Unica correspondéncia entre uma estrutura
gramatical particular e uma funcdo do discurso, pois uma mesma estrutura gramatical
pode exercer funcdes interativas distintas. Ao mesmo tempo, diferentes oracdes, com
tipos estruturais diferentes, podem atingir funcdes interativas semelhantes. Nessa
perspectiva, € necessario fazer uma distingdo entre estruturas gramaticais da oragéo e a

funcdo no discurso que elas exercem em um determinado contexto conversacional.

Por essa razdo, € necessario olhar para um dialogo por duas perspectivas
distintas: pela da gramatica, que constitui a estrutura de modo, e pela do discurso, que se
relaciona aos tipos de movimentos realizados no contexto interativo. A primeira nos da
informacfes sobre os papéis sociais e a segunda sobre como 0s participantes estao
constantemente negociando sentidos e relacdes de solidariedade e intimidade. As duas
formas juntas contribuem para a compreensdo de como 0s participantes concretizam
suas diferencas interpessoais em uma conversa informal e, assim, de como o poder €
negociado atraves das falas correntes (EGGINS E SLADE, 1997).

Partindo dessa premissa, as autoras identificam os movimentos conversacionais
(move3¥ em situacdes informais, considerando-os como intimamente relacionados a
organizacdo dos turnos da conversacgao. Elas consideram o movimento conversacional
uma reinterpretacdo semantico-funcional da unidade de construcédo dod’tunos
movimento conversacional representa a unidade de organizacdo do discurso e ndo da
gramatica e é, portanto, uma unidade separada da oracdo. Todavia, na maior parte dos

casos, as oragdes sdo movimentos e a maioria dos movimentos s&o oragoes.

%9 No original: We regard move as a functional-semantic reinterpretation of the turn-constructional unit
(TCU)(EGGINS e SLADE, 1997, p. 186)



110

Para determinar se, em uma situacdo, uma oracdo € um movimento
conversacional, é necessario que se considerem dois critérios: a dependéncia ou

independéncia de uma oracao e os fatores prosoédicos.

De acordo com os critérios de dependéncia entre as oracdes, essas podem ser
caracterizadas como: a) oracdes dependentes e oracao principal, da qual as primeiras
dependem; b) oracdo embutida, que opera no interior de outra oragao, c) oracdo de
citacdo ou notificagcdo (quando uma oracao inclui um verbo como pensar ou dizer e a
seguinte ou anterior inclui o que foi dito ou pensado). Nos trés casos, as oracdes
possuem juntas a funcdo de um movimento, uma vez que as oracdes sao dependentes

entre si.

Para representar os modelos de fungbes do discurso, Eggins e Slade (1997)
apresentam uma rede, na qual as categorias ao lado esquerdo sdo as mais centrais,
inclusivas e as do lado direito sdo suas subclassificagdes, indicando maior detalhamento

na descricao.

Os critérios para estabelecer as categorias das funcdes do discurso séo
linglisticos: cada classe de funcdo pode ser estabelecida funcionalmente,
gramaticalmente (modo e modalidade) e semanticamente (em termos de escolhas de

valoracdo e envolvimento).

Apresentamos na Tabela 16 o modelo de rede de movimentos conversacionais

das autoras.

Tabela 16 -As func8es do discurso: 0s movimentos conversaciomaiges)

Fonte: baseado em Eggins e Slade, 1997, p- 1923209)

30 0s termos apresentados na Tabela 16 encontram-se em portugués, tendo sido sua traducéo realizada
por nos para este trabalho, com base ndo apenas no paralelismo semantico, mas também na caracterizagao
dos movimentos conversacionais feita pelas autoras. O detalhamento de cada funcéo, suas realizacdes
gramaticais, exemplos, bem como o0s termos originais (em inglés) encontram-se sistematizados no
Apéndice 1.
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O modelo de rede de funcdes das autoras nos parece pertinente para a analise
dos dados deste estudo, uma vez que compartiihamos a nocao das autoras de que néo ha

uma unica correspondéncia entre uma fungédo gramatical e uma fungéo do discurso.

Analisaremos o dialogo em féruns pela perspectiva do discurso, considerando
que existe uma relacdo de dependéncia entre as mensagens de cada topico. Nesse
sentido, buscaremos tanto na teoria hallidayana quanto na nogdo de movimentos
conversacionais de Eggins e Slade, os subsidios tedricos necessarios para nos auxiliar
em uma melhor compreensdo das mensagens em fases, nos levando a perceber com

maior clareza as fases da manifestacdo do pensamento critico nos féruns.

N&o nos deteremos a andlise de cada uma das oracdes nas mensagens ou de seus
elementos de forma isolada e do ponto de vista estrutural. Procuraremos entender suas
principais marcas com vistas as fungfes discursivas (metafuncbes de Halliday e

movimentos conversacionais), como por exemplo, no caso de uma das mensagens:

F1T5M1: MAIRA: Acho importante discutirmos sobre o uso de exercicios de
compreensdo auditiva (os chamados listening e Horverstehen). Especi@medimgua
estrangeira, achgue esse tipo de atividade € muito importafedemos propor
diferentes tipos de exercicios. O gue vocés sugerem

Notamos que a mensagem de Maira nos fornece dados relevantes, quando

analisados pelas lentes de nossos pressupostos tedricos.

* amensagem ndo possui dependéncia em relagdo a outras mensagens do tépico,

uma vez que ela é a primeira e abre o tépico de discussao.

* 0s elementos discursivos que nos parecem relevantes sdo: a presenca de processo
da metafuncdo mental (achy itens que expressam uma valoracdo, mais
especificamente, de apreciacdo e valor _ (importapteum alto grau de

compromisso modal nfuito _importantd. De grande relevancia ainda € a

presenca de uma questao ao final da mensagem, que marca um processo da

metafuncéo interpessoal, expressando um pedido de opinido.

» Por ser a primeira mensagem do topico, ela possui a fun¢éo discursiiciae

discusséo, com pedido aberto de opinido dos participantes.

No caso dessa mensagem, o fato que mais se destaca para sua classificacdo em

fase, € a independéncia que apresenta em relacdo a outras mensagens, a sua posi¢ao no
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topico (mensagem que abre a discussao) e a presenca de pedido de opinido ao final. Tais

caracteristicas ja nos possibilitam defini-la-la como um evento disparador.

Buscamos com essa breve antecipacdo da analise, tornar mais compreensivel a
forma como procederemos, adiante, com todas as mensagens dos Foruns 1, 2 e 3, dos

cursos diurno e noturno, conforme detalharemos no proximo capitulo.
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3. APESQUISA: METODOLOGIA E ANALISE

3.1. Percurso Metodoldégico

Tendo em vista 0s objetivos, o contexto, os participantes e os procedimentos
utilizados neste estudo, procederemos uma pesquisa-acdo, de natureza qualitativa e
interpretativa, pois esse tipo de pesquisa permite ver e conhecer o contexto natural

investigado.

Segundo Bogdan e Biklen (1994) a pesquisa qualitativa possui cinco
caracteristicas principais: 1) tem como fonte de coleta de dados, o ambiente natural,
sendo o investigador, o instrumento principal; 2) é descritiva, ou seja, os dados séo
obtidos em forma de palavras ou imagens e nao numeros; 3) O processo € mais
importante que o produto; 4) os dados sdo analisados de forma indutiva e 5) o
significado é de importancia vital nesse tipo de abordagem, ou seja, os investigadores

estéo interessados no modo como diferentes pessoas dao sentido as suas vidas.

Na perspectiva dos procedimentos adotados por nés, a investigacdo se
caracteriza como uma pesquisa-acdo, uma vez que a pesquisadora estad diretamente
envolvida no contexto da investigagdo em um processo de auto-monitoracdo do que
acontece em sala de aula. (MOITA-LOPES, 1996)

Corey (1953), citado por André (2000, p.31-33) caracteriza a pesquisa-a¢ao
como “o processo pelo qual os praticos objetivam estudar cientificamente seus
problemas de modo a orientar, corrigir e avaliar suas acdes e dec@esor aponta
para a existéncia de varias vertentes que discutem a pesquisa-acdao, porém todas
envolvem sempre um plano de acdo, que se baseia em objetivos pré-estabelecidos, “em
um processo de acompanhamento e controle da agédo planejada e relato concomitante

desse processo”

Thiollent (1986) define a pesquisa-acdo como uma abordagem metodoldgica da
pesquisa social, na qual esta envolvida interacdo ampla e explicita entre o pesquisador e
as pessoas envolvidas na situacao investigada. Dessa interacao resulta a priorizagéo dos
problemas a serem pesquisados e as solucbes a serem encaminhadas em acdes

concretas. O autor sugere que 0 objeto de investigacdo ndo se constitui em pessoas, mas
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em situacbes sociais e seus problemas; o objetivo da pesquisa-acdo é resolver ou

esclarecer os problemas identificados na situagao observada.

Advogando a grande importancia da pesquisa-acdo no campo do ensino e

aprendizagem de LE, Viana (2007, p.251) afirma que:

A pesquisa-acao significa investigar, iluminar problemas e proporcionar novas
possibilidades de atuacéo no ensino/aprendizagem, bem como uma compreensdo mais
ampla dos aspectos contextuais de inser¢do socio-politica do professor e possibilita que
este se torne cada vez mais dono de seu fazer, cada vez mais ator-critico, investigativo e
participativo.

Nesta pesquisa, a pesquisadora foi também a professora responsavel por
ministrar a disciplina Estagio Supervisionado, durante a qual se deu a constituicdo do
corpus. Assim, ela pode estar em situacao de interacdo com o contexto de sala de aula,
com os alunos e intervir nos processos educacionais e reflexivos. A proposta da
pesquisa surge a partir da percepcao inicial de dificuldades, problemas existentes na
situacao especifica e contextual da disciplina, muitas delas ja abordadas neste trabalho.
Por essas razdes, acreditamos que esta investigacéo esta de acordo com 0S pressupostos

da pesquisa-agcao apresentados.

3.1.1 Definicao dos objetivos e perguntas de pesquisa

Com o objetivo de analisar de que forma o uso de féruns online pode favorecer a
manifestacdo do pensamento critico de professores de Lingua Estrangeira (LE) em

formacado inicial na/pela linguagem, elaboramos as seguintes questdes de pesquisa:

1) EM QUE MEDIDA A UTILIZACAO DE FORUNS ONLINE PODE FAVORECER A
MANIFESTACAO DO PENSAMENTO CRITICO DE PROFESSORES DEINGUA

ESTRANGEIRA EM FORMAGCAO INICIAL?

2) DE QUE FORMA SE MANIFESTA O PENSAMENTO CRITICO NESSE NOVO MEIO DE

COMUNICAGCAO NO CONTEXTO DE ESTAGIO SUPERVISIONADD
Para responder a essas questdes, foram utilizados os seguintes expedientes:

a) Criacao do ambiente virtual de aprendizagem (AVA) disponibilizado na
plataforma Moodle da FCLAr/Unesp: Réflections...Uberlegungen e
Duvidas . O AVA foi duplicado para atender a dois grupos distintos: um

grupo dos alunos do curso diurno e um do noturno. Cada grupo conduziu
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discussfes independentes daquelas do outro grupo. Na constituicdo do AVA
foram utilizadas diversas ferramentas que serdo apresentadas a seguir;

b) Aplicacdo de um questionario inicial (Apéndice 6) para conhecer o perfil
dos alunos;

c) Aplicacdo de uma avaliacao final sobre a utilizacdo do ambiente (Apéndice
7);

d) Diario de bordo da professora/pesquisadora para registro das impressdes
durante o trabalho com o uso do AV. No entanto, este nao foi utilizado como

instrumento para coleta e analise exaustiva de dados.

3.1.2. Contexto da Pesquisa: o AVA “Reflections...”

O corpus da pesquisa foi constituido durante a disciplina Estagio Supervisionado
de Pratica de Ensino, no primeiro semestre do ano de 2009, tendo como participantes 0s
alunos do curso de Letras (licenciatura de aleméao e inglés) do curso diurno e do noturno
da FCL-Unesp-Araraquara e a prépria professora/pesquisadora. No ambito da referida
disciplina, um ambiente virtual foi desenhado com a finalidade de acompanhar os
alunos pela docente responsavel e de favorecer a manifestacdo e desenvolvimento do
pensamento critico. Denominamos o] ambiente virtual
REFLECTIONS..UBERLEGUNGEN..E DUVIDAS, em referéncia as trés linguas que
estiveram envolvidas no trabalho: inglés, alemao e portugués, bem como aos propositos

do ambiente virtual (reflexdo e esclarecimento de duvidas).

No proximo sub-item apresentamos uma visao geral do AVA “Reflections...”.

3.1.2.1. A constituicdo do AVA “REFLECTIONS...”

Conforme mencionamos, o AVA HRLECTIONS..” foi constituido na plataforma
de aprendizagem Moodle e utilizado prioritariamente para a troca de informacdes entre
alunos e alunos-professor, a organizacao dos estagios e as discussoes e reflexdes sobre

praticas de sala de aula.

O ambiente do curso é dividido em trés partes (Figura 8): o bloco da esquerda é
destinado ao gerenciamento do ambiente virtual, o bloco central a apresentacdo das
atividades do curso e o bloco da direita € o local onde se encontram alguns informativos

para os alunos, como calendario, registro de eventos, prazos, notificacdo dos
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participantes que se encontram online, de mensagens individuais recebidas e atividades
realizadas recentemente. Tal organizacao ja € dada pela propria plataforma de ensino.
Figura 8 - Recorte/organizacdo do Ambiente Virtual "Reflections..."

Fonte: AVA da FCLAr/Unesp, 2010
(viséo do aluno do AVA)

Os modulos do AV foram criados pela professora-pesquisadora, com base na
andlise das caracteristicas das ferramentas disponibilizadas pela plataforma Moodle e na
reflexdo sobre os objetivos de utilizacdo do AV. Partindo de tais ponderacgdes,
priorizamos na constituicio dos moédulos as ferramentas que acreditdvamos mais
contribuir para a interacao, a troca de idéias e informacdes entre os alunos e alunos-
professor, o trabalho colaborativo, a reflexdo e para a manifestacdo do pensamento
critico acerca de aspectos metodoldgicos, questbes linglisticas da LE, papel do
professor, politicas educacionais, etc..

OS TIPOS DE FERRAMENTAS UTILIZADAS NO AMBIENTE “REFLECTIONS

FORUNS Os féruns nos ambientes virtuais de aprendizagem proporcionam a discussao
de temas diversos durante o curso e sao de grande utilidade para tirar davidas e para

trocar informacdes e experiéncias entre os participantes. Foram usados com bastante
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frequéncia no ambiente virtuaRe&flections...”e essa ferramenta configurou-se como

foco de nossa investigagéao.

GLOSSARIQ O glossario permite a criacdo de uma lista de termos ou assuntos, que, ao
ser acessado, possibilita a busca por titulos (ou vocabulos) por ordem alfabética ou
visdo geral. Essa ferramenta foi utilizada em nosso ambiente para a construcdo de uma
“lincoteca”, visando a organizacdo de links interessantes na area de ensino e
aprendizagem de alemao e inglés.

CHAT: O Chat € uma atividade sincrona, ou seja, de comunicacéo simultanea, na qual
os alunos se encontram em tempo real para discutir um determinado assunto. Ele é
comumente utilizado por pessoas para entretenimento. No caso de nosso ambiente, por
guestdes organizacionais e tendo em vista os objetivos do ambiente, ele foi pouco
utilizado.

DIARIO: Os diarios funcionam exatamente como os tradicionais “diarios” de viagem

ou de registro de atividades do dia: neles sdo armazenadas todas as impressdes, analises,
avaliacdes, etc. O acesso aos diarios € dado apenas ao professor, que pode também
enviarfeedbackindividual aos alunos, ndo sendo possivel a visualizacado desse dialogo
pelos demais participantes do grupo. No ambien&LRCTIONS..”, 0s diarios foram
utilizados para o registro das reflexdes aula a aula, tanto das observadas quanto das
ministradas. Como explicitamos anteriormente, durante as leituras dos relatos, o
professor identificava alguns pontos pertinentes para discussées em grupo e sugeria,
entdo, ao aluno a inclusdo destes como temas dos foruns de reflexdo de observacéo e/ou
de regéncia.

TAREFAS: As tarefas permitem aos professores dar notas eletronicamente a materiais
enviados pelos alunos. A ferramenta foi utilizada nerFtRCTIONS..” para envio da
avaliacao pessoal sobre o uso do ambiente.

LINK A UM ARQUIVO OU SITE: Qualquer arquivo pode ser disponibilizado no
ambiente de aprendizagem pelo uso do redurk@a um arquivo ou siteDessa forma,

€ possivel disponibilizar filmes, sites, masicas ou documentos em Word, PowerPoint,
PDF, etc. A ferramenta foi utilizada para a disponibilizacdo de arquivos diversos.
PESQUISA DE AVALIACAO: ¢é uma ferramenta de acesso a questionarios
disponibilizados pela plataforma para reflexdo sobre o processo de aprendizagem, a
interacdo com colegas, os professores, etc. A avaliacao foi realizada pelos alunos, mas
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ela nao foi utilizada como instrumento de coleta de dados, por néo ter contribuido com
registros relevantes no ambito desta investigagao.

Havia sido planejada a utilizacdo da ferramenta Wiki para a construcéo de textos
conjuntos pelos alunos. Os temas foram elaborados e encontram-se disponiveis no
modulo 4 (Figura 9) do ambiente. Todavia, as atividades ndo foram apresentadas aos
alunos, por considerarmos tratar-se de um excesso de tarefas.

Figura 9 - Ambiente Virtual "Reflections..": wikis

Fonte: FCLVirtual/Unesp — AVA: Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado 2009.1

4 Construgéo de uma texto em grupao! L

Escolha um dos temas abaixo e discorra sobre ele juntamente com seus colegas. O seu texto podera ser
modificado por eles, assim como vocé podera modificar o texto de alguém, caso sinta necessidade.

Fle
wif
Pl

wif

Tendo descrito as ferramentas utilizadas no curso, passaremos agora para a

apresentacdo dos modulos.
O MODULO INTRODUTORIO

O modulo introdutério (Figura 10) foi organizado de forma a disponibilizar uma
atividade ou um material que poderia ser de utilidade para alunos e professor durante
todo o periodo da disciplina. Com este intento, foram inseridas atividades distintas, que

serdo apresentadas a sequir.
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Figura 10 - AVA "Reflections...": o médulo introdutério
Fonte: FCL-Virtual: AVA: Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado 2009.1

@
a
=
]
=

A) TEXTO DE SAUDACAO AOS ALUNOS: abrimos o ambiente com uma figura que

teve o objetivo de simbolizar a intengcdo do uso do ambiente: questionar, afirmar,
indagar, expressar surpresa, fazer ressalvas, etc. Em seguida, redigimos um texto de
saudacado aos alunos (A), incluindo uma epigrafe de Paulo Freire, que expressa a grande
importancia que existe em discutir o 6bvio, refletir, mesmo sobre temas que parecam
carecer de necessidade de discussdo. O autor ressalta a importancia da reflexdo, mesmo
sobre aquilo que nos parece oObvio. Dessa forma, tivemos 0 objetivo de incentivar os

alunos em suas atividades reflexivas.

B) TERMO: o termo foi um recurso empregado para solicitar a autorizacdo eletrbnica
dos alunos para a utilizacdo dos dados do ambiente para fins de pesquisa, com
preservacdo de identidade. Ele foi preenchido na aula presencial de apresentacdo do

ambiente e depois ocultado novamente dos alunos.

O PROGRAMAQAO DA DISCIPLINA PRATICA DE ENSINO E ESTAGIO
SUPERVISIONADO: texto em PDF contendo os devidos esclarecimentos sobre as

atividades do curso. O intuito da disponibilizacdo do documento foi facilitar o acesso
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dos alunos as diretrizes da disciplina, deveres, prazos, conteudo, critérios de avaliacéo,

etc.

D) QUADRO DE AVISOS (ferramenta: forum). Com o intuito de criar um espaco para
a transmissdo de avisos importantes, foi criado este férum, no qual o professor
responsavel poderia postar informacdes distintas e relevantes. Nesse tipo de férum, as

mensagens s6 podem ser lidas, ele ndo permite respostas.

E) HILFE! HELP! FORUM DE DUVIDAS E CONTRIBUI(;OES: F6rum destinado a

postagem de qualquer tipo de ddvida que pudesse surgir durante a disciplina e a
realizacdo dos estagios. Os alunos foram encorajados desde o inicio a utiliza-lo, em
lugar das mensagens individuais ao professor, uma vez que a questdao de um aluno
poderia ser também a de um colega. Esse procedimento teve como objetivo levar os
alunos ao trabalho colaborativo, no qual um poderia ajudar ao outro no esclarecimento

de duvidas e na solucéo de problemas que surgissem.

F) USO DO AMBIENTE VIRTUAL NA DISCIPLINA (ferramenta: tarefa): atividade
disponibilizada apenas ao final do curso, com o intuito de fazer um levantamento das
impressdes dos alunos acerca da utilizacdo do ambiente virtual na disciplina. Os

resultados serdo comentados e analisados posteriormente.

G) AUTOAVALIACAO (pesquisa de avaliacdo do tipadiles”): o objetivo da
inclusdo dessa atividade foi incentivar a reflexdo acerca da aprendizagem no ambiente

virtual. Os dados nao foram utilizados em nossa analise.

H) TEXTOS COMPLEMENTARES (ferramenta: pasta de arquivos). Este recurso
possibilita a disponibilizagdo de textos, roteiros, arquivos em Word e PDF e Power
Point aos alunos. Assim, foram selecionados alguns textos que abordam temas sobre o
processo de ensino e aprendizagem de LE, que poderiam ser pertinentes aos alunos.
Além disso, todo material distribuido e necessario na disciplina (por exemplo, os
roteiros de estagios) eram armazenados nessa pasta, além dos PCNs, que poderiam ser

consultados a qualquer momento pelos alunos e que seriam utilizados nas aulas tedricas.

[) LINCOTECA (ferramenta: glossério): A Lincoteca tinha como objetivo disponibilizar
sites interessantes para o ensino e aprendizagem de aleméo e inglés, organizados por
temas na ferramenta glossario. Algundinks foram inseridos pela

professora/pesquisadora, mas a atividade possibilita que os proprios alunos incluam
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suas sugestdes, caso queiram compartilhar um material com os colegas, favorecendo a
aprendizagem colaborativa. A concepcao desta atividade teve como objetivo, além de
promocédo de atividade colaborativa, levar os professores a rede, por indicacdo de sites
interessantes para a propria aprendizagem e para a atividade docente.

Exemplos de alguns dos sites indicados na lincoteca:

http://www.dw-world.de/
http://www.goethe.de/z/jetzt/deindex.htm
http://www.uiowa.edu/~acadtech/phonetics/
http://firenze.paukerin.com/pauker
http://www.aufgaben.schubert-verlag.de/
http://www.deutschseite.de/inhalt.html#grammatik
http://www.mein-deutschbuch.de/lernen.php?menu_id=1
http://dictionary.cambridge.org/
http://www.englishclub.com/grammar
http://www.educacao.sp.gov.br/
http://lwww.owl.english.purdue.edu/handouts/grammar
http://www.livemocha.com
http://www.slf.ruhr-uni-bochum.de/bochum-deu.html

Os ultimos dois sites possibilitam a aprendizagemdem que ganha forca a
partir da década de 90 como uma modalidade para a aprendizagem colaborativa de
linguas estrangeiras e que vem se destacando por implicar colaboracéo, simultaneidade
e comunicacao intercultural. Foi interessante observar que muitos alunos contribuiram
na composi¢cdo da lincoteca, inserindo comentéarios sobre os sites disponibilizados e
acrescentando ainda outras sugestfes bastante interessantes e que puderam, assim, ser

compartilhadas com os colegas.

J) COMENTANDO OS SITES DA LINCOTECA (férum): Apesar de a propria
ferramenta glossario permitir a realizacdo de comentarios dos alunos, consideramos
pertinente abrir um férum voltado para este fim, de forma a poder organizar melhor os
comentarios em temas. Além disso, tal procedimento possibilitaria uma maior
familiarizacdo com a ferramenta FOrum, que seria utilizada posteriormente para as

reflexfes sobre a pratica de sala de aula.

K) TEMAS RELEVANTES PARA DISCUSSAO (férum): Como ja mencionado, este
forum teve o duplo objetivo de levar os alunos a uma maior familiarizagdo com o
funcionamento da ferramenta e fazer um inventario dos temas acerca do processo de
ensino e aprendizagem de LE que se caracterizavam como relevantes para discussao

previamente ao inicio de sua pratica, ou seja, dos estagios. Reiteramos que esse férum
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se configurou como o primeiro de nosso corpus (ver Tabela 21: Topicos abertos no

Forum 1).
O MODULO 1: “SITUACOES DE SALA DE AULA”

O forum “Situacdes de sala de aula” (Figura 11) teve como objetivo promover a
discusséo acerca de situacdes de sala de aula, que foram relatadas em diarios reflexivos
de licenciandos da mesma disciplina no semestre arteriBara tanto, foram
selecionados alguns relatos que nos pareceram abordar temas importantes para reflexao,
como a utilizacdo de traducéo em sala de aula, o ensino em escolas publicas e o ensino
da gramatica.

Figura 11 - AVA "Reflections...": 0 modulo 1: Situacdes de sala de aula
Fonte: FCL-Virtual: AVA: Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado 2009.1
1 Situacdes de sala de aula
MNeste madulo vocé podera ler alguns relatos de situagfes de sala de aula. Entre no forum Situages de sala de
aula. La vocé encontrara topicos, com relatos de situagdes distintas. Leia cada uma delas atentamente, reflita
sobre os fatos expostos, analise-os, e responda ao tépico, apontando o que mais lhe chama a atencdo na

situacdo descrita: identifique problemas, proponha solugdes, analise os procedimentos metodologicos, aponte os
pontos positivos e, de grande importancia, procure também responder ao que fei postado pelos colegas.

|2 situaces de sala de aula

Previamente ao inicio dos estagios, os alunos deveriam refletir sobre seis
situacOes distribuidas em topicos, analisa-las, problematiza-las, propor alternativas de

acOes e caminhos possiveis para o professor.

O MODULO 2: REFLEXOES E/OU DUVIDAS SOBRE O ESTAGIO DE
OBSERVACAO

Este modulo foi destinado aos diferentes registros sobre o estagio de observacéo
(Figura 12). No primeiro forum os alunos deveriam postar a caracterizacdo das escolas
concedentes de estagio, no segundo, as reflexdes sobre as observagfes. Por ultimo foi
disponibilizada a ferramenta Diario (vide pagina 120 deste trabalho), na qual cada aluno

deveria postar o diario reflexivo das aulas observadas.

%1 pedimos a autorizacdo aos alunos do semestre anterior, cujos relatos foram selecionados para ilustrar
uma situagdo de sala de aula nesse férum, para a realizagdo dessa atividade. Eles autorizaram a utilizagao
dos dados e tiveram suas identidades preservadas.
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Figura 12 - AVA "Reflections...": o médulo 2: Reflex6es e/ou dividas sobre o estagio de
observacéo

Fonte: FCL-Virtual: AVA: Prética de Ensino e Estagio Supervisionado 2009.1
2 Reflexdies e/ou dividas sobre o estagio de observacio O

Postem neste mddulo, as suas "inquietagGes”, comentarios, davidas, questionamentos sobre as aulas de
observacdo e participem dos féruns dando um parecer sobre as reflexfes dos colegas.

% Caracterizando instituic&o do estagio de observacio
%€ FORUM DE REFLEXOES
Diario reflexivo do estagio de observacdo
O FORUM DE REFLEXOES desse moédulo constituiu o segundo férum de
analise deste trabalho e por isso apresentaremos mais adiante, na Tabela 22, um quadro

dos temas nele abordados.
O MODULO 3: REFLEXOES E/OU DUVIDAS SOBRE O ESTAGIO DE REGENCIA

O modulo 3, de forma semelhante ao anterior, era destinado as postagens acerca
do estagio de regéncia (Figura 13). Em relagéo a estrutura do modulo anterior, o Unico
férum acrescentado foi o “Projetos de estagio de regéncia”. Tendo em vista que um
grande numero dos licenciandos faria sua regéncia em forma de mini-curso em
instituicdes de ensino, eles deveriam postar neste item seu projeto, para apreciagdo dos
colegas e do professor responsavel. A disponibilizacdo dos projetos de regéncia nos
foruns visou estimular a troca de sugestdes e idéias entre colegas, estimular a
aprendizagem colaborativa e também possibilitar avaliagdo do professor dos mini-

CUrsos propostos.

Figura 13 - AVA "Reflections...": 0 modulo 3: Reflexes e/ou dividas sobre o estagio de regéncia

Fonte: FCL-Virtual: AVA: Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado 2009.1
3 Reflexées elou dividas sobre as aulas de regéncia O
Escrevam aqui suas reflexfes sobre as aulas de regéncia, abordando as impressées efou dividas que surgiram
durante ou apos elas. Os colegas podem (e devem) comentar o que foi postado por cada um, dando suas opinides

pessoais, visdes e percepgdes do que foi postado nos féruns.

{3l caracterizando instituic 5o de estagio de regéncia
[ FORUM DE REFLEXOES
{9 Projetos de Estagio de Regéncia
[ Diario reflexivo do estagio de regéncia
Assim como o “Férum de reflexdes” das observagdes, o da regéncia configurou-
se como féorum de analise deste trabalho (Férum 3). Seus tépicos encontram-se

representados na Tabela 22.



125

3.1.3. Participantes

No inicio do curso foi solicitado aos participantes que preenchessem um
questionario, a fim de conhecermos melhor o perfil dos alunos, sobretudo no que se
refere as experiéncias prévias com um ambiente virtual e sua aceitabilidade. Vale
ressaltar que, do total de 42 participantes (23 do diurno, 18 do noturno e um professor),

7 ndo entregaram seus guestionarios respondidos para a professora/pesquisadora.

A partir das respostas dos questionarios pudemos obter os dados apresentados na

Tabela 17 sobre os participantes (incluimos os dados do professor, como participante da

pesquisa).
Tabela 17 - Perfil dos participantes do AVAReflections.”
PERFIL DO ALUNOS DO AVA: Reflections...Uberlegungen...e Dividas

Numero de participantes Total: 42, dos quais23 eram do diurno (6 do
alemdo; 17 do inglés)8 noturno (6 do aleméo;
12 do inglés) e o professor

Género 35 mulheres, 7 homens

Faixa etéria 30 entre 20-26 anos

4 entre 30 e 39 anos
1 acima de 39
7 sem dados

Jéa havia utilizado AVA em outras disicplinas?| 27 ndo
8sim
7 sem dados

Possui computador em casa? 30sim
3 nao
2 sim, mas sem acesso a internet
7 sem dados

Forma frequente de utilizacdo do computador Pesquisas na web, emails, entetenimentq
(musica, videos), Word, power point,
dicionarios eletronicos, banco, contato com
pessoas

Os dados evidenciam que a maioria dos participantes se encontra entre 20 e 26
anos e nunca havia utilizado um AVA anteriormente. O uso do computador é feito
majoritariamente para realizacdo de atividades académicas, como edicdo de textos em
Word, apresentacdo Power Point, pesquisaetapara trabalhos e para entretenimento.
Apenas sete alunos (e o professor) possuiam experiéncia anterior com ambientes
virtuais. Concluimos que para a maioria, tratava-se de uma experiéncia pioneira, fato

gue pode ter alguma influéncia nos resultados.
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3.1.4. Procedimentos e critérios para a analise dos féruns

Procederemos nossa analise visando responder as nossas duas questdes de
pesquisa. Para tanto, realizamos a andlise dos dados em duas fases distintas:
inicialmente buscamos responder a primeira questao desta investigacéo, evMsaber,

MEDIDA A UTILIZACAO DE FORUNS ONLINE PODE FAVORECER A MANIFESTACAO DO

PENSAMENTO CRITICO DE PROFESSORES hENGUA ESTRANGEIRA EM FORMACAO INICIAL

Com esse intento, analisamos inicialmente de que forma o ambiente virtual foi
constituido, considerando as ferramentas utilizadas, as justificativas para suas escolhas e
0s propaositos da professora/pesquisadora para a organizacdo do ambiente. Além disso,
foi dada voz aos alunos participantes do AVA, que puderam expressar suas impressoes
sobre o trabalho no ambiente, a fim de analisarmos a potencialidd@erataenta
forum para favorecer o pensamento critico pela perspectiva dos licenciandos/usuarios
do ambiente. Como ultimo passo, realizamos a triangulacdo dos resultados de nossas
andlises iniciais com aqueles obtidos nas avaliagfes finais dos participantes (professor e

alunos) sobre o uso do ambiente e dos féruns.

Na segunda fase, e visando responder a segunda questdo de pesquisaym saber,
QUE FORMA SE MANIFESTA O PENSAMENTO CRITICO NESSE NOVO MEIO DE COMUNICAGAO
NO CONTEXTO DE ESTAGIO SUPERVISIONADrefletimos inicialmente sobre os propdsitos

dos dez féruns existentes no ambiente, os quais sdo apresentados na Tabela 18.
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Tabela 18-Féruns do ambiente virtuaReflections..”
Nome do Férum Localizacdo no AVA (Médulo)

| Quadro de avisos

Il Hilfe!Help! Forum de Duvidas e Contribuicdes

, - Maodulo Introdutério
] Comentando os sites da lincoteca

\Y Temas relevantes para discussao

\V Situacdes de sala de aula 3
Moédulo 1
VI Caracterizando instituicao do estagio de observagao
VIl | Férum de Reflexdes (estagio de observagéo) | Modulo 2
VI Caracterizando instituicao do estagio de observagao
IX Forum de Reflexdes (estagio de regéncia)
Moédulo 3

X Projetos de estagio de regéncia

A partir de tal analise, selecionamos trés deles (Foruns 1, 2 e 3, respectivamente
IV, VIl e IX da Tabela 18), uma vez que eram 0S que objetivavam essencialmente
promover a reflexao e a manifestagdo do pensamento critico sobre situa¢gdes vivenciadas
na pratica dos estagios e sobre aspectos do processo de ensino e aprendizagem de lingua
estrangeira. O numero de tOpicos e de mensagens desses trés foruns se encontra

representado na Tabela 19.

E importante ressaltar que a participacdo dos alunos no trabalho dos féruns foi

ativa e influenciou fortemente os resultados finais.
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Tabela 19 -Relacdo numero de tdpicos e mensagens por férum

NUMERO TOTAL DE

Nr. NOME DO FORUM Nl.f_ggli%gE MENSAGENS NO
FORUM
1 Temas Relevantes para Discussao 31 201
2 Férum deNReerxao do Estagio o8 172
Observacgéao
3 ForuAm Qe Reflexdo do Estagio de 13 54
Regéncia
NUMERO TOTAL: 72 427

As tabelas que apresentam os topicos abertos nos trés foruns selecionados
encontram-se disponiveis no corpo do texto deste trabalho (Tabelas 20, 21 e 22) e
também no Apéndice 3. Além disso, todas as mensagens de cada um dos topicos dos
trés féruns, tanto do grupo do diurno quanto do noturno, encontram-se disponiveis no

Apéndice 5.

Concluindo, analisaremos as mensagens dos grupos do diurno e do noturno em

trés foruns, sendo que em ambas as turmas sua denominacdo € a mesma. Sao eles:
Forum 1: Temas Relevantes para Discussao,

Forum 2: Férum de Reflexdo do Estagio de Observacéo e

Forum 3: Férum de Reflexdo do Estagio de Regéncia.

Tendo em vista que os temas de discussdo eram elaborados e inseridos
prioritariamente pelos alunos, os féruns sao constituidos por topicos distintos em cada

turma.

bY

Como Ultima etapa para respondermos a segunda questdo de pesquisa, as
mensagens postadas em cada tépico, nos trés féruns (dos grupos diurno e noturno),
foram lidas (seis leituras que serdo descritas mais adiante), analisadas minuciosamente e
caracterizadas, de forma a podermos compreender o processo de manifestacdo do

pensamento critico nesse meio virtual.

Conforme j& esclarecemos, a docente responsavel pelas disciplinas foi a prépria
pesquisadora, que, juntamente com os alunos participantes, constituiram os sujeitos da
pesquisa. Reiteramos ainda, que os licenciandos, participantes do curso e do ambiente,

autorizaram a futura utilizacdo de seus registros para fins de pesquisa e foi esclarecido
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que suas identidades seriam preservadas. Assim, para a analise dos dados, os nomes dos

alunos foram alterados e foram atribuidos nomes ficticios aos participantes.

O inicio do trabalho com o AVA e com os foruns ocorreu da seguinte forma:
uma das primeiras aulas da disciplina foi ministrada no laboratorio de informética da
FCL-Araraquara, para que o professor pudesse apresentar o ambiente virtual aos alunos
e para que os procedimentos para sua utilizagdo e os objetivos da proposta pudessem ser
elucidados. Nessa mesma aula, a primeira atividade realizada foi o esclarecimento sobre
a possivel utilizacdo dos dados para a pesquisa e foi pedida a autorizacdo eletrénica de

cada um dos participantes dos grupos (Apéndice 2).

Em seguida, esclarecemos o funcionamento do ambiente virtual e seus
propodsitos. Ressaltamos ainda que, dada a importancia atribuida a atividade e diante dos
objetivos e do contexto especifico da disciplina, determinou-se que a participacado nas
atividades do AVA seria um dos critérios de avaliacdo sobre o desempenho individual

dos alunos.

Ainda nesse primeiro encontro, foram realizadas duas atividades no ambiente: na
primeira, 0s participantes preencheram seus perfis, incluindo uma pequena biodata, que
deveria ser elaborada na lingua-alvo do licenciando. Na segunda atividade, que
constituiu o primeiro trabalho com féruasline para muitos alunos, foi pedido que eles
refletissem sobre temas que considerassem relevantes no campo do ensino e
aprendizagem de LE e que os inserissem como tépico no férum “Temas relevantes para
discussdo”. Essa segunda atividade teve duplo objetivo: primeiramente, fazer um
inventario dos temas acerca do processo de ensino e aprendizagem de LE considerados,
aos olhos dos alunos, pertinentes para reflexdo. Como segundo objetivo, pretendemos
inicializa-los no trabalho com forurmmling com o intuito de esclarecer aspectos sobre
suas funcionalidades e de sanar duvidas de carater técnico. Enfatizamos a eles que a
ferramenta férunsonline oferece tanto a possibilidade de abrir novos tépicos de
discussdo, como também de responder a topicos iniciados por colegas. Para conhecer
tal funcionamento na pratica, iniciamos, assim, o trabalho com o Forum 1, que

configurou-se como o Férum 1 do corpus da pesquisa.

Esse Forum 1 foi elaborado, inicialmente, como ferramenta para ser utilizada
apenas previamente ao inicio dos estagios, sendo sua disponibilizacdo (supostamente)

de carater temporario. Todavia, notamos que o0s alunos o utilizavam mesmo apés o
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inicio de suas praticas, como espaco tanto para reflexdo sobre temas gerais do processo
de ensino e aprendizagem de LE, como sobre aspectos vivenciados nas praticas. Ao
percebermos que 0 espaco estava sendo utilizado também para postagens sobre as
praticas vivenciadas nos estagios, optamos por fechar o forum. Todavia, uma aluna do
grupo noturno pediu sua reabertura, justificando que seu tema se enquadraria melhor
naquele espacgo. Assim, julgamos interessante manté-lo aberto. O forum foi reaberto em
ambos os grupos e, de fato, bastante utilizado ao longo de todo o periodo em que se

estendeu a disciplina.

O Férum 2, o segundo do corpus da pesquisa, foi destinado as reflexdes sobre as

praticas vivenciadas nos estdgios de observagéo e o Férum 3, nos estédgios de regéncia.

Os topicos dos trés féruns foram abertos prioritariamente pelos alunos, tanto na
turma do diurno quanto do noturno (do total de 72 tépicos, apenas quatro foram abertos

pelo professor).

Como esclarecemos de forma breve no item que discorre sobre as ferramentas
utilizadas no AV, a abertura de tépicos pelos licenciandos decorreu de duas razdes: por
uma vontade/necessidade/desejo espontaneo e individual de compartilhamento de temas
e idéias com o grupo ou por recomendacdo da docente. No segundo caso, a professora
indicava, por meio déeedbacknos diarios reflexivos, a pertinéncia de abertura de um
topico de discusséo sobre uma situagédo, um questionamento ou um aspecto abordado no
relato. Destacamos que a abertura de topicos por indicacdo ndo era obrigatoria; no

entanto, ela era frequentemente realizada.

Com o intuito de compreender a manifestacdo do pensamento critico nos foruns,
foram entéo analisadas as mensagens dos topicos dos trés féruns dos ambientes dos dois
grupos (lembramos que o AV foi criado e duplicado, a fim de destinar um para cada

turma, um ao diurno e outro ao noturno).

Realizamos um total de seis leituras distintas (Andlise 1a e 1b; 2a e 2b e 3a e
3b), procedimento que foi se delineando ao longo das analises e das dificuldades

encontradas para a classificacdo das mensagens enffases.

Para a realizacdo das analises, estabelecemos os seguintes critérios:

%2 A classificacdo das mensagens em fases, realizada durante as seis leituras, pode ser visualizada no
Apéndice 4: As seis andlises das mensagens.
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Nrd Analise 1a | Analise 1b Andlise 2a { Analise 2b Andlise 3a Analise 3b
rae

tépicos
lidos

72

Topicos

10

Topicos

Inicialmente todas as mensagens do total de 72 topicos (dos Foruns 1, 2 e 3, dos
dois grupos), foram lidas uma vez (Andlise 1a) e classificadas em fases. Sua
classificacdo foi realizada unicamente com base nos indicadores de Garrison e

colaboradores (2001, 2003), que foram apresentados anteriormente nas Tabelas 4, 5, 6 e
7.

A fim de nos certificarmos da coeréncia da classificacdo da primeira andlise,
procedemos uma nova leitura (Analise 1b). No entanto, selecionamos para esta apenas

10 do total de 72 topicos, tendo em vista 0s seguintes critérios:

« Dois tépicos com grande nimero de interacdes na andlise KB5(E1

EXERcCiCIOS DECOMPREENSAO EF2NT5: A INCLUSAO QUE EXCLU)

» Seis topicos com menor numero de interacdes (entre 5 e 8), dos quais:
um com predominio da fase de integrac8egundo classificacdo na
primeira leitura (FIDT16: ENSINO DE PRONUNCIA;), um de exploracéo
(F2DT5: HETEROGENEIDADE ENTRE ALUNO$, dois com predominio de fases

de resolucdaF3pT2: CONHECIMENTO DO PROFESSOR EF3DT5: ComO
ENSINAR VOCABULARIO) e dois topicos com poucas interacdes, mas com
diversificagdo de fases (BB8: PRECONCEITO EM SALA E FIDT17:
FLUENCIA EM ALEMAO?).

% Ao longo de todo o trabalho, iremos identificar com letras e nimeros os Féruns, grupos, Tépicos e
Mensagens a que nos referimos. Exemplo: F1dT1M1=ver no Férum 1, do grupo diurno, o Tdpico 1, a
primeira mensagem, ou, Mensagem 1
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» Dois topicos com algumas mensagens, cuja classificagdo néo foi
facilmente realizada e deixou duvidas quanto ao melhor enquadramento da
fase (FBT20: FALTAS EM VESPERA DE FERIADO; F2DT1: SIMULACAO DE

DIALOGOS OU SITUACOES.

Durante as duas leituras, encontramos grande dificuldade para realizar a
classificacdo das mensagens em fases. Conforme ja mencionamos, Garrison, Anderson
e Archer (2001) afirmam que os indicadores das fases da Investigacdo Critica se
encontram na ocorréncia de palavras ou frases especificas. Porém, os autores nao
definem tais marcadores, ficando a classificagdo das fases no campo interpretativista e

conteudista, podendo ser essa uma razao das dificuldades de classificacao.

ApOs essas duas primeiras leituras e diante de tal fato, analisamos os indicadores
fornecidos pelos autores para cada fase e definimos alguns elementos discursivos que 0s
compdem, tomando como referéncia as metafuncbes ideacional e interpessoal
(HALLIDAY, 1994 e THOMPSON, 2004% asfuncdes discursivagspeech functions)
(EGGINS & SLADE, 1997). O objetivo desse procedimento foi identificar os principais
elementos linguistico-funcionais envolvidos nas diferentes fases da investigacédo critica,
a fim de podermos obter maior clareza para a classificagdo das mensagens e,
consequentemente, uma melhor visdo do processo de desenvolvimento do pensamento
critico. Como resultado dessa analise, elaboramos novas tabelas, nas quais associamos
aos indicadores propostos pelos autores, alguns marcadores discursivos nas diferentes
fases (cf. Tabelas 23, 24, 25 e 26 no item 2.2.3 deste trabalho)*.

Tomando como referéncia as novas tabelas foram feitas duas novas leituras
(Andlises 2a e 2b). Para realizar a andlise 2a, lemos mais uma vez todas as mensagens,
de todos os tépicos. Para a realizacdo da andlise 2b, selecionamos os mesmos 10 topicos
da analise 1b, porém, utilizamos como base as referéncias das novas tabelas. Notamos
que a atribuicdo de fases as mensagens feita na analise 2a e na 2b foi mais convergente.
No entanto, ainda houve divergéncias de classificacdo. Por essa razdo, nos distanciamos
um pouco do modelo utilizado nas quatro primeiras leituras e elaboramos uma nova

proposta de referéncia, a qual serd apresentada e discutida no préximo item.

Da mesma forma que procedemos anteriormente, foi realizada entdo

primeiramente a leitura e analise de todas as mensagens dos 72 #piicse Ba) e
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selecionamos os mesmos 10 topicos das analises 1b e 2b para a realizagisaa
3b.

No proximo item apresentamos o0s resultados do percurso descrito, visando

vislumbrar um panorama que nos permita responder as nossas duas questoes.

3.2. Andlise do pensamento critico nos féruns

Neste item, pretendemos focalizar as formas de manifestacdo do pensamento
critico dos alunos/futuros professores nos trés féruns, a luz das teorias apresentadas
anteriormente. Nessa perspectiva, apresentaremos as observacdes, consideragfes e 0s

resultados de nossas analises durante as seis diferentes leituras.

Inicialmente, apresentamos as tabelas com os tépicos abertos nos Foruns 1, 2 e 3
(diurno e noturno) e o nimero de postagens em cada um deles (Tabelas 20, 21 e 22), a
fim de obtermos uma melhor visualizacdo dos temas que constituiram o corpus desta
investigacdo. Reiteramos que essas tabelas encontram-se também como apéndice neste
trabalho (Apéndice 3: Tabelas de topicos dos foruns selecionados e numero de

mensagens/topico), a fim de facilitar a visualizacéo geral dos topicos durante a leitura.
Tabela 20 -Tdpicos abertos no Férum 1

FORUM 1: Temas relevantes para discussdo — DIURNO (F1d)

) NUMERO DE
TOPICOS ABERTOS (T) MENSAGENS NO
TOPICO

F1dT1: A culpa da ma qualidade do ensino 6
F1dT2: Gramética Indutiva 4
F1dT3: A situacéo do Ensino 3
F1dT4: Desvio de conduta 3
F1dT5: A importancia dos meios digitais na educacgao 2
F1dT6: Aprendizado de outra lingua para criancas de ¥ anos 10
F1dT7: O ensino de LE na escola publica 13
F1dT8: Texto ¢rabalho com..) 6
F1dT9: Interagcdo em sala de aula 5
F1dT1C: Qual a abordagem mais eficiente no ensino de LE? 4
F1dT11: Ensino de gramatica de LE 6

F1dT12: Provas 3



Cont. FORUM 1: Temas relevantes para discussdo — DIURNO (Fi1d)

F1dT13: Inovar

F1dTL4: Conversagdo em lingua estrangeira em sala de aula
F1dT1E: Aprimorando instrugfes

F1dT1l€: Ensino de Pronuncia

F1dT17: Fluéncia em alem&o?

F1dTl& Ser criativo em sala de aula

F1dTLS: A importancia da formacgéo académica para professores de Lingua

estrangeira
F1dT2C: Interacdo aluno-professor
NUMERO DE MENSAGENS NESTE FORUM (diurno)

...NOTURNO

101

FORUM 1: Temas relevantes para discussdo — NOTURNO (F1n)

F1nTL: Interesse dos alunos

F1nT2: False Friends

F1nT3: Importancia da utilizacdo de meios digitais na educagéo
F1nT4: Decorar ou ndo?

F1nT5: Exercicios de compreensdo

F1nT6: Violéncia em sala de aula

F1nT7: Interacdo em sala de aula de LE (questionamentos)
F1nT8: Jogos em sala de aula

F1nTO: Didatica

F1nTLC: Relatividade e complexidaded@scaso com a pronunéja
F1nTL1: Prondncia e Leitura

NUMERO DE MENSAGENS NESTE FORUM (noturno)

NUMERO TOTAL DE MENSAGENS: FORUM 1

10

8

6

23

17

10

19

10

16

130

231

134
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Tabela 21: Tépicos abertos no Férum 2

FORUM 2: Forum de Reflexdes-Estagio de Observacdo —DIURNO (F2d)

TOPICOS ABERTOS (T) NUMERO DE
MENSAGENS
NO TOPICO
F2dTL: Simulagado de didlogos ou situacbes 06
F2dT2: Ensino em escola publica 08

F2dT3: Como ser um professor de abordagem contemporanea em instituicbes com regras 05
estruturalistas pré-estabelecidas?

F2dT4: Aluno como construtor do seu conhecimento 05
F2dT5: Heterogeneidade entre alunos 05

F2dT6 Como lidar com alunos que ndo conseguem acompanhar o ritmo de aprendizado 07
da sala?

F2dT7: Para escolas de ensino médio e cursinho: os objetivos e o foco devem |ser os 05
mesmos das escolas de idiomas?

F2dT8: Traducdo em sala de aula 11
F2dT9: Como despertar nos alunos o interesse pelo aleméao? 04
F2dTLC: SituacGes desagradaveis 12
F2dT11: Ser um professor compreensivo ou autoritario? 09
F2dT12: Como lidar com o desinteresse 04

F2dT13: Como lidar com alunos portadores de necessidades especiais em sala de aula? 06

F2dT14: Ser professor? 05
F2dTLE: Sistema de avaliagéo 06
F2dTLE: Observacéo é uma experiéncia indispensavel 07
F2dT17: Problemas com a rotina seguida nas aulas de inglés 05
F2dT18: Professor Substituto 12
F2dT1S: Como motivar o interesse dos alunos nas aulas de inglés? 09
F2dT2C: Faltas em véspera de feriado 07
F2dT21: Problemas durante a correcéo das tarefas 05
F2dT22: Observagédo também é aprendizado 04
NUMERO DE MENSAGENS NESTE FORUM (diurno) 147

...... NOTURNO (F2n)

F2nTL: Falar ou ndo a lingua materna em aula? 08
F2nT2: Licao de casa 06
F2nT3: Gramatica na lingua estrangeira 07

F2nT4: O erro no processo de ensino e aprendizagem da LE 06
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Cont. NOTURNO (f1n)

F2nT5: A incluséo que exclui? 17
F2nTs6: A leitura em voz alta por alunos em sala de aula € uma pratica interessante? 08
NUMERO DE MENSAGENS NESTE FORUM (noturno) 52
NUMERO DE MENSAGENS: FORUM 2 199

Tabela 22: Topicos abertos no Férum 3

FORUM 3: Férum de Reflexdes do Estagio de regéncia- DIURNO (F3d)

TOPICOS ABERTOS (T) NUMERO DE
MENSAGENS NO
TOPICO
F3dTl: Material inglés para crianca 04
F3dT2: Conhecimento do professor 06
F3dT3: Atividades em grupo 08
F3dT4: Banco de Jogos Il 06
F3dT5: Como ensinar vocabulario 08
F3dT6: Mensagem-reflexdo 04
F3dT7: Alunos que ndo participam da aula 06
F3dT8: Preconceito em sala 05
F3dT9: Tempo de aula 06
F3dTL0: Jogos e Musicas 09
NUMERO DE MENSAGENS NESTE FORUM (diurno) 62
... NOTURNO
F3nTl: Prondncia nas aulas de LE 02
F3nT2: Interatividade nas aulas de LE 1
F3nT3: Atrair o alunos para participar 02
NUMERO DE MENSAGENS NESTE FORUM (noturno) 05
NUMERO TOTAL DE MENSAGENS: FORUM 3 67

Para compreendermos analisar 0 processo de manifestacdo do pensamento
critico em férunonline e avaliarmos as formas de uso dos féruns pelos participantes,
consideramos relevante focalizar primeiramente os temas abordados nos diferentes

topicos.
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3.2.1.Temas dos topicos

Ao longo de todo o periodo em que a disciplina Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado foi ministrada, a professora-pesquisadora incentivou a utilizacdo dos
foruns como forma de promover a reflexdo sobre a pratica de sala de aula e o

desenvolvimento do pensamento critico acerca do processo de ensino e aprendizagem.

Lembramos que o Forum 1 foi aberto previamente ao inicio das praticas de
estagio, localizava-se no moadulo introdutério (que se manteve sempre disponivel
durante o periodo de oferecimento da disciplina). Ele foi fechado ao inicio dos estagios,
porém, reaberto posteriormente a pedido de uma aluna. O Férum 2, por sua vez, foi
pensado como espaco para a reflexdo sobre aspectos relativos as experiéncias durante o
estagio de observacdo (modulo aberto apenas ao inicio desta etapa) e o Férum 3 foi
destinado as reflexdes acerca das vivéncias ou das inquietacdes originadas durante o

estagio de regéncia.

Analisaremos neste item os temas dos tépicos dos féruns 1, 2, e 3 em trés

perspectivas. Com relagéo:

a) a repeticdo de tematicas nas mensagens que abrem o topico;
b) ao tipo de linguagem utilizada nos temas dos tépicos;

c) ao campo tematico em que as discussdes se inserem.

Tais critérios se delinearam ao longo de nossa analise, tendo em vista algumas
observacdoes e o proposito da pesquisa de melhor caracterizar a forma como o
pensamento critico se manifesta em foruns nesse contexto. Consideramos que a
repeticdo de campos tematicos, a necessidade de elaboragcdo de um “assunto” do topico
e o tipo de linguagem utilizada para isso, bem como o campo tematico em que ele se
insere, podem fornecer um panorama mais amplo das caracteristicas do trabalho com

féruns nesse contexto.

Em relacdo a repeticdo dos temas, notamos que alguns deles, que ja haviam sido
abordados previamente por outros participantes, eram reiniciados em outros topicos. A
consequéncia da recorréncia de uma mesma questdo € que a discussdo ndo fica
centralizada em um unico local, prejudicando a continuidade e o fluxo da reflexdo sobre

um mesmo tema e dispersando o debate.
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No Férum 1 (diurno) encontramos, por exemplo, as seguintes repeticoes:

1) A CULPA DA MA QUALIDADE DE ENSINO (F1dT1) eO ENSINO NA ESCOLA
PUBLICA (F1dT7): ambos tratam das dificuldades e reflexdes sobre o ensino

em escolas publicas.

2) GRAMATICA INDUTIVA (F1dT2)e ENSINO DE GRAMATICA EM LE (F1dT11):

discutem o tratamento da gramatica em sala de aula

3) INTERAGAO EM SALA DE AULA (F1dT9) e INTERAGAO ALUNO-PROFESSOR

(F1dT20): sobre as formas de interacédo em sala de aula.

No Férum 2, apesar de os alunos nessa fase ja terem adquirido maior experiéncia
com a utilizacdo da ferramenta durante o uso do Férum 1, e de eles ja demonstrarem
maior familiaridade com a ferramenta, ainda notamos certa dificuldade de organizacao
dos debates, no sentido de néo repetirem temas com a abertura de novos topicos, mas de
darem continuidade & uma discusséo iniciada anteriormente. Encontramos no Forum 2

(do diurno) as seguintes repeticoes:

A. ENSINO EM ESCOLA PUBLICA (F2dT2) e $SUAGCOES DESAGRADAVEIS
(F2dT10): em ambos séo discutidas as dificuldades encontradas em escolas
da rede publica, sendo o segundo sobre uma situacdo constrangedora

ocorrida durante uma observacao de aula.

B. HETEROGENEIDADE ENTRE ALUNOYF2dT5) e ©MO LIDAR COM ALUNOS QUE
NAO CONSEGUEM ACOMPANHAR O RITMO DE APRENDIZADO DA SALR
(F2dT6): tratam da presenca de diferentes niveis de conhecimento em sala de

aula.

C. OBSERVAGAO E UMA EXPERIENCIA INDISPENSAVEL(F2dT16) e BSERVACAO
TAMBEM E APRENDIZADO (F2dT22): neles os participantes tecem reflexdes

sobre a importancia da observacéao de aulas durante os estagios.

Acreditamos que a presenca de repeticdes de temas esta relacionada, de um lado,
a pouca habilidade dos participantes para lidar com as funcionalidades da ferramenta
forum e com a organizacdo das discussfes. Tal fato foi observado e descrito também
por Rozenfeld, Gabrielli e Soto (2010). As autoras afirmam que um dos grandes

obstaculos no uso de féruns educacionais esta relacionado a composi¢céo das unidades e
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dos féruns, fato que leva muitos participantes a utilizar a ferramenta de forma
inadequada, na medida em que ndo dao continuidade a uma discussao ja iniciada, mas
abrem novo tema de debate (ROZENFELD, GABRIELLI E SOTO, p.265). Por outro
lado, consideramos também a possibilidade de que alguns alunos podem né&o ler com
atencdo as postagens dos colegas, considerando mais fac{abalartopico) do que

ouvir (ler atentamente as postagens dos colegas).

No Forum 3 do diurno, bem como nos trés féruns do grupo do noturno, nao
houve ocorréncia de repeticdo de temas, fato que pode indicar uma maior compreensao
sobre e habilidade para o uso da ferramenta dos participantes. A partir de algumas
avaliagcbes dos licenciandos sobre os pontos positivos da utilizagdo do AVA e dos

féruns, como as que apresentamos a seguir, pudemos ratificar nossa inferéncia:

LARA: disponibilidade de ser usado em qualquer lugar, uma vez que é acessado pela
internet; facilidade de observar as idéias dos colegas, e contribuir com essas; ser mais
uma nova experiéncia, uma vez que ndo haviamos usado um ambiente virtual.

LEA: os pontos positivos do ambiente virtual é o fluxo de informacéo entre os alunos e
também a troca de experiéncia.

MONICA : poder interagir com a professora, tirar dividas, ect, mesmo ndo estando em
sala de aula; poder interagir com os colegas, mesmo nao estando em aula; poder fazer
reflexdes sobre o que acontece nos estagios;poder expor reflexdbes para 0s outros
colegas, sobre 0 que acontece nos estagios.

MAIRA: Confesso que no comeco eu fiquei apreensiva com o uso do ambiente virtual,
pois achei que seria muito complicado e talvez ndo desse certo. Eu tive uma experiencia
de uso deste ambiente em outra disciplina de lingua estrangeira e ndo funcionou nada
bem, mas em Pratica de LE foi muito bom, realmente. Tudo fica muito mais acessivel e
guem tem internet em casa pode verificar o andamento da disciplina com muita
facilidade. é 6timo porque tem sempre dicas interessantes, e a troca de experiéncia é
muito boa mesmo. Me habituei a acessar o ambiente toda semana, as vezes varias vezes
na semana, e sempre tem coisa nova, algum comentéario ou dica, etc. facilita também a
comunicacao entre os alunos e a professora.

SARA : Possibilidade de saber a opinido dos colegas e, consequentemente, de debates a
respeito de contetdos do curso.

Nota-se, a partir dos excertos apresentados, um maior entendimento da fungéo
do AVA e dos féruns para a troca de informacéo, de experiéncias e de opinides entre 0s
participantes e uma valorizacdo da possibilidade oferecida pela assincronia da

comunicacao. Além disso, os autores dos excertos destacados expressam o interesse em
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conhecer a opinido dos participantes do grupo sobre temas distintos, fato que pode

favorecer uma leitura atenta das mensagens postadas por colegas.

Na perspectiva do segundo foco dessa etapa de andlise, ou seja, pela perspectiva
do tipo de linguagem utilizada nos temas dos topicos, observamos alguns aspectos
pertinentes: os temas séo idéias centrais de oracfes que representam as observacoes,

reflexdes e analises dos alunos.

De acordo com as noc¢des de processos de Halliday (1994), do ponto de vista da
oracdo como representacao, a oracdo € um modo de reflexdo, de colocar ordem na
infinita variedade e fluxo de eventos (op. cit., p.1U6Ela é a manifestacdo do
principio de que a realidade é composta por processos. Esses processos, como Vvimos,
séo constituidos na oracao por trés elementos: o tipo de processo em si, 0s participantes

e as circunstancias associadas ao processo.

No caso dos temas dos topicos, nota-se que em sua maioria nao Sao
contemplados os trés componentes de uma oragéo, sendo priorizados apenas um ou dois
elementos centrais (geralmente sintagmas nominais), 0s quais denomviaImess
DA ORAGAO. Atribuimos ao sentido d®UCLEOS DE ORAGOESas representacdes da

reflex&o interior dos licenciandos acerca da/de experiéncia/s com o mundo exterior.

O que os alunos vivenciam externamente corresponde aos eventos, as acoes, ao
gue pessoas e atores realizam ou as coisas que acontecem no ambiente escolar
observado. A experiéncia interior (processo mental) € a reflexdo sobre a exterior
(processo material), sua reconstrucao e reacao a ela. Assim, 0os processos envolvidos na
elaboracdo dos temas dos topicos correspondem a um processo mental, componente do
sistema de transitividade que reconstr6i 0 mundo das experiéncias. As reflexdes
resultantes da articulacdo dos dois mundos (exterior e interior) sdo expressas

primeiramente nos temas dos topicos.

Na formulagédo do tema do tépico fica delineada uma reflexdo (processo mental)
sobre o mundo exterior, mais especificamente em nosso caso, sobre o campo
educacional e do ensino e aprendizagem de linguas, como por exétygbld: A
CULPA DA MA QUALIDADE DO ENSINO;, F1dT2: GRAMATICA INDUTIVA; F1dT3: A
SITUAGAO DO ENSING F1dT4: Desvio DE CONDUTA F1dT5: A IMPORTANCIA DOS

% No original: [...]the clause is also a mode of reflection, of imposing order on the endless variation and
flow of events.



142

MEIOS DIGITAIS NA EDUCAGAC, F1dT6: APRENDIZADO DE OUTRA LINGUA PARA
CRIANCAS DE ¥ ANOS; F1dT7: O ENSINO DELE NA ESCOLA PUBLICA F1dT8: TEXTO
(trabalho com...)F1dT9: INTERAGCAO EM SALA DE AULA; F1dT12: RRovVAS; F1dT14:
CONVERSAGAO EM LINGUA ESTRANGEIRA EM SALA DE AULA F1dT20: INTERAGAO

ALUNO-PROFESSORe Muitos outros.

Observamos a predominancia de temas formulados por meio de sintagmas
nominais. Porém, existem alguns elaborados em forma de oragéo interrogativa (questao
explicita), ou de sintagma nominal associado a um ponto de interrogacao (questao
implicita). Do total de 72 tépicos abertos nos trés foruns (nos dois grupos), apenas 12
sdo topicos com temas formulados em forma de oragfes interrogativas, como por
exemplo:F1dT10: QUAL A ABORDAGEM MAIS EFICIENTE NO ENSINO DELE?; F2dT3:

COMO SER UM PROFESSOR DE ABORDAGEM CONTEMPORANEA EM INSTITUICOES COM
REGRAS ESTRUTURALISTAS PREESTABELECIDAS? F2dT13: COMO LIDAR COM ALUNOS
PORTADORES DE NECESSIDADES ESPECIAIS EM SALA DE AURAF2dT19: GOMO MOTIVAR

O INTERESSE DOS ALUNOS NAS AULAS DE INGLES

Nas questdes implicitas verificamos a omissdo de elementos de uma oracéo
interrogativa. Por exempld=1dT17: (como obter...) EUENCIA EM ALEMAO? F1nT4:
(os alunos devem) HZORAR OU NA®; F2dT14: (o0 que é.....) ER PROFESSOR; F2nT5:

(a inclusé@o da forma como vem sendo realizada ndo éNOQLASAO QUE EXCLUR?

Como terceiro foco de analise, ou seja, com relagdo ao campo tematico das
discussbes dos topicos e aos aspectos do processo de ensino e aprendizagem de linguas
problematizados pelos alunos, sintetizamos 0s seguintes grupos (em parénteses

encontram-se as indica¢des dos féruns e topicos):

a) QUESTOES METODOLOGICAS discussOes sobre a forma de tratamento de textos em
LE (F1dT8; F2nT6), de erros (F2nT4:.), da gramatica (F1dT2; F1dH2ArIT 3],
da licdo de casa (F2dT21; F2nT2), do uso da lingua materna em sala de aula
(F2dT8; F2nT1), da pronuncia (F1dT16; FInT11; F3nT1.; FInT10); o uso de

simulagdo de dialogos (F2dT1), questbes referentes a afetividade como o

interesse e a motivacdo (F2dT9, F2dT12, F2dT19), sistema de avaliacdo
(F1dT12; F2dT15), procedimentos metodologicos (F2dT17; F2dT3; F2dT17),
conversacaqF1dT14), interagdo em sala de aula (F1dT9; F1dT20; F3dT3;
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F3nT3), 0 uso de jogos e musicas (F1nT8.; F3dT4; F3dBRlLportancia dos

meios digitais em sala de aula (F1nT3), didatica (F1nT9), entre outros.

De forma geral, notamos que os temas dos tépicos foram bastante diversificados,

mas foi possivel verificar a predominancia de reflexdes relativas ao campo tematico

“questbes metodoldgicas”. Apresentamos, a seguir, alguns exemplos de mensagens

desse grupo:

b)

F1dT2M1: PAULA (09/05): (Tema: Gramatica Indutiva). Em uma das aulas que eu
assisti a professora fez o seguinte: primeiramente, ela distribuiu tiras de papel que
continham uma pergunta que envolvia algum tipo de futuro (will, going to ou fututo
com present continuous). Os alunos tinham que discutir entre eles aquelas perguntas,
dar o feedback da discusséo e, em seguida, levantar e “colar” as tiras em colunas que
estavam nas paredes e divididas da seguinte forma: 1) a coluna "futuro-will" tinha o
nome de PREDICTION/PROMISES/OFFERS; 2) "futuro-going to" tinha o nome de
PLANS/INTENTIONS; 3) "futuro present continuous" tinha o nome de
ARRANGEMENTS. S0 depois disso € que ela comegou a explicar os futuros e seus
contrastes, sempre pedindo para que eles formulassem as regras e 0s usos. O que vocés
acham dessa atividade? E uma maneira vélida e produtiva de ensinar gramatica?

F1dT12M1: PAULA (26/04): (Tema: Provas). Em uma das aulas que assisti, a
professora, apds devolver uma das provas que os alunos tinham feito na aula anterior,
pediu para que eles se dividissem em grupos/pares para discutir questdo por questao.
Feito isso, ELA corrigiu a prova inteira, explicando o porque de uma e ndo outra
alternativa ser a correta. O que vocés acham? Com esse feed-back vocés acreditam que
os alunos conseguem compreender mais claramente um determinado assunto que havia
ficado confuso?

F1dT14M1: EDVALDO (18/03): (Tema: Conversagdo em lingua estrangeira em sala de
aula). Gostaria de exemplos de dinamica, envolvendo conversacdo em lingua
estrangeira na sala de aula. Para quem ja tem experiéncia no assunto: Como trabalhar
com isso? O material didatico fornece meios eficientes e criativos para estimular a
conversacao?

F3dT10M1: GABRIELA (20/04): (Tema: Jogos e musica). ola...bom, esta semana
fiquei horas pensando e preparando uma atividade com musica para trabalhar com os
alunos. Para mim, foi um pouco dificil pois como sédo adolescentes que nunca tiveram
contato com o alemao,eu selecionei algumas muasicas de crian¢as, com um vocabulério
basico e montei a atividade. porém, quando terminamos os alunos se queixaram dizendo
gue eles j4 eram "maduros" para escutar estes tipos de musicas. Eu disse que por ser um
idioma diferente, teriamos que comecar do basico para depois mudarmos de estagio. o
que vocés fariam nesta situacao?abracos

ABORDAGEM DE ENSINO esse tema perpassa as questdes metodologicas, mas é

tratado explicitamente (de forma breve) no tépico F1dT10, como podemos

verificar na seguinte mensagem:
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F1dT10M1: MARISA (08/04): (Tema: qual a abordagem mais eficiente no ensino de
LE). Qual abordagem v&sconsideram mais eficiente? Nos anos em que lecionei
percebi que a abordagem natural € mais eficiente que as outras quando o objetivo é
alcancar a comunicacgéo. O aluno aprende de forma inconsciente e aos poucos.

Apesar de o tema “Abordagens de Ensino de LE” ser bastante relevante no
ambito da formacdo de professores e da disciplina, e de ter sido exaustivamente
debatido em sala de aula, notamos que a discusséo sobre ele ndo se desenvolveu muito
no tépico, contando com apenas mais trés interacdes apds a mensagem inicial.
Tampouco ele se repete em outro momento ou no outro grupo. Acreditamos que tal fato
possa se relacionar a uma dificuldade dos alunos para discutir um tema a partir de bases
tedricas e cientificas. Voltaremos a essa hipétese mais adiante neste trabalho, trazendo

mais dados para justificar essa hipoétese.

C) QUESTOES RELACIONADAS AO “SER PROFESSCR temas que abordam a

problematizacdo do que seja ser professor hoje (F2dT14), as dificuldades com o
sistema de professores substitutos em escolas pulHizd$18), a postura do
professor em sala de aula (F2dT11), a importancia de ser um professor criativo,
reflexivo, inovador (F1dT13; F1dT18; F3dT2), etc. Exemplo:

F1dT18M1: GLADIS (18/03): (Tema: Ser criativo em sala de aula). Quais sao as
principais diferencas entre ensinar portugués e ensinar uma lingua estrangeira?
Acredito que qualquer tipo de aula deve ser dindmica para que os alunos ndo cansem,
mas aula de lingua estrangeira exige mais criatividade, para que os alunos possam
interagir com os colegas e com o professor, conhecendo melhor uma lingua com a qual
tém bem menos contato do que com sua lingua materna. A questdo é: que tipos de
atividades funcionam? E preciso analisarmos a faixa etaria e que tipo de dinamicas
podem funcionar ou néo.

Nota-se na mensagem de Gladis uma reflexdo bastante pertinente sobre a
necessidade de o professor considerar o perfil dos alunos (por exemplo, a idade, o
interesse e a motivacdo) ao estabelecer seus procedimentos metodoldgicos, sendo
necessario que ele priorize aqueles dinamicos, capazes de motivar seus alunos. A
reflexdo nos parece ir além da mera aplicacdo de técnicas pedagdgicas especificas ou

um método e demonstra uma postura critico-reflexiva frente a atuagédo docente.

% Os textos das mensagens dos participantes foram mantidos em sua forma original, ainda que com
alguns equivocos de digitacao, de estrutura lingiistica ou com abreviagfes, a fim de se resguardar a
autenticidade dos dados.
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d) QUESTOES RELACIONADAS AO ALUNO discussfes sobre o comprometimento do

aluno com a aprendizagem (F2dT20), o papel do aluno na constru¢do do
conhecimentoK2dT4); o preconceito em sala de aula (F3dT8); a participacéo
dos alunos (F3dT7; F3nT3), sua motivacao e seu interesse (F2dT19; F2dT9), a

heterogeneidade entre alunos (F2dT5; F2dT6), entre outros.

Consideramos pertinente ressaltar, que ao longo das discussfes dos foruns foram
recorrentes as reflexdes sobre a importancia de se estabelecer procedimentos de um
ensino centrado no aluno, nos quais este ocupa o0 centro da preocupacao do professor e
participa ativamente da constru¢cdo do conhecimento, como por exemplo, na mensagem

a seguir:

F2dT4M1: GLADIS (27/04): (Tema: Aluno como construtor do seu conhecimento).

Nas 52 e 62 séries percebi que os alunos sdo bem curiosos. Nas aulas dos professores
substitutos, alguns meninos vieram me perguntar palavras que tinham visto no video-
game e algumas meninas vieram me perguntar o que significavam algumas palavras que
elas tinham ouvido em uma mdusica. Acho que seria interessante os professores
aproveitarem esta "sede" de aprender dos alunos e usar um tempinho da aula para tirar
este tipo de duvida que eles tém. Quem sabe eles aprendendo algo que esta na realidade
deles, ndo se interessem mais pela lingua e pelas &das® vimos em algumas
abordagens mais contemporanea@rifo nosso), o aluno ndo é aquele que s6 recebe e
adquire as informacdes passadas pelo professor; o aluno deve participar ativamente,
como construtor do seu conhecimento, através das experiéncias, duavidas

e conhecimento de mundo que ele traz consigo.

Um ponto que merece destaque nessa mensagem € o fato de observarmos a
articulacado teoria e pratica feita pela aluna no espaco virtual. Apesar de ela nao se
referir a nenhum autor especificamente, ela se vale das discussdes tedricas ocorridas

presencialmente para dar sustentacdo a sua argumentacgao no topico.

e) INCLUSAO ESCOLAR temas que problematizam a inclusdo de alunos portadores de

necessidades especiais em escolas regulares (F2dT13; F2nT5).

Salientamos que o tema “inclusédo escolar”, como sistema de inser¢cao de alunos
especiais em salas de aula regulares do ensino basico e sua decorrentes dificuldades,
surge como foco de discussao no grupo devido as possibilidades oferecidas pela
ferramenta foruns online, a nossa proposta de sua utilizacdo e a uma demanda do grupo.
N&o havia um planejamento prévio de aborda-lo nas discussfes tedricas presenciais
(fato que se constituiu como importante reflexdo para o professor formador!). A

presenca dessa tematica decorreu da inquietacdo de alguns futuros professores diante de
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situacOes observadas na pratica e foi bastante debatida, sobretudo no grupo do noturno

(com 17 interagdes).

f) A RELEVANCIA DOS ESTAGIOS NA FORMACAO DO PROFESSORIOS tOpicOS com esse

foco de discussdo os alunos refletem sobre a pertinéncia do estagio de
observacdo na formacdo docente e expressam seu posicionamento favoravel a

essa atividade na disciplina:

F2dT16M1: RAMIRA (07/04): (Tema: Observagdo € uma experiéncia indispensavel).
Iniciei meu estagio de observacdo hd uma semana. Sei que é pouco tempo mas ja posso
afirmar que esta sendo muito proveitoso. Além de observar, meu professor pede que eu
0 auxilie em algumas atividades e ainda tem a paciéncia e boa vontade de me explicar
tudo e dar seu parecer ao final de cada aula. Isso est4 sendo 6timo para mim, pois ja
estou me familiarizando para quando eu estiver no papel de professora.

F2dT22M1: GABRIELA (25/03): (Tema: Observacdo também € aprendizado).
OldPessoal! Iniciei meu estagio de observacdo e algumas coisas me chamaram a
atencdo. Antes de mais nada, quando estamos na postura de observador conseguimos
ver através da postura dos alunos, como é a nossa postura também em sala de aula. As
dificuldades, os desafios, os erros, a forca de vontade e as vezes a preguica € 0
desanimo. Além de fazer o estégio,acredito que este também € um momento de reflexao
para enterdermo melhor a nossa postura de aluno, para depois, nos colocarmos como
professores. Nao é facil, ficar no papel de observador, ainda mais quando ndo podemos
dialogar com ninguém! Mas, a prética deste estagio, sobretudo de lingua estrangeira,
aumenta ainda mais nosso conhecimento e aprendizado! Espero que todos estejam
gostando e aprendendo diferentes aspectos, ou melhor, abordagens de ensino!
Abracos!!!

g) A SITUACAO DO ENSINO EM ESCOLAS PUBLICAS tOpicos que problematizam o
ensino atual em escolas publiceddqT1; F1dT7; F2dT2F2dT10; F2dT18).

Este foi um tema bastante recorrente nas discussées em féruns dos alunos do
grupo diurno, sendo que a maioria dos topicos sobre essa tematica aborda problemas
como a indisciplina, o desinteresse dos alunos e a inadequacdo do sistema de ensino

publico atual, conforme podemos verificar nos exemplos a seguir:

F1dT1M1: VITORIA (24/06): (Tema: a culpa da méa qualidade de ensino). Na nossa
Gltima aula discutimos sobre as condicdes precérias das escolas e a ma formacgédo dos
professores. Alguns alunos afirmaram que o professor € um dos culpados pela qualidade
ruim da educacdo. Concordo que ha profissionais trabalhando sé pela remuneracao e
ndo comprometido com o seu dever de educador. Mas, muitos estdo. Na minha pratica
docente, vejo muitos professores estudando. Eles participam de cursos de formacéo,
simpdsios, congressos; alguns estdo na pds, outros na segunda graduagdo, como eu.
Entdo, acho que colocar a culpa no professor é algo muito delicado, pois muitos donos
de escolas e governos, ajudados pela midia, tentam achar um "bode espiatério” para
colocar a culpa pela omissdo de seus deveres. E muito mais facil culpar o professor e
desrespeita-lo, pois ele esta mais préximo do que o governo e os donos de escolas.
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Tenho pena de professores que carregam sobre os ombros o peso da ma qualidade na
educacao, pois ndo enxergam como sdo manipulados para realmente acreditarem em

uma verdade construida sobre uma mentira. Por isso, ndo vamos aceitar essa culpa que
ndo é nossa, ou pelo menos da maioria dos educadores, e sim, de pessoas corruptas e
mau intencionadas.

F2dT10M1: RENITA (14/05): (Tema: situacBes desagradaveis) Ola pessoal, tudo bem?
Gostaria que vocés opinassem na seguinte situacdo que aconteceu no meu estagio: A
classe estava uma bagunca, e a professora estava tentando explicar o exercicio a ser
feito. Repentinamente um par de ténis foi lancado contra a patecks acreditam???

F2dT18M1: GLADIS (08/04): (Tema: Professor substituto). O professor titular de
inglés ndo foi nos 2 primeiros dias de aula. No primeiro dia foi uma professora
substituta, que na verdade d& aulas de histéria e no segundo dia foi um professor
substituto, que da aulas de matematica. Eles deram uma revisdo para prova, a pedido do
professor titular. Percebi que os professores substitutos tinham bastante dificuldade com
a lingua inglesa, pois estavam muito inseguros com a traducdo dos textos, com a
pronuncia e ndo sabiam responder as curiosidades de vocabulario dos alunos.Em varios
momentos me pediram ajuda para pronunciar palavras e para traduzir algumas frases.
Este fato me fez pensar na situacdo do ensino publico brasileiro. Nado ha professores
substitutos especializados nas disciplinas? Como um professor que néo tem contato com
inglés pode dar aula de inglés? Penso que a escola deveria ter professores substitutos
DE INGLES para que eles possam ensinar a maneira correta de pronunciar as palavras e
tirar a maioria das davidas dos alunos com seguranca.
Observou-se que os alunos do noturno utilizaram com maior frequiéncia o Férum
1, TEMAS RELEVANTES PARA A DISCUSSAQpara a reflexdo sobre temas gerais, bem como
durante os estagios de observacio e regéncia. E possivel que essa tenha sido uma das
razdes para o0 menor niamero de mensagens e topicos no Forum 3 do grupo. Conforme
esclarecemos anteriormente, apos o Forum 1 ter sido fechado, houve o pedido de uma
aluna do noturno para que ele fosse reaberto, a fim de que ela pudesse inserir um novo

tema.

A partir dessa primeira andlise, ficou evidente que os temas problematizados
foram além da questdo de implementacdo de técnicas pré-estabelecidas ou de modelos
prontos de ensino e aprendizagem. Tal fato nos remete aos autores que advogam o
paradigma de formacéo de professores criticos e reflexivos, que buscam refletir sobre o
contexto, o papel do professor por uma perspectiva soécio-histérica (SCHON,
1983,1987; PIMENTA, 2002; GUEDIN, 2002; VIEIRA ABRAHAO, 2007a e 2007b:
FREIRE, 1979; e outros). A natureza dos temas abordados pelos futuros professores nos
féruns nos da indicios, portanto, a grande potencialidade da ferramenta para o processo
critico reflexivo dos futuros professores. Assim, o espaco possibilitado pela ferramenta

férum configura-se como mais uma alternativa para a realizagdo dessa atividade.



148

Além disso, a ferramenta demonstrou ser de grande valia para o preparo do
professor para uma atuacdo mais critica e autbnoma, condizente com os preceitos da
abordagem pds-metodo, que toma cada contexto como Unico, e o professor, como
responsavel pelo diagndstico da situacao de ensino por meio da reflexdo, pela selecao de
material, de contelddos, técnicas e estratégias para o processo avaliativo, de forma
negociada com os alunos, por meio de situagdes que Ihe sejam relevantes, significativas

e motivadoras.

Merece destaque ainda o fato de que, dado o carater de durabilidade da escrita,
os foruns online possibilitam que os participantes recuperem discussdes iniciadas
anteriormente, em momentos em que elas parecerem mais pertinentes a eles, permitindo
a construcdo de sentidos e de conhecimento. Esse fendmeno pdde ser observado nas
datas de postagens das mensagens, como evidenciam os exemplos a seguir (Tema da

discusséo: a inclusédo que exclui?):

F2nT5M1 ALINE (17/04): Alguém tem experiéncia com salas de aula em que ha um

ou mais alunos especiais aceitos no regime de inclusdo? Como tem sido o trabalho com

esses alunos? (...).Essa idéia da inclusao foi realmente uma boa idéia? O aluno especial
nao seria melhor desenvolvido em suas capacidades cognitivas se estivesse numa sala
em que os profissionais sao preparados para lidar com eles e sabem como estimulé-los?

F2nT5M13 LUCIANA (06/05): Nossa, realmente essa discussdo € um tanto gto
complicada e mto delicada. O ultimo que tem que responder por isso, com certeza, € o
professor, Ainda ndo consegui chegar a uma conclasdgles tém tudo separado entéo

s6 estdo la pra aparentemente estrem incluidos? e se assistissem aulas especiais,
dedicadas a eles e com pessoas que realmente estivessem preparadas pra lidar com esse
tipo de situacdo, entdo seria uma exclusdo? Lembro quando eu fazia aula no cursinho,
tinha alunos surdos. Havia uma pessoa que ficava na frente do aluno, "traduzindo" tudo

0 que o professor falava em sala. Claaaaaaro que a questédo da surdez acho g é um pouco
menos complicada do que por exemplo a de um aluno com sindrome de Down, porque a
surdez ndo impede que o aluno acompanhe as aulas...

F2nT5M17 PATRICIA (07/06): Acredito que a forma como se da essa inclusdo é que
precisa sofrer retificagbes. Como sdo alunos com necessidades especiais, sem duvida
gue precisam de uma atencdo maior por parte dos professores. E para isso, este tipo de
classe (que recebe um aluno especial) deve ter um n° reduzido de alunos e n° suficiente
de monitores que auxiliem o professor no ensino/aprendizagem.

Aline inicia uma discussao sobre a situacéo de inclusao de alunos portadores de
necessidades especiais em escolas regulares dg/8& com base em uma situacéo
vivenciada no estagio de observacdo. Luciana responde a mensagem 06d08ia
(quase 1 més depois), admitindo ainda ndo ter uma posicdo sobre a questdo, mas

trazendo argumentos para contribuir a reflexdo. Patricia, participante que ainda nao
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havia se expressado na discusséo, responde ao topico apenasOn@liajuase 2

meses depois, e demonstra um posicionamento mais seguro com relagdo a problematica.
(por exemplo: “a inclusdo precisd’; “...sem duvida.”, “este tipo de classe devé).

Nota-se, assim, a dimensdo atemporal da discussdo e das reflexdes dos tdpicos,
possibilitadas pela caracteristica de assincronia da comunicacao viacidiinene de

durabilidade da escrita.

Nessa perspectiva, destacamos ainda as mensagens a seguir:

F1dT1M3: VITORIA (10/07): (Tema: A culpa da méa qualidade de ensino). Sim,
concordo que ha profissionais ruins em todas as areas de trabalho, ndo sé na educacéo.
Mas, acho que o professor € muito massacrado pelo sistema educacional e infelizmente,
a sociedade em geral, também atribui a culpa pela ma educacdo ao professor. A midia
colabora para essa situacao, expondo programas onde os professores séo ridicularizados
pelos préprios alunos, como escolinhas disso e aquilo. Outra situacdo que prejudica o
reconhecimento da nossa profissdo é torna-la altruista. Concordo plenamente que como
bons cidaddos temos que ajudar o préximos, mas parece que o professor tem que fazer
milagres. Por exemplo, se o prédio escolar se encontra em ruinas, o professor deve fazer
uma "vaquinha" para arruma-lo, se ha falta de material escolar ou higiénico nas escolas,
la vai a "vaquinha" de novo. Eu, particularmente, ndo corcordo, pois acho que se
pagamos impostos exatamente para manter sistemas educacionais, de seguranca, de
saude, nosso dinheiro tem que ser revertido para eles, ndo para contas e safadezas como
observamos atualmente no caso do nosso presidente do Senado. N&do concordo com o
rétulo de multi-uso que o professor recebe. Muitas vezes temos que fazer papel de
psicélogo, de assistente social, de pintor, de enfermeiro, de pai e mae, etc. Assumir
varios papéis € uma medida que prejudica nossa profissdo e nossa atuagdo, pois ndo
damos conta de tantas obrigacBes. Penso que temos que nos preocupar com nossa
formacdo continuada, a qualidade de nossas aulas e o aprendizado de nossos
alunos. Essas sdo nossas obrigacdes reais!!!

F1dT1M4: ANGELA (0/07): Vitoria, concordo muito com tudo o que vc disse sobre
professor. Esses Varios papéis que o professor acaba assumindo (pois muitas vezes o
prof. acredita q a culpa pelo fracasso do ensino publico é dele, e acha que assumir
outros papéis pode ajudar a melhorar a situacao), acaba por desvia-lo de sua funcdo
principal: a de ser mediador entre o aluno e o conhecimento a ser apropriado. Como vc
disse, esse assumir varios papéis s6 prejudica a atuacdo docente, pois o prof. fica
sobrecarregado de fun¢des (que ndo sdo suas) e por consequencia a qualidade do ensino
ofertado é perjudicada tb. Além do mais, esse acumulo de fun¢des e responsabilidades
tem deixado o prof doente (seria interessante vc ler sobre autores que versam sobre o
"mal-estar docente", tem muito a ver com o seu discurso). Sem duvida, a formacao
continuada € um possivel caminho para a melhoria da qualidade do ensino ofertado, na
medida que tb pode promover a reflexdo do prof. sobre o seu fazer docente. A sua
colocacao sobre as "vaquinhas" th € muito boa, vc tem toda a razao!

Observando as mensagens de Vitéria e Angela, notamos que elas foram postadas
apos o término das aulas, ja no més de julho (o periodo de aulas finalizou na ultima

semana de junho). As alunas, a partir de uma inquietacdo sobre a tematica, dao
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prosseguimento, no espaco virtual e fora do periodo letivo, a uma discussdao que se
desenvolveu no grupo tanto no plano virtual quanto presencial, fato que aponta para um

envolvimento das alunas com o tema, a atividade e a discussao.

Percebemos ainda, que a compreensdo dos participantes acerca da ferramenta
férum e da organizacédo das discussdes em tépicos apresentou melhorias consideraveis
com o tempo de uso, tendo em vista que eles passaram a ndo abrir topicos sobre temas
repetidos, a contribuir mais nas discussbes de colegas, a iniciar discussao de temas
pertinentes, a compartilhar com colegas experiéncias e reflexdes, a utilizar a ferramenta
para a troca de idéias, sugestbes e esclarecimento de duavidas. Conclui-se, assim, que a
atividade favoreceu maior familiaridade com tal recurso tecnoldgico e proficiéncia no

que diz respeito ao género férum online

Nos itens que se seguem analisaremos as mensagens dos trés foruns, com o
intuito de compreender a manifestacdo do pensamento critico dos participantes nesse

meio de comunicagao.

3.2.2. A manifestacdo do pensamento critico nos féruns: analises
laelb

Conforme esclarecemos anteriormente, com o intuito de analisar a manifestacéo
do pensamento critico, realizamos a leitura das mensagens dos topicos de trés féruns
(Férum 1, 2 e 3) em seis momentos distitfosonstituindo uma analise em cada um
deles. (Analise 1a e 1b, 2a e 2b e 3a, 3b)

Durante a primeira leitura, buscamos classificar as mensagens de cada tépico,
dos trés féruns e de ambas as turmas, tomando como base o sistema de fases proposto
por Garrison e colaboradores (2000, 2001 e 2003), exposto na Figura 2, e os indicadores
para seu reconhecimento apresentados pelos autores (e representados neste trabalho nas
Tabelas 4, 5, 6, 7).

% A classificagdo das mensagens em fases realizada durante as seis distintas leituras encontra-se no
Apéndice 4
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Destacamos, a seguir, alguns exemplos de classificacdo nesta etapa:

LEGENDA:
ED= evento disparador; E=Exploracéo; I=Integracéo e R= Resolu¢éo

a) F1nT9: DDATICA - 9 mensagens:
Fases:ED-I-E-E-E-E-EE-R

b) F2nT6: A LEITURA EM VOZ ALTA POR ALUNOS EM SALA DE AULA E UMA
PRATICA INTERESSANTE — 8 mensagens
Fases:ED-ED-E—-I-1-E—-1-1

c) F3dT4: ATIVIDADES EM GRUPO— 8 mensagens
Fases: ED Prof.? — 1 -1 — E - | — R/prof — I/R?

Procedemos dessa mesma forma em todos os topicos (numero total: 72).
Todavia, encontramos algumas dificuldades na classificacdo das fases (as fases em
negrito nos exemplos acima expressam as duvidas de classificacdo). Elencamos a seguir

algumas delas:

1) A presenca de mais de uma mensagem no tépico com caracteristicas de evento
disparador (ex: F2dT19: EB-E-ED-E-E-E- | ou E-E);

2) Duvida quanto ao enquadramento das mensagens do professor nas fases
(questionamento: as mensagens marcam a presenca de ensino ou é considerada

uma fase da presenca cognitiva?) (ex: F1dT11: BEbeRi-R-prof);

3) Dificuldade de distincédo entre algumas fases, por exemplo, entre a de integracéo

e de resolucdo: ambas apresentam uma possivel solu¢do de um problema;
(Ex: F1dT2: ED4 ou R- 1 ou RI-R ou I)

4) Dificuldade também na distingdo entre as fases de exploracdo e integracao:

ambas podem apresentar narrativa de experiéncia;
(Ex: FInT9: E-I-E-E-E-BE= ou FE-R)
5) Existéncia de mais de uma fase de resolucao;

(ex: F1dT7: ED-IR-I-R-E-E-E4 ou R-E-R-E-I)
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6) Muitas vezes, a fase de resolucdo sucede a do evento disparador e uma de

exploracdo ou integracéo finaliza a discussao;
(Exemplo: FAnT7: EDR-I-ED-R-E-R-I-I-I-R-I-E-E-Eprof-prof -ED-l)

7) Nao enquadramento das fases em um modelo linear: no fluxo de mensagens
analisadas, as fases oscilavam e podiam ter uma resolucdo, antecedendo a
exploracdo ou a integragcéo, ou uma fase de exploracao finalizando a discussao,
etc. (é possivel observar tal fato nos exemplos dados anteriormente);

8) Garrison e colaboradores (2001, 2003) classificam as fases de exploracdo e
integracdo como aquelas com alto grau de alternancia entre o mundo interior e
exterior. Entretanto, pudemos observar que todas as fases sdo permeadas pela
alternancia entre estes diferentes mundos, visto que todas as mensagens sao
resultado de experiéncias realizadas no mundo exterior e de um processo interno

de reflexdo e cognicéo.

Em Garrison, Anderson e Archer (2001), aponta-se para a necessidade de haver
multiplos leitores ¢oderg para a classificacdo das fases, em situa¢cdes em que essas nao
se encontram claramente definiddsNo caso desta investigacdo, devido ao extenso
corpus da pesquisa e ao carater de estudo individual, ndo havia a possibilidade de
termos outros leitores. Assim, a pesquisadora deveria encontrar uma forma de desfazer
possiveis ambiguidades, fato que nos levaria também a resposta de uma de nossas

questdes de pesquisa.

Diante das dificuldades encontradas e das incertezas surgidas, procedemos uma
segunda leitura das mensagens de 10 tépicos selecionados de acordo com 0s critérios

expostos anteriormente, a saber:

» Dois topicos com grande numero de interac@emnT5: EXERCICIOS DE

COMPREENSAOe F2nT5:A INCLUSAO QUE EXCLU)

» Seis topicos com menor numero de interagdes (entre 5 e 8), dos quais: um

com predominio da fase de€rEGRAGAO, segundo classificacdo na primeira

3" No original: [...] multiple coders can reliably identify when a coding decision is required
(GARRISON, ANDERSON E ARCHER., 2001).
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leitura (F1dT16: ENSINO DE PRONUNCIA;), um com O deEXPLORAGAO
(Topicos F2dT5HETEROGENEIDADE ENTRE ALUNO$, dois com predominio
de fases deesolucéo(F3dT2: CONHECIMENTO DO PROFESSORe F3dT5:
COMO ENSINAR VOCABULARIO) e dois tOpicos com poucas interacdes, mas
com diversificacdo de fases (F3dT&REBONCEITO EM SALAe F1dT17:

FLUENCIA EM ALEMAO?).

* Dois topicos com algumas mensagens, cuja classificacdo néao foi facilmente
realizada e deixou duvidas quanto ao melhor enquadramento da fase.
(F2dT20: FALTAS EM VESPERA DE FERIADO; F2dT1: SIMULAGAO DE

DIALOGOS OU SITUAGOES

A partir da comparacao entre os resultados obtidos nessa etapa notamos que
muitas mensagens foram classificadas de forma divergente na primeira e na segunda
leitura, como por exemplo (as fases em negrito nas andlises 1b sdo as que correspondem

a classificacdo dada na 1a):

F2nT5: A Andlise 1a ED-E-E-E-I-I-E-I-E-Bof.-E-E-I-ER ou ER
incluséo

que exclui? | Analise 1b ED-E-I-E-I-?-I-I-1-I-?-I-I-] ou R-I-R-R
F3dT5: Andlise 1a ED-R-R-R-R-R-R-ED

Como

ensinar Analise 1b ED-R-I-R-R-I-R-ED

vocabulario

Pudemos reafirmar alguns aspectos observados na primeira leitura, como o fato
de que as fases ndo seguem um modelo linear, a presenca de mais de um topico com
caracteristica de evento disparador, a dificuldade de distincdo entre as fases de

exploracdo/ integracao e integracao/ resolucao.

Concluimos que o modelo, da forma como proposta pelos autores, ndo permite

uma classificacéo precisa das mensagens em fases em nosso contexto.

Em face de tal conclusdo, optamos por rever os indicadores das diferentes fases
do modelo fornecido por Garrison, Anderson e Archer (2000) e Garrison e Anderson
(2003), apresentados nas Tabelas 4, 5, 6, 7, e por buscar identificar elementos

discursivos correspondentes a eles com base na LSF de Halliday e Thompson (2004) e
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no sistema de rede de fungbes do discurso proposto por Eggins e Slade (1997).
Elaboramos assim novas tabelas de indicadores (Tabelas 24, 25, 26, 27 e 28) e
tomando-as como referéncia, procedemos duas novas leituras (andlises 2a e 2b).
Apresentamos no préoximo item, essa nova proposta e, com base nela, os resultados das

proximas analises.

3.2.3. Investigacao critica, fases e indicadores: analises 2a e 2b

Com o intuito de trazer novos subsidios para a andlise dos dados, buscamos
expandir o modelo de Garrison e colaboradores (2000a, 2003), incluindo alguns
elementos discursivos aos indicadores das diferentes fases. Para tanto, elaboramos para
este trabalho as Tabelas 23, 24, 25 e 26).

Da mesma forma como na analise la, procedemos a analise 2a, tendo como base
as novas referéncias. Realizamos a leitura das mensagens dos 72 topicos distribuidos
nos Foruns 1, 2 e 3 (noturno de diurno) e selecionamos os mesmos 10 tépicos da andlise
1b para a realizacdo da analise 2b. Assim, buscamos classificar as mensagens em fases
com base nos indicadores correspondentes as fases Evento disparador, Exploracao,

Integracéo e Resolucéo.

Cada nova tabela sera apresentada e comentada a seguir, incluindo-se também

alguns exemplos das novas analises (2a e 2b).



Evento Disparador-anélise 2a e 2b

DESCRITOR

EVOCATIVO
(Indutivo)

Legenda:
MID = Metafuncéo Ideacional
MINT = Metafuncéo Interpessoal

FD = Func¢des do Discurso
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Tabela 23 -Evento Disparador: indicadores e elementos discursivos
Fonte: baseado em Garrison et al., (2000a, 2003); Halliday (1994) e Eggins e Slade (1997)

INDICADOR

Reconhecimento de um problema
ELEMENTOS DISCURSIVOS:

MID.: iniciar com relatamu reflexdo poprocessos

materiais fazer, dizer, ensinar, preparar, etgou
existenciais{..., existe...)p com posicionamento ao temaquestao.
por processos mentaisu penso, acho que...

MINT.: dar informacg@es, presenca de elementos de

valoracéo, de modulacdo e modalizacéo
Sentimento de perplexidade ou surpresa

MID: Processos mentafsu acho, creio, acredito,

considero...)

MINT : expressBes de valorag@mnsidero importante,

fundamental, necessério, etanodulacédter que,
der...precisar, etcg modalizagédo (geralmente,

frequentemente, etc) , pedir informacg&o ou opinido

FD: iniciar com umapinido com questéo
Questéa Pedir informacéo/opinidf que vocés
acham/pensam?)

PROCESSO
SOCIO-

COGNITIVO

Apresentando
informacéao
importante que
culmina em uma

Elaborando
perguntas.
Mensagens que
conduzem a
discussao em uma
nova direcao

Encontramos os seguintes exemplos de mensagens que se enquadram nessa fase:

F1dT16M1: NARA(20/03) (Tema: o ensino de pronuncia) Como ensinar a pronuncia do
inglés para alunos que nao possuem contato com nenhum falante da lingua, somente o

professor?(FD e MINT.pedir opinido)Existe (processo existenciafo dicionario as
transcricbes fonéticas, mas isso € complicd®iNT: expressdo de valoragao:
julgamentopara alunos do ensino fundamental, que desconheegiscticdo fonética.
Entdo_como fazé-los lembrar da prondncia de palavras quando estiver lendo algum texto,

praticando em casa por exemplo, sem a nossa presenca para car(igiblas MINT:

pedir opiniao)

Nara inicia a mensagem com um pedido de opinido e apresenta uma informacéo

relacionada a sua pergunta, por meio de processo existencial e de expressdo de

valoragao. Tal informacdo culmina em formulagéo de nova questdo. Da mesma forma,
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Marisa também propbe uma discussdo, porém, sem a apresentacdo de novas

informagdes sobre o seu tema:

F1dT17M1: MARISA (18/03): (Tema: Fluéncia em aleméo?) Vocés acham gue 0 curso
de alemao da faculdade nos prepara para alcancarmos fluéncia em aleméao( Gtbnéo?
MINT:pedir opinido)Se a resposta for ndo, 0 que acham de termos asdaslas do 4°

ano em alemao?? FD e MINT:pedir opinido)Ndo acham que seria necesséario que
tivéssemos uma atividade complementar como aulas de converé&gaa?VINT:pedir
opini&o)

Da mesma forma que Nara, Aline inicia uma discussdo com um pedido de
informacéo, passando em seguida para um relato, inserindo uma expressao de
julgamento da situagdo observada (sobre a inclusdo de criangcas portadoras de
necessidades especiais nas salas de aula) e finaliza a mensagem com um pedido de

opinido:

F2nT5M1: ALINE (17/04)(Tema: a inclusdo que exclui?) Alguém tem experiéncia com
salas de aula em gue ha um ou mais alunos especiais aceitos no regime de inclusao?
Como tem sido o trabalho com esses alunp$D e MINT:pedir informacaoNa
monitoriatenho dois alunos da quinta série "incluidos": éreurdo e outrdem baixa

visdo, alem de paralisia de um lado do corpo afa&a seu desenvolvimento cognitivo.

Na oitava sérihd um aluno com sindrome de down e outro também com deficiéncia
mental (nao sei 0 nome da deficiéncia). O tpmho observado € que esses alusd®
incluidos socialmente, mas ndo na sala de.@ulaaterial deleg diferente, o tratamento
dirigido a eles também. Os mais sensiveis e perceptiodsm isso. (relato de
experiéncia: MID:processo materiais e existencidis comeco_eu pensav@MiD:

processo mentafjue o professor deveria dar mais atencéo a elear tealmente inclui-

los nas atividades da sala. Mas isso até eu ficar sozinha com a sala. E humanamente
impossivel (MINT: valoracéo: julgamentdar atencdo a sala como um todo e aos
especiais, a0 mesmo tempo, pois eles realmente nao acompanham no mesmo ritmo dos
outros. O professor fica entao, num dilema: Para quem dar atencdo?. O restante da sala,
como € maioria, claro que acaba tendo a preferéncia. Nas monitorias eu me ocupo muito
especialmente desses alunos, mas acabo abandonando um pouco o restante dos alunos.
Essa idéia da inclusdo foi realmente uma boa idéia? O aluno especial nao seria melhor
desenvolvido em suas capacidades cognitivas se estivesse numa sala em que o0s
profissionais sao preparados para lidar com eles e sabem como estimifE:=los?
MINT:pedir opinido)

N&o encontramos maiores dificuldades para a classificagcdo das mensagens em
eventos disparadores, visto que grande parte delas pode ser identificada por meio dos

indicadores da Tabela 24.

No entanto, algumas mensagens que abrem uma discussdo possuem marcas

distintas, como por exemplo:

F2dT16M1: RAMIRA (07/04): (Tema: Observacdo é uma experiéncia indispensavel):
Iniciei meu estagio de observacdo ha uma semana. Sei que é pouco tempo mas ja posso
afirmar que esta sendo muito proveitoso. Além de observar, meu professor pede que eu



157

0 auxilie em algumas atividades e ainda tem a paciéncia e boa vontade de me explicar
tudo e dar seu parecer ao final de cada aula.lsso esta sendo 6timo para mim, pois ja
estou me familiarizando para quando eu estiver no papel de professora.

F3nT3M1: SAULO (09/06): (Tema: Interatividade em sala de aula.) Pessoal, conforme
pedido da professora, gostaria de compartilhar com vocés minhas experiéncias durante
as aulas de regéncias. Essas experiéncias estdo relacionadas a estratégia didatica dos
agrupamentos. Na realidade, trago algumas consideracdes sobre como foi trabalhar
dessa forma... a) embora sempre houvesse um pouco de barulho e agitacdo, os alunos
costumavam conversar sobre a tarefa que deveriam cumprir. b) em atividades mais
dificeis, agrupei os alunos para que eles pudessem se ajudar, tornando a aula mais
produtiva. E muito importante avaliar o nivel de dificuldade que as atividades trazem
aos alunos, planejando os agrupamentos previamente. c)o trabalho em grupo faz com
gue os alunos troguem muitas informacdes e, consequentemente, aprendam mais. d)
esse trabalho economiza muito tempo, pgoiando é preciso auxiliar algum aluno com
dificuldade é muito mais facil auxiliar grupos pequenos do que um por um: tem-se
apenas a metade do trabalho e se gasta metade do tempo. Com isso € possivel se dedicar
e focar mais em outras frentes de dificuldades. Gostaria que vocés refletissem sobre
essas consideracdes e, na medida do possivel, que encorporassem essa estratégia na
pratica de vocés, porque os resultados podem ser muito positivos, tal como constatei
durante minhas aulas.

Nota-se, tanto ha mensagem de Ramira, quanto na de Saulo, que ambos iniciam
um topico buscando compartilhar uma reflexdo. Eles ndo expressam duavida,
curiosidade, indignacdo e tampouco pedem explicitamente a opinidao dos colegas. O
intuito das mensagens € mais de compartilhar uma reflexdo, sendo a primeira por

iniciativa da propria aluna e a segunda por sugestao feita pelo professor.

Concluimos, portanto, que a fase evento disparador sempre ira iniciar uma
discusséo e pode ter carater de pedido de opmiade compartilhamento de idéias.

Essa premissa se confirmou também na analise 2b.

Passaremos a seguir para a fase de exploracdo. Na Tabela 24 apresentamos 0s

seus indicadores incluindo também alguns elementos discursivos.
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Exploragdo: andlise 2a e 2b
Tabela 24 —Exploracao: indicadores e elementos discursivos

Fonte: baseado em Garrison e colaboradores (2001, 2003); Halliday (1994) e Eggins e Slade

(1997)
PROCESSO SOCIO-
DESCRITOR INDICADORES
COGNITIVO
Divergéncia entre a comunidade Contradicdo infundada

MINT : Processos mentais, expressoes de valoracéo e|dde idéias prévias
polaridade negativanéio acho/penso que...; discordo...)

FD: confrontar-responder adversamente a comunidadez/
desaprovar/contradizer

Divergéncia acerca de uma Unica mensagem Muitas idéias

MINT : Processos mentais, expressdes de valoracéo, 2 diferentes ou temas
polaridade negativanfio acho/penso que...; discordo...) | apresentados em uma
FD: confrontar-responder adversamente a comunidade Gnica mensagem
/desaprovar/contradizer

Troca de informacao Narrativas
MID: Processos materiais e existenciais (no tempo pessoais/descricdes/
passado) fatos (ndo usados como
MINT : Dar informacdes evidéncia para apoiar
'N_QU|S|T|VO FD: desenvolver—estender/elaborar uma concluséo)
(Divergente) — _ — :
Sugest6es de consideracdes O autor caracteriza
FD: desenvolver/elaborar/estender explicitamente a
O falante introduz novos pontos a serem considerados. mensagem como
Pode-se fazer novos movimentos de pedir exploracédo (p. ex: Esté
opinido/informacao por meio de questdes certo isso?)
Brainstorming Adiciona pontos de

MID : Processos mentais cognitivos e processos materiaigsta, mas ndo defende,
FD: desenvolver —estender/elaborar, mas néo propde | justifica, desenvolve
solucdes adicdo

Pode ser elaborado novo problema/ nova pergunta sistematicamente
(pedido de informacéo)

Pulos para conclusfes N&o oferece opinides
N&o oferece sugestdes consistentes, ndo oferece embasadas
conclusoées!!

As mensagens classificadas nessa etapa como em fase de exploragcéo foram, por

exemplo:

F2dT5M2: GLADIS (08/04)(Tema: heterogeneidade entre os aluRercebgMID:

processo materid§so nas minhas observacdes também. Nas turmas geoen
fundamental_vejoMID: processo materiague ha(MID: processo existenciatjuita
diferenca entre os alunos, ndo s6 no que diz respeito ao conhecimento da lingua, mas ao
nivel de interesse na aula e de facilidade para aprender. Alguns alunos terminam
rapidamente os exercicios (ou porque ja tém algum conhecimento de inglés ou porque
tém mais facilidade ou porque gostam) e figdfiD: processo materialdlistraindo os

alunos que estdo se esforcando para terminar. O problegua @ professor € um sé. E

dificil dar atencdo aos que querem aprender e ao mesmo tempo chamar a atencéo dos
gue ndo querem aprender. Devido a faixa etaria del@d)® processo existencial)
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muito dificil (MINT: valoracdo: julgamentotonseguir que tenham maturidade para
ficar em siléncio sem atrapalhar os que estao terminando a tarefa.

Gladis responde a primeira mensagem, referente as dificuldades encontradas
diante da heterogeneidade entre os alunos em sala de aula, com um relato de sua
experiéncia acerca do tema e o faz prioritariamente por meio de processos materiais,
existenciais e expressdes de valoracdo. No entanto, ndo apresenta novas sugestdes ou
propostas fundamentadas e claras de encaminhamentos para tais situacoes. Barbara da

continuidade a discussao da mesma forma:

F2dT5M3: BARBARA (08/04): Eu_perceb@sta heterogeneidade nas minhas
observacdes, principalmente na sala do segundo ano. A bata éheia, no entanto

h& alunos que_saexcelentes, alcancaom nivel de fluéncia espetacular, e por isso
conversamdurante a fala do professor,_e s@&mmpletamente desinteressados nos
exercicios. Porém, hdlunos que apresentadificuldade em acompanhar o ritmo do
professor, e principalmente, quando os outros alunos coneesaragitar, esses ficam
perdidos e muitas vezes ndo conseguem escutar o professoestorming troca de
informagBes:MID : Processos mentais cognitivos e processos materiais e existenciais/FD:
desenvolver, estenddenfim, achoque a diferenca de nivel de conhecimento € um
grande obstaculo no ensino de linguas, pois para 0s que possuem um maior nivel de
conhecimento a aula se torna desinteressanpara 0s outros extremamente dificil
MID: Processo mental de cognicdo, expressfes deagdlw/julgamento, porém,néo
oferece sugestdes consistentes.

Nas mensagens de Gladis e Barbara, nos chamou a atencao o fato de que, apesar
de elas possuirem claras marcas da fase de exploracdo, como os relatos de experiéncias
e a auséncia de sugestbes consistentes, apresentam concordancia com a mensagem
anterior, que é um indicador da fase de integracdo. indicadores da fase de exploracao
proposto no modelo de Garrison e colaboradores (2001, 2003), o que se configurou

como uma das dificuldades de classificacdo dessa fase.

Outro aspecto que dificultou a categorizacdo das mensagens, foi o fato de que
algumas delas apresentavam caracteristicas da fase de exploracdo. No entanto, eram
finalizadas com uma opinido embasada sobre o assunto (correspondendo a fase de

integrac&o ou resolucao), como por exemplo:

F1nT5M12: LUCIANA (20/05) (Tema: Exercicios de compreensdo) muito legal essa
préatica de ouvir uma mausica e ir completando as lacunasempsssoalmente tenho

um trauma: fiz muito desse exercicio e sempre a palavra que estava faltando era a que
eu ndo entendia. Como disse, aghfdmes é bem legalnicialmente, passar filmes com

a legenda na lingua original, depois aos poucos ir tirando a legenda. Agtedéaima

préatica que desenvolve muitas habilidadekstening a compreensao, o fato de vc ter

qgue pensar na lingua, entender o contexto, mesmo desconhecendo algumas palavras da
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frase, enfim... E _claaaaaaar@egar filmes faceis, especialmente no inicio. Desenhos
sdo Gtimas opg¢des hihihihihihi

Na mensagem de Luciana, a aluna apresenta um relato de sua recorrente
vivéncia (ndo muito positiva) com o exercicio de preenchimento de lacunas em letras de
musicas como atividade realizada das aulas de inglés como LE. Além disso, ela faz um
brainstorming,fornecendo varias sugestdes de outras atividades para compreenséo oral
e fundamenta sua opinido. Por tais caracteristicas, poderiamos pensar que a mensagem
pertence a uma fase de exploracdo, mas as solucbes sdo apresentadas com certa

seguranca e consisténcia (por exemplo: bem legal, 6timas op¢des, claaaaaro....)

Como se pode notar, as mensagens muitas vezes apresentam indicadores
caracteristicos de fases distintas e esse é um aspecto que dificultou a classificacdo das

mensagens, tanto na analise 2a quanto na 2b.
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Integracéo: analise 2a e 2b

Apresentamos a seguir os elementos de referéncia da fase de Integracéo e alguns
exemplos de mensagens classificadas nessa fase na analise 2a ou 2b.

Tabela 25 -Integracéo e elementos discursivos

Fonte: baseado em Garrison e colaboradores., (2001, 2003); Halliday (1994) e Eggins e Slade

(1997)
P. SOCIO-
DESCRITOR INDICADOR
COGNITIVO
Convergéncia entre os membros do grupo Referéncia a uma
MID: processo mental cognitivagncordo..; eu também | mensagem
acho que......) anterior seguida
MINT: Expressdes de valoracdo (apreciacdo, julgamentde termos de
(acho importante/fundamental que...) concordancia
FD: corresponder/concordar com a proposicdo do grupocomo ‘eu
concordo,
porque...”
Convergéncia com uma Unica mensagem Justificado,
MID : processo mental cognitivadncordo..; eu também | desenvolvido,
acho que...) defendido, mas
MINT : ExpressOes de valoracao (afetividade, aprecia¢a@inda hipéteses
EXPERIMENTAL julgamento)(acho importante/fundamental que...) experimentais
(Convergente) FD: corresponder/concordar com a proposi¢éo de uma.
mensagem ; desenvolver/concordar
Concetando idéias, sintese Integrando
MINT : relatos e expressfes de valoracdo informacao de
FD desenvolver-estender/elaborar vérias fontes-
textos, artigos,
experiéncia
pessoal
Criando solucdes Caracterizacéo
MID : mental cognitivo, valoracéo (apreciagéo, explicita da
julgamento), compromisso modal médio mensagem como
Expressdes de valoracdo positiva/negativa, porém aindasolugéo do
com elementos de inseguranca participante

Expressa Valoracao-Julgamento/apreciagéo/afeto/amplificacio e propde solugéo por processo mental, no
qual o falante se coloca como experienciador frente ao fen6meno justifica por processos materiais.

Sobre a questao da inclusdo escolar, encontramos a seguinte reposta ao topico:

F2nT5M14: ANA MARIA (26/05): (Tema: A inclusdo que exclui?) Realmegjrte:
corresponder, concordar com o grujho).. € uma questdo complicada e delicada..... o

gue acaba acontecendo é uma exclusdo dentro da inclus&o.... 0 guasfasaolas, ja

gue querem manter essa "inclusao”, € uma organizacdo maior e uma atencdo maior a
esses alunos.(criando solucdes, caracterizacdo da proposta como solugcéo, por meio
especialmente de amplificagcdo-maiera expressao “o que faltp”
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Podemos observar que Ana Maria concorda com as mensagens anteriores, que
afirmam que a inclusdo, da forma como vem sendo realizada nas escolas, nao insere o
aluno portador de necessidades especiais no contexto escolar, mas o exclui, apesar de
ele estar “fisicamente” incluido. A convergéncia entre membros do grupo é uma
caracteristica da fase de integracdo e Ana Maria também apresenta solucédo para a
situacdo (quando afirma que falta algo no sistema de incluséo, inferimos se referir a
presenca desse algo como uma solugdo, ou seja, neste caso, deve haver uma maior

atencdo a essas criancas e organizacdo da escola no trabalho com elas).

Encontramos também nesta etapa uma mensagem caracterizada como de
integracdo no topico sobre o desenvolvimento da fluéncia em aleméo. ApoOs proposta de
haver um aumento na carga horaria de conversacao para se atingir esse objetivo, Marisa
afirma:

F1dT17M3: MARISA (18/03): Nao sde conversacao, mas além das aulas normais um

dia s6 pra conversacdo. Também aghe_seria legalermos mais aulas, o problema é
tempo pra isso...

A aluna esta em consonancia com os colegas em relacdo a importancia do
aumento da carga horaria para aulas de conversagéo, conectando idéias e sugere ainda
que haja um dia destinado apenas para atividade dessa natureza, além das aulas
regulares. A sugestdo é apresentada por meio de processo menjalefgutessdo de
valoracdo meédia _(seria leyalEntretanto, nota-se a auséncia de elementos que

expressem maior seguranga quanto a solugdo proposta. Ao contrario, a aluna aponta

para dificuldades para a implementacao de sua solucéo (o problema é tempo.pra isso

Com relacdo a fase de resolugcédo, na Tabela 26 apresentamos os indicadores
propostos para as fases do modelo de investigacdo critica acrescidos de alguns
elementos discursivos da LSF.
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Resolucao: analise 2a e 2b

Tabela 26- Resolucédo e elementos discursivos

Fonte: baseado em Garrison e colaboradores., (2001, 2003); Halliday (1994) e Eggins e Slade

(1997)
P. SOCIO-
DESCRITOR INDICADORES

COGNITIVO
Aplicacdo ao mundo real Nenhum
MID : Relato de experiéncia por processos materiais,
existéncias e expressdes de valoracao (julgamento,
apreciagéo positiva)
Testando solucdes Codificado
SF. expressfes de valoracéo: apreciacao/julgamento
positivo

Defendendo solu¢fes que podem estar convergentes
com a do grupo ou de uma mensagem
MID : mental cognitivo, existencial, material com
COMP_ROMET'DO compromisso modal alto/nenhuma modalizacéo de
(dedutivo) duvida
MINT: responsabilidade modal objetiva ou subjetiva
explicita, recorréncia de expressdes de valoracao
(julgamento e apreciacédo, caito grau de
compromisso modatértamente, com certeza, é certo
que, etc...)e de amplificag&o (intensificacdo por meio
demuito, realmente, totalmente, todo munelz) de
modulacao (obrigacéaoeve, ter que/frequiéncia:
sempre
FD: adicdo de informagBes complementares pelo
movimento de desenvolver

Alguns exemplos de mensagens classificadas como pertencentes a fase de

resolucéo:

F1dT16M2: MARISA (18/03)(Tema: Ensino de Prondncia) Acredito que a maneira
mais facil (de ensinar pronuncia do inglés...) seja fazer com que 0_aluno tenha o maior
contato possivetom a lingua enfocada. De preferéncia utilizando materiais que sejam
interessantepra ele individualmente, por exemplo, filmes em inglés com legenda em
inglés (ou qualquer outra lingua), muasicas e listenings. Se o professmauddra um

meio interessante, a evolugdo do aluno ndcseaia mesma

Nota-se na mensagem de Marisa, que apesar de ela iniciar seu texto modalizando
sua opinido com processo mental (acrgdita expressa com propriedade sua opinido
acerca das consequéncias para o aluno, caso o professor ndo encontre uma forma
interessante de trabalhar com ele, por meio de processos materiais (...eneantrao
vai...). Além disso, o elemento “interessafitezpressa apreciacdo positiva do material
a que se refere. Além disso, ela utiliza elementos de amplificacdo (owaitato
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possivel) para expor as condi¢cdes de contato do aluno com a LE necessarias para a

aprendizagem da pronuncia.

F1dT17M5: GABRIELA (18/03): (Tema: Fluéncia em alem&o) Hallo!! Acho que seria
excelenteaulas de conversacdo, uma vez gée temos praticamente nada em sala de
aula!!!

Gabriela, assim como os participantes anteriores do topico, também expressa
apreciacao positiva sobre a possibilidade de haver mais aulas de conversagao de aleméao
durante a formacéo inicial e amplifica sua argumentacao por meio do atributo excelente
Além disso, ela justifica seu posicionamento, destacando um fato que, aparentemente,

julga ser do conhecimento de todos os colegas de curso (uma vez que nao temos

praticamente nada em sala de aula!!!).

Observa-se ainda, que os pontos de exclamacao ao final da oracdo chamam a
atencdo do leitor para sua argumentacdo, demonstrando ainda maior atencédo ao aspecto

abordado por ela.

F2nT5M17: PATRICIA (07/06): (Tema: A inclusdo que exclui?) Acredito que a forma
como se da essa inclusdo é que presidfeer retificagbes. Como s&lunos com
necessidades especiais, sem dugde _precisante uma atencdo maipor parte dos
professores. E para isso, este tipo de classe (que recebe um aluno especialludeve ter
n° reduzido de alunos e n° suficierde monitores que auxiliem o professor no
ensino/aprendizagem.

Na ultima mensagem do topico sobre a inclusdo de alunos portadores de
necessidades especiais, apesar de Patricia iniciar sua mensagem com processo mental
(acredito..), ela nos parece se posicionar frente ao tema com seguranca, ha medida em
que utiliza expressdes de modalizagdo com alto grau de probabilidade (...essa incluséo

precisasofrer retificagfes...; alunos com necessidades especiais sempghécidande

uma atencdo maior; este tipo de classe deve)tatando énfase ainda ao processo

precisampor meio de outros elementos de modalidade (sem duvida

Um outro exemplo de mensagem classificada como fase de resolucdo é a de

Francis:

F3dT2M6: FRANCIS (24/06): (Tema: Conhecimento do professor) Ao trabalhar com
determinado material didatico, o professor demehecé-lo o melhor possivEligo isso

porgue geralmente, cada capitulo do livro didatico sugere determinado tema, a partir do
gual serd dado o novo vocabulario, se trabalhard textos e serdo aprendidas novas
construcdes sintaticas. O professor, apesar de lidar com a falta de tempo e com o fato de
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lecionar para varias turmas, deve sempuscar informacdes relacionadas ao tema
proposto pelo capitulo, fatos que sejam interessantes para o perfil da turma e que
possam ser discutidos durante a aula, estimulando a comunicagéo. Se o professor sugere
0s temasinicia a conversa sobre determinado assunto, eleqoydkizir a conversa de

um modo que possa passar as informacfes que obteve para a classe. Caso apareca
alguma questédo inesperada, sobre determinado assunto que ele ndo domine, concordo
com a postura sugerida pelas reflexdes anteriores: o melhor aé&aagir com
honestidade em relacdo a sala e trazer a informac&o no proximo encontro. Essa posicao
também faz com gque docente conquiste a confianca de seus alunos e ndo se sinta
constrangido em admitir que n&o domina todos os assuntos.

Na mensagem de Francis nota-se plena seguranca da aluna acerca de sua opiniao
sobre o tema (a saber, como o professor deve agir diante do surgimento de conteudos

distintos daquele planejado para a aula). A confianca da aluna em seu posicionamento

pode ser observada, sobretudo, em elementos discursivos quof@ssor deve, deve
sempre,oracdes condicionais (se 0 professor....ele pod@nfatizando uma solugéo

como sendo a melherainda justificando sua argumentacao (digo isso porgue

De forma geral, notamos que na andlise 2a, a classificacdo das mensagens
baseada nas tabelas expandidas para este trabalho foi facilitada pela determinacdo dos
elementos discursivos de cada fase, fato que se confirmou na analise 2b. No entanto,
ainda observamos algumas dificuldades, como por exemplo, pudemos reafirmar que as
fases ndo sdo téo rigidamente delimitadas: existem interfaces entre elas, espagcos nos
quais duas fases se encontram e se confundem formando “interfases”, como por

exemplo, na seguinte mensagem:

F3dT5M7: EDVALDO (15/06): (Tema: Como ensinar vocabulario) Minha sugestéo,
bastante pessqamas talvezeficaz para o aprendizado do vocabulario, é trabalhar
com palavras diversificadas nos textos literarios e nao-literarios. Trabalhar com o
ludico ou com situacBes que despertem a reflexdo do alunos ( dependendo da faixa
etaria) ajuda-os a memorizar de forma natural o significado das palavras. Mas pra
funcionar é precismexer com a imaginacao dos alunos... sendo eles esquecem rapido.
Acho sempre fundamentaiolocar o aluno como agente, fazer ele pensar e agir
criticamente ou (ludicamente) sobre determinado assunto. Acho interdstarde
dramatizadas, parafrases de textos, leitura de textos ficcionais e de publicidade,
histéria em quadrinhos. Acreditpue isso valha principalmenfara os jovens, com
criancas eu nao tenho muita experiéncia.

Verificamos na mensagem de Edvaldo um misto das fases de integracdo e
resolucdo: de um lado ele admite que sua opinido é pessoal e que ele ndo tem
experiéncia com criangas. Por outro lado, utiliza elementos discursivos que indicam

confianca em seu posicionamento, como por exemplo, “...acho sempre fundamental...;

...6 preciso..., principalmengara os jovens”.
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Em um de seus trabalhos, Garrison, Anderson e Archer (2001) apontam para a
dificuldade de determinagdo da fase de resolugcdo, quando afirmam que ela ndo é
facilmente encontrada em contextos educacidhdip. cit, 2001). Segundo os autores,
em tais contextos, a fase de resolucdo se relaciona mais a constru¢cdo de consenso na

comunidade.

Vale destacar, que ao nos depararmos com a dificuldade de distingdo entre as
fases de integracdo e resolugcédo, uma vez que em ambas os participantes apontam para
solucdes, entramos em contato com o autor Random Garrison via email e relatamos o
fendbmeno. O autor respondeu prontamente a mensagem, demonstrou compreensao
diante do fato e salientou que a fase de integracdo € marcada pela busca por solugdes,
enquanto a de resolucao, pelo encontro e/ou aplicagdo delas. Entretanto, em contextos
educacionais, comumente ndo encontramos uma unica solugcdo para uma problematica,

tampouco € possivel a aplicacdo de alguma em curto espaco de tempo.

Dessa forma, apesar de termos realizado quatro leituras distintas, em muitos
topicos, a cada nova leitura eram feitas novas atribuices de fases as mensagens, como

ilustra o exemplo a seguit:

F1T2: SIMULACAO DE DIALOGOS OU SITUACOES

Andlise 1a{ ED—-R -l ou R—-E-lou E-R

Andlise 1bi ED-R-1-E—-1I-R

Anélise2a| ED-1-R—-E — I-1

Andlise 2b{ ED -1 -R—-1-R-1

Observamos que a Unica fase classificada igualmente nas quatro leituras é a fase
do evento disparador. Apesar da inclusdo de elementos discursivos ter dado novos
subsidios para a classificacdo, algumas mensagens ainda possuiam sentidos ambiguos

3% Sobre a fase de resolucdo: “[.If] most noneducational settings, this means implementing the
proposed solution or testing the hypothesis by means of practical application. In an educational context,
however, the concept is somewhat more difficult. It usually entails a vicarious test using thought
experiments and consensus building within the community of inquiry.”

%90 exemplo apresenta a sequéncia de mensagens do tépico em sua classificacdo em fases de acordo com
a legendaED, para evento disparaddt, para exploracdd,para integracdo R para resolucdo. As fases

em negrito sdo aquelas, cuja classificacdo convergiu nas duas leituras (1a com 1b e/ou 2a com 2b)



167

com relacdo as suas caracteristicas e eram frequentemente classificadas de forma

diferente em uma leitura subsequente.

Postulamos, assim, que o modelo dos autores, ampliado com os elementos
discursivos relativos a cada fase, auxilia como referéncia para o levantamento de
indicios de que o processo de desenvolvimento do pensamento critico esta ocorrendo.
No entanto, algumas caracteristicas no sistema de fases do modelo de investigacédo
critica devem ser reavaliadas para o contexto deste estudo.

Outro aspecto a ser destacado, é que pudemos reafirmar o fato de que ora uma
fase precede a outra, ora sucede: a fase de exploracdo (E) ndo necessariamente sucede a
fase do evento disparador (ED), ela pode ocorrer até mesmo apds uma fase de resolugéo
(R), ou a fase de integracao (l) pode ocorrer apés uma fase de resolucéo (R), conforme

podemos observar no exemplo a seguir:

F2dT15: Sistema de avaliagdo (6 mensagens)
(Classificacdo das mensagens na analise 2a)
ED-R-R-I1-E-1I

E possivel verificar no exemplo que duas fases de resolucdo antecedem as fases
de exploragao e integracéo, ou seja, uma fase de resolucéo nao indica fim da discusséo:
mesmo apds uma ou duas fases de resolucdo, é possivel um retorno as fases anteriores
de exploracéo ou integracdo. Acreditamos ser possivel inferir que o modelo proposto
por Garrison e colaboradores seja baseado em comportamento, em conteddo, em um
padréo calcado na racionalidade e na visdo de ciéncia como de resolucéo de problemas,
fato que poderia justificar o carater linear da proposta. Nao nos parece, no entanto, que
o processo de manifestacdo do pensamento critico em nosso contexto e em contextos

educacionais possa ser enquadrado em um modelo dessa natureza.

Atribuimos a dificuldade de sequenciamento linear de fases ainda: 1) ao fato de
gue existe um processo de desenvolvimento do pensamento critico individual,
especifico de cada participante, e um do grupo, expresso nas interacées do topico; 2) as
caracteristicas da comunicacdo assincrona e 3) ao fato de algumas mensagens tém
carater de movimento conversacional que visa apenas concordar, motivar interagao, etc.,

sem apresentacdo de contelido novo.
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O primeiro fato justifica porque, muitas vezes, a discussao € iniciada e ja
conduzida a uma resolucao, visto que o participante que postou a primeira resposta ao
topico, pode ja se encontrar individualmente nessa fase do processo. Logo em seguida, a
discusséo do grupo pode retornar a uma exploracéo ou integracao, pois um aluno que da
continuidade a discussdo pode se encontrar, individualmente, ainda em fase anterior,

levando a discussédo do grupo para uma fase prévia.

A caracteristica da assincronia da comunicagdo em féruns tem como
consequéncia o fato de que, muitas vezes, uma mensagem ndo é respondida
imediatamente em uma sequéncia logica temporal e espacial, mas, por exemplo, apenas
duas, trés ou mais mensagens a frente dela, como por exemplo, no Tépico 7, Forum 1,

grupo noturno (F1nT7: Interacdo em sala de aula de LE: questionamentos):

FInT7M1: SAULO (25/03): Quais sdo as vantagens de se trabalhar com
agrupamentos de alunos durante as aulas de Lingua Estrangeira? Que tipo de
atividade é propicia para o trabalho com agrupamentos? Quais critérios devem ser
levados em conta para formar os grupos, para determinar as fun¢des de cada
participante e como o professor deve interagir com cada grupo?

F1nT7M2: MAIRA (25/03): Trabalhar em grupo é complicado, porque na maior parte
das vezes, vira "bagunca". Mas dependendo das atividades, € um bom artificio para
despertar o interesse dos alunos. Minha sugestdo € que sejam formados grupos
pequenos, e ndo permitir que os proprios estudantes escolham. E um bom momento para
colocar pessoas que nao convivem muito, para trabalharem juntas.

F1nT7M3: ALINE (25/03) Ma, j& isso eu nao concordo muito... Se a formacao de
grupos for uma opcao do professor, acho legal as pessoas se juntarem com seus "afins".
Nao acho legal essa imposicao do professor, principalmente entre alunos criancas, pois
eles se sentem intimidados diante de alunos com quem nao se dao muito bem.

F1nT7M4: CINTIA (26/03): vejo aqui outro ponto polemico...o que vcs acham, pessoal,
0 professor deve definir os grupos/pares ou deve deixar para o aluno escolher seus
afins?

F1nT7M5: SAULO (26/03): Acho que o professor deve agir de forma inteligente
guanto a isso: fazer um levantamento do conhecimento individual dos alunos, das
afinidades entre eles, mas, sobretudo, do papel que cada integrante do grupo pode
desempenhar para a realizacdo da atividade. Creio que o papel do professor é garantir
agrupamentos produtivos, devendo intervir sempre na formacé&o destes.

F1InT7M6: CINTIA (26/03): Repito aqui, para dar uma de advogado do diabo, uma
frase de um professor que tive que gostei mua:gibt nichts Schoneres als ein
produktiver Kaos.ndo ha nada melhor que um caos produtivo....e se a bagunca for
produtiva?? como fazer uma baguncga ser produtiva? que baguncga é produtiva??? vamos
conversar sobre isso também??

FInT7M7: THALES (27/04): Realmente & complicado trabalhar com grupos, mas caso
o professor consiga controlar a sala, esse tipo de atividade pode render bons frutos pois
um aluno, que muitas vezes sente vergonha de perguntar algo para o professor, pode
tirar duvidas com o proprio colega e um vai ajudando o outro. Desse modo, a aula se
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torna mais descontraida e interessante ao aluno. Entendo, porém, que essa € uma
situacdo bem dificil de lidar, e é preciso muita colaboracdo dos alunos e preparo do
professor para que se tire um bom proveito. Mas deve ser experimentada, sem davida.

FInT7M5: ALINE (26/03) Boa Saulo! eu sou meio conservadora e acho que se tem

uma coisa que emperra a aula é formar grupos. Principalmente quando o

professor pede os grupos para exercicios de conversacao: 0s alunos realmente

praticam a conversacao, s6 que em portugues...

Aline apenas responde a mensagem de Saulo (evento disparador) apés varias
mensagens, fato que decorre das caracteristicas da comunicagcado possibilitada pelo uso
da ferramenta (durabilidade da escrita, comunicacdo assincrona). De tal fato decorre a
caracteristica de ndo linearidade do didlogo em férum (vale destacar, também néao

presente na comunicacéo face-a-face, apesar de esta ter caracteristicas distintas).

Além disso, notamos que muitas mensagens podem ser caracterizadas, sobretudo
como movimentos conversacionammadve$, por exemplo, com funcdo de concordar,
motivar, etc., uma vez que ndo apresentam conteudo algum, como vemos nos exemplos

a seguiF1nT5M1: MAIRA: Exercicios de compreens&o):

F1nT5M1: MAIRA (25/03): Acho importante discutirmos sobre o uso de exercicios de
compreensdo auditiva (os chamados "listening” e "hdrverstehen™). Especialmente em
lingua estrangeira, acho que esse tipo de atividade € muito importante. Podemos propor
diferentes tipos de exercicios. O que vocés sugerem?

FInT5M2: ALINE (25/03) Eu acho que vocé tem razdo, como sempre!
Hihihihihihihi

Ou ainda:

F1nT6M1: RENATO (25/03) : (Tema: Violéncia em sala de aula). Pessoal, todo dia a
gente tem acesso a noticias tristes e reais sobre casos de alunos e professores agredidos,
até assassinados, dentro de sala de aula. Como manter uma motivacao forte dentro desse
contexto, e como agir caso vocé se encontre em uma dessas situagoes!?

F1InT6M2: MAIRA (25/03) Eu acho que vocé tem toda razdo! Como sempre!!!l
Hihihihih

As mensagens de Aline e Maira sao praticamente idénticas, foram escritas no
mesmo dia, mas em topicos distintos e por pessoas diferentes. Todavia, o fato que
gostariamos de destacar, € que ambas fazem, nas duas discussfes, movimentos de
RESPONDER APOIANDO E CONCORDANDO COM a proposicdo e/ou a relevancia da

tematica, sendo possivel considerar as mensagens como movimentos conversacionais.



170

Durante as quatro primeiras leituras nos questionamos sobre o melhor
enquadramento de tais mensagens em fases. Nos exemplos acima, as mensagens
expressam convergéncia com um participante (caracteristica da fase de integragéo).
Entretanto, ndo contribuem com elementos novos para a questdo abordada, com

solugdes, justificativas ou com a conexao de idéias (marca da fase de exploracao).

Concluimos como critério para analise futura que mensagens com tragos dessa
natureza sao movimentos conversacionais que apdiam o colega, valorizando o tema
abordado (no caso especifico dos exemplos apresentados, elas expressam tambéem
informalidade na comunicacédo, por meio da representacdo do humor) e irdo manter o
didlogo em uma mesma fase ou, no caso de mensagens antecedidas por uma da fase
evento disparador, apoiar a relevancia do tema, conduzindo a discussao para a fase de

exploracéo.

Apesar de considerarmos que o modelo de investigacao critica e os indicadores
para reconhecimento das fases, com inclusdo dos marcadores discursivos, contribuem
com importantes referéncias para andlise, advogamos que ele ainda ndo permite uma
classificacdo precisa das mensagens. Por essa razdo, optamos por indicar uma nova
proposta de modelo para analise do processo de manifestacdo do pensamento critico, a
qual sera apresentada no proximo item e utilizada nas analises 3a e 3b dos dados da

pesquisa.

3.2.4.Proposta de representacdo do pensamento critico: andlises 3a e
3b

Para a terceira analise do processo de manifestacdo do pensamento critico nos
féruns, elaboramos uma nova proposta de referéncia, que se fundamentou nos preceitos
de comunidade de investigacdo, de investigacdo critica, da teoria hallidayana, dos
movimentos conversacionais da LSF e nas analises realizadas neste trabalho nas etapas
anteriores. A Figura 14 apresenta tal proposta e, em seguida, discutiremos suas

caracteristicas.
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Figura 14 -Uma proposta de experiéncia social cognitiva: representacdo da manifestacdo do
pensamento critico em fases

Evento
. Disparador /1S

Elaboracao

: Resolucao

Presencas: Social e de Ensino
oulIsu3 ap 3 |e10S :seduasald

MUNDO INTERIOR

\____*___ e

MUNDO EXTERIOR

Em nosso entendimento, o processo de manifestacdo do pensamento critico
em/sobre questdes educacionais, em especifico no ensino e aprendizagem de LE,
envolve iniUmeras variaveis, que vao desde as individuais dos participantes até as
institucionais, culturais, politicas. Por tratar-se de fendmeno repleto de incertezas e
imprevisibilidades, requer um modelo que apresente maior flexibilidade em sua
representacdo. Tendo o pensamento critico sua origem em contextos téo diversificados,
acreditamos (e verificamos) ndo ser possivel um enquadramento de sua representacéo
em um modelo com fases rigidamente pré-estabelecidas. Ao contrario, sua
representacdo deve partir de um modelo de analise que permite movimentacoes,

inversdes, modificacdes.

Além disso, a comunicagdo escrita assincrona ocorre de forma diferente da
sincrona: as tomadas de turnos pelos participantes ocorrem em tempos distintos,
dificultando o reconhecimento de um sequenciamento, que se percebe mais

condicionado as caracteristicas do espaco criado no universo da escrita virtual do que ao
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tempo. O processo de leitura e interpretacdo torna-se muito importante nesse tipo de

comunicacao.

Partindo dessa premissa, buscamos encontrar uma proposta que consideramos
mais apropriada para representar as caracteristicas do processo de desenvolvimento do
pensamento critico em comunidade de investigacdo voltada para a reflexdo sobre
aspectos relativos ao processo de ensino e aprendizagem de LE. A proposta
(apresentada na Figura 14) é composta por trés momentos PprinGEPaIsIO
DISPARADOR, ELABORAGCAO E RESOLUGAQ Discorreremos no proximo item sobre elas,
ao mesmo tempo em que discutiremos a forma como o processo de manifestacdo do
pensamento critico ocorreu nos féruns selecionados, de acordo com essa proposta de
fases.

Em nosso modelo de representacdo consideramos ainda o fato de que em todas
as fases 0s participantes irdo experienciar a alternancia entre o mundo interno
(reflexivo, particular) e o externo (compartilhado, social), uma vez que as idéias sdo
exploradas colaborativamente e os estudantes vao construindo sentidos individual e
colaborativamente para as proposicoes, as quais também sé&o resultado da interrelacéo
entre o0 mundo externo e interno. Valendo-se dessa reflexdo, representamos a interface
entre os dois mundos no modelo por uma superficie permeavel, pois permite trocas

durante todo o processo.

Merece destaque ainda elucidar o lugar da presenca social e de ensino no
modelo. Apesar de tais presencas ndo serem foco de nossas analises, pudemos verificar
gue elas influenciam diretamente o0 processo e que sua ocorréncia nao se restringe a uma
Unica fase. Elas perpassam todas as fases e influenciam fortemente o desdobramento e
desenvolvimento do pensamento critico. Por essa razao, definimos seu posicionamento
a esquerda e a direita do modelo de fases, visto que elas refletem e refratam o processo

nelas desenvolvidos.
EVENTO DISPARADOR

No inicio do trabalho nos topicos, uma discussao, destinada a refiexdare
parte do reconhecimento de um tema relevante de acordo com a interpretacdo de quem a
inicia, constituindo, assim, uma fase de evento disparador. Nessa perspectiva, o evento

disparador pode incluir uma questdo explicita, uma descricdo de uma situacdo
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intrigante, a apresentacdo de uma informacéo pertinente ou um relato, capazes de
desencadear uma discussdo sobre o tema. Além disso, ele pode também conter uma
guestaoexplicita ou implicita. No segundo caso, pode expressar uma davida, uma

incerteza, um pedido de opinido, elaborados.

Nesse sentido, concordamos com o modelo proposto por Garrison e
colaboradores (cf. GARRISON, ANDERSON E ARCHER, 2000, 2001; GARRISON e
ARCHER, 2000 e GARRISON e ANDERSON, 2003). No entanto, acrescentamos que
o evento disparador pode ser uma reflexdo em fase de resolucdo pessoal, ou seja,
marcada por uma certeza e por compartilhamento de idéias, por oracdes afirmativas, que

irdo constituir um tema para reflexao do grupo.

Na Tabela 27 apresentamos a quantificacdo de mensagens/evento disparador

com as trés diferentes caracteristicas.

Tabela 27 -Mensagens evento disparador: tipo/niamero

EDs que incluem

tema para reflexdo na NI, EE Indicagédo do (s) tépico (s)
i mensagens
forma de:
Orac®es afirmativas 14 F1dT1;7;13;19; 20/
F1nT3;8;9/F2dT16;22/F3dT4;6/F3nT2
Questao implicita 4 F1dT11;F2dT2;6;10; 17
Questéao explicita 54 (os demais)

Podemos observar nos dados da tabela a predominancia de mensagens da fase
evento disparador com explicitagcdo de questdo no corpo do texto. Notamos que, em sua
maioria, elas sédo elaboradas com um texto de contextualizacdo (uma descricdo, um
relato sobre uma situagcédo de sala de aula vivenciada pelo autor iogigim) e uma
guestdo proposta ao grupo posicionada anterior ou posteriormente a ele. Apresentamos a

seguir exemplos de tais mensagens:

Relato de situacdo anterior + questao explicita:

F1dT2M1: PAULA (09/05): (Tema: Gramatica Indutiva). Em uma das aulas que eu
assisti a professora fez o seguinte: primeiramente, ela distribuiu tiras de papel que
continham uma pergunta que envolvia algum tipo de futuro (will, going to ou fututo
com present continuous). Os alunos tinham que discutir entre eles aquelas perguntas,
dar o feedback da discusséo e, em seguida, levantar e “colar” as tiras em colunas que
estavam nas paredes e divididas da seguinte forma: 1) a coluna "futuro-will" tinha o
nome de PREDICTION/PROMISES/OFFERS; 2) "futuro-going to" tinha o nome de
PLANS/INTENTIONS; 3) "“futuro present continuous" tinha o nome de
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ARRANGEMENTS. Sé depois disso € que ela comecgou a explicar os futuros e seus
contrastes, sempre pedindo para que eles formulassem as regras e_0s usos. O que Vocés
acham dessa atividade? E uma maneira valida e produtiva de ensinar gramatica?

Questéo explicita + reflexdo posterior sobre uma situacao:

F1dT15M1: PAULA (20/03): (Tema: Aprimorando instrugdes). Como dar instru¢des
aos alunos de forma clara e objetiva sobre como fazer um exercicio em sal&?de aula
Ainda tenho essa dificuldade qdo estou dando aula !! Tenho que repetir pelo menos uma
vez o procedimento !! Achei que seria algo simples e facil, mas descobri que ter clareza
na instrucdo é uma tarefa mto complicada!

Reflex&o ou relato sem questéo:

F1dT7M1: ANGELA (18/03): (Tema: o ensino de LE na escola publica). Na minha
opinido, devemos refletir sobre o ensino de LE na escola publica, ja que um dos
objetivos da universidade publica é formar profissionais que atuem nesse contexto.

F1dT13M1: HELEN (18/03): (Tema: Inovar). Em sala de aula, um professor deve
enfrentar uma série de pequenos desafios para que consiga efetivamente realizar o seu
trabalho. Um desses "probleminhas", muito comum independente da faixa etéria é uma
maneira eficaz de prender a atencéo de sua classe. Para a sorte de professores de lingua
estrangeira, muitos recursos complementares ao tema ja estao disponiveis. Materiais que
dado um aspecto mais ladico sdo muito bem recebidos pelos alunos: jogos, recursos
multimidia, cartazes, etc. Por experiéncia prépria, posso dizer que o rendimento da aula

€ muito melhor quando uma atividade diferente é apresentada. Os alunos adoram
qguando a "rotina" do explicar, ouvir e anotar é quebrada, seja utilizando um material
especifico ou uma forma nova de aplicar um exercicio ou dar uma explicacao.

F2dT6M1: VITORIA (15/05): (Tema: Aprendizado de outra lingua para criancas de ¥
anos). No meu estagio de observacado, notei que uma moca ndo conseguia acompanhar o
ritmo de speaking da sala, por mais que ela tentasse, parece que nem as palavras béasicas
saiam. Resultado, ao final da aula ficava explicito sua insatisfacdo. Eu mesma, me senti
incomodada, queria ajuda-la.

F2dT22M1: GABRIELA (25/03): (Tema: Observacdo também é aprendizado)
Ol4Pessoal! Iniciei meu estagio de observacdo e algumas coisas me chamaram a
atencdo. Antes de mais nada, quando estamos na postura de observador conseguimos
ver através da postura dos alunos, como é a nossa postura também em sala de aula. As
dificuldades, os desafios, os erros, a forca de vontade e as vezes a preguica e o
desanimo. Além de fazer o estagio,acredito que este também é um momento de reflexdo
para enterdermos melhor a nossa postura de aluno, para depois, nos colocarmos como
professores. Nao é facil, ficar no papel de observador, ainda mais quando ndo podemos
dialogar com ninguém! Mas, a prética deste estagio, sobretudo de lingua estrangeira,
aumenta ainda mais nosso conhecimento e aprendizado! Espero que todos estejam
gostando e aprendendo diferentes aspectos, ou melhor, abordagens de ensino!
Abracos!!!!

Alguns exemplos de textos com questédo interrogativa implicita sao:
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Questao implicita:

F1dT11M1: VINICIUS (18/03): (Tema: ensino de gramatica de LE) Este tema me
interessa porque _ndo sei como combinar exercicios de producdo e recepcdo de textos
orais e escritos com o ensino de gramatica "pura

A questdo implicita na mensagem de Vinicius poderia ser, por exemplo: “como
combinar exercicios de producéo e recepcao de textos orais e escritos com o ensino de

gramatica "pura"?”

Também observamos uma questao implicita em:

F2dT10M1: RENITA (14/05): (Tema: SituacBes desagradaveis). Ola pessoal, tudo
bem?_Gostaria que vocés opinassem na seguinte sipagd&zonteceu no meu estagio:

A classe estava uma bagunca, e a professora estava tentanto explicar o exercicio a ser
feito. Repentinamente um par de ténis foi lancado contra a parede. Vocés acreditam???

Na mensagem de Renita, a questdo que se encontra implicita ndo é a marcada
explicitamente no texto em forma de oracao interrogativa (“vocés acreditam?”), mas se
encontra no inicio do texto, em forma de oracdo afirmativa, e poderia ser expressa da
interrogativamente da seguinte forma: “qual a opinido de vocés sobre a situacdo que

descreverei?”

Diante do funcionamento das mensagens observadas dessa fase, advogamos que
0 evento disparador deve ser considerado como o resultado de uma reflexdo acerca de
determinado aspecto ou situacdo do processo de ensino e/ou aprendizagem de LE que se
deseja compartilhar com os participantes de uma comunidade de investigacdo. Como
mencionamos, essa reflexdo pode ser expressa por meio de uma afirmagéo, questéao
explicita ou implicita. No primeiro caso, o participante que inicia a discussdo pode até
mesmo ja se encontrar em uma fase de “resolucdo” sobre o tema (destacamos nessa
situacao, que ele pode ter tecido reflexdes sobre o tema previamente a elaboracdo do
texto, as quais ndo sédo explicitadas na mensagem) e compartilha o resultado de suas

analises com o grupo, como podemos observar, por exemplo, na mensagem de Lara:

F1nT9M1: LARA (25/03): (Tema: Didatica) Pode-se afirmar gubom professor,

além dedeter sua bagagem de conhecimento, deveurter bom desempenho de
metodologia em sala de aula, ou seja, saber passar para sua turma, de maneira clara,
sucinta, e informativa.Nessa questao discute-se, por exemplo, a relacdo professor-aluno,
o bom humor cotidiano do docente, sua disponibilidade, competéncia, ajuda e,
consequentemente, o nivel de incentivo que ele exprime. Em préatica de lingua
estrangeira esta reflexdo se torna ainda mais complexa, "ter um jogo de cintura




176

pedagogica” para "ndo deixar o aluno boiando”, e ao mesmo tempo semear 0O
conhecimento e manter um bom relacionamento pessoal e académico.

Na mensagem de Lara e nos elementos discursivos utilizados por ela (pode-se

afirmar que....; o professor deve ter; deve saber.; etc) notamos que a participante

ndo exprime qualquer davida ou curiosidade sobre o tema implicito no tépico “o que é
ser um bom professor?”. Ao contrario, ela esta certa de algo (no caso, da importancia
da boa didatica do professor), porém, deseja compartilhar sua certeza e sua reflexdo
com os participantes do grupo. Assim, sua mensagem atua como evento disparador de
uma discussao que ira levar outros participantes a refletir sobre o tema abordado,
podendo também colocar em questao a certeza da colega. Nesse aspecto divergimos de
Garrison e colaboradores (200a, 2003) que atribuem ao evento disparador do processo

de desenvolvimento do pensamento critico como, essencialmente, um estado de duvida

ou curiosidade.

Ainda no topico aberto por Lara, trés mensagens apds seu evento disparador,
apos intervencdes de outros participantes e em resposta a uma mensagem da professora,
ela explicita sua crenca, de que para ser um bom professor € necessario ter simpatia e
capacidade de flexibilidade de atuac&o “natural”, “inata” e menciona a impossibilidade

de aquisicao de tais caracteristicas por alguns professores:

F1TI9M6: LARA (15/03): (Tema: Didatica) [...] Professora, eu acredito que esse jogo
de cintura muitas vezes se tenta adquirir, mas muitos ndo conseguem. € claro que este
pessimismo ndo é generalizado, mas os alunos sabem quando o professor é "natural”
ou quando ele esta tentando ser simpético, inteligente e bem humorado.

O participante Thales responde a essa mensagem da seguinte forma:

F1TO9M7: THALES (27/04): (Tema: Didética). Acho que ja € um bom comeco quando

o professor esta tentando ser simpéatico. Claro que cada pessoa tem uma personalidade,
mas quando alguém decide seguir a carreira de professor ja tem ai uma vontade de
ensinar, que € o mais importante. Mas a falta de incentivo aos professores € o que

acaba fazendo com que ele perca a motivacdo de ensinar, tornando sua aula chata.
Mas, em todo caso, cada professor pode trabalhar em si uma técnica de dar aula que
vai prender a atencdo do aluno. Isso é uma questdo de pratica e vontade de ensinar
com eficiéncia.

Para Thales, o fato de se tenssr um bom professor jA € um elemento

importante na pratica docente e para ele ndo é a falta do dom nzdraader professor,
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mas de motivacdo, de pratica, de vontade de ensinar com eficiéncia que leva professores
a nao terem uma boa didatica. O participante ndo diverge da colega, porém, em nossa
interpretacdo, ele diverge do fator dom natysedposto pela colega como aquele

determinante da boa didatica.

Encontramos, portanto, na mensagem de Lara, que abre a discussdo em forma de
resolucdo, uma questdo anterior ndo explicitada com carater de evento disparador. A
questao implicita poderia ser, por exemplo: “O que é necessario para se ter uma boa
didatica: dom natural ou motivacao e interesse?”, ou ainda “A boa didatica é inata?”.
Thales responde com certa seguranca a mensagem, que ele considera a motivacao do

professor o mais importante na pratica docente adequada.

Diante de ocorréncias observadas em nossos dados, consideramos como evento
disparador toda mensagem que tenha o objetivo comum de iniciar uma discusséao,
podendo trazer tanto uma questdo, como um relato de experiéncia curiosa ou intrigante,
um insight que se deseje compartilhar com outros participantes e que seja capaz de
motivar a reflexdo nos integrantes da comunidade. Elas irdo se distinguir, apenas, em

sua forma de apresentacéao.

Nessa perspectiva, ser possivel que uma mensagem da fase evento disparador,
gue postula certo grau de certeza, suscite dividas em outros participantes, conduzindo a
fase de elaboracéo, visto que, como mencionamos, cada participante pode se encontrar
em uma fase distinta do processo de desenvolvimento do pensamento critico acerca de

um tema, e que existe o compartilhamento de idéias na comunidade.

Advogamos ainda que o evento disparador pode ser marcado discursivamente
por uma forma interrogativa e/ou afirmativa e se relaciona fortemente com a funcao
discursiva de “abrir” o discurso, no sentido de Eggins e Slade (1997) de iniciar a
discussdo com um pedido de informacao/opinido/idéia ou de fornecé-la. No caso da
funcdo de “dar/fornecer informacdo ou opinia@” participante notadamente deseja
compartilhar esta com os outros integrantes da comunidade, seja para valida-la, refuta-la

ou para provocar a reflexdo coletiva.

Para concluir, sintetizamos, a seguir, 0s elementos discursivos que consideramos

marcar essa fase:
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a) NOS RELATOS DE EXPERIENCIADESCRICAO DE UMA SITUAGAOQ encontramos para
esse tipo de producgéo textual elementos da metafuncao ideacional, uma vez que
ocorre a representacdo de uma realidade e da experiéncia com o mundo exterior,
buscando construir sentidos por meio dos enunciados. Essa representacao é
realizada por meio de processos materiais da metafuncdo ideacional (MID)
(p-ex: ALGUEM/ALGUMA COISA FEZ, LEVOU, LEU, PEGOU VAI, ETC...), existenciais
(p. ex: ALGUEM/ALGUMA COISA E; TEM; OU entaoEXISTE, HA...), mentais de
percepcao (eXALGUEM VE/VIU/OUVE/OUVIU...) ou verbais (p.eXaLGUEM DISSE,
FALOU, etc). O participante ira se colocar, ou colocar pessoas como atores dos
processos. Em relacdo as fungBes do discurso e a metafuncdo interpessoal
(MINT), h& a ocorréncia de movimento de abrir e iniciar uma discussdo, por

meio das funcdes de dar uma informacao ou de relatar um fato.

F2dT10M1: RENITA (14/05): (Tema: SituacOes desagradaveis). (clasae_estava
uma bagunca, e a professora estava tentando exflidBr. Processo materialp
exercicio a ser feito. Repentinamente um par de ténis foi langdd® Processo
material)contra a parede. (...) (MINT: relatar um fato)

F2dT12M1: BARBARA:(Tema: Como lidar com o desinteresse) na primeira aula
gue observe{MID: Processo materigluma aula no segundo ano, me dep@vib:
Processo materiagom uma situacdo de total desinteresse dos alursse. dHa, oS
alunos_deverianapresentaum video criado por eles, no entanto apenas um grupo
trouxe o trabalho pronto. Além disso, apenas sete alunos tiohmaaierial didatico
com exercicios. O professor ficdMID: processo materialjneio perdido, pois
estava(MID: processo existenciabontando com a apresentacdo de trabalhos, ou a
resolucdo de exercicios da apostila, mas os alunos estlvidm processo
existencial)despreparados nos dois casos (...)

F2dT13M1: NADIA (04/05): (Tema: Como lidar com alunos portadores de
necessidades especiais em sala de aula?). Ao ¢httar processo materialha
primeira aula para observacdo, nofellD: processo materiala presenca de dois
aunos portadores de necessidades especiais. Segundo a professora, esses dois alunos
tém (MID: processo materialproblemas de deficiéncia mental, sendo que um deles
frequenta MID: processo materiala 5a série a 5 anos (0 outro estd nesta escola pelo
primeiro ano mas esta em idade normal para a 5a série). Ambos estdo alfabetizados e
parecem te(MID: processo materialym bom relacionamento com os colegas de sala.

O problema_éque a dificuldade de raciocinio desses alunos(féD: processo
material) com que a professora precise @diD: processo materialinais atencdo a

eles em alguns momentos e, por conta disso, a salamagbagunca; ou entdo ocorre 0
contrério, a professora ndo (4ID: processo materialatencao as dificuldades desses
aunos para poder segyiID: processo materialgom o andamento normal da aula

(ndo trazendo beneficio nenhum a eles).

b) NA OPINIAO SOBRE UMA SITUAGAO EXPOSTA O posicionamento pessoal em

relacdo ao tema ocorre, sobretudo, por meio de processos mentaisAexo,
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PENSQ CONSIDERQ POSSO DIZER QUEetc.), associados a existenciais ou
materiais, caracteristicos da metafuncéo ideacional. Nota-se também a presenca
de alguns elementos de valoragdo, particular da metafuncdo interpessoal:
predominancia de julgamento da situacéo descrita, de modulacdo e modalizacao
(ACHO IMPORTANTE, BOM, RUIM, etc). Com relacdo as fun¢des do discurso, tem-

se um movimento de dar opinido. Seguem alguns exemplos que irdo ilustrar as

situacgdes:

Opinido por processos materiais ou existenciais e elementos de valoracao:

F1dT13M1: HELEN(18/03): (Tema: Inovar). Em sala de aula, um professor deve
(MINT: modulacéo/obrigacaognfrentar uma série de pequenos desafios para que
consiga efetivamente realizar o seu trabalho. Um desses "probleminhas”, muito comum
independente da faixa etaria®lID: processo existencialyma maneira eficaz de
prender a atencdo de sua classe. Para a sorte de professores de lingua estrangeira,
muitos recursos complementares ao temaji e§ifi®: processo existencial)
disponiveis. Materiais que ddo um aspecto maisdusho(MID: processo existencial)

muito bem (MINT: valoracéo) recebidos pelos alunos: jogos, recursos multimidia,
cartazes, etc. Por experiéncia propria, posso djgero rendimento da aula(®ID:
processo mentaljnuito melhor(MINT:valoracdo)quando uma atividade diferente é
(MID: processo existencial) apresentada (...)

Opinido por processos mentais e elementos de valoracéo:

F1dT20M1: GABRIELA(18/03): (Tema: Interacdo aluno-professorPenso(MID:

processo mentalque é _muito importantéMINT:valoragdo) a interacdo aluno-
professor, sobretudo quando estamos trabalhando com linguas estrangeiras.O papel do
professor ndo é apenas transmitir um conceito, mas sim fazer parte do universo de seu
aluno e conhecer quais séo as suas habilidades, duvidas e dificukdéadede poder

auxiliar melhoro aluno, o professor também passar a conhecer novos métodos e
técnicas , ja que aprendemos muito quando estamos diante de uma sala de aula.Penso
(MID: processo mentalque_é muito gratificantéVIINT:valoracao) ao final de um ano

ou semestre, saber que vocé, professor, fez parte da vida daquele aluno, sobretudo
quando conseguimos driblar as dificuldades que sdo impostas durante o processo de

aprendizagem!!

NA ELABORAGAO DE UMA QUESTAQ quando ha ocorréncia de formulacdo de
questdes, esta se da por meio de oracgdes interrogativas e por um processo de
pedir informacéo, opinido, ou validacdo de uma proposicao. A questdo pode ser
formulada de forma aberta (uso de pronomes interrogativos como quem, quando,
qual, etc.) ou fechada (restringe o tipo de resposta: p. ex: isso ou aquilo?).
Conforme mencionamos, nota-se que a maioria das mensagens de nossas

analises inclui relato ou contextualizacdo e a0 menos uma questao explicita.
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A seguir, apresentamos alguns exemplos de mensagens com questao explicita ou

implicita:

F1dT2M1: PAULA (09/05): (Tema: Gramatica Indutiva). Em uma das aulas que eu
assisti a professora fez o seguinte: primeiramente, ela distribuiu tiras de papel que
continham uma pergunta que envolvia algum tipo de futuro (will, going to ou fututo
com present continuous). Os alunos tinham que discutir entre eles aquelas perguntas,
dar o feedback da discusséo e, em seguida, levantar e “colar” as tiras em colunas que
estavam nas paredes e divididas da seguinte forma: 1) a coluna "futuro-will" tinha o
nome de PREDICTION/PROMISES/OFFERS; 2) "futuro-going to" tinha o nome de
PLANS/INTENTIONS; 3) "futuro present continuous" tinha o nome de
ARRANGEMENTS. S0 depois disso € que ela comegou a explicar os futuros e seus
contrastes, sempre pedindo para que eles formulassem as regras e_0s usos. O que vocés
acham dessa atividade? E uma maneira valida e produtiva de ensinar gramatica?
(MINT: pedir opinido explicitamente)

F1dT3M1: GABRIELA (04/06): (Tema: A situacdo do emi ola pessoal, todos os

dias passo por uma situagdo que me deixa muito triste. ao pegar o 6nibus para ir até a
faculdade, sempre encontro dois garotos pequenos, que devem ter seus 10 anos no
maximo. nesses dias de frio eles me chamaram mais ainda a tencéo! estavam sem blusa
de frio, apenas com shorts e camiseta e com uma mochila. um deles deixou o livro cair
no chéo e por curiosidade, olhei para ver que livro que era. era um livro de inglés. o
outro garoto chutou o livro para o meio do énibus. o menino ( o qual pertencia o livro),
ficou muito irritado e disse: "ndo estrague meu livro, pois ele é tudo o que tenho para
ser alguém na vida, vocé também deveria cuidar do seu. ndo possuo nada, nem blusa,
mas a minha professora se esforca tanto para que eu aprenda, ndo € justo vocé estragar
meu livro." ao chegar na faculdade fiquei refletindo sobre o que vi, e pensei, ainda vale
muito a pena se dedicar e ser um bom professor, pois ndo mudamos a realidade, mas
podemos fazer pessoas pensarem de um modo diferente. e vocés o que acham? vale a
pena ser professofbracogMINT: pedir opinido explicitamente)

F1dT7M1: ANGELA (18/03): Na minha opinido, deveme#flatir sobre o ensino de LE
na escola publica, j& que um dos objetivos da universidade publica é formar
profissionais que atuem nesse contexto. (MINT: pedir opinido de forma implicita)

Finalizamos ressaltando que o evento disparador pode ser criado por qualquer

membro da comunidade de investigacdo e podera levar os participantes a uma fase de

elaboracao oule resolucgao.

FASE DE ELABORACAO

A fase que propomos conEABORACAO™ é, em certo sentido, uma associacdo

das fases de exploracdo com a de integragdo do modelo de Investigacdo Critica
(GARRISON, ANDERSON e ARCHER, 2000; GARRISON e ANDERSON, 2003).

400 termo Elaborag&o como fase foi atribuido por nés para este trabalho.
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Ela é caracterizada pela busca do entendimento da natureza de uma situacao-
problema, por explicagbes ou informacdes relevantes sobre ela, por sugestbes de
consideragdes, pela solicitacdo ou apresentacédo de narrativas e relatos de experiéncias
pessoais que possam ilustrar, apoiar e/ou divergir da mensagem do evento disparador.
Ela tem carater de respostas ou comentarios sobre a informacao fornecidas no ED, as
idéias, ou de integracdo de outras fontes de informagBes como textos ou artigos a
discusséo iniciada. Essa fase pode incluir divergéneias convergéncias entre
membros do grupo ou em relagcdo a uma mensagem especifica, buscando oferecer apoio

ou idéias contraditorias.

7

A fase de elaboracdo € marcada pela exploracdo social de idéias, por um
brainstorming sobre o tema, na tentativa de produzir sentidos sobre o que pode parecer
confuso, complexo, duvidoso, a partir de elementos como 0 pensamento criativo
(GARRISON, 1991), do ceticismo reflexivo (MC PECK, 1981; BROOKFIELD, 1989),
da conexdo de idéias. Nela pode ocorrer tambénmsmght (MC PECK, 1981;
GARRISON et.al, 2003), a percepgdo de uma possivel solugédo ou hipdtese, porém ainda
sem certezas, ou seja, 0s elementos se apresentam ainda sem marcas de posicionamento
seguro acerca da proposta. Nessa fase sdo sinalizadas algumas solu¢cdes em processo de
elaboracao, as quais podem estar em concordéncia ou discordancia entre membros do
grupo. Enfatizamos que o ponto central que diferencia as solu¢gbes propostas nessa fase

daquelas da resolucéo é a auséncia de certeza.

E uma fase altamente reflexiva. Os participantes estao intimamente engajados
em um discurso critico, voltado para a compreensdo e a conexao de idéias capazes de
promover e produzir sentidos e podem oferecer solugdes potenciais. Inclui integragéo de
informacéo, expressdes de convergéncia e/ou divergéncia ou a construcao de idéias com
base nas reflexdes dos participantes, por meio da racionalizacdo e/ou justificacdo. Os
participantes discutem a aplicabilidade de determinadas idéias e disso muitas vezes

decorrem novas questoes.
Os marcadores discursivos caracteristicos desta fase sao:

a) NA CONVERGENCIA COM MEMBROS DO GRUPO OU MENSAGEMA convergéncia
com membros do grupo ou mesmo com uma unica mensagem é realizada por
meio de processos da metafuncéo ideacional, em especial pelo processo mental

cognitivo (CONCORDQ EU TAMBEM PENSO ASSIMACHO..., VOCE TEM RAZAOQ...,
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etc). Considerando as func¢des do discurso, os movimentos utilizados sédo de
REAGIR, APOIAR € CORRESPONDERA proposi¢do do grupo e/ou de uma mensagem
anterior e CONCORDAR com ela. Verifica-se a presenca de elementos da
metafuncéo interpessoal, como as expressdes de valoracdo: de julgamento,

apreciacao e/ou afetividade.

F2nT5M9 : MAIRA (29/04): (Tema: A inclusdo que exclui?)Alinezinha, talvez a
idéia do monitor funcione bem no que diz respeito ao aprendizado das criancas, mas
realmente vocé tem razd0MINT: processo mental/concordanp que colocou. Este
acompanhamento na sala de aula, durante os exercicios, promove uma espécie de
"segregacgdo"... Ai eu acho que se perde um pouco a idéia da inclusdo néo é? (...)

F1nT11M3: BETH (26/03): (Tema: Pronuncia e leitura). Concoida. (MINT:

processo mental/concordaRealmente, em uma classe com 40 alunos, fica difleis

0 que eu acho mais interessante é a leitura em voz alta e a repeticdo das palavras mais
dificeis.

F1nT2M5: ANA MARIA (12/05): (Tema: False friends). ConcorddINT: processo
mental/concordar) com a Aline, acho que essa é a melhor forma dbalbdr esse tipo
de palavras

NA DIVERGENCIA COM MEMBROS DO GRUPO OU MENSAGEMA divergéncia com

7

membros do grupo ou com uma unica mensagem é realizada por meio de
processos da metafuncao ideacional, em especial pelo processo mental cognitivo
(NAO CONCORDQ NAO ACHO; etc). Considerando as fungbes do discurso, os
movimentos utilizados sao deagir, respondendo e confrontando a proposicéo

do grupo e/ou de uma mensagem e respondendo adversamente a ela. Verifica-se
a presenca de elementos da metafuncéo interpessoal e marcadores de polaridade

negativa JAO, NUNCA, etc).

F1nT7M3: ALINE (25/03) (Tema: Interacdo em sala de aula Ma, j4 isso eu nao
concordo muita. (MINT: processo mental/confrontar-polaridade neggtivSe a
formacéo de grupos for uma opcao do professor, acho legal as pessoas se juntarem com
seus "afins"._Nao ach@MINT: processo mental -polaridade negatidegal essa
imposicao do professor, principalmente entre alunos criancas, pois eles se sentem
intimidados diante de alunos com quem nao se dao muito bem.

F1InT1M5: THALES (27/04): (Tema: Interesse dos alungs) N&o achahier:

processo mental -polaridade negatieaproblema em se aplicar uma atividade ladica
esteja no tempo de aula disponivel, pois nem todas essas atividades necessitam de um
tempo grande. Acho que o mais complicado é (...)

F2nT5M5 : MAIRA (25/04): (Tema: A inclusdo que exclui?). Eu também acho que o
problema esta na forma como € feita esta inclusdo. Eu também ja tive experiéncia, e de
fato a turma fica muito desnivelada. Ndo a¢hNT: processo mental -polaridade
negativa) errado inclui-los, mas de certo, alguns destes salupgecisam de
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acompanhante especial, dentro da escola mesmo. Acho que o ideal é que eles tenham
um monitor, ou professor que os acompanhe individualmente, e ainda assim freqtientem
as aulas com os outros, jA& que esta é a idéia da incluséo.
Mo, eu nao sei se colocéa-los juntos numa sala separada, seria GMiléal. processo

mental -polaridade negativd$so néo seria exclusao?

Na mensagem de Maira topico (F2nT5M5) observa-se primeiramente a
convergéncia com um aspecto apresentado pela colega, seguido de questionamento em
relacdo a outro, conforme destacado no corpo do texto da mensagem. A negacdo na
divergéncia, como verificamos na mensagem de Maira e em outras, pode se apresentar
no comeco, meio ou fim do texto, de acordo com os critérios de escolhas discursivas de

guem o elabora.

c) NA CONEXAO DE IDEIAS (integrando experiéncia pessoal, fontes-texto,
brainstorming, sugestdes de consideracao, troca de informacao, etc.): a conexao
de idéias é realizada pela metafuncdo ideacional, por meio de processos
materiais e existenciais (em relatos, no tempo passado) e pela metafuncéo
interpessoal, fornecendo informacdes. Sob a perspectiva das funcbes do
discurso, a conexdo de idéias é realizada por movimenteEA#®R a uma
ProposiCA0APOIANDO, DESENVOLVENDQ ELABORANDO € ESTENDENDOAS idéias
apresentadas. Nesse sentido, o participante faz movimentasAHEAR a
proposicao anterior por meio de exemplBABORAR) ou deESTENDER dando
qualificagbes de cunho temporal, causal, condicional, etc., e introduzindo novos
pontos a serem considerados. As sugestdes de consideracdes envolvem também
processos mentais cognitivos e materiais da metafuncédo ideacional. Nota-se
também a presenca de elementos de valoragdo, buscando apoiar ou divergir da
argumentacdo. Além disso, verifica-se que € possivel a ocorréncia de elaboracéo
de novas questdes que irdo atuar como impulso para novos movimentos de

desenvolver e elaborar.

Apresentamos a seguir alguns exemplos de mensagens caracterizadas como da

fase de elaboracao:

F1nT2M7: ALINE (3/06) (Tema: False friends). Verdade (MINT: processo mental:
apoiar) as duas palavras juntas acabam confundindo medemhbrei daquela histéria
(desenvolver e estender uma idéda)"like" e do "as", se nao tivessem sido discutidas
juntas, nao teriamos feito tanta confuséo.(...)
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Aline concorda com Lu e estende sua argumentacao ilustrando seu
posicionamento com a lembranga de uma experiéncia comum na sala de aula de lingua
inglesa na universidade, quando Ihes foram apresentadas duas estruturas gramaticais

similares simultaneamente.

F1nT4M17: MAIRA (01/04) (Tema: Decorar ou ndo?) Gente, quando eu estava no
colégio, minha professora de inglés pedia pra gente traduzir um livro por bimestre.
Eram livros bem pequenininhos com um tema Unico, entdo fixadvamos o vocabulario
referente aquele tema. E posso dizer que isso funcionava bem. Conforme fomo ficando
mais velhos, a gente ndo precisava mais traduzir, mas tinhamos de ler o livro, para fazer
uma prova sobre ele. Ai passamos a ler livros maiores, lembro-me até que lemos uma
adaptacdo do Dracula. Deu muito certo, pelo menos com a minha turma. O fato de
estarmos traduzindo, e precisarmos olhar no dicionario varias vezes, nos ajudava a fixar
a palavra. Mas percebam gue este é um trabalho a longo prazo, ne? N&o adianta querer
trabalhar com isso um ano para o aluno prestar vestibular...(FD: desenvolver, estender a
idéia)

Maira desenvolve o raciocinio apresentado no topico por colegas relatando uma

experiéncia pessoal durante o seu processo de aprendizagem de inglés na fase escolar.

F2nT5M10: ANA MARIA (30/04): (Tema: A incluséo que exclui?). Aline, na escola

em que eu trabalho como monitora também tem um aluno nessa situacdo de "inclusao"
no ensino fundamental Il. Ele tem uma dificuldade de aprendizagem desde que sofreu
um acidente. Quando eu acompanho o professor na turma dele, a minha atencéo fica
restrita a esse aluno, e os outros notam a diferenca. Ele ndo consegue acompanhar o
ritmo dos outros e s vezes, infelizmente, os outros até acham que ele atrasa a aula. O
material dele € o mesmo dos outros, ndo h& nada de diferente para ele. A escola diz que
ele s6 esté 14 pelo lado social mesmo. mas também fico pensando se o ideal ndo seria ele
ter aulas especiais, separadas das outras criancas. O pior de tudo isso é que ele tem
consciéncia do que aconteceu com ele, de como ele ficou depois do acidente, e eu
também j& ouvi ele dizendo varias vezes: "Por que eles fazem diferente?" E realmente
uma situacdo muito complicada, eu também ndo consigo entender quais sdo 0s reais
objetivos dessa inclusao(FD: desenvolver, estender a idéia)

Ana Maria também elabora e estende o tema em discusséo, apresentando um

exemplo de sua prética escolar como monitora de uma escola.

d) NA SINALIZACAO DE SOLUCOES Nessa fase os participantes podem iniciar a
busca por solucdes, porém, ainda sem expressar seguranca sobre elas. Esse
processo é realizado por meio de processos mentais cognitivos (metafuncéo
ideacional). E possivel que haja a ocorréncia de elementos de valorag&o positiva
e/ou negativa de julgamento e apreciacdo (modalidade: metafuncdo

interpessoal), porém ainda com baixo ou médio compromisso modal.
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A seguir, alguns um exemplo de mensagem dessa fase, com destaque para 0s

elementos que marcam a sinalizacao de solucoes:

F2nT5M9: MAIRA (29/04): (Tema: A inclusdo que exclui?). Alinezinha, ta(kNT:
modalizac&o: baixa frequéncia)ideia do monitor funcione bem no que diz respeito
aprendizado das criangcas, mas realmente vocé tem razdo no que colocou. Este
acompanhamento na sala de aula, durante os exercicios, provome uma especie de
"segregacao”... Ai eu acho que se perde um pouco a ideia da inclusdo ndo é?
Pra que trazer o aluno especial para a escola, se ele fica excluido dentro da instituicao?
Talvezo ideal(MINT: modalizacdo: baixa frequéncjdpsse fazer aulas especiais com
esses alunos, no horario oposto ao da grade normal. Assim eles iriam aprendendo as
coisas no seu ritmo e seguiam acompanhando as aulas normais. Acho que isso pode
surtir efeito. Ainda néo li o texto que a Cintia indicou, mas o farei com certeza. Este
assunto merece muita atencdo mesmo...
Maria concorda com Aline e sinaliza uma solucéo para a situacao da incluséo de
alunos especiais, porém, nota-se ainda uma incerteza em sua argumentacdo, marcada,
sobretudo, pelo elemento de baixa freqiéncia de modalizacdo )talpeta auséncia

de elementos de julgamento com alto grau de compromisso modal.
FASE DE RESOLUCAO

Essa fase corresponde a expressdo de possibilidade de implementacdo de uma
idéia determinada e de aplicabilidade de uma proposta, por meiaide grau de

certeza e segurancga.

A resolucédo de um problema ocorre pela constru¢cdo de um quadro significativo
ou pela apresentacdo de uma solucdo contextual significativa (GARRISON e
ANDERSON, 2003, p.60). Ela acessa criticamente a viabilidade da solugéo proposta
por meio de aplicacdo direta ou hipotética. A resolugdo requer um compromisso para
testar a solucdo dedutivamente, talvez por meio de uma implementacdo indireta ou
experimento do pensamento (op.cit., 2003). Em contextos ndo educacionais isso
significa implementar uma solugdo ou testar hipGteses. Todavia, em contextos
educacionais, a aplicacdo pratica das sugestdes durante o periodo em que ocorrem as
discussbes nem sempre € possikz&l geralmente ocasiona, assim, um teste indireto
usando experimentos mentais e construindo consensos na comunidade (GARRISON,
ANDERSON E ARCHER, 2001).

Podemos nos questionar se esse fato ndo ocorre também na fase de elaboragéo.
Desse modo, reiteramos que a fase resolucao difere da elaboracdo no sentido de que as

opinides acerca de possiveis solucbes sdo apresentadas com maior grau de seguranca e
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certeza: o participante demonstra maior propriedade e seguranca em sua opinidao e esta

pode ser acompanhada de justificativas bem fundamentadas.
Os marcadores discursivos caracteristicos dessa fase sao:

a) NA APLICACAO AO MUNDO REAL: S&o descritas experiéncias vividas ou
hipotéticas, por meio de processos materiais, existenciais e expressdes de alto
grau de valoracdo (julgamento e apreciacdo, cCOmo por eXempKTEEENTE,

MUITO IMPORTANTE, etc.). Pode haver a expressdo explicita de intencdo de
aplicacao futura no mundo real e/ou de convergéncia com uma idéia proposta. A
aplicacdo ao mundo real esta frequentemente associada a defesa de solucdes,

como observaremos mais adiante nos exemplos.

b) PARA DEFENDER SOLUCOES as solucbes apresentadas podem estar em
convergéncia com 0 grupo ou com uma mensagem (funcdo do discurso:
concordar) ou em divergéncia (discordar) ou ainda ser propostas sem referéncia

explicita a outras mensagens.

Os elementos principais de distincdo dessa fase da elaboragédo séo, portanto, a
amplificacdo KAIOR...MAIS...QUE, por exemplo), a alta modalizacdo de frequéncia e
probabilidade € CERTQ COM CERTEZA SEM DUVIDA, SEMPRE etc.) e a modulagéo (alto
grau de obrigagdo e inclinagdo, COMOER QUE DEVE, PRECISA E

FUNDAMENTAL/ESSENCIAL QUE ETC.)

Exemplos de mensagens que defendem solu¢cdes, ao mesmo tempo em que

advogam determinada aplicacdo ao mundo real:

F1nT10M7: BETH (5/05): (Tema: Relatividade e Complexidade). Eu acredito que a
fonética_deve sefMINT: modulacéo: obrigacac@nsinada apenas para os graduandos

em cursos como Letras, ou para alunos de escolas de idiomas em um nivel bem
avancado. Pois achi®ID: processo mentalim assunto muito compleX®INT: alto

grau de valoracagyara alunos de Ensino Médio. Assim, os futuros peafiees de LE,
poderdo ensinar a seus alunos a prondncia correta, e 0s alunos em niveis mais
avancados de escolas de idiomas poderdo saber a prondncia das palavras pela grafia
fonética.

F1nT5M17: PATRICIA (07/06): (Tema: A inclusdo que exclui?). Acredito que a forma
como se da essa inclusdo é que pre¢ddNT: modulacédo: obrigacaoksofrer
retificacbes. Como sdo alunos com necessidades especiais, sem @dNida
modalizacdo: alto grau de probabilidadgye precisam dgMINT: modulacéo:
obrigacdo)uma atencdo maior por parte dos professores. Egsaraeste tipo de classe
(que recebe um aluno especial) deve(MNT: modulacao: obrigacaodm numero
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reduzido de alunos e numero suficiente de monitores que auxiliem o professor no
ensino/aprendizagem.

F1nT5M15: THALES (27/04) (Tema: Exercicios de compreenséo). Tudo isso € muito
interessantéMINT: alto grau de valoracagara se trabalhar o "listening”. Acho que o
uso de varios tipos de exercicios é que é o fundam@nitdll: alto grau de valoracéo)
para atrair a atencéo do aluno.

F3dT5M2: PAULA (25/05): (Tema: Como ensinar vocabulario) Existem inUmeras
maneiras de ensinar vocabulario que sdo muito produfiValsT: alto grau de
valoracéo)e possibilitam uma_melhor aquisicddIINT: alto grau de valoracéo)

Mimica, desenhos, fotos e palavras para ligar, telefone sem fio, jogo da memadria, bingo,
etc. Acredito que a parte de vocabulario é a gue mais podeamasa atividade, porém

a contextualizagéo tem que $BMNT: modulacdo: obrigacaanuito bem(MINT: alto

grau de valoracamlaborada. Sendo, tudo que vocé fizer, réibantard muita coisa.
Inclusive, até para dividir a sala em grupos, vocé ja consegue antecipar o vocabulario
que serd trabalhado na unidade: escrever a palavra em 2 pedacos de papel (ou uma
palavra e a figura correspondente) e pedir para que os alunos achem seus "pares".

F1nT5M5: RENATO (25/03) Uma coisa pra mim € f&tiNT: modalizagéo: alto grau

de probabilidade)aquela velha fita "listen and repeat" deveNHNT: modulacao:
obrigacao)pro lixo! Mais interessant@VIINT: alto grau de valoracaog trazer filmes,
musicas, comerciais de tv, videos interessantes... 0 que hoje com os ALLtubes da vida,
convenhamos que fica fA¢MINT: valoracéo:apreciacao positiva)

F1dT16M2: MARISA (18/03): (Tema: Ensino de Prondncia). Acredito que a maneira
mais facil(MINT: alto grau de valoracdeja fazer com que o aluno tenha o maior
contato possivéMINT: modulacao: alto grau de obrigac@mm a lingua enfocada. De
preferénciautilizando materiais que sejam interessantes pra ele individualmente, por
exemplo, filmes em inglés com legenda em inglés (ou qualquer outra lingua), muasicas e
listenings Se o professor ndo encontran meio interessante a evolugcédo do aluno nao
vai sera mesma. (MINT: modulacéo: alto grau de probabilidade)

F1dT16M4: GABRIELA (18/03): (Tema: Ensino de Pronuncia). Ola! Penso que é
muito interessantéVIINT: alto grau de valoracadjabalhar com musicas, filmes, além
de consultar sites na internet!'J& que os alunos tem muita faci{idéde: alto grau de
valoragéorom meios digitais!

Marisa e Gabriela apresentam reflexdes sobre as justificativas para a aplicacéo

de suas sugestdes ao mundo real. Elas ndo apresentam relato de experiéncia, mas

buscam validar sua proposta por meio de uma breve analise do contexto de ensino em

gue se encontram (como por exemplo, citando exemplos de materiais atuais e

apresentando uma analise do interesse de muitos alunos, no caso, pelos meios digitais e

por diferentes midias).

Cc) PARA ADICIONAR INFORMAGCOES COMPLEMENTARES para defender solucoes, é

feito também o movimento de reagir, apoiando e desenvolvendo uma

proposicao, por meio de elementos de alto grau de valoracdo e/ou modulagéo.
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F1nT5M14: ANA MARIA (26/05): (Tema: A inclusdo que exclui?). Realmdnie.
(MINT: processo mental: apoiaé)uma questdo complicada e delicada..... o que acaba
acontecendo é uma exclusao dentro da incluséo.... 0 que falta nas égdlasalto

grau de valoracao/julgamentjd que querem manter essa "inclusaqVié): processo
existencial) uma organizacdo _maioe uma atencdo maiofMINT: alto grau de
valoragcéo) esses alunos.....

F1nT4M7: MAIRA (26/03): (Tema: Decorar ou ndo?). Eu concordo com a Lea que s6
ha (MID: processo existencialduas maneiras de se ampliar vocébulérios: ou
vivenciando a lingua ou decorando. Mas realm@uileélT: alto grau de modalizacéo:
probabilidade)eu ndo acredito neste método da decoreba, pormetudo se fixa na
nossa cabeca. Acho que uma boa alterngtitrazer o idioma pra mais perto do aluno,
buscando proporcinar alguma vivéncia pra ele. Um artificio intereg$aié: medio

grau de valoraca@ ministrar as aulas no idioma, sem falar portuggés ajuda muito
(MINT: médio grau de valorag&apelo menos pra mim ajuda, pois vocé ouve a mesma
palavra varias vezes, e vai compreendendo seu significado pelo contexto.

F1nT4M12:MAIRA (01/04) (Tema: Decorar ou ndo?).Eu Concordo totalm@ntsi T:

médio grau de valoraca&@mm a Lu. A idéia é ler o texto e entender o qugaksa, para

ter condi¢des de interpretd-lo num exercicio como os que sdo exigidos no vestibular. A
pratica de exercicios assim, pode auxiliar no vocabulario...

Sobre as fases elaboracao e resolugéo, € importante salientar ainda, que existem
casos de mensagens que se inserem em um espaco de interse¢cdo de ambas, ou seja,
mensagens que possuem caracteristicas da fase elaboracdo, mas que apresentam
também algumas solucdes bastante evidentes para o problema ou a reflexao inicial

proposta. Por exemplo:

F2dT10M12): NEIDE (26/05): (Tema: Situacdes desagradaveis) E uma situacio
realmente constrangedora, mas pefigtD: processo mentajue se o professor se
impor, a situacdo realment@INT: alto grau de modalizacdo: probabilidadeddaria,

mas ndo se impor de uma forma autoritaria mas sim de uma forma com que os alunos
passem a respeita-lo e com uma certa interacado aluno-professor com (déifteza

alto grau de modalizacdo: probabilidadefdo o clima da aula ira mudar, e se nédo
resolver talveZMINT: baixo grau de modalizac&o: probabilidade) chamar a diretora ou
pais.

Neide se encontra em consonancia com os participantes da discussao sobre uma
situacdo desagradavel ocorrida em uma escola publica, relacionada a ousadia (e
desrespeito) de um aluno gaeemessa um ténis em direcdo a lousa. Ela expressa sua
indignacédo sobre o fato por meio de processo mental e apresenta possiveis solucdes, as
quais sao representadas primeiramente por meio de expressdo com alto grau de

valoracéo (com certeya em outra com baixo (talVeou seja, sem grande seguranca.

F2dT20M6: PAULA (23/04): (Tema: Faltas em véspera de feriado). Ja passei por essa
situacdo inumeras vezes. Algumas, eu mudei o0 que havia preparado na hora e
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"improvisei". Em outras, eu simplesmente continuei com a matéria. E muito
complicado. Os professores terdo que correr atras do prejuizo de qualquer maneira.
Mas, um recurso muito interessante que é fornecido na escola em que eu dou aula é um
plantdo. As aulas ocorrem de segunda a quinta. Na sexta - toda sexta - uma professora é
colocada a disposicéo para atender os alunos no plantdo ou que perderam alguma aula,
ou que estdo com duvidas, ou que precisam rever alguma prova. E uma medida valida,
mas nao resolve muito. Foi uma maneira que a escola encontrou de resolver
aparentemente esse problema. Mas, como a Maria Francisca disse, pais e alunos
precisam terMINT: modulacéo: obrigacaogonsciéncia e comprometimento com o
curso, com os professores e com 0s outros alunos.

Paula desenvolve a idéia apresentada por colegas, a partir do relato de uma
experiéncia pessoal (caracteristica da fase de elaboracdo) e finaliza a mensagem

reafirmando a solugcéo de Maria Francisca por meio de elemento que confere obrigacéo
a proposta (precisar jer

Consideramos que as mensagens de Neide e Paula podem ser exemplos de fases
gue se enquadram entre a fase de elaboracéo e a de resolucéo, pois contém elementos

importantes de ambas.

As reflexdes que apresentamos baseiam-se nas anélises'3aeafibadas com
base no modelo proposto para este contexto. Da mesma forma como procedemos nas
analises 1 (a e b) e 2 (a e b) na leitura 3a lemos e analisamos todas as mensagens, de
todos os toépicos e na leitura 3b, apenas as mensagens dos mesmos 10 tdpicos
selecionados para as analises 1b e 2b.

Notamos uma maior facilidade para a categorizacdo das mensagens em fases e
um alto grau de coeréncia nas classificacdes realizadas nas analises 3a e 3b. De um total
de 103 mensagens analisadas (ver Apéndice 4, Analise 3b), em apenas 5 delas nédo

houve convergéncia de classificacdo com a analise 3a, as quais apresentamos a seguir:

F2dT5M5: GABRIELA (21/06): (Tema: Heterogeneidade entre os alunos). Ola, Penso
gue a atitude tomada pela professora foi interessante, pois ao interagir com outros
alunos de niveis diferentes podemos aprender muito e melhorar!!

F3dT5M3: CINTIA (25/05): (Tema: Como ensinar vocabulario). Obrigada, Paula, pelas
sugestdes.....a idéia é justamente que troguemos dicas para irmos compondo um
repertorio de procedimentos e tenhamos entdo subsidios para fazer escolhas.....muito
bom! Tenho tb duas sugestbes a fazer: uma vez fiz uma atividade em um
seminario para professores que gostei bastante. O professor entregou uma lista de
palavras (descontextualizadas) e dividiu a sala em grupos (era uma seminario para

“l Lembramos que o resultado dessa etapa da anélise encontra-se no Apéndice 4.



190

professores com muitos participantes, talvez 20 ....). cada grupo deveria compor uma
histéria com aquelas palavras e depois apresentar ao grupo. Foi bem interessante....a
dindmica que o grupo da Nadia apresentou como warm up na penultima aula foi bem
parecida, lembram? Outra sugestao €: se a escola dispuser de laboratério de informética,
entrar com 0s alunos no site languageguide. A associacdo de imagens, com 0 audio
ajuda bastante.....

F3dT5M4: GABRIELA (25/05): (Tema: Como ensinar vocabulario). Penso que as
vezes é legal comecar contextualizando o tema geral da ligdo. Se for um nivel
intermediario ou avancado da para fazer esses exercicios de frases, o que eu acho
interessante. Eu também levaria alguma musica que tivesse o vocabulario. Penso que
um game, tipo palavras cruzadas ou jogo da velha seria interessante para a memorizacao
do vocabulario.

F3dT8M3:GLADIS (22/05): (Tema: Preconceito em sala de aula). Acredito que este €
um problema delicado, pois se nao for tratado da forma correta, pode gerar uma série de
danos, como o trauma, para o aluno vitima de preconceito. Acho que quando acontecer
uma situacdo dessas, o mais ideal seria obrigar os alunos que zombaram do outro a se
desculpar na frente de todos. Além disso, o professor deve enfatizar que aquele tipo de
comportamento nao sera tolerado de forma alguma e que é digno de vergonha. Talvez
seria interessante o professor ressaltar que um € diferente do outro e fazer com que os
alunos reflitam sobre sua propria condicao.

F2nT5M3: MONICA (19/04): (Tema: A inclusdo que exclui?). Oi Aline, eu ndo tenho
experiéncia com sala de aula em que ha alunos especiais, mas vendo de fora eu nao
concordo com esse regime de inclusdo. As deficiéncias desses alunos impedem que eles
tenham o mesmo ritmo de aprendizagem dos demais, e o fato de eles ficarem na mesma
sala que os outros, impossibilita que o professor dé a atencdo que eles necessitam. O
aluninho que é surdo, por exemplo, requer modos diferentes de ser ensinado. Nao
se pode fazer vista grossa para essas coisas, pois eles sao diferentes e isso deve ser
levado em conta. Eu acredito que eles devam ter uma sala somente para eles e com
professores que tenham se especializado em educacao especial.

As mensagens acima foram classificadas em uma analise como elaboracdo em
outra como resolucdo. Apesar de ser possivel haver incoeréncias de classificacdo em
leituras distintas, advogamos que o novo modelo apresenta subsidios importantes para o
entendimento do processo de desenvolvimento do pensamento critico nos tépicos e
entendemos as divergéncias de classificacdo como decorrentes do fato de que este nao é

linear e invariavel, mas possui irregularidades e variabilidades em sua apresentacao.

Apresentamos ainda um exemplo de mensagem que foi classificada na analise

3b como inerente a fase de intersecdo entre elaboracéo e resolugéo:

F2dT20M6: PAULA (23/04): (Tema: Interacdo aluno-professor). Ja passei por essa
situacdo inumeras vezes. Algumas, eu mudei o que havia preparado na hora e
"improvisei". Em outras, eu simplesmente continuei com a matéria. E muito
complicado. Os professores terdoe correr atras do prejuizo de qualquer maneira.
Mas, um recurso muito interessantee € fornecido na escola em que eu dou aula € um
plantdo. As aulas ocorrem de segunda a quinta. Na sexta - toda sexta - uma professora é
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colocada a disposicdo para atender os alunos no plantdo ou que perderam alguma aula,
ou que estdo com dudvidas, ou que precisam rever alguma prova. E uma medida valida,
mas nao resolve muito. Foi uma maneira que a escola encontrou de resolver
aparentemente esse problema. Mas, como a Maria Francisca disse, pais e alunos
precisam teconsciéncia e comprometimento com 0 curso, com 0s professores e com 0s
outros alunos.

Paula demonstra compreensao pela dificuldade apresentada no evento disparador
(faltas de alunos em véspera de feriados), apresenta relato de experiéncia
(caracteristicos da fase de elaboracdo), mas posiciona-se de uma forma bastante segura
com relacdo a sua opinido. Assim, consideramos que sua mensagem esteja entre as fases

elaboracao e resolucéo.

Acreditamos que a nova proposta nos permitiu solucionar também problemas
como a forma de classificar as mensagens que apresentam carater de resolucdo, mas

iniciam um topico (evento disparador), e aquelas postadas pelo professor.

No primeiro caso, além da mensagem ja elencada e discutida anteriormente
(FInT9M1: um evento disparador com carater de resolucdo), esse fendmeno fica

evidente também na mensagem que apresentamos a seguir:

F2dT16M1: RAMIRA (07/04): (Tema: Observacdo é uma experiéncia indispensavel).
Iniciei meu estagio de observacdo ha uma semana. Sei que é pouco tempo mas ja posso
afirmar que estd sendo muito proveitogdém de observar, meu professor pede que eu

0 auxilie em algumas atividades e ainda tem a paciéncia e boa vontade de me explicar
tudo e dar seu parecer ao final de cada aula.lsso esta sendgatanmim,_poiga

estou me familiarizando para quando eu estiver no papel de professora.

Ramira compartilha com os colegas suas impressfes sobre o estagio como parte
integrante da formacao inicial e o faz utilizando elementos que imprimem alto grau de
valoracdo em sua opinido. Com essa mensagem, a participante abre um tépico de

discusséo, que contara com mais 5 interacdes subsequentes.

Cabe ressaltar ainda algumas particularidades do modelo representado na Figura
14 (p. 163 deste trabalho).

Sobre o lugar da presenca de ensino, € interessante observar, que em alguns
momentos, ela pode ser caracterizada como um movimento com a fungao no discurso de
desenvolver e expandir uma proposi¢cao por meio de levantamento de questionamentos;
de fornecimento de comentarios e informagdes adicionais, em uma tentativa de

assegurar o desenvolvimento cognitivo, de enriquecer o processo de pensamento critico
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com novas informacdes (exemplo A a seguir). Em outros momentos, ela ndo traz novos
contetdos e nos parece ter como objetivo somente a apreciacdo positiva da participagéo
dos alunos e o incentivo da interacao (exemplos B e C a seguir):

Exemplo A F1dT2M4: CINTIA® (26/06): (Tema: Gramatica Indutiva) ola pessoal,
achei interessante fechar este topico explicitando duas abordagens no trabalho com a
gramatica. Aabordagem indutiva, ou implicita, se caracteriza pelo fato de os alunos
serem incentivados a analisar cognitivamente alguns exemplos da estrutura-alvo,de
modo a descobrir as suas regras e generalizacbes. Em outras palavras, abordagem
indutiva envolve a descoberta das regras através de uma exposicao gradual e planejada a
lingua em uso e a inferéncia do particular para o gerabdrdagem dedutiva

também chamada de explicita, € aquela em que as regras e generalizacbes gramaticais
sdo apresentadas explicitamente pelo professor ou livro-texto e sdo depois aplicadas
pelos alunos a outras instancias de lingua em que séo apropriadas através de atividades
de pratica. Estes excertos podem ser acessados em:

http://www?2.dbd.puc-rio.br/pergamum/tesesaberta®65@& 07 cap 06.pdf

Exemplo B: FInT10M2: CINTIA: (Tema: Relatividade e complexidade). ola
Douglas....muito interessante sua questdo...esperarei 0s colegas se posicionarem
primeiro, depois dou minha opiniao , ok? O que vcs acham, pessoal?

Exemplo C:F1nT7M4: CINTIA (26/03): (Tema: Interacdo em sala de aula de LE-
guestionamentos). vejo aqui outro ponto polemico...0 que vcs acham, pessoal, o
professor deve definir os grupos/pares ou deve deixar para o aluno escolher seus afins?

Notamos que, apesar de muitas vezes o professor fazer um movimento de
desenvolver, ou confrontar, visando conduzir a discussdo a uma outra direcdo, 0s
participantes por vezes ndo o fazem e desconsideram a mensagem do professor (ex:
F2nT5M8). Podemos inferir que tal fato se justifica tendo em vista a grande influéncia
do grupo e da presenca social sobre os participantes e também o grande engajamento
entre eles nas interacdes. Essa ponderacdo nos remete ao estudo de Gabrielli (2010) que
verificou a importancia de todos os participantes, e ndo apenas do professor, como

mediadores na constru¢ao do conhecimento em foruns.

De forma geral, as mensagens do professor, como participante do processo,
foram classificadas ora em nova fase, ora na mesma fase da mensagem anterior.
Chamou-nos também a atencédo o fato de que, muitas vezes, a tentativa do professor de
levar os alunos a uma maior elaboracdo do tema ndo € bem sucedida e a discusséo é

encerrada, como por exemplo:

“2Vale lembrar que Cintia é o nome ficticio atribuido & professora-pesquisadora.
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(F2dT8M11): CINTIA (04/06): (Tema: Traducdo em sala de aula). Pessoal, como
voces responderiam a duvida da Barbara deste tdpico, depois da aula teérica que
tivemos sobre o trabalho com textos???? Aguardo comentarios.....

A mensagem de Cintia é a ultima mensagem do tépico, ou seja, 0s participantes
interromperam a discussao. Nao é objetivo deste trabalho nos aprofundarmos na questéao
da presenca de ensino e das razdes para a continuidade ou interrupcdo das discussdes
em foruns. No entanto, pensamos ser interessante a realizagédo de investigacdes futuras,
com foco nos tipos de mediacdo do professor voltadas para dar impulso a discussdes

nesse contexto.

Destacamos ainda um aspecto que se tornou mais claro durante a ultima analise.
Chamou-nos a atencédo o fato de que os estudantes, na maioria das mensagens, ndo se
reportam a estudos tedricos para embasar suas opinides. Mesmo observando que
algumas argumentacdes sdo desencadeados por discussdes tedricas prévias, realizadas
presencialmente em sala de aula, a referéncia bibliografica ndo é indicada, como por

exemplo, na mensagem a seguir:

F1nT8M1: ALINE (03/06): (Tema: Jogos em sala de aula). Aproveitando a ultima
exposicao feita na aula de Pratica de LE, que falou sobre os jogos competitivos e
cooperativos em sala de aylaesolvi fazer a experiencia com os meus aluninhos da
sexta série. SO que é aula de Portugues, nao de Ingles, ndo sei se ajudard muito nas
nossas discussdes sobre LE.Em nossa Ultima aula avisei que na proxima fariamos um
jogo em que todos deveriam se ajudar para cumprir as tarefas e que a cada tarefa
cumprida pela equipe todos receberiam um brinde. Resolvi fazer isso pois das outras
vezes que fiz jogos competitivos para dar o contelddo e eles ficavam mais preocupados
em fazer pontos do que em aprender. A aula serd na proxima terca-feira e espero na
guarta ja poder contar o resultado para voces.

Aline, assim como a grande parte dos participantes, ndo faz referéncias
especificas ao texto discutido presencialmente para dar suporte a sua reflexdo. Apesar
de se reportar ao texto discutido em aula, ela respalda sua proposta prioritariamente em

experiéncias, crencas e conhecimentos interiorizados.

Alguns alunos fazem indicacfes de sites (por exemplo em F3dT1M2; F1dT4M1)
e também o professor o faz ( por exemplo, em F1InT3M1; F1dT2M4), mas observa-se
que a argumentacdo nas mensagens poderia ter sido mais fortemente embasada por
referéncias a literaturaNessa perspectiva, destacamos o papel do professor para

influenciar tal processo. Notamos que ele, nos foruns analisados, muitas vezes,
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poderia/deveria contribuir mais com indicacbes de leituras e referéncias aos

licenciandos na dire¢do de incentivar os alunos a “refletir com bases cientificas”.

Tendo elucidado os principais pontos de nossas Ultimas analises das mensagens,
passaremos no proximo item para uma analise dos dados com relacdo a avaliacao sobre

0 uso do AVA e dos foruns na perspectiva dos alunos.

3.3. A discussao online na perspectiva dos participantes

No item 3.1.2.1 deste trabalho (a constituicdo do AVA “Reflections...”),
descrevemos o ambiente virtual utilizado na presente pesquisa, as ferramentas
utilizadas, as atividades e a justificativa para essas escolhas na perspectiva da
professora-pesquisadora. Para complementar nossa analise acerca da relevancia dos
féruns online na formacao inicial (especificamente, durante os estagios), pretendemos
neste item apresentar a avaliagcdo dos participantes sobre a utilizacdo do ambiente
“REFLECTIONS...” e da ferramenta féorum para podermos, entdo, fazer um cruzamento

desta com nossas percepc¢oes e responder assim a primeira questdo que nos colocamos.

Consideramos pertinente destacar primeiramente um aspecto importante que
concerne a receptividade dos participantes para o uso do AW.ERTIONS..”. A
situacdo de uso do ambiente caracterizou-se mais como forma de sistema hibrido, ou
seja, havia encontros presenciais, destinados as aulas teoricas e a articulacédo das teorias
com praticas de sala de aula, e virtuais, para a discussao dos estagios e aspectos do
ensino e aprendizagem de LE. Entretanto, verificamos ao inicio certa resisténcia por
parte de alguns alunos para seu uso, ao afirmarem, por exemplo, ndo gostar do Moodle,

nao ter tempo para utiliza-lo ou ndo acreditar na “frieza” da interagéo virtual.

A tensao existente na oposicao tecnologia x humanismo ja foi apontada por
autores da &rea da educacado pelo uso de novas tecnologias como Kenski (2008) e &

verificada também em mensagens como a de Aline:

F1nT3M3: Aline (03/06) Claro que a tecnologia esta ai para nos servir, para facilitar
nosso dia-a-dia, nosso trabalho. Entretanto, ndo se pode aproveitar o ensejo tecnolégico
para ampliar cada vez mais a educacdo a distancia. O contato, o estudo presencial é
fundamental. E no ambiente da sala de aula, da escola, que as pessoas tém oportunidade
de confrontarem suas ideias com as dos outros, de tirar duvidas, .dEbétaer o

contato humano € insubstituivel, ou pelo menos, as formas de substituicdo ndo séo tédo
eficazes.
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Todavia, ao longo do trabalho, muitos foram se familiarizando com as
ferramentas, o envolvimento nas atividades foi crescendo e acreditamos que seu uso foi
bastante produtivo, tendo sido avaliado positivamente pela maioria dos participantes,
como podemos observar nos excertos que apresentamos a seguir, obtidos em suas
avaliacdes sobre o uso do ambiente: em resposta a proposi¢cao “escrevam o que acharam
positivo e 0 que consideraram negativo na utilizagdo do ambiente virtual durante os

estagios”, obtivemos, por exemplo, as seguintes respostas:
PONTOS POSITIVOS:

ALINE: Rapidez na transmisséo de informacdes (gerais: avisos, novidades, discussoes,
materiais sobre o ensino de LE, etc) entre os membros do grupo; Um lugar em que se
podem encontrar dados variados sobre a atividade de lecionar LE. Nao se trata de um
ambiente sem objetivo. Todas as informac¢des convergem para 0 mesmo tema, a prética
de ensino de LE.As discussdes favoreceram o "repensar' sobre algumas ideias ja
cristalizadas.

Vale destacar que Aline, que anteriormente afirmou ser o contato, o encontro
presencial, a sala de aula, os lugares de troca e confronto de idéias entre os participantes

(F1nT3M3, avaliou positivamente o trabalho nos féruns.

ANA MARIA: as discussoes feitas sobre o nosso trabalho de professor; o feedback

dado pela professora ap0s a apresentacdo dos diarios de regéncia; os textos e links
disponibilizados.

BETH: - a celeridadé com que a tutora pdde tirar nossas davidas e fazer comentarios
sobre as nossas reflexdes; a facilidade que pudemos ter, tendo um espaco virtual para
digitarmos nosssas reflexdes e diarios;

KATRIN: a) O Ilado positivo do ambiente € a possibilidade de maior
integracdo/interacdo entre o aluno e professor e entre os préprios alunos, além de
podermos conhecer melhor a opinido do outro e, assim, refletirmos melhor sobre
determinadas questdes.

LARA: Disponibilidade de ser usado em qualquer lugar, uma vez que € acessado pela
internet; facilidade de observar as idéias dos colgas, e contribuir com essas ser mais
uma nova experiencia, uma vez que ndo haviamos usado um ambiente virtual.

“3 Inferimos que houve um equivoco por parte da aluna ao expressar “celeridade” (em provavel referéncia
a aceleragdo, velocidade, etc.) ao invés de “rapidez”. Todavia, optamos por manter o texto em sua
elaboracao original.
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E interessante observar que a aluna Lara n&o teve participacdo intensa nas

discussbes, porém avaliou o uso do ambiente como positivo e como instrumento que

possibilitou “observar” as idéias dos colegas, fato que nos leva a inferir que ela, apesar

de ter tido pouca participacdo ativa na atividade, acompanhou as discussfes ocorridas

nos féruns.

Nossas conclusdes sao ilustradas ainda pelas mensagens elencadas a seguir:

LUCIANA: a) discussao de temas relevantes para o ensino de LE, que muitas vezes, por
falta de tempo, ndo tem como acontecer em sala de aula; b) a vantagem de poder reler o
gue foi escrito e discutido no comec¢o do semestre, quando todos tinham apenas sua
visdo no "senso comum" e refletir os mesmos tdpicos depois de te assistido as aulas
sobre teorias, quando se tem uma visdo mais ampla de erros e acertos comuns; c)
interatividade entre alunos e professor - pela primeira vez senti uma disciplina
pedagodgica realmente fazendo "efeito”, especialmente porque a professora acompanhou
de perto todo o nosso trabalho; d) possibilidade de postar a vivérzagdalem e tirar

isso, de certa maneira da sala de aula, porque antes nossas aulas eram do tipo "contacdo
de casos", onde as discussGes ndo nos levavam a lugar nenhum nem possibilitavam, a
meu ver, algum tipo de crescimento.

LEA: os pontos positivos do ambiente virtual é o fluxo de informacédo entre os alunos e
também a troca de experiéncia. Também serviu para se organizar melhor quanto aos
estagios.

MONICA: a) poder interagir com a professora, tirar davidas, ect, mesmo nado estando
em sala de aula;; b) poder interagir com os colegas, mesmo ndo estando em
aula;c) poder fazer reflexdes sobre o que acontece nos estégios;d) poder expor reflexdes
para os outros colegas, sobre o que acontece nos estagios.

MAIRA: a) Confesso que no comeco eu fiquei apreensiva com o uso do ambiente
virtual, pois achei que seria muito complicado e talvez ndo desse certo. Eu tive uma
experiencia de uso deste ambiente em outra disciplina de lingua estrangeira e nao
funcionou nada bem, mas em Prética de LE foi muito bom, realmente. Tudo fica muito
mais acessivel e quem tem internet em casa pode verificar 0 andamento da disciplina
com muita facilidade. é 6timo porque tem sempre dicas interessantes, e a troca de
experiéncia € muito boa mesmo. Me habituei a acessar o ambiente toda semana, as
vezes varias vezes na semana, e sempre tem coisa nova, algum comentério ou dica, etc.
facilita também a comunicacao entre os alunos e a professora. Comigo funcionou muito
bem, pois sempre que precisava falar com a ¢intimndava uma mensagem que era
rapidamente respondida.; b) A forma como o ambiente ficou organizado € muito boa,
pois a gente consegue encontrar facilmente todas as coisas, inclusive os textos e roteiro,

evitando assim gque tenhamos de encarar a fila do xerox.

PATRICIA: a facilidade para trocar idéias com os demais colegas; permuta de materias;
acesso rapido ao professor para esclarecimentos de davidas e outros.

4 Lembramos que Cintia é o nome ficticio atribuido a professora/pesquisadora.
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RENATO: maior contato entre os alunos; estreitamento da relacdo aluno/professor;
maior espaco para o aluno expor suas opinibes;

SARA: a) Possibilidade de saber a opnido dos colegas e, consequentemente, de debates
a respeito de contetidos do curso; b) Maior contato com professor; c) Rapidez no retorno
do professor.

SAULO: a)agilidade para postar comentarios, relatérios, trocar ideias, etc.
b)envolvimento de toda turma. c)facilidade para tirar duvidas. d)recuros disponiveis
para enriquecer as aulas de regéncia. e)refletir sobre a pratica docente através dos
diarios reflexivos. f)rapidez dos feedbacks da professora. g)eficacia para trocar
informades, tirar davidas, receber recados importantes.

Como pontos negativoprevaleceu a falta de tempo para as participacdes ou a

dificuldade com o acesso a internet:

ANA MARIA: Os pontos negativos, acho que vém mais pro meu lado pessoal, pelo fato
de eu nédo ter acesso a internet em casa. Ter que ficar vindo ao pdlo para postar as coisas
do estagio foi bem dificil para mim, pois em geral s6 entro na internet bem rpido para
ver emails e fazer coisas bem urgentes.

BETH: A necessidade de acessar sempre o0 site, para vermos as novidades; Lotacdo de
e-mails em minha Caixa de Entrada.

KATRIN: O lado negativo seria a falta de contato pessoal, da relacdo humana mesmo.
A virtualidade, talvez, ndo seja a melhor forma de discutirmos algumas questoes,
porém, bem trabalhada pode e deve ajudar no desempenho do aprendizado.

LARA: Falta de tempo para realizar as propostas.
ALINE: nenhum.

MONICA: a) ndo consegui pensar em nada ainda.

LUCIANA: a) disponibilidade pra acessar o ambiente, ler todas as discussdes e refletir
sobre elas - muitas vezes o tempo € complicado!!! b) as discussdes acabam caducando -
por haver muitos tépicos, muita coisa pra fazer dentro do ambiente, aquelas mais
antigas acabam sendo esquecidas, ndo tem uma atualizacdo. ¢) 0 acesso e 0S
comentérios pela simples obrigacao de ter que fazé-lo, sem reflexdo. Acho que é isso!!!
No geral, na verdade, vi mais pontos positivos, 0 uso do ambiente virtual me trouxe
mais coisas boas, mais crescimento do que o contrario. Foi minha primeira experiéncia
e considero muito positiva. Acredito que mais professores deveriam adotar esse meétodo,
mas se tivessem essa disponibilidade que a Cintia tem, de acessar e acompanhar de
perto o trabalho dos alunos, fato que considero o mais essencial para o sucesso desse
método!!!!

A aluna Luciana levantou alguns aspectos importantes para se refletir: a

obrigatoriedade do uso dos foruns no ambito da disciplina (como mencionamos
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anteriormente, a participacao dos foruns fez parte dos critérios de avaliacdo dos alunos)

e o grande numero de topicos abertos.

E verdade que os tdpicos foram abertos pelos préprios alunos, todavia, talvez
fosse interessante pensar em um design de ambiente que restringisse o numero de foruns

e topicos.

Sobre a obrigatoriedade de participagdo, consideramos pertinente 0
desenvolvimento de uma investigagdo com objetivo de contrapor os resultados da

participacdo voluntaria e da obrigatéria em um ambiente dessa natureza.

Muitos afirmaram nao ter pontos negativos relevantes a destacar, como Aline.
Outros, porém, apesar de avaliarem a experiéncia positivamente, também destacaram as

dificuldades de acesso e de falta de tempo para realizacdo das atividades:

LEA: Nao enxerguei ponto negativo, mas achei a cobranca da disciplina demais,
postagens diarias, participacdo nos debates, observacdo, regéncia, seminarios e ainda
relatério final.

MAIRA: a) Apesar de termos reunido um bom material e uma grande troca de
experiencias, acho que o uso obrigatério do ambiente complicou um pouco a vida de
algumas pessoas que nao tem acesso a internet. estas pessoas acabam néo
acompanhando o desenvolvimento das coisas, pois dificilmente acessam e quando o
fazem devem dar conta de responder aos foruns, criar os diarios, etc... acaba ficando
sobrecarregado.

PATRICIA: Cobranca para usar frequentemente o site, o que, infelizmente, ndo é
possivel a todos, pois nem todos tem acesso a internet.

RENATO: Na verdade ndo € bem um ponto negativo, mas justamente pelo falo de dar
mais espaco e oportunidades, sdo muitas as atividades a se cumprir. Seria bom se desse
tempo, mas para um aluno que trabalha e vai direto pra aula e chega em casa as onze e
meia da noite, fica meio complicado participar todo o tempo de todas as discussoes.

SARA: a) Em relacdo a mim, tive dificuldade em acessar 0 ambiente por possuir pouca
oportunidade de acessar a Internet.

SAULO: a)nenhum, apenas gostaria de ter tido mais tempo para que eu pudesse ter
participado mais das discussdes, dos assuntos que foram trazidos pelos colegas... nesse
sentido, eu poderia ter aprendido e compartilhado muito mais. O saldo final foi
extremamente positivo.

De forma geral, podemos dizer que os alunos avaliaram a experiéncia como

positiva, no sentido de ter facilitado a comunicacdo com o professor, a troca de
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experiéncias com os colegas e a reflexdo durante suas praticas. Encontramos também

em mensagens dos foruns algumas avaliagdes positivas:

F1nT3M3: ALINE [..] A forma como temos trabalhado nessa disciplina com o
ambiente virtual, para mim, € extremamente legal, pois trata-se de uma complementacéo
do que ja temos em sala de aula. Diversas discussdes que séo levadas aqui, talvez, por
falta de tempo, ndo seriam possiveis na sala de aula.

F1nT3M5: LUCIANA: [...] Por isso acho que essa questédo de ensino a distancia € bem
complicada. concordando com a Aline e complementando meu posicionamento, acho
gue as aulas muitas vezes ndo sdo nem muito produtivas, muitas vezes vc aprende mais
lendo um livro sozinho do que assistindo a certas aulas. Entretanto, considero a
discusséo, a troca de opinides, valiosissima! como fazemos, por exemplo, nessa aula:
em sala temos todo o conteido mais tedrico e discutimos o lado mais pratico aqui. Tem
gue caminhar juntas as duas coisas...

Consideramos de grande relevancia os posicionamentos de Aline e Luciana,
sobretudo no que diz respeito a utilizacdo dos féruns. Quando elas se referem a
“discussdes”, o fazem tendo em vista o trabalho em foéruns, pois foi a Unica ferramenta

utilizada no ambiente virtual que possibilitou troca de opinides entre os participantes.

Acreditamos que as avaliacbes dos alunos sobre a utlizagdo dos foruns
evidenciam a grande valia da ferramenta em processos educacionais e elas vao ao

encontro das andlises feitas pelo professor-pesquisador para a criagdo do ambiente.

Sob a perspectiva do professor, elencamos como pontos positivos 0s mesmos
indicados pelos alunos: facilidade na comunicacédo com os alunos, possibilidade de troca
de experiéncias, de participagdo ativa dos membros do grupo na reflexdo sobre
inUmeros aspectos do processo de ensino e aprendizagem de LE, colaboracdo entre os
membros do grupo (indicacdo de material, sugestdes, etc.), possibilidade de discutir
temas diversos, incluindo alguns que nao foram abordados presencialmente, mas foram

bastante debatidos virtualmente.

No que concerne a inclusdo de temas ndo abordados em sala de aula, €
importante destacar que no topico “A inclusao que exclui”, por exemplo, a discussao foi
bastante controversa, e contou com um total de 16 interacdes. Grande parte das
mensagens se encontra em faseEldBORACAO, tendo em vista que os alunos nao

tinham muita clareza sobre a melhor solu¢cdo para o problema colocado. No entanto,
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podemos afirmar que houve manifestacdo e desenvolvimento do pensamento critico em
fases distintas nas discussdées em foruns, visto que ocorreu a reflexdo critica acerca da
situacdo apresentada, a associacdo de idéias, 0 pensamento criativo, 0 ceticismo
reflexivo, a busca por solugbes, por sentidos, a consonancia e/ou dissonancia com
outros participantes, etc. Devemos ter em mente, o fato de que muitas questbes
educacionais ainda permanecem sem uma solucdo Unica e clara. Assim como nesse
exemplo, que questiona a melhor forma de inclusdo social nas escolas, existem temas
ainda fortemente contestados em nosso campo de atuacéo. A discussao no forum reflete

a complexidade da problematica.

Como ponto negativo pela perspectiva do professor, indicariamos o nimero de
horas que o trabalho em féruns demanda. Por ser uma possibilidade de interacéo
assincrona, sem barreiras de tempo e espaco, e pelo grande niumero de participantes no
grupo, o professor teve que estar constantemente atento as mensagens enviadas pelos
participantes e aos momentos de mediar discussoes.

Tendo em vista os resultados apresentados neste item, passaremos a seguir para
as consideragdes finais do trabalho, buscando também responder as questdes de

pesquisa propostas.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo, apresentamos uma sintese dos resultados deste estudo, ao mesmo
tempo em que teceremos algumas consideracdes sobre eles, buscando responder as
nossas questdes de pesquisa. Finalizaremos o topico com algumas reflexdes sobre o
meu proprio processo, como professora pesquisadora, e indicaremos alguns possiveis

desdobramentos da pesquisa.

Conforme explicitado ja na introducao deste trabalho, a pesquisa que realizamos
objetivou investigar a manifestacdo do pensamento critico em foruns online na
formacado inicial de professores de LE, mais especificamente, durante os estagios
supervisionados. Foi constituido um ambiente virtual para a disciplina Estagio
Supervisionado e Prética de Ensino de LE (alemé&o e inglés) e utilizadas diferentes
ferramentas ao longo da disciplina. O recorte de nossa analise centrou-se em trés féruns

online.

A principal razdo para propor a utilizagdo desses trés foruns online durante os
estagios supervisionados foi promover a reflexdo, a troca de experiéncia, a construcao
de conhecimento, a partir das discussdes em féruns sobre a pratica dos licenciandos,
buscando assim impulsionar a manifestacdo do pensamento critico acerca de situacdes
de sala de aula e a formagé&o critico-reflexiva dos professores. Outra preocupacgéo foi
propiciar a experiéncia do uso de ferramentas computacionais para fins educacionais e
expor o0s participantes da pesquisa as tecnologias de comunicacdo, ndo para

entretenimento, mas para a construgcédo de conhecimento durante a formacéao inicial.

Analisando e interpretando os resultados, buscamos esclarecimentos para as

seguintes questoes:

1) EM QUE MEDIDA A UTILIZAGAO DE FORUNS ONLINE PODE FAVORECER A
MANIFESTACAO DO PENSAMENTO CRITICO DE PROFESSORES DEINGUA

ESTRANGEIRA EM FORMAGCAO INICIAL?

2) DE QUE FORMA SE MANIFESTA O PENSAMENTO CRITICO NESSE NOVO MEIO DE
COMUNICAGCAO NO CONTEXTO DE ESTAGIO SUPERVISIONAD®

Em resposta a nossa primeira questdo de pesquisa, podemos afirmar que 0 uso
de féruns online € de grande valia para a construcdo de conhecimento e o

desenvolvimento do pensamento critico dos futuros professores. Tal conclusdo se
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baseou especialmente na triangulacéo dos dados obtidos por meio da analise do AVA e
dos foruns, de sua constituicdo, do seu uso, bem como das avaliacdes do professor-
pesquisador e dos alunos sobre a utilizacdo desse recurso tecnoldgico.

As caracteristicas dos féruns online permitem a comunicacéo assincrona, a partir
da qual pode ser possivel a troca de experiéncias, o0 esclarecimento de duvidas, a
reflexdo sobre diferentes temas, em tempos e espagos distintos entre os participantes.
Para que isso ocorra, é importante que tal comunicagdo mediada por computador se
realize segundo as premissas de uma comunidade de investigacdo, formada pelas
presencas social, de ensino e cognitiva, que ir4, assim, favorecer o desenvolvimento do
pensamento critico. Dessa forma, pretende-se contribuir para a formacédo de professores
capazes de lidar com as imprevisibilidades da sala de aula e de realizar analises
contextuais coerentes, a fim de poder fundamentar suas acées em seu conhecimento e

em suas reflexdes acerca de uma situacao especifica.

Os resultados apontaram para uma abrangéncia de temas de discussdes, que
foram muito além do “racionalismo técnico”, ao qual se opdem pesquisadores do campo
de formacao de professores: as discussfes favoreceram o processo de reflexdo antes,
durante e depois da acédo, no sentido defendido por Schoén e seus seguidores. Podemos
afirmar que se trata de uma experiéncia educacional relevante para os alunos/futuros
professores, uma vez que pode prepara-los para uma pratica futura critico-reflexiva,
conferir-lhes autonomia para diagnosticar, ponderar, planejar, e para uma atuacao critica

diante da nocédo de método.

Tais ponderacdes nos remetem aos autores que descreveram 0s principios da
abordagem pdés-método, que tomam cada contexto como Unico. Segundo o0s preceitos
desse paradigma, o professor deve ser o responsavel pelo diagnostico da situacédo de
ensino e pelo estabelecimento de procedimentos coerentes, por meio da reflexdo, da
selecdo de material, de conteudos, técnicas, estratégias e de situacdes que lhe sejam

relevantes, significativas e motivadoras.

Merece destaque ainda o fato de que muitos dos temas debatidos nos foruns, ou
nao foram abordados presencialmente, ou foram impulsionados por reflexdes iniciadas
em sala de aula sobre ele. Podemos visualizar nesse ponto a indicacdo de que as
discussbes e reflexdes ocorridas no plano virtual foram além das paredes institucionais,

rompendo barreiras de tempo e espaco, fato que nos remete ao conceito de “estar junto
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virtual” proposto por Valente (2009), que enfatiza a importancia do meio virtual na

formagéao do professor reflexivo.

O “estar junto virtual” relaciona-se fortemente aos tipos de interacdo e pudemos
notar que o uso de féruns online possibilita maior contato aluno-aluno, aluno-professor,
maior intensidade e frequéncia nas interacdes e aproximacgado entre os participantes,

independente de tempo e espaco.

Nossas reflexdes nos remetem também a Leffa (2009), que propde a sala de aula
como sistema aberto em oposicao a ela, metaforicamente, como uma redoma de vidro.
A nocéao de sala de aula como sistema aberto fica evidente em nossa proposta diante da
constatacdo de que muitas das mensagens eram enviadas pelos alunos nos finais de
semana, em horéarios e dias fora daqueles de aulas, em feriados e algumas foram
postadas até mesmo apos o término do periodo letivo. Dado o carater de durabilidade da
escrita em féruns online, € possivel que os participantes sempre recuperem discussoes
iniciadas anteriormente, em momentos em que elas parecerem mais pertinentes ou
adequadas a eles, permitindo a construcdo de sentidos e de conhecimento. A ocorréncia

de tal fato fica evidenciada nas datas de postagens das mensagens.

Com base no trabalho com féruns e em nossas analises, podemos afirmar que o
uso da ferramenta durante as praticas iniciais permite a troca de experiéncias entre os
alunos, o trabalho colaborativo, a indicacéo facil e rapida pelo professor de material
pertinente ao processo de ensino e aprendizagem de LE, o acompanhamento das
discussbes, a intervencdo do professor em situacbes que considere necessario, a

articulacdo entre teoria-pratica e o esclarecimento de duvidas.

A experiéncia demonstrou ser de grande valia para oportunizar o pensamento
critico, criativo, a reflexdo sobre julgamentos mais adequados e sobre situacdes-
problema, a revisdo de cren¢ésto que denota a presenca do “ceticismo reflexivo” no
sentido de Brookfield, 1998) e também para compartilhar socialmente tais reflexdes.

Inferimos, assim, constituir-se uma experiéncia educacional rica, capaz de
contemplar as trés presencgas de uma comunidade de investigagao e de contribuir para o
desenvolvimento do pensamento critico. Nossas ponderacdes se confirmaram quando
confrontadas com as apreciacdes positivas do trabalho com o AVA e os foruns

realizadas pelos participantes, as quais vao ao encontro de nossas analises sobre seu uso.
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Sobre o papel do professor, foi possivel reiterar que ele ndo é o Unico a
influenciar o desenvolvimento do pensamento critico, mas os participantes também

desempenham fun¢éo notéria no processo.

Outro aspecto que merece destague € a possibilidade oferecida por esse tipo de
atividade para o desenvolvimento de habilidades no uso desse recurso tecnoldgico para
fins educacionais, levando os participantes a uma melhor compreensdo de sua
organizacado, seus propositos e a uma maior proficiéncia no que diz respeito ao género

founs online.

Com o intuito de responder a segunda questdo de pesquisa, a saberk D
FORMA SE MANIFESTA O PENSAMENTO CRITICO NESSE NOVO MEIO DE COMUNICAGAO NO
CONTEXTO DE ESTAGIO SUPERVISIONADOtomamos como base as diferentes definigdes e
caracteristicas do termo pensamento critico, os modelos de comunidade de investigacdo
e investigacdo critica de Garrison, Anderson e Archer (2000, 2001) e Garrison e
Anderson (2003) e algumas teorias da LSF, mais especificamente, aquelas de Halliday
(1994) e de Eggins e Slade (1997).

Tendo em vista o referencial tedrico desta pesquisa, utilizamos, primeiramente, o
modelo de investigacdo critica de Garrison, Anderson e Archer (2000; 2001) e os
indicadores das fases propostos pelos autores e classificamos as mensagens dos topicos
segundo os critérios estabelecidos pelos autores. Em um segundo momento, expandimos
0 modelo inserindo alguns indicadores discursivos para o reconhecimento das diferentes
fases e realizamos entdo nova andlise. Em ambas as etapas as referéncias ndo nos
pareceram fornecer subsidios precisos de classificacdo. Inferimos que o modelo de
investigacao critica proposto pelos autores seja fortemente calcado a racionalidade de
um tipo de ciéncia, a solucdo de problemas, dificultando sua aplicacdo no campo da

educacional.

Assim, em um terceiro momento, partindo dos modelos e indicadores propostos
anteriores, elaboramos para esta pesquisa uma proposta de modelo que permite maior

flexibilizacdo e clareza para a classificacdo das mensagens.

De acordo com essa nova proposta, 0 pensamento critico se manifesta em trés
fases nos foruns: ele se inicia sempre na#as8TO DISPARADOR(marcada pelo inicio

de uma discussdo e pela abertura de um topico em férum), passa entdo para a
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ELABORAGAO (caracterizada pela elaboracdo e conexao de idéias, com sinalizacdo de
solugdes, porém ainda sem segurancga delas) ou paspauGAo (tem como principal

marca a apresentacdo de proposta de solugdo, a qual € expressa de forma mais
consistente), nas quais se ira se manter durante toda a discussédo. Essas trés fases se
encontram inseridas em um processo maior de trocas e deslocamentos entre 0 mundo
interior e exterior e sdo fortemente influenciadas pelas presencas social e de ensino.
Essa proposta de modelo difere das anteriores, na medida em que oferece maior

abrangéncia para a classificacdo das mensagens.

A fase B/ENTO DISPARADOR da inicio a discussao de um tema e é caracterizada
pela reflexdo acerca de um aspecto inerente ao processo de ensino e aprendizagem de
linguas ou pela problematizacdo de um tema nesse campo. Ela inclui comumente a
formulacdo de uma questdo, mas pode também ser resultado de consideracdes ja em
fase de resolugcédo, com o provavel intuito de serem validadas pelos demais participantes
ou compartilhadas socialmente. Podemos supor nesse caso a existéncia de uma questao
prévia, mas que se encontra no momento da postagem ja em fase posterior de maior

compreensao da situacao .

A partir do evento disparador, a discussdo pode seguir para uma fase de
elaboracédo ou de resolucdo, dependendo do tipo de tema abordado, do envolvimento
dos participantes e/ou do estagio individual de desenvolvimento do pensamento critico

em que se encontra o aluno que ira responder ao topico.

Notamos que alguns temas, com discussédo iniciada nessa fase, sdo bastante
controversos e contam com grande numero de interacdes, podendo levar a fase de
resolugcdo. Outros suscitam menor namero de interacdes; contudo, podem adentrar
rapidamente a fase de resolucdo. Além disso, muitos temas levam os participantes mais
rapidamente a uma fase de resolucdo que outros. Uma das razbes para tal fendbmeno
pode ser o fato de que alguns dos temas ndo possuem realmente uma solucéo clara, mas

hipoteses, dada sua complexidade.

A funcao discursiva geral dessa fase é de abrir um discurso e os marcadores

discursivos mais comuns sao:
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a) NOS RELATOS DE EXPERIENCIADESCRIGAO DE UMA SITUAGAQ

Metafuncéo ideacional : processos materiais (ele fez, foi, escreveu, mostrou,
etc....),existenciais (ha, existe, ela €, ele foi..), mentl@spercepcéo (ela viu,
ouviu...) ou verbais (eu disse...). O participante ira se colocar, ou colocar

pessoas, como atores dos processos.
Metafuncéo interpessoal: fornecer uma informacéo ou o relato de um fato.

b) OPINIAO SOBRE UMA SITUAGCAO EXPOSTA
FUNCAO DO DISCURSO dar opiniéo.

METAFUNGAO IDEACIONAL: processos mentais (por exemplo: eu acho..., eu

penso que...). O participante se coloca como experienciador de um fenémeno.

METAFUNGCAO INTERPESSOAL presenca de elementos de valoragdo (modalidade)
com predominancia de julgamento, de modulacdo e modalizacdo (p.ex: acho

interessante, importante, errado, etc.).
Cc) FORMULACAO DE UMA QUESTAQ

FUNCOES DO Discursopedir informacdo ou opinido por questao aberta (uso de
pronomes interrogativos) ou fechada (restringe o tipo de resposta) (p. ex. o que

vocés pensam de...? de que forma eu posso...? voces acham certo que...?).

METAFUNGAO INTERPESSOAL modo interrogativo, processo de pedir informagéao,

opinido ou validacdo de uma proposicao.

A fase EABORACAO tem como principais caracteristicas: a convergéncia e/ou
divergéncia do grupo ou de uma das mensagens, a busca pelo entendimento de uma
situagao-problema e por explicagbes ou informacdes relevantes sobre ela, a sugestédo de
consideracdes, brainstorming, a exploracdo e conexao de idéias, o ceticismo critico,
os insights a consideracdo de uma hipédtese e sugestdes de solucdo, porém, sem
evidéncias de certeza. Ao contrario, as sugestdes de solucdes aparecem nessa fase
marcada por estado de inseguranca quanto a proposicdo. E uma fase altamente reflexiva,

com o0s participantes intimamente engajados na discussdo e em seus discursos,
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argumentando, ponderando, racionalizando, trazendo suas reflexdes para o meio virtual

e possiveis solucdes.

a)

b)

Os marcadores linguisticos mais comuns dessa fase sao:

NA CONVERGENCIA COM MEMBROS DO GRUPO OU MENSAGEM

FUNCOES DO DISCURSO0S movimentos de reagir, apoiando e correspondendo a

proposicao do grupo e/ou de uma mensagem anterior e de concordar com ela.

METAFUNGAO IDEACIONAL: processo mental cognitivo (p.ex: eu concordo; eu

também acho/penso...).

METAFUNGAO INTERPESSOAL expressfes de valoracdo de julgamento,

apreciacao e afetividade (modalidade).
NA DIVERGENCIA COM MEMBROS DO GRUPO OU MENSAGEM

FUNGCOES DO DISCURSO movimentos de reagir, responder e confrontar a

proposicao do grupo e/ou de uma mensagem respondendo adversamente a ela.

METAFUNGCAO IDEACIONAL: processo mental cognitivo (p. ex: ndo concordo

com...; nao acho que...).

METAFUNGAO INTERPESSOAL expressodes de valoracdo: julgamento, apreciacao e

afetividade, marcadas por polaridade negativa (p. ex: ndo; nunca, etc).
NA CONEXAO DE IDEIASYBRAINSTORMINGSUGESTAO DE CONSIDERAGCOES

FUNGOES DO DISCURSO movimentos de reagir a uma proposicao, apoiar,
desenvolver elaborar e estender as idéias apresentadas. Movimentos dos
participantes de clarear a proposi¢do anterior por meio de exemplos (elaborar)
ou estender, dando qualificacbes temporal, causal, condicional etc. ou
introduzindo novos pontos a serem considerados. E possivel também a
ocorréncia de elaboracédo de novas questbes que irdo atuar como impulso para

novos movimentos de desenvolver e elaborar.

METAFUNGAO IDEACIONAL: processos materiais e existenciais (em relatos, no
tempo passado). Processos mentais para sugestdes de consideracdes, conexao de

idéias.
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METAFUNCAO INTERPESSOAL processo de fornecer informacdes. Expressdes de

valorac&o para apoiar ou divergir da argumentacgao.
e) NA SINALIZACAO DE SOLUCOES
METAFUNGAO IDEACIONAL: processos mentais cognitivos (eu acho; eu penso...).

METAFUNGAO INTERPESSOAL elementos de valoracéo positiva e/ou negativa, de
julgamento e apreciacdo (modalidade), compromisso modal baixo ou médio

(talvez...; € possivel que...).

A fase ResoLucAotem como caracteristica principal a apresentacao de solugdes
para uma problematica ou um tema com propriedade, maior seguranca e menor numero
de sinalizagbes de duvidas. Nela podem ser apresentados relatos de vivéncias ou de
situacOes hipotéticas, com o intuito de contextualizar, exemplificar e/ou justificar a
proposta. E uma fase em que se busca a aplica¢éo de idéias no mundo real, adicionando-
se informagbes complementares e defendendo propostas. O grande diferencial dessa
fase, em relacdo a fase de elaboracgéo, é a maior seguranga na apresentacao de possiveis

solucdes.
Os marcadores linguisticos comumente encontrados nesta fase séo:

a) NA APLICAGAO AO MUNDO REAL
METAFUNGAO IDEACIONAL: processos materiais, existenciais, mentais.

METAFUNGAO INTERPESSOAL expressOes de valoracdo (julgamento e

apreciacao).

b) PARA DEFENDER SOLUCOES as solugbes defendidas podem estar em
convergéncia com o0 grupo ou uma mensagem (funcdo do discurso: concordar)
ou divergéncia (discordar). No entanto, os elementos realmente determinantes da
fase sdo: o alto grau de responsabilidade modal, a amplificacdo (por exemplo,
maior..../mais...que...), alta modalizacdo de frequéncia e probabilidade (é certo;
com certeza; sem duvida, sempre) e modulacdo (alta obrigacdo e inclinacdo por

ex: , como ter que...; dever fazer algo).
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d) PARA ADICIONAR INFORMAGCOES COMPLEMENTARES para defender solucdes, é
feito também o movimento de reagir, apoiando e desenvolvendo uma

proposicao.

As fases elaboracdo e resolucdo podem estar também em intersecdo, ou seja,
pode-se encontrar, por vezes, uma (inter) fase caracterizada pela combinagéo das duas

mencionadas.

Além disso, pudemos inferir que o desenvolvimento do pensamento critico pode
ser observado nas mensagens dos topicos dos féruns como um processo do grupo, mas
que pode ter desenvolvimento diferente nos participantes individualmente. Assim, o fato
de tratar-se de comunicagcdo assincrona, faz com que ele ndo ocorra necessariamente
segundo um modelo linear, mas as fases podem se alternar, de acordo com o tema, 0
momento de postagem, bem como o0 momento em que se encontra cada participante no
processo de percepcao do tema em questdo. Dessa forma, propomos um modelo aberto,
flexivel, dinamico e nao linear, considerando-se também as imprevisibilidades que

concernem a pratica docente e a pratica reflexiva.

Para finalizar este topico, ressalto meu préprio desenvolvimento cognitivo.
Como participante da comunidade de investigacdo e das discussdes, pude repensar
minhas teorias, minhas crencas, refletir sobre temas que ndo me eram familiares e me
aprofundar na reflexdo critica de minha propria pratica, como professora formadora e

professora de LE.

No entanto, ficam ainda algumas questbes abertas. Por essa razédo, indicamos

alguns encaminhamentos futuros, que apresentamos a seguir.

Observamos em nossa pesquisa que a utilizacdo de um ambiente virtual
configura-se como recurso importante para a formacdo inicial de professores e,
especificamente, durante as primeiras vivéncias de licenciandos com a préatica.
Entretanto, o foco desta investigacdo centrou-se na analise de uma unica ferramenta do
ambiente: os foruns online. Seria pertinente desenvolver pesquisas com focos em outras
ferramentas como os diarios (bastante utilizados também durante os esthgins),

tarefas ou questionarios.
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Consideramos ser pertinente ainda um estudo com foco na influéniésiga
instrucional do AVA no processo de desenvolvimento critico nesse momento da

formacao dos futuros professores.

Com foco também nos foruns, acreditamos ser relevante haver novos
desdobramentos, buscando analisar de forma minuciosa, por exemplo, as formas de
interacdo entre os participantes (a presenca social), as mediagbes do professor (a
presenca de ensino) e a relagdo desses elementos com o0 processo de desenvolvimento

do pensamento critico no contexto dos estagios supervisionados.

Uma questdo que me intrigou ao longo da disciplina e no decorrer deste
trabalho, foi se obteriamos resultados diferentes, caso a participacdo dos licenciandos
nos féruns nao tivesse tido carater obrigatorio na disciplina, mas fosse apenas uma
possibilidade de interacdo virtual voluntaria. Minha hipdtese é a de que os resultados
seriam bastante diferentes dos obtidos neste trabalho, mas penso que seria interessante

desenvolver um estudo, no qual tais diferencas pudessem ser pontuadas e delineadas.

Outro aspecto € que notamos durante nossas analises, que alguns temas dos
féruns contaram com grande namero de interagdes; outros, com poucas ou até mesmo
nenhuma. Acreditamos que seria pertinente investigar esse fendmeno e buscar entender
suas razdes: se decorre do tipo de tema, da forma textual da/s mensagens ou de como o
participante (ou professor) se posiciona em seu discurso.

Consideramos ainda importante a realizacdo de um estudo que focalize as
questdes relacionadas mais especificamente com a préatica de ensino da lingua alema.
Visto que temos grande interesse nessa area, no momento de decidirmos por um recorte
para andlise, consideramos a possibilidade de analisar especificamente as discussfées
sobre temas que concernem o ensino/aprendizagem de alem&o. No entanto, tendo em
vista nossas questbes de pesquisa, avaliamos que tal procedimento excluiria dados
muito interessantes relativos aos aspectos do ensino/aprendizagem de linguas
estrangeiras e do campo educacional em geral, os quais poderiam enriquecer este
estudo. Assim, apesar de termos optado por analisar os topicos gerais de trés féruns,
pensamos que seria uma grande contribuicdo o desenvolvimento de um estudo com foco
especifico nas questdes relativas ao ensino/aprendizagem de alemao ou a formacgéao de

professores dessa lingua-alvo.
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A partir dessas reflexdes tornou-se possivel reafirmar a grande relevancia de
continuar desenvolvendo pesquisas com o foco na formagéao reflexiva de professores de
LE por meio do uso de tecnologias de comunicacdo e informacgdo, area de grande

importancia e crescimento em nosso contexto educacional.

A guisa de conclus&o, enfatizamos que, diante das dificuldades encontradas por
diversos docentes para a supervisdo dos estagios obrigatdrios, a utilizacdo do ambiente
virtual demonstrou ser um precioso instrumento, que deveria/poderia ser mais utilizado,
pois possibilita contemplar véarios objetivos previstos na legislacdo da area, como a
necessidade de promover reflexdo e a articulagcdo teoria-pratica, de enriquecer o
processo com tecnologias digitais, além de contribuir para uma formacdo docente
coerente com a sociedade de informacéo atual.

Como professores formadores, € fundamental que estejamos atentos as novas
ofertas, demandas, oportunidades, possibilidades, aos novos desafios e que estejamos
sempre buscando o aprimoramento dos profissionais da educacdo que estamos

formando.
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Anexo 1 - Community of Inquiry: elements of an educational

experience

(Fonte: baseado em Garrison et.al. 2001, 2003)
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(Structure/Process)

Communication Medium
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(Fonte: baseado em Garrison et.al. 2001, 2003)
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Apéndice 1- Detalhamento das funcdes discursivas, suas realizacdes
gramaticais, exemplos e significados

Fonte: baseado em Eggins e Slade, 1997, p. 192:209)

! Os termos e caracteristicas das funcdes conversacionais foram mantidas em inglés, incluindo-se as
traducdes utilizadas na Tabela 17 deste trabalho.



OPENING MOVES(abrir)

226

Speech Funktion

Discourse Pourpose

Congruent mood

Example

Attending

(preparando-se)

Attention seeking

Minor; formulaic

Hey David!

offer Give goods and services Modulated interrogative Would you like soni
more wine?
command Demand goods and services imperative Look!
Statement:fact Give factual information Full declarative; no| You met his sister
modality;no
Statement: opinion Give attitudinal/evaluatiye-ull  declarative;  modality] This conversation
information and/or appraising lexis needs Allenby.

Question:open:fact

Demand factual information

Wh-interrogative;
modality;no appraisal

Wghat's Allenby doing
these days?

Question:closed:fact

Demand
with factual information

confirmation/agreenm

eRDlar interrogative; ng

modality no appraisal

Is Allenby living in
London now?

Question:open:opinion

Demand opinion information

Wh-interrogative; moda

appraisal

alithat do we need
here?

Question:closed:opinion

Demand agreement with opi
information

idPolar interrogative;
appraisal

modality|

Do we need Allenby
in this conversation?

CONTINUING SPEECH FUNCTIONS$manter-continuar)

Speech Funktion

Discourse Pourpose

Congruent mood

Example

Continue:monitor

(continuar:monitora

N

Check that audience is sti
engaged

Il Elliptical major clause o
minor clause with
interrogative intonation

You know? Right?

Prolong:elaborate

(prolongar:elaborar)

Clarify,exemplify or restate

Full declarative, linked
linkable) by: for example,
mean, like

Prolong: extend

(prolonger:estender)

Offer additional
contrasting information

or

Full declarative, linked (o
linkable) by: and, but
except, on the other hand

But you got to fill
them up, beforg
everyone else does

Prolong: enhance

Qualify previous move by

Full declarative, linked (o

Because you know

Prol ) giving details of time, place, linkable) by: then, soj like he gets upse
rolongar:anexar) cause, condition etc because about things
Append:elaborate Clarify, exemplify or restate Elaborating nominal group| (That is David
elab previous move afte sister)
(anexar:elaborar) intervention by  anothef Jil
speaker th.
Append:extend Offer additional or| Extending nominal group *
) contrasting information  tg
(anexar:estender) previous move afte
intervention by  anothe
speaker

Append:enhance

(anexar:detalhar)

Qualify previous move afte
intervention by  anothe
speaker

r Enhancing
I prepositional/adverbial
phrase

(*) locais marcados com * ndo apresentam exemplos claros no original, por essa razdo foram omitidos na tabela.
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SUSTAINING RESPONDING SPEECH FUNCTIONS

(manter-reagir-responder)

Speech Discourse Pourpose Congruent mood Example
Funktion
engage Show willingness to Interagt Minor; typically “yea” or| (Hi)-Hi

(engajar-se)

by responding
salutations, etc

vorj

matched response

(Nick?)-Yea?

register

(registrar)

Display attention to

speaker

tg

exklamations; minor

Repetition of speaker’s wo
(s); paralinguistic expressiornslady
such as Mmmm; uh huh; ritual

d(-Shej -oh, the cleaning

—

m

comply To carry out demand for Non-verbal;expressions agf(Can you pass the sa
oods and services undertaking (e.g. OK lease?

(estar de g g(eg ) p )

acordo) —Here/[passes it]

accept To accept preffered goodsNon-verbal;expressions af (Have another?)

. and services thanking Thanks/[takes one]

(aceitar)

agree To indicate support of Yes; positive polarity (-she is very good)
information given ,

(concordar) -she-'s extremely

bright
acknowledge To indicate knowledge of Expressions of knowing (Do you rememben®)
. information given yea

(validar)

answer To provide information] Complete missing structural (Where is Allenby?)4n
demanded elements London

(responder)

affirm To provide positive responseYes; positive polarity (Have you heard fro

f to a question him lately?) Yes, |

(afirmar) have/only yesterday.

disagree To provide negativg Negation of proposition Is he in London now?
response to a questiona .

(discordar) P q No

non-comply To indicate inability to| Non-verbal; no expressions pfCould you pass me th

(ndo estar de
acordo)

comply with prior command

undertaking;  negation
verbal command

of salt, please?

withhold To indicate inability to| Negative elliptical declarative] When is he due bag
y provide demanded I've no idea
(negar/recusar) information
disavow To deny acknowledment gf Expressions of disclaimimg (Did he? )-I did'nt
information knowledge know that
(desaprovar)
contradict To negate prior information No; switched polarity (He is the cleanest

(contradizer)

in the flat)
-But he’s TOO clean!

guy
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SUSTAINING REJOINDER SPEECH FUNCTIONS
(manter-reagir-responder)

Speech Discourse Pourpose Congruent mood Example
Funktion
check To elicit repetition of a misheard Elliptical polar interrogative | (-and straight into the
h element or move the mandies)Straight
(checar) into the what?

confirm To verify information heard Elliptical wh-interrogative;-(He rang romanpid

) wh-element from prior move| he?
(confirmar)

clarify To get additional information Elliptical interrogative; wh-| What he rang Denning
needed to understand prior moyenew element (not in priof Road, did he?
(clarear)
move)
probe To volunteer furthen Full clause, new subject, etc.Because Roman lives in
test details/implications forf but in  logico-semanti¢ Denning Road also?
(testar) confirmationto providel relation with the moves it's$
clarification, acquiesce with tracking or tagged
information declarative
resolve To provide clarification,| Elliptical declarative; mood -yep/-yea/
acquiesce with information adjnct of polarity or modality,
(resolver)
detach To terminate interaction Silence; expression ofo, stick that!
. termination
(desligar-se)
rebound To question relevance, Wh-interrogative, elliptical When was the last time
legitimacy, veracity of prion you put out the
(ressoar) move garbage?
counter To dismiss addressee’s right tdNon-elliptical ~ declarative, You don’t understand |,
his/her position negation of | Nick!
(opor-se) understanding/rightness
refute To contradict important of & Elliptical declarative,| -no,no-I always put out
challenge negation the garbage.
(refuter) g 9 9 9
re-challenge | To offer alternative position Elliptical interrogative Well, he rang Roman .

—He rang Roman a

(re-desafiar) week ago
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Apéndice 2- Autorizagdo dos alunos
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TERMO DE CIENCIA E AUTORIZACAO

O ambiente virtual “Pratica de Ensino e Estagio sugienado 2009.1 faz

parte de um projeto de pesquisa e cooperacao desenvolvido nesta
universidade. Os dados gerados por este curso poderdo ser utilizados em
trabalhos cientificos, sem que a identidade do cursista seja, em nenhuma
hipétese, revelada.

Marco de 2009.

Estou ciente e de acordo N&o estou de acordo

(Disponivel em: http://pitagoras.fclar.unesp.br/formularios/pees2009_1/termo.php
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Apéndice 3- Tabelas de tdopicos dos féruns analisados e nimero de
mensagens/tdpico)
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FORUM 1: Temas relevantes para discusséo — DIURNO (F1d)

5 Ndmero de
TOPICOS ABERTOS mensagens por
tépico
F1dTl: A culpa da méa qualidade do ensino 06
F1dT2: Gramética Indutiva 04
F1dT3: A situacédo do Ensino 03
F1dT4: Desvio de conduta 03
F1dT5: A importancia dos meios digitais na educagéo 02
F1dT6: Aprendizado de outra lingua para criangas de ¥ anos 10
F1dT7: O ensino de LE na escola publica 13
F1dT8: Texto ¢rabalho com.) 06
F1dTO: Interagéo em sala de aula 05
F1dT1C: Qual a abordagem mais eficiente no ensino de LE? 04
F1dT11: Ensino de gramatica de LE 06
F1dT12: Provas 03
F1dT13: Inovar 07
F1dT14: Conversacdo em lingua estrangeira em sala de aula 04
F1dT15: Aprimorando instrucdes 02
F1dT16: Ensino de Prondncia 05
F1dT17: Fluéncia em alem&o? 06
F1dT18: Ser criativo em sala de aula 08
F1dT19: A importancia da formacéo académica para professores de Lingua estrangeira 02
F1dT2C: Interacéo aluno-professor 02
NUMERO DE MENSAGENS NESTE FORUM (diurno) 101
...NOTURNO

F1nTl: Interesse dos alunos 10
F1nT2: False Friends 08
F1nT3: Importancia da utilizagdo de meios digitais na educagao 06
F1nT4: Decorar ou ndo? 23
F1nT5: Exercicios de compreenséo 17
F1nTe: Violéncia em sala de aula 10
F1nT7: Interag@o em sala de aula de LE (questionamentos) 19
F1nT8: Jogos em sala de aula 02
F1nTO: Didatica 09
F1nTlC: Relatividade e complexidaded@scaso com a pronuntja 10
F1nTL1: Prondncia e Leitura 16
NUMERO DE MENSAGENS NESTE FORUM (noturno) 130
NUMERO TOTAL DE MENSAGENS: FORUM 1 231
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FORUM 2: Férum de Reflexdes-Estagio de Observacdo-DIURNO (F2d)

TOPICOS ABERTOS Nuamero de
mensagens por
tépico

F2dT1: Simulacéo de didlogos ou situagdes 06
F2dT2: Ensino em escola publica 08
F2dT3: Como ser um professor de abordagem contemporénea em instituicdbes com regras estrutural|s@s pré-
estabelecidas?
F2dT4: Aluno como construtor do seu conhecimento 05
F2dT5: Heterogeneidade entre alunos 05
F2dT6 Como lidar com alunos que ndo conseguem acompanhar o ritmo de aprendizado da sala? 07
F2dT7: Para escolas de ensino médio e cursinho: os objetivos e o foco devem ser os mesmos das escolas de idiomas? 05
F2dT8: Traducdo em sala de aula 11
F2dT9: Como despertar nos alunos o interesse pelo aleméo? 04
F2dT1Q: Situacdes desagradaveis 12
F2dT11: Ser um professor compreensivo ou autoritario? 09
F2dT12: Como lidar com o desinteresse 04
F2dT13: Como lidar com alunos portadores de necessidades especiais em sala de aula? 06
F2dT14: Ser professor? 05
F2dTL5: Sistema de avaliagdo 06
F2dT16: Observacdo é uma experiéncia indispenséavel 07
F2dTL7: Problemas com a rotina seguida nas aulas de inglés 05
F2dT18: Professor Substituto 12
F2dT13: Como motivar o interesse dos alunos nas aulas de inglés? 09
F2dT2Q: Faltas em véspera de feriado 07
F2dT21: Problemas durante a correcéo das tarefas 05
F2dT22: Observacao também é aprendizado 04
NUMERO DE MENSAGENS NESTE FORUM (diurno) 147
...... NOTURNO
F2nT1: Falar ou ndo a lingua materna em aula? 08
F2nT2: Licdo de casa 06
F2nT3: Gramatica na lingua estrangeira 07
F2nT4: O erro no processo de ensino e aprendizagem da LE 06
F2nT5: A inclusdo que exclui? 17
F2nT6: A leitura em voz alta por alunos em sala de aula é uma pratica interessante? 08
NUMERO DE MENSAGENS NESTE FORUM (noturno) 52
NUMERO DE MENSAGENS: FORUM 2 199
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FORUM 3: Férum de Reflexdes do Estagio de regéncia- DIURNO (F3d)

TOPICOS ABERTOS Ndmero de
mensagens por
tépico
F3dT1: Material inglés para crianga 04
F3dT2: Conhecimento do professor 06
F3dT3: Atividades em grupo 08
F3dT4: Banco de Jogos Il 06
F3dT5: Como ensinar vocabulario 08
F3dT6: Mensagem-reflexao 04
F3dT7: Alunos que nao participam da aula 06
F3dT8: Preconceito em sala 05
F3dT9: Tempo de aula 06
F3dTL1C: Jogos e Musicas 09
NUMERO DE MENSAGENS NESTE FORUM (diurno) 62
... NOTURNO

F3nTL: Prondncia nas aulas de LE 02
F3nT2: Interatividade nas aulas de LE 1

F3nT3: Atrair o alunos para participar 02
NUMERO DE MENSAGENS NESTE FORUM (noturno) 05
NUMERO TOTAL DE MENSAGENS: FORUM 3 67
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Apéndice 4 - Classificacdo das mensagens em fases atribuidas nas

diferentes analises
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FORUM 1: Temas relevantes para discuss&o — DIURNO (F1d)

TOPICOS ABERTOS |’:l/|r§gs Analise 1 Analise 2 | Andlise 3 | Andlise 4 | Andlise 5 | Andlise 6
F1dTL: A culpa da ma qualidade | 06 ED ou H-E- E-I-E-I-I-] ED-El-
do ensino E-E-I EI-EI-EI-
R
F1dT2: Gramatica Indutiva 04 ED-I ou R-1 ED-R-R- ED-R-R-
ou R-I-Rou l R El
F1dT3: A situacéo do Ensino 03 EDProfR ED-Prof- ED-EI-R
R
F1dT4: Desvio de conduta 03 EDprof-E ED-Prof-I ED-EI-El
F1dT5: A importancia dos meios | 02 R-R ED-R ED-R
digitais na educacao
F1dTe: Aprendizado de outra 10 ED-Eprof-E- ED-ED- ED-El-
lingua para criangas de % anos E-E-E-E- Prof-E-I- El-EI-El-
prof-1 Prof-I-1- El-EI-El-
.Prof-R EI-R
F1dT7: O ensino de LE na escolg 13 ED-I-R-I-R- ED-I-I-R- ED-EI-
publica E-E-E4 ou R-E-E-E- El-R-R-
R-E-R-E-I I-E-I-E-I EI-EI-EI-
El-El-R-
El-R
F1dT8: Texto trabalho com..) 06 ED-R- I-I-E- ED-R- ED-R-EI-
R Prof.-R-E- R-EI-El
R
F1dT9: Interacédo em sala de auld 05 ED- I- E-I ED-R-I-I- ED-EI-
ouRouE I EI-EI-R
F1dT1C: Qual a abordagem mais| 04 EDprof-ED- ED-Prof.- ED-El-
eficiente no ensino de LE? E E EI-R
F1dTL1: Ensino de gramatica de | 06 ED-Rprof-I- ED-R- ED-R-EI-
LE R-prof Prof.-I-R- El-R-EI
Prof.
F1dT12: Provas 03 ED-R-R ED-R-R ED-E-R
F1dT13: Inovar 07 ED ou R- ED-E- ED-El-
ED- ED- R- Prof.-1-I-I- EIl-EI-El-
R-Ed ou R R El-R
F1dT14: Conversagdo em lingua | 04 ED-I1 - ED - ED-I- ED-EI-
estrangeira em sala de aula R Prof.-I EI-El
F1dT1E: Aprimorando instrugdes | 02 ED -R ou ED-Prof. ED-R
ED
F1dTLE: Ensino de Prondncia 05 ED - R-R-R- | ED-I-I-I-I ED-R-R- | ED-R-R- | ED-R-R- | ED-R-R-
| R-Prof R-Prof R-El R-EI
(Cont.) FORUM 1: Temas relevantes para discussdo — DIURNO (F1d)
F1dT17: Fluéncia em aleméo? 06 ED-E-I-I-I-R | ED-E-I-I- | ED-E-I-I- ED-E-E- ED-EI-El- | ED-EI-
I-R R-Prof. I-R-Prof R-R-R El-R-R-
R
F1dT18: Ser criativo em sala de | 08 ED-I-R-E-I-I- ED-R-R- ED-R-R-
aula | ou R-E ou Prof.-I-1-1- El-EI-El-
ED Prof. El-El
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F1dT1S: A importancia da 02 ED{iouR Ed-I ED-EI
formacgéo académica ...
F1dT2C: Interacé@o aluno-professq 02 ED /-l ou R ED-R ED-R
TOTAL DE MENSAGENS 101
...NOTURNO (F1n)
F1nTl: Interesse dos alunos 10 ED-E-ED-E- ED-E- ED-EI-EI-
E ou R-I-E-E Prof.-E-E- EI-R-EI-
prof-R I-E-R.Prof- EI-R-EI-
R El
F1nT2: False Friends 08 ED-1-?-E ou ED-R- ED-EI-EI-
R-I-E ou R-I- Prof-R-R- R-R-El-
EouR E-I-1 EI-El
F1nT3: Importancia da utilizagdo | 06 ED-E-EE ou ED-E-I- ED-EI-R-
de meios digitais na educagéo I-l ou R-R Prof-R-R El-R-R
F1nT4: Decorar ou nao? 23 ED-R-Rprof- ED-E-I-I- ED-EI-EI- | ED-EI-
R-E-l ou R- Prof-R-E- El-R-EI- El-El-R-
E-prof-I-I-I-I- Prof-R- EI-EI-EI- El-R-El-
E-I-R-E-R- Prof-I-R- R-EI-R-R- | EI-R-El-
prof-R-ED-I-| Prof-R-R- El-R-R- R-R-El-
ou R I-Prof-I-R- EI-R-EI- R-R-El-
E-I-R R-EI-EI-R | R-EI-R-
EI-EI-R
F1nT5: Exercicios de 17 ED-E-E-E-E- | ED-I-E- ED-Prof-E- | ED-Prof- | ED-EI-EI- | ED-EI-
compreenséo E-ED-E-R-R- | E-E-E- E-R-E- E-E-R-E- | EI-R-EI- El-El-R-
| ou RE ou ED-E-I- Prof-I-I-E- | prof-E-I- | EI-EI-El- El-EI-El -
R-I-R-R-R- E-I-1-1-I- I-1-E-I-R- R-R--E- EI-R-El- R-RR-
ED I-I-E R-Prof- I-R-R- El-EI-R- El-EI-EI -
Prof- R-El R-R-El
F1nT6: Violéncia em sala de aula] 10 ED-I-E-E-R- ED-Prof-E- ED-EI-EI-
R-R-R-I-R Prof-R-R- El-R-R-R-
R-R-I-R R-EI-R
F1nT7: Interacdo em sala de auld 19 ED-R-I-ED- ED-I-I- ED-EI-EI-
de LE (questionamentos) R-E-R-I-I-I- Prof-R- El-R-El-
R-I-E-E-E- Prof-R-I- R-EI-EI-
prof-prof-ED- Prof-E- El-R-EI-
I Prof-I-I- EI-EI-EI-
Prof-E- ?-?-EI-R
Prof-E-
Prof-I
F1nT8: Jogos em sala de aula 02 Eprof ED-Prof ED-EI
F1nT9: Didatica 09 E-I-E-E-E-E- ED-I-I- ED-R-EI-
E ou FE-R Prof-1-R- EI-EI-EI-
R-I-Prof R-EI-R
F1nTLC: Relatividade e 10 EDprof-R-l ED-Prof-I- ED-EI-EI-
complexidade (@escaso com a ou R-E-E-I-I- R-I-E-I-I-I- R-EI-El-
pronuncid) I-R R EI-EI-El-
El
F1nT11: Pronlncia e Leitura 16 ED-I-I-I-E-R- ED-I-I-I-I- ED-EI-EI-
prof-I-1-1-I-I- R-Prof-I-I- El-EI-R-
I-prof-R-R I-1-Prof-I- EI-EI-EI-
Prof-R-I E/R-EI-
EI-EI-EI-
EI-El
TOTAL DE MENSAGENS 130
NR. TOTAL DE MSGs. F1 231
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FORUM 2: Férum de Reflexdes-Estagio de Observacdo — DIURNO (F2d)

TOPICOS Nr.M Andlise 1 Andlise 2 Andlise 3 Andlise 4 Andlise 5 Andlise 6
ABERTOS sgs
F2dTL: 06 ED-I-I-I-I-R | ED-R-l ou R- | ED-I-R-E-I- | ED-R-R-I-R-I ED-R-R-EI-R- | ED-R-R-EI-
Simulagédo de E-l ou RR | R R-R
dialogos ou
situacoes
F2dT2: Ensino | 08 ED-E-I-E-I- ED-E-I-E- ED-EI-R-EI-
em escola I-E-R Prof-I-Prof- EI-EI-EI-EI
publica R
F2dT3: Como 05 ED-I-ED-I- ED-I-Prof-I- ED-R-EI-R-R
ser um R R
professor de
abordagem
contemporanea
2
F2dT4: Aluno 05 ED{ ou R- ED-I-1-Prof- ED-EI-EI-EI-
como construtor R-prof-R R R
do seu
conhecimento
F2dT5: 05 ED-E-E-R- | ED-E-E-I-I ED-I-I-R-R | ED-E-ER-R ED-EI-EI-EI- | ED-EI-EI-EI-
Heterogeneidad R El R
e entre alunos
F2dT6 Como 07 ED-I-I-E-E- ED-I-I-E-E- ED-EI-EI-EI-
lidar com | ou R-R R-R El-EI-R
alunos que ndo
conseguem ...?
F2dT7: Para 05 ED-prof-I ED-Prof-I-1- ED-EI-EI-EI-
escolas de EM ou R-Edou | El
e.."? R
F2dTs: 11 EDE ou I- ED-I-Prof- ED-EI-EI-EI-
Traducdo em prof-E ou I- E-R-I-Prof- R-R-EI-EI-R-
sala de aula E ou R-l ou Prof-R- El-El

R- 1 ou R- Prof-Prof

prof-l ou R-

R-prof
F2dTO: Como 04 EDprof-E- ED-Prof-E- ED-EI-R-EI
despertar nos E E
alunos o
interesse pelo
aleméo?
F2dTLC: 12 ED-E-ED- ED-E-Prof- ED-EI-EI-EI-
Situagles E-l ou E ou E-I-1-Prof- R-R-R-R-R-
desagradaveis R-I-R-I ou R-R-E-R-R E-E-EI/IR

R-R-1ou

ED-l ou R-

R

(cont.)FORUM 2: Férum de Reflexées-Estagio de Observaca— DIURNO (F2d)

F2dTL1: Serum| 09 ED{ ou R-l ED-I-I-R- ED-R-R-R-EI-
professor ou R-l ou R- Prof-I-I-R-R El-R-R-R
compreen-sivo ED-R-E ou
ou autoritario? I-E ou IR
F2dT12: Como | 04 ED-I-I-R ED-Prof-R-l ED-EI-R-E/R
lidar com o

desinteresse?
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FORUM 2: Férum de Reflexdes-Estagio de Observacdo — DIURNO (F2d)

F2dT13: Como | 06 ED-IH ou ED-I-I-E-E- ED-R-EI-EI-
lidar com R-E-E-I Prof EI-El
alunos
portadores de
necessidades
especiais em
sala de aula?
F2dT14: Ser 05 EDR ou I-E ED-Prof-R- ED-EI-EI-EI-
professor? ou |l ou R-E R-Prof-R R

ou I-R
F2dT1E: 06 EDA{ ou R-I ED-R-R-I- ED-R-EI-EI-
Sistema de ou R-l ou E- E-I EI-El
avaliacédo | ou E ou

ED-R
F2dTLE: 07 E-prof-1 ou ED-Prof-I-1- ED-?-E-R-R-
Observacao é E-RlIouR - I-Prof-| ?-R
uma experiéncig prof.- 1 ou R
indispensavel
F2dT17: 05 ED-Pr.-I-I-1 ED-EI-R-R-R
Problemas com
a rotina seguida
nas aulas de
inglés
F2dT1E&: 12 ED-Prof-I-1- ED-EI-EI-EI-
Professor Prof-E-E- EI-EI-EI-EI-
Substituto Prof-E-E- EI-EI-EI-El

Prof-E

F2dT1S: Como | 09 ED-E-E- ED-E-E- ED-EI-EI-EI-
motivar o ED-E-E-E-I Prof-E-E-E- EI-EI-EI-EI-
interesse dos ou EE E-E EI-El
alunos nas aula:
de inglés?
F2dT2C: Faltas | 07 ED-EDE ED-ED-E ou | ED-Prof-E- | ED-Prof-E-E-I- | ED-EI-R-EI- ED-EI-R-EI-
em véspera de ou R-E-EE | R-E-E-Eou | E-I-E-I E-l El-R-EI El-EI/R-EI-
feriado ou R-R R-lou R
F2dT21: 05 ED-E-I-R-R ED-E-I-I-I ED-EI-EI-EI-
Problemas El
durante a
corre¢do das
tarefas
F2dT22: 04 E-I-E-I ED-Prof-E-I ED-EI-EI-R
Observacéo ...
NUMERO DE | 147
MENSAGENS
NESTE
FORUM

(diurno)
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FORUM 2: Férum de Reflexdes-Estagio de Observacdo — DIURNO (F2d)

(cont.)FORUM 2: Férum de Reflexde-Estagio de Obsevacdo...NOTURNC (F2n)

F2nTl: Falar ou| 08 ED ou El-I- ED-I-R-I-E- ED-EI-R-EI-
ndo a lingua | ou EE-I I-R-1 EI-EI-EI-EI
materna em ou R4 ou R-
aula? R
F2nT2: Licéo 06 EDR ou ED-E-R-R- ED-EI-R-R-
de casa ED-R-RR I-R EI-R

ou EE
F2nT3: 07 ED-ED-R} ED-Prof-R- ED-EI-R-R-
Gramatica na ou R-E-I-R R-E-Prof-R ElI-EI-R
lingua
estrangeira
F2nT4: O erro 06 ED ou El ED-Prof-E- ED-EI-EI-EI-
no processo de ou ED-E ou I-R-R EI-R
ensino e [-I-I-1ou R
aprendizagem
da LE
F2nTs: A 17 ED-E-E-E- | ED-E-I-E-I- | ED-Prof-R- | ED-Prof-R- ED-EI-EI-EI- | ED-EI-R-El-
inclusdo que I-I-E-I-E-E- | ?-I-1-I-I-2-I- Prof-R- Prof-E- El-EI-EI-EI- El-EI-EI-EI-
exclui? prof.-E-E-I- | I-l ou R-I-R- | Prof-I-Prof- | Prof-E-Prof- EI-EI-EI-EI- EI-EI-EI-EI-

E-RouER | R E-I-Prof-E- | I-E-Prof-E- ElI-R-EI-R-R El-R-EI-R-R

E-I-E-Prof- | E-I-E-Prof-
R R

F2nTe: A 08 ED-ED-E-I- ED-Prof-E- ED-EI-EI-EI-
leitura em voz I-E-I-1 E-I-Prof-I-I R-EI-EI-R
alta por alunos
.2
NUMERO DE | 52
MENSAGENS
NESTE
FORUM
(noturno)
NUMERO 199
TOTAL DE
MENSAGENS
: FORUM 2
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FORUM 3: Férum de Reflexdes-Estagio de Regéncia — DIURNO (F3d)

TOPICOS Nr.Msgs Analise 1 Analise 2 Analise 3 Analise 4 Analise 5 Analise 6
ABERTOS
F3dTL: Material 04 ED-IE ou ED-I-I-1 ED-EI-EI-EI
inglés para crianca I-RouE
F3dT2: 06 ED-R-I-I-l- | ED-R-R-R-R- | ED-R-R-R- | ED-R-R-R-I-R | ED-R-R-R-R- | ED-R-R-R-R-
Conhecimento do R R R-R R R
professor
F3dT3: Atividades 08 EDprof-I- ED-Prof-R- ED-EI-R-EI-
em grupo I-E-I-R-l I-E-I-Prof-R ElI-EI-R-R

ouR
F3dT4: Banco de 06 ?-2-2-2-2-2 ED-E-E-E- ED-EI-EI-EI-
Jogos Il E-E El-EI-El
F3dT5: Como 08 ED-R-R-R- | ED-R-I- ED-R-Prof- | ED-R-Prof- ED-R-EI-R-R- | ED-R-R-EI-
ensinar vocabulario R-R-R-ED I-R-I-R-ED | I-R-I-I-R El-R-EI El/R-EI-R-El

R-R-I-R-ED

F3dTe: Mensagem- | 04 ?-2-2-2-2-2 ED-R-R-R ED-R-R-R
reflexdo
F3dT7: Alunos que | 06 EDR ou + ED-I-I-I- ED-EI-EI-EI-
ndo participam da R-R-E- ou Prof-R EI-R
aula R
F3dT8: Preconceito | 05 ED-E-H ED-E-R-RR | ED-E-R-R- | ED-E-R-R- ED-EI-R-R-R | ED-EI-EI-R-R
em sala ou R-R Prof Prof
F3dT9: Tempo de 06 EDAH ou R- ED-E-Prof- ED-EI-EI-EI-
aula R-E-I-I ou E-I-E R-El

ED
F3dT1C: Jogos e 09 EDprof-R- ED-Prof-I- ED-EI-EI-R-
Musicas R-R-l ou R- R-R-I-1-I- R-EI-R-EI-EI

R-l ou ED Prof
NUMERO DE 61
MENSAGENS
NESTE FORUM
(diurno)

...NOTURNO (F3n)

F3nTL: Pronuncia 02 ED-E ED-E ED-EI
nas aulas de LE
F3nT2: 01 E ED ED
Interatividade nas
aulas de LE
F3nT3: Atrair o 02 E ou EBR ED-Prof ED-EI
alunos para participa,
NUMERO DE 05
MENSAGENS
NESTE FORUM
(noturno)
NUMERO TOTAL | 67

DE MENSAGENS:
FORUM 3
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Apéndice 5 - Mensagens dos tépicos dos trés féruns (diurno e

noturno)



243

FORUNS - GRUPO DIURNO (d)

Forum 1 diurno (F1d): Temas relevantes para discussao

Que temas vocé considera serem importantes para a reflexdo do professor de lingua
estrangeira durante a sua pratica de ensino? Abra um topico com uma palavra-chave
sobre o tema (assunto) e comente sua importancia no corpo do texto.

Topico 1 (F1dT1): A culpa da ma qualidade do ensino — Vitéria (24/06) - 6
mensagens

Mensagem 1 (F1dT1M1): VITORIA (24/06): Na nossa Ultima aula discutimos sobre as
condi¢des precérias das escolas e a ma formacdo dos professores. Alguns alunos
afirmaram que o professor é um dos culpados pela qualidade ruim da educacéo.
Concordo que ha profissionais trabalhando s6 pela remuneracdo e ndo comprometido
com o seu dever de educador. Mas, muitos estdo. Na minha pratica docente, vejo
muitos professores estudando. Eles participam de cursos de formagéo, simpoésios,
congressos; alguns estdo na pds, outros na segunda graduacdo, como eu. Entéo,
acho que colocar a culpa no professor é algo muito delicado, pois muitos donos de
escolas e governos, ajudados pela midia, tentam achar um "bode espiatério" para
colocar a culpa pela omissdo de seus deveres. E muito mais facil culpar o professor e
desrespeita-lo, pois ele esta mais préximo do que o governo e 0s donos de escolas.
Tenho pena de professores que carregam sobre os ombros o peso da ma qualidade
na educacédo, pois ndo enxergam como sao manipulados para realmente acreditarem
em uma verdade construida sobre uma mentira. Por isso, ndo vamos aceitar essa
culpa que ndo € nossa, ou pelo menos da maioria dos educadores, e sim, de pessoas
corruptas e mau intencionadas.

Mensagem 2 (F1dT1M2): CINTIA ? (25/06): Muito bem colocado, Vitdria, que bom
vocé ter retomado esse tema, pois ele € muito importante!!! Concordo com voce......
Creio que é inegavel que as condicbes que encontramos em nossas escolas publicas
séo pra la de precarias, a falta de politicas publicas na area de educagéo € certamente
a origem de tantos problemas que encontramos, ndo apenas em sala de aula, mas na
sociedade em que vivemos. Como resultado disso encontramos professores mal
pagos, desmotivados, violéncia em sala de aula, falta de material, de recursos para
tudo, salas super lotadas.....concordo com vocé que a origem de tudo ndo é o
professor. Porém, critico sim alguns professores que atuam na rede publica e que, em
nome das mas condicbes encontradas, ndo fazem o seu papel educacional e social.
Claro que séo professores que estdo desmotivados, porém, vimos exemplos de 6timos
professores na rede publica (voce mesma citou alguns exemplos aqui também), que
fazem bem o seu trabalho com aquilo que Ihes é possivel. Nao sei se podemos
realmente falar em "culpa" do professor, concordo que culpa seja uma palavra muito
forte, mas acho que ALGUNS (de forma alguma sdo todos...concordo com vocé

2 Cintia é o nome ficticio atribuido a professora/pesquisadora
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gue muitos fazem um trabalho admirdvel'!) de certa forma, compactuam com o
sistema, na medida que nao tentam fazer diferente, ndo trabalham com consciéncia de
seu papel com as condi¢des que lhes sdo reais, mas vislumbram uma situacao ideal,
e como ndo a encontram, de certa forma "desistem” de suas funcdes....... sei que ndo é
facil, mas cada area tem suas dificuldades e profissionais e cada um tem que aprender
a lidar com elas, sem perder de vista seus deveres e suas obrigacdes. A falta de
consciéncia de alguns professores ndo acontece apenas na rede publica....acontece tb
na rede privada, em escolas que muitas vezes os professores tem todas as condicbes
necessarias....minha critica estd na falta de consciéncia profissional de alguns
professores, assim como esta em politicos que temos em nosso pais que TAMBEM
ndo estdo cumprindo o seu papel.....Nao podemos mesmo fazer generalizagdes...isso
€ muito perigoso, concordo plenamente com vocé....como eu disse, creio que muitos
professores fazem trabalho de "Dom Quixote" em nossas escolas e isso deve ser
reconhecido e valorizado......mas devemos também olhar com criticidade aqueles que
se escondem atras do escudo das mas condi¢cbes encontradas.....0 que vocé acha??

Mensagem 3 (F1dT1M3): VITORIA (10/07): Sim, concordo que ha profissionais ruins
em todas as areas de trabalho, ndo s6 na educacdo. Mas, acho que o professor &
muito massacrado pelo sistema educacional e infelizmente, a sociedade em geral,
também atribui a culpa pela mé educacédo ao professor. A midia colabora para essa
situacdo, expondo programas onde os professores sao ridicularizados pelos proprios
alunos, como escolinhas disso e aquilo. Outra situacdo que prejudica o
reconhecimento da nossa profissdo € torna-la altruista. Concordo plenamente que
como bons cidaddos temos que ajudar o préximos, mas parece que o professor tem
que fazer milagres. Por exemplo, se o prédio escolar se encontra em ruinas, o
professor deve fazer uma "vaquinha" para arruma-lo, se h falta de material escolar ou
higiénico nas escolas, la vai a "vaquinha" de novo. Eu, particularmente, ndo corcordo,
pois acho que se pagamos impostos exatamente para manter sistemas educacionais,
de seguranca, de saude, nosso dinheiro tem que ser revertido para eles, ndo para
contas e safadezas como observamos atualmente no caso do nosso presidente do
Senado. Ndo concordo com o rétulo de multi-uso que o professor recebe. Muitas
vezes temos que fazer papel de psicélogo, de assistente social, de pintor, de
enfermeiro, de pai e mae, etc. Assumir Vvarios papéis € uma medida que prejudica
nossa profissdo e nossa atuacédo, pois ndo damos conta de tantas obrigacfes. Penso
que temos que nos preocupar com nossa formacado continuada, a qualidade de nossas
aulas e o aprendizado de nossos alunos. Essas sdo nossas obrigacdes reais!!!

Mensagem 4 (F1dT1M4): ANGELA (10/07): Vitéria, concordo muito com tudo o que
vc disse sobre professor. Esses varios papéis que o professor acaba assumindo (pois
muitas vezes o prof. acredita q a culpa pelo fracasso do ensino publico é dele, e acha
gque assumir outros papéis pode ajudar a melhorar a situacéo), acaba por desvia-lo de
sua fungdo principal: a de ser mediador entre o aluno e o conhecimento a ser
apropriado. Como vc disse, esse assumir Varios papéis s6 prejudica a atuacao
docente, pois o prof. fica sobrecarregado de funcbBes (que ndo sdo suas) e por
consequencia a qualidade do ensino ofertado € perjudicada tb. Além do mais, esse
acumulo de funcdes e responsabilidades tem deixado o prof doente (seria interessante
vc ler sobre autores que versam sobre o "mal-estar docente”, tem muito a ver com o
seu discurso). Sem duvida, a formagdo continuada € um possivel caminho para a
melhoria da qualidade do ensino ofertado, na medida que tb pode promover a reflexdo
do prof. sobre o seu fazer docente. A sua colocacéo sobre as "vaquinhas" tb € muito
boa, vc tem toda a razao!

Mensagem 5 (F1dT1M5): CINTIA : ola Vitéria e Angela, vocés tem absolutamente
toda razdo. Acho que voces ilustraram muito bem um quadro bastante comum em
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muitas escolas publicas, portanto ndo tenho nada a discutir sobre isso. Porem....
...tenho duas colocacbes a ressaltar:
1) é importante lembrar que em muitas escolas a situacdo é diferente, ndo é tao
cadtica. Pessoalmente acredito que isso aconteca também gracas aos esforcos de
alguns profissionais conscientes e comprometidos com o trabalho da instituicdo de
ensino, ndo apenas professores, mas diretores, coordenadores, supervisores de
ensino, enfim...de toda uma equipe (ouvimos e lemos alguns relatos de colegas dos
estagios que comprovam isso e conhe¢o também alguns exemplos). E acredito que o
comprometimento deva ser com a educacgdo , que ultrapassa as paredes de sala de
aula e as paredes institucinais sim, e isso pode inclusive fazer com que o professor
acabe assumindo outras funcbes. Sem duvida ndo € a situagdo ideal, em paises
desenvolvidos a realidade € outra, mas em nosso € assim.....ISso acontece em outras
areas também....muitos professores da universidade fazem também servico de office-

boy, de secretaria, muitos médicos acabam atendendo como
enfermeiros......engenheiros que acabam tendo que fazer o trabalho de chao de
fabrica ....INFELIZMENTE essa E a nossa realidade.

2) além disso, minha questao central ndo é analisar a culpa.....pois claro que ela esta
nas mas condi¢des...mas analisar o papel do professor diante deste triste quadro......
concordo com voces que a formacdo continuada é um caminho imprescindivel, mas
associo a ela também a consciencia do papel social do professor, e isso implica ter
que, por vezes, enfrentar coisas que fogem de suas atribuicoes originais....... 0 que
acham?

Mensagem 6 (F1dT1M6): VITORIA (12/07): Concordo que muitas vezes temos que
desempenhar papéis diferentes na sala de aula, mas acho que atualmente, o
educador estd sobrecarregado de funcdes. A escola cada dia mais se torna
assistencialista, deixando sua verdadeira obrigacéo que é ensinar.

| Tépico 2 (F1dT2): Gramatica indutiva — Paula (08/05) — 4 mensagens

Mensagem 1 (F1dT2M1): PAULA (09/05): Em uma das aulas que eu assisti a
professora fez o seguinte: primeiramente, ela distribuiu tiras de papel que continham
uma pergunta que envolvia algum tipo de futuro (will, going to ou fututo com present
continuous). Os alunos tinham que discutir entre eles aquelas perguntas, dar o
feedback da discussdo e, em seguida, levantar e “colar” as tiras em colunas que
estavam nas paredes e divididas da seguinte forma: 1) a coluna "futuro-will" tinha o
nome de PREDICTION/PROMISES/OFFERS; 2) "futuro-going to" tinha o nome de
PLANS/INTENTIONS; 3) “futuro present continuous” tinha o nome de
ARRANGEMENTS. S6 depois disso é que ela comegou a explicar os futuros e seus
contrastes, sempre pedindo para que eles formulassem as regras e os usos. O que
vocés acham dessa atividade? E uma maneira valida e produtiva de ensinar
gramatica?

Mensagem 2 (F1dT2M2): GLADIS (12/05): Na minha opinido, com certeza. E uma
atividade bastante dinAmica e os alunos gostam, pois a gramatica ndo € passada
apenas como um sistema de regras que a professora fala e os alunos tém que
decorar...Experimentei uma atividade parecida na minha regéncia e os alunos
participaram bem...achei bem produtiva...

Mensagem 3 (F1dT2M3): VITORIA (26/06): Gladis, concordo com vc, pois gramatica
ndo € s6 memorizacdo, quando refletimos as regras, tentamos desvenda-las, fica
muito mais interessante e motivador.
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Mensagem 4 (F1dT2M4): CINTIA (26/06): ola pessoal, achei interessante fechar este
topico explicitando duas abordagens no trabalho com a gramética. A abordagem
indutiva , ou implicita, se caracteriza pelo fato de os alunos serem incentivados a
analisar cognitivamente alguns exemplos da estrutura-alvo,de modo a descobrir as
suas regras e generalizacdes. Em outras palavras, abordagem indutiva envolve a
descoberta das regras através de uma exposicao gradual e planejada a lingua em uso
e a inferéncia do particular para o geral. A abordagem dedutiva , também chamada de
explicita, € aquela em que as regras e generalizacdes gramaticais sdo apresentadas
explicitamente pelo professor ou livro-texto e sdo depois aplicadas pelos alunos a
outras instancias de lingua em que séo apropriadas através de atividades de pratica.

Estes excertos podem ser acessados em:

http://www2.dbd.puc-rio.br/pergamum/tesesabertas/0510556_07_cap_06.pdf

| Topico 3 (F1dT3): A situacéo do ensino — Gabriela (4/06) - 3 mensagens

Mensagem 1 (F1dT3M1): GABRIELA (04/06) ola pessoal, todos os dias passo por
uma situacdo que me deixa muito triste. ao pegar o 6nibus para ir até a faculdade,
sempre encontro dois garotos pequenos, que devem ter seus 10 anos N0 maximo.
nesses dias de frio eles me chamaram mais ainda a tencéo! estavam sem blua de frio,
apenas com shorts e camiseta e com uma mochila. um deles deixou o livro cair no
chéo e por curiosidade, olhei para ver que livro que era. era um livro de inglés. o outro
garoto chutou o livro para o meio do 6nibus. 0 menino ( o qual pertencia o livro), ficou
muito irritado e disse: "ndo estrague meu livro, pois ele é tudo o que tenho para ser
alguém na vida, vocé tambpem deveria cuidar do seu. ndo possuo nada, nem blusa,
mas a minha professora se esfor¢a tanto para que eu aprenda, ndo é justo vocé
estragar meu livro." ao chegar na faculdade fiquei relfetindo sobre o que vi, e pensei,
ainda vale muito a pena se dedicar e ser um bom professor, pois ndo mudamos a
realidade, mas podemos fazer pessoas pensarem de um modo diferente. e vocés o
gque acham? vale a pena ser professor? Abragos

Mensagem 2 (F1dT3M2): CINTIA (04/06): Gostei do relato e da pergunta......estou
curiosa para ver as respostas....

Mensagem 3 (F1dT3M3): DEISE (24/06): Gabriela, esse seu relato é exatamente o
gue falamos na ultima aula de préatica. Apesar de todos os problemas pelos quais o
ensino no Brasil passa, e ndo s6 o publico, se nds quisermos podemos sim fazer a
diferenca. Se cada um fizer a sua parte, por mais que pareca pouco, no fim teremos
uma contribuicdo imensa! E como o exemplo que a Francis deu da avo dela que se
juntou com amigas e se tornaram voluntarias de uma creche que provavelmente
parecia "ndo ter mais jeito". E hoje elas conseguiram mudar a realidade dessa creche.
Otimo exemplo,n&o0?

| Topico 4 (F1dT4): Desvio de conduta — Katia (05/06) - 3 mensagens

Mensagem 1 (F1dT4M1): KATIA (05/06): Acredito que as idéias que apresentarei ndo
se restringem ao ensino de LE; abrangem a pratica pedagdgica como um todo.

Muita atencéo é dada para questdes relacionadas a conduta dos alunos. De fato, € um
tema de grande importancia, com implicagfes no rendimento escolar, no respeito aos
colegas, na disciplina para manter um bom ambiente de trabalho. Mas, quando quem
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tem um desvio de comportamento € o docente, as conseqiéncias também sao muito
graves, inclusive catastroficas.

E claro que, seguindo a natureza humana, o professor tende a nutrir simpatia por uns
e se aborrecer com outros, mas sdo sentimentos que devem ser velados, nao
atrapalhando o ensino e a convivéncia. Contudo, existem ocasides quando uma mera
simpatia, por exemplo, se torna disfuncdo social e, em alguns casos, psicopatologia.

O docente parece se empenhar obstinadamente ndo s6 em controlar a vida
académica, mas também a vida pessoal do aluno. Nessa fase, o0 aluno fica sob grande
angustia, desenvolvendo inumeras complicagdes psicolégicas, sobretudo depresséo,
gue pode levar ao suicidio.

A grande questdo é saber qual o procedimento mais eficaz para tentar resolver este
problema. Numa instituicdo é publica, os tramites burocraticos e legais podem gerar
grandes transtornos e nenhuma solucao, expondo a imagem do aluno a humilhagoes,
interpretacdes maliciosas e outros resultados nefastos.

Ha relatos muito preocupantes, como esse retirado da internet: "No caso da EE
Octacilio de Carvalho Lopes (S. Paulo-SP, 19/04/2004), um professor chamou o aluno
de "bicha" em plena sala de aula; e este aluno foi agredido fisicamente na prépria sala
de aula, na presencga deste professor. A Secretaria de Educagdo permitiu que este
professor fosse promovido a coordandor pedagdgico em uma escola vizinha e tambem
avalizou um relatério dizendo que "é normal professor chamar aluno de bicha (Jornal
da Tarde, 23/05/2005). Depois que a imprensa divulgou o caso, a SEE fez o processo
andar e, depois de 3 meses, determinou uma "puni¢cao” ao professor: uma adverténcia
escrital"  (http://www.geocities.com/coepdeolho/posts/cre_240908.htm). Como lidar
com este tipo de bullying ?

Mensagem 2 (F1dT4M2): CINTIA (06/06): ola Katia, muito obrigada por levantar esse
tema, realmente, MUITO importante....!' Vamos aguardar a opinido dos
colegas....Bom final de semana!

Mensagem 3 (F1dT4M3): GABRIELA (21/06): Essa situacao é muito delicada, pois o
desvio de conduta nao partiu apenas de alunos, mas sim de um professor, 0 que é
muito desagradavel. Penso que as escolas deveriam preparar melhor tanto alunos
guanto professores para lhe dar com a situagdo do preconceito, pois isso € uma
gquestdo muito complicada.Penso que promovendo palestras seria um ponta pé inicial.

Topico 5 (F1dT5): A importancia da utilizacdo de meios digitais na educacao -
Cintia PD (20/05) - 2 mensagens

Mensagem 1 (F1dT5M1): CINTIA (20/05): Pessoal, gostaria que voces lessem o
artigo que envio em anexo ou entrassem no link da folha online
http://www1.folha.uol.com.br/folha/educacao/ult305u458094.shtml.

Eu j& havia mencionado este fato em aula, mas ndo havia ainda indicado o artigo no
ambiente , por isso ai vai.

Ele aponta mais uma vez para a grande importancia do nosso trabalho no ambiente
virtual: alem de ficarmos mais préoximos, podermos discutir, trocar experiencias com
colegas, esclarecer duvidas , etc, este € um recurso e uma modalidade de ensino que
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cada vez mais esta se sedimentando em nosso pais e no mundo....e voces devem
estar preparados para isso....Abracos

Mensagem 2 (F1dT5M2): GABRIELA (04/06): penso que o ensino a distancia é téo
valido quanto o ensino presencial. porém, tanto por parte do aluno quanto do professor
deve existir um comprometimento.sendo nao funciona. abragos

Topico 6 (F1dT6): Aprendizado de outra lingua para criancas de %anos  — Neide
(18/04) - 10 mensagens

Mensagem 1 (F1dT6M1): NEIDE (18/04): O cérebro humano nasce com uma
capacidade de adaptacdo enorme e pode aprender qualquer idioma desde que lhe
seja apresentado. E quanto mais cedo esta segunda lingua for aprendida melhor sera
a pronuncia e a distincdo dos sons daquela lingua. Muito se fala da dificuldade ou
confusdo que a crianga pode criar se aprender dois idiomas simultaneamente desde
pequenininho, mas isso ndo é tdo complicado quanto muitos de nds imaginamos.A
exposicdo da crianga a dois idiomas ao mesmo tempo aumenta o numero de
conexdes cerebrais na regiao responsavel pela linguagem, ajudando a criatividade e o
raciocinio, além da crianca expandir cultura e seu intelecto. Creio que é um processo
muito dificil de aprendizagem, pois ainda ndo sao alfabetizados e muitas vezes nao
sabem nem falar direito, mas é comprovado por pesquisas que é muito mais facil eles
aprenderem desde pequenos do que mais velhos, porém sinto uma dificuldade muito
grande em ensinar criancas desta faixa etaria, mesmo usando materiais ludicos,
fazendo brincadeiras e tudo mais, porque a atencdo de uma crianca para qualquer
atividade ndo dura mais que 8 minutos (comprovado por pesquisas). E vocés o que
fazem com este tipo de situacdo? Qual material usar? Quais brincadeiras?

Mensagem 2 (F1dT6M2): VITORIA (18/03): Pretendo aplicar um mini-curso de inglés
para criancas de 4 e 5 anos. Podemos combinar as atividades juntas e até mesmo
discutirmos depois os resultados. Agora fiquei com medo, ndo sabia dessa falta de
atencdo das criancas, sera que isso sO ocorre quando a atividade é de lingua
estrangeira???

Mensagem 3 (F1dT6M3): CINTIA (18/03): Legal Vitoria....acho importante mesmo a
troca de ideias....

Mensagem 4 (F1dT6M4): NEIDE (18/03): Nao Vivi, ocorre com qualquer tipo de
atividade, é complicado prender a atencdo de uma crianca por mais de 10 minutos na
mesma atividade, entendeu??

@

Mensagem 5 (F1dT6M5): NADIA (25/03): Oi Ne! Trabalhei durante um ano ensinando
inglés para uma turminha de criancas de 5 anos. Como esses alunos ainda nao
estavam alfabetizados nem na lingua materna, o material usado era composto apenas
de ilustracbes a partir das quais ensinavamos vocabulario e frases simples cujo
significado eles mesmos deduziam. Por exemplo, com um desenho de uma familia
eles aprendiam os nomes "mommy", "daddy", "brother”, "sister" sem que fosse preciso
traduzir essas palavras para o portugués, e repondiam naturalmente a perguntas como
"Who's this?", mesmo que ndo soubessem identificar o "who" como equivalente a
"quem" e etc. Além disso, como essa questdo que vc citou sobre a concentracdo da
crianga € uma realidade, € importante que o professor tenha sempre uma carta na
manga, seja uma brincadeira nova, uma musiquinha, um desenho p/ colorir, mas tudo
dentro do que estiver sendo ensinado naquela aula. A atencdo das criancas também
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se dispersa muito por eles querem sempre contar sobre as coisas da escola, dos
amiguinhos, dos brinquedos... Entdo, uma estratégia que aprendi e funcionava bem foi
criar o "minuto da novidade": as criancas podiam contar uma novidade, cada um na
sua vez, no inicio da aula e outra no final dela. Assim, com o passar das aulas eles
entendiam que havia hora p/ conversar e hora p/ fazer as atividades. Bom, é isso.
Podemos conversar mais p/ falar dessas experiéncias.
Bjo

Mensagem 6 (F1dT6M6): CINTIA (26/03): muito legal seu relato, Nadia, obrigada!
Uma duvida: voce falava sé em ingles com eles, ou falava em portugues e apenas o
que se relacionava a atividade em ingles?

Mensagem 7 (F1dT6M7): NADIA (26/03): Eu conversava com eles em Portugés mas
tentava usar o inglés o maximo possivel. Explicava as atividades em inglés e fazia
mimica p/ eles entenderem, por exemplo com comandos como “Let's color!", "Let's
sing!", "Point to... [a table, for instance]"; ou entdo com aquela brincadeira "Samon
says..." (Seu mestre mandou). O mais interessante € que com o passar das aulas e do
aprendizado deles, os proprios alunos substituiam as palavras em portugués pelas que
eles aprendiam em inglés. Diziam, por exemplo, "Teacher, minha mommy comprou
uma red ball pra mim!", ou entdo se alguém ndo entendia uma atividade era comum
um deles dizer, por exemplo, "A teacher faou que € pra color the dog, nao circle!"

Mensagem 8 (F1dT6M8): NEIDE (26/03): Professora eu tentava falar s6 em inglés
com eles, mas em alguns momentos acabava falando portugués, mas somente o
essencial e eles entendiam sim, faziam sinais, gestos e tudo mais, mas achei uma
experiéncia muito dificil e trabalhosa.

Mensagem 9 (F1dT6M9): NEIDE (26/03): Nooossa N& muito legal.. adorei! Thanks!
Mensagem 10 (F1dT6M10): VITORIA (15/05): Nadia, obrigada pela dica, ja realizo

uma atividade chamada roda de conversa no inicio da aula, que € a mesma coisa. Vou
inseri-la tb na minha regéncia com as criancgas. Valeu!!!

Topico 7 (F1dT7): O ensino de LE na escola publica - Angela (18/03) - 13
mensagens

Mensagem 1 (F1dT7M1): ANGELA (18/03): Na minha opinido, devemos refletir sobre
0 ensino de LE na escola publica, ja que um dos objetivos da universidade publica é
formar profissionais que atuem nesse contexto.

Mensagem 2 (F1dT7M2): BARBARA (18/03): Eu concordo com vocé!!! Acho que
deveriamos pensar o que estdo virando as aulas de inglés na escola publica, que
muitas vezes sdo apenas a procura de palavras em dicionarios

Mensagem 3 (F1dT7M3): ALDA (18/03): E, infelizmente acho que desde sempre foi
assim mesmo! As minhas aulas de inglés no Colégio publico, eram aulas de manuseio
de dicionario! Mas creio que nds podemos fazer a diferenca e ndo reproduzir com
nossos alunos o que fizeram com a gente... Creio que, mesmo nas escolas publicas as
aulas de inglés (ou outra lingua estrangeira) podem e devem ser mais dindmicas. De
repente € isso que esta faltando para que os alunos se interessem mais por lingua
estrangeira na escola.
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Mensagem 4 (F1dT7M4): GABRIELA (18/03): Realmente, o papel da universidade é
formar profissionais capazes atuar e lutar para que o ensino, sobretudo de lingua
estrangeira seja cada vez melhor nas escola publicas!

Mensagem 5 (F1dT7M5): GLADIS (18/03): Apesar das dificuldades que sabemos que
existem, como a falta de apoio ao professor de escola publica, ndo devemos
desanimar e sim nos sentir mais motivados para tentarmos mudar a realidade do
ensino de lingua estrangeira em escolas publicas.

Mensagem 6 (F1dT7M6): GLADIS (13/05): O estagio de regéncia me fez mudar um
pouco de opinido..acredito sim que ndo devemos desanimar, mas ao mesmo tempo
vejo que o problema do ensino de LE em escolas publicas é muito mais complexo do
que eu pensava...infelizmente ndo depende s6 do professor...ha muitas falhas no
sistema, como ja foi discutido. H4 problemas com relacéo a professores substitutos, a
heterogeneidade dos alunos, ao material didatico, etc...Outra coisa que é conveniente
ressaltar € que os professores que jA ddo aula a mais tempo na escola publica,
quando veem que estamos fazendo estagios, fazem comentarios muito
desmotivadores...dizem que ndo devemos seguir este caminho, que ser professor é
muito estressante,...Ai fica a pergunta? Como podemos nos animar se o vento parece
soprar do lado contrario?

Mensagem 7 (F1dT7M7): ANGELA (16/05): O estagio de observacado tb me deixou
muito preocupada com a situagdo do ensino de inglés na escola publica, Gladis. O
guadro é desanimador, e tive a impressao de que o maior dificultador da pratica
docente € a indisciplina e a falta de respeito dos alunos. Parece-me que os alunos
perderam a nocdo do que € respeitar um professor. Em meio a bagunca geral em que
a classe fica, torna-se dificil para os (poucos) alunos interessados conseguirem se
concentrar. Senti que o professor consegue realizar muito pouco do que pretende. No
fim, ndo consegui ver sentido para as aulas de inglés, parece-me que 0 que é feito em
aula é muito pouco!! Me questiono se esse quadro € geral: vcs acham que os alunos
se portam da mesma maneira nas aulas de outras disciplinas? O que poderia ser feito
para mudar esse quadro?

Mensagem 8 (F1dT7M8): PAULA (8/05): Mas vocés realmente acham que a
universidade forma profissionais capacitados para atuarem em um ensino fundamental
publico? Vocés acham que saimos realmente preparadas para ser educadores?

Mensagem 9 (F1dT7M9): ANGELA (16/05): Acredito que na universidade podemos
ter um "vislumbre" de como € atuar no ensino publico se optarmos por fazer os
estagios de observacao/regéncia no contexto escolar publico. Fora isso, ou seja, fora
essa oportunidade, acho que a universidade abre pouco espaco para a teorizagéo e
reflexdo sobre o ensino publico, o que é lamentavel. Acredito que para suprir essa
"deficiéncia" na formacdo de profs para o contexto publico, a escola deveria abrir
caminhos para que o prof. jaatuante pudesse investirem sua formacao
continuada, participando de projetos pedagdgicos com outros profs da éarea,
dicutindo/elaborando atividades que visem superar as dificuldades encontradas,
promovendo encontros nos quais os profs pudessem ter acesso a teorias relevantes
sobre o ensino-aprendizagem de LE, entre outras coisas.

Mensagem 10 (F1dT7M10): RENITA (18/03): Pois é, e em relacdo as escolas
publicas, que tipo de material pedagogico deve ser utilizado, uma vez que o nivel de
aprendizagem de LE desses alunos é praticamente zero?
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Mensagem 11 (F1dT7M11): CINTIA (18/03): Acho que caberia uma analise minuciosa
do perfil da instituicdo e dos alunos para a escolha do material didatico. Mas a escolha
certamente deve ter sempre em vista 0 aumento da motivacao e interesse. Acho esse
tema bastante interessante e gostaria muito que priorizassem a escola publica para

a realizacdo dos estagios, visto que nela encontramos uma grande necessidade de
novos procedimentos, analises, e mudancas!

Mensagem 12 (F1dT7M12): ANGELA (16/05): Pelo que observei no estagio de
observacdo, os profs das escolas publicas tem utilizado somente os Cadernos
disponibilizados pelo governo. Porém, senti a dificuldade que a profa tem enfrentado
para utilizar esse material. O contetdo dos cadernos parece estar muito aquém do que
os alunos conseguem realizar. Tenho me questionado bastante tb, se a abordagem
voltada a leitura instrumental de textos é adequada para todas as séries.

Mensagem 13 (F1dT7M13): EDVALDO (19/05): Olha, a abundancia de recursos
(como multimidia, xérox, etc.) nem sempre € eficaz no ensino de LE. Estou
acompanhando as aulas numa escola particular e acho que esses recursos deveriam
ser mais bem aproveitados. Além disso, o livro didatico € muito caro (90 reais, para ser
usado no ano todo), nem todos alunos querem ou podem comprar 0 material!

Tépico 8 (F1dT8): Texto — Francis (18/04) — 6 mensagem

Mensagem 1 (F1dT8M1): FRANCIS (18/04): O trabalho com textos no
ensino/aprendizado de Lingua Estrangeira permite que o aluno entre em contato com
a lingua em uso efetivo, ao contrario de algumas atividades de treino (exercicios) que
usam oracfes descontextualizadas. Quando o aluno Ié ou produz um texto na lingua
gue esta aprendendo ele adquire certas no¢des de uso que outros tipos de exercicios
ndo oferecem. O que vocés pensam a respeito do trabalho com textos no ensino de
lingua Estrangeira? Alguém desenvolve esse trabalho na prética? Qual é a
experiéncia?

Mensagem 2 (F1dT8M2): GABRIELA (18/03): Penso que trabalhar com textos, além
daqueles oferecidos pelos materiais didaticos, sdo de extrema importancia, pois
trazem outros universos para os alunos. Além de ser muito interessante para aprender
novos vocabularios!

Mensagem 3 (F1dT8M3): CINTIA PD (18/03): E importante ressaltar que o acesso a
textos extra livro didatico é hoje muito facil com o advento da internet....o que vcs
acham de utilizar textos da internet?Como fazer isso?

Mensagem 4 (F1dT8M4): MARISA (18/03): Acredito que 0s textos sejam apenas mais
uma ferramenta de trabalho. Um bom método deve abranger varios aspectos como
acuidade auditiva e treino de pronuncia. Também devem ser levado em conta os
objetivos do aluno, se ele tem a necessidade de se comunicar efetivamente ou de ter a
capacidade de interpretar um texto mais complexo para fazer uma prova. Tudo isso
deve ser muito bem avaliado antes do enfoque ser decidido.

Mensagem 5 (F1dT8M5): PAULA (08/05): Acho um desafio quem sabe trabalhar com
texto. Os alunos, quando sdo adolescentes, acham as atividades que incluem textos
muito cansativas. Me sinto, em muitos casos, muito perdida em relagdo a motivacao
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da leitura em sala de aula. O que fazer para trabalhar com a leitura de uma forma
diferente e motivadora, tanto para alunos quanto para professores?

Mensagem 6 (F1dT8M6): GLADIS (12/05): Eu acho que em um primeiro momento 0s
textos devem ser sugeridos pelos préprios alunos, ou melhor, os temas dos textos.
Partindo dos gostos dos alunos, trabalhar com textos ndo se torna uma atividade
cansativa...Acho importante trazer textos p/sala de aula, mas acredito que s0 isso nao
contempla todas as habilidades...é mais o reading.

Topico 9 (F1dT9): Interacdo em sala de aula — Cintia (02/04) - 5 mensagens

Mensagem 1 (F1dT9M1): CINTIA (02/04): Pessoal, nas ultimas duas aulas
trabalhamos os textos da disciplina Pratica de ensino em pequenos grupo: primeiro
usamos a metodologia Stationenlernen e depois a divisdo de um texto maior em
pequenos subtextos. Vocés conseguem imaginar a utlizagcdo destas formas de
trabalho na pratica de vocés? quam ja da aulas, pense em seus grupos, qguem ainda
ndo da, pensem no estagio de regéncia...porque sim?porque nao?Vocés sao
favoraveis ao trabalho em grupos ou acham que "vira bagunca"?

Mensagem 2 (F1dT9M2): NEIDE (02/04): Eu acho que € muuito importante o trabalho
em grupo desde que todos participem e atividade esteja motivando todos os alunos do
grupo para que todos possam refletir, se a atividade n&o for interessante creio que vira
bagunca sim.

Mensagem 3 (F1dT9M3): GABRIELA (02/04): Bom, eu gosto muito de fazer a cho
interessante aplicar trabalhos em grupos. Penso que podemos trocar experiéncias e
aprender com nossos colegas.Mas, penso que é preciso um pouco de organizacdo
tanto da parte do professor quanto da parte dos alunos para que nao vire bagunca!!
Abracos!!!

Mensagem 4 (F1dT9M4): GLADIS (27/04): Acredito que depende da turma. Na sala
de 72 série onde estou fazendo meu estagio é impossivel qualquer atividade em grupo.
Ao invés de conversarem sobre o conteudo da aula, ficam conversando sobre outros
assuntos e andando pela sala. Até pensei que a segunda atividade que fizemos na
nossa disciplina (ficar andando na sala enquanto toca uma musica) pudesse ser
interessante para esta turma, mas eles sdo muito imaturos. Eles ndo gostam de inglés
e deixam isto bem claro. Muitos fingem que o professor nem esta na sala de aula e
continuam conversando independentemente se o professor esta pedindo siléncio,
gritando ou passando matéria na lousa.

Mensagem 5 (F1dT9M5): PAULA (05/05): Concordo com as meninas! Depende da
turma e do tipo de atividade! O professor tem que pensar antes em perguntas
essenciais, como qual meu objetivo com essa atividade? Os alunos terdo maturidade
suficiente para trabalharem "sozinhos"? O tempo serd bem utilizado? Caso contrério,
pode virar uma bagunca. Eu lembro de uma atividade que fiz, com as professores que
trabalham comigo, envolvendo arte. Quatro "exercicios" que envolviam algum tipo de
arte aconteciam simultaneamente em diferentes lugares. Deu e muito certo ! Foi
otimo! Mas eram professoras ... e ndo adolescentes! Acho que qualquer atividade que
substitua o livro e seja dindmica € valida, desde que muito bem pensada e elabora

Tépico 10 (F1T10): Qual a abordagem mais eficiente no ensino de LE? — Marisa
(08/04) — 4 mensagem
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Mensagem 1 (F1dT10M1): MARISA (08/04): Qual abordagem vcs consideram mais
eficiente? Nos anos em que lecionei percebi que a abordagem natural é mais eficiente
que as outras quando o objetivo é alcancar a comunicacdo. O aluno aprende de
forma inconsciente e aos poucos.

Mensagem 2 (F1dT10M2): CINTIA (11/04): Otima pergunta, Marisa...o que VOC&s
acham, pessoal?

Mensagem 3 (F1dT10M3): ANGELA (04/05): Marisa, em que se baseia a abordagem
natural?

Mensagem 4 (F1dT10M4): MARISA (04/05): A abordagem natural & aquela em que o
aluno aprende a segunda lingua assim como aprendeu sua lingua materna. Deve-se
levar em conta alguns prés e contras nessa situacdo. Acredito que a vantagem seja o
fato de podermos ensinar sem que haja a obrigatoriedade de aprender (por parte do
aluno). Podem ser propiciadas situacées onde ele interaja de forma natural com o
professor e colegas de classe e aprenda a lingua sem sofrer (pois € muito complicado
acreditar que um adolescente esteja fazendo um curso por mero prazer, nas
experiéncias que tive a maior parte deles eram obrigados pelos pais; isso futuramente
causara apenas o afastamento da lingua, assim que tiverem oportunidade
eles deixardo de estuda-la). No entanto, se o caminho for oposto a obrigacao e eles
perceberem que aprenderam sem sofrer, certamente se sentirdo estimulados a
continuar. A desvantagem € que normalmente temos poucas horas semanais com 0s
alunos e o resto do tempo eles ndo estardo imersos na lingua como se estivessem
no pais de sua origem, mas isso pode ser driblado (de certa maneira) se eles tiverem
algum outro tipo de contato com o idioma (como filmes, musicas ou algo que lhes dé
prazer). Todas essas considera¢cfes ndo significam que eu seja contra 0s outros tipos
de abordagem\ métodos de ensino, acho que eles devem ter conhecimento da parte
estrutural da lingua seja pela abordagem gramatical ou outra, mas ainda acredito que
0 objetivo principal deve ser primeiramente criar intimidade e interesse pela lingua, os
outros conteudos devem ser inseridos aos poucos, sem pressa.

Tépico 11 (F1dT11): Ensino de Gramatica da LE - Vinicius (18/03) - 6
mensagem

Mensagem 1 (F1dT11M1): VINICIUS (18/03): Este tema me interessa porque nao sei
como combinar exercicios de producdo e recepcao de textos orais e escritos com o
ensino de gramatica "pura”.

Mensagem 2 (F1dT11M2): ANGELA (18/03): A gramatica sempre fica mais
interessante e faz mais sentido para os alunos se inserida num contexto que seja
relevante para o aluno (textos, musicas, etc). Vc ndo acha?

Mensagem 3 (F1dT11M3): CINTIA (18/03): Concordo com vc, Angela....alguém ja fez
essa experiéncia? Deu certo? Nao deu? porque?

Mensagem 4 (F1dT11M4): GLADIS (18/03): Também acho dificil saber como
combinar as 2 coisas. Acredito que ndo podemos dissociar uma coisa da outra, sendo
fica chato para quem ensina e para quem aprende. O jeito é tentarmos buscar textos
atuais ou letras de musicas e ensinar gramatica a partir desses textos...

Mensagem 5 (F1dT11M5): HELEN (18/03): Acho vélido tentar utilizar os exercicios
para que os alunos apliguem e afirmem o conhecimento recém-adquirido. Tudo que
tem uma aplicacdo prética fica mais facil de entender.
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Mensagem 6 (F1dT11M6): CINTIA (28/04): Ola Vinicius, As sugestdes dos colegas
estdo indo ao encontro do que vocé gostaria de discutir ou sua davida tem carater um
pouco diferente?

Topico 12 (F1dT12): Provas — Paula (26/04) — 3 mensagens

Mensagem 1 (F1dT12M1): PAULA (26/04): Em uma das aulas que assisti, a
professora, apos devolver uma das provas que os alunos tinham feito na aula anterior,
pediu para que eles se dividissem em grupos/pares para discutir questao por questao.
Feito isso, ELA corrigiu a prova inteira, explicando o porque de uma e ndo outra
alternativa ser a correta. O que vocés acham? Com esse feed-back vocés adreditam
que os alunos conseguem compreender mais claramente um determinado assunto
gque havia ficado confuso?

Mensagem 2 (F1dT12M2): GABRIELA (26/04): Penso que esta atitude €
interessante, pois atraves de discussbes, 0s alunos conseguem expandir seus
conhecimentos. E neste caso, o contato com outros alunos pode mostrar que néo &
apenas ele ( um aluno) que possui davidas ou dificuldades. Muito legal o trabalho da
professora!lPenso que é uma sugestédo que pode ser aproveitadal

Mensagem 3 (F1dT12M3): GLADIS (27/04): Com certeza. Saber o porqué dos erros €
muito importante para o aprendizado. Achei bastante interessante esta atividade
porgue os alunos aprendem com seus erros.

Tépico 13 (F1dT13): Inovar — Helen (18/03) — 7 mensagens

Mensagem 1 (F1dT13M1): HELEN (18/03): Em sala de aula, um professor deve
enfrentar uma série de pequenos desafios para que consiga efetivamente realizar o
seu trabalho. Um desses "probleminhas”, muito comum independente da faixa etéaria é
uma maneira eficaz de prender a atencdo de sua classe. Para a sorte de professores
de lingua estrangeira, muitos recursos complementares ao tema ja estédo disponiveis.
Materiais que dao um aspecto mais ludico sdo muito bem recebidos pelos alunos:
jogos, recursos multimidia, cartazes, etc. Por experiéncia propria, posso dizer que o
rendimento da aula é muito melhor quando uma atividade diferente é apresentada. Os
alunos adoram quando a "rotina" do explicar, ouvir e anotar é quebrada, seja utilizando
um material especifico ou uma forma nova de aplicar um exercicio ou dar uma
explicacéo.

Mensagem 2 (F1dT13M2): JULIA (18/03): O complicado € combinar conteudo do
curso com inovagOes. E dificil trazer sempre aulas interativas, quando o assunto &
gramatica a coisa piora ainda mais &

Mensagem 3 (F1dT13M3): CINTIA (18/03): E complicado?? O que os outros acham?

Mensagem 4 (F1dT13M4): NADIA (08/04): Penso que o complicado € manter a
criatividade sempre em dia... E legal conversar com outros professores sobre as
atividades que eles costumam realizar nas aulas e buscar maneiras diferentes de
explicar o mesmo assunto (ainda mais quando se trata do ensino da gramatica). E,




255

como a Helen ressaltou, ha muitos recursos disponiveis que nos ajudam a diversificar
as aulas.

Mensagem 5 (F1dT13M5): GABRIELA (26/04): Inovar € muito importante, mas como
algumas meninas colocaram é complicado trazer todos os dias coisas novas, até
porque um professor tem sempre inUmeras turmas.Mas, para atrair a aten¢cdo, penso
que atitudes simples podem fazer a diferencas, como por exemplo o modo de expor as
carteiras, o modo de corregdo da atividade, etc!

Mensagem 6 (F1dT13M6): GLADIS (27/04): Concordo.E importante inovar,mas €
dificil um professor que tenha muitas turmas conseguir sempre criar atividades
dindmcias. Querendo ou ndo o professor acaba caindo na monotonia, principalmente
se ele é obrigado a seguir um material didatico determinado pela escola.

Mensagem 7 (F1dT13M7): ANGELA (25/04-sab!): Concordo com vc, Helen. Todo
contetdo apresentado de maneira mais ludica, interativa, e relevante para os alunos
se torna muito mais interessante para eles. As vezes n&o € preciso muito: um simples
envelope contendo pedacinhos de papel com perguntas sobre o tépico a ser abordado
na aula, j& pode ser um modo mais divertido de se introduzir um texto, por exemplo.
Acho fundamental manter a motivagéo dos alunos para que o aprender um idioma seja
algo prazeroso.

Tépico 14 (F1dT14): Conversacdo em LE em sala de aula — Edvaldo (18/03) — 4
mensagens

Mensagem 1 (F1dT14M1): EDVALDO (18/03): Gostaria de exemplos de dinamica,
envolvendo conversacdo em lingua estrangeira na sala de aula. Para quem ja tem
experiéncia no assunto: Como trabalhar com isso? O material didatico fornece meios
eficientes e criativos para estimular a conversacao?

Mensagem 2 (F1dT14M2): HELEN (08/04): Na escola onde trabalho, a conversacéo &
abordada de acordo com os niveis. No nivel béasico, o livro didatico prop6e que os
alunos formem um tipo de teatrinho em determinadas situacdes como se apresentar
numa festa, uma cena num restaurante, dar informacdes para um transeunte. Ja para
0s niveis intermediario e avan¢ado, a escola preparou exercicios extra que S&o
geralmente textos para serem lidos e debatidos em sala de aula. Os temas abordados
sao diversos, desde noticias "estranhas" até temas polémicos como imigrantes ilegais
nos EUA. Funciona bem, quando os alunos se interessam pelos assuntos, geralmente
se esforcam para aplicarem o que ja sabem e terminam perguntando muitas coisas
novas.

Mensagem 3 (F1dT14M3): CINTIA (11/04): Otima pergunta.....vamos trocar algumas
figurinhas, pessoal?

Mensagem 4 (F1dT14M4): PAULA (11/04): Edvaldo ...lembro de uma dindmica que
eu fiz em uma aula. O assunto era present perfect e a parte de vocabulario abordava
comunicacao. Escrevi algumas perguntas, como por ex. "Have you ever talked to a
deaf person?"; Have you used your mobile yet?" em pedagos de papel. Separei a
classe em grupos. "Colei" cada pergunta em um lugar diferente da sala de aula. Eles
tinham que passar por todas as perguntas e todos tinham que dialogar com todos.
Assim que eles finalizaram, fiz um feed-back. Um aluno tinha que reportar o que o
OUTRO aluno havia respondido. No final, introduzi o present perfect pelas perguntas.
Foi muito interessante. Enquanto eles faziam a atividade, eu ficava passando de grupo
em grupo para ver se eles estavam falando em inglés mesmo e ajudando com
algumas outras perguntas. Algo legal também foi que eles se levantaram e se
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moveram. Isso ajuda a incentivar. Ah ! Fiz isso NO COMECO da aula ... quando eles
ainda néo estavam tdo cansados!

Tépico 15 (F1dT15): Aprimorando instru¢des — Paula (24/06) — 2 mensagens

Mensagem 1 (F1dT15M1): PAULA (20/03): Como dar instru¢des aos alunos de forma
clara e objetiva sobre como fazer um exercicio em sala de aula? Ainda tenho essa
dificuldade qdo estou dando aula !" Tenho que repetir pelo menos uma vez o
procedimento !! Achei que seria algo simples e fécil, mas descobri que ter clareza na
instrucéo é uma tarefa mto complicada!

Mensagem 2 (F1dT15M2): CINTIA (25/03): oi Paula, vocé tem raz&o....a clareza no
momento de passar as instrucdes é super importante e , alem disso, pode motivar e/ou
desmotivar o aluno na realizacdo da atividade. Acho que as questdes principais a se
pensar no momento de dar as instrucdes sdo: quem sdo os alunos? qual o nivel
lingliistico? Eles s@o capazes de entender na lingua-alvo ou valeria a pena apenas
passar as instrugées na lingua materna? Se na lingua-alvo, como checar se eles
entenderam?

Fale mais sobre a sua dificuldade para tentarmos pensar em caminhos mais
especificos...

abcs

Topico 16 (F1dT16): Ensino de Pronancia — Nara (20/03) — 5 mensagens

Mensagem 1 (F1dT16M1): NARA (20/03): Como ensinar a pronuncia do inglés para
alunos que nao possuem contato com nenhum falante da lingua, somente o
professor? Existe no dicionario as transcricdes fonéticas, mas isso € complicado para
alunos do ensino fundamental, que desconhecem transcricdo fonética. Entdo como
fazé-los lembrar da pronuncia de palavras quando estiver lendo algum texto,
praticando em casa por exemplo, sem a nossa presenca para corrigi-los?

Mensagem 2 (F1dT16M2): MARISA (18/03): Acredito que a maneira mais facil seja
fazer com que o aluno tenha o maior contato possivel com a lingua enfocada. De
preferéncia utilizando materiais que sejam interessantes pra ele individualmente, por
exemplo, filmes em inglés com legenda em inglés (ou qualquer outra lingua), musicas
e listenings. Se o professor ndo encontra um meio interessante a evolucdo do aluno
nao vai ser a mesma.

Mensagem 3 (F1dT16M3): ANGELA (18/03): Oi, Nara! Acho que uma ferramenta (til
que os alunos podem usar hoje em dia € a interacdo com nativos via internet. Ha
varios sites disponiveis, nos quais os alunos podem achar um "language partner” -
alguém que esteja aprendendo portugués e queira participar de interacdes nas linguas
alvo.

Mensagem 4 (F1dT16M4): GABRIELA (18/03): OlalPenso que € muito
interessante trabalhar com musicas, filmes, além de consultar sites na internet!J4 que
oa alunos tem muita facilidade com meios digitais!
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Mensagem 5 (F1dT16M5): CINTIA (20/03): oi Nara, da uma olhada no site disponivel
na lincoteca sobre fonetica. E importante que vc tenha o audio no computador, porque
assim vocé pode realmente ouvir os diferentes sons...

Tépico 17 (F1dT17): Fluéncia em alemdo? — Marisa (18/03) — 6 mensagens

Mensagem 1 (F1dT17M1): MARISA (18/03): Vocés acham que o curso de aleméao da
faculdade nos prepara para alcangarmos fluéncia em aleméo ou ndo? Se a resposta
for ndo, o que acham de termos todas as aulas do 4° ano em alemdo?? Nao acham
gque seria necessario que tivéssemos uma atividade complementar como aulas de
conversagao?

Mensagem 2 (F1dT17M2): MARIA FRANCISCA (18/03): Eu acho que ficar fluente em
4 anos € impossivel com a quantidade de horas por semana que temos de aula, mas
acho bem legal termos aulas totalmente em aleméo. Este ano vamos embora e ja
estava na hora de termos uma aula de alem&do mais forte. A idéia da atividade
complementar parece legal, mas ndo sei se o ideal para o nosso nivel de lingua seria
mesmo um curso s6 de conversacdo. O que valeria mesmo é ter mais horas de aula
de lingua por semana.

Mensagem 3 (F1dT17M3): MARISA (18/03): N&o s6 de conversagdo, mas além das
aulas normais um dia s6 pra conversacdo. Também acho que seria legal termos mais
aulas, o problema € tempo pra isso...

Mensagem 4 (F1dT17M4): JULIA (18/03): Eu concordo com vcs. Duvido muito que,
no fim do ano, me sentirei preparada para dar aulas de alemao. O ideal mesmo seria
gue a gente tivesse mais aulas, com o pouco contato que temos como a lingua alema
€ quase impossivel falar com fluéncia!

Mensagem 5 (F1dT17M5): GABRIELA (18/03): Hallo!! Acho que seria excelente
aulas de conversacédo, uma vez que nao temos praticamente nada em sala de aula!!!!

Mensagem 6 (F1dT17M6): CINTIA (18/03): Acho que a universidade deve preparar o
alunos linguistica e academicamente, mas o0 alunos também devem buscar se
aprimorar nas habilidades que se sentem menos preparados ...no caso da proficiencia
linguistica, existem, por exemplo, alguns sites que promovem contato com outros
aprendizes da lingua, como o livemocha (vejam na lincoteca) e o tandem (vou procurar
e acrescentar na lincoteca). Infelizmente a oralidade via ferramentas midiaticas fica
prejudicada, mas certamente € uma forma de aprimorar a proficiencia lingusitica.

Fala-se hoje muito em autonomia do aluno.... em formacdo continuada de
professores...ou seja, 0 aluno/o professor como corresponsavel por sua formacao...sei
gue o tempo € pouco e 0 mundo estd muito rapido...mas temos que nos acostumar
com esse ritmo maluco do novo mundo....

Alguem tem outra ideia?

Tépico 18 (F1dT18): Ser criativo em sala de aula — Gladis (18/03) — 8 mensagens

Mensagem 1 (F1dT18M1): GLADIS (18/03): Quais sé&o as principais diferengas entre
ensinar portugués e ensinar uma lingua estrangeira? Acredito que qualquer tipo de
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aula deve ser dindmica para que os alunos ndo cansem, mas aula de lingua
estrangeira exige mais criatividade, para que os alunos possam interagir com 0s
colegas e com o professor, conhecendo melhor uma lingua com a qual tém bem
menos contato do que com sua lingua materna. A questdo é: que tipos de atividades
funcionam? E preciso analisarmos a faixa etaria e que tipo de dinamicas podem
funcionar ou néo.

Mensagem 2 (F1dT18M2): VITORIA (18/03): Penso que esse tipo de experiéncia s6
se concretiza com a pratica. E através dela que percebemos se a atividade foi
apropriada para a faixa etaria e a realidade que vc trabalhou. Por isso mdo na massa,
esse é 0 meu conselho!!!

Mensagem 3 (F1dT18M3): BARBARA (18/03): Eu acredito que a criatividade é
essencialll'Os alunos vivem em um mundo muito rdpido, e necessitam de aulas
interessantes!!!! Eu acho que o professor precisa fazer muitas atividades de
conversacao!!!

Mensagem 4 (F1dT18M4): CINTIA (18/03): Concordo Barbara, mas....s0 as aulas de
conversacao podem ser interessantes? E as com foco na gramética??

Mensagem 5 (F1dT18M5): ANGELA (18/03): Concordo com vc, Gladis! Na minha
pesquisa de mestrado, um dos maiores problemas encontrados pelos profs de inglés
das escolas publica € o desinteresse dos alunos. Creio que esse desinteresse esta
ligado a falta do uso de atividades que despertem nos alunos o interesse pela Ig alvo.

Mensagem 6 (F1dT18M6): HELEN (18/03): Também acredito que as atividades a
serem aplicadas devem ser muito bem planejadas, levando em conta ndo apenas
afaixa etaria mas também o perfil da classe. As vezes alunos de 12 ou 13
anos achariam bobo o que alunos de 17 gostariam.

Mensagem 7 (F1dT18M7): NARA (18/03): O topico que a Gladis abordou é bem
interessante, e é justamente essa criatividade que falta a muitos professores da rede
publica de ensino, o fato de termos um cronograma de conteddos para seguir por
bimestre, nos faz correr demais e ficar muito em cima do conteldo tedrico, e deixamos
de lado os conteudos ludicos ou denominados criativos. Na minha opinido e acabei
estudando sobre o assunto trabalhar a gramética, por exemplo, em cima de msicas
€ um método bem gostoso de trabalhar e faz com que o aluno entre em contato néo
s6 com a graméatica mas com as estruturas do inglés, com a prondncia...

Mensagem 8 (F1dT18M8): CINTIA (18/03): e que outras formas, alem das musicas,
possibilitariam o trabalho criativo com a gramatica?

Tépico 19 (F1dT19): A importancia da formacdo académica para os professores
de LE - Vitéria —(18/03) — 2 mensagem

Mensagem 1 (F1dT19M1): VITORIA (18/03): Penso que é essencial a formac&o
académica para os professores de lingua estrangeira, pois parece que muitos
profissionais que trabalham nessa area, ndo possuem formacdo adequada. Temos
advogados, engenheiros, administradores de empresas ou até mesmo gente sem
nenhuma formagéo ensinado linguas. A justificativa para essa permissao é que muitos
moraram no exterior, dominam a lingua, etc. Mas onde fica a formacdo pedagdgica,
nossas reflexdes e pesquisas sobre essa préatica. Acho que esse tipo de profissional
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deve ser banido, para que nos, professores com formag¢do académica, possamos ter
mercado de trabalho para exercermos nossa profissdo com qualidade.

Mensagem 2 (F1dT19M2): DEISE (18/03): Vivi, concordo plenamente contigo. Alias,
esse ndo é um problema apenas na nossa area. Hoje em dia € comum vocé ver
profissionais que ndo trabalham no que é formado, principalmente administradores e
engenheiros. Eu mesma trabalhei em uma escola de inglés onde um dos professores
fazia Administracdo Publica aqui na Unesp. Ai vocé se pergunta: "Qual €, entdo, a
importancia do que aprendemos na faculdade?". De acordo com a realidade,
nenhuma! E por isso que vocé vé tanta gente que faz curso de inglés mas n&o sabe
utilizar a lingua corretamente.

Topico 20 (F1dT20): Interacédo aluno -professor — Gabriela (18/03) — 2 mensagem

Mensagem 1 (F1dT20M1): GABRIELA (18/03): Penso que é muito importante a
interagdo aluno-professor, sobretudo quando estamos trabalhando com linguas
estrangeiras.O papel do professor ndo € apenas transmitir um conceito, mas sim fazer
parte do universo de seu aluno e conhecer quais sdo as suas habilidades, davidas e
dificuldades. Além de poder auxiliar melhor o aluno, o professor também passar
a conhecer novos métodos e técnicas, ja que aprendemos muito quando estamos
diante de uma sala de aula.Penso que é muito gratificante ao final de um ano ou
semestre, saber que vocé, professor, fez parte da vida daquele aluno, sobretudo
quando conseguimos driblar as dificuldades que sdo impostas durante o processo de
aprendizagem!!

Mensagem 2 (F1dT20M2): FRANCIS (18/03): Concordo com vocé Gabi.
Também penso que quando o professor conhece bem a sala com a qual trabalha ele
pode desenvolver métodos de ensino que sejam mais efetivos no sentido de despertar
maior interesse da sala pelo objeto de estudo e fazer com que a turma tenha bons
resultados na aprendizagem.
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Forum 2 diurno (F2d): FORUM DE REFLEXOES (ESTAGIO DE OBSERVACAO)

Este forum é destinado para a reflexdo sobre temas do processo de
ensino/aprendizagem de LE e sobre aspectos relevantes observados ao longo do
estagio de observacdo. Alguns tépicos de discussdo ja foram abertos. Poste suas
mensagens nestes, e abra novos topicos para refletir sobre temas que lhes chamam a
atencao durante as observagoes.

Topico 1 (F2dT1): Simulacdo de didlogos ou situagbes — Gabriela (08/04) — 6
mensagens

Mensagem 1 (F2dT1M1): GABRIELA (08/04): @ Ola. Nesta semana, em minha aula
de observacéo, a professora pediu para que os alunos fizessem uma simulacdo dos
dialogos inseridos no livro. Percebi que alguns ndo gostaram da idéia. Penso que este
tipo de situacdo ocorre pela falta de contextualizacdo dos didlogos ou das situacoes.
Como fazer para que os alunos treinem os didlogos sem ser de modo mecéanico e
decorado? Abracos

Mensagem 2 (F2dT1M2): HELEN (08/04): Acredito que o atrativo dos dialogos €
deixar que os proéprios alunos montem suas falas a partir de um didlogo modelo.
Deixar que eles inventem os nomes ou 0 que vao pedir no restaurante, por exemplo,
gue facam vozes diferentes e até que usem algo para se caracterizar como chapéus e
outros objetos (que podem ser oferecidos pela escola ou trazidos de casa). A atividade
abordada assim exige um acompanhamento mais préximo do professor, mas termina
empolgando mais.

Mensagem 3 (F2dT1M3): GLADIS (08/04): Acho que a melhor maneira é realmente
trazer o cotidiano para os didlogos em sala...Para os alunos,deve ser chato falar de
coisas que nao fazem parte da realidade deles.Também acho que o professor deve
estar atento as atividades de diadlogo, pois ha alunos que se sentem muito
incomodados com este tipo de interagédo, ou por timidez ou por dificuldades com a
lingua. O professor ndo deve forcar uma situacéo que seja extremamente dificil para o
aluno, para que este nao crie repulsa pela matéria.

Mensagem 4 (F2dT1M4): NEIDE (08/04): Uma boa idéia pode ser levar outros
exemplos, ou até mesmo contextualizar de uma forma mais legal para que os alunos
possam interagir de uma forma mais divertida e por interesse proprio.

Mensagem 5 (F2dT1M5): NADIA (21/04): Além de pensarmos no contexto dos
diadlogos e nas diversas maneiras de transformar essa atividade em algo mais
estimulante, temos que considerar também o perfil dos alunos. Como a Gladis
mencionou, a timidez pode atrapalhar. Deixar os alunos confortdveis com a situacao é
essencial e significa, inclusive, respeitar a decisdo de n&o participar por causa da
timidez. Acho que uma alternativa seria pedir para que alguns voluntarios se
apresentem e perguntar para 0s alunos mais timidos o que eles acharam da
apresentacdo, dessa forma eles vao se sentir parte da atividade mesmo sem se
exporem aos colegas e podem ficar mais a vontade nas proximas vezes.
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Mensagem 6 (F2dT1M6): MARIA FRANCISCA (28/06): Eu acredito que, antes de
partir para uma simulacédo e colocar o aluno em uma situacdo de criacdo, é preciso
que se faca uma preparacdo. Como vimos sobre as fases da aula, cada atividade
promove um desenvolvimento para que consiga chegar ao final com capacidade de
aplicar aquilo que aprendeu. E um método da abordagem comunicativa, em que o
aluno tem que tentar se comunicar na lingua alvo. O aluno que tem conhecimento
sobre 0 assunto consegue fazer o dialogo, s6 que acho que o professor ndo precisa
dizer isso de forma tdo direta, pode criar meios de fazer o aluno falar de uma situagéo
real de sua vida e assim transferir o que aprenderam para seu contexto. Como vi na
minha observagéo, os alunos tiveram, uma vez, que dizer o que tinha de bom em séo
Paulo para se fazer com a estrutura gramatical que tinham aprendido. O professor deu
exemplos de como comecar e aos poucos os alunos foram dando cada um sua
opinido e acrescentando mais e mais informacoes.

Topico 2 (F2dT2): Ensino em escola publica - Angela (16/05) — 8 mensagens

Mensagem 1 (F2dT2M1): ANGELA (16/05): Pelo que observei no estagio de
observacdo, os profs das escolas publicas tem utilizado somente os Cadernos
disponibilizados pelo governo. Porém, senti a dificuldade que a profa tem enfrentado
para utilizar esse material. O contetdo dos cadernos parece estar muito aquém do que
os alunos conseguem realizar. Tenho me questionado bastante tb, se a abordagem
voltada a leitura instrumental de textos é adequada para todas as séries.

Mensagem 2 (F2dT2M2): GLADIS (22/05): Eu também fiz estagio em escola publica,
mas achei o contrario. Acredito que o contetdo dos livros esta além do que os alunos
podem fazer. Embora pareca que alguns exercicios sdo elementares para os alunos,
muitos ndo conseguem fazer ou entender o que é pra fazer.

Mensagem 3 (F2dT2M3): ANGELA (23/05): Me expressei mal, Gladis! O que quis
dizer € que o conteudo dos cadernos dos alunos estd realmente além do que os
alunos conseguem realizar. Os resultados educacionais obtidos com a utilizacdo do
material parecem ficar aquém dos almejados...

Mensagem 4 (F2dT2M4): RENITA (09/06): Quando fiz o meu estagio de observacgéo
também notei a dificuldade que o professor tem para se adequar a esta apostila do
governo. Nas aulas que assisti a professora tentava nutrir as deficiéncias dos alunos
com muitas e muitas explicagbes gramaticais escritas no caderno, que de certa
maneira até saturavam os alunos de tanto copiar. Porém o maior problema encontrado
por ela era como conciliar o tempo, uma vez que ela queria passar a matéria no
caderno, mas tinha que seguir o cronograma da apostila (pois, se eu ndo estou
enganada as apostilas séo bi ou trimestrais)

Mensagem 5 (F2dT2M5): CINTIA (10/06): ol4 a todos, ola Renita,

Seu comentario tem se relaciona em parte com nossa atividade da aula de hoje. Nao
trabalhamos com a Proposta curricular, pois priorizei o trabalho com os PCNs.
Todavia, é muito importante que vocés conhecam a Proposta curricular do estado de
Sao Paulo, em seu contelido e suas criticas.

Sobre esse projeto e sobre o contetdo da Proposta Curricular, vocés podem entrar no
site:

http://www.rededosaber.sp.gov.br/contents/SIGS-
CURSO/sigscFront/default.aspx?SITE_ID=25&SECAQO_1D=595
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Existem inUmeras criticas ao projeto e uma delas € o que voce apontou, Renita , ou
seja, o fato de ela desconsiderar o contexto do aluno e impor formas de trabalho a
instituicdes e alunos advindos de contextos muito diferentes.

Vejam no site abaixo as criticas feitas a proposta, elaborada pelos sindicados e
associacgdes de professores:

http://apeoespsub.org.br/especiais/revista_planejamento_2009.pdf
Espero que ajude!
abracos

Mensagem 6 (F2dT2M6): ALDA (13/06): Sobre a discussao levantada pelas meninas,
eu concordo com a posicdo delas.

Realmente acho que os cadernos séo "demais para os alunos". Fiz estagio em escola
publica e pude perceber isso. Por exemplo, nas quintas séries, a apostilinha ja é toda
em inglés... Nao que isso seja 0 problema, mas se pensarmos que grande arte dos
alunos ainda nao tinham tido contato com a lingua... Tive curiosidade sobre isso e pedi
que a professora perguntasse em um das quintas séries que eu frequentava, quantos
alunos faziam cursos particulares de inglés. E de uma sala de 40 alunos, apenas 2
faziam.

Tem também o problema dos contetdos.. N&o sei se € porque sou muito
conservadora, mas néo gostei muito da ordem em quem eles aparecem e nem como...
N&ao sei... Achei que faltavam algumas coisas elementares na apostila da 5% série, do
primeiro bimestre... E o trabalho com os textos propostos ent&o... E tudo muito lindo(!),
tem a ver com nossas discussdes sobre leitura, 0s exercicios propostos envolvem
skimming e scanning, mas ndo sei se em uma sala de 40, 45 alunos eles sempre dao
certo.. Mesmo porque, muitas vezes, o professor que tera que trabalha-los, ndo sabe
bem como fazer isso, e ndo por incompeténcia dele ndo, mas por falta de preparo
oferecido para que ele lide com este tipo de material.

Mensagem 7 (F2dT2M7): CINTIA (26/06): ola Gladis! Li seus relatorios e no de
observacdo, me chamou a atencdo uma coisa: vocé disse que se surpreendeu com o
fato de que, quando alunos -"problema”, bagunceiros, tiveram uma atencéo especial
sua na observacdo, entenderam melhor a matéria e se comportaram melhor. Em
seguida, coloca a atencao individualizada como solucdo, mas se questiona, como €&
possivel uma atencao especial em uma sala de 30 alunos.

Minha davida: vocé acha que seria possivel pedir a colaboracdo dos préprios alunos
no auxilio aos colegas? ou seja, uma aluno que ja tem dominio de um contetdo, néo
poderia ajudar ao colega? Isso valorizaria o conhecimento de quem sabe, promoveria
a interacdo entre os alunos,a cooperacdo, a aprendizagem colaborativa e talvez
pudesse solucionar o problema, ndo? O que vocé acha, segundo a sua experiéncia? E
0 que os outros colegas pensam sobre isso?

Mensagem 8 (F2dT2M8): ALDA (27/06): Ola.Sobre os alunos se ajudarem, eu acho
uma idéia bem interessante, desde que bem trabalhada, incentivada e fiscalizada pelo
professor. Sendo ndo dé certo! Sera apenas mais um pretexto para eles conversarem
ou para criar problemas de autoestima! Mas acho que ter uma assisténcia diferenciada
com os alunos que tem mais dificuldade ou desinteresse € bem interessante! Na
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grande maioria dos casos eles tendem a se interessar mais mesmo! O cuidado que eu
friso que se deve ter é para que o aluno que tem mais dificuldades néo se sinta
diminuido pelo fato de ter alguém para ajuda-lo e o que ajuda ndo se sentir "o melhor"
por ndo precisar ser ajudado. Reafirmo que se bem trabalhada esta tética, pode surtir
efeitos benéficos demais.

Topico 3 (F2dT3): Como ser um professor de abord agem contemporénea em
instituicdo com regras estruturalistas pré-estabelecidas — Gabriela (29/04) — 5
mensagens

Mensagem 1 (F2dT3M1): GABRIELA (29/04): Bom, sabemos o quanto € dificil ter
uma certa autonomia em instituices que ja determinam as regras antes mesmo de
contratar o professor. O que fazer para se tornar um bom professor, capaz de envolver
seus alunos, em um sistema de regras tdo fechado?

Mensagem 2 (F2dT3M2): JULIA (01/05): Acho bastante complicada esta situacéo,
mas tem sempre um jeito de adaptar as regras da escola ao nosso modo particular de
trabalhar. Atualmente acredito que a maior dificuldade é superar a tendéncia de
abordagem extremamente comunicativa, em que ndo se pode traduzir em hipétese
alguma as palavras, o que pode travar muito a aula. Nesse caso, se ha uma boa
relacdo aluno-professor vale sim traduzir rapidamente a palavra em questao e seguir a
aula na lingua estrangeira, afinal o objetivo € passar o conteldo com eficiéncia.
Quando o aluno ndo entende algo ele fica desmotivado e pode duvidar de sua
capacidade de aprender, o que é absolutamente indesejavel.

Mensagem 3 (F2dT3M3): CINTIA (04/05): Boa questdo Gabriela....Julia ja iniciou seus
comentarios com observacdes bem relevantes....vamos aguardar outros comentarios
de colegas....

Mensagem 4 (F2dT3M4): BARBARA (08/05): Eu concordo com a Julia. Acredito que ,
muitas vezes, o ndo traduzi palavras pode desmotivar o aluno, ja que se ele ndo
acompanhar o ritmo de aprendizagem, vai acreditar que € incapaz. Eu acho que o
professor sempre coloca, nas aulas, o seu ponto de vista tedrico. Sendo assim,
acredito que sempre h4 alternativas, par se burlar a regra. No entanto, nunca dei aulas
de inglés, e por isso,as minhas opinides sao baseadas em achismos.

Mensagem 5 (F2dT3M5): FRANCIS (24/06): Mesmo que as condi¢cdes institucionais
sejam rigorosas em relacao a didatica usada pelo professor, acredito que sempre seja
possivel usar métodos que acreditamos serem relevantes para a aprendizagem de
determinado assunto. Pequenas adaptacdes sdo possiveis, elas podem ser realizadas
até no modo como o professor trabalha o material didatico usado pela instituicao:
trocar a ordem dos exercicios, aplicar determinada atividade de modo diferente, usar
um texto para sugerir novas discussfes ou para que ele sirva de tema para atividades
de producgédo de textos. Todos esses recursos se tornam possiveis se o docente tem
em mente os objetivos que deseja alcancar em relacdo ao conteddo que esta sendo
visto e se ele for criativo e tiver dominio sobre o material com o qual trabalha.

Tépico 4 (F2dT4): Aluno como construtor do seu conhecimento — Gladis (27/04)
— 5 mensagens

Mensagem 1 (F2dT4M1): GLADIS (27/04): Nas 52 e 62 séries percebi que os alunos
sdo bem curiosos. Nas aulas dos professores substitutos, alguns meninos vieram me
perguntar palavras que tinham visto no video-game e algumas meninas vieram me
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perguntar o que significavam algumas palavras que elas tinham ouvido em uma
musica.

Acho que seria interessante os professores aproveitarem esta "sede" de aprender dos
alunos e usar um tempinho da aula para tirar este tipo de divida que eles tém. Quem
sabe eles aprendendo algo que esté na realidade deles, ndo se interessem mais pela
lingua e pelas aulas?

Como vimos em algumas abordagens mais contemporaneas, o aluno ndo é aquele
que soO recebe e adquire as informacfes passadas pelo professor; o aluno deve
participar ativamente, como construtor do seu conhecimento, através das
experiéncias, duvidas e conhecimento de mundo que ele traz consigo.

Mensagem 2 (F2dT4M2): BARBARA (28/04): Durante a observacao, notei que 0s
alunos ndo demonstram interesse pela lingua estrangeira. Eu acho que desenvolver
atividades que valorizem esse conhecimento diario que eles tem (musicas e filmes),
produz interesse. Além do mais, eles veem importancia no estudo de Inglés para
entenderem as tdo famosas mdusicas tocados no radio. Portanto, acho que a musica,
conseguentemente, o interesse dos alunos por estas, auxilia o professor

Mensagem 3 (F2dT4M1): GABRIELA (29/04): Esta colocagdo da Gladis € muito
interessante. Com tanta tecnologia e facilidades, os alunos sdo bombardeados de
informacdes e isso de certa forma mexe com a curiosidade deles. Penso que seria
muito legal o professor aproveitar essas davidas relacionadas a musicas e a video-
games para ensinar, uma vez estes vocabularios fazem parte da realidade dos
alunos!!

Mensagem 4 (F2dT4M4): CINTIA (04/05): Muito boa a colocagéo da Gladis e as
respostas da Barbara e Gabriela.....esse tema é extremamente pertinente e condiz
com uma visdo mais atual de ensino e aprendizagem...parabens!

Mensagem 5 (F2dT4M5): FRANCIS (24/06): A meta do ensino € a aprendizagem do
aluno. Quanto maiores forem as oportunidades para haver a preparacdo adequada,
maiores serdo as chances de a aprendizagem ocorrer. A curiosidade dos alunos por
determinados assuntos relacionados ao objeto de estudo deve ser aproveitada pelo
professor como oportunidade para a efetivacdo da aprendizagem e a motivacdo do
aluno. Desse modo, ele faz do objeto de estudo um elemento experienciavel ao
universo daquela pessoa, aproximando-a da matéria. Essa oportunidade é facilitadora
da aprendizagem.

Topico 5 (F2dT5): Heterogeneidade entre alunos  — Julia (08/04) — 5 mensagens

Mensagem 1 (F2dT5M1): JULIA (08/04): Ola a todos! Assistindo as aulas de alemao
dos 3° anos diurno e noturno me deparei com um problema complicado, os alunos
estdo de niveis muito diferentes de conhecimento da lingua. Para solucionar o
problema, a professora incentivou a interagdo entre alunos de diferentes nives, no
entanto eles se mostraram constrangidos e indispostos. O que fazer em uma situacao
como esta?

Mensagem 2 (F2dT5M2): GLADIS (08/04): Percebo isso nas minhas observagoes
também. Nas turmas de ensino fundamental vejo que ha muita diferenca entre os
alunos, ndo sé no que diz respeito ao conhecimento da lingua, mas ao nivel de
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interesse na aula e de facilidade para aprender. Alguns alunos terminam rapidamente
0s exercicios (ou porque ja tém algum conhecimento de inglés ou porque tém mais
facilidade ou porque gostam) e ficam distraindo os alunos que estdo se esforcando
para terminar. O problema € que o professor € um sé. E dificil dar atencdo aos que
gquerem aprender e ao mesmo tempo chamar a atencdo dos que ndo querem
aprender. Devido a faixa etéria deles, € muito dificil conseguir que tenham maturidade
para ficar em siléncio sem atrapalhar os que estdo terminando a tarefa.

Mensagem 3 (F2dT5M3): BARBARA (08/04): Eu percebo esta heterogeneidade nas
minhas observagdes, principalmente na sala do segundo ano. A sala é bem cheia, no
entanto ha alunos que sdo excelentes, alcancam um nivel de fluéncia espetacular, e
por isso conversam durante a fala do professor, e sdo completamente desinteressados
nos exercicios. Porém, h& alunos que apresentam dificuldade em acompanhar o ritmo
do professor, e principalmente, quando o0s outros alunos comecam a se agitar,
esses ficam perdidos e muitas vezes ndo conseguem escutar o professor. Enfim, acho
gue a diferenca de nivel de conhecimento € um grande obstaculo no ensino de
linguas, pois para 0s que possuem um maior nivel de conhecimento a aula se torna
desinteressante, e para os outros extremamente dificil.

Mensagem 4 (F2dT5M4): KATIA (08/04): Quando a interagéo entre niveis resulta em
constrangimento, acredito que uma boa solugdo seriam atividades paralelas de
reforco, individuais e separadas do horario de aula.

Mensagem 5 (F2dT5M5): GABRIELA (21/06): Ol4, Penso que a atitude tomada pela
professora foi interessante, pois ao interagir com outros alunos de niveis diferentes
podemos aprender muito e melhorar!!

Tépico 6 (F2dT6): Como lidar com alunos que ndo conseguem acompanhar o
ritmo de aprendizado da sala? — Vitéria (15/05) — 7 mensagens

Mensagem 1 (F2dT6M1): VITORIA (15/05): No meu estagio de observagio, notei que
uma moca nao conseguia acompanhar o ritmo de speaking da sala, por mais que ela
tentasse, parece que nem as palavras basicas saiam. Resultado, ao final da aula
ficava explicito sua insatisfacdo. Eu mesma, me senti incomodada, queria ajuda-la.

Mensagem 2 (F2dT6M2): GLADIS (22/05): Também percebi que tem alunos que nao
conseguem acompanhar o ritmo das aulas...o ideal seria que a escola oferecesse
horarios extras de reforco. Dependendo do tipo de dificuldade (ainda mais se for s6 1
ou 2 alunos numa turma de 10), o proprio aluno tem que correr atras...dar uma olhada
na licdo antes de ir para aula, treinar, etc... Bom, acho que isso € mais para escola de
idiomas...

Para turmas maiores de escola normal, a questdo é diferente...o professor nem ao
menos pode dar um atendimento mais individual para o aluno...ndo sei como fazer...

Mensagem 3 (F2dT6M3): NEIDE (26/05): Mas mesmo com horarios extras Gladis fica
complicado, pois quando o aluno tem dificuldade ele geralmente ndo gosta do idioma,
e fica muito mais complicado o aprendizado da mesma. Creio que 0 melhor para estes
casos seriam sim aulas de apoio mas também exercicios extras e talvez uma reducéo
na turma devido os alunos que ndo acompanham e da proxima vez tentar colocar
estes alunos numa mesma turma. &
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Mensagem 4 (F2dT6M4): RENITA (09/06): Muito interessante este topico. Em uma
das 5% séries em que eu estou fazendo o meu estigio de regencia ha 1 aluno que,
definitivamente, ndo consegue acompanhar as aulas. Porém o problema é que ele
realmente tem um déficit de aprendizado e o ideal para ele seria uma classe especial,
0 que a escola nao disponibiliza. Pra falar a verdade, muitas vezes, eu me encontro
em situacBes muito chatas, pois ao mesmo tempo que eu sei que ele realmente tem
"alguns probleminhas”, ndo consigo (e nem quero) deixa-lo para tras com a matéria,
mesmo que isso ndo dependa de mim.

Mensagem 5 (F2dT6M5): PAULA (10/06): Tenho um aluno no meu estagio de
regéncia que tem esse mesmo problema. Ele tem dificuldades enormes de
concentracdo, atencdo e acompanhamento. Além disso, ele é muito devagar para
copiar qualguer coisa da lousa e sempre fica pedindo para ir tomar agua ou ir ao
banheiro. Fico muito perdida e n&o sei como lidar com ele. A escola proporciona
horarios extras (plantdo), ele sempre vai e, mesmo assim, ndo vejo melhoras. J&
conversei com a mae dele e ela trata o filho como se ele tivesse a mesma capacidade
de compreensao e o mesmo ritmo dos outros alunos. Para complicar a situacéo, agora
sdo os outros alunos que ndo tem mais nenhuma paciéncia com ele e, em alguns
casos, ridicularizam o menino. Sempre tento contornar as situacdes, porém fico
completamente sem chdo para lidar com essa diferenca durante as aulas. O que
fazer?

Mensagem 6 (F2dT6M6): CINTIA (10/06): E verdade, gente, esse € um problema
bastante comum em nossa prética. Acho que as raz6es dele podem ser inUmeras: de
ordem afetiva, cognitiva ou razbes institucionais. As razbes de ordem afetiva séo,
como disse a Neide, por exemplo, o fato de o aluno ndo gostar da matéria. Motivacao
e interesse sdo fatores bastante fortes para o sucesso da aprendizagem. Mas além
deles, existem também questdes que fogem totalmente ao nosso controle, como as
afetivas, que se relacionam a vida familiar, com os amigos, parceiros, com autoestima,
inseguranga, etc. As raz8es cognitivas podem ser, por exemplo, que muitos alunos
tém um "tempo" para o processo de cognicao diferente de outros e em nosso sistema
educacional infelizmente é imposto um tempo ao aluno que ele, muitas vezes, ndo
consegue corresponder.

As razdes institucionais podem se referir as questdes do sistema de ensino que a
instituicdo impde ao aluno. Bom....mas e ai? O que fazer como professor?
Pessoalmente acho que algumas medidas paleativas podem ser adotadas, como a ja
mencionada possibilidade de oferecimento de uma monitoria. Porém, acho que o
professor deve conversar (individualmente ) com o aluno para tentar entender melhor
o problema e, assim, tentar pensar em algumas alternativas mais efetivas para ele. Ja
me aconteceu de chamar um aluno para conversar e , na conversa, ele mesmo chegar
(sozinho!) a conclusdo de que seria melhor ser reprovado na matéria para vé-la de
novo...mas isso € um exemplo.....pode ser mudado algo na elaboracdo da aula, podem
ser incluidas algumas atividades individuais para esses alunos, etc.....O que voces
acham?

Mensagem 7 (F2dT6M7): ALDA (13/06-sab.) Realmente, acho que o interesse deve
partir de todas as partes para tudo dar certo. Se o aluno tem dificuldades deve "correr
atrds" mas também cabe a instituicio oferecer aulas extras, monitorias, etc, e ao
professor ter sensibilidade suficiente para conversar com este aluno e tentar ajuda-lo
no que for possivel. Afinal de contas, nos professores de nada servimos sendo para
ajudarmos nossos alunos a aprenderem.
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Topico 7 (F2dT7M1): Para escolas de Ensino Médio e cursinho: os objetivos e o
foco devem ser os mesmos das escolas de idiomas? — Edvaldo (02/06) — 5
mensagens

Mensagem 1 (F2dT7M1): EDVALDO (02/06): Acho importante saber quais sdo os
objetivos e o foco de cada Escola (seja ela de Idiomas ou de Ensino Médio ou
Cursinho); o meu estagio de observacdo € numa escola particular de Ensino Médio, e
os alunos que ja fazem Escola de Idiomas séo dispensados. O caso € que 0s
objetivos de cadaescola sdo diferentes,entdo 0 método deensino tb
sera. Portanto sera que isso provocara problemas na aprendizagem para quem faz
Idiomas mas nao faz na escola, ou vive-versa? A competéncia comunicativa de cada
um desses alunos sera a mesma; caso ndo, qual serd o problema para esses alunos?

Mensagem 2 (F2dT7M2): CINTIA (02/06): muito boa sua questdo , Edvaldo...o que
vcs acham, pessoal?Aguardo contribuigdes....

Mensagem 3 (F2dT7M3): GLADIS ( 07/06): Bom, acredito que de fato os focos sao
diferentes. Com certeza uma escola de idiomas vai tentar trabalhar o maximo todas as
competéncias do aluno, escrita, leitura, pronuncia, vocabulario, listening, gramética,
etc. Ja uma escola de ensino médio/cursinho vai focar principalmente a escrita, a
interpretacdo de textos e a gramatica, porque € isso que o vestibular vai pedir. No
caso da escola em que fiz estagio, por se tratar de turmas de ensino fundamental,
percebi que o foco € praticamente escrito. Ndo ha muitos exercicios orais nem de
listening...isso significa que alunos que fagam inglés em escolas de idiomas com
certeza terdo suas competéncias mais desenvolvidas. Acho que dispensar os alunos
gue ja fazem inglés néo € errado, acredito até que seja uma medida produtiva, pois
esses alunos ja desenvolvem capacidades de escrita e gramatica no curso de idiomas
e podem acabar atrapalhando o andamento da aula ou ndo aproveitando muita coisa
das aulas.Acredito que é uma medida positiva, pois quem faz inglés em escolas de
idiomas, provavelmente acaba desenvolvendo melhor as competéncias comunicativas.
E também acredito que isto se deve a heterogeneidade das turmas do ensino regular.
Como cada aluno apresenta um nivel de compreensao da lingua estrangeira, a escola
ndo pode aprofundar os assuntos, como ocorre nas escolas de idiomas.

Mensagem 4 (F2dT7M2): GABRIELA (7/06): Bom, penso que objetivos séo diferentes
e a politica de ensino adotada também possui um enfoque diferenciado. No caso, da
escola de idiomas, eles estdo vendendo um produto e por isso tudo parece ser mais
rigido e mais rigoroso. Ja nas escola regulares muitas vezes temos a impressao e tudo
€ mais solto.

Mensagem 5 (F2dT7M5): ALDA (13/06): Concordo com as meninas, os focos sao
diferentes. Em uma escola de idiomas espera-se que todas as "competéncias" sejam
trabalhadas e que seja principalmente trabalhado o listening e o speaking com o0s
alunos. Ja& em um cursinho preparatério para o vestibular espera-se que seja
trabalhado mais o "inglés instrumental”, isto € leitura, compreensdo e escrita.E em
escolas de ensino regular, jA depende da escola - tem umas que acabam n&o
trabalhando bem nada, infelizmente. Acho também que dispensar os alunos néo € mal
ndo. Afinal, muitas vezes os que fazem cursos acabam achando que sabem muito
mais que o0s outros e podem atrapalhar o andamento das aulas.Um método que
poderia ser utilizado, caso a escola ndo quisesse dispensar os alunos seria fazer uma
prova de nivel, e ai dividir os alunos em niveis... Mas ai tem a parte negativa dessa
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tentativa separagdo por niveis: ela pode causar preconceito e problemas de
autoestima entre os alunos...E uma questéo para se pensar...

Tépico 8 (F2dT8): Traducdo em sala de aula — Barbara (28/04) — 11 mensagens

Mensagem 1 (F2dT8M1): BARBARA (28/04): No estagio de observacéo, notei que o
professor se utiliza muito de textos para serem traduzidos. No entanto, eu acho que
textos muito longos devem ser evitados, porque os alunos logo desistem. Além disso,
devemos trabalhar a traducéo palavra por palavra, ou procurar o sentido mais geral?

Mensagem 2 (F2dT8M2): GLADIS (29/04): Também percebi isso na minha
observacdo...o livro do governo traz textos grandes para serem traduzidos (72 e 82
séries) e este é um dos motivos por que os alunos ndo se interessam pela matéria. A
aula as vezes parecia s6 copia da lousa ou transcricdo dos que o professor falava. O
dificil € que o professor era obrigado a passar a traducdo, sendo os alunos néo
conseguiriam responder as perguntas do livro.

Acredito que a traducdo mais geral seja a ideal. Porém as vezes os proprios alunos
querem saber o sentido ao pé da letra...ai fica dificil porque nem sempre é possivel
uma traducao palavra por palavra.

Mensagem 3 (F2dT8M3): CINTIA (04/05): Pessoal, aguuardamos mais contribuigcdes
com opinides a respeito do que foi exposto pela Barbara......

Mensagem 4 (F2dT8M4): KATIA (14/05): Acredito que os alunos desistam mais pelo
fato de ser um texto considerado dificil do que por ser um texto longo. Como nao
conseguem entender o sentido das primeiras palavras, comecam a desanimar por
parecer uma tarefa impossivel de ser realizada. E, mesmo que seja determinacdo do
governo, os textos estdo inadequados para o nivel da classe em questdo, resultando
em cadpias, ineficazes para o aprendizado.

Talvez, o professor devesse levar textos que os alunos pudessem acompanhar para
tentar despertar o interesse. O aconselhavel seria fazer uma traducédo palavra por
palavra para aumentar o vocabulario, para ser possivel interpretar com propriedade e
esclarecer algumas estruturas do inglés para desenvolver o repertério dos alunos.
Seria interessante explicar que existe a técnica de tradugcdo buscando o sentido mais
geral, mas que deve ser utilizada em casos especificos para poupar tempo, por
exemplo, como ocorre no vestibular.

Mensagem 5 (F2dT8M5): MARIA FRANCISCA (31/05): O que eu vi no meu estagio
de observacgdo foi 0 seguinte: como o texto inicial do capitulo era meio complexo e
cheio de informacdes novas, o professor comecou a trabalhar o assunto pelo final da
unidade. Assim, fazendo algumas atividades e a partir delas conhecendo mais
vocabulério e entendendo melhor do que se tratava tudo, ao lerem o texto os alunos
tiveram muito mais facilidade. Tratar a traducdo sO por traducdo simplesmente nao
acrescenta nada... Esse modo de trabalhar o texto eu achei muito bom: preparar uma
base antes de ser lido e o0 aluno néo ter que olhar cada palavra no dicionério.

Mensagem 6 (F2dT8M6): EDVALDO (02/06): Os alunos sempre perguntam para o
professor o sentido de uma ou outra palavra. Se for para procurar no dicionério, a
leitura/traducéo fica muito devagar. Eu concordo com a Maria Francisca, € preciso
contextualizar e dar uma boa base de informacdes sobre o asssunto antes de encarar
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0 texto a ser traduzido, assim eles vdo memorizar mais facilmente as palavras e vao
estar mais aptos a lerem os textos.

Mensagem 7 (F2dT8M7): CINTIA (04/06): é verdade, Edvaldo...o professor tem que
tomar muito cuidado, no sentido de ndo achar que ele deve SEMPRE responder as
duvidas dos alunos sobre o texto, pois, dependendo da situacdo, ele pode perder o
foco de seus objetivos principais.....e os alunos adoram preparar essa armadilha
(claro, ndo de forma consciente ou proposital....)

Mensagem 8 (F2dT8M8): CINTIA (04/06): Obrigada por seu relato, Maria
Francisca....realmente acho que o professor observado trabalhou muito bem com o
texto e sua analise também esta perfeita!!!

Mensagem 9 (F2dT8M9): PAULA (05/06): Eu acho que o que foi dito pela Maria
Francisca é muito importante. E sempre legal fazer algumas atividades que envolvam
o vocabuléario do texto. E muito mais produtivo e os alunos se sentem mais motivados
para encarar a leitura de um texto. Acho sempre essencial pensar qualquer atividade
dividida em 3 partes: o antes, o durante e o depois. Entdo, se a proposta € trabalhar
com um texto, seria necessario, na minha opinido, fazer um trabalho contextualizado
do vocabulério (um jogo, uma discussao, um filme, etc.) ANTES da atividade, estipular
algum exercicio DURANTE a leitura e sempre exigir um feedback, que nada mais seria
que a interpretacdo e a compreensdo do aluno em relagédo ao tema e ao texto em
geral. A traducdo € sim importante, porém eu acredito que ela ndo pode se tornar um
atraso. Pensando otexto com essas 3 etapas, fica muito mais facil partir para a
interpretacdo e a traducdo. Poupamos tempo, estimulamos a leitura e adquirimos
eficiéncia e praticidade.

Mensagem 10 (F2dT8M10): CINTIA (05/06): Isso mesmo...acho que voce resumiu
bem o que eu também acredito, e que foi mencionado aqui pelos colegas: é
fundamental um trabalho, ANTES , DURANTE E DEPOIS da leitura (ou escuta) de um
texto....!!

Mensagem 11 (F2dT8M11): CINTIA (04/06): Pessoal, como voces responderiam a
duvida da Barbara deste tépico, depois da aula tedrica que tivemos sobre o trabalho
com textos???? Aguardo comentarios.....

Topico 9 (F2dT9): Como despertar nos alunos o interesse pelo alemao? -
Gabriela (02/05) — 4 mensagens

Mensagem 1 (F2dT9M1): GABRIELA (02/05): Hoje, penso que é muito dificil
despertar nos alunos o interesse em uma lingua como o alemdo, pois muitos
guestionam o fato do inglés ser mai utilizado em todos os lugares. O que fazer para
mostrar para esses alunos que o0 alemdo, tem muita importancia, sobretudo na
economia e nas industrias em geral?!

Mensagem 2 (F2dT9M2): CINTIA  (04/05): Interessante sua questao,
Gabriela....vamos ver o0 que os colegas tem a dizer.....

Mensagem 3 (F2dT9M3): KATIA (13/05): Quando os alunos ndo véem uma aplicagéo
pratica para um assunto estudado, ndo se interessam. Como foi citado pela Gabriela,
a lingua alem&@ tem um dominio importante, mas restrito (economia/industria), area
distante de grande parte dos alunos. Assim, por uma questdo cultural, dificiimente um
aluno vai se interessar por outro idioma que néo seja inglés.
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Mensagem 4 (F2dT9M4): MARIA FRANCISCA (31/05): Acho que ndo € uma questao
s6 cultural, mas economica... A lingua de mercado e a que se poderia dizer "franca" é
o inglés, como ja foi o francés, por exemplo.

Tépico 10 (F2dT10): Situacdes desagradaveis - Renita (14/05) — 12 mensagens

Mensagem 1 (F2dT10M1): RENITA (14/05): Ola pessoal, tudo bem?

Gostariam que vocés opinassem ha seguinte situagdo que aconteceu no meu estagio:
A classe estava uma bagunca, e a professora estava tentanto explicar o exercicio a
ser feito. Repentinamente um par de ténis foi lancado contra a parede. Vocés
acreditam???

Mensagem 2 (F2dT10M2): BARBARA (15/05): Realmente, esta situacdo é
inacreditavel. E, infelizmente, estd se tornando comum. Eu acho que, talvez, a
professora poderia trabalhar com atividades ladicas, mas néo sei o que dizer.

Mensagem 3 (F2dT10M3): CINTIA (15/05): Pessoal, gostaria que pensassem,
juntamente com a Renita, o que voces teriam feito no lugar dessa professora? A
classe, é extremamente indisciplinada e a professora, ndo tem autoridade.....a Bianca
sugeriu jogos ludicos...mas serd que sé isso ja da conta de controlar toda a
hiperatividade e indisciplina dos alunos? O que fazer?

Mensagem 4 (F2dT10M4): GABRIELA (15/05): Bom, penso que € uma situagédo
muito chata tanto para a professora quanto para aqueles alunos que realmente
aprender!! Se eu estivesse nesta situacéo, talvez iria apelar chamando o diretor...

Mensagem 5 (F2dT10M5): VITORIA (15/05): Na minha opini&o a professora néo deve
ser rebaixar ao nivel do aluno, mas coisas como esta nao pode passar despercebidas.
Entdo, sugiro um tempo expedido em todos as disciplinas para o trabalho com regras
de comportamento, principalmente limites, direitos e deveres dos educandos.

Uma vez, tive uma palestra com uma psicéloga, que trabalhava a importancia dos
limites e das regras para a formacgédo do homem, e ela afirmava que neste trabalho tdo
arduo do professor de enfrentar alunos totalmente indisciplinados, ele ndo pode agir
sozinho, toda a escola deve ser mobilizar, e € essencial, colocar no proprio regimento
da escola punigbes para os alunos que se comportarem de maneira inadequada,
principalmente violenta. Punir também faz parte da formacdo do ser humano. Claro,
gue ndo € uma punicéo violenta, mas algo voltado a reflexdo, onde o aluno tenha, por
exemplo, que se desculpar perante a classe e o professor. Além, desse trabalho
institucional, os pais devem ser colaboradores nessa tarefa, afinal, também sao
educadores.

Mensagem 6 (F2dT10M6): DEISE (16/05): Concordo com a Vivi. E extremamente
importante que o professor coloque limites na sala de aula e que a escola
também esteja envolvida, mostrando aos alunos que apdia as ac¢des do professor. Se
um aluno chega ao ponto de jogar um ténis(que provavelmente tinha outro aluno como
alvo) durante uma aula é porque ele nao deve ver autoridade no professor e acha que
pode fazer o que quiser. E se o professor ndo repreendé-lo pelo o que fez ele vai
achar que isso € normal.

Mensagem 7 (F2dT10M7): Cintia (16/05): Muito bem colocado, Vitéria....concordo
gue deve-se pensar em elaborar acdes conjuntas, que envolvam toda a escola, para a
situag&o ndo ter que ser resolvida apenas pelo professor.
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Mensagem 8 (F2dT10M8): ANGELA (16/05): Que situacdo mais desagradavel,
Deise...

Pude tb, infelizmente, presenciar muitos momentos de indisciplina durante o meu
estagio de observacdo em uma escola publica de Araraquara. Me revoltei ao ouvir um
aluno chamar a profa da seguinte forma: "Chega ai, doninha!" e a profa. atender ao
seu chamado, como se isso fosse uma situacao natural...

Considero muito pertinente, como exposto pela Vitéria, que professores, escola e
comunidade se comprometam em estabelecer limites aos alunos, assegurando
assim, que o professor seja respeitado. Um trabalho em conjunto que vise
a conscientizacdo dos alunos (muitas vezes percebo que os alunos ndo conhecem
mais regras basicas de educacdo) também deve ser elaborado por todo o corpo
docente da escola, em todas as disciplinas.

O respeito ao professor precisa ser resgatado!!!

Mensagem 9 (F2dT10M9): MARIA FRANCISCA (18/05): Nossa, que absurdo! O
professor deve mesmo se impor perante uma sala desse tipo. Eu sou a favor de
guanto mais o professor puder se envolver com a sala e ter uma relacdo de igual pra
igual, melhor... Mas nada tira a sua autoridade e uma sala com a qual o trabalho seja
dificultado pelo comportamento dos alunos, as devidas providencias devem ser
tomadas para que haja respeito ao trabalho do professor. Ele sozinho ndo conseguiria
corrigir esse aluno. Realemente ele deveria ser encaminhado para a coordenacéo e a
familia ser avisada do problema para buscar uma puni¢cdo. Minha postura diante de
uma atitude como a desse aluno seria essa. N&o toleraria de modo algum. O respeito
deve ser reciproco. Caso contrario a hierarquia deve ser estabelecida e deve haver
consequencias para esse mau comportamento.

Mensagem 10 (F2dT10M10): GLADIS (22/05): Concordo com todos. Com certeza
alguma punicdo deveria ser dada a esse aluno para que ele veja que isso ndo € uma
coisa normal a se fazer. Mas coloco outra questdo...na escola em que fiz estagio, os
alunos costumavam jogar bolinhas de papel uns nos outros (uma guerra de bolinhas) e
também no ventilador. Quando o professor apelava para a ajuda do coordenador, 0s
alunos ficavam em siléncio e ouviam a bronca, mas depois que o diretor ia embora,
eles voltavam a jogar. Entdo o professor mandava alguns para fora (diretoria). Mas na
aula seguinte, elestinham o mesmo comportamento. Serd que o0s alunos
indisciplinados ja ndo se acostumaram a este tipo de puni¢cdo, como bronca, diretoria,
aviso aos pais, etc? Vocés acham que existem meios novos de punir os alunos? Algo
que os deixe realmente preocupados? Alguma punicdo que faca com que eles
melhorem seu comportamento?

Mensagem 11 (F2dT10M11): NEIDE (26/05): Gladis creio que néo, pois os alunos
perderam totalmente o respeito perante a escola e seus administradores, ndo se
importam mais com a reacdo dos pais ou coisa assim, talvez devido a criacdo e
educacao que Ihe foi dado, creio que s6 havera mudanca se partir de dentro da prépria
casa, ou seja, familia é a base de tudo,inclusive educacao.

Mensagem 12 (F2dT10M12): NEIDE (26/05): E uma situagdo realmente
constragerodora, mas penso que se o0 professor se impor a situacdo realmente
mudaria, mas néo se impor de uma forma autoritaria mas sim de uma forma com que
0os alunos passem a respeita-lo e com uma certa interacdo aluno-professor com
certeza todo o clima da aula irA mudar, e se ndo resolver talvez chamar a diretora ou
pais.
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Topico 11 (F2dT11): Ser um professor compreensivo ou autoritario? — Gladis
(27/04) — 9 mensagens

Mensagem 1 (F2dT11M1): GLADIS (27/04): Pelo fato de o professor ser muito
bonzinho com as criancas, elas parecem ndo respeita-lo muito e ai eu pensei: o que é
melhor? Ser bravo e autoritario e assim conseguir o respeito das criancas pelo medo
ou ser bonzinho e compreensivo e néo ter o respeito e a atengéo das criancas?

Mensagem 2 (F2dT11M2): RAMIRA (27/04): Realmente essa situacdo € bem
delicada. O ideal seria ter um comportamento que agregasse ambas as posi¢cdes. Nao
ser tdo rigido mas também nao tdo bonzinho. Porém, é evidente que isso seria fazer
com que o professor chegasse bem préximo do ideal, da perfeicdo, o que é pouco
provavel que aconteca. Acho que o professor tem de se adaptar a cada
classe.Existem turmas conde o porfessor pode ser mais sutil e bonzinho que resultado
serd positivo,em outras ele ja deve ser um pouco mais severo devido ao
comportamento especifico daquela classe. Enfim, dependera da situa¢do na qual ele
se encontra.O professor deve se comportar de manieras diferentes de acordo com o
desempenho e comportamento de cada classe.

Mensagem 3 (F2dT11M3): BARBARA (28/04): Eu concordo com a Ramira. Eu
acredito que o professor tem que se adaptar a sala. Quando os alunos sdo mais
desinteressados, o professor deve ter uma postura mais rigida, porque sendo nao
alcancarad bons resultados. No entanto, no caso de uma sala mais calma, acho
desnecessério toda uma rigidez.

Mensagem 4 (F2dT11M4): GABRIELA (02/05): Como as meninas ja apontaram, o
professor tem que se adaptar ao contexto que esta inserido. Cada turma tem um
comportamento especifico. Penso que um professor deve tentar equilibrar seus dois
lados, ora ser autoritario quando for necessario e ora ser descontraido. Pois, ser
aomento serevo ndo é legal e ser muito "bom" também é néo ter autoridade e deixar a
classe aos ventos.!

Mensagem 5 (F2dT11M5): CINTIA (04/05): O que voces neste topico de discussao,
vcs acham que se refere apenas para o ensino com criancas (que é o quadro exposto
pela Gladis) ou também de adultos? Ser bonzinho ou autoritario com alunos adultos?

Mensagem 6 (F2dT11M6): ALDA (12/05): Ser alguém bonzinho sem ser bobo deles é
interessante, mas também ser um pouco rigido as vezes também é bom... Nada de
extremos sendo ou vocé é o bobo ou o grosso da historia.

Concordo plenamente com as opinides das meninas. E creio que isto serve para os
maiores também. Como costumo brincar: temos que dancgar conforme a musica que 0s
alunos tocam.

Mensagem 7 (F2dT11M7): HELEN (13/05): Assumir uma postura assim em sala de
aula me parece extremamente falso, um professor ndo é um ator. Foi mencionado que
o professor deve se adaptar ao comportamento de cada classe, concordo, devemos
escolher as atividades de acordo com o perfil da sala, mas ndo podemos nos esquecer
gue, seres humanos que somos, também temos nossa marca de individualidade e
temos nossas tendéncias a como agir em cada situacdo. Ja adiantando minha posicéo
quanto a pergunta da Cintia, né6s mesmos na faculdade que somos considerados
adultos distinguimos nossos professores entre "bravos” e "bonzinhos" e ndo é porque
um professor é "malvado" que perdemos o respeito por ele ou seu conhecimento.
Acredito que entrar numa sala de aula pensando "vou ser legal" ou "vou reprimir" é
subestimar uma crianca ou adolecente, eles ndo irdo gostar ou desgostar de um
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professor porque ele €é complacente ou autoritério, eles também valorizam
conhecimento e didatica. Por experiéncia prépria, vi que os alunos tendem a gostar de
professores que "explicam bem", independente de serem "bonzinhos" ou "chatos".
Acho que antes de sair perdoando alunos que ndo fazem tarefa ou ligando para as
maes deles 0 mais importante é ter uma aula bem estruturada e que prenda a
atencdo, seja por ser divertida ou complexa.

Mensagem 8 (F2dT11M8): ANGELA (16/05): A professora cujas aulas obervei (em
uma escola publica) era a imagem encarnada do "professor bonzinho": por mais
indisciplinada que a sala de aula estivesse, ela mantinha um sorriso no rosto e atendia
a todos os alunos, respondia a todas as questdes, mesmo estas sendo questdes sem
relagdo alguma com o contetdo sendo visto no momento. Qdo a questionei se ela as
vezes nao se incomodava com a indisciplina dos alunos, a profa me respondeu que se
ndo fosse "amiga" dos alunos, seria muito mais dificil dar aula. Nao concordo com o
posicionamento dela, pois ndo acredito que professor precisa ser amigo de aluno. Ele
precisa, sim, ter objetivos bem estabelecidos para suas aulas e se comprometer para
que o aprendizado do aluno se concretize. O respeito do aluno deve ser conquistado
via valorizacdo do papel do professor como profissional da educacdo e ndo como
amigo dos alunos.

Mensagem 9 (F2dT11M9): GLADIS (22/05): O problema é que, dependendo da
escola, se o professor ndo € visto como amigo dos alunos, ele pode ser vitima de uma
falta de respeito muito maior do que se fosse visto como amigo dos alunos. Se o aluno
vé o professor como um inimigo, a afronta pode ser maior, pois ai, 0 aluno nao vai
fazer nada s6 para contrariar o professor.

A relagéo de intimidade entre aluno/professor ndo deve ser tdo afastada. Acredito que
o professor tem que ser amigo, saber os nomes dos alunos, mas como a Angela disse,
tem que também impor respeito. E esta € a parte mais dificil. Ser amigo e, a0 mesmo
tempo, colocar ordem. Talvez sé a experiéncia de anos nos ensine a melhor forma de
agir em sala de aula, afnal depende da turma, do tipo de instituicdo, da idade, dos
alunos, etc.

Topico 12 (F2dT12): Como lidar com o desinteresse? — Barbara (18/03) — 4
mensagens

Mensagem 1 (F2dT12M1): Barbara: Bom, na primeira aula que observei, uma aula
no segundo ano, me deparei com uma situacao de total desinteresse dos alunos.
Esse dia, os alunos deveriam apresentar um video criado por eles, no entanto
apenas um grupo trouxe o trabalho pronto. Além disso, apenas sete alunos tinham
0 material didatico com exercicios.

O professor ficou meio perdido, pois estava contando com a apresentacdo de
trabalhos, ou a resolucdo de exercicios da apostila, mas o0s alunos estavam
despreparados nos dois casos. O que fazer nessa situagdo? Como lidar com o
desinteresse dos alunos?

O gue mais me impressionou é que se trata de uma escola particular, inclusive
uma das mais caras da cidade, e mesmo assim o desinteresse é muito grande.

Mensagem 2 (F2dT12M2): Cintia: Creio que o0 desinteresse pode ocorrer em
qualquer ambiente de ensino, seja ele publico ou particular. Em escolas de
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idiomas, por exemplo, muitas vezes me surpreendeu o fato de alunos estarem
pagando um curso extra, por vezes até bem caro, e ndo se dedicarem ao trabalho.
O que voces acham que o professor deve fazer nessa situacdo? Gostaria que
voces discutissem essa questdo abordada pela Barbara....

Mensagem 3 (F2dT12M3): Helen : Muitos alunos em escola particular fazem um
curso extra. Acredito que muito do desinteresse ocorre porgue a matéria passada
na escola geralmente jA é conhecida ou mesmo a diferenca de nivel entre os
alunos faz com que se desmotivem. Na minha opinido, um professor de escola
particular deve ser bastante ousado e saber de quais alunos cobrar mais
dedicacdo a matéria e para quais alunos ele pode preparar atividades "mais
puxadas". Um pouco também é a questdo disciplina que deve ser repensada pelos
alunos com ajuda do professor.

Mensagem 4 (F2dT12M4): Kéatia : Existem inUmeros motivos para o desinteresse.
Acredito que o professor deveria tentar identificar e analisar um dos
motivos. Assim, pode resolver alguns problemas da classe e incentivar os alunos a
aprender.

Toépico 13 (F2dT13): Como lidar com alunos portadores de necessidades
especiais? — Nadia (18/03) — 6 mensagens

Mensagem 1 (F2dT13M1): Nadia (04/05): Ao entrar na primeira aula para
observacao, notei a presenca de dois alunos portadores de necessidades especiais.
Segundo a professora, esses dois alunos tém problemas de deficiéncia mental, sendo
gue um deles frequenta a 5a série a 5 anos (0 outro esti nesta escola pelo primeiro
ano mas esta em idade normal para a 5a série). Ambos estéo alfabetizados e parecem
ter um bom relacionamento com os colegas de sala. O problema é que a dificuldade
de raciocinio desses alunos faz com que a professora precise dar mais atencao a eles
em alguns momentos e, por conta disso, a sala vira uma bagunca; ou entdo ocorre o
contrario, a professora ndo da atencdo as dificuldades desses alunos para poder
seguir com o andamento normal da aula (ndo trazendo beneficio nenhum a eles). Essa
situacdo me incomodou bastante. Num contexto em que vocé nao tem recursos
préprios para lidar com esses alunos, nem foi preparada para isso, o que fazer? O
convivio com as outras criangas me parece saudavel para esses alunos especiais,
mas que melhorias eles podemter em seus diagndsticos clinicos sem um
acompanhamento especializado?

Alguém mais esta tendo essa experiéncia?

Mensagem 2 (F2dT13M2): Gabriela (04/05): A colocacdo apontada pela Nadia é
muito delicada. Nao passei por esta experiéncia ainda, mas algum dia passarei.Penso
gque os alunos portadores de necessidades merecem uma atencao especial, pois ndo
basta colocé-los em uma sala de aula e pronto, fingir que a lei esta sendo cumprida. E
preciso uma dedicacdo total do professor e sobretudo atencdo para que possam
aprender. Infelizmente as escola ndo possuem uma estrutura adequada e isso acaba
exigindo mais esfor¢cos do professor!!

Mensagem 3 (F2dT13M3): Barbara (08/05): Como as meninas disseram, a
integracdo de alunos portadores de necessidades especiais é necessaria e
extremamente valida ndo sé para eles , mas para os outros alunos que aprendem a

ser cidaddo e a conviver com as diferencas. No entanto, eu acho que seriam
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necessarios dois professores na sala de aula, porque assim, todos os alunos seriam
bem atendidos. N&o tenho bem certeza, mas me parece que ha uma lei que obriga as
escolas a terem dois professores nesta situacdo. Essa lei precisa ser cumprida.

Mensagem 4 (F2dT13M4): Gladis (12/05): N&o tive esta experiéncia...mas achei
muito interessante a discussao deste tema...

Como a Nadia disse, é importante a interacdo destas criangas com outras, mas como
lidar com o tempo de aprendizado delas?Com certeza é preciso dar atencdo especial
aelas...

Eu ndo sabia da existéncia dessa lei que a Barbara comentou, mas acredito que é
uma alternativa possivel para este problema...pelo menos ameniza a questéo...

Mensagem 5 (F2dT13M5): Alda (12/05) : Tive a experiéncia de lidar com uma
aluninha de 5 anos com Sindrome de Down no meu estagio de regéncia.

Sempre me sentia um pouco insegura para proceder com ela, tentava inseri-la em
todas as atividades, algumas ela realizava, mas em outras ela ndo correspondia -
principalmente nas atividades de speaking - .

Eu também procurava evitar que as outras crincas a ficassem pressionando
ou criticando, mas mesmo assim insistia em nao deixa-la de lado nas atividades, a ndo
ser naqueles dias em que eu percebia que ela estava bem introspectiva e ndo atendia
aos meus apelos de integrar-se (havia dias em que ela participava mais das aulas, em
outros menos... Ela era uma crianga bem introspectiva e pouco comunicativa.)

Em relacdo as outras criancas, eles se "davam bem" com ela, mas as vezes, como ja
disse, haviam situagcbes em que eles a pressionavam ou criticavam por ela ndo
corresponder a atividade que todos realizavam.

Confesso que era muito dificil proceder nesta situacdo e eu sempre me sentia
"pisando em ovos", com medo de proceder erroneamente.

Mensagem 6 (F2dT13M6): Cintia (12/05) : ola Alda....ola a todas....realmente nédo é
uma situacao facil de lidar, pois ndo estamos acostumados a ela.....€ uma pena que 0s
portadores de deficiencia sempre terem sido marginalizados em nossa sociedade,
pois tenho absoluta certeza de que eles tem muito a contribuir a nés "normais"
(normais????), e por isso vejo nessa nova proposta um grande passo...mas
precisamos nos preparar para isso. Como? Veja em seu relato que os alunos, ao que
parece esperam que a crianca faca as mesmas atividades que eles......mas eles
podem interagir/contribuir de outra forma, ndo? .....também parece que essa crianca
esta realmente sofrendo com a discriminacdo sentida na "exclusdo da inclusdo"”
..... cabe ao professor mudar esse quadro! E principalmente o professor que devera
saber como lidar com isso....e como lidar???0 que voces fariam como professores
nessa situagao???
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Topico 14 (F2dT14): Ser professor? — Barbara (18/03) — 5 mensagens

Mensagem 1 (F2dT14M1): Barbara (14/04): O que é ser professor? Atualmente, essa
pergunta € algo muito dificil de responder: pode ser aquele que ensina, que coordena
atividade, desenvolve projetos. Enfim,qual a qualidade de um professor?

Eu presenciei uma cena no estagio onde o professor teve que ter o chamado jogo de
cintura, pois contava a aula para a apresentacdo de trabalhos, e os alunos ndo o
fizeram. Acho que professor é aquele que sempre tem uma carta na manga e sempre
estd prepara para o que os alunos possam fazer.

Mensagem 2 (F2dT14M2): Cintia : Creio que a visdo do papel do professor passou
por uma série de transformacdes ao longo da histéria da educacéo. Qual o papel dele
em uma visdo mais contemporanea? o que voces acham? O que a situagdo exposta
aqui nos mostra sobre esse papel, além do que a Barbara j& apontou??

Mensagem 3 (F2dT14M3): Gabriela (20/04): E, REALMENTE SER PROFESSORA
NAO E FACIL, AINDA MAIS QUANDO A PROFISSAO NAO E VALORIZADA. PENSO
QUE SER PROFESSOR E ANTES DE TUDO GOSTAR DE ENSINAR SEM
RECEBER NADA EM TROCA. GOSTAR DE GASTAR HORAS PREPARANDO
ATIVIDADES QUE PODEM OU NAO DAR CERTO. ESCUTAR RECLAMACOES OU
ELOGIOS, SABER ESCUTAR SEU ALUNOS E SABER TAMBEM CHAMAR A
ATENCAO DELE QUANDO TUDO PARECE PERDIDO. PARA MIM, SER
PROFESSOR E MUITO MAIS DO QUE ENSINAR UM CONTEUDO, MAS SIM
SABER FORMAR CIDADAOS.

Mensagem 4 (F2dT14M4): Alda (12/05): Concordo plenamente com as palavras da
Gabriela, mas ainda acrescento que ser professor nem € ter "uma carta na manga"
como diz a cultura popular, mas sim ter um baralho todo!

Cada vez mais sinto isso na pele...

Mensagem 5 (F2dT14M5): Cintia : E isso mesmo, pessoal.....existem muitos estudos
e teorias sobre a pratica de ensino de LE, mas quando o professor fecha a porta de
sua sala de aula, é necessario, que ele tenha, antes de tudo, bom senso, senso de
responsabilidade, claro também, conhecimento teorico, sensibilidade para com as
necessidades de seus alunos, conhecimento de seus objetivos....e para unir tudo isso
nao existe receita pronta em nenhum livro didatico ou livro do professor. O professor
deverd ter, antes de tudo, consciencia de seu trabalho e de seu papel social para
tomar as melhores decisdes.....

Topico 15 (F2dT15): Sistema de avaliacdo - Helen (08/04) — 6 mensagens

Mensagem 1 (F2dT15M1): HELEN (08/04): Durante uma das aulas que observei do
nivel inicial, apos a entrada na sala e a correcdo da tarefa, as duas alunas de 11
anos comecaram a questionar sobre os critérios de corregcdo da prova e o que
aconteceria se fossem mal.
Acho incrivel o quanto as criangas estdo condicionadas a associar seu desempenho
na prova a algo como um valor moral. A professora perdeu um tempo consideravel da
aula para tranquilizar as alunas dizendo que estavam se desenvolvendo bem nas
aulas e que a nota da prova € apenas um controle interno da escola, que elas estao se
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adaptando a escola ainda e que nao receberiam qualquer tipo de punicdo. Acredito
gque tomaria uma atitude parecida com a da professora em relacdo ao que dizer aos
alunos, mas sou da opinido de que o sistema de avaliacdo poderia ser repensado ou
pelo menos as posturas em relacdo ao momento da avaliagdo. Talvez muitos alunos
obtivessem melhores resultados se ndo houvesse toda uma pressao na escola e em
casa para que ele tenha boas notas. O que € possivel fazer para amenizar essa
situagdo no papel de professor?

Mensagem 2 (F2dT15M2): GABRIELA (08/04): Ola Helen, sua questdo € muito
interessante e infelizmente faz parte da realidade de muitos alunos, inclusive da
nossa.Penso que o professor deve passar maturidade suficiente paras os alunos,
antes de tocar nas questdes das avaliagbes. Se o aluno estiver bem preparado, com
confiangca em si, a avaliagdo ou a prova sera encarada de modo mais tranquilo,
mesmo quando estamos diante de criancas.Penso € importante tentarmos tirar esse
medo dos alunos, mas de modo sutil, sem preocupacdes.Uma atividade que acho
interessante é através de exercicios extras reforcar o contetdo e sempre mencionar
gque a avaliacdo sera de modo parecido, sem grandes mudancgas, ou seja, estimular os
alunos através de atividades sem dizer que na naquele momento ele (o aluno) ja esta
sendo avaliado. Abracos!!

Mensagem 3 (F2dT15M3): ANGELA (08/04): Concordo com vc, Gabriela. Penso que
a avaliacdo deva ocorrer em cada aula, ao longo do curso. A idéia de diversas
atividades que possibilitem o prof avaliar o aluno em diversos momentos e habilidades
(speaking, listening, writing, reading) me parece o ideal. Talvez assim, os alunos se
sintam mais confiantes e menos pressionados no dia da "prova".

Mensagem 4 (F2dT15M4): RAMIRA (08/04): Ol4 Helen, realmente este é um caso
muito frequente nos ambientes escolares. Tinha uma experiéncia desse tipo na minha
prépria casa que pode nos ajudar a pensar em uma solucdo para amenizar esse
sentimento negativo com relacdo as avaliagdes, que, infelizmente, sdo inevitavéis.
Tenho um irméozinho de 7 anos, ele teve suas primeiras provas ha duas semanas
atras, porém ele disse que sua professora havia falado que eles ndo teriam uma
prova, mas sim uma avaliacdo, exercicios sobre aquilo aque eles ja tinham estudado.
Ele chegou em casa e nos avisou sobre essas avaliacdes e ele mesmo ressaltou que
nao teria prova mas uma avaliacdo, e estava completamente tranquilo quano a isso.
Acho que tudo depende da maneira como a informacdo € passada. Se desde as
primeiras vezes for feito desta forma, os alunos se acostumariam com a idéia e
encarariam as provas com outros olhos, com mais naturalidade.

Mensagem 5 (F2dT15M5): HELEN (08/04): Sim, é uma boa estratégia, eu mesma tive
uma professora no ensino fundamental que orientou os alunos dessa forma, dizendo
que era apenas uma avaliagcdo e etc. Mas o problema em questdo néo foi originado no
curso de inglés, o ambiente 14 € bem tranquilo e a professora nédo fez nenhum tipo de
"terrorismo”, é algo que as alunas trouxeram de fora. Ser4 que dizer isso aos alunos
gque ja vem com todos esses medos de fora funcionaria?

Mensagem 6 (F2dT15M6): ALDA (12/05): Creio que os medos das provas dos alunos
se extinguiriam ou pelo menos diminuiriam se eles percebessem na pratica do
professor esta mudanca. E ai acho que as sugestbes dadas acima pelas meninas,
como as avaliacbes diarias e focalizadas nas habilidades seria um método
interessante mesmo.
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Topico 16 (F2dT16): Observacdo € uma experiéncia indispensavel — Ramira
(07/04) — 7 mensagens

Mensagem 1 (F2dT16M1): RAMIRA (07/04): Iniciei meu estagio de observacdo ha
uma semana. Sei que é pouco tempo mas ja posso afirmar que est4d sendo muito
proveitoso. Além de observar, meu professor pede que eu o auxilie em algumas
atividades e ainda tem a paciéncia e boa vontade de me explicar tudo e dar seu
parecer ao final de cada aula.lsso est4d sendo 6timo para mim, pois j& estou me
familiarizando para quando eu estiver no papel de professora.

Mensagem 2 (F2dT16M1): CINTIA (07/04): oi Ramira, fico muito feliz que seu
professor est4d sendo atencioso com voce e que voce esteja tendo uma boa
experiencia! Aproveite ao maximo!

Mensagem 3 (F2dT16M3): FRANCIS (23/04): Também considero a observacdo uma
atividade muito proveitosa. Podemos observar as turmas, seus perfis, a postura do
professor diante da sala, o0 material que usa, as atividades que propde etc. Tudo sera
atil para a nossa atuagcdo como profissionais. Como a Ramira, também fui muito bem
recebida na instituicdo em que realizo meu estagio, tanto pela coordenadora, quanto
pela professora.

Mensagem 4 (F2dT16M4): NEIDE (23/04): A observagéo de aula com certeza é um
estagio que todos os professores deveriam passar. E nesta pratica que podemos
perceber onde erramos, onde acertamos e 0 que precisa melhorar, pois observando
os erros de outros profissionais fard com que ndo aconteca 0 mesmo erro nas nossas
aulas. Estou achando o6timo também fazer as observacdes de aula, cada aula
aprendo algo novo. :D

Mensagem 5 (F2dT16M5): DEISE (26/04): Concordo com O que as meninas
disseram. A principio parece chato fazer o estagio de observacdo, mas depois vc
percebe o quanto vc pode analisar, ver 0 que da certo em uma sala de aula ou ndo e
refletir sobre o que vc faria na situacdo do professor.

Mensagem 6 (F2dT16M6): CINTIA (26/04): Meninas, fico muito feliz que vcs estejam
aproveitando bem o0 estagio....lembrem-se...é bastante  importante, e creio
que produtivo, se voces fizerem uma observacdo dirigida, com o intuito de analisar
alguns pontos especificos, para poderem, entdo, dirigir o olhar para questbes
relevantes da prética de sala de aula. Essa é a fun¢do do Roteiro 1-Plano de Aula.
Claro que, em cada sala, em cada aula, surgirdo também outros aspectos que seréo
relevantes e poderdo ser observados, mas aqueles topicos poderdo dar um norte
guanto ao que observar e vir a somar a outros, possibilitando uma visdo ampla da
situacdo de sala de aula.Bom trabalho, pessoal!

Mensagem 7 (F2dT16M7): ALDA (12/05): Concordo com as meninas e acrescento
que além da observacdo ser imprescindivel, o dialogo com professores da mesma
area e a pratica também ajudam nossas aula melhorarem cada vez mais. E
observando, praticando e aprendendo com o0s acertos e 0s erros dos outros e nossos
também que podemos nos tornar melhores professores para 0s nossos alunos.
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Topico 17 (F2dT17): Problemas com rotina seguida nas aulas de inglés — Ramira
(14/04) — 5 mensagens

Mensagem 1 (F2dT17M1): RAMIRA (14/04): Ao observar a aula de inglés durante
meu estagio de observagdo pude notar que os alunos estavam um tanto quanto
cansados de seguir a rotina estabelecida pelo método. A professora deve seguir esta
rotina todas as aulas, porém os alunos estdo comecando a ficar entediados. Este € um
problema que, na minha opinido, ndo tem uma solucdo muito eficaz, pois a professora
pode até fazer algumas adaptacfes, mas nada de muito diferente que possa mudar
essa situagdo. A Unica saida séo as aulas extras, as quais sdo destinadas as datas
comemorativas, € nesse momento que os alunos quebram a rotina e voltam para a
préxima aula com mais energia.

Mensagem 2 (F2dT17M2): CINTIA (14/04): Acho que essa questdo "da bastante
pano pra manga"....

O que voces acham, pessoal? O professor tem como sair da rotina e inovar, mesmo
estando sob regras de um rigido sistema institucional??? Gostaria de saber a opinido
de voces....

Mensagem 3 (F2dT17M3): GABRIELA (20/04): Quando trabalhamos em escolas
particulares € muito dificil sair do método imposto, pois € sempre exigida uma
combranca muito grande. mas, penso que o professor pode trazer materias que
ajudem, como video, cards, games, cartazes e ao ensinar a estrutura de acordo com o
método explorar tais recursos. além de dindmicas que podem estimular o aprendizado.

Mensagem 4 (F2dT17M4): NADIA (21/04): Concordo com o que dicutimos em nossa
dltima aula: mesmo que haja uma rotina, o pofessor deve tentar explorar essa rotina
de maneiras diversifcadas, principalmente se ele mesmo notar o desinteresse dos
alunos. No entanto, isso exige do professor um repertério de atividades que também
depende de sua experiéncia na profisséo e de seu esfor¢co em buscar alternativas para
suas aulas.

Mensagem 5 (F2dT17M5): ALDA (12/05): Concordo com a Nadia. Por mais que
tenhamos que seguir um método podemos tentar inovar e fazer as coisas um pouco
diferentes dentro do possivel. Isso d& trabalho e exige criatividade, mas acho que
pode ser valido para que os alunos ndo enjoem muito.

Topico 18 (F2dT18): Professor substituto — Gladis (08/04) — 12 mensagens

Mensagem 1 (F2dT18M1): GLADIS (08/04): O professor titular de inglés nao foi nos 2
primeiros dias de aula. No primeiro dia foi uma professora substituta, que na verdade
da aulas de historia e no segundo dia foi um professor substituto, que da aulas de
matematica. Eles deram uma revisdo para prova, a pedido do professor titular.

Percebi que os professores substitutos tinham bastante dificuldade com a lingua
inglesa, pois estavam muito inseguros com a tradugéo dos textos, com a prondncia e
ndo sabiam responder as curiosidades de vocabulario dos alunos.Em varios
momentos me pediram ajuda para pronunciar palavras e para traduzir algumas frases.
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Este fato me fez pensar na situacdo do ensino publico brasileiro. Ndo h& professores
substitutos especializados nas disciplinas? Como um professor que ndo tem contato
com inglés pode dar aula de inglés?

Penso que a escola deveria ter professores substitutos DE INGLES para que eles
possam ensinar a maneira correta de pronunciar as palavras e tirar a maioria das
duvidas dos alunos com seguranca.

Mensagem 2 (F2dT18M2): CINTIA (14/04): oi Gladis.....acho que vc tem raz&o...me
surgiu uma davida: voce conversou com o coordenador sobre a possibilidade de voce
substituir o professor titular quando necessario? Seria muito bom nessa hora ter o
estagiario para contar...mas voce tem raz&o...€ uma solucao paleativa...o correto seria
ter um profeesor substituto para cada especialidade...ou ent&o...ndo colocar um
professor de outra especialidade para dar uma disciplina que ndo é a sua....porque o
professor substituto ndo d4 uma aula extra da sua proépria disciplina??Voce questionou
iSSO na instituicao?

Mensagem 3 (F2dT18M3): GABRIELA (20/04): é neste caso, penso que as escolas
deveriam ter um professor qualificado para fazer a subtituicdo, pois ndo legal nem para
0s alunos e nem para esses professores que ndo especialistas darem uma aula. o
contetdo fica muito vago, além disso, penso que tal fato desmotiva os alunos a
estudar, pois a propria escola demosntra ser " desorganizada”

Mensagem 4 (F2dT18M4): NADIA (21/04): Essa situacdo que a Gladis ressaltou €
muito comum nas escolas publicas, e ndo sé com os professores de inglés. Tendo
estudado numa escola estadual, diversas vezes tive professores substitutos dando
aulas que ndo tinham nada a ver com suas especialidades e lembro-me de uma vez
ter perguntado para um desses professores o porqué de ele estar dando aula de inglés
se era formado em matematica. Sua resposta foi que quando um professor titular
avisava que ia faltar minutos antes da aula, a escola ligava para os primeiros
substitutos que tivesse em seu cadastro e, para ganhar pontos e dinheiro, esses
substitutos aceitavam mesmo que tivessem que dar aula de qualquer coisa menos do
assunto que dominavam. Ou seja, nem a escola nem os professores estavam
preocupados com a qualidade da aula em si. E claro que essa conduta da escola e
dos professores demonstra a desvalorizacdo do ensino pelas proprias pessoas que
trabalham com o ensino e isso me faz pensar em como podemos exigir que a
sociedade valorize os profissionais da educagdo sem nem mesmo 0s responsaveis por
ela tem esse compromisso.

Mensagem 5 (F2dT18M5): CINTIA (26/04): Concordo com vcs, Nadia e Gabriela, e
acho que ai entra o papel social do professor de, uma vez na instituicdo (ndo como
estagiario, claro), buscar conscientizar as pessoas do que esti acontecendo e brigar
por mudar um sistema deturpado. Acho que o professor que compactua com uma
pratica de ensino sem qualidade, ndo contribui para mudar a situagdo das nossas
escolas. Angela, vc que desenvolveu sua pesquisa junto a escolas publicas, vc ndo
acha que poderia haver uma mobilizacdo dos préprios professores para mudar
algumas préticas inadequadas recorrentes, como essa questdo do professor
substituto? E as outras pessoas, o que acham?

Mensagem 6 (F2dT18M6): GLADIS (27/04): Na verdade ndo perguntei. Mas vou
procurar me informar sobre o porqué desta pratica (professor substituto de outra
matéria dando aula de inglés).
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Mensagem 7 (F2dT18M7): GLADIS (29/04): Me informei a respeito desta pratica de
professores substitutos na escola e me disseram que funciona assim: a escola tem 2
professores eventuais fixos, 1 da area de humanas e outro da area de exatas. Eles
vao a escola todos os dias para ver se alguém faltou. Caso algum professor falte, eles
cobrem a falta do professor. Me disseram também que nem sempre o professor
substitui uma disciplina da area dele.

Eu disse que achava esta pratica um pouco confusa e perguntei se em todas as
escolas publicas é assim que funciona. O professor disse que ndo; na escola em que
ele trabalhava antes (publica), havia um professor de cada matéria e quando havia
alguma falta, a escola ligava para o substituto, dai sim ele ia para escola.

No Victor Lacérte € complicado porque geralmente os eventuais ficam a manha ou
tarde inteira para ver se nenhum professor vai faltar também nas dltimas aulas...

Mensagem 8 (F2dT18M8): CINTIA (04/05): Legal voce ter se informado sore a razao
do procedimento, Gladis. Sera que ndo existe espaco (de didlogo) para voce tentar
contribuir com sugestdes para lidar com o problema???

Mensagem 9 (F2dT18M9): GLADIS (12/05): N&o sei...na verdade, pelo que senti, eles
tém consciéncia do problema, mas deixam como estdo. Eles sabem que o que
acontece la ndo é o ideal, mas alguma coisa os impede de tentar mudar.

Mensagem 10 (F2dT18M10): DEISE (26/04): Esta situacdo aconteceu comigo
semana passada. Cheguei para assistir a aula da professora e ela ndo havia chegado.
Perguntei para a diretora se a professora viria e ela me respondeu: "Ela ndo avisou
nada, s6 me faltava essa" e imediatamente chamou a primeira professora que estava
livre para dar a aula. Se eu ndo me engano essa professora "substituta" era de
matematica. Bom, néo seria novidade dizer que a professora ndo conseguiu ter a
atencdo da classe e que estava perdida. Eu achei interessante a sugestdo da Cintia
PD de nessa hora o estagiario entrar em acao, pois seria uma boa experiéncia para
ele e seria melhor pros alunos, que teriam o conteudo passado corretamente.

Mensagem 11 (F2dT18M11): CINTIA (26/04): ola Deise, vocé pensou na hora em
sugerir isso a diretora? Ou ndo houve espaco para isso? Creio que se VOCés se
disponibilizam para substituir, a diretora pode ficar até aliviada, ndo?

Mensagem 12 (F2dT18M12): ALDA (12/05): Creio ser por estes motivos ja
ressaltados - professores sem formacao especifica principalmente - que os alunos se
desinteressam pelas aulas de professores substitutos e o que acaba acontecendo é
que para os alunos aula de substituto é sindbnimo de aula perdida. E aqui aproveito
para reafirmar o que a Nadia disse pois passei pelas mesmas situa¢des que os alunos
passam até hoje em toda a minha vida de estudante de escola publica.

Topico 19 (F2dT19): Como motivar o interesse dos alunos nas aulas de inglés?
— Barbara (25/04) — 9 mensagens

Mensagem 1 (F2dT19M1): BARBARA (25/04): Durante a observagdo, me deparei
com turmas nas quais os alunos nao gostam das aulas de inglés. O desinteresse nédo
parte, apenas, dos alunos que possuem mais conhecimento das matérias passadas
pelo professor, mas também daqueles que ndo sabem a matéria. Nas aulas, era
comum que os alunos ficassem estudando para provas que teriam no dia seguinte, ou
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gue ndo entrassem na aula para estudar para a prova. Além disso, os alunos falavam
para o professor o motivo pelo qual ndo iam subir. Tal situacdo me fez pensar, o que
nés, professores de le, podemos fazer para mudar a situacdo? Depois, conversando
com o professor, ele me disse que os alunos ndo déo importancia, porque a carga
horaria é muito pequena. O que vocés acham?

Mensagem 2 (F2dT19M2): ANGELA (25/04): E mesmo muito triste gdo nos
deparamos com o desprezo com que as aulas de LE sao tratadas pelos alunos. Eu
acredito que o fato da carga horaria ser muito pequena atribui as aulas de LE um grau
de relevancia menor do que o das outras disciplinas. Pq uma carga horéaria tdo
reduzida? Pq ndo € dada a disciplina de LE a mesma carga horéaria que € dada a LM?
O proprio Estado ndo reafirma nos documentos de politicas publicas a importancia da
aprendizagem de LE para a formagéo dos alunos?

Mensagem 3 (F2dT19M3): GLADIS (27/04): Acho que o problema ndo tem a ver com
a carga horaria. A questdo é mais complexa. O fato é que, em algumas turmas, o
professor ndo consegue a atencdo dos alunos. Mesmo que o professor leve alguma
atividades mais dindmicas, dependendo da turma, n&o funciona...nada funciona. O
desinteresse € muito grande.

Acredito que um dos problemas possa ser o material didatico utilizado pelo governo
(no caso das escolas publicas). O livro da 5% série apresenta tudo em inglés,
explicagbes, perguntas, tudo. Até ai tudo bem, se o livro fosse destinado para turmas
pequenas, de até 10 alunos. Em uma sala de 30 alunos, como fazer aquele material
ser interessante para as criancas? Elas ndo entendem nada do que est4 escrito e caso
percam a traducdo que o professor passa, ou vao até ele (atrapalhando a aula) ou
largam mao...

E muito dificil chamar a atencdo dos alunos, quando as condicbes para o
aprendizado ndo sdo muito favoraveis (grande namero de alunos nas salas, material
didatico,...).

Mensagem 4 (F2dT19M4): CINTIA (04/05): Gladis, em sua experiencia na escola
publica, voce acha que a divisdo da turma em grupos, colocando alunos mais"fortes",
que pudessem auxiliar o professor, juntamente com mais "fracos", poderia ajudar a
solucionar essa situacao?

Mensagem 5 (F2dT19M5): GLADIS (12/05): Poderia sim...o problema é que a sala
tem panelas. Os alunos fracos geralmente sdo amigos dos também fracos e 0 mesmo
ocorre com os alunos mais esforcados e fortes. Quando o professor pediu para mudar
1 aluno de grupo para dar certo o nimero de alunos, ele se recusou porgue queria
fazer com os amigos.

Mensagem 6 (F2dT19M6): NADIA (04/05): Na semana passada perguntei a
professora que estou acompanhando como ela se sente diante dessa situacdo em que
a carga horaria da LE é menor em relacdo as outras disciplinas e ela afirmou a mesma
coisa que a professora observada pela Barbara disse: que essa carga horaria menor
faz com que os alunos sintam menos seriedade na aprendizagem do inglés. Como a
Andréia argumentou, a carga horaria menor leva os alunos a crerem na menor
importancia da matéria também. No entanto, durante a minha observacao notei que na
turma de 5a série ha um interesse maior pelas aulas de inglés, talvez porque para
muitos esse seja 0 primeiro contato com a aprendizagem de LE (despertando
curiosidade e vontade de aprender mais sobre essa segunda lingua). Alguém mais
teve essa experiéncia (ou a experiéncia contraria)?
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Mensagem 7 (F2dT19M7): GLADIS (12/05): Eu nao sei...pelo que pude notar, os
alunos nao se interessam pela lingua sendo apenas 1 hora e 40 min por semana...se a
carga aumentar, acredito que o desinteresse aumentaria, afinal € uma disciplina que
0s alunos ndo gostam, pelo menos na escola em que fiz estégio.

Mensagem 8 (F2dT19M8): ALDA (12/05): Concordo com a Gladis. Em meu estagio
de observacao também pude perceber que muitos alunos ndo se interessam pelas
aulas de LE e parece ndo ser pela pouca carga horéria ndo. Os problemas que verifico
sdo os mesmos que a Gladis falou: superlotacdo das salas, material didatico pouco
interessante, muitas vezes despreparo ou mesmo falta de criatividade do professor,
etc. NAo que eu acredite que a "culpa" é do professor ndo, pois também
pude "conviver" no estdgio com uma professora cheia de idéias e vontade de melhorar
suas aulas mas que ndo contava com uma estrutura que possibilitasse isso - até para
conseguir o radio da escola era dificil-. Entdo eu acredito que sdo esses fatores
somados a cultura de que, se tratando de escolas publicas, as aulas de inglés ndo séo
boas que os alunos se tornam cada dia mais desinteressados.

Mensagem 9 (F2dT19M9): ALDA (12/05): Ah, e ndo sei se separar 0s alunos em
"fracos e fortes" seria uma boa solugdo ndo...E também assim como a Nadia pude
perceber que nas quintas séries o interesse pela LE € muito maior, talvez por ser algo
novo para eles; interesse este que vai diminuindo a medida que eles vao passando
para as séries mais avangadas.

Topico 20 (F2dT20): Faltas em véspera de feriado — Helen (17/04) — 7 mensagens

Mensagem 1 (F2dT20M1): HELEN (17/04): Acredito que todos podem observar ndo
s6 nas escolas, mas também na universidade que em véspera de feriado, muitos
alunos faltaram. Numa das salas que acompanhei, apenas 2 dos 4 estudantes
compareceram na véspera do feriado do dia 10. Outra coisa que questiono no atual
sistema educacional é o calendario escolar frente a permissividade de alguns pais. As
escolas poderiam repensar num calendario menos "rigido" porque a permissividade
dos pais frente ao compromisso da frequéncia € algo cultural, acredito. Acho esse tipo
de situacdo evitavel uma vez que as escolas esperam essas faltas massivas em
determinadas datas.

Por trabalhar com apenas 50% da sala, a professora preferiu ndo avancgar muito com a
matéria dando menos conteddo do que o planejado, passou um jogo e ndao o que
havia preparado para aqula aula.

Qual a solugdo para este problema que ocorre tanto nas escolas quanto na
universidade? Modificar nossa postura quanto alunos?

Mensagem 2 (F2dT20M2): CINTIA (18/04): Acho este tema bastante
importante....avancar na matéria, ou exigir do aluno que ele assuma as consequencias
de suas escolhas? Flexibilizar, ou manter as regras socialmente ou institucionalmente
estabelecidas? O que vocés acham?

Mensagem 3 (F2dT20M3): MARIA FRANCISCA (20/04): Eu ja passei por isso
quando dei aula de inglés. E uma situacdo muito complicada. Na verdade eu dava aula
eu um programa voluntario e os alunos ndo levavam o curso a sério. Eram sete alunos
e muitas vezes s6 uma aluna ia. Nunca todos os alunos da sala estavam na mesma
unidade ao mesmo tempo. Eu seguia o conteddo normalmente, pois era impossivel
seguir os alunos que nao tinham compromisso. Mas passei até pela situacao de estar
aplicando prova pra dois alunos e os outros sem oq fazer. Mas néo tinha como. Me
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senti completamente desmotivada a continuar e deixei o programa. Fiquei nele quase
um ano e sai. Acho que os tanto os pais gnt 0s alunos precisam ter compromisso com
0s cursos. Precisam ter consciéncia de que estdo prejudicando os colegas que tem
mais compromisso e dificultando o trabalho do professor.

Mensagem 4 (F2dT20M4): GABRIELA (20/04): Bom, assim como a Maria Francisca,
eu ja fiz trabalho voluntario e em vésperas de feriado era muito chato, pois como o
projeto era "Familia na Escola" eu dividia meu trabalho voluntario com uma estagiaria
de outra faculdade que possuia aquele beneficio do prouni. A idéia das aulas de inglés
surgiram, pois eu queria muito ajudar a escola, pois sei que precisa de voluntarios,
mas minha decepcéao foi muito grande. Como eu nédo era cadastrada regularmente no
programa, uma vez que eu ndo tenho prouni, eu ndo podia participar das reunides e
nunca ficava sabendo quando ia ter ou ndo aula em semanas de feriados. Além disso,
todas as aulas que eu preparava era contada para as horas da outras estagiaria, que
ndo fazia nada. Sempre procurava manter o cronograma da atividades, que eram
estipuladas pela coordenadora do projeto, mas em caso de falta os alunos nao tinham
como repor e sempre ficavam " boiando" na aula seguinte!! Infelizmente, sai do
programa, pois era muita coisa errada!!

Mensagem 5 (F2dT20M5): NADIA (21/04): As escolas geralmente deduzem que
menos alunos virdo em vésperas de feriado e os professores costumam estar
preparados para isso, programando atividades alternativas se de fato muitos alunos
faltarem & aula. Acho que o problema de avancar a matéria é que o professor tera que,
inevitavelmente, retornar aos pontos principais da aula perdida e colocar os alunos em
dia, o que vai atrasar o andamento da programacdo seguinte. Penso que, em respeito
aos alunos que compareceram a aula normalmente, o correto seria deixar os alunos
assumirem as consequéncias da falta, mas na pratica acho que isso vai dar muito
mais trabalho do que se o professor estiver preparado para uma aula com menos
alunos

Mensagem 6 (F2dT20M6): PAULA (23/04): J4 passei por essa situacdo inimeras
vezes. Algumas, eu mudei o que havia preparado na hora e "improvisei". Em outras,
eu simplesmente continuei com a matéria. E muito complicado. Os professores terdo
gue correr atras do prejuizo de qualguer maneira. Mas, um recurso muito interessante
que é fornecido na escola em que eu dou aula é um plantdo. As aulas ocorrem de
segunda a quinta. Na sexta - toda sexta - uma professora € colocada a disposicao
para atender os alunos no plantdo ou que perderam alguma aula, ou que estdo com
davidas, ou que precisam rever alguma prova. E uma medida vélida, mas néo resolve
muito. Foi uma maneira que a escola encontrou de resolver aparentemente esse
problema. Mas, como a Maria Francisca disse, pais e alunos precisam ter consciéncia
e comprometimento com o curso, com 0s professores e com 0s outros alunos.

Mensagem 7 (F2dT20M7): (23/04): Acho que isso acontece com todas as escolas,
pois como ja dito anteriormente € um fator cultural. Entdo, para evitar este tipo de
situacdo onde o aluno presente tem que ser valorizado sem prejudicar o aluno
ausente, seria interessante atividades praticas de itens

linguisticos anteriormente estudados para néo prejudicar nenhum aluno.

Topico 21 (F2dT21): Problemas durante a correcéo de tarefas — Helen (08/04) — 5
mensagens

Mensagem 1 (F2dT21M1): HELEN (08/04): Em uma aula anterior, um dos alunos
havia faltado, na aula seguinte a qual assisti todos os alunos estavam presentes. A
professora iniciou a correcdo da tarefa, mas a aluna que havia faltado ndo havia feito o
dever. A professora entdo pediu que ela acompanhasse a correcdo e anotasse as
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respostas e depois estudasse em casa e trouxesse suas duvidas, mas uma atividade
simples que ndo deveria demorar muito tomou quase metade da aula porque a aluna
gque estava com os exercicios em branco demorava para fazer suas anotacoes e pedia
gue a classe a esperasse. O que fazer numa hora dessas? Deixar a aluna & margem
enguanto corrige a tarefa com os outros ou agir dessa forma mesmo que tome um
pouco mais de tempo?

Mensagem 2 (F2dT21M2): ANGELA (08/04): Na minha opinido, deixar a aluna anotar
as respostas durante a correcdo da tarefa, ndo me parece um procedimento que va
contribuir para que essa aluna se aproprie do contetdo que esteja sendo "corrigido"”.
Provavelmente ela copiou as respostas apressadamente e prejudicou 0 andamento da
correcdo dos alunos que haviam feito a tarefa. Talvez, para ndo deixa-la "as margens",
poderia ser pedido que ela comecasse a fazer a tarefa enquanto a professora a corrige
com o resto da classe. O que vcs acham?

Mensagem 3 (F2dT21M3): PAULA (11/04): Acho uma sugestédo legal. Ela faria a
tarefa até a professora terminar a correcao e, caso ela nao terminasse, era sé pedir
para a aluna terminar em casa. Assim, ela ndo atrapalharia nem a classe, nem a
professora, nem o andamento da correcdo da tarefa.

Mensagem 4 (F2dT21M4): GABRIELA (08/04): Ol4 Helen!! Bom, penso que a
professora deveria ter pedido para a aluna acompanhar a correcéo oralmente e depois
pedir para aluna fazer em casa as atividades e trazer as duvidas. A docente também
poderia ter passado apenas alguns exercicios na lousa e pedir para aluna fazer o
restante em casa! Abracos.

Mensagem 5 (F2dT21M5): GLADIS (08/04): Concordo com a Gabriela. A professora
deveria pedir a aluna que acompanhasse a correcdo oralmente; depois a
aluna poderia emprestar o caderno de um colega. Copiando depressa na hora da aula,
além de ndo aprender, ela atrapalhou o andamento da aula. Ninguém saiu ganhando.

Topico 22 (F2dT22): Observacao também € aprendizado - Gabriela (25/03) — 3
mensagens

Mensagem 1 (F2dT22M1): GABRIELA(25/03): OlaPessoal! Iniciei meu estagio de
observacao e algumas coisas me chamaram a atencdo. Antes de mais nada, quando
estamos na postura de observador conseguimos ver através da postura dos alunos,
como é a nossa postura também em sala de aula. As dificuldades, os desafios, os
erros, a forca de vontade e as vezes a preguica e o desanimo. Além de fazer o
estagio,acredito que este também é um momento de reflexdo para enterdermo melhor
a nossa postura de aluno, para depois, nos colocarmos como professores. Nao é facil,
ficar no papel de observador, ainda mais quando ndo podemos dialogar com ninguém!
Mas, a pratica deste estagio, sobretudo de lingua estrangeira, aumenta ainda mais
nosso conhecimento e aprendizado! Espero que todos estejam gostando e
aprendendo diferentes aspectos, ou melhor, abordagens de ensino! Abracos!!!!

Mensagem 2 (F2dT22M2): CINTIA (26/03): Muito boa sua reflexdo, Gabriela,
obrigada! Alem do mais, vejo que vocé entendeu bem o funcionamento de um férum!
Parabéns! Apenas comentando que vc disse sobre a dificuldade durante o
estagio "ainda mais quando ndo podemos dialogar com ninguém (durante o estagio de

z

observacao)"....a fim de tentar vencer, ou minimizar esta dificuldade é que se
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pensou em montar este ambiente virtual. Portanto, enfatizo: POSTEM SUAS
REFLEXOES, DUVIDAS, INSEGURANCAS, e compartilhem com os colegas também
as boas e bem sucedidas experiéncias! Aprendemos muito com os erros e acertos dos
outros! um abraco.

Mensagem 3 (F2dT22M3): BARBARA (07/04): Iniciei 0 meu estagio na semana
passada. A observacdo é uma experiéncia muito interessante. Primeiro, porque
observamos a metodologia, o contetdo, a didatica do professor, analisando os pontos
positivos e negativos, aprendendo tanto com o0s acertos quanto com os erros do
professor. Em segundo, porque observamos a postura dos alunos, e como eles se
comportam, quais as expectativas deles durante as realizacdes das tarefas. Além
disso, o professor conversou muito comigo, pontuando as dificuldades e as vantagens
de ser um professor de inglés,e também me apresentou materiais didaticos, e me deu
conselhos. Por fim, no final das aulas, fizemos juntos um balanco geral das aulas,
conversando um pouco sobre a postura de alguns alunos, e os tipos de exercicios
dados. Para mim, foi interessante, pois refleti sobre os meus medos em lecionar
inglés.

Mensagem 4 (F2dT22M4): FRANCIS (08/04): Concordo com vocé, Gabi. Acho que a
observacdo é uma oportunidade para olharmos as posturas tanto de aluno como de
professor e de olharmos para nés mesmos quando assumimos esses papeéis. Acredito
gue o relacionamento em sala de aula acontece de forma produtiva quando h& certa
reciprocidade de posturas. Enquanto o professor consegue despertar maior interesse
dos alunos sobre a lingua foco através de aulas bem programadas e atividades
diversas, ele também se sente estimulado a fazer isso quando percebe que a turma
com a qual trabalha é interessada nas aulas e procura cumprir as atividades
propostas. Nao se pode isolar o papel dessas duas entidades (professor e aluno), pois
em situacdo de sala de aula, elas estdo sempre em relacéo.
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Férum 3 diurno (F3d): FORUM DE REFLEXOES (ESTAGIO DE REGENCIA)

Reflexdes sobre o processo de ensino/aprendizagem de LE no estagio de regéncia

Tépico 1 (F3dT1): Material inglés para crianca —Cintia (15/05) — 4 mensagens

Mensagem 1 (F3dT1M1): CINTIA (15/05): Pessoal, vejo que alguns de voces estdo
fazendo a regencia com criancas. Abri este forum para que voces troquem ideias de
material, visto que pessoalmente, ndo tenho experiencia e acho que voces podem se
ajudar melhor uns aos outros do que eu mesma. Quem estiver fazendo a regencia
com criancas, peco que postem aqui suas dicas de material. Por exemplo, a Alda
gostaria de dicas de musica....alguem tem dicas para dar??

Mensagem 2 (F3dT1M2): GABRIELA (20/05): Ola, segue alguns sites com atividades
para criancas:
www.funschool.com

www.kabose.com

www.apples4teacher.com

Espero que seja (til!

Mensagem 3 (F3dT1M3): ALDA (22/05): Gabi, obrigadissima! Vai me ajudar
bastante! Tenho geralmente levado desenhos para serem coloridos, desenhos de
personagens de desenhos animados, enfim, coisas que fazem parte do dia a dia
deles e dai eu incluo algo de lingua inglesa que esteja relacionado... E uma dica de
atividade que geralmente da certo. Espero que seja uma idéia para quem precise!

Mensagem 4 (F3dT1M4): VITORIA (11/07): Pessoal, descrevo aulas que meus
alunos adoraram e ndo esqueceram mais o0 vocabulario aprendido:

Meu objetivo com essa segunda aula foi ensinar alguns nomes de brinquedos em
inglés. Escolhi esse tipo de vocabulario, porque € muito significativo para as criangas.
Fizemos uma roda e sentamos no chao, espalhei uma caixa de brinquedos no meio da
roda e separei alguns. Mostrei 0s seguintes brinquedos: uma bola, uma boneca, um
carrinho e um ursinho de pelicia. Ao mesmo tempo dizia seus nomes em inglés.
Instiguei que repetissem varias vezes os nomes e depois pedi para que achassem no
monte de brinquedos: uma ball, uma doll, um car e um teddy bear. Os alunos ficaram
animados e comecaram a procurar os brinquedos, mas quando achavam néo
conseguiam lembrar os nomes em inglés. Pensei entdo, em associar o brinquedo a um
movimento e dizer o nome. Por exemplo: com a boneca, eu fiz 0 movimento de ninar e
disse doll; com o carrinho, o movimento foi fricciona-lo no chdo; com a bola, foi jogéa-la
para cima e com o ursinho, foi abraca-lo. Todos os brinquedos foram passados para
toda a roda e cada um repetiu o0 movimento e a palavra em inglés. Depois dessa
atividade, quando eu fazia apenas o movimento, sem os brinquedos, praticamente
todos os alunos conseguiam falar os nomes estudados em inglés.

Para fechar a aula, fizemos a brincadeira: adivinhe o que é? Cada aluno tinha que
adivinhar um brinquedo e dizer seu nome em inglés. Ele ficava sentado em uma
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cadeira com os olhos vendados, s6 podia apalpar os brinquedos e tentar adivinhar.
Essa atividade foi bem divertida, pois quando descobriam o que era, esqueciam o
nome em inglés. Os outros alunos entdo, sopravam para ajudar o amigo. Achei
pertinente essa intervengao, pois ajudou na memorizagéo de todos.

Aula envolvendo musicas infantis:

O foco dessa aula foi no vocabulario sobre algumas partes do corpo humano (head,
face, belly, hand e foot). Iniciei a aula mostrando partes do meu corpo e dizendo os
nomes em inglés. Depois sugeri que cantassemos algumas masicas infantis que eles
ja conheciam, s6 que substituindo as partes do corpo por palavras em inglés. As
cancdes ficaram assim:

"Head, ombro, perna e foot,

Perna e foot,

Head, ombro, perna e foot,

Perna e foot,

olhos, ouvidos, boca e nariz."

"O sapo nao lava o foot,

nao lava porque néo quer,

ele mora l4 na lagoa,

nao lava o foot,

porque nao quer,

mas que chulé."

"Boi, boi, boi,

boi da face preta,

pega essa menina,

que tem medo de careta."

"Conheco um jacaré,

gue gosta de comer,

esconda sua head,

sendo o jacare,

come sua head e o deddo do foot ."
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Esta Gltima musica cantamos varias vezes, substituindo a palavra head por todos as
palavras que estavamos aprendendo. Os alunos se divertiram muito e facilmente
memorizaram o novo vocabulario.

Depois propus que os alunos confeccionassem um boneco gigante. Utilizei um pedaco
de papel cenério do tamanho de uma crianca e pedi para uma aluna deitar no meio.
Os outros alunos sentaram em volta do papel, enquanto eu esbocava o contorno de
minha aluna. Em seguida, eles desenharam e pintaram o contorno desenhado.

Posteriormente, colei o corpo humano desenhado e pintado na parede e comecei a
apontar as partes do corpo que estdvamos estudando. Novamente, muitos alunos
lembraram e disseram corretamente as partes em inglés.

Para fechar a aula fizemos a seguinte brincadeira: fiz uma linha no chdo préxima a
parede, onde o desenho do corpo estava colado. Em duplas os alunos tinham que
esperar atras da linha e s6 depois de ouvir a parte do corpo em inglés, que eu dizia e o
meu apito, tinham que correr até o corpo e colocar a médo na parte falada. Quem
colocasse a méo primeiro marcava ponto.

Essa aula foi tdo marcante, que até hoje meus alunos falam as partes do corpo em
inglés e pedem para brincarmos novamente.

* Se alguém se interessar, posto todas as aulas.

Topico 2 (F3dT2): Conhecimento do professor —Helen (14/05) — 6 mensagens

Mensagem 1 (F3dT2M1): HELEN (14/05): Numa das aulas que ministrei nessa
semana, os alunos se depararam com novas abordagens sobre esportes. O tema €&
bem batido, mas a forma como o livro apresentou tornou a discussdo muito mais
interessantes. O texto no livro falava de grandes fotos jornalisticas de esportistas. O
debate se desenrolou de um tanto que os alunos discutiram desde técnicas de
fotografia até ética e dopping em esportes. O que me chamou a atencédo foi a forma
como eles se dirigiam a mim sempre perguntando mais sobre o assunto, "nossa, mas
€ assim mesmo?". Ndo € a primeira vez que iSSo me ocorre, desde que comecei a dar
aula procuro aprender um pouco sobre diversos assuntos para responder esse tipo de
pergunta. Surgem muitas perguntas que fogem da matéria, mas penso que um
professor deve se preparar ndo s6 para passar uma LE, mas também toda uma
bagagem cultural da qual os alunos as vezes parecem tdo carentes. O que VOCés
fazem nessas situacdes quando os alunos fazem perguntas que ndo sao relativas a
matéria mas que envolvem cultura e conhecimento de mundo?

Mensagem 2 (F3dT2M2): GABRIELA (19/05): Neste caso, se eu souber 0 assunto
respondo a pergunta e até faria um bate papo com o resto da sala. Mas , se eu nao
tiver nenhum tipo de conhecimento, digo ao aluno que vou pesquisar e que na proxima
aula eu trago a respostal'Afinal, nés professores ndo somos um dicionario de
informacgdes. Por isso, temos que estar sempre em contato com as noticias que nos
envolvem!

Mensagem 3 (F3dT2M3): BARBARA (22/05): Concordo com a Gabi, porque nao
entendemos mesmo de tudo, é impossivel.No entanto, eu acho importante mostramos
para o aluno um interesse em pesquisar e tirar a davida dele, pois assim, ganhamos a
confianca da sala.
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Mensagem 4 (F3dT2M4): GLADIS (22/05): Concordo com vocés. O professor acaba
sendo um aprendiz em determinadas situa¢des. Quando ndo soubermos muito a
respeito de algum assunto, 0 mais certo € ser sincero com 0s alunos e pesquisar
depois. Isto vale tanto para conhecimentos gerais quanto para o contetdo (matéria em
si). Mas o0 mais importante é tirar a ddvida do aluno, mesmo que tenhamos que
pesquisar para isso.

Mensagem 5 (F3dT2M5): ALDA (26/05): Concordo com as meninas.N&o temos que
saber tudo, mas devemos procurar nos informar das coisas "extras".E interessante, as
vezes também, mesmo que a gente ndo tenha muito conhecimento do assunto, deixar
0s alunos dizerem o que sabem (e dependendo do assunto, eles sabem até muito
mais que a gente, principalmente se o assunto for do interesse ou do cotidiano deles).
Muitas vezes, quando eles tém a oportunidade de se expressar em um assunto que
conhecem, eles se sentem "importantes" e ficam até mais interessados pela aula.
E até um jeito de, através dos assuntos extras, tentarmos promover uma conversacgao
espontanea na lingua alvo entre os alunos. Sugerir que eles falem destes assuntos
com o vocabulario que eles possuem... Acho que é interessante e funciona.

Mensagem 6 (F3dT2M6): FRANCIS (24/06): Ao trabalhar com determinado material
didatico, o professor deve conhecé-lo o melhor possivel. Digo isso porque, geralmente,
cada capitulo do livro didatico sugere determinado tema, a partir do qual sera dado o
novo vocabulario, se trabalhar4 textos e serdo aprendidas novas construcdes
sintaticas. O professor, apesar de lidar com a falta de tempo e com o fato de lecionar
para varias turmas, deve sempre buscar informacdes relacionadas ao tema proposto
pelo capitulo, fatos que sejam interessantes para o perfil da turma e que possam ser
discutidos durante a aula, estimulando a comunicacdo. Se o professor sugere 0s
temas, inicia a conversa sobre determinado assunto, ele pode conduzir a conversa de
um modo que possa passar as informacdes que obteve para a classe. Caso apareca
alguma questdo inesperada, sobre determinado assunto que ele ndo domine,
concordo com a postura sugerida pelas reflexdes anteriores: o melhor a fazer é agir
com honestidade em relacéo a sala e trazer a informag&o no proximo encontro. Essa
posicdo também faz com que o docente conquiste a confianca de seus alunos e ndo
se sinta constrangido em admitir que ndo domina todos os assuntos.

Tépico 3 (F3dT3): Atividades em grupo —Gabriela (13/04) — 8 mensagens

Mensagem 1 (F3dT3M1): GABRIELA (13/04): Sempre em minha aulas de regéncia
peco atividades em grupo para os alunos. Desde prética de dialogos até mesmo
exercicios escritos. Penso que isso estimula o aprendizado deles. Mas, na Ultima aula
resolvi passar apenas atividades individuais e os alunos me questionaram, pois
gqueriam sentar juntos. Disse que nédo e que era ser algo individual, mas eles insistiram
e eu acabei deixando que ficassem em grupos. Apés a aula, figuei me questionando
se tomei o procedimento correto. O que fazer em uma situacdo como essa?

Mensagem 2 (F3dT3M2): CINTIA (13/04): Otima pergunta....vamos ver o que 0s
colegas acham....

Mensagem 3 (F3dT3M3): MARIA FRANCISCA (21/04): Acho que varia de acordo
com a situacdo. Se é uma atividade que pode ser realiza em grupo, ndo ha problema,
mas se € uma que € melhor ser realizada individualmente, o professor deve usar sua
autoridade e dizer aos alunos que dessa vez vao trabalhar sozinhos.
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Mensagem 4 (F3dT3M4): PAULA (26/04): Concordo com a Maria Francisca. O
professor é quem tem que se utilizar de sua autoridade e explicar que tal atividade
sera individual. Uma alternativa que acho legar € variar desde o comeco das aulas.
Em uma aula, o professor trabalha individualmente, em outra em grupos, em outra em
duplas. Dessa forma, os alunos nao ficam condicionados e aceitam diferentes formas
de comunicacao. Além de respeitarem a hora correta para cada tipo de atividade.

Mensagem 5 (F3dT3M5): GLADIS (27/04): Passei por uma situacdo semelhante na
minha regéncia. Os alunos fizeram tanta pressdo porque queriam sentar juntos, que foi
dificil dizer ndo. Mas eu insisti que ndo podiam sentar em grupos. Porém no decorrer
da aula algumas criangas foram juntando suas carteiras em duplas e apesar de eu
pedir para se separarem, elas ndo sairam do lugar. E bem complicado lidar com
determinados comportamentos em sala de aula...

Mensagem 6 (F3dT3M6): BARBARA (28/04): e uma situacdo bem delicada. Eu acho
gque se atividade pode ser desenvolvida em grupo, e os alunos se interessam mais néo
h& problema. No entanto, se o professor vai se enrolar por mudar a caracteristica da
atividade, eu acho que nao vale a pena.

Mensagem 7 (F3dT3M7): CINTIA (28/04): ol4 Béarbara, eu acho que ndo € s6 uma
guestao de o professor se enrolar, e de interesse do aluno, mas também uma questéao
de objetivos da atividade. Muitas vezes estabelece-se como objetivos alguns aspectos
que s6 podem ser alcancados individualmente e ndo em grupo. Por isso, mais uma
vez enfatizo, o professor deve saber bem quais sdo seus objetivos para determinar a
possibilidade de flexibilizagdo ou néo.

Mensagem 8 (F3dT3M8): FRANCIS (24/06): O professor leva ao aluno ndo somente
0 acesso ao objeto de estudo, mas também tem influéncia sobre o desenvolvimento de
outras habilidades desse aluno. O professor Edson Inforsato, em um dos roteiros que
usou em sala, colocou que a grande tarefa do professor era a de fazer com que as
aulas também contribuam para o desenvolvimento da pessoa como um ser pensante;
que o aluno saiba operar com o0s conhecimentos adquiridos; que saiba, também,
utilizad-los nas ocasides praticas da vida e que aproveite aqueles conhecimentos para o
desenvolvimento de seu potencial comunitério.

A utilizag&o de exercicios individuais ou em dupla tem um determinado objetivo: se a
aprendizagem com a cooperacao, haquele momento, sera um recurso melhor ou se a
tarefa era o esforco individual, lidar com a situac&o-problema e resolvé-la sozinho. Se
esta claro, para o professor, qual é o objetivo da atividade, ele pode explicad-lo aos
alunos de forma que eles entendam a raz&o daquela atividade ser realizada daquela
forma. E entdo, o professor deve tentar, através do dominio que tem da aula, colocar
em prética a atividade do modo como planejou, a ndo ser que tenha mudado de
opinido a respeito e esteja convencido de que aplica-la de outra forma seja mesmo o
melhor a ser feito.

Tépico 4 (F3dT4): Banco de Jogos Il — Gabriela (04/06) — 6 mensagens

Mensagem 1 (F3dT4M1): GABRIELA (04/06): Ola Pessoal, tentei postar no topico
criado pela professora, mas ndo deu certo, por isso criei este novo tépico. Tenho dois
tipos de brincadeiras.
1) é batata quente: o foco é o treino do vocabulario visto na licdo. O professor escolhe
um Cd com musicas animadas da lingua que leciona( aleméo ou inglés). Os alunos
fazem um circulo. De costa para eles (alunos) o professor coloca a a musica para
tocar. Os alunos ficam passando uma bola, como no jogo de batata quente.Quando o
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professor parar a masica, o aluno que estiver com a bola na méao tem que responder
uma pergunta. Se errar até duas vezes sai da brincadeira. O vencedor ganha uma
surpresa (pode ser bala ou chocolate)

2)A segunda é um tic-tac-toe. E muito simples, o professor desenha o jogo da velha na
lousa. Separa-se os alunos em dois grupos. Ha um sorteio entre 0s grupos para a
escolha de um representante. O professor mostrara cartas com figuras do vocabulério
visto e os representantes de cada grupo, um de cada vez, deve fazer o desenho na
lousa para o grupo adversario, que devera dar a resposta na lingua estrangeira que
esta aprendendo ( alemd@o ou inglés). Aquele grupo que tiver o maior nimero de
acertos vence.

ABRACOS
GABRIELA

Mensagem 2 (F3dT4M2): CINTIA (04/06): obrigada, Gabriela...pelas sugestbes e por
criar um novo tépico...acho que ndo deu certo porque criei para 0s dois grupos e isso
talvez n&o funcione...@ estamos sempre aprendendo.....

Mensagem 3 (F3dT4M3): GLADIS (07/06): N&o tenho experiéncia em aplicagédo de
jogos, mas fiz um bingo com as criancas da quinta série e deu super certo. O jogo de
bingo é o tradicional que todos conhecem, com a diferenca que os nimeros devem ser
falados em inglés. Assim, os alunos vao fixando os nimeros em outra idioma.

Mensagem 4 (F3dT4M4): CINTIA (09/06): Pessoal, fui tentar acertar a minha primeira
postagem, pois ela ndo possibilitava resposta e acabei apagando-a. Entdo vou
descrever de novo aquela minha proposta de jogo: Nome: Find someone, who... Nivel
exigido dos alunos: € possivel adequa-lo a qualquer grupo Procedimentos: o professor
elabora varias perguntas do tipo "encontre alguém, que..." em uma tabela. Os alunos
recebem a folha e deverdo circular pela sala, entrevistando os colegas, até encontrar
"alguém que". Quando encontrar, coloca o nome na segunda coluna da tabela e passa
para a questdo seguinte. A tabela é algo , por exemplo assim (para nivel basico
Encontre alguém que.... Pergunta................ocuueee. Nome ....seja casado................
....tenha 2 filhos............... .... tenha 19 anos................ E importante elaborar perguntas
que: a) sejam de conteudo gramatical conhecido;b) sejam relativamente dificil de
responder, mas...;c) sejam possiveis de responder, no sentido de haver ao menos
uma pessoa na sala com aquela caracteristica. Por essa razdo deve ser bastante
voltado para as especificidades do grupo. Abracos

Mensagem 5 (F3dT4M5): ALDA (09/06): Bom, esse jogo € um jogo simples, mais
para FIXACAO de vocabulario e da bem certo com CRIANCAS. Nés, professores,
selecionamos algumas figuras, imprimimos e fazemos cartbes com elas. 1- Teremos
jogo da memodria (se a gente fizer pares de imagens idénticas)para brincar com o0s
alunos e sugerir que eles falem o nome da figura em inglés 2- se os alunos ja forem
alfabetizados, podemos fazer pares com o nome da figura e a figura e brincar de jogo
da memdria. 3- também, com 0 mesmo cartdo, da para brincar de adivinhag¢éo: o aluno
escolhe uma dentre as mais variadas figuras nos cartdes feitos pelo professor e tem
que dizer o nome delas em inglés.E ai tanto faz fazer essa atividade com o cartédo
virado com a imagem "para baixo" ou "para cima". Espero que seja util.

Mensagem 6 (F3dT4M6): HELEN (15/06): Um jogo de adivinhacdo muito simples e
que pode ser aplicado para alunos de qualquer nivel, contanto que se escolham as
palavras: Dividimos a classe em grupos, geralmente dois, e passamos uma cartela
com algumas palavras e expressdes que eles ja conhegcam. A cada rodada, um grupo
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deve dizer algo sobre a sua palavra (se € um animal, uma profissdo, um objeto, qual a
cor, de onde €) e o outro grupo deve tentar adivinhar. O objetivo é adivinhar todas as
palavras do grupo adversério. SO vale uma dica e uma tentativa de adivinhacdo por
rodada, por isso é melhor pedir que eles escolham um representante ou estipular uma
ordem dentro do grupo para que todos participem.

Outro jogo bem animado é o "Simon says". D4 para treinar verbos e partes do corpo.
Os alunos ficam em pé e o professor vai dar comandos, porém, eles s6 podem realizar
0s comandos que o professor falar depois de "Simon says"! Por exemplo: Simon says
fold your arms (os alunos devem cruzar os bragos)/ Sit on the floor (os alunos néo
devem fazer) / Simon says sit on the floor (todos devem sentar-se)

Tépico 5 (F3dT5): Como ensinar vocabulario? — Helen (18/05) — 8 mensagens

Mensagem 1 (F3dT5M1): HELEN (18/05): O livro que trabalho numa das minhas
classes apresenta vocabulario de uma forma pouco contextualizada, acredito. Passa a
palavra com uma definicdo copiada do dicionario Longman e pede que os alunos
depois completem exercicios encaixando essas palavras. Gosto de dar meus
exemplos e pedir que os alunos fagam suas préprias frases oralmente antes de ir para
esses exercicios. Mas o que vocés fazem para ensinar mais vocabulario para os
alunos e de uma maneira efetiva? Por mais que eu tente contextualizar, acredito que
mesmo assim acaba caindo na "decoreba”...

Mensagem 2 (F3dT5M2): PAULA (25/05): Existem inUmeras maneiras de ensinar
vocabulério que sdo muito produtivas e possibilitam uma melhor aquisicdo. Mimica,
desenhos, fotos e palavras para ligar, telefone sem fio, jogo da meméaria, bingo, etc.
Acredito que a parte de vocabulario é a que mais podemos variar a atividade, porém a
contextualizacdo tem que ser muito bem elaborada. Sendo, tudo que vocé fizer, ndo
adiantara muita coisa. Inclusive, até para dividir a sala em grupos, vocé ja consegue
antecipar o vocabulario que sera trabalhado na unidade: escrever a palavra em 2
pedacos de papel (ou uma palavra e a figura correspondente) e pedir para que o0s
alunos achem seus "pares".

Mensagem 3 (F3dT5M3): CINTIA (25/05): Obrigada, Paula, pelas sugestfes.....a idéia
€ justamente que troquemos dicas para irmos compondo um repertorio de
procedimentos e tenhamos entéo subsidios para fazer escolhas.....muito bom!

Tenho tb duas sugestfes a fazer: uma vez fiz uma atividade em um seminario para
professores que gostei bastante. O professor entregou uma lista de palavras
(descontextualizadas mesmo) e dividiu a sala em grupos (era uma seminario para
professores com muitos participantes, talvez 20 ....). cada grupo deveria compor uma
histéria com aquelas palavras e depois apresentar ao grupo. Foi bem interessante....a
dindmica que o grupo da Natalia Oliveira apresentou como warm up na penultima aula
foi bem parecida, lembram?

Outra sugestéo é: se a escola dispuser de laboratério de informatica, entrar com os
alunos no site languageguide. A associacdo de imagens, com o0 &udio ajuda
bastante.....

Mensagem 4 (F3dT5M4): GABRIELA (25/05): Penso que as vezes € legal comecar
contextualizando o tema geral da licdo. Se for um nivel intermediario ou avancado da
para fazer esses exercicios de frases, 0 que eu acho interessante. Eu também levaria
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alguma musica que tivesse o vocabulario. Penso que um game, tipo palavras cruzadas
ou jogo da velha seria interessante para a memorizac¢do do vocabulario.

Mensagem 5 (F3dT5M5): BARBARA (26/05): Eu acho que é importante aproximar o
vocabulério a realidade do aluno, isto &, trabalhar com temas que despertem interesse
nele. Além disso, acredito que quanto mais se trabalhar com o ladicos, mais aquisicao
de vocabulario é alcancada.

Mensagem 6 (F3dT5M6): PAULA (27/05): Gostaria de fazer outra sugestdo de uma
atividade de aquisicdo de vocabulario que eu fiz em uma das minha aulas de regéncia.
Para rever umas palavras e introduzir outras que iriam ser trabalhadas em um texto,
no livro didatico, fui escrevendo todas elas na lousa e perguntando para eles qual seria
o significado de cada uma. Quando eles ndo sabiam, eu dava um exemplo com a
palavra contextualizada. Depois de escrever todas as palavras na lousa, eu joguei
"batata quente" com eles, sé que usando uma musica. Assim, me posicionei de costas
para eles e coloquei a musica para tocar. Quando eu parava a musica, 0 aluno que
estivesse com a "bola quente" tinha que escolher outro aluno e perguntar o significado
de qualquer palavra que estava na lousa. Por exemplo: "What is player?". Caso esse
aluno ndo lembrasse da traducéo, ele tinha que levantar e escrever qualquer outra
palavra em inglés na lousa. Foi muito produtivo, divertido e senti que todos os alunos
conseguiram abstrair o significado de todo o vocabulario.

Mensagem 7 (F3dT5M7): EDVALDO (15/06): Minha sugest&o, bastante pessoal, mas
talvez eficaz para o aprendizado do vocabulario, é trabalhar com palavras
diversificadas nos textos literdrios e ndo-literarios. Trabalhar com o ladico ou com
situacBes que despertem a reflexdo do alunos ( dependendo da faixa etaria) ajuda-os
a memorizar de forma natural o significado das palavras. Mas pra funcionar é preciso
mexer com a imaginacdo dos alunos... sendo eles esquecem rapido. Acho sempre
fundamental colocar o aluno como agente, fazer ele pensar e agir criticamente ou
(ludicamente) sobre determinado assunto. Acho interessante leituras dramatizadas,
parafrases de textos, leitura de textos ficcionais e de publicidade, histéria em
quadrinhos. Acredito que isso valha principalmente para os jovens, com criangas eu
nao tenho muita experiéncia.

Mensagem 8 (F3dT5M8): HELEN (15/06): Todas as respostas que recebi aqui sdo de
fato muito proveitosas, porém, ao pensar em como aplici-las mais vezes nas minhas
classes me deparei com um outro problema: quanto tempo dura uma atividade desse
tipo, voltada para ensinar vocabulario em especifico? Um jogo, por exemplo, duraria
15 minutos, 20 minutos? Se os alunos tiverem certa dificuldade, um pouco mais. Como
ja foi debatido aqui e na aula também, ao preparar uma ligdo, estipulamos uma
previsdo de duracdo, mas sabemos que nem sempre vai ser aquele tempo exato. Meu
problema foi esse. A instituicdo me impde datas e um contetdo a ser cumprido, se
extrapolar meu tempo, terei problemas. E dificil aplicar uma atividade de 20 minutos no
lugar de outra para qual o livro previa de 5 a 10 minutos. E essa atividade de
vocabulério como descrevi, com definicdo do dicionario, aparece praticamente em toda
aula, sdo muitas palavras novas e nao acredito que os alunos consigam absorver a
maioria delas. N&o consegui concluir se isso € um erro do livro didatico, da instituicao
ou meu. E ainda, seria isso contornavel?

Tépico 6 (F3dT6): Mensagem -Reflexdo —Gabriela (25/05) — 4 mensagens

Mensagem 1 (F3dT6M1): GABRIELA (25/05): Ola pessoal, recebi esta mensagem e
achei muito bonita, gostaria de compartilhar com vocés!
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(aluna posta mensagem em arquivo Power point sobre “ser professor”)

Mensagem 2 (F3dT6M2): CINTIA (26/05): ola Gabriela...obrigada pela
mensagem...pessoal, amei! Vale a pena dar uma olhada....vai ao encontro do que
temos discutido , e do que tenho postado em varios diarios: vale a pena tentar fazer
diferente e mudar as regras!

Mensagem 3 (F3dT6M3): ALDA (26/05): Gabi, que mensagem linda! Também
acredito que podemos fazer a diferenca! Como educadores e como seres humanos!

Mensagem 4 (F3dT6M4): BARBARA (26/05): Ola pessoal.. A mensagem além de ser
linda, d4& &nimo para seguir em frente com a profissdo escolhida, e acreditarmos que
nem tudo esta perdido, e que podemos mudar as coisas. Eu acredito que, muitas
vezes, por termos utopias, podemos transformar a sociedade. Além disso, podemos

perceber quanto o nosso papel de professor € muita maior do que transmissao de
conhecimento.

Topico 7 (F3dT7): Alunos que n ao participam da aula -Gladis (22/05) — 6
mensagens

Mensagem 1 (F3dT7M1): GLADIS (22/05): Em uma das aulas houve um imprevisto:
uma aluna entrou do intervalo chorando porque alguns alunos de outra turma estavam
fazendo brincadeiras de mal gosto com ela e, além disso, estava com alguns
problemas (pessoais). Fui até a aluna e deixei-a a vontade para sair, tomar agua,
molhar o rosto,... Mas ela ndo quis e, ficando na sala, alguns alunos ficaram ao redor
dela conversando e a consolando. Mesmo que eu tentasse chamar a atencao deles,
nada resolveu. A rodinha de alunos ficou no meio da sala falando baixo, murmurando
e nao participaram de nada que eu propus. Até chamei o coordenador para avisa-lo do
ocorrido, mas ele achou melhor deixar do jeito que estava, afinal eles ndo estavam
perturbando a ordem (n&o estavam gritando nem andando pela sala).

Resumindo...s6 3 alunos numa sala de 20 e poucos estavam sentados mais na frente
prestando atencdo na matéria que eu estava dando...Juntando o que o coordenador
disse com o fato de eu ja estar cansada de ficar implorando para eles participarem,
desisti e fiquei dando aula sé para os 3. O que vocés fariam numa situacao dessas?

Mensagem 2 (F3dT7M2): HELEN (22/05): Acredito que todo mundo ja tenha
presenciado algo parecido durante sua formacéo escolar. Dependendo da idade, é
importante para os alunos, eles sentem que estdo fazendo bem para o colega e
esquecem da aula. Talvez nessa situacdo seria realmente melhor pedir a menina que
fosse lavar o rosto e colocar os outros de volta em seus lugares e explicar que ela
ficaria bem e que depois eles poderiam conversar melhor com ela. Ou se ela se
sentisse tdo desconfortavel em sair da sala, andar até os alunos e pedir que eles
fossem sentar. As vezes parece que s6 pedir atencdo da frente da sala ndo é o
suficiente, penso que essa proximidade os faga respeitar mais o professor. E também
acredito que ndo é necessario dar um tom bravo ou mais impositivo. Lembro que
guando estava no pré primario minha professora dava uma bronca homérica em quem
estava chorando e nos que estavam em volta, era traumatizante.

Mensagem 3 (F3dT7M3): ALDA (23/05): Gladis, concordo com a Helen...Outra
alternativa seria que vocé poderia ter pedido para que a aluna que estava chorando
ficasse um tempo com outra colega que quisesse la fora (apenas uma aluna para fazer
companbhia, talvez), entdo os outros tantos que estavam distraidos com o problema da
menina, poderiam voltar para a realidade da aula...N&o sei, talvez desse certo...




296

Mensagem 4 (F3dT7M4): BARBARA (24/05): Nessa situacdo, eu acho que existem
duas alternativas: pedir para que a menina saisse, fosse para a diretoria (para ficar
mais tranquila) dizendo aos outros que ela ficaria bem ou desse uma atividade para as
criangas e saisse com a menina para conversar. Como a Alda e a Helen disseram.
Essas situacfes sdo bem comuns, acho importante termos idéias de como lidar com
elas.

Mensagem 5 (F3dT7M5): CINTIA (24/05): Concordo, Barbara, situacdes como essas
sdo bem comuns...situagbes em que o professor se pergunta: e agora???Como lidar
com isso???Afinal estamos lidando com pessoas e situagdes imprevistas sempre vao
acontecer....discuti-las pode nos ajudar a refletir sobre algumas delas e dar subsidios
para saber como agir no momento em que elas acontecem.....muito bom!

Mensagem 6 (F3dT7M6): GABRIELA (25/05): Esta situagdo é mesmo muito triste,
pois estamos dispostas a ensinar, mas ndo temos muitas vezes um retorno positivo
dos alunos. Penso que a atitude da Gladis foi pertinente, pois aqueles trés alunos que
ficaram com certeza aprenderam algo e levardo consigo. Nao podemos desanimar!
N&o é facil reverter esta situacdo, mas é dever nosso tentar resgatar aqueles que
guerem saber mais e estao dispostos a aprender!!

Topico 8 (F3dT8): Preconceito em sala —Gabriela (19/05) — 5 mensagens

Mensagem 1 (F3dT8M1): GABRIELA (19/05): Ola Pessoal. Gostaria de saber como
vocés abordariam a questdo do preconceito em sala de aula. Pois, vi uma situagéo
muito lamentével. Alunos de rede particular desprezando e zombando de uma aluna
gue havia estudado em uma escola estadual antes de trocar de colégio. A garota
possuia muitas dificuldades e sempre ficava para trds durantes as atividades. Como
trabalhar este tipo de preconceito em sala de aula? Abracos.

Mensagem 2 (F3dT8M2):BARBARA (22/05): Gabi, esse tipo de situacdo é
extremamente complicado. N&do sei o que faria, eu acho que levaria algum texto
falando sobre o assunto, e tentaria propor uma discussdo abordando todos os tipo de
preconceito. Nao sei se daria certo, mas a acho uma alternativa.

Mensagem 3 (F3dT8M3):GLADIS (22/05): Acredito que este € um problema delicado,
pois se nédo for tratado da forma correta, pode gerar uma série de danos, como o
trauma, para o aluno vitima de preconceito. Acho que quando acontecer uma situagao
dessas, 0 mais ideal seria obrigar os alunos que zombaram do outro a se desculpar na
frente de todos. Além disso, o professor deve enfatizar que aquele tipo de
comportamento ndo serd tolerado de forma alguma e que é digno de vergonha. Talvez
seria interessante o professor ressaltar que um ¢é diferente do outro e fazer com que os
alunos reflitam sobre sua prépria condicao.

Mensagem 4 (F3dT8M4):ALDA (23/05): Concordo com a Gladis.

Na verdade, esta questdo de preconceito € também uma questdo de "educacdo
moral”, no meu ponto de vista. O que leva alguns alunos se acharem melhores que
outros apenas por terem mais facilidade ou maior contato com a lingua e por causa
disso sairem zombando dos outros?

Para mim isso é falta de respeito com o semelhante.
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Mas se formos analisar friamente este fato € bem compreensivel dentro do contexto
de adolescéncia que estes alunos devem se encontrar. Infelizmente nesta idade
muitos deles ndo tém ainda muita preocupacdo em ser deselegantes e indelicados,
expressando suas opinides sobre as outras pessoas de maneira muito inconveniente
(e infelizmente também muitos acabam crescendo e mesmo assim ainda nao
aprendem a se preocupar com 0s sentimentos das outras pessoas)

Creio que seria interessante que acrescido das medidas apontadas pela Gladis, o
professor, ou coordenador, ou quem seja, chame estes alunos a reflexdo de que, em
termos de lingua estrangeira, muitas vezes, ndo € s0 a facilidade para o aprendizado
desta lingua que conta, mas também as oportunidades que esta pessoa teve de entrar
em contato com a lingua, e ai, penso que estas oportunidades envolvem até questdes
financeiras mesmo: de repente uma pessoa nao tem condi¢cdes de fazer intercambio
ou sequer pagar um curso de idiomas, e ai € logico, tera defasagem em relacéo
aquela pessoa que pode ter essas oportunidades.

Em primeiro lugar, é importante sempre haver a reflexdo e a postura de que respeito
entre as pessoas é fundamental em qualquer lugar.

Mensagem 5 (F3dT8M5):CINTIA (24/05): Muito boa essa discussao, pessoal...um
tema muito pertinente e as reflexbes sdo bastante adequadas para a
situacdo.....concordo com vocés....antes de professores de lingua estrangeira, somos
educadores, e nao podemos fechar os olhos para situagdes como essa.....parabéns!

Tépico 9 (F3dT9): Tempo de aula — Alda (13/05) — 6 mensagens

Mensagem 1 (F3dT9M1): ALDA (13/05): Tenho sentido bastante dificuldade com a
administragdo do tempo de aula de LE para criangas.

O combinado com a dona da escola de onde faco minha regéncia é 1h de aula, mas
eu sinto que este tempo acaba sendo muito...

E dificil prender a atencdo das criancas tanto tempo assim, por mais variadas que
sejam as atividades gque eu tento propor...

Entdo o que acontece é que sempre consigo "preencher" mais ou menos de meia hora
a quarenta minutos, e depois eu os deixo livres para brincar um pouco - o que foi uma
sugestdo da dona da escolinha- ...

N&o sei se este € o caminho...O que vocés me dizem? Como posso resolver este
problema? Vocés que 1h é muito para aulas de LE para criancas?

Mensagem 2 (F3dT9M2): GLADIS (13/05): Sei bem o que vocé passa porque mesmo
os alunos do ensino fundamental ficam muito agitados depois da primeira parte da
aula e ficam perguntando a todo momento quanto tempo falta para terminar a aula.

Acho que a saida esta nos tipos de atividades...talvez fazer a crianga sentir que ela
nao esta "estudando" propriamente...quem sabe aplicar brincadeiras bem dinamicas
no final das aulas ajudem, assim elas ndo sentem muito que estdo numa aula de

inglés.




298

Na 52 série, no final de uma aula, quando j& estavam se cansando, fiz uma atividade
de bingo com eles...eu ia falando os numeros em inglés (que eles ja tinham aprendido)
para eles marcarem na cartela. Os alunos gostaram muito e o final da aula passou
super rapido. Quando terminou o bingo e eu disse que ja podiam arrumar o material,
alguns até falaram "mas ja?".

Mas é claro que depende da faixa etaria e do perfil dos alunos. Em uma sala mais
amadurecida talvez isto ndo funcione.

Mensagem 3 (F3dT9M3): CINTIA (13/05): Concordo com a Gladis quando diz que
pode ser interessante mudar o tipo de atividade e também a duragdo de cada uma
delas: talvez se vc planejar maior numero de atividades mais curtas e com algumas
atividades de "desenergizacdo" no meio...lembra que hoje na aula o Vitor (acho que foi
o Vitor...) falou que uma professora de alemé&o (com alunos universitarios!!!) incluia
atividades de respiracdo, movimento, no meio da aula dela??Acho que algo assim
poderia funcionar com criangas...uma atividade de
relaxamento....alongamento...movimento...para depois voltar para uma atividade que
exija maior concentracdo. O que vcs acham??

Mensagem 4 (F3dT9M4): JULIA (13/05): Eu também tenho bastante dificuldade em
coordenar o tempo da aula. A minha turma é exclusivamente formada por adultos e
mesmo assim eu ndo consigo ter uma idéia precisa do tempo preciso que eles levardo
para fazer cada atividade. Na minha primeira aula de regéncia eu preparei um
contetido pouco extenso e 0s alunos se empolgaram e levaram muito mais tempo que
eu esperava ha primeira parte da aula, o que complicou o desenvolvimento da
segunda parte da aula na qual eu preparei uma atividade interativa. O tempo ficou
curto, e eu tive que encerrar muito rapidamente uma atividade que poderia ser mais
produtiva. Na segunda aula, pautada no que aconteceu na primeira, eu reduzi o
conteldo a ser trabalhado e levei um "conteudo reserva" para caso eles terminassem
antes do previsto. Inesperadamente, foi isso que aconteceu! Se eu néo tivesse levado
um material extra ficaria sem saber o que fazer.

Mensagem 5 (F3dT9M5): BARBARA (22/05): Realmente, eu acho que o tempo de
aula é algo complicado. Mas, como a Julia disse, o importante € preparar algo extra.
Novamente, caimos na questdo do professor ter sempre algo a mais, e estar sempre
preparado.

Mensagem 6 (F3dT9M6): ALDA (22/05): Concordo com todos vocés. Temos que
tentar "inventar" varias atividades diversificadas. Mas no meu caso, por ser com
criancas, ainda continuo meio perdida... A aula sempre é mais ludica e mesmo assim
eles se cansam... Sera que mais jogos ou coisas do tipo resolveriam.

Tépico 10 (F3dT10): Jogos e Musicas —Gabriela (20/04) — 9 mensagens

Mensagem 1 (F3dT10M1): GABRIELA (20/04): ola...bom, esta semana fiquei horas
pensando e preparando uma atividade com musica para trabalhar com os alunos. para
mim, foi um pouco dificil pois como sdo adolescentes que nunca tiveram contato com
0 aleméo,eu selecionei algumas musicas de criangas, com um vocabulario basico e
montei a atividade. porém, quando terminamos os alunos se queixaram dizendo que
eles ja eram "maduros" para escutar estes tipos de musicas. eu disse que por ser um
idioma diferente, teriamos que comecar do basico para depois mudarmos de estégio.
0 que voceés fariam nesta situacao?abracos
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Mensagem 2 (F3dT10M2): CINTIA (20/04): Gabriela, muito boa sua participacdo nas
discussOes e os temas levantados....gostaria de responder o que penso, mas hao o
farei antes de os colegas se manifestarem um pouco...pessoal.....VAMOS LAl

Mensagem 3 (F3dT10M3): MARIA FRANCISCA (21/04-feriado!): Acho que isso vai
variar de acordo com a turma que trabalharmos. Como ja discutimos, a mesma
atividade que dé certo em uma, pode ndo funcionar em outra. Eu teria tomado a
mesma atitude da Gabriela... Explicar o pq de usar essas musicas e ndo outras mais
complicadas. Mas se os alunos quisessem mesmo um estilo diferente eu levaria e eles
poderiam ver o que de fato preferem: continuar com as musicas complexas ou
trabalhar mesmo com as infantis por serem mais simples.

Mensagem 4 (F3dT10M4): NEIDE (23/04): Também acredito que cada atividade &
relativa para cada tipo de turma, antes de aplicar a atividade seria interessante
conhecer o perfil do seu aluno, pois sé com essa "prediction" seria mais facil aplicar
uma atividade diferente, porgue cada turma tem uma caracteristica e é dificil agradar a
todos. Porém acho muito importante toda atividade extra pois assim os alunos fixam
melhor a matéria de uma forma ladica, porém aprendendo.

Mensagem 5 (F3dT10M5): PAULA (26/04): Eu acho que selecionaria algumas
musicas, de diferentes cantores, de "niveis diferentes" e levaria como sugestao.
Pediria, entdo, que os alunos escutassem e me falassem qual eles gostariam de
trabalhar em sala de aula. A melhor maneira para se trabalhar com mdusica, filmes,
etc., na minha opinido, depende principalmente dos alunos, especialmente quando
eles sdo adolescentes. Entdo, antes de levar alguma musica, acho que seria legal uma
conversa com eles para saber de gostos e opinides.

Mensagem 6 (F3dT10M6): GLADIS (27/04): Acho que vocé fez bem em explicar isso
para eles. Numa proxima aula, eu até levaria uma musica mais dificil e faria com que
eles vissem a importancia de comecar pelas mais "simples". As vezes ndo adianta s6
o professor dizer, os alunos precisam sentir o porqué da escolha do professor.

Mensagem 7 (F3dT10M7): BARBARA (28/04): Eu agiria da mesma forma. Por mais
gque séo alunos mais velhos, temos que iniciar com o basico. Eu acredito que vocé
agiu bem, e agora, talvez, seria interessante usar o vocabulario aprendido com essa
masicas, em outras situagoes.

Mensagem 8 (F3dT10M8): ALDA (12/05): Concordo plenamente com a Barbara e a
Gladis: vocé agiu bem mesmo, mas experimente levar uma musica mais dificil para
que eles possam sentir na pele. @Assim eles perceberdo que tém que comecar do
comeco!

Acho a musica um instrumento muito valido para deixar as aulas mais interessantes,
assim como os jogos também o séo.

Pelo menos as minhas criangcas se interessam bastante por isso e creio que 0s
maiores também devam se interessar.

Falando nisso preciso de ajuda: alguém tem alguma sugestdo de site onde
encontro letras e melodias de musicas infantis em inglés para trabalhar com as
criangas. Alguém tem alguma sugestéo?
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Mensagem 9 (F3dT10M9): CINTIA (13/05): hmmmmm....de imediato ndo conheco,
mas vou tentar achar algo....se alguém souber, vamos ajudar a Alda?
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FORUNS: GRUPO: NOTURNO (n)

F6rum 1 noturno (F1n):
Temas relevantes para discussao

Que temas vocé considera serem importantes para a reflexdo do professor de lingua
estrangeira durante a sua pratica de ensino? Abra um topico com uma palavra-chave
sobre o tema (assunto) e comente sua importancia no corpo do texto

Topico 1 (FInT1): Interesse dos alunos - Ana Maria (25/3) - 10 mensagens

Mensagem 1 (FInT1M1): ANA MARIA (25/03): Acho importante pensarmos em
formas de conseguir que os alunos ndo percam o interesse pelo curso, mas sem
"enrolar"! Para que as aulas ndo figuem tdo cansativas ... Quais sdo as melhores
formas?

Mensagem 2 (F1InT1M2): LEA (26/03): primeiro, temos de olhar pra nossa realidade:
caréncia de tempo para atividades lidicas que desenvolvam o aprendizado do aluno.
Desta forma, fica dificil sair um pouco da rotina. Para nds, acho qua uma opc¢ao boa é
a utilizacdo do laboratério de idiomas, no qual podemos contar nos dedos quantas
vezes fomos em quatro anos de curso. O problema é que quando o professor propde
algo novo logo a maioria dos alunos encaram como enrolagéo, talvez isto seja que os
professores se recusam a fazer estes tipos de atividades. Além disso, acredito que o
mais conta neste aspecto mesmo é gue temos uma carga horaria muito baixa para
lingua estrangeira e o professor tem que dar conta de toda graméatica de uma lingua
em quatro anos, além disso "habilitar um aluno" para ser professor de lingua,
desenvolvendo, em tese, todos os sentidos da lingua...atividades como filmes,
programas televisivos, musicas e textos extras (revistas, jornais, gibis...) s&o
interessantes para sair um pouco da rotina de aulas e matéria a ser dada. Ai tem-se
outro problema: como adquirir estes materiais, se a Instituicdo ndo paga nem um
salario digno para aqueles professores que ndo sdo de regime integral?

Mensagem 3 (F1nT1M3): CINTIA (26/03): Lea, voce disse que vcs na universidade a
realidade € uma caréncia de tempo para atividades ludicas que desenvolvam o
aprendizado e assim fica dificil sair da rotina. Mas se o ludico, vc tb afirma,
pode desenvolver o aprendizado, porque ele ndo pode ser também rotina?? Nao seria
uma questdo de posicionamento do professor? E vc se referiu apenas ao ensino/ a
aprendizagem de ididoma no contexto de vcs....e com despertar o interesse em outros
contextos?

Mensagem 4 (F1nT1M4): LEA (27/03): A carga informativa que o professor deve dar
conta ndo condiz com o tempo que se tem...portanto ndo € somente uma postura do
professor. Jogos ludicos demandam tempo e isso € o que falta na faculdade. Enquanto
gue em escolas de linguas, ndo se tem esta rigidez com tempo e as aulas seguem de
acordo com o desempenho do aluno, portanto € cabivel a inser¢cao destas atividades.

Mensagem 5 (F1nT1M5): THALES (27/04): Nao acho que o problema em se aplicar
uma atividade ludica esteja no tempo de aula disponivel, pois nem todas essas
atividades necessitam de um tempo grande. Acho que o mais complicado € a vontade
e 0 tempo extra-classe que o professor tem para pesquisar e desenvolver atividades
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gue sejam mais interessantes para os alunos. Sair da rotina € muito dificil para todos,
mas h& de se criar coragem para sair do padrédo e propor uma forma nova de ensinar.
Provavelmente muitos alunos mostrardo resisténcia, mas se isso for trabalhado, a aula
rendera muito mais. O que faz com que os alunos ndo se interessem pela aula é a
mesmice de uma aula em que s6 é usada a lousa, o caderno e o livro didatico. Os
alunos se interessam pela matéria quando ela é trabalhada de forma inovadora.
Admito que é dificil arrumar tempo para pesquisar e desenvolver aulas assim, mas é
um esforgo que vale a pena.

Mensagem 6 (F1nT1M6): ALINE : (03/06) Anitcha, apesar de todo meu
conservadorismo, estou comecando a ficar adepta dos jogos e dos trabalhos em
dupla, para aumentar o interesse da sala. Tenho percebido que os pequenos (da
gquinta a sétima série) funcionam melhor assim.

Mensagem 7 (F1nT1M7): ALINE (27/03): Ana, voce tem razdo em se preocupar com
isso, pois é duro dar aula para uma sala desatenta. Além do mais, qual é nossa
recompensa se 0 aluno nao aprende nada? Entretanto, fico pensando nessa
necessidade cada vez maior de o professor ter que ser educador e recreador... quer
dizer, alem de sabermos o conteudo a ser dado, prepararmos a aula, ainda temos que
pensar em uma forma nao rotineira, interessante (e que seja efetiva para o
aprendizado) de apresentar esse conteudo em sala. Sua pergunta € dura de
responder, mas suscita reflexoes.

Mensagem 8 (F1nT1M8): PATRICIA (26/04): Ana, certamente esta € uma questdo
delicada. Acredito ser importante o professor procurar utilizar diferentes recursos para
ndo ficar apenas no método tradicional de lecionar... se selecionar com sabedoria
outras ferramentas de ensino (videos, filmes, etc) sua aula ndo sera enrolacao!

Mensagem 9 (F1InT1M9): CINTIA (04/06): Pessoal, muitas observacdes se passaram
depois da abertura deste topico de discussdo..muitas experiencias na
regencia.....muitas discussées em nossas aulas tedricas.....como voces responderiam
hoje ao tépico da Ana Maria??A Aline ja se colocou....e 0s outros? Pensam como
ela??Mudaram a forma de pensar ou a reafirmaram??

Mensagem 10 (F1nT1M10): ELISA (28/06): Acho que uma aula com jogos, grupos e
coisas diferentes funciona bem para os mais agitados e desatentos. A aula expositiva
funciona melhor num amibiente mais maduro, em que os alunos tenham um pouco
mais de conhecimento e interesse sobre 0 tema e estejam dispostos a discutir de
forma produtiva para o grupo - ja vi muitas aulas expositivas que nunca foram
monaotonas, também! SO0 que elas dependem do dobro de comprometimento do
aluno...

Tépico 2 (FInT2): False Friends - Marcel (25/3) - 8 mensagens

Mensagem 1 (F1nT2M1): MARCEL (25/03) Galera, alguém tem alguma sugestéo de
como trabalhar aquelas palavrinhas que enganam todo mundo -os falsos
cognatos!!!Abraco

Mensagem 2 (F1InT2M2): BETH (25/03): Acho que dar véarios exemplos usando as
palavras é a melhor maneira.

Mensagem 3 (F1nT2M3): CINTIA (26/03) eu tenho uma ideia.....mas vou "ouvir"
primeiro as de vcs....
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Mensagem 4 (F1nT2M4): ALINE (27/03): Bolota, lembro-me que os falso cognatos
que aprendi foi porque a professora repetiu muito e frizou com bastante enfase o fato
de NAO SER o que parecia. Inclusive, ao comentar um falso cognato, acho
imprescindivel que seja dito ao aluno nao apenas a sua traducao como tambem o
correspondente da palavra que ele pensou que era, isso pra mim € fundamental.

Exemplo: to pretend. O aluno pensa que é pretender. Alem de explicar que é fingir, ja
avisar que pretender € to intend. E construir frases, tipo de completar escolhendo entre
o correto e false friend, acho que ajuda.

Mensagem 5 (F1nT2M5): ANA MARIA (12/05) Concordo com a Aline, achop que
essa é a melhor forma de se trabalhar esse tipo de palavras

Mensagem 6 (F1nT2M6): LUCIANA (20/05):Concordo em partes com a Aline: é
interessante e importante mostrar ao aluno que esté errado e logo apontar o correto,
mas sera que dessa maneira, ele visualizando as duas palavras ao mesmo tempo, nao
da mais margem ainda para a confusédo? False friends acredito que é igual expressdes
idioméaticas: ndo tem uma regrinha, vc tem que conhecer e pronto. Acho que tanto um
quanto outro tem que ser apresentados aos poucos, com exercicios de fixacao
(quaisquer que sejam).

Mensagem 7 (FInT2M7): ALINE (3/06) Verdade Lu, as duas palavras juntas acabam
confundindo mesmo... lembrei daquela histéria do "like" e do "as", se nao tivessem
sido discutidas juntas, nao teriamos feito tanta confusao.

Dessa vez estd perdoada por ter discordado de mim, mas que iSsO nao se repita no
futuro.

Mensagem 8 (F1nT2M8): ELISA (8/06)ndo sei, conhecer um pouco da
etimologia/histéria das palavras talvez ajude a dar uma logica pro aluno sobre porqué
a expressao néo significa o que parece. Em alemao, isso é quase sempre possivel, &
uma lingua que mostra seus "fésseis", mas em inglés demanda certa pesquisa.

Tépico 3 (F1nT3): Importancia da utilizacdo de meios digitais na educacgéo -
Cintia (20/5) — 6 mensagens

Mensagem 1 (FInT3M1): CINTIA (20/05): Pessoal, gostaria que voces lessem o
artigo que envio em anexo ou entrassem no link da folha online
http://www1.folha.uol.com.br/folha/educacao/ult305u458094.shtml.

Eu j& havia mencionado este fato em aula, mas ndo havia ainda indicado o artigo no
ambiente , por isso ai vai.

Ele aponta mais uma vez para a grande importancia do nosso trabalho no ambiente
virtual: alem de ficarmos mais préoximos, podermos discutir, trocar experiencias com
colegas, esclarecer duvidas , etc, este € um recurso e uma modalidade de ensino que
cada vez mais estid se sedimentando em nosso pais € ho mundo....e voces devem
estar preparados para isso....

Abracos

Mensagem 2 (FInT3M2): LUCIANA (20/05): Sei da importancia desse trabalho num

7

ambiente virtual, especialmente porque € o que os alunos querem hoje, ne, ficar
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grudados no computador. Ndo entendo muito bem a funcionalidade (uma vez que é
um recurso que esta ainda sendo implementado e eu por exemplo estou usando pela
primeira vez nessa disciplina. Facilitar as discussdes? Todo mundo poder
acompanhar, opinar, reler o que o outro disse na hora em que quiser e que estiver
mais disponivel? Acho valido, mas penso que nao pode ficar por ai. A tecnologia tem
gque andar a nosso favor, valorizo e muito isso... temos que pensar como! E também
sempre penso nas excecdes: e quem nado tem computador em casa, quem ndo tem
acesso facil a internet, como faz? Acho que essa imposi¢éo de aulas a distancia tem
que vir acompanhadas de meios para que 0s alunos possam acompanha-las.

Mensagem 3 (F1nT3M3): ALINE (03/06) Claro que a tecnologia estd ai para nos
servir, para facilitar nosso dia-a-dia, nosso trabalho. Entretanto, ndo se pode aproveitar
0 ensejo tecnoldgico para ampliar cada vez mais a educacgédo a distancia. O contato, o
estudo presencial é fundamental. E no ambiente da sala de aula, da escola, que as
pessoas tém oportunidade de confrontarem suas ideias com as dos outros, de tirar
davidas, debater. Enfim, o contato humano € insubstituivel, ou pelo menos, as formas
de substituicdo ndo sao tao eficazes.

A forma como temos trabalhado nessa disciplina com o ambiente virtual, para mim, é
extremamente legal, pois trata-se de uma complementacdo do que ja temos em sala
de aula. Diversas discussfes que sdo levadas aqui, talvez, por falta de tempo, néo
seriam possiveis na sala de aula.

Mensagem 4 (F1nT3M4): CINTIA (03/06) ola Aline....acho que estamos sincronas,
nao??

Acho esse tema extremamente interessante... sou uma grande fa das novas
tecnologias para fins educativos, por isso ndo sei se concordo com vc.....acredito que
a educacdo a distancia torna acessivel a educagdo aqueles que, presencialmente ,
estariam impossibilitados a ela, seja por questdes econbmicas, de tempo, de
disponibilidade de escolas em suas cidades....penso nas cidades longe de grandes
centros....penso naqueles que nao tém a chance, como nés temos, de frequentar uma
boa universidade....claro que o ensino presencial, em uma boa universidade, é uma
forma bastante rica e que ndo deve ( e ndo vai) nunca ser substituida....mas sera que
€ a unica?? N&o seria interessante sim ampliar as oportunidades para aqueles que
ndo tem acesso a bons cursos, como nés temos?

Além disso a educacdo a distancia ja estd ocorrendo também nas formas
presenciais....

Vejam um video sobre uma entrevista como Pierre Levy, autor do livro Cibercultura |,
muito interessante para lermos, inclusive!

http://www.youtube.com/watch?v=08rVXi55yjE&eurl=http%3A%2F%2Fvamosblogarbr
%2Eblogspot%2Ecom%2F

Mensagem 5 (F1nT3M5): LUCIANA (05/06): Acho que é exatamente esse 0 ponto de
discussédo da educacao a distancia: até que ponto ela é de qualidade???

Tenho uma prima que faz faculdade de pedagogia a distancia. Ela tem que ir pra aula
uma vez por més e o resto tem que fazer leituras e trabalhos. O problema é que ela
guase nao tem tempo, entdo outras pessoas acabam fazendo os trabalhos pra ela. E
ela vai ter o diploma e ensinar nossas criangas, sem ninguém dar conta disso.
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Por isso acho que essa questdo de ensino a distancia é bem complicada. concordando
com a Aline e complementando meu posicionamento, acho que as aulas muitas vezes
ndo sdo nem muito produtivas, muitas vezes vc aprende mais lendo um livro sozinho
do que assistindo a certas aulas. entretanto, considero a discussdo, a troca de
opinides, valiosissima! como fazemos, por exemplo, nessa aula: em sala temos todo o
contetdo mais tedrico e discutimos o lado mais pratico aqui. Tem que caminhar juntas
as duas coisas...

Mensagem 6 (F1nT3M6): CINTIA (05/06): Acho que voce tem razéo Lu, quando diz
gue existem alguns modelos de curso a distancia por ai, que ndo formam bons
profissionais ...mas (l&a vem o advogado do diabo...@)), creio que isso TAMBEM
acontece no presencial. Acho que a questdo estd sempre em quem (quem aluno, e
quem instituicho) e em como (modelo de curso), tanto para o presencial como
também para aqueles a distancia. O quem aluno, diz respeito aquele aluno, que
independente da instituicdo onde serd formado, serd bom...ou ndo serd...(sabemos
bem que mesmo dentro da Unesp, uma boa instituicho, muitos alunos saem
completamente despreparados...enquanto outros néo...). Enquanto o Quem instituicdo
diz respeito a avaliacao e elaboracao criteriosa da instituicdo de um plano pedagogico
coerente, adequado, de qualidade...tanto em cursos a distancia quanto
presenciais.(sabemos de instituicdes que também presencialmente nao trabalham de
forma adequada e ndo dao uma boa formacéo....)

Existem modelos de cursos a distancia que podem sim promover muita interacao,
discussédo, contato intensivo com professores, tutores, colegas.....vrtualmente, mas
promovem,; cito por exemplo cursos da UAB (Universidae Aberta Brasileira). Tenho
acompanhado alguns trabalhos de cursos da UAB e posso garantir para voces que o
trabalho do professor e dos tutores é imeeeenso, devido a intensidade de discussbes
e interagdes....mas realmente isso ndo ocorre em alguns outros modelos de ensino a
distancia....o que acham????

Topico 4 (F1nT4): Decorar ou ndo? - Aline (25/03) -23 MENSAGENS

Mensagem 1 (F1nT4M1): ALINE (25/03): O professor deve ou nao incentivar o aluno
de LE a decorar palavras para adquirir vocabulario?

Atualmente utilizam-se muito os trabalhos com textos de modo instrumental,
entretanto, esse metodo é eficiente para a memorizacao de vocabulario?

Mensagem 2 (F1InT4M2): MAIRA (25/03): Funciona para o aluno fazer uma prova,
mas ndo acho que seja muito eficiente a longo prazo...

Mensagem 3 (F1nT4M3): RENATO (25/03): Eu acredito que estimular o pensamento
pode funcionar, de maneira excessiva mesmo. Por exemplo, sempre deixar um
periodo da aula para os alunos entrarem em contato com a lingua, seja através de
masicas, poemas, ou textos interessantes. Claro que de acordo com o nivel de
conhecimento da sala. Mas é o velho ditado: agua mole em pedra dura, tanto bate até
gue fura! A insisténcia colocada de uma maneira interessante para o aluno, acredito
que funcione.

Mensagem 4 (F1nT4M4): ALINE (27/03): Entrar em contato com a lingua...
interessante...
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Mensagem 5 (F1nT4M5): LEA (26/03): infelizmente sé ha duas maneiras de se

alternativas para esta decoreba. H4 o método tradicional, utilizando textos e
resolvendo exercicios e h4 o método alternativo, que podem ser os jogos ludicos que
envolvam o vocabulario...o problema é que ndo temos tempo na universidade para
métodos alternativos, desta forma, o aluno deve se virar na decoreba msm!!!

Mensagem 6 (FInT4M6): CINTIA (26/03): creio que existam sim muitas alternativas a
decoreba pela decoreba....seré que simples decoreba, descontextualizada, é efetiva??
tenho minhas duvidas...vcs teriam sugestfes de algumas formas para dar?

Mensagem 7 (F1nT4M7): MAIRA (26/03): Eu concordo com a Lea que s6 ha duas
maneiras de se ampliar vocabulérios: ou vivenciando a lingua ou decorando. Mas
realmente eu ndo acredito neste método da decoreba, porque nem tudo se fixa na
nossa cabeca. Acho que uma boa alternativa é trazer o idioma pra mais perto do
aluno, buscando proporcinar alguma vivéncia pra ele. Um artificio interessante é
ministrar as aulas no idioma, sem falar portugués. Isso ajuda muito, pelo menos pra
mim ajuda, pois vocé ouve a mesma palavra varias vezes, e vai compreendendo seu
significado pelo contexto.

Mensagem 8 (F1nT4M8): ALINE (27/03) Bom, mas eu queria mesmo discutir essa
questao do instrumentalismo... Tenho visto livros didaticos extremamente poluidos,
cujos textos sao rechados de figuras, quadrinhos, essas coisas. Aquela pagina que o
aluno olha e pensa: "meu deus, vou ter que ler tudo isso? mas eu nao sei nada...".
Acho esse tipo de material um tanto desesperador. E a forma como é trabalhado
tambem: o aluno, em geral, € estimulado a reconhecer os cognatos e intuir o assunto
por eles ou pelas figuras. Concordo em que o método é eficiente para o aluno ler
textos (superficialmente) através de inferéncias. Mas isso ajuda a construir um
vocabulério efetivo, com o qual ele possa produzir textos e se comunicar
tranquilamente?

Nas aulas de literatura (Ingles) lemos romances, contos, pecas teatrais. Somos
aconselhados pelos professores a nao traduzir, a inferir o significado das palavras pelo
contexto. Funciona. Grosso modo, entendemos o que lemos. As minucias é que nos
escapam. O problema é que todas aquelas palavras que inferimos nao nos fica
gravada, juntamente com seu significado. Raras vezes passam a integrar nosso
vocabulario.

No caso da leitura de longos textos, realmente essa é a melhor forma. Quanto
demorariamos para ler um livro parando para o olhar o dicionario a cada paragrafo?

Mas e na sala de aula? Deve ser assim? Nao é o momento de o professor trabalhar
um determinado conjunto vocabular, especifico, tematico, para que o aluno tenha a
oportunidade de memoriza-lo?

Espero comentarios!

Mensagem 9 (F1nT4M1): CINTIA (28/03) ola Aline. Muito boa sua
colocacdo....!l.estou muito tentada a responder o0 que penso, mas gostaria
primeiro de ver o que os colegas tem a falar sobre o assunto....pessoal, vamos la?
O que voces acham?

Mensagem 10 (F1nT4M10): LUCIANA (28/03) Sou mais uma que pensa q decoreba
€ complicado... mas nem sempre ineficiente.
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Como ja disse no outro tépico, gostei da sua sugestdo, Aline, de levar pra sala a cada
aula blocos tematicos: comida, vestimenta, bebida, partes do corpo, enfim... mas
depois, tem que trabalhar essas palavras que foram ensinadas, ne. O treino, sem
davida, é uma alternativa - fazer os alunos empregarem o vocabulario que
aprenderam, seja através de leitura de textos, composicao de frases... pg assim eles
estardo tbm aprendendo a gramatica involuntariamente...

Qto a leitura de textos que a Aline comentou, sem duvida é imprescindivel, pq afinal &
isso que vai ser cobrado dos alunos no vestibular. Ensina-los, sim, instrumentalmente,
voltados pra leitura, pg numa situacdo como essa, por exemplo, é quase IMPOSSIVEL
conhecer TODAS as palavras. Entdo, tem que aprender a ler o contexto mesmo, a
entender a ideia...

Mensagem 11 (FInT4M11): CINTIA (28/03) Sobre a ideia de vocabulario temético,
deém uma olhada, quem ainda néo viu, no site languageguide....importante ter tb
0 audio no PC...Abcs

Mensagem 12 (F1nT4M12): MAIRA (01/04) Concordo totalmente com a Lu. A idéia é
ler o texto e entender o que ele passa, para ter condicdes de interpreta-lo num
exercicio como os que sao exigidos no vestibular. A prética de exercicios assim, pode
auxiliar no vocabulario...

Mensagem 13 (F1nT4M13): DOUGLAS (30/03) DECORAR? CLARO QUE SIM!

Quando o aluno iniciante em uma lingua estrangeira esta nas suas primeiras aulas, ele
vai dar de cara com um problema: vai querer falar "Eu comprei uma linda camiseta
amarela" e, ainda que saiba como se concorda o verbo com o sujeito e a ordem dos
adjetivos, ndo sabe como que é COMPRAR, como se fala CAMISETA (que esta no
corpo dele) e como falar AMARELA. E a torto e direito ele vai ter duvidas de
vocabulério de coisas que ele tem na casa dele, coisas que ele vé todo o dia, coisas
gue ele usa. Esse aluno precisaria, antes de tudo (s6 ndo antes de uma aula de
fonética rsrs), possuir um VOCABULARIO BASICO. E ai nossa amiga Aline acerta EM
CHEIO ao sugerir um vocabulario tematico. As coisas sdo por ai mesmo. O aluno tem
gue saber, no minimo, 0 que esta comumente ao redor dele, o que tem na casa dele,
além dos principais ANIMAIS, LUGARES E CONSTRUCOES, NUMEROS,
PROFISSOES, PAISES, CORES, ESTACOES DO ANO, MESES DO ANO, DIAS,
MATERIAS (ESCOLA), ESPORTES, VERBOS, etc. E tudo isso com a maxima
perfeicdo possivel, revisando sempre que puder. Até mesmo o fato de vc ler diversos
tipos de textos e ver uma palavra que vc ja conhecia, € um tipo de revisao.

Agora, por que o vocabulario tematico? Simples: quando vocé vé uma palavra em um
lugar, outra em outro, outra uma musica, ou ainda uma palavra especifica da LE que o
seu professor mostrou pra vc, escreveu na lousa, mas vc NUNCA mais viu na frente e
até jA se esqueceu, a aquisicdo ocorre de forma desorganizada e caoltica - vc
aprendeu, aprendeu, aprendeu e ao mesmo tempo ndo aprendeu NADA, ndo tem
nada de concreto. O portugués ndés aprendemos dessa forma, mas com a lingua
materna a revisdo ocorre todo o dia. J& como vocabuléario teméatico, o estudo da LE se
torna organizado, uno, concreto; quando vc revisa uma COR, vc revisa TODAS; vc faz
uma coisa de cada vez; as palavras sado fixadas no cérebro dentro de um mesmo
campo semantico. E por ai vai. Simples assim.

Mensagem 14 (F1nT4M14): CINTIA (31/03) Legal, Douglas....apenas o "simples
assim" no final que nédo concordo....&
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Acho que € uma pergunta bem relevante e complexa...passa inclusive pela psicologia
da aprendidagem....como se aprende? quando? porque?

Quando se fala em "decorar”, me vem a mente aquela decoreba dos nomes cientificos
que estudamos em biologia, das formulas de fisica e quimica....acho que todos nds
decorarmos tudo isso para o vestibular, ndo? Quem se lembra disso até hoje? Se se
lembram, porque se lembram? Se ndo se lembram, porque nao? Talvez estas
questdes nos deém pistas para pemsar na forma....como levar o alunos a
aprendizagem de um vocabuldrio? De forma tematica é ja um critério....0 que
mais?abcs

Mensagem 15 (F1nT4M15): DOUGLAS (31/03) Gostaria de deixar bem claro que eu
sou totalmente contra a "decoreba" pela "decoreba". Vocé gasta um tempo imenso e a
estéria € a mesma: vc aprende, aprende e ao mesmo tempo ndo aprende nada.

Ndo sdo todas as coisas que devem ser decoradas. Mas eu me refiro a um
vocabulario MINIMO e BASICO, gue, revisando sempre, vC nunca esquece; um
vocabulario que sempre vai estar com vc. E como um policial que tem suas armas,
colete e equipamentos, mas quando se encontra "de cara limpa", tem q conhecer o
basico de defesa pessoal e dominar algum tipo de arte marcial E aquilo que ninguém
te arranca - aquilo que é realmente seu.

Mensagem 16 (F1nT4M16): SAULO (01/04): Acredito que decorar faz parte do
processo de ensino-aprendizagem. Porém, o professor deve estar atento aos
contetdos que podem ser decorados e aqueles que podem ser aprendidos por meio
da reflexd@o sistematica. No caso especifico da aquisicao de vocabulario de uma lingua
estrangeira, ha algumas palavras que podem ser incorporadas apenas pelo contato de
uma leitura, de uma visualizacdo, ou de uma apresentacao qualquer; jA para outras
isso nao se aplica, uma vez que, conforme o repertério de palavras vai sendo
expandido, ha um momento em que € preciso contar com a ajuda da memorizacgéo.
Penso também que essa diferenciacao ocorre pelo nivel de dificuldade que uma
palavra pode apresentar para o aluno. Condenavel ou nao, nao podemos esquecer
que pode funcionar

Mensagem 17 (F1InT4M17): MAIRA (01/04) Gente, quando eu estava no colégio,
minha professora de inglés pedia pra gente traduzir um livro por bimestre. Eram livros
bem pequenininhos com um tema Unico, entdo fixAvamos o vocabulario referente
aquele tema. E posso dizer que isso funcionava bem. Conforme fomo ficando mais
velhos, a gente ndo precisava mais traduzir, mas tinhamos de ler o livro, para fazer
uma prova sobre ele. Ai passamos a ler livros maiores, lembro-me até que lemos uma
adaptacdo do Dréacula. Deu muito certo, pelo menos com a minha turma. O fato de
estarmos traduzinado, e precisarmos olhar no diciondrio varias vezes, nos ajudava a
fixar a palavra. Mas percebam que este € um trabalho a longo prazo, ne? Néo adianta
querer trabalhar com isso um ano para o aluno prestar vestibular...

Mensagem 18 (F1nT4M18): CINTIA (02/04) Pessoalmente, e a partir de algumas
leituras, acredito que um vocabulario s6 podera ser internalizado (prefiro esta palavra
a "decorado"...ndo sei....ndo gosto muito da palavra decorar....) depois de visto e
usado em diferentes situacdes: em um jogo, um texto, um didlogo, usado por um
colega, pelo professor....em algum momento ocorrera um clic, e aquela palavra se
ingrard as j& conhecidas. Por isso a necessidade de diversificacdo de
atividades.....Concordo que o professor deve oferecer o repertério para que este
processo de internalizagdo aconteca...mas como ? esta € a grande chave.....e a minha
resposta pessoal: por meio de interagdo, associagbes, do usoe atividades
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diversificadas (que até podem incluir uma lista de palavras, mas desde que isso ndo
venha sozinho).

Mensagem 19 (F1nT4M19): LEA (05/04) a internalizagdo do vocabulario ajuda
bastante para a assimilacdo desta com o contexto. Gostei deste termo!!!

Mensagem 20 (F1nT4M20): THALES (27/04) Também ndo gosto nada do termo
decorar, e acho que isso ndo funciona. Se um aluno aprender o vocabulério dentro de
um contexto e depois for levado a empregar as palavras que aprendeu, elas ficardo
gravadas com mais facilidade e o uso continuo do vocabulario em diversas situacdes
fard com que o aluno ndo as esqueca

Mensagem 21 (F1nT4M21): ALINE (03/06) Gostaria de recuperar um aspecto que
essa discussdo em torno do decorar suscitou. Varias pessoas falaram sobre o
vestibular.

Isso é outra questdo, na minha opindo, extremamente preocupante. Ha pelo menos
uma década estamos sendo educados para o vestibular e nao para a vida.

Mensagem 22  (F1nT4M22):  CINTIA (04/06) Concordo  plenamente,
Aline.....infelizmente essa é mesmo a realidade da maioria das escolas....s6 se fala em
vestibular......a formacéo do aluno muitas vezes fica relegada ao segundo plano....... &

Mensagem 23 (F1nT4M23): LUCIANA (05/06) Com certeza, especialmente no
colegial... quer dizer, no ensino meédio. Todas as aulas, a todo o0 momento os
professores sé falam de vestibular.

Eu cheguei a discutir com a professora essa questdo: trazer ou ndo o vestibular pra
sala de aula??? Ela, como coordenadora também da escola, disse que os alunos
pedem isso, especialmente agora com tantas mudancas... Se o professor ndo trata
disso dentro da sala, ele parecera um alienado, despreocupado com esse momento da
vida dos alunos.

Mas acho interessante também trazer essa discussdo pra comentar a pergunta do
tépico. Mais uma vez, friso que temos que fazer o aluno a pensar na lingua, pg num
exame vestiibular, ele tera que interpretar texto, mesmo ndo sabendo o que alguma
palavra signifique. e ndo tra nenhum tipo de ajuda... e talvez aquela palavra ndo seja
essencial pra ele compreender a ideia inteira do texto.

Como discutimos em sala de aula tbm, na hora de uma conversacéo, o aluno precisa
saber "dizer com outras palavras" aquilo que ele tenta e ndo sabe exatamente
AQUELA palavra...

| Tépico 5 (FInT5): Exercicios de compreensdo - Maira (25/03) - 17 MENSAGENS |

Mensagem 1 (FInT5M1): MAIRA (25/03): Acho importante discutirmos sobre o0 uso
de exercicios de comprrensdo auditiva (os chamados "listening" e "Horverstehen").
Especialmente em lingua estrangeira, acho que esse tipo de atividade é muito
importante. Podemos propor diferentes tipos de exercicios. O que vocés sugerem?
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Mensagem 2 (F1nT5M2): ALINE (25/03) Eu acho que vocé tem razdo, como sempre!

Mensagem 3 (FInT5M3): SARA (25/03) Eu sugiro musica!

Mensagem 4 (F1nT5M4): LUCIANA (25/03) Com filmes também!!! Fazé-los assistir
filmes, com legendas inicialmente. Acredito que trabalha o listening e também ajuda a
pensar na lingua, o que € mto dificil...

Mensagem 5 (F1nT5M5);: RENATO (25/03) Uma coisa pra mim é fato, aquela velha
fita "listen and repeat" deve ir pro lixo! Mais interessante é trazar filmes, musicas,
comerciais de tv, videos interessantes... o que hoje com os AlLLtubes da vida,
convenhamos que fica facil!

Mensagem 6 (F1nT5M6): ALINE (01/04) Bom, quanto a esse assunto, eu nao sou
apropriada para falar, pois meu listening € péssimo... mas uma coisa que € legal:
assistir filmes com a legenda no outro idioma (em ingles ou alemao) e também devo
discordar um pouco do Renato, pois acho que aqueles exercicios em CD, que voce
ouve, repete, responde questoes do livro de atividades somente se ouvir, sao bem
legais. Alias, se eu tivesse feito mais deles, nao teria um listening tao sofrivel como
tenho...

Minha antiga professora de ingles costumava dar musicas faltando pedacos pra gente
completar. E meio desesperador, mas quase todo mundo da minha classe (tirando eu)
conseguia...

Mensagem 7 (F1nT5M7): CINTIA (26/03) pessoal, ndo sei se eu entendi bem, mas
pelo que entendi Maira quer discutir formas concretas de se trabalhar um
Listening....uma musica € um listening, um dialogo, uma entrevista, mas a questao é
COMO trabalha-los, nao foi isso, Maira?

Mensagem 8 (FInT5M8): MAIRA (26/03) Isso, gente! Eu queria propor diferentes
tipos de exercicios. Por exemplo, em uma das nossas aulas de alemao, a professora
colocou uma musica pra tocar e nos deu as frases que compunham a letra,
recortadas. Conforme iamos escutando a musica, tinhamos que montar a letra,
colocando as frases em ordem. Ela fez tipo uma gincana, e dividiu a sala em dois
grupos. Quem conseguia montar a letra corretamente, em menos tempo, ganhava!

Mensagem 9 (F1nT5M9): LEA (31/03) acredito que todos os métodos sao validos,
mas prefiro aqueles que acompanham o livro didatico, pois eles sdo focados para
quem quer aprender a lingua, falam mais claramente e, as vezes, pausadamente
também, estdo inseridos dentro da temética da licAo e portanto reforca bem o
vocabulério aprendido naguele momento. Mas para variar, pode-se usar uns materiais
lidicos, como musicas etc. Acredito que estas podem desestimular os alunos, pois,
além de se falar muito rapido, acabam utilizando girias que dificultam o entendimento
dos alunos.

Mensagem 10 (F1nT5M10): BETH (01/04) Ainda acho que o melhor exercicio é
o treino da fala e da escrita. Treinar a oralidade por meio de didlogos, perguntas e
respostas em sala de aula e treinar o escrito em redac¢des ou pequenos textos.

Mensagem 11 (FInT5M11): KATRIN (29/04) Concordo com vc Beth! Acho que ainda
€ a melhor forma de aprender! Porém, ndo devemos nos abster de outras modalidades
didéticas a fim de dinamizar a aula.Bjs!
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Mensagem 12 (F1nT5M12): LUCIANA (20/05) muito legal essa pratica de ouvir uma
masica e ir completando as lacunas, mas eu pessoalmente tenho um trauma: fiz muito
desse exercicio e sempre a palavra que estava faltando era a que eu néo
entendia.Como disse, acho g filmes é bem legal. Inicialmente, passar filmes com a
legenda na lingua original, depois aos poucos ir tirando a legenda. Acredito que é uma
pratica que desenvolve muitas habilidades: o listening, a compreensao, o fato de vc ter
gue pensar na lingua, entender o contexto, mesmo desconhecendo algumas palavras
da frase, enfim...

E claaaaaaaro... pegar filmes faceis, especialmente no inicio. Desenhos séo 6timas
opgoes.... hihihihihihi

Mensagem 13 (F1nT5M13): LEA (20/05) também acho filmes muito bons para
desenvolver as habilidade de ouvir, 0 problema no caso do alemdo, é achar filmes de
facil compreenséo, pois eles falam rapido demais...

Mensagem 14 (F1nT5M14): ALINE (03/06) E falando em usar as legendas, vamos
lembrar da exposicdo que o Renato, a Katrin e a Lea fizeram sobre a legenda oculta. E
um sistema que, segundo eles apresentaram, ja foi testado com sucesso.

Mensagem 15 (F1nT5M15): THALES (27/04) Tudo isso € muito interessante para se
trabalhar o "listening”. Acho que o uso de varios tipos de exercicios € que é o
fundamental para atrair a ateng&o do aluno.

Mensagem 16 (F1nT5M16): MAIRA (09/05) Eu concordo com vocé, Thales. Acho que
atrair a atencdo do aluno € um ponto chave e diversificar as formas de exercicios &
muito interessante. Porém, como as meninas falaram ali em cima, trabalhar com a
protica da oralidade e compreensdo nas aula, através de didlogos perguntas e
respostas é fundamental.

Mensagem 17 (F1nT5M17): CINTIA (04/06) Pessoal, depois da apresentagdo do
Douglas de ontem, como voces reponderiam a questao da Maira???

| TOPICO 6 (F1nT6): Violéncia em sala de aula - Renato (25/03) - 10 MENSAGENS |

Mensagem 1 (F1InT6M1): RENATO (25/03) Pessoal, todo dia a gente tem acesso a
noticias tristes e reais shre casos de alunos e professores agredidos, até
assassinados, dentro de sala de aula. Como manter uma motivacao forte dentro desse
contexto, e como agir caso vocé se encontre em uma dessas situagdes!?

Mensagem 2 (FInT6M2): MAIRA (25/03) Eu acho que vocé tem toda razdo! Como
sempre!!!! Hihihihih

Mensagem 3 (FInT6M3): LEA (25/03) olha nunca pensei sobre isso, ndo sei mesmo
como lidar, afinal alunos que fazem isso tem problemas psicolégicos, que, no caso,
ndo dizem respeito ao professor...0 que acontece € uma sobrecarga do professor, que,
atualmente, além de ensinar deve educar e “por limites nos alunos..enquanto que isso
diz respeito aos pais. Portanto, hunca pensei no assunto, pois se aluno tem uma
problema desvinculado ao ensino, ndo cabe a nds nos preocupar. Logicamente, sdo
nossas vidas que estdo em risco, mas...

Mensagem 4 (F1nT6M4): CINTIA (26/03) Acho que isso pode vir a fazer parte de
nossa realidade sim...ndo no sentido morbido de ja se pensar em 0Obito, mas no da
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violencia verbal, da violencia nas atitudes de alunos e até dos proprios professores.
Como contribuir para evitar, amenizr, minimizar isso? Como o professor de LE pode
contribuir socialmente neste sentido?

Mensagem 5 (F1nT6M5): LEA (30/03) neste aspecto a melhor saida é sempre a
conversa...ai ha uma disvinculacao de professor de lingua estrangeira ou de materna.
Nestes momentos, somo professores, somente. Acredito que a pedagogia mais valida
€ aquela que buscar entender primeiramente o aluno, para depois mostrar-lhe algo, o
caminho para a solucdo do problema, ou ao menos fazendo-os pensar sobre certas
atitudes "erradas". Neste aspecto, o professor deve mostrar a realidade como ela é e
nado apenas punir ou reprimir os alunos. Acredito, inclusive, que muitos destes
comportamentos fora do padrdo, € uma tantativa de fuga desta sistema educacional
gue ndo d& espaco aos alunos, que de certa forma, 0s pune ou reprime, sem ao
menos saber 0 que da fato aconteceu. Vale lembrar também que as crian¢as séo auto-
educadas, basta haver quem lhe mostre o caminho, pois de nada adianta uma
punicdo, mas sim adianta mostrar o porque daquilo estar errado e fazer com a prépria
crianca busque seu entendimento e suas concluses, como diz o velho ditado: "ndo
adianta buscar o peixe e sim ensinar a pescar.". Ai esta o papel do professor e dos
PAIS, inclusive. A escola de hoje em dia pune demais e educa de menos, por iSso
estes comportamentos anormais, ai junta-se isso ao fato de alguns pais serem
relapsos....

Mensagem 6 (FLnT6M6): SAULO (15/04) Acredito que a violéncia ndo interfere na
motivacdo nas aulas. Os alunos se sentem motivados por terem aulas
interessantes, com desafios, em que sdo estimulados a pensar e a agir. A violéncia
existe nas escolas, isso € um fato. Porém, ela s6 € amenizada quando toda a
comunidade escolar se conscientiza do problema e coloca em pratica planos de acéo,
tais como, palestras, reunibes com as familias, projetos de inclusdo, oficinas de
atividades extracurriculares, etc.

Mensagem 7 (F1nT6M7): PATRICIA (15/04) Eu concordo com vc! Se o professor
souber conduzir a aula com competénica, tudo fluira bem!

Mensagem 8 (F1nT6M8): THALES (27/04) Acho que todos j& sofreram ou
presenciaram casos de violéncia verbal contra o professor, ou até mesmo comentéarios
feitos em tom de brincadeira pelos alunos e que atingem o professor. Nesses casos, a
disciplina é o melhor remédio. Discordo quando disseram que se pune demais no
Brasil, nos casos que conheco, acontece o contrario, 0os pais nao admitem o erro dos
filhos, os diretores tentam botar panos quentes no assunto e o atingido (professor)
acaba sem nenhum amparo. E inadmissivel qualquer tipo de agresso ao professor ou
mesmo entre 0s alunos, e isso deve ser reprimido com seriedade. Mas em se tratando
de casos extremos em que haja violéncia fisica, o professor deve fugir da situagcéo e
procurar ajuda, inclusive policial, e exigir que atitudes sejam tomadas. A impunidade
alimenta a violéncia, que € um problema que também deve ser tratado com educacao,
mas sempre deve ser garantida a integridade do professor.

Mensagem 9 (FInT6M9): ALINE (3/06) Em relagéo ao que a Cintia falou, realmente,
h& varios tipos de violéncia, inclusive a verbal. E isso ndo € uma exclusividade das
escolas publicas. Na rede particular os alunos também respondem com grosseria,
desafiam o professor.

Dependendo da escola, penso que € mais facil de se lidar com isso. Se os alunos,
apesar das "malcriac6es" forem mais maleaveis, uma boa chamada basta para
intimida-los. Entretanto, ha lugares em que uma boa chamada s6 faz piorar as coisas
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(para o lado do professor). Eu nunca passei por isso e nao tenho ideia de como agirei
se um dia passar.

Mensagem 10 (F1nT6M10): CINTIA (4/06) Acho que é importante se pensar em
acles conjuntas...é importante o professor saber que ele pode ( e deve) contar com o
apoio institucional...mesmo que ele ndo o tenha (0o que ocorre frequentementre), é
importante que ele brigue por isso, levando propostas, projetos, sugestbes, buscando
parcerias, tentando envolver as familias (frequentemente fonte de todos os
problemas...). Claro que manter a motivagdo dos alunos é também fundamental, mas
muitas vezes ndo € suficiente, e o professor precisa pensar em um ambito maior, em
acles conjuntas.

Tépico 7 (FInT7): Interacdo nas aulas de LE (questionamentos) -Saulo (18/03) -
19 mensagens

Mensagem 1 (FInT7M1): SAULO (25/03): Quais sdo as vantagens de se trabalhar
com agrupamentos de alunos durante as aulas de Lingua Estrangeira? Que tipo de
atividade é propicia para o trabalho com agrupamentos? Quais critérios devem ser
levados em conta para formar os grupos, para determinar as fun¢gbes de cada
participante e como o professor deve interagir com cada grupo?

Mensagem 2 (FInT7M2): MAIRA (25/03): Trabalhar em grupo € complicado, porque
na maior parte das vezes, vira "bagunca". Mas dependendo das atividades, € um bom
artificio para despertar o interesse dos alunos. Minha sugestéo é que sejam formados
grupos pequenos, e ndo permitir que os proprios estudantes escolham. E um bom
momento para colocar pessoas que ndo convivem muito, para trabalharem juntas.

Mensagem 3 (FInT7M3): ALINE (25/03) Ma, ja isso eu nao concordo muito... Se a
formacao de grupos for uma opcao do professor, acho legal as pessoas se juntarem
com seus "afins". Nao acho legal essa imposicao do professor, principalmente entre
alunos criancas, pois eles se sentem intimidados diante de alunos com quem nao se
dao muito bem.

Mensagem 4 (F1nT7M4): CINTIA (26/03): vejo aqui outro ponto polemico...o que vcs
acham, pessoal, o professor deve definir os grupos/pares ou deve deixar para o aluno
escolher seus afins?

Mensagem 5 (F1InT7M5): SAULO (26/03): Acho que o professor deve agir de forma
inteligente quanto a isso: fazer um levantamento do conhecimento individual dos
alunos, das afinidades entre eles, mas, sobretudo, do papel que cada integrante do
grupo pode desempenhar para a realizacdo da atividade. Creio que o papel do
professor é garantir agrupamentos produtivos, devendo intervir sempre na formacao
destes.

Mensagem 6 (F1nT7M6): CINTIA (26/03): Repito aqui, para dar uma de advogado do
diabo, uma frase de um professor que tive que gostei muito: es gibt nichts Schdneres
als ein produktiver Kaos...ndo ha nada melhor que um caos produtivo....e se a
bagunca for produtiva?? como fazer uma bagunca ser produtiva? que bagunca é
produtiva??? vamos conversar sobre isso tmabém??

Mensagem 7 (FInT7M7): THALES (27/04): Realmente € complicado trabalhar com
grupos, mas caso o professor consiga controlar a sala, esse tipo de atividade pode
render bons frutos pois um aluno, que muitas vezes sente vergonha de perguntar algo
para o professor, pode tirar dividas com o préprio colega e um vai ajudando o outro.
Desse modo, a aula se torna mais descontraida e interessante ao aluno. Entendo,
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porém, que essa é uma situacao bem dificil de lidar, e é preciso muita colaboracao dos
alunos e preparo do professor para que se tire um bom proveito. Mas deve ser
experimentada, sem davida.

Mensagem 8 (F1nT7M8): ALINE (25/03) Boa Saulo! eu sou meio conservadora e
acho gue se tem uma coisa que emperra a aula € formar grupos. Principalmente
quando o professor pede 0s grupos para exercicios de conversacao: 0s alunos
realmente praticam a conversacao, s que em portugues...

Mensagem 9 (F1nT7M9): CINTIA (26/03): hmmmm, Aline....acho que teremos muito a
conversar durante o semestre, pois tenho uma opinido diferente e levarei alguns textos
sobre estes temas....sera que vc mudara de idéia??? @

Mensagem 10 (F1nT7M10): ALINE (3/06): Cintia, posso mudar de ideia sim! Sou
conservadora mas nao turronal!! Com qual parte voce nao concorda? com a que eu
disse que trabalho em grupo emperra os trabalhos ou com a questao de se formarem
grupos impostos pelo professor?

turrona, de forma alguma....!''llacho OOOOOTIMAS suas colocacfes....!!!lvejo que
esta sempre refletindo e contribuindo muito para nossas discussoes!

Na verdade ndo concordei nhaquela mensagem com ambas colocacfes...ou seja...nao
acho que o trabalho em grupo emperra a aula e nem que é ruim a formacdo de
grupos impostos pelo professor....como digo sempre em aula, tudo é uma questdo de
planejamento: o segredo estd sempre em uma boa analise dos objetivos, do contexto
e do momento...se o0 planejamento € adequado, as chances de termos bons
resultados sdo grandes...mas claro....as vezes podemos nos decepcionar e ver
gque ndo obtivemos o resultado esperado, apesar de todo nosso planejamento...mas
isso faz parte ndo s6 do trabalho do professor, mas da vida... &

Mensagem 12 (F1nT7M12): LUCIANA (31/03): Eu sou quase da mesma opinido que
a Aline: agrupamentos viram bagunca!!! Mas tbm concordo que eles séo
fundamentais, € bom pros alunos terem contato uns com o0s outros e tbm ouvir outros
tipos de "pronincia” da lingua, um ir ajudando o outro onde houver erro, enfim. E
complicado pro professor saber driblar tds os alunos, pra fazer com que eles
trabalhem de verdade no que esta sendo pedido e a sala ndo vire uma bagunca
generalizada. Por isso, me interessei mto pelos textos que a profa. Cintia disse que
tem e que nos ajudara nessa tarefa...

Mensagem 13 (F1nT7M13): LEA (26/03): Trabalhar em grupo é um artificio muito rico
para quem sabe usa-lo, principalmente quando se trata de lingua estrangeira. Logo,
pensando em alunos de nivel universitario, esta técnica deveria ser funcional. S6 que
percebo um bloqueio dos alunos com eles mesmos, mesmo depois de estar quatro
anos na mesma sala. Trabalhar em grupo facilita a comunicacéo na lingua aprendida,
principalmente para aqueles mais timidos e que nédo se expde a sala como todo, em
duplas, por exemplo, fica mais facil a comunicacdo. Normalmente, 0s grupos ou
duplas séo escolhidos pelos préprios alunos, geralmente com aqueles que tem mais
afinidade: de novo vemos um artificio que facilita a pratica da linguagem oral. O
professor deve se dividir, averiguando se os alunos estéo aproveitando das vantagens
deste método e estimulando-os para tal, mas como normalmente "vira bagunca", é
uma técnica pouco utilizada em nossa universidade. Conclui-se, portanto, que se néo
da certo este método, €, em partes, por culpa do aluno. Porém muitos ndo tém esta
consciéncia. Espero que alguém leia este comentario e compreenda a onde quero
chegar. Talvez uma maneira ndo natural, e digamos até autoritaria, seria a professor
reservar parte da nota para a pratica da fala. Sabemos que este ndo é o foco do
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ensino na universidade, porém, sabe-se que para trabalhar com professor de lingua
estrangeira € necessario que se saiba falar o minimo pelo menos. Portanto, isso &
uma coisa que deveria ser revista no curso de lingua estrangeira. Por fim, pode-se
utilizar para o estimulo da pratica da fala textos ou temas que interessem aos alunos
ou que se engquandrem na matéria que esta sendo dada, com materias extras, jogos,
musicas etc.

Mensagem 14 (F1nT7M14): CINTIA (26/03) Lea, procure se desprender também um
pouco do contexto universitério...pense também no contexto escolar (qq tipo de
escola: de idiomas, publica, particular...). Porque o trabalho em grupo ndo é um
modelo usado na universidade, significa que é um modelo que ndo da certo? Sera que
€ isso mesmo??0u seria porque a universidade tem objetivos e alunos completamente
diferentes de outros contextos??? Para se pensar em um programa para conversacao
(ou qualquer programa) devemos primeiro pensar no perfil de alunos. Temos que
conversar sobre cada programa separadamente, ndo da para generalizar.

Mensagem 15 (F1nT7M15): LEA (27/03): me foquei no contexto universitario, pois €
nela que estou fazendo meu estagio! Em outras escolas, ndo tenho mesmo idéia.
Cada uma possui um método diferente, os quais ndo me sinto habilitada a falar! Sei
dos métodos que obtive enquanto aprendi lingua estrangeira ao longo dos estudos
basicos. Nesta época, os trabalhos em grupos funcionavam bem, porém o professor
tinha uma postura mais autoritaria, a relagdo do professor com aluno em nivel
universitario € outra histéria! Por isso que acho que algumas medidas devem partir dos
alunos...acredito que um aluno que faz letras e a sua licenciatura (incluisve de lingua
estrangeira) tem o mesmo objetivo: tornar-se um professor, logo todos deveriam estar
em uma sintonia e buscar o q ue fossem melhores pra si proprios. E independente
disso, para se dominar uma lingua € necessario que se tenha o minimo de
proficiéncia.

Mensagem 16 (F1nT7M16): CINTIA (27/03) Lea, serd que voce ndo conseguiria fazer
algumas observacoes em uma escola de idiomas? Em S&o Carlos tenho um bom
contato com a Alianca Idiomas, que possui grupos relativamente grandes de alemao
para todos os niveis e é uma escola séria. Voce tem razado quando diz que se refere
ao contexto universitario por que ele é sua referencia, e que em outros contextos as
relacdes, procedimentos, metodologias, realidades sdo outras. Realmente sédo. Por
isso seria muito importante outras experiencias...Sao Carlos ndo € tdo longe....seria
uma otima experiencia para vc.Pense a respeito....

Mensagem 17 (F1nT7M17): LEA (02/03): oi professora,farei na wizard, vc até ja me
emitiu o} oficio!!Obrigada!
Acho que assim poderei fazer um estudo comparativo melhor e mudar o foco...apesar
de eles ndo possuirem um meétodo bom-pelo menos foi o que ouvi falar-é outro ponto
de vistal

Mensagem 18 (F1nT7M18): CINTIA (2/04) Retomando este tema (bem
polemico)...ontem, na aula, fizemos uma atividades em varios pequenos
grupos....pensando nas turmas de voces ou has futuras aulas de regencia....voces
utilizariam esta metodologia em sua aula? POrque sim/n&o?

Mensagem 19 (F1nT7M19): LEA (02/04): Eu utilizaria sim este método em minhas
aulas, pois além de ser uma alternativa diferentes para se obordar diversos assuntos,
h& uma interacdo maior entre os alunos, porém em grupos minimos. Talvez isso
desentimide-os mais a se expressarem na lingua estrangeira.

Tipico 8 (F1nT8): Jogos em sala de aula - Aline (03/06) - 2 mensagem
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Mensagem 1 (F1nT8M1): ALINE (03/06): Aproveitando a ultima exposicao feita na
aula de Prética de LE, que falou sobre o0s jogos jogos competitivos e cooperativos em
sala de aula , resolvi fazer a experiencia com os meus aluninhos da sexta série. S6
gue € aula de Portugues, nao de Ingles, ndo sei se ajudard muito nas nossas
discussoes sobre LE...

Em nossa Ultima aula avisei que na proxima fariamos um jogo em que todos deveriam
se ajudar para cumprir as tarefas e que a cada tarefa cumprida pela equipe todos
receberiam um brinde.

Resolvi fazer isso pois das outras vezes que fiz jogos competitivos para dar o
conteudo e eles ficavam mais preocupados em fazer pontos do que em aprender.

A aula serd na proxima terga-feira e espero na quarta ja poder contar o resultado para
voces.

Mensagem 2 (FInT8M2): CINTIA: (04/06): Que legal, Aline....estou curiosa para
saber os resultados...ndo deixe de relatar para nés a experiéncia, ok??

| Topico 9 (FInT9): Didatica — Lara (25/03) — 9 mensagens |

Mensagem 1 (F1nT9M1): LARA (25/03): Pode-se afirmar que o bom professor, além
de deter sua bagagem de conhecimento, deve ter um bom desempenho de
metodologia em sala de aula, ou seja, saber passar para sua turma, de maneira clara,
sucinta, e informativa.Nessa questao discute-se, por exemplo, a relacdo professor-
aluno, o bomhumor cotidiano do docente, sua disponibilidade, competéncia, ajuda e,
consequentemente, o nivel de incentivo que ele exprime. Em préatica de lingua
estrangeira esta reflexdo se torna ainda mais complexa, "ter um jogo decintura
pedagdgica" para "ndo deixar o aluno boiando”, e a0 mesmo tempo semear 0
conhecimento e manter um bom relacionamento pessoal e académico.

Mensagem 2 (F1nT9M2): MAIRA (25/03): Concordo com vocé. Quanto mais
dindmica for a aula, mais pordutiva sera. Eu acho que o professor bem humorado e
com "jogo de cintura" desperta o interesse dos alunos, pois sua aula se torna
interessante

Mensagem 3 (FInT9M3): LEA (25/03): 6timo comentario...disse tudo...porém, como
nos vemos isso é ogq ue mais falta no sistema educacional..professores assim sao
aqueles que nasceram pra isso, tém, de fato, um dom pro ensino...

Mensagem 4 (F1nT9M4): CINTIA (26/03): entdo vc acha que uma metodologia,
chamarei aqui de metodologia "do jogo de cintura”, ndo é aprendivel??

Mensagem 5 (FInT9M5): LEA (27/03): pode-se aprender sim, afinal somos seres
humanos e possuimos uma capacidade incrivel de aprendizado e de disposicdo para
as mudancas. Mas aqueles que nascem com o dom eh muito mais facil.

Mensagem 6 (F1nT9M6): LARA (15/03): Professora, eu acredito que esse jogo de
cintura muitas vezes se tenta adquirir, mas muitos ndo conseguem. € claro que este
pessimismo ndo é generalizado, mas os alunos sabem quando o professor é "natural”
ou quando ele estéa tentando ser simpatico, inteligente e bem humorado.
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€ incrivel pensar nisso, mas os alunos sabem, julgam, e isso reflete diretamente na
aquisicao da aprendizagem dque este professor oferece.

Didatica em sala de aula é fundamental!

Mensagem 7 (FInT9M7): THALES (27/04): Acho que ja € um bom comeco quando o
professor esta tentando ser simpéatico. Claro que cada pessoa tem uam personalidade,
mas quando alguém decide seguir a carreira de professor ja tem ai uma vontade de
ensinar, que é o mais importante. Mas a falta de incentivo aos professores € o que
acaba fazendo com que ele perca a motivacdo de ensinar, tornando sua aula chata.
Mas, em todo caso, cada professor pode trabalhar em si uma técnica de dar aula que
vai prender a atencdo do aluno. Isso € uma questao de préatica e vontade de ensinar
com eficiéncia.

Mensagem 8 (FInT9M8): ALINE (3/06): Uma coisa que sempre notei nos milhares de
anos em que fui aluna e agora, como professora, é que o0 aluno respeita muito o
professor que ele percebe que sabe do que esta falando e também os professores que
tratam o aluno com um qué de amizade, de respeito. Os professores dispostos a
conversar fora da aula, no intervalo, por exemplo, sobre assuntos particulares dos
alunos, como que faculdade fazer ou sobre seu relacionamento com a familia, também
costumam cativar os alunos.

Mensagem 9 (F1nT9M9): CINTIA (04/06): Pessoal, achei essa discussdo de vocés
muito interessante!

Eu também acho que a didatica do professor € muito importante e por isso a
necessidade de ele estar constantemente se atualizando, buscando novos caminhos
para seu trabalho, conhecendo novos enfoques metodoldgicos. Além disso, acho
também fundamental o bom senso, a empatia, o respeito pelos alunos, o interesse por
eles, a seriedade em seu trabalho, a preocupacdo com cada aluno, o
comprometimento com a educacdo no pais, 0 compromisso social.....a0 meu ver,
estes sdo elementos essenciais para ter/ser um bom professor.

Toépico 10 (FInT10): Relatividade e Complexidade — Douglas (25/03) — 10
mensagens

Mensagem 1 (F1nT10M1): DOUGLAS (25/03): A ideia de colocar este tema em
discussdo me veio, pela primeira vez, ao ler a mensagem de uma colega em que
discutiam-se questbes acerca da pronuncia em LE. Alegava a colega que "ensinar
fonética" para alunos do ensino médio ndo era uma saida aconselhada, devido a
dificuldade do assunto. Entdo me pergunto: ser& mesmo que fonética é dificil? sera
gue a fonética € um bicho-de-sete-cabecas ou dependeria mais de COMO ensinar e O
QUE da fonética ensinar? Por extensdo, muitos professores ndo ensinam certas
coisas e nem utilizam certos materiais por julgarem DIFICEIS demais. Ou, ainda, o
contrério: prescindem de materiais excelentes por julgarem "de iniciante", dando
descreédito ao "basico".

Mensagem 2 (F1nT10MZ2): CINTIA: ola Douglas....muito interessante sua
gquestdo...esperarei 0s colegas se posicionarem primeiro, depois dou minha opiniao ,
ok? O que vcs acham, pessoal?
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Mensagem 3 (F1nT10M3): ALINE (27/03): Eu faco questao de pegar no pé dos
alunos com relacao a pronuncia. Acho que fonética tem que ser abordada sim e que
os alunos devem saber reconhecer os simbolos fonéticos. Como, no futuro, tirar a
davida de pronuncia de uma palavra sem conhece-los? O aluno é condicionado a
pensar que dicionario so serve para fornecer a traducao de uma palavra, se possivel,
em uma unica palavra correspondente. Voce tem razao quanto ao descaso dos
professores nos ensinos fundamental e medio. Quando o assunto foi abordado, na
quinta série que eu observava, a professora falou para a classe: "isso € muito chato,
nem vou pedir na prova. Vamos so dar uma olhadinha e ja passar para a outra

pagina”. meio punk né?

Mensagem 4 (F1nT10M4): LEA (30/03): bem pessoal, acredito eu que este descaso
com a fonética é pelo simples fato do ensino tradicional esta estritamente relacionado
a gramatica normativa e ha uma sério descaso com a linguistica no ensino tradicional.
Da mesma forma que os alunos se sentem impossibilitados de discutir "o que é a
linguagem" ou como ela se d& na sociedade, também nédo se sentem aptos a entender
ou no minimo compreender como se da a fonética. Porém é de extrema importancia
seu entendimento, principalmente quando se trata de lingua estrangeira, ainda mais se
for o inglés, que ha diversos sons e a escrita ndo é semelhante a pronuncia. No caso
do aleméo, ha alguns fonemas diferentes, mas eles séo fixos e depois que o0 aluno os
aprende, tera capacidade de leitura correta, mas nao significa que entendera o que
estd lendo. Por fim, cabe a nds, futuros professores, mudar este quadro no ensino
tradicional e conscientizar nossos alunos quao mais facil sera a pronunia se eles a
souberem.

Mensagem 5 (F1nT10M5): DOUGLAS (30/03): E quanto & escolha do material? Certa
vez, uma amiga me disse que a professora havia "esculachado" o material que a
escola utilizava falando algo do tipo "Eu n&o vou ficar respondendo isso, iSSo € coisa
de iniciante, isso é babaca" etc. Fui ver e o material tratava de temas atualissimos, e
inteiramente de acordo com as novas propostas do MEC. Como eu disse, quase todos
0s professores que conhego desprezam os livros e materiais que acham q sdo muito
faceis, que séo de iniciante; s6 passam no conceito desses professores os livros que
forem altamente complexos, altamente confusos e altamente inlteis. Capaz que isso
proporciona um certo ar de oculstismo na disciplina do individuo. Por outro lado, como
eu mencionei, existem aqueles que deixam de lado conteddos necessarios por
acharem mto DIFICEIS.

Eu tenho um palpite: creio que ha uma confusé@o entre COMPLEXO e CONFUSO.
O que acham disso pessoal?
OBS: procurem nao fugir ao tema: a complexidade.

Mensagem 6 (F1nT10M6): LEA (31/03): olha douglas, acho até meio utépico
pensarmos em material, pois onde quer que trabalhamos, o material € algo j& imposto
pela instituicdo...podemos pensar em materiais extras, mas ai vai depender muito da
sala, do nivel, do interesse....

Mensagem 7 (F1nT10M7): BETH (5/05): Eu acredito que a fonética deve ser
ensinada apenas para os graduandos em cursos como Letras, ou para alunos de
escolas de idiomas em um nivel bem avancado. Pois acho um assunto muito
complexo para alunos de Ensino Médio. Assim, os futuros professores de LE, poderédo
ensinar a seus alunos a prondncia correta, e 0s alunos em niveis mais avangados de
escolas de idiomas, poderao saber a pronuncia das palavras pela grafia fonética.
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Mensagem 8 (F1nT10M8): ANA MARIA (12/05): Beth, eu concordo com vocé quando
diz que a fonética deve ser ensinada sé para os graduando no cirso de letras e em
escolas de idiomas, mas ndo somente em niveis avancados. eu acho que a fonética
deve ser ensinada ja no inicio, pois facilita muito a pronuncia da lingua. Apesar de ser
um pouquinho chato e mais complexo de enterder, acho que a fonética é muito
necessaria para esse tipo de aprendizado. Como ja foi dito pela Aline, algumas
escolas colocam o assunto nos livros didaticos, mas os professoares acabam né&o
dando muita atencdo, tagvez até porque eles proprios ndo gostam de ensinar esse
contetdo. Na escola em que eu trabalho, a fonética foi trabalhada com os alunos de 6°
ano. O professor deu bastante atencao ao assunto e até tentou ensin-lo bem, mas os
alunos tiveram muita dificuldade... Eles ndo conseguiam perceber para que estavam
aprendendo aquilo...

Mensagem 9 (F1nT10M9): LUCIANA (20/05): Questdo meio complicada...

O que da fonética ensianr? Bem, ndo consigo pensar em outra coisa sendo a
pronunciar as palavras, ndo €? O problema é como...

Acho que depende muito do objetivo do professor. Se ele deseja que o aluno seja um
"autodidata”, ou seja, consiga descobrir a prondncia de uma palavra, sempre que
precisar, com o auxilio de um diconério, acredito que ndo tem como fugir de tds
aqueles simbolos que aprendemos. Mas esse ensino pode ficar mais divertido, o
professor pode facilitar a memorizacdo de cada simbolo - som. Como comentei em
outro post, uma vez vi num livro didatico o ensino de tds esses simbolos de fonética:
0s simbolos era uma parte de um objeto maior, de um desenho, que tinha o0 mesmo
som... tipo assim: pra gravar o som do s (ndo achei o simbolo) inicial de "shower",
esse s fazia parte de um desenho de um chuveiro. Assim, o aluno memorizava 0 som
"chi" associado a banho (=shower). Sera que me fiz clara???

Com relagédo a muitos professores ndo abordarem o assunto em sala, acho que o que
acontece com a maioria das disciplinas € um problema muito mais grave: o professor
subestima que tal contetado é complicado demais, que os alunos ndo vao dar conta. E
nisso, cada vez mais contetdos sao retirados do ensino... ja vimos onde vamos parar
nessa formacédo da massa intelectual, ne!!!!

Mensagem 10 (F1nT10M10): ALINE (3/06): Bom, depois de ler as respostas dos
colegas, continuo com minha posicao de que os simbolos fonéticos devem ser
ensinados.

Nao é dificil. Os jovens decoram milhares de coisas, como todas aquelas abraviaturas
e girias usadas na internet; decoram nome de cantores, de jogadores de futebol, de
jogos de video game, enfim, a memoaria deles é de dar inveja!!

As vezes temos que procurar no dicionario uma palavra que nunca ouvimos antes.
Sabendo interpretar os simbolos, além da traduc¢éo o aluno também ja aprende como
pronunciar a palavra.

Topico 11 (FInT11): Pronudncia e Leitura - Luciana (25/03) — 16 mensagens

Mensagem 1 (F1nT11M1): LUCIANA (25/03): Como trabalhar a pronuncia (mesmo
gue seja minima, uma vez que ndo € esse o foco das escolas publicas) e a leitura de
textos nas escolas publicas, em salas de aula com 40 alunos?
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Mensagem 2 (FInT11M2): MAIRA (25/03): Com relagdo a pronudncia, trabalhar com
filmes e musica, colabora bastante. A leitura em voz alta e coisas do tipo auxliam na
pronuncia... Mas com certeza trabalhar com exercicios assim em uma sala de 40
alunos, é dificil.

Mensagem 3 (F1nT11M3): BETH (26/03): Concordo, Ma. Realmente, em uma classe
com 40 alunos, fica dificil. Mas o que eu acho mais interessante € a leitura em voz alta
e a repeticdo das palavras mais dificeis

Mensagem 4 (F1InT11M4): CINTIA (26/03) Vcs viram o site de pronuncia? Enterm
nele....achei muito legal para isso....

Mensagem 5 (FInT11M5): ALINE (27/03): Lu, é dificer mas nao é impossiver... Eu
tinha 60 alunos quando dava aula no projeto Cidadaos do futuro, em Sao Paulo. A
aula nao era voltada para leitura e sim para a conversacao.

Eu trabalhava com um vocabulario tematico por aula, fazia-os repetirem pelo menos 3
vezes, ouvindo a pronuncia. Dividia a sala (virtualmente) em quatro partes para que
pudesse ouvi-los melhor. Quando percebia um erro de pronuncia, embora nao
soubesse quem tinha sido o aluno, eu parava e comentava: gente, ouvi tal coisa,
vamaos repetir.

Pegava no pé para que a ultima letra nao fosse pronunciada, fazia pronunciar os "m" e
"n", porque em portugues nos falamos um "am" do mesmo jeito que um "an" e em
Ingles isso nao pode acontecer, eu frizava muito isso com eles, emtre outras coisas.

Depois tinha a hora do individual, eu falava uma frase em portugues para cada aluno,
que deveria repeti-la em Ingles. Nessa hora eu checava a apreensao do vocabulario e
a pronuncia do aluno.

Mas claro que s6 um exemplo, ainda mais 0 meu proprio, nao € decisivo para a
guestao. A realidade é que esse problema existe nao s6 nas escolas publicas como
nas particulares. A enfase € na leitura, pois as escolas hoje so pensam em preparar 0S
alunos para o vestibular. Educar para a vida é ultrapassado, o negocio é educar, digo
treinar, amestrar, para os diversos vestibulares...

Mensagem 6 (F1nT11M6): DOUGLAS (27/03): Bom, como ja deu para perceber, eu
sou favoravel a ensinar fonética, o basico dela. Para mim, pelo menos, as coisas séo
muito claras: ao invés de ensinar a pronuncia de CADA palavra que suscitar davida
(esta se fala assim, esta outra assado, repitam todos!), por que ja ndo ensinar como
pronunciar TODAS, mostrando aos alunos que, ao final, tudo se reduz a uma tabela
com "meia-duzia" (no sentido hiperbdlico, € claro) de vogais, consoantes e
ditongos??? Além de diversas vantagens, bem como resultado concreto e
independéncia dos alunos, isso € muito rapido (SE bem feito), podendo a classe ter 40
ou até 200 alunos, se preferirem...

Eu, por exemplo, consigo explicar o quadro inteiro em 2 ou 3 aulas (embora isso tenha
sido passado para mim em mais de 6 meses). E ainda mais com esse excelente site
de pronuncia dando sopa ae, deu no cha!

Mensagem 7 (FInT11M7): CINTIA (28/03): Oi Douglas, ndo entendi muito bem o
anexo que voce colocou aqui....vc poderia explicar melhor como ele funciona?



321

Thanks....Danke schon....

Mensagem 8 (F1nT11M8): LUCIANA (28/03) Achei valido o seu comentario, logo
lembrei das aulas do Ricardo no nosso primeiro ano no laboratério de idiomas... Mas
ainda assim é complicado, ne, uma vez que uma letra ndo tem o mesmo "som" em
todas as palavras...

Gostei da sugestédo da Aline... é complicado mesmo, claro que nunca vamos conseguir
gue tds os alunos saiam falando inglés (ou qq lingua), mas fazé-los repetir em voz alta
€ interessante. Também achei legal o vocabulario temético g vc disse g levava pra
sala. E um modo dos alunos irem tendo contato com o vocabulario, ne...

Viw
Mensagem 9 (F1nT11M9): DOUGLAS (30/03):

Cintia: Ahhh eu me esqueci, desculpa! O anexo que eu coloquei € a tabela de fonemas
do INGLES. S&o praticamente 0s mesmos sons que vc encontra no site de pronuncia,
s6 que organizados em tabela. Como eu ndo conseguia encontrar esta bendita tabela
na net, resolvi fazer uma no word. Contudo, para visualizar vc tem ¢ ter a fonte "Times
New Roman Phonetics" (mas creio q a fonte ja vem nas versdes mais recentes do
word)

Luciana: Lu, entendi o que vc quis dizer. Mas ainda assim o aluno pode, tendo & mao
um simples dicionario ou consultando a internet, saber como se pronuncia
corretamente a palavra que ele tem davida. Além disso, torna-se possivel para o
professor, ao ensinar uma palavra nova, escrever embaixo o0 simbolo fonético
correspondente. Por fim, a relagdo entre letras e sons do inglés, embora de certo
modo arbitraria, ndo € tdo cadtica assim. O "TH', por exemplo, pode ter 3 sons: 0s
pares minimos 6 (desvozeado)e & (vozeado) e o proprio som de T (aspirado,
contudo). Esses sons com simbolos "estranhos" sdo akeles dois que vc tem g relar a
lingua nos dentes superiores. E claro que uma pequena parcela das pessoas
consegue, sem conhecer nada de fonética, perceber, por meio de filmes e musicas ou
pela pronancia do professor, que esses sons ndo existem no portugués (ou melhor,
existem, mas ndo sdo RELEVANTES). Contudo, a grande maioria ndo vai sequer
notar isso, pronunciando ou um T seco mesmo (someTing), ou colocar algo "parecido",
como um S (someSing) ou até mesmo um F (someFing). Lembraram de alguém que
conhecem, até mesmo de um professor?

Mensagem 10 (F1nT11M10): LUCIANA (31/03): Uma vez, num desses livros
didaticos de inglés, vi a fonética dos sons. Foi uma das poucas vezes que vi um livro
tratando desse assunto. E pra ajudar os alunos a memorizarem os sons das letras, o
livro trazia desenhos. Por exemplo, o /sh/ do shower era um chuveiro. Assim, dava pra
lembrar do som da palavra e tbm de alguma palavra como exemplo. Acho que é uma
maneira interessante de trazer a fonética pra sala de aula, principalmente pras
criangas.

Qto aos sites de fonética, andei visitando alguns e eles realmente sdo mto bons,
ajudariam sem duvida nenhuma. O problema € o0 acesso a internet nas escolas
publicas. Quase tds as escolas hj estdo sendo equipadas com computadores e com
acesso a internet, mas até que ponto de fato esses laboratérios sdo utilizados, estéo a
disposicdo dos alunos?
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Mensagem 11 (F1nT11M11): LEA (05/04): Muito legal este método de tratar da
fonética, com expemplos...é bom que faz duas coisas ao mesmo tempo: trata da
fonética e ja ajuda a fixacdo do vocabulario.
Esta questédo da internet em escolas publicas foi muito bem colocada. Sabemos que,
infelizmente, ha computadores, mas nédo o suficiente....

Mensagem 12 (FInT11M12): CINTIA (07/04): Concordo com vcs Luciana e Lea sobre
a importania da fonetica,e tb sobre a dificuldade em se ter os recursos tecnicos
necessarios....creio que ai entra o papel social do professor, de enfatizar a
importancia, mostrar a necessidade deles aos reponsaveis, e lutar para conseguir.
Claro que isso talvez ndo se consiga a curto prazo...mas se todos fizerem isso um
pouquinho....como diria aquele veeeeeelho ditado.....agua mole em pedra dura....

Além disso, j4 vi varias vezes em minha pratica de ensino, que muitas vezes o
professor, ou melhor, uma instituicdo, possui 0s recursos tecnologicos, mas o
professor ndo os utiliza em sua pratica de ensino.....isso também é muito comum!

Mensagem 13 (FInT11M13): LUCIANA (17/04): E muito comum sim, possuir 0s
recursos e muitas vezes nao utiliza-los! Por diversos motivos: da trabalho sair da
mesmice, preparar outros tipos de aula, vencer a resisténcia mtas vezes dos proprios
alunos, que torcem o nariz pra uma atividade diferente, que custam a entender e dar
valor pras atividades quem fogem da lousa-giz. Por isso mtas vezes, acredito que o
professor acabe desistindo, antes mesmo de tentar, por comodismo, por preguica...

Mensagem 14 (F1nT11M14): CINTIA (18/04): Concordo Luciana.....sair da mesmice
da trabalho...mas os professores deveriam entender que o diferente motiva, interessa,
favorece a aprendizagem e o maior trabalho estad na primeira preparacdo de uma
atividade, depois que a atividade esta pronta o professor s6 vai adequando a sala.

Mensagem 15 (F1nT11M15): THALES (27/04): Achog eu os alunos (principalmente
da escola publica) ficam empolgados quando aprendem a falar uma frase ou palavra
em outra lingua. Sem falar que aplicar apenas exercicios de leitura e escrita € muito
chato. O uso de mdusicas, filmes, e repeticdo das palavras eu acho que € bem
interessante, mesmo quando ndo se tem disponivel recursos mais sofisticados como a
internet, por exemplo. Ensinar palavras e fazer com que os alunos as reconhecam
ouvindo em musicas e filmes eu acho que € um bom exercicio para a audicdo e
pronuncia.

Mensagem 16 (F1nT11M16): LEA (20/05): talvez separa-los em turmas menores,
assim ficam mais a vontade na hora de falar...e fazer grupos separados por temas,
gue dispertem interessem nos alunos....outra op¢do, € passar algum exercicio de
audicao e pedir para que eles repitam concomitantemente com a fala do cd!!

| Tépico 12 (FInT12): Textos da pasta “Roteiros” — Aline (09/04) — 2 mensagens

Mensagem 1 (F1nT12M1): ALINE ((09/04): Vocés ja deram uma olhada nos textos
gque estdo naquela pasta de roteiros? Varias dicas de como trabalhar o ensino de LE,
como por exemplo leitura instrumental, uso de equipamentos multimedia, musica em
sala de aula, e outros.

Tem coisas 6timas que eu ja copiei e vou testar. Depois conto como foi!!
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Mensagem 2 (F1nT12M2): CINTIA (10/04): oi Aline...reabri este forum....(é melhor
deixar aberto, mesmo, obrigada!) e transferi sua disucssdo para ca. Muito obrigada
pela contribuicdo....vejo que voce, assim como muitos dessa turma, ja entenderam o
gue é o trabalho colaborativo em ambiente virtual! E que bom que vc gostou do
material.....Alias....se alguem tiver algum material interessante e quiser mostrar aos
colegas, podem postar aqui que eu insiro depois na pasta de arquivos, junto com os
outros.uma Otima pascoa a todos voces!!!

Topico 13 (F1nT13): Para Cintia: dlvidas quanto ao roteiro  — Aline (26/04) — 2
mensagens

Mensagem 1 (F1nT13M1): ALINE (27/03): Professora, 0 que devemos colocar no
item Procedimento do Roteiro de observacao? Ha campos para falar do material
utilizado e das formas de interacao. O que sobrou para colocar no procedimento?

Voce falou em aula, desculpe por nao lembrar...

Mensagem 2 (F1nT13M2): CINTIA (28/03): ola Aline,

Em procedimentos vc devera colocar exatamente o que o professor fez. POr exemplo:
ele separou a classe em pequenos grupos, depois distribuiu um texto, explicou aos
alunos de forma expositiva 0 que deveria ser feito, enquanto os alunos realizavam a
atividade o professor circulava pela sala (ou lia jornal...@)....ficou claro? E o tépico

mais longo, pois € o mais minucioso....

Bom trabalho e parabens pela participacdo nas discussdes virtuais.....alias....estou
adorando a participacdo de vcs do noturno!!

abgs a todos e bom final de semana




324

F6rum 2 noturno (F2n):

FORUM DE REFLEXOES (ESTAGIO DE OBSERVACAO)
Este forum é destinado para a reflexdo sobre temas do processo de
ensino/aprendizagem de LE e sobre aspectos relevantes observados ao longo do
estagio de observacao. Alguns topicos de discussdo ja foram abertos. Poste suas
mensagens nestes, e abra novos topicos para refletir sobre temas que lhes chamam a
atencao durante as observagoes.

Topico 1 (F2nT1): Falar ou ndo a lingua materna em aula — Monica (19/04) - 8
mensagens

Mensagem 1 (F2nT1M1): MONICA (19/04): Oi pessoal, vou colocar em questédo algo
gue acho muito importante na hora de ensinar a lingua estrangeira: falar ou ndo a
lingua materna em aula?

Eu acho que em certas ocasifes é melhor que se fale a lingua materna, por exemplo
na hora de explicar a gramatica. Eu mesma ja tive problemas em entender algo,
porque a professora explicou na lingua estrangeira. Ainda hoje eu ndo entindi muito
bem a gramatica do Infinitiv mit zu (infinito com "zu"), porque as duas professoras que
me explicararm essa gramatica usaram a Lingua Alema. Ha coisas que até mesmo na
nossa lingua fica dificil de entender, imagina em outra.

Ha professores que costumam fazer desenhos para explicar o que determinada
palavra significa. Eu acho que nem sempre o desenho € a melhor saida, pois ele pode
ndo ser muito claro e, assim levar o0 aluno a entender uma coisa, que na verdade é
outra. Vou dar um outro exemplo, usando uma situacdo que também aconteceu
comigo: uma vez, para explicar o que significava a palavra Igel, a professora optou por
desenhar, eu interpretei o desenho como sendo um porco-espinho, alguns dias depois
eu descobri que eu entedi errado e que na verdade Igel quer dizer ourico.

Hé& ainda o caso dos professores que se recusam a falar a lingua materna, e muitas
vezes usam o Inglés para traduzir uma palavra alema. Sinceramente nao vejo motivo
para nao falar uma Unica palavra em Portugués. Além disso, nem sempre o0 aluno que
aprende Alemao, vai saber também a traducdo da palavra inglesa que o professor
usou para traduzir a palavra alema.

E ai pessoal, qual a opinido de vocés?

Mensagem 2 (F2nT1M2): ANA MARIA (25/04): Mo, eu acho realmente mito
importante essa questdo que vocé colocou... Eu concordo com vocé quanto as
explicacdes de gramatica que sédo dadasna lingua estrangeira, porque o aluno tem que
ter um entendimento muito bompara conseguir absorver bem a matéria, e ndo é o que
acontece comigo,por exemplo. Também ndo consegui aprender direito varios pontos
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da gramética alema porque alguns professores ndo falaram portugués. Claro que é

importante que o professor fale a lingua estrangeira porque € a melhor formasde
termos contato,mas acho que tem a hora certa para isso.

Mensagem 3 (F2nT1M3): MAIRA (25/04): Concordo com vocés, meninas. Falar a
lingua estrangeira na sala de aula é muito importante, imprescindivel, na verdade. Mas
ndo se pode dispensar o uso da lingua materna, especialmente nestes casos de
explicacdo do conteudo gramatical.

Mensagem 4 (F2nT1M4): ALINE (04/05): Eu vejo a lingua materna como mais um
recurso (valioso) para fazer o aluno entender a lingua estrangeira. Semana passada,
durante o refor¢co, um aluno falou que nao entendia a diferenca entre o simple present
e 0 present continuous. Perguntei: o que exatamente voce nao entende? Ele, claro,
respondeu que nao entendia nada. Forcei um pouquinho: "alguma coisa voce
entendeu...". Comecei usar frases na lousa, pedir para ele optar entre um tempo e
outro e por fim percebi que, por alguma razdo, ele nao entendia porque em algumas
situacoes se usava 0 "simple" e em outras o0 "continuous". Parei tudo que estava
fazendo e escrevi em portugues duas frases: "Pedro estuda" e "Pedro esta
estudando”. Pedi que me explicasse a diferenca entre elas. Ele sabia. Fiz a correlacao
com o ingles e ele entendeu na hora. Sabem qual era o problema? Como nao foi
explicado usando a lingua materna, ele mal fazia ideia do significado do que estava
lendo. S6 depois que mostrei a estrutura, o verbo "to be" 14 no meio, comparei com o
"estd", em portugues, que ele foi entender...Nao vejo razdo para nao se usar a LM na
sala.

Mensagem 5 (F2nT1M5): ALINE (03/06): Outro exemplo do uso vantajoso da LM nas
aulas de LE. Uma coisa que em Inglés sempre confundiamos nas nossas aulas aqui
na faculdade eram as tais das oracdes "finite" e "non-finite". Um dia a professora, que
nunca fala Portugués na sala, deixou escapar: "finite sdo as oracbes desenvolvidas e
non-finite as reduzidas!". E fez-se a luz no final e no meio do tunel... maravilha! eu,
pelo menos, parei de confundir.

Mensagem 6 (F2nT1M6): LUCIANA (10/06): Concordo com a Aline quando ela diz
gue a lingua materna é mais um recurso que temos pra ensinar a lingua estrangeira.
Especialmente em niveis iniciais, quando o aluno ndo esta muito habituado, quando o
vocabulério dele ainda é pobre, é fundamental usar a lingua materna pra explicar a
matéria, sobretudo a gramatica, que acho que € o ponto que mais causa confusdo. A
medida que esse nivel de conhecimento vai aumentando, é claro que a lingua
estrangeira tem que ser trazida cada vez mais nas conversas, nas intervencdes. Mas o
professor "sente" quando a sala inteira nao esta entendendo determinada explicacdo e

ai acho besteira ele deixar de lado esse recurso: a lingua materna!

Mensagem 7 (F2nT1M7): DOUGLAS (12/06): Também vejo a lingua materna como
uma ferramenta para auxiliar o entendimento da lingua estrangeira em estudo. Ao meu
ver, 0 objetivo de um curso é (ou pelo menos deveria ser...) que o aluno saiba ler-
escrever-ouvir-falar-compreender satisfatoriamente, independentemente de COMO ira
atingir esse resultado.

Se, apenas para treinar um pouco mais a compreensdo auditiva do aluno,
compromete-se em alto grau o entendimento do tépico abordado, entdo a troca néo
compensard. E o que acontece no ensino da gramatica sem se utilizar a lingua
materna, embora, neste caso especifico, creio que um “meio a meio” seria legal, para
o0 aluno se acostumar com alguns termos especificos da gramatica (silaba ténica, cair
uma vogal, adjetivo, oragdo, etc.). J& em alguns casos, acho incompreensivel e
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absurdo falar em lingua estrangeira (embora eu veja frequentemente), que seria o
caso de avisos, data de prova, marcar trabalhos, pedir tarefa, avisar que no dia X ndo
havera aula, etc...

Mensagem 8 (F2nT1M8): ELISA (27/06): Pelo que os colegas falaram, vejo que a
lingua materna é um recurso para ensinar gramatica, que é s6 uma parte do estudo de
lingua estrangeira. Acho importante tentar usar a lingua estrangeira em sala em
situacBes possiveis, pois ndo h4 acesso bem direcionado a ela, (com direito a erros,
confus@es) fora desse ambiente. E além da lingua materna e da lingua estrangeira,
existem recursos como figuras, objetos, postura gestual, de olhares - aprender a
linguagem destas coisas € muito importante também, principalmente quando se entra
num pais estrangeiro. Sei |4, sendo bem pessoal agora, € por isso que eu acho que a
gramatica ndo baseia o estudo de lingua estrangeira, a cultura é que faz isso.

| Topico 2 (F2nT 2): Lic&o de casa — Saulo (04/05) - 6 mensagens

Mensagem 1 (F2nT2M1): SAULO (04/05): Ao realizar o meu estagio de observagéo,
figuei bastante pensativo sobre o papel da tarefa de casa e sobre os procedimentos
adequados para aplica-la. Na escola em que faco estdgio, todo final de aula a
professora pede aos alunos que facam a licdo de casa que estd na apostila. Ela
geralmente recolhe na aula seguinte e fica por isso mesmo... A questao que coloco é:
sera necessario passar tarefa todas as aulas? Se a tarefa € uma mera reproducéo dos
conteudos trabalhados durante a aula do dia, ndo acrescenta nada de novo, sera
realmente significativa para os alunos? Se a intengéo é tirar davidas, ndo seria melhor
a professora fazer uma correcdo coletiva, em vez de corrigir tudo e nem mostrar aos
alunos os erros e as dificuldades encontradas? Como vocés se posicionam a respeito
da tarefa de casa?

Mensagem 2 (F2nT2M2): LUCIANA (06/05): Acredito que a tarefa de casa é
interessante quando propde uma pratica daquilo que foi trabalhado em sala de aula.
N&o sei se é conveniente passar tarefa toda aula, mas se passada, tem que ter algum
retorno pro aluno também, tipo a sua sugestédo, Paulo, do professor corrigir as licdes
juntamente com os alunos, ou entdo se for pra corrigi-las em casa, que traga depois
um feedback a cada aluno. Mas quando corrigidas em sala de aula, fica uma questao:
0 que fazer com aqueles alunos que nao fizeram a tarefa de casa e, com certeza, na
hora da correcao estardo dispersos, muitas vezes até atrapalhando outros alunos?

Mensagem 3 (F2nT2M3): MAIRA (09/05): Saulo, eu acho a tarefa essencial, pois o
aprendizado de uma nova lingua consiste em estudar um pouquinho todo dia. A tarefa
€ uma forma de fazer com que o aluno se dedique ao estudo da lingua fora da sala de
aula. Acho realmente muito importante para que o aluno fixe 0s conceitos
apresentados a ele na aula, e veja quais sdo as duvidas que surgem quando ele
trabalha sozinho, sem o professor. Porém, isso que vocé falou € uma verdade. O
professor deve corigir as tarefas, mas deve mostrar a corre¢cdo aos alunos, senao,
como eles saberéo suas falhas, ndo € mesmo? Quanto a corre¢do coletiva, isso vai
variar muito de acordo com o tempo e o planejamento da aula, né? Mas acho que é
uma boa opc¢dao, pois ai as duvidas que surgem para um, podem servir para esclarecer
outro aluno.

Mensagem 4 (F2nT2M4): LEA (18/05): a tarefa de casa é essencial para o treino do
gue foi adquirido, a corre¢éo, na minha opnido, s6 deve ser feita coletivamente quando
a maioria fez. Quando somente uma parte faz, que € o que acontece bastante, ndo
vale a pena "perder" um tempao da aula para tirar a davida de um ou dois. Assim,
pode-se falar individualmente com cada um. Mas quando maioria fez a licdo, muitas
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davidas surgirdo, portanto, o professor tera material para trabalhar em sala. O

interesse, quem deve demonstrar sdo os alunos, e a licdo € uma forma boa de se
demonstrar isso.

Mensagem 5 (F2nT2M5): ALINE (03/06): Saulito, eu acho a licdo de casa importante
para o aluno fixar o que aprendeu. Sendo ele vé na sala de aula e depois s6 vai por a
mé&o de novo naquilo um dia antes da prova. E na licdo de casa que o aluno tem a
oportunidade de perceber algumas dividas de que nao se deu conta na sala de aula.
Mas voce tem razao, corrigir individualmente nao é legal. Raros alunos olham a
correcdo e vao questionar o professor acerca disso. Onde faco estagio a corregéo €
coletiva e todos tém oportunidade de discutir todas as questdes.

Mensagem 6 (F2nT2M6): BETH (17/06): As tarefas do CCAA visam a audicdo e a
escrita, acho também essencial, pois o aluno treina escrever e ouvir as palavras que
ele aprendeu em sala. E, sem duvida, um modo de fazer com que o aluno estude em
casa.

| Tépico 3 (F2nT3): Gramatica na lingua estrangeira — Lea (31/03) - 7 mensagens

Mensagem 1 (F2nT3M1): LEA (31/03): oi pessoal, para aqueles que ja iniciaram seus
estagios de observacédo, deixo uma questdo: para vocés, o que significa 0 ensino da
gramatica (do aleméo principalmente)?vc acham possivel o ensino da gramatica pelo
método da decoreba?
Para mim, é algo imprescindivel pra o entendimento da estrutura da lingua, uma vez
entendida a gramatica, jamais esquecida. Passei por experiéncias, nas quais 0s
alunos tinham de decorar a gramética embutida em exemplos. Notei que estes tinham
uma dificuldade muito maior em se expressar que aqueles que de fato aprendiam a
l6gica da gramatica.
E o que vcs acham? Qual foi a experiéncia de vcs em relacdo ao ensino da gramatica?

Mensagem 2 (F2nT3M2): CINTIA (09/04): oi Lea, realmente o ensino da gramatica €
bastante discutido no campo do ensino de LE....como fazé-lo? quanto ?.....gostaria
gue voce relatasse sobre como foi este aspecto no seu estagio de observacao. A ideia
neste forum € voces levantarem uma questdo sobre algo observado...portanto, como
foi em suas observag~eos (ou esté sendo...)? Como voce avalia a forma utilizada pelo
professor?

Mensagem 3 (F2nT3M3): ALINE (09/04): Eu acho que o aprendizado em sala de aula
tem que passar pela gramatica. Para aprender outro idioma sem isso, tem que viver no
pais onde se fala a lingua, ai a pessoa vai aprendendo... igual quando aprendeu a falar
a lingua materna. Mas depois que vc tem uma lingua interiorizada e quer aprender
outra, tendo aulas as vezes s6 uma ou duas vezes por semana, o ensino da graméatica
€ um trunfo para que o aluno entenda e interiorize o outro idioma.

Mas sem decoreba. Entender a légica é o melhor negécio.

Mensagem 4 (F2nT3M4): PATRICIA (19/04): Concordo g a melhor forma de
aprendizagem da gramatica em L.E. é por meio da compreensdo de seu mecanismo
de funcionamento, ndo adianta querer decorar, isso é muito limitado elogo se
esquece! Sem duvida que para isso havera necessidade de professores mais
qualificados e preparados!
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Mensagem 5 (F2nT3M5): LEA (15/04): nas aulas observadas por mim, notei uma
valorizacdo da gramatica, mas ndo como decoreba e sim com ensino da légica da
linguagem, utilizando para ensina-las maneiras alternativas como textos, expemplos,
lousa e as préprias frases feitas pelos alunos. Esta forma é bem produtiva, uma vez
que os alunos entendem de fato e ndo sé decoram. Em compensacado na escola de
idiomas que observei as aulas, a grmatica era embutida de maneira que os alunos
tinham de decora-la sem ao menos enteder o porqué. Além disso era passada de
maneira passiva, sem utilizacdo de lousa ou mesmo exemplos feitos pelos alunos. O
material trazia os exemplos e o aluno somente lia e tinha a funcéo de decorar aquela
determinada forma.

Mensagem 6 (F2nT3M6): CINTIA (04/05): O ensino da graméatica é um tema bastante
discutido em pesquisas atuais, pois a gramatica no ensino de LE passou por varios
ciclos: o da sua énfase em abordagens tradicionais, e sua exclusdo nos momentos
inicias da abordagem comunicativa....hoje sabe-se que ela tem seu papel...mas como
aborda-la de forma condizente com propostaas de ensino contemporaneas? Fica a
gquestdo ai da Lea, que é muito importante para a discusséo... Creio que todos que ja
se posicionaram trouxeram argumentos pertinentes....

Mensagem 7 (F2nT3M7): LUCIANA (10/06): O ensino da gramatica é fundamental
em qualquer lingua, até na nossa lingua materna: falar e escrever bem requer o
dominio da gramatica. A escola em que observei também trazia a gramatica pelo
método da decoreba. Acredito que € mais dificil o aluno aprender e mais facil de
esquecer. Ela (a gramatica) tem que vir contextualizada, pro aluno poder ver pra que
ele esta aprendendo determinado ponto, onde ele vai usar aquela estrutura.

Topico 4 (F2nT4): O erro no processo de aprendizagem de LE - Elisa (08/06) - 6
mensagens

Mensagem 1 (F2nT4M1): ELISA (08/06): O que vcs acham: o erro € importante ou
deve ser evitado?

Um prof. que observei reage de forma bem peculiar com os erros dos alunos: deixa
gque eles falem, errem, anota no caderno e corrige anonimamente no fim da aula. Ou
escuta a frase, ou a resposta ao exercicio do livro que o aluno deu e pede para os
colegas corrigirem. Ou ainda entrega uma folha com as frases erradas escritas nas
redacbes da prova, anonimamente, e corrige em grupo. Ele esta sempre querendo
evitar o constrangimento da correcdo, mas as vezes deixa de corrigir o erro no
contexto em que aconteceu. E, de modo produtivo, usa 0 erro para o processo de
aprendizagem da LE, descentralizando sua figura como o0 Unico que sabe.
O que vcs acham? Como eram corrigidos quando foram estudantes de LE? Era
agradavel, edificante, vcs aprendiam, era mais constrangedor, ou estas coisas
estavam equilibradas? Acredito que o excesso de erros é essencial para fazer com
gue uma pessoa desista do estudo de uma matéria.

Mensagem 2 (F2nT4M2): CINTIA (08/06): oi Elisa....gostei muito desse tema de
discussdo....realmente a forma de abordar o erro é fundamental para o processo de
aprendizagem de LE e o erro de alunos € visto de diferentes formas nas diferentes
abordagens: em uma abordagem tradicional e audiolingual, deve-se evitar o erro, pois
ele é tido como nocivo...em uma abordagem contemporanea, claramente adotada por
esse professor observado, o erro faz parte do processo e deve-se trata-lo com muito
cuidado....mas.....como fazer isso entdo efetivamente em sala de aula? O que voces
pensam sobre isso? Elis, ndo entendi o seu posicionamento quando disse que:
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"Acredito que 0 excesso de erros é essencial para fazer com que uma pessoa desista
do estudo de uma matéria. " O que exatamente voce quis dizer com iss0??

Mensagem 3 (F2nT4M3): ELISA (09/06): Bom so6 falei sobre o erro como algo
decisivo que faz com que alguém desista ou continue numa matéria, porque eu acho
isso um pouco tb, pensando de um modo mais "senso comum".. foi mais uma
observacao, gostaria de ver se alguém comentava... Qdo se erra muito no estudo de
uma matéria, desistimos dela - por aquela profunda crenca de que o erro demonstra
nossa falta de vocacgéo pro assunto, como se, no fundo, fosse mais um dom divino do
gue o esforco préprio que nos levasse ao dominio de um conhecimento. Mas
reconheco que, dependendo como reagimos a esse erro, como o prof tenta nos
comunicar, ele pode ser relevado, mais construtivo.

Digo que a corre¢do em voz alta dos alunos pelos colegas, em classe, ndo chega a
ser tdo ruim. Claro que € uma classe de escola de idiomas, com no maximo 08
pessoas, a maioria j4 esta na faculdade, ninguém zomba mais os outros quanto no
tempo de escola. Explicando com mais detalhes, essa corre¢do acontece assim: o prof
pede que se facam exercicios do livro, que se corrija com o colega do lado, e depois
fale em voz alta... ai ele pergunta pra todos se a resposta esta correta, os alunos
expressam suas suposi¢oes, e por fim, ele fala a resposta certa. O prof pergunta o que
0s colegas acham até quando as respostas estdo certas, para que essa pratica ndo
seja um constrangimento obrigatério gdo acontece um erro. Na maioria das vezes, a
classe inteira erra junta 0s mesmo exercicios, o que demonstra que o professor €
quem "errou" e precisa voltar a explicar. Realmente o erro é um ponto delicado, o prof
deve tentar tratar dele com um pouco de cuidado.. acho que € um pouco ténue a linha
entre o construtivo e o constrangedor, e depende ndo s6 do prof, mas tb bastante na
relacdo que os colegas de classe tem entre si, na "auto-estima” do corrigido diante de
seus objetivos com a matéria...enfim, espero ter me explicado um pouco, néo ter
falado muito besteiral

Mensagem 4 (F2nT4M4): ALINE (08/06): Elisa, achei legal o jeito do professor, de
tomar notas e corrigir no final, anonimamente. Mas voce observou bem que alguns
erros precisam ser corrigidos na hora, para que o contexto nao se perca. Quanto a
pedir que o restante da sala corrija um determinado aluno, acho que essa forma é
mais constrangedora, pois o0 aluno pode sentir que todos sabem menos ele.

Mensagem 5 (F2nT4M5): MAIRA (08/06): Elisa, esta questdo do erro € mesmo muito
importante. Achei interessante este método de fazer uma lista com frases erradas
retiradas de redacdes e provas, e corrigir com o0s alunos. Isso é bem legal, para que
eles poprios possam enxergar o erro. Quanto ao método de os outros alunos
corrigirem um colega em voz alta, ndo acho muito bacana, ndo. Essa idéia me da até
arrepios, pois me parece extremamente constrangedor.

Mensagem 6 (F2nT4M6): LUCIANA (10/06): Achei também interessante esse topico
e essa discussao!!ll Gostei de quando ela passa aos outros anonimamente 0s erros e
pecam pra que sejam corrigidos. Mas, como a maioria também falou, acho que o aluno
na verdade que errou muitas vezes nem vai identificar, porque vai estar fora de
contexto, entao ndo vai aprender do mesmo jeito. Acredito que a posi¢do com relacdo
a correcdo de um erro vai muito também do aluno: quando se estd aprendendo algo
novo, o erro é super comum e o aluno tem que saber disso, que se for corrigido € pro
seu préprio bem. Eu, quando estou numa situacdo dessas, por exemplo lendo um
texto em voz alta, gosto que o professor me interrompa e me corrija. Se ndo acontece
isso, a impressdo que da é que estd tudo certo... Obviamente essa corre¢do tem que
ser feita com cuidado, com muito tato. Mas acho que ela é imprescindivel...
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| Topico 5 (F2nT5):  Ainclusio que exclui? — Aline (17/04) - 17 mensagens

Mensagem 1 (F2nT5M1): ALINE (17/04): Alguém tem experiéncia com salas de aula
em que ha um ou mais alunos especiais aceitos no regime de inclusdo? Como tem
sido o trabalho com esses alunos. Na monitoria tenho dois alunos da quinta série
"incluidos™: um é surdo e outro tem baixa viséo, alem de paralisia de um lado do corpo
gue afeta seu desenvolvimento cognitivo. Na oitava série ha um aluno com sindrome
de down e outro também com deficiéncia mental (nao sei 0 nhome da deficiéncia). O
gue tenho observado é que esses alunos séo incluidos socialmente, mas néo na sala
de aula. O material deles é diferente, o tratamento dirigido a eles também. Os mais
sensiveis e perceptivos notam isso. No comeco eu pensava que o professor deveria
dar mais atencédo a eles, tentar realmente inclui-los nas atividades da sala. Mas isso
até eu ficar sozinha com a sala. E humanamente impossivel dar atencéo a sala como
um todo e aos especiais, a0 mesmo tempo, pois eles realmente nao acompanham no
mesmo ritmo dos outros. O professor fica entao, num dilema? Para quem dar atencao.
O restante da sala, como € maioria, claro que acaba tendo a preferéncia. Nas
monitorias eu me ocupo muito especialmente desses alunos, mas acabo abandonando
um pouco o restante dos alunos. Essa idéia da inclusdo foi realmente uma boa idéia?
O aluno especial nao seria melhor desenvolvido em suas capacidades cognitivas se
estivesse numa sala em que os profissionais sao preparados para lidar com eles e
sabem como estimula-los?

Mensagem 2 (F2nT5M2): CINTIA (18/04): Muito bom este tema.....eu gostaria de
ouvir a opinido de todos antes de falar o que eu penso...na verdade, ndo tenho
experiencia nenhuma com o ensino em regime de inclusdo, mas tenho no de
"exclusao"...j4 trabalhei s6 com excepcionais e antes de contar da minha experienca,
queria saber o que vcs acham....

Mensagem 3 (F2nT5M3): MONICA (19/04): Oi Aline, eu ndo tenho experiéncia com
sala de aula em que ha alunos especiais, mas vendo de fora eu ndo concordo com
esse regime de inclusdo. As deficiéncias desses alunos impedem que eles tenham o
mesmo ritmo de aprendizagem dos demais, e o fato de eles ficarem na mesma sala
gque os outros, impossibilita que o professor dé a atencdo que eles necessitam. O
aluninho que é surdo, por exemplo, requer modos diferentes de ser ensinado. N&ao
se pode fazer vista grossa para essas coisas, pois eles sdo diferentes e isso deve ser
levado em conta. Eu acredito que eles devam ter uma sala somente para eles e com
professores que tenham se especializado em educacéo especial.

Mensagem 4 (F2nT5M4): CINTIA (19/04): oi Monica.....ser& mesmo? O que 0S outros
acham???Sera que o problema esta na inclusdo ou na forma como ela é feita??

Mensagem 5 (F2nT5M5): MAIRA (25/04): Eu também acho que o problema esta na
forma como é feita esta inclusdo. Eu também ja tive experiéncia, e de fato a turma fica
muito desnivelada. Ndo acho errado inclui-los, mas de certo, alguns destes alunos
precisam de acompanhamente especial,dentro da escola mesmo. Acho que o ideal é
gue eles tenham um monitor, ou professor que os acompanhe individualmente, e ainda
assim frequentem as aulas com 0s outros, ja que esta € a idéia da inclusao.

Mo, eu ndo sei se coloca-los juntos numa sala seprada, seria o ideal. Isso néo seria
exclusao?
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Mensagem 6 (F2nT5M6): CINTIA (26/04): Gostei do seu posicionamento,
Maira....achei sua proposta bem interessante, vcs ndo acham?

Mensagem 7 (F2nT5M7): ALINE (29/04): Ai que esta Maira... o aluno incluido tem um
monitor. Os outros nao tém... Eles ndo sdo bobos. Percebem que sao tratados de
modo diferente. O material deles é diferente, as atividades também, o nivel deles é
sempre aquém do restante da turma (mesmo quando ndo ha caso de deficiéncia
mental). Eles trabalham separadamente do grupo por conta disso e ficam s6 de olho:
"eu queria fazer aquilo que todo mundo esté fazendo..." é o que ouvimos na sala de
aula.

Agora, qual é a proposta da inclusao? Incluséo social? Essa, parabéns, esta tima!

A incluséo prevé que o aluno especial acompanhe o nivel da sala? Se sim, como fazer
para que isso ocorra se o "timing" desses alunos é diferente?

Se néo, entdo qual é a proposta, quais sao o0s objetivos?

Mensagem 8 (F2nT5M8): CINTIA (29/04): ola Aline....realmente € uma tema bastante
interessante e complicado....voce tem razdo em seu ponto de vista....assim como a
Aline também tem....andei dando uma busca em texto sobre o assunto. Achei este
aqui http://'www.eduinclusivapesq-uerj.pro.br/livros_artigos/pdf/defic_mental.pdf, que
conta sobre o processo de inclusao de uma deficiente mental (Alice).

Deixo aqui um excerto da concluséo do trabalho:

Para finalizar, € preciso ressaltar que a inclusdo escolar é um processo que envolve
todos, tanto os profissionais da instituicdo escolar, como também, os demais pais e
alunos. A fala da coordenadora pedagdgica evidencia esse aspecto com clareza:

“No ambito macro da escola, era preciso estar atenta as dindmicas de auxiliares e
outros profissionais para com Alice, para que as atitudes dos mesmos nao se
baseassem em mera ajuda, com “piedade”. Em relacdo as familias dos alunos que
compunham esse grupo, foi preciso esclarecer que a convivéncia com Alice nado faria
seus filhos regredirem”.

(Coordenadora Pedagdgica da escola de Alice em entrevista em abril de 2008)

Outrossim, € preciso evidenciar que, por meio de pesquisas desse cunho, é possivel
conhecer praticas pedagdgicas promissoras que proporcionam nao apenas o
desenvolvimento social, mas também a aprendizagem escolar e assim, como diz a
mae de Alice (em entrevista em abril de 2008):

“hoje vejo um holofote no fim do tanel, onde antes s6 via uma nesga de luz, minha filha
corre, fala, se expressa, enfim...”.

Pessoalmente, acredito que a inclusdo ndo favorece apenas a crianca deficiente, mas
todos os "normais" ( 0 que seria normal, afinal??), na medida que estes seriam mais
preparados para lidar com o outro, o diferente e para aceitar limitagcbes de outras
pessoas, sejam elas referentes a raga, cor, ou a habilidades....no entanto, faz-se
necessario uma conscientizacao institucional, social e um replanejamento pedagdgico
adequado.
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Vejam também este site, que aborda diferentes questdes no que concerne a incluséo
de deficientes em escolas:

http://www.pedagobrasil.com.br/educacaoespecial/educacaoespecial.htm
Este seria um excelente tema de pesquisa, nao?

Mensagem 9 (F2nT5M9): MAIRA (29/04): Alinezinha, talvez a ideia do monitor
funcione bem no que diz respeito ao aprendizado das criangas, mas realmente vocé
tem razdo no que colocou. Este acompanhamento na sala de aula, durante os
exercicios, provome uma especie de "segregac¢do"... Ai eu acho que se perde um
pouco a ideia da inclusédo nao e?
Pra que trazer o aluno especial para a escola, se ele fica excluido dentro da
instituicdo? Talvez o ideal, fosse fazer aulas especiais com esses alunos, no horario
oposto ao da grade normal. Assim eles iriam aprendendo as coisas no seu ritmo e
seguiam acompanhando as aulas normais. Acho que isso pode surtir efeito.
Ainda né&o li o texto que a Cintia indicou, mas o farei com certeza. Este assunto
merece muita atengdo mesmo...

Mensagem 10 (F2nT5M10): ANA MARIA (30/04): Aline, na escola em que eu
trabalho como monitora também tem um aluno nessa situagéo de "inclusdo” no ensino
fundamental 1l. Ele tem uma dificuldade de aprendizagem desde que sofreu um
acidente. Quando eu acompanho o porfessor na turma dele, a minha atencéo fica
restrita a esse aluno, e os outros notam a diferenca. Ele ndo consegue acompanhar o
ritmo dos outros e as vezes, infelismente, os outros até acham que ele atrasa a aula.
O material dele € o mesmo dos outros, ndo h4 nada de diferente para ele. A escola diz
que ele so esta la pelo lado social mesmo. mas também fico pensando se o ideal ndo
seria ele ter aulas especiais, separadas das outras criancas. O pior de tudo isso € que
ele tem consciéncia do que aconteceu com ele, de como ele ficou depois do acidente,
e eu também ja ouvi ele dizendo varias vezes: "Por que eles fazem diferente?" E
realmente uma situacdo muito complicada, eu também néo consigo entender quais
sao os reais objetivos dessa incluséo.

Mensagem 11 (F2nT5M11): CINTIA (04/05): Pessoal....acho que este tema é
IMPORTANTISSIMO para nés educadores. Peco que leiam a respeito e reflitam sobre
algumas alternativas, visto que esta serd uma realidade encontrada por todos em
uma prética futura!

Mensagem 12 (F2nT5M12): ALINE (04/05): S&o fatos como esses que me deixam
meio frustrada, Ana. A escola falar uma coisa dessa, que ele esta |4 pelo lado social,
como pode? Esse tipo de descaso eu noto em maior ou menor grau, umas atitudes de
nao se importar muito se o aluno nao entendeu ou hao fez alguma coisa. La onde eu
faco estagio os da quinta série tambem usam o mesmo material e acompanham a
mesma aula, mas a prova deles é diferente (e eles nao tem deficiencia mental, s
fisica) e na hora de fazer tarefas, sao orientados a sentar com o colega e copiar para
depois estudar em casa...

Quem le toda essa minha veemencia pensa que sou contra a presenca deles na
escola. Nao sou. Sou contra eles nao terem um tratamento adequado. Durante meus
estagios fico sempre com muito dé, mas entendo também a professora que nao tem
como acudir todo mundo.

Entao volto a perguntar se as antigas "salas especiais”, dentro das escolas nao seriam
melhor opcao.
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Mensagem 13 (F2nT5M13): LUCIANA (06/05): Nossa, realmente essa discussao é
um tanto gto complicada e mto delicada. O dltimo que tem que responder por isso,
com certeza, € o professor.

Ainda ndo consegui chegar a uma conclusdo: se eles tém tudo separado entédo sé
estdo |4 pra aparentemente estrem incluidos? e se assistissem aulas especiais,
dedicadas a eles e com pessoas que realmente estivessem preparadas pra lidar com
esse tipo de situagao, entdo seria uma exclusdo?

Lembro quando eu fazia aula no cursinho, tinha alunos surdos. Havia uma pessoa que
ficava na frente do aluno, "traduzindo" tudo o que o professor falava em sala.
Claaaaaaro que a questdo da surdez acho q é um pouco menos complicada do que
por exemplo a de um aluno com sindrome de Down, porque a surdez nao impede que
0 aluno acompanhe as aulas...

Mensagem 14 (F2nT5M14): ANA MARIA (26/05): Realmente Lu... € uma questdo
complicada e delicada..... 0 que acaba acontecendo é uma exclusdo dentro da
inclusdo.... o que falta nas escola, ja que querem manter essa "inclusdo”, € uma

organizacao maior~e uma atencao maior a esses alunos.....

Mensagem 15 (F2nT5M15): ALINE (03/06): Sem contar gente que o sistema da
"progressdo continuada" é aplicado a esses alunos. Os dois alunos com deficiéncia
mental que monitoro tém nivel de primeira série: eles I1éem livrinhos infantis, tém
dificuldade na leitura e quando vao explicar o que leram, o fazem como criancinhas.
No entanto, estdo na oitava série. Quer dizer, foram passados para nao perderem o
interesse, nao se desestimularem... (acho que foi isso, nao sei). Se estivessem com
um professor especializado, sera que nao teriam desenvolvido melhor suas
capacidades?

Mensagem 16 (F2nT5M16): CINTIA (04/06): Acho que o problema esta exatamente
ai, Aline....foi lancada a proposta de inclusdo (que considero muito boa!) mas néo
foram bem elaboradas as condi¢cdes de acompanhamento e recepcdo destes alunos.
Disse la em cima que iria contar da minha experiencia com deficientes mentais. Pois
bem....tenho também uma outra formacéo, em Terapia Ocupacional, ou seja, trabalhei
bastante com portadores de deficiencias e de minha experiencia ficou a certeza de
que estas criancas ( e também adultos), tem MUUUUITO a nos ensinar. Eles séo
também chamados de criancas especiais. Realmente sdo especiais....sd0 sensiveis,
carinhosos e sofrem do constante preconceito social (muitos com plena consciencia
disso).....creio que deveria ser parte do sistema educacional o convivio com as
diferencas...por isso sou 100% favoravel a inclusdo....todavia, € uma questao social,
gue deve envolver alunos, pais, professores, funcionarios, toda a instituicdo e que
requer cuidados especiais na forma de faze-lo. Os objetivos devem ser revistos, novas
diretrizes devem ser tracadas...ndo da para simplesmente "jogar" esses alunos em
uma sala de aula "normal" (atencéo as aspas!! Em salas "normais" também temos que
conviver com muitas diferengas....) e esperar que eles cumpram 0s mesmos objetivos
que outros alunos.....no meu ponto de vista falta todo o trabalho de recepcéo destes
alunos, tanto a nivel institucional, quanto cultural..... Acho que € também uma questao
cultural....em outras sociedades a inclusdo é pratica j4 bastante antiga....e aceita por
todos..pois foi feita de forma adequada....0 que voces acham??

Mensagem 17 (F2nT5M17): PATRICIA (07/06): Acredito que a forma como se da
essa inclusdo € que precisa sofrer retificacdes. Como sdo alunos com necessidades
especiais, sem davida que precisam de uma atencao maior por parte dos professores.
E para isso, este tipo de classe (que recebe um aluno especial) deve ter um n°
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reduzido de alunos e n° suficiente de monitores que auxiliem o professor no
ensino/aprendizagem.

Tépico 6 (F2nT6): A leitura em voz alta por alunos em sala de aula é uma prética
interessante? — Monica (01/05) - 8 mensagens

Mensagem 1 (F2nT6M1): MONICA (01/05): Oi pessoal, o que vocés acham do fato de
o professor pedir para que o aluno leia textos em voz alta, na lingua estrangeira?

Eu acho que pode ser interessante, porque é uma forma de o aluno praticar a
pronuncia, e se familiarizar com o som da lingua.

Mas, por outro lado, o aluno tem que ter um tempo para entender o que esté lendo,
porque quando estamos aprendendo umalingua estrangeira, muitas vezes so0
conseguimos entender um texto, depois de passa-lo para nossa lingua materna.

O gue vocés acham? A leitura em voz alta por alunos em sala de aula € uma pratica
interessante?

Mensagem 2 (F2nT6M2): CINTIA (04/05): Obrigada pela postagem, Monica. Vi em
diarios a recorréncia da pratica de leitura em voz alta......creio que € uma questao bem
interessante....teremos uma aula teorica voltada para o trabalho com textos, mas antes
disso podemos ja ir pensando....0 que vcs acham da questéo proposta pela Monica?

Mensagem 3 (F2nT6M3): ALINE (04/05): Monica, eu sou bem a favor. E como voce
disse, o professor tem a oportunidade de ouvir e corrigir a pronuncia do aluno.
Também talvez ajude a vencer a timidez que temos em nos expressar no outro idioma,
gquem sabe comecando com a leitura o aluno nao se solta para falar?

Outra coisa que voce disse € verdade. Mesmo em portugues, as vezes, a gente nao
entende um texto porque leu alto. Mas seria legal usar textos curtos, ou longos mas
cada aluno Ié um paragrafo.

Seréa que funcionaria?

Mensagem 4 (F2nT6M4): LUCIANA (06/05): Também acho importante a leitura de
textos feita em sala de aula. num primeiro momento, o da leitura, acredito que seria s6
para corrigir a pronincia mesmo, e depois a leitura seria feita individualmente, em voz
baixa, para a compreensao do texto.

Mensagem 5 (F2nT6M5): LEA (18/05): acho a leitura em voz alta boa pra se praticar
a pronuncia, mas pra isso o aluno deve estar a vontade, sendo parece muito uma
imposicao e sou sempre a favor de uma relagéo igualitaria entre alunos e professores.
Para que o aluno se sinta a vontade para ler, € necessario que, desde o comecgo, o
professor estimule o aluno a repetir o que o professor fala, assim ele se habituara com
a pronuncia do idioma...0o que nao pode acontecer é o professor nunca estimular e
pedir, ou ate mesmo, impor que o aluno deva ler em voz alta.

Mensagem 6 (F2nT6M6): CINTIA (18/05): Pessoal....vou ser sincera....questiono
muito a validade da leitura em voz alta e tenho visto que é uma pratica recorrente nas
observacdes de voces....gostaria que, antes de eu expressar minha opinido, voces
ponderassem mais 0s pros e contras, ok?




335

Mensagem 7 (F2nT6M7): LUCIANA (18/05): Acho que a Lea tem toda razdo. Muitos
alunos ndo se sentem a vontade para ler em voz alta e essa ndo pode ser uma
imposicdo do professor, tem que ser algo que os alunos queiram também. Caso
contrério, pode causar um trauma no aluno, porque ele pode virar motivo de piadas
por parte dos outros alunos da sala (bem sabemos que nessa idade os alunos sao
terriveis e cruéis...). Talvez se o0 estimulo e esse tipo de pratica viesse desde as
primeiras aulas, como ja mencionado, quando chegasse a leitura de textos os alunos
se sentissem a vontade.

Mensagem 8 (F2nT6M8): ANA MARIA (26/05): Concordo com a Leae comalLu.... 0
aluno tem que estar bem a vontede para a leitura em voz alta, acho que tem que tem
uma coisa voluntaria.... o professor ndo deve indicar quem vai ler ou néo... eles
mesmos devem pedir. para alguns alunos, essa leitura em voz alta pode, na minha
opinido até prejudicar o aprendizado da L2, o aluno muitas vezes fica traumatizado,
gquando é mais timido ele tem vergonha de ler em voz alta. Acho que a leitura em voz
alta tem essa desvantagem...
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F6rum 3 noturno (F3n):
FORUM DE REFLEXOES (ESTAGIO DE REGENCIA)

Reflexdes sobre o processo de ensino/aprendizagem de LE no estagio de regéncia

| Tépico 1 (F3nT1): Prondncia nas aulas de LE - Saulo (03/06) - 2 mensagens |

Mensagem 1 (F3nT1M1): SAULO (03/06): Ao realizar meu Estagio de Regéncia, me
deparei com a questdo da pronuncia correta das palavras. Em uma determinada aula
os alunos precisavam repetir algumas estruturas da lingua inglesa (apresentar-se,
pedir desculpa, agradecer, fornecer localizacdes, etc.) e alguns alunos apresentaram
bastante dificuldade. Meu questionamento é: qual sera a melhor maneira de trabalhar
a pronuncia das palavras? O que fazer com alunos que apresentam muita dificuldade
para pronunciar as palavras de modo correto? Até que ponto é necessario levar em
conta o ritmo de aprendizagem de cada aluno para assimilar as pronuncias?

Mensagem 2 (F3nT1M2): BETH (17/06): Saulo, nas minhas aulas, seguindo o método
do CCAA, quando algum aluno ndo conseguia falar ou errava a pronuncia, eu fazia
com que a turma toda repetisse varias vezes aquela palavra, para ndo constranger o
aluno que havia pronunciado erroneamente.

| Tépico 2 (F3nT2): Interatividade nas aulas de LE - Saulo (09/06) - 1 mensagens |

Mensagem 1 (F3nT2M1): SAULO (09/06): Pessoal, conforme pedido da professora,
gostaria de compartilhar com vocés minhas experiéncias durante as aulas de
regéncias. Essas experiéncias estdo relacionadas a estratégia didatica dos
agrupamentos. Na realidade, trago algumas consideracdes sobre como foi trabalhar
dessa forma... a) embora sempre houvesse um pouco de barulho e agitacdo, os
alunos costumavam conversar sobre a tarefa que deveriam cumprir. b) em atividades
mais dificeis, agrupei os alunos para que eles pudessem se ajudar, tornando a aula
mais produtiva. E muito importante avaliar o nivel de dificuldade que as atividades
trazem aos alunos, planejando os agrupamentos previamente. c)o trabalho em grupo
faz com que os alunos troquem muitas informacdes e, consequentemente, aprendam
mais. d) esse trabalho economiza muito tempo, pois quando é preciso auxiliar algum
aluno com dificuldade é muito mais facil auxiliar grupos pequenos do que um por um:
tem-se apenas a metade do trabalho e se gasta metade do tempo. Com isso é
possivel se dedicar e focar mais em outras frentes de dificuldades. ***Gostaria que
vocés refletissem sobre essas consideracBes e, na medida do possivel, que
encorporassem essa estratégia na pratica de vocés, porque os resultados podem ser
muito positivos, tal como constatei durante minhas aulas.
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Topico 3 (F3nT3): Atrair o aluno para participar da aula - Maira (09/05)- 2
mensagens

Mensagem 1 (F3nT3M1): MAIRA (09/05): Pessoal, eu e a Ana comegamos 0 estagio
de regéncia e na nossa turma tem 27 alunos matriculados! Achamos muito para uma
aula de lingua estrangeira, mas de qualquer forma ficamos contentes. Na primeira
aula, foram aproximadamente 20 pessoas.
Comecamos do basico, ensinando como se apresentar, dizer boa tarde, boa noite, etc
e tal. E ja de cara trabalhamos com alguns fonemas complicados do aleméao como o
ch, 6 e U (isso foi inevitavel, visto que as palavras iniciais contém estes fonemas).
Tentamos fazer com que eles repetissem insistentemente e como ainda assim
notamos a dificuldade, tentamos pedir para que falassem individualmente e desta
forma, irilamos corrigindo. Ai os alunos ficaram muito timidos, e muitos deles néo
quiseram falar sozinhos na frente dos outros. Tentamos néo forcar, afinal, eles
precisavam se sentir a vontade, né? O problema é que todo exercicio que pediamos
que falassem, sem ser em grupo, estes alunos ndo queriam.

Vocés tem alguma sugestdo de como atrair estes alunos para participar da aula,
especificamente nesta situacdo em que temos um grupo muito grande?

Mensagem 2 (F3nT3M2): CINTIA (13/05): oi Maira e Ana...parabens pelo numero de
alunos!!!lsso é muito bom!! Vou escrever o que penso, mas gostaria que os colegas
também se expressassem sobre o tema....Fiquei um pouco preocupada se a corregao
da pronuncia foi muito intensa e se isso pode ter inibido alguns alunos...ndo
sei.....pode néo ter sido, mas pensem que em uma perspectiva mais contemporanea
de ensino o erro faz parte da aprendizagem e muiitas vezes o alunos precisa de um
tempo maior para testar suas hipoteses, assimilar as diferencas
linguisticas....enfim...sugiro que voces "pequem leve" nas correcoes....

Sobre o incentivo para maior participacdo, isso certamente ocorrera com um bom
planejamento e envolvimento nas atividades....como??? Pessoalmente sugiro maior
numero de atividades em duplas, trios, grupos .... Pessoal....vamos dar algumas ideias
também???
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Apéndice 6- Questionario Inicial

Este questionario tem como objetivo fazer um invémtda forma de utilizacdo de alunos/

futuros professores do computador para uso pessoal e profissional.

As informacBes contidas no questionario poderdo ser utilizadas para trabalhos de cunho

cientifico, sem que a identidade do autor seja revelada.

1

2)

1
2)
3)

4)

1
2)
3)

4)

1
2)
3)

4)

5)

AMBIENTE VIRTUAL “PRATICA DE ENSINO E ESTAGIO SUPERV ISIONADO
2009.1”

Nome - idade

Leciona alemaol/inglés atualmente? Onde?
AMBIENTE DE APRENDIZAGEM VIRTUAL

Onde estudou / aprendeu alemao/inglés?
Ja utilizou um ambiente virtual em alguma disciplina? Curso? Qual?/Quais? Onde? Quais/Onde?

Se sua resposta foi positiva, 0 que vocé achou da experiéncia? E quais as suas expectativas com
relacdo ao ambiente “PRATICA DE ENSINO E ESTAGIO SUPERVISIONADO 2009.1"?

Se sua resposta foi ndo, quais as suas expectativas com relagdo ao ambiente “PRATICA DE
ENSINO E ESTAGIO SUPERVISIONADO 2009.1"?

COMPUTADOR E INTERNET

Vocé tem acesso ao computador em casa? Vocé o usa para qué?
Se vocé ja leciona, vocé tem acesso ao computador no trabalho? Vocé o usa para qué?
Que ferramentas/programas vocé utiliza com mais frequéncia?

Vocé é um usuario assiduo da Internet? Quanto tempo vocé permanece conectado diariamente?
ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUAS

Que vantagens ou desvantagens vocé vé no uso do computador para o ensino de linguas?
Vocé acredita que o ambiente virtual pode contribuir para o seu aprendizado de linguas? Como?
Vocé acredita que o ambiente virtual ir4 contribuir para o andamento da disciplina? Como?

Comparando a aprendizagem a distancia com a presencial, como vocé imagina o seu papel de
aluno em um ambiente de aprendizagenine? Muda alguma coisa? O que muda? Por qué?

Comparando o ensino a distancia com o presencial, como vocé imagina o papel de professor no
ambiente virtual? Muda alguma coisa? O que muda? Por qué?

Obrigada por sua contribui¢ao!
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Apéndice 7 - Avaliacdo dos participantes do ambiente virtual na
disciplina

(fonte: AV “Reflections.”- ferramenta utilizada: tarefa)

Pediria a contribuicdo de TODOS |, no sentido de escreverem o que voces acharam positivo no trabalho com o ambiente
virtual nesta disciplina e o que acharam negativo, da seguinte forma:

1) Clique em EDITAR O DOCUMENTO ENVIADO
2)uma janela se abrird, na qual voce poderd expressar sua opinio
3) de forma esquematica, cologue o que foram os..

@ pontos positivos do uso do ambiente virtuall

a)

b)

(& pontos negativos do uso do ambiente virtuall
a)

b)

Obrigadal
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