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RESUMO

O presente trabalho tem como tematica os saberes didatico-pedagdgicos e suas
relacbes com a pratica docente. O interesse mais especifico recai sobre os
professores da educagdo basica, licenciados em Pedagogia. Busca-se, como
objetivo, identificar quais os saberes profissionais constituem a profissdo docente e
refletir de que maneira e em que medida eles relacionam e promovem uma
aproximacao com a pratica profissional docente. De abordagem qualitativa e cunho
bibliografico, o trabalho foi realizado a partir da analise e reflexdo de parte da obra
“Saberes docentes e formacgao profissional’, de Maurice Tardif. Observou-se uma
relagdo marcada por distanciamentos, entre os atores e as instituicdes formativas.
Evidenciou-se, assim, que investir em processos formativos que articulem teoria e
pratica mostra-se essencial para o aprofundamento das questdes que embasam os

estudos no campo da formacéo de professores e do trabalho docente.

Palavras-chave: saberes pedagdgicos; trabalho docente; formagao de professores.



ABSTRACT

This work focuses on didactic-pedagogical knowledge and its relationship with
teaching practice. The focus is specifically on elementary school teachers with a
degree in Pedagogy. The objective is to identify which professional knowledge
constitutes the teaching profession and to reflect on how and to what extent it relates
to and fosters a connection with professional teaching practice. Using a qualitative
and bibliographical approach, the work was based on the analysis and reflection of
part of the book "Teaching Knowledge and Professional Training" by Maurice Tardif.
A relationship marked by distances was observed between the actors and the
training institutions. Thus, it became clear that investing in training processes that
articulate theory and practice is essential for deepening the issues that underpin

studies in the field of teacher training and teaching.
Keywords: pedagogical knowledge; teaching work; teacher training.

Title in english: Didactic-pedagogical knowledge and the practice of the teacher with

a degree in Pedagogy: an incursion into the studies of Maurice Tardif
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1 INTRODUGAO E JUSTIFICATIVA

Ao decorrer da formacgao inicial, no curso de Pedagogia, os estudantes se
deparam com variados conteudos formativos que se fazem importantes para o
desenvolvimento do exercicio do magistério. Ao se atentar para os aspectos da
docéncia e os saberes profissionais que compdem sua pratica, faz-se necessario
delinear quais sdo e de que maneira eles relacionam e aproximam a pratica
pedagdgica quando trabalhados ainda no cenario da formagao inicial.

Nesse sentido, tais indagagbes tornam-se importantes ao docente em
processo de formacdo, a medida em que se reflete sua prépria pratica ou futura
pratica pedagogica. Desse modo, cabe-se delinear as aproximacdes que se fazem
presentes nesse processo e que evidenciam essa preparagdo para a jornada
profissional.

A formacéo de professores e sua relagdo com o desenvolvimento da pratica
docente € um tema que vem sendo crescentemente estudado ao longo dos anos.
Segundo Almeida e Biajone (2007) as implicagdes acerca dos conhecimentos base
para formacéo inicial de professores ganharam proporgao internacional por volta de
1980 e desde entdo vém apresentando progressiva multiplicagdo dos estudos na
area.

No Brasil, as primeiras pesquisas a respeito dos saberes docentes sao
datadas nos anos noventa, fortemente influenciadas pelos estudos internacionais
desenvolvidos na década de oitenta (Cardoso et al, 2012). Dentro deste contexto,
profundamente ligado ao tema de formagéo docente estdo os saberes pedagodgicos
necessarios para a atuacgao profissional no magistério.

O presente trabalho, de abordagem qualitativa, traz como tematica os
saberes didatico-pedagogicos e suas relagbes com a pratica docente do professor
licenciado em Pedagogia. Para tanto, parte-se de uma incursdo nos estudos de
Maurice Tardif acerca dos saberes docentes e da formacgéao profissional.

Tem-se como objetivo identificar e caracterizar, na obra de Maurice Tardif, os
saberes didatico-pedagdgicos que constituem a profissdo docente do professor
licenciado. Para tanto, objetivou-se sistematizar as categorizagdes pelas quais Tardif
apresenta os saberes docentes e de que maneira eles se elaboram no

desenvolvimento da pratica profissional.



Ao iniciar a formacgao inicial de pedagogia, os estudantes, de certa maneira,
podem ver-se inseridos em seu proprio campo de atuagdo, o educacional. Nesse
sentido, o ambiente académico de ensino superior, em tantos momentos, pode se
assemelhar ao ambiente escolar, uma vez em que o ensino e a aprendizagem se
tornam objetos foco desta relagdo. Todavia, no contexto de formacdo académica
superior esses processos ganham outros contornos pois volta-se para a formagéao
profissional, de adultos portanto.

Assim, ao se pensar nas aproximacgoes existentes na relagao entre formagao
inicial e pratica pedagogica e focalizar os aspectos do ensino, especificamente,
tem-se os saberes pedagdgicos que, além de se apresentarem na formacéo inicial,
sdo evidenciados, posteriormente, em toda a pratica profissional. Esses, chamados
de saberes profissionais (Almeida; Biajone, 2007) orientam e de certa maneira
viabilizam a atuacdo profissional dos professores.Nessa perspectiva, constituir-se
docente, portanto, implica conhecer as especificidades do ensino e mobilizar
saberes docentes (entre os quais o0s mais diretamente ligados a questdes
didatico-pedagdgicas).

Buscando conhecer melhor tais aspectos relativos a docéncia, este trabalho
apresenta uma incursao nos estudos de Maurice Tardif, identificando-os e refletindo
de que maneira os saberes docentes sao mobilizados na pratica pedagdgica. Assim,
partindo de revisdo bibliografica e analise da obra “Saberes docentes e formagao
profissional” (Tardif, 17. ed., 2014), buscou-se sistematizar e analisar como os
saberes docentes sdo apresentados e mobilizados no contexto da pratica
profissional.

Cabe salientar que o objetivo inicial era mais amplo, (envolvendo os estudos
de Gauthier, Shulman e Tardif), tendo em vista o trabalho desses tedricos como
referéncias no campo de estudos sobre a formagao de professores. Todavia, tendo
em vista a densidade do trabalho e o tempo habil para a sua realizagdo, optou-se

por restringir o estudo a obra de Tardif, apenas.



2 METODOLOGIA

O trabalho foi desenvolvido a partir de uma incurséo nos estudos de Maurice
Tardif, tedrico utilizado como principal referéncia para a discussao acerca do ensino.
Tardif pesquisa e desenvolve trabalhos acerca do ensino, profissao e formacao de
professores. Dessa maneira, a escolha foi feita devido a sua importéncia e grande
circulagado no campo de estudos sobre a docéncia no Brasil.

Assim, para analise acerca dos saberes docentes, utilizou-se a obra “Saberes
docentes e formagéao profissional” (Tardif, 2014). A escolha foi feita com vista a sua
relevancia dentre os trabalhos produzidos pelo autor. Focalizou-se na introdugao e
nos dois primeiros capitulos do livro, partes nas quais o autor disserta acerca dos
saberes dos professores em seu trabalho. Assim, selecionou-se os seguintes titulos:
“Os professores diante do saber: esboco de uma problematica do saber docente”
(capitulo 1) e “Saberes, tempo de aprendizagem do trabalho no magistério” (capitulo
2). As discussbes decorrentes desse estudo foram realizadas com foco nos anos de
atuacao do pedagogo licenciado.

Assim, foi-se selecionando nos capitulos supracitados os trechos, ideias e
conceitos apresentados pelo autor sobre os saberes docentes, as relagcbes que o
professor estabelece e as maneiras como sdo mobilizados na pratica. Essas ideias
foram discorridas de modo a evidenciar a discussao proposta, ou seja, trazendo
principalmente o trajeto percorrido entre formacgao inicial, pratica docente e
pesquisas acerca da pratica, bem como outros fatores intrinsecos nesse processo,
tal como as trajetérias com as instituigdes escolares percorridas ao longo da vida,
por exemplo.

Sendo assim, o presente trabalho, de abordagem qualitativa, também
realizou-se a partir de pesquisa bibliografica no banco de dados Scielo, através de
publicacdes acerca do trabalho docente. Para tanto, utilizou-se como palavras-chave
na busca os termos “docéncia na educacao infantil”; “docéncia nos anos iniciais”;
“trabalho docente na educacéo infantil” e “trabalho docente nos anos iniciais” a partir
da seguinte estratégia de busca: ("docéncia na educacgao infantil" OR "docéncia nos
anos iniciais") AND ("trabalho docente na educacéo infantil" OR "trabalho docente

Nos anos iniciais").
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Como filtros de seleg¢ao, observou-se os estudos publicados nos ultimos dez
anos, escritos em portugués. A critério de selegdo para analise, num primeiro
momento observou-se os titulos das pesquisas que abordassem aspectos
relacionados especificamente ao trabalho docente. Com isso, elencou-se um
segundo critério de selegéo, a partir da leitura dos resumos, filtrando assim, apenas
os trabalhos que dialogassem com a tematica pesquisada, isto €, aqueles que
continham aspectos mais particularmente relacionados as demandas/desafios dos
professores na pratica docente.

Na primeira busca, o banco de dados disponibilizou 7 (sete) resultados de
trabalhos publicados, dos quais um foi desconsiderado por ndo estar inserido na
margem de data de publicagao delimitada. Com isso, restaram para analise 6 (seis)
titulos de trabalho. Por fim, através da leitura dos resumos, foram selecionadas 2
(duas) pesquisas, sendo: “Sentidos das familias sobre o trabalho docente na
Educacao Infantil” (Alves; Cbco, 2018) e “Politicas publicas educacionais: vozes que
emergem no trabalho docente na Educacéo Infantil” (Paulino; Coco, 2016).

Os textos foram explorados a partir da busca de aspectos direcionados a
pratica dos professores, suas demandas e desafios. Assim, selecionou-se o0s
aspectos que continham informacgdes acerca das relacdes desenvolvidas no trabalho
do professor, seja com os saberes, seja com seus pares: professor-instituicao,
professor-aluno, professor-professores e demais agentes e professor-familias, de
modo a evidenciar essas relagdes que se inserem no cenario cotidiano da profissao.

Por fim, buscou-se estabelecer as devidas interse¢des, os pontos de encontro
desses aspectos com as discussdes propostas por Tardif, relacionando os saberes
com as agdes desenvolvidas na pratica cotidiana. Elencou-se para tanto, questdes
de comparagéao, buscando relacionar as agbes docentes os saberes categorizados
por Tardif, identificando dessa maneira, de que modo eles estao presentes na pratica

pedagdgica.
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3 FUNDAMENTAGAO TEORICA

[...] Quais s&o os conhecimentos, o saber-fazer, as competéncias e
habilidades que os professores mobilizam diariamente, nas salas de aula e
nas escolas, a fim de realizar concretamente as suas diversas tarefas? Qual
€ a natureza desses saberes?[...] (Tardif, 2014, p. 9)

Sao com essas questdes que Maurice Tardif inicia as apresentagdes introdutorias de
seu livro “Saberes docentes e formacao profissional”’. Tais indagacgdes interessam a
todos que querem pensar sua pratica, ou futura pratica docente, no sentido de
aproximar-se da atuagdo no magistério. Assim também, sdo essas questdes que
esse trabalho se propbe a debrucar-se, de modo a contribuir com as reflexdes
acerca das demandas do pedagogo licenciado e sua relagdo com os saberes

mobilizados no trabalho cotidiano.

3.1 O trabalho docente e as especificidades da docéncia realizada pelos
pedagogos

O trabalho realizado diariamente pelos pedagogos na educagao basica tem
sido foco de estudos de pesquisas na area de formagao docente. Assim, a partir da
revisdo bibliografica realizada, faz-se pertinente observar as especificidades que tém
sido destacadas acerca do trabalho docente no contexto do cotidiano escolar a qual
se insere. Para tanto, objetiva-se fazer tal relacdo a partir da analise dos textos
“Sentidos das familias sobre o trabalho docente na Educacéo Infantil” (Alves; Céco,
2018) e “Politicas publicas educacionais: vozes que emergem no trabalho docente
na Educacgdo Infantil” (Paulino; Coco, 2016), selecionados a partir da busca de
aspectos direcionados a pratica dos professores, suas demandas e desafios.

O texto “Sentidos das familias sobre o trabalho docente na Educagéao Infantil”
(Alves, Cbco, 2018) é resultado de uma pesquisa realizada sobre a investigagéo de
como as familias que estavam a espera de vaga em instituicbes publicas de
Educacao Infantil (EI) enxergavam o trabalho docente nessa etapa de ensino.
Buscou-se compreender os sentidos expressos nessas concepgbes e as
implicagdes para a formacéo e reconhecimento da docéncia na Educacgao Infantil.

De abordagem qualitativa, foram entrevistadas 23 familias que estavam na
fila para matricula em uma instituicdo publica de El, “localizada em um bairro
periférico de uma cidade componente da regido metropolitana, na Regidao Sudeste

brasileira” (Alves; Cbdco, 2018, p. 4). Ainda quanto aos aspectos metodoldgicos, o
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trabalho teve como base pressupostos tedrico metodoldgicos bakhtinianos para
analise dos dados coletados.

Dentre os aspectos destacados na analise sobre o trabalho da docéncia na
El, observou-se “uma multiplicidade de sentidos dirigidos a docéncia” (Alves; Coco,
2018, p. 5), permitindo a descricdo de um conjunto de elementos que viriam a
compor os sentidos deste conceito, ora vinculado a defesa da profissionalizacao
docente e ora associadas a aspectos mais proximos do ambito familiar (Alves; Céco,
2018).

Ao que cabe aos objetivos propostos neste trabalho, observa-se um conjunto
de caracteres vinculados a ideia de trabalho docente, dentre os quais o amor, a
paciéncia e a bondade (Alves; Céco, 2018). Nesse sentido, o primeiro conjunto das
atribuicdes destacadas prescrevem uma perspectiva afetiva, associada no contexto
estabelecido as condi¢cbes de proximidade nas relagdes estabelecidas no nucleo
familiar. Conforme assinalado no texto, neste primeiro momento “parece que os
enunciados dos familiares ndo fazem eventuais distingdes nas fungdes referentes a
docéncia” (Alves; Cbco, 2018, p. 7).

Quando a isso, as autoras sugerem que o desafio estd na necessidade de
pensar e articular a docéncia de modo que “nédo desconsidere as questdes ligadas a
afetividade e, simultaneamente, esteja atenta a especificidade da EI. Uma
especificidade marcada pelo desafio de articular acées de cuidado e educacgao, na
direcdo do desenvolvimento integral das criangas” (Alves; Cbco, 2018, p. 8).

Ainda no que diz respeito as especificidades do conceito de trabalho docente
atribuidos pelas familias, tem-se como segundo conjunto de aspectos destacados no
texto a ideia de “firmeza na diregdo dos processos educativos voltados as criangas”
(Alves; Coco, 2018, p. 10). No contexto em que a afirmativa é destacada, observa-se
o termo de “firmeza” atrelado a ideia de disciplina, mais especificamente atrelado a
capacidade de organizagao e condugao dos processos educativos com as criangas.
Segundo Alves e Cbéco (2018), tais expectativas apontam os elementos que
engendram as relagbes de confianga com a instituicdo de El. Atrelado a isso,
assinala-se o ultimo ponto destacado sobre o trabalho docente, a saber: as relacbes
dos docentes com as familias.

Nesse momento o dialogo e parceria entre docentes/familia/instituicdo ganha
relevancia, sobretudo na etapa de ensino apontada. Esse ponto € concebido a

medida que buscou-se evidenciar “novos elementos na complexidade do processo
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interativo entre adultos e criangas na El que, especialmente na dialogia com as
familias, informem essas novas possibilidades de analises sobre o trabalho
realizado” (Alves; Cbco, 2018, p. 12).

Assim, a comunicagao entre instituicido- e, nesse sentido, os professores- e
as familias “se constitui como um aspecto formativo e que necessita ser cada vez
mais fomentado [...]" (Alves; Cbco, 2018, p. 12-13). Desse modo, tal aspecto pode
ser acrescentado nos elementos constitutivos ao conceito de trabalho docente
evidenciados nas entrevistas.

No texto “Politicas publicas educacionais: vozes que emergem no trabalho
docente na Educacédo Infantil” (Paulino, Céco, 2016), por sua vez, as autoras se
propdéem a investigar como as politicas publicas para a Educacgao Infantil influenciam
a constituicdo do trabalho docente, “focalizando a constituicdo da docéncia na
perspectiva da afirmacgdo da indissociabilidade do educar e cuidar” (Paulino, Céco,
2016, p. 699). De abordagem qualitativa e orientagdo sdcio-histérica, a pesquisa,
decorrente de trabalho de mestrado, realizou-se por meio de procedimentos
metodoldgicos de observacgao participante e entrevistas (Paulino, Céco, 2016). Para
tanto, foi feita a coleta de dados com professoras e auxiliares de uma creche
municipal do Espirito Santo, que atuam com o mesmo grupo de criangas.
Posteriormente, fez-se rodas de conversa com essas profissionais, as quais
serviram de base para a analise proposta.

Quanto aos aspectos objetivados neste trabalho, salienta-se a atengao para o
contexto dialégico da docéncia, descrito no texto. Segundo as autoras, essa
perspectiva se refere as “[...] tramas relacionais (que) podem ser movidas com as
l6gicas decorrentes das especificidades de cada grupo profissional, que interagem
com a dindmica interna da instituicdo e ndo se apartam das negociagdes sociais
mais ampliadas" (Paulino, Céco, 2016, p. 701).

Nesse contexto, o trabalho explicitado vai tratar da interagdo entre as
professoras e as auxiliares e como, nesse sentido, se da esse trabalho interativo na
pratica docente. Os dialogos foram conduzidos a partir de tematicas, dentre as
quais, as “atribuigdes docentes”. Segundo Paulino e Céco (2016), parte-se da
premissa de que encontro entre professoras e auxiliares € marcado de “interagdes
dialégicas que tém como referéncia legal a perspectiva pedagodgica da
indissociabilidade do educar e cuidar” (BRASIL, 2010, apud Paulino, Cbco, 2016, p.
705).
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Em sintese, observou-se dentre os resultados da pesquisa realizada a
existéncia de orientagbes que visam a integralidade nos processos educativos que
emergem das relagdes colaborativas no exercicio do trabalho docente. De maneira
outra, se coloca em pauta uma realidade conflitante, permeada por “um repertorio
hierarquico oficial definido por atribui¢cdes, carreira profissional, salario, carga horaria
de trabalho e formacao” (Paulino, Céco, 2016, p. 705). Desta forma, um cenario que
coloque “[...] as profissionais docentes em uma situacao funcional dispar, em meio
ao desafio de encaminhar um trabalho articulado que possibilite vivenciar a
indissociabilidade do educar e do cuidar” (Paulino, Céco, 2016, p. 713) reverbera
diretamente nas praticas pedagdgicas, situando-se assim como um desafio

articulado as demandas da pratica docente.

3.2 Maurice Tardif e os saberes docentes: possibilidades para considerar

os saberes do pedagogo

O livro “Saberes docentes e formacado profissional” de Tardif (2014) é
composto por oito ensaios que procuram responder questdes acerca dos saberes
docentes e sua mobilizagdo na pratica dos professores. Dividido em duas grandes
partes, o autor vai buscar responder cada uma das questdes tais quais as
evidenciadas no inicio do embasamento teorico desta pesquisa.

Para fim de precisdo e refinamento dos aspectos objetivados neste trabalho,
traca-se um destaque para a primeira parte da obra, mais especificamente a
introducédo e os trés primeiros capitulos subsequentes para embasar a discussao
proposta. Para fins de contextualizacdo, faz-se pertinente portanto dissertar acerca
dos principais pontos levantados por Tardif.

De maneira sistematica, no capitulo 1 Tardif apresenta uma primeira tipologia
dos saberes dos professores a partir de sua origem social e nos modos de
integracdo no magistério. Por conseguinte, fornece elementos conceituais
explicitando uma posicdo desvalorizada do saber docente frente a outros
conhecimentos sociais, escolares e universitarios (Tardif, 2014). Por fim, destaca o
papel fundamental da experiéncia de trabalho na aquisicdo do saber experiencial,
“considerado, pelos préprios professores, como a base do saber-ensinar’ (Tardif,
2014, p. 24).
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No capitulo 2, por sua vez, o autor retoma esses temas situando-os num
contexto interpretativo, a partir da apropriagao das dimensdes temporais do saber
dos professores (Tardif, 2014). Para o autor, “o fato de levar em conta essas
dimensdes temporais permite dinamizar o saber experiencial, mostrando como ele &
modelado no decorrer da histéria pessoal, escolar e profissional dos professores”
(Tardif, 2014, p. 24).

Logo na introdugao do livro, Tardif parte da ideia de que os professores sao
sujeitos construtores e mobilizadores de saberes em sua pratica (Tardif, 2014).
Assim, conhecer os saberes docentes é fundamental para compreensido da
profissionalizagdo no magistério.

O primeiro argumento utilizado pelo autor, ao destacar sobre os saberes é
que

O saber dos professores é profundamente social e €, a0 mesmo tempo, o
saber dos atores individuais que o possuem e o0 incorporam a sua pratica
profissional para a ela adapta-lo e para transforma-lo. [...] Portanto, o saber
dos professores nao é o “foro intimo” povoado de representacdes mentais,
mas um saber sempre ligado a uma situagcdo de trabalho com outros
(alunos, colegas, pais, etc.), um saber ancorado numa tarefa complexa
(ensinar), situado num espago de trabalho (a sala de aula, a escola),
enraizado numa instituicdo e numa sociedade (Tardif, 2014, p. 15, grifo
NOSSO).

Nesse sentido, Tardif descreve que o saber profissional esta inserido no
encontro de varios saberes oriundos da sociedade, da instituicdo educacional e de
outros atores envolvidos, das universidades, etc. (Tardif, 2014). Nesse contexto,
intrinseca e consequentemente a isso se inserem as relacbes que os professores
estabelecem com os saberes, que por sua vez geram também relagbes sociais com
0S grupos, organizacdes e atores que os produzem (Tardif, 2014).

E enfatizado que, durante algum tempo os estudos em educacgao focalizaram
em teorias externas ao trabalho cotidiano do professor, sem valorizar assim, os
conhecimentos produzidos através da pratica. Tardif, por sua vez, considera que os
docentes devem ser considerados sujeitos do saber (Tardif, 2014). Para ele, os
saberes docentes se consolidam no trabalho a partir de saberes multiplos, sendo:
saberes cientificos, pedagogicos, curriculares e experienciais (Tardif, 2014). Trata-se
assim, de um saber que se “[...Jcompde, na verdade, de varios saberes provenientes
de diferentes fontes” (Tardif, 2014, p. 33).

Acerca deste ultimo, em “a experiéncia de trabalho enquanto fundamentador

do saber”, o autor vai descrever que



16

[...] os saberes oriundos da experiéncia de trabalho cotidiana parecem
constituir o alicerce da pratica e da competéncia profissionais, pois essa
experiéncia €&, para o professor, a condigdo para a aquisi¢ao e produgao de
seus proprios saberes profissionais. Ensinar € mobilizar uma ampla
variedade de saberes, reutilizando-os no trabalho para adapta-los e
transforma-los pelo e para o trabalho (Tardif, 2014, p. 21).

Nesse sentido, € pertinente destacar a consideragdo do autor acerca da
pratica pedagdgica como formadora-produtora de saberes (Tardif, 2014),
mobilizados pelos docentes no desenvolvimento do magistério. Da mesma forma,
pode-se dizer que a utilizagdo dos saberes variam, sendo que uns acabam por
ganhar mais notoriedade em detrimento de outros, “em fungdo de sua utilizagdo no
ensino” (Tardif, 2014, p. 21).

Segundo o texto, tais ideias de articulagdo tém sido potencialmente

discutidas. Em resumo,

Essa é a ideia de base das reformas que vém sendo realizadas na formagao
de professores nos ultimos dez anos. Ela expressa a vontade de encontrar,
nos cursos de formagao de professores, uma nova articulagdo e um novo
equilibrio entre os conhecimentos produzidos pelas universidades a respeito
do ensino e os saberes desenvolvidos pelos professores em suas praticas
cotidianas (Tardif, 2014, p. 23).

A respeito dessa ultima afirmacéo, na discussdo que se segue, busca-se
adentrar mais aprofundadamente nas condi¢gdes dos saberes pontuados por Tardif,
isto €, quais sao os saberes mobilizados diariamente pelos professores em seu
cotidiano?

Para Tardif, “pode-se definir o saber docente como um saber plural, formado
pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacao
profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais” (Tardif, 2014, p.
36). Nesse quesito, torna-se relevante explicitar resumidamente as categorizagdes

feitas por ele:

Os saberes da formagéo profissional (das ciéncias da educagcdo e da ideologia

pedagogica)

S&o chamados de saberes profissionais “o0 conjunto de saberes transmitidos
pelas instituicbes de formacgdo de professores” (Tardif, 2014, p. 36). Tanto o
professor como o ensino tornam-se objetos de estudo para as ciéncias humanas e
ciéncias da educacéao (Tardif, 2014). S&o saberes destinados a formacgao cientifica

ou erudita dos professores que, caso se integralize a pratica do professor, ter-se-a a
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possibilidade de transformar a pratica em pratica cientifica (Tardif 2014). Em sintese,
Como aponta Tardif, € preponderantemente no decorrer de sua formagao que os
professores iniciam o contato com as ciéncias da educacéo.

Por sua vez, a pratica docente ndo se insere apenas como objeto de saber
dessas ciéncias, mas também como uma atividade que mobiliza variados saberes
chamados de pedagdgicos (Tardif, 2014). Os saberes pedagdgicos sao elencados
por Tardif (2014, p. 37) como “[...] concepgdes provenientes de reflexdes sobre a
pratica educativa no sentido amplo do termo, reflexdes racionais e normativas que
conduzem a sistemas mais ou menos coerentes de representacido e de orientacao
da atividade educativa”. Nesse sentido, os saberes pedagodgicos se articulam com as
ciéncias da educacao, na tentativa de embasar-se nos resultados de pesquisas a fim

de legitimar as concepgdes “cientificamente” (Tardif, 2014).

Os saberes disciplinares

Se caracterizam pelos “saberes sociais definidos e selecionados pela instituicao
universitaria” (Tardif, 2014, p. 38). Esses saberes se integram a pratica docente a
partir da formacgéo (inicial e continua) dos professores e correspondem aos variados
campos do conhecimento, integrados na faculdade sob forma de disciplinas (Tardif,
2014). Sao exemplos de saberes disciplinares a matematica, historia, geografia, etc.
Assim, os saberes das disciplinas s&o provenientes da tradi¢gao cultural e social que
os produzem (Tardif, 2014).

Os saberes curriculares

Os saberes curriculares se apresentam em forma de programas escolares, tais
como objetivos, conteudos e métodos que os professores precisam aprender (Tardif,
2014). Eles correspondem aos discursos adotados pelas instituicbes escolares para
apresentar e categorizar os saberes por ela definidos como modelo para a cultura e
formacao erudita (Tardif, 2014).
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Os saberes experienciais

Retomando de maneira breve, os saberes experienciais sao caracterizados como
os saberes especificos desenvolvidos pelos professores no desenvolvimento de sua
pratica. Esses, por sua vez, tém por embasamento o trabalho cotidiano e o
conhecimento de seu entorno (Tardif, 2014). Também chamados de saberes
praticos, eles se integram a experiéncia individual e coletiva sob forma de habitus e

habilidades, ou seja, de “saber-fazer e de saber-ser” (Tardif, 2014, p. 39).

Na parte “As relacdes dos professores com seus proprios saberes”, Tardif vai
esbocar ainda mais a fundo tais questdes, evidenciando as interacdes dos docentes
com os saberes profissionais apresentados acima. Desse modo, Tardif apresenta
dois grandes blocos de perspectivas do papel desempenhado pelo professor nessa
relacdo: o primeiro, sugere que, na interacdo com o0s saberes o professor é
visualizado como um “portador”, “transmissor’ ou ainda “objeto” do saber (Tardif,
2014). A segunda, como “sujeito” do saber, mobilizador e produtor dos saberes
profissionais.

Tardif discorre que, de modo geral, ainda que os professores ocupem lugar
estratégico nessa relagéo, seu papel é desvalorizado socialmente entre os diferentes
grupos que atuam no campo dos saberes (Tardif, 2014). Embasando essa
afirmacao, Tardif descreve que “a funcado docente se define em relagdo aos saberes,
mas parece incapaz de definir um saber produzido ou controlado pelos que a
exercem” (Tardif, 2014, p. 40).

Nas palavras do autor,

Os saberes das disciplinas e os saberes curriculares que os professores
possuem e transmitem nao sdo o saber dos professores nem o saber
docente. De fato, o corpo docente ndo é responsavel pela definigdo nem
pela selecdo dos saberes que a escola e a universidade transmitem.|[...]
Nesse sentido, os saberes disciplinares e curriculares que os professores
transmitem situam-se numa posigao de exterioridade em relagao a pratica
docente: eles aparecem como produtores que ja se encontram
consideravelmente determinados em sua forma e conteudo, produtos
oriundos da tradicdo cultural e dos grupos produtores de saberes sociais e
incorporados a pratica docente através das disciplinas, programas
escolares, matérias e conteudos a serem transmitidos. Nessa perspectiva,
os professores poderiam ser comparados a técnicos e executores
destinados a tarefa de transmissao de saberes (Tardif, 2014, p. 40-41, grifo
Nosso).
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Nessa perspectiva, conforme descrito pelo autor, outras instdncias como a
universidade, por exemplo, ganham destaque, assumindo as tarefas de producgao e
legitimagao tanto dos saberes cientificos como o dos saberes pedagdgicos, ao
passo que os professores também n&o definem nem selecionam os saberes
pedagogicos instruidos nas instituigdes formativas (Tardif, 2014). Desse modo, “os
saberes pedagdgicos integrados a formagéo dos professores precedem e dominam
a pratica da profissdo, mas nao provém dela” (Tardif, 2014, p. 41). Tal relacédo de
exterioridade se manifesta, entre os professores, na tendéncia a desvalorizagao da
propria formagdo, que, nesse contexto, sendo associadas “[...] @ pedagogia e as
teorias abstratas dos formadores universitarios™ (Tardif, 2014, p. 41).

Segundo o autor, diante dessas impossibilidades os professores buscam
produzir “[...] saberes através dos quais ele compreende e domina sua pratica”
(Tardif, 2014, p. 48). Em contrapartida, esses saberes Ihes permitem distanciar-se
daqueles adquiridos fora da pratica.

Na maioria dos casos, os discursos apresentados por professores
prescrevem o0 dominio de saberes praticos ou experienciais. Esses sao
caracterizados pelo fato de se originarem da pratica cotidiana da profissao, a medida
que também sao por ela validados (Tardif, 2014).

E cabivel destacar, por sua vez, que tais saberes estdo inseridos em um
contexto de interagbes multiplas que apresentam condicionantes para a atuagado do

professor. A esse respeito, Tardif destaca que

No exercicio cotidiano de sua fungdo, os condicionantes aparecem
relacionados a situagbes concretas que ndo sao passiveis de definicdes
acabadas e que exigem improvisagdo e habilidade pessoal, bem como a
capacidade de enfrentar situagbes mais ou menos transitorias e variaveis.
Ora, lidar com condicionantes e situagdes é formador: somente isso permite
ao docente desenvolver os habitus (isto €&, certas disposi¢des adquiridas na
e pela pratica real), que I|he permitirdo justamente enfrentar os
condicionantes e imponderaveis da profissdo. Os habitus podem
transformar-se num estilo de ensino, em “macetes” da profissdo e até
mesmo em tracos da “personalidade profissional’: eles se manifestam,
entdo, através de um saber-ser e de um saber-fazer pessoais e profissionais
validados pelo trabalho cotidiano (Tardif, 2014, p. 49).

Nesse contexto, as multiplas interagbes do professor sdo desenvolvidas em
trabalho muitas vezes conjunto, em interagdo com outras pessoas, alunos e “[...]
demais atores no campo de sua pratica” (Tardif, 2014, p. 50). Segundo o autor, é

através dessas relagbes com os pares e, com isso, o confronto entre saberes
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produzidos pela experiéncia, que os saberes experienciais adquirem uma certa
objetividade (Tardif, 2014).

O relacionamento dos jovens professores com os professores experientes,
os colegas com os quais trabalhamos diariamente ou no contexto de
projetos pedagoégicos de duragdo mais longa, o treinamento e a formagéo
de estagiarios e de professores iniciantes, todas essas sio situagdes que
permitem objetivar os saberes da experiéncia. Em tais situagdes, os
professores sao levados a tomar consciéncia de seus proprios saberes
experienciais, uma vez que devem transmiti-los e, portanto, objetiva-los em
partes, seja para si mesmos, seja para seus colegas. Nesse sentido, o
docente é ndo apenas um pratico mas também um formador (Tardif, 2014,
p. 52).

De maneira similar, os saberes experienciais adquirem “[...] uma certa
objetividade em sua relagao critica com os saberes disciplinares, curriculares e da
formagao profissional” (Tardif, 2014, p. 52). Assim, a pratica cotidiana além de
favorecer o desenvolvimento experiencial, “[...] permite também uma avaliacdo dos
outros saberes, através da sua retraducdo em funcéo das condicdes limitadoras da
experiéncia” (Tardif, 2014, p. 53).

Acerca disso, o autor explica:

Os professores néo rejeitam os outros saberes totalmente, pelo contrario,
eles os incorporam a sua pratica, reproduzindo-os porém em categorias de
seu proprio discurso. Nesse sentido, a pratica pode ser vista como um
processo de aprendizagem através do qual os professores retraduzem sua
formagao e a adaptam a profisséo, eliminando o que lhes parece inutiimente
abstrato ou sem relagdo com a realidade vivida e conservando o que pode
servir-lhes de uma maneira ou de outra. A experiéncia provoca, assim, um
efeito de retomada critica (retroalimentacdo) dos saberes adquiridos antes
ou fora da pratica profissional. Ela filtra e seleciona os outros saberes,
permitindo assim aos professores reverem seus saberes, julga-los e
avalia-los e, portanto, objetivar um saber formado de todos os saberes
retraduzidos e submetidos ao processo de validagao constituido pela pratica
cotidiana (Tardif, 2014, p. 53).

Nesse panorama, o primeiro capitulo evidencia que os saberes experienciais nao
sdo como os demais, mas sim, formados por todos eles, porém retraduzidos as
praticas oriundas da experiéncia. Aponta também para a importancia do
reconhecimento dos professores enquanto grupo produtor de um saber no exercicio
da pratica. Assim, salienta-se a necessidade uma parceria entre professores, corpos
universitarios de formadores e responsaveis pelo sistema educacional, enquanto
estratégias para uma profissionalizagédo do corpo docente, enquanto, por outro lado,
faz-se necessario um olhar para as escolas dos professores de profissdo, de forma a

potencializar os estudos acerca do que € o ensino (Tardif, 2014), a partir da
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sistematizagdo dos saberes mobilizados pelos pedagogos no desenvolvimento da
pratica docente.

Em “Saberes, tempo e aprendizagem do magistério”, segundo capitulo da
obra de Maurice Tardif, o autor aprofunda os aspectos elencados acima. Assim, ele
apresenta um quadro propondo um modelo tipoldgico para identificar e classificar os

saberes dos professores, a saber:

Figua 1- Os saberes dos pofessores segndo Trdif p. 6) 7

Fonte: Arquivo pessoal
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Neste momento, Tardif se propde a apresentar conceitos importantes sobre a
aprendizagem do trabalho no magistério. Diferente do capitulo um, ele acrescenta a
discussdo um conceito geral importante, a saber: as fontes formativas/sociais de
aquisicao dos saberes que embasam a pratica no magistério.

Mais detalhadamente, Tardif (2014) considera que, em relagdo a natureza

social do saber profissional:

[...] pode-se constatar que os diversos saberes dos professores estdo longe
de serem todos produzidos diretamente por eles, que varios deles sédo de
um certo modo “exteriores” ao oficio de ensinar, pois provém de lugares
sociais anteriores a carreira propriamente dita ou situados fora do trabalho
cotidiano]...]. Nesse sentido, o saber profissional esta, de um certo modo,
na confluéncia entre varias fontes de saberes provenientes da histéria de
vida individual, da sociedade, da instituicdo escolar, dos outros atores
educativos, dos lugares de formacao, etc (p. 64, grifo nosso).

Nessa perspectiva, “o desenvolvimento do saber profissional € associado
tanto as suas fontes e lugares de aquisicao quanto aos seus momentos de fase de
construgdo” (Tardif, 2014, p. 68). E importante frisar que ndo pretendo esgotar tais
conceitos em um unico trabalho, tendo em vista a complexidade e densidade deles,
mas sim elencar contributos acerca das aproximacdes que se pode fazer entre a
pratica docente e os aspectos da formacao inicial dos professores licenciados.

Nesse proposito, Tardif destaca a importancia dos saberes pré-profissionais,
como na trajetéria de formacgao inicial, por exemplo. O autor destaca que esses
saberes “[...] ttm um peso importante na compreensao da natureza dos saberes, do
saber-fazer e do saber-ser que serao mobilizados e utilizados em seguida, quando
da socializagéo profissional e no proprio exercicio do magistério” (Tardif, 2014, p.
69).

Com isso, as analises do autor indicam que

essa historicidade se expressa e se imprime nos saberes profissionais dos
professores, e mais especificamente nos saberes experienciais adquiridos
no inicio da carreira, que sao, parcialmente, uma reativagdo, mas também
uma transformacdo dos saberes adquiridos nos processos anteriores de
socializagdo (familiar, escolar e universitaria) (Tardif, 2014, p. 107).

Dessa maneira, Tardif reafirma a questdo de uma necessidade de
aproximacao teorico-pratica, ndo desconsiderando os saberes pré-profissionais,
adquiridos na trajetoria académica. Pelo contrario, afirma-se a importancia de

estabelecer aproximagdes entre as instancias formativas e a pratica docente em
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curso, de modo que os estudos acerca dessa tematica se aprofundem com maior
associagao entre seus objetos de estudos: a formacgao de professores e o trabalho
docente em curso, considerando os professores como sujeitos ativos nesse
processo.

De maneira conclusiva, tem-se o seguinte destaque feito pelo autor a respeito
de algumas das caracteristicas dos saberes experienciais evidenciadas nas analises

propostas nos dois capitulos. Segundo Tardif (2014, p. 109- 110),

- O saber experiencial € um saber ligado as fungbes dos professores, e &
através da realizacdo dessas fungbes que ele é mobilizado, modelado,
adquirido, tal como, mostram as rotinas, em especial, e a importancia que
os professores atribuem a experiéncia.

- E um saber pratico, ou seja, sua utilizagdo depende de sua adequagao as
fungdes, problemas e situagdes peculiares ao trabalho. A cognicdo do
professor &, portanto, condicionada por sua atividade; [...]

- E um saber interativo, mobilizado e modelado no ambito de interacdes entre
o professor e os outros atores educativos.[...] Por exemplo, ele esta
impregnado de normatividade e de afetividade e recorre a procedimentos de
interpretacao de situagdes rapidas, instaveis, complexas, etc.

- E um saber sincrético e plural que repousa ndo sobre um repertério de
conhecimentos unificados e coerente, mas sobre varios conhecimentos e
sobre um saber-fazer que sdo mobilizados e utilizados em fungao dos
contextos varidveis e contingentes da pratica profissional.[...]

- Por fim, é um saber social e construido pelo ator em interagdo com diversas
fontes sociais de conhecimentos, de competéncias, de saber-ensinar
provenientes da cultura circundante, da organizagdo escolar, dos atores
educativos, das universidades, etc. Enquanto saber social, ele leva o ator a
posicionar-se diante dos outros conhecimentos e a hierarquiza-los em
fungéo de seu trabalho (grifos nossos).

Tais caracteristicas esbogam assim, uma visualizagdo da “epistemologia da

pratica docente” (Tardif, 2014, p. 111) elaborada por Maurice Tardif.
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4 RESULTADOS

O trabalho docente e os saberes mobilizados na pratica profissional sao
temas de estudo profundamente relacionados. Essa pratica esta permeada de
fatores que se tornam de grande importancia para o avango de estudos nesse

campo de pesquisa a respeito das especificidades dessa profissao.

Nessa medida, o topico 3.1 evidencia as percepcdes e demandas da pratica e
do trabalho docente, na etapa da Educacgao Infantil, enquanto o tépico 3.2 fornece o
referencial tedrico de Maurice Tardif e a sistematizacdo dos saberes dos
professores. Assim, a partir da pesquisa realizada, pode-se fazer algumas
consideragdes a respeito dos pontos de intersecéo entre a analise dos artigos sobre
as especificidades da docéncia e a sistematizacdo dos saberes do pedagogo,

presentes na obra de Tardif.

Acerca deles, os trabalhos analisados evidenciam como as familias e as
politicas publicas enxergam a docéncia na Educagao Infantil, revelando expectativas
e desafios do cotidiano escolar. Ja a parte analisada da obra de Tardif sistematiza
esses saberes em categorias (de formacao profissional, disciplinares, curriculares e
experienciais). Estes se relacionam ao mostrar como esses saberes se manifestam

e podem ser reconhecidos (mais explicito ou implicitamente) no dia a dia escolar.

Nesse sentido, dentre os pontos apresentados, pode-se citar a dimensao
afetiva e social do trabalho e dos saberes docentes. Esses fatores podem ser
identificados inicialmente no tépico 3.1, nas atribuicdes do trabalho docente
elencada pelas familias. No material analisado, tais concepg¢des se vincularam a
ideia do amor, da bondade, da paciéncia e da firmeza, juntamente com a demanda

de cuidar e educar na Educacéo Infantil (Alves, Cbco, 2018).

Tardif categoriza essas questdes como parte dos saberes experienciais, que
se derivam das relagdes que se estabelecem no cotidiano escolar. E, portanto, a
partir das experiéncias relacionais que tais sentimentos podem ser desenvolvidos,
derivando assim, a producdo de um saber que se constitui no desenvolvimento da

pratica diaria.
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Para Tardif (2014), o saber docente é caracterizado como um saber plural,
produzido socialmente a partir da integracdo de exigéncias externas a escola (o
curriculo, as universidades, por exemplo). Nesse sentido, os saberes docentes séo
condicionados, a partir de sua elaboragao, que se da por estruturas institucionais e
sociais que agem na definigdo dos curriculos e das disciplinas, delineando assim, as

funcdes docentes.

Quanto a isso, o texto de Paulino e Coco (2016) destaca como as politicas
publicas e as chamadas hierarquias institucionais dividem o trabalho e as funcdes
docentes. O texto apresenta também que tais divisbes podem gerar tensdes no
trabalho entre professores e auxiliares, como demonstrado na pesquisa analisada.
Dessa maneira, ambos convergem na ideia de que a profissao é atravessada por

condicionantes externos que delineiam e estruturam os saberes dos professores.

Assim também, Tardif (2014) apresenta a relagcéo entre pares, ao se referir a
producao dos saberes experienciais. Nesse quesito, 0 mesmo ponto de conflito nas
interacbes também é caracterizado por Tardif como um aspecto de potencialidade
formativa para objetivacdo dos saberes experienciais, porque, como ele descreve,
0os saberes experienciais sdo produzidos e reconfigurados no ambito dessas

relacdes, possibilitando assim a partilha de experiéncias (Tardif, 2014).

Desse modo, pode-se relacionar as questdes das experiéncias cotidianas
trazidas nos artigos com os saberes experienciais apresentados por Tardif. Nesse
quesito, o tépico 3.1, ao evidenciar o foco nas relagbes com as familias, criangas e
professores auxiliares demonstra como o trabalho docente exige didlogo e

negociagdes na construgao de praticas coletivas.

Da mesma maneira, Tardif (2014) confere centralidade aos saberes
experienciais € a mobilizacdo de tais saberes na troca de experiéncias entre
professores e seus pares, ou seja, ou outros professores e mesmo professores
auxiliares e membros da gestado escolar. O autor destaca o aspecto formativo dessas
interacbes e sua importancia para a construcdo e reconfiguracdo dos saberes
experienciais. Nesse ponto, os resultados ilustram o que Tardif teoriza, a saber: o
cotidiano e as interacdes nele estabelecidas como fundamentais para a produgao do

saber docente.
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Nesse sentido, pode-se afirmar que os dois topicos sdo complementares.
Enquanto as pesquisas cientificas fornecem subsidios para estudar as demandas
que se estabelecem na pratica docente, o texto de Tardif sistematiza as
categorizagdes dos saberes docentes integrados a pratica profissional. Tais saberes
sdo compreendidos e dominados pelos pedagogos, que os mobilizam de acordo

com as situagdes que se inserem em sua pratica.

Por fim, quanto aos aspectos constitutivos de formacéo inicial dos professores
licenciados e sua vinculagdo com a pratica docente, Tardif aponta uma relagao
marcada por um distanciamento, mas com potencialidades formativas se articuladas
estas duas vertentes. Nesse contexto, os conteudos da formacgao inicial sao
marcados por uma relacdo de exterioridade, tendendo a desvalorizagdo da
formacédo, caracterizando as teorias apreendidas nesse processo como abstratas.
Assim, nas instituicdes de formacao inicial a situacdo é semelhante: apresentando
pouca interatividade com os atores que mobilizam saberes especificos em sua

pratica.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

O estudo realizado permitiu compreender a relevancia dos saberes
didatico-pedagogicos para a constituicao da pratica docente. A partir da analise das
categorizagdes dos saberes docentes elaborada por Maurice Tardif, evidenciou-se
que se consolidam como saberes sociais e plurais, categorizados entre saberes
profissionais, curriculares, disciplinares e experienciais, que sao mobilizados no
contexto do cotidiano escolar.

Os resultados apontaram que embora haja condicionantes e atores externos
atuando diretamente no trabalho docente, ha grande importancia das experiéncias
cotidianas e das interacdes estabelecidas com os outros professores e também na
relacdo com os alunos, com colegas e familias. Tais aspectos vém consolidando os
saberes experienciais e fundamentando a pratica dos professores.

Nesse sentido, a analise permitiu reconhecer distanciamentos em relagao a
formagdo inicial e a concretude da pratica docente. Todavia, ndo se descarta
nenhuma das duas, tendo em vista que a formacéao inicial estabelece bases aos
futuros pedagogos, possibilitando a reconfiguragdo de novos conhecimentos acerca
da pratica profissional. Assim também, a pratica cotidiana amplia e mobiliza saberes
através das experiéncias vividas, configurando o trabalho docente como espacgo
formativo, assim como o papel dos professores.

Nesse sentido, face as demandas e potencialidades apresentadas, faz-se
necessario considerar o papel desempenhado pelos professores no contexto de sua
pratica. Ou seja, caracterizando-os como sujeitos produtores e mobilizadores de
saberes e nao apenas transmissores ou técnicos de conhecimentos institucionais.

Para tanto, destaca-se a importancia da valorizagdo dos saberes
experienciais, a partir dos aspectos formativos dos saberes provenientes da pratica
profissional. Assim, investir em processos formativos que articulem teoria e pratica
mostra-se essencial para aprofundamento das questées que embasam os estudos

no campo da formagao de professores e do trabalho docente.
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