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Introducéo

A compreensdo de espacos para brincadeiras na educacao infantil
como potencializadores de atividades lidicas das criangas e,
consequentemente, de aprendizagens motivadoras de desenvolvimento
cultural na infancia nos provoca diferentes questionamentos e nos desafia a
discutir, em particular, sobre o papel e o lugar da brincadeira na rotina
educativa em instituicdes dedicadas as criangas pequenas. Impulsiona-nos,
sobretudo, a refletir sobre a formacgéo inicial e em servico de professore(a)s
da educacéo infantil e os impactos dessa formacédo, organizada de maneira
intencional e sistematizada, para superacdo de conceitos e praticas
esvaziadas de atividades fundamentais a formacdo humana plena das
criangas no dia a dia das instituicbes educativas.

As ac0es realizadas no Projeto de Pesquisa e Extenséo “Articulagbes
necessérias entre a Educagdo Infantli e o primeiro ano do Ensino
Fundamental: Brincadeiras, Brinquedos e Brinquedotecas”, concluido junto ao
Nucleo de Ensino da Faculdade de Filosofia e Ciéncias (FFC) da Unesp,
Marilia — SP, buscaram a organizagdo, desenvolvimento e avaliacdo de um
trabalho de formacdo de professore(a)s com essa perspectiva, a partir de
discussfes de dados coletados sobre concepgdes de brincadeira e do papel
do(a) professor(a) em situagBes ladicas, considerando questionarios
aplicados as professoras' parceiras da pesquisa e observacdes da pratica
pedagdgica por elas organizadas e desenvolvidas, em encontros de estudos
coletivos com essas profissionais.

O objetivo da nossa pesquisa dirigiu-se ao desenvolvimento de
estratégias de formagcdo em servigco das professoras parceiras da pesquisa,
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de alunas do Curso de Graduacdo de Pedagogia da FFC, Unesp, Marilia
(SP), e da professora coordenadora da pesquisa e das pesquisadoras
colaboradoras da investigagao.

Baseada em estudos tedricos e praticos, a pesquisa envolveu
reflexdes advindas da perspectiva historico-cultural de educacdo e outras
leituras de tedricos militantes de uma Pedagogia da/para a Infancia. Além
dessa constituicdo tedrica, realizamos também investigacdo de campo em
uma escola municipal de educacéo infantil do interior paulista.

Iniciamos nossas reflexdes apresentando fundamentos tedricos
apropriados nos encontros e estudos com o grupo de trabalho (coordenadora
da investigagao, colaboradoras, professoras parceiras da pesquisa e alunas
bolsistas). Seguidamente, explicitamos percursos e resultados da pesquisa

desenvolvida.

O Papel e 0 Lugar da Brincadeira na Educacéao Infantil

Sera que temos conseguido incorporar a brincadeira como
experiéncia de cultura nas nossas praticas pedagogicas? Ou o
brincar tem se restringido a uma atividade paralela, de menor
valor, de passatempo, liberacdo de energias ou relaxamento? [...]
Sera que esses espagos e tempos institucionais tém garantido as
criangas a possibilidade de imaginar, fantasiar, criar [...] e
construir suas culturas préprias? Como podemos redimensionar
nossas acdes e a forma como organizamos o trabalho
pedagoégico nessa perspectiva? (BORBA, 2009, p. 76).

Esses questionamentos nos incentivam a repensar o papel docente
em instituices coletivas de educacao infantil no que se refere a promocéo de
situagbes ludicas apoiadas em intervengbes pedagdgicas consideradas
potencializadoras no interior de creches e pré-escolas. Impulsionam a
reflexdes sobre os lugares, tempos, materiais e situacfes por meio dos quais
as criancas possam cotidianamente estabelecer lacos de comunicacéo,
vivéncias promotoras do uso da imaginacao a partir das experiéncias ludicas
realizadas nas brincadeiras, em especial no faz de conta ou brincadeira de
papéis sociais.

Em seus estudos sobre o papel da brincadeira na infancia, Vigotski
(2009, p. 16-17) contribui para aprofundarmos essas proposi¢oes:

Ja na primeira infancia, identificamos nas criancas processos de
criacdo que se expressam melhor em suas brincadeiras. A
criangca que monta um cabo de vassoura e imagina-se
cavalgando um cavalo; a menina que brinca de boneca e
imagina-se a mae; [..] todas essas criancas brincantes
representam exemplos da mais auténtica e verdadeira criacdo. E
claro que, em suas brincadeiras, elas reproduzem muito do que
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viram. Todos conhecem o enorme papel da imitacdo nas
brincadeiras das criangas. As  brincadeiras infantis,
frequentemente, sdo apenas um eco do que a crianga viu e ouviu
dos adultos. [...] A brincadeira da crianc¢a [...] € uma combinacéo
dessas impressfes e, baseada nelas, a construgdo de uma
realidade nova que responde as aspiracfes e aos anseios da
crianga. Assim como na brincadeira, o impeto da crianca para
criar € a imaginagdo em atividade.

Extraidas do livro Imaginagdo e Criagdo na Infancia, do estudioso
russo Vigotski (2009), essas assertivas, escritas ha quase um século,
continuam atuais e significativas para reafirmacéo do papel Unico e proficuo
da brincadeira no desenvolvimento humano das criangas. Contribuem para
novas significacbes de ideias ainda bastante comuns a muitos de nos,
professore(a)s e outros adultos envolvidos na educacdo coletiva da crianca
pequena, de que a brincadeira ndo signifique coisa séria ou que espaco-
tempo para brincar ndo exija organizacdo intencional dos trabalhos
educativos, caracterizando, ndo ocasionalmente, acbes pedagodgicas
amadoras, substitutivas da atividade docente profissional e mediadora. Nas
palavras do estudioso russo, cujos trabalhos fundamentam-se no
materialismo histérico-dialético, a brincadeira é atividade por meio da qual a
crianga aprende a imaginar, criar, reelaborando suas experiéncias e
aprendizados, constituindo-se cada vez mais humana.

Essas afirmativas partem do pressuposto que o desenvolvimento
humano resulta de aprendizagens realizadas no seio de rela¢des sociais, por
meio de atividades especificas dos homens e promotoras da formacao,
ativacao e aperfeicoamento de capacidades, aptiddes e habilidades tipicas do
género humano.

Advindas da Psicologia Historico-Cultural, essas ideias tém
implicacdes para a educacdo, em particular para a educacéo infantil. Assumir
fundamentos tais como o homem n&o nasce homem, mas se torna homem a
partir de condicbes concretas de vida, atividade e educacdo, e que as
gualidades humanas séo externas a elas no seu nascimento e constituem a
sua heranca social, retira da heranca genética o peso que ela ndo tem
(BARROCO, 2008). Embora consideremos o0 aparato bioldégico como
essencial para a constituicdo humana, ele ndo determina as possibilidades de
aprendizagem e, consequentemente, de desenvolvimento cultural da pessoa.

Trata-se da formacédo das qualidades humanas por meio da relagcéo do

homem (adulto ou crianga) com outros homens, em situacdes de atividade.
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A educacgéo sistematizada pode provocar aprendizagens promotoras
de desenvolvimento, expressando e concretizando agdes colaborativas entre
a crianca e o(a) professor(a) e entre as criancas (LIMA, 2005). Para Vigotskii,
Luria e Leontiev (1988), essas acdes colaborativas constituem o processo de
apropriagdo de conhecimentos, inicialmente no nivel interpessoal (entre
pessoas) e, depois, na realiza¢do das a¢des no nivel mental, intrapessoal.

As reflexdes sobre a infancia como um periodo da vida essencial para
o desenvolvimento cultural pleno da crianca e para os préximos anos da
escolaridade formal possibilitam revisitacbes a pratica escolar tanto da
educacdo infantil quanto do ensino fundamental. Neste periodo, ha marcante
mudanca de atividade principal: aquela atividade orientadora de mudancas
centrais em todo o desenvolvimento do individuo. Essa mudanca €
caracterizada pela apropriacdo de atividades tais como a comunicagdo
emocional, a atividade objetal, a brincadeira de faz de conta — atividade
principal da crianga entre os trés e 0s seis anos — e 0 estudo motivador de
revolu¢des no desenvolvimento humano, a partir dos sete anos.

Segundo Mukhina (1996), algumas atividades s&o consideradas
principais ao longo da vida desde o nascimento até aproximadamente os
guatorze anos: comunicagcdo-emocional, a relagdo da criangca com o adulto;
atividade objetal, por meio da observacéo do adulto, a crian¢ca manipula os
objetos de forma mais autdonoma; brincadeira de faz de conta, a crianca
imita o adulto e representa simbolicamente o que ainda ndo pode fazer e
estudo.

A mudanca de uma atividade para outra, tal como a passagem da
brincadeira de faz de conta para o estudo, s6 ocorrera caso haja apropriacao
de novos motivos orientadores de nova atividade (LEONTIEV, 1988).

De acordo com Leontiev (1988), a idade da crianca nédo determina o
contetdo de cada um desses momentos de desenvolvimento, mas,
sobretudo, seu contetdo depende de mudanca das condi¢des histéricas-
sociais.

No entanto, infelizmente, essas compreensbes ndo orientam as
praticas pedagogicas de um modo geral para que haja a criagdo de novos
motivos de conhecimento nas criancas, haja vista as poucas integracfes
existentes entre a educagéo infantil e o ensino fundamental, principalmente
no que se refere as transicbes de atividades principais (LIMA, 2005;
VALIENGO, 2008).

Vivemos numa sociedade paradoxal na qual ao mesmo tempo em que
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a infancia promulgam direitos especificos (BRASIL, 1988; 1990; 1996), ha
uma diminuicdo deste periodo ao prepararmos cada vez mais cedo a crianga
para o mundo adulto e sistematizarmos mais cedo um trabalho mecénico com
a leitura e a escrita.

Com a Lei 11.274 (BRASIL, 2006), as criangas permanecerao menos
tempo na educagdo infantil, uma vez que ingressardo mais cedo no ensino
fundamental com a ampliagéo deste nivel escolar para nove anos. Ha estudos
(PASQUALINI, 2006; VALIENGO, 2008) que denunciam os impactos dessa
Lei para a diminuigcdo da infancia e, em consequéncia, também do tempo para
0 desenvolvimento harmonico infantil, considerando o0s seus direitos
fundamentais, necessidades tipicas e atividades principais.

Um dos desafios atuais da educacdo das criangas entre 0s primeiros
meses e 0s dez/quatorze anos é a ressignificacdo do lugar ocupado pela
brincadeira na rotina nas escolas infantis e, por conseguinte, o papel dessa
atividade para o desenvolvimento humana na infancia. Reafirmamos, assim, o

papel do(a) professor(a) como agente intencional cujas acbes devem mirar:

[...] uma prética educativa de identificar, superar desafios e de
projetar uma condigdo humana em que homens, mulheres e
criangas, seja qual for sua etnia, condig¢do fisica ou intelectual,
ndo sejam reprodutores da miséria, mas constituam-se como
pertencentes a humanidade, porém, com condi¢cdes plenas de
vida. (CHAVES, 2008, p. 76).

Esse profissional atua como motivador intelectual, sobretudo, no que
se refere as tarefas didaticas tais como o planejamento, a organizacdo, o
desenvolvimento e a avaliacdo de experiéncias pedagogicas capazes de
motivarem aprendizagens em cada momento especifico da infancia. Esse
planejamento exige envolvimento, compromisso, reflexdes, atuagdes
intencionais e estudos continuos dos professore(a)s envolvido(a)s nesses
momentos da infancia, com foco nas possiveis articulacdes entre esses
momentos e, também, de maneira vinculada a constituicdo de propostas
pedagdgicas orientadoras dessas aproximagfes tanto na educacdo infantil
guanto no ensino fundamental.

Em pesquisa recente, Valiengo (2008) aponta a existéncia de poucas
intervencdes das politicas publicas para a atuagao profissional e modificacdes
necessarias em relacdo as formas de planejamento do espacgo, tempo,
materiais e atividades, principalmente no ensino fundamental, com a
ampliacdo desse nivel de ensino para nove anos e, consequentemente, com

a entrada de criangas pequenas ja no primeiro ano do ensino fundamental.
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Em meio a este quadro historico e social vivenciado atualmente,
tornam-se prementes e desafiadoras questbes sobre as mudancas
necessarias para recebimento da crianga mais cedo no ensino fundamental e,
com isso, atentando-se para as articulacbes entre a educacédo infantil e os
primeiros anos do ensino fundamental, considerando cada momento com
suas particularidades.

Pelo exposto até aqui, cada pessoa se desenvolve a partir de seus
aprendizados, por meio das vivéncias realizadas e mediadas por outrem. Nas
palavras de Mukhina (1996, p. 50, grifos no original):

O ensino leva em conta o nivel de desenvolvimento alcangado,
ndo para se deter nele, mas para compreender até onde
impulsiona esse desenvolvimento e dar o passo seguinte. O
ensino vai adiante do desenvolvimento psiquico, guiando-o.

Qual o significado dessa ideia para esta discussdo? Um dos
significados se refere a escola de educacéo infantil como espago motivador
da atividade e consequentemente de aprendizados e de desenvolvimento
infantil. Nesse espaco, o0 professor assumiria um papel mediador nas
atividades vivenciadas na escola da infancia.

A criangca aprende mediante qualquer “atividade”? “Por atividade
designamos os processos psicologicamente caracterizados por aquilo a que o
processo, como um todo, se dirige (seu objeto), coincidindo sempre com o
objetivo que estimula o sujeito a executar esta atividade, isto é, 0 motivo”
(LEONTIEV, 1988, p. 68). Leontiev (1988) aponta a motivacdo sempre
permeada pelas emocgdes, e pode ou ndo ser de conhecimento do individuo,
mas precisa existir, se ndo, ndo ha atividade.

Essas motivacbes podem ser apenas compreensiveis ou realmente
eficazes. Se forem apenas compreensiveis, o objetivo — aquilo que a crianca
deseja alcancar — ndo corresponde com o motivo — 0 que levou a crianga a
realizar tal atividade. Por outro lado, se a motivagao for eficaz, o objetivo
corresponde com o motivo.

Isso significa que tanto na educacdo infantii como no ensino
fundamental se faz necessario propor atividades em que o motivo seja
realmente eficaz, para tanto a crianga precisa ser ativa, compreender o que
faz e para que faz. Nesse processo de criagdo de novos motivos e
necessidades na crianca, o(a) professor(a) é mediador(a) intencionalmente
dirigido(a) a essa criacao.
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Outro ponto a ser contemplado nesta discussédo € de que nao basta a
mudanca de nivel de ensino da educacéao infantil para o ensino fundamental
para que haja a mudanca de atividade principal, nem tampouco vale
“adiantar” a mudanca de atividade principal, ou seja, nao é porque a crianca
esta no ensino fundamental que ndo possa e precise mais brincar. De modo
geral, a brincadeira parece vista com menos privilégio do que o estudo, pelo
entendimento de que ha nele maior carater de seriedade.

No jogo de faz de conta, a crianca representa aquilo que ainda nao
pode fazer sozinha. Esta é uma forma de conhecer as relacdes sociais, de
relacionamento com outras criancas, desenvolvimento de capacidades
especificamente humanas, tais como a memoéria e a atengéo voluntarias, a
comunicagao e, ao mesmo tempo, como ressalta Mukhina (1996), a crianca
aprende, na sua atividade ludica, especialmente, no jogo, a manusear o
substituto do objeto, conferindo a ele um novo nome de acordo com o jogo e
manuseando-o de acordo com essa nova hominagado. Esse objeto substituto
transforma-se em suporte para as agdes mentais. No manuseio dos objetos
substitutos, “[...] a crianca aprende a avaliar os objetos e a manusea-los em
um plano mental. O jogo é o fator principal para introduzir a crianga no mundo
das idéias [...]" (MUKHINA, 1996, p. 165).

O faz de conta fundamenta-se nas relacfes estabelecidas pelas
pessoas em determinadas situagfes temporais e sociais, e nas condicdes de
vida da crianga, sendo demonstrativos das relagbes humanas interpretadas
pela crianca (VIGOTSKI, 2009). A unidade bésica do jogo infantil se constitui
no papel assumido pela crianca e as acdes pertinentes a interpretacdo
desses papéis.

Segundo Elkonin (1987), a brincadeira passa por quatro niveis até
chegar a seu apogeu gue se constitui na representacdo da relacdo entre as
pessoas. No primeiro nivel, a crianca imita repetidas vezes as acfes dos
adultos com os objetos, independente da ordem das acdes. Nesse processo,
as regras ndo sao definidas, ndo ha utilizacdo dos papéis, nem o uso do
nome substituto dos objetos na brincadeira. No segundo nivel, as
caracteristicas apresentadas pelas criancas sdo parecidas, mas as acodes
com o objeto passam a ser realizadas pela criangca na ordem determinada
socialmente.

A seguir, a interpretacdo do papel passa a ser central e a ocorrer de
forma clara e precisa e, por ultimo, ocorre 0 apogeu do conteudo principal do
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jogo que se traduz pela representacdo da relacdo travada entre as pessoas.
Nesse momento, as regras sdo bem definidas e sua infrac@o € impossivel.

Para que a brincadeira chegue ao seu auge e cumpra seu papel no
desenvolvimento humano € necesséria a intencionalidade do(a) professor(a)
gue é responsavel pela insercdo, nos momentos escolares, desta e de outras
atividades, pois além das principais outras devem fazer parte da rotina
escolar.

Assim como o jogo, as atividades produtivas, tais como pintura,
modelagem, recorte colagem, desenho, dentre outras, sdo essenciais para o
desenvolvimento das criangas. Elas sdo importantes como formas de
expressado dos sentimentos, vontade e sensagfes infantis. Requerem um
planejamento de acdes, processo e produto final. Com isso, mesmo antes da
crianca escrever convencionalmente, quando realiza atividades produtivas se
“prepara” para a aquisicdo da linguagem escrita.

Dessa forma, tanto as atividades produtivas como a brincadeira sdo
essenciais ao desenvolvimento infantii e devem ser levadas a sério e
motivadas pelo(a) professor(a) que podera, no conjunto de suas acgles
pedagdgicas, potencializar a criagdo de novas necessidades infantis, dentre
elas o desejo de estudar.

No final da educacgé&o infantil e inicio do ensino fundamental, com as
condi¢cbes materiais e concretas de vida e de educacgéo, a crianca passa a ter
motivacdes cognitivas decorrentes da sua situagdo — maior autonomia,
relacionamento com os outros de forma mais convencional do ponto de vista
do adulto, cobranca do outro em relacdo ao conhecimento da leitura e da
escrita — a brincadeira passa ao segundo plano e o estudo, mediante as
intervencdes do(a) professor(a) passa a ser a atividade principal.

Para a criacdo dessa nova atividade principal, o estudo, assim como
para qualquer outra, a intervencao docente é fundamental como criadora de
novas motivacdes que sejam realmente eficazes. Com essa intencdo, o(a)
professor(a) proporciona momentos de contato da crianga com a leitura e
escrita contextualizadas socialmente. Alguns exemplos sdo: rodas de leitura,
contacdo de historias, escritas em contextos sociais determinados, em que a
crianca sabe o que escreve, para quem, para que, com quais objetivos
formam algumas necessidades para o inicio do trabalho com a linguagem
escrita e consequentemente com o estudo (LIMA, 2005).

Tendo como fundamento esses principios teéricos, com implicacdes

decisivas para agfes pedagogicas intencionalmente voltadas a formacéo de

071%



um novo homem, numa nova escola, mediante um bom ensino (VIGOTSKII,
LURIA; LEONTIEV, 1988; BARROCO, 2008), apresentamos, na seqiéncia,

0S percursos e resultados da pesquisa ora partilhada.

Percursos Metodolégicos e Resultados

Os procedimentos metodologicos envolveram seis etapas
investigativas. A primeira etapa referiu-se a consulta a fontes de informagao
para coleta de dados necesséaria a revisdo bibliografica sobre brincadeira,
brinquedos e brinquedoteca. Na sequéncia da validagdo do roteiro do
questionario piloto, houve aplicagdo do primeiro questionario as seis
professoras participantes desta pesquisa.

A terceira etapa envolveu observagéo, fotografia e registro por escrito
em diario de campo de situagbes da pratica pedagOgica, relativas as
brincadeiras propostas pelas professoras parceiras.

Para a quarta etapa, realizamos encontros coletivos' com essas
profissionais acerca das observacbes e fotografias de situacbes de suas
praticas pedagdgicas, bem como de concepcdes apresentadas nos
guestionarios aplicados, com analises a partir de fundamentacdo tedrica
conseguida em revisao bibliografica.

Além disso, na quinta etapa, construimos uma brinquedoteca na
escola com envolvimento das professoras participantes da pesquisa. Por
altimo, aplicamos aos participantes da investigacdo, o segundo questionario,
com o0 mesmo roteiro aplicado na segunda etapa da pesquisa.

Desse percurso metodoldgico destacamos alguns resultados.

Em primeiro lugar, evidenciamos, pesquisadoras e professoras
parceiras da pesquisa, que a atividade da crianca ou do(a) professor(a) ndo
pode se caracterizar como qualquer fazer no ambito da escola infantil. Trata-
se de experiéncia mobilizadora do uso de capacidades mentais
reorganizando-as em niveis cada vez mais sofisticados, na vivéncia em que o
sujeito pode conciliar o objetivo a que quer chegar ao motivo que impulsiona
suas acdes. Particularmente, no trabalho pedagdgico essa idéia tem uma
implicagdo fundamental, desqualificando as tarefas estéreis e esvaziadas de
sentido propostas pelo(a) professor(a) e realizadas pela crianca, incapazes,
de um modo geral, de motivarem aprendizados essenciais ao
desenvolvimento amplo na infancia; tampouco capazes de envolverem a
crianca e o0 adulto como sujeitos ativos, capazes de fazerem, serem e de se

relacionarem como protagonistas de suas acgoes.

071?



Enfatizamos a atividade humana como promotora de desenvolvimento
cultural da pessoa, a partir de condicbes adequadas de vida e de educacéo.
Para nés, essa ideia assumiu lugar orientador das nossas reflexdes porque 0s
dados coletados revelaram a preméncia de situacbes mediadoras de
atividade colaborativa entre adultos e criangas e entre as criangas.

Consideramos que o0 envolvimento ativo da crianga pode ser
provocado a partir de situacdes de brincadeira (esta considerada a forma
mediante a qual a crianga melhor se relaciona com o mundo, apropriando-se
da cultura e também produzindo uma cultura tipica da infancia), de atividades
produtivas, plasticas, de movimento, de comunicacao, dentre outras.

No entanto, a pratica observada e as respostas das professoras
parceiras do projeto ao questionario aplicado destacaram o papel
secundarizado da brincadeira na rotina semanal das criancas de cinco anos;
os lugares reservados para os brinquedos acessiveis somente a elas (e
também muitas vezes inacessiveis também para elas). Além disso, retrataram
0 papel passivo da crianga no interior da escola da infancia e as atitudes e
acbes docentes possiveis de serem consideradas espontaneistas nos
momentos de brincadeira, mesmo que as professoras investigadas sequer
tivessem consciéncia disso. Um exemplo disso sdo préaticas pedagodgicas
aparentemente fundamentadas na ideia de brincadeira como “coisa que néo é
séria” e, em virtude disso, sua secundariza¢do na educacao das criangas de
cinco anos, e o privilégio de situagbes consideradas “sérias”, fundamentais e
pedagdgicas, tais como copias de letras, palavras e nimeros.

Essa compreensdo de brincadeira desconsidera seu papel como
atividade vital para o desenvolvimento infantil nos primeiros anos de vida, ao
lado de outras atividades também essenciais a formacao plena e completa da
crianga pequena. Dentre essas atividades citamos o desenho, a pintura, a
colagem, a danca, a musica, 0S passeios, a pesquisa, a comunicacao oral e
escrita. De acordo com a perspectiva Historico-Cultural, mediante a
brincadeira, a crianca tem a possibilidade de formar e ativar o uso de
capacidades fundamentais ao seu processo de humanizacao.

Para exemplificar essa formacdo e ativacdo da capacidade de
representacdo: ao fazer de conta que uma colher € um avido, ou assumir
papéis sociais, a crian¢ca mobiliza o uso da fungédo simbdlica da consciéncia,
essencial para a aprendizagem da escrita. Com essa compreensdo, a
secundarizacdo do tempo, espacos, materiais para brincar na educacgéo

infantil pode causar prejuizos ao desenvolvimento pleno da crianga, com
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impactos decisivos para a plenitude das vivéncias na infancia nos primeiros
anos de vida e também para suas aprendizagens futuras.

Essas afirmagfes ratificam, portanto, a necessidade de um enfoque
atento as especificidades dos aprendizados conquistados na infancia e de
sua importancia no processo em que a crianga amplia suas possibilidades de
compreensdo da realidade e de expressdo. Nesse sentido, tornam-se
essenciais reflexdes sobre a particularidade dos processos de ensino
intencionais e conscientemente organizados na infancia, particularmente no
que se refere ao lugar ocupado pela atividade ludica na rotina diaria e
semanal das escolas infantis.

Dos trabalhos realizados, uma conclusdo possivel é a emergéncia de
situacdes e praticas que mirem a formacao continuada de professore(a)s com
articulacdo com as possibilidades de ac&do da Universidade, em especial nos
ambitos da pesquisa e da extensdo universitaria. Especialmente, em relagédo
a educacao infantil, esse trabalho formativo € marcado por desafios e
perspectivas em busca de profissionalizacdo docente e de superacdo de
praticas pedagogicas esvaziadas de sentido para os adultos e para as

criangas.
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i As profissionais parceiras da pesquisa eram todas do sexo feminino. Em
consideragdo a essa especificidade, quando nos referirmos a elas, grafaremos:
professoras.

i Este trabalho contou inicialmente com a participagcdo de seis professoras. No
percurso da investigacdo, uma delas foi transferida para outra escola e finalizamos as
acbes com cinco educadoras.
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