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DEDICO este trabalho a todas e todos que se interessam pela Educacdo Brasileira.
De uma forma muito particular aquelas e aqueles que colaboraram para este estudo sobre a

educacéo regional.



A histéria humana néo se desenvolve apenas nos campos de batalha e
nos gabinetes presidenciais. Ela se desenrola também nos quintais
entre as plantas e galinhas, nas ruas de suburbios, nas casas de jogos,
nos prostibulos, nos colégios, nas usinas, nos namoros de esquina.
Disso eu quis fazer minha poesia. Dessa maneira humilhada, dessa
vida obscura e injusticada, porque o canto ndo pode ser uma trai¢ao
a vida, e so é justo cantar se 0 nosso canto arrasta as pessoas e as
coisas que ndo tém voz (KHOURY et al., 1991, p. 13).



RESUMO

CAETANO, Wagner Aparecido. Memdrias de professores na construgdo da educacgdo escolar
em Presidente Prudente (1950-1970). 2018. Tese (doutorado). Faculdade de Ciéncias e
Tecnologia da Universidade Estadual Paulista “Julio deMesquita Filho”, Presidente Prudente
(SP), 2018.

Com exatamente cem anos de fundacdo, o municipio de Presidente Prudente, localizado a
extremo oeste do estado de Sdo Paulo, ja acumula histérias que se ndo forem (re) memoradas,
(re) construidas e registradas correm o risco de desaparecerem no tempo. O estudo
apresentado nesta tese tem por foco registrar a memoria de professoras/es que lecionaram em
Presidente Prudente ou em cidades circunvizinhas entre as décadas de 1950 a 1970. Além de
possibilitar a ampliacdo de estudos sobre a historiografia brasileira, no periodo citado, esta
pesquisa também tem como objetivo, registrar as historias dessas/or professoras/or no
exercicio de suas fungdes escolares e elaborar analise sobre a cultura escolar e suas
particularidades, assim como demonstrar as influéncias deste tipo de cultura especifico junto a
coletividade em seu tempo e espaco. A Histéria Cultural, a Historia Oral e os Estudos com
Memoria ofereceram respaldo tedrico e metodoldgico para esta pesquisa. As entrevistas
realizadas privilegiaram a Historia Oral Tematica, pois embora houvesse interesse em saber e
registrar a origem natural e social dos narradores, buscou-se dar maior énfase as lembrancas
associadas a educacao escolar. Foram produzidas narrativas de oito professoras/es. O estudo
também se valeu de pesquisa documental tanto nos acervos pessoais dos entrevistados como
no museu municipal de Presidente Prudente, além de intensa investigacdo bibliogréafica. A
hiptese que sustenta essa tese é a de que a educacdo escolar em Presidente Prudente é
constituida por préaticas e culturas (escolares ou ndo) que se mesclam a cultura local com
outras representacdes culturais vindas de outros lugares do Estado de Sdo Paulo e que 0s
sujeitos entrevistados fazem parte das forcas que se condensam no municipio originando um
especifico (e regional) pensamento pedagogico. Alguns resultados apontam que as
intervencdes sociais e culturais dos protagonistas narradores se materializaram via
especificidades de cada professora ou professor. Agindo especificamente na regido oeste do
estado de Sdo Paulo, cada professor trouxe formas singulares de saberes e agir docente que
unidos formam uma cultura escolar peculiar.

Palavras-chave: Memoria de Professores; Educacdo Escolar; Cultura Escolar; Presidente
Prudente 1950-1970.



ABSTRACT

CAETANO, Wagner Aparecido. Teachers memories in the construction of school education
in Presidente Prudente (1950-1970). 2018. Thesis ( Doctorate Degree ) Faculty of Science and
Technology of the Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, Presidente
Prudente (SP), 2018.

With exactly one hundred years of foundation, the city of Presidente Prudente, located in the
extreme west of the state of Sdo Paulo, already accumulates stories that if not (re) memorized,
(re) constructed and registered run the risk of disappearing in time. The study presented by
this thesis focuses the memory of teachers who taught in Presidente Prudente or in
surrounding cities between the 1950s and 1970s. In addition, to allowing the expansion of
studies on Brazilian historiography, in the period cited, this research also aims to record the
stories of these teachers in the exercise of their school functions and to analyze the school
culture and its particularities, as well as to demonstrate the influence of this type of specific
culture on the community in its time and space. Cultural History, Oral History and Memory
Studies offered theoretical and methodological support for this research. The interviews
conducted privileged Oral Thematic Histor, because, although there was interest in knowing
and recording the natural and social origin of the narrators, we sought to give greater
emphasis to theachers memories associated with school education. Seven female teachers and
one male teacher narratives were produced on the investigation process. The study also relied
on documentary research both in the personal collections of the interviewees and in the
municipal museum of Presidente Prudente, in addition to intense bibliographical research. The
hypothesis that supports this thesis is that the school education in Presidente Prudente is
constituted by practices and cultures (school cultures or not) that are mixed to the local culture
with other cultural representations coming from other places of the State of S&o Paulo, and
that the subjects respondents are part of the forces that condense itself in the Presidente
Prudente’s culture, originating a specific (and regional) pedagogical thought. Some results
indicate that the social and cultural interventions of the narrative protagonists are materialized
through the particular behavior of each female or male teacher. Acting specifically in the
western region of the state of Sdo Paulo, each teacher brought unique forms of knowledge and
action that together form a peculiar school culture.

Keywords: Teachers Memories; School Education; School Culture; Presidente Prudente
1950-1970.
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Ouvindo Sujeitos

Sera que nos escolhemos o objeto de nossos estudos ou 0s objetos nos escolhem?

Nos escritos a seguir, o leitor encontrara subsidios para pensar uma resposta para essa
questdo. Quem narra sou eu, Wagner Aparecido Caetano, autor desta pesquisa. Trago a
reflexdo Marie-Cristine Josso (2007) que me provoca ao afirmar que todo conhecimento é
auto-conhecimento, e, sendo assim, toda narrativa é formacdo de si. Para a autora, a narrativa
escrita biografica ¢ “um caminhar para si” e articula-se as diferentes significagdes que o
sujeito constréi de si mesmo, o que torna a narrativa um meio de reflexdo e autoavaliacdo

sobre suas experiéncias e aprendizagens ao longo da vida.

Ja me aproximando dos 40 anos de idade, poder parar e escrever sobre historia
cultural, histéria da educacdo e historia de sujeitos educadores torna-se um privilégio
imensuravel, pois também sou educador e, consequentemente, em algum momento, sendo o
“livro da Historia” (ARENDT, 2002)!, um livro Unico para humanidade, onde o tempo de
ontem (1950 a 1970) aproxima-se do tempo de hoje. Logo, a histdria da cultura escolar “de

ontem” implica de alguma forma aquilo que fago e vivo, como docente, “no hoje” (2018).

Como afirma Ricoeur (2007), ao apresentar o seu livro A Memoria, a historia, o
esquecimento, “esta pesquisa tem origem em diversas preocupagdes, umas pessoais, outras
profissionais, e outras, finalmente, que eu chamaria de publicas” (p.17). Assim, me vejo
inquirindo a mim mesmo na tentativa de esclarecer como nasceu o interesse por esse tema de

pesquisa.

Revisitando o passado através da memdria, cenas nitidas construiram-se em minhas
recordagfes: 0 meio € rural, uma fazenda. O trabalho, as atividades do dia-a-dia, encerram-se
com o por-do-sol, 14 por volta das seis da tarde. Estamos sentados na grande varanda que
contorna a casa. O olfato capta o aroma do alho frito em banha suina, na preparacéo do arroz.
Os olhos veem o turvo que se forma entre o fim do dia e o comego da noite. E neste momento
gue meu pai pega o velho viol&do e senta-se ao chdo. Isso aconteceu em mais de um lugar, em

mais de uma fazenda.

L Ao discutir sobre a liberdade, Arendt (2002) agrega conceitos que nos interessam neste trabalho: memdria e
histéria. Em suas palavras, “E este 0 &mbito em que a liberdade constitui uma realidade concreta, tangivel em
palavras que podemos escutar, em feitos que podem ser vistos e em eventos que sdo comentados, relembrados e
transformados em histérias antes de se incorporarem por fim ao grande livro da histéria humana” (ARENDT,
1968, p. 201).



Os vizinhos chegam. Sentam-se por perto. Como parte de um ritual, comegam a sovar
o fumo, iniciando a preparacdo do cigarro de palha. Meu irméo cagula brinca em outro canto
da area. Minha mae divide seu tempo entre estar ali e “ver as panelas”. E eu, curioso, aguco
0s meus ouvidos e estatelo os olhos para ouvir e ver a cerimonia de encerramento do dia. Essa
celebracéo inicia-se com cangdes populares acrescidas de “causos do mato” que ora geravam

medo, ora promoviam riso. Aprendi a gostar de ouvir sujeitos.

Outra cena que a memdria traz: Maria Josefa Caetano, minha bisavo, faleceu aos 103
anos de idade. Com 1,50 metros de altura e face marcada por rugas oriundas do tempo vivido
e da exposicao continua ao sol no trabalho da lavoura, de fisionomia forte, Vé Zefinha, como
era chamada, veio do estado de Pernambuco para o estado de S&o Paulo, como muitos
migrantes em busca de uma vida melhor. Trazia com ela um filho e dois netos (uma menina e

um menino).

Visitei V& Zefinha indmeras vezes. O ritual era sempre o mesmo: na chegada, a
bencdo. Minha bisavd morava sozinha e adorava quando alguém ia visitad-la. O sorriso; a
pergunta sobre os pais que geralmente ndo estavam presentes, estavam trabalhando. V6
Zefinha dirigia-se ao fogdo, acendia o fogo para requentar o café. Isso feito, servia-nos. Ja
sentados, eu sempre perguntava: “Vé, como vocés vieram para Sdo Paulo? ”. Com um copo
de café em uma das maos e um cigarro de palha apagado na outra, ela narrava sua transicdo
do Nordeste para o interior do estado de S&o Paulo descrevendo os motivos, 0s percalcos, sua

historia que é muito parecida com a trajetoria de muitos outros nordestinos brasileiros.

Segundo o filésofo Walter Benjamim (1985), para eles, os narradores, e minha bisavd
era um deles, contar historias faz parte das alegrias da convivéncia, ndo lhes pesa, tampouco
cansa, € uma atividade ladica que flui e épica por exceléncia. Aprendi a gostar de ouvir

sujeitos.

Entre o tempo que fica e o tempo que passa fiz minha formagdo em Filosofia. Como
sai de uma realidade rural e fui parar na Filosofia? E uma pergunta que sempre me causa
alegria narrar sua resposta. Em 1992, morando em um distrito do municipio de Mirante do
Paranapanema, Costa Machado, regido do oeste do estado de S&o Paulo, dividia com minha
familia a rotina dominical que mesclava, em uma magia barbara, o sagrado e profano. O
almoco de domingo era seguido da participacdo na celebragcdo da missa, as trés horas da tarde.
Meu pai e eu eéramos do grupo de canto no culto religioso. Ap6s o rito sagrado,

continuavamos as cantorias, sé que agora em bares da cidade, o profano.



No final de 1992, em uma dessas celebragfes dominicais, aparentemente habitual,
tudo mudou. Um padre, na época um “pescador de homens” como referido por Mateus (4:19)
na Biblia (2016), ou seja, promotor vocacional, responsavel por angariar novas vocacdes
destinadas ao sacerdocio, Umberto Laércio, seu nome, no meio do rito, olhou para mim e

disse: “quer ir para o seminario? . Eu disse sim.

No ano seguinte entrei no Seminario Dicocesano Nossa Senhora Mae da Igreja, em
Presidente Prudente. Neste fiquei por cinco anos. Posteriormente, fui para o Seminario Maior?
Sagrado Coracdo de Jesus, no municipio de Marilia, ficando por la mais trés anos, onde
conclui o curso superior de Filosofia e, na sequéncia, pedi aos superiores do Instituto um

periodo de afastamento. Fui lecionar.

Trabalhando com educacdo tive a oportunidade de me especializar em Historia e
Filosofia das Ciéncias, na Universidade Estadual de Londrina, Parana e, depois, de ingressar
no Mestrado em Educacdo na Universidade do Oeste Paulista, em Presidente Prudente.
Trabalhava com “Filosofia para Criangas”, um programa elaborado pelo norte-americano
Mathew Lipman que, baseado em Vygotsky e Dewey, propunha uma construcdo de
conhecimento que gerasse maior significado, utilizando, para alcancar essa finalidade, aulas
dialdgicas. Escutar criangas, problematizar conceitos, elevar o raciocinio a novas inferéncias,

provocar. Continuei ouvindo sujeitos.

Nd&o consegui me afastar da Histdria. Ndo uma Histdria de caracteristicas positivistas,
ao meu ver fria e distante, marcada pelas grandes narrativas e pelas efemérides. Mas, uma
Histéria viva, que aparece nos rostos, nos perfis, revelando diferentes necessidades,
provocando questbes a serem respondidas que ultrapassam os limites da historiografia
tradicional até entdo aplicada no fazer Historia.

O contato com a Historia Cultural®, ou se preferirem, Nova Historia Cultural

(BURKE, 2008), caracterizando a terceira fase dos Analles?, seus pensadores, suas ideias,

2 Termo utilizado para distinguir o local onde estudam os seminaristas que cursam o ensino superior. Seminario
Menor € o termo que designa o local onde os estudantes ainda cursam o ensino médio ou o propedéutico, fase
intermediaria entre o ensino basico e o ensino universitario.

3 O campo da pesquisa histérica passou, ao longo das Gltimas décadas por um processo de renovacdo tedrico-
metodolégica. Lancado sob o esforco de superacdo da historiografia tradicional que, numa de suas formas
dominates, produzia uma descri¢do dos fatos eminentemente politicos, construida sob os auspicios da tradicdo
positivista; e, em outra de suas modalidades, fomentava uma narrativa carregada de analises que privilegiavam
0s aspectos econdmicos da vida social, em detrimento de outras esferas de producdo do social, a historiografia
nas Ultimas décadas tem demonstrado uma tendéncia de valorizacdo das tematicas relacionadas as formas
culturais gestadas no processo de construcdo da vida social dos povos, tendo, cada vez mais, como foco de
estudo os aspectos especificos de cada processo social particular. A singularidade volta, desta forma, a ser



aproximaram ndo so a sociologia, a antropologia, a psicologia social das reflexdes histéricas,
como também agiram no intuito de preencher algumas lacunas que ainda existem sobre a
histéria da humanidade. Essas lacunas sdo pecas de um mosaico, que sem elas a obra fica
incompleta. A Filosofia, minha formacao inicial, enquanto criadora de conceitos e ciéncia dos
principios e causas, problematiza o fazer ciéncia, consequentemente o fazer historia dentro do
paradigma tradicional. Neste sentido, acredito que a Filosofia se aproxima produtivamente da

Histdria Cultural, pois, esta também se apresenta repleta de dinamismos e desafios.

Ja especialista e mestre em educacdo, o trabalho no ensino superior se tornou meu
caminho conquistado e que propunha, como de fato penso ser, continuidade na formacdo. E é
com essa perspectiva que encontro entre grupos de amigos intimos e/ou amigos de oficio
sujeitos que ja envolvidos em grupos de estudos, mestrandos e doutorandos ndo s6 me
incentivam a continuar a minha formacdo como professor, como também me ajudam a
enxergar como realizar este trabalho de uma forma que seja significativa, Util, inédita,

dialeticamente ardua e prazerosa.

E assim que depois dos tramites necessarios ao processo seletivo, ingresso no curso de
doutorado do Programa de P6s-Graduacdo da Unesp de Presidente Prudente sob a orientacdo
da professora Dr* Arilda Inés Miranda Ribeiro com o projeto intitulado “Memoria de
professores na construcdo da educacgéo escolar em Presidente Prudente (1950-1970) .

O tempo passou e estou aqui fazendo o que sempre fiz: ouvindo sujeitos. Mas nao so.
Agora registro suas memoarias, revivo com eles suas trajetorias, interpreto suas vidas e
eternizo, sob o crivo da ciéncia, o passado que diretamente se relaciona ndo s6 com o0s
proprios sujeitos que me ofertam suas narrativas, como também com a composicao
sociocultural, institucionalizada, chamada Educagédo. Pesquiso nesta tese memoria docente.
Professoras e professores que, a partir da década de 1950, migraram (a maior parte dos
narradores) para o oeste do estado de Sdo Paulo, regido de Presidente Prudente, afim de
trabalharem com educacéo. Essa pesquisa ndo foca apenas a memoria docente, mas aborda
mais especificamente memoria de “velhos” (BOSI, 1994) professores que atuaram na
educacédo escolar na regido de Presidente Prudente e a sua colaboragdo na constituicdo do

panorama cultural escolar contemporaneo. Ouvindo “velhos”, como ja fiz.

temética presente na historiografia contemporanea. Para um mapeamento recente do campo da Historia da
Educacdo no Brasil, ver, entre outros, Vidal e Faria Filho (2003), Carvalho (2004), Lopes e Galvao (2001).

4 Brurke (1992) comenta que as mudancas de foco/objeto dentro da “Escola dos Annales”, entre as quais a
abertura tematica possibilitaram, assim, um novo fazer Histéria. Em suas palavras, “no correr dos anos 60 e 70,
[...], uma importante mudanca de interesse ocorreu. O itinerario intelectual de alguns historiadores dos Annales

transferiu-se da base econémica para a ‘superestrutura’ cultural, ‘do porao ao s6tdo”” (BURKE, 1992. p. 82).
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INTRODUCAO

Completado em 2017 um século de existéncia, 0 municipio de Presidente Prudente ja
acumula escondidas em sua arquitetura, em baixo de antigos paralelepipedos, atras de paredes
densas e espessas de antigas residéncias, e na memoria de sujeitos, histérias que se ndo forem
(re) memoradas, (re) construidas, registradas e propagadas desaparecerdo no tempo. Essa
preocupacdo com o registro e 0 (re) conhecimento do passado, com o intuito de preservar e
promover a consciéncia sobre a histéria local, regional, e sobre identidades ndo € prerrogativa
somente desta pesquisa. Ecléa Bosi (1994, p. 90) afirma que ““a histéria deve reproduzir-se de
geracdo a geracdo, gerar muitas outras cujos fios se cruzem, prolongando o original, puxado

por outros dedos”.

Situada a 558 Km da capital, Sdo Paulo, Presidente Prudente estd localizada no
interior do estado, regido do extremo oeste paulista. Conta com uma populacdo em torno de
207 mil habitantes (IBGE, 2010). Seu desenvolvimento estd associado a sua posicdo
geografica, aspecto que permitiu que a cidade tornar-se um ponto de passagem para aqueles
que se dirigem para os estados do Parand e do Mato Grosso do Sul, e ponto de chegada para
aqueles que querem acessar a regido do Oeste Paulista (SOUZA, 2006). Mediante tais
possibilidades que se concretizavam gradativamente, Presidente Prudente tornou-se ponto
produtor, distribuidor e receptor de mercadorias que vinham da capital paulista para o Parana
e Mato Grosso do Sul ou que saiam destas regifes no sentido da capital. Atualmente, o
municipio é polo comercial e prestador de servicos, o que Ihe rende a denominacdo de
‘Capital do Oeste Paulista’, e sede da regido administrativa de mesmo nome que congrega 53
municipios.®

A cidade de Presidente Prudente tem sua origem diretamente ligada a expansdo da
Linha Ferroviaria Sorocabana (SOUZA, 2006; ABREU, 1972). O objetivo da estrada de ferro

Sorocabana era facilitar o escoamento da produgdo de café interligando o interior e a capital e,

consequentemente, ao porto maritimo de Santos para a exportacdo. Presidente Prudente é

5> A Regido Administrativa (RA) de Presidente Prudente se localiza na regido oeste do Estado, na divisa com o
Parana e Mato Grosso do Sul, ocupando uma &rea de 23.777,10 km?, correspondente a 9,6% do territorio
paulista. E formada por 53 municipios distribuidos em trés regides de governo — Adamantina, Dracena e
Presidente Prudente. O municipio-sede, Presidente Prudente, é o maior polo da RA, com 207 mil pessoas, 0
equivalente a 25% da populacdo regional, sendo o Gnico da RA com mais de 100 mil habitantes. Constitui um
entroncamento viario de grande importancia, como tradicional porta de acesso para o Centro-Oeste. Além dos
transportes ferroviario e rodoviario, a RA esta as margens da Hidrovia Tieté-Parand, o que facilita 0 escoamento
de seus produtos para os paises do Mercosul. A regido marca presenca na agropecuaria, sobretudo como uma
notavel produtora de carne bovina para exportacdo (SAO PAULO, 2010).
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fundada em 14 de setembro de 1917 como uma vila, a Vila Goulart, e junto com ela todas as

potencialidades que vem se desenvolvendo hd um século.

O centenério da cidade suscita algumas reflexGes e questionamentos. A que move este
trabalho de pesquisa diz respeito a Histdria da Educagdo em Presidente Prudente: como se da
0 processo de consolidacdo da educacdo escolar em Presidente Prudente entre as décadas de
1950 e 1970? Quem sdo 0S sujeitos responsadveis por este processo de assentamento da
educacdo? Quais sdo as suas histdrias, suas formacoes, e as disciplinas que lecionavam? De
onde e por que vieram para Presidente Prudente? Em que tipo de instituicdo se formaram

professores?

A hipotese que sustenta essa tese € a de que a educacdo escolar em Presidente
Prudente € constituida por praticas e culturas (escolares ou ndo) que se mesclam a cultura
local a partir de representacGes culturais vindas de outros lugares do Estado de S&o Paulo.
Neste sentido, os sujeitos entrevistados fazem parte das forcas que se condensam no
municipio originando um especifico (e regional) pensamento pedagdgico.

Com a participacdo no Grupo de Pesquisa em Educacdo, Cultura, Memdria e Arte
(GPECUMA)® da UNESP-FCT realizei leituras de livros, artigos, producdes académicas
gerais, participei de discussdes entre os integrantes que foram, em seu tempo, orientando nédo
sO sobre o conteido de interesse da pesquisa, como também favorecendo a afinidade tedrico-
pratica que compde o quadro de procedimentos pelos quais este estudo se encarrilhou.

Este estudo enquadra-se na “Linha de Pesquisa 1- Processos Formativos, Diferencas e
Valores” do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual Paulista
“Julio de Mesquita Filho” (UNESP), campus de Presidente Prudente.

Guiado pelo sentimento de pertenga, para o qual, segundo Bosi (2003, p. 45) “perder o
tempo é perder a identidade, é perder-se a si mesma”, e pela vontade de preservacdo da
historia cultural local, desenvolvi este estudo tendo como objeto a (re) construcdo da memdria

educacional escolar de professoras e professores que atuaram no municipio de Presidente

® GPECUMA (Grupo de Pesquisa em Educacdo, Cultura, Memoéria e Arte) da UNESP-FCT foi fundado em
2012, registrado pelo CNPq em junho do mesmo ano e tem como focos de pesquisa: Histéria da Educacéo
Regional, Meméria, Cultura e Arte. O grupo tem como objetivo desenvolver estudos sobre conceitos da histdria
regional, cultura escolar, historia de praticas e processos pedagdgicos que coadunam a formacao de professores,
mormente na Regido do Oeste Paulista e discutir conceitos ligados a Histéria da Educacdo e Histéria Cultural.
Conta como lideres com as professoras doutoras Arilda Inés Miranda Ribeiro e Marta Campos de Quadros; e
como pesquisadores os professores doutores Katia Maria Roberto de Oliveira Kodama, Ricardo Pires de Paula,
Jorge Luis Mazzeo Mariano, Jamilly da Cunha Nicacio e com o professor mestre Wagner Aparecido Caetano.
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Prudente a partir da década de 1950, recortando, como tempo final de estudo a década de
1970.

O recorte temporal estudado é relevante, pois entre as décadas de 1950 e 1970
ocorreram transformacGes significativas nos campos social, politico, econémico e
institucional no Brasil e no mundo que de forma direta afetaram ou disseminaram novas

ideias e valores ao mundo contemporaneo.

Os anos 1950, por exemplo, foram marcados por avancos cientificos’, tecnologicos e
mudancas culturais e comportamentais (MELLO, 1998). Foi a década em que, no Brasil,
comecaram as transmissoes de televisdo (MATTOS, 2002; RODRIGUES, 2010), provocando
uma grande mudanca nos meios de comunica¢do. No campo da politica internacional, os
conflitos entre os blocos capitalista e socialista (Guerra Fria) ganhavam cada vez mais forca.
No Brasil, surge a esquerda politica, revolucionaria, objetivando o estabelecimento de um
governo popular (RODRIGUES, 2010; COSTA, 2017). A década de 1950 é conhecida como
0 periodo dos "anos dourados" quando “tanto a industria pesada quanto a de bens de
consumo, inclusive a automobilistica, ganham for¢a no periodo de 1956 a 1962” (PINSKY,

2014, p. 17).

Na mesma década, 1950, Presidente Prudente que desde de 1930 havia se consolidado
como regido expressiva no cultivo do algodéo, foi beneficiada com a pavimentagdo da
Rodovia Raposo Tavares, trecho Presidente Prudente — Assis. A partir de entdo, o maior
nacleo urbano da Alta Sorocabana passou por mudancgas que visavam acompanhar os ideais
modernizadores da época — instalaram-se frigorificos, inicia-se o funcionamento da primeira
instituicio de ensino superior na cidade e regido (SANTOS, 2005) — aumentando
consequentemente a oferta e prestacdo de servicos e atraindo novos migrantes interessados

NoS Mesmos.

Indagada sobre os motivos que a levaram a deixar sua cidade natal, Sorocaba, e vir
para o interior do estado, distante do seu local de origem e de sua familia, a professora
normalista Maria de Lourdes Peres, uma das narradoras que participaram da pesquisa,

justificou:

Foi em busca de carreira. O problema de carreira, né. Ja que ndo tinha lugar 14 para
trabalharmos, vamos procurar outro lugar! Até porque aqui ainda ndo havia Escola

’Na década de 1950, o pais buscara configurar alguns horizontes de desenvolvimento cientifico bastante
significativos: em 1951 criara-se 0 Conselho Nacional de Pesquisa Cientifica — CNPq —, simultaneamente ao
surgimento da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES.
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Normal®. A dltima escola normal mais préxima era em Botucatu. Entdo, a maioria
dos professores que iniciaram suas atividades aqui em Presidente Prudente vieram
de fora. Eram de Rio Claro, S0 José do Pinhal, de Sorocaba, porque a Gltima escola
normal era em Botucatu. N&o tinha escola normal pra ca (PERES, 2015) °.

A década seguinte, 1960, se configura também como um campo fértil para esta
pesquisa. Marcados por contradi¢des e frustracdes, os anos de 1960 foram impares na histéria
geral (GROPPO, 2000). Fatos como o langamento do primeiro chip de computador, em 1964,
pela IBM, e a chegada do homem a lua (1969) contrapunham-se a construcdo do Muro de
Berlin (1961) e ao rompimento diplomatico entre os Estados Unidos e Cuba. Em sintese,
como define a socidloga Vera Silva Magalhdes, neste momento historico “havia,
efetivamente, uma vontade de abertura para 0 mundo e, a0 mesmo tempo, um voltar-se para
dentro de si mesmo” (MAGALHAES, 1999, p.38).

Tais contradi¢cdes se monstraram férteis para o desenvolvimento de movimentos sécio-
culturais. A busca pela liberdade em todas as suas categorias vira bandeira de luta ideoldgica

e ponto de construcdo da cultura brasileira. Nas palavras de Santos (2009, p. 488):

Entre as transformacgdes sociais em curso nestes anos, acompanhadas e
reivindicadas pelos inlmeros movimentos sociais que cresceram em termos
de mobilizagdo e contingente nos anos 60, relacionam-se as transformacdes
no campo da cultura, na forma como era encaminhada e concebida a cultura
brasileira.

Ou ainda, como argumenta Pinsky (2014):

O inicio dos anos 1960 carrega uma pesada heranga do final da década
anterior: aumento das taxas inflacionarias, questdes sociais ndo resolvidas e
gueda nos investimentos. Janio Quadros assume a presidéncia em 1961 com
promessas de moralizagdo da politica. Mas renuncia no mesmo ano. Jodo
Goulart ocupa seu lugar em meio a agitacbes politicas e sociais que se
alastram no pais. O novo governo sofre pressdes de todos os lados: dos
grupos populares que se mobilizam, dos empreséarios, dos proprietarios de
terra, dos interesses internacionais. Os membros da classe média que
manifestam opinides politicas estdo divididos, grosso modo, entre
conservadores e partidarios de mudancas (por exemplo, varios intelectuais,

8 A Escola Normal em Presidente Prudente é década de 1940. De acordo com Ribeiro (1999), a Escola Normal
Municipal de Presidente Prudente, foi criada em 1943 sendo estadualizada pelo Decreto n°® 17.090 de
08/03/1947, passando a fazer parte do Colégio Fernando Costa. Seis anos depois foi criado o Instituto de
Educacdo Fernando Costa, pela Lei n° 2.337, de 20/10/1953.

° Por se tratar de uma pesquisa que em seu fim tornar-se-4 um arquivo documental incluindo as narrativas aqui
contidas, optamos por grafar os exercertos dos narradores seguindo a forma académica, ou seja, pelo sobrenome.
Nesta tese os professores narradores serdo referenciados e citados como autores de suas narrativas sobre proprias
praticas culturais, saberes, e experiéncias docentes.
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Os Anos Dourados 21 estudantes e artistas). A aventura politica até 1964 —
marcada por palavras de ordem como nacionalismo, desenvolvimentismo ou
reforma e por agitagGes sociais significativas — chegara ao fim com o Golpe
Militar. (PINSKY,2014, p. 20-21).

Entre os expressivos e consolidados - até a atualidade - movimentos sociais que se
sedimentam na segunda metade do século XX, esta 0 movimento feminista. Embora sua
origem seja datada do final do século XIX (FOUGEYROLLAS-SCHOWEBWL, 2009;
PEDRO 2005; PINTO, 2003), a adesdo a suas ideias e o0 inicio das préaticas ligadas as
reivindicagdes feministas no Brasil esté relacionada ao processo de industrializacdo do pais,

momento esse iniciado no periodo posterior a Segunda Guerra Mundial.

O movimento feminista da segunda metade do século XX é denominado de segunda
onda por Nancy Fraser (citada por MOREIRA; BRABO, 2017) quando propfe uma
periodizacdo deste movimento com base nas fases da economia mundial, tomando como
referéncia os paises do hemisfério norte'®. Em Matos (2010), é possivel vizualiar, em sintese,
alguns aspectos desta fase que demonstram ampliacGes dos ideiais feministas e luta pelos seus

direitos:

[...] a dos anos 1960, marcada pela efervescéncia dos “novos” movimentos sociais,
tendo o movimento negro um protagonismo importante e servindo de inspiracdo
para o movimento feminista (com ampliacdo do “imaginario feminista” por meio de
exposicdo publica de aspectos da dominagdo masculina); a fase relativa a “politica
de identidades” (com a incorporagdo, a partir do arrefecimento tanto do vigor
utépico da Nova Esquerda quanto dos insights anti-economicistas, de um
“imaginario culturalista” (que reinventa a politica como reconhecimento); e a fase
do feminismo transnacionalizado (que ocupou varios espacos de articulacdo politica
no contexto da globalizacdo). (MATOS, 2010, p. 74).

Para a educacéo brasileira, a década de 1960 também é um marco. Depois de 13 anos
de discussbes e debates, de luta ideologica sobre os rumos da educagdo, em 1961, foi
promulgada a primeira Lei de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional (LDB) (SAVIANI,
1997). O contexto politico agitado tanto no cenario mundial como local fizeram emergir
movimentos sociais em prol da educacédo publica assim como programas de alfabetizagéo para
adultos. Podemos citar varios movimentos sociais criados nesse periodo, tais como:
“Movimento de Educagdo de Base” (1961) liderado pela Confederagcdo Nacional dos Bispos
do Brasil (CNBB), Movimento de Cultura Popular do Recife (1961), Centros Populares de

10 Conferir: “Linguagem, didlogo e alteridade: encontro entre Paulo Freire e o feminismo” de Moreira; Brabo
(2017).
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Cultura da Unido Nacional dos Estudantes (UNE), Campanha “De Pé no Chdo Também se
Aprende” liderada pela Prefeitura Municipal de Natal, no Rio Grande do Norte. Esses
programas e campanhas, influenciados pela pedagogia freiriana, identificavam o
analfabetismo “ndo como a causa da situagdo de pobreza, mas como efeito de uma sociedade

injusta e ndo-igualitaria” (STEPHANOU; BASTOS, 2005, p. 269).

Aproximando-se de seu cinquentenario neste mesmo periodo, 0 municipio de
Presidente Prudente, em 1° de julho de 1960 tera sua divisao territorial reconfigurada: é
desmembrada de outros municipios emancipados e passa a ser limitada aos seguintes distritos:
Presidente Prudente, Ameliopolis, Eneida, Floresta do Sul e Montalvdo (PRESIDENTE
PRUDENTE, 2014). A regido de Presidente Prudente e o proprio municipio vivenciavam
resultados de um crescimento populacional e estrutural conquistado nos anos anteriores
(FERREIRA, 1985).

Assim, da mesma forma que era observado em outras regides um movimento de
densificacdo urbana, na década em que a cidade completou 50 anos, em 1967, ja era possivel,
perceber alteragbes estruturais, politicas e econdmicas, sempre prioridade da administracdo
publica brasileira. Resende (2006) ao abordar a questdo da energia elétrica na cidade, destaca
este aspecto de modernidade em que o municipio também estava inscrito: “Energia elétrica de
verdade, porém, s6 surgiu em 1957, com o suprimento produzido pela usina de Salto Grande
[...] e Prudente adquiriu ares de cidade moderna, com a substituicdo dos postes de madeiras
por postes de concretos” (RESENDE, 2006, p. 46).

Essa somatoria de fatos e conquistas oportunizava visibilidade ao j& maduro
municipio. Sua localizacdo longinqua, distante da capital do estado, também permitia inferir
que pela época haveria muito ainda o que se fazer nesta regido, dispertando o interesse pelas
oportunidades ainda ofertadas. As possibilidades de trabalho encorajaram aquelas e aqueles
que para esse sertdo se dirigiram, inclusive professores normalistas que enxergaram este local

como alternativa para iniciarem suas atividades docentes.

Neste sentido, (re) memorar e (re) construir as lembrancas de velhos mestres e suas
praticas, assim como as histdrias e representacbes da vida escolar, da cultura escolar
(FRAGO, 1995; JULIA, 2001) no interior paulista sdo também objetivos desta pesquisa.

Embora a problematica aqui estudada envolva aspectos da historia local através das
narrativas rememoradas pelas professoras/es pertencentes a um unico espaco (AMADO,

1990), o foco das experiéncias aqui recontadas refere-se a uma tematica universal, & Educacédo
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e, mais especificamente, a educacgdo escolar. Nas palavras de Connelly y Clandinin (1995, p.
11-12),

La razon principal para el uso de la narrativa en la investigacion educativa es
gue los seres humanos somos organismos contadores de historias,
organismos que, individual y socialmente, vivimos vidas relatadas. El
estudio de la narrativa, por lo tanto, es el estudio de la forma en que los seres
humanos experimentamos el mundo. De esta idea general se deriva la tesis
de que la educacion es la construccion y la re-construccion de historias
personales y sociales; tanto los profesores como los alumnos son contadores
de historias y también personajes en las historias de los demas y en las suyas
propias (...) (Por eso) entendemos que la narrativa es tanto el fendmeno que
se investiga como el método de la investigacién.

Construir e re-construir histdrias de personagens sociais faz com que o significado
deste estudo ndo se limite a coletividade regional estudada, mas sim contribua com
informacdes e conhecimentos que referenciam no determinado tempo e espaco a educagéo
brasileira. Soma-se também a luta pela preservacdo da histdéria e da identidade auténtica,
nacional e regional, frente a imposicédo cultural que procuram além de homogeinizar, impor-se
como legitimas (ORTIZ, 2008).

Outro aspecto que julgo de relevancia para a producdo desta tese é que as pesquisas
sobre a historia da educacdo (escolarizada) do oeste paulista ainda séo escassas. Sendo assim,
existe a possibilidade de que tanto os registros como a memdria educacional se percam no
tempo. E nesse sentido que se constitui a relevancia e a importancia deste trabalho. Estudar
histria da educacdo através da memodria de professores privilegiando a compreenséo e a
socializagdo de dados, informagbes que, pela historiografia tradicional e pela auséncia de

pesquisas, ndo se encontram citadas ou referenciados nos documentos existentes*®,

Constato a partir do levantamento bibliografico realizado que, como na maioria das
regides interioranas do Brasil, essas informacdes/dados e historias “ficaram a margem da

producdo de conhecimento” (ALMEIDA, 2009). O olhar investigativo para e sobre a historia

HEsta afirmagdo estd baseada em levantamento junto aos bancos de teses e dissertacdes defendidas nos
Programas de Pds-graduacdo em Educac@o, da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”
(UNESP), campus de Presidente Prudente, Assis, Marilia e Araraquara; e junto ao curso de mestrado em
Educacdo da Universidade do Oeste Paulista (UNOESTE). Cabe destacar algumas produc@es locais que foram
encontradas com o intuito de esclarecer a originalidade desta tese: o trabalho desenvolvido pelo professor Dr.
Diores Santos Abreu intitulado Formacédo histérica de uma cidade pioneira: Presidente Prudente, 1972; o
livro da professora Dra. Arilda Inés Miranda Ribeiro intitulado Subsidios para a histéria da educacdo de
Presidente Prudente: as primeiras instituicdes escolares, 1999; e o livro O género feminino na construcdo da
cultura escolar em Presidente Prudente, do professor Dr. Jorge Luis Mazzeo Mariano, 2010. Os dois ultimos
trabalhos se aproximam mais dos objetivos desta pesquisa.
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da educacdo nesses locais faz emergir a trajetoria de sujeitos desconhecidos, sua
individualidade, suas experiéncias com a educacdo brasileira. Neste sentido, como lembra
Faria Filho (1999, p. 12), “os estudos que tém surgido dos varios grupos de pesquisa historica
da educacdo em diferentes regifes sdo estimulantes e certamente tém contribuido para a
reanimacado desta &rea de pesquisa, 0 que por certo engrandece a histéria da educagdo

brasileira”.

Esse trabalho sobre Historia da Educacdo em Presidente Prudente e regido
circunvizinha apresenta vivéncias e experiéncias de professoras e professor, em sua maioria,
“desconhecidos em sua individualidade”'? (ALMEIDA, 2009). Suas relacdes com a educacéo
no interior do estado de S&o Paulo chegam até o presente através da rememoracao por eles

realizada nas entrevistas efetivadas sob a sustentacdo tedrica-metodolégica da historia oral.

As professoras/es que auxiliam a construcdo da compreensdo sobre esse tempo
historico especifico (1950-1970) acompanharam o desenvolvimento social e econémico do
municipio de Presidente Prudente. Quanto & educagdo, tiveram o arduo trabalho de consolidar
as politicas nacionais de educacgdo e, com suas praticas, agiram contribuindo para a transicao
de um “mundo rural”, caracterizado pela agricultura e pecudria, para um “mundo urbano”,
que, nesse contexto, especifica-se mesclando a ja existente pratica agropecuaria, na forma de
agroindustria, com a emergente atividade comercial e de prestacdo de servigos. Nesta dire¢éo,
a narrativa da professora Mariangela Ferreira da Cunha Marcondes®® colabora para o

entendimento de como era a Presidente Prudente de entdo:

Prudente era minGsculo', se resumia as quatro... ao quadrado das quatro
avenidas. Avenida Brasil, a Manoel Goulart, a Coronel Marcondes e a
Washington Luiz. Era o miolo ali. A minha casa que era do lado da Igreja, ja
era fora da cidade. [...] Da igreja matriz. E a rua... acho que a Djalma Dutra,
depois da Ribeiro de Barros. A Ribeiro de Barros é onde ficava o Cristo Rei,
que € o correio, a seguinte ja era mato, mato mesmo. O LE [Instituto de
Educagdo “Fernando Costa”] era no mato, atras do I.E era um buraco. Era
um buracdo. [...]. Naquela época, vivia da agricultura. Era o café, o algodao
e depois o boi, né, que prevaleceu muito. [...] Sempre teve muito comeércio
aqui. Nao sei... ja era centro de regido. O comércio daqui sempre foi melhor
do que o das cidades vizinhas (MARCONDES, 2015).

12Contrariamente ao que afirma Almeida (2009) em tese que aborda a histéria da educacdo de Minas Gerais a
partir da memoria de velhos professores, a professora Helena Faria de Barros, narradora neste trabalho, teve uma
vida académica ativa até 2016 e, consequentemente, devido suas produgdes académicas e suas relacdes sociais
extra academia, ela se fez mais conhecida na sua individualidade, visivel como professora.

13 Conforme explicito nos procedimentos metodoldgicos, os nomes dos professores narradores sdo seus nomes
reais por op¢ao dos mesmos.

14 Cabe ressaltar que a professora Mariangela Marcondes é nascida no municipio de Presidente Prudente, em
1936, portanto sua percepgao sobre a cidade remete a sua memoria desde a infancia.



28

Figura 1- As quatros avenidas

Fonte: http://recantogeografico.blogspot.com.br/2012/07/introducao-presidente-prudente-e-
uma.html. Modificada pelo autor.

Figura 2- Recorte do mapa da cidade com as quatros avenidas
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A narrativa da professora Mariangela Marcondes (2015) ratifica algumas pesquisas de
geografos, urbanistas e arquitetos que analisam a formacdo e consolidacdo de algumas
cidades, do seu comércio e servi¢os no territério brasileiro, partindo de um processo de
verticalizacdo concentrado a partir das areas centrais (CASARIL, 2008; CASARIL, 2009;
SCHAWAMBACH, ASSAD, LANZETTA, 2012).

Sobre a cidade de Presidente Prudente, Schawambach, Assad, Lanzetta (2012),

escrevem:

A delimitacdo da Vila Goulart formou as avenidas que juntas compdem o
‘quadrilatero central’, principal referéncia desta localidade. Neste
quadrilatero encontram-se a catedral metropolitana e a primeira escola
municipal. Estabeleceu-se também o comércio que, a principio, tinha a
funcdo de abastecer os agricultores que chegavam pelos trilhos para cultivar
as novas terras, fortaleceu-se apds os anos 40 e tornou-se referéncia regional
a partir da década de 1960. [...]JO comércio se fortalecia e o quadrilatero era
a &rea escolhida para a instalagdo de cinemas, hotéis, agéncias bancérias,
restaurantes e lojas de grande porte, como a Pernambucanas, Tanger,
Arapud, Ponto Certo, entre outros. (SCHAWAMBACH, ASSAD,
LANZETTA, 2012, p. 6-7).

E importante salientar que, em 1950, Presidente Prudente possuia 33 anos de
existéncia. O interesse pelo ensino e a construcdo de unidades escolares data da origem do
municipio. A primeira escola, propriamente dita, é de 1921, quatro anos ap0s a sua criacao,

como narra o proprio fundador da cidade:

Sdo as “ESCOLAS REUNIDAS”, sob a direcdo do Professor Walfredo
Arantes Caldas. Representam a dura conquista da cidade que marcava o seu
4° aniversario. Ali esta a valente professora, pioneira do ensino em terras
prudentinas. Seu nome? ANA ROSA PINHEIRO. Quantos alunos ela vé?
41. Que dia é? 14 de setembro de 1921 (GRUPO ESCOLAR, 1975, p. 7).

A partir desta datacdo, 1921, o numero de alunos s6 aumentou. Este fato ocorreu
devido a vinda de imigrantes espanhois, portugueses, italianos e japoneses que chegaram a
cidade (RIBEIRO, 1999). Aproximadamente 30 anos apos a fundagéo do municipio e 26 anos
apos estabelecimento da primeira unidade escolar, é possivel inferir que o cenéario
sociocultural, a cidade propriamente dita e sua regido circundante, é afetado diretamente pela
presenca desses novos habitantes provenientes de varias regides do Brasil e do mundo, pela
imigracdo, homens e suas mulheres eram atraidos pelo comércio, pela cultura do café
(ABREU, 1972; LOVE, 1982; MONBEIG, 1984).
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No especifico caso deste trabalho, os professores narradores sdo, em sua maioria,
oriundos de outras regides do estado de Séo Paulo, ou, nascidos em Presidente Prudente, e
fizeram sua formacdo académica fora do municipio. Estes trouxeram a Presidente Prudente e
regido, a partir de meados do século XX, outros tipos de vivéncias ndo s6 em relacdo a
educacao, como também a propria nogdo e perspectiva de formagdo social. Assim explica a
professora Maria de Lourdes Pires Peres:

A gente, eu falo assim, a gente dava aula um periodo, mas trabalhava dois
porque voltava para ensinar as maes costurar, ensinar as maes cozinhar, a
gente tinha dois periodos, tanto é que depois que passou... eu ja estava
aposentada quando algumas professoras entraram com o pedido de processo,
ai a gente ganhou a causa e passou a ganhar por dois periodos. Trabalhava os
dois periodos, a gente morava na escola (PERES, 2015).

Tal perspectiva de formacdo social se materializa através das funcbes publicas das
professoras e professor (da docéncia) e sociais (atuagdo junto a comunidade escolar), pelas
quais puderam intervir, com suas praticas e saberes, construindo novos significados que
diretamente sdo sentidos e assimilados pela coletividade regional. Na pratica, os professores,
além de responsaveis pelos contetdos disciplinares legitimados pela tradicdo escolar, sdo
também, em maior ou menor medida, em funcdo da sua formacdo profissional, do
entendimento das funcdes que julguem estejam incluidas no seu papel enquanto docente e das
suas utopias em relacdo ao ensino, introdutores de mudancas que transformam internamente a

cultura escolar, que acabam por repercutir no conjunto da sociedade.

Como se trata de uma tese é pertinente a mencdo sobre sua originalidade. Esta se
encontra em dois aspectos: o primeiro diz respeito as poucas pesquisas historiograficas sobre
educacao brasileira que tenham como campo de investigacdo a memoria, sobretudo no interior
dos Estados, seguindo a perspectiva da Histéria Cultural e suas particularidades; o segundo
aspecto tem a ver com o espaco geografico pesquisado, oeste paulista, cujo maior municipio
em numero de habitantes é Presidente Prudente (BRASIL, 2010), estendendo o estudo aos
municipios circunvizinhos que em muitas das narrativas sdo mencionados como ponto de
chegada dos narradores vindos de outras regides do Estado de Sdo Paulo. Sobre os sujeitos
gue para ca vieram, em qualquer década do século XX, ndo ha trabalhos que se utilizem de

narrativas a partir da rememoracdo®® publicados ou defendidos que tenham levado em

150 projeto de pesquisa que originou esta tese de doutoramento teve sua problematica inicial contituida em
2012. Neste ano o pesquisador e professor Jorge Mazzeo Mariano, também integrante do GPECUMA, iniciou
seu doutoramento com o objetivo de analisar a participacdo das professoras primarias na construcdo da cultura
escolar em Presidente Bernardes e Presidente Venceslau, ambas cidades paulistas e préximas de Presidente
Prudente. Algumas questBes das duas pesquisas sdo convergentes, porém suas diferencas sdo perceptiveis em
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consideracdo as memorias nao oficiais. Essa pesquisa traz como contribui¢do o registro do
cotidiano social e escolar desses professores, inseridos e ativos, e que até agora, devido a

auséncia de trabalhos com essa envergadura, encontram-se isolados no anonimato.

O ponto de partida para a concepg¢éo desse trabalho foi o convite para integrar o Grupo
de Pesquisa Educacdo, Cultura, Memoria e Arte (GPECUMA\) da Unesp em 2012. Foi através
do Grupo de Pesquisa que se deu o contato com a Histéria Cultural e a gama de pensadores
que a ela se dedicam. A problematica pesquisada comecou a tomar forma quando identifiquei
a pouca producdo académica sobre a historia educacional em Presidente Prudente. A historia
cultural, enquanto prética historiogréafica, direcionou o pensar problematizador ndo sé sobre
0s registros materiais (prédio escolar, livro-ponto, diarios de sala, “livro negro”, etc) mas
também, a partir do pensamento de Le Goff (2003), sobre os objetos ndo oficiais, nédo
tradicionais, ou que poderiam se perder no tempo tais como a memdria docente contribuindo,

assim, na construcéo deste estudo historiogréfico.

A historia faz-se com documentos escritos, sem divida. Quando estes
existem. Mas pode fazer-se, deve fazer-se sem documentos escritos, quando
nado existem. Com tudo o que a habilidade do historiador Ihe permite utilizar
para fabricar o seu mel, na falta das flores habituais. Logo, com palavras.
Signos. Paisagens e telhas. Com as formas do campo e das ervas daninhas.
[...]. Numa palavra, com tudo o que, pertencendo ao homem, depende do
homem, serve o homem, exprime o homem, demonstra a presenga, a
atividade, os gostos e as maneiras de ser do homem. (FEBVRE apud LE
GOFF, 2003, p. 530).

“Logo, com palavras”, como afirma Febvre (apud LE GOFF, 2003), a metodologia da
historia oral se apresentou como um caminho possivel para a realizacdo deste trabalho, pois,
permitiu ao pesquisador vislumbrar que as narrativas (pensamentos construidos através das
palavras) dos professores contém informagdes relevantes para a compreensdo da tematica
abordada neste estudo, assim como possibilita maior e melhor compreensdo sobre 0s proprios
narradores (FERREIRA & AMADO, 1996; JOUTARD, 2007; THOMPSON, 1992).

O primeiro contato foi com a professora Ruth Campos ainda como pesquisador do
GPECUMA. Uma senhora de 86 anos de idade que fora professora alfabetizadora nas areas

rurais de Presidente Prudente e no proprio municipio. Com Ruth Campos realizamos® uma

alguns pontos: primeiro, os objetivos de ambos trabalhos sdo diferentes, também os sujeitos entrevistados sao
outros, e o recorte temporal da pesquisa também é outro, isso, s6 para citar algumas distingdes.

16 As entrevistas realizadas foram acompanhadas pela professora Dr2 Arilda Inés Miranda Ribeiro, orientadora
desta tese, por isso o uso do plural.
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entrevista piloto!” em 10 de dezembro de 2012. A professora Ruth ndo sé teceu sua narrativa
como também transmitiu motivacéo, ainda maior, que teve como consequéncia a ampliacao
dos sujeitos a serem entrevistados, assim como a formatacéo de meu projeto de doutoramento,

apresentado ao Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da FCT/Presidente Prudente.

Alguns amigos e conhecidos tornaram-se colaboradores diretos principalmente nos
momentos iniciais deste trabalho®®. Através de conversas escavavamos, nomes de sujeitos
que aos poucos foram encontrados, como nos ensina Walter Benjamim (2004). Para este
autor, o historiador “tem de se comportar como um homem que escava” (BENJAMIN, 2004,
p. 219), que busca aquilo que esta soterrado na memoria. Estes mesmos professores me
ajudaram a revisitar o passado que buscava descortinar nesta pesquisa. SA0 esses sujeitos 0s
responsaveis, atraves de suas narrativas, por materializar, rememorando suas vidas, 0
municipio, as instituicbes de ensino, as praticas escolares e os saberes de professores, 0s
educandos, as familias prudentinas, as culturas deste municipio. Memaria docente como peca

desse mosaico intitulado “historia da educacao em Presidente Prudente entre 1950 a 1970,

Esta é uma pesquisa de enfoque qualitativo que, segundo Touraine (1994), ao se
referir as metodologias qualitativas, servem para se pensar abordagens tedrico-metodologicas
que contemplem as duas figuras da modernidade: razdo e sujeito. Para Martinelli (1999) e
Minayo (1993), sua importancia esta em seu carater inovador e em sua dimensdo politica, a
partir da qual o pesquisador deve considerar que 0s sujeitos envolvidos no processo de
pesquisa sdo "[...] pessoas em determinadas condicdes sociais, pertencentes a determinado

grupo social ou classe com suas crencas, valores e significados” (MINAYO, 1993, p. 22).

Quanto a utilizacdo de fontes primarias orais, Queiroz (1987) pondera que esta sempre
serviu aos estudos cientificos como agentes de conservacédo e difusdo do saber humano. Essa
referéncia as fontes orais também se encontra em Paul Thompson (1992), no seu livro “A voz
do Passado” quando afirma que a histéria oral € tdo antiga quanto a prépria historia, pois ela

foi a primeira espécie de historia.

17 Para Rea e Parker (2000) o estudo piloto permite verificar a estrutura e a clareza do roteiro, por meio de uma
entrevista preliminar com pessoas que possuam caracteristicas semelhantes a da populagéo a ser investigada.

18 Nancy Escoboza, natural de Presidente Prudente e conhecedora de muitas familias e estdrias da cidade foi uma
destas pessoas. Nancy dedicou sua vida profissional as instituicdes financeiras (Bancos) até se aposentar. Neste
servico desenvolveu uma grande rede de contatos e conhecimentos sobre as cidadas e cidaddos prudentinos. Em
conversas, Nancy sempre trazia a luz uma ou outra possibilidade de entrevista. A entdo graduanda em
Licenciatura em Pedagogia, hoje ja professora, Sandra da Cruz Webber, motivadora e interessada pelo tema,
também colaborou com indicagdes de entrevistados, Sandra se preocupou em localizar amigos e conhecidos que
pudessem colaborar concedendo suas memarias para esta pesquisa.
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Assim, contrui esta tese com a seguinte estrutura: apresentacdo do pesquisador, esta
introducdo e quatro capitulos que descrevo sumariamente a seguir. No primeiro intitulado
Pressupostos tedrico-metodologico e contextualizacdo da pesquisa, realizo a apresentacédo da
fundamentacdo tedrica considerando autores classicos e contemporaneos que se debrucam
sobre estudo da denominada Nova Historia e suas particularidades, sobretudo a luta e o
trabalho pela preservacdo da historia local. Discuto também a relevancia de trabalhos com
historia oral, suas técnicas e procedimentos, assim como, os fundamentos que fazem dela uma
epistemologia. Caracterizo e apresento as professoras e o professor narradoras e narrador que

colaboraram com este estudo.

Tempos e espacos: panoramas politicos, sociais e educacionais, segundo capitulo
desta tese, tem o intento de contextualizar as reflexdes que a sustentam. Neste texto ofereco
um panorama do cendrio politico-social e educacional das duas primeiras décadas do pds-
guerra. Os anos de 1950 a 1970 foram tempos de grandes transformac¢des mundiais, e é nesse
tempo de desenvolvimento tecnoldgico, cientifico, urbanistico, econémico e de intenso fluxo
migratorio que os narradores deste trabalho comecam a exercer atividades nas instituicoes
escolares do municipio de Presidente Prudente ou nos municipios circunvinzinhos ligados a

mesma diretoria de Ensino.

No terceiro capitulo, Vozes que Educaram, inseri excertos narrativos mais extensos
com o intuito de permitir ao narrador fluéncia do tema rememorardo. Refenciando as “vozes”,
o terceiro capitulo, traz a historia de vida dos professores. A origem, os desafios da formacéo,
as vantagens econdmicas de alguns, as alegrias e tristezas no inicio da carreira docente sdo
alguns dos temas abordados neste capitulo. Também ha no capitulo terceiro referéncia ao

contexto situacional brasileiro e regional seguindo o recorte espaco-temporal deste estudo.

No capitulo quarto, Cultura Escolar no Oeste Paulista, destaco as acles e praticas
cotidianas dos professores. As intervengdes sociais e culturais dos protagonistas narradores se
materializaram via especificidades de cada professora ou professor. Agindo na regido
especifica do oeste do estado de Sdo Paulo, cada professor trouxe formas singulares de
saberes e agir docentes que unidos formaram uma dada cultura escolar. As préaticas docentes,
embora atreladas ao pais e ao estado, subsidiadas por diferentes documentos normativos, tais
como leis e reformas, vao alem da burocracia que da suporte as instituicdes, entre elas a
escola. Os docentes aqui entrevistados se monstraram representantes sociais e culturais de sua
época. Com perfis singulares, as vezes antagbnicos, rememoraram atos de liberdade e

submissdo, obediéncias e insubordinagfes que aparecem nas narrativas, demonstrando
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carcteristicas proprias e regionais da profissdo docente que, em sua maioria, muitas vezes em

situagdes adversas.

Por fim, nas Consideracfes Finais, realizo um retorno aos objetivos desta tese,
seguido da retomada das principais vertentes tedricas e metodologicas que a subsidiam,

coadunando os excertos narrativos apresentados com a sintese das discussdes.
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CAPITULO 1 - PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS E
CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA

Com o intuito de apresentar a construgdo epistemoldgica desta pesquisa adotei as
orientacOes de Ecléa Bosi (1994) apresentadas em dois de seus livros, “Memoria e Sociedade:
lembrangas de velhos” e “O tempo vivo da memoria” (2003). Em ambos a autora, ainda que
tomando como referéncia as pesquisas desenvolvidas em outro campo de estudo, a Psicologia
Social, ndo s6 afirma a necessidade de zelo, rigor e vigilancia por parte dos pesquisadores no
trato com as memorias ofertadas pelos narradores, como também lembra a estes sobre o duplo
papel exercido em um trabalho desta envergadura: ora sujeitos, ora objetos da pesquisa. Ao

referir-se ao seu trabalho com a memoria de velhos paulistanos Bosi (1994) escreve:

Nesta pesquisa fomos ao mesmo tempo sujeito e objeto. Sujeito enquanto
indagavamos, procurdvamos saber. Objeto enquanto  ouviamos,
registradvamos, sendo como que um instrumento de receber e transmitir suas
lembrancas. (BOSI, 1994, p. 38)

Reinteirando a preocupacdo com a conexdo sujeito/objeto, Bosi (2003) assinala que:

Desde o passo inicial, no encaminhar de uma simples questéo, ja se revela a
filosofia que subjaz o trabalho. O ideal sempre é que o intérprete seja a
mesma pessoa que proceda a colheita de dados (BOSI, 2003, p.50).

Para a autora, um trabalho cientifico que se propbe a estudar a memoria deve se
orientar sustentando-se pela tendéncia tedrica que direciona a elaboracdo da pesquisa desde a
concepgdo do problema de pesquisa, acrescido das técnicas e procedimentos de investigagdo e

coleta de dados.

Sendo assim, dividi este capitulo em trés eixos. O primeiro, denominado Orientacfes
Gerais da Pesquisa (Fundamentacdo Teorica), traz a reflexdo os pensadores que sustentam a
nova historiografia ndo s6 como uma nova pratica epistemolégica da historia, mas, sobretudo,
demonstrando os caminhos que foram aparecendo como possibilidades da escrita historica
que ndo foram trilhados pela historiografia tradicional. No segundo eixo, denominado Os
Percursos Metodoldgicos:Procedimentos e técnicas, descrevo o processo de construcao e os
caminhos percorridos neste estudo, amparado pelos principios da historia oral tematica. Tais
formas de agir possibilitaram o0s conhecimentos e as préaticas que envolveram desde o contato

com os narradores até a devolutiva das narrativas ja transcritas e textualizadas. O Gltimo eixo



36

deste capitulo € denominado Apresentacdo dos professores colaboradores na pesquisa. Este
contém as imagens contemporaneas as entrevistas realizadas com os narradores, capturadas
durante o encontro que culminou na narrativa; assim como aspectos relevantes da identidade
pessoal, profissional e da origem dos narradores. Essas informacgdes sdo apresentadas com
excertos extraidos das narrativas produzidas durante o processo de pesquisa de campo junto

aos professores narradores.

1.1 Orientacgdes Gerais da Pesquisa

Na passagem do século XIX para o século XX, historiadores como Jacques Le Goff,
Carlo Ginzburg, Fernand Braudel, Eric Hobsbawn; e filosofos como Henri Bergson e Walter

Benjamin, entre outros atentaram para a nova maneira de se fazer historia.

“La novelle histoire”, a nova historia, colecdo de ensaios publicada pelo historiador
medievalista Jacques Le Goff (1990), trazia consigo escritos historicos que abarcavam “novos
problemas, novas abordagens e novos objetos” (BURKE, 2011, p. 9), diferentemente do que

se fazia antes.

Atrelada a uma corrente de pensamento que enxergava criticamente 0s escritos
historicos agarrados somente a politica, & economia, aos grandes feitos e personagens, o
movimento denominado Histéria Cultural estd unido apenas naquilo a que se opde: o
paradigma tradicional (BURKE, 2011; BURKE; 2008).

Como escreveu Haldane (1951 apud BURKE, 2011), “tudo tem uma historia”®.
Sabemos que hd um passado e que partes deste ja foram escritas, registradas e interpretadas.
Porém, a Historia Cultural ou a Nova Histdria ndo descartando os registros ja existentes e,
muito menos, menosprezando os historiadores. Acrescenta a este passado fatos e historias que
por algum motivo ficaram esquecidos e que rememorados, reescritos e reconstruidos
demostram claramente sua relagdo com o restante do passado historiografado (HALDANE,
1951 apud BURKE, 2011).

Neste sentido, Burke (2011) enfatiza:

Nos Ultimos trinta anos nos deparamos com Varias historias notaveis de
topicos que anteriormente ndo se havia pensado possuirem uma historia,
como por exemplo, a infancia, a morte, a loucura, o clima, os odores, a

19 HALDANE, J.B.S. Everything has a History. Ed. George Allen andUnwin Ltd. Londres, 1951.
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sujeira, a limpeza, os gestos, o corpo [...] a feminilidade, [...] a fala e até
mesmo o siléncio (BURKE, 2011, p. 11)

A nova histdria € uma maneira de se reconstruir e escrever o passado utilizando a ideia
de compartilhamento e contribui¢bes advindas de outras ciéncias, além de trabalhar, com
andlises de um leque variado de dados produzidos que perpassam o Visivel, o invisivel, o
narrado, o ndo dito, a cultura. Acrescenta a essa multiplicidade de objetos de estudo a questao
do cotidiano (CERTEAU, 1990; GOFFMAN, 2009; LE FEBVRE, 1946). A Nova Histéria
Cultural abriu o horizonte do vivido, do dia-a-dia da escola (OZOUF, 1967), do capital
material (BRAUDEL, 1979), da propria vida vivida (CERTEAU, 1990), para registros,
estudos e analises. Dialogando com outras ciéncias, a histéria, a filosofia, a sociologia, a
antropologia, preocupa-se e assume como foco de investigagdo o mundo da experiéncia
comum. Para Burke (2011, p. 24) “os historiadores, assim como os antropologos sociais,

tentam agora por a nu as regras latentes da vida cotidiana”.

A Nova Historia permite, ainda, pensar e construir o saber histérico com todos os
sujeitos que se aproximam e dialogam, compreendem e s&o compreendidos como parte de sua
cultura. Nesta mesma perspectiva escreveu Gilberto Freyre: “o estudo da historia social e
cultural é ou poderia ser uma maneira de aproximar pessoas e abrir vias de compreensdo e
comunicagao entre elas” (FREYRE, 1950, p. 142).

Entre os muitos objetos de estudo da historia cultural esta a memoria social. Jacques
Le Goff é um desses pensadores que se ocupou dos estudos sobre historia e memdria coletiva.
Em seu livro Histéria e Memdria (2003), Le Goff elabora um sisteméatico e cuidadoso
levantamento das definicbes de memoria, partindo do periodo conhecido como Antiguidade
Classica, demonstrando suas varia¢des até 0s nossos dias. As Ultimas linhas do texto candnico
de Le Goff me fazem refletir profundamente sobre os vinculos entre a historia e a memoria:
“a memdria, onde cresce a histdria, que por sua vez a alimenta, procura salvar o passado para
servir o presente e o futuro. Devemos trabalhar de forma que a memoria coletiva sirva de

libertacdo e ndo para a servidao dos homens” (LE GOFF, 2003, p. 477).

Le Goff (2003) provoca o pensar sobre a restrita utilizagédo daquilo que em nenhum
dos momentos histdricos pertenceu a somente um individuo ou a uma pequena parcela de sua
sociedade, mas ao contrario, pertenceu ao coletivo humano inscrito em dada cultura ou
sociedade. A memoria traz informagdes, valores, caracteristicas e fatos que foram construidos

coletivamente, sendo assim, sua utilizacdo deve alcancar e tornar-se propria (exaltando aqui o
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sentido literal de posse) de todos aqueles que diretamente ou indiretamente estejam ligados a

trajetoria, seja ela inicial ou recente, de sua estrutura, comunidade ou grupo social.

A democratizacdo da memdria social que, segundo Le Goff (2003), é um dos
imperativos prioritarios da sua objetividade cientifica, impediria que ela fosse utilizada como
instrumento de dominacdo ou objeto de poder. Para tanto, ele de certa forma convoca “os
profissionais cientificos da memoria” a lutarem continuamente no sentido de criar interesse,
conhecimento e valor de pertencimento nos grupos sociais sobre sua respectiva histéria. O
autor considera como profissionais cientificos da memdria antropdlogos, historiadores,

jornalistas e socilogos.

Assim como Le Goff, o socidlogo francés Maurice Halbwachs (2006) afirma que
mesmo a memaria aparentemente mais particular remete sempre a um grupo. E fato que essa
memoria é do individuo e se manifesta na forma de recordagdes, imagens, lembrancas, porém,
todos esses elementos particulares, individuais, somente adquirem sentido quando envolvidos
ou interligados com a sociedade, com seu grupo ou instituigdes. Para Halbwachs (2006), a
relacdo clara entre esses conceitos — memdria e sociedade - € o0 que torna possivel a criacdo
daquilo que chamamos de lembrancas. Estas lembrancas se alimentam de diversas memorias

construidas pelo grupo, formando assim o que ele denomina de comunidade afetiva.

Um fator de significativa relevancia, conforme argumenta Halbwachs, € o beneficio
que a recuperacdo da memoria traz, ou pode trazer, aos individuos. Em suas palavras, “[...]
diriamos que cada memdria individual € um ponto de vista sobre a memoria coletiva, que este
ponto de vista muda segundo o lugar que ali ocupo e que esse mesmo lugar muda segundo as
relagbes que mantenho com outros ambientes” (HALBWACHS, 2006, p.69).

Desta forma, pode-se afirmar que a principal contribuicdo do socidlogo francés se
encontra na identificacdo do sujeito dentro de seu grupo social, assim como a formacéo de sua
consciéncia como agente ativo e efetivo na participacdo e construgdo de sua histdria local,
descaracterizando assim, como também afirma Bloch (2002), a visdo reducionista de que a
historia € construida somente por uma aristocracia politica, econémica, social ou religiosa.
Além do sentimento de pertencimento, o estudo da memoria também garante o sentimento de
identidade, o status que o individuo ocupa e as relagdes que ele estabelece nos diferentes

grupos dos quais participa.

Esta perspectiva de estudo da memoria, pode ser articulada ao pensamento de Peter

Burke (2000) referente ao estudo e construcdo do saber historico, para quem os individuos se
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identificam com os acontecimentos publicos relevantes para o seu grupo. Neste sentido, esta
pesquisa apoia-se em Burke quando sustenta que a producdo da Histéria da modernidade até a
contemporaneidade passou por transformac6es, demonstrando que o saber historico até entédo
foi construido de forma excludente, consequentemente, encontra-se fragmentado. Conforme
argumenta o autor, a maneira como a histdria econémica é descrita, por exemplo, se mostra
independente da historia social, impossibilitando, assim, o entendimento contextualizado de
um fato que ndo é particular, muito menos isolado de seu momento historico, da vida dos
sujeitos que o viveram e das suas caracteristicas sociais, politicas, religiosas etc. Portanto,
mediante as constantes mudancas de um universo que se expande cada vez mais, hd uma
necessidade de reorientacdo dos estudos dos fatos histdricos denominados por Burke (2008)

de Nova Histéria Cultural.

Com o objetivo de adequar a forma de analise e estudo da histdria buscando construi-
la de forma includente e contextualizada, a Nova Historia Cultural, conceito originado na
Franca durante o século XX, contempla a analise de novos problemas a partir de diferentes
abordagens e considerando outros sujeitos para o estudo da historia. Essa perspectiva tedrica
de mudanca na forma de se elaborar o conhecimento histérico contou, entdo, com a
colaboracdo expressiva do pensamento daqueles estudiosos ja nomeados que consideram a
memoria como um dos recursos para a construcdo da histéria que envolve simultaneamente

aspectos coletivos e individuais interligados.

Tendo como paradigma para o estudo e desenvolvimento desta pesquisa 0s conceitos
de Burke e Le Goff, este trabalho se vale da histéria oral, através da qual é possivel conhecer
opinides, lembrancas dos professores que participaram da consolidagdo das instituicdes de
ensino em Presidente Prudente. Essa maneira de (re) conhecer e (re)construir a historia da
educacdo prudentina se enquadra naquilo que Burke (1992) denomina a historia vista de
baixo, significando uma tentativa de conhecer a historia — neste trabalho a histéria da
educacdo - vista pela ética daquelas e daqueles que comumente ndo a teorizaram, ndo a
escreveram, mas a viveram. Dai a necessidade daquilo que Le Goff (2003) descreve como 0s

profissionais cientificos da memoria.

Nas palavras de Burke (1992), varios historiadores que trabalham nesta perspectiva
estdo preocupados com a historia vista de baixo: “com as opinides de pessoas comuns e com
sua experiéncia da mudanca social. [...] O movimento da historia-vista-de-baixo também

reflete uma nova determinagdo para considerar mais seriamente as opiniées das pessoas
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comuns sobre seu prdprio passado do que costumavam fazer os historiadores profissionais”
(BURKE, 1992, p. 12-16).

Também cabe mencdo a psicologa e escritora brasileira Ecléa Bosi que em seu livro
Memoria e Sociedade: lembranca de velhos (1994), entre outros aspectos, descreve as
fungBes da memoria principalmente fundamentada nas ideias de Bergson e Halbwachs, ou
seja, tomando a memdria como trabalho do individuo e construgéo coletiva da comunidade. E
nesta perpectiva que entendemos o objeto de estudo desta tese: a participacdo de cada
professora e professor que participou da consolidacdo do ensino em Presidente Prudente como
parte da memoria coletiva que possibilitou a construcdo de um pensamento pedagdgico
peculiar. Bosi (1994) argumenta que:

Se existe uma memoria voltada para a acdo, feita de habitos, e uma outra que
simplesmente revive o passado, parece ser esta a dos velhos, ja libertos das
atividades profissionais e familiares. Se tais atividades nos pressionar, nos
fechar o acesso para a evocacdo, inibindo as imagens de outro tempo, a
recordacdo nos parecerd algo semelhante ao sonho, ao devaneio, tanto
contrasta com nossa vida ativa. Esta repele a vida contemplativa. [...] Mas, 0
ancido ndo sonha quando rememora: desempenha uma fungdo para qual esta
maduro, a religiosa funcdo de unir o comeco ao fim, de tranquilizar as aguas
revoltas do presente alargando suas margens (BOSI, 1994, p. 82).

Ao criticar a visao tradicional da relacdo entre historia e memoria, Burke (2000)
afirma que a funcdo do historiador, nesta concepcdo, apresenta-se sob uma forma
relativamente simples: guardido da memdria e dos acontecimentos publicos. Porém, na
contemporaneidade, a historia e a memdria passaram a se revelar cada vez mais complexas.
Para o0 autor, resgatar o passado e teoriza-lo ndo € uma atividade inocente tal qual julgado até
bem pouco tempo. Tal pratica tem como consequéncia a geracao da ddvida ou da incerteza
sobre a veracidade de tais escritos, pois, conforme o autor esses historiadores acreditam

ingenuamente que escrever histdria é escrever sobre fatos e feitos notaveis.

A histéria e a memdria, na contemporaneidade, passaram a se revelar cada vez mais
complexas e desafiadoras aos novos historiadores. Elaborar registros sobre o passado ndo é
uma atividade inocente e enviesada. Tanto as historias quanto as memorias ndo mais parecem

ser objetivas.

Pioneiro no trabalho com memoria, Maurice Halbwachs, na primeira metade do século
XX, direciona seus estudos para essa abordagem relacional a qual ele denomina como
estrutura social da memdria, uma vez que, para Halbwachs (2006), as memorias séo

construgcbes dos grupos sociais. Ele argumenta que mesmo a narrativa partindo das
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lembrancas individuais, sdo os grupos sociais que determinam o que ¢ “memoravel” ¢ as
formas pelas quais serdo lembradas. Portanto, os individuos se identificam com o0s
acontecimentos publicos relevantes para o seu grupo. Neste sentido, vale considerar o
pensamento do sociologo Paul Thompson (1992), um dos pioneiros no estudo da historia oral
na Gra-Bretanha: mesmo quando outras pessoas ndo estejam presentes a cena em que se
produz a narrativa a partir da rememoragéo, ou que o narrador ndo tenha vivenciado o fato,

sua presenca exterior invisivel pode ter influéncia naquilo que é considerado “narravel”.

No Brasil, nos ultimos anos, vem intensificando-se e aprimorando-se as tentativas de
reverter o quadro instalado no senso comum de que somos um pais sem memoria (ORIA,
2005). Iniciativas que promovem a criacdo de centros de memoria, nucleos de documentacéo
e pesquisa, memoriais, preservacao de patrimoénio historico material e imaterial, de acordo
com Oria (2005), sdo implantados pelos governos nacional, estadual e municipal com a
intencdo de preservar a memoria social coletiva, entendendo-a como pré-requisito

indispensavel para a construgdo de uma dada cidadania e identidade nacional.

Nesta perspectiva, Oria (2006) entende que a escola é o locus por exceléncia da
construcdo e exercicio da cidadania, pois ao socializar o conhecimento historicamente
produzido e preparar as atuais e futuras geracGes para a preservagdo e construgdo de novos
conhecimentos, ela estaria, se assim fosse, cumprindo o seu papel social. As escolas,
potencialmente, deveriam ser o lugar de formagdo autdbnoma e reflexiva, e, o0 ensino de
historia e suas idiossincrasias, ou seja, apresentacdo e reflexdo sobre o tempo e espaco local,
assim como também, de diferentes povos, culturas, espacos, temporalidades, um ensino que
ndo tivesse apenas a funcdo de guardido de fatos, que ndo fosse excludente e
descontextualizado seria um ensino formador de cidadania. Deste modo, para Oria (2006), a

historia pode levar o aluno a:

[...] compreender quem somos, para onde vamos, o que fazemos, mesmo que
muitas vezes pessoalmente ndo nos identifiquemos com 0 que esse mesmo
bem evoca, ou até ndo apreciemos sua forma arquitetbnica ou seu valor
histérico. (...), pois é revelador e referencial para a construgdo de nossa
identidade historico-cultural (ORIA, 2006, p. 134).

Neste sentido, as narrativas compdem o patriménio cultural de dada sociedade. Aqui
entendemos por patrimdnio cultural toda a producdo humana que propicie o0 conhecimento e a
consciéncia do homem sobre si mesmo e sobre o mundo que o rodeia (GODOY, 1989). Ha de

se esclarecer que o patriménio cultural ndo se restringe apenas ao patriménio edificado
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(edificios e monumentos), mas também abrange uma gama de documentos, livros, itens

iconogréficos, oral, visual e museoldgico.

Estes fundamentos encontram-se em consonancia com essa pesquisa, visto que uma de
minhas propostas & contribuir para a concep¢do de uma educacdo escolar e sua producédo
cultural, como locus provedor de valoracdo e preservacdo da histéria local e dos valores

sociais e culturais a ela agregados, aparentemente adormecidos no tempo.

Neste contexto, cabe ressaltar que a historia rememorada e escrita neste trabalho é a
histéria da Educacdo na cidade de Presidente Prudente e, sendo assim, € possivel inferir que
rememorar a histéria dos sujeitos, professores €, também, rememorar a historia das
instituicOes educacionais na qual eles trabalharam, interviram e agiram no meio sdcio-cultural
em que estavam ou foram inseridos. E sabido que, em regra geral, a origem das escolas possui
direta relacdo com o desenvolvimento do estado no qual estdo inseridas (SOUZA, 2006). No
caso da regido oeste paulista, especificamente em Presidente Prudente, ndo foi diferente. O
desenvolvimento do municipio aparece potencializado pelo cultivo do café no inicio do século
XX (ABREU, 1972) e a primeira escola, propriamente dita, aparecera logo em 1921, com o
nome de “Escolas Reunidas” (GRUPO ESCOLAR, 1975).

A partir desta datagdo, 1921, o ndmero de alunos sé aumentou, fruto da vinda de
imigrantes espanhois, portugueses, italianos e japoneses que chegaram a cidade (RIBEIRO,
1999). Também é possivel supor que junto com o crescimento populacional da cidade
apareceram varios desafios. Queremos investigar esses desafios dentro do nosso recorte
temporal (1950 a 1970), espacial (0 municipio de Presidente Prudente) e tematico (o campo
da educacdo). Como as escolas acolheram esses novos sujeitos? Como se reestruturaram
diante do crescimento populacional? Quais eram as leis e determina¢fes do Estado quanto a
Educagdo? Quem sdo as professoras e professores que para ca se dirigiram? Como e por que
vieram? E o0s docentes que aqui ja estavam, como enfrentaram as mudangas? O que era e

como era a Educacéo no municipio de Presidente Prudente entre os anos de 1950 e 19707

1.2 Os Percursos Metodoldgicos: Procedimentos e Técnicas

Para a execucdo da presente pesquisa adoto a abordagem qualitativa, ja que viso
estudar a realidade e os sujeitos em seu contexto, em seu ambiente e que se aplica por
flexibilidade e adaptabilidade, pois considera cada problema objeto de uma pesquisa

especifica para a qual sdo necessarios procedimentos e instrumentos diferenciados. O
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resultado da pesquisa qualitativa propicia uma compreensdo mais profunda sobre o tema
estudado. A pesquisa na perspectiva qualitativa enfatiza que “[...] a preocupagdo do
pesquisador ndo € com a representatividade numérica do grupo pesquisado, mas com o
aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma organizacao, de uma instituicéo,
de uma trajetéria, etc” (GOLDENBERG, 2009, p.15). De acordo com Severino (2007), 0 uso
da pesquisa qualitativa permite um trabalho que seja:

[...] fruto de um esfor¢co do proprio pesquisador. Autonomia esta que nao
significa desconhecimento ou desprezo da contribuicdo alheia, mas, ao
contrério, capacidade de inter-relacionamento enriquecedor, portanto
dialético, com outros pesquisadores, com os resultados de outras pesquisas, e
até mesmo com os fatos. [...] é preciso ter até mesmo um pouco de audacia,
Ou seja, arriscar-se a avancar ideias novas, eventualmente nascidas de suas
intuicBes pessoais (SEVERINO, 2007, p. 216).

Também é pertinente, com o intuito de esclarecer a metodologia adotada neste
trabalho de pesquisa, citar Patton (1990 apud ALVES-MAZZOTTI, 1999) que esclarece sobre
a dimensdo de campo da pesquisa que contém dados qualitativos, afirmando que a partir desta
perspectiva é possivel, e até desejavel, considerar na producdo de dados situaces, interacoes,
eventos, comportamentos observados e pessoas detalhadamente descritas; narrativas de
pessoas sobre suas vivéncias e experiéncias, valores, atitudes, crencas e pensamentos;
correspondéncias, documentos; e especificamente no campo da educacdo, diarios de classe,

cadernos de alunos, planos de aula, projetos politico-pedagogicos, fotos, etc.

Para tanto, se fez necessario um levantamento de aspectos tedricos sobre 0s conceitos
gue sustentam este trabalho. Nesta direcdo, tanto para a leitura em livros, artigos e periddicos
foram usados 0s descritores “educacdo”, “memoria”, “rememoracao”, “professores”, “oeste
paulista”. De acordo com Stumpf (2005) esta etapa do processo de pesquisa envolve um
conjunto de procedimentos com o objetivo de identificar eselecionar informagdes
bibliograficas e documentais relativas ao tema estudado. Também inclui “proceder a
respectiva anotacdo ou fichamento das referéncias e dos dados dos documentos para que
sejam posteriormente utilizados na redagdo de um trabalho académico” (STUMPF, 2005,
p.51).

Sobre 0 que € e as vantagens que a pesquisa bibliografica propicia ao pesquisador, Gil
(2009) esclarece que a mesma tem por base material ja produzido, principalmente livros e
artigos cientificos. Ainda de acordo com o pensamento deste autor, “a principal vantagem da

pesquisa bibliogréafica reside no fato de permitir ao pesquisador a cobertura de uma gama de
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fendmenos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente” (GIL, 2009,
p. 71).

Transcorrido o processo de submissdo e aprovacdo do projeto de pesquisa pelo
Programa de P0s-Graduacdo em Educacdo trabalhei com intensidade na coleta de relatos
orais. Estabelecida a “comunidade de destino” (BOSI, 1994, p.37) e o recorte temporal da
pesquisa, ou seja, professoras e professores que trabalharam em Presidente Prudente a partir
da década de 1950 até 1970, o passo seguinte foi agilizar os encontros com os professores
narradores. A preocupacdo com a coleta dos depoimentos se deu devido a propria idade na
qual os colaboradores? deste trabalho se encontravam. Estabelecemos uma idade minima de
80 anos?! pois, esta coincide com o processo de aumento da migracdo para o oeste paulista e
com a construcédo e investimentos no ensino escolar nas décadas de 1940 a 1970 nesta mesma
regido.

O conceito de “colonia” de Meihy (1996), definido como fundamento da identidade
cultural do grupo entrevistado, foi verificado e aplicado nesta pesquisa, pois, neste trabalho
os professores narradores se conheciam. Alguns docentes trabalharam juntos nas mesmas
instituicbes escolares e, mesmo aquelas/es que lecionararam em escolas diferentes,
participaram juntos das festividades civicas na cidade — desfiles, competicdes esportivas,

comemoragdes nacionais e municipais, eram comuns a época.

O universo socio-cultural dos sujeitos narradores era 0 mesmo e etariamente eram
contemporaneos. Tal proximidade permitiu que, durante as entrevistas, os professores
indicassem potenciais participantes e, até mesmo, sugerissem com énfase nomes de colegas a
serem contactados e entrevistados. A partir das indicages dos proprios entrevistados®? iniciei
a aproximacéo e o contato com os potenciais narradores diretamente ou com pessoas que

deles estavam mais proximas.

As narrativas produzidas a partir das memorias dos docentes foram gravadas seguindo
as orientagdes da metodologia da Historia Oral. Verena Alberti (2005), em seu “Manual de

Histdria Oral”, define essa pratica metodologica como uma forma de fazer pesquisa,

20 0 termo “colaborador” (MEIHY e HOLANDA, 2010) é aqui utilizado como referéncia aos entrevistados.
Segundo os autores, usa-lo significa reconhecer o trabalho cooperativo que existe, dentro da histéria oral, entre
pesquisador e sujeitos. Esta ligacdo vai além da relacdo entrevistador/entrevistado, exige do pesquisador uma
devolutiva de seus estudos frente as vidas relatadas.

21«0 conceito de Coldnia se liga ao fundamento da identidade cultural do grupo” (MEIHY, 1996, p.53).

22 Ap6s cada entrevista, foi solicitada a indicacdo de um futuro possivel participante, técnica descrita por
Michael Patton como “bola de neve” (PATTON, 1990 apud ALVES-MAZZOTTI, 1999).
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[...] um método de pesquisa (histérica, antropoldgica, socioldgica etc) que
privilegia a realizacdo de entrevistas com pessoas que participaram de, ou
testemunharam, acontecimentos, conjunturas, visdes de mundo, como forma
de se aproximar do objeto de estudo (ALBERT]I, 2005, p.18).

Para Delgado (2010), sdo amplas e diversas as técnicas para a coleta de dados orais. A
classificacdo pode ser determinada mediante a clareza do projeto realizado. E o projeto que
determinard se a pesquisa possui depoimentos que narram ‘“histéria de vida” ou se sdo
“depoimentos tematicos”, ou seja, s¢ o estudo em construgdo levara em consideracdo a
narrativa solta, livre ou se o pesquisador, através de roteiro previamente organizado,
conduzira o didlogo a um tema central. Uma terceira maneira de classificar os depoimentos é
denominada como “entrevista de trajetoria de vida” (DELGADO, 2010). Para esta altima, o

interesse nas experiéncias e saberes dos sujeitos colaboradores se da de forma concisa.

Para essa tese, a coleta de dados orais seguiu 0s pressupostos da histéria oral tematica
pois, embora tenha havido, em todas as narrativas, o interesse em saber sobre outros aspectos
das vidas dos professores narradores como elementos contextuais (procedéncia, origem social,
histéria familiar, etc) foi dada maior énfase as lembrancas associadas a Educacdo,
convergindo inevitaveis desvios ocorridos durante os didlogos aos temas/objetivos
pesquisados (ALBERT]I, 2005).

A Historia Oral, desde o projeto inicial, se apresentou como um caminho possivel para
a construcdo do conhecimento histérico sobre a Educacdo em Presidente Prudente. Cabe
ressaltar que as memarias aqui coletadas servem nédo s6 ao pesquisador e sua tese. Trazem em
si uma série de pontos que merecem ser observados. O primeiro deles € o reencontro do
narrador consigo mesmo, com suas lembrangas. Este reencontro tende a provocar uma
sensacdo de prazer narrativo (BENJAMIN, 1985), um estado de bem-estar pessoal expresso
ora em palavras, ora em risos, ou até em olhares e expressdes faciais durante a entrevista. Tais
sentimentos e emocgdes sdo perceptiveis no excerto a seguir, retirado da narrativa da

professora Ivone Alves Lima Fregonesi:

[...]. Eu s6 sei que nds mordvamos... eu sou do Tiete, mas n6s moravamos
em lpaussu, e eu era novidade la (risos), porque, isso foi em 1951. Eu era
novidade na cidade porque eu estava fazendo faculdade, estava fazendo a
USP, era novidade. Era uma pessoa diferente. Entdo eu estudei l4. Eu fui da
turma do 4° centenario de S&8o Paulo, eu me formei em 1954. (LIMA
FREGONESI, 2015)
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Contudo, cabe frisar que uma pesquisa dessa envergadura ndo pode correr o risco de
entender que o ato de narrar seja algo que traga a tona apenas aspectos positivos, alegres e
celebrativos da histdria dos narradores. Isso € possivel, porém, se somente assim ocorresse,
tanto na narrativa, quanto na analise, o trabalho deixaria de ser uma rememoracao e passaria

ao estagio de comemoracao. A pesquisadora Jeanne Marie Gagnebin (2004) assim esclarece:

[...]. Proporia, entdo, uma distingéo entre atividade de comemoragéo, que
desliza perigosamente para o religioso ou, entdo, para as celebrages de
Estado, com paradas e bandeiras, e um outro conceito, o de rememoracao,
assim traduzindo aquilo que Benjamin chama de Eingedenken, em oposi¢do
a Erinnerung de Hegel e as varias formas de apologia. Tal rememoracao
implica uma certa ascese da atividade historiadora, que, em vez de repetir
aquilo que se lembra, abre-se aos brancos, aos buracos, ao esquecido e ao
recalcado, para dizer com hesitacfes, solavancos, incompletude, aquilo que
ainda ndo teve direito nem a lembranca nem as palavras (GAGNEBIN, 2004,
p.89).

Um segundo ponto a ser observado tem relacdo com a valoragdo do trabalho
profissional exercido socialmente pelos narradores. E nitido para estes que o pesquisador esta
ali provocando, através da entrevista, a elaboracdo de um documento histérico. Essa
percepcdo é possivel, pois houve de imediato o esclarecimento sobre os interesses deste
trabalho. Para tanto os protocolos que ddo seguranga tanto aos narradores quanto ao
pesquisador foram devidamente observados?®. O pesquisador age neste processo como
mediador dialégico, mediador entre o dito, o ndo escrito das fotografias, o ofertado pelo
narrador, cotejando todas essas informagdes e, utilizando a Historia Oral como recurso,
elevando as narrativas orais ao status de documento escrito. As contribui¢cbes do narrador,
suas histdrias, experiéncias e saberes se eternizam na forma de documentacdo escrita. Para
Meihy e Holanda (2010), a histdria oral, enquanto procedimento, implica mediagdo na qual o

pesquisador age como intermediario, negociador de ac6es realizadas por outros.

Por terceiro, cabe frisar que a Historia Oral ndo é um recurso cuja intencdo seja
colecionar situagdes interessantes. Este procedimento metodoldgico vem para atender ao fazer
historia através de outras fontes que ndo foram consideradas pela historiografia tradicional.
Ela atende a pressupostos definidos, ndo ¢ um “contar por contar”, mas sim um trabalho
metodico e criterioso que previamente indaga: contar o qué?; contar para quem?; contar
como?; quais as razdes para contar? Tais questdes evidenciam o compromisso ético-politico e

social entre o dito nos depoimentos, o transcrito e publicado pelo pesquisador.

23 Faz-se aqui referéncia ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecimento (TECLE), apresentado aos
colaboradores desta tese.
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O procedimento técnico utilizado neste trabalho para ouvir 0s sujeitos é a pesquisa
com narrativa. O didlogo que se transforma em narrativa. Sobre essa questdo a pesquisadora

Ana Lucia Guedes-Pinto (2006) esclarece:

A Historia Oral contribui com a perspectiva do trabalho de reconstrucao das
experiéncias passadas dos sujeitos entrevistados tomando como base o
processo de rememoragdo. A narrativa tem sido o género discursivo através
do qual os professores relatam suas historias para pesquisadores. O fato de
narrarem Seus percursos proporciona aos sujeitos, autores de seus dizeres,
intervirem no passado, ressignificando-o. Esse processo de ressignificacdo
também interfere no seu prdprio presente, trazendo, com isso, outros
horizontes para o futuro, na medida em que o decurso da entrevista,
materializado por meio da narrativa, possibilita reflexdes sobre o vivido
(GUEDES-PINTO, 2006, p. 47)

Nesse sentido, podemos afirmar com Meihy e Holanda (2010) que a histéria oral se
caracteriza por ser um conjunto de procedimentos que tem comoponto inicial umprojeto de
pesquisa e tem continuidade na selecdo de um grupo de sujeitos colaboradores a serem
entrevistados. Segundo os autores, € no projeto que o pesquisador planeja como, onde e
guando serdo realizadas as entrevistas, como serdo capturadas, seu tempo de duracédo, entre
outros fatores. Também ¢é nesta etapa que agdes como “transcricdo e estabelecimento de
textos; conferéncia do produto escrito; autorizagdo para uso; arquivamento e, sempre que
possivel, a publicacdo dos resultados que devem, em primeiro lugar, voltar ao grupo que

gerou as entrevistas” (MEIHY e HOLANDA, 2010, p. 15) séo pensadas pelo pesquisador.

Utilizada nesta tese como ferramenta, a entrevista narrativa, por ndo ser estruturada,
permite que possa emergir especificidades tanto relativas as histérias de vida dos narradores,
como também “as entrecruzadas no contexto situacional” (MUYLAERT, et al, 2014). Isto €,
na entrevista narrativa foi possivel encorajar e estimular os informantes narradores a
relacionarem sua historia de vida (docente no caso deste trabalho) com acontecimentos
considerados importantes, no contexto social em que viveram (JOVCHELOVICH; BAUER,
2002).

Os mesmos autores alertam que, com a intengéo de alcancar informagdes que ajudaréo
a reconstruir acontecimentos sociais/culturais a partir do ponto de vista dos narradores, a
influéncia do entrevistador deve ser minima. Para tanto, sugerem que a comunicagdo entre
narrador e ouvinte (pesquisador) seja proxima do dialogo cotidiano, realizando o ato de contar

e escutar historias; recomendam o uso de linguagem condizente com a realidade do narrador
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permitindo, assim, que a espontaneidade predomine durante a entrevista (JOVCHELOVICH;
BAUER, 2002).

Contudo, cabe ressaltar que ha neste tipo de investigacdo o principio da colobaracao
que aproxima o narrador do ouvinte cujas historias emergem mediante a interacdo, a troca, o
didlogo entre o entrevistador e seus colaboradores (CRESWELL, 2007). Sendo o ouvinte
pesquisador e escritor responsavel por (re)construir o narrado, h& de inferir que seu
engajamento implica posicdo de participacdo assumida em face da vida e dos problemas ali
narrados. Desta forma, a pesquisa narrativa torna-se procedimento fundamental para a

construgéo da nogéo de coletividade como argumentado por Burke (2011).

Pensando a partir da perpectiva da historia oral, para o desenvolvimento desta
pesquisa, a entrevista narrativa apresentou-se como um recurso gque abrange a intimidade
narrada espontaneamente, carregada de riqueza de detalhes capazes de tanto adicionar
informacdes e conteldos as areas ja estagnadas por excesso de pesquisa como também trazer
a tona fatos e histérias que ndo se encontram documentadas (MARTINELLI, 1999) ou que

foram ignoradas pela historiografia tradicional.

Caldas (1999), ressalta, com o intuito de esclarecimento, que, embora se tenha claro o
método adotado, este ndo pode ser entendido como algo fechado, que amarre o pesquisador.
Neste sentido, entende a entrevista e suas técnicas e méetodos como sendo um momento
determinante nos trabalhos de historia oral. E um espaco e um momento de troca, de
reciprocidade, ¢ um dialogo, “mas ndo somente entre pessoas, mas entre tempos, imaginarios,
ideias, corpos, experiéncias, vozes, imagens diferentes” (CALDAS, 1999, p.100). Tal

posicionamento justifica a utilizacdo da entrevista narrativa nesta pesquisa.

Apols o contato com 0s narradores, 0 encontro para a producdo das narrativas foi
agendado. Todas as entrevistas foram realizadas nas residéncias dos professores narradores,
por sugestdo deles proprios. Esse fato se tornou relevante por varios aspectos, porém um se
fez, na interpretacdo do pesquisador, de maior relevancia: a importancia do local escolhido
para a entrevista possibilitou que o que “faltou” (uma foto, um livro, um recorte de jornal, um
objeto, uma obra de arte), por esquecimento, para ser narrado pudesse ser encontrado “ali
mesmo”, por perto. Tais objetos tiveram a fungdo de “evocadores ou detonadores de
memoria”, ou seja, de forma deliberada ou ndo, despertam no narrador aspectos relativos a

sua vida passada, antes ndo visibilizados ou rememorados (HOFFMANN, 2014).
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A tilizacdo de imagens no ambito da Histéria Cultural, como uma nova
historiografia, tem se tornado cada vez mais significativas como componente narrativo. As
imagens oportunizam a identificacdo de representacdes relacionadas a diferentes realidades.
No caso especifico da fotografia, mais comum na vida dos velhos professores narradores que
colaboraram nesta pesquisa sdo o instante imobilizado pelas lentes do fotdgrafo que fazem ver
0 tempo e o0 espaco vivido (KOSSOY, 2005; OLIVEIRA, RIBEIRO 2016). Neste trabalho, as
fotografias sdo inseridas com o intuito de ilustrar, de documentar através de imagens, o tempo

pesquisado, 0s ambientes tematicos da pesquisa e 0s narradores.

A maior parte das fotografias colocadas no corpo deste trabalho?*, principalmente as
que remetem ao recorte temporal da pesquisa, 1950 a 1970, embora hoje tratadas como fonte,
como registro historico, ndo foram produzidas com essa finalidade, mas sim de forma
espontanea. Para Boni (2004), fotografos, pessoas comuns, independentemente do objetivo
historico, através de fotografias registraram momentos, eternizaram através de seus clicks

modificag¢Oes ocorridas em suas vidas e em suas cidades.

Segundo Boni (2004) e Kossoy (2005) na medida em que se registram imagens sobre
0 que ocorre no dia-a-dia, se produzem suportes para o conhecimento coletivo dos individuos
e estas tornam-se pecas fundamentais para reconstuir e compreender a histdria pois, além de
imortalizarem momentos, as referéncias iconograficas tornam-se pontes que interligam o

presente a outros tempos passados (BONI, 2004).

Antes do contato com os narradores houve, durante as conversas com orientadora e
integrantes do GEPECUMA, a discussdo sobre a utilizacdo de fotografias como disparadoras
ou “gatilhos de memoria” (HOFFMANN, 2014), entendendo, assim, que a exposi¢do de
imagens fotogréaficas pudesse:

[...] trazer novas lembrancas e vivéncias, para além do fotografado. As relagdes de
associacdo se desenvolvem na mente e na memoria do entrevistado, fazendo com
que ele, a0 mesmo tempo, revisite e reflita sobre suas recordacfes, fazendo delas
experiéncias (HOFFMANN, 2014, p. 20).

Porém, apenas uma das narradoras utilizou tal recurso. Cabe esclarecer que suas

recordacOes afloraram através de seus proprios registros fotograficos. Embora tivéssemos em

24 Segundo Kossoy (2001), a leitura dos documentos fica mais clara, de facil visualizagdo, quando se tem a
imagem como referéncia. “[...] as imagens que contenham um reconhecido valor documental sdo importantes
para os estudos especificos nas areas de arquitetura, antropologia, etnologia, arqueologia, historia social e demais
ramos do saber, pois representam um meio de conhecimento da cena passada, e, portanto, uma possibilidade de
resgate da memdria visual do homem e do seu entorno sociocultural. Trata-se da fotografia enquanto instrumento
de pesquisa, prestando-se a descoberta, andlise e interpretacdo da vida historica.” (KOSSOY, 2001, p.55).
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maos recortes de jornal, algumas fotografias que faziam alusdo ao tempo pesquisado e ja
munidos de algumas narrativas, material esse que poderia ser utilizado para o despertar da
memoria, esta professora, em especial, possuia o habito de registrar, através de fotografias,
seus feitos e atividades desenvolvidas na instituicdo escolar e através de seus proprios albuns

nascia a descricao de sua ida a cidade e a escola em que lecionou.

Importante ressaltar que os participantes das entrevistas, através de suas narrativas,
apresentam, fazendo mencdo as instituicGes escolares nas quais participaram diretamente
como docentes ou exercendo fungdes da administracdo escolar. Para Lucila Neves (2000), €
através da memoria que os sujeitos individuais e sociais mergulham em suas histérias, na

busca da construcgéo de identidades individuais e coletivas.

Os lugares da memoria, entdo, podem ser considerados esteios da identidade social,
monumentos que tém, por assim dizer, a funcdo de evitar que o presente se
transforme em um processo continuo, desprendido do passado e descomprometido
com o futuro. O mesmo se pode dizer da metodologia da Histéria Oral, que, sendo
uma producgdo intelectual orientada para a producdo de testemunhos historicos,
contribui para evitar o esquecimento e para registrar maltiplas visdes sobre o que
passou. Além de contribuir para construcdo/reconstrucéo da identidade histérica, a
histdria oral empreende um esforgo voltado para possibilitar o afloramento da
pluralidade de visfes inerentes a vida coletiva (NEVES, 2000, p. 112).

As entrevistas foram assim sistematizadas: o contato inicial se deu com a apresentacao
dos objetivos da pesquisa e do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido; na sequéncia, a
descricdo sobre a importancia dos relatos de memoria e sua relacdo com a histéria da
Educacdo (local, regional e nacional), assim como o interesse do GEPECUMA em criar
registros sobre as contribuicdes tedrico-praticas utilizadas na formacdo da cultura escolar.
Apos essa breve apresentagdo e documentagdo de consentimento devidamente aceita e

assinada, iniciou-se a gravagio com uma camera filmadora.?®

Com a filmadora ligada, seguindo um roteiro base?®, foi sugerido que livremente os
narradores se apresentassem. De forma geral, comecaram apontando suas origens
natural/social, suas formac6es académicas até chegarem ao trabalho docente e as instituicoes

em que atuaram em Presidente Prudente. De posse de algumas questdes, que indicavam 0s

%5 Cabe elucidar que contactamos nove (9) sujeitos para participar deste trabalho, porém um dos nove
contactados se negou a gravar a entrevista e, consequentemente a contribuir com esse estudo, formando, assim o
namero de oito (8) professores narradores.

26 O roteiro base que guiou as sessdes de entrevista constam do Apéndice 1.
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eixos tematicos que se pretendia abordar durante a entrevista, fui inserindo-as conforme o

desenvolvimento da narrativa e do tema.

E importante salientar que ndo houve para esta pesquisa de doutorado, uma hierarquia
valorativa entre as narrativas produzidas. Sdo todas/os educadoras e educadores que trazem,
através de suas memorias, suas experiéncias dentro e fora das instituicdes escolares. Tais
vivéncias coadunam com a forma de pensar que entende que a cultura escolar, constituida,
propagada, e disseminada nos ambientes de ensino ultrapassam, por enculcamento (JULIA,

2001), as paredes e os espacos (FRAGO, 1995) da propria escola.

O tempo médio das entrevistas foi de uma hora. Esse tempo ndo foi determinado
previamente, chegou-se a ele por sensibilidade dos pesquisadores durante a gravagdo das
entrevistas, visto que as professoras e o professor sdo idosos e, embora, como afirma
Halbwachs (2006), o velho se interesse pelo passado bem mais que o adulto, demonstraram

fadiga, principalmente na fala, depois de um certo periodo.

O procedimento seguinte foi o da transcri¢do do relato oral. Entre as praticas e estilos
de pesquisa na historia oral e, consequentemente, sua transcricao, esclareco que esta pesquisa
se encontra subsidiada pelo “estilo do arquivo-documentalista” (MATOS; SENNA, 201;
DELGADO,2010) onde,

[...] a histéria oral significa principalmente criar e organizar documentos
transcritos, procedentes de entrevistas gravadas. Consiste em recolher
testemunhos orais e assim constituir arquivos. Isso servira de apoio para o
historiador contemporaneo” (MATOS; SENNA, 2011, p. 106).%"

Um outro procedimento que acompanha e orienta os estudos de histéria oral é a
devolutiva da entrevista. Seguindo etapas procedimentais de transcrigéo, textualizacdo, para
findar esse momento de obtencédo das narrativas, deve-se desenvolver, segundo Meihy (2005),
a transcriacdo. Para o pesquisador desse trabalho, é nessa Ultima etapa, também denominada
por Mllher (2015) de “devolutiva” que ocorre a validacdo dada pela (o) colaboradora (or) do
documento final. Tal procedimento valida ndo s6 os depoimentos como também as

interferéncias explicitas realizadas pelo pesquisador no texto, que é refeito conforme

27 Para tanto, alguns apontamentos devem ser considerados, tais como: “[...] A transcri¢do deve ser feita pelo
préprio entrevistador, 0o quanto antes; as passagens pouco audiveis devem ser colocadas em colchetes; as
duvidas, os siléncios, assinaladas por reticéncias; as pessoas citadas, designadas por iniciais (se necessario); as
palavras em negrito serdo de forte entonacdo; anotagcBes como risos devem ser grifadas; os erros flagrantes
deverdo ser corrigidos: datas, nomes proprios, etc (MATOS; SENNA, 2011, p 104-105)
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sugestdes, alteracfes compatibilizadas com os colaboradores nos momentos de leitura das

narrativas transcritas e textualizadas. Assim esclarece Miullher:

Toda atividade com histéria oral pressupde uma devolutiva aos envolvidos,
ou seja, 0s narradores devem assinar um termo concordando que sua
entrevista seja utilizada e, mais importante, devem ser convidados para
participar do resultado final em que sua entrevista foi aproveitada. Essa
devolutiva pode se expressar através do convite dos narradores para a
apresentacdo publica do resultado da pesquisa (no caso de uma dissertacdo
ou tese) (MULLHER, 2015 p. 48).

Sobre a devolutiva da narrativa, cabe ressaltar que todas as transcricdes foram
devolvidas aos narradores e recolhidas em dezembro de 2015. Nesta fase houve uma nova
conversa sobre o contetdo da narrativa, seguida de sugestdes de alteracfes em alguns casos,
assim como a assinatura dos documentos que garantem respaldo ético e viabilizam a
publicacdo das histdrias. Apenas a professora Ruth Campos, falecida em 27/06/2013, ndo teve
a oportunidade de rever seu depoimento. Contudo, manteve-se sua narrativa inicial, também

devidamente autorizada pela narradora.

Com essas etapas concluidas, cabe realcar que os estudos apontados nesta tese
pertencem a historia da educacdo. Esta pode ser dividida em histéria da educagdo nacional e
regional. Embora seja possivel encontrar caracteristicas distintas e peculiares entre ambas,
para este trabalho ha a compreensdo de que uma e outra se completam, como ratifica a

historiadora Janaina Amado (1990):

Em primeiro lugar, o estudo regional oferece novas Oticas de analise ao
estudo de cunho nacional, podendo apresentar todas as questdes
fundamentais da Histéria (como movimentos sociais, a acdo do Estado, as
atividades econémicas, a identidade cultural etc.) a partir de um angulo de
visdo que faz aflorar o especifico, o préprio, o particular. A historiografia
nacional ressalta as semelhancas, a regional lida com as diferencas, a
multiplicidade.

A historiografia regional tem ainda a capacidade de apresentar o concreto e o
cotidiano, o ser humano historicamente determinado, de fazer ponte entre o
individual e o social. Por isso, quando emerge das regides economicamente
mais pobres, muitas vezes ela consegue também retratar a Historia dos
marginalizados, identificando-se com a chamada “Histéria popular” ou
“Historia dos vencidos” (AMADO, 1990, p. 12-13).

Na posse dos relatos orais, ja transcritos, se fez necessario um processo de
caracterizagéo dos sujeitos narradores (BARDIN, 1995). Tal procedimento foi adotado com o

intuito de proporcionar visibilidade, ao pesquisador, sobre as especificidades e
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particularidades contidas em cada narrativa. Embora o pressuposto adotado seja o da historia
oral tematica, este € um tipo de trabalho que possui inlmeras aberturas ao estudo de memodria.
Tais possibilidades, explica Pollak (1992), exigem cautela em relacdo ao tratamento das

fontes.

A primeira atitude cautelar que pode ser trazida a discussdo advém da sugestdo dada
pelo historiador e antropologo italiano Carlo Ginzburg (1989) ao cunhar o termo “paradigma
indiciario” como ferramenta do historiador. Para o0 autor, o historiador deve se munir da
atitude questionadora, imaginaria, ld6gica, dedutiva, comum ao apreciador da pratica
detetivesca, para desvendar “mistérios” em sua maioria imperceptiveis para a maioria das
pessoas. A unido entre o “paradigma indiciario” de Ginzburg e o “oficio do historiador” de
Bloch (2002) instiga o pesquisador a necessidade de procurar outras fontes que possam ser
examinadas junto aos relatos orais. Nesta mesma perspectiva de trabalho historiografico, que
atribui ao historiador a erudigdo académica seguida da postura investigativa e compreensiva, 0

historiador brasileiro Sérgio Buarque de Holanda citado por Costa (2011):

[...] bem sabemos que os fatos nunca falam por si, que o verdadeiro
historiador ndo é apenas o0 que conseguiu acumula-los no maior nimero
possivel, mas o que soube formular-lhes, a esses fatos, as perguntas
realmente decisivas, dando-lhes ao mesmo tempo voz articulada e coeréncia
plausivel (COSTA apud HOLANDA, 1950, 2011, P. 23).

Visita ao Museu e Arquivo Histérico Municipal “Prefeito Antonio Sandoval Neto”,
Presidente Prudente, consulta ao acervo impresso do museu (jornais, revistas, fotografias);
visita ao site do mesmo Museu?® com consulta no acervo digital de fotografias e historias;
visita a Diretoria de Ensino de Presidente Prudente para consulta nos anuarios, nomes de
professores e contatos com as unidades escolares; coleta de recortes de jornais ofertados em
sua maioria pelos proprios narradores, assim como reproducdo de algumas fotografias
pertencentes ao seu acervo pessoal dos professores colaboradores, assim como uma vasta e
complexa lista de referéncias bibliograficas advindas de livros, artigos, revistas, sites,
compdem os documentos e fontes que foram consultadas antes e durante a elaboragdo deste
trabalho.

Tais pressupostos vdo ao encontro do pensamento de Thompson (1992) que ao indicar

formas e métodos para a construgdo da histéria oral propGe a analise cruzada entre 0s

28 Disponivel em http://museu.presidenteprudente.sp.gov.br/museu/index.jsp.
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depoimentos coletados, e transformados em fontes historicas, com as demais fontes

existentes.

Para esta pesquisa, a andlise cruzada se mostra mais propicia, possibilitando ao
pesquisador utilizar “[...] citagdes muito mais curtas, comparando evidéncias de uma
entrevista com a de outra, e associada as evidéncias provenientes de outras fontes”
(THOMPSON, 1992, p. 304).

O posicionamento citado de Thompson € pertinente para analise de narrativas ao passo
que permitird que o pesquisador visualize alguns arquétipos comuns as pesquisas que
trabalham com depoimentos individuais. Saudosismo ou presentismo sdo exemplos desses
possiveis riscos que podem se manifestar nas narrativas. Este trabalho, tende a lutar contra
essas tendéncias ao passo que “partindo do presente, levantar os veéus que encobrem o
controle do passado e do presente, significa também considerar que todos os atos humanos
sdo historicos e, portanto, podem ser campo fértil para a investigacdo historica” (DMITRUK,
1998, p. 61).

Por fim, realizo a formatacdo de todo o material coletado, seja em depoimentos ou em
acervos pessoais dos docentes, assim como a sintese dos pontos e questdes desenvolvidos no
decorrer do trabalho com a finalidade de organizar um material tedrico que seja significativo
tanto para as instituicdes de ensino local, quanto para qualquer tedrico que pretenda

desenvolver-se neste viés de pesquisa, assim como para a historia da educacao no Brasil.

1.3. Apresentacdo das/dos professores colaboradores da pesquisa

Como anteriormente fora citado, oito professores, sete mulheres e um homem,
compdem o numero de sujeitos que ofertaram suas narrativas para a composi¢do desta tese.
Assim formou-se a “comunidade de destino” de Bosi (1994), caracterizada pelo conceito de
“colonia” de Meihy (1996). Ambos aludem que a partir de uma conduta de entrega, expressa
pratica e teoricamente, entre os envolvidos, pesquisador e rememoradores, formam uma
“comunidade de destino, criando um ambiente favoravel para que “se alcance a compreensao
plena de uma dada condi¢do humana” (BOSI, 1994, p.38) e, nestas circunstancias, os padrdes
gerais desta comunidade de destino, a colonia, se materializam como “aquilo que identifica as
pessoas, 0os motivos, as trajetorias que as reunem em caracteristicas afins” (MEIHY,1996, p.

53).
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Todas as narrativas foram gravadas na cidade de Presidente Prudente, municipio no
qual residiam os entrevistados. A pesquisadora Maria Zeneide Carneiro Magalhdes de
Almeida, em sua tese de doutorado Educacdo e Memoria: Velhos Mestres de Minas Gerais
(1924-1944), adjetiva os narradores como arquivos vivos (ALMEIDA, 2009), conceito este

que também pode ser empregado aos narradores desta pesquisa.

Com a intencdo de dar voz aos narradores esta apresentacdo dar-se-a, por ordem
alfabética, com uma pequena apresentacdo sobre as naturalidades, suas respectivas imagens
atuais (algumas coletadas durante as entrevistas), seguida de excertos de suas narrativas, ou
seja, esta apresentacao € feita seguindo rigorosamente o que foi narrado e transcrito durante as

entrevistas:

Professora Dione Antonia Fregoneze

Nascida em 07 de junho de 1930, em Presidente Prudente, S&o Paulo.

Formou-se professora normalista em 1954. Depois cursou Biologia/Ciéncias Naturais,
formando-se em 1973 em Aracatuba, Sdo Paulo. Sempre residiu no municipio de Presidente

Prudente. Iniciou seus trabalhos com educacdo em 1955. Aposentou-se em 1989.

Figura 3: Professora Dione Antonia Fregoneze

Fonte: Imagem coletada durante a entrevista

[...] Nasci em Presidente Prudente, sabe onde? Onde é a Caixa Econémica.
Tudo aquilo... papai tinha um casardo la naquela esquina. [...]. Eu nasci 14,
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vivi 20 anos |4 naquela esquina. Era um casardo, depois tinha um quintal
muito bonito. [...] aos 17 ou 18 anos, por ai, fui estudar em Séo Paulo e
depois abriu aqui em Aracatuba, a faculdade, eu fui pra Ia. [...] eu me formei
em Biologia/Ciéncias Naturais. (FREGONEZE, 2015).

Imagem 4: Carteira estudantil de Dione Fregoneze

Fonte: Arquivo pessoal da professora Dione Antonia Fregoneze

Professor Eustasio de Oliveira Ferraz

Nascido em 25 de mar¢o de1935 em Aracatuba, Sdo Paulo.

Formou-se professor normalista em 1954, na cidade de Aragatuba, S&o Paulo. Cursou
a Faculdade de Pedagogia (1963) e de Direito (1978). Iniciou seus trabalhos com educagdo na
Escola Masculina da Fazenda Progresso, no municipio de Andradina, Sdo Paulo. Veio para o

municipio de Presidente Prudente em 1968 para atuar como diretor de escola. Aposentou-se
em 1986.

Imagem 5: Professor Eustasio de Oliveira Ferraz

Fonte: Foto cedida do arquivo pessoal do professor Eustasio.
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Eu sou natural da cidade de Aracgatuba, estado de S&o Paulo. Eu vim para
Prudente, vamos fazer um histérico primeiro: Eu me formei, antigamente,
chamava-se Escola Normal. Hoje chama-se magistério. Entdo eu ingressei
no magistério, na Escola Normal, no ano de 1952. E a primeira parte da
escola normal chamava-se pré-normal, depois seria o primeiro normal e
depois segundo normal. Entdo eu terminei o meu curso de magistério,
professor normalista, no ano de 1954. [...] Eu tinha 19 anos. NOs tinhamos
que fazer inscri¢des para as escolas isoladas. Porque naquela época ainda, a
zona noroeste, era muito rural, completamente diferente de hoje. Entdo a
minha primeira escola que foi atribuida foi na cidade de Andradina, mais
precisamente numa fazenda chamada “Fazenda Progresso”. Nessa Fazenda
Progresso, havia apenas um prédio, mas com duas escolas. Era uma escola
masculina e a outra a escola feminina. Nesta época as escolas publicas... ela
tinha um sexo. Escola masculina por qué? Somente homem que poderia
lecionar; escola feminina elas poderiam trabalhar tanto com meninos, como
meninas. E o local que ndo comportasse duas escolas, entdo essas escolas
chamavam-se escolas mistas. 1sso no estado de S&o Paulo. No estado de S&o
Paulo todo esse era o sistema. Entdo eu estou dizendo que a minha primeira
escola se chamou Escola Masculina da Fazenda Progresso, em Andradina,
em 1955 (FERRAZ, 2015).

Professora Florisbela Capovilla Ferreira

Nascida em 28 de janeiro de 1934, em Paradopolis, S&o Paulo.

Formou-se em Educacdo Fisica em 1973 no Instituto Municipal de Ensino Superior de
Presidente Prudente. Reside no municipio de Presidente Prudente desde 1962. Iniciou seus

trabalhos com educagdo em 1963. Aposentou-se em 1989.

Figura 6: Professora Florisbela Capovilla Ferreira

Fonte: Imagem coletada durante a entrevista.
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Bom a minha histéria é assim... eu nasci numa cidadezinha muito pequena
do interior de Sao Paulo, Paraddpolis, fica perto do Ribeirdo Preto. Entéo, la
eu vivi até mais ou menos uma idade de uns 5, 6 anos e depois eu fui para
Guariba. L&, em Guariba, eu fiz o Grupo Escolar, antigamente era assim:
Grupo Escolar. Ai fiquei l4... me formei no Grupo Escolar, inclusive me
lembro muito, que na culminéncia do Grupo Escolar eu recitei uma poesia
que t& na minha memdria até hoje. Eu tenho uma memoria assim,...boa
mesmo. Entdo, depois eu vim para Guararapes. Guararapes vocé sabe, é
perto de Aracatuba, a noroeste do estado. L& eu fiquei... também eu me
formei no Ginasio, antigamente chamava bésico, porque eu fiz o técnico, né.
E depois, em 1952, eu me casei com um professor de educacgdo fisica, que
foi 14 pra Prudente, e que a gente se encantou. Eu me casei em 1952, meu
marido faleceu em 2008. Entdo, 14 eu comecei... eu ja tinha participado 14,
ndo sei se vocé ja ouviu falar nos “jogos noroestinos”? Ah, isso ¢ pra década
de 50! (risos). [...]. Entdo, ai, eu comecei... tinha |4 um senhor, em
Aragatuba, que mexia muito com esporte, entdo ele formou o0s jogos
noroestinos e nés fomos na cidade sede, em Guararapes. Eu participei dos
jogos de basquete, de vélei. Entdo foi ai que comegou a despertar 0 meu
interesse pelo esporte. Depois eu vim pra ca, me casei. Vim pra ca em 62...
Em Prudente. Entdo, chegamos aqui, uma cidade bem maior do que a que eu
tinha vindo. Ai entdo eu, um dia estava |4 em casa, onde eu moro até hoje, na
Emilio More, 59 (FERREIRA, 2015).

Professora Helena Faria de Barros

Nascida em 11 de setembro de 1930 em Marilia, Sdo Paulo.

Formou-se em Pedagogia em 1952, no Instituto Sedes Sapientiae da cidade de Séo

Paulo. Cursou também Pedagogia, em1957 e Doutorado em Educacdo e Livre Docéncia pela

Universidade Federal de Santa Maria, em 1975. Reside no municipio de Presidente Prudente

desde 1942. Iniciou seus trabalhos com educacdo em 1963. Aposentou-se em 1984, porém

continuou lecionando até 2014, quando se afastou por problemas de saude.

Figura 7: Professora Helena Faria de Barros
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Fonte: Imagem extraida da internet?.

Eu sou Helena Faria de Barros. Barros é do marido. Nasci em Marilia no
Estado de Sdo Paulo em 1930. Meu pai trabalhava no correio, era agente do
correio e, por causa disso, a gente andou o estado de S&o Paulo inteiro. Ele
era removido para Aragatuba, para Lins, para Birigui, para Cafelandia, uma
porc¢do de cidade, e eu ia para a escola e chegava 2 ou 3 meses tinha que sair
daquela e ir para outra. [...] Ai eu fui para o Colégio Sagrado Coracgdo de
Jesus, em Marilia, e consegui... Combinou-se com a diretora de que eu iria
fazer o exame de admissdo e ndo ia fazer nada de 42 série, ndo teria 0
diploma de quarta série, mas eu iria fazer o exame de admisséo. Ai foi, eu
fui pro Ginasio. Comecei la depois continuou novamente, ia pra Guararapes,
Aracatuba, Lins, Cafelandia, Marilia, Pompéia...

Terminei o Ginasio aqui (em Presidente Prudente) [...] eu vim pra ca com 14
anos, 32 série, e acabei o Ginasio com 15 anos. Fui fazer a Escola Normal
aqui, em Prudente, quando comecou o Normal Municipal. Mas meu bisavo
era de Cafelandia, e 0 meu pai achava que era bom estudar |4 porque era
uma escola de freira, que era bom.... Minha familia é uma familia de padres
e freiras. Acabei indo para Cafelandia, e conclui o curso normal I& no
Colégio Sagrado Coragdo de Jesus. L& no colégio, vi uma propaganda da
Faculdade Sedes Sapientiae, em Sdo Paulo, com fotografia, com esquema de
como era o curso. Falei pro meu pai que gostaria de ir para Sdo Paulo fazer
pedagogia! e ele respondeu: ‘eu pensei que vocé fosse trabalhar!’ (risos).
Mas ai eu fui pra Séo Paulo, prestei vestibular...

[...]. Eu tinha quase 18, de dezessete pra dezoito, fui pra l4. De Cafelandia
voltei pra ca (Prudente) e daqui que eu fui pra Sdo Paulo. [...]. No ano
seguinte, acho que foi 55 ja, 54 ou 55, eu fiz novamente o concurso de
Educacdo e o primeiro que eu tinha feito contou pra classificagdo. Entdo deu
pra escolher Presidente Venceslau.

[...]. Depois saindo de Venceslau, trabalhei sé seis meses 14, de julho a
dezembro, escolhi, por unido de conjuges, vir para Prudente. Ai trabalhei
alguns meses, acho que dois ou trés, e entrei de licenca gestante. Depois tive
a remocéo pro I.E aqui. (BARROS, 2015).

Professora Ivone Alves de Lima Fregonesi

Nascida em 16 de marco de 1931, em Tiéte, S&o Paulo.

Formou-se em Letras pela Faculdade de Filosofia e Letras da Universidade de Sao
Paulo (USP), em 1954. Reside no municipio de Presidente Prudente desde 1958. Iniciou seus
trabalhos com educacéo em 1955. Aposentou-se em 1980.

29 Disponivel em: http://www.camarapprudente.sp.gov.br/index2.php. Acesso em 27 fev. 2017.


http://www.camarapprudente.sp.gov.br/index2.php
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Figura 8: Professora Ivone Alves de Lima Fregonesi

& WAAACA "
Fonte: Acervo do autor

Eu vim pra cd em 57 (1957). Eu prestei concurso.... Estudei na USP em Séo
Paulo. Foi na época... é nessa época, mulher s6 era professora priméria. A
minha irma lecionava no sitio e ndo gostava de ir, ai entdo... um irmao meu,
mais velho, falou “entdo vocé ndo vai fazer”, “vocé ndo vai fazer o
magistério, vocé ndo vai fazer..VVocé vai estudar em S&o Paulo, na
faculdade”. S6 que tem que entrar numa escola publica porque S&o Paulo ja
naquele tempo ja era caro, né?

[...]. Eu fiquei até 57 (1957). Nesta época eu estava prestando concurso pra
me tornar efetiva. Eu fiquei um ano I4... a escola era uma escola grande. [...],
mas eu tinha uma prima que morava aqui em frente a minha casa, tanto que
guando eu vim morar aqui em Prudente, eu morava numa casinha que ficava
ali em frente. Viemos... (WAGNER- E aqui a senhora foi trabalhar em qual
escola?) No Tannel Abud. (LIMA FREGONESI, 2015).

Professora Maria de Lourdes Pires Peres

Nascida em 22 de fevereiro de 1935 em Sorocaba, Sdo Paulo.

Formou-se professora normalista em 1953, no Colégio Santa Escolastica, na cidade de
Sorocaba. Reside no municipio de Presidente Prudente desde de 1956. Iniciou seus trabalhos
com educagio no mesmo ano na Escola Rural do Bairro Bandeirantes, em Alvares Machado,

municipio limitrofe a Presidente Prudente. Aposentou-se em 1982.
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Figura 9: Professora Maria de Lourdes Pires Peres

Fonte: Imagem coletada do acervo pessoal de Dona Lourdes.

Nasci em Sorocaba, estudei em colégio de freiras, as beneditinas, e fiquei
esperando a minha vez. Foi em... eu tinha dezoito, 53 [1953]. Eu formei la.
Fiz Escola Normal. De 53 a 56 fiquei buscando, né... E ai, em 55 eu prestei
concurso rural e passei. Era em Sio Paulo. Ai passei e eu escolhi [Alvares]
Machado. Era isso que tinha. Tinha Ribeirdo dos indios, mas ai ndo me
aconselharam.

[...] O meu pai achava que eu ndo ia vir de jeito nenhum, né, que eu sempre
fui meio ‘frufru’, sempre fui meio assim. Entdo eles achavam, imagina, que
eu nunca iria sair de Sorocaba pra vim. E ele veio comigo quando foi pra
tomar posse. Eu tomei posse em agosto, dia 03 de agosto de 56 [1956]
(PERES, 2015).

Professora Mariangela Ferreira Cunha Marcondes

Nascida em 13 de setembro de 1936, em Presidente Prudente, Sdo Paulo.

Formou-se em Desenho e Plastica em 1971, na Faculdade de Pendpolis, Sdo Paulo.
Também cursou Educacdo Artistica, graduando-se em 1976, e Pedagogia, concluindo em
1981. Iniciou seus trabalhos com educagdo no Intituto de Educacdo Fernando Costa, em

Presidente Prudente, cidade em que reside. Aposentou-se em 1992,
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Figura 10 : Professora Mariangela Ferreira Cunha Marcondes

Fonte: Imagem coletada durante a entrevista.

Eu fui concebida aqui mesmo. Meu pai e minha mde moravam aqui ja. Meu
pai era promotor, foi um dos primeiros promotores aqui de Prudente,
Joaquim Ferreira de Oliveira, e minha mée, Anita Ferreira Braga de Oliveira.
A gente morava na praca, ao lado da igreja, tem um prédio com o nome dela
I&. E tem... a primeira creche de Prudente também leva o nome dela. Ela era
a primeira Dama Rotéria, meu pai foi presidente do Rotary, aqui de
Prudente.

Bom, eu nasci aqui, aos 9 anos minha mée faleceu e o meu pai foi o Unico
promotor que ndo saiu da comarca de Prudente. Ele era promovido, mas ele
ndo ia. Ele esperava a Comarca ser promovida pra ele subir junto. Entdo ele
ficou durante 20 anos aqui, que é uma coisa dificil, promotor ficar numa
regido so, por 20 anos. A Ultima escala dele tinha que ser em Séo Paulo,
porque |4 era a Gltima escala. E ele foi pra Ia. Foi pro tribunal do Jari, ficou
sozinho no Tribunal do jari, meu pai era um excelente orador. Eu nunca vi
ninguém tdo bom quanto ele, na fala. Eu me lembro quando ele vinha,
depois, em Prudente na, principalmente na Toledo, dar palestras, aquilo
lotado, e vocé ouvia barulho de mosca. Meu pai atraia uma atencdo do
publico. Era um negécio fabuloso. Foi um grande orador. Depois, eu fui pra
S&o Paulo. Estudei 14 no Colégio Des Oiseaux®, os passaros das cronicas de
Santo Agostinho. Sai do colégio Beneditino, que as freiras eram bem
atrasadas, diga-se de passagem.... Tinha 9 anos. Ai eu fui pra Sdo Paulo.
Quando eu fui pra Séo Paulo é que eu fui para um colégio francés.

[...] Bem, fui pra Séo Paulo, fiz o ginasio. Ja no ginasio mexendo com artes,
porque tinha uma freira muito boa 14 chamada irma Mari de Redenteuer, que

30 O Colégio Des Qiseaux foi um tradicional colégio feminino de S&o Paulo. Suas inauguradoras chegaram em
em 1902, abrindo, oficilamente, o colégio em 1907. Conduzido pelas Cénegas de Santo Agostinho, ocupou um
terreno de 24.000 m?, na esquina das ruas Augustae Caio Prado, no entdo distrito da Consolacdo. Ali
estudaram a antropéloga Ruth Cardoso e a psicanalista e sex6loga, atualmente senadora da Republica, Marta
Suplicy, entre outras alunas que vieram a se destacar no cenario cultural ou politico.


https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A3o_Paulo_(cidade)
https://pt.wikipedia.org/wiki/1902
https://pt.wikipedia.org/wiki/1907
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ordem_dos_C%C3%B3negos_Regrantes_de_Santo_Agostinho
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rua_Augusta_(S%C3%A3o_Paulo)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Consola%C3%A7%C3%A3o_(distrito_de_S%C3%A3o_Paulo)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ruth_Cardoso
https://pt.wikipedia.org/wiki/Marta_Suplicy
https://pt.wikipedia.org/wiki/Marta_Suplicy
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era muito ligada a arte, que eu gostava de desenho, e que foi em 1951, eu me
formei em 52 (MARCONDES, 2015).

Professora Ruth de Campos Santos

Nascida em 10 de fevereiro de 1927, em Santa Rosa do Viterbo, S&o Paulo.

Formou-se professora normalista em 1947, na Escola Normal Estadual Fernando
Costa, em Presidente Prudente. Iniciou seus trabalhos com educacdo na Escola Rural, no
Bairro Timburi, nas proximidades do Destrito de Montalvao, em Presidente Prudente, no ano
de 1948. Sempre residiu em Presidente Prudente.

Figura 11: Professora Ruth de Campos Santos

Fonte: Imagem coletada durante a entrevista.

Eu ndo nasci em Prudente, cheguei aqui com quatro meses. Entdo meu
coracdo é prudentino. Quando eu cheguei em Prudente tinha dez anos. Eu
estou com oitenta e cinco. Quer dizer, eu me considero muito pioneira. E
como pioneira, paguei precos. Entdo eu tenho fotografia dos formandos do
Ginasio Sao Paulo. Acho que da primeira turma de formandos. Tenho album
de formatura da Escola Normal, é, da primeira turma que foi formada aqui.
Antes os professores vinham de fora. Ent&o, fiz parte disto.

Tenho aqui uma reliquia, do ginasio do estado, 1942. (Identidade Estudantil
de D. Ruth). O minha letrinha. Ainda estava formando. Depois fiquei com
letra diferente. Entdo, eu tenho escritos sobre coisas do meu tempo.
Primeiro, eu estudei com o0 meu pai 0s quatro primeiros anos. Ele me
ensinou a ler. Chamava-se Escola Preliminar do Centro Proletéario
Beneficente Instrutivo de Presidente Prudente. Tive que escrever tudo isso
(risos). Ele era um professor leigo. Dava aula de manha, de tarde e de noite
sem ganhar nada. Ele trabalhava com o sindicato, quando comecou, 0
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sindicato da construcdo civil. Entdo, tinha escola, carteiras rusticas, na
esquina da rua Joaguim Nabuco com, hoje, Dr. Gurgel.

[...] Eu nasci em Santa Rosa do Viterbo. Vovo veio em 26 (1926), maméae
ndo veio porgue vir era igual ao homem ir a lua, de tdo longe que era e
dificil. Entdo ele esperou eu nascer e cheguei. [...]. Mas meu coracdo é
prudentino. Quando eu fiz 80 anos eu escrevi uns versos, eu disse “0 chao
gue eu engatinhei foi esse, 0 céu que me cobriu foi esse, entdo meu coracao
¢ prudentino”. Tenho muito orgulho de ter vivido a minha vida aqui.

[Fui alfabetizada por] meu pai. Primeiro ano, segundo ano, terceiro ano. Mas
ele era professor leigo. Vocé vai se espantar. O livro era de Erasmo Braga.
Eu no primeiro ano, eu li, é, um livro de quarto ano. Porque eu lia muito bem
e meu pai deu um livro & do quarto ano pra eu ler.

Nao era colégio, [referindo-se & escola Preliminar do Centro Proletério
Beneficente Instrutivo de Presidente Prudente] era uma salinha. Iriam ali os
mais pobrezinhos, filho de..., papai dava aula de alfabetizacdo, pra
carroceiro, pintor. Tinha muito analfabetismo, né. Entdo, iam aquelas
criancas que ndo iam no Arruda Mello, que faltava, ficavam ali, foram com
meu pai. Entdo os quatros anos (SANTQOS, 2012).

Para melhor compreensdo e visualizacdo do conteldo exposto, segue um quadro

construido com o intuito de sintetizar as informacGes contidas nas narrativas apresentadas até

aqui:
Quadro 1- Informacdes sobre as professoras/or.
Nome Naturalidade Data de Chegada em Primeira Instituicdo de
Nascimento Presidente Formagéo Formagéo
Prudente
Dione Presidente 07/06/1930 Professora Escola
Antonia Prudente/SP Normalista Normal
Fregoneze 1954 Estadual
Fernando
Costa
Presidente
Prudente/SP
Eustazio de Aragatuba/ SP 25/03/1935 1968 Professora Escola
Oliveira Normalista Normal N. S
Ferraz 1954 de Aparecida
de Aracatuba
Aragatuba/SP
Florisbela Paradopolis/SP 28/01/1934 1962 Educagéo Instituto
Capovilla Fisica Municipal de
Ensino
1973 Superior de
Presidente
Prudente/SP
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Helena Faria Marilia/SP 11/09/1930 1942 Pedagogia Instituto
de Barros 1952 Sedes
Sapientiae,
Séo Paulo/SP
Ivone Tieté/SP 16/03/1931 1958 Letras Universidade
Fregonesi de Séo Paulo
1954 (USP)
S&doPaulo, SP
Maria de Sorocaba/SP 22/02/1935 1956 Professora Colégio Santa
Lourdes Pires Normalista Escoléastica,
Peres 1953 Sorocaba/SP
Mariangela Presidente 13/09/1936 Desenho e Faculdade de
Ferreira Prudente/SP Plastica Penéapolis
FUNEPE
lffll;?c}:ljndes 1971 ( )
Penapolis/SP
Ruth de Santa Rosa do 10/02/1927 1927 Professora Escola
Campos Viterbo/SP Normalista Normal
Santos 1947 Estadual
Fernando
Costa
Presidente
Prudente/SP

Fonte: Quadro elaborado pelo autor.

Mediante ao que foi exposto cabem as indagacGes: como pensar esses narradores,

professoras/es, arquivos vivos, colaboradores da cultura escolar e ndo escolar no oeste

paulista? Como percebiam ou representavam o Brasil, 0 mundo, as politicas nacionais e

educacionais nas décadas recortadas neste estudo? Para pensar essas e outras questoes,

apresento a seguir o Capitulo 1l denominado Tempos e Espagos: panoramas politicos, sociais

e educacionais.
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CAPITULO 2 - TEMPOS E ESPACOS: PANORAMA POLITICO, SOCIAL E
EDUCACIONAL

Com o intuito de contextualizar as reflexdes que sustentam essa tese, este capitulo tem
0 objetivo de oferecer um panorama do cenario politico-social e educacional das duas
primeiras décadas do pos-guerra. O periodo compreendido entre os anos de 1950 a 1970
contitui um tempo de transformagdes no Brasil e no mundo. E nesse tempo marcado pelo
desenvolvimento tecnoldgico, cientifico, urbanistico, econémico, etc que os professores
narradores deste trabalho comecam a exercer atividades nas instituicbes escolares do
municipio de Presidente Prudente ou nas cidades circunvinzinhas ligadas a mesma Delegacia

Reginal de Ensino®L.

2.1 O po6s-Guerra: da “Era de Ouro do Capitalismo” aos “Anos de Chumbo”.

A Era de ouro do capitalismo (HOBSBAWM, 2009), iniciada ap6s o fim da Il Guerra
Mundial, foi o periodo que apresentou desenvolvimento e transformac6es na economia global.
Comandando as alteracdes que marcaram as duas décadas subsequentes a Grande Guerra
estavam os Estados Unidos, caracterizado, neste momento, como uma das grandes poténcias
econbmicas que tinha como desafio propagar ideologicamente a modernizacdo, a
democratizacdo, a descolonizacdo, assim como, também, conquistar novos mercados
consumidores. Segundo Hobsbawm (2009), a promocdo do Estado de Bem-Estar Social, o
aumento do consumo, seguido da criacdo de mercado de massas, sdo alguns dos resultados

deste processo.

Mello e Novais (1998), descrevem o momento que antecede a “era de ouro” como:

[...] um momento muito peculiar, de um momento verdadeiramente
excepcional de sua histéria. Todos os homens e mulheres dos paises
desenvolvidos haviam sentido na carne os efeitos do capitalismo sem freios,
descontrolado: as duas guerras mundiais, a crise de 29, os horrores do nazi-
fascismo (MELLO, NOVAIS, 1998. p. 646).

Sendo assim, para os autores, era necessario reformular o modelo econdémico, o

capitalismo, para “[...] neutralizar seus efeitos destrutivos, abrindo caminho, nos paises

LA Delegacia Regional de Ensino de Presidente Prudente passou a abranger, a partir de 1947, os seguintes
municipios: Alvares Machado, 1épe, Martindpolis, Presidente Bernardes, Presidente Prudente (sede), Presidente
Venceslau, Rancharia, Regente Feijo e Santo Annastacio” (BARROS; SCHIDT; FERRI, 2016).



67

desenvolvidos, para o crescimento econdmico sustentado e para politicas de reforma social, e,
na periferia, para a industrializagdo” (MELLO, NOVALIS, 2005. p. 646).

Tais reformulacdes impulsionaram a internacionalizacdo da economia, principalmente
tendo como direcionamento estratégico os paises subdesenvolvidos de Terceiro Mundo
(MELLO, NOVAIS, 2005). A multiplicagéo da capacidade produtiva da economia mundial e
a intervencdo em regifes que se situavam na periferia do capitalismo internacional
(HOBSBAWM, 2009) séo efeitos desta reestruturacao econémica.

Considerada como periferia do capitalismo, a América Latina (GUIMARAES, 2001)
também sentiu os impactos da “era de ouro”. Ao adotar o desenvolvimento econdémico como
palavra de ordem, as novas nacdes veém, no pos-guerra, a possibilidade de efetivar a
descolonizacdo, assim como, assumirem as rédeas politicas, sociais e econémicas de seus

respectivos paises contribuindo, dessa maneira, para a “redugdo de desigualdades intra e
internacionais” (GUIMARAES, 2001, p. 157).

No Brasil, por exemplo, os efeitos da “era de ouro” do capitalismo internacional

também sdo sentidos, pois com:

[...] o fim da Segunda Guerra Mundial, por 15 anos, a taxa média anual de
crescimento do PIB do Brasil foi um dos maiores do mundo. Esta economia
expandia-se a um ritmo superior ao de qualquer outro pais latino-americano,
sendo superado no Ocidente apenas pela Alemanha e no Oriente pelo Japéo
e pelas ainda pequenas da Coréia do Sul e de Taiwan (EARP; PRADO,
2007. p. 209).

Para Novais e Mello (2005), as mudan¢as na macro-economia, acompanhada das
transformac0es sociais intensificaram o processo de industrializagdo proporcionando, como

consequéncia, a migracgdo e o deslocamento do rural para o urbano.

Cabe ressaltar que o interesse estadunidense pela economia global e o mercado

externo fez parte da estratégia adotada, dentro do contexto de Guerra Fria®?, para impedir, sem

%20 final da Segunda Guerra Mundial as principais cidades europeias estavam destruidas. A economia dos
paises em guerra estava enfraquecida e a maior parte dos homens adultos estava afastada do mercado de trabalho
(milhares de mortos e mutilados). Com isso, sair da crise ndo seria tarefa facil. Mesmo os “vencedores” da
Guerra, Inglaterra e Franga saiam do conflito em grave crise econdmica e social. Entretanto, o final da
Guerra também representou a ascensao de duas superpoténcias mundiais: Estados Unidos da América (EUA) e
Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS). Estados Unidos ficando responsaveis pela reconstrucéo da
Europa Ocidental e a Unido Soviética pela reconstrucdo da Europa Oriental (que havia libertado do dominio
nazista). [...]. Com a disputa pelo controle mundial ficando polarizado entre Estados Unidos e Unido Soviética
(também denominada de Bipolarizagdo), foi necessdria a criagdo de organizacBes internacionais que
legitimassem as duas poténcias, ou seja, que tornassem a lideranca das duas superpoténcias legitima e aceitavel.
[...]. Como podemos observar a maioria dos paises do mundo nao faziam parte dos dois blocos. Paises da


http://www.historialivre.com/contemporanea/segundaguerra.htm
http://www.historialivre.com/contemporanea/conguerra2.htm
http://www.historialivre.com/contemporanea/conguerra2.htm
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conflitos armados, a dissiminacdo da ideologia socialista e, em contraponto, consolidar o
capitalismo no cenario global.

Silva (2011) destaca que no caso do Brasil a descolonizacdo ndo foi uma questdo
pontual do pos-guerra, “no entanto, o desenvolvimento econdmico e a manutencdo de

politicas publicas de industrializagdo e o crescimento foram verificados no periodo” (SILVA,
2011, p. 3).

O Brasil da década de 1950 é um pais de mudangas de habitos de consumo, de éxodo

rural, de novos padrdes de producdo, como ressalta Novais e Mello:

[...] a sensacédo dos brasileiros, ou de grande parte dos brasileiros, era a de
que faltava dar uns poucos passos para finalmente nos tornarmos uma nacgéo
moderna. [...]. Na década dos anos 50, alguns imaginavam até que
estariamos assistindo ao nascimento de uma nova civilizagdo nos tropicos.
[...] De 1967 em diante, a visdo de progresso vai assumindo uma nova forma
de uma crenga na modernizacdo, isto é, de nosso acesso iminente ao
“Primeiro Mundo”. (MELLO, NOVALIS, 2005. p. 560).

Somaram-se a todas essas transformacdes, mudancas de comportamento e valores que,
de forma ainda embrionaria, afetaram os sujeitos que ofertam suas narrativas nesta tese. Como
exemplo de uma dessas mudancas Mariano (2016) alude a questdo do trabalho feminino nos

centros formados a partir de 1950:

A partir da década de 1950 a imagem da mulher — apesar de preservar alguns
elementos das décadas anteriores — mudou bastante. A ampliacdo do nimero
de cidades e 0 aumento das ja existentes forneciam novas formas de atuacdo
as mulheres, algo que causava certa desconfianca nos individuos
acostumados a anos de serviddo de suas esposas e filhas. (MARIANO, 2016
p. 209).

Porém, para o autor,

A aceitacdo da mulher no mercado de trabalho se dava com vérias reservas,
especialmente no que se refere a questdo salarial. No tocante ao assunto do

América Latina, Africa e quase toda a Asia eram deixados de lado, como se ndo fossem importantes para a
economia mundial. Porém, os paises de Terceiro Mundo, como ficaram pejorativamente conhecidos, ndo eram
totalmente desprezados por norte-americanos e soviéticos, pois essas regides representavam fontes de matérias-
primas e possiveis aliados em caso de um conflito bélico. As zonas de influéncia eram muito importantes no
fortalecimento de cada um dos blocos”. (FABER, 2015). Disponivel em:
http://www.historialivre.com/contemporanea/guerrafria_origem.htm. Acesso em 18 de junho de 2016.
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trabalho feminino remunerado era possivel perceber que as mulheres ainda
continuavam submetidas aos mesmos padrBes androcéntricos das décadas
anteriores. (MARIANO, 2016 p. 209)

E possivel pontuar, entre as décadas de 1950 e 1960, “a crescente participacio da
mulher nas vérias atividades e sua emancipacdo sexual — possivel depois da invencdo da
pilula anticoncepcional, em 1954 (RODRIGUES, 2010, p. 11); alteragdes no ritmo de

producdo, fato esse ocasionado devido a automacao da producédo padronizada.

Entre os eletrdnicos que sdo criados a partir do pos-guerra, sobressaem os aparelhos
eletrodomeésticos destinados aos afazeres domésticos. Porém, cabe destacar o aparecimento do
radio e da televisdo, considerados meios de comunicacdo de grande impacto na rotina de

guem 0s possuia.

Neste contexto, com o intuito de demonstrar a interferéncia destes meios, no caso
especifico do radio, no dia-a-dia dos habitantes do interior do estado, cito um excerto da
narrativa da professora Maria de Lourdes Pires Peres. Dona Lourdes, como € mais conhecida
migrou para a regido de Presidente Prudente em 1955. Possuia entre seus pertences um radio
de pilhas. Apo6s sua vinda, iniciou imediatamente suas atividades docentes na regido rural da
Delegacia de Ensino de Presidente Prudente, especificamente na 5% Escola Rural localizada
nas proximidades do municipio de Alvares Machado. Em sua narrativa Dona Lourdes
descreve a escola como um ponto de encontro entre os colonos da regido, em sua maioria

orientais, isso porque ali sempre havia algo a mais, inclusive um réadio:

[...].: N6s nunca fomos dormir antes das 10 horas. Um vinha tocar, outro
vinha rezar, outro vinha trazer pdo feito em casa. [...]. Os colonos. Ali era
um ponto de encontro. Na Copa de 58, eu tinha um radio de pilha que era
bom pra caramba, mas era um radio. A roca fechava, ... acabava tudo as 4
horas e eles iam & pra escola pra escutar o jogo. Eles iam la pra escola,
sentavatodo mundo assim... pra escutar o jogo. E era s escutar, porque ndo
tinha como..., era s6 o radinho, né! Depois coitados, quando era sdbado e
domingo, no final (dos jogos), eles ndo ouviam nada, porque eu vinha
embora pra cidade (PERES, 2015).

A narrativa apresentada acima, traz a tona uma das defesas apresentadas por Burke
(2008) em relagdo aos estudos culturais, ou da Nova Histéria Cultural. Para o autor, a Nova
Histdria Cultural mescla, em sua epistemologia, os fatos historicos gerais, caracteristicos da
historiografia tradicional, a situacGes cotidianas, entendidas como efeitos préaticos, isto e,
agrega, a nova historiografia, sujeitos, acontecimentos que foram esquecidos ou excluidos

pela historiografia tradicional. Ao comentar a importancia de Huizinga para a histéria
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cultural, o autor escreve aludindo ao que se encontra quando se faz histéria nos modelos
tradicionais: “que tipo de ideia podemos formar de uma época, escreveu certa vez Huizinga,
se ndo vemos pessoa alguma nela? Se sO6 pudermos fazer relatos generalizados, vamos

apresentar apenas um deserto a que chamamaos de historia” (BURKE, 2008, p. 19).

S&o inumeros os fatos histdricos que alteraram mentalidades, cultura e espagos no pds-
guerra. Em sua maioria tendo os Meios de Comunicagdo Social massivos como responsaveis

por contundentes transformacdes, como afirma Rodrigues (2010):

As cidades cresceram... [...]. Assiste-se a constante e radical transformacéo
das paisagens com a destruicdo de espacos histdrica e ecologicamente
importantes. Pequenos rituais cotidianos, fundamentais para o equilibrio
emocional do homem, s&o abandonados. Os meios de comunicacao de massa
sdo explorados ao maximo. Jornais, revistas, TV, cinema, cartazes, outdoors
impregnam o dia a dia, vendendo produtos, estabelecendo comportamentos,
divugando uma cultura produzisa por especialistas (RODRIGUES, 2010 p.
13).
No Brasil, em especifico, o otimismo politico, econdémico e social, nascido e cultivado
na primeira década do p6s-guerra, e que mesmo apresentando tensdes ideoldgicas divergentes,
fruto da Guerra Fria, continuard sendo fator de significativas transformacdes historicas nos

anos de 1960 em diante, denominado por Santos (2009) de “Anos de Chumbo”.

Oficialmente, o Brasil, a partir de 1946, é um pais integrado aos ideais do bloco
capitalista. No governo de Eurico Gaspar Dutra,® ndo sé houve a aceitagdo dos principios
desenvolvimentistas difundidos pelos estadunidenses, como também ocorreu a ruptura
diplomatica com o bloco comunista, liderado pela antiga Unido Soviética (REZENDE,
2006)**. Vencedor das eleicdes de 1945, o presidente Dutra concentrou-se na repressio do
Partido Comunista, fato esse que ocasionou a cassac¢ao de seu registro no Supremo Tribunal
Eleitoral (STE) em 1947 (SILVA, 2014, p.293).

Entre as acOes arbitrarias do entdo presidente cabe mencionar a intervengdo do

Ministério do Trabalho em diversos sindicatos controlados por comunistas ratificando, assim,

33 Governou o Brasil de 31 de janeiro de 1946 a 31 de janeiro de 1951.

34 De acordo com analise de Rezende (2006), é possivel perceber “que o governo do general Eurico Gaspar
Dutra em momento nenhum se mostrou disposto a negociar com a Unido Soviética; desde o come¢o tornou clara
a sua posicdo de aliado dos Estados Unidos, e principalmente dispensou, aos comunistas soviéticos, 0 mesmo
tratamento dispensado aos comunistas brasileiros. Em outras palavras, a politica brasileira de relages exteriores
foi conseqliéncia da politica feita internamente. Isso é justificavel, em certo modo, pois ‘ndo ha nenhum ato de
politica externa que ndo tenha um aspecto de politica interna’ (MILZA, 2003, p. 369).” (REZENDE, 2006, p.
13).
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sua perseguicdo direta aos simpatizantes dos ideais socialistas. Segundo o historiador Marcos
Costa (2017), no governo de Dutra:

Todos os 14 deputados e o senador eleitos democraticamente pelo PCB
foram cassados, entre eles, os deputados Jorge Amado (escritor) e Carlos
Marighella, e o senador Luis Carlos Prestes. Esse 6dio aos comunistas se
explica também — além das questbes internas — pelo alinhamento do Brasil
com os Estados Unidos no periodo inicial da Guerra Fria, que tem inicio no
final da Segunda Guerra Mundial. (COSTA, 2017, p. 118).

Com a volta de Getdlio Vargas a presidéncia do pais, em 1951, acrescenta a
modernizacdo e ao desenvolvimento, sempre financiado pelo capital estrangeiro, a tentativa
de alavancar a indstria nacional®. E possivel perceber uma tentativa de controle e autonomia
nacional frente aos investidores estangeiros no governo de Vargas. Sendo assim, como
destaca Arend (2009),

[...] a figura do Estado assume um papel relevante, em razdo de sua
capacidade de definir um arranjo institucional baseado em crencas e
ideologias, a0 mesmo tempo que define normas, leis e regras institucionais
formais para o alcance dessa estratégia. Especificamente em relacdo ao
capital internacional, é necessério a constru¢do de um arranjo institucional
que minimize sua influéncia, mas ndo sua participacéo, nos objetivos gerais
decididos internamente. (AREND, 2009, p. 116).

Com o Estado a frente, através de incentivos e investimentos ofertados pelo entdo
recém-criado Banco Nacional do Desenvolvimento Econdmico (BNDES)®®, o pais vivenciou
um desenvolvimento relativamente rapido da industrializacdo e da urbanizacdo. Isso de fato

ocorre porque o Estado, ndo sé incentivou como também capitalizou os empresarios para

diversificar e investir em varios setores da economia brasileira (COSTA, 2017).

A grande abertura ao capital externo e a industrializacdo estrangeira de fato ocorrem
com a ascenc¢do de Juscelino Kubitschek & presidéncia do Brasil que, governando o pais de
1955 a 1961, adotou a palavra ‘modernizac¢do’, sustentada pelo slogan “50 anos em 5”.

Kubitschek ndo s6 queria o investimento do capital estrangeiro, mas também a vinda e

3 A criagdo da Petrobras (1951-1953) é um dos exemplos do intento de Vargas em valorizar a industria nacional.
A partir da criagdo desta grande estatal, varias outras areas relacionadas a producdo industrial também se
beneficiaram e se desenvolveram (borracha sintética, tintas, plasticos, fertilizantes, etc).

3% Quando o BNDES foi criado, em 20 de junho de 1952, o Brasil era bem diferente. De 14 para ca, de forma
bastante rapida, inimeras mudancas foram desencadeadas ao mesmo tempo, em diferentes areas. Foi nesse
momento que o pais comecou a ficar moderno (PAIVA, 2012, p. 12).
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instalagbes de inddstrias multinacionais que trouxessem consigo as transformagdes

econdmicas e sociais que, segundo o Presidente, tirariam o pais do atraso no qual vivia.

Com a politica desenvolvimentista de JK, o pais passa a trocar as ferrovias
pelas rodovias com o imenso incentivo & fabricacdo de automdveis. Na
década de 1950, grandes montadoras multinacionais abrem fébricas no
Brasil, como é o caso da alemd Volkswagem, em 1953, e, nos anos
seguintes, Mercedes-Bens, Ford e General Motors. (COSTA, 2017, p. 123).

Segundo Mouréo,

Juscelino  Kubitschek procurou realizar o desenvolvimento econémico
através da reelaboracao das condi¢des de dependéncia, o0 que corresponde a
uma transformacdo da dire¢do e do sentido da politica econémica
governamental, ou melhor, a mudanca de concepcdo da ideologia
desenvolvimentista. Para ele, a industrializacdo somente seria possivel no
contexto da interdependéncia e associagdo. Para tanto, Kubitschek executa
seu governo jogando, simultaneamente, com a ideologia nacionalista e uma
politica econdmica de tipo internacionalista — sendo que ele o executa de
maneira brilhante. (MOURAO, 2012, p.78).

Internamente, o préximo presidente do Brasil se mostrou como uma ameaca ao
itineréario desenvolvimentista tracado. Ao assumir a presidéncia da Republica, apds a renincia
de Janio Quadros, Jodo Goulart, via plebiscito, derrubou o parlamentarismo ficando, assim,
livre para expor suas convicgdes. Estas, por sua vez, fizeram com que grande parte da elite
empresarial (brasileira e estrangeira) entendesse que os ideais do novo presidente se
aproximavam muito dos principios que até entdo foram rivais da politica nacional: Jango é

considerado uma “ameaca vermelha”®’.,

Com o Comicio na Central do Brasil, em 13 de marco de 1964, no Rio de Janeiro,
Jango apresentou suas “Reformas de Base” para 150 mil pessoas. Reforma agraria, estatuto do
trabalhador rural, reforma educacional (com a expansdo do método de alfabetizagdo Paulo
Freire), e reforma eleitoral sdo algumas das mudangas apresentadas pelo entéo presidente Jodo
Goulart. A importancia desse acontecimento foi assim descrita pelo cronista Aradjo Netto
(1964):

Quase quatrocentona, a cidade do Rio de Janeiro nunca assistira a um
comicio como aquele. Os mais exagerados chegaram a admitir um

37 Essa expressdo refere-se a dois periodos de forte desenvolvimento do anticomunismo nos Estados Unidos e
nos paises aliados. A expressdo também é frequentemente usada para descrever a atmosfera politica que
favorecia perseguicdes politicas e a violagBes de direitos civis.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Anticomunismo
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comparecimento de 250 mil pessoas; os mais realistas de 150 mil. A
divergéncia dos algarismos, entretanto, ndo existiu quanto a importancia e a
grandiosidade do acontecimento. (NETTO, 1964, p.13).

Em suma, o comicio de Jango na Central do Brasil agugou os &nimos das elites
brasileiras e reforcou a premissa de que o presidente era simpatizante dos ideais socialistas.
Capitalistas industriais do pais, junto com as liderancas militares (BERTONE, 2012;
DREIFUSS, 2006) reagiram, semanas depois, com o Golpe Militar de 1964.

Alinhados aos ideais desenvolvimentistas e economicistas € com o evidente objetivo
de expurgar o comunismo no Brasil, em 1964, é publicado no Diario Oficial o Ato

Institucional | apontando os caminhos do governo coordenado por militares:

Para demonstrar que ndo pretendemos radicalizar o processo revolucionario,
decidimos manter a Constituicdo de 1946, limitando-nos a modifica-la,
apenas, na parte relativa aos poderes do Presidente da Republica, a fim de
gue este possa cumprir a missdo de restaurar no Brasil a ordem econbémica e
financeira e tomar as urgentes medidas destinadas a drenar o bolsao
comunista, cuja puruléncia ja se havia infiltrado ndo sé na ctpula do governo
como nas suas dependéncias administrativas. (BRASIL, 1964).

Com todos esses conflitos ideoldgicos e politicos, a proposicdo inalteravel continuava
sendo a busca por um “milagre economico” capaz de elevar o pais a niveis de
desenvolvimento técnico-industrial. Adotado como plataforma também no Governo dos
Militares e, tendo como eixo os estados Rio de Janeiro e S&o Paulo, os anos de ditadura, além
do conhecido principio positivista da “Ordem”, trazia arraigado em seu fundamento a
preocupagdo com o “Progresso” industrial, ambos sintetizados e visibilizados no centro da
bandeira nacional: “Ordem e Progresso”. Neste sentido, as estruturas sociais durante os anos
de ditadura, no Brasil, e a esta soma-se a educacdo, seguirdo principios e convicgdes que se

apegam a conduta rigida e impositiva de quem almeja controlar a sociedade.

Para esta tese, a memoria € uma construcdo coletiva/social (LE GOFF, 2003,
HALBWACHS, 2006; JOUTARD, 2007) e é constituida e expressa contendo particularidades
do sujeito narrador, assim como, expressdes, conceitos, pontos de vista que trazem marcas da
coletividade, ndo s6 vivida, mas apropriada e (re)significada pelo vivente (HALBWACHS,
2006). O professor Eustasio assim descreve em sua narrativa o incOmodo vivido ao ser

convidado, ainda na ditadura militar, para “organizar” uma escola na cidade de Sao Paulo:

[...]. Ai em 66 eu removi para Presidente Epitacio, também a escola era a
tipico rural. Como eu tinha fama de “meio durdo”, um diretor, vamos dizer
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assim organizado e organizador, pediram que eu fosse dirigir uma escola em
Sdo Paulo, junto a Associacdo... Grupo Escolar da Liga das Senhoras
Catolicas de Sdo Paulo. Quando eu fui visitar aquela escola, eu vi uma
crianga dentro do saco de estopa. Eu olhei assim perguntei pro menino ‘o
que vocé estd fazendo aqui? ’, e ele me disse: “eu estou de castigo”. Ai eu

cheguei e falei para o chefe do ensino rural ‘eu ndo venho dirigir essa escola
aqui, ndo. Nao da pra organizar! > (FERRAZ, 2015).

Através da narrativa do professor Eustasio é possivel verificar elementos coercitivos
que ndo sdo exclusivamente novidade do regime militar (1964-1985) mais sim, do
tradicionalismo que imperou nas praticas escolares e que ainda encontram eco nos dias atuais.
“Centralizado no professor, os métodos tradicionais seguem os ditames da educacdo bancéria,
considerando o professor detentor e transmissor de conhecimento enquanto os alunos recebem

pacientemente, memorizam e repetem” (FREIRE, 1978, p. 66).

Legitimando a expressdao “Anos de Chumbo”, contida no subtitulo deste capitulo,
tomada de empréstimo do artigo de Santos (2009), “O papel dos movimentos sdcio-culturais
nos “Anos de Chumbo’”’, a professora Helena descreve exemplos do reflexo da ditadura no
interior do estado de Séo Paulo, aparentemente entendidos como de pouca ameaga ao Regime
Militar, mas, ainda assim, sem isencéo da demostracdo da ordem por eles imposta.

[...] dagqui ndo foi ninguém preso. Todo mundo foi ouvido e acabou bem.
Mas em Marilia houveram varias prisdes. Os professores de filosofia,
principalmente. O Jairo que foi diretor em Marilia, também, foi preso em
Lins. Mas assim, ndo que eles fizeram alguma coisa diferente ou importante
contra a revolucdo... foi mais como funcionamento de professor deles, de
discutir as coisas, as coisas que estavam contecendo. Eu sei que de Marilia
foram presos varios professores. Mas aqui ndo. (BARROS, 2015).

Em termos gerais, as duas décadas que sucedem o fim da 2° Grande Guerra sdo
marcadas pelo paradoxo da busca pelo bem-estar, pelo desenvolvimento, pelas conquistas
tecnoldgicas de um lado e, de outro, o controle, a ordem impositiva, a represséo, fruto da luta
ideoldgica capitalismo versus socialismo. No Brasil, mantem-se os objetivos assumidos,
tendo como frente os acordos convergentes ao bloco capitalista, no qual, qualquer atitude que,
mesmo em tese, ameacasse 0s ideais de progresso industrial, urbanistico burgués seria de

alguma maneira sufocado.
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2.2 O Oeste Paulista e sua Urbanizagao

2.2.1 Adentrando o interior do estado de Sdo Paulo

Com a possibilidade real de agrupar e desenvolver uma atividade econémica hibrida,
gue une, N0 Mesmo setor, para 0s mesmos investidores, a riqueza cultivada na terra (o café)
com o capital financeiro conquistado através do comércio deste produto (a exportacdo), o
oeste do estado de S&o Paulo, dentro desta perspectiva foi o territério que ndo sé recebeu
intervencdo que ocasionou a expansdo demogréafica do estado, como também foi sede do
pioneirismo no sertdo paulista (LOVE, 1982; MONBEIG, 1984).

Atraidos pelas benécis que o plantio do café oferecia, fazendeiros, no inicio do século
XX, enxergaram o interior do estado como local propicio ao desenvolvimento financeiro

pessoal, isso devido ao ineditismo do empreendimento colonizador.

Segundo Mariano (2016) a necessidade de expandir o cultivo do café em outras
regides do estado se deu devido ao cultivo predatério realizado no século passado (XIX) que
teve como decorréncia o enfraquecimento do solo, isso fez com que “os plantadores tivessem

que buscar novas terras para o plantio” (MARIANO, 2016, p. 56).

A acertiva quanto ao lucro oriundo desta préatica agricola demonstrou-se favoravel aos
empreendedores. Consequentemente, € possivel pensar ndo s6 nas mudancas fisicas
territoriais do oeste do estado, como também em transformac@es culturais. Monbeig (1984,
p.97) classifica esse movimento e seus resultados como “uma revolucdo na sociedade rural
paulista”. Nova maneira de pensar, novos colonizadores enriquecidos, Nnovos ares ao oeste
proporcionaram, aos que souberam aproveitar-se das oportunidades, e ocasides favoraveis,

enriquecimento com investimento na monocultura do café.

A etapa seguinte consistia em vencer a distancia entre o interior do estado e a zona
litordnea onde se localizava, e se localiza, o maior porto de escoamento de produtos do Brasil:
o0 Porto de Santos.® Desde a segunda metade do século XIX, segundo Moreira (2008) era

possivel notar o interesse dos fazendeiros, produtores de mercadorias exportaveis, na

38 Localizado nos municipios de Santos e Guaruja, no estado de SP, o porto de Santos permanece como o porto
mais influente no conjunto de movimentacdo de contéineres na América Latina. A atividade do porto é de
27,40% da movimentacdo quando comparado aos demais portos brasileiros. (SUCUPIRA, 2017). Disponivel
em: https://portogente.com.br/portopedia/94740-0s-10-principais-portos-do-brasil-em-2016. Acesso em 28 de
maio de 2017.


https://portogente.com.br/noticias/transporte-logistica/94367-politica-de-direitos-humanos-na-santos-brasil
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implantacdo de ferrovias que adentrassem o interior do estado. Tal realizacdo traria ndo s
vantagens financeiras aos pioneiros fazendeiros do solo como também, segundo seus ideais,

progresso as regides ainda pouco exploradas. Para Mariano (2016):

E evidente que o combustivel para essa transformacdo nas concepcdes
associadas a terra, ¢ a imagem do progresso, da luta da “civilizagdo contra a
selva”. E o extremo oeste do Estado de Sdo Paulo encarnava bem esse
ideario por ser considerado, ainda no inicio do século XX, um territério
desconhecido, selvagem, habitado apenas por indios (MARIANO, 2016.p.
59).

Além das alteracOes ocasionadas nos aspectos demogréaficos e econdmicos, sentidos na
regido do oeste do estado de S&o Paulo, é possivel, também, fazer mencdo ao novo universo

cultural que se formatava como resultados destas intervencgoes.

De inicio, ha de ressaltar que o pioneirismo dos fazendeiros esta relacionado a sua
atividade econbmica, o plantio do café (ABREU, 1972; MONBEIG, 1984). Porém, havia nos

sertBes paulista grupos de posseiros, grileiros e 0s povos nativos da regido.

Para Diores (1972), esses grupos que se fixaram por esta regido, antes da investida de
fazendeiros produtores de café, viviam em constante confronto. Fato este que foi modificado a
partir da vinda “dos colonizadores, especialmente empenhados nas construgdes de ferrovias”
(MARIANO, 2016, p. 60). Segundo o pesquisador, “a maneira encontrada para exaltar os
feitos dos grandes proprietarios de terras que promoveram o desmatamento, a aniquilacao das
populacdes indigenas e os surgimentos das cidades, foi associar a figura do coronel, a de um

bandeirante (Idem).

O poder dos coronéis ndo era sé econdémico. Estes possuiam plena forca e legitimidade
construida em praticamente todos os setores estruturais de uma sociedade interiorana. Para
Janotti (1986) o coronel é o representante ndo mais de uma mera oligarquia agricola, mas de
seu estagio mais avancgado: a oligarquia agricolo-mercantil, “Que controla o poder publico e
orienta suas decisbes no sentido de afastar as demais classes do poder e aumentar seus
privilégios” (JANOTTI, 1986, p.9). Segundo Monbeig,

[...] organizava as eleigOes, tratava com as autoridades da capital e, se
necessario, eliminava os adversarios com o mais notavel desembaraco. Para
assegurar o prestigio, levava o coronel a capricho o embelezamento de sua
cidade. Eram de sua iniciativa as linhas de adu¢do de agua, a construcao de
escolas, a fundacdo de hospitais. [...]. Podia entéo sua alianga ajudar, ou sua
inimizade entravar a agdo de outras personagens, que desempenhavam
consideravel papel no povoamento pioneiro: os grileiros, os tabelides, o0s
juizes, e os chefes de policia com quem tinham estes de lidar (MONBEIG,
1984, p. 143).



77

Motivados pela “sede de terras novas e paixdo em aumentar as plantagdes” (idem,
177), viabilizada pelo sucesso econdmico dos investimentos, ndo tardou para que a linha

férrea chegasse ao ainda pouco conhecido e explorado extremo oeste do estado de S&o Paulo.
Segundo Ghirardello (2002),

A partir da construcdo da Estrada de Ferro Santos-Jundiai pelos ingleses,
entre 1860 e 1867, varias outras companhias sdo criadas, contando com
capitais de grandes latifundiarios paulistas; entre elas, a Paulista (1872),2 a
Ituana (1873), a Mogiana (1875) e a Sorocabana (1875) serdo os melhores
exemplares. (GHIRARDELLO, 2002, p. 19).

Ao apresentar uma analise sobre as constru¢des das ferrovias no Brasil, o arquiteto e
urbanista Nilson Ghirardello (2002) apresenta uma informacéo que corrobora com a relacao
aqui apresentada: colonizadores fazendeiros, atraidos pela possibilidade de desenvolvimento
econdmico decorrente da producdo agricola, com intuito de exportar essa mercadoria,
interveem significativamente para que se concretizassem os projetos de implantagdes de
ferrovias, em alguns casos, segundo Monbeig (1984), chegando a alterar itinerarios para que

atendam aos seus interesses.

Nos poucos anos entre 1894, data do Decreto n.1.658, e o inicio do governo
presidencial de Rodrigues Alves, em 1902, a malha ferroviaria paulista
aumentara substancialmente, em busca da producdo cafeeira que, ap6s se
alastrar pelo norte do Estado, transpord o Rio Tieté e ocupard o centro-
oeste.4 Em 1903, a Estrada de Ferro Sorocabana, bem como a Paulista, ja se
encontravam em S&o Paulo dos Agudos, atual Agudos, no Centro-Oeste
paulista. (GHIRARDELLO, 2002, p. 23-24).

Segundo Monbeig (1984), a maior parte das estradas férreas s6 foram construidas
depois de as derrubadas ja haverem avancado suficientemente, de o povoamento ja ser
numeroso e de as culturas estenderem-se o bastante para assegurar fretes. Ao se referir a
estrada de ferro Sorocabana, que é a que se encontra no foco deste estudo, Ghirardello (2002),

€SCreve:

As estradas de ferro Sorocabana ou a Paulista, s6 para ficar em dois
exemplos, buscavam o café nas linhas-tronco e ramais, aportando em solo
conhecido, nacleos urbanos nascentes, muitos deles municipios auténomos.
E certo que estes se desenvolviam com a vinda da ferrovia, mas, antes dela,
ja contavam com alguma organizacgdo urbana. A estrada de ferro funcionaria
como alavanca do crescimento local em razdo da maior seguranca de retorno
financeiro nos investimentos citadinos (CHIRARDELLE, 2002, p.48).
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E dentro desta perspectiva que ocorre a virada do século XIX para XX, intensificando
ainda mais as agdes e intervengdes que visavam expandir as conquistas econémicas nacionais
e locais. Havera, inclusive, para que se alcance e se realizassem as projecdes dos pioneiros

investidores a interferéncia “de intenso investimento estrangeiro no Brasil”

(CHIRARDELLO, 2002, p. 104).

Para o historiador brasileiro Caio Prado Jr. é a partir de 1906 que a presenca
estrangeira, particularmente inglesa, aumenta sensivelmente, isso devido a valorizacdo do
café. Tais investimentos estrangeiros, segundo o historiador, dirigem-se as ferrovias, aos
setores industriais, de servigos publicos e a economia cafeeira da producdo a exportacao
(Prado Jr., 1994, p.271-4). Porém, como ressalta o autor, “onde quer que aparegam
oportunidades de negocios rendosos para la afluira imediatamente o capital financeiro...”
(ibidem, p.272-3). Este, por meio de seus agentes, ndo demorara a perceber as amplas

possibilidades do comércio da terra agricola.

E nesta perspectiva que é possivel relacionar a origem de Presidente Prudente, e
municipios circunvizinhos a construcdo da estrada de férro (ABREU, 1972; MARIANO,
2016).

Fundada em 1872, a Companhia Sorocabana de Estradas de Ferro foi a empresa
responsavel em trazer, em 1922, o trem até o extremo do oeste paulista no municipio de
Presidente Epitacio. Dessa forma, tornou-se possivel viajar, negociar, comercializar, trocar e
receber noticias e influéncias pela ferrovia que ligou a divisa do estado de Mato Grosso do
Sul, até a capital paulista. Sob a administracdo do governo do estado de Sdo Paulo
(GIESBRECHT, 2017), a Companhia Sorocabana de Estradas de Ferro que iniciou suas
atividades dentro dos idearios de descoberta e exploracao de novas terras, principalmente para
0 plantio do café, sera uma das responsaveis por transformacfes peculiares que o extremo

oeste paulista sofrera ainda nas duas primeiras décadas do século XX.



Figura 12.

Mapa com o tragado da Estrada de Ferro Sorocabana
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Fonte: ABREU (1972), Formacao historica de uma cidade pioneira: Presidente Prudente.
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Em sua dissertacdo de mestrado intitulada ‘Cidade e territorio do Oeste paulista’,

Rafael Giacomo Pupim (2008) apresenta uma cronologia evolutiva da expanséo das estradas

de ferro construidas pela Companhia Sorocabana:

Em 1909 a Sorocabana finda o trecho até Itararé para ser interligada a E.F

Parana-Santa Catarina [...]. Em 1914 o tronco da Sorocabana em direcdo ao
Oeste chegou a Salto Grande e Palmital. Em 1915 chegou a Assis. Em 1919,
apos ser comprada novamente pelo Governo do estado, a E.F Sorocabana
chegou a Presidente Bernardes e a Presidente Prudente. Em 1921 chegou a
Presidente Venceslau e em 1922 atingiu o rio Parana em Presidente Epitacio
(PUPIM, 2008, p. 55-56).

As terras localizadas no estado de Sdo Paulo sdo, segundo Monbeig (1984) de

propriedades particulares, ou seja, ha donos, fazendeiros, responsaveis pelo o que se cultiva

ou de faz com essas propriedades. No entanto, no inicio do século XX, o Brasil recebeu um

numero maior de imigrantes estrangeiros (DOMINGUES, 2003). Entre estes haviam aqueles



80

que ndo estavam interessados somente em serem colonos ou trabalhar nas lavouras, mas
intentavam, também, adquirir terras (MARIANO, 2016).

Figura 13- Imigracéo de estrangeiros para o Brasil.

Imigragido para o Brasil, por nacionalidade e periodos'

Nacionalidade Periodo Total
1884-1893 | 1894-1903 | 1904-1913  1914-1923 | 1924-1933  1934-1944 | 1945-1949 1950-1954  1955-1959
Alemaes 22778 5698 33 859 29 339 61723 N/D 5188 12 204 4633 176422
Espanhais 113 116 102 142 224 672 94 779 52 405 N/D 4092 53 357 38 819 683 382
Italianos 510 533 537 784 196 521 86 320 70177 N/D 15 312 59 785 31263 | 1507 695
Japoneses - - 11 868 20 398 110 191 N/D 12 5447 28819 | 188723
Portugueses 170 621 155 542 384 672 201 252 233650 N/D 26 268 123 082 96 811 | 1391898
Sirios e Libaneses 96 7124 45 803 20 400 20 400 N/D MN/A N/A N/A 189 727
CQutros 66 524 42 820 109 222 51493 164 586 N/D 29 552 84 851 47.599 | 596.647
Total 979 572 852 11| 10086617 503 981 713132 N/D 92 412 338 726 247 944 | 4734 494

Fonte: BRASIL. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Censo demografico de 2000.

E a partir de loteamentos de grandes propriedades rurais e da intensa acdo das
companhias de loteadores que o sertdo paulista, especificamente o Oeste, vai se construindo.
O resultado destes empreendimentos € a formacdo de varios municipios nesta longinqua

regido do estado. Nas palavras de Monbeig (1984),

Os trilhos atingiram Quatd em 1916, Presidente Prudente em 1920 e
Presidente Epitacio em 1922. A decisdo de seguir pelo espigdo, desde que
foi conhecida, imprimiu impulso decisivo as derrubadas e ao povoamento.
Antes mesmo de serem atingidas pela estrada de ferro, ja em 1916 e 1917,
futuras aglomeracGes como Presidente Prudente e Santo Anastacio viram
afluirem os primeiros pioneiros. O povoamento desencadear-se-ia com a
circulagdo dos primeiros trens, coincidindo as datas, com poucos meses de
diferenca. (MONBEIG, 1984, p. 197).

A estrada de ferro ligando o interior a capital do estado, a crise do café em 1929, a
imigracdo nas duas primeiras décadas do século XX, o loteamento de propriedades rurais e a
intensa acdo das companhias de vendas de terras imprimem particularidades ao processo de

povoamento do oeste paulista. Entre estas, Mariano (2016) ressalta:

Outra explicacdo para a proliferacdo desses pequenos compradores, foi
justamente a ma reputacéo das terras da Alta Sorocabana que ndo inspiravam
a confianca dos fazendeiros em funcdo da acdo dos grileiros. Ademais, a
longa distancia entre os grandes centros e a regido de Presidente Prudente,
contribuia para afugentar os grandes proprietarios de terra e deixar o
caminho aberto aos pequenos sitiantes. (MARIANO, 2016, p. 64).
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Inimeros motivos trouxeram os pioneiros para o sertdo do estado de Sdo Pauo, porém
0s ja citados acima facilitaram, ou ao minimo proporcionaram, que brasileiros ou estrangeiros

chegassem ao distante oeste paulista.

2.2.2 A urbanizagéo no oeste paulista

Segundo Carvalho (2002), a urbanizagéo brasileira que acontece a partir do final do
século XIX pode ser dividida em trés fases. A primeira, carcterizada pela divisao territorial de
trabalho marcada pelo setor primario, fortemente concentrada nos estados de Sao Paulo, Rio
de Janeiro e Minas Gerais. A segunda fase, ainda concentrada nestes mesmos estados, inicia

em 1930 e passa por um processo de aceleracdo nas décadas de 1950 a 1970.

Para Carvalho (2002), sdo nestes 30 anos que o numero populacional se eleva
significativamente nas cidades brasileiras. Porém, o autor conclui que o grande apice do
processo de urbanizacdo ocorre na década de 1970, a terceira fase, ocasionando grandes
transformacbes nas décadas seguintes, particularmente em relagdo a emergéncia de um
processo de crescimento urbano, com taxas de urbanizacdo em 90 e 97% (CARVALHO,
2002. p. 46).

Para este estudo, a fase intermediaria, ou seja, a segunda etapa do desenvolvimento
urbano no Brasil, é a que contém particularidades que compdem o foco de trabalho desta
pesquisa. Entre os anos de 1930 a 1970, a acelerada urbanizacdo exigiu consideraveis
intervencdes, por parte das politicas publicas, nos campos social, politico e educacional, assim
como, também, problematizou as questbes relativas a moradia e salde, pontos

consideravelmente tensos a logistica urbanizacional.

A montagem de uma estrutura urbana/industrial exigiu ndo somente uma
legislacdo social que adequasse as relagdes sociais a nova realidade, mas
também exigiu a produgdo, por parte do Estado, de condi¢cBes materiais de
realizacdo do capital e da reproducdo da forca de trabalho (CARVALHO,
2002, p. 46).
Além das capitais, que recebem maior nimero de migrantes, atraidos pelas
novas possibilidades de trabalho, melhoria de vida, diferente e menos ardua que em
regides do nordeste, por exemplo, o deslocamento populacional também permitiu o

crescimento das cidades no interior dos estados. Estas, ainda que em menor proporcéo,
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vivenciaram, de forma mais lenta, as consequéncias dos ideais/reflexos da

modernizacdo que aflorava no pais.

Modernizacdo®®, neste momento, pode ser entendida ndo s6 como a tentativa de
acompanhar a evolugdo das tendéncias e técnicas (industriais) do tempo, mas sim,
também, como o surgimento de novos servicos e possibilidades de trabalhos
diretamente relacionados a existéncia de ndcleos urbanos que agregam grande

contigente populacional.*

Entre os anos 30 e 50, a conjuntura social e econdmica brasileira apresentam
grandes mudangas direcionadas para a industrializacdo, fazendo com que a
urbanizacdo fosse subsidiaria de trés processos interdependentes: a
industrializacdo; a mobilizacdo da forca de trabalhos através da imigracdo
interna e a implementacdo macigca de politicas publicas, especialmente
voltadas ao trabalhador urbano, concentrado nas grandes cidades
(CARVALHO, 2002. p. 47-48).

Segundo Cano (1983), o Estado de Séo Paulo foi o lugar onde a industrializagdo
mostrou-se benéfica aos investidores. Sendo esse Estado caracterizado, inicialmente, pela
producdo do café e por outros rentaveis produtos agricolas responsaveis pela manutencao da
economia agroexportadora, a criacdo de industrias teve a funcdo de incrementar a ja
consolidada economia agropecuaria novas plataformas e servicos que eram realizados em
centros urbanos (CANO, 1983; SILVA, 1981).

Essa crescente criacdo de novas formas de trabalhos, mesclando as atividades
primarias e urbanas industriais, estimulou a migracéo interna no pais. Proporcionando néo so6
0 aumento populacional nas florescentes metropoles como também a elevacdo da migracéo,
consequentemente o aumento populacional, nas cidades médias do interior do estado
(CARVALHO, 2002, p. 1991).

Tavares (2001) aponta que todo esse movimento migratorio vivenciado a partir da
primeira metade do século XX vai ganhando expressividade até alcangar o &pice nas décadas

de 1950 a 1970. O pesquisador pontua que neste periodo ha um fendémeno interessante:

3 “EF o ato ou efeito de modernizar [...] ¢ tornar(-se) moderno, acompanhando a evolugdo e as tendéncias do
mundo atual” (Houaiss e Villar, 2001, p. 1941).

40 Exemplos: Padarias, barbearias, mercearias, vendas e mercados, mdo de obras da construcéo civil, funerarias,
hospitais, escolas.
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No Estado de S&o Paulo temos o movimento campo-cidade, devido ao
desenvolvimento industrial que se processava por esta ocasido, € 0
movimento rural-rural de populacdo agricola de Sdo Paulo, dirigindo-se para
as pequenas propriedades do norte do Parana (TAVARES, 2001, p. 30).

Nos estudos de Tavares, que corroboram a tese defendida nesta pesquisa, 0 movimento
intenso de migragdo interna, ocasionando o deslocamento populacional para os grandes
centros urbanos, como a cidade de S&o Paulo, por exemplo, impulsionou, também, como
reacdo, O inverso, ou seja, é possivel perceber que a partir da década de 1950 houve
expressivo éxodo, principalmente da populacéo rural de Sdo Paulo, para outras regiées, como
por exemplo, norte do Parand, Mato Grosso do Sul, ou ainda, cidades do Oeste Paulista que
fazem fronteiras com os estados citados. (TAVARES, 2001; MOURA, 1980; GRAHAM;
HOLANDA FILHO, 1973).

Historicamente, a criacdo e desenvolvimento dos municipios localizados a Oeste do
estado de Sao Paulo estdo diretamente relacionados a cultura do café e a instalacdo de estradas
de ferro que possibilitaram ndo s6 o escoamento da producdo agricola como também a
migracao e imigracao para essas regides (ABREU, 1972; LOVE, 1982; MONBEIG, 1984).

Ratifica as informacdes acima citadas, os pesquisadores da Fundacdao SEADE Perillo e

Aranha (1993) ao afirmarem que:

No Estado de S&o Paulo, verifica-se que o intenso crescimento polpulacional
registrado ha& varias décadas reflete, especialmente, a acentuada
concentracdo da populagdo nas &reas urbanas. Esta caracteristica tdo
marcante da dindmica populacional paulista remonta a economia cafeeira,
em que foram lancadas as bases para o desenvolvimento de uma série de
atividades ligadas ao proprio processo de urbanizagdo. (PERILLO;
ARANHA, 2003, p. 138).

Presidente Prudente € um desses municipios que se desenvolveu mediante a bem-
sucedida cultura do café acrescido do alargamento do fluxo populacional possibilitado pela

construcdo da linha férrea Alta Sorocaba, como explica a professora Maria Flora Gongalves:

Em sintese, o processo de urbanizagdo originado em S&o Paulo pelo complexo
cafeeiro adquiriu caracteristicas particulares: uma rede urbana amplamente
ramificada, articulada e hierarquizada, tendo no seu topo o comando da capital de
Sdo Paulo (estrategicamente situada no planalto entre o interior cafeeiro e o porto de
Santos) e, nas suas pontas, pela extensdo do seu sistema viario para além das
fronteiras do Estado, a comunicacdo com os estados vizinhos e seus mercados,
possibilitando que se estendesse a area de influéncia paulista para muito além das
fronteiras do Estado de S&o Paulo. (GONGCALVES, 1994, p. 39).
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Nas palavras de Abreu, “¢ dentro desse contexto de marcha do café pelos espigdes do
extremo oeste de S&o Paulo, tendo como amparo a Estrada de Ferro Sorocabana, que se
coloca o aparecimento de Presidente Prudente” (ABREU, 1972, p. 42).

Inserido no processo migratdrio, nos ideais e ideologias do pos-guerra, que formatam a
macro e a micropolitica, acrescido das mudancas advindas do processo de industrializacéo do
Brasil, a partir de 1950, é que este estudo pretendeu, via historia oral, abordar as contribuicdes
da educacdo escolar institucionalizada na propagacdo e consolidacdo da cultura, também

institucionalizada, em face a realidade cultural regional/local.

2.3 Presidente Prudente, 0 maior ntcleo urbano do oeste paulista®!.

2.3.1 Antecedentes

Nascido como Vila Goulart, hoje municipio de Presidente Prudente, foi fundada em
14 de setembro de 1917, dois anos antes da chegada da estrada de ferro Sorocabana em 1919.
No entanto, segundo Leite (1972), a partir de meados do século XIX, essa regido, localizada
no extremo oeste do Estado de S&o Paulo, recebeu a intervengdo dos primeiros posseiros que
para ela dirigiram-se atraidos pelo “intento de mudar de vida pelas possibilidades ilimitadas
de uma zona pioneira, rica de oportunidades, mas também pelas dificuldades que os

acometiam em seus lugares de origem (SANTQOS, 2005).

O sucesso de alguns e as artimanhas de outros para alcangar o direito de fixar e
explorar as terras nos rincdes paulistas atraiam aqueles que segundo Mariano (2016, p. 60)
adotaram a “psicologia bandeirante”, isto ¢, conhecer e expandir os dominios sobre territorios
ainda desconhecidos no estado, expulsar ou, até mesmo, exterminar populagdes indigenas*.
Feitos estes que ndo h& como se realizarem de forma harmdnica ou pacifica. O inevitavel
atrito entre populagdes nativas e pioneiros posseiros ou grileiros foram cenario de lutas e
mortes (COBRA, 1923).

A valorizacdo do café associada a certeza de que as terras no extremo oeste paulista

eram de excelente qualidade para o cultivo deste vantajoso produto de exportacdo, aumentou

41 Cf. Secretaria de Palnejamento e Desenvolvimento Regional. Unidade de Articulagdo com os Municipios.
Planejamento Regional, 2013.

42 A regido de Presidente Prudente era habitada por indios caiués, xavantes e caicangs, da nacdo Guarani
(ABREU, 1972).
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0 interesse de fazendeiros e investidores nesta regido. Contudo, alguns fatores atravancaram o
processo de investimento e desenvolvimento desta regido. Entre estes, 0 numero significativo
de grileiros que ofertavam suas terras sem as devidas garantias legais, como explica Santos
(2005):
Os grileiros acorrem para o sertdo do Paranapanema, ndo com o intuito de
explora-las, pois 0s meios de escoamento da producdo para os grandes
centros eram extremamente precarios, mas sim para especular. Os titulos de
propriedade falsificados se multiplicam, culminando, muitas vezes, em
disputas entre varios grileiros para uma Unica area. Também se multiplicam

as demandas judiciais, os confrontos diretos e os assassinatos. (SANTOS,
2005, p. 87-88).

Os conflitos e fraudes que envolviam a posse de terras intensificaram-se na virada do
século chegando a gerar junto ao anseio de desenvolvimento econémico, receio nos
investimentos pois a Alta Sorocabana era considerada uma regido que ‘“ndo tinha boa
reputagdo”, pois, “[...] ninguém ignorava que os titulos de propriedade eram mais duvidosos
ali do que em qualquer outra regido” (MONBEIG, 1984, p. 203). Segundo Leite (1972),

Efetivamente, no primeiro quartel do século, o sistema de falsificacdo de
“titulos de posse” por “grileiros”, ao lado das famigeradas “escrituras
enfumacgadas”, envelhecidas maliciosamente na fumaga do fogdo de lenha,
apresentadas pelos “proprietarios”, gerou clima de grande apreensdo e
incerteza ao colonizador, atrasando, sem ddvida, o estabelecimento da
agricultura. A qualquer momento poderia aparecer o verdadeiro dono das
terras e despejar o desavisado colono que aplicara suas parcas economias na
compra de uns alqueires do inescrupuloso forjador de escrituras (LEITE,
1972, 57).

A partir de 1895, segundo Abreu (1972) é que novas leis de regulamentagéo de terras
comecam a facilitar a regularizacdo das areas conflituosas. Em 1990, o governo do estado de
Sao Paulo, através de um decreto, considera como legitima, mediante a apresentacdo de
documentos, a posse de areas devolutas ocorridas entre os anos de 1878 e 1895 (SANTOS,
2005). Para o autor, houve com isso “uma verdadeira avalanche de escrituras forjadas ou
falsificadas as pressas, transformando uma possivel solucdo para décadas de pendéncias em
nova fonte de intrincados litigios” (SANTOS, 2005, p.89).

Esse dinamismo peculiar que envolve a posse e a venda de terras no interior paulista
vai se sustentar por quase todo o século XIX. Porém com a penetracdo da cultura do café no

oeste, acrescida da instalacdo de ferrovias, assim como alguns incentivos oriundos do governo
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do estado, fardo com ndcleos de povoamentos se consolidem no extremo oeste do estado
(ABREU, 1972).

Segundo Santos (2005), com o intuito de incrementar 0s negocios, houve, por parte
de especuladores e loteadores, o fracionamento das terras em propriedades menores. Com
isso, pessoas de pequenas e posses e, inclusive, imigrantes, atraidos por parcelamentos e
prazos dilatados para pagar a posse das terras, tornam-se os principais compradores nesta
regido. Isso faz com que “ao lado do latifundio cafeeiro, surge grande nimero de pequenas
propriedades tocadas por colonos e suas familias” (SANTOS, 2005, p. 89) na regido que
originard Presidente Prudente.

O fim da Primeira Guerra coincide, segundo Leite (1972), com o fim dessa primeira
fase de ocupacdo do extremo oeste. Segundo o autor, embora essa primeira fase de ocupacéo
seja de pequena expressao para a economia local, ela sera fundamental para o estabelecimento

das etapas seguintes.

2.3.2 A Fundacao

Por uma questdo aparentemente padréo de colonizacdo em terras sul-americanas, a fé
institucionalizada na Igreja Cat6lica acompanhou o imaginario religioso dos primeiros
colonizadores e imigrantes (BITTAR, et al, 2007). A presenca de uma representacdo

simbolica dessa mesma fé pode ser notada na génese de varias cidades brasileiras.

Em Presidente Prudente ndo foi diferente. Aos moldes das antigas cidades que
confiavam sua protecdo a uma entidade protetora (deuses, na antiguidade, ou santos, no caso

do Brasil) Presidente Prudente foi entregue a um santo catolico: S&o Sebastido.

Resende (2006) elucida tal préatica relacionando-a as intempéries possiveis a vida e

realidade dos pioneiros:

Sua fungdo é evitar que a peste tomasse conta do povoado; proteger 0 povo
da pequena vila que surgia, fechando a boca das feras, extinguindo a
violéncia do fogo das queimadas, livrando-os da violéncia de invasores
armados, de peixeiras e trabucos, e principalmente curar as moléstias que
gramavam por sitios e fazendas (RESENDE, 2006).

D. Isabel Goulart, esposa do Coronel Francisco de Paula Goulart, ainda na cidade de

Assis, estado de S&o Paulo, sabendo que viria com o marido assumir as terras em mata virgem
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que este recebeu de seu pai como heranca, a fazenda Pirap6-Santo Anastacio®®, no Oeste do
Estado de S&o Paulo, pede ao marido que néo se esqueca de construir uma igrejinha.

Na praca central da recém Vila Goulart erigiu-se a capela, onde hoje € a Praca 9 de
Julho. Ali foi introduzida a imagem do Santo S&o Sebastido que logo teria que peregrinar para
o outro lado pois para D. Izabel “a igreja ndo poderia ficar naquele lugar. Sua frente deveria
localizar-se numa avenida e na praga principal da cidade” (RESENDE 2006). Isso feito, a

praca da igreja, onde hoje é a Catedral de Sdo Sebastido tornou-se a praca principal da cidade.

Estabelecido em suas terras, o Cel. Goulart encarregou-se, ja em 1918, de demarcar
as primeiras vias (FAIRBANKS, 1967). Para tanto teve de empenhar-se a desmatar uma
espessa floresta virgem, onde, ali, construiu um casebre que serviu de sede das vendas de

lotes. Seu grande objetivo era o de povoar essa regiao.

Mediante a minha previsdo ou resolucdo, trarei eu mesmo de esbocar 0
Nucleo como imaginei, o qual se compés de vinte e cinco quarteirdes de 88
por 88 metros, limitados por quatro Avenidas de vinte e seis metros e
guarenta centimetros de largura. E cada quarteirdio compondo-se de oito
datas de 44 por 44 metros cada uma. O total da area do Nucleo ou Quadra,
como eu denominei, era de vinte e cinco quarteirdes, como ficou dito
(GOULART, 1967. p. 23).

Como consequéncia, pois haviam especulacGes seguras de que uma nova estacdo
ferrovidria seria construida adentrando o oeste do estado, coadunando a Estacdo da
Sorocabana, erigida em 19 de janeiro de 1919, agregaram 0s pioneiros investidores,
interessados na plantacdo de café, trabalhadores rurais, agentes de negdcios e outros mais,

todos atraidos por possibilidades de sucesso nas novas terras interioranas (POSSAS, 2001).

Entre esses personagens destaca-se o Coronel José Soares Marcondes, peca
fundamental para o entendimento da génese de Presidente Prudente. Natural do estado do Rio
de Janeiro, o Cel. Marcondes, no ano de 1919, empreendedor e entusiasta, cria uma
Companhia de Colonizagédo, Industria e Comercio cuja finalidade era vender lotes urbanos e
rurais aqueles que ousadamente queriam investir tanto na lavoura de café, quanto nas

atividades relacionadas ao mundo citadino ali emergente (ABREU, 1972).

Ele mesmo adquire lotes, do outro lado da linha férrea, fazendo emergir mais uma Vila

na ainda infante cidade: a Vila Marcondes.

4 Seus limites atingiam, ao norte, o divisor das dguas Aguapei-Peixe; ao sul, o rio Paranapanema; a leste, os
municipios de Campos Novos e Conceigdo de Monte Alegre e a oeste, o rio Parana. LEITE, 1972, p. 120)
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Com a criagdo da Vila Goulart, uma estagdo ferroviaria, mais a presenga da Vila

Marcondes, Presidente Prudente foi tomando feigdes de uma cidade.

Figura 14 - A segunda estacdo de trem de Presidente Prudente

Fonte: Imagem do acervo digital do Museu Municipal Antonio Sandoval de Pres. Prudente.

Situada a extremo oeste do Estado de S&o Paulo, Presidente Prudente conta com uma
populacdo em torno de 220 mil habitantes. Seu desenvolvimento estd associado a sua posi¢do
geografica que propiciou com gue a cidade tornasse um ponto de passagem para aqueles que
se dirigem para o Parana e Mato Grosso, e ponto de chegada para aqueles que se dirigiam
para o Oeste Paulista (SOUZA, 2006). Mediante estas possibilidades que se concretizavam
gradativamente, Presidente Prudente foi tornando-se ponto fornecedor e receptor de
mercadorias e produtos que vinham da capital, Sdo Paulo, sentido Parana, Mato Grosso ou
gue saiam destas regifes com sentido a capital paulista. Atualmente a cidade é polo comercial

e prestador de servigos, o que lhe rendeu a consideragao de “Capital do Oeste Paulista”.
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Figura 15 — Alta Sorocabana e Municipio de Presidente Prudente
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Fonte: http://www.prudentetem.com.br/presidente-prudente/historia/#tztk-carousel-270.

Em uma analise sobre o processo de colonizacdo da Alta Sorocabana, Didgenes S.
Abreu destaca as diferencas pessoais entre seus dois maiores pioneiros, evidenciando

distingdes que se uniram de uma forma eficaz para a construcéo de Presidente Prudente:

A colonizagdo Goulart e a colonizagdo Marcondes, responséveis pelos dois
nacleos originarios da cidade de Presidente Prudente processaram-se por
intermédio de dois tipos de empreendimento: o primeiro, individual, pessoal,
sem planificacdo, sem capital sendo a prdpria terra herdada de uma época em
que tudo era desconhecido e se faziam grandes as posses, dependendo dos
esforcos e da boa vontade de um homem; era a continuacdo do espirito de
pioneirismo do tempo de José Teodoro de Souza. O segundo, de carater
empresarial, com maior suporte financeiro, ao invés da atitude passiva de
esperar compradores, investia com estudada propaganda para a realizacdo
dos negdcios. Representava a segunda etapa do pioneirismo, a fase da
especulacgéo capitalista, das grandes companhias de coloniza¢do. Embora de
carater empresarial, a colonizagdo Marcondes ndo fugiu, porém, ao estilo
pessoal do seu principal orientador, aventureiro e visionario. Ambas foram
marcadas pelas personalidades de seus proprietarios: Goulart, cabloco
retraido, cauteloso, desconfiado; Marcondes, cabloco também, mas polido
pela vivencia nas cidades, extrovertido e ambicioso. Ambos aproveitaram a
maré dos negdcios que a marcha do café pelos espigbes proporcionava
(ABREU, 1972, p.80).


http://www.prudentetem.com.br/presidente-prudente/historia/#tztk-carousel-270
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Figura 16 Coronel Marcondes Figura 17 Coronel Goulart

Fonte: http://www.prudentetem.com.br/presidente-prudente/historia/

Assim, com a realizacdo de loteamentos das terras de um herdeiro e o fugaz interesse
de um investidor Presidente Prudente se emergia. Em novembro de 1921, através da Lei n°
1798 (PREFEITURA, 2011) a cidade torna-se oficialmente municipio do estado de Séo
Paulo.

Figura 18 — O Municipio de Presidente Prudente.
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Fonte: http://cod.ibge.gov.br/L7M
Originalmente o municipio teve sua vocacdo econdmica atrelada ao desenvolvimento

agricola e pecuério, e, embora o café tenha sido o grande impulsionador da economia
interiorana, entre a passagem do século XIX para o século XX, em Presidente Prudente as
culturas do algodao, do amendoim, da mamona, entre outras eram 0s que mais se destacavam

(SILVA; COSTA, 2003). Agrega a tudo isso um potencial comercial e urbanistico.


http://cod.ibge.gov.br/L7M
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Em sua narrativa, a professora Mariangela Marcondes, nascida no municipio em 1936,
descreve assim a cidade: “Naquela época, vivia da agricultura. Era o café, o algodado e depois
0 boi, né, que prevaleceu muito. [...] e 0 comércio. Sempre teve muito comercio aqui. Nao
sei... ja era centro de regido. O comercio daqui sempre foi melhor do que das cidades
vizinhas” (MARCONDES, 2015).

Contudo, é possivel inferir que, diferentemente de outros municipios do interior do
estado de Sao Paulo, que receberam as ferrovias com o intuito de possibilitar o escoamento da
producdo cafeeira, interligando o interior ao Porto de Santos, em Presidente Prudente a
ferrovia, inaugurada em 1919, foi principalmente utilizada por negociantes e compradores de
terras, o que teve como consequéncia o favorecimento da “penetracdo de novos investidores e
trabalhadores, os loteamentos, a ocupagéo e o aproveitamento das terras” (SILVA; COSTA,

2013). Para esses autores:

A ferrovia permitiu também, o abastecimento da rede de manufaturas
inclusive importadas. Sem a ferrovia, ndo haveria o interesse de tantos
compradores, colonos em busca de fortunas, aventureiros de toda espécie.
Foi um fator marcante no progresso da regido. E no caso particular de
Presidente Prudente, foi fundamental para o seu desenvolvimento (SILVA E
COSTA, 2013, p.2).

Assentindo o conceito de que “toda imagem ¢ historica” (MAUAD, 2008. p. 36), e que
representam elos entre a histéria e a memdria (KOSSOY, 2005) apresento uma reflexao sobre

as duas fotografias a sequir:

Figura 19 Primeira Capela de 1918

.

Fonte: https://memorialsorocabano.wordpress.com/2013/03/17/raizes-prudentinas
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Figura 20 Inauguracéo da lgreja Matriz 1930

Fonte: https://memorialsorocabano.wordpress.com/2013/03/17/raizes-prudentinas

Ambas as imagens (Figura 19 e 20), compdem o acervo elaborado pelo professor e
escritor Benjamin Resende, autor de uma trilogia denominada “Raizes Prudentinas”
(RESENDE, 1992;2006;2012). Os livros do autor apresentam, via memdria do autor, fatos e
curiosidades sobre a cidade, sua populagédo e desenvolvimento. Segundo Resende (2006), o
padre José Maria Martinez Sarrion chega a cidade de Presidente Prudente em 24 de maio de
1925 e encontra apenas uma capelinha de madeira na Praga Nove de Julho, onde atualmente
esta localizada a fonte luminosa. “Imediatamente [Pe. Sarrion] deu inicio a constru¢do de uma
capela maior, hoje o atual saldo paroquial, sede da Congregacdo Mariana. Nao satisfeito,
exigiu de si a construcdo de uma igreja, que fosse representativa da cidade que mais crescia na
Alta Sorocabana” (RESENDE, 2006, p. 203).

A reflexdo que proponho esta relacionada aos pressupostos apresentados acima que
versam sobre as particularidades que o povoamento e a urbanizacdo do extremo oeste
paulista, especificamente, o municipio de Presidente Prudente. Embora a cronologia que data
as imagens ndo pertenca ao recorte desta pesquisa, é possivel considerar que entre 1918 e
1930, apenas 12 anos, as mudancas estruturais, arquitetonicas, populacional e urbana
aconteciam em Presidente Prudente de forma acelerada.

Santos (2005) alude que a regido de Presidente Prudente, a partir de 1930, inaugura
uma nova fase que, mesmo sem abandonar a estrutura latifundiaria que a caracteriza ou 0s
fundamentos das rela¢fes sociais compadrescas prevalecentes até entdo, realiza importantes

mudangas em sua vida econdmica e administrativa, promove o afastamento dos coronéis
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Goulart e Marcondes da vida politica mais atuante, abrindo espaco a uma nova geracdo de

mandatarios.

Os grupos urbanos, representados (...) pela burguesia comercial e industrial e
pelo proletariado, ndo tinham participacéo politica significativa e passaram a
fazer oposicdo ao governo de base tradicional. Delegados e juizes, por
exemplo, passaram a contrapor-se aos coronéis, pois ja ndo necessitavam de
acordos e de trocas de favores para permanecerem em seus cargos. (SILVA,
2000, p. 48)

Silva e Costa (2013), escrevendo sobre o processo de urbanizacdo em Presidente
Prudente, relata:

A expansdo territorial, apesar da falta de organizacdo, € intensa na década de

30, se mantendo até a década de 40 e inicio da década de 50. No entanto a

industrializacdo da cidade é mais escassa do que no periodo anterior. Além

das grandes industrias de graos, a cidade era constituida exclusivamente por
pequenas oficinas e fabricas domésticas (SILVA & COSTA, 2013, p. 3).

No livro intitulado A Alta Sorocabana e o espaco polarizado de Presidente Prudente,
José Ferrari Leite (1972), aponta as diferencas entre Presidente Prudente e outras cidades da
regido. Afirma que na década de 1960, hospitais, médicos prestando servicos, escolas
primarias e de segundo ciclos, curso normal, comércio atacadista e varejista, estradas
asfaltadas, entre outras melhorias, eram expressivamente mais perceptiveis no municipio
comparado a outras cidades proximas, como por exemplo, Paraguacu Paulista, Presidente

Epitacio, Presidente Venceslau, Rancharia e Santo Anastacio (LEITE, 1972).

O crescimento da populagdo urbana, a criagdo de novos municipios nas regides*
vizinhas, a expansdo das estradas foram, gradativamente, reconfigurando a fotografia do oeste
paulista. Essas mudancas provocaram alteragcBes nas dimensfes da cidade e do municipio
como um todo nas décadas seguintes. Entre essas modificagcBes destaca-se o fator urbano
ocupando maiores investimentos e dedicacdo, deixando em segundo plano as atividades

agricolas tradicionais na regiéo.

Sobre a expansdo territorial do municipio e as condigdes politicas da cidade, Sposito

(1990), criticando a ampliacdo desplanejada, afirma que:

4 Cf. Leite (1972) e Sposito (2002).
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[...] até o inicio dos anos sessenta, a informalidade na organizacéo fundiéria
do territério urbano, caracteristica do coronelismo e do populismo tipicos do
oeste do estado de Sao Paulo, construiu e transformou a cidade num
conjunto de loteamentos e de lotes irregulares (do ponto de vista legal),
arruamentos com descontinuidade e dimensGes tais que prejudicavam a
circulacdo e apresentavam a ocupacgdo heterogénea (em termos funcionais)
por toda a area da cidade (SPOSITO,1990, p. 50).

Continua o autor:

[...] a cidade se apresenta como unidade de contrarios: em uniformidade
social, o espaco urbano € construido de maneira cadtica, camuflando as
diferencas sociais (acentuadamente no que concerne a OpOSiCa0 entre
proprietarios e ndo proprietarios de solo) que sdo visiveis a primeira
observagio mais atenta (SPOSITO, 1990, p. 50).

Diferencas sociais percebidas também na narrativa da professora Ruth Campos. Seu
pai, Domingos de Campos, foi professor leigo, alfabetizador, em Presidente Prudente, entre os
anos 1930 e 1940. Lecionou vinculado a Escola Preliminar do Centro Proletario Beneficente
Instrutivo de Presidente Prudente. Ao ser indagada sobre como era essa escola e quem eram

os alunos de seu pai, Dona Ruth respondeu:

N&do era colégio, [referindo-se a escola Preliminar do Centro Proletario
Beneficente Instrutivo de Presidente Prudente] era uma salinha. Iriam ali os
mais pobrezinhos, filho de... Papai dava aula de alfabetizagdo pra filhos de
carroceiros, pintores. Tinha muito analfabetismo, né! Entdo, iam aquelas
criancas que ndo iriam no Arruda Mello, porque que faltava vagas nas
escolas, ficavam ali... foram com meu pai (SANTOS, 2012).

A professora normalista Dona Lourdes, também descreve os desafios oriundos de um
processo inicial de desenvolvimento urbanisticos que os moradores da cidade tinham que
enfrentar. Sua narrativa tras alguns problemas sobre as vias, ruas e avenidas de Presidente
Prudente em 1959, ano em que ela removeu seu cargo, saindo da escola rural para o grupo

escolar Jodo Franco de Godoy, na cidade:
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Quando eu vim morar na rua 7 de setembro, em 1959, vim porque eu me
casei, em 59. Me removi, casei e pronto. Eram dois lances ali a Washington
Luis, a avenida. Quando chovia formava uma catarata. O Ténis*, era clube
de campo. Entdo o motorista de taxi, quando chovia, e coincidia com as
festas no clube, eles (os motoristas): “0 pra casa!”. Porque nao tinha
condicdo de entrar com o carro ali. Tanto é que o pessoal vinha em casa e
dizia “vocé ndo quer nada da cidade?” (risos,).

[...] Ali, pra subir na rua Francisco Morato, no Navio, tinha uma valeta do
lado, em que a Juraci e a Marina Bastos, que até ja faleceu, vinham de
charrete do centro. E a charrete deixava elas la em baixo. E 0 medo que
caisse naquele buracdo, era uma valeta do lado de 1a (PERES, 2015).

A legalizagdo de loteamentos, aumento do funcionalismo publico, politicos com
discursos modernistas e populistas sdo algumas das modificacbes que os anos de 1960 e 1970
trouxeram como exigéncias ao municipio de Presidente Prudente (SPOSITO, 1990). Segundo
0 autor, essas mudancas ocorreram em virtude do crescimento populacional tanto na cidade
quanto na regido do oeste estado. Tais vicissitudes sdo provocadas, também, pela
diversificagdo maior nos estabelecimentos industriais e no desenvolvimento de atividades

terciarias*®. Destarte, evidenciavam o desvinculamento das atividades agricolas regionais.

Nos dias atuais, Presidente Prudente é sede da 10% Regidao Administrativa do estado de
Sd0 Paulo, composta por 54 municipios. Baseando-se em dados do Indice de
Desenvolvimento Humano (IDH) do Programa das Nag6es Unidas para o Desenvolvimento
(Pnud) com os levantados pelo Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA) e Fundacéo
Jodo Pinheiro, Presidente Prudente ocupa 13° lugar no ranqueamento das cidades que

oferecem a melhor qualidade de vida & populag&o.

2.3.3 A Politica

Weffort (1980), aponta que a partir de 1930*” ha um rompimento, por parte do novo

governo, com as oligarquias de fazendeiros. A nova fase da politica brasileira se atenta mais

4 Ténis Clube de Presidente Prudente, um clube de lazer, esporte, entretenimento. Fundado em 1934 em
Presidente Prudente esta ativo até os dias atuais. Possui hoje, 2016, 82 anos de existéncia.

4 S3o aqueles que ndo se produzem bens materiais sendo que brindam servicos. Dentro destas atividades
encontra-se 0 comércio, 0s transportes, as comunicagdes e 0s servigos educativos, sanitarios e publicos, entre
outros.

47 Segundo Pereira (1999) e Souza (2012), a Revolugéo de 1930 foi o0 movimento armado, liderado pelos estados
de Minas Gerais, Paraiba e Rio Grande do Sul, que culminou com o golpe de Estado, o Golpe de 1930, que
depbs o presidente da republica Washington Luis em 24 de outubro de 1930, impediu a posse do presidente
eleito Julio Prestes e pds fim & Republica Velha. Apos a quebra da Bolsa de Nova lorque ocorrida em outubro de
1929, inicia-se uma crise econdmica de escala mundial, no caso do Brasil afetando diretamente a exportacéo de


https://pt.wikipedia.org/wiki/Minas_Gerais
https://pt.wikipedia.org/wiki/Para%C3%ADba
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_Grande_do_Sul
https://pt.wikipedia.org/wiki/Golpe_de_Estado
https://pt.wikipedia.org/wiki/Washington_Lu%C3%ADs
https://pt.wikipedia.org/wiki/24_de_outubro
https://pt.wikipedia.org/wiki/J%C3%BAlio_Prestes
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aos interesses urbanos que rurais. 1sso se da, pois, 0 novo governo visava se estruturar dentro
dos ideais das populagdes urbanas afastando-se, assim, dos interesses dos grupos agrarios

produtores de café.

Na pratica, segundo Abreu (1972) e Leal (1975), houve poucas alteracBes na politica

interna pois,

Embora tenha ocorrido uma efetiva melhoria da pratica administrativa, a
Revolucao ndo teve, porém, o dom de alterar totalmente as praticas politicas
tradicionais. Melhor dizendo, o comportamento politico dos homens
publicos viciados pelas ambicdes, pelos desmandos, pela infidelidade e pelas
incoeréncias continuou o0 mesmo. (ABREU, 1972, p. 245-246).

Com o crescimento e desenvolvimento dos nulcleos urbanos, o presidente Getulio
Vargas sede a pressdo desses novos expoentes econdmicos (WEFFORT, 1980), pois, estes
demonstravam-se claramente “uma nova fonte de sustentagdo do poder” (SANTOS, 2005, p.
108).

Em Presidente Prudente, a década de 1930 também inaugura uma fase de importantes
mudancas que envolvem questfes administrativas e econdmicas. Embora sem abandonar a
tradicdo estrutural da politica latifundiaria, estas responsaveis pela criacdo do municipio, a
vida politica na cidade passa a receber intervencdes de uma nova geracdo de mandatarios
emergidos nos/e pelos ntcleos urbanos. Segundo Silva (2000, p.48), “delegados e juizes, por
exemplo, passaram a contrapor-se aos coronéis, pois ja ndo necessitavam de acordos e de

trocas de favores para permanecerem em seus cargos” (SILVA, 2000, p. 48).

Uma das alteracdes implantadas pelo governo brasileiro, pés Revolucdo de 1930, foi a
extincdo das camaras municipais em todo o pais, através do Decreto Federal n° 19 398 de 10
de novembro de 1930 (ABREU, 1972). A partir de entdo, como uma forma de minimizar a
forca do poder tradicional (os coronéis) local/regional, o governo estadual passa a ter a
prerrogativa da nomeacdo dos prefeitos. Essa pratica perdurard na regido do extremo oeste

paulista, por quase duas décadas.

café. Em 1929, liderancas da oligarquia paulistana romperam a alianga com o0s mineiros, conhecida
como politica do café-com-leite, e indicaram o paulista Jalio Prestes como candidato a presidéncia da Republica.
Em reacdo, o Governador de Minas Gerais, Antdnio Carlos Ribeiro de Andrada apoiou a candidatura
oposicionista do gatcho Getulio Vargas. Em 1 de marco de 1930, foram realizadas as eleigdes para presidente da
Republica que deram a vitdria ao candidato governista, que era o governador do estado de Sao Paulo, Julio
Prestes. Porém, ele ndo tomou posse, em virtude do golpe de estado desencadeado a 3 de outubro de 1930, e foi
exilado. Getulio Vargas assumiu a chefia do "Governo Provisdrio™ em 3 de novembro de 1930, data que marca o
fim da Primeira Republica no Brasil.
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Embora detentores de terras e posses financeiras, a figura dos coronéis ndo atendia as
necessidades e aspiracOes, principalmente junto as instancias estaduais, da nova ordem urbana
que se estabelecia. Contudo, sua influéncia sobre os assuntos e decisdes politicas nao deixardo
de ser notadas na “nova politica”, pois, segundo Santos (2005) os novos governantes politicos
sdo “afilhados dos coronéis a quem deviam favores. Assim, o populismo instala-se na regiéo,
tendo como seus maiores expoentes, no periodo que vai de 1930 a 1973, Domingos Leonardo
Ceravolo e Antonio Sandoval Neto” (SANTOS, 2005, p. 110).

O primeiro, Dr. Ceravolo, fez uma carreira sélida na politica de Presidente Prudente
e do Estado de S&o Paulo, chegando a ser eleito por duas vezes deputado estadual. Embora
nascido no Estado de S&o Paulo, na cidade de Mococa, em 03 de setembro de 1989,
Domingos Leonardo Ceravolo foi criado no estado de Minas Gerais. Jovem foi estudar

medicina na Faculdade Nacional de Medicina do Rio de Janeiro, onde concluiu seus estudos.

Figura 21 — Domingos Leonardo Ceravolo

Fonte: http://www.prudente100anos.com.br/galeriaprefeitos

Sua vinda para Presidente Prudente data de 1927 e, no ano seguinte ja é eleito
vereador da cidade para 0 mandato de 1929 a 1930. A sua proximidade com 0s coronéis,
segundo Santos (2005), contribui significativamente para a consolidacdo da carreira politica
do médico/tabelido*®.

48 Segundo o site comemorativo ao centenario de Presidente Prudente, www.prudentel00anos/galeriaprefeitos,
além de médico o Dr. Ceravolo foi titular do 3° cartdrio de anotas e anexos em Presidente Prudente.


http://www.prudente100anos.com.br/galeriaprefeitos
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Neste municipio, Ceravolo foi vereador de 1936-1937 e 1948-1951; prefeito de
Presidente Prudente no periodo de 1938 a 1947, nomeado pelo interventor no Estado e
deputado estadual nos periodos 1959-1962 e 1967-1971.

Segundo Abreu,

Presidente Prudente encontrou em Cerévolo o representante, o intermediario
entre a Cidade e o Estado. [...] Satisfazia aos grandes proprietarios rurais,
porque era capaz de intermediar conservadoramente, entre as classes médias,
o Estado e um incipiente proletariado. Para os trabalhadores rurais [...], era o
elemento afavel como pessoa e competente como profissional que os atendia
paternalisticamente, substituindo os coronéis (ABREU, 1982, p.90).

Para o autor supracitado, Ceravolo foi habil nas relagdes que envolviam os interesses
de Presidente Prudente e do Estado de Sdo Paulo. Sua aptiddo, acrescida de praticas
clientelistas*®, marca dos governos interioranos, trouxeram beneficios para ambos: a cidade e

o Estado.

Ceréavolo exerceu, nas diversas etapas de sua carreira, o papel de
intermedidrio entre Presidente Prudente e o Estado, pendendo sempre para o
altimo, contendo o clamor popular, canalizando-o para reivindicaces
ordeiras, podando os ardores desenfreados. Pelos melhoramentos
conseguidos nas suas administracdes, passou como benemeérito e politico de
prestigio, mas é preciso revelar a outra face da sua atuagéo, emasculadora do
amadurecimento popular (ABREU, 1982, p.90).

Em outra obra, Abreu (1972) ressalta os feitos do politico Dr. Ceravolo. Todos estes
relacionados ao desenvolvimento, estrutura e urbanizacdo do municipio de Presidente
Prudente. Para o autor, sdo essas realiza¢fes, conquistas pelas artimanhas do médico/tabelido
e homem da politica, que crivam a cidade de Presidente Prudente como maior nicleo urbano

da Alta Sorocabana.

De uma forma ou de outra, a nova ordem atingiu Presidente Prudente. A
cidade experimentou novas oportunidades de desenvolvimento. Teve sua
vida administrativa alterada para melhor. A década de 30 foi o tempo em que
Presidente Prudente abandonou de vez o aspecto de “povoado de bdca de
sertdo” (...) mercé, em parte, dos melhoramentos publicos realizados pelas
administracbes municipais e pelo Governo Estadual (ABREU, 1972, P. 245).

49 0 clientelismo era um subsistema de relacdo politica, com uma pessoa recebendo de outra a protecdo em troca
do apoio politico. O clientelismo nada tem em comum com o coronelismo, nem se reedita relacdo andloga aquela
entre suserano e vassalo do Sistema Feudal. O coronelismo foi definido como um compromisso entre o poder
central e as aristocracias estaduais para garantir governabilidade de 1898 a 1930 (LEAL, 2012).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Coronelismo
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A influéncia politica do deputado Ceravolo estende-se até 1971, ja ultrapassando um
ano do recorte temporal desta pesquisa, data término do seu segundo mandato como deputado
estadual. Para autores como Abreu (1972; 1982) e Santos (2005), grande parte do Seu
prestigio politico se deu gracas a sua adaptacdo no jogo politico da época, valendo-se da
proximidade com os coroneis, o afilhadismo, seguindo do clientelismo e, por fim, do
empreguismo, pois, em seus mandatos, Ceravolo acomodou centenas de pessoas na
administracdo federal, estadual e municipal, sempre adotando uma postura politica

paternalista e assistencialista ao longo de sua carreira como homem publico.

Outro expoente da politica prudentina foi o latifundiario Antonio Sandoval Neto.
Tido como sucessor de Ceravolo, Sandoval participou da politica no municipio de 1947 a
1973. Nestes periodos foi prefeito de Presidente Prudente por trés vezes e vereador nos anos
de 1952 a 1955.

Figura 22 Antonio Sandoval Neto

4

Fonte: http://ao.correia.zip.net/arch2007-04-01_2007-04-30.html

Nascido em Ituverava, Sdo Paulo, em 31 de marco de 1907, filho e neto de
proprietarios de terras, Sandoval chega em 1926 em Presidente Prudente. Segundo Abreu
(1982) e Reis (2009), o prefeito adotou em sua vida publica a imagem de um populista. Nos

escritos de Santos (2005, p. 113) “perdoava dividas de pequenos comerciantes junto a
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prefeitura, ndo costumava recusar favores solicitados por amigos e pessoas influentes,
relacionava-se bem com a populacéo e tinha a confianga das classes mais abastadas”.

Segundo Reis,

Sua penetracdo entre as camadas pobres, mercé de uma imagem paternalista
longamente cultivada, era perceptivel. Dono de uma capacidade quase mitica
de comprar votos na boca da uma, mantendo durante a campanha a
expectativa de uma farta distribuicdo de mantimentos nas vilas pobres para
decidir a elei¢do na ultima hora (REIS, 2009).

Se em um primeiro momento Sandoval foi criticado, no seu segundo mandato, 1956
a 1959, por diminuir o ritmo de melhorias do municipio, por destinar as financas a quitacédo de
dividas, posteriormente o prefeito conseguiu resgatar o apoio popular. Com apoio do governo
do Estado, Sandoval alocou importantes recursos para a cidade de Presidente Prudente. Foi no
seu governo que houve, em 1959, a implantacdo do Instituto Municipal de Ensino Superior de
Presidente Prudente que, posteriormente, em 1976, transformou-se na Unesp®. Sucedeu-se
também a pavimentagdo da Raposo Tavares®, escolas, reparti¢des plblicas de esfera federal,

industrias e frigorificos.

De 1950 a 1970, Presidente Prudente, através de seus governantes, presenciava
marcas expressivas de seu desenvolvimento econémico. Com uma populagédo de 105, 705 mil
habitantes em 1970 (IBGE, 2010) o municipio ganhou visibilidade no cenario politico

estadual. Nos escritos de Dundes (1998),

[...] a cidade ndo se industrializou de fato, mas a partir da década de 60,
observou-se um intenso avango da urbanizagdo no municipio e um
retrocesso de suas atividades agricola e industrial. Foi justamente neste
contexto que emergiu e se disseminou um discurso desenvolvimentista
industrial, que colocou a industrializacdo como a Unica alternativa para
promover o desenvolvimento econémico e social da cidade. (DUNDES,
1998, p. 12).

Benjamin Resende, em sua trilogia memoralista (1992; 2006; 2012) descreve algumas
das “modernidades” encontradas na cidade nos anos de 1960 entre elas: além da via férrea que

passou a interligar o Pontal do Paranapanema®? & capital do estado, S3o Paulo, a circulagéo de

%0 Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, atual Universidade Estadual Paulista-UNESP.

51 “Trecho Presidente Prudente” — Assis (SANTOS, 2005, p. 113).

52 E Jocalizada no extremo oeste do estado de S&o Paulo, na regifo sudeste do Brasil, em uma posicao estratégica
considerando tanto sua proximidade com os estados de Mato Grosso do Sul e Parana quanto o advento
do Mercosul. Sua populagdo total é de 583.703 habitantes, sendo 89,74% desse total concentrada em areas
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empresas rodovidrias como Empresa de Transportes Andorinha S/A (criada em 1948) e
Aviacdo Motta (criada em 1967), esta ultima exclusivamente com itinerério que interligava o
estado de Sdo Paulo ao Mato Grosso do Sul. . Fabrica de massas Liane (fundada em 1967),
exportadora de alimentos; ainda do mesmo grupo ha também Lojas de Material de
Cosntrucdo, Ferramentas; frigorificos, cortumes, fabricas de calgados (VIEIRA, 2012)%,
Somam-se ao ja citado uma vida cultural e social nas pragas, bares, cinemas, institutos de

ensino edificados durante este decénio.

2.4 A educacdo escolar em Presidente Prudente

Embora distante da capital, o municipio de Presidente Prudente, oeste paulista, viveu,
salve as devidas proporces, os efeitos das transformacdes provocadas por inimeros embates

nos campos politicos, econdmicos e educacionais.

Neste subtitulo, priorizo a reflexdo voltada para a histéria da educacdo e das
instituicOes escolares de Presidente Prudente. Sendo que muitos aspectos relevantes da macro-
historia (politica-economia) foram abordadas nos tépicos anteriores. No GPECUMA,
acreditamos que os estudos que resgatam a histéria da educacdo e das instituicdes de ensino
contribuem para a preservacdo da memoria educacional além de propiciar condi¢cbes para
refletir sobre a mesma tematica no tempo presente. Corroboram com essa forma de pensar
Castanho (2002), Ferreira e Amado (1996) quando reconhecem a fertilidade e dinamismo

desta area de pesquisa, no Brasil, a partir da década de 1970.

Embora o recorte temporal deste estudo data as duas primeiras décadas do pos-guerra
(1950-1970), estas ndo estdo isentas das ocorréncias, lutas sociais, leis que a antecedem. E

exatamente ao contrario.

No campo educacional, vérias reformas, resolucdes e leis, assim como a tentativa de
institucionalizar a educacdo no estado, ndo s6 sdo sentidas, mas também vividas nas regides
interioranas do pais. Entre essas reformas, aponto a Reforma Educacional Francisco Campos,

de 1931, caracterizada pela criacdo de varios decretos que efetivaram a legislacdo

urbanas, segundo o Censo do ano de 2010 do IBGE. SIT - Sistema de Informacfes Territoriais (Ministério de
Desenvolvimento Agrario do Brasil). Disponivel em: http://sit.mda.gov.br/download.php?ac=obterDados
Bas&m=3528700. Acesso em 20/03 de 2017.

% VIEIRA, D. Recanto Geografico. Disponivel em: http://recantogeografico.blogspot.com.br/2012/07/
introducdo -presidente-prudente-e-uma.html. Acesso em 20 mar. 2017.
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educacional. Esta reforma estruturou e centralizou para a administracdo federal os cursos
superiores, o ensino secundario comercial, deixando assim o ensino primario ou elementar e o
ensino normal sob a tutela dos estados (ROMANELLLI, 2002).

No estado de Sdo Paulo em 1931 e 1932, o governo ficou em maos do interventor
federal o general Manuel Rabelo Mendes, nomeado por Getllio Vargas como parte do
governo provisério (ABREU, A. A.; BELOCH, I.; LATTMAN-WELTMAN, F; LAMARAO
S. T. N. (2001), que foi sucedido, ainda em 1932, pelo também interventor federal, o
advogado Pedro Manuel Toledo. Em Presidente Prudente no ano de 1932 foi criado a 12
Delegacia Regional de Ensino, ficando subordinada a ela as escolas do ensino priméario dos
municipios de Palmital, Platina, Campos Novos do Paranapanema, Candido Mota, Assis,
Maracai, Paraguacu Paulista, Conceicdo do Monte Alegre, Quata, Presidente Prudente, Santo

Anastacio e Presidente VVenceslau.

Ainda com Vargas no governo federal, instarou-se o Estado Novo®*, caracterizado pela
centralizagdo do poder, nacionalismo, anticomunismo e pelo autoritarismo do presidente. Este
periodo, conhecido como Era Vargas, data de 1937 a 1945. Segundo o préprio presidente, seu

objetivo era “reajustar o organismo politico as necessidades econdmicas do pais” (VARGAS,

1941).

Como explicita Ribeiro (1999), “entre 1937 ¢ 1945 instaurou-se 0 Estado Novo, sendo
criadas as Leis Organicas de Ensino, emitidas através de Decreto-Lei, sendo de fato
decretadas entre 1942 e 1946 (p.17)”, e conclui: “Os debates educacionais foram abafados,
novo reordenamento juridico foi instituido. Um novo caminho, agora tracado pelo Estado
ditatorial, passou a redirecionar o debate sobre a pedagogia e politica educacional” (RIBEIRO

apud GUIRALDELLI JUNIOR, 1994, p. 47).

Uma das reformas educacionais de impacto que aconteceu no governo Vargas foi a
conhecida Reforma Capanema. Comandado pelo ministro da educacdo e saude Gustavo
Capanema. Essa reforma, de 1942, foi marcada pela articulagdo junto aos idearios
nacionalistas de Getulio Vargas e seu projeto politico ideologico, implantado sob a ditadura

conhecida como “Estado Novo”.

Segundo Menezes (2001), de todas as &reas do plano educacional, a educacgdo

secundaria seria aquela em que o ministério Capanema deixaria sua marca mais profunda e

54 "Estado Novo" era o nome que Antonio de Oliveira Salazar dera ao regime politico instaurado, em Portugal,
em 1933, e que sO iria se encerrar em 1974,
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duradoura. Para os autores do livro Tempos de Capanema, Schhwartzman; Bomeny; Costa
(2001), o sistema educacional proposto pelo ministro correspondia a divisdo econémico-social
do trabalho. Assim, a educacdo deveria servir ao desenvolvimento de habilidades e
mentalidades de acordo com os diversos papéis atribuidos as diferentes classes ou categorias
sociais. Teriamos, assim, a educacdo superior, a educacdo secundaria, a educacdo primaria, a
educacao profissional e a educacdo feminina; uma educacdo destinada a elite da elite, outra
educagdo para a elite urbana, uma outra para os jovens que comporiam o grande “exército de
trabalhadores necessarios a utilizagdo da riqueza potencial da na¢ao” e outra ainda para as
mulheres. A educagdo deveria estar, antes de tudo, a servico da nagdo, “realidade moral,

politica e econdmica” a ser constituida.

Entre as alteracfes ocorridas nos anos que marcam o recorte desta pesquisa, entre elas
Lei da Reforma Universitaria (5.540/68), esta a primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDB) n° 4.024/61. Embora dando maior autonomia aos estados para
organizarem seus sistemas educacionais, esta LDB n&o alterou a estrutura do ensino
secundario que continuou dividido em: quatro séries para 0 ensino primario; quatro séries para
0 curso ginasial e trés séries para o curso colegial. Para Saviani (1997, p. 76) “a Lei n °
4.024/61 era uma lei indcua, tal qual é a Lei n°® 9394/96 atualmente em vigor, mas, vale

lembrar também que antes disso, ndo havia no Brasil uma lei especifica para a educagao”.

E mediante este cenério rico em fatos e historias que cabe perguntar: e no oeste

paulista, em Presidente Prudente, como estéo se constituindo as escolas e a educac¢éo escolar?

2.4.1 As escolas

Sendo o municipio de Presidente Prudente um importante polo regional, onde se
centralizava, administrativamente, atividades agropecuarias e industriais, ndo tardou para que
0 mesmo se tornasse, também, uma referéncia no ensino, pois, “cidades mais antigas, ja
melhor estruturadas, passaram a ser subordinadas a Diretoria Regional de Ensino de

Presidente Prudente” (FERRI, et al, 2016, p. 39), e inspecionadas por funciondrios federais.

Este subtitulo foi criado com o intento de demonstar a fertilidade do municipio tanto
nas questdes econbmicas quanto também nos aspectos que envolvem a educacdo

institucionalizada. E possivel perceber através deste texto as relagdes entre politica e educagio
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escolar, assim como visualizar™ as escolas que aparecem descritas nas narrativas obtidas

durante a entrevista com os professoras/es narradores deste estudo.

Para tanto, utilizo de fotografias antigas, em sua maioria extraidas de blogs e sites
memorialistas da internet por consentir com a historiadora Vavy Pacheco Borges quando
afirma que: “[...] a historia ndo ¢é o passado, mas um olhar dirigido ao passado: a partir do que
esse objeto ficou representado, o historiador elabora sua prdpria representacdo. A histéria se

faz com documentos ¢ fontes, com ideias e imagina¢do” (BORGES, 2007, p. 45-46).

Sobre as fontes iconograficas e a utilizacdo da fotografia em estudos historicos,
Ciavatta (2008) escreve:

Testemunho visual das aparéncias, como informagdo e como fonte de
recordagdo e emocao, a imagem fotogréafica associa-se a memoria e introduz
uma nova dimensdo no conhecimento historico, tradicionalmente obtido por
meio da linguagem oral e, principalmente, da linguagem escrita
(CIAVATTA, 2008, p. 41).

Como ja citado anteriormente, desde 1920, com a nomenclatura de “Escolas
Reunidas”, instaurou-se, por intermédio do Cel. Goulart, um dos fundadores do municipio,

classes de ensino primério: duas femininas e duas masculinas. Para Souza (1998),

A prética de reunido de escolas em um mesmo edificio continuou a ser
adotada, criando um outro tipo de escola primaria denominada escolas
reunidas. Embora reunidas, as escolas funcionavam independentes entre si,
como isoladas. Mantendo diferencas salarais e uma organizagdo mais
simplificada que os grupos escolares, tais escolas foram um expediente
econdmico utilizado pelo governo, uma forma de protelar a criacdo do grupo
escolar na localidade (SOUZA, 1998, p. 50).

O aumento da populacéo na cidade, conforme a imagem abaixo, foi o principal motivo
que levou ao coronel fundador a preocupar-se com a educacéo em Presidente Prudente. Em
suas palavras: “Tal foi 0 aumento da populacéo, que ja cogitei das escolas, digo, da cria¢do de
escola para as criangas” (GOULART, 1967, p.26).

55 Para Burke (1997, p.11), “langa-se médo, cada vez mais, de uma gama mais abrangente de evidéncias, na qual
as imagens tém o seu lugar ao lado dos textos literarios e testemunhos orais”.
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Figura 23 — Crescimento populacional de Presidente Prudente (1920 a 2000).
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Fonte: BRASIL. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Censo demografico de 2000.

Mariano (2013), afirma, ratificando os dados acima, que no ano seguinte,

[..] 1923, além dos trabalhadores de outras regifes do Estado que se
instalavam em Presidente Prudente, um grande numero de familias de
imigrantes na sua maioria espanhois, japoneses, portugueses e italianos,
comegou a chegar a cidade (MARIANO, 2013, p. 47).

Em 22 de janeiro de 1925 as Escolas Reunidas séo convertidas no 1° Grupo Escolar de
Presidente Prudente. A criacdo do Grupo Escolar em Presidente Prudente é vista como um
marco para o desenvolvimento da cidade (RIBEIRO, 1999; MARIANO, 2013; FERRI et al,
2016), pois a alta taxa de migracdo e imigracdo para o oeste do estado trazia consigo criancas

com idade escolar que necessitavam da instituicdo de ensino.

O crescente nimero de alunos possibilitou, posteriormente, a construcdo de mais duas
classes de aula, chegando no mesmo ano, 1925, a conter quatro classes masculinas, trés

femininas e uma mista.
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Imagem 24 - Prédio do primeiro Grupo Escolar recém-inaugurado

Fonte: Arquivo Municipal de Presidente Prudente. Disponivel em: www.PortalPrudentino.com.br.

Na década de 1950, o Primeiro Grupo Escolar de Presidente Prudente, através do
Decreto n® 19540 de 5 de junho de 1950, passou a ser denominado Grupo Escolar Professor
Adolpho Arruda Mello. A escolha do nome foi uma homenagem prestada ao professor
Adolpho Arruda Mello, falecido no ano anterior (RIBEIRO, 1999).

Entre os anos de 1960 e 1970, o Grupo Escolar Arruda Mello, como € conhecido,
também passou a ofertar o ensino médio, diurno e noturno, tornou-se o primeiro ginasio
estadual em Presidente Prudente a oferecer o ensino no periodo noturno. Nestas mesmas
décadas o Grupo Escolar também ofertou para a sociedade prudentina cursos

profissionalizantes.

Embora nenhum dos narradores tenha lecionado nesta escola, sua importancia cultural
para a sociedade de Presidente Prudente € inquestionavel. Contudo, também cabe mencéo o
fato que esta instituicdo de ensino estd em atividade ainda, porém desde de 2011, ndo mais

como colégio estadual de ensino primario e médio, mas sim como Escola Técnica (ETC)%.

56 “Q prédio da Escola Estadual Professor Adolpho Arruda Mello sera sede da nova Escola Técnica (Etec) de
Presidente Prudente em 2011. A transferéncia da &rea para o Centro Paula Souza ja foi publicada no Diério
Oficial do Estado (DOE) semana passada. A dirigente regional de ensino, Naide Videira Braga, disse
ao Portal que “ainda este ano as aulas ocorrerao normalmente na escola, mas em 2011 o colégio sera extinto ¢ os
alunos e professores transferidos”. Disponivel em : www.PortalPrudentino.com.br. Acesso em 26 de outubro de
2016.


http://www.portalprudentino.com.br/
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Fundada em 1930, o Ginasio Sao Paulo, foi uma instituicdo que nasceu com o intuito
de ampliar os cursos oferecidos pelo Primeiro Grupo Escolar da cidade. Oriundo através da

iniciativa privada, o Colégio Séo Paulo tem como fundador o professor Boulanger Uchda.

Figura 25 - Colégio Sdo Paulo
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Fonte: https://memorialsorocabano.wordpress.com/2011/10/12/colegios/#jp-carousel-170

Segundo Ribeiro (1999) esse colégio foi:

[...] considerado, pela imprensa da época, 0 mais completo educandario da
Alta Sorocabana possuia cursos diurnos e noturnos — Ginasial, Basico e
Técnico — Comercial, Admissdo e Primario. Tinha desde sua génese, como
objetivo, proporcionar aos seus alunos uma completa educagédo (RIBEIRO,
1999, p. 48).

Nesse colégio estudou a professora Ruth Campos. Dona Ruth, iniciou seus estudos
ginasiais no Colégio Sdo Paulo. Em sua narrativa ela relata que, embora ndo tenha sido
alfabetizada em uma escola que n&o tinha como competir com as institui¢cOes estaduais, seu
ingresso no Colégio Sdo Paulo lhe causou orgulho de si: “Ai entrei no Ginasio Sao Paulo, no
décimo [lugar]... fiquei muito feliz, por que quem tinha estudado no Arruda Mello, estudado
em outras escolas, é ... eu ndo fiquei na rabeira, ndo fiquei la no rabo do foguete ndo, fiquei la
no comeco (SANTOS, 2012).

Cabe mencéo nesta tese o Colégio Beneditino Cristo Rei, inaugurado na cidade de

Presidente Prudente no dia 5 de abril de 1937, segundo noticia o jornal local A Voz do Povo:
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Realizou-se nesta Cidade a 5 do corrente més, a inauguracdo desse
conceituado e conhecido Instituto de ensino, que é o Colégio Christo Rei da
respeitavel Congregacdo Beneditina, que tantos beneficios tem
proporcionado ao estado de S&o Paulo, e quica ao Brasil inteiro. (A VOZ DO
POVO, 10 de abril de 1937).

Figura 26- Colégio Cristo Rei
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Fonte: http://camarapprudente.sp.gov.br/historia/hist_oeste/cidades/pprudente/ensino.html

Para Ribeiro (1999), ha na fundacdo deste colégio, um viés ideoldgico caracteristico
da década de 1930:

Vale ressaltar, porém, que esta luta ideoldgica ndo foi apenas de caréater
religioso, mas teve um misto de aspectos politicos e econémicos. Como
resultado dessa luta, o ensino religioso foi incluido nas Constituicdes de
1934 e 1937, em caréater facultativo, como forma de conciliagdo das partes
envolvidas (RIBEIRO, 1999. p. 62).

Neste colégio, com uma visdo muito critica sobre a qualidade do ensino oferecido na

época, estudou Mariangela, professora narradora neste trabalho. Em suas palavras:

Sai do colégio Beneditino, Cristo Rei, porque achavamos as freiras eram
bem atrasadas, diga-se de passagem. [...] Ficava ali, onde fica os correios
hoje. Ali que eu estudei. E de 14 eu fui pra Sdo Paulo. Tinha 9 anos. Fui
estudar no Des Oiseaux, em Sdo Paulo. Hoje nem tem mais Des Oiseaux e
ainda... era uma escola belissima na Caio Prado. Esta la vazia, ndo sei por
gue destruiram aquele prédio maravilhoso que tinha ali e virou um
estacionamento, que até hoje, pelo menos, até a Gltima vez que eu fui a Sdo
Paulo, ultima vez que eu passei por ali, ainda estava estacionamento. [...] a
diferenca das beneditinas pras francesas era uma coisa... (Sinais de
reprovacdo) (MARCONDES, 2015).
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Outra memoravel instituicdo de ensino da cidade de Presidente Prudente é o Instituto

de Educagéo Fernando Costa, conhecido na cidade como I.E.

Figura 27 — Instituto de Educacéo Fernando Costa
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Fonte: https://memorialsorocabano.wordpress.com/2011/10/12/colegios/#jp-carousel-173

Nascido como Ginasio Estadual em 1941, o LE ja havia sido proclamado pela

imprensa local alguns anos antes:

O Ginasio é um fato. Vimos aqui confirmar a noticia que demos em primeira
mao no ultimo numero desta folha, sobre a criagdo do Ginésio Oficial, nesta
cidade. Hoje podemos considerar esse grande melhoramento, como uma
realidade objetiva dentro das fronteiras desta cidade, pois estamos
informados com absoluta seguranca, que o projeto criando o Ginasio em
apreco, serd aprovado pelo Congresso Estadual antes do fim do corrente més
(A'VOZ DO POVO, 1937).

Porém, como explica Ribeiro (1999),

[...] em novembro de 1937, o presidente Getulio Vargas desfechou um golpe
de estado, modificando assim totalmente os rumos da politica brasileira.
Com isso, 0 projeto que criava 0 Ginasio do Estado em Presidente Prudente
ndo pode ser votado, sendo isso esquecido e engavetado (RIBEIRO, 1999, p.
92).


https://memorialsorocabano.wordpress.com/2011/10/12/colegios/#jp-carousel-173
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Para a autora, com o golpe e o autoritarismo do Estado Novo de Vargas, o ensino
secundario foi relegado a segundo plano e, consequentemente, a criagdo do Ginésio em

Presidente Prudente foi adiada.

Com o fluxo migratério para o interior do estado de S&o Paulo entre as décadas de
1930 e 1940, a criacdo do ensino ginasial era mais do que uma necessidade para a cidade.
Seria também a aprovacéo da importancia do municipio para o desenvolvimento da regido
pois, segundo Abreu (1982) “as escolas daquela natureza ndo chegavam a vinte. Muitas
cidades mais antigas e mais ricas do que Presidente Prudente ndo possuiam Ginasio do
Estado” (ABREU, 1982, p. 139).

Em uma mescla de vontade politica, por parte do prefeito Domingos Leonardo
Ceravolo (ABREU, 1982) e participacdo direta da populacdo, através de doagdes
(LITHOLDO, 1983), no dia 15 de setembro de 1940 foi lancada a pedra fundamental do
prédio escolar tdo desejado pelos prudentinos da época. Nessa solene cerimonia estiveram
presentes Ademar Pereira de Barros, interventor federal e Romano Barretos, secretario da
educacdo (RIBEIRO, 1999). No ano seguinte, 1941, com uma parte do prédio ja concluida, o

Ginasio foi inaugurado.

Em 1946, a Lei Organica do Ensino Normal estimulou a criagdo de Institutos do
ensino no estado de S&o Paulo. A expanséo dos IEs do estado de Sdo Paulo ocorreu por meio
da transformacdo, em institutos de educagdo, de “Escolas Normais”, “Colégios Estaduais e
Escolas Normais” ou, ainda, “Ginasios Estaduais ¢ escolas Normais”. Os ultimos IEs criados
no estado de Sdo Paulo datam de 1967 e todos eles deixaram de sé-lo por determinacéo da Lei
CFE n°5.692/71 (FERRI; SCHMIDT; BARROS, et al, 2016).

Com a transi¢do ocorrida em 1953, pela Lei n® 2. 337, o Ginasio Estadual e Escola
Normal tornou-se Instituto de Educagdo Fernando Costa de Presidente Prudente e, passou,
assim, a centralizar quase toda a vida educacional e cultural da cidade e regido,
transformando-se numa das maiores instituicdes educacionais do estado, com numero
expressivo de alunos (FERRI; SCHMIDT; BARROS, et al, 2016).

Entre as décadas de 1950 a 1960, o Instituto de Educagdo Fernando Costa ofereceu os
seguintes cursos: Primario, Ginasial, Colégio Classico e Cientifico, Curso Normal, Curso de
Aprefeicoamento, Especializagdo em Pré-Priméario e Administradores Escolares. Para Barros
(2016, p.70), “era quase uma universidade, com muitos cursos € um grande numero de

alunos”.
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Com essa gama de possibilidades de trabalhos relacionados a educacédo, o IE formou
ou recebeu, vindos de outras partes do estado, mais da metade dos narradores deste estudo:
Ruth Campos, formanda da primeira turma da Escola Normal Estadual Fernando Costa; Dione
Fregonese, normalista formada em 1954; Helena Faria de Barros, fez o ginésio e depois
voltou como professora formadora de professores no IE em 1955; Florisbela Capovila,
professora de educacdo fisica do IE em 1963; Mariangela Marcondes, normalista e, depois,

professora de artes do IE a partir de 1966.

A Escola Estadual de Primeiro Grau, “Dr. Jodo Franco de Godoy”, pertencia ao Grupo
Escolar Rural do Bairro Jardim Paulista. Foi criada no Decreto de 30/05/1950, publicado no
D.O. de 01/06/1950, com instalacdo a 13/06/50 pelo Sr. Marcio Junqueira Silva, Inspetor

Escolar, do 1° Distrito da Delegacia Regional de Ensino de Presidente Prudente.

Iniciou suas atividades com quatro classes. Funcionou em prédio municipal durante
15 anos e, em 1965 foi construido o prédio proprio efetivando a transferéncia neste mesmo

ano.

Figura 28 — Grupo Escolar Dr. Jodo Franco de Godoy

Fonte: https://memorialsorocabano.wordpress.com/2011/10/12/colegios/

Por Lei n® 6.700, publicada em 06/10/1962, recebeu 0 nome de GESC Dr. Jodo Franco
de Godoy. No mesmo prédio, a partir de 1968, funcionou o Segundo Ginasio Estadual de
Presidente Prudente, com vinte e quatro classes e 0 GESC Dr. Jodo Franco de Godoy, com 36
classes. E conhecida regionalmente pelo nome de Navio devido ao formato de sua
construcdo. Edificado sob linhas bem delineadas que remetem a uma embarcagdo maritima, o
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GESC Dr. Jodo Franco de Godoy é um exemplo do estilo arquitetbnico denominado

“Brutalismo Paulista” comum a alguns edificios construidos a partir da década de 1950 °’.

Exercendo atividades distintas, temos como narradores que citam essa escola: Maria
de Lourdes Pires Peres, normalista sorocabana que iniciou sua docéncia no Navio em 1959;
Eustésio de Oliveira Ferras, normalista que se enveredou pela administragdo escolar.
Professor Eustasio chegou como diretor no Grupo Escolar, ainda considerado uma escola

rural, em 1967.

A penultima escola é a Escola Estadual Comendador Tannel Abbud. Em 2 de fevereiro
de 1960, a Secretaria de Educacdo do Estado de S&o Paulo designou Marta Maria Santana
Costa para instalar e dirigir a nova escola criada.

Figura 29- Escola Estadual Comendador Tannel Abbud

Fonte: https://memorialsorocabano.wordpress.com/2011/10/12/colegios/#jp-carousel-171

57 “TENDENCIA BRUTALISTA NA ARQUITETURA BRASILEIRA: No Brasil a tendéncia brutalista
comparece a partir de inicio dos anos 1950 em obras no Rio de Janeiro e S&o Paulo, ganhando certo destaque na
obra de uma nova geragdo de talentosos arquitetos paulistas que despontava naquela década. O inicio da
tendéncia brutalista no Brasil é concomitantemente, e ndo posterior, ao concurso e construgdo de Brasilia,
embora ganhe mais notoriedade e se consolide nos anos 1960 quando passa a repercutir nacionalmente. Nem
naquele momento nem depois a arquitetura brutalista paulista torna-se hegeménica, seja em S&o Paulo ou no
Brasil, tendo sempre convivido simultaneamente com outras tendéncias e propostas, baseadas em outras
orientagdes”  (ZEIN,  s/d..  Arquitetura  Paulista  Brutalista  (1953-1973). Disponivel em
http://www.arquiteturabrutalista.com.br/index1port-conceitos.htm. Acesso em 21 jan. 2017.
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As atividades pedagdgicas iniciaram-se em 15 de marco de 1960. O nome dado a
escola foi em homenagem ao libanés radicado em Presidente Prudente, Comendador Tannel
Abbud. Politico e homem de muita influéncia nesta cidade, Tannel Abbud era atuante em
varios seguimentos na cidade de Presidente Prudente, atrativa na época para pessoas

empreendedoras.

Nesta instituicdo de ensino lecionaram duas de nossas narradoras: Ivone Fregonesi,
1957; Dione Fregonese que foi professora normalista, diretora da escola e, depois, professora

de Ciéncias Naturais a partir da década de 1970.

A Ultima escola que aparece nas narrativas dos colaboradores desta tese ndo se localiza
na cidade de Presidente Prudente, mas sim no municipio de Martindpolis, que também,
segundo Ferri (et al, 2016) pertencia a Delegacia de Ensino de Presidente Prudente. A escola

chama-se Escola Estadual Coronel Jodo Gomes Martins.

Figura 30 - Escola Estadual Coronel Jodo Gomes Martins

Fonte: http://camarapprudente.sp.gov.br/historia/hist_oeste/cidades/martinopolis/ensino

Instalado em 25 de abril de 1950 sob a denominacdo de Gindsio Estadual de
Martinopolis, Sdo Paulo, funcionava inicialmente no mesmo prédio do Grupo Escolar de
Martinopolis, a Rua Paraiba, numero 431 (atual Rua Carolina de Freitas Martins). No dia 25
de janeiro de 1961 passou a funcionar no novo predio situado na antiga Avenida Rio de
Janeiro, 980 (hoje Avenida Padre Jodo Schnneider) sob a denominacdo de Escola Normal e
Ginésio Estadual de Martindpolis. De acordo com a lei n® 6.175, de 14 de julho de 1961, a
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instituicdo passou a denominar-se Colégio Estadual Escola Normal "Coronel Jodo Gomes
Martins", em homenagem ao fundador do municipio. Aos 04 dias do més de mar¢o de 1963
foi instalado o Curso Cientifico. O curso noturno s6 teve inicio no ano seguinte, visando

atender alunos que trabalhavam durante o dia, oferecendo a terceira e quarta séries.

Nesta instituicdo escolar localizada no municipio de Martinopolis, lecionou a

professora Ivone Fregonesi que chegou a cidade em 1956.

S&o essas as instituicbes de ensino que sdo mencionadas pelos narradores durante as
entrevistas que subsidiam este trabalho de pesquisa. Quem sdo essas/es narradores? Quando e
onde realizam sua formacdo? Como sdo recebidos pelas instituicbes educacionais do
municipio? Qual a participacdo na construcdo da cultura nesta regido? Essas sdo algumas

questdes que serdo abordadas nos capitulos seguintes.
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CAPITULO 3 VOZES QUE EDUCARAM

Alguns aspectos ja pontuados no corpo desta tese devem ser retomados neste momento
com o intuito de ratificar o tipo de investigacdo que orienta este estudo, firmando-o e

confirmando-o dentro das perspectivas epistemoldgica e metodologica adotadas.

O conceito de Historia Cultural (HUNT, 1992; BURKE, 2011) que, a partir de meados
do século XX, estendeu os estudos histdricos as questdes que a antiga historiografia néo
abarcava, como por exemplo, as caracteristicas de diversidades regionais, “a infancia, a morte,
a loucura, o clima, os odores, a sujeira, os gestos, o corpo” (BURKE, 2011, p, 11) tornaram-se
relevantes topicos que, se conhecidos e analisados, ampliam a compreensdo das
“mentalidades”, ou seja, alteram a percepg¢do sobre o0 que era considerado imutavel, natural, e
que ¢ agora encarado como uma “constru¢do cultural”, sujeita a variagdes tanto no tempo
guanto no espaco. Tal concepc¢do faz com que as narrativas dominantes antes do século XX,
tenham que competir com ou serem articuladas a outras narrativas que dao conta de multiplos
contextos mais amplos — mundiais — ou mais especificos e peculiares — regionais e locais,

conforme comenta Burke (2011).

Assim, os estudos historicos culturais agregam outros temas, outras ciéncias e
interpretagcdes que contribuem de forma significativa para o conhecimento e a compreensao
das praticas culturais (GEERTZ, 1978), do cotidiano (CERTEAU, 1990) e das representactes
(CHARTIER, 2002) que sdo peculiares a uma sociedade, a uma época, a uma regiao, e que

foram ignoradas pelo paradigma historiografico tradicional (BURKE, 2011).

E nesta perspectiva que direciono este estudo trazendo como linha mestra entre seus
objetivos a elaboragdo de uma interpretacdo e analise que articule o trabalho de professores e
a cultura escolar desenvolvida no extremo oeste do estado de S&o Paulo entre 1950 e 1970.

Para tanto, outro conceito se apresenta como elemento articulador da pesquisa: a memdria.

Os estudos que buscam elaborar uma compreensdo analitica sobre a memoria
encontram subsidios teoricos e técnicos na Histdria Oral. Entendida como uma construcao
social (HALBWACHS, 2006; POLLAK, 1992; RIOUX, 1998), a memoria torna-se terreno
fértil para a nova historiografia, transformando-se em objeto de estudo destinado aquelas e
aqueles pesquisadores que se propdem a compreender a construcdo da identidade dos sujeitos

e a sua relacdo com o meio social e cultural no qual estdo inseridos.
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Para tanto, a Historia Oral como método (THOMPSON, 1992; QUEIROZ, 1987;
DELGADO, 2010; ALBERT]I, 2005) propde a utilizacdo de entrevistas como uma das formas
de coletar relatos sobre as vivéncias passadas, pois estas, as entrevistas, permitirdo que a
relacdo sujeito/sociedade se estreite, seja perceptivel no sentido de que “a memoria individual
se mescla com a presenga da memoria social’(PESAVENTO, 2012, p. 95), e com este
trabalho de rememoracdo (BOSI, 1994)%8, que une o registros das memodrias narradas,
acrescidos dos procedimentos que orientam essa pratica (procedimentos estes que sdo

prerrogativas do pesquisador), as narrativas tornam-se fontes para os estudos historicos.

De posse destas fontes historicas, as narrativas, ja gravadas, transcritas, devolvidas e
revisadas pelo pesquisador em conjunto com os professores narradores, conforme indicado
por Muller (2015), é que passo a desenvolver este capitulo terceiro denominado “Vozes que

educaram”.

Unidas as demais fontes existentes (documentos, periodicos, fotos, imagens, etc), as
“vozes” dos professores narradores aparecerdo de forma mais destacada para atender a um dos
propdsitos deste trabalho € evitar que o tempo apague caracteristicas e fatos que remetem a
identidade local (BOSI, 2003), ou seja, esta tese pode ser também entendida como um esforgo
de preservacdo da historia sociocultural, especificamente tendo como foco a memoria
educacional de professoras e professores que atuaram em instituicdes de ensino no municipio

de Presidente Prudente.

Lembro aqui que o objetivo desta pesquisa tem sido o de registrar as historias
dessas/es professoras/es em exercicio de suas funcdes escolares e elaborar analise sobre a
cultura escolar e suas particularidades, assim como demonstrar as influéncias deste tipo
especifico de cultura para toda a coletividade em seu tempo e espaco. Uma das
particularidades que constituem este contexto de formagdo do pensamento pedagdgico no
oeste paulista, também constatada em &mbito nacional, é a presenca das mulheres e do
feminino nas escolas como profissionais professoras. As mulheres se fazem e fizeram
presentes em sala de aula historicamente, contudo, dificilmente neste periodo de tempo

focado ocuparam posicOes de gestdo, de poder institucional como discutimos a seguir.

58 Conforme Bosi (1994, p. 95), “Lembrar nio ¢é reviver, mas refazer, reconstruir com imagens e ideias de hoje,
as experiéncias do passado. A memdria néo € sonho, é trabalho”.
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3.1. O feminino no tempo: transformac6es na profisséo professor

Resultado de uma luta que perpassa 0s séculos XIX e XX e que continua como
bandeira a ser defendida na atualidade, a valorizacéo do trabalho feminino, ou seja, a insercéo
da mulher no mundo de trabalho, tem sido ndo s6 uma realidade, comparado aos séculos
anteriores, como também, e ainda, parte de uma pauta de reivindica¢cbes mais ampla do

conjunto dos trabalhadores brasileiros.

Questbes que envolvem equiparacdo de salarios, condi¢cdes dignas de trabalho,
preconceitos etnicorraciais e culturais, descriminagdo por género (CATANI; et al, 1997) séo
ainda problemas que fazem parte ndo do dia-a-dia da mulher contemporanea, mas do minuto-
a-minuto da populacdo feminina, conforme demonstra a imprensa brasileira®. Abordar a
reivindicacdo de direitos das mulheres e de dignidade feminina, frente a problematica que
envolve a sua inser¢do no mercado de trabalho como profissionais professoras, tornou-se, ao
meu ver, indispensavel a todas as areas de trabalho/pesquisa que alcancem visibilidade social.

Isto porque estamos longe do ideal de igualdade neste pais.

Nesta tese ha uma particularidade que é latente quando o tema é mulher e mercado de
trabalho. Das oito entrevistas realizadas, que compdem o grupo de narrativas que dao suporte
para a elaboragdo dessa pesquisa, sete delas sdo de mulheres professoras e, somente uma foi
produzida por um homem que atuou como professor apenas por cinco anos. Este fato nos
obriga a contemplar uma linha investigativa a ser contemplada por este estudo que
sintetizamos nas seguintes indagacGes: por que, quando o assunto é magistério, ensino,
profissdo docente, ha a predominancia da mulher nesta area? Sempre foi assim ou essa
constatacao faz parte da histéria recente da educacdo, considerando-se ofinal do século XIX, o

século XX, e este inicio de século XXI?

Refletir sobre a presenca do feminino na educacdo no periodo citado tem gerado,
como resultado, uma série de dissertagdes e teses, iSSO porque 0 tema se apresenta como
complexo, pertinente e necessario para se compreender algumas das conquistas das mulheres

e também as transformacgdes que vem ocorrendo no campo da educacao brasileira.

59 0 jornal O Estado de S&o Paulo, em margo de 2016, publicava reportagem intitulada “Brasil tem 1 den(incia
de violéncia contra a mulher a cada 7 minutos” abordando diferentes aspectos do desrespeito aos direitos das
mulheres brasileiras. No periodo de conclusdo desta tese o cendrio continuava marcado por situacfes cotidianas
de violéncia contra as mulheres, énfase que pode ser dada ao nimero de professoras agredidadas no ambiente
escolar por alunos e familiares de alunos. Cf. O Estado de S&o Paulo, 07 de margo de 2016. Disponivel em:
www.brasil,estadao.com.br. Acesso em 10 ago. 2017.
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Historicamente, no Brasil Imperial, periodo em que o otimismo burgués encontra-se
aliado ao empenho da Corte portuguesa aqui estabelecida (PRADO JR, 1994), motivado por
uma timida urbanizacdo e desenvolvimento do capitalismo (MARIANO, 2016), algumas
alteracdes a favor da educacdo e da mulher comegam, embora muito lenta e timidamente, a

serem sentidas. Segundo Ribeiro (2007):

Durante o periodo do Império Brasileiro, as mulheres comecaram,
paulatinamente, a ter acesso a instrucdo das primeiras letras, mas eram
desobrigadas de cursarem o ensino secundario, visto que o mesmo tinha a
funcdo propedéutica de preparar o género masculino para o ensino superior
(RIBEIRO, 2007, p. 23).

Fato é que os ideais liberais, seguidos do anseio da burguesia brasileira de inclusdo do
pais na “modernidade”, ndo poderiam ser alcancados privilegiando somente um género. Como
escreve Mariano (2016, p.164), “ndo havia como a sociedade se modernizar pela metade, ou
seja, somente com um género (neste caso o masculino) detendo todos os beneficios da

ciéncia, da técnica e, consequentemente, do poder”.

Consideradas inferiores, foi frente as teorias liberais que alcancam o Brasil no século
XIX (COSTA, 1999; CARVALHO, 2003) que as mulheres encontraram apoio ideoldgico,
social (VERONA, 2007) e legal (DUARTE, 2008) para serem incluidas nos programas de
letramento, embora repletos de mecanismos de controle sobre o tipo de saber a ser ensinado e
aprendido (XAVIER, 1980; BRUSCHINI; AMADO, 1988).

Se a insercdo da mulher no ensino é algo recente — o direito de alfabetizar-se e
frequentar instituicdes de ensino permeia meados do século XIX — e sabendo que a educacéo
formal, institucionalizada, ndo condiz com essa datacdo, € possivel inferir que esse espaco
social até entdo foi destinado exclusivamente ao género masculino. Como lembra Louro
(1997),

A escola, como um espaco social que foi se tornando, historicamente, nas
sociedades urbanas ocidentais, um locus privilegiado para a formacéo de
meninos e meninas, homens e mulheres é, ela prépria, um espaco
generificado, isto é, um espago atravessado pelas representacdes de género.
Em nosso pais, como em varios outros, esse espago foi, a principio,
marcadamente masculino (LOURO, 1997, p. 77).

Catani (1997) e Freitas (2001) reforcam esta perspectiva, quando afirmam que durante

um longo tempo a educagdo era uma funcdo estritamente masculina. Além do ensino ser
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exercido principalmente por homens religiosos ou por tutores contratados por quem tivesse
condigOes financeiras para custear a formagdo, esta era realizada e destinada somente aos
homens. Contudo, cabe indagar: como acontece essa transformacéo consideravel no universo

da cultura que abre o magistério as mulheres?

O primeiro ponto a ser observado € que esse fato € uma conquista e recente. Afirmar
que a entrada da mulher na profissdo docente é uma conquista tem a ver com o tipo de
interpretacdo que ndo aceita de forma simploria, apesar de algumas restricdes impostas, o
ponto de vista que faz referéncia ao processo de ocupacao feminina no magistério como uma

forma de ocupar lacunas deixadas pelos homens, como abordado por Almeida (1998).

Se em um primeiro momento, onde os valores patriarcais, judaico-cristdos, impunham
a mulher uma funcdo educativa restrita a vida privada, sob o jugo e controle do masculino
(FREITAS, 2000), limitada a educacéo de filhas e filhos, o zelo com a fé, etc, essas mesmas
educadoras foram, paulatinamente, preparando sua prole para alcancarem conquistas nos

tempos futuros.

Por “tempos futuros” entenda-se 0 século XX, como afirma Mariano (2016),

O século XX foi 0 momento em que as mulheres ocuparam definitivamente
a profissdo docente. Esse € o periodo em que a imbricacdo entre a Historia
das Mulheres e a Histéria da Educacdo se aprofunda com a presenca cada
vez maior do género feminino no magistério, processo que ndo se deu sem
disputas e tens@es. Isto porque as mulheres, além de lidarem com os homens
que estavam “perdendo” (ou abandonando) uma area de atuagdo
profissional, também se encontravam em meio a uma dualidade, pois, a
mesma formacdo que lhes proporcionava a possibilidade de uma relativa
emancipacgéo, também as ligava fortemente a esfera doméstica, porquanto as
obrigacBes sociais que eram atribuidas a elas (como o cuidado com as
criancas) passaram a compor o arcabouco ideoldgico republicano
(MARIANO, 2016, p. 168).

O novo século traz consigo os reflexos da abolicdo da escraviddo (1888), a
proclamac&o da republica (1889), o incentivo ao progresso, a industrializaco, a urbanizacao e
o0 surgimento de nova forma de méao-de-obra: o trabalho assalariado. Tais mudancas alteraram
expressivamente o cenario social e cultural brasileiro nesta transicdo que envolve as duas

ultimas décadas do século XIX e a passagem para o século XX.

Na educacéo as implica¢Bes advindas da virada do século sdo diretas. Aliada as classes
dominantes e ao desejo de modernizacdo, a ampliacéo e sistematizacdo do ensino, que atenda

as aspiradas necessidades, transforma-se em rumo eficaz para a materializacdo do progresso
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almejado. Romper com o passado imperial abrindo espaco para a efetivagdo de novas
mentalidades torna-se prerrogativa da época, porém, isso ndo é uma tarefa simples, como

escreve Mariano (2016):

A tentativa de ruptura com o passado imperial é evidente, mas as marcas ndo
se apagam mediante apenas a uma alteracdo das normatizacGes. Isto porque
os/as professores/as logo no inicio da Republica haviam realizado sua
formacdo no periodo anterior, no Império, e muitas vezes ndo
compartilhavam dos ideais que o Estado procurava inculcar (MARIANO,
2016, p. 169).

Apesar das dificuldades iminentes, a pressdo em torno da educacdo e do ensino
publico era grande e com ela inicia a imprescindibilidade do aumento numérico de
professores, ainda com predominancia masculina. Porém, simultaneamente, a aceitacdo de
mulheres na Escola Normal, que, cabe ressaltar, era o Gnico lugar em que podiam prosseguir
seus estudos, modificou esta realidade (REIS FILHO, 1995; TANURI, 2000).

Ao mesmo tempo que € possivel interpretar o acesso da mulher no magistério como
uma conquista e abertura para sua insercdo no mercado de trabalho, ha também um segundo
ponto que nesta mesma linha reflexiva pode ser abordado: a desvalorizagdo da profisséo
(CATANI, 1997).

Expandir o ensino para todos ndo € algo simples, é algo complexo que impacta muitos
aspectos da vida cotidiana dos poderes publicos, principalmente no que respeita aspectos
orcamentarios e gerenciais. Desta forma, manobras politicas foram realizadas de forma que 0s
homens assumissem cargos administrativos na educagdo, ou que, acompanhando as
transformacdes do tempo, se profissionalizassem em outras areas ofertadas pela realidade
urbana, incluindo-se ai as funces de gestdo das escolas que proliferavam e tinham suas
funcbes e temporalidades expandidas. Foi no deslocamento do trabalho masculino,
mascarando a acao politica que implicaria em reducdo do salario do professor, acrescido de
representagdes sociais ainda arcaicas, como por exemplo a suposta “vocagdo natural” para o
exercicio desta profissdo tida como um prolongamento das fungdes de cuidadora no ambiente

do lar (CATANI, 1997) que a mulher ascende na profissdo docente.

Tal movimentacdo social docente contribuira para a manutencdo de valores e
preconceitos sociais que resultam na continuidade da desvalorizagdo do trabalho feminino e,

consequentemente, na minimizagédo da profissao docente. Nas palavras de Catani (1997):
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Para que a escolarizacdo se democratizasse era preciso que o professor
custasse pouco: o homem, que procura ter reconhecido o investimento na
formacdo, tem consciéncia de seu preco e se v& com direito a autonomia —
procura espacos ainda ndo desvalorizados pelo feminino. Por outro lado, ndo
se podia exortar as professoras a serem ignorantes, mas se podia dizer que o
saber ndo era tudo nem o principal. Exaltar qualidades como abnegacao,
dedicacdo, altruismo e espirito de sacrificio e pagar pouco: ndo foi por
coincidéncia que este discurso foi dirigido as mulheres (CATANI,1997, p.
28-29).

Assim, principalmente apo6s a proclamacdo da repdblica, o magistério tornou-se uma
profissdo feminina no Brasil. Muito menos por serem as mulheres consideradas aptas ao
oficio, e mais por manutencdo de mentalidades arcaicas, patriarcais e preconceituosas®,
apoiadas pelas teorias positivistas da época. Fato €, que apesar desta realidade, as mulheres

numericamente avolumaram o numero de docentes no exercicio da profisséo.

Em seu estudo sobre o trabalho docente feminino, Mariano (2016), baseando-se nos
dados dos anuérios estatisticos do estado de Sdo Paulo de 1955 a 1960, corrobora a ampliagéo
da presenca das mulheres na educacdo, principalmente priméaria que envolvia menor

especializacao e a infancia:

E possivel constatar nitidamente a superioridade numérica das mulheres no
exercicio do magistério primario, em todos os sistemas: estadual, municipal
e particular. E essa tendéncia se manteve na década posterior, como atestam
os dados dos Anuérios Estatisticos do Estado de S&o Paulo:

- 1955: diplomaram-se 1.697 homens e 6.157 mulheres.

- 1956: ndo houve divulgacéo de dados referentes a educagdo no Estado.

- 1957: 0 nimero de normalistas diplomadas/os foi de 7.926, sendo 6.474
mulheres e apenas 1.452 homens.

- 1958: foram diplomadas 6.578 mulheres e 1.054 homens.

- 1959: a estatistica indica a formatura de 5.321 mulheres e 512 homens.

- 1960: o documento indica apenas o niumero de matriculas no inicio do ano,
sendo 1.581 masculinas e 17.787 femininas. A partir de 1961, a estatistica
ndo apresenta mais os dados de normalistas que concluiram o curso
(MARIANO, 2016, p. 171).

60 Almeida (1996, p.74) afirma que “Quando se inaugurou em S&o Paulo a secdo feminina da Escola Normal,
segundo alguns historiadores, esta foi primeiramente destinada as jovens de poucos recursos e as 6rfas sem dote,
as quais era interdito os sonhos de um bom casamento, dado que este apoiava-se necessariamente em bases
econdmicas. Sendo dificil casar-se, precisavam essas mogas, para ndo ser um peso para a sociedade, conseguir
um meio de subsisténcia proporcionado por uma profissdo digna, de acordo com o ideal feminino e que néao
atentasse contra os costumes herdados dos portugueses de aprisionar a mulher no lar e sé valoriza-la como
esposa e mde. Portanto, ser professora representava um prolongamento das funcfes domésticas e instruir e
educar criangas, sob 0 mascaramento da missdo e da vocacdo inerentes as mulheres, significava uma maneira
aceitavel de sobrevivéncia, na qual a conotagdo negativa com o trabalho remunerado feminino esvaia-se perante
a nobreza do magistério”.
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Contudo, é possivel observar que a concepcdo tradicionalista de educagdo e seus
sistemas de gerenciamentos contribuiam para inculcar valores e condutas absorvidos
ideologicamente pelos sujeitos sociais. Para o caso do oficio docente realizado por mulheres,
uma das praticas era distancia-las da elaboracdo de métodos e técnicas, limitando-as, através
de procedimentos de controle, a aplicacdo do que lhes era imposto através de livros didaticos,
programas, etc (DEMARTINI; ANTUNES, 1993).

Segundo as mesmas autoras, desde a colonizacdo ha, por parte da ideia de
diferenciacéo de género, a desvalorizacdo e a subjugacdo da mulher no Brasil. E, mesmo com
a sua inserc¢ao na sala de aula, sob a tutela do conceito de “vocacdo”, a historia demonstra
claramente que o comando sobre as atitudes das mulheres professoras pertence aos homens e

esses reflexos chegam até a contemporaneidade.

[...] por mais que a educacdo tenha passado por algumas mudancas na pratica
escolar, a feminizagcdo do magistério continua se perpetuando mais e mais,
desvalorizando o papel da mulher docente ano ap6s ano. E o homem
continuou se distanciando das salas de aulas infantis e optando por trabalhar
em outras areas mais rentaveis, como as disciplinas especificas (Matematica,
Historia, Geografia, Biologia etc.) ou os cargos de comando na educag&o.
Além disso, o paternalismo ainda condiciona essa profissdo. Podemos
perceber isso no comentario de Costa (1999), quando assinala que o
professor & visto, na leitura dos artigos da revista educacional ‘“Nova
Escola”, como o cientista, detentor do saber, ¢ a professora como a
carinhosa, dedicada aos seus alunos e as atividades escolares (RABELO;
MARTINS, 2010, p. 6173).

Subsidiadas por conquistas sociais no século XIX e XX, que vao desde o direito a
formacdo escolar de 1827 (ALMEIDA, 1998), passando pela permissdo para as mulheres
casadas poderem trabalhar fora de casa, de 1943 (SCOTT, 2011) e alcangando um ponto
muito importante que é o reconhecimento da cidadania feminina, materializada com o direito
ao voto em 1932 (SOIHET, 2011), as professoras que ofertam suas narrativas para esta tese
viveram, apesar de ressalvas, outra realidade em relagdo as leis nacionais que lhes abriram

espaco a formacdo.

Com excecgédo de uma narradora, Ruth Campos, formada normalista em 1947, todas as
outras seis professoras formam-se apos 1950. Conforme alude Pinski (2014), apesar da
preservacdo de alguns elementos culturais dos anos anteriores, 0S espacos sociais estdo mais

abertos a mulher. Em seus escritos:
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[...] as perspectivas das garotas haviam se ampliado. A escolaridade da
populacdo feminina crescera significativamente. N&o havia mais
guestionamentos escancarados sobre o direito das mulheres de receber
educacdo formal (com excecdo de ressalvas a formacdo universitaria) e ja
existiam instituicdes capazes de oferecé-la. Embora ainda houvesse topicos
curriculares diferenciados para mocas e grandes dificuldades de ingressar em
cursos ou profissdes consideradas ‘masculinas’, um avango notavel ocorrera.
(PINSKY, 2014, p. 481).

Junto ao otimismo desenvolvimentista, urbanistico e industrial propagado no Brasil de
1950, é possivel encontrar uma fissura que ir4 se alargar, ndo naturalmente, mas com a
presenca forgosa de mulheres que ndo se limitardo ao trabalho docente, mas outras exerceréo

oportunidades profissionais que até entdo ainda eram impensadas (PINSKY, 2014).

3.2. A Educacao na imprensa: historias de professores

3.2.1. De 1925 a 19325%!

Fundado em 1939, o Jornal O Imparcial, desde entdo, vem sendo um importante
veiculo de comunicacdo ndo sO para Presidente Prudente, como também para toda a regido

que se estende atualmente por 54 municipios que compdem o oeste paulista.

Considerado, desde a década de 1970, como fonte para pesquisas historiograficas
(LUCA, 2008), perspectiva essa adotada pelo surgimento dos Annales, provocando como
consequéncia a denominada “revolu¢do documental”, os periddicos impressos até entdo, no
Brasil, foram vistos com relativa desconfianga pelos historiadores. Fato esse que difere do que
acontecia na historiografia francesa (REIS, 2012). E a partir da escola dos Annales que, apesar
da exigéncia da conduta investigativa aos moldes de Carlo Ginzburg (1989), mudancas na
concepgdo daquilo que é fonte documental ampliam de forma significativa a realizacdo de
pesquisas histdricas, pois, inserem neste alargamento de fontes objetos pertencentes a cultura
material, obras literarias, series de dados estatisticos, imagens icnograficas, cancoes,

testamentos, diarios particulares anénimos e também os jornais.

Para o Claudio P. Elmir (2012), utilizar os jornais ou periddicos impressos como fonte
historiografica requer por parte do pesquisador agucamento de critérios analiticos que sejam

capazes, por exemplo, de transcender a leitura sobre o dito, sobre escrito. Transcender a

61 No anexo 3 se encontra uma imagem do conjunto dos periddicos analisados e referidos neste trabalho.
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leitura entende-se por comparar, contrapor o registro & outras fontes. Tal habilidade se faz
necessaria ao estudo historiografico pois ajudara na compreensdo daquilo que esta na esfera
do “nao dito”, do “escrito” e, para o historiador os estudos que possuem como fonte a
imprensa necessita do reconhecimento do que esta em torno dela, ja que essa mesma imprensa

esta invariavelmente atrelada ao seu tempo histérico.®

E seguindo esta concepgéo que o Jornal O Imparcial é empregado como fonte nesta
pesquisa. Este periodico diario realizou no ano de 1997 um acervo especial comemorando 0s
80 anos do municipio. Divididos em dez cadernos, os contetdos sdo apresentados seguindo
uma cronologia linear, por exemplo: Presidente Prudente de 1917 a 1924, primeiro recorte;
Presidente Prudente de 1925 a 1932, segundo recorte, e assim sucessivamente até 1997, ano
em que o municipio comemora 80 anos. Tendo como base as informac6es de caracteristicas
historicas que o impresso apresenta sobre a cidade de Presidente Prudente e regido acrescento
as narrativas coletadas para este trabalho corroborando com Peter Burke (2008) quando
afirma que a historia cultural ndo vem negar a historiografia tradicional, esta encontrada por
exemplo nos periddicos ¢ livros, mas sim “estudar o passado que deixavam de fora”
(BURKE, 2008, p.8) e que para esta linha de pesquisa e pensamento é muito importante para
a compreensao nao s6 da realidade local/regional como também da histéria cultural do pais,

especificamente da educacéo no Brasil.

Segundo o referido jornal, “a partir de 1925 as relagdes entre 0 homem do campo ¢ a
area urbana de Presidente Prudente foram implementadas ainda mais” (O IMPARCIAL,
1997). Fazendo referéncia a economia cafeeira desenvolvida no municipio, exaltava nesta
publicacédo a forga das relagcbes comerciais que elevaram a jovem cidade do oeste ao status de
“Capital da Alta Sorocaba”.

Com o intuito de justificar o “titulo” atribuido ao municipio ainda na capa da edigdo

especial do imprenso encontra-se as diretas alusdes ao desenvolvimento da cidade:

“Também neste ano, foi registrada a chegada da Igreja Catdlica ao
Municipio. A Pardquia Sdo Sebastido teve como primeiro vigario o padre
José Maria Martinez Sarrién, que exerceu o cargo até sua morte, em 1951.
Os meios de comunicagdo também comecavam a se expandir. “A Ordem”
foi um dos primeiros jornais de Presidente Prudente, seguido de “O

62 Segundo Sosa (2007), o contraponto com outras fontes documentais é fundamental pois o jornal se encontra
“[...] em dois tempos: um objetivo que interpreta o texto escrito efetivamente e outro subjetivo que precisa
entender aquilo que ndo aparece escrito, mas é possivel identificar a luz do contexto histdrico. Assim, o estudo
da imprensa necessita do reconhecimento do que estd em torno dela, j& que essa mesma imprensa esta
invariavelmente atrelada ao seu tempo historico” (SOSA, 2007, p. 11-12).
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Progressista”, dirigido por Jodo Ferreira, “A Voz do Povo” entre tantos
outros que foram surgindo com o progresso. Outro veiculo de comunicagéo,
o telefone, chegou a cidade em 1924, com a empresa Telefonica Paulista
S/A. em seguida, em 1928, Prudente foi dotada de uma agencia dos
Correios, em 1928, e pela radio-difusdo com “A Voz do Sertdo” (O
IMPARCIAL, 1997).

Os escritos acima compdem o preambulo da edicéo especial do periddico. Continua, a
reportagem, exaltando a vinda de meédicos para o municipio, os feitos da Companhia
Marcondes, empresa empreendedora responsavel pelas estratégias de loteamento e
povoamento da cidade, citando inclusive os espacos culturais e de lazer, entre eles o Teatro
Santa Emilia e o Cine Internacional sendo que o primeiro, posteriormente foi substituido pelo

“suntuoso” Cine Teatro Phénix, isso j& no inicio da década de 1030.

Figura 31 Teatro Phénix, localizado no cruzamento das ruas Dr. José F6z com a Bar&o

do Rio Branco em Presidente Prudente.

Fonte: https://memorialsorocabano.wordpress.com/2011/10/12/cinemas/#jp-carousel-119

Dividas as pautas em “Servicos”, “Religido”, “Associacdo Comercial”, “Educagdo” na
pagina 5, “Satde” e por fim “Agricultura”, o exemplar comemorativo apresenta feitos e
conquistas sociais consideradas pelos jornalistas e editores dignos de serem relembradas e
referenciadas.
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Como este estudo tem como foco a educacdo, e nesta tematica acrescenta a presenga
de educadoras/es que fazem com que a pratica educativa se torne possivel, a analise a seguir

se concentra na pagina 5 do periddico, que aborda esse conteudo.

Em primeiro plano, ja é possivel perceber, pelos destaques dos subtitulos das
reportagens, que em toda a extensdo da pagina ndao ha nenhuma mencdo sobre grupos
escolares ou ginasio ja existentes na cidade. Cabe rememorar que em 22 de janeiro de 1925 as
Escolas Reunidas, convertidas em Grupo Escolar sdo apresentadas por pesquisadores da
educacdo em Presidente Prudente como um marco para o desenvolvimento da cidade
(RIBEIRO, 1999; MARIANO, 2013; FERRI et al, 2016), isso porque a alta taxa de migracéo
e imigracdo da época exigia instituicdes de ensino que atendessem as criancas em idade
escolar. Um outro marco na educacdo local é a fundacdo do ainda atuante Ginasio Sdo Paulo,
1930. Com o intuito de ampliar os cursos oferecidos pelo Primeiro Grupo Escolar da cidade e,
oriundo da iniciativa privada, o Colégio Sdo Paulo tem contribuicdo expressiva na historia da

educagdo do municipio.

Ambas instituicbes ndo aparecem na reportagem comemorativa. Nem sequer
mencionadas. Entdo o que ha nesta edicdo que traz como titulo Educacdo? Mencdo direta em
uma lauda completa de jornal exaltando a “o fim de uma longa espera” (O IMPARCIAL,
1997, p.5): a faculdade de Direto.

Com um enredo que perpassa pela historia politica e econbmica do municipio de
Presidente Prudente e uma referéncia ao século futuro, XXI, demonstrando que a cidade
estaria caminhando no rumo certo. A pauta jornalistica intitulada “Educac¢do” limitou-se a

apresentar apenas uma vertente entre as inimeras possiveis sobre o assunto.

O problema se agrava quando o historiador se aprofunda em temas ou reportagens
jornalisticas com o intuito de apoiar, verificar, ou validar suas pesquisas. Para Darnton (1995),
h& mecanismos internos que comp&em a elaboracdo de reportagens que sdo desconhecidas do
historiador. No entanto, o autor afirma que o pesquisador deve ter ciéncia de que um
periddico, independente de seu perfil, esta envolvido em um jogo de interesses, ora
convergentes, ora conflitantes, contudo sempre enviesado por defesa de um posicionamento

politico, de um poder econdmico, de uma causa social, de um alcance a um publico alvo etc.

Foi seguindo as orientacdes Rudiger (1993) e Darnton (1995), ambos alertando o
pesquisador da historia a estar atento na construcdo do fato jornalistico, que uma pergunta

emerge: Por que a referida faculdade e curso estdo em um caderno histoérico que tem como
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recorte 0s anos de 1925 a 1932, se a instituicdo em questdo é fundada, segundo a mesma
reportagem em 28 de maio de 1961?

Algumas inferéncias podem ajudar a entender este anacronismo. A tendéncia cultural
de exaltar o que € considerado “grandes feitos” ¢ “personalidades” tanto da antiga
historiografia como também dos veiculos responséveis pela elaboracdo de mentalidades
(BURKE, 2011) e representagdes (CHARTIER, 2002), no especifico caso a imprensa
(CHAMPAGNE, 1998), relembrando, através de critérios proprios o que julga ser relevante.
A pressa na producao/elaboracdo de um noticiario jornalistico, ou ainda a possibilidade desta
reportagem ter sido financiada pela referida faculdade. Neste sentido, ao diferenciar a
producdo historiografica da jornalistica, a critica do historiador francés Rioux (1999) torna-se

imprescindivel:

[O historiador] escolhe 0 momento, torna objetivo seu propdsito, pretende
dar sentido, enquanto que o jornalista é o0 homem apressado que relata fatos
juntados, que acredita entregar a vida em estado bruto, mas que a simplifica
e desfigura imediatizando-a em jato continuo, que recolhe material de
gualquer jeito e inventa fontes sem poder trata-las (RIOUX, 1999, s/p).

Uma outra instituicdo educativa de importancia sociocultural extremamente
relevante também ndo aparece mencionada na reportagem: a Escola Preliminar do Centro
Proletario Beneficente Instrutivo de Presidente Prudente. Considerado um centro formativo
beneficente, ligado a igreja protestante Presbiteriana (dado esse também consideravel para a
compreensdo da cultura social mencionado na edigdo comemorativa do jornal®?) e a um grupo
de trabalhadores da construcdo civil, reunidos em uma espécie de sindicato de trabalhadores, a
Escola Preliminar do Centro Proletario Beneficente Instrutivo era apenas uma sala cuja
“funcdo social era a de alfabetizar aquelas/es que ndo conseguiram, por algum motivo,

matricularem-se no Grupo Escolar municipal, ja em funcionamento desde 1925”
(CAETANO; RIBEIRO, 2016).

E nesta sala de alfabetizacdo destinada a atender criangas pobres que
Domingos Campos trabalhava como professor voluntario. O professor Campos é o pai de

Ruth de Campos Santos, professora narradora neste trabalho e a mais idosa colaboradora.

83 «...] Mas, em Prudente ndo existiam apenas fiéis catdlicos. A presenga de evangélicos é conhecida desde os
primeiros tempos. O grupo evangélico mais antigo foi o da Igreja Metodista. Depois apareceram a Igreja
Presbiteriana Sinodal, a Igreja Presbiteriana Independente e a Igreja Batista” (O IMPARCIAL, 1997, p. 3).



128

Dona Ruth Campos, como era mais conhecida ndo é nascida (como ja
apresentado no Quadro 1) em Presidente Prudente. Porém mudou-se para a cidade exatamente
quando o municipio completava 10 anos de existéncia. A proximidade da sua vinda com o
nascimento de Prudente fazia com que Dona Ruth sempre expressasse: “Eu ndo nasci em

Prudente, cheguei aqui com quatro meses. Entdo meu coragdo ¢ prudentino” (SANTOS,

2012).

Nascida em Santa Rosa Do Viterbo, Sdo Paulo, em 1927, Ruth inicia sua
alfabetizacdo com o seu pai. Oriunda de familia de baixa renda, enfatiza a precariedade do
municipio ainda imaturo em relacdo a educacdo. A falta de estrutura institucional educativa
fazia com que houvesse uma espécie de segregacdo econdmica na qual um numero de
criancas, entre estas, Ruth Campos, ficassem fora do estabelecimento de ensino oficiais do
municipio.

N&o era colégio, [referindo-se a escola Preliminar do Centro Proletario
Beneficente Instrutivo de Presidente Prudente] era uma salinha. Iriam ali os
mais pobrezinhos, filho de... Papai dava aula de alfabetizacéo pra carroceiro,
pintor. Tinha muito analfabetismo, né! Entdo, iam aquelas criancas que nao
iam no Arruda Mello, que faltava [vagas], ficavam ali, foram com meu pai.

Entdo eu fiz o primario la nessa escolinha, escola Preliminar do Centro
Proletéario Beneficente Instrutivo de Presidente Prudente (SANTOS , 2012).

Seja por questdo de excesso de alunos, ou por condi¢des econémicas que incluiam ou
excluiam, algumas criancas foram, na década de 1920 a 1930, em Presidente Prudente,
educadas por professores leigos®®. Essa alternativa de educagdo nasce na Europa entre os
séculos XV e XVIII com o objetivo de atender as novas exigéncias sociais advindas da

solidificagio dos recentes centros urbanos (NOVOA, 1991).

Para o mesmo autor, no Brasil essa realidade comeca a ser superada a partir da criacdo
das escolas responsaveis em formar professores (1890-1932). Contudo, pelo fato de
Presidente Prudente distanciar-se fisicamente da Capital do estado, e sua composicdo
estrutural ainda encontrar-se em desenvolvimento, agravado o volume de sujeitos oriundos de
varias partes do pais e do mundo, ha de se inferir que a presenca, cabe ressaltar, significativa,
de professores leigos torna-se necesséria para atendimento da demanda advindas da migracao

e imigracao para a regido.

64 Cf. NOVOA (1991), para o estudo socio-historico da génese e desenvolvimento da profissio docente.
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O passo seguinte na formagdo de Ruth Campos foi ingressar no gindsio. Com
aproximadamente 12/13 anos ela entra no Ginasio S&o Paulo ficando, inclusive, muito feliz

com sua colocacgdo nas provas admissionais.

Al entrei no ginasio Sdo Paulo®, no décimo [lugar]... fiquei muito feliz, por
que, [comparada] com quem tinha estudado no Arruda Mello, estudado em
outras escolas, é... eu [que vim de uma outra realidade] ndo fiquei na rabeira,
nao fiquei 14 no rabo do foguete néo: fiquei I4 no comecgo! (SANTOS, 2012).

Com uma comunica¢do pausada e pronunciamento de palavras completas, acrescida
de uma ética sadia e delicada em seu discurso, talvez resultado da preocupada e participativa
educacio de valores protestante®®, Dona Ruth demonstra em sua narrativa, perceptivelmente,
um certo receio prévio em participar dos exames adimensionais para seu ingresso no Ginasio.
Sua preocupacdo se da pelo fato de ter sido alfabetizada fora da instituicdo escolar
convencional. Desabafa, com orgulho de quem sentia os resultados positivos atingidos e 0s
considerava, quantitativamente expressivos: “Ai entrei no ginasio Sdo Paulo, no décimo”

(SANTOS, 2012).

Segundo Ribeiro (1999), a sociedade prudentina, da década de 1930, impulsionava,
através da imprensa local, a criacdo de uma instituicdo escolar que garantisse continuidade
aos cursos oferecidos pelo Primeiro Grupo Escolar da cidade. O Ginasio Sdo Paulo vem para
atender essa nova necessidade. Porém cabe ressaltar que € uma instituicdo particular, ou seja,

paga-se para se estudar nela.

Entdo fui para o ginasio Sdo Paulo. Biblioteca era coisa muito rara, a gente
nem ia. Os livros também nédo eram faceis. Eu era pobre, ndo podia comprar.
Entdo “filava” muito o livro da amiga do lado. Francés, inglés eu “filava”.
No ginésio Sdo Paulo, Dona Maria Luiza, devo muito aquela mulher. Foi
professora de portugués, foi professora de geografia, professora de ciéncia,
menina, ela era polivalente. Mas portugués, eu gosto de escrever e devo a
ela. E ao meu pai que deu os meus livrinhos 14, viu? Ai veio o Ginésio do
Estado e a gente pagava, [...] pagava, era pago o Ginasio [0 Ginésio S&o
Paulo] (SANTOS, 2012).

85«0 Gindsio Sdo Paulo, instituicdo de cunho privado, foi inaugurado no dia 1° de janeiro de 1930 (RIBEIRO,
1999).

% Frases de Dona Ruth referindo a sua formacfo religiosa evangélica: “[...], primeiro Deus é amor. Parte dai que
ndo se pode. ‘Nao julgueis para néo ser julgados’, a gente aprende. A minha familia, aprendi 14 desde pequena,
somos todos irmdos. Como precisava ser restaurado isso! NOs aprendemos tanto. Acolhemos, recebemos.
Quando Ele (Deus) olha de 1a ndo vé diferenga. Entdo, isso eu acho ajuda” (SANTOS, 2012).
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Com a implantagdo do ensino ginasial no Grupo® Escolar apareceu a possibilidade
continuar os estudos sem ter que pagar. E sabido do sacrificio para se manter uma filha ou
filho na escola particular (RIBEIRO, 1999), como era o Ginasio Sdo Paulo, ainda mais
aqueles que nao eram beneficiados economicamente. O problema é que existia claramente
uma rigidez na escola publica que, pela narrativa de Dona Ruth, ndo havia no ginasio
particular, apesar de considerar o ultimo de boa qualidade. Tal rigidez obrigou alguns alunos a

voltarem para a escola particular para terminar seus estudos.

Ai fomos todos 14 pro Ginésio do Estado®. E minha opinido. N6s éramos
muito fracos. La no ginasio do estado vieram professoras formadas na USP,
catedraticas. Nos sofremos, sofremos demais. Poucos passaram em 42, que
tinha exame oral, viu? Entdo o que aconteceu, a gente ndo tinha base. La n6s
famos ficar marcando ... uma turma voltou para o ginasio Sdo Paulo para
terminar a quarta série. Eu senti. Mas Dona Maria Luiza n&o ficou devendo
nada. Acho que ela era farmacéutica ou bioquimica. O Ginasio do estado
trouxe professores tudo fora. Depois pegou alguns daqui (SANTOS, 2012).

Figura 32 — Carteirinha estudantil de Ruth Campos

Fonte: Acervo pessoal de Dona Ruth Campos.

Por atraso nas obras, embora ja autorizado oficialmente, o Ginasio Estadual comecou a
funcionar no mesmo prédio que o Grupo Escolar Prof. Adolfo Arruda Mello. “No dia 23 de
abril de 1941 o Ginésio foi oficialmente instalado” (RIBEIRO, 1999, p.108).

67 <O Ginasio Estadual de Presidente Prudente foi criado no dia 11 de margo de 1941 pelo Decreto-lei n. 11.864.
No dia 23 de abril de 1941 o Ginasio foi oficialmente instalado” (RIBEIRO 1999, p. 108)

6 Para aprofundamento cf. “Subsidios para A Histéria da Educacdo de Presidente Prudente: as primeiras
instituicGes escolares”, RIBEIRO (1999).
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Al fiz o ginasio. Quem podia, terminava o ginasio ia estudar fora. Eu ndo
podia. Fui trabalhar num escritorio. [Neste periodo] tivemos o Dr. Ceravolo
gue sentiu que precisava ter uma escola aqui, uma Escola Normal. Porque
vinha professor de fora. Vinha e, se ndo criava raizes, se ndo casasse aqui,
como a Carmela Volunte, a Leonor Purgato, muitos casaram com pessoas
daqui. Entdo, ndo sairam. Sendo, eram itinerantes. Ficavam um ano e iam
embora. Entdo faz-se a escola Normal Municipal. Eu entrei. E ai, quando eu
entrei na escola normal. Pouca gente. Foram professores do Arruda Mello
gue também davam aula, viu? Professor Délcio, foi muito bom professor de
desenho. Adele, eu tenho no album de fotografia. Quando foi em setembro, 0
governo reconheceu a escola no municipio. Entdo o nosso diploma ja é da
Escola Normal Estadual Fernando Costa. E foi assim, eu me formei em 47
[1947]. A primeira turma. Dia dezoito de dezembro de 1947 (SANTOS,
2012).

Figura 33 — Ruth Campos aos 20 anos de idade

Fonte: Acervo pessoal de Dona Ruth.

Voltando ao jornal que iniciou esta reflexdo, € possivel pensar que o anacronismo
contido na reportagem que se anunciava com recorte 1925 a 1932, ndo se justifica sob a ideia
de auséncia de temas relevantes na area de educagdo. Apresentando Ruth Campos e sua
formacéo é possivel ndo s6 rememorar fatos e historias intimas e pessoais desta professora,
mas rememorar, (re) construir exemplos que perpassam pelo cotidiano (CERTEAU, 1990) da

vida social do municipio.

Em 1947 a cidade de Presidente Prudente vive o que poderiamos denominar de “idade

madura” da educagdo. Isso ocorre porque ja houve a instalacdo e efetivagdo de grandes
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nacleos escolares na cidade. S&o eles: Escola Estadual Prof. Adolpho Arruda Mello, O
Ginasio Sdo Paulo (instituicdo particular), O Colégio Beneditino Cristo Rei (institui¢do
particular) e por fim o Ginéasio Estadual, depois denominado Instituto de Educacédo Fernando
Costa (RIBEIRO 1999). Também haviam as escolas rurais municipais, afastadas das cidades,
circunvizinhadas por sitios ou fazendas de pequenos agricultores. E para uma dessas que
Dona Ruth vai:

Oh, e sabe 0 que acontecia, tinha escolas municipais na roga, aqui na cidade
tinha varias escolas. O que que o prefeito fez, tirou todos, eram professora
leigas. Entdo eu me formei no sdbado, na segunda-feira a prefeitura nos
recebeu como professoras, e dispensou todas [as leigas], levou as que
trabalhavam na escolinha pra secretarias de financas. Todas, tinham letra
bonita, eram preparadas, davam aula, né. Entdo, ai que comegaram oS
professores locais a trabalhar ai [nas escolas rurais] (SANTQOS, 2012).

Os sistemas de ensino tanto municipal, particular e estadual assistiam os educandos
desde o ensino basico até a conclusdo do ginasio. Além disso, para aquelas/es que podiam
continuar seus estudos, havia o trabalho de formacdo de novas docentes com pleno
funcionamento dos Cursos Normais. Contudo, lembra Dona Ruth, é para escola rural que irdo
os professores locais:

Mas eu vou falar... eu comecei na roga. Com lampi&o. Mas olha menino, eu
dava aula de noite, eu fui no Timburi. Eu fui professora 14 no Timburi. Tem
aquela estrada de Machado [Alvares Machado] que vai pra Alfredo
Marcondes. Timburi é ali, perto de Alfredo Marcondes. Eu subia |a. Tinha
um morro. Eu pegava condugdo pra vir. Hoje chama Km 18. Tinha que ir,
menina, a cavalo. A gente descia na estrada, mas como era longe da estrada.
Ou a pé. Foi 0 pre¢o que eu paguei.

O Dalton, meu irmao, eu era recém-casada, e naquele tempo era dificil. Mas
eu estudei, eu queria lecionar. Eu escolhi o Timburi. Entdo, meu irméo foi
fazer “estagio” comigo. Ai tinha um colchdo de palha. Eles afofavam assim
a cama, né. E quando eu deitava, eu gordinha afundava, né? Entdo o Dalton
dizia: eu estou dormindo no primeiro andar (risos). Ele foi meu aluno no
segundo ano. L& ele me fazia companhia. Ai vim pro Arruda Mello. Meu
marido era funcionério da prefeitura [vim por unido de c6njuge]. Eu
confesso: eu tinha inveja das minhas colegas (SANTOS, 2012).

Também cabe ressalva, isso pela relevancia histérica, as conquistas das mulheres entre
o0s séculos XIX e XX. Dona Ruth dizia-se pioneira, e ela esta correta, pois € um exemplo
concreto de conquistas das mulheres, depois de muita resisténcia (MANOEL, 1996;
MOREIRA, 1999, LOURO 1997), conseguiram alcangar. O direito de se instruir (MALUF;
MOTT, 1998); o direito de trabalhar fora de casa fazem parte dessas conquistas.
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Entendido como uma profissdo feminina, o magistério também foi uma das formas
que as mulheres encontraram para alcancar maior liberdade (MARIANO, 2016) e, Dona Ruth
0 aceita como profissdo. Fato que a presenca da escola normal no municipio faz a diferenca
em relacdo a quem pode estudar fora ou ndo, porém a escolha de Ruth é notada a partir do
momento em que deixa o trabalho em um escritdrio e vai se formar normalista. Por fim, sua
narrativa pode ser enaltecida pelo trabalho com a memdria que a professora Ruth realiza. De
uma forma continua, lucida e reflexiva Dona Ruth reconstroi a historia da cidade, das
instituicOes e, é claro, a sua. Sua vida ndo s6 é relembrada, mas sim revivida, como afirma
Bosi (1994).

3.2.2. De 1933 a 1940

Dividido em cadernos, todos diferenciados com a letra “G”, aqui interpretada como a
sigla para “grupo”, sendo G1 equivalente ao recorte de 1914 a 1926; G 2 1925a1932; G3 ¢
G 4 equivalentes a 1933 a 1940 e assim seguindo até 1997 ano em que a cidade completa 80
anos, o respectivo periédico, que neste trabalho auxilia como base cronoldgica que orienta a
insercdo das narrativas dos professores, foi publicado em 14 de setembro de 1997.

Mantendo a estrutura do G1, cujas paginas iniciais encarregam-se de exaltar as
conquistas do recém municipio, priorizando os feitos que se relacionam diretamente com o
desenvolvimento econdmico da cidade e da regido, o primeiro caderno (G 3) que atende a
datacdo de 1930, em sua pagina de prelidio acrescenta uma particularidade que ratifica,
principalmente para os investidores econdmicos, que o0 municipio de Presidente Prudente esta

nos ‘““ares certos”.

A manchete escrita em letras garrafais “Ha 58 anos PP integrava-se a Aviagao” (O
IMPARCIAL, 1997, G3, p. 2) o referido jornal enaltece a presenca da aviacdo na cidade
destacando ndo sé o pouso e decolagem de aeronaves de pequeno porte, referidos na
reportagem como “o novo meio de transporte”, como também a criacdo do “Aero Clube e a
Escola de Pilotagem” ambos inaugurados em 23 de abril de 1939. Segundo a mesma
reportagem este evento tornou-se expressivo devido a participacdo de varios aviadores do

estado de S&o Paulo que pousaram em solo prudentino para participarem da festividade.
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Percorrendo o impresso, depois de relatar a presenca da radiodifusdo no municipio,
esta efetivada em 1940 com a apresentacdo do programa “A Voz do Sertio”®, ha uma
reproducdo de uma fotografia que, por coincidéncia, compBe o acervo iconografico obtidos

para a realizacao deste trabalho.

Figura 34- Construcdo da Catedral S&o Sebastido
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Fonte: Acervo pessoal da professora Mariangela Marcondes.

O periddico justifica a presenca da fotografia anunciando a edificacdo da Catedral
Sao Sebastido “nos idos de 1939” (O IMPARCIAL, 1997, G3, p.3). Referenciada como uma
“fotografia pra 1a de historica” (idem), pela reportagem, sua presenga no folhetim teve o
intuito de mostrar uma das conquistas da comunidade religiosa, cat6lica, local que era a

edificacdo da matriz que aparece atras das crian¢as na imagem.

Para esta tese, a fotografia aqui reproduzida, a mesma da edi¢édo do jornal, tem como

objetivo dar voz a mais uma professora narradora deste trabalho. Da direita para a esquerda, a

69 “Em 40 entra no ar o primeiro sinal da “A voz do Sertdo”. Com um transmissor de 100 watts, em meados de

1940 comeca a funcionar a Radio Difusora “A Voz do Sertdo”, assim denominada por ser a Unica estagdo de
radio a operar no oeste do Estado de Sdo Paulo”(O IMPARCIAL, 1997, G3, p. 3).
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terceira pessoa, a menininha sentada na mureta vestida com uma roupa que aparece preta na

imagem, é Mariangela Ferreira de Oliveira Marcondes.

Nascida em 13 de setembro de 1936, Mariangela é prudentina. Acompanhou desde
sua primeira infancia o crescimento e desenvolvimento do municipio de Presidente Prudente.
Filha de promotor de justica, Joaquim Ferreira de Oliveira e de Anita F. Braga de Oliveira, a
menina Mariangela residiu ao lado da praca onde se construiu a catedral da cidade. Como €
possivel perceber na imagem, aquela regido central da cidade era o seu quintal de brincadeiras

encontros com 0s amigos/as.

Orfa de mé&e aos nove anos de idade, e devido a uma promogéo profissional do pai, a
menina Mariangela mudou-se para S&o Paulo, capital. Em suas palavras:

Bom, eu nasci aqui, aos nove anos minha mae faleceu e o meu pai foi o
Unico promotor que ndo saiu da comarca de Prudente. Ele era promovido,
mas ele ndo ia. Ele esperava a Comarca ser promovida pra ele subir junto.
Entéo ele ficou durante 20 anos aqui, que é uma coisa dificil, promotor ficar
numa regido por 20 anos. A Ultima escala dele tinha que ser em S&o Paulo,
porque la era a Gltima escala (MARCONDES, 2015).

Os estudos iniciais de Mariangela aconteceram na cidade de Presidente Prudente no
colégio Cristo Rei, administrado pelas freiras beneditinas, presente na cidade desde 1930.
Com a mudanca para a cidade de Sdo Paulo, Mariangela continuou seus estudos em um

colégio tradicional da capital, exclusivo a educagdo feminina, chamado “Des Oiseaux”"°.

O contato com o ensino realizado pelas agostinianas de origem francesa, no “Des
Oiseaux”, deu a Mariangela a percepcao de diferencas que fazem parte da distin¢do entre o
tipo de educacéo e ensino realizado em institui¢des, tradicionais, de uma grande cidade e o
ensino aplicado no interior. Assim ela avalia: “Totalmente [diferente]. A diferenca das
beneditinas para as francesas era uma coisa [fazendo sinais de reprovagdo para as primeiras]”
(MARCONDES, 2915).

Continua sua narrativa tragando as primeiras justificativas sobre os motivos que a

conduziram a docéncia.

Bem, fui pra Séo Paulo, fiz 0 ginasio. JA no ginasio mexendo com artes,
porque tinha uma freira muito boa 14, chamada irma Mari de Redenteuer,

70 Cabe citar que em sua narrativa a professora Mariangela Marcondes rememora que sua mae, Anita, também
estudou neste mesmo colégio.
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gue era muito ligada a arte, que eu gostava de desenho, e que foi em 1951,
eu me formei em 52 (MARCONDES, 2015).

O gosto por arte, cultivado, segundo Mariangela pela irma Mari, fez com que sua vida
futura estivesse sempre interligando o interior e a capital do estado. Isso se deu
principalmente porque é em S0 Paulo que desde 1951 se realiza o evento artistico

internacional conhecido como Bienal de S4o Paulo™.

Figura 35- Cartaz da 12 Bienal de S&o Paulo
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Fonte: http://www.bienal.org.br/exposicao.php?i=2266

Assisti todas as 30. Nunca perdi uma Bienal. E um negécio bacana, né.
Espero que ainda... se tiver mais alguma. Teve sé 30 porque na época da
ditadura ndo teve Bienal em artes pléstica. Entdo, eu me lembro muito bem
da minha emog¢do ao ver a “Guernica” do Pablo Picasso. Ela veio na
primeira exposicao, veio na Bienal. Eu fiquei emocionadissima. A partir
dai eu nunca mais perdi Bienal. Sempre na esperan¢a de um Pablo Picasso
de novo (risos). E, teve algumas que foram decepcionantes. Teve uma
Bienal que foi... a Bienal do “Anti-Arte”. Era tudo ruim, podre, cheirando
mal, uma coisa horrorosa. Mas, de maneira geral, as bienais sdo mesmo de
vanguarda, elas trazem... (MARCONDES, 2015).

1«20 de outubro a 23 de dezembro de 1951. A primeira edicdo da Bienal foi realizada pelo Museu de Arte
Moderna de Sao Paulo (MAM-SP) em um pavilhdo provisorio localizado na Esplanada do Trianon, na regido da
Avenida Paulista”. Disponivel em: http://www.bienal.org.br/exposicao.php?i=2266.


http://www.bienal.org.br/exposicao.php?i=2266
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Mesmo morando e estudando na capital paulista até o ano de 1955, quando se casou, a
professora de artes Mariangela néo perdeu os lagos afetivos o interior do estado. Alias, suas
constantes idas e vindas tornaram-se facilitadas exatamente pela presenca da aviacdo na
cidade de Presidente Prudente como, anteriormente, relatou o caderno especial do jornal

citado.

Eu estava fazendo o ensino ginasial. Depois fiz o colegial. Casei e voltei pra
Prudente. Isso que eu nunca perdi a ligagdo com Prudente, porque quando
no6s fomos pra Sao Paulo... S6 foi eu, meu pai e meu irmdo pra S&o Paulo. E
todas as férias eu voltava pra Prudente. Voltava de avido. Aquilo era uma
coisa que ninguém acreditava como eu vinha naqueles avides. Eram latas
velhas... era um neg6cio impressionante. Todo mundo vomitava muito no
avido. Era um negdcio horrivel, e eu sempre adorei viajar de avido. Amo, até
hoje. Gosto de um avidozinho pra sair...(risos) andar... adoro viajar
(MARCONDES, 2015).

Figura 36- Formatura do Ginésio

i

Fonte: Acervo pessoal da professora Mariangela Marcondes.

O matrimonio da professora Mariangela foi 0 evento que a trousse de volta ao
municipio. Os seus passeios de férias proporcionaram uma relagdo de amor com um cidadéao
genuinamente prundentino o qual casou-se em 1955 e a partir desta data passa a residir

novamente em Presidente Prudente.
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Entdo eu vinha pra Prudente ja, Aerolinhas Brasil. Tinha uns negdcios
diferente aqui, de avido. E nunca perdi o elo com Prudente... tanto que me
casei com gente daqui, o neto do Coronel Marcondes, e meu nome ficou
Mariangela Ferreira da Cunha Marcondes. Sou nora da Dona Jupira que tem
0 conservatorio, o filho mais novo dela...eu casei com ele (MARCONDES,
2015).

Ainda em Sao Paulo, Mariangela, fez um curso de desenho, paralelo ao ensino colegial
da época. Ao voltar para Presidente Prudente enxerga a possibilidade de lecionar e para tanto
matricula-se na Escola Normal da cidade que era ofertado no I.E. porém, regularmente
habilitada para o exercicio da profissdo docente, a educacdo de criancas despertou na

normalista alguns receios:

Entdo, pra isso, eu quero fazer o normal. fiz Normal. Tirei a Cadeira Prémio
do I.E, minha média foi 97 dos trés anos. Foi o Gltimo ano que teve Cadeira
Prémio. Eu ganhei Cadeira Premio aqui no Jodo Franco de Gogoy, que
estava comecando, essa escola. Mas eu ndo quis. Eu tenho muito medo de
crianca. Como educadora. Porque eu acho que a professora que mexe com
crianca tinha que ser a mais bem formada, mais bem remunerada, mais
tudo...

Eu tinha um medo de crianga. Eu falei “eu vou entortar o pepininho, dai
guem que vai desentortar?”. Medo de mexer com crianca. E ndo saber lidar,
porque 0 nosso Normal que era muito melhor do que qualquer coisa hoje,
naquele tempo, nossa escola era boa, mesmo assim nédo dava especificagcdes
pra gente mexer com crianca, do jeito que devia. Ndo d& até hoje, né? Entéo
eu ndo quis e fui pra Machado dar aula no colegial, 14 em Machado, em
Desenho. Ai 0 meu negécio era o desenho. Fui ser professora de desenho
(MARCONDES, 2015).

Mesclando o curso de desenho que trousse de Sdo Paulo, e a formagéo de normalista, a
carreira docente da professora apenas iniciava-se. Embora casada, ja mae de trés filhos, na
década de 1960, Mariangela Marcondes se deslocava 400 Km por dia para cursar a Faculdade
de Desenho e Plastica, curso este ofertado na cidade de Penapolis, municipio também do

interior de S&o Paulo que se vizinha com Aracatuba, Birigui também do mesmo estado.

Ja licenciada, a trajetoria docente de Mariangela voltou-se para o ensino superior. 1sso
se efetiva quando a professora passa a integrar o corpo docente da Associagdo Prudentina de
Educagdo e Cultura (APEC), fundada em 1972, que ofertava, na época, as faculdades de

Artes, Ciéncias, Letras e Educacio’?.

72 Cf. https://www.unoeste.br/AUnoeste.
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Em 70, o Agripino me chamou, néo tinha ainda o Campus I, eles estavam
comecando a arrumar, aqui no Cristo Rei. Eles alugavam as salas ali. Ele me
contratou pra eu montar o curso de Educacdo Artistica, que era uma
disciplina nova. Eu era formada em Desenho e Plastica, por Penéapolis, foi
uma das melhores escolas que eu ja vi, que eu ja soube e depois logo acabou.
Mas era uma escola muito boa. Todos os professores de Sdo Paulo. E era
excelente escola. Entdo, eu mais uma colega, a Nair, que tem uma escola
aqui, o ..., acho, nés duas montamos o curso de educacao artistica.

Eu fui 30 anos coordenadora desse curso. O reconhecimento, todo o
processo de reconhecimento passou por minha mao. E eu era sozinha
coordenadora, ainda a gente estava no comecgo. Depois de a... que a Dona
Ana deixou o curso, e eu também deixei a coordenacgdo, ela parou de
administrar... Depois de 40 anos dando aula 14 eu... todo mundo que déa aula
hoje [de artes] aqui, todo mundo passou por mim, porque ndo tem outra
[faculdade] aqui em Prudente (MARCONDES, 2015).

Rememorar a historia sociocultural da professora Mariangela Marcondes nos prop0s,
no construto reflexivo deste trabalho, algumas ponderagdes que perpassam pelos “problemas”

que o historiador cultural pode se deparar.

Jim Sharpe (1992), no capitulo “A Historia vista por baixo”, adentra uma discussdo
relevante para a correlagdo entre A histdria da professora Mariangela e a Historia vista por
baixo. O que é latente é que as condi¢bes econdmicas/sociais da familia de Mariangela ndo se
aproximam em nada dos pressupostos, ou interesses, de Edward Thompson (1965) quando

direciona o foco de estudos aos objetos desejados a conhecer e historiografar:

Estou procurando resgatar o pobre descalco, o agricultor ultrapassado, o
teceldo do tear manual “obsoleto”, o artesdo “utopista” e até os seguidores
enganados de Joanna Southcott, da enorme condescendéncia da posteridade.
Suas habilidades e tradicbes podem ter-se tornado moribundas. Sua
hostilidade ao novo industrialismo pode ter-se tornado retrdgada. Seus ideais
comunitarios podem ter-se tornado fantasias. Suas conspiraces
insurrecionais podem ter-se tornado imprudentes. Mas eles viveram nesses
periodos de extrema perturbacdo social, e noés, ndo. (SHARPE apud
THOMPSON, 1965, p. 12-13).

Porém, reafirma Sharpe (1992), um dos significativos feitos da nova histéria cultural
foi ampliar as possibilidades da nova historiografia, e tal postura investigativa, ndo exclui

nada e nem ninguém do interesse do pesquisador cultural:

Essa perspectiva atraiu de imediato aqueles historiadores ansiosos por
ampliar os limites de sua disciplina, abrir novas areas de pesquisa €, acima
de tudo, explorar as experiéncias daqueles homens e mulheres, cuja
existéncia € tdo frequentemente ignorada, tacitamente aceita ou mencionada
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apenas de passagem na principal corrente da histéria (SHARPE, 1992, p.
41).

[{P4

Para tanto, segundo Sharpe. “€ necessario isolar algumas questdes evidenciais,

conceituais e ideoldgicas” (SHARPE, 1992, p 41).

Nesta perspectiva, embora o historiador sociocultural tenha uma “divida para com os
ideais de Marx e para com os historiadores marxistas” (SHARPE, 1992, p. 44), a amplitude
tematica permite abarcar como objeto de estudo da nova historiografia o todo social, ndo
limitando, assim, o conceito “historia vista por baixo” a historia das classes sociais

desfavorecidas economicamente.

E seguindo este mesmo ponto de vista que apresento Dione Antonia Fregonese,
também natural de Presidente Prudente. Na fotografia abaixo, publicada pelo o jornal local O

Imparcial (1997), Dione esta na primeira fileira sentada ao lado direito do Papai Noel.

Figura- 37 “Natal sem fome”

Fonte: O Imparcial, 26 de novembro de 1997.

A publicacdo rememora a participacdo das normalistas, em seu ano de formatura, na
campanha “Natal sem fome” da cidade. Segundo o noticiario, o registro fotografico se deu em
“24 de dezembro de 1954, defronte a uma escola do Jardim Paulista, imedia¢cdes da EEPG Dr.

Jodo Franco de Godoy” (O IMPARCIAL, 1997, 3C).
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Nascida em 07 de junho de 1930, Dione provavelmente também utilizou as
construgdes da Igreja Matriz para em alguns momentos encontrar com Seus amigos, iSSo
porque a residéncia de sua familia ficava ao lado da praca central da cidade, porém do lado

oposto a casa de Mariangela Marcondes, anteriormente apresentada.

O contato com a professora Dione tem algumas peculiaridades que considero
importante descreve-las com o intuito de elucidar alguns pontos que tornam a pesquisa com
“memoria de velhos” (BOSI, 1994) um desafio, no sentido das imprevistas dificuldades, e um
prazer, tanto para o pesquisador quanto para o narrador pois “para o velho [0 rememorar €]
uma espécie singular de obrigacéo social, que ndo pesa sobre os homens de outras idades: a
obrigagdo de lembrar, e lembrar bem” (BOSI, 1994, p. 63).

A primeira aproximacdo com a professora Dione Fregonese se deu quando sua idade
atingia a casa dos 82 anos de existéncia. Embora completamente lGcida e sempre
acompanhada por cuidadoras, Dione tinha dificuldade de ouvir e, devido a esse fato, entender
0 teor das questdes que envolviam a proposta da pesquisa. Contudo, cabe ressaltar, que em
nenhum momento ela se demonstrou ou expressou algum tipo de negativa ou censura ao
trabalho com ela desenvolvido, talvez por considerar sua rememoracdo uma “obrigacdo
social” (BOSI, 1994) ou por entende-la como algo prazeroso (BENJAMIM, 1985). Se fosse
para escolher uma das justificativas, ficaria com a segunda pois, segundo a cuidadora que
acompanhava a Professora Dione, na posse de um de seus albuns de fotografia, no qual

continha o registro dos feitos escolares da professora, “ela fala disso todos os dias! ”.

O fato de haver uma dificuldade na audicdo da professora Dione fez com que
optassemos”™ em deixar que sua narrativa acontecesse da forma mais espontanea possivel,
tendo como consequéncia a auséncia de algumas informacgdes que posteriormente foram
coletadas via as proprias fotografias, algumas em sua posse outras ndo, ou por pesquisa sobre

a cidade nas décadas de interesse deste trabalho.

Outro ponto relevante que merece mencdo é que com esta narradora a estratégia de
utilizar fotografias como “gatilho de memoria” (HOFFMANN, 2014) foi de suma
importancia. Na posse de seus proprios albuns fotograficos, Dione rememorou fluidamente
sua vida dentro das instituiches escolares em que lecionou ou trabalhou como diretora.
Embora tivessemos em maos alguns itens iconograficos que poderiam ser utilizados para esse

fim, o apego da professora aos seus feitos do passado, no exercicio da profissdao docente, a

3 Lembrando que a orientadora desta tese esteve presente em todas as entrevistas realizadas com as narradoras
mulheres.
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nitida alegria em se apresentar dentro daquela realidade histérica em que atuava, veio a tona
com melhor fluidez a partir do momento em que suas proprias fotografias chegaram em suas

maos.

Figura 38- Dione Fregonese durante a entrevista vendo a si mesma na fotografia

Fonte: Imagem coletada durante a gravacédo da entrevista.

Dione Fregonese, cidadd prudentina, nunca se casou. Porém atesta constantemente a

vida feliz que viveu sempre em companhia de uma de suas irmas, Tarcisa Fregonesi.

Bom, eu fui uma pessoa felicissima, tinha uma irmad mais velha, Dirce, que
casou com um Maluf. Depois veio o0 Décio, que casou coma Ivone, depois a
Tarcisa, que era minha amicissima. NOs éramos amicissimas... amigas, e ela
morreu bobamente. Mas eu nunca vi uma morte tdo boba como a dela, e eu
(FREGONESE, 2015).

Orfa de mae ainda muito cedo, quatro anos, Dione narra sua criagio:

Minha mée eu perdi com quatro anos [de idade]. Eu ndo fui criada com mée,
quem me criou foi a minha avé que ja morava junto e também uma tia que
veio ajuda-la... eu e mais meus irmaos, os quatros... Todos, todos formados
(FREGONESE, 2015).
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Os estudos iniciais de Dione mesclaram-se entre Presidente Prudente, S&o Paulo,
capital e, por fim, Aracatuba onde concluiu a faculdade de Ciéncias Naturais, na década de
1970. Instigada pela figura abaixo (Figura 39), Dione rememora que formou-se normalista em
1954 na Escola Normal Estadual Fernando Costa, em Presidente Prudente. A partir de entéo
iniciou se na carreira docente em Alvares Machado, cidade circunvizinha de Presidente

Prudente.

Figura 39 — Formatura da Escola Normal

b

Fonte: Arquivo pessoal da professora Dione

Eu comecei uns tempos dando [aula] no I.E, ai abriu o Tannel™ eu fui... N&o,
eu comecei uns tempos dando aula em Alvares Machado, ... € eu comecei la.
Ai [depois] abriu o Tannel eu fui pro Tannel e fiquei l&. [...] A escola de
Machado era menor, era muito pequena, estava comecando, ndo podia falar
que era Otima porque estava comecando. [...]. Ja era Otima porque o0s
professores todos eram bons, tinha boa direcéo, tinha bom local, eu gostava.
Eu saia de manha e..., eu ndo dava aula de manhd, dava aula a tarde e ndo era
aquele tempo de dar aula a tarde e a noite. Quando vim pra Prudente, pro
Tannel ai dava [aula] de manhd, a tarde, e as vezes, a noite... Era de 12 a 5
série (FREGONESE, 2015).

Possuidora de uma beleza feminina imponente, loira, alta, esguia, Dione se apresenta

nos registros fotograficos como uma mulher a frente de seu tempo. Primeiro, pela opcéo de

74 Escola Estadual Comendador Tannel Abbud fundada em 1960 em Presidente Prudente.
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ndo se casar, segundo pela liberdade que tinha de ir e vir, liberdade esta conquistada por

poucas mulheres de sua época.

Eu sou solteira, eu ndo casei porque eu estava..., eu via e analisava as
pessoas casadas depois de 10 anos. Via que eram meio infelizes. Eu falei “eu
vou ficar [somente] 10 anos feliz!”... e ndo casei. Eu e minha irma nao
casamos. Mas ndo casamos ndo é por causa disso (risos). Ndo casamos
porque vigjava muito. Estava no auge do namoro, ia viajar (risos)
(FREGONESE, 2015).

Figura 40 — Dione Fregonese

e

Fonte: Arquivo pessoal de Dione Fregonese.

A atuacdo profissional da professora Dione encontra seu ponto pice de realizagédo
quando a mesma conclui a faculdade de Ciéncias Naturais na Faculdade de Filosofia de
Aracatuba. J& lecionando na escola Comendador Tannel Abbud, Dione ocupa a cadeira de
Ciéncias no ensino colegial. Nesta escola torna-se diretora, ndo porque sentia aptiddo pelo

cargo, mas por interesses proprios:

Meus colegas lembro de todos. Olha foi uma escola maravilhosa. Os colegas
todos trabalhavam muito bem. Eu fui diretora durante trés anos. Eu fui
diretora porque eu queria construir o laboratorio [de ciéncias] e nesses trés
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anos eu construi o laboratério. Construi tudo que precisava, entendeu?
Quando acabou tudo eu deixei a direcdo porque eu gostava mesmo € de dar
aula. Da direcdo eu ndo gostava porque tinha que comandar colegas, e eu
ndo gostava (FREGONESE, 2015).

A maior parte do processo rememorativo da professora Dione faz menc¢do a sua
atuacdo dentro das instituicdes escolares (tema que sera trabalhado no préximo capitulo). A
vida profissional passada é relembrada pela professora ndo s6 na nossa presenca, Como nos
lembrou a acompanhante de Dione. Tal comportamento ratifica alguns pressupostos de Bosi

(1994) em relacdo a memoria e o ato de lembrar:

A memoria podera ser conservagdo ou elaboracdo do passado, mesmo
porque o seu lugar na vida do homem acha-se a meio caminho entre o
instinto, que se repete sempre, e a inteligéncia, que é capaz de inovar. De
onde resulta uma concep¢do extremamente flexivel da memoria: “A
lembranca ¢ a histéria da pessoa ¢ seu mundo, enquanto vivenciada”. [...] O
passado entra plasticamente no universo pessoal (BOSI, 1994, p. 68).

Bosi (1994) chama a atencdo para o processo rememorativo que trabalhosamente
recria 0 passado. Um passado onde o sujeito se fez e se refez ao rememorar. Sempre inserido
em sua época e no contexto social que o circunda. Mariangela Marcondes e Dione Fregonese
ofertaram para esta tese suas memorias. 1sso porque precisdvamos dessas historias para pensar
a educacdo em Presidente Prudente. Para a autora, ha s6 um caminho para conseguir as
narrativas: “O tnico modo correto de sabe-lo € levar o sujeito a fazer sua autobiografia. A
narrativa da prépria vida é o testemunho mais eloquente dos modos que a pessoa tem de
lembrar. E sua memoria” (BOSI, 1994, p. 68).

Contudo, cabe destacar que Mariangela e Dione s&o mulheres, profissionais da
educacdo, nascidas em meados da primeira metade do século XX. A existéncia de ambas
como ativas em seu contexto social, por si so, desperta o interesse da historiografia cultural.
Quando se rememora o trajeto realizado por ambas, como sujeitos sociais, as encontramos
inseridas dentro de temas e problematicas ja levantadas anteriormente, tais como: as
conquistas sociais das mulheres (MANOEL, 1996); o direito que as mulheres conquistaram
para se instruirem institucionalmente, o direito a educacdo (MALUF; MOTT, 1999); o
magisterio como profissdo feminina (MARIANO, 2016) entre outros que ndo so justificam a

presenca da “memoria trabalho” (BOSI, 1994), da professora de artes, Mariangela, e da
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professora de ciéncias, Dione, como também ratificam que suas narrativas permitem enxergar
a cultura escolar™ no oeste paulista isso porque as narradoras aqui esteveram exercendo sua
profissdo: foram professoras. Como escreve Thompson, as histérias de Mariangela e de Dione
interessam a esse trabalho porque esses sujeitos “viveram nesses periodos de extrema

perturbacéo social, e n6s, ndo”. (THOMPSON, 1992).

3.2.3. De 1933 a 1940

No mesmo caderno comemorativo em que aparece uma das narradoras desta tese,
ainda crianca, a professora Mariangela Marcondes, também encontramos (e essa imagem néo
pertencia ao acervo prévio para a escrita deste trabalho, foi uma descoberta) uma fotografia

tirada, segundo o periddico, “exatamente em 19 de abril de 1947.

Figura 41 — As normalistas

Fonte: Presidente Prudente 80 anos (O IMPARCIAL, 1997, G3, p.6)

> Tema que sera tratado e aprofundado no capitulo 4.
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Para a reportagem, a imagem relembrava um momento comemorativo entre as
normalistas que, reunidas, registraram 0 momento em que parabenizavam a “coleguinha

América Costa” (idem), nome que da titulo a fotografia na impressao.

Da esquerda para a direita, de bracos cruzados e com um sorriso mistico que
relembra a Monalisa de Da Vinci, estd Helena Faria, hoje conhecida como Professora
Doutora Helena Faria de Barros, “Barros ¢ do marido” (BARROS, 2015), também

narradora neste trabalho.

Muito diferente da imagem reproduzida no jornal comemorativo, e, cabe ressaltar,
diferencas essas que ultrapassam as transformacdes fisicas daquelas e daqueles que alcangcam
a idade aproximada de noventa anos, oitenta e sete para ser exato, a professora Helena

reaparece na midia recebendo um Titulo Académico cujo intuito é homenagear sua

participacao e dedicacdo na FCT/Unesp, campus de Presidente Prudente.

FIGURA 42 — Profa. Helena recebe titulo de “Professor Hemérito”

Fonte: http://blog.fct.unesp.br/blog/?p=5837¢

76 “Em sessdo solene da Congregacéo, realizada na manhéa de 29 de Junho no Auditério da Faculdade de Ciéncias
e Tecnologia da Unesp — Campus de Presidente Prudente — foi homenageada a Prof®. Drd Helena Faria de
Barros, que recebeu o titulo de “Professor Emérito”.[...] O Prof. Dr. Marcelo Messias falou dos cursos de
graduagdo e pds-graduagdo, assim como do trabalho de muitos, que se empenharam para que a FCT-UNESP
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Nascida na cidade de Marilia, S0 Paulo, em 1930, a filha do Sr. Faria, agente de
correios, percorreu Vvérias cidades e, consequentemente, muitas escolas do estado. 1sso
acontecia de fato porque seu pai era comumente remanejado de uma cidade para outra para

atender as necessidades da quase “quatrocentona” empresa federal brasileira’’.

E assim foi o primério, foi desse jeito. Tanto que eu ndo tenho diploma de
quarta série do Ensino priméario porque ele foi removido, no comego de
dezembro, de Aracgatuba para Marilia e ndo tinha vaga, embora um
funcionario pablico Federal tenha a vaga em qualquer época que for, dessa
vez ndo pdde, porque ja tinham mandado a relagdo de alunos aprovados
(BARROS, 2015).

Embora a jovem Helena tenha iniciado sua formacdo docente na Escola Normal
Municipal de Presidente Prudente, conforme ratifica a imagem da Figura 41, foi na cidade de
Cafelandia, também interior do estado, regido de Bauru, que, com dezessete anos de idade, em
1947, no Colégio Sagrado Coracdo de Jesus, a normalista se torna habilitada ao exercicio da

profissdo docente.

Em sua narrativa a professora Helena explana o aprego ao ensino confessional
executado por freiras e padres, chegando a afirmar “por isso que eu ja falei que minha familia
¢ uma familia de padres e freiras” (BARROS, 2015). Embora a jovem Helena ndo tenha se
enveredado para a vida religiosa, o “espirito missionario” que faz com que sujeitos deixem
suas familias, cidades e partam em direcdo ao que acreditam, enfrentando os desafios de tal
escolha, ou também, o costume ja habitual de ndo se apegar a um solo, a uma terra ou regido,
desde a infancia, devido ao nomadismo oriundo da atividade profissional de seu pai, fez com

que a normalista Helena desce um passo a mais para sua formacao: fazer uma faculdade.

Fui prestar vestibular 14 em S@o Paulo. Um vestibular maluco, que era
Logica, Lingua e Literatura Francesa, Lingua e Literatura Latina, Lingua e
Literatura Portuguesa, Psicologia. Consegui passar... (risos) a sorte é que
caiu na lingua latina um trechinho que o professor do IE tinha trabalhado, é
um trechinho de Ovidio. Também passei com cinco e cinco, em cima do
corte (risos). E ai, ... eu acabei a faculdade (BARROS, 2015).

atingisse o patamar no qual se encontra atualmente, como uma das maiores e mais importantes unidades da
UNESP. A Profd. Dr2 Helena Faria de Barros, através do seu trabalho e dedicacdo ao ensino, deu significativa
contribuicdo & Universidade Estadual Paulista Jilio de Mesquita Filho — UNESP.” Disponivel em:
http://blog.fct.unesp.br/blog/?p=583. Acesso em 15 de outubro de 2017.

7 Os Correios tiveram sua origem no Brasil em 25 de janeiro de 1663, com a criacdo do Correio-Mor no Rio de
Janeiro, entdo capital da Col6nia. Em 1931 o decreto 20.859, de 26 de dezembro de 1931 funde a Diretoria Geral
dos Correios com a Reparticdo Geral dos Telégrafos e cria 0 Departamento dos Correios e Telégrafos (BARROS
NETO, 2004).
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Bacharel em Pedagogia, Dona Helena avalia sua formacao:

Fiz até 52 a faculdade. Mas nao fiz... eu so6 fiz bacharelado, ndo fiz o Gltimo
ano, a licenciatura para completar. [...] Eu acho que a faculdade foi muito
boa, a Universidade, né. E a Sedes Sapientiae, é a antes da PUC, né. Tinha a
Sedes Sapientiae que era mais mulheres e tinha a Sdo Bento, que era
catolica, as duas catolicas. Entdo, 14 na Sedes Sapientiae, de manha, era um
curso de biblioteconomia, servico social. O povo falava que eram cursos
“espera marido” (risos) e, a tarde ndo, a tarde era cursos de pedagogia, e
tinha curso de Letras, Letras Latinas, letras anglo-sax6nicas, eram letras, né,
pedagogia e letras. E o curso foi muito bom, quer dizer, os padres..., 0S
professores que eu tive foram muito bons (BARROS, 2015).

A mentalidade social cultural quase nunca acompanha ou consente a vanguarda.
Formada no ensino superior, 0 que ndo é comum a época, em uma faculdade de bons
conceitos, a Sedes Sapientiae, mantida pelas Conegas agostinianas, por “ser mulher”, por
estar longe de casa, pela predominancia de preconceitos que acompanhardo as conquistas das
mulheres, sua insercdo no mercado de trabalho, etc (CATANI, 1997), Helena ouviu e

rememorou: “O povo falava que eram cursos “espera marido” (BARROS, 2015).

Apta ao oficio de professora, Dona Helena volta a Presidente Prudente e entre o
tempo que passa, concursos que nao conseguiu fazer, casamento e nascimento de filhos,

enfrenta os muitos desafios do trabalho docente no interior:

Havia vaga em Venceslau e Rancharia. Fui para Venceslau. Antonio
Marinho de Carvalho Filho. E um Instituto de Educagdo, também, agora.
Tinha dois filhos pequenos, Marcelo e Fernando, e estava esperando o
terceiro. Saia de trem as cinco e meia da manha e chegava la as sete, sete e
pouquinho, sendo que sete e meia comecava a aula. Tinha aula e, ... e era
uma aula de manha, uma tarde, uma a noite que acabava em cima da hora
do trem... Saia correndo pra pegar o trem e chegar aqui as dez e meia. Pra
no outro dia comecar tudo outra vez.

[...]- Uma aula por periodo, a escola era pequena, né. Entdo era uma aula por
periodo. E eu estava gravida e ia uma porcdo de professoras juntos. lam
parando ai em Santo Anastacio, sabe? Era o trem, a conducédo era o trem.
N&o tinha estrada de rodagem daqui até 1a. Ou se tinha era muito ruim que a
gente ndo ia. Ndo era estrada como tem hoje (BARROS, 2015).

Dona Helena continua sua narrativa demonstrando uma alteragéo significativa no
exercicio docente. Conseguindo remover-se profissionalmente para a cidade em que mora,
Presidente Prudente, € inserida em outro tipo de desafio: formar professores na mesma

instituicdo onde iniciou seu curso normal, o IE.
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Depois saindo de Venceslau trabalhei s6 seis meses la escolhi em julho,
dezembro, por unido de cdnjuges, eu vim pra ca. Ai trabalhei alguns meses,
acho que dois ou trés, entrei de licenca gestante e depois tive a remogao pro
IE aqui. Em 53 [1953] eu comecei a trabalhar aqui no IE Fernando Costa.
Eram trés professores de Educagdo. E um ficava com um curso primério
anexo, que além das aulas eram muito grandes o IE, né, muitas salas de aula
enorme, e tinha o curso de aperfeigoamento pra administradores e tinha um
curso de aperfeicoamento de professores. Eu trabalhei sempre no curso de
aperfeicoamento de professores. La tinha de alfabetizacdo, metodologia da
histéria e da Geografia, metodologia da ciéncias e metodologia da
matematica. Eu dava as quatro metodologias, além das praticas de ensino e
responsavel pelo curso primario anexo. Isso que eu falo que ai foi... quando
eu me formei, eu me formei mesmo para trabalhar como professor. Foi um
trabalho muito bonito com os professores do curso de priméario anexo. Tinha
varios professores e a gente comecgou a usar a cartilhas diferentes. Foi um
trabalho muito bonito. Cada professor, eram quatro, cada um com uma
cartilha diferente pra ver se valia a pena e qual delas era melhor, e tal
(BARROS, 2015).

Seguindo os pressupostos da pesquisa narrativa que aludem sobre os cuidados a
serem tomados pelo pesquisador durante a gravacdo da entrevista (JOVCHELOVICH,;
BAUER, 2002; CRESWELL, 2007), indago a narradora sobre como acontece sua inser¢éo no

ensino superior.

Bom eu tava 14, [19] 64, eu estava no IE, trabalhando desse jeito todo e... a
Unesp foi criada parece em 62 (1962),ndo tenho bem certeza, parece que é
62. Mas em 64 houve um concurso pra contratagdo de professor de pratica
de ensino. E ai, 1a no IE comegaram a falar ‘Ah vai também, vai prestar o
concurso!’, ‘vai pra 1a!’. E os alunos da Unesp também tinham sido alunos
de... do curso Normal ou aperfeigoamento. Ai falou: “vai pra 1a!”. Eu acabei
indo fazer... prestar o concurso e passei em 2° lugar. E alguém de Séo Paulo
gue passou em primeiro... € ndo apareceu! Ai eles me chamaram para
trabalhar. Ai eu fui pra Unesp, ... ndo era Unesp, a Unesp s6 foi a partir de
75. Era Instituto de Ensino Superior, eles falavam. E, o que que aconteceu?
Ai, bom, eu fui pra faculdade para trabalhar I& mais... mas eu fui em tempo
parcial, quer dizer eu continuei com aulas do curso normal. Eu larguei o
curso primario anexo. Eu sé fiquei com umas aulas do curso normal.
Naquela época acho que era psicologia. Eu rodava sabe, um professor de
Educacdo do IE, um ano cuidava de pratica de ensino e o colégio de
aplicacéo, e outro, ... outro professor ficava com psicologia e outro ficava
com as metodologias, no curso normal. Entdo quando eu fui pra faculdade eu
acabei ficando com a psicologia do desenvolvimento para trabalhar 14 com
eles. E fui, e 14 na faculdade encontrei 0 “Professor Litoldo” que foi quem
me recebeu. Ele falava assim “se ndo sabe Piaget ndo vai dar conta disso
aqui” (risos). E ai acabei, né, eu tinha estudado na faculdade alguma coisa,
muito pouco, né do Piaget, um pouco de linguagem, um pouco
desenvolvimento... e ai comecei pegar o livro, deles, ler, estudar. E ai eu tive
outra..., outro afastamento, logo que eu fui para a Faculdade, porque nasceu
a “Milhinha”, né. E a Teresa Marine foi pra me substituir nesse periodo, que
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nasceu a menina. E ...quando eu voltei, ela ficou, continuo I4. E ai a Teresa,
a Sumi e eu comegamos a estudar, a fazer o mestrado na USP (BARROS,
2015).

Helena Faria de Barros permanece trabalhando na Unesp de Presidente Prudente até
0 ano de 1984 quando na somatoria de tempo de servigco, contando substituicdes de
professores realizadas na época de faculdade em S&o Paulo com o tempo de trabalho exercido
depois de formada lhe garante o direito de se aposentar e deixar o ensino. Tal inferéncia

pareceria obvia, mas ndo para a professora Helena.

Vilva'™ desde os trinta e dois anos de idade, mie de seis filhos, os quais foram
educados e criados sob sua tutela, Dona Helena leciona ainda na Toledo, faculdade particular
de Presidente Prudente, no programa de P6s-Graduacdo da Unesp de Marilia, no programa de
Pds-Graduacdo de Campo Grande, Mato Grosso do Sul, na universidade dos salesianos, e no
programa de Pds-Graduacdo da Unoeste, Presidente Prudente. Nesta Gltima instituicdo tive a
oportunidade de cursar a disciplina de “Formagao e Profissionalizagdo Docente” ofertada em
2014, pelo programa de pds-graduacdo, Mestrado, disciplina esta ministrada pela professora
Dr2 Helena Faria de Barros, na época com 0s superaveis problemas naturais de quem possuli

oitenta e quatro anos de idade.

Entre todos/as entrevistados, Helena Faria de Barros € quem possui um curriculo

académico mais extenso. Segundo o texto inicial do seu curriculo lattes a professora:

Possui graduacdo em Bacharelado em Pedagogia pelo Instituto Sede
Sapientiae Pontificia Universidade Catolica S&o Paulo (1952), graduagdo em
Licenciatura em Pedagogia pela Faculdade do Sagrado Coracéo de Jesus -
Bauru (1957) e doutorado em Doutorado Em Educacdo e Livre Docéncia
pela Universidade Federal de Santa Maria (1975)”° (BARROS, 2015).

A historia de vida de Dona Helena, aqui rememorada, mistura-se a historia
socioeducacional da cidade de Presidente Prudente e regido pelo fato de que esta professora
perpassa por todas as fases institucionais da educacéo, ratificando mais uma vez o conceito de
“memoria social” de Halbwachs (1990), Pollak (1992), Rioux, (1998), entre outros. Isso se da

8 Ao ser indagada sobre a possibilidade de se casar novamente, Dona Helena expressou: “Sabe por que? Sdo
seis filhos, a menina tinha um ano e meio, os outros, 0 mais velho tinha 11 pra 12. Ndo dava, né, quer dizer,
guem é que queria casar com uma pessoa que tivesse filhos... pequenos. Pois &, e trabalhando... depois eu
também falava... ‘eu acho que marido, eu sou ¢ capaz até de arranjar outro, mas eles [os filhos] arranjar pai nao
véo arranjar outro!” (BARROS, 2015).

% Disponivel em : http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4788077T9. Acesso em 20 de
outubro de 2017.


http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4788077T9
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desde sua formacao inicial. Envolvida e determinada a trabalhar com o ensino sua narrativa
age aproximando o “tempo vivido da memoria” (BOSI, 2003) ao tempo presente da
rememoracdo (BOSI, 1994).

3.2.4. De 1949 a 1956

O caderno 5, G 5 (O IMPARCIAL, 1997), da edicdo comemorativa do jornal O
Imparcial, “80 anos de Presidente Prudente”, inicia-se mantendo a mesma formatacdo
narrativa dos exemplares anteriores. Recortando o tempo entre 1949 a 1956, apresenta na

pagina de capa um resumo descritivo sobre o contetdo interno do caderno.

No ultimo paragrafo do texto introdutério rememora a participacdo de
expedicionarios prudentinos que foram convocados como pracinhas para lutarem na Segunda
Guerra Mundial, findada em 1945. Um destes soldados aparece em uma das narrativas
coletadas para este trabalho. Dona Ruth Campos, referida neste trabalho como “SANTOS,
20127, a primeira a ser entrevista, corrobora com 0s escritos do jornal ao relembrar seu
casamento com Joaquim Alves dos Santos que lutou na Tomada de Montese®° na 22 Guerra
Mundial:

Figura 43 — Joaquim Alves dos Santos, o Baiano, pracinha prudentino

I

Fonte: Acervo pessoal de Dona Ruth Campos Santos

8 A Batalha de Montese foi travada ao final da Segunda Guerra Mundial, entre os dias 14 e 17 de abril de 1945,
como parte da Ofensiva Aliada final da Campanha da Italia, tendo como forcas combatentes, de um lado
unidades da 12 divisdo de infantaria (expedicionaria) brasileira (1 DIE), reforcada por alguns tanques da 12
Divisdo Blindada Americana; e de outro, tropas do 14° Exército do Grupo de Exércitos C da Wehrmacht
(BONALUME NETO, 1995).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Segunda_Guerra_Mundial
https://pt.wikipedia.org/wiki/1945
https://pt.wikipedia.org/wiki/Campanha_da_It%C3%A1lia
https://pt.wikipedia.org/wiki/For%C3%A7a_Expedicion%C3%A1ria_Brasileira
https://pt.wikipedia.org/wiki/14%C2%BA_Ex%C3%A9rcito_(Alemanha)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Grupo_de_Ex%C3%A9rcitos_C#Campanha_da_It.C3.A1lia_1944-1945
https://pt.wikipedia.org/wiki/Wehrmacht
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A Segunda Guerra Mundial também interferiu diretamente na rotina de
muitas familias prudentinas que tiveram alguns de seus membros
participando da batalha (O IMPARCIAL, 1997, G 5, p. 1).

Ah, isso é outra historia, em minha filha... apaixonadissima. Loucura,
loucura. Eu ndo fugi, embora era moda. Ele chamou, ele chamou... e eu
falei... eu vou te dar o que eu escrevi quando nés fizemos 60 anos de
casados. NoOs fizemos 65 anos de casados, no horario que nds casamos aqui
dia 14 de dezembro, dia 18 ele me deixou... (olhos com lagrimas) ... morreu
apaixonado! Paixdo, paixao...

Oh, quando ele chegou da Bahia, em [1935] 35, eu sou de [1927] 27, é ...
vocé ja imaginou vindo da Bahia em 35? As condigdes, o tempo? Entdo,
tinham trés espanholinhas que tinham combinado, menina, de namorar, ...
gue queriam namorar ele. Ai, quando ele chegou, muito judiado, oh menina,
muito judiado, o irmdo foi buscar, ele era 0 17° irmédo, a mae tinha morrido.
Ai, menina, quando viram ele, a Aurora, que era a mais velha disse, ndo
quero, a Dolores, a Lola, ndo quero... a Angélica, ah “jeca”, ndo quero... e
que idade eu tinha, eu vou falar pra vocés, eu s6 fui descobrir isso, menino,
quando ele voltou da Guerra e n6s come¢amos a namorar... eu tinha oito
anos, e naquele dia eu decretei a minha vida, eu gostei dele naquele dia.
ARILDA- Com oito anos? De idade?

Foi, foi. Quando elas falaram: N&o. Ai, menina, eu era crianca, e ele
adolescente, o irmao dele era casado com uma tia minha, irmd da minha
mae. Entdo, a minha tia deu um banho de civilizagdo nele... eu falo que ele
namorou a liga das nacgdes 1a da Vila Marcondes (risos). Oh, esse anelzinho
ele me deu antes de ele ir pra Sdo Paulo, tem 73 anos, e nos s6 fomos
namorar quando ele veio da Guerra. Mas ele gostava de mim e eu dele. Mas
ele era muito safadinho, ele queria namorar pra aproveitar, né?

ARILDA- Entdo a senhora teve que esperar ele voltar da Guerra.

Foi, foi o neg6cio foi esse! Eu estou escrevendo a histdria da familia, a
historia dele por causa dos meus netos pra saber, ...pra saber quem é, viu!
(SANTOS, 2012).

Relatando as mudancas, logo nos primeiros anos do pds-guerra, sempre
caracterizadas como conquistas que engrandeciam o municipio aniversariante, o periédico cita
a pavimentacdo de pistas, a constru¢do da moderna estacdo de passageiros, a implementacédo
de abastecimento de combustivel, o constante desenvolvimento da aviacdo local e, continua
anunciando as matérias jornalisticas contidas no caderno: “Educacdo era coisa séria. Um
destaque especial para o grupo de alunas do Colégio Cristo Rei, comemorando os 60 anos da
fundacdo da escola (O IMPARCIAL, 1997, G 5, p. 1).

Desde o final do século XIX missiondrias beneditinas iniciaram no Brasil atividades
relacionadas a educagéo. Instaladas, em primeiro momento, no Mosteiro S&o Bento, centro de
Sdo Paulo, as irmés tiveram que se relocarem para um prédio maior, no Largo do Rosério,

pois o tipo de ensino oferecido pelas freiras atrairam muitas alunas.
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O impulso missionario ndo limitou a atuacdo das freiras apenas naquela cidade.
Segundo o site®! da instituicdo, depois da chegada das irmas beneditinas ao Brasil, na década
final do século XIX, em Olinda, Pernambuco, as freiras se espalharam por alguns lugares do
pais. Para esta pesquisa duas dessas cidades sao relevantes para o cotejamento das narrativas.
Primeiro, Sorocaba, cidade na qual foi fundado o Colégio Santa Escoléstica em 1905; por
segundo, Presidente Prudente, onde as freiras educadoras inauguraram o Colégio Cristo Rei
em 05 de abril de 1937, momento este celebrado pela imprensa local como o jornal “A Voz

do Povo”.

A relacdo entre os trabalhos das freiras beneditinas com esta tese se da, ndo s pelo
fato de atuarem institucionalmente com a educa¢do no municipio de Presidente Prudente
dirigindo o tradicional Colégio Cristo Rei, j& mencionado no capitulo 2, mas também pelo
fato que foi na cidade de Sorocaba, no Colégio Santa Escolastica, Maria de Lourdes Pires

Peres se formou, em 1953, normalista.

Figura 44 — Formatura de Dona Lourdes

Fonte: Acervo pessoal de Maria de Lourdes Pires Peres

Dona Lourdes, como é mais conhecida, € a sexta pessoa, da esquerda para a direita,
da ultima fileira de formandas. Nascida em 22 de fevereiro de 1935, a sorocabana normalista

recém-formada ainda permaneceu por mais trés anos em sua terra natal: “ De [19]53 a [19]56

81 Cf. www.santaescolastica.com.br/o-colégio/nossahistoria.


http://www.santaescolástica.com.br/o-colégio/nossahistoria
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fiquei buscando, né. Fui substituta em uma escola, 1a no Jodo Franco [em Sorocaba], ndo, ndo

era Jodo Franco, era Jodo também, igual o “Navio” (PERES, 2015).

Enquanto trabalhava como professora substituta, Dona Lourdes descobriu um curso

especifico ofertado na década de 1950: “professor de escola rural”.

Eu fiz curso. Fiz curso rural antes [de vir]. Eu fiz o curso rural, e 0s
exames... Igual a escola normal. Aliés, eu fiz em Sorocaba mesmo, de 6
meses [de duracdo]. Porque tinha o professor de ruralismo, e esse professor
que incentivava a gente. Ele que ficava no ouvido da gente falando “porque
é melhor... porque ia ser dificil... porque precisava pontos naquela época pra
poder ingressar no magistério normal, na cidade”, isso. Ele que incentivou,
ele que... entdo a gente fazia o curso com ele. E a gente prestou exame em
Sdo Paulo.

Entfio, eu fiz um curso também na “Agua Branca” [parque da Agua Branca
em SP], isso separado, que me ajudou bastante. Porque caia muita coisa
como se a gente fosse..., era engracado, porque todo concurso é assim,
complicado, né. Eles falavam coisas como se eu fosse comprar uma fazenda
em [Alvares] Machado. Sabe, galinha, boi, plantagdo, tudo isso (PERES,
2015).

Em sua narrativa Dona Lourdes vai apresentar uma outra visao em relagéo a vinda de
uma jovem professora para o oeste do estado. Passado no concurso, a chance de inserir-se na
profissdo docente exigia ir para longe de sua familia. Para onde? “ Entdo de Machado, pra
comecar, a gente foi na Estagao [de trem], depois da escolha, ¢ ndo achava Machado, nunca!”
(PERES, 2015). Nem ela sabia.

Figura 45- Distancia entre Sorocaba e Presidente Prudente é de 478 Km
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A pavimentagdo anunciada pelo jornal na capa do caderno comemorativo deixa um
pouco de duvidas quando comparadas a historia de Dona Lourdes no momento em que chega

para tomar posse do seu oficio:

Eu tomei posse em agosto, dia 03\de agosto de 56 (1956). Eu tinha 21 anos
de idade. Ai ele [o pai] veio, depois ele falou que achava que eu ndo ia nem
“desmanchar as malas”. Porque, chegando, estava chovendo desde maio. E o
sitio era 12 km pra Ia de Machado. Na escola Japonesa l4. Entdo o cara foi
com jipe, o diretor, seu Jurandir Passini. Ele arrumou um jipe acorrentado
pra poder chegar la4 na 5% Escola. Ai chegou l4 ele foi tirar agua e saiu um
sapo dentro do balde. Isso ai tudo ajudou meu pai achar que eu nao ia
desmanchar a mala. Mas eu fiquei. Fiquei e,... ndo tinha outra alternativa a
nao ser ficar (PERES, 2015).

“Ndo tinha outra alternativa a ndo ser fica”, assim se inicia a efetiva carreira docente
de Dona Lourdes. Andando a pé, de carona e morando na escola onde lecionava, a jovem

professora e sua companheira de ensino enfrentaram o inicio:

E tinha uma amiga que ja estava 14 que era de Tupd. Uma alemazona, a
Meide. E era casa e escola, tudo junto. A gente ficava no sitio, ficava la. Era
uma casa com uma varanda no meio. A casa pra la e a sala de aula pra ca
(apontando o lado contrario a sala). A minha amiga dava [aula] no 1° e 2°, eu
dava,... ndo, eu dava aula no 1° e 2° e ela lecionava pro 3° que era mais
pesado, né. Mas eu tinha... eu tinha 15 alunos no sitio (PERES, 2015).

Figura 46 — A Quinta Escola, zona rural de Alvares Machado
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Fonte: Acervo Pessoal de Dona Lourdes Pires Peres

Apesar da visivel dificuldade as jovens professoras, entre elas Lourdes Peres, em pé
na Ultima fileira, a esquerda (Figura 46), encontravam seus meios de superacdo para 0S Seus
problemas:

Inclusive tinha um dia que a gente marcava pra chorar. Chorava o dia inteiro.
Depois ficava feliz, era a terapia. Chorava porque estava longe de casa. A
minha amiga era de Laranjal. Essa era de Tupd, mas se removeu logo, veio
uma de Laranjal, que era “meleca” igual eu, a Nair Cordone. Entdo a gente
chorava de saudade de casa, né.

Depois a gente passeava, a gente descobria bailinho em Estrela do Norte,
Pirap0, nossa...

Arilda- Mas vocés moravam na escola?

A gente entdo, nds tinhamos um taxista. Ele vinha no sabado. Porque sabado
a gente dava aula até meio dia. A gente dava aula de 1% a 22 série até meio
dia. N&o tinha essa de ndo ter aula no sabado. Entéo ele vinha no sabado
meio dia e trazia a gente pra Prudente, ou deixava... eu ficava em [Alvares]
Machado. Tinha uma pensdo la que tinha uma senhora, uma portuguesa
“legal a beca”, a Dona Maria, e eu ficava por 14, que era mais songa. Depois
que eu comecei a vir pra ca, né. Entdo ele [o taxista] levava a gente até
Prudente e ja ficava marcado na segunda-feira. A gente ia de Onibus até
Machado e ele nos trazia de taxi. E em Prudente eu ficava 1& no Hotel
Dominio. E ali na Marechal Deodoro, pra |4 da linha, num lugar
abandonado. Ta abandonado, agora ndo tem mais nada. Foi o hospital Sao
Sebastifo, lembra do hospital? E uma esquina, a gente ficava la. As
professoras e 0s viajantes. As duas racas, as duas pragas da alta sorocabana
(risos). Eh, o pessoal chamava de praga. (W- por qué?) porque as primeiras
que vieram eram aventureiras,... € aprontavam... entdo, naqueles hotéis do
centro ndo entrava professora ndo. A minha madrinha, que era a madrinha
Laila, ela lecionava em Venceslau. Entdo quando ela soube que eu vinha pra
ca ela falou: “a primeira coisa que vocé vai fazer é tirar esse anel de
professora, porque a fama de professora aqui ndo ¢ nada boa”.

Entdo a gente ficava la no hotel Dominio. Os viajantes, (risos) mas o meu
marido ndo porque o meu marido ficava na casa da irma que é a Carmem, né
(PERES, 2015).

Detentora de uma narrativa completamente audivel e fluida, Dona Lourdes explica
como deixa a escola rural nos arredores de Presidente Prudente e se remove para uma,

também, escola rural dentro da cidade.

A escola era do estado. Era escola rural do estado. Depois que eu me removi,
eu me removi pra escola rural também. Era escola rural do grupo jardim
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Paulista. Eu sai em 1959 ela, a 5% escola ainda foi até 76 [1976], ai que
foram exterminadas, ndo tem mais escola isolada. Porque ai apareceram as
condugdes. Meio de transporte. Entdo a criancada que morava no sitio ia pra
cidade para estudar. Quando comecou o meio de transporte acabaram as
isoladas.

Eu me removi, era mais perto, eu ja namorava o Pedro e também porque
minha mée ja tinha mudado pra c4, pra Prudente. Veio, oh que barbaridade,
eu falo assim poxa vida... a minha irma e tudo, casou aqui. Minha mée e meu
pai faleceram aqui. Mas ela... ela entdo s6 tinha nds duas, entdo ela achava
que tinha que ficar perto. A minha irmd é professora também, eu puxei um
monte de gente. Tem umas quatro professoras que vieram atrds de mim. A
Mara (irmd) formou na escola normal daqui. A minha mae veio em 59
mesmo, quando eu removi ela j& estava com a mudanga pronta. Ai eu fui
morar com ela & na Jalio Prestes, perto da Apea, subindo duas ruas pra ca da
Apea.

Ah, é o0 Jodo Franco de Godoy, 0 navio, s6 que quando a gente veio, quando
eu me removi, eu vim pro grupo (prédio) velho, grupo rural, depois que o
navio se transformou em estadual, era rural, a gente tinha horta, criagdo de
galinha, tudo, ali no grupo velho. O grupo velho era na mesma rua descendo,
era na Francisco Morato. Um grupo de madeira, agora é uma residéncia. O
terreno foi vendido, se bem que era um terreno do estado, ndo sei como é
que foi essa coisa. Depois que a gente mudou pro navio continuou rural mas
0 nome j& veio como 1% escola estadual Jodo Franco de Godoy, em 59, que
eu vim pra ca. Eu vim pra ca em margo, eu tinha pego na escola de baixo
uma 42 série, que eu ndo estava acostumada, mas eu ndo podia escolher
porque eu estava chegando naquela hora, tanto é que eu encontro meus ex-
alunos agora, tudo avé ja. Porque naquela época 42 ano era 13,14,15 anos, né
(PERES, 2015).

Consultando o proximo caderno, o G 6 do Imparcial “80 anos de Presidente Prudente”,
1957 a 1964, encontrei alusdo a um aspecto, para os dias atuais pitoresco, sobre realidade
estrutural da cidade como a descrita por Dona Lourdes ap0s sua remocdo. Para essa tese, a

narradora ndo inventou, ela rememorou o que viveu (BOSI, 2003).

Quando eu vim morar na [rua] 7 de setembro em 59 [1959], porque eu casei
em 59. Me removi, casei e pronto. Eram dois lances ali a Washington Luis
[avenida da cidade]. Quando chovia formava uma catarata. O Ténis [Clube],
era clube de campo, entdo motorista de taxi, quando chovia, e tinha festa no
Ténis: “Oh pra casa!”. Porque ndo tinha condi¢do de entrar com o carro ali.
Tanto ¢ que o pessoal vinha em casa e dizia “vocé ndo quer nada da cidade?”
(risos,).

Ali pra subir na [rua] Francisco Morato, no Navio, tinha uma valeta do lado,
em que a Juraci e a Marina Bastos, que até ja faleceu, elas vinham de
charrete do centro e a charrete deixava elas 14 em baixo. E 0 medo que caisse
naquele buracdo? Era uma valeta do lado de la (PERES, 2015).
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Figura 47- No tempo das charretes
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Fonte: O IMPARCIAL, 1997, G 6, p.5.

Migrante, mulher, Dona Lourdes se comunica em sua entrevista revisitando e
trabalhando a sua memdria permitindo, assim, que a rememoracdo ali acontecendo,
descrevendo a histéria de sua vida, se mescle com a conjectura social, estrutural, politica,
educacional do municipio que a recebeu como professora em 1956 (PESAVENTO, 2012).
Além disso, sua postura narrativa permite, generosamente, que a pesquisa aqui realizada
ganhe densidade em detalhes sobre fatos nunca descritos ou encontrados na historiografia
tradicional (MARTINELLI, 1999). O desafio de migrar, consequentemente, afastando-se de
sua familia; a peleja com a saudade; a readequacdo a vida no ambiente rural; as formas de
superacdo da tristeza e da soliddo de jovens professoras normalistas; entre outros temas,
demonstram que Dona Lourdes, colaborando (MEIHY e HOLANDA, 2010) com este

trabalho “escavou” (BENJAMIN, 2004) seu passado e o materializou através de sua narrativa.

3.2.5. De 1957 a 1964

Conhecida pela historiografia como a década dos "anos dourados" onde “tanto a
industria pesada quanto a de bens de consumo” (PINSKY,2014, p. 17) espalham-se por
alguns pontos do pais apontando o caminho do desenvolvimento, 1957 a 1964 também é

assim apresentado nas preliminares jornalisticas do caderno G 6 do Imparcial (1997).
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Além das emissoras de radio, um marco importante para a comunicacdo em
Prudente foi a chegada das emissoras de TV na década de 60. Apés varias
tentativas a primeira captacdo foi da TV Coroados de Londrina através de
uma antena instalada na caixa d’agua em Regente Feijo. Apesar da ma
qualidade na recepcdo elas agitavam a cidade com as informacdes que
chegavam diretamente da capital e de todo o Brasil. Mas a construgdo do
tronco oeste de DDD pela Embratel foi o marco decisivo para uma revolucéo
do sistema televisivo na regido (O IMPARCIAL, 1997, G 6, p. 1).

E nessa mesma década, em meados, 1956, no interior do estado de S&o Paulo, no
oeste, em Martinopolis que chega a tnica “uspiana” narradora nesta pesquisa. E sabido, pelas
narrativas, que varias professoras e professores formados em S&o Carlos, Sdo Paulo, pela
USP, ou outras instituicdes, migraram para a regido de Presidente Prudente no p6s-guerra.
Quanto aos docentes licenciados que para o oeste se dirigiram ha varias mencoes:

Ai fomos todos la pro Ginasio do Estado. E minha opinido. N6s éramos
muito fracos. La no ginasio do estado vieram professoras formadas na USP,
catedraticas (SANTOS, 2012).

Né&o, eram todos professores primarios, escola primaria. Depois é que foi
transformado em Ginasio também, ai apareceram as outras mais sabidas
(referindo-se aos professores licenciados pela USP). Que tinham mais
cursos, que tinham mais,... né.(PERES, 2015).

Percebi, havia uma distancia bem acentuada entre o professor primario e o
secundario. Primeiro, valor, o salario. O salario era completamente bem mais
alto do que o do primario. A posicdo social mesmo na prépria sociedade. O
ginasio era mais valorizado pela sociedade (referindo-se aos professores
licenciados pela Universidade de Sao Paulo) (FERRAZ, 2015).

Entdo, quando eu comecei dar aula, Wagner, eu me sentia, como eu falei pra
vocé, um grao de areia porque elas eram todas formadas em Séo Carlos, meu
marido formado em Sao Paulo, a Vitéria formada em Sdo Paulo,
também,...(FERREIRA, 2015).

E a maioria formados pela USP, em S&o Paulo, vinham, as vezes, de Caetano
de Campos, era gente sempre importante e muito bem considerado. A
diferenca de hojel.. € triste de ver hoje, viu! (MARCONDES, 2015).



161

Para Ivone Alves de Lima Fregonesi, neste trabalho referida como “LIMA
FREGONESI”®, o status de licenciada pela USP apenas Ihe garantiu a possibilidade de
trabalhar como professora em uma regido bem distante da sua de origem. Em suas palavras: a
“[gente vinha] sem ser efetiva. Nao era contratada também. Chamava “interina”. Era... a gente
tinha o contratado, tinha o interino e o efetivo. Ai, eu era interina” (LIMA FREGONESI,
2015).

Figura 48 — Ivone Alves de Lima Fregonesi

Nascida em Tieté, Sdo Paulo, em 16 de marco de 1931, a jovem Ivone aceitou 0
conselho da irmd normalista que a orientou a cursar uma faculdade, ndo o curso normal.
Esperando o tempo certo, sua familia muda-se para Ipaussu, Sdo Paulo, e de la Ivone ingressa

na universidade na capital paulista.

82 |sso para diferenciar de Dione Fregonese, professora de Ciéncias Naturais, ja apresentada, irma do esposo de
Dona Ivone e, por ndo se casar, permaneceu com o sobrenome da familia (nota do autor).
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Figura 49- Distancia entre Tieté e Presidente Prudente é de 450 Km
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Além de caro era bem seletivo também. Eu so sei que n6s mordvamos... eu
sou do Tieté, mas nés moravamos em Ipaussu, € eu era novidade 14 (risos),
porque, isso foi em 1951, eu era novidade na cidade, porque eu estava
fazendo faculdade, estava fazendo a USP, era novidade. Era uma pessoa
diferente. Entdo eu estudei la. Eu fui da turma do 4° centenario de Sao Paulo,
eu me formei em 1954 (LIMA FREGONESI, 2015).

Assim como Dione, Ivone também parece ser uma mulher que foi educada para
superar os limites de seu tempo. Seu pai, farmacéutico formado, pequeno produtor de café,
ndo censurou os estudos da filha, pelo contrario, possivelmente devido sua condigdo
econbmica, possibilitou que a jovem Ivone cursasse 0 ensino superior custeando os 6énus

econdmicos e culturais de tal decisao.

Em S&o Paulo eu morava num pensionato, Santa Marcelina. Hoje é... existe
hoje ainda, s6 que naquele tempo eram 16 alunos, numa casa... numa
mansdo, era. Entdo por isso que meu pai falava que tinha que estudar em
colégio... porque havia s6 a USP, havia a Faculdade Catolica o Sede
Sapiense, que j& existia, e havia uma Universidade Catélica de Campinas, a
PUC, né (LIMA FREGONESI, 2015).

Cursando Letras na faculdade de Filosofia e Letras de Sdo Paulo, em 1954, Ivone que

nasceu um ano apds a Revolugdo de 1930%, rememora um episddio tragico na politica

83 Em 1° de marco de 1930, foram realizadas as elei¢cdes para presidente da Republica que deram a vitoria ao
candidato governista, que era o governador do estado de S&o Paulo, Jalio Prestes. Porém, ele ndo tomou posse,
em virtude do golpe de estado desencadeado a 3 de outubro de 1930, e foi exilado. Getdlio Vargas assumiu a
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brasileira. O suicidio de Getulio Vargas, no seu segundo mandato como presidente do pais, no
Palacio do Catete, na cidade do Rio de Janeiro, entdo Capital Federal.

Eu morava na [rua] Cardoso de Almeida, e tomava um 6nibus até a praca da
Bandeira, 14 em S&o Paulo, e ali eu tomava um bonde (risos)... um bonde, né,
gue naquele tempo era um bonde, pra ir pra escola, pra ir pra faculdade,
porque a USP era na [rua] Maria Antonia, frente ao Maquenzi, ... na Maria
Antonia, e eu tomava um bonde que chamava Vila Buarque. Olha eu lembro
tudo isso, e,...e,... mas ele passava de hora em hora, e eu perdi o onibus,
entdo eu fui de lotacdo. Naquele tempo tinha lotag&o, né...

N&do era Onibus ndo, era carro. Carro particular que passava pegando as
pessoas, né. E mais caro, mas ele levava vocé, né. Mas ndo era um s6 nio,
sempre quatro, trés atras e um na frente. E eu tomei a lotagdo e o radio
estava ligado e ai eu ouvi, era 7:30 da manh4, e eu ouvi que tinha morrido...
que o Getulio Vargas tinha se matado.

Foi em agosto de 54, né. E eu estava numa lotacdo e eu ouvi, e ninguém
tinha ouvido ainda. Mas eu cheguei numa aula, era uma aula de psicologia,
gue ai reuniram todos os cursos num saldo, num anfiteatro muito grande, e a
aula de psicologia para o 4° ano, entdo todos 0s grupos iam la, né. E eu falei
pra uma minha prima, na hora que entrei, cheguei atrasada porque ja tinha
comecado a aula, ... eu falei pra minha prima “vocé sabe que eu ouvi na
lotagdo que o Getilio se matou?”. Ela falou: “o que?”. Ai uma de traz falou
“O Getulio se matou?” Ai eu falei “se matou!”. Sera que ¢ verdade? Eu falei
é verdade porque toda hora o réadio estava... o radio do taxi estava falando,
né. E, sei que ali virou uma conversa... e a professora dando aula. Ela parou
a aula e falou “O que que vocés estdo conversando ai?”, “Falando ai?”. Ai eu
fiquei de pé e falei “eu estou contando que eu cheguei atrasada, a senhora
viu, né,... que eu ouvi que o Getalio Vargas se matou!”. Ela perguntou:
“Quando?”. Eu falei, essa madrugada. Ela pegou todos os cont.... “e o que
que nds estamos fazendo aqui, vamos embora!”. (risos). Acabou a aula. E ai
as aulas foram suspensas. Ficou um més sem aula. E foi um... foi dificil
mesmo S&o Paulo... cavalaria em Sdo Paulo, foi uma coisa medonha. Eu
estudava no altimo ano, em 54, né (LIMA FREGONESI, 2015).

Ao concluir a faculdade Ivone busca sua insercdo no mercado de trabalho e, como ja
foi narrado por outras professoras que migraram para 0 extremo oeste do estado, vir para o

interior era a forma mais estimulada para as recém-formadas da época.

Olha, saindo da USP eu vim para Martindpolis, entdo... aquele tempo era
muito interessante, havia um artigo, ndo sei qual era o nome do artigo, a
gente se inscrevia no Diério Oficial, e dava o endereco da gente, e, eram
poucos, né, porque o Ginasio estava comecando. E ai, eu recebi uma
proposta de Martindpolis pra ir pra la. Ai eu vim pra Martinépolis, em 56

chefia do "Governo Provisério” em 3 de novembro de 1930, data que marca o fim da Republica Velha no Brasil
(SOUZA, 2012).
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(1956). No Ginasio. Naquele tempo chamava Ginésio. Tinha 4 anos de
Ginésio, depois que era o Colegial (LIMA FREGONESI, 2015).

Elevada a categoria de municipio com o nome de Martinopolis em 29 de janeiro de
19398 a cidade a qual Dona Ivone inicia sua carreira docente localiza-se a 35 Km de
Presidente Prudente. Sua origem estd também relacionada a atividades agricolas realizadas
por colonos fazendeiros, coronéis®, que fixando na regifo desenvolveram atividades que

tiveram como maior expresséo o cultivo de algodao.

Importante ressaltar que o acesso ao municipio também foi favorecido pela ferrovia,
Estrada de Ferro Sorocabana, cuja chegada é anterior a instalacdo da estacdo de ferro em
Presidente Prudente haja vista que no sentido capital-interior Martinopolis € a primeira.
Segundo o site institucional do municipio “A esta¢do de José Teodoro foi inaugurada em 05

de agosto de 191778

O municipio também passou por crescimento populacional entre as décadas de 1950 e
1970. O trabalho, principalmente nas lavouras, atraiu muitos migrantes que chegaram a atingir
0 numero de 37 000 habitantes ocupando o seu territério, quantidade maior do que as dos dias
atuais pois, segundo IBGE (2002), Martindpolis possui 24 200 habitantes.

E neste contexto socioecondmico vivido pelo jovem comuna paulista que Dona lvone

chega para trabalhar na E.E. Coronel Jodo Carlos Martins em 1956.

Martindpolis... j&, era uma cidade pequena, a gente morava no Hotel. Eramos
quatro professoras do Ginasio, l&. Eu lembro, uma chamava llze, a outra
chamava Miriam, a outra chamava LUcia e eu. Elas eram... a Llcia era de
S&o Paulo, e as outras duas de Campinas. Fomos morar no Hotel. Chamava
hotel Martindpolis. SO tinha trem. Entdo, nesse tempo eu morava em
Ipaussu, saia a noite de Ipaussu, o0 trem passava a noite, vinha de leito, e
chegava de manha em Martinépolis, imagine? Hoje sdo trés horas, a gente
faz brincando em trés horas, duas horas e meia daqui em Ipaussu. Mas era
um tempo mais dificil, né? (LIMA FREGONESI, 2015).

8 http://www.martinopolis.sp.gov.br/site/index.php?p=historia (2017). Acesso em 01 nov. 2017.

8 “passageiros e mercadorias encheram o Trem de Ferro. A marcha para o Oeste comecou a transformar a
fisionomia do Sertdo. A migracdo volumosa a forgar o fracionamento dos latifundios. Contendas judiciais a se
mesclar com lutas sangrentas, até que homens, organizados surgiram para capitanear a colonizacao, dentre esses
homens, avulta a figura do Coronel Jodo Gomes Martins, um fidalgo da Ilha da Madeira, que retalhou as terras
de muitos dos municipios da regido, especialmente, daquele a quem mais tarde, emprestaria o seu préprio nome”
(idem).

8 (idem)
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Se havia por parte do Estado uma proposta que direcionavam as/os jovens

professoras/es ao interior, é fato também que néo possibilitavam nenhum tipo de facilidades

para que se efetivassem ou progredissem dentro do magistério. Adiante Dona Ivone narra a

labuta que foi passar nas provas que lhe garantiriam estabilidade profissional na carreira

docente e que contribuiu na para a pouca permanéncia da professora na pequena Martindpolis.

Eu era solteira. A gente vinha muito a Prudente, porque Martindpolis era
uma cidade pequena, entdo a gente vinha pra Prudente. De 6nibus, e aqui era
uma beleza pra n6s, porque... dava pra gastar... tinha cinema, tinha uma boite
chamada Ambassador,... a gente ia no Ambassador (LIMA FREGONESI,
2015).

Ivone comecgou a prestar concursos. Primeiro para se consolidar como professora

efetiva, segundo, para remover-se para uma escola em uma cidade mais proxima de

Presidente Prudente.

Foi ai que eu conheci o Décio. Aqui em Martindpolis. Depois eu prestei
concurso, mais ai eu ja conhecia o Décio, ai eu escolhi Machado (Alvares
Machado) e durante esse tempo, eu era namorada dele, e acabamos casando,
e eu fiquei por aqui mesmo, né (LIMA FREGONESI, 2015).

Se havia por parte do estado uma proposta que direcionavam as/os jovens

professoras/es ao interior, é fato também que ndo possibilitavam nenhum tipo de facilidades

para que se efetivassem ou progredissem dentro do magistério. Dona Ivone narra a grande

labuta que foi passar nas provas que lhe garantiriam estabilidade profissional na carreira

docente.

Eu fiquei até 57 (1957). Nesta época eu estava prestando concurso pra me
tornar efetiva. Nesse primeiro eu nao passei, ai eu fiz um outro. Eu falei para
0 professor Espina, ‘mas o senhor foi meu professor quatros anos € nos
ensinou tantas coisas, por que o senhor ndo perguntou algumas coisas dessa?
[Referindo-se ao tema da prova em que ndo obtivera éxito] Ele falou “é mas
essa ¢ um repolho”. Tudo pra ele era “repolho”. Ai eu falei, o professor
Amora falou que o senhor ndo fala nem cinco minutos a respeito disso
(risos).

Falei pra ele. Ja estava... ja tinha tirado zero mesmo. Aproveitei, né. Ele
falou “Mas o Amora falou isso?”. Eu falei: Falou. “Quando é que vocé
conversou com o Amora?”. Eu falei: fui na casa dele. Porque eu morava no
pensionato Santa Marcelina, que € na Cardoso de Almeida, e ele morava
bem na continuacdo da Cardoso de Almeida. Entdo eu fui 14, né. Ele falou
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que o senhor ndo fala nem cinco minutos a respeito, como é que o senhor
quer que eu fale?.

Ai,.. naquele eu tirei zero e acabou, né. Ja tinha passado em dois... mas
aquele zero, acabou. E ai eu fui fazer outro concurso. L4 em Sdo Paulo.
Tudo era em Sédo Paulo (LIMA FREGONESI, 2015).

Efetiva e trabalhando no municipio que circunda Presidente Prudente, Dona Ivone,

apos o casamento, muda-se para a “Capital da Alta Sorocabana”.

Namorei, casei e fiquei aqui mesmo, né. Eu escolhi... aqui havia a Dona
Neusa Soares Macuco, ja ouviu falar dela? Entdo... ela era a Unica professora
efetiva de portugués aqui. Ai eu vim ,né. ai éramos s6 duas professoras
efetivas. N&o havia ninguém ainda.

WAGNER?'- E aqui a senhora foi trabalhar em qual escola?

IVONE- No Tannel Abbud.

WAGNER- Deu aula |4 até aposentar?

IVONE- N&o, ndo do Tannel Abbud... eu... cansei do Tannel Abbud, sabe!
Eu cansei porque... ndo sei. Comecei me sentir infeliz no Tannel Abbud.
Cada vez que eu ia ao Tannel Abbud, é 14 em frente a faculdade de direito,
né, cada vez que eu virava pra ir 14, meu coracdo fechava... eu falei ta na
hora de mudar. Ai eu vim para o 4° Gindsio, chamava 4° Ginasio, que nem
existe mais isto, que era uma extensdo do I.E. e eu fui pra la, e de ld eu...
ARILDA- Era um Ginasio pluricurricular que eles criaram?

IVONE- Nao, ndo era um ginasio normal mesmo. Era um anexo do I.E.
Existia o I.LE e o Tannel, de escolas estaduais, e 0 ginasio Sdo Paulo e o
Cristo Rei, s6 os 4. E o Arruda Melo, era grupo, era um grupo escolar
(LIMA FREGONESI, 2015).

O trabalho com entrevista narrativa permite que 0 sujeito entrevistado sinta-se mais
livre para expor seu ponto de vista, sua posicdo sobre algum tema/ideia, ou outras
particularidades que envolvem o contexto situacional do narrador (MUY LAERT, et al, 2014).
Visto como procedimento técnico metodologico capaz de possibilitar que o entrevistado
apresente a histéria da sua vida de uma forma espontanea e livre (JOVCHELOVICH,;
BAUER, 2002), essa técnica de pesquisa também gera algumas dificuldades para o
pesquisador que adota esse tipo de procedimento.

Os sujeitos que ofertaram suas narrativas para este estudo, ndo seguiram, em sua
maioria, uma cronologia narrativa fidedigna unindo tempo, espaco, situacGes de forma
ordenada. Assim sendo, 0s excertos que se completam em muitas vezes estavam distantes das

primeiras mencgdes. A descoberta dos dizeres que completam pensamentos, que s&o

8 Inseri a minha intervencdo na entrevista com a finalidade de apresentar claramente o posicionamento da
narradora sobre o tema abordado.
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rememorados minutos depois, que aparecem quando a entrevista parece ter sido encerrada s6
é possivel quando o pesquisador permite a imersdo no texto transcrito. Essa atitude coloca em
pratica a acdo colaborativa (CRESWELL, 2007) entre narrador e pesquisar que criam “juntos”
novas fontes, novos documentos, registros historicos.

Uma possivel justificativa para o cansaco da professora lvone dentro da referida escola
em que lecionou aparece solta, lembrada, durante sua narra¢do: “Havia muita rivalidade entre
o Tannel e o L.E, porque eram s6 as duas escolas, e cada uma queria ser melhor que a outra.
Entdo vocé precisava ensinar mais do que a outra, né¢”’! (LIMA FREGONESI, 2015).

Dona Ivone Lima Fregonese, professora, mae de um casal de filhos se aposenta na
escola publica em 1982. Porém ndo se ausentou da sala de aula. As vezes como professora de
portugués e redacdo, lecionando em sua casa para alunos particulares, ou trabalhando como
professora voluntaria no Seminario Diocesano Menor Nossa Senhora Mae da Igreja em
Presidente Prudente. Rememoro esse fato, corroborando com Josso (2007) que afirma que
todo conhecimento é, tambem autoconhecimento. A memoria de Dona lvone entrecruza-se
com a minha pois, em 1994, e mais trés anos seguintes, fui seu aluno na referida instituicdo
religiosa. Esse fato alcanca em Arendt (2002) significado e sentido inferir que o “livro da

Historia” € um livro Unico para humanidade.

E transitando por este mesmo recorte temporal, 1957 a 1964, que apresento a Ultima
professora narradora desta pesquisa: Florisbela Capovila Ferreira.

O contato com a professora Florisbela, que resultou na gravacdo da entrevista, se deu
em um lugar considerado por ela como especial. Nos arredores de Presidente Prudente, em
uma propriedade rural, uma chécara/sitio, de muito verde e de audiveis sons da natureza, a
professora nos recebeu delicadamente timida, em primeiro momento, isso porque o referido

recanto lhe trazia, ja antes de nossa chegada, memorias.

Essa chacara, n6s compramos em 76, 1976. O Olimpio e a Leda [amigos]
ndo saiam daqui. Era feriado, fim de semana, vinha cada um com um pacote
e a gente se reunia aqui. Tem coisas... fotografias maravilhosas.

Eu comprei isso aqui, oh, era um mato sO, ndo tinha nada, ndo tinha
absolutamente nada. Ai nds comegamos. Mas pra mim... Plantei tudo. As
Unicas arvores que eu ndo plantei foi esse flamboaid e as castanheiras,
porque o resto foi tudo nds, inclusive aquela maior ali, oh, foi tudo nés.
Tudo que tem aqui foi o Osmar, eu e meu caseiro, que era o Tico, e 0 meu
filho adotivo, que era 0 Jodo. O Jodo morreu muito cedo.

Mas isso aqui pra mim, é minha vida. Eu quando estou muito triste, eu venho
pegar energia aqui. Eu sinto. Era pra mim uma coisa fantastica. Depois que a
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Leticia morreu, o0 Osmar morreu, ldgico que a energia abaixou bastante, né
(emogéo) (FERREIRA, 2015).

Figura 50 - Florisbela Capovilla Ferreira

Flora, nome como se apresenta, é natural de uma cidadezinha no interior de S&o
Paulo chamada Paradopolis, e aos seis anos de idade sua familia migra para 0 municipio de
Guariba, ambas cidades localizadas nas proximidades de Sdo José do Rio Preto, também
interior do mesmo estado. A formagéo escolar inicial de Flora acontece nos grupos escolares
de Guariba, porém continuando em outro municipio interiorano do oeste estado de Séo Paulo,
isso quando sua familia se muda novamente na década de 1950 para Guararapes. E em
Guararapes que Flora comega a se envolver com o esporte. Sua aproximacgdo com a area
esportiva tera, futuramente, significado maior em relacdo a participacdo social e cultural de
Flora nas instituicdes de ensino ou mesmo nas equipes esportivas do municipio de Presidente
Prudente.

Entdo ai eu comecei... tinha 14 um senhor, em Aragatuba, que mexia muito
com esporte, entdo ele formou jogos noroestinos, e nés fomos na cidade
sede, em Guararapes. Eu participei dos jogos de basquete, de vélei. Entdo foi
ai que comecou a despertar 0 meu interesse pelo esporte. Depois eu vim pra
ca, me casei (FERREIRA, 2015).

Em 1952, com 18 anos de idade, Flora se casou com o professor de educacao fisica

Osmar Ferreira que veio, posteriormente transferido, assumir aulas de educacdo fisica na
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cidade de Presidente Prudente. Flora e um casal de filhos (Mauro e Leticia) chegaram a
cidade somente dez anos depois:

Figura 51- Um presente ao futuro marido

Fonte: Arquivo pessoal de Florisbela Capovila Ferreira

Vim pra cd hem 62 [1962]... Em Prudente. Entdo chegamos aqui, uma
cidade bem maior do que a que eu tinha vindo. Ai entdo eu um dia estava la
em casa, onde eu moro até hoje, na Emilio More, 59. Em 62, quando cheguei
aqui em Prudente as ruas ndo eram asfaltadas, elas tinham aquelas pedras
eram paralelepipedos. Entdo as ruas eram tranquilas, né. E pra mim, o que
me d&...rememoro muito € que a gente ia muito na praca, sabe? Se
encontrava 1a no domingo. Tinham umas pessoas que se apresentavam l&
cantando. Entdo...Na Praca da Matriz. A igreja, também, tinha... fazia
aquelas festas lindas. Eu nunca fui muito social, sabe Wagner. A gente... 0
Osmar era meio assim, também. Entdo, a gente sempre tinha alguma
oportunidade de passear, sabe (FERREIRA, 2015).

Diferente das outras narradoras que se envolveram com a educacdo preparando-se
institucionalmente para exercer o oficio docente, Flora, devido suas habilidades com o
esporte, é convidada, pela propria professora da cadeira, a assumir, como substituta, as aulas
de educacdo fisica da entdo gestante que tiraria, em breve, licenca maternidade.

[...] e passou a professora do I.E Fernando Costa, Neide Prestes, uma pessoa
assim, que foi um anjo na minha vida, porque foi ela que me deu a
oportunidade de ter participado no esporte de Prudente, que eu muito me
orgulho. Entdo, ela passou 14 e falou “olha Flora eu vou tirar uma licenca,
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que eu vou ter neném daqui um més, € voc€ ndo quer me substituir?” Eu por
exemplo, era uma pessoa, sabe, sem qualificacdo para dar aula. Ela insistiu...
insistiu comigo. Ai eu falei ‘olha Neide, eu vou eu vou pegar sim porque
assim eu ajudo meu marido. Meu marido é professor também ai eu dou uma
maozinha, s6 que, Neide, eu quero mexer com Esporte!’, porque ela dava sé
ginastica, se vocé aceitar tudo bem. Nossa, ela foi maravilhosa (FERREIRA,
2015).

Segundo Taffarel (1993), Borges (1995) e Mizukami e Stefane (2002), a formagéo
do profissional de educacéo fisica se diferenciou dos demais profissionais do magistério até os
anos de 1966, quando de fato se efetivou o “Parecer n° 292/62” que relaciona as matérias
pedagogicas dos curriculos minimos de licenciatura e o “Parecer n® 298/62” que fixou o
curriculo minimo dos cursos superiores de educacdo fisica. Até entdo, sujeitos com
habilidades técnicas, especialistas em alguma area esportiva, atributos nos quais Flora se

enquadrou, poderiam trabalhar com a educacéo fisica nas instituicdes escolares.

Ai eu comecei, fui 1a no LLE, peguei as turmas la de educagdo fisica, e
comecei a iniciacdo do esporte basquete, volei e atletismo. As meninas
nunca tinham visto falar. Nunca tinham participado de nada. 1963. No dia 1°
de agosto de 63 eu comecei, entdo, a encarar 0 meu trabalho (FERREIRA,
2015).

O aceite de Flora para trabalhar com educacéo fisica escolar ndo se da de uma forma
ingénua, ou seja, ignorando os limites de sua formacdo. Mas tal proposta demonstrou para a

jovem mée que havia um caminho profissional, naquela perspectiva, que poderia ser trilhado.

Figura 52 — Flora e seu time de meninas

Fonte: acervo pessoal de Florisbela Capovila Ferreira.
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Eu comecei a dar o esporte 14, Wagner, as meninas, dai depois de dois meses
qgue elas estavam fazendo esporte, eu fiz um campeonato interno de
basquete, de volei. Entéo, eu escolhi as meninas que mais se destacavam na
aprendizagem, e elas escolheram (os times), nds formamos, acho que uns 20
times de basquete. Elas escolheram o nome (do time) davam nome de
professore nas esquipes, uma coisa linda. E as meninas se encantaram com
tudo aquilo. Foi um desenvolvimento tdo grande, entendeu, que ai me
incentivou mesmo. Ai eu comecei a formar uma equipe de basquete. Depois
a dona llce Delazari, professora de educacédo fisica,... entdo eu me sentia,
assim, muito pequena perto delas, porque eu ndo tinha qualificacdo para dar
aula de educacdo fisica. Era tudo um entusiasmo, impulso mesmo
(FERREIRA, 2015).

A auséncia de qualificagdo académica fazia com que Dona Flora ficasse a mercé de
aulas que sobrassem ou da intervencdo de suas amizades ao seu favor. Ambas possibilidades

aconteceram:

A Carminha um dia chegou,... entdo que ela foi escolher, que era formado eu
ndo era ainda, na minha frente, ¢ ela falou “néo essas aulas eu vou deixar pra
Flora”, eram as aulas, umas 9 aulas que tinham sobrados no L.E. Elas eram
maravilhosos comigo. Tinha o Parreira, que era um professor maravilhoso.
Olha, o Ernesto, entdo eu me dava muito bem com a parte educacéo fisica
(FERREIRA, 2015).

No Colégio Sdo Paulo, instituicdo de ensino privada existente em Presidente
Prudente desde 1930, Florisbela Capovila Ferreira concluiu, onze anos depois de sua chegada
ao municipio, os estudos basicos e em 1973 se formou em educacéo fisica no extinto Instituto
Municipal de Ensino Superior de Presidente Prudente/SP que, em 1975, transformou-se em
Universidade Julio Mesquita, Unesp.

3.2.6. De 1965 a 1972

Como sabido, e ja referenciado neste trabalho, a ditadura civil-militar acontece no
Brasil com o golpe de 1964 e perdurara até 1985 quando o pais alcanca a democratiza¢do. A
ditadura militar brasileira alcanca a sua maior expresséo de rigidez em 1968 quando o entéo
presidente Costa e Silva (1967-1969) baixa o Ato Institucional nimero 5. Este permitiu ao
presidente do pais decretar o recesso do Congresso Nacional das assembleias legislativas e

das camaras de vereadores, etc. segundo Costa (2017),

O AI-5 era devastador. Delegava ao presidente da Republica plenos poderes
para cassar mandatos e suspender direitos politicos, decretar intervencéo
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Federal em estados e municipios, Decretar recesso do Congresso por tempo
indeterminado, assumindo assim as prerrogativas do Legislativo, entre outras
arbitrariedades. A suspensdo do habeas corpus para crimes politicos
permitia a intervencdo, censura e empastelamento de qualquer meio de
imprensa que julgasse oposicionista ao regime militar (COSTA, 2017,
p.140).

Seguindo a cronologia do jornal que estamos utilizando como fonte documental que
apoia temporalmente e situacionalmente a insercdo das narrativas coletadas durante as
entrevistas, segue o caderno n® 7, G 7, datado de 1965 a 1972. Ultimo estagio temporal do

recorte desta pesquisa®®.

Com sua estrutura ja conhecida, a referida publicacdo inicia fazendo alusdo a
evolucdo estrutural da cidade, destacando em primeiro momento a intensificacdo do tréafico
aéreo e do aeroporto local que, em meados de 1960 ja recebia pouso de avides da “TAM,
modelos F-27 turbo hélices com capacidade para maior numero de passageiros e maior
conforto” (O IMPARCIAL, 1997, G7, p.1).

Na parte interna do periddico ha uma descricdo mais densa sobre o desenvolvimento
da cidade em relacdo ao transporte rodoviario. Nesta reportagem o caderno apresenta uma das
maiores empresas de Onibus e transporte do pais cuja origem é o municipio de Presidente
Prudente: “Andorinha Transportadora Ltda” (O IMPARCIAL, 1997, G7, p. 4).

Todos esses fatos descritos corroboram com os dados historiograficos nacionais que
exaltam o desenvolvimento do Brasil e de alguns estados e regides interioranas, iSso porque

se sentia, a partir de 1964, o que ideologicamente ¢ descrito como “Milagre Econdmico”

(COSTA, 2017, p. 140).

No ultimo parégrafo do texto introdutério, na capa o jornal em questdo, ha mencéo a
outro tipo de atividade que caracteriza também os reflexos da modernidade almejada.
Reportando o desenvolvimento da comunicagdo em Presidente Prudente, a edi¢do descreve a
chegada da repetidora da Rede Globo cujo efeito foi o de “inovar a qualidade de recepcao de

imagem e da informagdo na regido para todas telespectadores” (O IMPARCIAL, 1997, G7,
p.1).

Alguns narradores desta tese ratificam muitas das conquistas atribuidas como

melhorias advindas e devidas ao governo militar. Quando indagados sobre a interferéncia do

8 Os cadernos comemorativos do jornal “O Imparcial” possuem a somatoria de 10 volumes, divididos em G1 a
G10. Apds o G7 ha uma reformulacdo na forma de apresentar os contelidos, passando a partir do G8 ndo
estabelecer mais um recorte temporal, mas sim apresentar temas como “Saude e Seguranca”; ‘“Politica e
Economia”, “Lazer e Cultura” sem o compromisso com data¢des historicamente linear.
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governo militar na regido oeste na regido de Presidente Prudente os narradores assim

descreveram:

Agora, a merenda mesmo ela comegou com a revolucdo militar, os militares
que instituiram a merenda. Tinha até um general...ele foi apelidado... algum
professor daqui o apelidou “general da merenda” porque era um general de
divisdo, general de brigada, uma coisa assim. Entdo houve bem uma
melhoria. (FERRAZ, 2015).

Olha, eu tenho pra falar uma coisa... que eu vou falar pra vocés que as
minhas filhas nem gostam que eu falo, pra mim, na época militar, dentro do
meu contexto e de vida aqui em Prudente, eu me sentia melhor. Eu néo tinha
medo de nada. A gente punha as coisas na cal¢ada e ficava conversando, as
criangas brincando... Entéo, eu ndo posso falar com catedra isso ai porque...,
né. Mas no meu... eu falo, gente, o regime militar foi quando eu consegui
comprar um carrinho, foi quando eu consegui... entdo pra mim, dentro do
meu contexto, aqui no interior, pra mim foi melhor. Eu achava melhor do
que eu tinha tido, né (FERREIRA, 2015).

Né&o houve nenhum problema. Aqui ndo. Também a gente ndo tinha nada,
né. Ndo chegava... E, mas aqui ndo tinha vindo nada, ndo. N&o teve
repressdo nenhuma ndo (MARCONDES, 2015).

Numa outra perspectiva de analise e vivéncia no ensino, a professora Dra. Helena
Farias de Barros rememora alguns pontos repressivos que refletiram diretamente nas
universidades durante o regime militar. As faculdades mencionadas em sua narrativa é a
Unesp/Presidente Prudente e a Unesp/Marilia. Nesta Gltima aconteceram represalias mais

perversas com oS professores.

Eu vivia na faculdade (risos). O governo federal, né, e governo do estado
abriram para as Universidades, porque na Franca tinha saido aquela... um
levante dos estudantes... estava aquele movimento na Franga. Entdo, eles
resolveram, aqui também, o governo do estado e o reitor, ndo era reitor
ainda, a reitoria foi logo depois... resolveram abrir assembleias para os
alunos discutirem. Entdo, era pra ver que mudangas deveriam ocorrer na
universidade. E havia assembleia toda hora, todo minuto. Ai, a gente ia pra
aula, chegava la era assembleia... porque haviam as mudancas. Entdo, as
mudangas eram:  acabar com a cétedra organizar; organizar em
departamentos; tinha que trabalhar com dialogos com os alunos; quer dizer,
ndo podia ter aula expositiva s6, tinha de ser aula dialogada. Foi o que
aconteceu. Mas ai, 0 que houve, eu ndo sei se partiu de professores ou de
alunos, havia a infiltracdo de alguns marxistas, né. E ai eles descobriram...
gue tinha muita... era muito fiscalizado, a policia andava atrds de tudo, né.
Descobriram esses textos, ai abriram um inquérito policial em cima da
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Unesp para descobrir quem é que tinha... quem dos professores tinha
incluido aquilo.

Era o pessoal mais da sociologia que tinha... fazia. Mas, €, eu sei que todo
mundo caia fora... daqui ndo foi ninguém preso, ndo. Todo mundo foi
ouvido e acabou bem. Mas em Marilia houve. Em Marilia houve vérias

O Jairo que foi diretor em Marilia, também, foi preso em Lins. Mas assim,
ndo que eles fizessem alguma coisa diferente ou importante, ou contra a
revolucdo... foi mais como posicionamento de professor deles, de discutir as
coisas, as coisas que estdo acontecendo também, né. Eu sei que foram, de
Marilia foram presos varios professores. Mas aqui ndo (BARROS, 2015).

Contudo, é neste contexto situacional que este trabalho da voz ao ultimo professor,

fechando, assim, o quadro de oito entrevistas realizadas para este estudo.

Eustasio de Oliveira Ferraz € natural de Aracatuba, Sdo Paulo, porém quando o
assunto € migracdo a sua historia de vida o apresenta com muita experiéncia no tema. Nascido
em 25 de marco de 1935, o Eustasio se forma no curso normal em 1954 na Escola Normal
Nossa Senhora Aparecida de Aracatuba, S&o Paulo. Detentor de uma voz forte e de um vigor
invejavel, aos oitenta anos de idade, o professor Eustasio organiza cronologicamente sua

memoria e a entrega generosamente para este estudo:

Figura 53 — Eustasio de Oliveira Ferraz

Fonte: Imagem coletada durante a gravacdo da entrevista

Eu me formei, antigamente, chamava-se escola normal. Hoje chama-se
magistério, entdo eu ingressei no magistério, na escola normal, no ano de
1952. Entdo, eu terminei 0 meu curso de magistério, professor normalista, no
ano de 1954. Eu tinha 19 anos. Ai nos tinhamos que fazer inscri¢c@es para as
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escolas isoladas. Porque naquela época ainda as zona noroeste ainda era
muito rural, completamente diferente de hoje, entdo a minha primeira escola
que foi atribuida foi numa cidade de Andradina®, mais precisamente numa
fazenda chamada “Fazenda Progresso”.

Quando cheguei em Andradina, na cidade, para sair de Aracatuba até
Andradina ou ia de trenzinho ou de um 6nibus que antigamente nem énibus
chamava, chamava: jardineira. Entdo eu fui muito bem recebido nesse local.
Nessa escola. Eu fui muito bem recebido. Entdo, eu tinha uma classe
masculina. Eu tinha 32 alunos que eu lembro até hoje desse nimero. A tarde
a outra professora trabalhava com as meninas. Eu ndo tinha experiéncia.
Essa outra professora ja tinha experiéncia. Entdo, eu falei assim: Meu Deus
do céu, como é que eu vou comecar a alfabetizar essas criancas? Um
detalhe, eu sai de casa com duas malas uma mala pequena com roupa € a
mala maior s6 livros e apostilas. Mas, quando eu enfrentei a classe,...
completamente diferente! Ai a professora disse o seguinte: vocé tem que ter
paciéncia vocé tem que usar uma cartilha essa cartilha chamasse cartilha de
alfabetizacdo do Tatu. Eu j& conhecia o método da cartilha pela escola
normal. Naquela época, ainda n6s tinhamos uma visdo do mundo,... ainda
como um mundo mecanicista, onde o mundo era um reldgio que funcionava
mecanicamente. Entdo toda a metodologia escolar, também mecanicista.

Entdo, eu comecei a trabalhar com essa crianga so alfabetizando e dando
aquelas continhas. Ensinando coisinha simples. O que que nds ensinamos
nas escolas tanto nas escolas isoladas quanto nos grupos escolares? O que
nés ensinamos ndo passava do grupo, ndo passava do muro. Por qué? Porque
a oportunidade que a crianga tinha era somente na zona rural. Era de 3 anos.

Pois bem, mas realmente eu acabei aprendendo a alfabetizar, a trabalhar,
com essa professora que ja tinha experiéncia. Ai eu figuei nessa escola, na
Fazenda Progresso de 54 [1954], de fevereiro de 54 até dezembro de 54
[1954]. Deu um ano.

Nessa época ainda ndo havia concurso publico para professor se efetivar,
entdo cada tempo que trabalhava definia a pontos, ai no ano seguinte, em
1955, eu fui trabalhar no grupo escolar no municipio de Lavinia, mais
precisamente no bairro rural chamado Tapajara. L& eu comecei a trabalhar
com os alunos da quarta série. Foram anos gostosos nesse lugarejo, Tabajara.
Um ano também.

Ai em 1956 eu sai de Aracatuba e fui designado para trabalhar numa escola
isolada em Pereira Barretos. De Aracatuba a Pereira Barretos existia uma
linha férrea chamada Aragatuba. Era um trenzinho que se vocé “abanasse” a
mao ele parava pra pegar o pessoal. E uma coisa quase igual aquele
trenzinho do faroeste. Coisa gostosa. La, como estava chovendo muito, eu
fiquei num bairro, parado num bairro chamado Bela Floresta, e 14 conheci
varios professores de Piracicaba, Sorocaba, Itapetininga, que a maior parte
dos professores do Estado de S&o Paulo, do interior, vinham de Sorocaba,
Piracicaba e Itapetininga.

8 Com intuito de dar maior visibilidade ao processo migratério do professor Eustasio pelo interior do estado
grifei em negritos as cidades em que ele cita e com tracos os lugares onde se localizavam as escolas isoladas
onde lecionou.
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Neste lugar que eu fui, chamava-se llha Solteira, é onde esta instalada essa
usina hidrelétrica em Andradina, s6 que a escolinha era em Pereira Barreto.
L& eu fiquei apenas 3 meses porque o titular retornou. Ai retornando de
Pereira Barretos fui designado para substituir numa cidadezinha chamada,
chamava-se antigamente Pioneiros, hoje chama-se Sul de Minuci, também
ao lado de Pereira Barreto. L& eu terminei o ano letivo. De Sul de Minuci
fui..., eu voltei para Aragatuba, nas férias, ai eu fiz inscricdo nas escolas
municipais. Eu fui o segundo classificado, ndo era de concurso, também era
por titulos, sé titulos, fiquei nessa escola chamava-se “Aiam Gaiem”, no
chamado “Canal do Inferno do rio Tiet€”. Hoje t4 14 na usina Dois Irmaos,...
Dois Irm&os. Essa escola também foi uma escola muito gostosa. Depois, ai
eu passei por uma outra escola municipal, em Aracatuba, chamada
“Vicentenopolis”. Era uma escolinha, também de madeira, mas como era
municipal, ndo tinha professora, eu trabalhava tanto com meninas tanto
quanto meninos, |4 eu fiquei um ano também.

Ai, como ndo havia concurso no Estado de Séo Paulo, era s6 por titulo, eu
fui ver a inscri¢do ai,... eu ingressei como professor na rede Estadual em
1959.

Com 24 anos, em 59 [1959]. Ai, eu fui para uma cidade chamada Santa
Mercedes, aqui pertinho de Dracena. Fui pra l4. Fiquei também a um ano e
pouco. De Santa Mercedes eu removi para Castilho, perto de Andradina,
guase que voltando de onde eu iniciei na minha primeira escola. La eu fiquei
como assistente de diretor de escola (FERRAZ, 2015).

O tempo em que o professor Eustasio vai exercer o oficio de professor alfabetizador € de
cinco anos. Ja pontuado na escala profissional e apoiado pelas politicas educacionais da época (LOURO,
1997; CATANI, 1997), Eustasio é promovido as areas administrativas escolares.

Assistente de diretor. Nessa época existiu o chamado o “curso de
administra¢do escolar”, ai eu fiz o concurso, logrei éxito. Entdo fiquei
comissionado durante dois anos em Aracatuba, para fazer o curso de
administracdo escolar. Terminado o curso, isso foi em 62 e 63, ai em 64, eu
tinha removido de Castilho, novamente, para cidade de Lavinia. Ai eu
cheguei 14, como o cargo de diretor estava vago eu passei a ser diretor
substituto. L4 em Lavinia eu ndo lecionei, s6 fiquei como diretor. Mas,
enquanto eu estava fazendo o curso de administracdo, abriu se 0 concurso
para o preenchimento do cargo de diretor de escola Estado de Sdo Paulo.
Tinham dois tipos de escola no Estado de S&o Paulo. Tinham as escolas
comuns, que eram masculinas, a feminina, a mista e tinha a escola tipico
rural. Entdo esse concurso que eu fiz foi para escola tipica rural, porque o
altimo concurso para diretor da escola comum eu néo tinha tempo que era
obrigado a ter 6 anos, parece, de docéncia efetiva como professor para poder
ser diretor. Entdo eu fiz pela escola tipico rural, logrei éxito. Ai eu escolhi o
Bairro Paraiso aqui em Mirante do Paranapanema. Ai eu fiquei também
um ano, um ano e meio como diretor. Ai eu ja era diretor efetivo, titular.
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Em 1966 eu removi para Presidente Epitécio, também a escola era a tipico
rural. Como eu tinha fama de “meio durdo”, um diretor vamos dizer assim
organizado e organizador, pediram que eu fosse dirigir uma escola em S&o
Paulo, junto a Associacdo... Grupo Escolar da Liga das Senhoras Catdlicas
de Sao Paulo. Quando eu fui visitar aguela escola eu vi uma crianca dentro
do saco de estopa. Eu olhei assim perguntei pro menino ‘o que vocé estd
fazendo aqui?’, ele me disse: “eu estou de castigo”. Ai eu cheguei ai e falei
para o chefe do ensino rural ‘eu ndo venho dirigir essa escola aqui, ndo’. Ndo
da pra organizar. Ai entdo removi do Paraiso, de Mirante para Presidente
Epitécio. De 14 eu escolhi aqui, em Presidente Prudente, Grupo Jodo
Franco de Godoy que € conhecido como “Navio”. Isso em 1967. Ai em 67,
68 até a metade de 69 eu dirigir o Jodo Franco de Godoy, que é o “Navio”
(FERRAZ, 2015).

Embora a chegada do professor Eustésio ao municipio de Presidente Prudente se deu
nos dois ultimos anos do recorte temporal desta pesquisa, sua historia é para este trabalho
relevante, pois a trajetoria profissional do professor se da no interior do estado de S&o Paulo
desde 1954, ano de sua formatura. Sendo o mesmo estado, a mesma formagao, e proximos
territorialmente, pois a distancia geogréafica entre as cidades percorridas pelo professor até
chegar ao extremo oeste é inexpressiva, € possivel enxergar similaridades e diferencas que
fazem da narrativa do professor Eustasio um caminho pertinente ao estudo que se propds a
conhecer sobre a educagcdo no oeste paulista entre 1950 e 1970. Entre os muitos temas
passiveis de reflexdo cabe destaque a posi¢do ocupada pelo professor Eustésio nas instituicdes

escolares.

Figura 54- Distancia entre Aracatuba e Presidente Prudente é de 171 Km

Fonte: http://rotamapas.com.br/distancia-entre-presidente-prudente-e-aracatuba

Al eu passei a substituir na supervisdo escolar. Antes chamava-se inspetor
escolar. Entdo eu passei a ser inspetor escolar. Depois houve concurso,
logrei éxito. Ai passei a ser um inspetor escolar efetivo. Depois houve a
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mudanca de denominagdo de inspetor escolar para supervisor escolar. E
nesse periodo de supervisdo eu substitui varias vezes o delegado de ensino,
até a aposentadoria. Entdo, havia uma hierarquia. A hierarquia era [de baixo
para cima] professor, diretor, auxiliar de inspecdo, inspetor, delegado de
ensino, e diretor de ensino priméario e o secretario de educacdo. Naquele
tempo ndo existia coordenadoria, ndo existia (FERRAZ, 2015).

Na memoria do professor Eustasio também estd a cidade de Presidente Prudente e,
principalmente, a regido onde se localiza a escola Jodo Franco de Godoy, onde chegou como

diretor.

Prudente era uma cidade eminentemente rural. Tinha charretes, carrogas,
bebedouro na praca, rua sem asfalto, bairro sem esgoto. O Jodo Franco de
Godoy... l& ndo tinha esgoto, era fossa. Estava comecando as primeiras casas
do bairro do Jardim Paulista... pra la (apontando) era o chamado “Buracdo”,
nado tinha nada. A cidade de Presidente Prudente é uma cidade curta e era
mais curta ainda, porque ela saia da praca 9 de Julho vinha até aqui hoje,
onde comeca o parque do povo, e ai tinha um cérrego. Ela parava ali. Pra 1&
ndo tinha nada. Estava come¢ando o Bom Giovani. Era so pasto e cabrita.

Depois do Cristo Rei ndo tinha asfalto. Ela ia até perto do Ténis Clube. Mas
nao tinha asfalto. Pra baixo, hoje é shopping, tudo ali era um buracdo. E a
escola Jodo Franco estd exatamente ai.. Ali, ela atendia toda aquela
populacdo (FERRAZ, 2015).

A escola Jodo Franco de Godoy foi primeiramente considerada uma escola isolada®,
isto é, uma escola tipo rural embora estivesse inserida dentro do perimetro urbano de

Presidente Prudente. Tal denominacdo pode ter a seguinte justificativa:

Meus alunos, filhos de comerciantes, empregados, empregadas domésticas.
Vamos ver se eu lembro, assim... barbeiro, sapateiro, tinha mecénico,
tinha... alfaiate, é... eu falei barbeiro ja, né, lavrador. Entdo tinha uma
diferenca econdmica entre quem morava ali e quem morava perto do Cristo
Rei pra frente. Ah, era diferente. Ali era uma periferia. Tanto é que nés
falavamos o seguinte ‘a maior parte dos nossos alunos eram do “Buracdo”.
O “Buracdo hoje ¢ onde esta ali... o Parque Sdo Judas Tadeu. Tem outro
nome, como é que chama, ...ali pra baixo do “Navio”. E ali que era o
“Buracdo”. Os nossos alunos eram do Buracdo. Tinham uns outros,... 0s
filhos dos professores que frequentavam 14, né, mas a maior parte era de la
(FERRAZ, 2015).

% Sobre as escolas isoladas, Souza (1998) escreve: “Durante as primeiras décadas deste século elas
sobreviveram a sombra dos grupos escolares nas cidades, nos bairros e no campo. Apesar de elas serem
consideradas tdo necessarias, 0s grupos foram mais beneficiados, e nelas continuou predominando a caréncia de
tudo: materiais escolares, livros, cadernos, salas apropriadas e salario para os professores. (SOUZA, 1998, p. 51).
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Com o contetdo exposto até entdo, efetivo, ainda que parcialmente, uma significativa
parte dos os objetivos deste trabalho de pesquisa que é a possibilidade de (re) memorar e (re)
construir as lembrancas de velhos (BOSI, 1994) mestres perpassando pela trajetoria politica,
social e formativa educacional vivida pelos narradores. Evidenciando a memdria que alude
sobre a profissdo de professor, um espaco comum a todos os narradores (AMADO, 1990),
todos os entrevistados apresentam fatos, historias, lugares, situacfes que aproximam o sujeito

social da Historia, local ou ndo, no especifico caso.

Sem deixar de me perceber também como um narrador, pois (re) escrevo a memdria
daquelas/es que a mim ofertaram — através da entrevista -, sinto-me vivenciando a sensacao
benjaminiana de prazer ao narrar (BENJAMIN, 1985). Narrar e refletir sobre textos, a
imprensa e as outras fontes até entdo utilizadas, contetdos oriundos das narrativas, etc, todos
possibilitando um olhar para a histdria ndo estagnada, ao contrario, dinamica, com idas e

vindas, com movimentos, rostos, uma histéria viva e vivida.

Na sequéncia, temas como trabalho docente, estrutura das escolas, atividades internas
e externas, competicfes escolares municipais, entre outros aparecerao em todas as narrativas.
Esses conteludos serdo trazidos através de excertos das narrativas que serdo apresentados e
discutidos no proximo capitulo 4 com a intencdo de abordar a cultura escolar em Presidente
Prudente. Isto é, depois de dar voz aos professores narradores com a intencdo de saber sobre a
formagéo, os desafios, as escolas em que iniciaram sua profissao, a cidade para onde vieram,
para 0 préximo capitulo pretende trabalhar sob as seguintes indagac6es: Como os narradores
trabalharam em suas escolas? O que fizeram? Em que contribuiram? Como se sentiram no
exercicio da profissdo? O conjunto das respostas a estas perguntas formam aquilo que

podemos denominar como cultura escolar, tema do capitulo 4.
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CAPITULO 4 - CULTURA ESCOLAR NO OESTE PAULISTA (1950-1970)

Apds concluirem a formacdo inicial que os habilitaram ao trabalho docente, seja o
Curso Normal ou a Licenciatura, a exce¢do de Flora Capovilla, os outros sete narradores ndo
iniciaram sua vida profissional na cidade de Presidente Prudente. Mesmo os narradores que se
formaram nas escolas normais do municipio, ao tornarem-se professores comecam as
atividades docentes em escolas isoladas rurais, estabelecidas nas regides agricolas que
circunvizinham Presidente Prudente, ou em municipios préximos em escolas estaduais, ou

ainda, nas escolas isoladas, muitas delas localizadas nos bairros periféricos da cidade.

Quadro 2 — Cidade e lugares que lecionaram apés concluirem a formacéo docente

Professora/or Natural de: Cidades e lugares que lecionaram
apods concluirem a formacao
docente.
Dione Antonia Presidente Alvares Machado
Fregoneze Prudente/SP
Eustazio de Oliveira | Aragatuba/ SP Fazenda Progresso (regido de

Ferraz

Aracatuba, SP)

Florisbela Capovilla

Paradopolis/SP

I.E. Fernando Costa (Presidente

Prudente)
Helena Faria de Marilia/SP Presidente Venceslau
Barros
Ivone Fregonesi Tieté/SP Martinépolis
Maria de Lourdes Sorocaba/SP 52 Escola Rural (Alvares
Pires Peres Machado)
Mariangela Ferreira Presidente Alvares Machado
Cunha Marcondes Prudente/SP

Ruth de Campos
Santos

Santa Rosa do
Viterbo/SP

Bairro Timburi, (Alvares
Machado)

Fonte: Quadro elaborado pelo autor.
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Restringindo a escola rural da “Fazenda Progresso”, regido a qual Eustasio ¢ natural
e lugar o qual iniciou o trabalho como professor, em Aragatuba, também oeste paulista, todas
as demais cidades e zonas rurais citadas no Quadro 2 pertenciam a Delegacia Regional de
Ensino de Presidente Prudente desde 0 ano de 1933 (BARROS; SCHMIDT; FERRI, 2016).

Segundo Mariano (2016), o fato de professores recém-formados serem deslocados
para a zona rural ou interiorana do estado fazia parte da politica educacional da época que
determinava que a iniciacao da carreira docente transcorresse inicialmente pela escola isolada

3

rural, do interior ou da capital. Segundo o autor, “ procurava-Se incutir no imaginario das
docentes a representacdo de que o trabalho que estavam fazendo, assimilava-se ao do

bandeirante paulista” (MARIANO, 2016, p. 213).
Além disso,

Esse periodo na zona rural tornava-se uma espécie de estagio para as
professoras que lecionariam nos grupos escolares da regido, porquanto, em
se tratando de cidades no inicio da colonizagdo, a estrutura fisica que
encontrariam nas escolas primarias graduadas urbanas ndo seria muito
diferente daquela encontrada nos sitios e fazendas (MARIANO, 2016, p.
215).

Corrobora com o autor citado Marcilio (2005, p. 175), ao escrever que “so depois de

cumprido um determinado tempo poderia ser ele removido para uma escola urbana.

A permanéncia na zona rural ou nas escolas isoladas, ou ainda, o cumprimento de um
tempo de estagio obrigatério fez com que alguns professores passassem pelo oeste paulista
apenas para atingir as exigéncias iniciais a continuidade do oficio. Muitos regressaram aos
seus lugares de origem que possivelmente dispunha de maior estrutura e menos desafios, além

da proximidade com os familiares.

Regressar ndo foi o que Dona Lourdes fez. Ao discorrer sobre seu contato inicial
com os alunos da 5% Escola Rural, nas proximidades de Alvares Machado, a professora

comenta sobre a remocao de uma colega e em seguida apresenta a escola em que foi morar:

A minha amiga [que morava comigo] era de Laranjal [Paulista]. Essa, [a
Meire], era de Tupd, mas se removeu logo, ai veio uma de Laranjal. Era uma
casa com uma varanda no meio. A casa pra la, e a sala de aula pra cé
(apontando o lado contrério a sala). A minha amiga dava [aulas] para o0 1° e
2° e eu dava... ndo, eu dava [aulas] para 0 1° e 2° e ela dava pro 3° que era
mais pesado, né. Mas eu tinha... eu tinha 15 alunos no sitio (PERES, 2015).
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“Que era mais pesado” (PERES, 2015), expressdo utilizada por Lourdes Peres
indicando a existéncia de dificuldades que ela teria de lidar se fosse de imediato trabalhar com
a turma do 2° ou 3° anos. A narrativa da professora também retrata uma descricédo fisica da
escola rural. Escola e casa ao mesmo tempo. Neste local, jovens recém-formadas passavam a

semana trabalhando como educadoras.

Embora seja uma atitude assumida como “politica do estado” (MARIANO, 2016;
MORAES, 2014), alguns pontos podem ser refletidos ou problematizados em relacdo a vinda
de professores novatos para a zona rural. A indagacao que aparece é: Qual é o interesse do

estado com tal atitude?

Se a intencdo € proporcionar ao docente iniciante um periodo de estagio, ao qual
cumprido, ou seja, tecnicamente apreendido as técnicas que compdem as habilidades e
competéncias do lecionar, poderiam ser removidos para outros lugares, houve, assim sendo,
por parte dos profissionais que pensaram a educagdo, uma atitude unilateral. Ao meu ver, esse
procedimento beneficiou somente aos professores pois, na pratica, testavam seus métodos,

limites, carismas, etc, e, preparados galgavam a remocdo em busca de melhorias.

Nesta perspectiva, cabe indagar: e os alunos? Naturais de zonas rurais interioranas,
distantes das oportunidades que a vida urbana poderia proporcionar, desprovidos dos
beneficios estruturais ja alcancados na década de 1950, tratados como periféricos pelo sistema
educacional (ORIANI, 2015) recebem, como educadores, jovens professores inexperientes
que, apesar de seus empenhos, manterdo essas unidades educativas como escolas de segunda
categoria (FARIA FILHO, 2000; ORIANI, 2015, p. 18).

Um outro tipo de problematizacdo que surge ao pensar a questdo (e os alunos?) é
quanto as intencdes das politicas educacionais republicanas que como aponta Souza (1998),
para atingir os objetivos de alfabetizacdo como salvacdo da nacédo, entendendo a escola como
uma formula mdagica para atingir tais fins, direcionaram para esses pontos “isolados”
profissionais que além de ensinar a ler e escrever levaram consigo praticas urbanas,
representacdes diferentes, cotidianos distintos daqueles que sdo os destinatarios do
empreendimento educativo. Além disso, em curto espaco de tempo esses professores 0s
deixaram, fazendo, assim, com que os alunos continuassem, embora afetados por novas

possibilidades e representagfes de mundo, realizando as mesmas coisas de sempre.

Contudo, entre muitos que migraram e retornaram para seu lugar de origem, alguns

ficaram. Se estabeleceram profissionalmente no oeste paulista. Por condig¢des circunstanciais
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enxergaram sentido e significado no oficio exercido. Uns se casaram, constituiram familias e
se fixaram nesta regido. S&o essas histdrias de vidas, narradas sob o foco da profissdo de

professor e no agir docente dentro e fora dos muros da escola que serdo rememoradas.

E pertinente, para a compreensdo das narrativas, estabelecer a relagdo entre o que
sera apresentado por parte dos narradores e o referencial que elucida um dos principais
objetivos desta tese, ja presente no tema da pesquisa. Para tanto, apresentar e elucidar o

conceito de “cultura escolar” se faz necessario.

Um ponto inicial de aproximag&o entre as narrativas e o conceito de cultura escolar
pode ser realizado utilizando o referencial produzido pelo pesquisador em historia da

educacdo Luciano Faria Filho et. al. (2004).

No artigo referido, de 2004, o autor exalta a fecundidade de pesquisas que abordam a
tematica da “cultura escolar”, pontuando que essas conquistas se tornaram possiveis a partir
do momento em que se agregou ao processo investigativo a disciplina de Historia. Os
beneficios oriundos desta pratica multidisciplinar sdo inumeros. Primeiro, é a Historia que
permite a apresentacdo e descricdo do contexto situacional de qualquer recorte de pesquisa;
além disso, em segundo, é a Histdria que fornece aos pesquisadores fontes que ndo sé
ratificam dentro de tempo e espaco o objeto pesquisado, como também garantem densidade
aos estudos realizados; por fim, agregar a Historia aos estudos culturais ampliam, como ja
demonstrado ao trabalhar as diferencas entre a historiografia tradicional e a Nova Histdria, 0s
objetos de estudos, incluindo novas fontes, entre elas, a “narrativa historiografica” (FARIA

FILHO, et. al., 2004, p. 144).

Tal pressuposto converge com os ideais desta tese que desde a “Introducdo” ja
pontuou que a abordagem epistemolodgica, aqui adotada, seguem o0s pressupostos da Nova
Histdria Cultura (BURKE, 2008). Além de aceitar a interdisciplinaridade como condigéo
assertiva ao trabalho historiografico, apoiando-se na sociologia, na antropologia, na psicologia
social, este estudo concebe a memoria como fonte. RememoracGes materializadas em
“narrativas culturais” (BURKE, 2008, p. 158) que trazem como intuito, a oferta de “pistas
importantes para o mundo em que foram contadas” (idem). Ou seja, as narrativas
demonstram, explicam, apontam, corroboram, descrevem o tempo vivido (BOSI, 2003) nas
institui¢des escolares sem a preocupacao de dar a esse “tempo” um enredo triunfalista ou
tragico, ou nostalgico (BURKE, 2008), mas sim, rememorando o que foi trabalhar na
educacdo em Presidente Prudente.
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Em outro texto, Gongalves e Faria Filho (2005), ratificam a importancia dos estudos
que objetivam compreender a cultura escolar referindo-se diretamente as particularidades e
especificidades deste objeto de pesquisa que tem como mérito a possibilidade de elucidar
praticas e cotidianos culturais que permaneceram até entdo silenciados. Segundo os autores,
esse conteudo estiveram “‘silenciosos, seja pela auséncia de documentos, ou de documentos
pouco conservados seja ainda por ndo terem sido encontrados” (GONCALVES; FARIA
FILHO, 2005, p. 33).

E possivel, também, estabelecer aproximacdes entre os autores, Gongalves e Faria
Filho (2005), e a proposta desta tese, pois, através do procedimento metodoldgico utilizado
nesse trabalho, a entrevista narrativa, ndo s6 permitiram a construcdo de novas fontes que, a
partir de entdo, compdem o0 acervo ao estudo historiografico da Educacao na regido do oeste
paulista, seguindo o recorte proposto, como também retiraram do siléncio o que antes esteve

escondido ou calado nas memérias dos narradores.

As narrativas contidas nesse trabalho sdo inéditas. Esse ineditismo faz emergir
subjetividades, situacdes e realidades vividas, sentimentos, fatos que na maioria das vezes ndo
encontram registrados. Mesmo as imagens utilizadas neste trabalho, quando se referem aos
narradores, em sua maior parte, encontravam-se selecionadas e guardadas pelos préprios

entrevistados, armazenadas em acervos pessoais.

A migracéo de professores para o oeste paulista, seguida da inser¢do dos mesmos nos
nas zonas rurais ou cidades circunvizinhas ao municipio de Presidente Prudente proporcionam
mais um tipo de problematizacdo a este estudo: a reflexdo sobre o poder das instituicdes
escolares em influenciar a realidade. Nessa tematica € oportuno citar Julia (2001), autor
francés que versa sobre os efeitos que o contato com préaticas e contetdos escolares podem

proporcionar, esses denominados pelo pensador de “cultura escolar”:

[...] um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e
condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissao
desses conhecimentos e a incorporagdo desses comportamentos; normas e
préaticas coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas
(finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializacdo)
(JULIA, 2001, p. 10).

N&o é imprudente pensar na relacdo causa-efeito existente como resultado do

trabalho escolar que visa “inculcar” saberes que foram (re) produzidos dentro e fora das
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instituicdes escolares. Ou seja, haverd sempre algum tipo de mudanca quando se age
apresentando, ou acrescentando algo diferente do que se tem. Ao pensar o oeste paulista, em
especifico, o extremo oeste paulista, o distante, o longe da capital, o Gltimo lugar a sofrer
alteragdes, a ser “colonizado”, “civilizado®!, as escolas (rurais, isoladas periféricas, urbanas)
tornaram-se o mais eficaz instrumento responsavel por “inculcar” os ideais nacionalistas da
década de 1950, os valores desenvolvimentistas e urbanos, deste mesmo periodo, sem

esquecer de ressaltar que neste sistema, dirigido pelo capital, o sucesso é sempre para poucos.

Professores em sua maioria vieram de outros lugares do estado de Séo Paulo. Os
narradores deste trabalho sdo migrantes ou sairam do municipio de Presidente Prudente para
buscar formagdo em outro lugar e depois retornaram para 0 municipio como profissionais. A
excecdo de Ruth Campos, todos os outros narradores possuem contribuicdes formativas que
vao além da cidade de Presidente Prudente. Mesmo a professora citada foi formada por
profissionais professores oriundos de outros lugares do estado que atuaram nas escolas
normais em Presidente Prudente a partir da década de 1940 .

Os métodos, aplicacdo das leis, o material didatico, compdem o restante da complexa
gama de materialidades (FARIA FILHO, 2004) que também abarcam o conceito de cultura

escolar. Sobre essa singularidade Vifiao Frago (1995) assinala:

[...] inclui praticas e comportamentos, estilos de vida, habitos e rituais — a
historia cotidiana do fazer escolar — objetos materiais - fungdo, uso,
distribuicdo no espagco, materialidade fisica, simbologia, introducéo,
transformacdo, desaparecimento... — e modos de pensar, bem como
significados e ideias compartilhadas. Alguém vai dizer: tudo. E sim, de fato,
a cultura escolar é toda a vida escolar: fatos e ideias, mentes e corpos,
objetos e comportamentos, modos de pensar, dizer e fazer. (VINAO
FRAGO, 1995, p. 68-69).

Frago (1995), amplia o campo da pesquisa que pretende analisar, rememorar,
compreender a cultura escolar. O autor enfatiza que ha muitas singularidades que ainda néo
foram trabalhadas ou pesquisadas. Para Souza (2000), existem diferencas sociais e culturais
de escola para escola, de regido para regido, uma gama de variedades que fazem do tema um

assunto instigante, complexo e novo aos pesquisadores da Educacao pois, permitem um novo

91 Conferir Monbeig (1984). Ao se apropriar do conceito “franja pioneira”, Monbeig (1984) analisa apesctos
politicos, sociais e econdbmicos que caracterizam a colonizacdo das regides interioranas destacando o atraso do
processo colonizador.
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olhar capaz de abranger analiticamente mais aspectos interiores e exteriores a instituicao

escolar.

E apoiado neste referencial tedrico que é possivel entender e interpretar os excertos
narrativos rememorados e apresentados neste capitulo que registra parte do trabalho docente
no oeste paulista e, consequentemente, descreve como o0s professores agiram social e

culturalmente nesta mesma regiéo.

4.1. Nem tudo sao flores

Os desafios da insercdo profissional docente ainda s@o problemas discutidos até os
dias de hoje (TARDIF, 2002; ANDRE; DIAS, 2009). Discussdes que perpassam pela ‘grade
curricular’ dos cursos que formam professores, estagios, competéncias e habilidades, etc
compdem um extenso e ainda revelador campo de pesquisa aquelas e aqueles que versam

sobre formacéo de professores.

Embora atual, o tema ndo € novo. Ruth Campos narra como no final da década de
1940, no oeste paulista, se deu o processo de substituicdo dos professores leigos, profissionais
que ensinavam a ler e a escrever, muitas vezes sem salarios e que viviam de gratificacdes,

pelos professores alfabetizadores formados na escola normal local:

Oh, e sabe 0 que acontecia, tinha escolas municipais na roga, aqui na cidade
tinha vérias escolas. O que que o prefeito fez, tirou todos [os professores],
eram professoras/es leigos. Entdo eu me formei no sdbado, na segunda-feira
a prefeitura nos recebeu como professoras, e dispensou todas, levou as que
trabalhavam na escolinha pra secretarias de finangas tudo, tinham letra
bonita, eram preparadas, davam aula, né. Entdo ai que comecaram oS
professores locais a trabalhar ai (SANTQOS, 2012).

Ruth Campos Santos € normalista formada na primeira turma da Escola Normal
Estadual Fernando Costa® em 1947. A insercdo de da professora Ruth na escola rural se da,
como ela mesmo afirma, de forma quase imediata. Com o0 remanejamento dos professores
leigos para as ‘“‘secretarias”, essas vagas, ressalto, nas escolas rurais, sdo preenchidas com

“professores preparados” para exercicio da profissdo.

92 «Q Instituto de Educagio “Fernando Costa” foi criado pelo governador Lucas Nogueira Guarcez em 20 de
outubro de 1953” (BARROS, FERRI, SCHEIDE, 2019, p. 68), antes, o atual I.LE Fernando Costa, fundado em
1941, como Ginasio Estadual, ofertou, além do ensino basico e ginasial, o curso normal, sendo assim a primeira
instituicdo educacional na cidade de Presidente Prudente que formava professores normalistas.
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[...] as formandas da primeira turma foram dar aula na escolinha [rural].
Tinha 14 perto do cemitério, tinha indo 14 pro Bosque, tinha no Rancho
Tabuinha, tinha... tinha que ter escolinha municipal pro pessoal ndo ficar...
no sitio do meu avo teve escola (SANTOS, 2012).

Ao ser questionada como se preparou para assumir uma escola imediatamente, Ruth
rememora que utilizou o curto periodo de férias para montar o curriculo, as aulas, as
estratégias e desabafou: “[...] o pioneiro sofre porque tem que fazer. Era férias! Dia dezoito de

dezembro. Entdo... s6 em fevereiro que teve aula. Mas nds ja fomos convidadas, contratadas.”

(SANTOS, 2012).

Mariano (2016), solidifica a narrativa da professora Ruth Campos ao apresentar em
sua tese de doutorado um trecho do relatério escolar de Presidente Prudente, da década de
1940, demonstrando a preocupacdo com o tipo de formacéo ofertada pelos professores leigos,

comparando o éxito alcangado com a inser¢ao das normalistas nas escolas rurais isoladas:

O rendimento escolar de nossa REGIAOQ, a despeito de muitas escolas vagas,
regidas por leigas, pouco competentes e de varias outras que permaneceram
fechadas por falta absoluta de substitutas, tém melhorado sensivelmente.
(RELATORIO..., Presidente Prudente, 1941, p. 12 apud MARIANO, 2016,
p. 231).

A expressao “o pioneiro sofre porque tem que fazer”, de Ruth encontra eco na
rememoragdo de outros professores narradores neste trabalho. Dona Lourdes Peres,
normalista formada na cidade de Sorocaba também recorda, embora sempre sorrindo, 0

cenario desafiador que teve de enfrentar ao migrar para o oeste paulista.

Era a 5% escola, um bairro japonés a 12 km de Machado. Sabe onde?.. A
gente ia a pé. Na época de horario de verdo, que s6 escurecia as 8h, a gente
ia na Boa Vista, a pé. Eu ndo sei quantos quildmetros eram. Ai quando a
gente voltava o pessoal vinha trazer a gente (risos) (PERES, 2015).

Locomover-se a pé nas regides rurais que circundam Presidente Prudente ndo era a
unica novidade vivida por Lourdes Peres. O choque de realidades fez com que sua memoria

retivesse algumas particularidades de seus alunos e pais:
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Eu dava aula das 8h ao 12h, e, a minha amiga dava aula de 1 4s 4hs da tarde.
Era integral. Eles levavam as marmitinhas de “gorram”. Quando caiam [no
chdo] viravam e “poff”, virava um bolo. E a gente fazia... éh, sempre tinha
coisa 14, novidades,... bolacha [ era novidade pra eles]. Tanto é, uma vez eu
mandei,... acabou o almogo, e tinha um menino assim, eu falei, “espera um
pouquinho”, pra dar o resto do arroz pra ele. Ai ele levou,... o arroz, daqui a
pouco ele veio correndo com a ervilha na mao [e disse]: “a minha mae
mandou perguntar se isso aqui come ou ¢ enfeite?”’(risos) eles ndo tinham
essas coisas.(PERES, 2015).

O percurso a ser realizado para chegarem ao local de trabalho, assim como o0s
horéarios de aulas, também foi outro fator problemético que os recém-formados tiveram que
administrar para exercer o oficio docente nesta regido. Ja pedagoga licenciada, Dona Helena
rememora como foi sua rotina durante o tempo em que lecionou em Presidente Venceslau,

cidade que fica a 57 quildmetros de Presidente Prudente:
Ai eu dava aula e,... e era uma aula de manha, uma tarde, uma a noite e
acabava em cima da hora do trem... e saia correndo pra pegar o trem e
chegar aqui as dez e meia. Pra no outro dia comecar tudo outra vez. Uma
aula por periodo, a escola era pequena, né. Entdo era uma aula por periodo.
E eu estava gravida e ia uma por¢do de professoras juntos. lam parando ai
em Santo Anastacio, sabe? Era o trem, a conducgdo era o trem. Nao tinha

estrada de rodagem daqui até Ia. Ou se tinha era muito ruim que a gente ndo
ia. Ndo era estrada como tem hoje. (BARROS, 2015).

A existéncia destes desafios aos quais os professores tiveram de enfrentar perpassam
pela intervencdo do estado na educacdo. Mudancas ideoldgicas chegavam nestas regides
rurais via escola. Implantar uma politica educacional que buscava descentralizacdo (TANURI,
1981), principalmente a partir da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, a LDB n°
4.024/61 (MILITAO, 2017), afeta diretamente os narradores desta tese, pois, todos
lecionavam neste periodo de transformacGes e mudangas no ensino e nas politicas
educacionais. Além disso hd de considerar a precariedade estrutural de uma regido que,

mesmo promissora, ainda estava em desenvolvimento.

E fazendo referéncia a estrutura fisica da “maior cidade do oeste paulista”, que o
professor Eustasio Ferraz rememora o que nela encontrou: “Prudente era uma cidade
eminentemente rural. Tinha charretes, carrocas, bebedouro na praga, rua sem asfalto, bairro
sem esgoto” (FERRAZ, 2015). O professor prossegue sua narrativa analisando a politica e a

educacéo da época e, se auto avaliando, afirma:
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Até o inicio do governo de Juscelino Kubitschek o Brasil era essencialmente
um pais rural e, assim, as exigéncias basicas da ordem social para a educagdo
escolar das maiorias iam, pouco a pouco, mais além de uma alfabetizacdo
compativel com processos mecanicos repetitivos do mundo produtivo e da
socializacdo basica. Almejavam valores de convivéncia e identidade
nacional, no plano social e cultural. Sei perfeitamente que 0 que ensinava
aos alunos n&o ia além dos muros do grupo escolar (FERRAZ, 2015).

Quando o professor Eustasio Ferraz afirma que “o que ensinava ndo ia além dos
muros do grupo escolar”, penso que ele esteve, por algum momento, incomodado com o que
teve de assumir como curriculo. Refletir sobre a teoria e a préatica docente, para o professor
Eustasio, era uma constante. Detentor de uma voz impostada e forte, o professor Eustasio
Ferraz acrescentou a sua formacéo inicial, normalista, outros saberes, entre eles o curso de
pedagogia, licenciatura, e o bacharelado em direito. O resultado desta formacéo continuada
pode ser verificado na forma erudita como Eustasio narra e expde suas reflexdes sobre a

educacdo.

Toda pedagogia era mecanicista. Era mecanicista porque havia a suposicao
de que o ser humano é analogo a uma maquina, a um sistema de imputs e
outputs, cujos outputs, ou comportamentos poder ser modelados ou dirigidos
de fora. A perspectiva mecanicista, na sua forma mais simples, entendia a
educacdo como uma transacdo entre o professor e o aluno, na qual, pelo
menos inicialmente, todas as vantagens estdo de um lado e todas as
insuficiéncias estdo de um outro. Por outro lado, ha a suposicao de que o ser
humano é essencialmente um organismo, que cresce e desenvolve por
dentro, e cujo desenvolvimento pode ser facilitado através da provisdo de
ambientes estimulantes e agradaveis. Portanto, o compromisso da educacéo é
dignificar o ser humano em todas as suas dimensdes, ndo so ler, contar e
escrever como ensinavam os primeiros jesuitas (FERRAZ, 2015).

Reconhecer-se mecanicista, ou positivista evolucionista, foi decisivo para que o
professor identificasse que tipo de profissional educador que desejava ser. Ao ser indagado
sobre as praticas de ensino tradicional, o professor aponta como superou o que lhe era
imposto. Para tanto, deve-se ater a questdo da mudanca de status profissional: “Quando eu
estava em sala de aula, eu era puramente mecanicista. Quando eu estava na direcao eu ja era
... 0 método construtivista” (FERRAZ, 2015).
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Embora o professor aceite, em sua narrativa, que a metodologia pedagdgica
construtivista seja mais significativa e benéfica a sociedade®®, pois, em sua visdo, traria além
dos resultados internos (dentro da escola) extrapolaria os muros dos grupos escolares, recorro
a Julia (2001), ndo para discordar ou ratificar o rememorado, mais sim para expor que,
segundo o autor, 0 que se vivencia nas escolas é resultado de uma mescla de cultura. Ou seja,
todas as praticas escolares serdo culturais pois influenciam e serdo influenciadas pelo meio

que esta “além dos limites da escola” (JULIA, 2001, p. 11).

Nesta mesma perspectiva, Chartier (2002), afirma que nenhum tipo de pratica, seja
ela mecanicista, construtivista, freiriana ou reflexiva sdo imunes de neutralidade ou de

interesses especificos de alguma ideologia:

[...] ndo sdo de forma alguma discursos neutros: produzem estratégias
e praticas (sociais, escolares, politicas) que tendem a impor uma
autoridade a custa de outras, por elas menosprezadas, a legitimar um
projeto reformador ou a justificar, para os préprios individuos, as suas
escolhas e condutas (CHARTIER, 2002, p.17).

Ainda fazendo alusdo aos desafios apresentados nas narrativas, exponho a
dificuldade que existia, na década de 1960, para buscar formacdo complementar ao curso
normal. Mariangela Marcondes rememora que ao concluir o curso normal ndo se sentia apta a
trabalhar com criangas: “Eu tinha um medo de crianga” (MARCONDES, 2015). Iniciando-se
como professora de artes diretamente no ensino ginasial, Mariangela entende que precisava
fazer uma licenciatura. O problema é que a faculdade mais préxima ficava a duzentos

quildmetros de Presidente Prudente. Quatrocentos quildmetros entre ida e volta.

Em 68... era 1966 quando eu comecei a dar aula. Tinha me formado no
Normal, j& estava casada, tinha os 3 filhos, enquanto tive os filhos fiquei...
nao fiz nada, e de 14 eu fui para fazer... abriu uma faculdade em Penapolis de
Desenho e Plastica. Faculdade de ensino superior. Eu falei “vou fazer”.
Eram 200 Km daqui, eram 400 por dia de viagem. Nds comegamos em 23
pessoas, ai eles tinham uma Kombi grande, 2 Kombis, e um “Ches”...
Formamos s6 em 4. Mas, 23 pessoas comecaram, uma faleceu. N6s ficamos
em 5, uma faleceu no ultimo ano (MARCONDES, 2015).

9 «“Q pessoal fala muito mal do construtivismo,... porque o homem ¢é um ser em construgfio. A sociedade é um
ser vivo em construgdo, o universo € um ser em construcdo, entdo, educagdo tem que ser construtivista”
(FERRAZ, 2015).
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Fato é que também haviam “flores”®*. Ivone Lima Fregonese, ao deixar a terra natal,
Ipaussu, Sdo Paulo, e chegar no extremo oeste paulista em 1958, encontra-se, talvez por ser ja
licenciada, e, consequentemente, valorada pelo status que a formacéo Ihe concedia, seja ele
social e financeiro, viveu uma realidade diferente de quem teve que se fixar por primeiro na

escola rural.

Estabelecida em Martindpolis, municipio proximo a Presidente Prudente, Ivone
Fregonese se beneficia das conquistas locais da pequena cidade. Emancipado desde de 1939,
Martindpolis tornou-se nas décadas de 1950 a 1970 um importante produtor de algodédo. Tal
fato teve como consequéncia 0 aumento populacional no municipio e regido vizinha, pois, 0

mesmo atraia trabalhadores e investidores desta cultura agricola®.

E nesta cidade que Ivone Lima, ainda solteira, e mais trés amigas, também

professoras, inicia-se no trabalho docente na Escola Estadual Coronel Jodo Gomes Martins.

Martinépolis... (ARILDA- J4 chamava Martindpolis?) J4, era uma cidade
pequena, a gente morava no Hotel. Eramos quatro professoras do Ginasio, I4.
Uma chamava llze, a outra chamava Miriam, a outra chamava LdUcia e eu.
Elas eram... a Llcia era de Sdo Paulo, e as outras duas de Campinas. Fomos
morar no Hotel. Chamava hotel Martinépolis (LIMA FREGONESE, 2015).

Embora, estruturalmente, lvone Lima Fregonese parecia melhor favorecida, a
distdncia da familia e a jornada de trabalho no oeste paulista assemelhava-se aos outros

professores que para esta regido migraram:

Era 8 aulas por dia. A semana inteira, inclusive sabado. Porque a hora que
acabou a aula sabado foi assim uma alegria. Sdbado a gente nédo trabalhava
(trabalharia mais). N@s trabalhdvamos sabado. Era 40 horas de aula... eram
44 aluas, 4 de atividades, né, e 40 horas de aula (LIMA FREGONESE,
2015).

Contudo, mesmo sabendo que muitos obstaculos foram enfrentados por essas

mulheres que ofertaram sua narrativa a este estudo, Dione Fregonese, entre elas, ndo escondeu

% Referéncia ao subtitulo: “Nem tudo eram flores”.
% http://www.martinopolis.sp.gov.br/site/index.php?p=historia (2017) Acesso em 01 de novembro de 2017.
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0 saudosismo ao narrar sua histéria na educacdo a partir do momento que em se forma
normalista. Sempre enfatizando suas viagens, sua solteirice convicta, trabalho arduo, Dione

rememora 0 amor pela profissdo e por sua familia:

A minha vida como professora foi maravilhosa. Eu era professora de
ciéncias e eu tinha, no interior [de S&o Paulo], uma formacdo muito boa pra
dar aula prética de laboratério. Eu era a cagula, e a familia me badalava
(risos). Entdo eu amava,... amava a minha familia. Eramos quatro irmaos,
eram trés irmaos, eu sou o quarto (FREGONESE, 2015).

Quanto a jornada de trabalho, Dione pontua duas fases vividas no exercicio da
profissdo. A primeira tem a ver com o ensino realizado por ela enquanto professora normalista
no municipio vizinho; a segunda, ja licenciada em Ciéncias Naturais, na Faculdade de

Filosofia de Aracatuba, traz a rotina intensa da professora do ensino ginasial:

Eu sai de manhd e... eu ndo dava aula de manhd, dava aula a tarde. N&o era
aquele tempo de dar aula a tarde e a noite. Quando vim pra Prudente, pro
Tannel ai dava [aula] de manha, a tarde, e as vezes, a noite. Primeiro foi com
criancas de 12 a 42 séries, depois que veio o ginasio (FREGONESE, 2015).

S&o nos municipios vizinhos a Presidente Prudente ou nas escolas isoladas rurais que
circundam o municipio que os professores narradores rememoram a chegada ou o inicio do
trabalho docente no oeste paulista. Para alguns, um desafio maior, uma estrutura muito aquém
da realidade de origem, principalmente nas escolas rurais; para outros, um pouco mais de
conforto, porém o que ha de comum, além da regido, entre eles é que todos trazem uma
narrativa sobre “a Educagdo” neste longinquo territorio paulista. Contudo, cabe saber como
trabalhavam nessas escolas, 0 que e como lecionavam, como contribuiram ou receberam

contribui¢des locais. Esses sdo temas abordados no proximo subtitulo.
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4.2 Vidas que comp8em historias: a cultura escolar narrada por professores

A histéria da educacdo no oeste paulista (1950-1970), é marcada pela insercdo de
saberes de professores (TARDIF, 2002) que, seja para inserir algo novo a realidade local, ou
para ratificar algum tipo de discurso ideologico da época (CHARTIER, 2002) ou até mesmo
por agir, empiricamente, sobre a experiencia vivida em lugar diferente, todos os narradores

deste trabalho possuem peculiaridades em suas narrativas que remetem a cultura escolar.

Unindo o referencial tedrico que subsidia esta tese, seja a memdria social de Halbach
(2006) e Pesavento (2012), a histéria cultural de Burke (2008) e Chartier (1990), a meméria
de velhos de Bosi (1994), a histdria da educacdo de Faria Filho (1999) a cultura escolar de
Julia (2001) e Frago (1995), este subtitulo contém excertos narrativos que possuem a intencao
de registrar os feitos dos professores narradores no oeste paulista, atentando ao recorte
temporal deste estudo. Agrega-se a essa ideia, o reconhecimento da fotografia como fonte
para os estudos histdricos (KOSSOI, 2005) e historicos culturais (BURKE, 1997).

Para rememorar a histéria de vida docente da professora Dione Fregonese vou
recorrer a insercdo de imagens adquiridas durante a entrevista. Como ja escrito, para esta
professora, em especifico, rever o acervo fotografico, que ela mesma constituiu durante sua
trajetdria profissional, foi fundamental para fluéncia de sua narrativa. Para Dione, rever as
suas proprias fotografias ativou a memoria da professora pois estes registros atuaram como
evocadores de memoria (HOFFMANN, 2014).

Dione Fregoneze, durante sua narrativa, repete varias vezes como foi feliz no oficio
de professora: “eu fui uma pessoa muito feliz pra dar aula. Porque eu lia muito, eu estudava
muito, entdo eu entrava na classe e sabia” (FREGONEZE, 2015). Rememora, 0 que considera
0 seu grande feito, ter sido diretora de escola apenas para viabilizar a constru¢cdo de um
laboratorio de ciéncias. Apos conseguir o que planejou, renuncia ao cargo de direcédo e retorna

a sala de aula.
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FIGURA 55- A diretora e seus alunos
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Fonte: Acervo pessoal de Dione Fregoneze

Ja apresentada anteriormente, a professora prudentina Dione Fregoneze, exalta seu

apreco pela sala de aula, pela pratica docente e deixa claro, em sua narrativa, sua

personalidade austera e a rigidez com que conduzia suas aulas:

E continua,

Eu era brava. Eu era exigente. Eu fazia chamada oral ao chegar na classe.
Ndmero 1, 2,3,4... depois nimero 13! Vinha I4, fazia a chamada, via como
eles estavam, através [da resposta] de um aluno, e voltava pra aula. Era
assim... um, eu tinha trés aulas, duas juntas e uma separada. Na aula
separada eu dava a aula [tedrica] e nas duas juntas a gente ia pro laboratorio.
No laboratério fazia tudo aquilo que eu ensinei na aula separada
(FREGONEZE, 2015).

Os meus alunos?... Ah eles eram bonzinhos, educados, é ndo tinha... eu
nunca tive problemas com aluno. E. Porque eu chegava, olhava, né, o meu
olhar ndo permitia barulho. E ... eu olhava e se estava [conversas]... mas ndo
tinha conversa, eles eram muito educados (FREGONEZE, 2015).
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FIGURA 56 - A professora e seus alunos
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Fonte: Acervo pessoal de Dione Fregoneze

Dione aparece em seus registros fotograficos sempre muito bem vestida e, na maioria
das vezes, utilizando 6culos escuros. Uma mulher alta, esguia que, segundo ela mesma, sabia
usufruir da posicdo social que possuia como professora, como membro de um grupo capaz de

impor “sua concep¢do do mundo social, os valores que sdo os seus, € o seu dominio”

(CHARTIER, 2002, p. 17), e do bom salario de professora na época:

Ganhava... o professor, no comeco, ganhava uma fortuna, ndo é? Depois
dividiram por dois (sinais de reprova). Eu e minha irmd, principalmente a
minha irm& [Tarcisa], que ganhava muito, viajamos o mundo inteiro. Era,
tudo que recebia gastava em viagem (risos) (FREGONEZE, 2015).

Sentido-se empoderada, independente e protagonista, Dione se apresenta como uma

solteira convicta.
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Eu sou solteira. Eu ndo casei porque eu tava..., eu via, analisava as pessoas
casadas. Depois de 10 anos eram meio infelizes. E eu falei... “eu vou ficar
[somente] 10 anos feliz!”... e ndo casei. Eu e minha irma ndo casamos. Mas
ndo casamos ndo é por causa disso. N&o casamos porque viajava muito.
Estava no auge do namoro, ia viajar (risos) (FREGONEZE, 2015).

A autonomia financeira junto a opg¢éo de ndo contrair 0 matrimonio deu a professora
Dione a liberdade de usufruir, ao seu modo, do bom salario de professor na época. Contudo,
transformac6es politicas, reformas e leis mudaram essa realidade. Dione viveu junto com a

democratizagdo do ensino a reducdo dos honorarios dos professores.

Embora seja possivel pensar na democratizagdo a democratizagdo do ensino no
Brasil a partir da Constituicdo Imperial de 1824, foi somente no século XX gque maiores
esforcos em prol do ensino ganharam densidade, principalmente a partir de 1930 (ZOTTI,
2004; ROMANELLI, 2002), mediante as necessidades desenvolvimentistas, econdémicas e
industrial vivida a partir do governo de Vargas (BITTAR; BITTAR, 2012).

Neste mesmo ano foi criado o Ministério da Educacéo e Saude Publica seguido, em
1931, da Reforma Francisco Campos que, além de elaborar um Sistema Nacional de
Educacao criou o Conselho Nacional de Educacéo que trazia como intuito adequar a educacéo
brasileira as diretrizes politicas e econdmicas da época (AZANHA, 2004).

Contudo, Presidente Prudente e regido esta localizada no extremo oeste do estado de
Sdo Paulo. A distancia fisica entre 0 municipio e a capital, ou, o tipo de formacéo e preparo
dos professores, ou até mesmo a pratica sociocultural da época fez-me enxergar uma espécie,
ndo declarada, de segregacdo econdmica que nitidamente possibilita diferenciar alunos que
frequentavam as escolas isoladas (rurais ou urbanas) dos alunos que estudavam em escolas no

centro da cidade.

Principalmente ao observar e comparar as fotografias da professora Dione e de outras
narradoras, € possivel perceber diferengas fisicas, os prédios escolares, as vestimentas dos
alunos, e até mesmo as expressdes faciais dos sujeitos nas imagens, demonstrando, assim, a
disparidade social, cultural e econémica entre as unidades educativas. Se para Orani (2015)
algumas regides do Brasil foram tratadas como periféricas pelo sistema educacional, e 0
extremo oeste paulista, pela distancia, € uma delas, nesta mesma regido é possivel verificar

uma sub-periferia, no sentido de haver ainda mais um degrau a descer na estratificagcdo social.
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A propria professora Dione afirma em sua narrativa que a Escola Estadual na qual
lecionava era uma unidade frequentada por alunos filhos de familias abastadas
economicamente. Tal inferéncia pode ser interpretada como um dos peculiares desafios ao
processo de democratizacdo do ensino. A pluralidade socioeconémica brasileira, as
desigualdades sociais, entre outros, podem também ser mantidas através das instituicGes
educacionais que, mediante a falta de uma efetiva democratizagdo do ensino, reproduzem a

continuidade da oferta de oportunidades para alguns e a excluséo de outros.

Entre os feitos de Dione como professora, a construcao do laboratorio de ciéncias foi
durante a entrevista o seu assunto predileto. A professora encontrou na remontagem de 0ss0s
de animais e na taxidermia, pratica de embalsamar animais, uma ferramenta para ensinar

biologia e expor aos pais e alunos os saberes especificos de sua disciplina.

O meu laboratdrio era maravilhoso. Tinha uma sala... uma mesa com quatro
cadeiras para cada grupo. Tinha armario onde eles guardavam todo o
material. Material caro, porque o Tannel Abud era rico. WAGNER- A escola
estadual era rica? DIONE- Néo, os alunos. Entdo, além dessa sala tinha outra
com espaco, 5% série A, 82 série B, 1° colegial, 2° colegial, 3° colegial, e eles
guardavam todo material naquilo que eles estavam inscritos. Era a coisa
mais linda. Até hoje... que eu guardo... é de ter aquelas coisas maravilhosas e
ninguém roubava um do outro (FREGONEZE, 2015).

FIGURA 57 - Exposicdo de Zoologia
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Fonte: Acervo pessoal de Dione Fregonese

Dione ensina através de adaptacOes de historias conhecidas do imaginario popular.
Histdrias classicas ou até mesmo biblicas compunham o enredo a ser representado através de

montagens de cenas especificas. Assim nasceu o seu maior orgulho: “A Sapolandia”.
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Utilizando sapos, ratos, coelhos ou lebres trabalhados e embalsamados no laboratério
da escola, a professora e seus alunos os vestiam e adornavam-nos com o intento de contar
historias representando-as com 0s animais preparados durantes as aulas. Dai o nome

“Sapolandia”, a cidade dos sapos embalsamados.

FIGURA 58- “A Sapolandia”

Fonte: Acervo pessoal de Dione Fregoneze

Em um cenério diferente do mundo urbano, Ruth Campos inicia sua carreira como
professora normalista na zona rural de Presidente Prudente. Em um bairro rural proximo ao
distrito de Alfredo Marcondes, o Timburi, a jovem Ruth vai assumir sua sala multi-seriada, de

12 a 32 séries.

Como era pratica da época, principalmente pela dificuldade de locomocdo, as
normalistas que lecionavam em escolas rurais moravam durante a semana nas “casas escolas”

e, nos finais de semana ficavam nas cidades ou em casas de amigos ou de familiares.

Eu comecei na rogca. Com lampido. Mas olha menino, eu dava aula de noite,
eu fui no Timburi. Eu fui professora 14 no Timburi. Tem a .... (inaldivel) e
tem aquela estrada de Machado [Alvares Machado] que vai pra Alfredo
Marcondes. Timburi € ali, perto de Alfredo Marcondes. Eu subia la. Tinha
um morro. Eu pegava conducdo pra vir. Hoje chama Km 18. Tinha que ir,
menina, a cavalo. A gente descia na estrada, mas como era longe da estrada,
ou a pé. Foi o preco que eu paguei (SANTOS, 2012).
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A jovem professora Ruth, encontrou uma maneira de ndo ficar sozinha na escola.

Levou seu irméo para ser seu aluno na escola do Timburi e morar com ela durante a semana.

O Dalton, meu irméo, eu era recém-casada, e naquele tempo era dificil. Mas
eu estudei, eu queria lecionar. Eu escolhi o Timburi. Entdo, meu irméo foi
fazer “estagio” comigo. Ai tinha um colchdo de palha. Eles afofavam assim
a cama, né. E quando eu deitava, eu gordinha afundava, né? Entdo o Dalton
dizia: eu estou dormindo no primeiro andar (risos). Ele foi meu aluno no
segundo ano. L& ele me fazia companhia (SANTQOS, 2012).

A cultura local, os desafios e representacbes sociais vivenciadas pela jovem

professora, assim como o perfil social e econémico de seus alunos, também séo rememorados:

Menina, no comeco os alunos vinham de longe. Das redondezas. Entdo,
vinham pelo pasto. Agora, eram alunos diferentes dos de hoje. Tinham sede
de aprender, tinham respeito pelo professor. Eles olhavam o professor. Eu
me lembro que uma menina veio morar com minha mée e ela disse: “eu ndo
sabia que vocés comiam; eu ndao sabia que vocés tomavam banho”. O
professor era um semi-deus. Eles achavam que a gente vivia s6 dando aula,
né? (SANTOS, 2012).

Religiosa, protestante desde crianca, Ruth lembra que um dos carismas de sua igreja
era trabalhar com alfabetizacdo de jovens e adultos. A professora cresceu neste meio que
envolvia fé e ensino. Quando formada, ainda na escola isolada do Bairro Timburi, ela levou a

pratica do ensino para além da grade curricular.

L& na roga, oh menina, sabe como é que era, tinha 1°, 2° e 3° ano, entdo
punha assim uma fileira de 1° ano, uma de 2° ano e uma de 3° ano, na mesma
sala. E um professor pra ensinar trés classes. Entdo eu dava aula direta I4 pra
aquela classe... esses dois aula indireta; ou fazendo probleminhas, ou
fazendo cdpia, ou qualquer coisa; ai eu passava tarefa vinha pra esse daqui,
dava aula direta pra ele, dava a tarefinha pra dar la.

De noite eu trabalhava com adultos |14 na casa onde eu dormia. Ensinava
receitas. Morava na casa, €? Eu me sentia... eu ndo pagava pensdo. Eles
tratavam a gente assim... [bem]. Agora de noite, menina, eu ensinava a
bordar vestido com lantejoulas. E, ensinava a fazer pudim. Eles ndo sabiam.
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Quando eu vinha trazia ovos, trazia frango, eu trazia pamonhas. Entdo,
sabado quando eu chegava era uma festa (SANTOS, 2012).

A professora continua sua narrativa apontando os feitos que realizou durante 0 ano

em que lecionou na zona rural:

As criangas... e outra, eles tinham que trabalhar. Ah, mas vocé pensa, eu fiz
tudo na escolinha da roca, fiz festa, fiz comemoragdes, tiramos fotografia
com bandeira, viu? Eu fiz isso em 48. Quando eu tive classe minha la no
Timburi. Ai em 49 eu venho para o Arruda Mello, por unido de cdnjuges
(SANTOS, 2012).

Por unido de cdnjuge, isso porque o seu esposo era funcionario do municipio de
Presidente Prudente, Ruth Campus consegue se remover para uma escola da cidade. Neste
novo ambiente escolar muitas dissemelhancas apareceram. A professora Ruth, de imediato,
identificou lacunas em sua formacéo. Lidando com forca de vontade soube ndo s6 reconhecer

suas limitacBes como também supera-las de forma auspiciosa:

Eu fui lecionar no Arruda Mello, meu marido era funcionéario da prefeitura, e
eu comecei na roga. Mas quando eu fui pro Arruda Melo, eu vou falar a
verdade... é... elas tiveram... muito diferente do que eu tive. N6s sempre
fomos muito amigas. Mas elas me ajudaram muito, viu? Eu vou contar pra
vocés... eu ndo me lembro...um dia eu fiz um cartaz “Sua Majestade, a
crianga”, e eu pus com G, mas eu tinha aprendido com G, mas tinha mudado,
e eu ndo sabia. E, uma chegou pra mim e “Ruth, olha majestade, corrige 14, é
com J”. Eu me lembro, eu to contando isso pra vocés, porque €, o professor,
ele precisa ser “bom de bola”, pra ele poder transmitir, eu precisei me
enriquecer pra eu poder me sentir feliz (SANTOS, 2012).

Chartier (2002), ao escrever sobre a Historia Cultural, afirma que uma de suas
especificidades é a de tentar entender e identificar como uma determinada realidade social é
pensada ou construida. Os conceitos “categorias de representagdo e apropriagao” do autor
aludem sobre como, mediante a dispositivos préprios de um grupo ou de uma classe, se pode
ler e/ou interpretar uma determinada realidade. Dona Ruth Campos nédo escapa dessas

representacdes e apropriacdes. Ja na cidade, lecionando em uma escola urbana, ela rememora:

Tinha repeténcia. Agora uma coisa, eu lecionei 30 anos, e... tem muito de
genética. Eu quando lia a lista de alunos, viu, eu via o sobrenome... esse vai
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dar trabalho; esse ndo vai dar! Mas tinha também a questdo do “Bergo”, né.
Vinha de uma familia j& que tinha um certo nivel... eu me lembro que tinha
uma familia, que eles catavam jornais, vidros, né... ndo tinham... mas a gente
levava tudo igual. Entdo ai o que acontecia, ndo estava preparado, repetia.
Mas nunca um pai brigou porque um filho repetiu. Nunca foi 14 reclamar
(SANTOS, 2012).

A ideia de eugenia, em significado literal, “bem nascidos”, relacionada a
competéncia esteve presente tanto na narrativa de Ruth Campos como na rememoracdo de
Dione Fregonese. Tais posicionamentos sdo apropriacbes que faziam parte do cotidiano
coletivo da época e sendo a memoria, também, coletiva e social ndo ha estranhamento em
verificar a presenca de preconceitos ideoldgicos nas narrativas das professoras, ao contrério,

demonstram fidedignidade ao tempo e espago que foi por elas rememorado.

Ainda quanto a escolas isoladas rurais no extremo oeste paulista cabe mencionar a
professora normalista Maria de Lourdes Pires Peres. A jovem sorocabana, devidamente ja
apresentada neste trabalho, deixa sua cidade natal e chega ao oeste paulista em 1956 para

trabalhar em uma escola rural nas redondezas do municipio de Presidente Prudente.

Era a 5% escola, um bairro japonés a doze quilémetros de [Alvares] Machado.
Sabe onde? A gente ia a pé. Na época de horario de verdo, que s6 escurecia
as 8h, a gente ia na [Fazenda] Boa Vista, a pé. Eu ndo sei quantos
quilémetros eram. Ai quando a gente voltava o pessoal vinha trazer a gente
(risos) (PERES, 2015).

Nesta escola rural, Lourdes Peres assumiu 0 1° e 2° anos. A amiga e professora,
Meide, segundo a narradora, ficou com as séries posteriores por ter mais experiéncias com a

sala de aula.
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FIGURA 59 — “ A amiga Meide” a cavalo na frente da 5* Escola.

Fonte: Acervo pessoal de Lourdes Pires Peres

O maior proposito destas professoras que trabalhavam em séries iniciais era a
alfabetizacdo, isso porque os censos da época apresentavam o pais com mais de 50% de
analfabetos (IBGE, 1970), resultado este que ndo atendiam as necessidades politicas e

econdmicas da época.

Na escola rural, e de colonizacdo oriental, para Lourdes Peres, o desafio de
alfabetizar era maior, porém compensado com a maneira como 0s colonos tratavam as

professoras:

Uma vez, eu mandei uma menina fazer uma oracdo com a palavra... com o
nome Pedrinho, e ela escreveu “envorta da escola tem muito pedrinha”. Era
bem... ao invés de escrever cabritinho, eles escreviam “cabritim”. Se era M
eles punham o NHO. Nossa era uma mistura, até margco era uma correria.
Mas depois, puxava, exigia, eles faziam licdo... criangas de 7 e 8 anos que
ndo eram alfabetizadas nem em japonés, nem em portugués. Inclusive tinha
escola japonesa na colbnia. Eles aprendiam a falar japonés. E ai depois
quando vinham pra escola ja com 7 e 8 anos, ja é mais facil, elas
assimilavam melhor, e tudo. E era tudo crian¢a muito bem nutrida. Nossa a
colbnia japonesa era uma beleza. E outra coisa, o seu Nivaldo [o diretor],
danado, ele falou pra nés que no dia do exame, no primeiro ano, porque eu
fiquei dois anos e meio nessa escola, porque ndo adiantava eu me remover,
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eu ia pra outro sitio, que eu ndo conhecia ninguem? Ai o seu Nivaldo.. ndo,...
entdo quando a gente falava em sair a japonesada vinha pra ca assoprar no
ouvido do seu Nivaldo (risos) (PERES, 2015).

Isoladas da cidade as professoras encontravam formas de compor o tempo. Além das
aulas, interviam na realidade local fazendo muitas outras atividades festivas e até estripulias,

hoje consideradas imprudentes:

Mas era uma festa. A gente fazia festa junina, festa de primavera, festa...
uma vez, sabe aquela historia que sai na “video cassetada”, na hora de
quebrar o pote de bala, foi apurado aquela vez, que o moleque meteu o pau
na cabeca do outro, porque escapou, né. Essas coisas que aparece no video
cassetada aconteceu la. Tivemos que sair correndo com o moleque porque
bateu na cabeca com o pau. A gente fazia bagunca, porque... a gente tinha
que entreter (PERES, 2015).

As diferengas entre o mundo urbano e o mundo rural eram sentidas e vividas em
varios aspectos. Vestimentas, linguagem e dialetos, estrutura fisica da “casa escola”,
alimentacdo, tudo que circundava o tempo vivido das professoras agiam direcionando as
praticas pedagdgicas (JULIA, 2001), naquele especifico ambiente. A realidade chamava-lhes

a atencdo. Quase sempre, os maiores “problemas” eram contornados com o auxilio do diretor.

O seu Nivaldo [o diretor], falava pra noés, que no dia do exame, as
professoras [da cidade] faziam almoco para nés e para os pais. Os pais iam
todos la. Ficavam todos |4, andando pra ca e pra la, sentados, esperando o
resultado das provas. Entéo, eles trouxeram frango, melancia, mandioca, foi
um almogdo. Depois que nds viemos embora pra ca [Presidente Prudente],
com a remocao, que ele contou que era mentira, que quem fazia a comida
era a japonesada. Mas os frangos vinham até com unha (risos). Entdo ele
enganou nos, ele falou que eram as professoras [da cidade] que faziam [as
comidas] (risos) (PERES, 2015).

Reconhecendo-se sem grandes “fantasias”, sonhos ¢ expectativas, resignadas ao que

faziam, Lourdes Peres explana a convivéncia com os colonos:

Sem contar que a gente ndo tinha muita fantasia também, né. Fantasia pra
nds eram uns bailinhos, as festas assim, essas coisas. E dia 28 de outubro era
dia do principe 14, ndo sei do que, dos japoneses, entdo ndo era feriado
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nenhum. Entdo a gente ficava l4 e ia para as festas dos japoneses. Ai era uma
coisa. A gente ficava olhando e pensava que era doce uma coisa e era arroz
com semente sei 14 do que e, cerveja quente. Entdo eles vinham servir
cerveja quente porque ndo tinha geladeira. Mas a gente ficava la. Eles
adoravam, porque ninguém tinha feito isso. NOs aproveitamos bastante
(PERES, 2015).

Ao falar sobre o material didatico utilizado, Lourdes Peres demonstra em sua
narrativa que o ambiente escolar sempre foi um espago propicio a liberdade e adequacdes.
Corroborando com Julia (2001), que afirma que nem sempre os professores acatam tudo que
Ihes é imposto (normas, leis, regras, etc), a professora apresenta autonomia na pratica,

necessaria ao contexto o qual estava inserida:

Naquela época tinha um caderno que o estado fazia. A secretaria fazia.
Entdo, inclusive a gente tinha que mudar, porque as vezes os problemas
eram feitos pro Estado, néo era especifico. Entdo nos... 1a por exemplo: “fui
a feira...”. Que feira? “Fui ao supermercado...”. Que mercado? Entdo a gente
tinha que fazer a adaptacéo, mas ja vinha tudo pronto, a gente sé adaptava. O
livro didatico era muito bom, a gente sé adaptava. Assim, ... escreva um
passeio num parque, no cinema. Entdo ndo dava! Ai a gente mandava
passear na casa da tia, mandava...(risos) (PERES, 2015).

O namoro com Pedro Peres e a proximidade com a familia formaram o impulso que
provocou a remocao da professora Lourdes para a cidade. Embora removida para Presidente
Prudente, sua escola continuou sendo escola isolada rural. Localizada na periferia, a escola
Jodo Franco de Godoy, “O Navio”, mantinha caracteristicas socioculturais parecidas as

encontradas pela professora na zona rural de Presidente Prudente.

Eu me removi, era mais perto, eu ja namorava o Pedro e também porque
minha mae ja tinha mudado pra ca, pra Prudente. Jodo Franco de Godoy, 0
navio. SO que quando a gente veio, quando eu me removi, eu vim pro grupo
[prédio] velho, grupo rural, depois que o Navio se transformou em estadual.
Era rural. A gente tinha horta, criacdo de galinha, tudo, ali no grupo velho. O
grupo velho era na mesma rua descendo... era na Francisco Morato. Um
grupo de madeira, agora é uma residéncia [no local]. O terreno foi vendido,
se bem que era um terreno do estado, ndo sei como € que foi essa coisa. E a
gente fazia quermesse, Nossa Senhora era uma loucura. Era a Juraci
Pimentel, as de Campus, Esmeralda, Teresa de Campos, essa turma toda. O
material continuou o mesmo. Depois que a gente mudou pro Navio
continuou rural mas o nome ja veio como 12 escola estadual Jodo Franco de
Godoy. Em 59, que eu vim pra ca. Eu vim pra c& em marco, eu tinha pego na
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escola de baixo uma 42 série, que eu ndo estava acostumada, mas eu ndo
podia escolher porque eu estava chegando naguela hora (PERES, 2015).

Até mesmo as atividades extra-aulas que aconteciam na escola da zona rural eram
repetidas na nova escola. A simplicidade social dos alunos e pais que frequentavam a

instituicdo exigia das professoras um tipo de intervencéo diferente do que foram preparadas:

A gente, eu falo assim, a gente dava aula um periodo, mas trabalhava dois
porgue voltava pra ensinar as maes a costurar. Ensinar as maes cozinhar. A
gente tinha dois periodos. Tanto é que depois que passou... eu ja estava
aposentada quando algumas professoras entraram com o pedido de processo,
ai a gente ganhou a causa e passou a ganhar por dois periodos. Trabalhava os
dois periodos, a gente morava na escola (PERES, 2015).

As festividades civicas também foram rememoradas pela professora Lourdes Peres:

E quando tinha carro alegorico, que a gente ia 14 5 hrs da manha pra montar.
E, entfo a gente fazia o carro alegorico, ia montar 5 hrs da manha, né, pra
chegar as 9 14 no desfile. Ai voltava, entdo era uma guerra (risos). Umas
falavam assim ‘““ah vamos desmontar agora!”; outras “nao, ndo vamos depois
a gente volta!”. Eu falava: ndo, vamos desmontar agora porque depois pra
voltar € uma canseira! (PERES, 2015).

FIGURA 60 — Desfile do aniversario da cidade: 14 de setembro de 1967

Fonte: Acervo pessoal de Maria de Lourdes Pires Peres
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A figura 60 reproduz ndo s6 a participacdo da escola Jodo Franco de Godoy nos
eventos comemorativos do municipio de Presidente Prudente, como também expdem as
diferencas sociais e culturais existentes entre as escolas centrais e as escolas de bairros, rurais.
Maria de Lourdes Pires Peres foi, no extremo oeste paulista, uma professora que sempre
trabalhou com escola rural, mesmo dentro da cidade. Sua memoria emerge sobre essas
especificidades sociais, de um tempo sentido e vivido trabalhando como professora até 1982,

quando se aposentou.

Na cidade vizinha a Presidente Prudente, Martinopolis, Ivone Lima Fregonese, chega
como professora do ginasial em 1957 para lecionar a disciplina de portugués no Ginasio
Estadual de Martinépolis, denominado Escola Estadual Coronel Jodo Gomes Martins em

homenagem ao fundador do municipio.

Em sua narrativa, a professora Ivone, apds descrever sua origem familiar e como
transcorreu a formacao docente, exaltando sempre que formou-se na USP, rememora onde foi

morar com as colegas de profissao.

Além das amigas que moravam no Hotel, Ivone apresenta outros professores que
encontraram na docéncia, seja por apreco ao ensino ou complementacao de renda, uma forma
de agregar mais uma profissdo ao curriculo pessoal. A professora descreve os rendimentos
dos professores como sendo um bom atrativo para aqueles que se propunham a trabalhar

como educadores na época.

O ndmero de professores homens e mulheres era bem equilibrado. E
depois,... quem era o professor de matematica era o Dr. Otavio Montessante
gue depois veio pra Prudente. Foi professor aqui. Ele era engenheiro.

Wagner- Era comum a pessoa ter uma outra profisséo e dar aula?

Né&o, ndo. Ele era... ele tinha a profissdo [de engenheiro] e dava aula. A aula
era assim uma espécie de “bico”, né. Mas a gente ganhava muito bem. No
hotel onde nés moradvamos morava um promotor e um juiz. Entdo nos, no
fim do més a gente olhava os holerites, né. Eu ganhava a mesma coisa que 0
promotor e o0 juiz ganhava um pouquinho mais.

A gente ia sempre a Sdo Paulo. As vezes nos saiamos daqui, duas ou trés
professoras, e famos pra S&o Paulo comprar sapatos. lamos de avido. Ja
tinhamos avido aqui e o dinheiro dava pra ir comprar sapatos de aviao.
Imagina, hoje, ndo d& nem um pé... (LIMA FREGONESI, 2015).
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Também jovem, 27 anos de idade, lvone encontrava maneiras de se divertir no oeste

paulista.

No6s saiamos juntas, mas eu tinha uma prima que morava aqui em frente a
minha casa. Tanto que quando eu vim morar aqui em Prudente, eu morava
numa casinha que ficava ali em frente. Viemos... ai compramos esse terreno
aqui pra ficar perto dela porque ela era a Unica pessoa [mais proxima], né. E
ela tinha uma filha e ndés éramos muito amigas. E somos amigas até hoje.
Uma prima minha a , Zezé, Maria José (LIMA FREGONESI, 2015).

Ao se referir a matriz curricular da escola, tanto em Martindpolis (1957) quanto em
Presidente Prudente, em 1958, ano em que consegue a remocao para a Escola Estadual Tannel
Abud, Ivone explana o nivel de exigéncia no ensino da época. Historia, geografia,

matematica, portugués (sua disciplina), latim e filosofia sdo citadas como disciplinas dificeis.

Converge com a narrativa da professora lvone os estudos de Solange Aparecida Zotti
(2004) e Otaiza de Oliveira Romanelli (2002) que, ao analisarem a Lei Orgéanica do Ensino
Secundario, o Decreto-Lei 4.244/42, expde a extensa composi¢do curricular e elitista que
predominou na educacdo brasileira até a promulgacdo da LDB de 1961. Para as autoras, 0
Decreto-Lei de 1942 refletia um ensino exigente, de contetdo enciclopédico sustentado por

um sistema de avaliagio e exames um tanto exagerado.%

A professora Ivone lembra o nivel social dos alunos que frequentavam a escola em
que lecionou. Destaca que a qualidade do ensino também tinha relagdo com uma espécie de
“concorréncia” entre as duas tradicionais escolas publicas prudentinas: O 1. E Frenando Costa

e a Escola Estadual Tannel Abud.

Olha é... quando eu comecei haviam poucos alunos. A “nata” estudava. Por
exemplo, no Tannel todos os médicos, advogados... todos estudaram no
Tannel. Porque havia muita rivalidade entre o Tannel e o |.E, porque eram s6
as duas escolas, e cada uma queria ser melhor que a outra. Entdo vocé
precisava ensinar mais do que a outra, né! Era uma moral, era assim uma
espécie de concorréncia, né. Quando chegava a semana da pétria, entdo, a
gente tinha que é... que achar as atividades. E quem fazia... tinha desfile,

% Conferir também: VIOLIN, F. L, RIBEIRO, A.I.M. Reforma Capanema: Leis (Des) Organicas? In: RIBEIRO,
A.LM; PRADO, V.M; MARIANO.J.L.M (orgs). Historia da Educacéo Brasileira: Um olhar didatico ilustrado
com charges. Curitiba, PR: Appris, 2017.
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carro alegérico... Ai que avaliava quem era melhor (LIMA FREGONESE,
2015).

FIGURA 61 Desfile Civico Escola Tannel Abud

Fonte: Acervo pessoal de Ivone Lima Fregonese

Assim como relatou anteriormente a professora Dione, lvone também explana sobre
a rigidez com que conduziam a pratica pedagogica. Aponta sobre a boa representacdo que 0s
professores possuiam socialmente materializada na anuéncia dos pais de alunos quanto as

decisOes tomadas no ambiente escolar:

A gente... naquele tempo a gente era muito rigida, a gente era rigida mesmo,
e os alunos eram bons, obedeciam. Ndo conversavam. O proprio aluno que ja
vinha educado de casa. Entdo ele era um aluno responsavel. Ele era... a
familia dava muito respaldo, dava apoio aos professores. Os pais
acreditavam na escola. Quando tinha ocorréncias a gente mandava carta. O
aluno mesmo levava e entregava. Ai o pai vinha e conversava. Nas reunides
de pais e mestres eles ouviam... a gente contava. Sem contar que repetia.
Tinha muita repeténcia. Porque o ensino era muito rigido, né, sabia, sabia;
ndo sabia... (LIMA FREGONESI, 2015).
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Embora a narrativa a seguir extrapole o recorte temporal desta pesquisa, ela sera
inserida com o intuito de apresentar, via a narrativa do sujeito historico, a professora lvone®’,
que os reflexos da luta das mulheres desde o final do século XIX (ALMEIDA, 1998), que
ganharam intensidade em meados do século XX (SCOTT, 2011), alcancaram as professoras
do oeste paulista. No estado de S&o Paulo, os docentes, a partir de 1970, sentiram diretamente
0 desapreco do poder publico em relacdo ao trabalho dos professores, materializado

principalmente na desvalorizacdo salarial.

Quer ver, foi no tempo do Maluf, na década de [19] 70. Caiu [o saléario] pra
menos da metade. Foi em 73, 75, por ai. E,... depois daquela lei, e além disso
0 Maluf rebaixou 0 nosso... além de rebaixar o ordenado, ele mudou a nossa
situacdo. Eu era, por exemplo, professor 4, que era 0 maximo, né, porque eu
tinha concurso, eu tinha tudo, né. E agora, eu sou professor 2.

Ah bem,... n6s nos unimos. Nés fizemos bastante movimento, né. A onde
vinha o secretario da educacgdo, nos faziamos caravanas... iamos pra |4,
conversavamos, falava. lamos pra S&o Paulo, pra Dracena, onde viesse o
secretario da educacdo, a gente ia [para protestar] (LIMA FREGONESI,
2015).

Apesar do tema ainda pertencer a pauta de lutas e manifestacfes na atualidade, ou
seja, ha claramente morosidade da lideranca publica nacional e estadual em resolver e atender
as necessidades da educacdo, o que, consequentemente, coloca o ensino em situacdo de
precariedade, € possivel perceber, através da rememoracdo da professora Ivone, que oS
professores nunca ficaram omissos a essas questdes. Porém, as solu¢des encontram-se nas
maos de dirigentes da politica nacional e estadual que demonstram visivelmente desinteresse

pela melhoria do pais e pela qualidade do ensino pblico (RIBEIRO, 1986)%.

Segundo o jornalista Valderi Santos (2009)%°, ao realizar uma pesquisa sobre a
Histdria da Associacdo Prudentina de Esportes Atléticos (APEA), de Presidente Prudente, a
década de 1960 e 1970 foi um periodo fértil as modalidades esportivas desenvolvidas pelas

autarquias, associagdes e escolas (publicas e particulares) na cidade.

9 Apesar da professora lvone Lima Fregonese se aposentar em 1982, ela continuou lecionando de forma
particular ou como professora voluntaria até a data de sua entrevista para este trabalho.

% RIBEIRO, Darcy. “Sobre o 6bvio”. Disponivel em: biolinguagem.com. Acesso em 15 de dezembro de 2017.

% SANTOS, Valderi. Prudentina: a  histéoria de um clube majestoso. Disponivel em:
http://www.apeaprudentina.com.br/site/historiadaapea.pdf, 2009. Acesso em 15 de dezembro de 2017.
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E neste periodo de estima e conquistas do esporte no cenario local que Florisbela
Capovilla assume, em 1963, no |I.LE Fernando Costa, escola fundada em 1941 e icone
representativo da educacdo em Presidente Prudente (REZENDE, 2006), as aulas de educacéo

fisica ainda como professora substituta.

Inicialmente, embora desprovida da formacdo docente, mas inserida no ensino por
possuir competéncias técnicas exigidas pela disciplina que lecionou (TAFFAREL, 1993;
BORGES,1995), a professora Flora rememora que, de imediato, ja trouxe novidades ao

ensino do esporte na regido.

Ai eu comecei, fui 14 no LLE, peguei as turmas la de educacdo fisica, e
comecei a iniciagdo do esporte basquete, volei e atletismo. As meninas
nunca tinham visto falar. Nunca tinham participado de nada. Em 1963, no
dia 1° de agosto de 1963 eu comecei, entdo, a encarar o meu trabalho
(FERREIRA, 2015).

Designada a trabalhar com meninas, a professora Flora, expde, em sua narrativa, uma
analise socioecondmica chegando a comparar as desigualdades existentes entre as meninas
que frequentavam o I. E Fernando Costa e ela, como professora.

As meninas eram todas assim de classe muito rica, porque naquela época nao
tinha muito colégio particular, e o I.LE era uma escola fantéastica. Aquelas
meninas que vinham “empulseiradas”, cheias de anéis. As vezes eu achava,

assim, no chdo, os anéis guardava tudo na minha salinha (FERREIRA,
2015).

Cabe ressaltar que a referida escola € localizada na regido central da cidade e que
havia, como ja exposto anteriormente, diferencas sociais e culturais (FRAGO, 1995)
expressivas entre alunos das escolas isoladas, urbanas e rurais, e 0s alunos que frequentavam

as escolas centrais da cidade, entre elas, o “Iezao” (RESENDE, 2006).

Flora rememora que a aceitacdo do seu trabalho se deu de forma imediata. Trazendo

novidades para aquela escola, ela revive, narrando:

Eu comecei a dar o esporte 14 para as meninas. Dai depois de dois meses que
elas estavam fazendo esporte. Eu fiz um campeonato interno de basquete, de
vllei. Entdo, eu escolhi as meninas que mais se destacavam na
aprendizagem, e elas escolheram [os times], nds formamos, acho que uns
vinte times de basquete. Elas escolheram o nome [do time]. Davam nome de
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professores para as esquipes, uma coisa linda. E as meninas se encantaram
com tudo aquilo. Foi um desenvolvimento tdo grande, entendeu, que ai me
incentivou mesmo (FERREIRA, 2015).

Encontrando-se na profissdo docente e bem aceita pela comunidade escolar, Flora se
envolve na prética de ensino da educacdo fisica escolar da época. Adentrando o regime
militar, cuja ideologia tinha nas unidades educativas o primeiro alvo, a Educacéo Fisica se
pautava na busca pelo desempenho esportivo e pela vitéria (GERMANO, 1994). Assim agiu a
professora, aproveitando os beneficios que a educacdo fisica tinha no regime militar e que,
inegavelmente, subsidiavam (principalmente com o fornecimento de material) a prética do

esporte escolar.

Bom, ai eu .. n6s formamos as turmas e entramos no campeonato.
Antigamente, a secretaria de esporte do estado de Sao Paulo era a coisa mais
fantastica do mundo. Ela mandava bola de basquete, volei, material de
ginastica, até fitas, sabe. A gente tinha tudo. Todo ano chegava aquele monte
de material. Entdo a gente tinha uma facilidade muito grande de expandir o
esporte. E a secretaria municipal aqui também participava bastante. Entdo eu
comecei a desenvolver dentro das escolas, que eu tinha um monte de colegas
dentro do Tannel, do Sarrion, do Florisvaldo, aqui tem um monte de escola,
nos fizemos campeonato da cidade. Entdo, a gente... elas escolhiam os
uniformes, as selegdes, a selecdo do Tannel, e a gente fazia uma abertura no
ginasio de esporte. Realmente, Wagner, era uma coisa fantastica pra mim, né
(FERREIRA, 2015).

Embora ainda em fase inicial de trabalhos com o esporte escolar, Flora, como
ressalta, “por pura empolgagdo” (FERREIRA, 2015), levou sua equipe de jovens atletas a
campeonatos regionais e estaduais chegando, como rememora, a tirar de quadra times

favoritos do estado.

Vocé sabe, que em [19] 64, depois de menos de um ano que eu tava... a
minha equipe de basquete foi camped da regido. Tinha umas meninas que eu
gostaria tanto de citar, mas ficaria muito longo. Mas era uma coisa
maravilhosa. Agora teve um “sendo” que eu quero te falar... que eu tinha
uma equipe mirim em 65, que nés fomos camped do Estado de S&o Paulo.
Nessa final, ndo sei se posso comentar, vocé pode... nessa final eu tinha uma
equipe de meninas, assim, em torno de 10, 11 anos e elas foram fazer a final
com a capital de Séo Paulo, e o técnico de |4, quando eu fiquei sabendo
quem era eu “estremeci na base” (risos). Falei meu Deus!. Comecgou 0 jogo.
Vocé ndo acredita o que as meninas fizeram. Olha, uma coisa louca. Elas
entraram, as [outras] meninas todas grandes, sabe, de S&o Paulo, elas todas
pequenininhas. Mas elas comegaram a dar um show em S&o Paulo, tanto é
gue o técnico tirou a equipe de campo, ficou com vergonha... eu néo..., eu
era um pingo de areia perto dele. Mas foi o entusiasmo das menininhas. O
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entusiasmo que eu atribuo sendo por causa da vivéncia que elas tinham aqui.
(FERREIRA, 2015).

As préaticas escolares desenvolvidas pela professora Flora foram alcangando
visibilidade. A forma nova como abordou e desenvolveu o esporte na cidade de Presidente
Prundente ganhou apoio social e cultural na época. Munida de boas representacdes atrelada ao

contexto situacional da época, Flora fez com que o feito “ser camped” se repetisse:

Nessa parte, quando comegcamos a ficar um pouquinho mais fortes,
trabalhando com mogas, mesmo para participar dos “Jogos Abertos”, entdo a
llce, que era uma grande professora, muito minha amiga, pegou o voleibol e
eu fiquei com o basquete. Ai n6s fomos... tudo quanto é lugar (risos).
Conseguiamos, assim, uma classificacdo boa, mas assim... fomos campeds
de vélei e de basquete, se ndo me engano ano de [19] 70, ndo, antes, 69, 70,
por ai. Fomos campedo sim (FERREIRA, 2015).

Os eventos civicos do municipio também ndo foram esquecidos. A participacdo das
escolas nos desfiles, assim como a exposi¢ao dos prémios obtidos via esporte séo relembrados

pela professora:

Nossa, cada coisa mais linda que eu teria, sabe, pra contar pros meus alunos.
Umas coisas... eles faziam... tinha o desfile do dia 14 de setembro, a gente
fazia, sabe, aqueles carros, mais lindos, alegéricos, todas as alunas. A gente
ficava la dois, trés dias antes 14 no |.E. Pra formar os quadros, pra fazer os
carros. Lindo, até tenho uma que a minha filha ficava bem na frente, quando
elas ganharam o campeonato do interior, sabe, estd ela la com o anel
(olimpico) assim na mdo, a Leticia (risos de emogdo). Entdo era muito
gostoso, muito bom (FERREIRA, 2015).

O sentimento de realizacdo e a felicidade de ter participado de forma direta na
insercdo e desenvolvimento do esporte em Presidente Prudente, seja trabalhando nas escolas
em que lecionou ou nos clubes que investiam em determinadas modalidades esportivas,

aparecem na narrativa da professora Flora:

Olha, hoje, a minha felicidade é ter contribuido com o esporte de Prudente,
comegar uma coisa que ja estava apagada. Nao tinha mais, ndo tinha esporte
em Prudente. Entdo, pra mim eu me sinto, assim, uma inovadora. Eu me
sinto feliz, sabe. Eu nunca galguei nada muito grande porque eu ndo tinha
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padrdo pra isso, né. Mas eu fiquei, ficava muito feliz, pra mim aquela
emoc¢ado que eu sentia, sabe, me deixou hoje com bastante convic¢do do que
eu fiz, de tudo que eu podia, de tudo que eu queria. E eu me sinto realizada,
me sinto, como falam meus netos “poderosa” (risos) (FERREIRA, 2015).

Na continuidade, Flora avalia o auge da educacdo fisica escolar na cidade:

Nas décadas de 1960,70, até 1980, o esporte em Prudente e regido era 90%
nas escolas. Desenvolvia-se nesses estabelecimentos de ensino publico, e
particular, vérios tipos dele: basquete, voleibol, atletismo, handebol, futebol,
ginastica artistica. Nossas criangas e jovens, envolviam nessas atividades
sadias através de seus professores, diretores, grémios esportivos. Havia jogos
inter-escolares que participavam em massa dos campeonatos, formando
torcidas organizadas, com cantos, aparatos e sentiam o orgulho em levar ao
ginasio de esporte seus uniformes com os logotipos de suas escolas no peito.
Como era lindo e emocionante (FERREIRA, 2015).

O ato de rememorar, segundo Bosi (1994) é também refazer, repensar e, neste
contexto, a professora Flora leu durante sua entrevista alguns dos escritos que resgatou de seu
acervo pessoal para nos apresentar. Na leitura realizada destacou a posi¢do questionadora ao

(re) pensar a educacdo:

Droga, por que desapareceu? Lembro-me de que quando foi criado a
AMEPP, foram promovidas reunifes de seus dirigentes, professores, pessoas
envolvidas nos esportes. Percebi que seu objetivo, na época, era o esporte de
ponta, trazendo para Prudente atletas profissionais que levariam grande
publico para grandes eventos. Senti me um gréo de areia, estou fora, pensei.
N&o que fosse contra esses eventos, pois teve 0s seus momentos de gldria,
haja visto a vinda da Horténcia, que tanto nos encantou. Mas foi tudo téo
efémero, passou. Deixou somente uma lacuna. Droga, desapareceu 0 nosso
esporte. Como encontra-lo? Qual o caminho? Ajudem a encontra-lo.
Traguem solucdes urgentes, antes que a droga extermine os nossos jovens”
(FERREIRA, 2015).

Da mesma forma que é possivel associar o nome da professora Florisbela Capovilla
Ferreira ao atletismo em Presidente Prudente, pode-se também relacionar o nome da

professora Helena Faria de Barros a formacao de professores no oeste paulista.

Normalista de inicio, Helena enxerga a possibilidade de licenciar-se em pedagogia.
Formada pedagoga pelo Instituto Sedes Sapientiae, em S&o Paulo, a jovem Helena retorna

para 0 oeste paulista, se casa, e ao ser aprovada no concurso estadual, assume aulas em



214

Presidente Venceslau, na época pertencente a diretoria de ensino de Presidente Prudente
(BARROS, 2016).

Ap0s seis meses viajando de trem e lecionando uma aula por periodo, Helena se
remove, por unido de conjuge, para Presidente Pudente e assume aulas no I.E Fernando Costa.

Em sua narrativa, a professora explana sobre a importancia do I.E.

Em 53 (1953) eu comecei a trabalhar aqui no IE Fernando Costa. Eram trés
professores de Educacdo. E um ficava com um curso primario anexo, que
além das aulas, era muito grande o IE, né, muitas salas de aula enorme, e
tinha o curso de aperfeicoamento pra administradores e tinha um curso de
aperfeicoamento de professores (BARROS, 2015).

Fato € que a mudanca ndo sO se deu de cidade para cidade. A professora Helena
comecou no |.E a trabalhar com formacéo de professores, isso porque neste mesmo ano, 1953,
o ginasio estadual passou a ser Instituto de Educacdo e, no mesmo “foi instalado em margo de
1954, Cursos de Aperfeicoamento e de Administradores Escolares e, mais tarde, em 1957, foi
criado o curso de Especializagdo em Pré-escola” (BARROS; SCHMIDT; FERRI, 2016, p.69).
A partir da remoc¢do, Helena inicia-se trabalhando na instituicdo de ensino de Presidente
Prudente que “centralizava quase toda a vida educacional e cultural da cidade e regido,
transformando-se numa das maiores instituicdes educacionais do estado, com ndmero

expressivo de alunos” (idem).

Eu trabalhei sempre no curso de aperfeicoamento de professores. L& tinha de
alfabetizacdo, metodologia da historia e da Geografia, metodologia da
ciéncias e metodologia da matemética. Eu dava as quatro metodologias,
além das praticas de ensino e responsavel pelo curso primario anexo. Isso
que eu falo que ai foi... quando eu me formei, eu me formei mesmo para
trabalhar como professor. Foi um trabalho muito bonito com os professores
do curso de primario anexo. Tinha varios professores e a gente comecou a
usar a cartilhas diferentes. Foi um trabalho muito bonito. Cada professor,
eram quatro, cada um com uma cartilha diferente pra ver se valia a pena e
gual delas era melhor, e tal (BARROS, 2015).

Para Romanelli (2002),
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Esses cursos de especializagdo e habilitacdo, que, como determina a lei, sO
poderiam funcionar nos Institutos de Educacdo, seriam ministrados a fim de
especializar professores para a educacao pré-primaria, ensino complementar
primério, ensino supletivo, desenho e artes aplicadas e mdsica, assim como
para habilitar pessoal em administracdo escolar, direcdo de escolas,
orientacdo de ensino, inspecdo escolar, estatistica e avaliagcdo escolar
(ROMANELLI, 2002, p. 164).

Helena rememora que entre idas e vindas do seu trabalho como educadora no oeste
paulista, ela foi diretora de escola. Porém, ndo gostava muito dessa funcdo e, quando pode
escolher, preferiu trabalhar na formagéo de professores.

Quando eu estava em Pirapozinho, na direcdo,... eu até fui pouco pra 14,
sabe? Eu ia, teve uma época que eu fui bastante, depois outra época..., eu
trabalhava na divisdo, por que tinha o estado..., 0 estado era dividido em
divisdes regionais de ensino. E cada uma tinha um coordenador, e esse
coordenador veio de fora, a gente nem conhecia. E..., e foi uma época em
gue a secretaria da educacdo cuidava muito a formacdo dos professores.
Entdo, que que eu fiz? E,..esse diretor, da divisio, me chamou pra
coordenar os cursos de formagdo dos professores na regido aqui, na regido de
Presidente Prudente. A regido pegava a Sorocabana, desde de lepé até Porto
Epitacio, e Paulista, desde Parapud até Paulicéia, né, pegava esse trecho
grande ai. Entdo, a gente fazia encontros com os diretores, encontros
primeiro com os professores. E a época do “Verddo”, né, que eu trabalhei
muito com “Verdido'®. Ele reunia professores de artes, professores de
geografia, professor de histéria da regido toda. De vez em quando era
histéria, de vez em quando era geografia. O ano inteiro tinha formacéo de
professores pela divisdo. Entdo, tinha a formacgdo de professores e eu
trabalhei muito nisso, acho que foi uns trés, quatro anos que eu trabalhei com
essa coisa. E os diretores de escola, né, também trabalhei muito com os
diretores, supervisores de escola e a formagdo de professores (BARROS,
2015).

Adentrando a década de 1960, a professora Helena acompanhou as inumeras
transformac6es que ocorreram no ensino nacional. Foi neste periodo, em conformidade com a
sociedade urbano-industrial, que o0 acesso a escolarizacdo publica passou por expressivas
modificacbes (MILITAO; LEITE, 2012; BITTAR; BITTAR, 2012). Destaca-se a ampliacéo
no nimero de alunos frequentando o ensino publico entre 1960 e 1970. Isso ocorre por
efetivacdo da LDB de 1961, a Lei 4.024, que postulou no artigo 2° que “a educacao ¢ direito

de todos e sera dada no lar e na escola”.

100 Material elaborado para formagio de professores. De cunho didatico o “Verdido” possuia conteudos praticos a
serem desenvolvidos em sala de aula.
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No comeco havia uma sala sé de aperfeicoamento de professores, mas
depois com a avalanche de 1963 e 1964 chegou a ter doze salas de
aperfeicoamento. Foi quando a Lucia [Ferri] entrou pra trabalhar , a Tereza
[Marine] é€... entraram para trabalhar. Qer dizer, ex-alunos da Unesp [ainda
Instituto] comecaram a trabalhar no IE também. Geralmente com curso de
aperfeicoamento que eram muitos professores [formando-se para atender a
demanda] (BARROS, 2015).

Especificamente, Helena rememora, em sua narrativa, os efeitos da democratizacao
do ensino em Presidente Prudente. Entre muitas outras consequéncias, cabe citar a que é tema
relevante para este estudo, que foi a vinda de professoras e professores para tentar suprir o
contingente de alunos que, através de uma politica publica questionavel, chegaram as salas de

aulas no municipio:

E, eu acho que era a democratizagdo. Quando comecou a abrir salas pra
todos... pra ingressarem no ensino... no secundario, que era ginasio na época.
Entéo, deu bem pra ver isso, sabe, quer dizer a abertura de vagas, quer dizer,
a ampliagdo de vagas pra.. E ai vinha, quer dizer a quantidade de
professores, ndo tinha professores ai comecou... mesmo o Ginasio, né. Nao
tinha quem lecionasse. Ai abriram, a Capes, Capes ndo, CADES, é um curso
de aperfeicoamento de professor secundario, e no I.E dava curso, esse curso
que era orientacdo do MEC. E dava para professores de letras, de
matematica, de ciéncias... era a noite e a gente trabalhava também nesses
cursos e, dai, saia a quantidade de professores que foram pro I.E, que foram
pros outros ginésios que comegaram a surgir por ai (BARROS, 2015).

Quadro 3 - Evolugdo do nimero de matriculas e da taxa de escolarizagdo no Brasil — 1920

a 1970
Numero de matriculas no ensino primario Taxa de escolarizagao total
1920 1.033.421 8,99
1940 3.068.269 21,43
1950 4.266.792 26,15
1960 7.458.002 33,37
1970 13.906.484 53,72

Fonte: IBGE. Séries Estatisticas Retrospectivas, 1970. IBGE. Estatisticas da Educacdo Nacional, 1960-1971.
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Intercalando, inicialmente, aulas na escola normal com as aulas no Instituto de
Ensino Superior de Presidente Prudente, a professora opta por lecionar somente no ensino

superior, isso ao relembrar sua transicdo académica:

A, bom, eu fui pra faculdade para trabalhar 14 mais... mas eu fui em tempo
parcial, quer dizer eu continuei com aulas do curso normal. Eu larguei o
curso primario anexo. Eu sé fiquei com umas aulas do curso normal.
Naquela época acho que era psicologia. Eu rodava, sabe. Um professor de
Educacdo do IE, um ano cuidava de pratica de ensino e o colégio de
aplicacdo, e no outro,... outro professor ficava com psicologia e outro ficava
com as metodologias, no curso normal. Entdo quando eu fui pra faculdade eu
acabei ficando com a psicologia do desenvolvimento para trabalhar 14 com
eles. E fui, e 14 na faculdade (BARROS, 2015).

Lecionando na faculdade, Helena Faria de Barros da continuidade & sua formacéo
como professora tornando-se Doutora e Livre-Docente em 1975 pela Universidade Federal de
Santa Maria, no Rio Grande do Sul. Atuou no ensino publico, dedicando maior parte a

formacédo de professores, na regido de Presidente Prudente até se aposentar em 1984,

Apds a aposentadoria, a ja professora Dra. Helena Faria de Barros viaja para Marilia
com o oficio de abrir o curso de pds-graduacdo em nivel de mestrado na Unesp de Marilia.
Realizado o feito, Helena é convidada para 0 mesmo servico, instituir o curso de mestrado, na
cidade de Campo Grande, Mato Grosso do Sul, na Universidade Catélica Dom Bosco, na qual
trabalha por mais quinze anos. Por problemas de salde, a professora doutora deixa de viajar e
comeca a lecionar no curso de Mestrado em educacao da Universidade do Oeste Paulista em
Presidente Prudente.

Na narrativa da professora Helena Faria de Barros é possivel encontrar muitos
aspectos que subsidiam este estudo. Nascida na década de 1930, a jovem Helena se constitui
culturalmente e socialmente como uma mulher além de seu tempo. Mae de seis filhos, vilva
muito jovem, Helena supera as diversidades da vida com trabalho sendo, entre as narradoras

deste estudo, a Unica mulher a obter titulagdo académica stricto sensu.

Ouvir e escrever a rememoragdo professora Helena é também materializar, através da
historia cultural (BURKE, 2011), suas func¢des publicas (professora) e sociais, pelas quais
puderam intervir cotidianamente (CERTEAU, 1990), com suas préticas e saberes (TARDIF,
2002; CHARTIER, 2002), construindo novos significados que diretamente sdo sentidos e
assimilados pela coletividade regional (LE GOFF, 1990; HALBWACHS, 2006).
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Outra professora que também galgou o ensino universitario foi Mariangela Ferreira
Cunha Marcondes. De origem prudentina, Mariangela teve intensa participagdo na cultura
artistica da cidade e regido. Com o curso técnico em Desenho Industrial, a professora iniciou
no L.LE Fernando Costa sua carreira profissional como professora da disciplina de “Desenho

Pedagogico” oferecida no curso normal.

No mesmo instituto, Mariangela, sentindo gosto pelo oficio docente “(E... dai,
naquele tempo, eu gostei de dar aula, falei: vou ser professora” (MARCONDES, 2015)) se
matriculou na Escola Normal em que lecionava tendo expressivo €xito na formacao: “Fiz o
Normal. Tirei a Cadeira Premio do |.E, minha média foi 97 dos trés anos. Foi o ultimo ano
que teve Cadeira Premio, eu ganhei Cadeira Premio aqui no Jodo Franco de Godoy, que
estava comegando, essa escola” (MARCONDES, 2015).

Apesar dos bons resultados a professora, agora normalista, ndo quis trabalhar com
criangas de séries iniciais. Recusou o0 prémio conquistado e optou por lecionar “desenho” na
cidade vizinha, Alvares Machado, para os alunos do colegial pois, como afirmou a docente

em paragrafos anteriores, temia trabalhar com criancas.

Ai 0 meu negocio era o desenho. Fui ser professora de desenho, sempre pro
colegial. De Machado eu vim pro Sarrion, depois do primeiro concurso que
teve na regido. Eu fiz, n6s passamos em sete aqui na regido inteira. Eu fiz
esse concurso e escolhi Machado (risos) tinha aqui no Hugo Miele, o
pessoal falava “ndo é possivel, do lado de sua casa e vocé vai pra
Machado”. Mas em machado a gente era professora, ...j4 era um negocio
muito importante, aqui ja ndo era tanto. L4, era. Machado, o professor,
acho que tinha o paroco da cidade e os professores de importante, 0 resto
era resto (risos) (MARCONDES, 2015).

Ao rememorar como preparava suas aulas, Mariangela foi efusiva:

“Ndo, ndo, em arte ndo tinha conteldo que o governo dizia pra dar. Esse
negdcio ndo. A gente... quando teve eu desprezei. Esse negocio... - Em arte
ndo pode falar “vai ser isso!”. Nao pode. Depende de um monte de outras
coisas. Depende da regido, do folclore, das festas peculiares de cada regido.
De um monte de coisas... do material que existe na regido. Aqui por
exemplo, tem muito barro, muita cerdmica. Entdo, dependendo... ndo pode
marcar “a arte vai ser assim!”, “vai fazer teatro, vai fazer danca”, ndo é, ndo
é assim (MARCONDES, 2015).
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Corrobora com a atitude da professora Mariangela, Julia (2001) ao entender que “a

escola ndo é um lugar de rotina e da coacédo e o professor ndo é o agente de uma didatica que

lhe seria imposta de fora” (JULIA, 2001, p. 33). O autor destaca que no ambito escolar,

principalmente dentro da sala de aula, os professores devem garantir a liberdade de acéo,

determinando os caminhos da pratica e do ensino.

Quanto a sua pratica, a professora de artes descreve como aproveitou 0s materiais

que facilmente eram encontrados na regido, principalmente o barro, utilizando-0s no ensino

de artes plastica.

Eu sempre mexi muito com ceramica, eu sou ceramista. Antes de fazer o
curso de Belas Artes, em Sdo Paulo, eu fazia ceramica. Com quatorze anos
de idade eu ja era ceramista e pintava porcelana, em Sdo Paulo. Eu mexia
muito com cerdmica, eu gostava de cerdmica. Uma vez, no Colégio
Industrial eu pude pedir um forno pro estado, e o estado mandou! E a hora
gue eu mudava de escola, eu levava o forno (risos). O dltimo lugar que o
forno ficou foi no Sarrion. De 14 quando eu sai, quando eu me aposentei, eu
dei o forno para o Timochenco, pra oficina. Ta 14 meu forno
(MARCONDES, 2015).

Também rememora a influéncia que exerceu sobre alguns artistas regionais:

Tinham muitos alunos e alunas que desenvolveram a mesma vontade. Em
ceramica, o Avelino, que até hoje faz coisas... outro dia ele trouxe um busto
meu, eu falei “ai meu Deus, isso é pra gente morta!” (risos). ARILDA- Ele
fez um busto da senhora? E, fez! Eu ndo gosto (risos). E..., aquelas estatuas
ali sdo dele. Aquelas imagens ali. O Avelino em cerdmica, aquele... O
Michel Frank, ele tem painéis na cidade inteira, o Frank. Isso aqui é minha
pinacoteca. A minha pinacoteca é maior do que a pinacoteca da cidade em
pintores da regido (MARCONDES, 2015).
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FIGURA 62 — Uma parte da pinacoteca de Mariangela

Fonte: Registro fotografico obtido durante a entrevista com a professora Mariangela Marcondes

A intervencdo de Mariangela na cultura artistica do oeste paulista ultrapassa os
muros da escola. Apaixonada por arte e exposicOes, a professora e alguns amigos
(professores, artistas, alunos) atrai para Presidente Prudente e regido, obras de arte,

apresentacdo teatrais e gente para aprecia-las.

Nos fizemos... foi em Machado, o primeiro, a “primeira semana de arte”, eu
e Edgar Castro, marido da Marilza. E nos dois,...loucos. Ele na &rea de
teatro, lembro que a abertura era o “Carcara” da Bethania, cantando... era
novidade aquilo. Foi um... em Machado. Vieram dnibus das outras cidades
trazendo alunos pra ver. Foi bonito, eu fiz uma excursdo de artes plasticas e
ele, a noite, fazia as apresentagcdes de teatro. Foi muito bom. Ai foi o
primeiro, depois, aqui em Prudente, n6s fizemos varios. A primeira
exposicdo foi em 66, onde é o Brasdo Palace Hotel, ali era um saldo
comercial, s6 tinha um andar, uma escada de lado e um “salaozdo” em
baixo... um vdo bem grande, em cima tinha um mezanino, ali. Em cima a
gente punha... fizemos de dep6sito e montamos a exposi¢cdo em baixo. Dai
foi feito aqui em Prudente. A primeira exposicao de artes plésticas da cidade
(MARCONDES, 2015).

Apbds um tempo dedicado apenas aos trés filhos, Mariagela decide, como ja
mencionado em capitulo anterior, se especializar em Artes buscando sua formagdo na
Faculdade de Desenho e Plastica na cidade de Penépolis a duzentos quilémetros de Presidente
Prudente. Segundo a narrativa da professora Mariangela, a partir de entdo, licenciada, a

convite do reitor da Unoeste, na época Associacdo Prudentina de Educacéo e Cultura (APEC),
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ingressou no ensino superior. Nesta faculdade participou da criacdo do Curso de Artes no qual

lecionou até 0 ano em que concedeu sua narrativa para esta tese.

Por fim, embora se estabelecendo em Presidente Prudente somente em 1968, o
professor Eustasio de Oliveira Ferraz, como ja mencionado no capitulo anterior (Capitulo 3)
tem sua historia, tanto formativa como profissional atuante, atrelada ao oeste paulista, sobre
tudo em institui¢Oes escolares rurais ou escolas isoladas do interior do estado de Séo Paulo.

Formado normalista em Aracatuba, na escola Normal Nossa Senhora de Aparecida
do municipio, Eustasio, desde 1954 foi um professor migrante pois, lecionou em indmeras
fazendas, distritos e municipios da regido oeste do estado, se fixando, como diretor escolar,

em 1968 na Escola Jodo Franco de Godoy, “o Navio”.

Em sala de aula, trabalhando como professor normalista, Eustasio permaneceu por
cinco anos. O fato de ser homem (LOURO, 1997), a época, facilitou a ascensao do professor
na hierarquia do magistério. Para Louro (1997, p. 107), é possivel afirmar “[...] a
representacdo dominante do professor homem foi — e provavelmente ainda seja — mais
ligada a autoridade e ao conhecimento, enquanto que a da professora mulher se vincula mais

ao cuidado e ao apoio ‘maternal’ a aprendizagem dos/das alunos/as”.

No municipio de Presidente Prudente a tarefa do professor, inicialmente, foi a de
dirigir, a ainda escola isolada, o “Navio”. Localizada em um bairro periférico, na época,
chamado popularmente de “Buracdo” (EUSTASIO, 2015; PERES 2015), a escola Jodo
Franco de Godoy era frequentada por alunos oriundos de familias empobrecidas. Tal realidade
exigia por parte da unidade escolar e seus dirigentes uma pratica assistencialista que o

professor rememora com o nome de “caixa escolar’:

Eu vou explicar..”Caixa Escolar”,... havia nos grupos escolares uma
instituicdo chamada “Caixa Escolar”, quer dizer, os meninos eles
receberiam..., 0s alunos receberiam caderno, lapis, e tinha, também, a
merenda tudo gratuito, tudo gratuito. Nao se fazia como estava... como era
lei, a gente tinha que fazer uma sindicancia pra ver se realmente aquela
familia precisava da “Caixa Escolar”. A gente fazia assim meio por
amostragem, pouquissimos alunos participavam... alguns alunos eram
pobres, mas ndo queria fazer parte da “Caixa” porque tinham vergonha de
dizer que era pobre (FERRAZ, 2015).
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Segundo Mariano (2016, p.278), “As caixas escolares (inicialmente denominadas de

“caixas econdmicas escolares”) foram instaladas no ano de 1892 com um propdsito

pedagdgico, tendo a finalidade de ensinar as criancas as vantagens de se poupar dinheiro. A

partir da reforma educacional do ano de 1920 é que a caixa escolar adquiriu um propdsito

assistencial”. Em sua tese de doutorado Mariano (2016) apresenta um trecho do Relatorio do

Delegado Regional do Ensino de Presidente Prudente que, além de ressaltar a relevancia

social dessa pratica, eleva-o ao status de instituicdo de auxilio aos alunos, destacando a

abrangéncia do feito assistencialista na Alta Sorocabana.

Ao relembrar

Todos os grupos escolares da Regido possuem a CAIXA ESCOLAR, nobre
instituicdo que auxilia os alunos pobres para a frequéncia as aulas,
fornecendo-lhes roupas, calcados, remédios e material escolar e lanche
diariamente. Com toda a regularidade as CAIXAS ESCOLARES vém
preenchendo plenamente as suas finalidades em toda a REGIAO.
(RELATORIO..., Presidente Prudente, 1941, p. 32 apud MARIANO, 20186,
p. 281).

quais eram os contribuintes do caixa escolar, o professor Eustasio

exime os professores e rememora que conseguiu auxilio de empresas locais para 0 proposito.

Essa verba...alguns alunos pagavam, arrecadava dois reais, trés reais,
naquele tempo era cruzeiro, né. O pobre ndo pagava, quer dizer o outro
menino, que tinha, por exemplo, pagava. Naquele tempo era... um ou dois
cruzeiros. WAGNER- Professores também participavam? Nao, sé os alunos.
Agora, eu vou contar vantagem, né. Quantas vezes eu fui, ... a Liane estava
comegando aqui, ainda em Presidente Prudente, eu ia buscar macarrdo. Eu e
o professor Adib uma vez nds ligamos pra a..., mandamos uma carta la para
Marilia, ndo lembro mais o nome da empresa, levou um caminhdo de
macarrdo para nés. Entdo eles mandavam isso dai. S6 que a gente
conseguia... a gente pedia... tinha propriedade que dava saco de arroz,
mandioca, eu tinha mandioca 14 no... eu tinha uma horta. A gente fazia isso
dai (FERRAZ, 2015).

Ao analisar a formagdo recebida na escola normal da época, Eustasio faz uma

distincdo entre o que aprendeu, a concepcdo de ensino tradicional, e sua “esséncia”

pedagdgica. Porém, o professor ndo escapa ao tempo histérico. Embora imbuido de criticas

contundente ao ensino tradicional, também propaga lacunas ideoldgicas positivistas:



223

A minha esséncia esta ai... € Piaget. Quando eu estava em sala de aula, eu
era puramente mecanicista. Quando eu estava na dire¢do eu ja era ja... o
método construtivista. Ja era. O pessoal fala muito mal do construtivismo, ...
porque o homem é um ser em construcdo. A sociedade é um ser vivo em
construcdo, o universo é um ser em construcdo. Entdo, a educacdo tem que
ser construtivista. SO que nos precisamos conhecer, ele ndo conhece. Como
que ele vai trabalhar se ele ndo conhece? Ai é que estd a... eu acho o grande
erro do curso de pedagogia é nao ensinar o professor a ensinar (FERRAZ,
2015).

Principalmente durante a ditadura militar, a materializacdo dos ideais positivistas
encontraram nas escolas territorio fértil. O oeste paulista ndo ficou isento dessas
metodologias. Mesclando ora o ensino tradicional, ora principios da educacdo popular de
Paulo Freire, Eustasio rememora como as teorias eram transmitidas para os professores. O
professor relembra os desafios oriundos de teorias que desconhecem as especificidades das
realidades regionais:

Na época do presidente Dutra, Marechal Dutra, foi instituida a chamada
campanha da alfabetizacao que era pra alfabetizar pessoas da cidade da zona
rural. Mas fracassou, o proprio nome ja fala “campanha”. A campanha tem
pouca duracdo. Os militares aproveitaram as ideias sobre movimento da
educacdo, e ai eles mudaram para Movimento Brasileiro da Educacéo.
Movimento é coisa constante, entdo ndo é para parar, mas quando entrou
Collor ele cortou... ele cortou as verbas e parou com o Mobral. Entdo o
Mobral, uma coisa que eu achei interessante, ... até perigoso, eles diziam o
seguinte “o aluno vai ser alfabetizado em 90 dias”, eu sei porque eu
participei dessa reunido. Se falasse que vai levar “trés meses”, trés meses
demora muito, 90 dias ndo demora (fazendo alusdo ao jogo com palavras).
Entdo o aluno ficava trés meses, noventa dias, e eles fazem o seguinte...
“olha n6és vamos melhorar em noventa dias”. E com isso ia levando o aluno
noventa, mais noventa, mais noventa até realmente eles serem alfabetizados.
Porgue em noventa dias ninguém se alfabetiza. E uma outra técnica também
gue tinha, provavelmente devem ter tirado do Paulo Freire, eu inclusive em
reunides com professores, eu dava essa instrucdo, ... a primeira... a primeira
ligdo do Mobral para alfabetizagdo era “tijolo”... tijolo. Olha vocé vai dar
aula, vocé vai la pra zona rural, vocé vai |4 pra periferia tal, vocé vai dar
aulas sobre “tijolo”, vocé vai escrever tal, tal... Depois de uma semana vocé
vai reunir a classe, vai colocar em circulo, e vai perguntar para o aluno “a
sua casa do que ¢?” ;¢ de tijolo, de pau a pique ou de madeira?” Porque
Prudente 90% das casas eram de madeira,... 90% por cento eram de madeira.
Os alunos iriam dizer “madeira”; “me diga uma coisa, a casa do seu patréo é
feito do qué, de madeira, de tijolo?”. “De tijolo”! “Qual ¢ a casa melhor, a
de tijolo, a de pau a pique ou a de madeira?”’. “Tijolo” (o aluno
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responderia).” Vocé ndo quer ter uma casa também de tijolo?” “Vocé sabe
gue o governo militar ele estd fazendo um negécio chamado Banco Nacional
de Habitagdo que é pra vocé fazer a casa!” Quer dizer, através de um
curriculo, nés estdvamos incentivando, incutindo ideias politicas. Depois
vinha a ligdo da “barriga”. Tinha um quadro bem caracteristico de
menininho preto, correndo ranho do nariz, uma na barriga desse tamanho,
maior que a do Claudio (risos), e perguntando: “por que essa barriga ta
grande? E verme que esta ai dentro!”

Era o material fornecido pra nds. Vocé iria alfabetizando mais ensinando
isso dai, certo? Tinha que repetir isso, como eliminar. Entdo, dizia que era
verme, campanha da saude, ndo sei o qué,... depois vinha “o avidao”, “ vocé
viaja de avidao?”; ninguém viajava de avido, entdo assim... entdo sdo essas
coisas assim que marcou bem a minha vida dentro do magistério (FERRAZ,

2015)10t,

Atuando na maior parte do tempo em cargos administrativos dentro das unidades
escolares, o professor Eustasio revive, através rememoracdo, algumas mudancas que ocorrem

no ensino a partir do momento da democratizagéo:

Em 1960 eu era diretor em Presidente Epitacio. Quando vocé terminava o 4°
ano primario voceé tinha, pra entrar no ginasio, ... porgue tinha a demanda
reprimida, e ndo havia ginasio, ndo havia prédio, ndo havia. Entéo tinha que
fazer uma selegdo, chamava-se Exame de Admisséo. O aluno deveria passar
no exame de admissdo para ingressar no primeiro ano ginasial. No governo,
na época o governador era Janio Quadros, ele mandou eliminar todo o exame
de admissdo e comecou a criar ginasio em tudo quanto é canto no Estado de
Sao Paulo, sem prédio. Foi ai que comecou 0 qué, a usar os prédios dos
grupos escolares. O ensino priméario funcionava no periodo da manha e no
periodo da tarde, e o ginasio funcionava sé no periodo noturno (FERRAZ,
2015).

A escola Jodo Franco de Godoy, em Presidente Prundente, viveu essa situacdo. No
mesmo prédio em que Eustdsio assume a direcdo do grupo escolar se instalou o ensino
ginasial, s6 que no periodo noturno. Junto com a implantacdo do ginasio apareceram alguns

conflitos, relembrados pelo professor:

101 Cabe ressaltar que de fato, o Mobral significou uma tentativa de apropriacdo do método de alfabetizagdo
criado por Paulo Freire, mas com o esvaziamento da conscientizacdo, que era um elemento chave da proposta. E
esse trecho se faz ainda mais propicio a tal discusséo, pois Eustasio afirma que ao trabalhar no Mobral ele estava
incutindo “ideias politicas enquanto alfabetizava”. Isso mostra que as autoridades militares além de retirarem a
potencialidade emancipadora do método de Freire, ainda o utilizavam como forma de propaganda politica.



225

Antes da reforma do ensino, porque ndo houve uma reforma da educacao,
houve reforma, mas ndo é Lei de Diretrizes e Base, foi a reforma do ensino
(WAGNER- Ah sim, a primeira LDB é de 1961 e a outra s6 depois em
1996) o que houve foi a do ensino do ensino. Antes, como uma experiéncia,
foi o seguinte, o grupo escolar da 42 série ja comegou a colocar quinta série.
Tinha o 1° ano, 2° ano, 3° ano, 0 4° ano e depois o0 5° ano. Chamava-se Grupo
Ginasio.

EUSTASIO - Ndo se misturavam, o ginasio era s6 no periodo noturno.
Comigo a transicdao foi tranquila. Os demais... briga todo dia. Brigavam
porgue achavam que eram donos do prédio. WAGNER- Quem, o ginasio ou
o0 primario? N&o, o Grupo. O outro [o ginasio] ndo. O outro ficava quieto. Eu
ndo quero falar o nome ai mas teve até briga [fisica] entre os primarios e o
ginasio disputando o prédio, o local (FERRAZ, 2015).

Sempre com a voz imponente e postura firme, o professor Eustdsio concede sua
narrativa exalando o prazer benjaminiano da rememoracdo (BENJAMIN,1985). Refaz e (re)
interpreta sua histéria na educacdo. Extrapola o recorte temporal da pesquisa recordando que
além de normalista, foi pedagogo e advogado. Lecionou no ensino superior, na faculdade de

Direito da Unoeste e ocupou cargos politicos no municipio de Presidente Prudente.

Coadunando sua formacdo inicial, de carater tradicional e religioso, com o
rememorar, repensando sua trajetoria na educacdo, o professor termina sua narrativa se

expressando: “Sou professor para sempre, per omnia saecula saeculorum” (FERRAZ, 2015).

Contudo, este capitulo teve como intencdo direcionar aos excertos citados, obtidos
durante as narrativas, um viés analitico e interpretativo que os assume como feitos escolares
de caracteristicas social e culturais. Ou seja, cada sujeito narrador, em sua singularidade,
interviu na realidade social e cultural ao qual esteve inserido. Sendo representantes da escola,
e a considerando uma expressiva instituicdo educativa, os narradores deste estudo forneceram

contribuigdes socioculturais ao oeste paulista.
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CONSIDERACOES FINAIS

Tive como ponto de partida para este estudo a preocupacao em registar a memoria de
professores que atuaram em unidades escolares no municipio de Presidente Prudente e em
cidades circunvizinhas entre 1950 e 1970. Contudo, ao longo da pesquisa 0 campo de

investigacdo se ampliou significativamente.

Ao analisar as fontes existentes, sejam elas os documentos, os elementos
iconograficos, os periodicos, bibliografia, acrescidas das narrativas dos professores, trago
neste trabalho, em péaginas anteriores, um leque extenso que tematiza em suas varetas
particularidades histdrico sociais, econémicas, culturais, rurais e urbanas tanto do oeste
paulista como também das relacbes e alteragdes que se condensam na estrutura macro,

mundial e nacional.

Os anos focados, 1950 a 1970, foram marcados por mudancas. Alteracdes politicas e
econbmicas que passaram a ditar os caminhos a serem percorridos nos campos social e
educacional. A direcdo é a modernizagdo. Uso de tecnologias, mudancas nas formas de
producdo, migracdes, éxodo rural, concentrando as atividades produtivas na nova realidade
urbana, que exigiu investimentos em servigos e infraestrutura, preocupagcdo com a expansao
de ideologias anticapitalistas. Essa expressiva gama teméatica compdem o cenario complexo a
guem se dedica a analisar o recorte temporal pesquisado. Foram transformacdes vividas,

desejadas ou que simplesmente permaneceram como sonhos para algumas regides do pais.

Respaldado pelos pressupostos da Nova Histéria Cultural, apresentando, discutindo,
alguns dos autores que se lancaram a essa perspectiva construi uma tese com excertos
narrativos, ora até extensos, poucos graficos e poucas tabelas. Esse fato se deu por aceitar 0s
escritos de Burke (2011) que, ao tentar definir o que é Histdria Cultural, apresenta a ideia de
gue esta tem como particularidade ndo deixar de fora, ndo excluir, nenhuma tematica, nenhum
sujeito, nenhuma realidade dos registros histéricos e que, para tanto, 0 modelo tradicional ou
positivista da historiografia nem sempre se encaixara nesta nova perspectiva. Um por limitar-
se a grandes nomes e grandes feitos politicos ou econdmicos, outro por ambicionar quantificar
tudo. Embora haja divergéncias e conflitos entre os historiadores culturais, principalmente
guanto a questdes de objetos e métodos, uma coisa ha em comum entre eles, o fato de se

oporem ao paradigma tradicional (BURKE, 2008; 2011). Agindo assim, penso ter elaborado
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um trabalho que, entre outros procedimentos presentes no texto, pretende ser fidedigno aos
estudos historicos culturais.

Para compor este estudo, utilizando a entrevista narrativa como procedimento
metodoldgico, ouvi oito sujeitos professores. Sete mulheres e um homem ofertaram sua
historia de vida envolvendo-se tanto na temética foco, a educacdo, como também naquilo que

a circunda: o préprio existir.

Assim, as narrativas contidas nesta tese revelam néo so caracteristicas do trabalho de
professores no oeste paulista entre 1950 e 1970, como também explicitam singularidades da
vida vivida no interior, em uma regido distante da capital, apresentando conformismos, lutas,
conflitos e resiliéncias, subversdes, estratégias todas associadas a uma época em que a politica

nacional atrelou-se aos ideais desenvolvimentistas.

Além disto, as historias narradas pelos professores trouxeram para 0 cenario
educacional do oeste paulista propriedades da cultura escolar que até entdo encontravam-se

silenciadas nas memorias dos entrevistados.

Fato é que, para mim, ao finalizar esta pesquisa, fica a impressdo de que se tivessem
sido entrevistados oitenta professores ao invés de oito, os resultados (finais) seriam
semelhantes em relacdo a cultura escolar. Os oito professores narradores deste trabalho
abarcam quase a totalidade das funcGes educacionais da época. Ha& nesta tese a narrativa de
professores com diferentes formagdes: normalistas, licenciados, bacharéis, professores de
graduacdo académica elevada. Estes professores cumpriram as funcdes de diretores,
supervisores, formadores de professores. Atuaram em escolas isoladas, rurais e urbanas,
grupos escolares, escolas centrais, alfabetizando e educando diferentes geracdes de cidadaos
do oeste paulista. A diversidade e subjetividade das narrativas contidas neste estudo trazem a

tona representagdes multiplas sobre o trabalho docente nesta regido.

Embora existam dados que aponte um expressivo movimento imigratério entre as
décadas de 1950 e 1970 (IBGE, 2000), o processo migratdrio ocorrido dentro do Estado de
S40 Paulo apresenta-se como ponto de maior interesse para esta pesquisa. E neste tempo
estudado que os professores narradores vindos de outras regibes do mesmo estado se
estabelecem no municipio e regido assistida pela Delegacia de Ensino de Presidente Prudente
para lecionar. S&o cinco os migrantes que trouxeram para essa regido interiorana do oeste do
estado lembrancas e representacbes de outras realidades. Cabe frisar que os saberes

pedagogicos aplicados pelos professores migrantes também sdo oriundos da formagéo docente



228

vinda de outras regides. Tal constatacdo apresenta a Estrada de Ferro da Sorocabana néo
somente como meio de escoamento de produtos que impulsionavam o interesse de
investidores impulsionando a economia regional, como também foi essa mesma ferrovia a
responsavel por disseminar no oeste paulista elementos e préaticas culturais vindas com os

migrantes, entre esses 0s professores.

Questdes de género, ponto relevante e fértil a pesquisa na atualidade, tanto com foco
em educacdo como em todos 0s outros segmentos que dizem respeito as relacbes sociais
(abarcados pela sociologia, antropologia, psicologia social, etc), também apareceram nesta
tese. Embora tenha havido apenas uma narrativa masculina, esta ndo omitiu o tipo de
posicionamento sexista presente na educagdo durante o periodo estudado. Entre outros, cabe
relembrar o pouco tempo em que, contrariamente ao que ocorreu com as professoras, o
professor narrador permaneceu em sala de aula apenas 0s cinco anos iniciais de sua carreira.
A partir de entdo, ocupou, como se atendesse a uma espécie de “determinismo” que lhe
garantia posicdes consideradas exclusivamente masculinas, cargos administrativos ou de

supervisdo nas unidades escolares onde trabalhou.

Embora a realidade de 1950 a 1970 evidenciasse praticas sexistas e atitudes de
exclusdo e subalternidade em relacdo ao género feminino, por muitas vezes deixando as
mulheres somente com a resiliéncia, a aceitacdo, as professoras narradoras deste trabalho, em
nenhum momento se eximiram de suas responsabilidades com o oficio docente. Pelo
contrario, a0 mesmo tempo em que entendiam a posi¢do a qual deveriam se enquadrar, cada
uma delas ao seu modo, encontravam meios e formas para superar, conquistar, inventar,
intervir, transformar realidades e mentalidades. Revendo as narrativas é possivel imaginar as
jovens normalistas chegando nas escolas isoladas rurais, “na rog¢a”, como lembra
constantemente a professora Ruth Campos, que eram ao mesmo tempo casa e escola. Olhando
0 piso, o teto, as paredes, as carteiras e as criancas, tudo, era no &mbito do cotidiano da sala de
aula, no chamado “chdo da escola” que exerciam plenamente o seu poder de intervir nas
diferentes realidades em que estavam inseridas. Ndo sO alfabetizavam mas transformavam
com suas praticas e saberes o dia-a-dia das comunidades. A professora Lourdes Peres
rememora sua intervencdo na alimentacdo local, Ruth Campos relembra como ensinou corte e
costura aos trabalhadores rurais no periodo noturno. Mariangela Marcondes ndo seguia 0
curriculo de sua disciplina, elaborava seu plano de ensino apoiada em sua maior habilidade: o
trabalho com argila elemento familiar a vida de seus alunos, correlacionando os seus saberes

empiricos aos novos saberes académicos. Flora Capovilla trouxe novas modalidades
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esportivas a escola em que lecionou. Dione Fregonese construiu um laboratorio de ciéncias
em sua escola. Helena Faria de Barros se aplicou na formacéao de professores. S&o inumeras as
contribuicdes destas mulheres professoras identificadas a partir das memdrias narradas ndo sé
com relacdo a educacdo institucionalizada como também a realidade interiorana do estado de

Sao Paulo.

Cabe aqui retomar a hipdtese inicial deste trabalho. Se em um primeiro momento, a
ideia de que a educacdo escolar em Presidente Prudente e regido circunvizinha foi construida
por praticas e culturas (escolares ou ndo) que mesclaram a cultura local a outras
representagdes vindas de diversos lugares do estado de Sdo Paulo, e que 0s sujeitos
entrevistados fazem parte dessas forcas que se condensaram no municipio originando um
pensamento pedagogico especifico e regional. Ao concluir este estudo, acredito que tal

hipdtese tenha se aproximado de uma “certeza precaria contingente”.

Certeza, porque o conjunto das narrativas tecidas pelas professoras e pelo professor
possibilita afirmar que tal pensamento pedagdgico produzido a partir das diferentes préticas e
saberes docentes ainda repercutem no cotidiano da escola contemporanea na regido. Precéria e
contingente, porque toda pesquisa que se debruca em um recorte espago-temporal limitar-se-a
a inferéncia das possiveis influencias desses professores narradores sobre a educacao
escolarizada. Contudo, caberia a continuidade da investigacdo a fim de, ouvindo os
professores e professoras em atuacdo nas escolas, identificar e compreender como estas
influéncias, em interacdo com as praticas e saberes trazidos por esses novos sujeitos se
consolidam na cultura escolar e pensamento pedagdgico que orientam as acdes educativas

escolares na atualidade.

Rememorar e (re) construir as lembrancas de velhos mestres e suas praticas, assim
como as histdrias e representacdes da vida escolar, da cultura escolar no interior paulista

foram os objetivos anunciados para este estudo.

Foi atraves das narrativas rememoradas que o0s professores entrevistados
apresentaram suas contribuicdes subjetivas ao ensino publico desta regido. As memorias dos
professores narradores foram neste trabalho registradas. Junto a elas a bibliografia e imagens
construiram um panorama sociocultural complexo. Ao mesmo tempo em que 0s narradores se
apresentavam como professores em exercicio, desvelavam as labutas de quem enfrentou
situacOes adversas a pratica profissional. Fica evidente nesta pesquisa as contribuicOes
culturais escolares (ou ndo) oriundas das praticas dos professores. Importante frisar que, até
entdo, esse tipo de informacdo, sobre a historia da educacdo no oeste paulista, no recorte
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estudado, ndo se encontrava registrada e, consequentemente, passivel de desaparecer no

tempo.

Neste estudo as histdrias possuem nomes, faces, enderecos, amarguras,
personalidades, superacdes que aparecem desde o fato contingente de se ter nascido mulher

até as conquistas de um lugar mais confortavel para exercer a profissao escolhida.

A braveza presente no olhar, como rememorou Dione e Ivone, as préticas de
avaliacdo na zona rural, como relatou a professora Lourdes, a mobilidade atribuida a unido de
conjuge, relembrada por Helena, Lourdes, Ruth Campos, a ajuda de externos citada pelo
professor Eustasio e pela professora Flora formam, juntos, as estratégias que asseguram aos
narradores o status quo do oficio escolhido demonstrando que os trabalhos dos professores

nao se limitavam somente ao ensino em sala de aula.

Ouvi sujeitos comprometidos com a educacdo e o ensino publico, mesmo recendo
dele a “roga” para morar ¢ trabalhar. A palavra “roga” rememorada constantemente por Ruth
Campos trazia em si a adversidade do local. Ruth em sua narrativa d& entonacdo a palavra
enfatizando que ali ndo era o melhor dos lugares para se lecionar. Seria diferente se a
professora utilizasse a ideia de zona rural, de escola isolada. Nao, era “ro¢a mesmo. Sem

estrutura, longe de casa, passivel de medo, mundo novo e hostil a jovem normalista.

Ouvi sujeitos que mesmo ocupando o cargo de diretor escolar foi pedir ajuda.
Recrutar recursos financeiros para o caixa escolar. O diretor Eustasio interveio, utilizando seu
cargo, e o prestigio social que ele abarcava, para que os alunos de sua escola, no “Buracao”

nao sofressem tanto.

Ouvi sujeitos que estrategicamente, para suportar a saudade, a angustia da distancia,
tiravam um dia para chorar, como rememorou a professora Lourdes Peres. Ouvi sujeitos que
viajavam alguns quildmetros por dia, deixando filhas e filhos, para trabalhar lecionando,
como fez Helena Faria de Barros, ou para estudar em uma faculdade, como rememorou
Mariangela Marcondes. Ouvi sujeitos que se deslumbraram com o honorério atrativo da
profissdo escolhida, como recorda Flora Capovilla e lvone Fregonese. Esses sujeitos
narradores, hoje, sdo “velhos” professores que por muitas vezes riram ao rememorar a historia

de si mesmos.

Em 2012 germinou em meio ao grupo de pesquisa (GPECUMA) as primeiras ideias
para a elaboracdo deste trabalho. O resultado inicial foi a realizagdo de uma entrevista piloto

com a professora Ruth Campos. Embora ainda em fase inicial, onde os objetivos, 0 método,
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0S conceitos que abarcam um trabalho dessa envergadura ainda ndo estivessem tdo claros,
ouvir a professora Ruth Campos, gravar sua historia agucou tanto a curiosidade para se buscar
mais memorias guardadas nas lembrancas dos professores, como também revestiu de vontade
a elaboracdo da pesquisa que aqui finalizo. A ideia é ndo perder a histdria local/regional

ameacada ao esquecimento ou ao desaparecimento.

Ruth Campos, a primeira narradora, também gostou do que fez: rememorar. Pouco
tempo depois, menos de seis meses apos a entrevista, recebi da professora Ruth um bilhete.
Este, escrito em um papel recortado utilizado para receitar medicamentos, trazia uma citacao

biblica. Ruth entendeu o que estdvamos fazendo aquele dia em sua casa: ouvindo sujeitos.

FIGURA 63 - O Bilhete de Ruth
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Fonte: Material do autor.

Escrito poucos dias antes de falecer, o bilhete de Ruth Campos, professora
normalista do oeste paulista, alcanca amplitude nos excertos narrativos presentes no corpo

desta tese. Ruth deixou seu legado e, contingentemente, esta registrado.

Da mesma forma, a narradora professora Helena Faria de Barros, apos ler, reler e até

intervir em sua narrativa transcrita e em suas maos (no momento da devolutiva), me escreveu:
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FIGURA 64 - O Bilhete de Helena.

Fonte: Material do autor.

A assertiva de Walter Benjamin em “O Narrador” (1985) pode ser aqui presenciada.
Elas e ele (0s narradores desta tese) tiveram prazer em rememorar suas histdrias, sua vida na
educacdo no interior do oeste paulista. E eu, satisfacdo em registrar o que a mim foi ofertado.
Aceitando as orientacfes de Sérgio Buarque de Holanda, ao aludir que “para estudar o
passado de um povo, de uma instituicdo, de uma classe, ndo basta aceitar ao pé da letra tudo
quanto nos deixou a simples tradicdo escrita. E preciso fazer falar a multiddo imensa dos
figurantes mudos que enchem o panorama da historia e sdo muitas vezes mais interessantes e
mais importantes do que 0s outros, os que apenas escrevem a historia” (HOLANDA, 1996, p.
43.), termino este estudo onde registrei uma pratica comum a minha vida: ouvir sujeitos.
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APENDICE 1

Roteiro Base utilizado nos encontros com os narradores desta tese

1°CONTATO DEVOLUTIVA DA NARRATIVA
ENTREVISTA
1- Quem Sou? QUESTOES ABERTAS
(Escrita)
2- De onde sou natural?

Como, Quando e Por que
Presidente Prudente?

Ha quantos anos leciona,
lecionou? Onde? Qual

1- Por que vem para Presidente
Prudente Lecionar?

disciplina?
5- Como era: 2- Como foi ser professora/or em
- a cidade? Presidente Prudente em 1950 -
1070?
- as pessoas?
-a escola?
- 0S alunos?
6- Sobre sua préatica docente: 3- Haalgo que gostaria de

- seu método?
- a aprovacdo e reprovacgao?

- 0S pares?

acrescentar?

Como era relacédo entre sua
profissdo e a cidade?

Alguma Curiosidade?

Por que escolheu ser
professora/or?
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APENDICE 2

TERMOS DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO (Modelo)

Eu, , RG, )
morador (a) da cidade de , venho por meio desta DECLARAR
PARA OS DEVIDOS FINS que todas as informacGes referentes a construcdo da memoria

educacional de Presidente Prudente e regido circunvizinha (gravadas, fotografadas ou
escritas) coletadas pelos pesquisadores prof.2 Dra. Arilda Inés Miranda Ribeiro e prof.
Wagner Aparecido Caetano em minha residéncia, no municipio citado acima, durante os anos
de 2013 e 2015 poderdo ser utizadas pelos mesmos, desde que respeitando os proncipios

éticos, em publicacdes impressas, visuais, digitais e imagéticas.

Presidente Prudente, / /2015

Projeto de Doutoramento

MEMORIAS DE PROFESSORES NA CONSTRUCAO DA
EDUCACAO ESCOLAR EM PRESIDENTE PRUDENTE

(1950 — 1970)

Pesquisador: Wagner Aparecido caetano

Orientadora: Arilda Inés Miranda Ribeiro
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APENDICE 3

Figura 65 — O Imparcial: Presidente Prudente 80 Anos




