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RESUMO

Durante o seu processo de aquisi¢do e desenvolvimento da linguagem a crianga passa por uma
etapa fundamental que ¢ a elaboragdo do discurso narrativo, ou seja, ela, inicialmente, é capaz
de contar fatos vivenciados e, posteriormente, consegue narrar historias, o que amplia os seus
mecanismos de intera¢do com o outro. A histéria é um recurso que pode e deve ser utilizado
pelo professor como um instrumento mediador da aprendizagem e da construgdo da
linguagem. Neste sentido, propiciar recursos e procedimentos adaptados que possibilitem a
participag@o dos alunos com paralisia cerebral que apresentam severos disttrbios da fala no
contexto de historia é tema de dificuldade e discussdo. Esse estudo teve como objetivo
analisar o uso de recursos e estratégias de comunicagdo suplementar no reconto de historias
em um aluno com paralisia cerebral que freqiienta classe especial para deficientes fisicos.
Participou dessa pesquisa um aluno de 11 anos de idade com paralisia cerebral com severo
disturbio da expressdo oral; sem déficit visual, auditivo e/ou cognitivo. O participante
freqiienta classe especial e € usuario de um recurso de comunicagio suplementar. A coleta de
dados ocorreu na Escola Estadual Bento de Abreu, em uma classe especial para deficientes
fisicos. Foram filmadas vinte historias recontadas pelo aluno, das quais dez histérias foram
recontadas sem a utilizagdo do tabuleiro de comunicagio e, dez histdrias foram recontadas por
meio do tabuleiro de comunicagdo suplementar. As histérias foram transcritas e a partir das
transcrigdes foram selecionadas as unidades de andlise significativas. Os resultados
demonstraram que o tabuleiro de comunicagdo suplementar foi um agente facilitador nos
reconto das historias pelo aluno, uma vez que, o participante foi capaz de finalizar oito das
dez historias recontadas por meio do tabuleiro de comunicagéo e finalizar quatro historias das
dez recontadas sem a utiliza¢do do recurso de comunicagdo suplementar. Dentre as formas de
expressoes utilizadas pelo aluno nas situagdes de reconto estdo as seguintes modalidades:
expressdo verbal, expressdo ndo-verbal e expressdo verbal + expressdo ndo verbal. Os
resultados obtidos com o presente estudo sdo indicativos de que o tabuleiro de comunicagéo
alternativa auxiliou o aluno na atividade de recontar histérias, por ter ampliado a compreenséo
por parte do professor das formas de expressdo tanto verbal como nio-verbal do aluno.

Palavras-Chave: Discurso Narrativo; Paralisia Cerebral; Comunicagdo Alternativa.
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MUNIZ, F.B. A student with cerebral paralysis narrative by using supplemental
communication strategies and resources. Marilia,107f. 2004. Dissertagdo (Mestrado —
Linha de Pesquisa: Educagdo Especial) — Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Universidade
Estadual Paulista.

Orientador(es): Prof*. Dr*. Débora Deliberato

SUMMARY

During the language development and acquisition process, children go through a fundamental
stage that is the narrative speech elaboration, in other words, they, firstly, are able to tell
experienced facts and, later, they can narrate stories, what extends their interaction
mechanisms. Story is a resource that can and must be used by the teacher as a learning and
language construction mediator instrument. In this sense, propitiating resources and adapted
procedures that enable participation of students who have cerebral paralysis and severe speech
disorders in the story context is theme of difficulty and discussion. This study had the goal of
analyzing the use of supplemental communication strategies and resources on the retold of
stories on a student with cerebral paralysis who attends special classes for handicapped
students. An 11-year-old student with cerebral paralysis and severe oral expression disorder
participated on this research, with no visual, auditory and/or cognitive deficit. This participant
attends a special class and is a user of a supplemental communication resource. The data
collection has occurred at the Escola Estadual Bento de Abreu, in a special class for
handicapped students. Twenty stories retold by the student were videotaped, where ten of
them were retold without the utilization of the communication board, and ten were retold with
the supplemental communication board. The stories were transcribed and from the
transcriptions, the significant analysis units were selected. The results have demonstrated that
the supplemental communication board was a facilitator agent on the retold of the stories by
the student, once the participant was able to end eight out of ten stories retold through the
communication board and to end four out of ten stories retold without the use of the
supplemental communication board resource. Among the expression ways used by the student
on the retold situation are the following: verbal expression, non-verbal expression and verbal
+ non-verbal expression. The results obtained in this study are indications that the alternative
communication board has assisted the student on the activity of retelling stories, by having
extended the comprehension by the teacher through student’s verbal and non-verbal
expressions.

Keywords: Narrative Speech; Cerebral Paralysis; Alternative Communication.
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I - INTRODUCAO

A narrativa de histérias pode ser uma estratégia pedagdgica utilizada pelo
professor como um instrumento mediador no processo de ensino e aprendizagem, ¢ também
exerce um papel importante na constru¢do da linguagem. Alunos com paralisia cerebral que
apresentam severos distirbios de expressdo oral dificilmente participam das atividades e
estratégias envolvendo historias. Neste sentido, propiciar recursos e procedimentos adaptados
que possibilitem a participagdo destes alunos no contexto de historia é tema de interesse e

discussdo.

A area de comunicagdo alternativa e suplementar surgiu na década de 60,
mas foi nos Ultimos dez anos que varios profissionais da educagdo e da reabilitagdo vém
atuando na busca de recursos e estratégias que possibilitem maior participa¢do dos alunos nao

falantes nos diferentes contextos escolares e sociais.

Observa-se na literatura nacional uma escassez de publica¢des relacionadas
a utilizagdo de atividades envolvendo histérias com o aluno paralitico cerebral nao falante,
mesmo para aqueles alunos que ja possuem recursos suplementares de comunicagio. Neste
sentido, buscar analisar procedimentos que viabilizem a participagdo do aluno nas atividades
de historias e orientar os professores neste processo deve ser tema de preocupagdo entre 0s

pesquisadores.

O estudo aqui apresentado propde analisar a narrativa de um aluno com
paralisia cerebral ndo falante, na situagido do reconto de historias com e sem a utilizagdo de

um tabuleiro de comunicagdo suplementar confeccionado com as figuras do PCS (Picture
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Communication Symbols) retiradas do programa de computador Boardmaker (JOHNSON,
1994) para propiciar reflexdes a respeito da importancia dos recursos expressivos adaptados

as necessidades de cada aluno e do papel do professor na sua utilizag3o.

1.1 Discurso Narrativo e Paralisia Cerebral

A aquisi¢do do discurso narrativo € terreno propicio para desvendar as
mudangas nas relagdes da crianga com a linguagem. O discurso narrativo representa, na
experiéncia lingiiistica oral da crianga, uma e talvez a mais importante passagem obrigatdria
do didlogo para o mondlogo, e para a constru¢do de um texto, conforme afirmou de Lemos

(1996).

Perroni (1992) referiu que o processo de desenvolvimento do discurso
narrativo em criangas, considerando os fatores relativos a interlocugdo, que envolvem a
representa¢@o pela crianga de seu interlocutor e de si propria como narradora. Perroni dividiu
o desenvolvimento narrativo em trés fases, embora argumente que as mesmas ndo sio fixas,
porque as criangas podem usar argumentos de mais de uma fase a0 mesmo tempo, e que as
fases variam conforme a fala do interlocutor. Sdo elas: fase da protonarrativa (2 a 3 anos de
idade); fase da narrativa primitiva (3 a 4 anos de idade) e a fase em que a crianga constitui-se
como narrador (a partir dos 4 anos de idade). Segundo a autora, o valor das histdrias,
enquanto macroestruturas narrativas, pode ser visto na fase entre 3 ¢ 4 anos de idade das
criangas, por meio de observagdo das formas pelas quais elas construiam as suas narrativas.

Descreve em seu estudo que entre os recursos mais eficientes de uma “técnica narrativa

primitiva” das criangas, estd a chamada “colagem” ou apropriagdo de parte do conteudo de

uma historia, ou seja, a adaptagdo ou ajuste de construgdes sintaticas/semanticas da histdria
para a narrativa da crianga. Aproveitar um “script” ou esquema pré-existente parece ser

realmente uma estratégia narrativa eficiente. Como ja apontado por outros autores, 0s
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esquemas de historias sdo adquiridos por meio da experiéncia de ouvir histérias.

(MANDLER, 1978).

Segundo Bettelhem (1980), os contos de fadas transportam as criangas para
um mundo imaginario e de fantasia. Como toda grande arte, tanto agradam quanto instruem.

Sua generalidade especial ¢ que eles o fazem em termos que falam diretamente as criangas.

Para que uma historia realmente prenda a atengdo da crianga, deve entendé-
la e despertar sua curiosidade, mas para enriquecer sua vida deve estimular-lhe a imaginag¢io:
ajuda-la a desenvolver seu intelecto e a tornar claras suas emogdes. Um aspecto muito
importante das historias ¢ a sua contribui¢@o na aquisi¢@o da narrativa, sendo que os primeiros

passos na evolugdo do discurso narrativo se d4 quando as criangas comegam a incorporar em

suas narrativas fragmentos do discurso do adulto. (CRONEMBERGER e THOME, 1999)

Com o objetivo de explicar como se desenvolve o discurso narrativo oral na
infancia, Perroni (1992) fez um acompanhamento longitudinal de duas criangas brasileiras,
entre dois e cinco anos de idade. Trata-se de uma pesquisa que enfatiza a origem dialdgica do
discurso, pois analisou a produgdo lingiiistica da crianga sem abstrai-la de sua relagdo com o
dizer do outro. Desse modo, levando em consideragdo a relagdo interdependente entre o
contexto fisico em que se dé a interagdo verbal entre adulto e crianga e a interagdo social, a
autora acompanhou o processo de desenvolvimento da narrativa, desde as primeiras
interagdes lingliisticas que a crianga estabelece com o adulto até 0 momento em que ela se
assume como narradora autdnoma na comunidade lingiiistica da qual faz parte. Segundo a
autora, na fase das narrativas primitivas, a crianga constroi, junto com o adulto, técnicas para
narrar. As historias abrem para ela a possibilidade de construir a ficgdo por meio da
linguagem, libertando-a do concreto. O relato, por sua vez, faz com que mantenha um

compromisso com a plausibilidade e o caso resulta de uma espécie de cruzamento entre esses
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dois tipos de narrativa. Em outras palavras, o caso oferece a crianga a oportunidade de operar

simultaneamente, com o relato de experiéncia pessoal e com a histéria de ficgdo.

Segundo Nelson (1996) e Labov (1972), narrativas constituem
recapitulagdes de eventos passados, em geral seqiiéncias de experiéncias pessoais, que
constituem uma base importante para o desenvolvimento da linguagem. Com efeito, a arte de
se engajar em conversa¢do para narrar fatos passados é fundamental para estabelecer e manter

relagdes de amizade e para desenvolver identidade pessoal.

A despeito de ser um tipo complexo de discurso, a literatura tem
demonstrado que a narrativa é a primeira habilidade discursiva adquirida pelas criangas a

partir dos dois anos de idade. As histérias assumem grande importancia no desenvolvimento

do discurso narrativo, pois se apresentam com enredo fixo. E o que ocorre, por exemplo, com

as historias classicas, em fungdo da invariabilidade de seus conteudos, apresentam marcas
lingliisticas que auxiliam a crianga a estruturar suas narrativas. Tais marcas caracterizam a
abertura da historia (era uma vez), introduzem a agdo a ser contada (dai; entdo; depois) e,
além disso, sdo responsaveis pelo seu fechamento (foram felizes para sempre; acabou a
histéria). Em principio a crianga simplesmente ouve as histdrias narradas pelo adulto. Em
seguida, ela passa a conta-las e recontd-las em conjunto com o seu interlocutor para, mais

tarde, narrd-las com maior independéncia.

A literatura infantil é um poderoso instrumento de interferéncia na pratica
escolar e estimula a liberdade ¢ a criatividade infantil. Contribui vigorosamente para estimular
o imagindrio da crianga, fonte de auto-realizagdo, espago a ser desenvolvido e preservado,
conduzindo-a ao reconhecimento de si propria e da realidade circundante. A convivéncia
ladica e prazerosa com os textos literarios favorece a formagio do espirito critico do leitor,

aguca o seu desejo de transformar a realidade, inserindo outras formas de ser e de estar no
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mundo. (COUTINHO, 1994).

Segundo Lopes (1997), as histdrias lidas para as criangas oferecem uma
abertura de possibilidades para o incentivo da leitura devido as caracteristicas lexicais e
gramaticais da lingua contida no texto escrito. No momento em que a crianga escuta uma
histéria em voz alta pode estar sendo naturalmente exposta ao uso da lingua que estimula o

desenvolvimento de estratégias de linguagem importantes para seu éxito escolar.

Conforme afirmou Held (1980) a literatura infantil é uma das possibilidades
de manutengdo da alegria das primeiras experiéncias com a linguagem e do reencontro com 0s
valores semadnticos, afetivos, sonoros, plasticos e emotivos das palavras é a “encantadora
loucura” com a qual o “homem danga em todas as coisas”. Se a crianga, ao recontar, apresenta
certos limites quanto ao tamanho das histdrias, nimero de personagens, eventos e atributos,
para somente citar algumas medidas, isto se deve a um determinado estdgio cognitivo e
lingtiistico evidenciado no processo do reconto. (SCLIAR-CABRAL e MACHADO-

CAMPOS, 1981).

O estudo realizado por Scliar-Cabral (1982) mostra-nos que criangas de 4 a
6 anos de idade tém um grande potencial criativo, tanto em termos de planejamento quanto a
execucdo das histérias e o dominio como receptor participante, das historias narradas. O
conhecimento do género “contar historias™ fica patente nos marcadores que as criangas

utilizam: entoagdo, introdugdo, corpo de narrativa e término.

Para Chartier (1996), as atividades que envolvem leitura sdo utilizadas, além

da questdo da compreensdo, como meio para o trabalho com outras tarefas (aprender uma

ligdo, resolver um problema, responder perguntas, etc.). A leitura serve também como um
modelo para que a crianga construa a sua narrativa, estruturagdes gramaticais, no¢ao temporal

dos acontecimentos, entre outros aspectos. Dai a importdncia da histéria como estratégia
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pedagdgica no processo de aprendizagem, pois ela auxilia no desenvolvimento lingiiistico da
crianga e, conseqiientemente, na sua interagdo com os seus interlocutores € no seu proprio

aprendizado.

As narrativas descrevem acontecimentos passados, freqiientemente
seqiiéncias de experiéncias pessoais, proporcionando as criangas uma base importante para o
desenvolvimento da linguagem e conhecimento do mundo (NELSON, 1996). A construgio de
narrativas na companhia de um adulto representa também uma oportunidade de aumentar o

conhecimento de si proprio e dos outros. (VON TETZCHNER e MARTINSEN, 2000).

O emprego adequado de narrativas que envolvam mais de um evento é uma
habilidade importante que precisa ser estimulada em usuarios de sistemas de comunicagdo
grafica. Ainda que narrativas ndo exijam enunciados relacionais, elas representam
oportunidades interessantes para a construg¢do de sentengas. A apresenta¢do do conteudo de
um evento que inclua pessoas, objetos, atributos, eventos, atividades etc., envolve com muita
freqliéncia, a necessidade de dominar diferentes categorias semanticas. A estrutura narrativa
podera conectar elementos semanticos diversos e assim promover o uso de sentengas com
estruturas verticais pela crianga. Para facilitar esse desenvolvimento, o adulto deve, como foi

feito nesse estudo, propor narrativas de eventos de tal forma que seja necessario mencionar as

pessoas, as ag¢des, 0s objetos e as localizagdes. E muito comum que, em fases iniciais do

desenvolvimento lingiiistico, as narrativas sejam compostas por enunciados de uma unica

palavra, indicando apenas a seqiiéncia temporal dos eventos. (NUNES et al, 2003).

As narrativas podem conter frases, mas, nas primeiras fases da linguagem,
podem ser constituidas apenas por enunciados de uma sé palavra, indicando apenas a
seqiiéncia temporal dos acontecimentos. Contudo, a utilizagdo de enunciados de um so signo é

caracteristica das narrativas de criangas com boa compreensdo de linguagem oral, que
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utilizam tecnologias de apoio para a comunicagio em idade mais avangada. (VON

TETZCHNER e MARTINSEN, 1996).

A capacidade de relacionar narrativas com mais de um acontecimento entre
si € uma competéncia importante que deve ser promovida nos individuos que utilizam
comunicagdo gestual e grafica. Apesar de ndo requererem enunciados de relagido constituem

boas oportunidades para a constru¢do de frases.

E comum os alunos com necessidades educacionais especiais apresentarem

severos disturbios de comunicagdo, dentro desse grupo estdo os alunos com paralisia cerebral.
Podemos dizer que o desenvolvimento normal da linguagem possui muitos componentes,
relagdes e complexidades. A primeira etapa seria a associagdo de sons (palavras) com
sensagOes tacteis e/ou visuais suscitadas pelo mundo exterior. Estas associagdes ficam
acumuladas no cérebro como memorias. Depois que os significados sdo definidos, eles sdo
anexados a certas palavras e se estabelecem as vias entre a area auditiva do cortex e a area
motora dos musculos da articulagdo. A crianga tenta formular e formar palavras que escutou.
Mais tarde, quando aprende a ler, associa a linguagem oral a simbolos visuais e, através de
uma associagdo destes aos movimentos das mados, a criangca aprende a expressar suas
impressdes auditivas e visuais por palavras escritas. Ndo ¢ dificil inferir que, a crianga com
paralisia cerebral tem muitos obstaculos a vencer. Além do mais, uma relagdo positiva entre o
nivel de linguagem e o nivel de inteligéncia nem sempre esta presente. (JAKUBOVICZ,

2002).

Souto (1999) afirmou que apesar da multiplicidade de aspectos que
apresenta, a Paralisia cerebral se caracteriza fundamentalmente por distirbios de ordem
motora que determinam importantes e variados problemas de linguagem, fala, voz e audigao.
Portanto trata-se de patologia de extrema importancia para todos os profissionais que se

dedicam ao tratamento, estudo e pesquisa dos disturbios da comunicagdo. A gravidade do
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distarbio de comunicag¢do na paralisia cerebral pode variar desde uma minima alteragdo da

articulagdo até a auséncia da linguagem oral.

O termo “paralisia cerebral” ¢é utilizado para descrever uma deficiéncia
motora ndo progressiva, ocasionada por lesdo do cérebro imaturo afetando, assim, a
matura¢do do sistema nervoso central. (BOBATH, 1984; NETTER e BRESNAN, 1992).
Além da perda de controle muscular funcional, ha altera¢des do sistema sensorial (LIMONGTI,
1998). A paralisia cerebral, em geral, é decorrente de traumas ao nascimento ou de
encefalopatias hipoxico-isquémicas. Embora seja ndo progressiva, a paralisia cerebral ndo ¢

estatica na sua evolugdo. (NETTER e BRESNAN, 1992)

Outros autores definiram paralisia cerebral como “disturbio motor ndo

progressivo, que envolve alteragdes do tono, postura ¢ movimento, freqlientemente mutavel,

secundério a lesdo do cérebro imaturo”. O evento lesivo pode ocorrer no periodo pré, peri ou
pos-natal (HAGBERG et al. 1975, NELSON, SWAIMAN e RUSSMAN, 1994; KUBAN e

LEVITON, 1994; PIOVESANA, 1999).

Limongi (1995) definiu paralisia cerebral como uma incapacitagido
neuroldgica causada por uma lesdo nos centros motores do cérebro. Ndo acarreta somente
uma perda de controle muscular funcional, mas também alteragdes do sistema sensorial. Tais
alteragdes devem ocorrer nos dois primeiros anos de vida da crianga, que é o periodo mais
importante da maturagdo neuroldgica e, também, onde ocorrem as principais aquisi¢des nos
niveis motor e perceptual. Deve-se considerar que € uma lesdo ndo progressiva. Entretanto, no
decorrer do desenvolvimento fisico das criangas com paralisia cerebral, muitas vezes sio

notadas modifica¢des nos seus padrdes motores anormais apresentados.
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Embora a evolug@o motora seja muito prejudicada, geralmente a capacidade
cognitiva esta preservada, sendo importante assegurar a esses individuos a possibilidade de

comunicagdo por meios alternativos e/ou suplementares. (ANDRADE, 2000).

De Lemos (1992) pontuou uma assimetria interessante — “o paciente ndo
fala, mas escuta — o terapeuta fala, mas ndo escuta”. Escuta que envolve interpretagdo de
ambas as partes e envolve sujeitos que, muitas vezes, se manifestam por meio de olhares,
gestos ideossicrasicos, alteragdes do tonus ou movimentos corporais anormais, geralmente
interpretados como  manifestagdes patologicas e poucas vezes “lidos” como

manifestagido/expressido de linguagem.

De acordo com Schwartzman (2000) a dificuldade de comunicagdo nas
criangas com paralisia cerebral reflete-se em todos os niveis de sua existéncia. Além do
comprometimento sensorio-motor da paralisia cerebral, influenciando no desenvolvimento

neuropsicomotor e no sistema miofuncional oral, o relacionamento social e familiar também

esta alterado em sua grande maioria. A falta de didlogo com a crianga agrava ainda mais o

caso.

As alteragdes de linguagem decorrentes de quadros neuroldgicos sdo
freqiientemente relacionadas ao aspecto motor e as condigdes dos orgdos fonoarticulatorios,
isto €, a produgdo motora oral. H4 um corpo comprometido biologicamente, porém esse
comprometimento motor ndo implica necessariamente no prejuizo da linguagem, mas na

possibilidade de produgio articulatéria (CHUN, 2002).

Os problemas encontrados na comunica¢do das criangas com paralisia
cerebral podem variar. Podemos encontrar desde auséncia de atitude comunicativa, passando
por grandes dificuldades na comunicagido oral devido a alteragdes orais importantes que

impegam a articulagdo de sons, palavras e frases (referindo-se as condi¢des préaxicas), até
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disturbios no nivel da linguagem. Nessa éarea, as dificuldades sdo sentidas no nivel
sintatico/semantico, em que podem ser encontradas frases com inversdo na ordem de seus
elementos ou auséncia de alguns deles, desprovidos de significagdo ou ainda com
caracteristicas afasicas. Deve-se ainda, considerar o caso em que a comunicagdo oral
encontra-se totalmente ausente, mas a atitude comunicativa esta presente por meio de gestos,
sinais e algumas poucas vocalizagdes. Muitas vezes, apesar do comprometimento sensorio-
motor, podemos encontrar criangas que apresentam grandes possibilidades com relagdo a
comunica¢do, tanto na construgio da linguagem, quanto na sua expressdo oral (LIMONGI,

2000).

Alguns autores relataram que, embora as seqiielas da paralisia cerebral
sejam fundamentalmente de ordem motora, existe um elevado indice de criangas com tal
enfermidade que apresentam comprometimentos lingiiisticos. A titulo de ilustragdo, alguns

levantamentos estatisticos podem traduzir melhor esse fato: Fischinger (1984) afirma que

aproximadamente 70% dos Paralisados Cerebrais manifestaram algum tipo de anormalidade

na fala. Segundo ele, nas criangas atetoides, tais anormalidades podem ser observadas em
100% dos casos. Nos estudos realizados por Launay e Maisonny (1989) encontraram que 50%
a 80% das criangas com paralisia cerebral apresentam alteragdes de fala devido ao disturbio
motor que acompanha este quadro, o que ndo foi comprovado no estudo realizado por Perello
(1995) em que o autor afirmou que o distirbio motor ndo foi o aspecto mais relevante na
determinagdo da alterag@o da linguagem, nas criangas paraliticas cerebrais, mas sim o aspecto

da cognigdo e das condigdes ambientais.

Segundo Tabith (1993), embora a Paralisia Cerebral esteja caracterizada
fundamentalmente por um conjunto de alteragdes motoras, alcanga grande importdncia no
campo da Foniatria e Fonoaudiologia, pela grande incidéncia de distirbios da comunicagéo.

Esses disturbios de comunicagdo na paralisia cerebral.podem ser caracterizados por: 1)
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Retardos de linguagem, pela interferéncia dos seguintes fatores: nivel intelectual; disturbios
da audigdo; dificuldades de atengdo e concentragdo — distirbios perceptuais; aspectos psico-
sociais; envolvimento dos centros da linguagem no S.N.C. 2) Disturbios articulatérios, pela
interferéncia dos seguintes fatores: alteragdes das fungdes vegetativas; alteragdes da
retroalimentac¢do tatil-cinestésica e acustica; comprometimento neuromuscular na area de
O.F.A.; alteragdes morfologicas de O.F.A. 3) Distirbios da voz, pela interferéncia dos
seguintes fatores: alteragdes da musculatura fonatoria; alteragdes respiratorias; alterag¢des

funcionais do palato mole.

Cerca de uma em cada duzentas pessoas € incapaz de comunicar-se por
meio da fala devido a fatores neurologicos, fisicos, emocionais e cognitivos. Nesta populagdo,
podem figurar os individuos com paralisia cerebral, individuos com sindrome do autismo e
outros que apresentam deficiéncia mental. Com efeito, 65% dos individuos com paralisia
cerebral, além dos padrdes atipicos de postura, movimento e tonus postural, apresentam
também dificuldades de comunica¢io oral. Estas se mostram extremamente variaveis — desde
erros minimos de articulagdo até a incapacidade absoluta de mover o aparelho

fonoarticulatério de forma a produzir qualquer palavra inteligivel. (NUNES, 2003).

Criangas com paralisia cerebral atetoide apresentam distirbios articulatorios
que variam do completo mutismo a discretos problemas articulatorios. Tem alteragdes fonicas
que se exteriorizam por uma voz aspirada, rouca ou fona¢do ventricular. O ritmo respiratorio
sempre estd muito alterado. A fala do paralitico cerebral espastico contém severos distirbios
articulatorios e as anormalidades dos musculos da laringe levam a sibitos aumentos do
volume ou rdpidas mudangas na altura da voz. A fala é lenta, laboriosa e sem inflexdo. A fala

do atéxico ¢ caracterizada por uma articula¢iio pouco cuidada, que logo se torna ininteligivel

quando tenta emitir frases mais longas. O ritmo € anormal. A altura, intensidade e qualidade

sdo monotonas e espasmodicas. (BERRY e EISENSON, 1964)
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Devido a alteragdo do tonus, espasmos ou paralisia, 0 controle sobre a
articulagdo esta diminuido, o que dificulta a compreensdo do que dizem, principalmente para
as pessoas pouco familiarizadas com elas (HARDY, 1983; CAPUTE e ACCARDO, 1991).
Nesta situagdo, muitas vezes, o didlogo ndo se da por meio da oralidade, mas por outros meios

e/ou estratégias como no caso da comunicag¢do alternativa.

Para Chun (2002), mesmo que essa linguagem se materialize por outros
meios como os chamados sistemas Suplementares e/ou Alternativos de Comunicagdo, a
problematica persiste: a impossibilidade motora da fala freqiientemente ¢ considerada
equivocadamente como auséncia de linguagem, reduzindo-se a mesma a sua dimensdo

articulatoria.

Von Tetzchner e Martinsen (2000) relataram que as criangas e os adultos
que necessitam de um meio alternativo de expressdo apresentam uma diferenga significativa

entre a capacidade de compreensio da linguagem e a capacidade de se expressarem por meio

da fala. Alguns elementos deste grupo sdo criangas com paralisia cerebral que, como foi dito

anteriormente, ndo controlam bem os orgdos da fala de modo a conseguirem articular sons
inteligiveis. No entanto, podem ter um bom nivel de compreensdo da linguagem. Além disto,
a deficiéncia motora pode afetar todos ou a maioria dos seus movimentos, dificultando ainda

mais a comunicag@o, mesmo as possibilidades ndo verbais.

Segundo Ryan (1977) criangcas com paralisia cerebral que apresentam
severos distirbios da expressdo oral realizam poucas atividades “legiveis” e tém geralmente
um meio lingiiistico empobrecido, isto é, um ambiente em que as pessoas reagem pouco as
suas atividades, em comparagdo com as reagdes frente as criangas com desenvolvimento
normal. O autor discutiu que as criangas com alteragdes motoras graves perdem muitas das

oportunidades habituais de ensino que as outras criangas tém. As criangas que se encontram
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na fase pré-verbal choram, riem, agarram e aproximam-se dos objetos, produzem sons que
podem parecer palavras, etc. Essas atividades fazem com que os pais e os outros adultos

reajam e falem com as criangas, o que indiretamente leva a aprendizagem da linguagem.

O desempenho de individuos com paralisia cerebral, muitas vezes, ¢ melhor
nas competéncias de linguagem do que nas competéncias motoras. Podem wusar as
competéncias comunicativas para concretizarem as agdes por meio de seus auxiliares. Por
esse motivo, esses individuos deveriam participar de mais situagdes de comunicagdo, mas na
realidade esses alunos deixam de participar destas atividades, em fungdo da impossibilidade

de utilizar a fala (CULP, 1982).

A natureza complexa das dificuldades de comunicagido experimentadas por
estes individuos faz com que sejam necessdrias adaptagdes para que eles possam comunicar-
se eficientemente em todos os espagos sociais, como a sala de aula de ensino regular.

Felizmente, os progressos na tecnologia de apoio na comunicag@o alternativa e suplementar

aumentam a qualidade e a quantidade de opgdes disponiveis para maximizar a comunicag¢do

entre um aluno com deficiéncia, o professor e os colegas sem deficiéncias (MOREIRA,

2001).

As deficiéncias de comunicagdo receptiva e expressiva tém um enorme
impacto sobre a atuagdo do aluno com paralisia cerebral, do seu professor e dos demais
integrantes da classe. Muitas vezes a capacidade limitada de comunicagdo resulta no
desenvolvimento insatisfatorio de seu potencial, conhecimento ou habilidades. Em
contrapartida, o educador ndo consegue exercer o seu papel, e os colegas da crianga ndo

conseguem manter interagdes sociais com ela (STAINBACK e STAINBACK, 1996).

Segundo Moreira e Chun (1997), se o ato de comunicar-se, ou seja, interagir

socialmente, constitui fator central na determinagdo da qualidade de vida de um individuo, o
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poder da comunicagdo torna-se especialmente importante para aqueles com severos distrbios
da comunicagdo oral, principalmente os impossibilitados de falar. . Logo, ¢ de extrema
importincia estudar recursos auxiliares que propiciem aos individuos ndo-falantes maior e

melhor possibilidade de aquisi¢do e uso da linguagem e, portanto, da comunicagao.

Uma vez que a comunicagdo ¢ um fator essencial no desenvolvimento e
socializagdo do sujeito, a auséncia da mesma pode comprometer diretamente o processo de
aprendizagem e alfabetizagdo desse individuo. Portanto, para que o aprendizado ocorra €
necessario que haja uma intera¢do entre o educador e o seu educando, ou seja, ocorrendo essa
interagdo ha possibilidades de um processo de comunicagdo mais efetivo. Neste sentido, as
adaptagdes precisam ser feitas para garantir o maximo de aproveitamento do aluno,
utilizando-se de estratégias alternativas para ajuda-lo, tais como o uso de procedimentos de
ensino e recursos alternativos de comunicagdo. Alguns métodos, técnicas e procedimentos de
ensino tém buscado facilitar o desenvolvimento da competéncia e do processo de
comunica¢do em individuos com distrbios neuro-motores, como € o caso do individuo com

paralisia cerebral.

Criangas usuarias de sistemas alternativos com boa capacidade de
compreensdo da linguagem falada tendem a produzir sentengas graficas curtas, notadamente
as compostas por um unico simbolo (KRAAT, 1985; LIGHT, 1985; UDWIN e YULE, 1990;

VON TETZCHNER e MARTINSEN, 1996).

Segundo Von Tetzchner (2003), para esse grupo de criangas usudrias de
sistemas alternativos de comunicagdo e para a maior parte das criangas com disturbios de
linguagem, ndo sdo apenas os danos cognitivos e lingiiisticos que dificultam o

desenvolvimento de enunciados com multiplas palavras/simbolos. Nesse estudo o autor

discutiu as estratégias que podem promover a aquisi¢io da estrutura lingiiistica e o uso de
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enunciados com dois ou mais simbolos. O maior foco esta no emprego de sistemas graficos e
no uso de recursos auxiliares de comunica¢io, mas a maioria das estratégias é também
aplicavel na intervengdo de simbolos gestuais. Dentre as estratégias utilizadas para a
amplia¢do das sentengas produzidas pelos usuarios de sistemas de Comunicagdo Alternativa
estdo as narrativas. As narrativas podem conter sentengas relacionais, mas em fases iniciais do
desenvolvimento lingiiistico, elas podem ser compostas por enunciados de uma tnica palavra,
indicando apenas a seqiiéncia temporal dos eventos. No entanto, o uso de enunciados de um
Gnico simbolo € tipico das narrativas de criangas usudrias de sistemas de Comunicagdo

Alternativa com boa compreensdo da fala em faixa etdria mais avangada.

O emprego adequado de narrativas que envolvam mais de um evento é uma
habilidade importante que precisa ser estimulada em criangas usudrias de sistemas de
comunicagio grafica. Além disso, embora as narrativas ndo requeiram enunciados relacionais,
elas ainda representam oportunidades Uteis na possibilidade de se construir sentengas. Para
apresentar o conteitdo de um evento envolvendo pessoas, objetos, atributos, eventos,
atividades, etc., existe, com muita freqiiéncia, a necessidade de se saber mais de um papel
semantico. A estrutura narrativa poderda conectar elementos semanticos diversos e assim
propiciar o uso de sentengas com estruturas verticais pela crianga. Para facilitar este
desenvolvimento, o adulto devera adaptar os eventos a serem narrados de tal forma que seja
necessario mencionar as pessoas, as agdes, 0s objetos e as localiza¢des.(VON TETZCHNER,

2003).

Um estudo de caso do desenvolvimento da narrativa de uma crianga com
Paralisia Cerebral realizado por Massi (2002) mostrou desenvolvimento nos relatos desse
sujeito. O participante desse estudo tinha o diagndstico fonoaudiolégico de atraso de

linguagem, com boa compreensdo da linguagem oral, mas a fala da crianga apresentava

disturbio articulatorio. Apesar desse atraso significativo de linguagem, a crianga foi capaz de
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perceber turnos conversacionais, cumprindo o seu papel na interagdo. Observou-se uma
ampliagdo do seu papel no didlogo, e como que essa crianga, de um momento inicial em que
apresentava apenas fragmentos de enunciados, passou a estruturar narrativas mais completas.
Além do desenvolvimento dos relatos, a crianga passou a operar com narrativas de ficgdo. A
autora relatou que o caminho percorrido pelo seu sujeito mostrou o quanto ele foi capaz de
superar quadros diagndsticos repletos de conotagdes negativas como disartrias, problemas

articulatorios, alteragdes de tonus e atraso de linguagem.

Hé na literatura uma escassez de publicagdes a respeito de narrativas de
alunos ndo falantes com paralisia cerebral (WALLER et al.,, 2000). Autores tém se
preocupado em ampliar as pesquisas a respeito da diversidade de expressdes lingiiisticas do

aluno ndo falante sem estabelecer como prioridade os aspectos puramente motores.

Um estudo realizado por Nunes et al (2003) envolvendo dois adolescentes

com paralisia cerebral em atividades de narrativas. O estudo foi dividido em trés fases:

Narrativas sobre fotos em que o sujeito era solicitado a descrever, por meio do sistema

ImagoAnaVox, fotos da familia e as condi¢gdes nas quais as fotos haviam sido tiradas;
Narrativas sobre videos em que o sujeito deveria narrar sobre os trechos de video por ele
assistidos; e na terceira fase denominada de Narrativas Livres o sujeito era convidado pelas
assistentes de pesquisa a narrar sobre passagens interessantes do seu cotidiano. Os
participantes desse estudo caracterizavam-se por ambos ndo serem alfabetizados,
apresentarem boa compreensdo da linguagem oral e, se comunicarem por meio de gestos,
expressdes faciais e corporais ¢ algumas poucas palavras verbalizadas Como resultado, os
autores afirmaram que fazer narrativas sobre fotos, videos e episodios reais de sua vida
cotidiana para pessoas que desconheciam grande parte das informagdes veiculadas constituiu
rica e estimulante oportunidade para os participantes se engajarem em uma conversagao real.

Nessas interagdes, os dois jovens utilizaram o sistema pictografico de forma crescente, a
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extensdo de suas sentengas também foi ampliada. Embora mensagens telegraficas, contendo
um unico simbolo fossem as mais freqiientes, foi verificada a construgio, em estruturas
verticais e horizontais, de enunciados contendo mais simbolos, assim como sua

complementacdo por meio de gestos, expressoes faciais e até de verbalizacdes.
g ¢

Deliberato ¢ Manzini (1998) realizaram um estudo com pré-escolares com
paralisia cerebral envolvendo o reconto de histérias por meio de recursos de comunicagido
suplementar e alternativo de comunicagdo. Participaram desse estudo nove criangas com
deficiéncia fisica, na faixa etaria de trés a oito anos, matriculados em classe especial de uma
escola municipal para pré-escolares. Os autores desenvolveram a pesquisa durante um ano de
atividades: no primeiro ano foram realizadas observagdes e levantamento do repertorio
comunicativo utilizado pelos alunos e dos recursos necessarios para a implementagdo dos
procedimentos. No segundo momento da pesquisa, foi realizada a construgdo da histéria “Os
trés porquinhos” em conjunto com as criangas e¢ o professor. Os autores descreveram a
importancia dos procedimentos para os aspectos de construgdo da linguagem e para as

atividades do planejamento pedagdgico do professor.

Outros trabalhos publicados nesse sentido foram os livros elaborados por

alunos com deficiéncias do Centro de Convivéncia Movimento. Os livros publicados por meio

de recursos de comunica¢do suplementar foram: “Os trés porquinhos™ (PICCININI et al. ,

2000) e “Branca de neve e os sete andes” (BARBOSA et al. , 2002).

O campo da comunicagdo tem sido de interesse de varias disciplinas
cientificas e areas de aplicagdo do conhecimento. Em algumas areas como no caso da
Educag@o Especial, esse interesse estd usualmente associado a questdes praticas além de
outras tedrico-metodologicas. Na educagdo de individuos com paralisia cerebral, as

habilidades comunicativas ocupam um lugar privilegiado, dada a sua importdncia para o
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funcionamento adaptativo.

Segundo Chun (2002), ha, freqiientemente, uma visdo equivocada de que
sujeitos “nao falantes™ apresentam comprometimento mental ou ainda, um questionamento de
como ¢ possivel dialogar com quem nao fala, ou seja, como conhecer as idéias, sentimentos e
desejos de uma pessoa, que ndo seja por meio das formas convencionais — oralidade, escrita
ou gestualidade? Nesse sentido, a Comunicagdo Suplementar e alternativa pode favorecer a
comunicag¢do dessa parcela da populagdo, por meio de outras possibilidades além das

convencionais.

1.2 Comunica¢ao Suplementar e Alternativa

Segundo McNaugton (1985) alguns programas de comunicagdo para
individuos ndo falantes apareceram por volta de 1960. Eram baseados em pranchas de figuras
ou palavras escritas, mas somente na década de 1970 é que houve uma maior preocupagio e
incentivo na procura de meios alternativos e/ou suplementares de comunicagao. Portanto, para
aqueles individuos que apresentam comprometimento de fala os recursos e sistemas auxiliares
no desenvolvimento da comunicagdo assumem um grande peso tanta na interagdo desses

individuos com o seu meio como no processo de aprendizagem escolar.

O habitual é comunicar-se principalmente, por meio da oralidade, mas cabe
ressaltar que qualquer ser humano utiliza, também os chamados recursos e técnicas
suplementares de comunicagdo, como o sorriso, o olhar, cxprcss‘(")cs faciais, gestos, tragos
prosodicos, entre outros. Birdwhistell (apud VANDERHEIDEN e YODER, 1986) apontou

que a transmissdo de um significado social durante uma conversa ¢ expressa, em 65% dos

casos através de comportamento ndo verbal e aproximadamente 35% através de

comportamento verbal, ou seja, a fala. Devido ao grande nimero de individuos com paralisia

cerebral apresentar alteragdes na produgdo da comunicagdo oral € que diferentes autores tém
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se preocupado em desenvolver recursos e procedimentos para possibilitar uma comunicagio

efetiva. (DELIBERATO e MANZINI, 2000).

Nesse sentido, uma area de conhecimento surgiu, desde a década de 60, com

a denominag¢do de comunica¢do suplementar e alternativa.

A ASHA (1989) definiu Comunica¢do Alternativa como uma area de
atuag¢do clinica que objetiva compensar (temporaria ou permanentemente) dificuldades de
individuos com disturbios severos de expressdo, isto €, prejuizos severos de fala, linguagem e
escrita. Segundo tal defini¢do, um sistema de Comunicagdo Alternativa deveria consistir de
um grupo integrado de componentes, incluindo simbolos, estratégias e técnicas usadas por
individuos para realizar sua comunicagdo, tendo como objetivo principal a facilitagdo da

participagdo desses individuos em varios contextos comunicativos.

Segundo Blackstone (1986), a Comunicagdo Suplementar e/ou Alternativa
constitui area de pratica clinica que combina o conhecimento e a habilidade de profissionais
de diversos campos, de forma eminentemente inter e multidisciplinar, abrangendo o campo de
estudo referente a sistemas auxiliares e/ou substitutivos de sistemas de comunicagdo para

sujeitos com altera¢des de linguagem.

Segundo Thiers (1995), comunicagdo alternativa ¢ o campo da educagdo

especial dedicado a pesquisa e ao desenvolvimento de meios que permitam as pessoas com

perda ou retardo no desenvolvimento da lingua falada e/ou escrita fazer-se entender pelos seus

interlocutores.

Os termos Comunicagdo Alternativa e Comunicagdo Ampliada ou
Suplementar sdo usados para definir estas outras formas de comunicagio que substituem ou

suplementam as fungdes da fala (Glennen, 1997). Comunicagdo Alternativa envolve o uso de
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gestos manuais, expressdes faciais e corporais, simbolos graficos (bidimensionais como
fotografias, gravuras, desenhos e a linguagem alfabética e, tridimensionais, como objetos reais
e miniaturas), voz digitalizada, dentre outros como meios de efetuar a comunicagdo face a
face de individuos incapazes de usar a linguagem oral (VON TETZCHNER, 1997b;

GLENNEN, 1997; REICHLE, HALLE e DRASGOW, 1998).

Von Tetzchner (1997a) faz uma diferenciag@o tedrica entre comunicagdo

alternativa e comunicagdo suplementar. Para este autor comunicagdo alternativa é usada
.

quando o individuo comunica-se face-a-face por meio de outros caminhos que ndo a fala.

Signos graficos e manuais, codigo Morse, escrita, sdo formas alternativas de comunica¢do de

individuos que perderam a habilidade para falar. J4 a comunicag@o suplementar é aquela que

por meio de um suporte favorece e amplia as possibilidades de comunicagdo, inclusive a fala.

Comunicagdo Alternativa ndo se constitui em fator de inibi¢do da fala; ao
contrario pode também favorecé-la conforme a abordagem assumida pelo profissional, ou
seja, desde que ele a compreenda como um recurso adicional as suas possibilidades
lingiiisticas, ndo se restringindo somente a oralidade ou a um determinado sistema de

comunicag¢io alternativa. (CHUN e MOREIRA, 1997).

Sintetizando essas definigdes, podemos afirmar que comunicagao alternativa
¢ um recurso utilizado por um grupo de pessoas acometidas por algum tipo de deficiéncia que
impede o uso da fala nas situagdes cotidianas de vida. Esse grupo pode ser constituido por
deficientes fisicos sensoriais (pessoa surda ou a pessoa cega) e/ou ndo sensoriais como, por

exemplo, individuos com paralisia cerebral. (DELIBERATO e MANZINI, 2000).

A literatura tem apontado a importancia de recursos suplementares e/ou

alternativos de comunica¢do no momento das atividades escolares. Para Von Tetzchener e

Martinsen (2000) as dificuldades em entender individuos com severos distirbios da
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comunicagdo oral provocam, muitas vezes, nas pessoas que as rodeiam a sensagdo de que se
trata de criangas sem nada importante para dizer. Por esse motivo, o uso de um recurso de
comunica¢do alternativa tem o importante papel de demonstrar as pessoas do meio dessa
crianga que elas podem participar em conversas e que tém realmente algo para transmitir. Para

esses autores isso ajuda a criar bases para que se produza uma aprendizagem mais efetiva.

Segundo Chun (2002), observa-se que, com os Sistemas Suplementares e/ou
Alternativos de Comunicagdo, a grande maioria dos sujeitos apresenta, ndo s6 vocalizagoes,
mas também outros recursos comunicativos, os quais Vanderheiden e Yoder (1986)
consideram como “augmentative techniques” (técnicas suplementares), em que se incluem
também, movimentos corporais por alteragdo no tdnus muscular que, as vezes, sdo formas
complementares, auxiliares ou ainda, suplementares. Comunica¢do Alternativa n3o se
constitui em fator de inibicdo da fala; ao contrario pode também favorecé-la conforme a
abordagem assumida pelo profissional, ou seja, desde que ele a compreenda como um recurso
adicional as suas possibilidades lingiiisticas, ndo se restringindo somente a oralidade ou a um

determinado sistema de Comunicagio Alternativa. (CHUN e MOREIRA, 1997).

A Comunicagdo Alternativa vem, paulatinamente, conquistando espago no
cendrio nacional a medida que abre novas perspectivas para sujeitos com severos

comprometimentos na linguagem, principalmente na oralidade. Em nosso pais, sistemas

suplementares e/ou alternativos como o Bliss System Communication (BLISS, 1978) e o

Picture Communication Symbols (JONHSON, 1989) tém sido utilizados em alteragdes
lingiiisticas adquiridas por lesdes cerebrais, principalmente, paralisias cerebrais e afasias. Seu
uso estende-se também a outras patologias, como deficiéncias mentais e auditivas entre outros
quadros neuroldgicos, como miopatias degenerativas. Além disso, sdo utilizados diversos

outros sistemas, ainda pouco difundidos. (CHUN e MOREIRA, 1997).
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Particularmente sobre os individuos com deficiéncia fisica, a literatura que
trata desse tema apresentou como meta a utilizacdo da comunicagao alternativa e suplementar
em situagdes de vida e ndo sé em situagdes escolares. Dentre os instrumentos para a
comunica¢do pode-se citar o BLISS, o P.C.S — Picture Communication Symbols e o P.I.C —

Picture Ideogram Communication. (MAHARAIJ, 1980; CAPOVILLA, 1993).

Esses sistemas diferem entre si quanto ao tipo de simbolos utilizados:
pictograficos, ideograficos ou arbitrérios; portanto, quanto ao seu grau de iconicidade, que ¢
definido como o grau de semelhanga fisica entre o simbolo e o referente que ele representa.
Diferem também quanto ao nimero de simbolos que compde cada um e quanto a forma de
organiza¢do dos simbolos dentre eles. J& o Picture Communication Symbols e o Picture
Ideogram Communication sdo sistemas pictograficos, baseados em imagens ou desenhos,
estabelecendo assim uma relagcdo mais transparente entro o simbolo e aquilo que ele

representa. (CAPOVILLA et al, 1995)

O Sistema Picture Communication Symbols (JOHNSON, 1981; 1985; 1992)
criado nos estados Unidos em 1981, é provavelmente o sistema mais utilizado no mundo
atualmente, o PCS (Picture Communication Symbols) goza de uma ampla divulga¢do nos

Estados Unidos, Reino Unido, Irlanda, Alemanha, Espanha, Portugal e tem aumentado a sua

popularidade em outros paises, principalmente devido ao elevado numero de signos. Ele

envolve trés mil figuras altamente icOnicas, desenhadas de forma estilizada, acompanhadas de
vocébulo escrito e €, como o PIC (Picture Ideogram Communication), destinado a individuos
cujas habilidades intelectuais ndo permitem o emprego de um sistema abstrato e complexo
como o Bliss. Além dos pictogramas, as palavras funcionais como artigos e preposi¢des sao
representadas na ortografia tradicional sem qualquer desenho (MACEDO et al, 1994). No
Picture Communication Symbols os simbolos sdo formados por figuras compostas por linhas

simples; o papel de fundo pode ser branco ou colorido possibilitando identificar as classes
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gramaticais do sistema, que s@o divididas em: verbos (na cor verde); pessoas (na cor amarela);
sociais (na cor rosa ou lilds); descritivos (na cor azul); substantivos (na cor laranja);
misceldnea (na cor branca). Estes signos sdo faceis de desenhar e, por isso, o PCS pode
copiar-se manualmente ou fotocopiar-se sem qualquer problema. As figuras do PCS (Picture
Communication Symbols) podem ser confeccionadas por meio de, um programa

computadorizado, Boardmaker (JOHNSON, 1994).

Manzini e Deliberato (2000) relataram a respeito de como as figuras podem
estar dispostas no tabuleiro ou prancha de comunicag¢do. Essa disposi¢do pode variar
dependendo do usuério ou do objetivo que se tem com o usudrio, ou seja, o tabuleiro pode ser
composto por temas do tipo festas, esportes, escola ou, ainda, pode ser elaborada uma prancha
direcionada ao ensino da estrutura frasal da lingua da comunidade do usuario do recurso. A
prancha tipo estrutura frasal ¢ mais um tipo de recurso que os profissionais da educagdo e da
reabilitagdo devem estar atentos para ampliar as possibilidades de construgdo da linguagem e

das possibilidades de expressdo do aluno nio falante.

Os sistemas Bliss, Rebus, PIC e PCS tém sido tradicionalmente utilizados

por alunos com deficiéncia sob a forma de pranchas de madeira, contendo de 50 a 300

simbolos, acopladas as cadeiras de rodas. Para se comunicar, o sujeito tipicamente aponta ou
olha em dire¢do aos simbolos dispostos na prancha, um de cada vez. Seu interlocutor, entio,
vocaliza seqliencialmente as palavras referentes aos simbolos na ordem em que sdo indicados
pelo sujeito, mantendo, para isso, constante aten¢do a prancha para garantir a integragio das

partes da mensagem e apreensio do significado (NUNES, 2003).

O PCS (Picture Communication Symbols) ainda ¢ analisado como sendo um
tipo de sistema pictorial que apresenta uma relagdo dialdgica e continua com seus referentes,

comunicando conceitos concretos e imagindveis de modo ndo ambiguo, o que possibilita a
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comunicagdo entre um emissor e um receptor que ndo falem a mesma lingua. (THIERS,

1995).

Os sistemas de Comunicagdo Alternativa podem ser de baixa ou de alta
tecnologia, dependendo do tipo de equipamentos e estrutura utilizada: podem variar quanto a
extensdo e complexidade, isto €, quanto ao numero e tipo de simbolos que os compdem,
quanto a forma como esses simbolos s@o organizados e quanto a forma como sdo selecionados
para a composi¢do de mensagens. Podemos dispor de recursos tecnoldgicos que vao desde
materiais simples até computadores mais sofisticados com voz sintetizada. (CHUN e

MOREIRA, 1997).

Para Capovilla et al (1995), um dos recursos basicos mais utilizados sdo as
chamadas pranchas de comunicagio, nas quais podem ser colocados simbolos graficos, fotos,
letras do alfabeto e figuras, de acordo com o centro de interesse do usudrio, dispostos de tal

maneira e possibilitar a linguagem e facilitar seu manuseio pelo sujeito.

As pranchas de comunica¢do podem ser confeccionadas em pastas do tipo
catdlogo ou albuns, facilitando seu transporte e possibilitando que um maior nimero de itens
possa estar disponivel como também organizado por categorias semanticas de maior interesse

e uso por parte do sujeito. (CHUN e MOREIRA, 1997).

Os simbolos sdo, geralmente, apontados pelo sujeito conforme sua condigdo

motora para a execuc¢do desse movimento e seu significado € interpretado pelo interlocutor a

partir do contexto dialdgico. O interlocutor ndo necessita conhecer os simbolos, apenas ler o

referente escrito acima do simbolo. A leitura permite saber o que representa cada simbolo e,
desta forma, poder interpretar o que o sujeito pretende dizer a partir de cada simbolo indicado.

(CHUN, 2002).

AV
cm 1 2 3 4 5 6 7 unespw.l 12 13 14 15 16 17 18



Muitas vezes profissionais da 4rea de comunica¢fo alternativa utilizam
também fotos e desenhos com criangas menores. Contudo, a compreensio de imagens ¢ uma
capacidade cognitiva importante que emerge gradualmente e que pode nio ser conseguida
facilmente por pessoas com dificuldades de aprendizagem. A fungdo mais importante das
fotografias ¢ talvez a de favorecer o reconhecimento das pessoas. Como um nome se refere a
uma determinada pessoa, as fotografias preenchem perfeitamente essa fung¢do. (VON

TETZCHNER e MARTINSEN, 2000).

Muitas das tecnologias de apoio para a comunicagfo alternativa baseiam-se

na escrita normal. Dado que soletrar palavras e frases demora muito tempo, as ajudas

baseadas na escrita dispdem, para além das letras do alfabeto, de silabas, palavras e frases.

Para os utilizadores que possuem apenas um vocabulario limitado, a tecnologia de apoio para

a comunicag¢do pode ser constituida por palavras soltas.

Segundo Light (1997), favorecer a linguagem na Comunicagdo Alternativa
ndo significa reduzi-la a0 mero ensino e ampliagdo de vocabuldrio ou de técnicas de
associagdes de computadores e/ou outros equipamentos, mas em possibilitar uma interagao
que va além da expressdo das necessidades basicas e, além disso, que possa propiciar um
dominio real da lingua e oferecer flexibilidade de comunicagio de forma simples. E
necessario repensar as intervengdes, assegurando que as propostas, de fato, contribuam para a
constru¢do dessas possibilidades, indo, assim, ao encontro das metas dos sujeitos ¢ nao
somente dos profissionais envolvidos. Certamente, um grande desafio ao se tratar de pessoas

com necessidades especiais.

Um estudo feito por Deliberato e Manzini (2000) com uma crianga
paralisada cerebral, de 11 anos de idade que freqiientava classe especial para deficientes
fisicos e era atendida em terapia de linguagem e fisioterapia, verificou que a introdug¢do de um

recurso, como o tabuleiro de comunicagdo PCS (Picture Communication Symbols), foi um
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instrumento facilitador ¢ mediador na ampliagdo e construgdo de meios como os gestos,
expressdes faciais e articulagdo das palavras. Esses autores afirmaram que com a utilizagio
desse recurso observou-se um aumento quantitativo e qualitativo das expressdes faciais,
gestuais e da propria emissdo oral nas situagdes direcionadas ao processo de constru¢do da

linguagem desse aluno.

Outro estudo, envolvendo a utilizagdo de um recurso de comunicagio
alternativa por criangas com paralisia cerebral, realizado por Manzini e Deliberato (2000) teve
como objetivo avaliar a aprendizagem de simbolos do PCS (Picture Communication Symbols)
de um aluno com paralisia cerebral espastica, com 11 anos de idade, apés um intervalo de trés
meses sem o uso sistemdtico do tabuleiro de comunicagdio em terapia de linguagem.
Especificamente, os objetivos desse estudo foram: 1) avaliar a aprendizagem das figuras do
PCS em um tabuleiro de comunicagdo alternativa; 2) registrar os acertos € os erros de
identificagdo das figuras; 3) verificar quais categorias gramaticais, ou quais simbolos,

deveriam ser retomados em procedimentos de ensino. Manzini e Deliberato (2000)

concluiram, nesse estudo, que em termos de procedimento de ensino as categorias misceldnea,

verbos e descritivos necessitavam ser reimplementadas, pois foram as categorias nas quais o
sujeito mais cometeu erros. Dentro da categoria verbos, seria necesséario optar por ensinar
somente um dos simbolos para, efetivamente, representar o verbo pegar, pois se constatou que
esses simbolos foram, varias vezes, indicados, erroneamente, dentro da categoria verbos e

miscelanea.

Zapata (2001) realizou um estudo sobre comunicag¢do alternativa e
suplementar, em escola estadual de ensino fundamental com classes especiais para deficientes
fisicos, visando a inclusdo do individuo sem fala expressiva na rede regular de ensino. Essa
autora relatou que o desenvolvimento de comunicagdo alternativa e suplementar vem
assegurar a aquisicdo e o desenvolvimento da linguagem, promovendo a integracdo, a

igualdade de oportunidades e maior desenvolvimento cognitivo, afetivo e social.
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A utilizagdo de outro meio de comunicag¢do garante a interagdo social do

individuo. Essa intera¢do permite o desenvolvimento da linguagem enquanto conteudo e

estimula a sua expressdo (VAN RIPER e EMERICK, 1990; SORO-CAMATS, 1998).
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II - OBJETIVO

Esse trabalho tem como objetivo analisar o uso de recursos e estratégias de
comunica¢do suplementar no reconto de histérias em um aluno com paralisia cerebral que

freqiienta classe especial.
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III - MATERIAL E METODO

3.1 Autorizacgio do Comité de Etica

O projeto de pesquisa passou pela avaliagio de um Comité de FEtica
vinculado a Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Unesp de Marilia respeitando as
prerrogativas referentes a resolugdo 196/96 sobre ética em pesquisa com seres humanos.

Protocolo n°. 1885/2003 .(
3.2 Termo de Consentimento Livre e Informado

O termo de Consentimento Livre e Informado foi o primeiro passo utilizado
na escola e com a familia a fim de obter a autorizagdo para a realizagdo da coleta de dados
com o sujeito selecionado. Além da autoriza¢do da familia para a realiza¢do das atividades,

foi autorizada a utiliza¢do das fotografias do aluno no trabalho.

3.3 Critérios de sele¢do do participante:
3.3.1 Critérios de Inclusio
Os critérios estabelecidos para a selegdo do participante foram:

Ter o diagndstico confirmado de paralisia cerebral;
Apresentar severo distirbio da expressao oral;
Nao apresentar déficit visual e/ou auditivo;

Nao apresentar deficiéncia mental;

Freqiientar ensino regular ou classe especializada;

Ser usuario de recurso de comunicagio suplementar




3.4 Caracterizaciio do sujeito:

Participou do presente estudo um sujeito (A.) do sexo masculino, de onze
anos de idade com paralisia cerebral do tipo diplegia espastica com maior comprometimento
dos membros inferiores. O aluno selecionado € cadeirante, embora consiga a marcha com as
pontas dos pés apoiando as maos nas barras da parede ou quando € auxiliado por uma pessoa.
No brago direito, A. possui padrdo flexor de punho, flexdo de cotovelo e adugdo de ombro.
Para manusear o tabuleiro o aluno utiliza a m3o esquerda, com movimento de pinga é capaz
de virar as paginas € com o dedo indicador aponta as figuras coladas no tabuleiro. Na foto
abaixo € possivel observar 0 movimento da mao esquerda realizado durante a selegdo de uma

figura no tabuleiro.

O participante desse estudo possui boa compreensdo da linguagem oral, e
apesar de ndo utilizar a fala durante as atividades comunicativas, consegue iniciar, manter a
troca de turnos com recursos ndo-verbais, tabuleiro de comunicagdo associando elementos
entonacionais. Ou seja, o aluno inicia ¢ mantém didlogos com as pessoas por meio de

diferentes formas de expressdes verbais e ndo-verbais.

O aluno utiliza formas de expressdes verbais e ndo-verbais para se

comunicar: emite vocalizagdes com variagdo de entonagdo, articula sons ininteligiveis, emite

(13- L )

ndo”, “ma” para mde e “au” para cachorro; faz gestos indicativos e tenta utilizar gestos




representativos que podem ser interpretados a partir do conhecimento do contexto; utiliza
expressoes faciais e sinaliza com movimentos de cabeg¢a em resposta a perguntas do tipo sim-
ndo. Além dessas possibilidades de expressdo, o aluno utiliza o tabuleiro de comunicagdo

suplementar para ampliar os meios de comunicag@o na escola e em outros ambientes.

O aluno freqiienta classe especial na Escola Estadual Bento de Abreu
Sampaio Vidal desde os oito anos de idade e faz atendimento fonoaudiologico desde margo de
2001 no CEES (Centro de Educagdo e Saude — Unesp/Marilia). Iniciou acompanhamento na
area de fisioterapia na clinica da Universidade de Marilia na mesma época. Segundo
informagdes da familia, o aluno ndo foi submetido a nenhum processo de reabilitagdo em
outros centros. O aluno estd em processo de alfabetizag@o e, segundo a professora, o seu grau

de escolaridade corresponde a primeira série de ensino fundamental.

Foi realizada avaliagdo audioldgica, em que encontrou-se curva do tipo A no
exame timpanométrico e limiares auditivos dentro dos padrdes de normalidade. (RUSSO e
SANTOS, 1993) no exame audiométrico, foram avaliadas as freqiiéncias de 250Hz a 6000Hz.
A avaliagdo foi realizada no CEES (Centro de Educagdo e Satde — Unesp/ Marilia). Para a
triagem oftalmologica, utilizou-se a escala optométrica de Snellen com os resultados dentro

dos padrdes de normalidade (visdo 20/20) (TELFORD, 1988). A triagem oftalmologica foi

aplicada na sala de aula da escola Bento de Abreu. Foi realizada avaliagdo do quociente de

Inteligéncia por meio da Escala de Maturidade Mental Columbia.(Sdo Paulo: Editora Vetor,
1971). Por meio desta avaliag@o, foi possivel afirmar que o aluno ndo apresenta déficit
intelectual, e o seu Quociente de Inteligéncia (Q.I.) esta dentro dos padrdes de normalidade. A
avaliagdo foi aplicada pela psicéloga responsavel pelo setor de psicologia do CEES (Centro

de Educac¢io e Saude — Unesp/ Marilia).
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3.5 Local

As atividades de coleta de dados foram realizadas na Escola Estadual Bento

de Abreu Sampaio Vidal — Sala Especial para deficientes fisicos.- Marilia /SP.

3.6 Instrumentos de pesquisa

3.6.1 Historias:

A pesquisadora selecionou na biblioteca da escola com a orientagdo da
professora responsavel pelo aluno 26 livros de histérias infantis de acordo com os temas de
interesse e com o grau de escolaridade do aluno participante. A partir de o enredo dos livros
selecionados, a pesquisadora elaborou as historias utilizadas na pesquisa. As histérias foram
construidas por meio de frases curtas e de estruturas semelhantes entre si, conforme o grau de

escolaridade do aluno.

Foram construidas 25 histérias com contetidos familiares para o aluno.
Tomou-se o cuidado de que as histdrias apresentassem aproximadamente 0 mesmo tamanho.
Apos a confecgdo, as histdrias passaram por dois juizes para que os mesmos avaliassem se as
historias estavam adequadas para o aluno. As 25 histérias elaboradas foram: O Coelhinho
Cagador, A Ratinha da Cidade e a Ratinha do Campo, Os Meninos Voadores, A Margarida
Friorenta, Um Grande Susto, O Castelo Misterioso, A Abelha e o Mel, O Aniversario, Tuca,
Vovo e Guto, O Peixe Pixote, Na Roga, Biba Encantada, O Mago Maluco, Meu Dente Caiu,
O Menino € 0 Muro, A Menina Dorminhoca, O Macaco Medroso, A Galinha de Peruca, As

Aventuras da Ratinha, O Sonho da Vaca, A visita, Era uma vez um rato, A ostra e a pérola, A

tartaruga infeliz, Que perigo. (APENDICE A).

3.6.2 Tabuleiro de Comunicacio Alternativa

O tabuleiro de comunicagdo utilizado pelo aluno ¢ uma pasta tipo fichério
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no qual as figuras estdo separadas por categorias semanticas e organizadas em folhas de
cartolina de fundo preto. O recurso contém fotos e figuras relacionadas com vocabuldrio da
rotina do aluno nas situagdes da escola e de sua casa. O tabuleiro foi elaborado em conjunto
com o aluno, ou seja, cada figura foi colocada apés ser trabalhada em situagdes
contextualizadas e significativas. O local da colagem da figura no tabuleiro, também foi
discutido com o aluno. As figuras foram retiradas do Picture Communication Symbols (PCS)
— programa Boardmaker (JOHNSON, 1994) e as fotografias das pessoas da familia e da

escola foram tiradas por meio de cdmera digital ou fornecidas pela prépria familia.

O tamanho e a forma do tabuleiro podem ser observados por meio das fotos

a seguir:

As figuras apresentam um fundo branco com as bordas coloridas, cada cor

corresponde a uma classe gramatical. As figuras sdo coladas em folhas pretas com adaptagdes

para o manuseio, com a finalidade de que o proprio usudrio possa manusear. As bordas das
figuras assim como as adapta¢des das folhas sdo feitas com as cores correspondentes as
categorias estabelecidas: amarelo para pessoas, verde para verbos, laranja para substantivos,
azul para adjetivos e advérbios, branco para miscelaneas e rosa para as fungdes sociais, como,

£9% &k

por exemplo, “oi”, “0ld”, “vamos conversar?”, “tenha um bom dia!”, etc.
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A foto a seguir exemplifica a adaptag@o inserida no recurso para que o aluno
tenha uma maior possibilidade de manuseio e, também, melhor visualizagdo na cor

correspondente as figuras selecionadas.

No inicio da coleta o tabuleiro de comunicagdo alternativa estava com o

total de 411 figuras e 28 fotos, distribuidas da seguinte forma:

a) Trés folhas pretas com figuras brancas (misceldnea): 1 pagina com as
letras do alfabeto; 10 figuras com numeros; 4 figuras com as formas geométricas; 7 figuras
com as cores;13 figuras com nogdes temporais; 8 figuras com os dias da semana; 13 figuras

com os meses do ano; 9 figuras com perguntas simples (“quem ¢?”/ “quando?”).

b) Duas folhas pretas com figuras de bordas amarelas (Pessoas): 13 fotos
de pessoas da familia; 15 fotos com pessoas da escola; 24 figuras indicativas de pessoas (pai,

mde, avl, menino, etc.). A seguir, alguns exemplos das cores citadas:

amnma
laaan
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c¢) Duas folhas pretas com figuras de bordas verdes (Verbos): 69 figuras de

verbos.

d) Seis folhas pretas com figuras de bordas laranjas (Substantivos): 32
figuras de materiais escolares; 34 figuras de animais; 14 figuras de futebol; 17 figuras de
vestudrio, 23 figuras de partes do corpo; 28 figuras de alimentos; 8 figuras de brinquedos; 16
figuras de meios de transporte; 51 figuras de lugares e utensilios de casa; 4 outras figuras (rei,

rainha, principe e princesa).

e) Duas folhas pretas com figuras bordas azuis (Adjetivos): 23 figuras de

adjetivos e 4 figuras com nog¢des de quantidade.

As fotos a seguir exemplificam as figuras selecionadas e coladas nas categorias de

substantivos, verbos, adjetivos e advérbios:

Substantivos Verbos Adjetivos e Advérbios

Durante o periodo de coleta o aluno recebeu atendimentos fonoaudioldgicos

nos quais garantiu-se que os conteudos abordados nas historias fossem trabalhados e as

figuras correspondentes fossem colocadas na pasta de comunicagdo suplementar, com o

objetivo de garantir que o aluno tivesse os recursos necessarios para recontar as historias.
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Durante a coleta de dados foram acrescentadas outras figuras, de acordo com a necessidade do

aluno.

3.7 Procedimentos de coleta

3.7.1 Primeira Etapa — Observacio do aluno na escola

Foram realizadas observagdes quinzenais das atividades do professor com o

aluno, principalmente nas situa¢des envolvendo historias.

As observagdes foram realizadas durante dois meses, logo, foram quatro
observagdes, das quais a pesquisadora obteve informagdes a respeito da rotina das atividades

envolvendo histoérias.

3.7.2 Segunda Etapa - Estudo Piloto

Foi realizado um estudo piloto para adequar as etapas dos procedimentos

propostos e, também para adequar a quantidade e posicionamento de filmadora. O estudo

piloto foi realizado com a professora que era responsavel pela classe em margo de 2003. Foi

filmada a professora aplicando os procedimentos propostos em duas situagdes: uma com o
aluno recontando a histéria sem utilizar o tabuleiro de comunicag@o suplementar e, em outra,

o aluno recontando a histéria utilizando o tabuleiro de comunicagdo suplementar.

O estudo piloto foi realizado com a professora responsavel pela sala, mas
ela foi substituida por outra professora. Assim, a coleta foi realizada com a professora

substituta.

O estudo piloto foi importante para orientar a professora substituta a

respeito de como os procedimentos deveriam ser aplicados, ou seja, serviu como modelo para
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a professora participante da pesquisa. A pesquisadora e a professora assistiram juntas a

filmagem piloto e discutiram os aspectos relacionados a aplica¢io dos procedimentos.

3.7.3 Terceira Etapa — Realizac¢io das atividades com historias

A coleta de dados foi realizada na sala de aula, no momento da atividade
que envolvia histéria. Foi proposta a realizagdo da coleta em dois dias da semana, nos quais
foram filmadas as atividades do reconto da histéria pelo aluno em dois diferentes

procedimentos:

3.7.3.1 Primeiro procedimento - Aluno sem o tabuleiro de comunicacio

O Professor 1& o livro selecionado pelo aluno e, em seguida, realiza a
seguinte instrugdo verbal: “A. eu vou contar uma historia e vocé vai prestar bastante atengao,

depois vocé vai contar de novo para mim sem usar a pasta, ta? Presta aten¢do!”

O aluno recontou a histéria sem o tabuleiro de comunicagdo alternativa

utilizando os recursos disponiveis como: gestos, expressdes faciais, vocalizagdes e outros.

3.7.3.2 Segundo Procedimento - Aluno com o tabuleiro de comunicacio

O aluno seleciona um livro diferente do trabalhado anteriormente e a

professora realiza a seguinte instrugdo verbal: “A eu vou contar uma histéria e vocé vai

prestar bastante aten¢@o, depois vocé vai contar de novo para mim usando a pasta, ta?

A aplicagdo de cada procedimento aconteceu duas vezes por semana durante
a atividade pedagogica realizada pelo professor em sala de aula. Durante esse periodo o aluno
envolveu-se com vinte historias diferentes, sendo trabalhadas em dois procedimentos
distintos, ou seja, dez historias recontadas com o tabuleiro e dez histdrias recontadas sem o

tabuleiro. A ordem de aplicagdo desses procedimentos foi invertida a cada dia, ou seja, um dia
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o aluno iniciava a atividade utilizando o tabuleiro e, em outro dia, iniciava recontando a

histéria sem utilizar o tabuleiro de comunicagio alternativa.

A escolha da histoéria a ser utilizada era feita pelo aluno, a cada dia eram
apresentadas a ele cinco historias diferentes, das quais ele deveria selecionar duas para serem
trabalhadas. A utilizagdo de historias distintas em cada um dos procedimentos teve como
objetivo evitar o efeito recorrente, ou seja, evitar que o conhecimento prévio da histéria pelo

aluno facilitasse o seu reconto.

Durante as filmagens a pesquisadora posicionou-se do lado direito do aluno,
mas fora do seu campo visual, para anotar o que estava acontecendo na atividade, observando

tanto as a¢des do aluno quanto do professor.

3.8 Formas de registro

3.8.1 Filmadoras:

Para filmar as atividades propostas nesse estudo foram necessarias duas

filmadoras: uma Filmadora Gradiente posicionada a frente do aluno e, a outra Filmadora Sony

posicionada atras do aluno com o foco no tabuleiro de comunicagdo, como demonstra a figura

1. A utilizagdo de duas filmadoras justifica-se pela necessidade de uma estar focada para o
aluno e o professor e, a outra direcionada especificamente para o tabuleiro, com o objetivo de

melhor identificar as figuras nele apontadas.

Figura 1 - Diagrama de posicionamento das filmadoras.
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3.8.2 Caderno de registro das atividades do reconto.

O caderno de registro foi um recurso utilizado pela pesquisadora para
registrar as atividades realizadas pelo aluno durante as filmagens. Este registro teve como
objetivo complementar as informagdes coletadas por meio de filmagens. As informagdes

registradas no caderno foram transcritas em conjunto com as filmagens.

3.9 Procedimentos de analise

As transcrigdes das fitas das duas filmadoras (filmadora 1: foco na interagdo
professor/ aluno e filmadora 2: close no tabuleiro) foram complementadas com as
informagdes retiradas do caderno de registro. Para o tratamento dos dados coletados a
pesquisadora fez, primeiramente, a transcri¢do das fitas da filmadora 1, em seguida, utilizou
as anotagdes do caderno de registro para complementar as informag¢des coletadas. Nas
historias recontadas pelo aluno com o tabuleiro de comunicagdo alternativa a filmadora 2 foi
utilizada para registrar as figuras apontadas e as informag¢des coletadas foram acrescentadas as

transcrigdes das fitas da filmadora 1.

Para melhor visualizagdo das diferentes formas de registro a pesquisadora
utilizou trés estratégias para transcrever as informagdes coletadas, sdo elas: letra Times New
Roman em modo Normal para as informagdes da filmadora 1, letra Times New Roman em
modo Negrito para as informagdes da filmadora 2 e letra Times New Roman em modo Itilico

para as informagdes do caderno de registro. Essas transcri¢des foram discutidas e a partir

delas foram selecionadas as unidades significativas para o objeto de pesquisa.

AV
cm 1 2 3 4 5 6 7 unespw.l 12 13 14 15 16 17 18



IV — RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados e as discussdes estdo dividas em dois momentos: no primeiro
momento estdo sendo apresentados os resultados e discussdes a respeito da elaboragdo das
historias realizadas pelo aluno, ou seja, a discussdo esta relacionada com os componentes e as
etapas necessarias para o reconto da histéria. No segundo momento, os resultados
apresentados discutem as possibilidades expressivas utilizadas pelo aluno durante as etapas do

reconto das historias.

Durante as apresentagdes dos resultados sera utilizada a letra A para o aluno
participante desta pesquisa e a letra P para professora. As observagdes entre parénteses
descritas nos exemplos das transcrigdes dizem respeito ao significado expresso pelo aluno

durante a utilizagdo de gesto ou mesmo do tabuleiro de comunicagao.

4.1 Resultados e andlise das etapas do Discurso Narrativo

As histérias elaboradas foram sorteadas pelo aluno no momento do
procedimento proposto. Neste sentido, a seqiiéncia das histérias e o uso do tabuleiro estdo

descritos no quadro a seguir:




Quadro 1: Seqiiéncia dos temas das historias e o uso de tabuleiro de comunicacio

Data

Historia

Recurso

14/05/2003 —H-1

O Coelhinho Cagador

Sem o Tabuleiro

14/05/2003 —H-2

A Ratinha da Cidade e a Ratinha do

Campo

Com o Tabuleiro

15/05/2003 —H-3

Os Meninos Voadores

Com o Tabuleiro

15/05/2003 —H-4

A Margarida Friorenta

Sem o Tabuleiro

29/05/2003 —H-5

Um Grande Susto

Sem o Tabuleiro

29/05/2003 —H-6

O Castelo Misterioso

Com o Tabuleiro

25/06/2003 — H-7

A Abelha e 0 Mel

Com o Tabuleiro

25/06/2003 — H-8

O Aniversario

Sem o Tabuleiro

26/06/2003 —H-9

Tuca, Vovo e Guto

Sem o Tabuleiro

26/06/2003 — H-10

O Peixe Pixote

Com o Tabuleiro

06/08/2003 —H-11

Na Rocga

Com o Tabuleiro

06/08/2003 — H-12

Biba Encantada

Sem o Tabuleiro

07/08/2003 — H-13

O Mago Maluco

Sem o Tabuleiro

07/08/2003 — H-14

Meu Dente Caiu

Com o Tabuleiro

09/09/2003 — H-15

O Menino e o Muro

Com o Tabuleiro

09/09/2003 — H-16

A Menina Dorminhoca

Sem o Tabuleiro

10/09/2003 — H-17

O Macaco Medroso

Sem o Tabuleiro

10/09 /2003 —H-18

A Galinha de Peruca

Com o Tabuleiro

17/09/2003 — H-19
17/09/2003 — H-20

Com o Tabuleiro
Sem o Tabuleiro

As Aventuras da Ratinha
O Sonho da Vaca

Por meio do quadro acima pode se perceber que na primeira coluna estdo
representadas as datas de realizag@o das atividades de reconto, na segunda coluna estdo os
nomes das histdrias selecionadas pelo aluno e, na terceira coluna, esta descrito a utilizagdo de

o recurso de comunicagdo suplementar. A terceira coluna demonstra que a ordem de aplicagdo

dos procedimentos utilizados nos recontos das histérias foi invertida a cada dia, ou seja, em

alguns momentos o aluno iniciou a atividade de recontar historias utilizando o tabuleiro de

comunicagdo, e em outros, iniciou sem a utiliza¢do do recurso.

Os temas das historias selecionadas foram baseados nas experiéncias
pessoais € académicas do aluno, estando, portanto, adequados ao seu nivel de escolaridade e
com conteudos conhecidos por ele. Segundo Von Tetzchner e Martinsen (2000) um dos

objetivos de adequar o contexto ¢ conteiido consiste em conseguir que as pessoas que tém

AV
cm 1 2 3 4 5 6 7 unespw.l 12: 13 24 15 Te L7

18



contato com individuos com necessidade de uma comunicagdo alternativa e suplementar
compreendam com mais freqiiéncia as ag¢des destes, como se fossem comunicativas. Esses
autores relataram que ¢ comum as pessoas prestarem aten¢do aos sons e interpreta-los como
comunicativos e deixar passar outros esforgos, como, por exemplo, os movimentos dos bragos

e outras posturas caracteristicas dos individuos com necessidade de comunicagéo alternativa.

As pessoas que fazem parte de um contexto organizado e planejado poderdo
participar e interpretar de forma mais adequada os diferentes recursos expressivos como, por
exemplo, os movimentos corporais, a expressao facial, a postura do individuo e o tabuleiro de
comunicag@o, 0 que aumentard a probabilidade de, ao reagirem a esses comportamentos,
estimular a atividade e a iniciativa da pessoa afetada (VON TETZCHNER ¢ MARTINSEN,
2000). Neste sentido, os contetdos das historias favorecem a interag@o entre os interlocutores,
assim como, facilita o processo de elabora¢do do discurso narrativo por parte do sujeito ndo

falante.

Scliar-Cabral (1982) discutiu que se a crianga, ao recontar, apresenta certos
limites quanto ao tamanho das historias, nimero de personagens, eventos e atributos, para
somente citar algumas medidas, isto se deve a um determinado estagio cognitivo e lingiiistico
evidenciado no processo do reconto. O estudo realizado pela mesma autora em 1982 mostra-
nos que criangas de 4 a 6 anos de idade tém um grande potencial criativo, tanto em termos de
planejamento quanto a execugdo das histérias e o dominio como receptor participante, das

histérias narradas. O conhecimento do género “contar historias” fica patente nos marcadores

que as criangas utilizam: entoagio, introdugio, corpo de narrativa e término.

Apo6s as transcrigdes das historias, foram selecionados os principais
elementos de conteido nos recontos das historias do aluno. Para este trabalho, foram

considerados os seguintes elementos de contetido: tema e agdes principais, personagens, local
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da agdo, finalizagdo da historia e outras informagdes. Na categoria de outras informagdes
foram considerados os detalhes das historias.

No quadro 2 ha possibilidade de observar os principais elementos de
conteudo utilizados pelo aluno no momento da elaboragdo das 20 historias recontadas: Na
primeira coluna do quadro abaixo estdo representadas as vinte histdrias recontadas pelo aluno
¢ a utilizagdo ou ndo do recurso de comunicagido suplementar. Os nomes das historias ja
foram citados no quadro 1. Foi estabelecida a letra H seguida do nimero da historia para
designar qual a historia descrita. A segunda coluna apresenta os temas e as a¢des principais

relacionadas as historias recontadas pelo aluno. A terceira coluna apresenta os personagens

recontados pelo aluno envolvidos nas histérias. A quarta coluna apresenta a informagéo de

que o aluno conseguiu ou nido finalizar a histdria e a quinta coluna apresenta os detalhes da

histéria ou outras informagdes fornecidas pelo aluno durante o reconto das vinte historias.

Quadro 2: Conteudos utilizados pelo aluno na elaboracgao dos recontos de historias

Tema e Agdes

Personagens Local

Finalizag¢do

Outras
informagdes

H-1
Sem tab.

Recontou o tema por meio
de gesto manual e emissdo
de sons

Niao
recontou

Personagem
principal por
meio de gesto
representativo
com as maos

Nio
finalizou a
historia

Recontou o tema e as a¢des
principais por meio da
indica¢do de figuras e
gestos representativos

Nido
recontou

Personagens
principais € o
secundario por
meio de
figuras

Finalizou o
conteudo

Relatou
detalhe
utilizando
figuras que
representam
adjetivos

Recontou o tema e as agdes
principais por meio da
indicagdo de figuras e
gestos representativos

Recontou
os dois
locais do
conteudo
da historia
por meio
de figuras

Personagem
principal e os
secundarios
por meio de
figuras

Niao
finalizou a
histéria
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H-4
Sem Tab.

Recontou o tema e a¢des
principais por meio de
gestos e sons

Personagem
principal e
secundario por
meio de gestos
representativos

Niao
recontou

Nio
finalizou

Recontou o tema e agdes
principais por meio de
gestos e sons

Personagens
principais por
meio de gestos
representativos
€ personagem
secundério por
meio de gesto
representativo
e som de
vogais “au”

Nio
recontou

Finalizou

Relatou
detalhes da
histdria por
meio de
gestos
representand
o adjetivos

Recontou o tema e as a¢des
principais por meio da
indica¢do de figuras e
gestos representativos

Personagem
principal e o
secundario por
meio de
figuras

Recontou
por meio
de figuras e
gestos
representati
vos (casa
para
colméia)

Finalizou a
histoéria
embora a
professora
ndo tenha
percebido

Utilizagdo da
figura de
casa para
colméia

H-8
Sem tab.

Recontou o tema e agdes
principais por meio de
gestos e sons

Personagem
principal e os
secundarios
por meio de
gestos
representativos

Nio
recontou

Finalizou a
histéria

Relatou
detalhes da
histéria por
meio de
gestos
representand
o adjetivos

H-9
Sem tab.

Recontou o tema e agdes
principais por meio de
gestos e da produgéo oral
“ad ad” para “vovo”

Personagem
principal e os
secundarios
por meio de
gestos
representativos

€ sons

Nao
recontou

Finalizou a
histéria

Recontou o tema e as agdes
principais por meio da
indicagdo de figuras, gestos
representativos e sons

Personagem
principal por
meio de
figuras

Recontou o
local por
meio de
figuras e
gesto
representati
VO

Finalizou a
historia

Relata
detalhe
utilizando
figuras que
representam
adjetivos
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Recontou o tema e as agdes
principais por meio da
indicagdo de figuras, gestos
representativos € sons

Personagens
principais e

secundarios

por meio de
figuras

Recontou o
local por
meio de
figuras

Finalizou a
histdria

Utilizagdo de
figuras de
objetos para
representar a
acdo: figura
do leite para
beber o leite

H-12

Sem Tab.

Recontou o tema e agdes
principais por meio de
gestos e sons

Personagem
principal e os
secundarios
por meio de
gestos
representativos
€ sons

Nio
recontou

Finalizou a
historia

Relatou
detalhes da
histéria por
meio de
gestos
representand
o adjetivos

H-13

Sem Tab.

Recontou o tema e agdes
principais por meio de
gestos representativos

Personagem
principal
indicando a
letra “M” para
“Mago” e 0
secundario por
meio de gesto
representativo

Nio
recontou

Nio
finalizou a
historia

Recontou o tema e as agdes
principais por meio da
indicagdo de figuras e
gestos representativos

Personagens
principais e

secundarios
por meio de
figuras

Recontou o
local por
meio de
figuras

Finalizou

Relatou
detalhes
utilizando
figuras e
gestos que
representam
adjetivos

Recontou o tema e as agodes
principais por meio da
indica¢do de figuras e
gestos representativos

Personagem
principal por
meio de
figuras

Nio
recontou

Finalizou

Recontou o tema e as ag¢des
principais por meio de
gestos representativos

Personagens
principais e
secundarios
por meio de
gestos
representativos
€ sons

Nao
recontou

Nio
finalizou

H-17

Sem Tab.

Recontou o tema e as a¢des
principais por meio de
gestos representativos

Personagens
principais e
secundarios
por meio de
gestos
representativos
€ sons

Nio
recontou

Finalizou

Relatou
detalhes da
historia por
meio de
gestos
representand
o adjetivos
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Recontou o tema e as a¢oes
principais por meio da
indicagdo de figuras, gestos
representativos e sons

Personagens
principais e

secundarios

por meio de
figuras

Recontou o
local por
meio de
figura

Finalizou

Relatou
detalhes da
historia
tocando em
partes do
corpo para
indicar
substantivo,
como por
exemplo:
pegou no
cabelo para
“peruca’

Recontou o tema e as agdes
principais por meio da
indica¢do de figuras, gestos
representativos e sons

Personagem
principal por
meio de
figuras e
secundario por
meio de gesto
representativo
e emissdo do
som “i0”.

Recontou o
local por
meio de
figura

Finalizou

H-20
Sem tab.

Recontou o tema e as agdes
principais por meio de
gestos representativos e
sons

Personagem
principal por
meio do som
“ma”e
personagem
secundario por
meio de gesto
representativo

Niao
recontou

Finalizou

Relatou
detalhes da
historia por
meio de
gestos que
representam
adjetivos

4.1.1 Aspectos relacionados aos temas e a¢des principais

Por meio da descrigdo da segunda coluna € possivel verificar que o aluno
conseguiu recontar o tema e agdes principais nas dez histdrias que ndo utilizou o tabuleiro de

comunicagdo suplementar. Nesta situagdo, o tema e as agdes principais foram recontados por

meio de gestos representativos e emissdo de sons ndo articulados em oito das dez historias.

Somente nas histérias (H-13 ¢ H-17) o aluno ndo emitiu sons associados as expressdes nao-
verbais. Os trechos a seguir demonstram as formas de expressdes utilizadas pelo aluno nos

recontos sem o tabuleiro de comunicagio:
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H-1 - O coelhinho cagador

A: Faz o gesto de colocar a mao ao lado da cabega.

A: Faz gesto indicando para a porta emitindo sons ndo articulados
/Haaa/ (o coelho saiu)

A: Emite um som ndo articulado /hdaaa/ prolongado variando a
entonagao

A: Gesto de colocar a mao ao lado da cabega. — (Indicativo de orelha -
Coelho)

A: Som ndo articulado e repete o gesto com a méo. — (O Coelho)

A: Faz gesto indicando para a porta e emite sons ndo articulados
/Haaa/ - (Saiu)

A: Faz um gesto com a méio indicando uma arma e emite um som /had/
com entonagdo de tiro — (disparo da arma) — (Com uma arma)

A: Emite som ndo articulado /haaa/

A: Aponta com o dedo e articula um som indicando um tiro. [repete
para a professora entender]

Durante as emissdes ¢ o uso dos gestos na histéria 1 observou-se a

dificuldade da professora em entender o aluno. Esta situagio demonstra que o aluno

necessitou repetir os gestos e as emissdes para que a professora pudesse entendé-lo, ndo

conseguindo finalizar a historia. Devido a ndo compreensdo do professor, o aluno repetiu o
tema central, ndo conseguindo ampliar o enredo da historia e, também, ndo conseguindo
finaliza-la. Apesar de o aluno conseguir estruturar a frase do tema central da histéria (sair e
atirar no lobo), a professora ficou preocupada em entender a seqiiéncia de movimentos e sons

utilizados por ele e ndo retomou o tema central da historia recontada pelo aluno.
H-4 - A Margarida Friorenta

A: Olha para a mesa e emite um som ndo articulado. (indicando o
vaso)

P: Nio entendi.

A: Sorri para a professora e emite sons ndo articulados /hdd/ com
entonac¢io variada.

P: Ainda nio entendi.

A: /Haaa/ e faz o gesto de cruzar os bragos na frente do corpo (flor
com frio)

P: Com frio? Ta.

A: Levanta a mio e mexe os dedos deslocando a mao na horizontal.
Cruza os bragos novamente. (borboleta)
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H-5 - Um grande susto

A: Aproxima as duas mados em cima da mesa e olha para as mios
(viram alguma coisa no chao)

A: Bate os pés no apoio de madeira e emite um som ndo articulado (as
criangas correram)

A: Cruza os bragos na frente do corpo movimentando a mao.(pegar o
caranguejo)

A: Estende a mdo na horizontal com o chdo e emite o som /au aw/
(chegada do cachorro)

A: Sim com a cabe¢a e movimenta a boca sem som (no sentido de o
cachorro querer morder as criangas)

A: Nao com a cabega, bate os pés no apoio da madeira.(cachorro
correu atras das criangas)

A: Sim com a cabega aponta para o chdo (criangas cairam no chéo)

No exemplo acima estio demonstrados sete momentos em que o aluno
utilizou gestos representativos e sons para recontar as agdes principais referentes ao contetido
da histéria.

H-8 - O aniversario

Nesta historia, percebe-se que o aluno utilizou a emissdo com entonagdo

como uma repeti¢do da frase emitida pelo professor, confirmando que o professor havia

entendido os seus gestos, como estd demonstrado no exemplo a seguir:

P: Muito? Bastante?

A: Nao com a cabega, repete o gesto em pinga e emite sons nao
articulados.

P: Chamou?

A: Sim com a cabega e bate as mios.

P: O ratinho chamou todo mundo para cantar parabéns

A: Emite sons ndo articulados /haada/ com entonagio variada.

Essa emissdo com entonag¢io parece a aprovagdo da frase emitida pela
professora. A professora ndo entende a emissdo do aluno e comega novamente a questiona-lo,
como se ele tivesse mudado de contetdo, como fica exemplificado a seguir:

P: Ha? Outro dia dai?

A: Ndo com a cabega, faz 0 movimento em pinga com a mao.
P: Muito? Bastante?
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A: Nido com o dedo repete 0 movimento em pinga e traz a mio para a
mesa emitindo sons nio articulados.

P: Rato?

A: Sim com a cabega, faz um movimento com a mao deslocando-a na
horizontal.

P: Acabou?

A: Niao com a cabega e repete o gesto

P: Limpou? Nio?

A: Nio com a cabeca

P: Nao ¢ limpou? Varreu o lugar?

A: Nio com o dedo, faz o gesto de abrir e fecha a mdo emitindo sons
ininteligiveis

P: O rato limpou?

A: Repete o gesto emitindo vérios sons ndo articulados....

Ex: H-9 Tuca, vovd e Guto

A:Emite /aoad/ e aponta para a porta (vovo saiu)

A: fecha a mdo e movimenta-a de um lado para o outro.(utilizou gesto
para representar pipa, mas no sentido de que a avé comprou uma pipa)
A: PGe as mdos proximas ao peito balangando o corpo.(compra da
boneca)

A: Bate os pés no apoio de madeira (avo foi andando)

A: Cruza os bragos na frente do corpo (abragar)

A: Emite o som /acad/ e faz o movimento de flexionar e esticar o
brago na frente do corpo (vovo deu)

A: emite o som /aoad/ e aproxima a mdo da boca movimentando os
dedos (vovo fica até o jantar)

A: Gira o dedo no ar e aponta para a porta (depois vovo foi embora)

Ao iniciar o reconto por meio de emissdo oral, o aluno consegue ser
entendido com a emissdo de “adad” para vovd provavelmente por ser uma palavra do
cotidiano e dos contextos de vivéncias pessoais. Além de a emissio estar proxima da palavra

real.

No exemplo acima, o aluno consegue ser entendido em quase todos os

gestos utilizados, provavelmente em decorréncia da tematica da historia, ou seja, tema que

envolve as vivéncias do dia a dia. Os gestos utilizados sdo simples e concreto para a
professora compreender.
Pelo fato de a professora entender as situagdes, ela poderia Ter explorado as

estruturas frasais no momento em que o aluno utilizou um gesto para indicar uma a¢@o, como
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no caso da indicag¢@o dos gestos de “pipa” e “boneca” para a compra de mercadorias feita pela
avo, como pode ser observado abaixo:

A: Sim com a cabega, fecha a mao e movimenta-a de um lado para o
outro.

P: Uma pipa...

A: Pde as maos proximas ao peito balangando o corpo.

P: Uma boneca.

Logo, seria importante que a professora reestruturasse as emissdes do aluno
com as seguintes sentengas: “a vovo comprou uma pipa?” e “a vovo comprou uma boneca?”

A seguir, na continuagdo da histéria, o aluno acaba indicando para a
professora a estrutura da frase, como mostra o exemplo abaixo:

A: Movimenta o brago na diagonal na diregdo da porta.
P: Levou...

A: Emite o som /aoad/ e repete o gesto

P: A vové levou embora a pipa e a boneca

H-12 -Biba Encantada

A: Aponta para seu olho (ver)

A: aponta para sua colega e aponta para sua boca emitindo sons
(menina falou)

A: Cruza as mdos na frente do corpo e aponta para porta (pegar o
cachorro e levar embora)

A: Aponta para sua colega e aponta para a porta da sala (menina foi
embora)

A: Movimenta os dedos perto da boca e faz sinal negativo com o dedo
(a menina ndo comeu)

A: Junta as duas maos aproximando-as do rosto e faz sinal negativo
com o dedo (menina ndo dormiu)

A: Apontou para a sua testa (sonhou)

A: Fecha a mio lentamente na frente do corpo (pegar)

A professora ndo entendeu o gesto inicial para demonstrar cachorro. Esse

13

gesto foi entendido quando o aluno conseguiu emitir “au”. O aluno, também ndo foi

compreendido quando utilizou gestos para representar que a menina queria levar o cachorro

para casa. Nesta situa¢do houve mudanga de topico, ou seja, prosseguiu nos acontecimentos
da historia, como esta demonstrado abaixo:

A: Cruza os bragos na frente do corpo e aponta para a porta.
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P: Nio entendi. Saiu?
A: Nao com a cabega cruza os bragos na frente do corpo.
P: Nao estou entendendo. Medo? Pegou?

No trecho abaixo, retirado da histéria H-16 estdo demonstrados sete
momentos em que o aluno utilizou as expressdes verbais e ndo verbais para recontar a agdo
principal da historia.

H-16 - A Menina dorminhoca

A: Encosta uma mdo na outra e¢ aproxima-as do rosto inclinando a
cabega.(dormir)

A: aponta para o reldgio da professora emitindo sons ndo articulados
(despertar, acordar)

A: Repete o gesto de aproximar as mdos do rosto e sinaliza ndo com o
dedo.(ndo acordar)

A: segura o brago da professora balan¢ando-o.(sacudir para chamar)
A: Olha para a professora e sorri e repete o gesto de fechar lentamente
a mao.(chamar a menina)

A: aproxima as maos do rosto e sinaliza ndo com o dedo (ndo acordar)
A: Aponta novamente para o cesto de lixo da sala (balde: jogar dgua)

H-20 - O sonho da vaca

A: Emite sons ndo articulados /hddaa/ variando a entonagdo
P: Ndo entendi o que vocé quer fala.
A: Junta as duas maos encostando-as no rosto emitindo sons ndo

articulados.

P: Dormir? Tinha alguém que estava

A: Sim com a cabega, emite 0 som /ma/

P: Mae?

A: Nio com a cabega, coloca a mio ao lado da cabega e emite 0 som
/ma/

P: Vaca? A vaca estava dormindo?

A: Sim com a cabega, aponta para a sua testa e olha para cima.

P: Pensou? Sonhou?

A: Sim com a cabega, olha para a professora e sorri.

P: A vaca estava dormindo e ela sonhou. E dai

A: Balanga o corpo de um lado para o outro e emite sons ndo
articulados.

P: Balangar?

A: Nio com a cabega repete o gesto de balangar o corpo e articula o
som /anano/ com distor¢ao

P: Andando? Ela foi andando?

A: Nio com a cabega, repete o gesto de balangar o corpo e olha para a
professora.

P: Dangar? Ela estava dangando?
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A: Sim com a cabega, aponta para o seu olho.

P: Ai ela viu...

A: Faz o movimento em pinga com a mao, mexendo os dedos.
P: Bastante? Muito?

A: Sim com a cabega

P: Viu muitas coisas?

A: Sim com a cabega, faz o gesto de cogar a cabega.

P: A cabega? Pensou? Teve uma idéia?

A: Nio com a cabega, olha para frente e sorri.

P: Nao estou entendendo desse jeito ai.

A: Repete o gesto de cogar a cabega emitindo sons ndo articulados.

No trecho acima pode se observar que o aluno ndo foi compreendido quando
iniciou o reconto por meio de expressdo oral, devido a sua dificuldade articulatéria o aluno
emitiu o som “Ma” para vaca o que fez com que a professora ndo conseguisse compreendé-lo.
Observou-se que a professora, em alguns momentos, ndo conseguiu compreender o0s gestos e
as emissdes do aluno em fun¢do de ndo relaciona-los com o conteudo da histdria, mas ficou
preocupada em interpretar as emissdes de forma isolada.

Nas historias H-13 e H-17 o aluno contou os temas e as ag¢des principais das

histérias por meio de gestos representativos, sem emitir sons, ou seja, utilizou apenas as

expressdes ndo verbais para recontar essas histdrias. Como esta demonstrado nos exemplos a

seguir:

H-13 - O Mago maluco

A: Aproxima o dedo indicador a boca (siléncio — guardar segredo)
A: Repete o gesto de siléncio e aponta para a porta da sala (pergunta
do segredo e vai embora)

Pdde-se perceber, nesta histéria, a preocupagdo do aluno para que a

professora entenda os significados de seu gesto, como pode ser observado abaixo:

A: Aproxima o dedo indicador da boca

P: Ficar quieto?

A: Nio com a cabega e repete o gesto de colocar o dedo préximo a
boca.

P: Guardar segredo?

A: Sim com a cabega
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Neste exemplo fica evidente o significado atribuido para o gesto utilizado:
“Guardar segredo”. Este sentido esta vinculado ao contexto da historia trabalhada.

H-17 - O Macaco Medroso

A: cruza os bragos na frente do corpo (ter medo)
A: faz o gesto de comer com a mao esquerda (comer)
A: repete o gesto e sinaliza ndo com o dedo (ndo ter medo)

No exemplo acima o aluno utiliza gestos representativos para expressar as
ag¢Oes do personagem principal da histéria, no caso o macaco.

A: Cruza os bragos na frente do corpo

P: Tinha medo?

A: Sim com a cabega e repete o gesto de deslocar a mao na horizontal
emitindo um som nao articulado.

P: Voou? O macaco tinha medo de voar?

A: Néo com a cabega, repete o gesto de deslocar a médo na horizontal
mexendo os dedos.

Neste trecho pode-se observar a dificuldade da professora na compreensdo

do gesto de mexer os dedos na horizontal. Este gesto significava “passaro”, mas a professora

deu o significado de voar.

Para as historias recontadas com o tabuleiro de comunicagdo suplementar
observou-se que as historias H-2, H-3, H-6, H-7 e H-15 foram recontadas por meio de
indica¢do de figuras e gestos representativos, ¢ para as histérias H-10, H-11, H-14, H-18 e H-
19 o aluno utilizou, além das expressdes ndo verbais (figuras e gestos), as expressdes verbais
(emissdo de sons e palavras).

A seguir, estdo demonstrados alguns exemplos das formas de expressdes
utilizadas pelo aluno nos recontos de historias por meio do tabuleiro de comunicagio
suplementar:

H-2 - A ratinha da cidade e a ratinha do campo
A: folheia-o e aponta a figura do rato
A: Folheia a pasta e aponta a figura do almogo (indica a comida) e

leva mao perto da boca mexendo os dedos.
A: Folheia a pasta e aponta a figura do gato
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A: Faz o gesto com a mao fechando-a (indicando bater).
A: Aponta a figura do rato e mostra dois com os dedos.
A: Faz gesto balan¢ando as maos (as duas ratas sairam correndo)

Percebe-se que a professora entende quais sdo os personagens da historia e,
logo em seguida dd o modelo da estrutura frasal, como por exemplo: “Dois ratos? Dois
ratinhos™ e “Quis pegar? Ta. O gato bateu e quis pegar...”, ap6s o aluno ter apontado a figura
do gato e fazer um gesto com a méo aberta indicando pegar associado a um som.

O aluno aponta a figura do rato e faz o gesto indicando o numero dois com
os dedos, aponta a figura do almogo (indica a comida) e direciona a médo perto da boca
mexendo os dedos. — “Dois ratos foram comer”. Neste momento, percebemos que o aluno
utilizou a figura de um prato de comida para tentar representar a agdo das personagens, que
era a acdo de “comer”.

H-3 - Os Meninos Voadores

P: Oh! O menino correu ¢ se machucou?

A: Sim com a cabega. Folheia a pasta e aponta a figura dos amigos.

P: Tinha amigo?

A: Sim com a cabega, aponta a figura dos amigos e estende o brago
esquerdo sobre a cabega.(para voar)

P: Nio to entendendo.

A: Aponta a figura dos amigos e cruza os bragos na frente do corpo.
Emite sons ndo articulados.(para voar)

P: Abragaram?

A: Nao com a cabega, aponta a figura dos amigos e faz gesto de
passar com a mao na frente dos olhos.(os amigos voararam)

P: Nio entendi.

A: Estica o brago apontando para a frente.(voar)

P: Foram? Os amigos foram...

A: Folheia a pasta e aponta a figura da floresta. (voar ao redor do
bosque)

P: Tinha uma floresta também.

O trecho anterior demonstra que o aluno conseguiu, inicialmente, recontar o
personagem principal que ¢ um menino e, também que havia os amigos. No momento de

recontar a agdo entre 0 menino e os amigos, a professora ndo compreendeu as figuras

utilizadas e, principalmente, os gestos utilizados pelo aluno para a a¢do de voar, ou melhor,
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voar ao redor do bosque. Neste contexto, o aluno estava tentando dar o significado de voar ao
redor do bosque, mas a professora ndo fez a relagdo da figura utilizada com o contexto da
historia. Logo, o aluno utilizou recursos gestuais e graficos para tentar buscar o entendimento
da professora para a a¢do de voar, mas ndo conseguiu. O simbolo gréfico utilizado foi de um
substantivo “floresta” para bosque em busca de tentar o significado de voar ao redor do
bosque com auxilio dos gestos. Durante as tentativas de dar a interpretagdo, o aluno ndo
utilizou simbolos graficos da categoria de verbos.

A: Nao com a cabega.

P: O que?

A: Aponta para a grama da figura da floresta.

P: Mato?

A: Sim com a cabega.

P: Os amigos foram para o mato?

A: Néo com a cabega. Aponta para a figura da floresta e faz um gesto
girando a mdo. Aponta novamente para a figura.

O aluno novamente tentou mostrar para a professora o sentido de voar ao
redor do bosque com os amigos. O aluno acabou mudando o tépico da historia, como

podemos observar:

A: Folheia a pasta e aponta a figura do zangado.

P: Zangado?

A: Aponta a figura do bravo (aponta para outra figura para realmente
a professora compreender)

P: Bravo?

A: Sim com a cabega, folheia a pasta aponta a figura do menino e
fecha a mao na frente do corpo.

P: O menino era forte?

A: Nio com a cabega, folheia a pasta e aponta a figura do bravo.

O aluno consegue recontar a trama de que um dos amigos tinha sido preso
por um homem, mas ndo conseguiu finalizar a histéria. O que podemos notar, por meio da

transcri¢do do reconto € que a professora interpretou a ida do amigo para a ilha do pirata,

como se 0 amigo tivesse ido embora para casa. Nesta situagdo, observou-se que a professora,

novamente interpretou as figuras fora do contexto da historia.
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A professora ndo deu continuidade ao entendimento da histéria e o aluno
acabou ndo finalizando-a, mas foi interpretado como se tivesse esquecido da historia.

O aluno iniciou a histéria H-6 apontando os personagens no tabuleiro de
comunicag¢do. Este fato facilita o entendimento inicial por parte do professor, embora tenha
apresentado dificuldade em relacionar algumas figuras apontadas pelo aluno para outros
significados, mesmo quando esses foram auxiliados por meio dos gestos, como podemos
exemplificar abaixo:

H-6 - O Castelo Misterioso

A: Folheia a pasta e aponta a figura da casa e estende o brago sobre a
cabeca.

P: Bem alto? Um prédio bem alto?

A: Nao com a cabega ¢ emite um som ndo articulado /hum/

P: Uma casa?

A: Sim com a cabega e folheia a pasta olha para a professora e emite
varios sons ininteligiveis

P: Sinal negativo com a cabega.

A: Emite novamente sons ininteligiveis olhando para a professora.

P: Os dois?

A: Nao com a cabega.

P: O que?

A: Olha para a professora e emite 0 som /ma/

P: Moravam? Ta.

A: Sim com a cabega.

P: Os dois, o coelho e o porco moravam numa casa grande

A: Folheia a pasta e aponta a figura de um prédio.

P: Um prédio?

A: Nio com a cabeca e estende o brago sobre a cabeca e aponta a
figura da casa.

P: Uma casa? Uma casa bem grande?

A: Sim com a cabega e repete o gesto de estender o brago sobre a
cabega.

P: Tipo um castelo? Assim?

Por meio deste exemplo, percebe-se a dificuldade da professora no

entendimento do uso dos recursos expressivos para o significado “castelo”. O aluno conseguiu

recontar as personagens ¢ a agdo de assustar, mas ndo conseguiu relatar que o fantasma néo

era real.

AV
cm 1 2 3 4 5 6 7 unespw.l 12 13 14 15 16 17 18



Durante o uso das figuras do tabuleiro, o aluno procurou dar sentido ao
contexto da historia associando as expressdes ndo verbais, como no caso do prato com
comida, ou seja, o fantasma assustava os animais fazendo a comida sumir e reaparecer. Neste
caso, o aluno estava tentando utilizar o significado de “assustar”.

H-7 - A Abelha e o Mel

Em alguns momentos de reconto de historias a professora ndo conseguiu
compreender o aluno por ndo relacionar as figuras indicadas e os gestos utilizados para
representar os verbos, como pode se observar no trecho abaixo:

A: Aponta para a porta erguendo o brago

P: Voou? Saiu?

A: Nio com a cabega, aponta a figura da abelha e olha para cima
P: Viu? Saiu? Voou?

A: Ndo com a cabega.

P: Foi?

A: Nio com o dedo, folheia a pasta e aponta a figura da rainha.
P: A rainha, a abelha e a rainha. A abelha era a rainha?

A: Nio com a cabega.

P: Nao?

A: Aponta a figura da abelha e indica o seu olho.

P: A abelha viu? A rainha? Ta.

A: Sim com a cabega, faz um gesto movimentando a mao esquerda
no ar.

P: Voou? Foi?

A: Nio com o dedo, folheia a pasta e aponta a figura da rainha.
P: A rainha...

A: Folheia a pasta e aponta a figura do verbo gritar.

P: A rainha gritou com a abelha? Mandou?

A: Sim com a cabega e faz o gesto de movimentar a méao esquerda no
ar e aponta novamente a figura da abelha.

No exemplo acima, observa-se que a professora conseguiu entender que a
abelha foi mandada pela rainha quando o aluno utilizou a figura “gritar”. Apesar de a
professora ter sido auxiliada pela figura, em algumas situagdes ndo conseguiu relacionar o

desenho grafico com o contexto da historia como no caso da figura “vomitar” na qual o aluno

utilizou para sugar, porque havia o desenho da boca aberta com a lingua para fora.
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Em fun¢do da professora ndo compreender os gestos e as figuras utilizadas,
o aluno repete gestos e figuras diferentes na tentativa de fazer com que a professora
entendesse a historia.
H-15 - O Menino e o Muro

Como nas outras historias em que utilizou o tabuleiro de comunicagédo, o

aluno foi entendido prontamente a respeito do personagem da histéria, uma vez que a figura

conseguiu dar o significado imediato de “menino”. Como estd demonstrado no trecho a
seguir:

A: Abre a pasta e aponta a figura do menino

P: O menino...

A: Indica o seu olho

P: O menino olhou? Viu?

A: Sim com a cabega, folheia a pasta e aponta para a figura da casa.

P: O menino viu uma casa?

A: Nio com a cabega, aponta para a parede da casa

P: Parede? Muro vocé quer falar?

A: Sim com a cabega, folheia a pasta e aponta a figura do triste.

P: Ficou triste?

A: Nio com a cabega, folheia a pasta e aponta novamente para a
parede da figura da casa

P: Ah! Achou o muro triste, feio...

A: Sim com a cabega, folheia a pasta e aponta para a figura do lapis de
cor.

P: Ele quis pintar o muro?

A: Sim com a cabega, aponta para a figura da tinta.

P: Tinta? Pintou com tinta?

A: Sim com a cabega, faz o gesto de desenha com a mio em cima da
mesa.

P: Desenhar?

A: Sim com a cabega, folheia a pasta e passa o dedo sobre a figura dos
animais.

P: Os animais? Ele desenhou os bichos?

A: Sim com a cabega, folheia a pasta e aponta para a figura da flor e
em seguida para a figura da arvore.

P: Ele pintou uma flor, uma arvore...

A: Folheia a pasta e aponta a figura do calor

P: Estava calor?

A: Nido com a cabega, aponta para o sol da figura.

P: Sol?

A: Sim com a cabega, faz o gesto de desenhar em cima da mesa.

P: Ele desenhou um sol?

A: Sim com a cabega, folheia a pasta e aponta a figura do feliz.

AV
cm 1 2 3 4 5 6 7 unespw.l 12 33 34 15 Te 17

18



P: Um sol feliz?

A: Ndo com a cabega, folheia a pasta e aponta para a figura do
menino.

P: O menino ficou feliz?

A: Sim com a cabega, faz o gesto de deslocar a mado na horizontal e
olha para a professora

P: Terminou?

A: Sim com a cabega.

Percebe-se na seqiiéncia de apontar as figuras do tabuleiro e na utilizagdo de

gestos a elaboragdo de frases como:

“menino ver muro triste”- Aponta a figura do menino + Indica o seu olho +
aponta para a figura da casa + aponta para a parede da casa + aponta a figura do triste” que o

menor conseguiu elaborar a seguinte frase:

“Pintar tinta” (significando que o muro seria pintado com a tinta) - Aponta
novamente para a parede da figura da casa + aponta para a figura do lapis de cor + aponta

para a figura da tinta.

“Desenhar animais, flor, arvore” - Faz o gesto de desenhar com a mao em
cima da mesa + folheia a pasta e passa o dedo sobre a figura dos animais + aponta para a

figura da flor e em seguida para a figura da arvore.

“sol desenhar” - Aponta a figura do calor + aponta para o sol da figura + faz

o gesto de desenhar em cima da mesa.

“O menino feliz” para a seqiiéncia de “Aponta a figura do feliz + aponta

para a figura do menino”.(elementos de liga¢@o)

Apesar do aluno ter recontado a histdria na seqiiéncia adequada, ndo utilizou
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marcadores temporais ¢ elos de ligagdo como, por exemplo, artigos, preposigdes e
conjungdes. A professora ao retomar o conteudo da frase, teve que reconstrui-las com os
elementos frasais necessarios. Como foi anteriormente citado por outros autores, Kraat
(1985); Light (1985); Udwin e Yule (1990); Von Tetzchner e Martinsen (1996), criangas
usudrias de sistemas alternativos com boa capacidade de compreensdo da linguagem falada
tendem a produzir sentengas graficas curtas, notadamente as compostas por um simbolo. Von
Tetzchner (2003) relatou que dentre as estratégias utilizadas para a ampliagao de sentengas
produzidas pelos usudrios de sistemas de Comunicagdo Alternativa estdo as narrativas, uma
vez que nas narrativas podem conter sentengas relacionais compostas por mais de um simbolo

grafico.

Para recontar as historias H-10, H-11, H-14, H-18 e H-19 o aluno utilizou,
além da indicacdo de figuras e gestos representativos, a emiss@o de sons e palavras. A seguir,

estdo demonstradas as formas de expressdes do aluno nos recontos dessas historias:

H-10 - O Peixe Pixote

A: Abre a pasta e aponta a figura do peixe

P: O peixe

A: Folheia a pasta e aponta a figura do verbo nadar

P: Nadava? O peixe nadava

A: Indica a 4dgua da figura do verbo nadar.

P: Na 4agua? Lago pode ser?

A: Sim com a cabega, aponta o olho da figura do verbo olhar
P: Com o olho

A: Fecha o seu olho e aponta para ele.

P: Fechado, ta. Nadava com o olho fechado.

Pode-se observar o conteudo “o peixe nadava no lago de olho fechado”. No

trecho acima o aluno fez colagem da frase lida pela professora, ou seja, utilizou a mesma

seqiiéncia temporal e a mesma estruturagio frasal da historia, o que € considerado por Perroni
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(1992) como uma estratégia facilitadora da narrativa. Perroni (1992) relatou que a apropriagdo
de parte do conteido de uma histéria, ou seja, a adaptagdo ou ajuste de construgdes
sintaticas/semanticas da historia para a narrativa da crianga parece ser realmente uma

estratégia eficiente. A seguir outro exemplo:

A folheia a pasta e aponta a figura do peixe

P: O Peixe...

A: Faz o movimento abaixando o brago na diagonal e aponta a figura
da agua

P: O peixe voltou para a 4gua

A: Aponta a figura do verbo olhar e indica o seu olho

P: O olho...

A: Coloca o dedo no seu olho fechando-o

P: O olho estava fechado

Observa-se nesta historia a utilizagdo da figura “nadar” para a representagdo
da agdo. A utilizagdo dessa figura ocorreu em outras situagdes contextualizadas, quer sejam
nas vivéncias de uso da piscina para a realizagdo da fisioterapia ou na constru¢do de outras

sentengas. Com a facilidade de uso das figuras e sendo compreendido pelo professor, houve a

possibilidade de construgdo de sentenga completa, como fica evidenciado no exemplo

anterior.

Apesar de o aluno ter elaborado frases completas e recontar o tema principal
da historia, ele ndo conseguiu correlacionar os acontecimentos, ou seja, ndo conseguiu
perceber o que o personagem peixe havia visto fora da agua, a floresta, com o que viu na
agua apods abrir os olhos. Neste sentido, ficou dificil para a professora entender os recursos
expressivos utilizados pelo aluno para finalizar a historia. Conseguiu recontar o enredo final,

ou seja, que o peixe ficou feliz, mas ndo explicou o motivo.

AV
cm 1 2 3 4 5 6 7 unespw.l 12 13 14 15 16 17 18



H-11 - Na Roga

A: Abre a pasta e aponta as figuras da vaca, do cachorro, do pato e da
galinha.

P: Vaca, cachorro, pato e galinha. Ha?

A: Folheia a pasta e aponta a figura do campo

P: Campo? Roga pode ser? Na roga tinha vaca, cachorro, pato e
galinha...

A: Sim com a cabega, folheia a pasta e aponta a figura do verbo fugir
P: Fugiu?

A: Aponta a figura da vaca

P: A vaca fugiu?

A: Sim com a cabega, folheia a pasta e aponta as figuras do menino e
da menina.

P: O menino e a menina...

A: Aponta para a figura do “corre atras”

P: Correr atras? Ah! O menino e a menina foram atras da vaca. Ha?
A: Faz o gesto de girar o dedo na horizontal

P: Depois...

A: Aponta para o seu olho e sinaliza ndo com o dedo

P: Néao viram, ndo encontraram.

A: Aponta a figura da vaca

P: Nao encontraram a vaca

A: Aponta a figura do “correr atras”

P: T4, eles ndo viram a vaca e ai foram atras dela.

A: Folheia a pasta e aponta a figura do homem e emite o som /io/

P: Tio?

A:Sim com a cabega, bate os pés no apoio de madeira

P: O tio correu? Andou?

A: Faz o gesto de fechar a mdo lentamente

P: Pegar? O tio correu para pegar...

A: Aponta a figura da vaca.

P: A vaca, para pegar a vaca.

A: Folheia a pasta e aponta a figura do homem

P: O tio...

A: Cruza as duas mios fechadas na frente do corpo.

P: Prendeu?

A: Sim com a cabega, aponta a figura da vaca e coloca a mio na
horizontal ao lado da mesa.

P: Vaca? Pequena?

A: Sim com a cabega.

P: O tio prendeu o bezerro...

A: Faz o gesto de beber e emite varios sons ndo articulados

P: Bebeu?

A: Folheia a pasta e aponta para a figura do leite

P: Bebeu o leite?

A: Sim com a cabega e coloca a mao na horizontal ao lado da mesa
P: O bezerro bebeu o leite

A: Repete o gesto de beber e sinaliza ndo com o dedo

P: Nio bebeu.
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A: Sim com a cabega.

P: O tio prendeu o bezerro para ele nio beber o leite

A: Olha para a professora e faz o gesto de deslocar a mao na
horizontal

P: Acabou?

A: Sim com a cabega e sorri.

Nesta histéria, assim como ja foi discutido nas historias 9 e 10, o tema
gerador esta ligado as experiéncias de vida do aluno. Antes de iniciar o processo escolar, o
aluno morava em um sitio. Mesmo apds sua vinda para a cidade, ele continua mantendo
contato com as pessoas do sitio no qual morava. O fato do conteudo da histéria estar
relacionado as experiéncias de vida do aluno parece ter facilitado o reconto, uma vez que, o
relato de experiéncias é uma etapa fundamental no desenvolvimento do discurso narrativo
como pontuou Perroni (1992). Essa autora relatou que durante o processo de aquisigdo e
desenvolvimento de linguagem a crianga inicialmente é capaz de contar fatos vivenciados e,
posteriormente, consegue narrar historias, o que amplia os seus mecanismos de interagdo com
0 outro.

Pdde-se perceber que a fluéncia das estruturas frasais facilitou o
entendimento do reconto por parte da professora. As figuras utilizadas pelo aluno foram para
representar exatamente o que contetdo proposto na histéria.

As expressdes ndo-verbais utilizadas nesta historia foram compreendidas
pela professora, como pode-se observar na utilizagdo de gestos com as mdos para “pegar”,
“beber” ¢ “depois”. Esses gestos sdo freqiientemente utilizados no vocabulério espontaneo do
aluno.

Observa-se que a professora tendo uma maior compreensdo da historia

contada pelo aluno conseguiu retomar as frases fornecendo o modelo da estrutura frasal por

meio da expressdo verbal. Neste sentido, este procedimento ¢ importante para a elaborag¢do do

discurso narrativo e, também para o modelo de estrutura para o aluno ndo-falante. Este fato €

notado nas frases como “Campo? Rog¢a pode ser? Na roga tinha vaca, cachorro, pato e
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galinha”, “P: Correr atrds? Ah! O menino e a menina foram atras da vaca. Ha?” e “Ta, eles
ndo viram a vaca e ai foram atras dela.”
H-14 - Meu Dente Caiu

A: Faz o gesto de levar as maos para tras e encosta-las no ombro
(colocar a mochila nas costas)
A: Apontou a figura da lingual (sentiu que o dente estava mole com a
lingua)

: Apontou para o telhado na figura da casa. (jogar o dente)

: Aponta a figura da casa (ir para casa)

: Apontou a figura do “posso brincar” (foi brincar em casa)

: Apontou a figura do gritar (gritou para mae)

: Apontou para o seu olho (mae procurar o dente)

: Apontou a figura do colar emitindo varios sons ininteligiveis (fazer
um colar com o dente)
A: Aponta para o seu olho e sinaliza ndo com o dedo (nfo acharam)
A: Fez o gesto de escovar os dentes (quando foi escovar os dentes)
A: Fez o gesto de escovar os dentes (nasceu outro dente)

No trecho anterior estdo demonstrados alguns momentos em que o aluno
utiliza as expressdes verbais e ndo verbais para recontar o tema e as agles principais
relacionadas ao conteudo da historia trabalhada. Quando o aluno iniciou o reconto pela agio

de colocar a mochila nas costas ele tentou aproveitar o “script” da historia lida pela

professora, uma vez que a histéria comegava da seguinte maneira: “A tarde, mochila nas

costas, Chun ia para a escola”. O que demonstra, mais uma vez, que a colagem ou a
apropriacdo de estruturas sintaticas/semanticas da historia ¢ uma estratégia utilizada pelas
criangas para facilitar a narrativa (PERRONI, 1992).

O aluno conseguiu contar a histéria, embora ndo tenha expressado a
possibilidade de escolha entre as opg¢des de jogar o dente no telhado ou fazer um colar, como
havia sido proposto pela amiga e pela mie. Recontou os fatos como se eles fossem apenas
vivenciados de forma seqiiencializada pelo personagem principal da historia.

Utilizou figuras de escola e casa para indicar que o menino foi para escola e
para casa. Também utilizou a figura do telhado para “jogar o dente no telhado™. Nestas

situa¢des pode-se verificar o uso de um tnico estimulo para o significado de uma frase, o que
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¢ comumente observado nas narrativas de criangas com boa compreensdo da linguagem oral
que utilizam tecnologias de apoio para a comunicagdo em idade mais avangada, como foi
apontado anteriormente por Von Tetzchner e Martinsen (1996).

O aluno teve a preocupagio de que o professor entendesse as figuras por ele
selecionadas de acordo com o contexto, como se pode notar com o uso da figura “posso
brincar”. O professor inicialmente entendeu como “jogar”. Essa preocupa¢do também foi
observada na utilizagdo das expressdes ndo-verbais.

H-18 - A Galinha de Peruca

: faz o gesto de colocar a peruca na cabega (colocar peruca)

: estica os bragos na frente do corpo emitindo o som /hdaa/(assustar)
A: aponta a figura do verbo correr.(correr: animais correr)
\: cruza os bragos na frente do corpo.(animais medo)

: Pega novamente no seu cabelo e olha para o chao (peruca cair)

: a figura do bravo (animais bravos)

: aponta a figura do correr (galinha correr)

Nos exemplos acima o aluno usou gestos representativos tanto para
substantivos como para agdes, o que foi observado com freqiiéncia durante a andlise dos
recontos das histérias.

H-19 As aventuras da Ratinha

A: indica o seu olho e emite sons ndo articulados.(ver)

A: e aponta a figura do correr atras (correr: rata correr)

A: aponta a figura da bola ¢ faz o gesto de girar o dedo na
horizontal.(bola rolar)

A: Apontou para o seu olho e em seguida folheou a pasta e apontou a
figura do homem

A: emitindo o som /io./ (olhar homem)

A: Cruza os bragos na frente do corpo emitindo varios sons ndo
articulados com entonagao variada (prender)

A: figura do verbo fugir.(fugir)

A aponta a figura do feliz.(rata feliz)

Usou figuras para representar os verbos, como no caso de “correr atras” e

“fugir”. Percebe-se que expressou o adjetivo “pequeno” por meio de gestos. Este fato,

também, foi observado nas historias H-12 e H-16 para os adjetivos: feliz, medroso e triste.
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4.1.2 Aspectos relacionados aos personagens das historias
Por meio dos resultados apresentados na terceira coluna do quadro 2 pdde-
se observar que o aluno recontou os personagens envolvidos nas histdrias por meio de
indica¢do de figuras e gestos representativos. Nas dez histdrias recontadas sem o tabuleiro o
aluno utilizou os gestos representativos em trés historias (H-1,H-8 e H-13). A seguir, estdo
alguns exemplos de histérias em que o aluno utilizou apenas os gestos representativos para
recontar 0s personagens:
A: Faz o gesto de colocar a mao ao lado da orelha (Coelho) — (H-1)
A: coloca a mio sobre a mesa (rato pequeno) — (H-8)
A: Indica o nimero um com o dedo e movimenta a mao aberta na
horizontal (Um rato) - (H-8).
A: Faz o gesto de girar o dedo indicador na horizontal (outro amigo)
— (H-13).
Para sete historias recontadas sem o tabuleiro (H-4, H-5, H-12, H-13, H-15,

H-16 ¢ H-20) o aluno utilizou os gestos representativos associados a emissdes orais para

expressar os personagens envolvidos nas histérias. A seguir estdo apresentados alguns

exemplos:

A: Emite o som /haid/ e faz o gesto de cruzar as méios na frente do
corpo (flor com frio) — (H-4).

A: Emitindo o som /au au/ com distor¢do e estende a mado na
horizontal com o chao (cachorro) — (H-5)

A: Emite o som “au” (cachorro) em seguida coloca a mio na
horizontal préxima a mesa (pequeno) — H-12

A: Repete o gesto de cogar a cabega emitindo sons ndo articulados
(macaco) — (H- 20)

Ao recontar a histéria H-4 (A Margarida Friorenta) o aluno, inicialmente,
tenta recontar por meio de gestos e algumas emissdes orais mas niao ¢ compreendido, como
pode-se observar a seguir:

A: Olha para a mesa e emite um som ndo articulado.

P: Nao entendi.

A: Sorri para a professora e emite sons ndo articulados /had/ com
entonagao variada.

P: Ainda ndo entendi.
A: /Haaa/ e faz o gesto de cruzar os bragos na frente do corpo
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P: Com frio? Ta.

A: Levanta a mdo e mexe os dedos deslocando a mdo na horizontal.
Cruza os bragos novamente.

P: Blusa?

A: Nio com a cabega. Repete o gesto com a mao.

P:Andou?

A: Nio com a cabeca

P: Foi embora?

A: Ndo com a cabega, olha para a professora e repete o gesto com a
mao deslocando-a na horizontal.

Na situagado anterior, o aluno estava se referindo ao personagem “borboleta”,
mas a professora ndo compreendeu. Ela utilizou palavras proximas ao contexto contado pelo
aluno, mas ndo conseguiu relaciond-los, como se pode observar abaixo:

P: Alguém tava voando? Voando, ta.

A: Sim com a cabega e emite o som /ma/.

P: Uma? Nao entendi. Até agora vocé falou: Frio, que alguém ta com
frio e voando. Niao foi?

A: Sorri olhando para a professora e faz o gesto movimentando os
dedos e deslocando a mao na horizontal. Cruza os bragos e movimenta
os dedos.

P: Voando, ainda?

A: olha para os lados procurando algum desenho daquilo que ele esta
tentando falar. Aponta para a porta.

P: Foi embora?

A: Nido com a cabega e emite sons ndo articulados /haaa/

P: Faz sinal negativo com a cabega.

A: Cruza as maos e movimenta os dedos

P: Andou?

A: Nio com a cabega, olha para a sala e para a sua mesa. Cruza as
maos.

P: Nao to entendendo. Nao ¢ voar que vocé ta querendo dizer? Nem,
nem frio? Nem morto de frio? Entdo o que é?

A: Emite sons ndo articulados /haad/ variando a entonagdo e olha para
a professora.

P: Nao D. eu nido to entendendo

A: Sorri para a professora e cruza as maos emitindo sons ndo
articulados.

P: Niao da para entender. Nao tem nada aqui?

A: Repete o gesto emitindo sons.

P: Sinal negativo com a cabega

A: Sorri e faz o gesto de deslocar a mao na horizontal movimentando
os dedos.

O exemplo demonstra as tentativas realizadas pelo aluno para expressar a

respeito da borboleta. Apds a professora solicitar ao aluno para recomegar a historia, percebe-
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se que ela tentou encontrar significado para cada a¢do e emissdo do aluno ter feito uma
correlagdo entre os gestos utilizados com o contexto da historia. Embora o aluno tenha
conseguido recontar os personagens, a¢do de que a flor estava com frio e que foi plantada e
levada para outro local, ndo conseguiu atribuir o sentido figurado do frio que a flor estava
sentindo. De Lemos (1992) apontou a dificuldade do interlocutor em compreender e
interpretar as varias formas de expressdes do individuo néo falante.
Nesta historia, o aluno utilizou a agdo de plantar para significar a flor e do

adjetivo frio para, também, falar a respeito da flor.
H-12 Biba Encantada

A: Cruza os bragos na frente do corpo e aponta para a porta.

P: Nio entendi. Saiu?

A: Nao com a cabega cruza os bragos na frente do corpo.

P: Nio estou entendendo. Medo? Pegou?

A: Nido com a cabega aponta para a sua colega e aponta para o seu

olho.

P: A menina viu...

A: Aponta para o colar da professora e faz o gesto de escrever sobre a

mesa.
P: Colar? Coleira? Viu o nome de cachorrinho escrito na coleira? Ta.

Neste trecho, observa-se que o aluno relatou o fato da menina ver a coleira

do cachorro e ir embora para casa. O fato de a professora ndo ter compreendido o aluno

poderia estar relacionado ao uso do gesto de “cruzar os bragos” para outros significados,

como por exemplo: “frio”, “medo”. A professora ndo relacionou o gesto com o seu
significado no contexto da historia.

Em oito das dez histdrias recontadas por meio do tabuleiro de comunicagdo
suplementar o aluno apontou figuras para se referir aos personagens envolvidos na trama, sdo
elas: H-2, H-3, H-7, H-10, H-11, H-14, H-15 ¢ H-18. Observou-se que as figuras do tabuleiro

contribuiram para o entendimento da professora a respeito dos personagens, a seguir estdo
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apresentados alguns exemplos da utilizagdo de figuras para recontar os personagens das
historias:

A: Abre o tabuleiro, folheia-o e aponta a figura do rato. (personagem
rato) — H-2
A: Folheia a pasta e aponta a figura dos amigos — H-3
A: Abre a pasta e aponta a figura da abelha — H-7
A: Abre a pasta e aponta a figura do peixe. H-10
A: Abre a pasta e aponta as figuras da vaca, do cachorro, do pato e da
galinha.- H-11
A: folheia a pasta e aponta as figuras do menino e da menina. H-11
A: e apontou a figura da mae (mée) — H-14
A: aponta a figura do menino (menino) H-15
A: aponta a figura de fantasma.(monstro) H-18
A: Passa o dedo em cima de todas as figuras dos animais (todos
animais) H-18

Como foi citado anteriormente, observou-se que nas historias recontadas por
meio do tabuleiro de comunicagdo o aluno foi entendido prontamente a respeito dos
personagens quando utilizou figuras para recontd-los. Como estd demonstrado no exemplo
abaixo retirado da histéria H-15 (O menino e o muro):

A: Abre a pasta e aponta a figura do menino

P: O menino...

A: Indica o seu olho

P: O menino olhou? Viu?

A: Sim com a cabega, folheia a pasta e aponta para a figura da casa.
P: O menino viu uma casa?

A: Nao com a cabega, aponta para a parede da casa

P: Parede? Muro vocé quer falar?

A: Sim com a cabega, folheia a pasta e aponta a figura do triste.

P: Ficou triste?

A: Nido com a cabega, folheia a pasta e aponta novamente para a
parede da figura da casa.

P: Ah! Achou o muro triste, feio...

Na historia H-2 (A ratinha da cidade e a ratinha do campo) percebe-se que a

professora entendeu quais eram os personagens da historia e, logo em seguida deu o modelo

da estrutura frasal, como esta demonstrado no trecho abaixo:

A: Abre o tabuleiro, folheia-o e aponta a figura do rato.
P: Ta! O rato...
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A: Olha para a professora e faz o gesto mostrando o numero dois com
os dedos.

P: Dois ratos? Dois ratinhos

A: Gesto afirmativo com a cabega.

Nas historias H-6 (O castelo Misterioso) e H-19 (As aventuras da ratinha) o

aluno utilizou gestos representativos e emissdo de sons além do apontar de figuras para

recontar os personagens, como esta demonstrado nos trechos a seguir:

A: aponta a figura do coelho e a do porco. H-6

A: estica os bragos na frente do corpo e emite o som /hadaa/ -
(fantasma). H-6

A: Aponta a figura de um boneco preto (figura para indicar fantasma).
H-6

A: Abre a pasta e aponta a figura do rato (rato) H-19

A: faz o gesto de colocar a mdo na horizontal ao lado da mesa e repete
o som /io/. (homem pequeno). H-19

4.1.3 Aspectos relacionados ao local, finalizagio e detalhes das histérias:

Na quarta coluna do quadro 2 estdo apresentados os resultados obtidos
quanto as formas de expressdo utilizadas pelo aluno para recontar o local em que a trama da
historia se desenvolveu. A partir dos resultados demonstrados no quadro pode-se afirmar que
o tabuleiro de comunicagdo facilitou o reconto do local das historias, uma vez que o local
apareceu em oito das dez historias recontadas por meio do tabuleiro de comunica¢do. Em
contrapartida, o aluno nfo recontou o local em nenhuma histéria sem a utilizagdo do recurso
de comunicacgido suplementar. As duas histérias recontadas com o tabuleiro de comunicagdo
em que ndo apareceu o local foram: H-2 (A ratinha da cidade e a ratinha do campo) e H-15 (O
menino ¢ o muro). Na histéria H-2 o aluno deveria ter contado que a trama se desenvolveu na
cidade, observa-se que o aluno ndo fez referéncia ao local “cidade”, é importante ressaltar que
esse aluno sempre viveu no sitio ¢ mudou-se para a cidade hd pouco tempo, talvez isso

justifique a sua dificuldade em identificar e relatar que os fatos estdo ocorrendo na cidade. Na
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histéria H-19 o aluno deveria dizer que “menino estava no seu quarto quando viu pela janela o
muro feio”.

Quanto a finalizagdo das histérias pode-se observar a partir dos resultados
apresentados no quadro 2 que das dez historias recontadas sem a utilizagdo do tabuleiro o
aluno finalizou seis histérias (H-5, H-8, H-9, H-12, H-17 ¢ H-20). E das dez historias
recontadas com o tabuleiro o aluno conseguiu finalizar nove histérias, a tnica histéria ndo
finalizada por ele foi a historia H-3 (Os meninos voadores). Nessa histdria o aluno conseguiu
recontar a trama de que um dos amigos tinha sido preso por um homem, mas ndo conseguiu
finaliza-la. O que podemos notar, por meio da transcri¢éo ja apresentada anteriormente, é que
a professora interpretou a ida do amigo para a ilha do pirata, como se o amigo tivesse ido
embora para casa. Nesta situagdo, observa-se que a professora, novamente interpretou as
figuras fora do contexto da historia. A professora ndo deu continuidade ao entendimento da
histéria e o aluno nao foi capaz de finaliza-la, mas foi interpretado como se tivesse esquecido
da histdria.

A ndo compreensio dos gestos ¢ emissdes por parte da professora fez com

que o aluno ndo conseguisse finalizar o reconto das historias. Em algumas situagdes, como

nas histérias H-1, H-4, H-13 e H-16 a professora apresentou dificuldade no entendimento da
utilizagdo dos gestos, principalmente no inicio do reconto. O aluno conseguiu relatar as
personagens assim como as agdes, ndo lembrando apenas dos desfechos das histdrias.

Na histéria H-1 (O coelhinho cagador) devido a ndo compreensdo do
professor, o aluno teve que repetir as emissdes e os gestos utilizados no reconto do tema
central. A ndo finalizagdo da historia foi sinalizada pelo gesto e pelo olhar, como estd

demonstrado nos exemplos abaixo:
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A: Olha para cima e depois olha para a professora. — (Indicativo de
que esta tentando lembrar da historia)

A: Fica em siléncio olhando para a professora e depois olha para cima
e faz sinal negativo com a cabega - (Indicativo de que ndo lembra da
histéria)

A: Sinal negativo com a cabega. Aponta para a testa. - (Ndo lembra o
resto da historia)

Nas historias H-2, H-5, H-6, H-8, H-10, H-12, H-14, H-17 ¢ H-20 o aluno
relatou detalhes das historias utilizando figuras e gestos que representavam adjetivos. A seguir
apresentam-se alguns exemplos:

A: Folheia a pasta e aponta a figura de triste.(o rato ficou com medo)
—H-2

A: Aponta a figura da boca (feliz) -H-10

A: Aponta a figura do peixe e faz o movimento de pinga com a mao
(muitos peixes) - H-10

A: fez o gesto de girar a mdo na horizontal duas vezes (procurou na
sala inteira) — H-14

A: aponta a figura do feliz H-14

A: Faz o movimento em pin¢a com a mao, mexendo os dedos (muito)
-H-20.

Na historia H-7 (A abelha e o Mel) o aluno utilizou a figura da casa para
representar “colméia”. Na historia H-11 o aluno utilizou figuras de objetos para representar a
acdo, por exemplo, apontou a figura do leite para “beber o leite”. Na historia H-18 (A galinha
de peruca) o aluno relatou detalhes da histéria tocando em partes do corpo para indicar um

ivo, : ruca”.
substantivo, como por exemplo: pegou no cabelo para “peruca”

4.2 Resultados e analise das formas de expressao utilizadas durante o reconto

Nos recontos elaborados pelo aluno foi possivel observar diferentes

possibilidades de expressdo. Apds as transcri¢des das fitas foi possivel estabelecer categorias

e subcategorias de analise que estdo exemplificadas no quadro 3.
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Quadro 3 — Categorias e subcategorias de expressio durante o reconto

Modalidades de
Comunicag¢ido

Categorias

Exemplos

Expressdo Verbal

Emissdo de sons

A: Emite varios sons
ndo articulados
variando a entonagio.
(H-16)

Emissdo de palavras

A: e emite 0 som
/dnano/ (H-2)

Expressdo Nao verbal

Gestos com as
maos

Indicativos

Apontar
figuras de
substantivos
Apontar
figuras de
verbos

A: aponta a figura do
rato. (H-2)

A: aponta a figura do
verbo gritar. (H-7)

Apontar
figuras de
adjetivos

A: Aponta a figura do
triste. (H-2)

Apontar
pessoas

A: Aponta para a colega
que esta sentada atras
dele na sala. (H-16)

Apontar
objetos

A: Aponta para a figura
da arvore no quadro de
recados. (H-8)

Representativos

A: Encosta uma mio na
outra e aproxima-as do
rosto inclinando a
cabega. (H-16)

Movimentos de
cabecga

Afirmativo

A: Sim com a cabega
(H-4)

Negativo

A: Nido com a cabega.
(H-5)

Expressdes Faciais

Expressoes
combinadas

QOlhar
Sorriso

Olhar + gesto
indicativo

A: Olhapara a
professora (H-8)
A:Sorri...
A: aponta para a sua
testa e olha para cima.
(H-20)

Olhar + gesto
representativo

A: olha para a mesa e
coloca a mdo sobre ela.
(H-8)

Olhar + movimento
de cabega

A: Olha para cima (H-
1)

Olhar + sorriso

A: Olha para a
professora e sorri (H-8)

Expressdo Verbal +
Expressdao Ndo Verbal

Gestos indicativos + Emissdo de som

A: aponta para o relogio
da professora emitindo
sons ndo articulados.

(H-16)

Gestos representativos + Emissdo de som

A: e faz um gesto com a
mido aberta indicando
pegar emitindo um som
ndo articulado /h3/ -
(H-2)
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No quadro 3 estdo representadas formas de expressdo utilizadas pelo aluno
durante o reconto das histdrias. Foram estabelecidas trés categorias de expressdo, sdo elas:
Expressdo Verbal, Expressdao Nao Verbal e Expressdao Verbal + Expressdao Nao Verbal, essas

categorias foram divididas em subcategorias:

Expressdo Verbal: Foram consideradas todas as emissdes orais do aluno
com inten¢do comunicativa. Foi dividida em emissdo de sons como no caso das vocalizagdes
e outras emissdes com articulagdo ndo inteligivel; e emissdo de palavras quando essas
emissdes eram articuladas de uma forma mais proxima aos vocabulos da lingua portuguesa
(como no exemplo do quadro: a emissdo /dnano/ para a palavra andando). Observou-se

durante a coleta que o aluno emitiu muitos sons nao articulados com variagio da entonagao.

Expressio Nao Verbal: Foi estabelecido pela pesquisadora que, nesta
categoria estariam todas as formas de expressdes ndo verbais utilizadas pelo aluno para
recontar as historias, como movimentos corporais (gestos com as mados e movimentos de
cabega), expressdo facial e expressdes combinadas (olhar, gestos, sorriso). Para Knapp e Hall
(1999) o termo ndo verbal é normalmente usado para descrever todos os eventos de
comunicagdo humana que transcendem as palavras escritas ou faladas. Ao mesmo tempo,
deve-se notar que esses eventos e comportamentos ndo verbais podem ser interpretados por
signos verbais. Esses autores relataram que para se compreender qualquer ato comunicativo
em seu todo € preciso considerar a inten¢do do emitente (aluno, neste caso) e a intengdo

percebida pelo receptor (professora).

Na categoria Expressdo Ndo Verbal foi possivel estabelecer as seguintes

subcategorias: Gestos com as mdos; Movimentos de cabega; Expressoes Faciais e Expressoes

Combinadas. Para essa classifica¢ido a pesquisadora baseou-se na defini¢do de que os gestos

sdo movimentos do corpo (ou de parte dele) usados para comunicar uma idéia, intengdo ou

AV
cm 1 2 3 4 5 6 7 unespw.l 12 13 14 15 16 17 18



sentimento. (KNAPP ¢ HALL, 1999). Para esses autores, muitas dessas agdes sdo feitas com

bragos e maos, mas a area da face e da cabega também ¢ utilizada na gesticulagdo.

Gestos com as maos: Segundo Morris (1977) os gestos podem ser
classificados de muitas maneiras. Nesta pesquisa eles foram divididos em subcategorias com
gestos indicativos ¢ gestos representativos. No primeiro estdo os gestos em que o aluno aponta
com o dedo as figuras no tabuleiro, indica partes do seu corpo ou de outra pessoa e aponta
para objetos. O gesto de apontar figuras foi subdivido em apontar figuras de substantivos,
verbos e adjetivos; uma vez que essas figuras estdo organizadas separadamente no tabuleiro
com a intengdo de facilitar o manuseio e a localizagdo dos simbolos graficos e para o uso nas
situagOes do reconto. Os gestos representativos estdo relacionados aos gestos que querem de
alguma forma representar o que o aluno esta querendo dizer. Para Knapp e Hall (1999) esses

gestos sdo atos ndo verbais que tém uma tradugdo verbal direta ou uma defini¢do de

dicionario, representando geralmente uma palavra ou uma frase. E possivel se fazer uma

“traducdo” verbal desses sinais utilizados.

Movimentos de cabega: Os movimentos de cabe¢a foram divididos em
afirmativo e negativo. Na maioria das vezes o aluno utilizou desses movimentos para
confirmar ou ndo o que foi dito pela professora. Knapp e Hall (1999) relataram que gestos
com a cabega de “sim” e de “ndo” sdo respostas comuns do ouvinte durante a fala de outra

pessoa.

Expressdes Faciais: Dentro dessa subcategoria estdo o olhar e o sorriso.
Muitas vezes o aluno utilizou o olhar como uma forma de buscar interagdo com a professora,

como acontece normalmente no dialogo.

Expressdes Combinadas: Considerou-se toda vez que o aluno fez associagdo

de duas ou mais formas de comunicagido ndo-verbal. Knapp e Hall (1999) relataram que as

AV
cm 1 2 3 4 5 6 7 unespw.l 12 13 14 15 16 17 18



expressdes faciais que acompanham os gestos tendem a expandir a amplitude dos possiveis

significados associados a um gesto da mo.

Expressdo Verbal + Expressio N#o-Verbal: Nessa categoria estd a
associa¢do das emissdes orais e outras formas de expressdo do aluno com a expressdo ndo
verbal. Muitas vezes durante o reconto o aluno vocalizava sons, articulados ou ndo, enquanto

fazia algum gesto.

A seguir, apresentam-se as freqliéncias de utilizagdo das categorias de

express3o nas situagdes de reconto com e sem a pasta de comunicagdo suplementar.

Categorias de Expressdes utilizadas nos
recontos com e sem tabuleiro

Com
tabuleiro

| i
| | EEypressio verbal  @Ewpressio ndo-verbal OEp. Verbal + Nio verbal [
| | [

Grifico 1: Categorias de expressdes utilizados nos recontos com
e sem tabuleiro

O gréafico 1 apresenta os resultados encontrados nas historias recontadas
com e sem a pasta de comunicagdo suplementar. Nos recontos das vinte histérias foram
encontrados os seguintes resultados: nos recontos sem o tabuleiro de comunicagido houve um
aumento das emissdes orais desse aluno (classificadas no grafico como expressdo verbal); a
expressdo ndo verbal foi utilizada com maior freqiiéucia, tanto nos recontos com a pasta de

comunicagdo suplementar comp nos recontos sem a utilizagdo desse recurso. Observou-se que
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o aluno utilizou com maior freqiiéncia a associacdo de gestos representativos e indicativos
(expressdo ndo-verbal) com vocalizagdes (expressdo verbal) para recontar as histérias sem o
tabuleiro de comunicagdo. A maior freqiiéncia de uso da expressdo nio-verbal por parte do
aluno nos recontos de historias com o recurso de comunicagdo alternativa justifica-se pelo
aumento do niimero de gestos indicativos, em que estd incluida a subcategoria de apontar
figuras de substantivos, verbos e adjetivos no tabuleiro de comunicagdo suplementar. Nesta
situagdo, o aluno apresentou 202 gestos indicativos e 83 gestos representativos. No reconto de
historias sem o uso do tabuleiro de comunicag@o, o aluno utilizou 44 gestos indicativos e 104

gestos representativos. No caso de ndo ser considerada a subcategoria de gestos indicativos na

categoria de expressdo ndo-verbal, o aluno utilizou um maior nimero de expressdes nao-

verbais nos recontos de historias sem o tabuleiro de comunicagéo.

Um estudo realizado por Pires e Limongi (2002) mostrou que o uso de
pranchas de comunicagdo suplementar e/ou alternativa ndo reduziu as emissdes orais dos seus

usuarios.

A seguir, por meio do grafico 2 estdo representadas as expressdes utilizadas

durante o reconto das histérias com e sem o tabuleiro de comunicagdo.
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Expressdes utilizadas durante os recontos das 20 histérias com e sem
tabuleiro

80 - A
60 // \
40 - \

20
0 -

© Q
A S
& i D D e
FF T EE
Com tabuleiro Sem tabuleiro
|z Expressio Verbal —8— Expressiio nio verbal Expressio verbal+nio \'crb:ﬂ

Grifico 2: Expressdes utilizadas durante os recontos das 20 histérias com e
sem tabuleiro

O gréfico 2 apresenta os resultados encontrados com relagdo as categorias

de expressdo durante os recontos das vinte histdrias trabalhadas.

Nos recontos com o tabuleiro de comunicagdo observou-se que o uso da
expressdo verbal (emissdo de sons e palavras) foi utilizado em poucas situagdes durante as
historias, em contrapartida, a comunicagdo ndo-verbal apresentou um aumento consideravel
principalmente nas historias H-3 (Os Meninos Voadores), H-6 (O Castelo Misterioso), H-7 (A

Abelha e o Mel) e H-10 (O Peixe Pixote). Essas historias apresentam conteidos ricos em

detalhes e informagdes, justificando o fato do aluno explorar mais o recurso alternativo de

comunicagdo para recontd-las. Pode-se observar no exemplo abaixo retirado da transcri¢do da

histéria H-10:

A: Abre a pasta e aponta a figura do peixe

P: O peixe

A: Folheia a pasta e aponta a figura do verbo nadar

P: Nadava? O peixe nadava

A: Indica a dgua da figura do verbo nadar.

P: Na 4gua? Lago pode ser?

A: Sim com a cabega, aponta o olho da figura do verbo olhar. Sim
com a cabega, aponta o olho da figura do verbo olhar.

P: Com o olho
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A: Fecha o seu olho e aponta para ele. Fecha o seu olho e aponta para
ele. Fecha o seu olho e aponta para ele.
P: Fechado, ta. Nadava com o olho fechado

No exemplo anterior observa-se que o aluno utilizou as figuras da pasta de
comunicagdo suplementar associadas a gestos representativos para recontar a historia.
Conseguiu estruturar a seguinte sentenga: “O peixe nadar lago olho fechar”, seguindo a
sequéncia logica e mantendo as construgdes semdnticas da historia lida pela professora.
Segundo Perroni (1986) o valor das histdrias, enquanto macroestruturas narrativas, pode ser
visto na fase entre 3 e 4 anos de idade das criangas, através da observagdo dos meios pelos
quais elas construiam as suas narrativas. Descreve em seu estudo que entre os recursos mais
eficientes de uma “técnica narrativa primitiva” das criangas, estd a chamada “colagem” ou
apropriacdo de parte do conteido de uma historia, ou seja, a adaptacdo ou ajuste de
construgdes sintaticas/semanticas da histéria para a narrativa da crianga. Para a autora
aproveitar um “script” ou esquema pré-existente parece ser realmente uma estratégia narrativa

eficiente.

Nos recontos sem a utilizagdo da pasta de comunicagdo suplementar

observou-se que o perfil do uso da comunicagdo verbal (emissdo de sons e palavras) manteve-

se homogéneo durante as historias, em contrapartida, a expressdo nio verbal apresentou um
aumento consideravel principalmente nas historias H-4 (A Margarida Friorenta), H-8 (O
Aniversario), H-12 (Biba Encantada) e H-20 (O Sonho da Vaca). O aluno demonstrou,
especialmente nas historias citadas, um esforgo maior para ser compreendido pela professora.
Apesar desse esfor¢o, ndo conseguiu finalizar a histéria H-4, porque a professora ndo
conseguiu fazer uma interpretagdo adequada dos gestos utilizados pelo aluno, como no
exemplo a seguir retirado da historia H-4 (A Margarida Friorenta):

A: Faz o gesto de deslocar a mio na horizontal movimentando os

dedos emitindo sons ndo articulados.(significando “borboleta™)

P: Foi embora?
A: Nido com a cabega. Faz o gesto de deslocar a m@o na horizontal
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movimentando os dedos e sorri.

P: Andou? Saiu do lugar?

A: Nido com a cabega. Faz o gesto de deslocar a m@o na horizontal
movimentando os dedos e olha para o lado.

P: Ah! Nao estou entendendo.

Segundo Von Tetzchner e Martinsen (2000), a interpretagdo de palavras e
frases faz-se elemento a elemento, de tal forma que o interlocutor precisa memorizar todas as
informag¢des dadas pelo utilizador do recurso de comunicagio alternativa. Isto pode tornar-se
dificil principalmente se o interlocutor tiver de se esforgar para compreender a analogia de um
signo, como aconteceu na histéria H-4. Esses autores afirmaram que, mesmo em enunciados

curtos, erros de interpretagdo sdo freqlientemente produzidos. A maioria dos enunciados

produzidos pelos usuarios de recursos de apoio para a comunicagido ¢ mal entendida, e isso,

conduz a interrupg¢des na comunica¢do (KRAAT, 1985; COLLINS, 1996; HIELMQUIST e

SANDBERG, 1996).

As interrupgdes devem-se, muitas vezes, ao fato de que o tempo que o
individuo utilizou para se expressar provoca a desconcentragdo do interlocutor. No exemplo
abaixo, retirado da historia H-4 (A Margarida Friorenta), observa-se a dificuldade da

professora em compreender os gestos e emissdes do aluno:

P: Foi embora?

A: Nio com a cabega e emite sons ndo articulados /haaa/

P: Faz sinal negativo com a cabega.

A: Cruza as maos e movimenta os dedos

P: Andou?

A: Nio com a cabega, olha para a sala e para a sua mesa. Cruza as
maos.

P: Nio to entendendo. Nio ¢ voar que vocé ta querendo dizer? Nem,
nem frio? Nem morto de frio? Entio o que é?

A: Emite sons ndo articulados /ha3d/ variando a entonagao e olha para
a professora.

P: Nio A. eu ndo to entendendo

A: Sorri para a professora e emitindo sons nio articulados.

P: Nao da para entender. Nao tem nada aqui?

A: faz o gesto de cruzar as maos emitindo sons.

P: Sinal negativo com a cabega

A: Sorri e faz o gesto de deslocar a mao na horizontal movimentando
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os dedos.
P: Alguém esta voando?
A:Nio com a cabega.

A seguir estdo representadas as freqiliéncias das Expressdes Ndo Verbais

durante os recontos com e sem o tabuleiro de comunicagdo:

Expressoes nao verbais utilizadas nos
recontos com e sem tabuleiro

Gestos com as Movimentos de  Expressio Expressoes
maos cabega facial combinadas

‘E Com tabuleiro H Sem tabulcinﬂ

Grifico 3: Expressdes ndo verbais utilizadas nos recontos com e sem
tabuleiro

No grafico 3 estdo representados os resultados encontrados quanto aos
aspectos relacionados a comunicagdo ndo verbal do aluno durante a atividade do reconto das
histérias com e sem o tabuleiro de comunicagdo alternativa. Nos recontos com o tabuleiro de
comunicagdo observou-se que o aluno utilizou mais os gestos com as mdos € 0s movimentos
de cabeca para se comunicar. A maior freqiiéncia no uso de gestos com as maos justifica-se
por estarem representados nessa categoria os gestos relacionados ao apontar de figuras que
acontece quando o aluno estd utilizando a pasta de comunicagdo suplementar. Os movimentos
de cabega estdo relacionados a compreensdo e interagdo comunicativa entre a professora e o

aluno, notou-se nas transcri¢des que o aluno utilizou os movimentos de cabega para confirmar
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se a professora entendeu ou ndo o que foi dito por ele.

Nos recontos sem o tabuleiro de comunicag¢io suplementar observou-se que

o aluno utilizou com maior freqiiéncia os movimentos de cabega e os gestos com as maos para
se comunicar. No caso dos recontos sem a pasta de comunicagdo suplementar houve um uso
maior de gestos representativos por parte do aluno, como pdde ser observado, principalmente,
nas historias H-4, H-8 e H-12. Como nos mostra o exemplo a seguir retirado da historia H-8
(O Aniversario):

A: Bate uma mio na outra.(“aniversario”)

P: Era aniversario...

A: Olha para a professora, aponta para a porta emitindo um som nao

articulado.

P: Alguém? Quem?

A: Nao com a cabega, olha para a mesa e coloca a mado sobre ela.

(“rato”)

P: Alguma coisa pequena, ha?

A: Mostra o nimero 1 com o dedo e movimenta a mao na horizontal.
(*‘um rato™)

Grande parte da comunicagdo estabelecida entre a pessoa com fala normal e
o usuario que fala com recursos suplementares de comunicag¢io consiste em perguntas de sim
— ndo. Sutton (1982) verificou que 16% dos enunciados falados dirigidos a utilizadores dos
signos Bliss, de 10 a 27 anos, eram perguntas de sim- ndo. Num estudo desenvolvido por
Culp (1982) 40% dos enunciados dos utilizadores de tecnologias de apoio para a comunica¢ao
eram respostas a perguntas de sim - ndo. Além disso, a maior parte das perguntas sdo sobre
circunstancias cuja resposta o interlocutor ja conhece antecipadamente (LIGHT, 1985; VON
TETZCHNER e MARTINSEN, 1996). O exemplo a seguir, retirado da histéria H-6 (O

Castelo Misterioso), demonstra a utilizagdo dos movimentos de cabega como resposta (do tipo

sim — ndo) as interpretagdes da professora.
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P: Entraram?

A: Sim com a cabega, projeta novamente a mao fazendo o movimento
de pegar.

P: Ficaram com medo?

A: Nado com a cabega.

P: Alguém assustou eles?

A: Sim com a cabega.

P: Ta. Colocou medo neles.

A: Folheia a pasta e aponta a figura do porco

P: O porco...

A: estende o brago esquerdo sobre a cabega e depois entrelaga os
dedos.

P: Ficou preso?

A: Sim com a cabega, folheia a pasta e aponta a figura do coelho.

Observou-se, em muitas situagdes, que quando a professora ndo conseguiu
entender o aluno ele sinalizou com a cabega que ndo estava sendo compreendido e, em
algumas situagdes, mudou de estratégia para se expressar. Por isso, com maior freqiiéncia os
movimentos de cabec¢a foram associados a confirmagdo ou ndo das interpretagdes verbais
feitas pela professora. Von Tetzchner e Martinsen (2000) relataram que na comunicag¢io
grafica o interlocutor costuma interpretar e articular o enunciado da crianga, que pode

reconhecer se a formulagdo ou a interpretagdo estdo corretas.

Manzini (2000) relatou que para os casos de criangas que ndo possuem fala
ou comportamento escrito que seja inteligivel, pode-se sugerir a utilizagdo de instrumentos ou
adaptagdes, bem como considerar os pré-requisitos ou habilidades necessarias para o emprego
dos mesmos. Para essas criangas, pode-se desenvolver a habilidade para responder sim, ndo e

nao sel.

Um outro aspecto importante da comunica¢do ndo verbal ¢ a expressdo

facial, uma vez que manifestagdes como o sorriso, o olhar, o levantar de sobrancelhas pode

trazer uma série de informagdes.
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A seguir, estdo representados os gestos indicativos utilizados pelo aluno nos

recontos de historias com e sem o tabuleiro de comunicagado.

Uso de gestos indicativos para figuras, pessoas e objetos nos
recontos de historias com e sem tabuleiro

AN N
7

Com Tabulewro Sem Tabuleiro

[ — Apontar ﬁgurz_ls AT Apontaf pc_ssoa-l-s
Grifico 4: Uso de gestos indicativos para figuras, pessoas e objetos
recontos de histérias com e sem tabuleiro

iApomar objets

O gréfico 4 traga um perfil da finalidade do uso de gestos indicativos
utilizados pelo aluno durante as historias recontadas com e sem a pasta de comunicagdo
suplementar. Nas histérias H-3, H-6, H-7 e H-10 o aluno apontou mais figuras que nas outras
histérias devido a riqueza de detalhes dos conteiidos dessas historias, como ja foi dito
anteriormente. Na Historia H-7 (A Abelha e o Mel) observou-se que a maior freqiiéncia no
gesto de apontar pessoas justifica-se pelo fato do aluno ter usado partes do seu corpo para
representar algo como, por exemplo, apontar o seu olho com o significado de “Ver” (apareceu
quatro vezes durante o reconto da historia) além do apontar para a sua testa sinalizando que
nio se lembrava do final da historia, como aconteceu em outras situa¢des de reconto. Nessa
mesma historia (H-7 — A Abelha e o Mel) observou-se no gréfico anterior um aumento no
apontar objetos. Para recontar essa historia o aluno utilizou vérias vezes os recursos existentes

na sala para representar o que estava querendo dizer como, por exemplo, apontar para a porta
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com o significado de “ir” e apontar para o teto da sala quando queria dizer que algo estava no

alto.

A: Aponta para a porta da sala.

P: Voar? Ir?

A: Sim com a cabega, folheia a pasta e aponta para o teto.
P: Voou alto? No céu?

Nos recontos sem o tabuleiro de comunicag@o suplementar observou-se que
o aluno utilizou estratégias como apontar pessoas e objetos para se comunicar, mesmo sem o
auxilio das figuras do tabuleiro. Nas histérias H-4 (A Margarida Friorenta) ¢ H-8 (O
Aniversério) o aluno apontou um maior numero de objetos da sala devido a relagdo entre o
contetido dessas histdrias e a representagdo que o aluno fez dos objetos por ele apontados,

como pode-se observar no trecho a seguir retirado da historia H-4 (A Margarida Friorenta):

A: Movimenta a mdo em circulo e aponta a porta.(“Plantou em um
vaso”)

P: Levou?

A: Nao com a cabega. Faz o gesto de girar a mdo e sorri para a
professora. Desenha um circulo na mesa com o dedo.

P: Alguma coisa redonda. O qué?

A: Sim com a cabega e aponta para a mesa da professora.

P: Qual vocé esta apontando? Em cima da mesa? O vaso? Ta...

A: Sim com a cabega, aponta para a janela emitindo sons ndo
articulados /haaa/.

Nas histérias H-12 (Biba Encantada) e H-20 (O Sonho da Vaca) ha um

aumento no apontar pessoas, o que se justifica pelo fato do aluno muitas vezes ter indicado

partes do corpo representando algo, por exemplo, aponta para o seu olho com o significado de

“ver” ou apontar para a sua testa significando “sonhar”, como demonstra o trecho a seguir

retirado da historia H-20 (O Sonho da Vaca):

A: Sim com a cabega, aponta para a sua testa e olha para cima.
P: Pensou? Sonhou?
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A: Sim com a cabega, olha para a professora e sorri.

P: A vaca estava dormindo e ela sonhou. E dai?

A: Balan¢a o corpo de um lado para o outro emitindo sons ndo
articulados.

P: Balangar?

A: Ndo com a cabega, repete o gesto de balangar o corpo e articula o
som /anano/ com distorg¢do.

P: Andando? Ela foi andando?

A: Ndo com a cabega, repete o gesto de balangar o corpo e olha para a
professora.

P: Dangar? Ela estava dangando?

A: Sim com a cabega, aponta para o seu olho.

P: Ai ela viu...

Nota-se que para recontar as historias sem a utilizagdo da pasta o aluno
utilizou com maior freqiiéncia o apontar de objetos. Observou-se nas situagdes de reconto que
a indicacdo de objetos da sala muitas vezes era para representar uma ag¢do ou um lugar como
ja foi citado anteriormente, o apontar para a porta significando “sair” ou apontar a janela com

o significado de “la fora”.

Durante o uso dos gestos indicativos para as figuras nos recontos por meio

do tabuleiro de comunicagdo, observou-se as seguintes freqiiéncias gramaticais:

Classes Gramaticais das figuras
apontadas nos recontos com o
tabuleiro

Adjetivos
12%

Vell'hus ~_Substantivos

m Substantivos
7% 1% m Verbos
ripies

Grafico 5: Classes Gramaticais das figuras apontadas nos
recontos com o tabuleiro
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No grafico 5 estdo representadas as classes gramaticais das figuras
apontadas pelo aluno ao recontar as histérias utilizando o tabuleiro de comunicagdo
suplementar. Observa-se no grafico 5 que o aluno apontou na maioria das histdrias as figuras

dos substantivos, o que € muito comum no uso dos recursos de comunicagdo alternativa.

Devido as dificuldades de elaboragdo e estruturagdo frasal os alunos optam
pela forma mais facil de serem compreendidos e na maioria das vezes, quando indicam a
palavra principal, ou a figura correspondente a ela o conteido ¢ compreendido pelo seu
interlocutor. Segundo Von Tetzchner e Martinsen (2000) as narrativas podem conter frases,
mas, nas primeiras fases da linguagem, podem ser construidas apenas por enunciados de uma
so palavra, indicando apenas a seqiiéncia temporal dos acontecimentos. Contudo, para esses
autores, a utilizagdo de enunciados de um so6 signo € caracteristica das narrativas de criangas
com boa compreensdo da linguagem oral, que utilizam tecnologia de apoio para a

comunicag¢io em idade mais avangada.

Um estudo realizado por Jacubovicks (2002) também encontrou alteragdes
na estrutura sintatica das frases elaboradas por criangas com paralisia cerebral e, a partir dos
resultados encontrados a autora afirmou que os distirbios observados na elaboragdo das frases

a nivel morfossintdsico sdo os seguintes: deformag¢io semantica - confusdo entre empurrar e

puxar; dificuldade com o tempo dos verbos e com os complementos; dificuldade com a

subordinagdo da frase; dificuldade com o tempo dos verbos, sobretudo o futuro.

No quadro 4 estdo representados os intervalos de tempo utilizados pelo
aluno na realiza¢do da atividade de recontar historias utilizando ou ndo o tabuleiro de
comunica¢fio alternativa. Para melhor visualizagdo os tempos utilizados pelo aluno nos
recontos foram divididos em dois intervalos: o primeiro de cinco a dez minutos ¢ o segundo

intervalo de dez a quinze minutos. Observou-se que das dez historias recontadas sem o
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tabuleiro, sete historias foram contadas no intervalo de tempo de cinco a dez minutos e trés
histérias foram recontadas no intervalo de tempo de dez a quinze minutos. Para as histérias
recontadas com o tabuleiro de comunicagdo alternativa observou-se que cinco histdrias foram
recontadas no intervalo de cinco a dez minutos e cinco histdrias estdo no intervalo de dez a

quinze minutos.

Quadro 4 — Tempo da atividade de reconto das histéorias com e sem o tabuleiro de
comunica¢io Alternativa

Tempo do reconto

Sem tabuleiro

Com tabuleiro

Total

5' 10

7

5

12

10°01°- 15°

3

5

8

TOTAL

10

10

20

Durante a coleta de dados observou-se que devido as dificuldades de

intera¢do comunicativa do aluno com o professor, o aluno acabou desistindo de recontar a

histéria porque ndo foi compreendido. Como aconteceu nas seguintes historias: H-1, H-3, H-

4, H-5, H-7, H-13, H-16 e H-17. Na maioria das vezes o aluno sinalizou que ndo se lembrava
mais da historia, como demonstra o exemplo abaixo retirado da transcri¢ao da histéria H-1 (O

Coelhinho Cagador):

A: Olha para cima ¢ depois olha para a professora.

P: Até onde vocé falou que ele atirou, eu entendi. Agora eu ndo

entendi

A: Fica em siléncio olhando para a professora e depois olha para cima
e faz sinal negativo com a cabega.

P: Nao sabe?

A: Sinal negativo com a cabeg¢a. Aponta para a testa

P: Nido lembra? Tudo bem.

Pdode-se observar que nas historias H-4 (sem o tabuleiro) e H-7 (com o

tabuleiro) o aluno utilizou um tempo maior que dez minutos para tentar recontd-las ¢ mesmo
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assim ndo conseguiu ser compreendido pela professora. Observou-se, durante a coleta, que
isso aconteceu devido a dificuldade da professora em compreender os gestos e as figuras
apontadas pelo aluno. Como o exemplo abaixo retirado da histéria H-4 (A Margarida

Friorenta)

P: Andou? Saiu do lugar?

A: Nio com a cabega. faz o gesto de deslocar a mao na horizontal
movimentando os dedos e olha para o lado (significando
“borboleta”)

P: Ah! Nao to entendendo

A: Niao com a cabega e olha para o lado.

P: A. eu ndo estou entendendo o que vocé esta querendo dizer.

Na histéria H-7 (A Abelha ¢ o Mel) a professora ndo conseguiu
compreender a associagdo das figuras apontadas e gestos realizados pelo aluno, como esta

demonstrado no trecho abaixo:

P: Uma abelha? Uma abelha voou?

A: Nao com o dedo e movimenta a mao para baixo na diagonal do seu
corpo. (significando “mergulhar na flor”)

P: Uma?

A: Aponta a figura da casa e aponta para cima. (“voar para casa’™)

P: Uma casa? A casa fica no alto?

A: Nio com o dedo, aponta novamente a figura da casa e leva o dedo
no olho e em seguida aponta para o teto.

P: A abelha viu? A abelha viu no alto...

A: Aponta a figura da casa.

P: A casa dela?

A: Nio com a cabeca

Nas historias H-1, H-3, H-5, H-13, H-16 ¢ H-17 o aluno desistiu antes de
dez minutos. Durante a coleta observou-se que o aluno tentou recontar as historias e, mesmo

depois de algumas tentativas, ndo foi compreendido pela professora. Observou-se que, nesta

situagdo, ele acabava desistindo de recontar algumas histérias, ndo finalizando-as.

A dificuldade apresentada pelo professor no entendimento das expressoes

utilizadas pelo aluno durante o reconto das histérias possibilitou aumento e, também, a
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diminui¢do do tempo gasto nas atividades de reconto. A importancia do tempo utilizado nos

recontos de historias esta relacionada com a preocupagdo do aluno em garantir a transmissdo
da informagdo para o professor independente do tamanho da histéria. Neste sentido, o
professor deve estar atento nas tentativas de interagdo do aluno e investir na continuidade do

conteudo.
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V — CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos resultados apresentados anteriormente pode-se afirmar que:

O participante desse estudo, apesar de apresentar severo distarbio da expressdo oral,
foi capaz de recontar as histérias utilizando vérias formas de expressdes verbais e ndo
verbais tanto nos recontos por meio do tabuleiro como nos recontos sem o recurso de

comunicagdo grafica.

A. foi capaz de recontar o tema e as a¢des principais das vinte historias utilizando

indicagdo de figuras, gestos representativos ¢ emissdes orais.

Recontou os personagens principais e secundarios por meio da indica¢ido de figuras,

gestos representativos € emissoes orais.

Nas historias em que o aluno ndo utilizou o tabuleiro de comunicagido suplementar ele

ndo recontou o local em que a trama se desenvolvia.

O aluno conseguiu relatar o local de oito historias recontadas com o tabuleiro de

comunicagdo suplementar.

O aluno finalizou seis das dez historias recontadas sem o tabuleiro de comunicagao

suplementar.
O aluno finalizou nove historias recontadas com o tabuleiro.

Recontou detalhes das historias utilizando figuras e gestos para representar adjetivos

em nove das vinte historias selecionadas.

As formas de expressdes utilizadas pelo aluno nos recontos das vinte historias




selecionadas foram: Expressdes verbais (emissdo de sons e emissdo de palavras);
Expressdes ndo-verbais (gestos indicativos e representativos, movimentos de cabega,
expressoes faciais e expressdes combinadas); Expressdes verbais + Expressdes ndo-
verbais (gestos indicativos + emissdo de sons e gestos representativos + emissdo de

sons).

10- O aluno utilizou com maior freqiiéncia as Expressdes ndo verbais para recontar as
vinte historias com e sem o tabuleiro de comunicagido suplementar, o que justifica-se

pela dificuldade desse aluno em expressar-se oralmente.

11- As figuras de substantivos no tabuleiro de comunicagio foram as mais utilizadas pelo

aluno, seguidas pelos verbos e adjetivos.

12- O tabuleiro favoreceu o entendimento imediato do professor em relagdo aos

personagens das historias.

13- O tabuleiro favoreceu o padrdo de modelo oral oferecido pelo professor.

14- Nos recontos em que o aluno utilizou um tempo maior (10-15 minutos) foi para
explorar o contetudo das historias, relatando detalhes e tentando ser compreendido pela

professora.

15- Nas historias em que o aluno utilizou um tempo menor (5-10 minutos) foi porque
desistiu de recontar a histéria devido ao nio entendimento das suas expressdes por

parte da professora.

16- O direcionamento da atividade pedagodgica envolvendo historias propiciou melhor

intera¢do entre professora e aluno.
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APENDICE A

O COELHINHO CACADOR...

Certa manhd de inverno. Coclhinho sam para cacar o lobo. Levava wmia espigarda de
rolha. Coclhinho cra tdo valente. que se sentia capaz de cagar o Lobo do bosque ¢ todos os lobos que encontrasse
pclo caminho. A caminho do bosque cle encontrou alguns amigos muito corajosos que resolveram acompanhi-lo
nessa cagada.Quando de repente viram uma sombra que. com cerleza. cra do lobo. Todos tremeram. O cocelho
apontou a espingarda para o nariz do lobo, apertou o gatilho e... Bum! Mas a rolha. em vez de [erir o lobo, so lhe
fez cocegas. E o Feroz animal comegou a grunhir para cles. Os amigos comegaram a correr, perseguidos pelo
lobo.Tanto correram que conscguiram csconder-se num galho de uma drvore. O pato entrou por um oco do
tronco ¢ o Lobo quis cntrar também. mas nido péde passar. Aproveitando disso os bichinhos pegaram uma corda
¢ prenderam o rabo do lobo. Puxaram a corda até que o lobo ficasse suspenso no ar. Uns ajudando os outros
amarraram o lobo bem forte. ¢ o levaram daquela mancira para a aldeia.O Coclho. o Pato. o Gato. ¢ o Bico de
Ouro foram recebidos como herois. O prefeito da aldeia fez uma [esta ¢ entregou a cada um deles uma medalha
de Cacga-lobo. E todos licaram muito felizes!

O SONHO DA VACA

A vaca Tec estava muito cansada ¢ deitou pra descansar, ela acabou dormindo bem
depressa ¢ comegou a sonhar. No sonho tinha uma linha comprida solta no ar. Tec subiu na linha ¢ de repente
teve vontade de dangar. Como nio tinha nenhuma muasica o vaca s¢ pos a cantar ¢ dangava sem pariar. A o sonho
mudou. a vaca rodopiava em cima de uma montanha branquinha que nem farinha. depors tomou banho ¢n unia
banheira bem grande. Satn do banho ¢ continuon dancando. rodopiando ¢ vendo um monte de coisas estranhas.
viu uma porquinha vestida de cozinherra. o macaco de mannherro. . Mas tudo Toi dimmimdo de timanho
dimunuindo. diminuindo. at¢ que sumiram. E Tec ficou sozinha. Dangando ¢ rodoprando dependurada na hinha -
Plee! A limha arrcbentou! — A vaca. muito assustada, caiu toda esparramada. E ai o sonho acabou ‘Tec acordon
sem entender coisa alguma do sen sonho maluco. Levantou devagarzinho ¢ solton nma risada. Smu bem
espevilada e foi para o pasto com as outras vacas.

UMA MENINA DORMINITOCA

Tutu era uma menina muito dorminhoca. Naquele dia, logo cedo. o despertador tocou ¢
nada de Tutu acordar. A sua mic. D. Zinha. chamou varias veses ¢ nada. Tutu nao acordou. o sua rmdavzinha
também tentou acordi-la ¢ nada. Entdo clas resolveram jogar dgua na Tuta. Agua no balde. agoa na Tutu ¢ ¢l
ficou na mesma. Entio eles tiraram Tutu da cama ¢ colocaram cla no chio ¢ a danada nido acordoun.  Nio tem
Jeito. vamaos preparar uns sanduiches ¢ deixi-la ai dormindo. — disseram. De repente, um cheirinho gostoso vindo
do fogdo onde D. Zinha preparava uns petiscos para i viagem. Surpresa! ‘Tutu abriu os olhos ¢ disse:  U¢ gente!
T: na hora do almogo ¢ vocés nem me chamam!

O MENINO E O MURO

Juca era um menmo mutto criativo, adorava mventar coisis novas para brincar Um dia cle
cstava olhando pela jancla do seu quarto ¢ viu que o muro da sua casa estava muito cscuro. O memmo olthava,
olhava, ¢ nilo gostava. Era muito feio ¢ triste. Entio o menino resolven:  Vou pintar o muro! — Eu gosto de
coisas bem coloridas. O menino pegou pincéis ¢ tintas, ¢ comegou a trabalhar, Ele pintou bichos. arvores. flores.
carrinhos ¢ bandeirinhas de mil corcs. O menino trabalhou o dia todo. ¢ antes de i embora. foi depressa pro
portio. Pitou nele um grande sol. lindo. redondo. brilhante. com raos para todo lado.  Pronto! Agora cslou
contente. Com esse muro pintado ¢ esse sol no portio. essa casa vai ser sempre um lugar bem animado. Colondo
¢ ensolarado. divertido ¢ encantado.

MEU DENTE CAIU

Chun tinha cinco anos ¢ morava numa cidade grande. A tarde. mochila nas costas cle 1
para escola. Um dia quando cstava brincando percebeu que seu dente estava mole. E gritou para sua amiga Lala:
- Lala. olha o meu dente. - Entio a Lala veio ¢ explicou para cle que o dente 1a cair e disse que gquando cle caisse
Chun deveria jogar o dente no telhado e pedir para que uma pomba viesse ¢ pegasse o dente velho ¢ (rouxesse
um dente novo para cle. Chun foi embora pensando naquilo que sua amiga havia dito. Quando chegou em casa
contou para a sua mic que scu dente cstava mole. Entio sua mic disse que quando o dente caisse cla fariam um
pingente para colocar no pescogo do scu irmaozinho. Chun ficou confuso o que deveria fazer com o seu dente?
No dia scguinte quando cle estava brincando na sala. percebeu que o scu dente ndo cstava mais 1d. Gritou a sua
made, ¢ os dois procuraram o dente por toda a casa ¢ nada. Chun ficou muito triste. nem telhado nem colar... Foi
dormir chorando ¢ pensando no scu dentinho. Alguns dias depois. quando cle acordou ¢ foi cscovar os denies.
Que surpresa! Tinha nascido um outro dente no lugar. Chun satu correndo ¢ pulando pela casa todo [cliv.
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A GALINHA DE PERUCA

A galinha mora no mato. o nome dela ¢ Art. Ari pega uma vareta ¢ cutuca o buraco do toco
que esta na sua frente. Ela tira de 1a uma peruca, a peruca ¢ amarela. Ari bota a peruca. A peruca tapa a cabega
de Ari. ¢ cla vai para o buraco do toco. O pissaro Juca vé a figura de peruca no toco ¢ pula de medo, sai voando
¢ conta para todos os outros bichos da mata que viu uma fera perigosa. Ari sai do toco ¢ pereebe que todos os
bichos estio com medo. Entdo cla bate as asas, balanga o rabo... E todo mundo sai correndo apavorado. Alé o
urubu Xerile. que ¢ todo corajoso. sai correndo de medo quando vé a fera amarcla. An se diverte muito
assustando todos os bichos até que . quando balanga o rabo a peruca cai da cabega ¢... A bicharada fica luriosa
com Ari ¢ agora ¢ a vev dela sair correndo..

AS AVENTURAS DA RATINHA.

Era uma vez uma ratinha muito curiosa quc morava com sua familia no campo de trigo.
Um dia ela achou uma bola enorme ¢ bonita! A ratinha quis pega-la. mas a bola foi rolando ¢ sumiu a0 pé de
uma arvore enorme. A ratinha correu atras da bola ¢ enfiou o focinho no buraco da drvore ¢ viu uma cscadinha
que descia para o [undo da terra. A ratinha desceu a escada ¢ deu de frente com uma porta aberta ¢ tambem com
um homenzinho muito estranho. A bola tinha rolado at¢ os pés dele Vocé ¢ minha pristoncira. — disse o
homenzinho.  Posso saber porqué? — perguntou a ratinha., indignada. — Porque voce quis ronbar miha bola
Eu a encontrei no campo. portanto ela € minha! _ Se vocé quiser a bola. vai ter de trabalhar para ganha-la! A
ratinha queria muito aqucla bola, ¢ por isso resolveu fazer o que o homenzinho estava mandando. comegou a
arrumar toda a casa. Mas assim que cla virou as costas. o homenzinho esconden o bola. Certa mankhii. ele san de
casia com lanta pressa que se esqueceu de trancar a porta ¢ deixou de trancar a porta ¢ deixou a chave na
fechadura. Entdo a ratinha resolveu fugir. levando consigo a bola. A ratinha subiu a escada correndo at¢ chepar
cm sua casa. A familia ficou muito feliz com a sua volta. E a ratinha contou toda historia para cles. De repente.,
cla deixou a aveld cair no chio c... Clic! A bola sc abriu. Dentro havia um lindo colar de pedras preciosas, que
ficou nma beleza no pescogo da ratinha! Agora, cla anda com o colar o dia mteiro. ¢ todas as noites o guarda
dentro da bola.

O MACACO MEDROSO
O macaco Petcleco ¢ medroso. Lle tem medo de tudo: dos passaros, da mata chein de
sombras. tem medo das arvores ¢ dos cipos. Vive sozinho, porque além de medroso. cle ¢ um macaco muito

comiliao. Lnquanto todos os oulros cstio brincando, pulando de drvore e drvore. Peteleco esti comendo.
comendo. comendo... Peteleco come na hora de brincar. come na hora de comer ¢ come na hora de dormir... E
um macaco gorducho ¢ preguigoso. Até que um dia cle se cansa de ficar scmpre sozinho ¢ resolve se juntar aos
outros. Aos poucos Petcleco vai perdendo o medo e logo esta também pulando de arvore ¢ arvore. Os outros
macacos ficam surpresos com a mudanga de Peteleco ¢ dido a maior lorga para cle. De tanto Lizer exercicio. vai
ficando magro. E logo. logo. ele vira mais um macaco sapeca no meio da macacada

A MARGARIDA FRIORENTA

Era vma ver uma Margarida num jardim, quando ficou de notte. cla comegou a tremer Ai
passou a borboleta azul ¢ perguntou:  Porque vocé esti tremendo”  Frio!  Oh! I horrivel ficar com o
Espere um pouco vou ajuda-la! - ¢ saiu voando. Voou para o quarto de Ana Maria Psin! Acorde! Preciso da
sua ajuda. — ¢ contou tudo para Ana. Ana levantou-se ¢ foi buscar a Margarida para traz¢-la para o seu quarto,
Plantou-a num vaso ¢ colocou a flor do lado da sua cama. mas nido adiantou a forzinha continuava o tremer. Ana
tirou o casaco da boneca ¢ colocou ma Mor ¢ nada. A flor continava a tremer. Entio Ana Maria penson melhor ¢
descobriu tudo. Foi 14 ¢ deu um beijo na Margarida ¢ ela parou de tremer, as duas dormiram muito bem a noite
toda. E no dia scguintc Ana foi conlar para a sua amiga Borboleta que a florzinha ndo cstava tremendo de frio.
mas por falta de carinho. Afinal cla ¢stava sempre tio sozinha,

O PEIXE PIXOTE

Pixote vivia num lago ¢ andava scmpre muito triste. Ele ndo gostava do lago. i cra tudo
muito escuro que nem breu, E Pixote morria de medo do escuro. Toda hora cle 1a at¢ a margem do lago ¢ botava
a cabega para fora ¢ achava tudo lindo. Pixole queria morar na grama, entre as arvores. Ele ficava um tempo na
margem do lago. mas tinha de voltar para a dgua, pra respirar. Para nio morrer. Um dia Pixote estava nadando ¢
olhando os outros peixes. Eles brincavam contentes, nas dguas claras do lago. De repente. cle pensou: - UG,
outros peixes? Aguas claras? O que acontecen? Serid que vim parar em ontro lago sem saber? — E olhava para
todo lado ¢ via um monie de coisas novas. Pixote olhava ¢ ria. Cadé o medo? Cadé a escuridao? Ele estava muito
contente. De repente. cle descobriu o que tinha acontecido. E comegou a rir: - Eu sou mesmo um pateta! Ficava
nadando para Li ¢ para ¢i, morrendo de medo do cscuro... Logico cu s6 nadava de olho fechado
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O ANIVERSARIO

O ratinho Pingo sain correndo por toda a floresta perguntando: - Quem faz aniversino
hoje? Ninguém sabia. ninguém respondia. — Quem nasceu num dia de chuva ¢ faz trés anos hoje? Logo. todos
lembraram: A nossa arvore! Os bichos da floresta querem comemorar ¢ convidam todo mundo para a lesta
Todos ajudam a organizar, limpam as folhas da drvore, penduram enfeites. preparam os lanches... Eles cantam.
cantam até a lua chegar. Eles querem deixar a drvore bem contente, Pingo diz: - Sc cla pudessc. cla ina sorrir..
No dia seguinte, Que surpresa! Vejam! A drvore sorriu do jeito dela esta toda Norida.

TUCA, VOVO E GUTO

Vovo satu de casa ¢ rua vin um omonte de lops resolven entear noma hinda tog de
brinquedos. Eram tantas coisas lindas que cla nem conseguia escolher qual cla fevaria. Depors de algum tempo
vovo sain da loja levando dois pacotes. Ela foi para a casa dos netos: Ouando cla chepon os seons netinhos vieram
correndo abragi-In. Vovo den os pacotes para os nctos. Nossa que fegal! oo pipa disse Cano - One hinda!
Guto olha a minha boneca.- disse Tuca. Os dois lcaram (o felizes com os brinquedos que passaram o dia todo
brincando. Foi um dia muito gostoso para Tuca ¢ Guto. A Vovo ficon com cles at¢ a hora do jantar ¢ depois
voltou para casa mais [eliz do quc os scus nctinhos.

A RATINHA DA CIDADE E A RATINHA DO CAMPO

Era uma vez, duas ratinhas: Nina ¢ Maria. Nina. a ratinha do campo vivia no mcio de uma
plantagio de trigo. Maria, sua prima, morava na cidade. Um dia, Nina convidon Maria para almogar. Maria ficou
muito feliz com o convite da prima. ¢ as duas se divertiram a correr entre os ramos de papoulas ¢ margaridas,
Maria convidou Nina para ir almogar na cidade para e¢la ver como se come bem I, Nina adorou o convite ¢ no
dia marcado foi para a cidade. As duas passcaram pela casa inteira, E [oi no armrio da cozinha que resolveram
almogar. La cstava cheio de coisas gostosas: agucar. biscoito, mel ¢ outras delicias. Comegaram a comer ¢. de
repente. um barulho: Bumm!!! Maria puxou Nina pelo brago ¢ a escondeu atris de um vidro de gelcia. _ Psiu! E
a cozinheira — cochichou Maria.- E melhor sairmos daqui! Nina tremia de medo... Foram para o outro armirio:
cerejas cm calda, doce de leite... Que maravilha! — gritava Nina entusiasmada. De repente. algo arranhou a porta
do armirio ¢ wma pata aparcceu. O que ¢ isso? - perguntou Nina assustada.  Pata de Gato! Depressa. corra,
sendo o gato come a gente! As ratinhas escaparam de novo. Entdo Nina dissc a Mania: _ Foi a primeira vez na
minha vida que comi frutas ¢ doce de Ieite. mas detesto levar susto ¢ ficar apavorada a todo instante. Nio fique
triste comigo Mark, mas vou voltar pra casa. L cu so como raizes ¢ trigo. mas vivo sosscegada. At logo.
querida prima! Entdo, Nina voltou alegre para casa. E. desse dia em diante. viveu feliz no campo pelo resto da
vida.

OS MENINOS YOADORES

Peter Pan o menimo que nido cresce. estava voando sobre o bosque quando sentin umas
pedrinhas no scu corpo. Olhou para baixo ¢ viu os scus amigos. quando de repente se distraiu ¢ caiu. Ele ¢ sens
amigos cstavam brincando quando aparcccu o indio Olho-de-Falcio chorando. O capitio Gancho raptou a
minha filha ¢ levou-a para a ilha dele. Todos os dias cle me pede dinheiro. ¢ cu tenho que dar. ou cle matar o
minha filha. Dissc o indio.Peter Pan ficou muito bravo ¢ disse: _ Fique trangiiilo. indio. Salvarcmos sua filha!
Entio Peter Pan. o valente menino, foi se entender com o capitio Gancho. E assim. travou-sc uma luta de vida
ou de morte. O pirata, apesar de nido Ter uma mao. era um otimo lutador de espada. Mas Peter Pan. que estava do
Iado da justiga, acabou dando um golpe no bandido jogando-o no mar. Vencendo a lnta. Peter Pan foi ate a ilha
do pirata ¢ pegou a filha o indio. Ela, muito contente, volton para a sua tribo. O indio ¢ Peter Pan viram grandes
amigos ¢ juntos protegem o bosque de todo mal.

UM CASTELO MISTERIOSO

Era uma vez. dois amigos. Pom. um coclho. ¢ Pam. um porquinho. Eram tio amigos que até
parcciam ser irmaos. Certo dia, Pom ¢ Pam herdaram um castelo que diziam ser assombrado. Como os dois
amigos nio acreditavam em assombragdces. resolveram ir morar [.Quando 14 chegaram, a primceira coisa que
viram foi um pogo. onde havia um bilhete: “Cuidado com o Fantasma™ Entio. o porquinho falou a0 amigo
Pom, ha alguém po aqui que esta sc fazendo de fantasma. Precisamos ver quem €. Vocé tem razio, Pam. Deve
ser alpucm que nio quer que venhamos morar aqui. — Vamos centrar ¢ ver gquem esti fizendo estas pracinhas Os
dois anugos. cntio, resolveram entrar no castelo nusterioso. Quando. porém. o porguinho estava entrando. a
porta fechon sozinha ¢ prenden o porquinho. Pam ficou apavorado ¢ gritava para o amigo que queria i embora
dali. Pom nio deixou cle ir ¢ disse que fantasmas nio extstiam.  Vamos entrar ¢ comer alguma coisa. Depois.
iremos procurar quem estd fazendo estas brincadeiras de mau gosto. Venha! — disse Pom. E as coisas estranhas
continuavam acontecendo... Barulhos. portas batendo, as coisas se¢ moviam sozmhas, as connudas sumun dos
pratos. cic. Pam estava apavorado ¢ so pensava em fugir dali. — Deixe de bobagens! Nio existem fantasmas!
Deve ser alguém que ndo quer que venhamos morar aqui!  Existe. sim! - disse uma voz. — Eu sou o fantasma
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deste casteio Vivo aqui hi cem anos ¢ vocds hirrm o men sossego. Vio emborit! Se vocs hcarem. cu 08
assustaret a todo instante. O coclho. muito esperto. for para tras do fantasma ¢ e pos fogo na roupa. E assun o
lobo saie corrende dersando cair a swi roupa de fantasmia ¢ Jogou-sc de cabega 1o pogo. Euquanto 1550 os dos
amigos riam da higio gue o falso fintasma tnli levade. E asstm os dois anmugos licaran morando no castelo ¢
foram o fehses

AABELHA EO MEL
A abelha Mcima vive numa adocicada colméin Um die sua mcie. b abelha nnnha mandow
[ en
I no fundo do cilice das Nores. A abelhinha, vendo uma Nor merguthou la dentro ¢ com sua Imgua compnida
sugon as doces "!‘!11'||I:I‘i Depois guardou o néctar nos faves da colméia ¢ tapou-os com cera para o liguido
amaduiccer. Assim ¢ que Melina faz essa doce gota dourada. que ¢ o mel

Melina ir buscar ¢ néctar para a produgio do mel. Mchna voou para retirar esse iquido agucarado que fica bem

NA ROCA
B e Daniel moram na roga Moram num lugar onde tem vaca ¢ beserro, cao ¢ eato, gahinhi
ato. Toda manhi. eles pegam a vaca no pasto ¢ levam para o curral. Mas cad¢ o vaca” — A vaca sumiu, mas
ixou as marcas das patas no barro.Os meninos seguem as marcas no barro. — Corre. Damel corre! - fala Bia
4 sty a vaca. Agora eles (ém que pegar o bezerro. Tio Barreto amarm o bezerro na vaca para tirar o i¢ie
ninos. venham peber o leite fresquinho! — E o bezerro niio van mamar”? - pergunta Diniel Ele o pode mamar
depors que o Tio Barreto enchier @ lata de laie

ERA UMA VEZ UM RATO

Era wma ver um rato que estava muito zangado. £ com raszdo! Pois wm malandro qualquer
andava comendo as suas magds. Ji ndo agicntava mas ¢oum dia, renni 10dos os scus anigos Olhem so parae
minha macicira. Nio ficon nem ama fruta. O pato The dea um consclho.  Porgue nido pmta um cachorro ben
bravo nie muro di casia” Assim o ladrio fica com medo ¢ nido aparcce mins. E Tor o que o rto oz, mas ndo den
certo. Mas no dia scguinte de novo, mins magads foram roubadas Entio o pato eve outra iden Porque nac
csconde um apito dentro de uma magd”  Mesmo sem entender o plano do pato. o rato segun 0 sen conselho

Naquela noite. apareccn o ladrdo. gue cra um cachorro muito mal encarado. E o cachorro cam dirctiinho. M

Vil

.h,.lr‘lill. de comwer a GO, Comegon .'i])ll I cadiy ver QU respirna on Ll L assin onscemram descobrnr o

Ll I

ladrio que ficou tio envergonhado Gue nunca mans volion

AVISITA

En voet longe uma vez, i visitar men irmido. Papin disse que nser asas dismimemacio Fol
de tarde. cu dorimtava, pensando onde cle estava ¢ o que seri que fazin naquela hora do din Porque mamae tnha
dito que onde cle agora morava sua vida continuava sempre na mesma harmomin Scric gque anda enroliva o
corddo do sapatinho? Ou lazia a nuitor festa quando via um passarinho”De repente me encontrer num  jardim
chero de laz, tudo brilhante ¢ macio, era de flores o chiio E 14 estava men irmiio, brincando com a cancquintii,
enchendo de arcia ¢ sorrindo pra mim! O, Zequinha — cu falel - posso brincar também? fle me olhon do
jeitinho que costnmava fazer sempre. Mas levanton-se ¢ andou at¢ mim: Euo figaet assustado porque ele nido era
mais um neném. -~ Nossa como tinha crescido! - pensava cu. Ele me tocon o brago ¢ sorrindo me pedui para gque
cu dissesse para a manuic que cle estava bem: Foi entio que senti um ventinho no men rosto ¢ acordel mmnto
fehiz, Tinha visto o mcu rmiio Zeguinha

BIBA ENCANTADA

Aninha foi passcar com scu pai ¢ sua miic ¢ viu, pela vitrine de uma loja, nma hnda
cachorninha de orcihias caidas ¢ uma coleira ¢scrito o scu nome, cla s¢ chamava Biba, Ammnha ficou apaixonad
pela cachorrinha ¢ pediu para a sua mic para levi-la para casi. A mde de Aninha disse que nao podenan levia-la,
pots cla nio gostava de cachorro. Entio Antnha chorando pediu para o scu pai para levar a cachorrinlia para cosa,
scu pat também disse que nido. Voltaram para casa ¢ Aninha ficou tio triste que naquela notte nem conscga
comer ¢ nem dornur. Depois de muito tempo, de tanto chorar o menma acabou adormecendo no sofa. A mae de
Antnha durante a noite sonhou com a cachorrinha brincando com a filha ¢. no dia segunic acordou bem cedo
chamon a filha para tomar café ¢ disse que clas iram buscar a Biba na loja. Conto Loy sonbado com

cachorrinha ¢ por isso tinha mudado de 1déia. Aninhia ticou murto fehiz ¢ quando chegou i loga corren ¢ abragou
a cachornnha. As tres voltaram para casa muito felizes

UM GRANDE SUSTO

Carol ¢ Pedro cram i 0s ¢ todos os dias os dois acordavam cedo para ar brincar na prany
Certo dia os dois estavam brincando na arcia quando virm um caranguejo. Resolveram correr i trias dele.
correram gnto que nem pereeberam gue haviam se atastado de casia De repente, aparecen um cachormo enorme.
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com numa cara de bravo. Os dois irmios se assustaram ¢ sairm correndo ¢ quanto nens cles corrimm. nins o
cachorro corria atras deles. Eles ficaram apavorados. At¢ que Carol. de tao cansada. acabou caindo no ¢chao ¢
aquele cachorro enorme for se aproximando dela. Pedro ficon com medo ¢ gritava: Cindado Carol! — At que o
cachorrio chegou bem perto da menina ¢ deu uma lambida no scu rosto. Os dois respiraram aliviados: - Ula! O
cachorro so queria brincar. Voltaram para casa dando risada do que tinha acontecido

O MAGO MALUCO
O Mago acordou scu amigo Toi que dormia ¢ perguntou: - Voce sabe guardar um segredo?
Toi respondeu: - Sci. sei sim. Entdo amanha cu conto pra vocé o meu scgredo. - disse 0 mago indo embora.
Mais que depressa Toi foi perguntar a scu amigo Leo: - Vocé sabe guardar um scgredo? Sei. claro - responden
Leo. Entdo amanhi cu conto pra vocé o meu scgredo. disse Toi indo embora. Leo correu para scu amigo Tito ¢
falou: _Vocc sabe guardar um segredo? — Sei, sci, sci sim. - respondeu Tito. Entao amanhi cu conto para voct o
meu segredo. disse Leo indo embora. Quando Tito foi procurar por scu amigo Toi encontrou comn cle todos 0s
outros amigos. um olhava para o outro ¢ todos cstavam calados. l.co pergunton:  Afinal. o que estava
acontecendo” - Fntio o Mago den risada ¢ disser - Nio ha nada de novo nio a6 querin descobrie quem sabe
euardar segredo

A OSTRA E A PEROLA

Nas praias vivia Maria, uma ostrinha cinzenta. Como sua conchinha cra opaca ¢ rugosi
Maria resolven dar-Ihe uma decoragio mais bonita. Pintou suas lisas parcdes com wma tinta branca ¢ brilhosa.
Um dia. cla sc distraiu ¢ a um bichinho entrou na sua concha ¢ comegou a morar ali. Na sua pele sc instalon
Maria ficou docente, pois seu ferimento causado pelo bichinho logo mllamou. Para distarcar o machucado tio
feio, com sua tinta branca brilhante Maria pintou a ferida. Que beleza ela ficou! Sua dor s¢ transformou cm i
joia. pois ali uma pérola s¢ formou. A ostrinha Maria licou o feliz por que todos os habitantes do mar am
visitid-la,

A TARTARUGA INFELIZ

Bilila cra uma tartaruga timida. gentl ¢ paciente. Scus amigos gostavam muito dela, mas
Bilila nio cra uma tartaruga feliz. na verdade era até muito triste. Bilila ndo gostava de seu casco duro ¢ escuro.
Queria ter um pclo macio ¢ bonito como o de alguns animais. Num belo dia cla s para dar um passcio pela
floresta ¢ foi andando bem devagar até que encontrou o coclho Pulador ¢ convidou para passcar com cla. O
coclho respondeu que gostaria de passcar sim. mas que cla precisava andar um pouco mais ripido. Bilila ficou
triste ¢ disse que nao conscguia andar depressa. O coclho percebendo a tristeza da sua amiga acciton passear com
cla ¢ foram andando por toda a floresta. Encontraram muitos amigos ¢ Bilila olhava maravilhada para o pélo dos
scus amigos ¢ suspirava: _ Ah! Como cu queria ter um pélo macio ¢ bonito assim! — Mas de repente. o céu. 110
azul, transformou-sc cm cinza-cscuro. Enormes gotas de chuva comegaram a cair. Os bichos sairam correndo.
mas mesmo assim ficaram ensopados com os pélos escorrendo. um horror! — Entiio Bilila disse para si mesma: -
Liu posso nao ser peluda ¢ macia, mas quando chove. cu nio fico parccendo um espantalho. E a tartaruguinha
continuou o scu passcio feliz ¢ contente com o sen casco duro.

QUE PERIGO!

Duas abelhinhas olhavam o céu. Um vagalume passou voando. Uma dissc para a outra: -
Veja! Veja um foguete com os lardis ligados. - Aquele fogucte vai at¢ a lua — respondeu a outra. Al Eu
queria poder voar at¢ a lua, disse uma abelhinha. A amiga olhou para cla ¢ disse: A lua fica muito longe daqui ¢
la ¢ perigoso porque tem um dragdo morando na lna. Um passarinho passou voando.  Veja! Veja um dragio!
dissc uma abelhinha.  Aqucle ¢ o dragio da lua, disse a outra. Uma coruja passou voando ¢ a abelhimba disse
Vejal Vepa nme astronantal A outra respondeu: — Aquele astronauta vai Tutar com o dragido da lua De repente
uma estrela cadente passou na frente delas. Veja! Veja aquela iz, disse uma abelhinha. — Aquele ¢ a luz da luta,
dissc a outra. _Entio ¢ hora de irmos embora porque olhar para o céu esta ficando mutto perigoso.
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