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RESUMO

Trata-se de uma pesquisa de abordagem quanti-qualitativa e um tipo de estudo de
caso. O objetivo é o de analisar os incidentes disciplinares de uma escola particular de
Piracicaba-SP, conveniada a um grande sistema particular de ensino. Busca-se verificar
quais os tipos de indisciplina que ocorreram nessa escola durante o ano letivo de 2004
envolvendo alunos das 7% e 8% séries do Ensino Fundamental e se ha ou ndo um
padrao de recorréncia associado as condi¢gdes socio-econdémicas e ao universo cultural
e simbdlico dos estudantes e suas familias. A coleta dos dados relativos a indisciplina
foi feita por meio de documentos que a propria escola produziu para efetivar o controle
e acoes institucionais sobre os agentes envolvidos. Quanto ao perfil sécio-econémico e
cultural-simbdlico dos alunos e familias, utilizamos como fonte geradora de informacgdes
as pesquisas aplicadas pelo sistema de ensino apostilado ao qual a escola é vinculada
por contrato de franquia. Podemos dizer que as ocorréncias indisciplinares mais
comuns encontradas nos documentos fontes dizem respeito as conversas inadequadas
e aos atrasos para as aulas, como se os alunos recusassem o modelo de ensino
proposto, apesar de, seguindo as concepg¢des familiares, valorizarem a educagao e a
entenderem necessaria a realizagao dos seus sonhos profissionais e pessoais.

Palavras-chave: Indisciplina escolar. Constituicdo familiar. Ensino fundamental. Escola
particular. Sistema particular de ensino.



ABSTRACT

The present research is all about a study case using both quantitative and qualitative
data. The main goal is to research the discipline problems that have shown up os in a
private school from Piracicaba-SP, committed to a big private teaching franchising. We
have been trying to check out which are the indiscipline problems that took place at this
institutions during the year 2004, involving 72 and 8% grades of Grammar School:
having in sight if there is any connection between the problems of behavior and social-
economic, cultural and symbolic level of students and their families. The gathering of
data related to indiscipline was made by means of documents that the school itself
offerd so as to make it effective the control and institutional actions over the students.
Concerning the social-economic and cultural level of students and families, we have
used researches applied by the teaching system itself to which school is committed by
contract and franchising. We could rather state that the most common problems found
in documents are related to unappropriate talkings as well as delays to attend the
classes on time, as if students rejected the present teaching standard despite valuing
education seeing it as necessary for the accomplishmente of their professional and
personal dreams.

Keywords :Indiscipline. Family frame. Elementary school. Private School. Private
teaching system.
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INTRODUGAO

O recorte e a justificativa do tema escolhido devem-se, além da nossa trajetéria
profissional, a importancia do tema indisciplina escolar para o trabalho realizado nas
escolas e, de modo geral, para quaisquer outros setores ligados a educacao.

Diversos autores, veremos, apontam a gravidade do fenbmeno da indisciplina e
da violéncia' em sala de aula, assunto recorrentemente abordado pelos profissionais do
ensino nos locais de trabalho e pelos alunos dos cursos de Educacao e de Psicologia.

Embora estudada pela literatura nacional e internacional, a realidade da
indisciplina e da violéncia escolar muitas vezes ndo é compreendida pelos professores
que, diante das situagdes em sala de aula e fora dela, sem saber como lidar com esse
fendmeno, chegam a apresentar reagdes tipicas de estresse pds-traumatico.

Uns dos problemas mais alarmantes e polémicos que as escolas enfrentam hoje,
a indisciplina e a violéncia nos estabelecimentos de ensino compdem uma tipologia de
comportamentos indicativos tanto de um grave problema educacional quanto de uma
recusa aos padrdes e ordem estabelecidos pela sociedade e Estado.

Dai um dos motivos de estudarmos a indisciplina e a violéncia escolares de
forma sistémica e ndo individualizada, o que faremos buscando relacionar os incidentes
disciplinares com a constituicao familiar e o ambiente escolar nas dimensdes
econdmica, social, cultural e simbdlica.

Para tanto, cruzaremos as informacdes sobre condutas indisciplinadas e
violentas ligadas aos alunos das 7% e 8% séries do Ensino Fundamental, extraidas do
banco de dados de uma escola particular do interior do Estado de Sao Paulo, com o
perfil sécio-econdmico e cultural-simbdlico dos estudantes e familias das mesmas

séries, obtido através de pesquisas realizadas com 0s mesmos.

' Os diversos sentidos atribuidos & indisciplina e a violéncia escolar pelos estudiosos obrigam-nos a fixar
(de maneira relativamente arbitraria) seus significados para que possamos diferencia-las minimamente
neste trabalho: indisciplina escolar sdo os atos e omissbes com menor potencial lesivo as pessoas e
bens praticados no espago escolar pelos seus agentes; violéncia escolar, os atos e omissdes de maior
gravidade praticados por quaisquer pessoas no espago escolar, passiveis de enquadramento no
ordenamento juridico criminal.



Nosso interesse € verificar quais relacbes se estabelecem entre o tipo de
indisciplina praticada pelo aluno, sua condigdo social e familiar, a maneira pela qual
percebem (aluno e familia) a vida escolar, além de outras crengas e valores que
apresentam.

Outra justificativa para nossa pesquisa € o campo de estudos escolhido: uma
escola do setor privado ligada a um grande sistema de ensino apostilado, o Sistema
Anglo de Ensino (SAE), uma rede com aproximadamente trezentos mil alunos, cerca de
trés mil s6 em Piracicaba. A propdsito, a exiguidade de trabalhos sobre escolas
particulares, seus docentes e alunos conflita com a necessidade de conhecermos
melhor esse segmento, particularmente em um cenario no qual os grandes sistemas
expandem a venda de material apostilado para a rede publica de ensino.

Também contou para a definigdo do objeto da pesquisa a familiaridade que
profissionalmente adquirimos com os problemas desses sistemas: do inicio de nossa
carreira no magistério (1979) e depois na diregdo/coordenacdo de escolas da rede
particular (1982), pudemos observar a recorréncia dos incidentes disciplinares e a
dificuldade que alunos e professores demonstram em trabalha-lo.

Na escola campo da pesquisa, somos docentes desde 1995 e a coordenamos
desde 2000; em relagdo ao sistema ao qual ela é vinculada (detalhado em parte a
seqguir, em parte na sec¢ao 3), nossa convivéncia remonta a 1977 na condigao de aluno,
desde 1982 como professor de Histéria, e hoje como diretor de unidade e autor do
material didatico.

O SAE, cuja metodologia estrutura as praticas pedagogicas da escola que
estudamos, existe a mais de sete décadas, desde 1930, quando um grupo de
professores-empresarios da cidade de Sao Paulo se uniu para criar um curso
preparatoério para os vestibulares da Escola Politécnica da USP.

O curso adquiriu credibilidade e notoriedade cada vez maiores a medida que as
aprovacdes cresciam, e essa eficacia em colocar alunos nas universidades facilitou-o, a
partir da década de 1970, a expandir o raio de acéo pela capital, interior e restante do
pais criando, por contratos de franchaising, unidades franqueadas geralmente

chamadas conveniadas ou escolas parceiras.
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As “parceiras”, devido ao arrendamento da marca, tém acesso aos produtos e
suporte técnico do sistema: material didatico, de propaganda, capacitagdo docente e de
pessoal administrativo, orientagdes gerais e especificas para o funcionamento das
escolas franqueadas (calendario de atividades, planejamento pedagdgico, plano de
aulas, avaliagdes, tratamentos estatisticos etc.); estas, por sua vez, encarregam-se da
contratacdo de professores e funcionarios, captacdo de alunos e prestacdo dos
servigos educacionais, por eles respondendo.

De 1980 em diante, o sistema, até entdo dirigido para os vestibulares, criou
material e metodologia para os ensinos médio, fundamental e infantil, e para cursos
preparatorios de concursos e exames profissionais (OABZ). Também ampliou a
orientacdo dada aos mantenedores, funcionarios e professores com o objetivo de
prepara-los para um mercado cada vez mais competitivo, resultado da combinacéo da
retracdo econémica do pais com a disseminagcdo de novos sistemas e a abertura de
varias escolas particulares.

A capacitacao profissional e o suporte mercadolégico sao oferecidos, hoje, nos
encontros pedagoégicos semestrais para professores e nas analises de mercado e
definigdo de estratégias para mantenedores, diretores, coordenagao e pessoal de apoio
das conveniadas. O grau de sofisticacdo desses eventos pode ser percebido no
lancamento de milionarias campanhas de publicidade, na criagdo de cursos de MBA
exclusivos para os participantes do sistema e até nas aulas-conferéncia realizadas pela
Internet.

Embora o marketing do SAE apresente-o como um conjunto articulado de
elementos que levariam ao sucesso académico — como o ‘“excelente material
apostilado”, os “melhores professores”, as “aulas bem preparadas, bem dadas e bem
assistidas”, os “melhores alunos” e o lema “aula dada, aula estudada, hoje!” — ndo séo
incomuns o baixo aproveitamento e rendimento escolares, a indisciplina e a pequena
absorg¢ao e compreensao dos conteudos por parte de alguns alunos.

Acreditamos que tal situacdo nao seja apenas “[...] devido a crise de valores por
que passam a educacéo e a sociedade contemporaneas” (TEDESCO, 2004, p.13); nem

2 Ordem dos Advogados do Brasil, instituicdo que autoriza (através do Exame de Ordem) e fiscaliza o
exercicio dessa profissao no Brasil.
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somente ao despreparo e incapacidade dos professores em lidar com situacbes de
indisciplina que fogem a explanac&o do conteudo nas aulas tradicionais, mas sim a um
comportamento tipico, incorporado pelos alunos, como uma forma de reagir as normas
institucionalmente estabelecidas.

Outro fator relacionado a indisciplina é o relacionamento entre professores e
alunos. A vivéncia da sala de aula, a coordenacgado/direcdo de escolas e os
levantamentos de dados, acompanhamento e andlises referentes as diversas séries
dos ensinos fundamental, médio e preparatérios para o vestibular, mostraram-nos que
um pré-requisito muito importante para o bom funcionamento de qualquer escola € a
qualidade das relacdes no espaco escolar.

No entanto, as exigéncias das escolas particulares que adotam sistemas
apostilados contribuem para reforcar nos docentes e alunos, e entre eles, valores e
comportamentos que degradam essas relagbes: os professores devem cumprir a
programacgao e as obriga¢des burocraticas no prazo, serem didaticamente agradaveis,
terem “bom ibope” (serem bem avaliados pelos alunos), “vestirem a camisa” da escola-
empresa e, muitas vezes, responderem pelo desempenho dos alunos nos simulados;
os alunos, por sua vez, devem assistir disciplinados as aulas e, passivamente, assimilar
(decorar) o conteudo, estudar todo dia, ter bom desempenho nos simulados,
adequando-se ao sistema, sem que quaisquer das suas particularidades ou vocacoes
sejam consideradas.

Nesse sentido, a associagdo a uma “fabrica” ou a lembranga do “fordismo” é
sugestiva: a “aula bem preparada, dada e assistida” e a “aula dada, aula estudada,
hoje”3 sao receitas que pressupdem a padronizacdo e automacido do ensino-
aprendizagem, pouco considerando as caracteristicas do entorno institucional (escolar),
familiar e psicolégico que afetam os agentes escolares.

Embora o SAE instrua os professores e gestores das unidades escolares
franqueadas para a utilizagdo e otimizacdo do material didatico, foge do escopo das
suas capacitacdes lidar com o cotidiano de desinteresse, a apatia, o desrespeito e a

indisciplina que se desenvolvem entre os que coabitam o espacgo escolar.

® Borddes repetidos pelas escolas que adotam o SAE.
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Acreditamos que, por mais que tais sistemas tenham sido pensados e
estruturados ao longo de anos para facilitar o processo pedagdgico, sua efetividade néo
aumentara sem que os problemas basicos de conflito interpessoal sejam claramente
equacionados e enfrentados pelos educadores que estdo diretamente em contato direto
com os alunos nas unidades escolares.

Com nossa pesquisa, pensamos contribuir, mesmo que modestamente, para o
enfrentamento da questao da indisciplina escolar nas escolas particulares e também
nas publicas, posto ela (a indisciplina) servir como modelo de comparacao entre esses
estabelecimentos de ensino.

Quanto aos incidentes disciplinares, realizamos a coleta de dados nos
documentos que a propria escola produziu em sua agao institucional sobre os agentes
envolvidos.

Fomos construindo, ao longo dos anos, com os dados fornecidos pelos registros
escolares, uma tipologia de incidentes®. Para tanto, utilizamos a totalidade dos
registros, de 2000 a 2008, incluindo todas as séries da escola e ndo apenas aquelas
que foram alvo de nossa andlise, as 7% e 8%, no ano letivo de 2004.

Abaixo reproduzimos, a titulo de exemplo, um desses documentos extraido
aleatoriamente do banco de dados de incidentes disciplinares. Ele traz, omitindo nomes
e observagbes, alguns incidentes que envolveram alunos e professores do Ensino

Fundamental e Ensino Médio entre os meses de margo a maio.

4 Veja a descri¢cao dessa tipologia na pagina 85.
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Nome | Série | Discipl. | Prof. | Motivo | Dia Més Ano |Conseq.| Obs.
Alunol 2°B | Matem. | Beto | Ofensa 19 3 2006 | Advert. | Obsl
Aluno2 7°B | Ed. Art. | Talita | Conver. 20 3 2006 | Advert. | Obs2
Aluno2 7'B Prova | Monit. Cola 22 3 2006 | Advert. | Obs3
Aluno2 7'B Interv. | Monit. | Atraso 6 4 2006 | Advert. | Obs4
Aluno3 1°B Fisica Jean Atraso 9 4 2006 | Advert. | Obs5
Aluno4 | 2°A Gram. | Sandra | Conver. 10 4 2006 | Advert. | Obs6
Aluno5 2°A Gram. | Sandra | Conver. 10 4 2006 | Advert. | Obs7
Aluno6 8B Inglés | Geraldo | Reclam. 26 4 2006 | Advert. | Obs8
AlunoN | 3°A Interv. | Monit. | Atraso 01 5 2006 | Advert. | ObsN

Quadro 1 Extrato de registro de incidentes disciplinares
Fonte: Banco de Dados do SAE Piracicaba.

Desde 2006, quando iniciamos a construgao da tipologia ja observavamos certa

recorréncia das modalidades, conforme mostra a tabela abaixo.

Incidentes 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | Totais
Agressao Fisica e Verbal 8 9 0 22 51 2 70 162
Atrasos 37 27 0 293 | 246 | 195 | 154 | 1910
Danos Materiais 1 0 0 6 0 0 1 8
Indisciplina (Conversa e outros) | 111 31 552 | 298 | 334 | 216 | 258 | 2536
Totais 157 | 67 | 552 | 619 | 631 | 413 | 383 | 4616

Quadro 2 Incidentes por tipo e por ano letivo
Fonte: Banco de Dados do SAE Piracicaba.

As ocorréncias indisciplinares mais comuns que encontravamos nos documentos
fontes, tanto no Ensino Fundamental como no Médio, diziam respeito as conversas
inadequadas e aos atrasos para as aulas; os danos materiais eram incidentes
esporadicos e as agressoes registradas envolviam apenas alunos, sendo mais verbais
que fisicas. Percebiamos, no entanto, a recorréncia desses incidentes com as mesmas

pessoas, o que caracterizaria, segundo Fante (2005), o fenémeno bullying®.

e bullying, palavra de origem inglesa, de tradugdo imprecisa, designa agressdes praticadas
repetidamente pelos agentes escolares, de maneira velada ou as claras, responsaveis por grande
sofrimento psiquico causado as suas vitimas.
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Tentaremos, adiante, mostrar como esses incidentes tornaram-se formas
incorporadas de interagir com a instituicdo escolar, seus agentes e espaco, refletindo

certas caracteristicas do contexto familiar e pessoal dos alunos envolvidos.
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1 O QUE DIZEM OS ESTUDOS CUJO OBJETO E A INDISCIPLINA NA SALA DE AULA

Primeiro informamos ao leitor que sera feito um uso exaustivo de cada pesquisa
aqui apresentada. Esse procedimento deve-se ao fato de que em cada estudo ha
muitas referéncias de outras investigagcdes acerca da indisciplina, quer seja na sala de
aula quer seja na escola de modo geral, e isso potencializa as respectivas fontes.
Levando em conta que todos os autores (pesquisadores e suas referéncias) tém
objetivos e objetos afins e que nosso interesse com essa bibliografia € apresentar o
entendimento que esse grupo tem a respeito da indisciplina para que possamos atentar
para a forma em que essa questdo vem sendo pesquisada no campo educacional
brasileiro, optamos muitas vezes pelo Apud®. Esse estilo de revisdo bibliografica
possibilita ao leitor desta pesquisa (melhor dizendo a outros pesquisadores)
informacgdes detalhadas de cada estudo utilizado aqui. A nosso juizo isso pode ser, em
certa medida, muito util a outras pesquisas, uma vez que esta podera se constituir,
simultaneamente, também em uma fonte fecunda para reviséo bibliografica do tema em
questao.

Para o levantamento dessas fontes secundarias, utilizamos os acervos das
bibliotecas da Faculdade de Ciéncias e Letras da UNESP Araraquara, da Faculdade de
Educacdo da UNICAMP e da Faculdade de Educacdo da USP, todos visitados
pessoalmente; consultamos também os sistemas de informagdes computadorizados
(bibliotecas eletronicas) dessas e de outras instituigdes como a CAPES e o CNPQ.

As chaves de pesquisa inicialmente utilizadas foram “indisciplina” e “escola
particular” nos ultimos 10 anos (1996 a 2006) porque optamos trabalhar com produgdes
recentes acerca desse fendmeno, desde que ligadas a estabelecimentos e séries
similares aos que propunhamos analisar.

Entretanto, a exiglidade da produgdo sobre indisciplina escolar em
estabelecimentos privados levou-nos a conclusdo que era necessario construir nosso
proprio modelo de pesquisa e, a0 mesmo tempo, reorientar as chaves para “indisciplina”

e “escola” a fim de termos um referencial, mesmo que ligado a escolas publicas.

® Citagao de citacdo.
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A producado encontrada, de fato mais abundante, permitiu-nos observar também
certa recorréncia dos trabalhos e selecionar os de nosso interesse, considerados
representativos dessa produgédo sobre estabelecimentos publicos, particularmente a
tese de Luis Carlos Faria Silva (2002) que, embora apresente abordagem
antropoldgico-filoséfica sem pesquisa de campo em escolas, fez significativa analise de
todos os trabalhos académicos sobre indisciplina produzidos entre 1992 e 2002,
periodo e tematica coincidentes com os definidos para nossa dissertagao.

Sintetizamos a seguir as obras selecionadas que, lembramos, constituem

referéncias parciais para a conducéo de nosso trabalho.

Nosso primeiro autor, Luis Silva (2002), explica, na apresentacdo da sua tese,
que, sob a otica da antropologia filosofica, fez um levantamento e analise critica das
pesquisas sobre disciplina, educacao e disciplina escolar produzidas no Brasil durante
os ultimos dez anos.

Reuniu tais pesquisas em dois grupos, conforme o viés que apresentavam:
psicologico, ao abordarem o fendmeno da disciplina sob o ponto de vista ético-
comportamental; ou, politico, se o tratavam como manifestacdo das estruturas de
poder. Também procurou mostrar as limitagdes de cada uma dessas abordagens,
propondo, ao final, um novo instrumental tedrico, oriundo da antropologia filosdfica,
para dar conta do fenbmeno em questao.

A tese divide-se, além da introducdo, em trés secbes denominadas “A Teoria
Educacional Brasileira Recente Sobre o Tema da Disciplina na Educacéo:
Levantamento e Classificagdo”; “Sobre Epistemologia e Educagdo: Os Fundamentos
Cientifico-Filosoficos da Recente Teoria Brasileira das Relagdes Entre Educacdo e
Disciplina”; e “Disciplina, Educacgao e Antropologia Filoséfica”. Vejamos cada uma.

Na introducéo, Luis Silva (2002, p.3-4) traga um pano de fundo para a pesquisa
ao apontar as preocupacdes que problemas envolvendo ética e disciplina, e os
modismos, como a busca pela qualidade de ensino, suscitam nos profissionais da
Educacéo.

Ao observar a superficialidade com que hoje se trata a questdo da ética, Luis

Silva (2002, p.4) sublinha a confusdo dos que a identificam com costume (moral),
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abstraindo o carater historico-social do homem e a sua conduta orientada pela razao,
equivocadamente equiparando a obediéncia a lei a escravidao, e a livre manifestagao
da vontade ao exercicio da autonomia.

Também assinala o erro de se postular a assimetria absoluta entre homem e
natureza (nomos e physis), reduzindo o humano apenas ao cultural, em particular ao
linguistico, por onde se buscaria explicar a agdo humana a partir de um relativismo
filologico (SILVA, L., 2002, p.5).

Tais equivocos estariam na base das discussdes sobre ética e acdo em nossa
sociedade; nas idéias (préprias da psicanalise) que tomam o inconsciente como
condicionante da acéo; na crenga da supremacia dos fatos sobre os valores (como
querem os “nietzscheanos”); e, no confinamento do homem a sua realidade histérica
(como postulam os marxistas) (SILVA, L., 2002, p.6).

Segundo Luis Silva (2002, p.6-7), a substituicdo da filosofia pelas ciéncias
humanas como cerne da formag¢ao dos educadores levou ndo s6 ao abandono das
formas peculiares com as quais os filosofos tratam os temas da educacgao, substituidas
pelas formas daqueles cientistas, mas também a um reducionismo da complexidade da
vida humana, que chega, hoje, ao paroxismo de subsumi-la apenas ao econémico.

Outros problemas sao o solapamento dos critérios de verdade e a constituicao
de campos autbnomos e especificos para cada ciéncia onde florescem verdades
particulares com pouca ou nenhuma perspectiva de unificagdo. Os educadores, nesta
esteira, deixaram de se preocupar com os fins ultimos, tornados impossiveis pelo
relativismo, e se voltaram, contaminados pelo economicismo, para os meios, para as
técnicas de gestdo e métodos que garantam maior eficacia e rendimento no ensino,
abandonando ‘[...] paulatinamente o0 senso de responsabilidade para com a
transformag¢ao do mundo [...]" (SILVA, L., 2002, p.7).

Embora a preocupacdo com a ética, ou éticas devido ao relativismo, tenha
tomado conta de diversas iniciativas pedagogicas, o aumento renitente da violéncia traz
a baila a questado da disciplina e sua imposicéao através de regras externas que visam a
uniformidade e ao controle, algo distante da desejada discusséo critica, democratica e,
por conseguinte, instavel dos comportamentos e valores coletivos. Mais ainda, os

repetidos episédios de violéncia e indisciplina nos Ensinos Fundamental e Médio levam
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seus educadores, em um novo modismo, a eleger o conceito de limite, tomado da
Matematica e da Geografia, como “[...] nova candidata a gazua no campo educacional
quando o assunto é disciplina” (SILVA, L., 2002, p.8-9).

A retomada do interesse pela ética, o aumento da violéncia, a ambiguidade dos
docentes frente a esses assuntos e a baixa produgao cientifica sobre o tema, sao pano
de fundo para o trabalho de Luis Silva (2002, p.9), que constata a caréncia de
embasamento filos6fico dos envolvidos com o assunto.

Ele analisou as obras sobre indisciplina escolar publicadas na década de 1990,
periodo da redemocratizagdo, a fim de “[...] produzir uma alternativa de abordagem do
tema da disciplina em educacdo que constitua uma problematizacao filosofica do
mesmo [...]", para além das perspectivas meramente psicoldgicas ou politicas (SILVA,
L., 2002, p.9). A antropologia filoséfica norteia o trabalho de Luis Silva (2002, p.10) ,
pois:

1 — O tema da disciplina é, para todos os efeitos, um tema educacional.
2 — A Educacgdo é uma atividade exclusivamente humana, e, portanto,
sua compreensio demanda a compreensdo do que € o homem.

3 — O homem se distingue de todos os outros seres ndo s6 como vida
consciente, mas principalmente como consciéncia humana da vida, de
modo que o determinante para a compreensido do homem ¢é a
compreensao do fendmeno da consciéncia.

4 — A compreensdo do homem como vida consciente e como
consciéncia da vida é tarefa da antropologia filosoéfica.

5 — Assim, a disciplina € uma determinacido educativa da vida humana
consciente e, como tal, sua problematizagao filosofica s6 pode ser feita
nos termos da Antropologia filoséfica, cuja tarefa é responder o que € o
homem como ser vivo e consciente da vida.

Luis Silva inicia a se¢ao 1 da sua tese assinalando as distintas dificuldades de se
fazer o levantamento bibliografico das obras sobre disciplina no Brasil, conforme as
publicagdes sejam livros, artigos em revistas especializadas, dissertagdes ou teses.

Lembra a obrigatoriedade dos editores depositarem na Biblioteca Nacional um
exemplar da obra publicada, determinacdo muito util para os pesquisadores, os quais,
no entanto, precisam ir até o Rio de Janeiro para ter contato com o acervo.

Destaca as facilidades dos sitios eletrbnicos, embora nem toda obra esteja
integralmente digitalizada e acessivel; elogia as iniciativas das bibliotecas digitais da
UNICAMP, UNESP e USP; o IBICT do MCT; os Periddicos da Capes; o Scielo da
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Fapesp; e o Prossiga do MCT e Cnpg, com a ajuda dos quais pbde realizar sua
pesquisa (SILVA, L., 2002, p.11-16).

Ha um descompasso, segundo Luis Silva (2002, p.16-19), entre, de um lado, a
escassez de obras sobre tema indisciplina e, de outro, as dimensbes que o fenbmeno
assume entre professores, pais, alunos e midia. Nota a pobreza das séries estatisticas
sobre violéncia e o descaso dos oOrgdos publicos encarregados de fazer tais
levantamentos, a despeito do problema ser tdo perceptivel no cotidiano das pessoas (o
que torna maior o enigma de gozarmos da reputacao de povo cordial e ordeiro).

Luis Silva (2002, p.20-23) compara as condigdes dos professores universitarios,
principalmente das instituicbes publicas, com as dos professores do Ensino Basico
(Fundamental e Médio) — os primeiros vivem em ambiente propicio ao trabalho, com
remuneragao razoavel, enquanto os outros, em situagdo precaria, violenta e tém
péssimos salarios — e aponta as consequéncias: o fato de ndo colocarem seus filhos na
escola publica e a relativa tranquilidade do ambiente de trabalho, contribuem para a
baixa consciéncia republicana e democratica dos pesquisadores e para a pouca
atencao que destinam a violéncia escolar em seus trabalhos.

As escolas particulares também vivenciam a violéncia, constata Luis Silva, mas
ela possui mecanismos para enfrentar e esconder os episddios de agressdo que vao
desde a infraestrutura mais adequada até o corpo técnico mais preparado.

Mas, se os professores das escolas particulares sao poupados da sensacgao de
inseguranca fisica que vivenciam os da rede publica, sofrem, no entanto, as pressbes
psicoldgicas dos que véem seu trabalho abastardado, reduzido a uma prestagao de
servicos mercantilizada, e sua pessoa aproximada a de um empregado doméstico,
pago para satisfazer os desejos dos alunos.

Soma-se a isso o desdém ao trabalho docente, o descaso pelo conhecimento
mediatizado e o repudio ao esforgo intelectual, préprios de uma época e geragdes
marcadas pelo imediatismo, para que se complete o quadro resumido das condi¢des
vigentes nas escolas publicas e particulares do pais (SILVA, L., 2002, p.23-25).

O autor volta a criticar o espirito antirepublicano e antidemocratico das elites
brasileiras por considerarem a desigualdade e a violéncia social realidades que nao

Ihes dizem respeito, ou por as associarem a fendbmenos genéricos e discussbes como a
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globalizagdo e as agbes afirmativas que apenas desviam a atengdo e impedem a
resolucao desses problemas (SILVA, L., 2002, p.27-31).

As atuais pesquisas brasileiras em educagao ora naturalizam ora historicizam a
vida humana e por isso tendem, segundo Luis Silva (2002, p.31-33), a abordar a
questao da indisciplina pela perspectiva da psicologia genética escolanovista, elegendo
a espontaneidade como categoria principal das suas preocupacgdes, ou pela perspectiva
politica foucaultiana, que faz a categoria poder desempenhar esse papel.

Na secao 2, Luis Silva discute o equacionamento cientifico-filoséfico pelo qual as
diversas teorias brasileiras apreendem as relagdes entre educagao e (in)disciplina, e
propdem solugdes para remover obstaculos educacionais.

Lembra as dificuldades semanticas e etimoldgicas que termos como
epistemologia, ciéncia, critica e logos trazem aos pesquisadores, geralmente
esquecidos das variagdes de sentido que tais palavras sofreram ao longo do tempo, e
0S riscos que corremos ao negligenciar o papel da razdo no empreendimento
especulativo sobre o mundo (SILVA, L., 2002, p.35-42); além do mais, o autor deixa
claro que seu problema nao é epistemoldgico e sim de reflexao filosofica. Afirma que
“[...] o termo epistemologia, mesmo em seu uso técnico € impreciso, e, na verdade,
tautologico” (SILVA, L., 2002, p.43), e se propde a criticar, ndo os modelos
interpretativos (hipéteses, metodologia e resultados) das teorias adotadas pelos
pesquisadores da (in)disciplina escolar, mas sim as “[...] bases cientifico-filoséficas
desses modelos interpretativos constituidos nessas teorias” (SILVA, L., 2002, p.44).

A qualidade das pesquisas sobre (in)disciplina escolar dependem da precisao no
enquadramento cientifico-filoséfico desse fendbmeno educativo, podendo uma incorreta
abordagem levar “ao culto mitico do querer pessoal’” ou “a mistificagcdo da acao
educativa em luta pelo poder” (SILVA, L., 2002, p.44).

Luis Silva comega a discorrer sobre a abordagem psicolégica da educagéo,
retomando o étimo e os significados da palavra psicologia. Lembra que os léxicos
gregos psiqué e pnedma, e o latino anima significam, respectivamente alma e sopro,
vida ou alma, indissociados do corpo e em primazia sobre ele.

Na Antiguidade Classica e no Medievo, a alma tinha supremacia sobre o corpo, a

causa final precedia a material, mas, com o desenvolvimento da raz&o cartesiana e do
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empirismo baconiano, particularmente apos Boyle, Leibnitz, Newton e Kant, o mundo
passou a ser percebido (estudado) sem recorréncia a um telos, e o0 conhecimento sobre
ele, denominado cientifico, restringiu a compreensao da psique as fungdes superiores
(de controle) do corpo (SILVA, L., 2002, p.45-50).

Embora ja no Renascimento, segundo Luis Silva (2002), encontremos estudiosos
preocupados com o que poderiamos chamar de aspectos psicolégicos da educagao, foi
somente apos as Revolugbes Burguesas dos séculos XVIII e XIX que a psicologia
incorporou-se as praticas educativas.

A urbanizacdo e industrializagdo das sociedades ocidentais, explica Luis Silva
(2002, p.52-54), trouxe a baila a questdo de educar um contingente cada vez maior de
criangas incorporadas aos sistemas publicos de educacdo. O crescimento sdécio-
econdmico e tecnoldgico veio acompanhado do desejo de renovar a educagao (ou criar
uma educagdo nova) através do uso de procedimentos psicolégicos calcados em bases
cientificas, capazes de entender o comportamento infantil, orientar e universalizar os
processos de ensino, dando origem, assim, as chamadas ciéncias da educacéo. As
reformas educacionais do Brasil nos anos 1920 e o Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova nos anos 1930 sao reflexos dessas mudangas.

A psicologia educacional do desenvolvimento cognitivo que embasara as novas
pedagogias ndo derivava, no entanto, da critica cartesiana, baconiana ou kantiana, e
sim do desenvolvimento “[...] de um ramo de saberes que, separando-se pouco a pouco
da Filosofia, constituiu-se, primeiro como parte da Histéria Natural, depois, como
Biologia (particularmente os ramos da embriologia e da genética)”, para, em seguida,
sofrer as influéncias da cibernética e da informatica (SILVA, L., 2002, p.54).

Luis Silva (2002, p.56-57) alerta para o perigo que ameaga 0s pesquisadores das
correntes educativas fundadas na psicologia do desenvolvimento cognitivo: como nem
sempre dominam o campo biolégico que fundamenta aquelas correntes, tornam-se
consumidores acriticos das mesmas, propicios ao reducionismo conceitual, como
ocorre ao elegerem a nogao de espontaneidade categoria explicativa da (in)disciplina
escolar.

Segundo ele a palavra espontaneidade vem do latim spontaneu(s) significando

de livre vontade e foi usada por Kant para designar o ato voluntario do conhecimento.
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Seu uso como categoria, isto é, como chave para a compreensdo do fendmeno
educativo, liga-se, na Europa, a Escola Nova ou Ativa, e, nos EUA, a Escola
Progressiva.

Embora ambas sejam herdeiras da tradigao rousseauniana no que diz respeito a
necessidade e possibilidade de educarmos as criangas, distinguem-se, a primeira, cujo
principal tedrico é Jean Piaget, por abrigar correntes que acreditam no mecanicismo, na
irredutibilidade dos comportamentos aos aspectos biofisicos dos seres vivos e no uso
da introspecgdo como método investigativo das causas do comportamento humano; a
segunda, pelo uso do experimentalismo e do pragmatismo, com destaque para as
teorias de John Dewey, de rapida aceitagdo e disseminagdo nos meios intelectuais e
escolares americanos (SILVA, L., 2002, p.57-59).

Essas escolas que, segundo Luis Silva (2002, p.59-60), tém como pontos
centrais a espontaneidade e as nocdes de interesse e experiéncia, desenvolveram,
para uma educagdo critica e eficaz, quatro teses de aceitagdo generalizada: 1?)
nenhuma acéo educativa é legitima se imposta heteronomamente; 2%) a agéo educativa
€ mais eficaz quando se entende o educando como sujeito fisica e mentalmente ativo
no processo de educacgéo; 3%) os educadores devem, no processo educativo, simular
situacdes fisicas e sociais que permitam aos educandos reconstruir suas experiéncias;
e, 4%) ha relagio direta entre interesse, motivagéo e necessidade.

Embora a Escola Nova e a Escola Progressista se diferenciem quanto a
importancia da teoria e da pratica nas suas formulagdes, ambas sofreram a influéncia
da psicologia positivista de matriz biolégica que reduziu aspectos comportamentais
aquilo que pode ser observado e quantificado, relegando outros a teologia ou a
metafisica filosoéfica (SILVA, L., 2002, p.60-61).

A ascendéncia biologica da teoria educacional levou ao equacionamento
psicogenético do aprendizado, como fez o bidlogo e educador Jean Piaget, para o qual
a cognicdao € uma fungdo sem 6rgdo, um caso particular da adaptagédo bioldgica,
resultante do jogo entre processos internos (regulagéo e indugéo) e processos externos
(assimilacdo e acomodacgédo) pelos quais passam os seres humanos. O interesse dos
individuos pelo processo de aprendizagem conformar-se-ia, portanto, a essa

necessidade de adaptagdo ao ambiente em que vivem, e a pedagogia, tendo em conta
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esses interesse e necessidade espontaneos, responderia com suas técnicas e didaticas
superiores (SILVA, L., 2002, p.64-67).

Entretanto, ha de se questionar o valor racional das teorias educacionais
piagetiana ou deweyiana porque hoje, segundo Luis Silva (2002, p.68-70), ndo ha
confirmacéo cientifica satisfatéria das hipoteses bioldégicas que embasam seus
postulados de superioridade moral e de preeminéncia técnico-didatica oriundos do
respeito a espontaneidade do educando.

Na terceira sec¢ao, onde trata das relagdes entre politica e educagao, Luis Silva
(2002, p.71-79) faz, inicialmente, um breve histérico do seu objeto no Brasil. Lembra o
papel educativo dos jesuitas no periodo colonial, até o século XVIII quando foram
expulsos, e a ligacdo entre a Igreja e o Estado que durou até o fim do Império. Na
Republica, aponta a influéncia de pensadores de diversas matizes: liberais, como
Anisio Teixeira; marxistas, como Paschoal Leme; da esquerda catdlica, como Paulo
Freire; e economistas educadores, como Carlos Langoni, que deram enfoques e
solugdes diversas para a questao das relagdes entre politica e educacao no pais.

Luis Silva (2002, p.79-80) descreve as fases da percepg¢ao das relagdes entre
politica e educagdo no Brasil: ascenso, de 1960 a 1975; declinio, até 1980; e,
recuperacao e reestruturacao, a partir de 1990.

Antes de 1960, “ndo havia uma clara percepcado e uma explicita postulacdo das
implicagdes politicas da Educacédo”; o “entusiasmo pela educacédo” e o “otimismo
pedagdgico”, frutos da preocupagdao em industrializar o pais, geraram afirmacdes
genéricas sobre o papel da educagao na afirmacéo nacional. Luis Silva (2002, p.80)
destaca, nesse periodo, educadores como Lourenco Filho, da Escola Nova; Anisio
Teixeira, da Escola Progressista; e Fernando de Azevedo, ligado ao Manifesto dos
Pioneiros da Educacao Nova no Brasil.

Entre os pioneiros da vinculagao entre politica e educacido na década de 1960, o
principal, segundo Luis Silva (2002), foi Paulo Freire. Educador de formagéao catdlica e
marxista, ligado a teologia da libertacdo, postulou em suas obras o carater critico e
libertador, portanto, politico da educacéo.

Na segunda metade de 1970, duas obras marcaram o inicio das discussdes

sobre os vinculos da politica com a educagédo nos cursos de pedagogia do pais: A
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Mistificagdo Pedagdgica, do francés Bernard Charlot, e Escola e Democracia de
Demerval Saviani (SILVA, L., 2002, p.80-81).

Entrementes, diversas transformagdes ocorriam no Brasil e no mundo,
conformando os debates e as agbes sobre a educacdo: o regime militar estertorava, a
oposigao articulava-se através de partidos populares e assumia governos estaduais, o
pais redemocratizava-se com a constituinte de 1988 e com as elei¢gdes diretas,
pressdes internas e externas dissolviam o socialismo europeu e soviético, e 0
capitalismo triunfante postulava-se globalizado e hegemébnico com sua doutrina
neoliberal (SILVA, L., 2002, p.82-85).

As repercussdes dessas mudancas foram criticas para aqueles que, desde fins
de 1970, investiam seus esforgcos na educacdo popular e politica, pois, a luta pelos
direitos politicos e sociais transformou-se na luta pelos direitos subjetivos e das
minorias; as relagdes dos individuos com o poder do Estado perdeu relevancia frente a
preocupagao com as relagdes na esfera civil; privatizaram-se diversos servigos a cargo
do Estado e passou-se a defender o custeio particular de beneficios publicos como a
educacao, saude e previdéncia. Os conceitos de cidadao e cidadania mudaram para os
de cliente e consumidor. Segundo Luis Silva (2002, p.85-87), a possibilidade de
enfrentamento tedrico dessas questdes veio, para as esquerdas brasileiras, do filésofo
de tradicdo marxista nitzscheana, Michel Foulcault e da suas teses sobre a
arquegenealogia do poder.

Ao analisar a obra de Foucault, Luis Silva (2002, p.87-91) comeca perguntando
sobre a passagem da “fisica” ou “macrofisica do poder’ para a “microfisica”.
Historicamente o “problema do poder” foi equacionado pelos jusnaturalistas e filésofos
da Antiguidade a ldade Moderna através de categorias como a Justica, o Direito, o Bem
e a Razdo. Com Foucault, a teorizagdo de uma microfisica abandona a perspectiva
teleoldgica, substituindo-a por uma topoldgica e antropocéntrica na qual a subjetividade
humana torna-se locus na passagem de forcas que se articulam historicamente para
desenhar as configuragdes de poder; com isso, as nogdes de poder e democracia se
desgastam, ndo por perderem sentido, mas por ndo serem operacionais.

Luis Silva aborda a relacdo da politica com a educacido na transformacao da

macro em microfisica do poder, privilegiando esta ultima por ser vinculada a teoria de
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Foucault. Lembra que, para esse pensador “,O individuo € um efeito do poder e,
simultaneamente, ou pelo proprio fato de ser um efeito, € seu centro de transmisséo. O
poder passa através do individuo que ele constitui” (SILVA, L. 2002, p.91-92).

Os teodricos brasileiros, segundo Luis Silva, com a débacle do socialismo e o
enfraquecimento da esquerda crista, apelaram para o referencial tedrico de Foucault
contido principalmente nas obras Vigiar e Punir e Soberania e Disciplina para concluir
que “...] o enquadramento disciplinar [...] como efeito que da operacionalidade e
produtividade aos corpos, produz a indisciplina na escola” (SILVA, L., 2002, p.92-94).

Interessa a Luis Silva os fundamentos filoséficos do pensamento foucaultiano
que embasou nossos educadores. As principais obras para isso, seriam, segundo Luis
Silva, As Palavras e as Coisas e a Arqueologia do Saber escritas em fins de 1960 eram
marcadas pelo “triunfalismo desesperado” de uma época de conquistas cientificas, do
abandono das crengas ingénuas no Bem e na Verdade, e da possibilidade real de
destruicdo do planeta. As Palavras e as Coisas mostram, na constituicdo da episteme
moderna, a passagem de uma episteme renascentista na qual o conhecimento opera
por similitude, para uma episteme classica, na qual o conhecimento passa para a ordem
da representacao, para o plano do simbdlico onde tudo, inclusive o homem, torna-se
relativo. A Arqueologia do Saber mostra a inutilidade de procurarmos os fundamentos
ou as origens do conhecimento, pois, sob as camadas de sentidos existem outras que
as precederam, além de sentidos que foram silenciados impossibilitando enxergar o
“fundo das coisas” (SILVA, L., 2002, p.94-97).

Luis Silva (2002, p.97-99) conclui a segunda se¢do propondo construir uma
alternativa tedrica que enfrente as questdes da (in)disciplina de maneira diferente de
Foucault, autor nitzscheano, anti-humanista, que recusa o sujeito e “pratica o homicidio
metodoldgico e ontolégico do homem?”.

Na ultima secao, Luis Silva (2002, p.98) recorre a Kant para afirmar que “[...] o
ato educativo da-se exclusivamente entre os homens e fundamenta a propria existéncia
e continuidade da humanidade [...]", por isso, toda tentativa de compreender o processo
educativo depende da compreensdo da vida humana nos seus inumeros aspectos.

Os saberes filosoéficos e cientificos, capazes de conhecer os diversos aspectos

da vida humana estao “pluriversalizados”, no caso dos primeiros, e fragmentados, nos
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ultimos, sendo necessario, segundo Luis Silva (2002, p.99), um esforgo unificador,
tarefa da Antropologia Filosdfica, “[...] lugar de uma sintese unificadora ontoldgica
transcendentalista compreensiva”.

Tratar as questdes relativas a (in)disciplina no ambito da Educacgao €, portanto,
falar da vida humana sob diversos aspectos, principalmente no que diz respeito a
consciéncia humana sobre a vida, objeto da Antropologia Filoséfica que, para isso,
dispbe de um repertoério conceitual adequado (SILVA, L., 2002, p.101-104).

Pensar e compreender o homem diz respeito, para a Antropologia Filosoéfica, ao
fendbmeno da consciéncia e ao paradoxo da interioridade, “[...] a necessidade de
compreender a intimidade do sujeito exteriorizando-o num discurso sobre o sujeito-
objeto [...], o que nao ocorre com a educagdao contemporanea, minada pela
preocupagao com o0s meios e nao com os fins ultimos do homem (SILVA, L., 2002,
p.104).

Ao propor uma abordagem antropoldgico-filosofica para o problema da
(in)disciplina na Educacao, Luis Silva quer resgatar a inteligibilidade da pergunta sobre
o0 homem, “dar relevo ao fato de que a realizagcéo do processo social de transmissao do
patriménio cultural, isto é, a Educacgao, constitui o ,maior e mais arduo problema que

pode ser posto pelo homem™ e “reconhecer que a vida humana [...] ndo é propriamente,
vida segundo o corpo, ou vida segundo o psiquismo, mas sim vida segundo o Espirito”

(SILVA, L., 2002, p.106-107). O homem, segundo Luis Silva (2002, p.108),

[...] autopbe-se a questdo de si mesmo como razao e liberdade, como
Espirito. Se a reflexdo educacional [...] alinha-se com a recusa de
responder a essa questdo fundamental [...] nega a propria humanidade
do homem e submete as relagcbes entre os homens a dureza, a
brutalidade, a irreversibilidade, a definitividade, a incomunicabilidade e
ao jogo, as forcas dos acasos e das eventualidades naturais.

Portanto, a antropologia filoséfica deve tratar do homem nas suas trés
dimensdes: o corpo, o psiquismo e o espirito. O corpo, na expressao filosoéfica “corpo
proprio”, constitui tanto o suporte material da existéncia humana, quanto a
intencionalidade da vida presente na mesma, fato que aponta para a dimensao
psiquica, espaco da subjetividade e intersubjetividade, capaz de perceber a si mesmo,

aos outros e a relagao de si com os outros pela razao (logos) e pela intelecgao (nous), o



27

que finalmente “nos leva a categoria de Espirito, que encerra o conhecimento
propriamente humano na estruturagdo légico-racional do pensamento na Linguagem,
mas que também abre uma via para a ilimitacdo do Ser na transcendentalidade da
intelecgao pura a priori (SILVA, L., 2002, p.109).

Tratar do homem na sua dimensao espiritual, isto €, total, € recuperar

[...] o horizonte do conhecimento e o horizonte da liberdade constituidos
pelas caracteristicas humanas fundamentais nas quais a Antiglidade
discerniu a exceléncia humana, a saber, o comportamento racional e o
comportamento ético voltados a conquista da Verdade e a realizagdo do
Bem. (SILVA, L, 2002, p.110)

Tarefa dificil frente as transformagdes do mundo contemporéneo que mais e mais
submetem o campo da ética ao econémico, substituem a razdo e a busca pela verdade
pela intuicdo e pelo relativismo, como ocorre com nossa educagao escolar que “[...] hoje
lisonjeia a impressé&o, a opinido, a sensagao, o vivido, o cotidiano, desligando intuigao
de conhecimento, inteligéncia de razao” (SILVA, L., 2002, p.112). Em relagao a questao
da (in)disciplina, ha um desequilibrio entre inteligéncia e razao, liberdade e vontade,
que impede a percepgdo da disciplina como “...] capacidade humana, cujo
desenvolvimento s6 se da pela Educacdo, de equilibracdo dos mecanismos
psicossomaticos subsumidos do Espirito, equilibrago na qual se opdem
dialeticamente, Liberdade, Vontade, Inteligéncia e Razao” (SILVA, L., 2002, p.119).

As categorias Corpo Préprio, Psiquismo e Espirito, junto com a pré-
compreensao, a compreensao explicativa (cientifica) e a compreensao transcendental
os trés niveis de compreensido do humano pela Antropologia Filoséfica, devem orientar
o estudo das relagcdes do fendbmeno da disciplina na educacgao, o que significa levar em
conta desde as determinacgdes fisico-biolégicas até o estilo de vida e a percepgéao que
dele tém os homens, observa Luis Silva (2002, p.119-123).

Nessa ordem de raciocinio Luis Silva (2002, p.119-123) se posiciona afirmando
que a desconsideracdo dessas categorias e desses niveis de compreensdo é que
levam as analises sobre a educacdo no Brasil a se restringirem ao espontaneismo
psicoldégico ou ao poder foucaultiano como matrizes explicativas do fendmeno da

disciplina escolar, com nefastas consequéncias, como a sobrevalorizacdo do



28

autoconhecimento, da auto-reflexdo e do individualismo em detrimento do saber
tradicional e dos interesses publicos.

Luis Silva finaliza, exortando-nos ao resgate do sentido e do deslocamento
dados a nocgao de disciplina, e a colheita de outros frutos, como “[...] a compreensao
dialética que leva a projegao do corpo em Corpo Proprio e a projegao do Psiquismo em
Espirito” (SILVA, L. 2002, p 125. E uma tarefa para os que “[...] ndo querem renunciar a
busca incessante do Bem e da Verdade porque compreendem que tal renuncia significa

a renuncia a propria condigdo humana” (SILVA, L. 2002, p 128).

O autor seguinte, Pappa (2004), pesquisa a concepgéao de indisciplina e violéncia
escolar entre os 10 professores que compunham, em 2003, a totalidade do quadro
docente da 52 a 8?2 série do ensino fundamental de uma escola publica da cidade de
Maringa, PR.

Utilizando a obra de Michael Foucault como referencial tedrico e uma
metodologia baseada na pesquisa quanti-qualitativa e em procedimentos como a
observacgao, o questionario semi-estruturado, a entrevista e a analise documental, o
autor chega a resultados que mostram a inseguranga e o temor, mas, ao mesmo tempo,

a boa vontade dos professores em modificar a situagao:

[...] boa parte dos professores esta sem saber o que fazer [...]. Sentem-se
[...] acuados por uma parte dos alunos, pelo Estatuto da Crianga e do
Adolescente e pelo Conselho Tutelar. [...] tentam entender melhor o que
esta ocorrendo e [...] querem refletir sobre como pensar o novo e
redimensionar as relagdes de poder (PAPPA, 2004, p.6).

Sua tese, além da introducdo e das consideragdes finais, esta estruturada em
quatro secbes: a primeira define, principalmente a partir de Foucault, as categorias
autoridade, liberdade e poder; a segunda especifica o que entende por indisciplina,
violéncia, ato infracional e crime; a terceira trata dos procedimentos metodoldgicos; e a
quarta € dedicado a analise e discussao dos dados. Vejamos melhor.

Na introducdo, Pappa faz um breve relato da sua condicdo de professor de
Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem na graduacdo e pos-graduagédo da
Universidade Estadual de Maringa. Conta como a problematica da indisciplina e da

violéncia em sala de aula tem sido assunto recorrentemente abordado nos cursos e
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considerada “[...] como um dos fatores mais alarmantes e polémicos que se enfrenta
hoje na escola” (PAPPA, 2004, p.11).

Fendbmeno estudado pela literatura internacional, a realidade da indisciplina e da
violéncia escolar ndo é compreendida pelos professores que, incapazes de vé-las como
reacdo aos instrumentos de controle e poder incidentes sobre os alunos, sofrem
reacdes tipicas de estresse pos-traumatico diante das situacdes vivenciadas. Alias,
justifica a escolha do tema da tese pelas inumeras cobrangas que recebeu de alunos e
professores que, sem saberem como lidar com a indisciplina na sala de aula, levaram-
no a enfrentar essa questao no doutorado.

Pappa (2004, p.14) assinalou, ainda na introdugdo, a tipologia dos
comportamentos indisciplinados e violentos usados no desenvolvimento da pesquisa,
bem como a percepgdo de que o tema trata de um problema social porque tanto a
indisciplina quanto a violéncia escolar questionam e tentam desestabilizar a ordem
instituida, dai o sentido de estuda-las de forma sistémica (institucionalizada) e nao
individualizada.

Na secao 1, Pappa (2004, p.17), citando Cury, afirma que “[...] as categorias sao
conceitos basicos que pretendem refletir os aspectos gerais e essenciais do real, suas
conexdes e relagdes” para depois complementar dizendo que “[...] servem como
ferramentas para a interpretacdo de uma determinada realidade [...] um instrumento
metodolégico de analise dessa realidade contextualizada num determinado espaco
geografico e temporal’”.

Observa, a partir das reflexdes de Foucault, que a autoridade s6 tem sentido se
for para manter o bem comum, o que implica na obediéncia a lei. Na escola, segundo
Pappa (2004, p.18), “[...] a presenga da autoridade [...] € inconteste” e o professor,
representante da instituicdo, nem sempre a exerce pela competéncia e sim pela
coagao.

Lembra que autoridade e obediéncia sdo faces da mesma moeda, que ha mando
porque alguém se predispde a obedecer e tornar-se instrumento de realizagédo dos
desejos de outrem, o que pode levar a irresponsabilidade pelos proprios atos. A

obediéncia legitima a autoridade, dando-lhe sustentacéo.
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Na escola, dentro de uma “intrincada cadeia hierarquica” os professores,
legitimos representantes da instituicdo, encarnam o poder e muitos “[...] passam a
representar o que esta posto pela sociedade, reduzindo-se a um transmissor de
valores” (PAPPA, 2004, p.21), distantes do propdsito libertador que devem ter. Aos
alunos cabe, por sua vez, adaptar-se a esse mundo dado ou resistirem, muitas vezes
pela indisciplina e violéncia que distorcem a constru¢ao das suas personalidades.

Outra questdao importante para as tematicas da autoridade, obediéncia e
hierarquia é o simbolismo presente nas representagdes que fazemos dessas
categorias. A autoridade € vista como legitima e normatizada (legalizada),
independentemente das pessoas que a exercem, devido a percepcdo da necessidade
de controle e ao conjunto dos principios e valores que fomos educados a aceitar em
nossa cultura. “Ha sempre uma expectativa de que existe alguém no comando”
(PAPPA, 2004, p.24).

As marcas externas da autoridade e sua influéncia na auto-imagem (estima) dos
alunos também sao aspectos que, segundo Pappa (2004, p.23), os educadores devem
considerar na reflexdo sobre o importante papel social que desempenham.

Pappa (2004, p.25), seguindo Foucault, acredita que a liberdade, outra categoria

fundamental na discussao sobre a indisciplina e a violéncia escolar, traz implicita o

[...] respeito ao outro, tolerancia e sobretudo igualdade para todos e
exclui o egoismo a avidez e a guerra; [...] que o essencial ndo é libertar
o individuo do Estado ou de outras instituicdes, mas de nos libertarmos,
a nés mesmos, do Estado e de outras instituicbes [que a] recusa do
individuo de se submeter a imposi¢cédo do poder constituido caracteriza o
exercicio da liberdade e da autonomia (PAPPA, 2004, p.26).

Ja a liberdade juridica pauta-se pelo principio de que ninguém é obrigado a fazer
ou deixar de fazer, senao em virtude da lei, 0 que nos permite escolher apenas dentro
dos limites legais. Tal liberdade, considerada fundamental porque garantida
constitucionalmente, “[...] é tida como valor supremo em nosso ordenamento juridico, e
esta no mesmo patamar da vida, da igualdade, da seguranga [...] s6 comportando
restricbes mediante previsao legal [...]” (PAPPA, 2004, p. 26-27).

Pappa (2004, p.28) mostra que a “[...] inviolabilidade do direito a liberdade em

todas as suas manifestagdes, incluindo-se ai, evidentemente, o das criangas e
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adolescentes de ambos os sexos”, prevista no art.5° da Constituicdo Federal de 1988,
espraia-se pela legislacao infraconstitucional, particularmente pelo Estatuto da Crianga
e do Adolescente (Lei 8.069/1990.), art. 16, incisos | a VII, que obriga a escola e seus
agentes a respeitarem diversos direitos componentes da liberdade de criangas e
jovens, como o de opinido e expresséao (Inc. Il.); brincar, praticar esportes e divertir-se
(Inc. IV.). O autor acredita que, apesar das dificuldades que enfrenta, a escola ainda é
lugar seguro, capaz de estimular uma cultura de paz e garantir esses direitos as
criangas e adolescentes, evitando o abando escolar e a marginalidade (PAPPA, 2004,
p. 28).

A liberdade foi moldada historicamente, lembra Pappa (2004, p.29-31). Evoluiu
do século XVIII, quando o liberalismo lutava contra o Antigo Regime e defendia
abstratamente o mercado e a igualdade juridica burgueses, para ser hoje uma liberdade
condicionada aos fins sociais e a ética instrumental da sociedade de massas. Esta, por
sua vez fragmentada, tornou-se “disciplinar” (ou “normalizadora”) desenvolvendo uma
tecnologia de poder centrada na vida e no controle dos corpos/sujeitos que,
paradoxalmente, dissolvem-se no coletivo e ao mesmo tempo nele buscam sua
identidade.

Quanto ao poder, ultima categoria estudada, Pappa (2004, p.32) entende-o,
conforme a arqueologia e a genealogia de Foucault, onipresente, resultado de “[...] uma
situacao estratégica complexa numa determinada sociedade [...]°, caracterizado por se
exercer a partir de inumeros pontos, por ser imanente as relagdes sociais,
simultaneamente objetivo e subjetivo, permanentemente resistido nas correlagbes de
forca pelos adversarios.

No ambiente escolar, o poder assume contornos préprios, muitas vezes invisiveis
aos que se atém apenas as relagdes institucionais entre professores, alunos e pais.
Existe um micro-poder exercido entre os alunos, similar a um sistema de castas, que
funciona a partir da divisdo entre “populares” e “nerds” (dominantes e dominados),
como nos seriados americanos. Ele paralisa suas vitimas, sujeitando-as ao isolamento,
humilhagdes e agressdes fisicas, reificando-as (PAPPA, 2004, p.34-35).

Pappa (2004, p.35-38) exorta os professores a conhecer, desnudar e combater

0s mecanismos de ocultacdo desse poder que ja atingiu 40% dos alunos do Ciclo
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Basico em episddios de violéncia, na maior parte dos casos (60%), ocorridos em sala
de aula.

Para o conhecimento dos mecanismos de poder, Pappa conta com as analises
de Foucault, particularmente sua micro-fisica do poder que permite, na capilaridade das

relagcdes sociais, entender

[...] como as coisas acontecem no momento mesmo, no nivel, na altura
do procedimento de sujeicdo, ou nesses processos continuos e
ininterruptos que sujeitam os corpos, dirigem os gestos, regem os
comportamentos. Aprender a instancia material da sujeicao (FOUCAULT
apud PAPPA, 2004, p.38).

Foucault, como nos informa o autor que estamos aplicando neste momento,
estudou como a micro-fisica do poder possibilitou ganhos politicos e econémicos a
burguesia que, posteriormente, reproduziu seus mecanismos em nivel macro,
globalizando-os. Mostrou que, a partir dos séculos XVII e XVIII, constituiu-se uma nova
mecanica do poder nao mais baseada nas antigas obrigagdes consuetudinarias, mas
em uma vigilancia que permite extrair dos corpos mais tempo e trabalho de forma a
aumentar a eficiéncia das forcas produtivas e do poder que as controla.

Esse poder, chamado disciplinar, criado pela burguesia e fundamental para a
implantacdo do capitalismo e da sociedade industrial, é dificil de combater, pois nao
apenas obriga, mas também fala, age e produz. Nas palavras de Foucault (apud
PAPPA, 2004, p.38): “Como o poder seria [...] facil de desmantelar, se se limitasse a
vigiar [...] mas ainda incita [...] produz; ndo € apenas olho e ouvido; faz agir e falar [...]".

O poder disciplinador e a soberania estatal tornaram-se aos poucos simbiontes,
mas enquanto aquele, em instituicdbes como a escola, age através de estratégias
globais e técnicas locais de dominacao a fim de obter sujeitamentos individuais, este
atua no plano do coletivo, apropriando-se das técnicas disciplinadoras e as usando, néo
sobre o corpo para obriga-lo a produzir (ou, no caso da escola, a obedecer a normas),
mas sobre “a multiplicidade dos homens”, tentando controla-los. Trata-se, segundo
Foucault (apud PAPPA, 2004, p.40-41), de um outro nivel de poder, é o “biopoder” ou a
“biopolitica do poder soberano”.

Para Pappa (2004, p.42), citando Foucault, o poder circula entre os niveis macro

e micro, entre “um direito de soberania e uma mecanica polimorfa de disciplina”.
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Entretanto, para a manutencdo de um equilibrio global das relagdes de for¢a, o poder
assume carater indutivo, indo do particular para o geral: o poder disciplinador, utilizando
o discurso das ciéncias humanas, extrapola as instituicdes regionais (escolas, hospitais,
exércitos etc.) e atinge, numa escala inimaginavel, todo o corpo social e o Estado. Por
sua vez, a soberania estatal, ao reforcar o poder disciplinador pela normalizacio, torna-
se inadequada para enfrenta-lo, sendo necessarios outros recursos para esse fim.

Para o autor, precisamos indagar como a escola e os professores véem o poder
a fim de combaté-lo. Recorrendo a Foucault (PAPA, 2004, p.42), afirma que a escola e
seus agentes, de maneira analoga as familias e igrejas, constituem “outra maneira de
distribuir o jogo dos poderes e dos prazeres”: as sabatinas escolares (provas) tornaram-
se confissbes nas quais quem detém o poder ndo é quem fala/responde, mas quem
escuta/interroga.

Mas é equivocado pensar o poder como unipolar. Ele € uma relacdo de forcas
que se manifesta em a¢des como incitar, induzir, desviar, facilitar, dificultar, ampliar ou
limitar, consideradas por Foucault (apud PAPA, 2004, p.43) “categorias de poder”

Na sua obra Vigiar e Punir, Foucault exemplificou como, na vida moderna, o
poder age nas instituigdes, dominando corpos através do controle do tempo pelo
reldgio, primeira maquina automatica de fung¢do social: “O tempo transformou-se em
algo muito valioso economicamente. Time is money [...]. Perder tempo € pecado,
segundo a religiao, e a pontualidade passou a ser uma virtude” (FOUCAULT apud
PAPPA, 2004, p.43).

O poder, além de controlar o tempo e o espaco, também classifica
(ordenal/discrimina) e avalia os homens (alunos) pelo desempenho nos repetidos
exercicios da domesticacdo dos corpos. Essa formula, extraida dos exercicios
espirituais da Igreja, aplicada as escolas gerou um poder “modesto”, simples, que se
vale do “olhar hierarquico”, do exame e da sangéo para dominar os alunos (PAPPA,
2004, p.44).

A domesticacdo dos corpos também foi estudada por Norbert Elias, lembra
Pappa. A obra O Processo Civilizador do socidlogo alemao mostra uma cadeia de inter-
relagdes e interdependéncias que, a partir das sociedades de corte, subordinou

inclinagdes pessoais e momentaneas aos interesses superiores da realeza, acabou
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com as irregularidades de comportamento, desenvolveu o autocontrole e impés ritmo a
vida civilizada (PAPPA, 2004, p.44). Tal ritmo, caracterizado por condutas
temporalmente delimitadas, internalizou-se nas sociedades modernas manifestando-se
na preocupacao de alocar precisamente o tempo de todas as atividades.

Inseridas nesse contexto, as instituicbes escolares (como de resto e
analogamente fazem todas as outras instituicbes) impdem prazos e horarios; adestram
seus membros incutindo condutas e valores; e, respaldadas por teorias do
desenvolvimento, comparam alunos em diversos estagios (séries) para promové-los ou
reté-los, manté-los ou exclui-los (PAPPA, 2004, p.45).

A escola controla, com a ajuda da Psicologia e da Psicopedagogia, ndo sé o
aprendizado, mas também as condutas, os corpos, disciplinando-os em beneficio do
biopoder, este poder soberano que, outrora representado pelo direito do Estado matar,
aparece hoje, segundo Foucault (apud PAPPA, 2004, p.46) “[...] pela administragdo dos
corpos e pela gestado calculista da vida™.

Nao poderia ser diferente porque, conforme Foucault (apud PAPPA, 2004, p.47),
a vida no capitalismo (a produgao, a otimizagcao do tempo, o consumo etc.) prevalece
sobre a morte, influenciando a politica, fazendo o biopoder “[...] qualificar, medir, avaliar,
hierarquizar, mais do que se manifestar em seu fausto mortifero”. A escola seguindo
essa tendéncia disciplina no seu espaco limitado os corpos dos alunos.

Segundo Pappa (2004, p.48), Foucault nos seus diversos estudos procura dar
conta dos processos de objetivagao que transformaram o homem em diferentes figuras
de subjetividade: sua reificagdo, sua constituicio em objeto do saber e as
praticas/técnicas de subjetivagdo a que foi (€) submetido.

Para entender essa “subjetivacdo que assujeita o homem”, Foucault faz um
diagndstico da realidade, buscando as “redes de poder’ que se estabeleceram no
tempo de longa duragéo da histéria humana e as resultantes que se internalizaram no
comportamento social e individual (PAPPA, 2004, p.48-50).

Outros estudiosos da longa duragao, como Norbert Elias, perceberam que a
contrapartida do monopdlio da for¢a pelo Estado € a criagado de espacgos de paz, como
a escola, onde se exerce uma violéncia que, embora nao seja de natureza fisica, obriga

os individuos a um comportamento modelar, pena de sang¢ao social:
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Certos comportamentos admitidos na esfera privada ndo o serdo na vida
publica, na esfera profissional, ou social, e essa discriminacido o
individuo vai internalizando, muitas vezes via modelagem, dependendo
da classe social a que pertenca (ELIAS apud PAPPA, 2004, p.51).

Apropriando-se dos ensinamentos desses pensadores, Pappa resume sua
metodologia para a compreensao do controle da conduta humana como “uma imerséo
no passado [que] ilumina a compreensao do presente” pela analise da “[...] estrutura
das funcbes sociais, das interdependéncias e suas implicagbes no comportamento
humano” e da maneira pela qual as mudancas institucionais afetam o comportamento
individual e as relagdes interpessoais (PAPPA, 2004, p.53).

Retomando a analise dos mecanismos de poder, Pappa (2004, p.53-54) lembra
que estamos numa época de transigao de uma ordem juridico-politica para outra tecno-
cientifica empresarial em que muitos comportamentos sao questionados e novas
técnicas de controle social, como o marketing, sdo criadas para, junto com as
instituicbes (familias, escolas, igrejas etc.), com os novos saberes (psicologia,
psiquiatria, psicopedagogia etc.) e as leis, domesticarem os corpos (adestra-los) sem
marca-los fisicamente como outrora se fazia com os marginalizados .

Pappa finaliza a secado lembrando que é dever do profissional do ensino ser
critico no sentido dado pelo filésofo alemao Jurgem Habermas (apud PAPA, 2004, p.55
e p.56):

Deve levar adiante o processo de esclarecimento histérico ajudando a
sociedade a refletir sobre seus fundamentos, determinando os alicerces
do conhecimento, expondo implacavelmente as imposturas de colegas,
instigando a consciéncia dos estudantes e pondo a nu as mistificacdes
das geragdes anteriores.

O professor que é representante de uma sala e discute com esses alunos
seus problemas e seu futuro, creio esta prestando relevante servigo a
causa destes mesmos alunos.

No segunda secdo, Pappa discute como surgiu o disciplinamento, as

condicionantes da violéncia e as nogdes juridicas de crime e ato infracional.
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Segundo Sant"Anna, citado por Pappa (2004, p.59), o controle disciplinar dos
corpos, de inicio fungdo de instituigbes como a igreja, o Estado, exército, manicémios e
a escola, tornou-se difuso e ilimitado por ser feito hoje através de inumeras senhas de
acesso a si mesmo criadas pela industria de auto-ajuda. As técnicas de dominagéao
evoluiram tanto que, sem nos darmos conta, chegam a detalhes, atingem aspectos
banais da vida, como a moda, e contam com a ajuda dos meios de comunicagédo de
massa para a sua difusao.

A disciplinarizag&o escolar, ao impor pelo medo e coagédo as normas de conduta,
cria um cidadao conformado e acritico, prestando um desservigo a democracia. Nesse
sentido, a indisciplina escolar ndo seria uma reagao a violéncia dessa dominacao,
pergunta o autor? (PAPPA, 2004, p.60-61).

Ao tracar um histérico dos mecanismos disciplinadores, Pappa (2004, p.62-63),
citando Cury, afirma que eles evoluiram de forma a tornar a dominagdo menos custosa,
invisivel, sem lacunas e irresistivel, diminuindo os inconvenientes do poder. Embora
comportem antagonismos, as disciplinas aparecem a priori como condicionantes sociais
sem 0s quais podemos viver bem.

Ao tratar das reagbes a disciplina escolar, Pappa (2004, p.63-64), a partir de
Morita e Smith, refere-se a violéncia inesperada e explosiva (lkinari gata) e,
principalmente da intimidacdo continuada, denominada bullying por alguns estudiosos.
A primeira é caracterizada por ser a reagao brutal, desfocada e inesperada de alguém
que reagiu as humilhacdes ou frustragdes sofridas; a segunda, muito mais freqliente, é
a agressao repetitiva constituida de ameacgas ou humilhagbes, que podem durar anos e
passar despercebida. Atinge tanto alunos quanto professores, podendo ser praticada
aluno-aluno, professor-aluno, aluno-professor e professor-professor.

Para alguns pesquisadores, esta havendo um crescimento da incivilidade com o
consequente aumento das crises e a perda do controle pelas instituicbes. Entretanto,
pelas analises de Foucault, esta seria uma conclusao equivocada, pois, as instituicdes
estariam na realidade refinando seus instrumentos de controle, tornando-os mais sutis,
menos visiveis e mais eficazes (PAPPA, 2004, p.66-67).

A indisciplina escolar também seria fruto do desinteresse e da reagdo aos

saberes e técnicas tradicionais de ensino, incapazes de competir com as midias
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modernas (PAPPA, 2004, p.67). A desvalorizagdo dos professores, percebida pelos
alunos de diversas formas e a carga simbdlica negativa que a escola adquiriu ao
assumir parte dos papéis que a igreja e as familias desempenhavam acabaram
contribuindo para o desprestigio do magistério, dos saberes académicos e da escola
além da canalizagdo da violéncia cotidiana para a sala de aula (PAPPA, 2004, p.69-70).

A dominagdo do corpo pelas diversas disciplinas, retira-lhe o vigor politico e
aumenta sua forga econémica “[...] e, ao que parece, atualmente a grande maioria das
pessoas acaba assujeitando-se a uma série de situagdes que lhe sdo impostas” (PAPA,
2004, p.70). No caso das escolas, o estabelecimento das presengas e auséncias, 0s
mapas de sala, a programagéao etc. sdo os “multiplos processos minimos” de vigilancia
e codificagao das atividades que exemplificam esse assujeitamento

Segundo Pappa (2004, p.72-73), a partir das analises de Heidegger e Foucault, o
que somos e fazemos é em grande medida determinado por condicionantes historicas
internalizadas dificeis de mudar porque, para isso, precisariamos “quebrar os grilhdes
identitarios da existéncia cotidiana”. Para Foucault o cotidiano e suas lutas s&o o palco
e o espetaculo que os homens devem encenar para transformarem-se em pessoas
singulares. Dai a importancia de estudos que, além da evolugdo histdrica, utilizam a
analise factual para a compreensao do cotidiano escolar: poderdo orientar as
intervengdes transformadoras dos profissionais do ensino.

Disciplina e punigdo sempre andaram juntas, nao apenas de forma negativa ao
se apenar a indisciplina, mas também positivamente ao submeter o corpo aos
regulamentos, pois a sangao transcende o tempo da sua aplicagdo, assume carater
preventivo e educativo, e nunca parece injusta face ao comportamento tipo a ser
evitado. Nas escolas ha, inclusive, uma “liturgia da puni¢édo” que escamoteia o poder
disciplinador através dos regimentos (PAPPA, 2004, p.74-75).

Como a agdo do professor tem impacto muito grande nos alunos, deve-se ter
cautela no uso das sanc¢des e na limitagdo dos desejos dos alunos. Yves de La Tallle,
citado por Pappa (2004, p.76), propde limitar as maneiras de realizar os desejos, mas
nao os desejos em si. Na busca do que é aceitavel ou ndo muitas vezes o que se tem
feito, segundo Foucault (apud PAPPA, 2004, p.74) , é apenas “construir uma nova

tecnologia do poder de punir”.
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A escola ao insistir na manutengao do pacto social pela disciplina ndo estara
contribuindo para perpetuar as desigualdades sociais, pergunta Pappa (2004, p.77-79)?
E como podem os jovens vivenciarem a disciplina e a ética num mundo que a nega? Os
anarquistas propdem o fim de qualquer pratica ou instituicdo que represente o dominio
do homem pelo homem. Pensadores como Adorno, lembrando os Estados totalitarios,
alertam para o perigo de se usar a violéncia para combater a prépria violéncia.

Pappa (2004, p.80), ao comentar os escritos de Pierre Bourdieu, aponta a
necessidade de tratarmos a indisciplina como fenémeno relacional, contextualizando-o
historicamente e o fato dos professores, investidos em uma funcio social especifica,
serem obrigados a cumpri-la, reproduzindo-a.

Depois de citar os diversos fatores que, para Blomart, propiciam a violéncia nas
escolas (crise social, inseguranga familiar, problemas emocionais, institcionais,
ambientais etc.), Pappa (2004, p.81) aponta a tolerancia como a agado mais estimulada
em paises da Europa para combater a violéncia escolar.

Outros trabalhos mostram que a disciplina ndo deve ser abandonada, mas
valorizada como um instrumento organizativo e dirigida para a construcdo da auto-
disciplina; que o exercicio do poder deve ser substituido pela cooperacdo e que o
professor deve ser um organizador da aprendizagem e n&o apenas um transmissor de
conteudos (PAPPA, 2004, p.83).

Voltando a questao da violéncia, Pappa (2004, p.84) depois de notar a falta de
unanimidade na literatura internacional sobre o conceito de violéncia, reune os
estudiosos no assunto em dois grandes grupos: o daqueles que entendem a violéncia
num sentido restrito ou juridico, tomando por base a legislacdo penal; e o dos que a
entendem de maneira ampla, como qualquer ameaca ou dano real a pessoa ou seus
bens.

Lembra que a tipificagdo juridica sempre € morosa e aquém das expectativas
sociais, que os professores devem ouvir as vitimas da violéncia simbdlica, oculta pela
subjetividade, para desvela-la e ampliar a consciéncia sobre esses atos, reprimindo-os.

E alerta, conforme Pierre Bourdieu (apud PAPA, 2004, p.84), que “[...] a violéncia

do adolescente, que poderia ser vista como uma ruptura da ordem social,
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principalmente com a escola, na verdade ndo passa de reproducdo conformista da
violéncia sofrida por eles préprios”.

Pappa (2004, p.86-87) utiliza em seu trabalho a notagdo internacional
“microvioléncia” para agressdes leves como insultar, brigar, mentir, ameacgar etc.,
tipicos da indisciplina escolar, e “violéncia” propriamente dita para os casos graves de
lesdo corporal grave, porte de armas, morte etc.. E afirma, com Debardieux, que a
violéncia, por ser historicamente constituida, pode ser prevista, o que da margem para a
prevencao, atitude preferivel a repressao.

Na percepcao de diversos estudiosos, a escola ja n&do € mais um local seguro e
pacifico, fato que deve ser explicitado para que ndo se minimizem os incidentes de
violéncia que nela ocorrem e para tornar as agdes contra esse fenbmeno mais eficazes
(PAPPA, 2004, p.87-88).

Nas diversas entrevistas que realizou com os professores da sua tese, Pappa
(2004, p.88-89) notou as continuas e contraditorias referéncias que faziam ao Estatuto
da Crianga e do Adolescente (Lei 8.069/1990.) — ECA: ao mesmo tempo que notam o
avanco da legislacao protetora, acusam-na de cercear o trabalho do educador.

Ap06s diversos relatos de professores e consideracdes acerca das disposicoes do

ECA, Pappa assinala que:

Muitos professores consideram que o ECA enfatiza mais os direitos que
os deveres [dos alunos] e isso estaria gerando um desequilibrio entre
professores e alunos e muita falta de respeito para com os professores
(PAPPA, 2004, p.100).

E arremata:

Como um profissional da educagédo podera dar atendimento ao contido
no artigo 53 desse Estatuto, no sentido de sua formagao integral,
preparo para o trabalho, pleno desenvolvimento de sua pessoa num
clima de amedrontamento que vive, de falta de respeito, com crise de
autoridade e baixos salarios? (PAPPA, 2004, p.102).

Apos afirmar que o ECA pode e deve ser aprimorado pelas contribuicbes dos
educadores, lembra que o Estado brasileiro tem sido mau padrasto ao deixar de
oferecer condi¢des de vida dignas ao povo e particularmente aos professores para a fim

de realizar seu trabalho. Os dispositivos legais que dispdem sobre uma educacao de
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qualidade como direito do cidadao e dever do Estado ficam assim como mero principios
programaticos, longe da sua realizagao efetiva (PAPPA, 2004, p.101-103.).

Na secdao 3 (Procedimentos Metodologicos), Pappa descreve a realidade
estudada e a metodologia de trabalho: a escola, os professores, alunos e os
procedimentos que utilizou na pesquisa.

Oferece dados da rede de ensino de Maringa; de localizagdo, historico e
organizacdo da escola pesquisada; tabula um quadro (Quadro 1) e faz algumas
consideragdes sobre as caracteristicas de sexo, idade, curso de graduagido, pos-
graduacgao, tempo de magistério e trabalho em outra escola dos nove professores da 52
a 82 série do ensino fundamental e da diretora entrevistados; especifica na metodologia
de pesquisa que, ao longo de 2003, realizou observagdes e conversas informais com
professores e alunos, participou de reunides pedagogicas e de conselho de classe,
aplicou individualmente um questionario para caracterizar a amostra e indagar sobre a
indisciplina e logo apos realizou uma entrevista com um roteiro de 14 itens pré-
estabelecidos, com um tempo para livre manifestacao; analisa o projeto pedagdgico e
as normas pertinentes a questao disciplinar do regimento da escola, fazendo algumas
criticas quando a discrepancia entre a linha construtivista recomendada pela Secretaria
de Estado da Educacdo do Parana e a observada nos documentos, centrada na
transmissao e assimilagdo do conhecimento. Pappa (2004, p.109) propde com essa
metodologia “[...] apreender o real significado do que ocorre no interior da escola, as
redes e as relacdes de poder, bem como as formas de resisténcia que se passam”.

Contextualizada a escola, feito seu histérico, caracterizados corpo docente,
pedagdgico e clientela, vistas as disposi¢cdes regimentais disciplinares e pedagdgicas
para professores e alunos, Pappa apresentou, na segado seguinte (Segao 4), os dados
coletados e a analise realizada.

A analise dos dados foi feita de acordo com as categorias autoridade, liberdade e
poder, segundo o método indutivo, e complementada pelos fundamentos
epistemologicos e técnicas de Bardin para a analise de conteudo, de modo a se
desvelar no discurso da escola o processo de assujeitamento dos individuos ao modelo
institucional (PAPPA, 2004, p.112).
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Pappa apresenta em uma série de quadros e graficos as respostas para seus

questionamentos:

Ao fim e ao

Quadro 2: Comportamentos mais frequentes de indisciplina,
segundo os professores;

Quadro 3: Comportamentos considerados como violéncia.
Quadro 4: Comportamentos presenciados na escola (dentro e
fora da sala de aula).

Grafico 1: Causas da indisciplina.

Grafico 2: O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA
estimula a disciplina? Justifique a resposta.

Grafico 3: Indisciplina x sexo.

Grafico 4: Faixa etaria x indisciplina.

Grafico 5: Existe espaco para o exercicio da autoridade na
escola?

Grafico 6: Procedimento dos professores quando ha violéncia.
Grafico 7: O que se orienta que o professor faca quando ocorre
indisciplina?

Grafico 8: Professor encontra dificuldades para enfrentar a
indisciplina?

Grafico 9: Alternativas que a escola pode propor.

Grafico 10: Indisciplina e desempenho académico.

Grafico 11: Indisciplina e punigao.

Grafico 12”: Papel do professor e seu nivel de satisfagao.

cabo Pappa (2004) tece algumas consideragbes sobre a

necessidade de se delimitar melhor os limites entre a violéncia e a indisciplina; ampliar

o conhecimento juridico dos docentes; a relacdo que os professores fazem entre as

condicbes socio-econdmicas e o desempenho/perspectivas dos alunos; a concepgao

utilitarista da educacao e hedonista da vida por parte dos alunos e das familias; a

" As questoes 10 e 14 sobre “efeitos da indisciplina no comportamento dos demais alunos” e
“participacdo em treinamentos de mediagao de conflitos” ndo foram tabuladas na forma de gréfico, por
isso a discrepancia de 12 graficos para 14 questdes.
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assuncao da culpa, mas ndo da responsabilidade pela indisciplina por parte dos
professores; o desconhecimento e a inseguranga em relagao as disposigdes do ECA; a
presenca de esteredtipos de género entre os professores; o fatalismo conformista e
determinista em relagcdo a indisciplina; a necessidade de legitimar a autoridade do
professor pela competéncia pedagogica e ndo pela imposi¢cado; o descompromisso com
acoes efetivas de combate a indisciplina ao encaminhar o aluno para a orientagao; o
recuo dos professores diante do grupo de alunos; a falta de agao coletiva perante a
indisciplina e o uso do “bom senso”; a relagao entre indisciplina e aproveitamento; a
desvalorizagdo da carreira e a falta de treinamento especifico para enfrentar as
questdes de indisciplina.

Além disso, Pappa (2004, p.154-155) afirma que os professores estdo pedindo
socorro, sentem-se impotentes e dominados, incapazes de reagir a indisciplina como se
“os alunos estivessem por cima e os professores por baixo”; para eles, o ECA e a crise
familiar sdo as causas dessa inversédo que desprestigia e enfraquece sua autoridade.

Termina indagando como pensar o novo € a solugdo para tantos problemas,
respondendo que “[...] os professores [...] mesmo sentindo-se livres para buscar uma

saida, parece néo terem encontrado o caminho a ser percorrido” (PAPPA, 2004, p.155).

ALVES (2002) analisa, por meio de observagcdes em sala, a influéncia de fatores
como conteudo académico, didatica de aula e relagdes interpessoais nos
comportamentos indisciplinados; para tanto se apdia teoricamente em autores diversos,
em particular os ligados a teoria da complexidade. Divide a dissertagdo em cinco
secbes denominadas, respectivamente, “Cenas do Cotidiano Escolar’, “Reflexdes
Tedricas Sobre a (In)Disciplina”, “O Plano da Investigagdo”, “Apresentacdo dos
Resultados e Analise dos Dados” e “Consideracdes Sobre a Complexidade das Cenas
do Cotidiano”.

Na primeira sec¢ao, a autora descreve uma cena veridica de indisciplina em sala:
uma professora, sem saber como reagir, € impedida de realizar suas atividades devido
a atitude dos alunos que jogam ping-pong, futebol, cantam e assoviam; apos o sinal ela
se retira sem dizer uma palavra. E o ponto de partida para a autora questionar se o

comportamento indisciplinado deve-se apenas aos alunos; se tal atitude n&o estaria
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também relacionada a outros fatores mais complexos, como a prépria instituicao
escolar, as familias, a auséncia de limites, as desigualdades e, inclusive, o despreparo
dos professores em entender e lidar com tais situagdes (ALVES, 2002, p.3).

Reforgando a importancia de estudar o tema indisciplina, Alves delimita seus

objetivos, campo de investigagao e parte da metodologia:

Neste sentido o presente trabalho tem por objetivo investigar se o
conteudo das aulas dos professores, a metodologia por eles utilizada
para trabalhar tais conteudos e os tipos de relagbes interpessoais
presentes em uma sala de aula influenciam os comportamentos
indisciplinados. [...] O campo de investigacao foi o cotidiano de uma sala
de aula de 52 série do Primeiro Grau, de uma escola publica, estadual
de Primeiro e Segundo Graus, no municipio de Piracicaba/Sao Paulo. A
coleta de dados envolveu os seguintes instrumentos: entrevista,
descricoes das observacbes das aulas dos professores e dos
comportamentos de alunos e professores e analise dos comportamentos
observados (ALVES, 2002, p.6).

Adianta algumas conclusoes, afirmando que a indisciplina deve-se muitas vezes
ao desinteresse causado por aulas mal preparadas e mal conduzidas, didaticas
inadequadas, conteudos desligados da realidade do aluno, a falta de diadlogo e de
reflexdo com os mesmos (ALVES, 2002, p. 6-7).

Explicita que a fundamentacdo que utiliza vem dos trabalhos de Ulisses F.
Araujo, particularmente o livro Indisciplina na Sala de Aula; na revisao bibliografica de
pesquisadores da indisciplina escolar de diversas concepgdes e teorias psicoldgicas; e
nos escritos de Edgar Morin sobre pensamento complexo, procurando obter “uma visao
mais abrangente do sujeito e de suas relagdes” (ALVES, 2002, p.7).

Para Alves, a teoria da complexidade de Morin denuncia o equivoco do
pensamento ocidental moderno, de heranga cartesiana, de querer fragmentar e reduzir
a realidade a leis racionais e abstratas: dividir a realidade em partes, reduzir o todo a
essas partes e tomar a parte ou as partes como se fosse o todo. A complexidade, por
sua vez, integraliza diversos campos disciplinares, aspirando ao conhecimento multiplo,
mas, sabidamente incompleto; ela lida com imensa quantidade de dados e inter-
relacdes entre eles; aceita as incertezas, indeterminagcdes e aleatoriedades do mundo
real, sendo “de certa forma, [...] uma mistura de ordem, desordem e desorganizagao”
(ALVES, 2002, p.10). Nas palavras de Morin, citadas por Alves (2002, p.11):
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[...] a complexidade é a unido da simplicidade e da complexidade; € a
unido dos processos de simplificagdo que sao a selecdo, a
hierarquizagdo, a separagado, a reducdo, com outros contra-processos
que sdo a comunicacao, que sao a articulagcado do que esta dissociado e
distinguido; e € o escapar a alternativa entre o pensamento redutor que
s6 vé os elementos e o pensamento globalista que apenas vé o todo.

O pensamento complexo de Morin permite, para Alves (2002, p.12), enxergar a

escola e seus atores integrando

[...] os aspectos parciais e de totalidade em um mesmo ponto de vista
[...] pensar nos sujeitos em nossas salas de aula [...] aceitando e
tentando entendé-los em toda a sua complexidade, tanto a
individualidade quanto a multiplicidade de relagdes que se estabelecem
Nno meio em que vivem.

Utilizando os pressupostos da complexidade de Morin, Araujo constroi um
modelo psicoldgico de sujeito que leva em conta sua historicidade, cultura, interesses e
relagdo com o mundo, e que sera utilizado por Alves (2002, p.14-15) na sua pesquisa.
O sujeito (o ser humano) é, ao mesmo tempo, e sem que nenhum desses aspectos seja
mais importante do que os outros, um ser bioldgico, social, afetivo e cognitivo capaz de
sentir emogdes, racionar e agir sobre o0 mundo a partir das continuas e dialéticas
interagdes que com ele estabelece. Esse modelo ajuda a compreender de que maneira
as relagdes intra/interpsiquicas e o meio se estabelecem, as incertezas e
aleatoriedades influenciam o comportamento humano e conseqlentemente a
indisciplina escolar.

Na revisao bibliografica sobre o tema indisciplina, Alves (2002, p.15-17) aborda a
contribuicdo e as diferentes perspectivas de outros pesquisadores. Cita Carvalho e o
esclarecimento que faz acerca dos diversos sentidos e contextos da palavra disciplina,
acentuando a confusdo entre os sentidos de aprender os conteudos de um campo do
conhecimento humano e o de estabelecer regras de conduta. Para Carvalho (apud
ALVES, 2002, p.17-18) a disciplina possibilita a criagao e deve ser conduzida na sala
de aula pelo professor: “[...] o aprendizado pressupde a posse de uma disciplina [...] de
regras que a constituem e possibilitam. Dai entdo a necessidade de alguém que ensine,

como [...] um professor [...]".
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Alves (2002, p.19) concorda com Castro que a disciplina escolar, sob esse
aspecto, € muito mais a parte de um processo de aprendizagem do que a simples
manutencao da boa ordem.

Sénia Franga, autora citada por Alves, toma a indisciplina como uma quebra do
pactuado coletivamente, uma ruptura com o status quo ético e politico, os dois prismas
sob os quais avalia esse fendbmeno.

Apoiada nas idéias de Hannah Arendt em A Condigdo Humana, Franga enxerga
a indisciplina como um desvio comportamental resultante do recolhimento dos homens
ao mundo privado e do controle deste pela esfera publica. Os individuos despolitizam-
se, interessados nos problemas domésticos, e a indisciplina surge no espago escolar
devido a incapacidade de resolverem coletivamente os conflitos; a educacédo se
mercantiliza, pois, os interesses tornam o conhecimento venal e descartavel; por fim, a
hierarquia e a disciplina, necessarias para a realizacdo das finalidades politicas,
degradam-se em instrumentos que se valem da violéncia para manter o poder e a
autoridade constituidos (ALVES, 2002, p.19-21).

O aspecto ético da indisciplina abordado por Franca e citado por Alves relaciona-
se a crenga, de tradi¢cao foucaultina, de que, no mundo moderno, o0s juizos valorativos e
os comportamentos associados sdo manifestagcdes verdadeiras dos sentimentos. As
manifestacbes de indisciplina seriam, sob essa otica, reagcdes as condutas
normatizadoras impostas ao sujeito moral por espagos (escola e sala de aula) que se
distanciaram da funcdo humanizadora de constituir individuos autbnomos eticamente
(ALVES, 2002, p.21-23).

Guirado, autora de tradigao foucaultiana lembrada por Alves, trabalha a questao
da indisciplina a partir da trilogia poder, dispositivo e saber, entendendo que o “poder &
exercicio que se faz sempre nas praticas sociais (dispositivos) sendo ocasido da
constituicdo de um saber ou de saberes especificos que, por sua vez, atribuem um
carater de naturalidade aos dispositivos do poder” (GUIRADO apud ALVES, 2002,
p.23).

A grande contribuigdo de Foucault, para Guirado, é a percepgao de que o poder
nao se materializa ou se personifica, mas que se estabelece através de uma rede de

relagbes macro e micro sociais, de um jogo de forgas cuja resultante no mundo
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moderno € o chamado “poder disciplinar”, voltado mais para o controle dos corpos do
que para os castigos. Guirado afirma que a vigilancia constante, as sangdes
normalizadoras e os exames, proprios do poder disciplinador, criam tanto o autocontrole
quanto a indisciplina, sendo inadequadas as “culpabiliza¢des localizadas” que tentam
encontrar “mocinhos ou bandidos” porque “[...] nhem professores, nem alunos sao
culpados pelos embates no ensino, pela indisciplina no cotidiano escolar [porque] o
perfil da relacéo [i.e, a indisciplina] € delineado por efeito dessa rede de poder”
(GUIRADO apud ALVES, 2002, p.23).

Lajonquiére, citado por Alves, ao analisar a indisciplina infantil sob a ética da
psicanalise, afirma ser inutil e fadado ao fracasso a pretensdo dos educadores de
conhecer e trabalhar a singularidade subjetiva do agir indisciplinado. Para ele ndo ha
uma esséncia psicolégica da (in)disciplina que permita, a partir do seu conhecimento e
manejo pelos professores, aproximar a crianga do comportamento ideal, “educando-a”.

A visédo tradicional sobre a (in)disciplina escolar liga-se a percepgao da crianga
como um “adulto em desenvolvimento” que precisa de orientacdo especifica para
maturar suas capacidades psicoldgicas. A contrapartida dessa visao idealizada ou
“psicologizada” da educagao € a realidade da indisciplina, do comportamento desfocado
que se afasta do modelo disciplinar adotado. Romper com esse modelo permitiria aos
educadores nao so6 livrarem-se do mal estar profissional, mas também reinventar o
cotidiano escolar (ALVES, 2002, p.25-27).

Passos (apud ALVES, 2002), por exemplo, em parte baseada nos trabalhos de
Enguita, alerta para a fragmentagdo e dicotomizacdo do fazer pedagdgico por
concepgdes que opdbem o tradicional ao novo, o conteudo ao método, a disciplina a
indisciplina, contribuindo para simplifica-lo e abonar posicionamentos equivocados
como o do professor, sujeito, e aluno, objeto silencioso e docil da aprendizagem.
Adepta da pedagogia critica, Passos defende a inclusdo da cultura e da vivéncia
estudantil/professoral como referenciais do processo educativo e da reflexdo sobre a
(in)disciplina escolar (ALVES, 2002, p.27-29).

Rego, inspirada em Vygotgsky, propde uma analise da indisciplina escolar de
forma mais ampla e integradora que as tradicionalmente feitas. Afirma que a indisciplina

€, simultaneamente, fendmeno psicoldgico e sociocultural que diz respeito a familia e a
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escola, “principais agéncias educativas”. Dai duas importantes implicagdes: a escola
nao pode abrir m&do do seu papel disciplinador (reputando-o de responsabilidade
apenas familiar) e deve assumir a parcela de responsabilidade que lhe cabe pela
indisciplina estudantil (ALVES, 2002, p.29-31).

Yves de La Taille relaciona (in)disciplina, moral e vergonha, citando Freud e
Piaget, para afirmar que os comportamentos disciplinados ocorrem desde a infancia
nao so pelo medo de se perder a protegao dos pais, mas também o afeto. Esse temor
afetivo estrutura, por sua vez, a percepg¢ao do olhar de censura ou de aprovagao do
outro, base para o sentimento de vergonha e de aceitagcdo das normas sociais de
conduta.

Sem desconsiderar a complexidade da indisciplina enquanto fendbmeno complexo
multideterminado, caindo no reducionismo ou no moralismo ingénuo, La Taille, segundo
Alves (2002), chama a atengdo para as consequéncias do enfraquecimento

contemporaneo dessa percepgao do outro e desse sentimento de vergonha:

Pensemos de forma extrema: se o essencial da imagem que os alunos
tém de si (e querem que outros tenham deles) inclui poucos valores
morais, se seu “orgulho” alimenta-se de outras caracteristicas, é de se
esperar que sejam pouco inclinados a ver no respeito pela dignidade
alheia um valor a ser reverenciado, e nem a considerar seus atos de
desobediéncia como correspondentes a uma imagem positiva de si
(afirmacao da propria dignidade, como no caso da revolta contra a
autoridade). Nao sentirdo nem vergonha, nem orgulho de suas
balburdias. Nao sentirdao nada. O olhar reprovador do professor nao tera
efeito: seus cenarios s&o outros, suas platéias sdo outras. (LA TAILLE
apud ALVES, 2002, p.35).

Alves afirma que a indisciplina ndo resulta essencialmente de falhas
psicopedagdgicas, mas sim do papel que representa simbolicamente a escola e a moral
para as pessoas. Os professores ndao devem descurar das suas obrigacoes
profissionais, particularmente das relacbes com os alunos, o que significa, sem abrir
mao do papel disciplinador, jamais humilha-los e contribuir para, segundo La Taille
(apud ALVES, 2002, p.36), estabelecer “um conjunto minimo de normas de relagdes
interpessoais e dialogo franco entre olhares éticos. [Pois] N&o existe democracia se

houver completo desprezo pela opinido publica”.
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Guimaraes, citada por Alves (2002, p.36-37), baseada nos estudos de Michel
Maffesoli, trata da violéncia e indisciplina produzidas pela propria escola. Elas seriam
fruto do papel homogeneizador da instituicdo, que insiste em tratar todos os alunos da
mesma maneira, submetendo-os a espagos e regras comuns, além da incompreensao
dos professores acerca do papel ambiguo e violento que exercem na sala de aula
quando desconsideram a teia de relagdes que ali se estabeleceu a revelia das normas
escolares. Ao atentar para as caracteristicas dos seus alunos nas atividades
pedagdgicas, a escola reduziria a homogeneizacao e os conflitos que tem de enfrentar.

Aquino, na sua obra Do Cotidiano Escolar: ensaios sobre a ética e seus avessos,
aponta para a substituicdo da imagem idilica da escola pela de um campo de pequenas
guerras. Para ele a escola tem uma tradi¢cao autoritaria, militar e elitista que remonta, no
Brasil, ao século XIX e aos governos das décadas de 1960/80; ndo esta adaptada hoje
a uma clientela que, por conta das transformacdes politico-sociais, foi absorvida pelo
sistema educacional brasileiro, mas ndo se subordina as regras criadas para aquela
antiga escola. Esse novo “sujeito historico” constituiria, para Aquino (apud ALVES,
2002, p.39-40), “[...] uma forca legitima de resisténcia e producao de novos sentidos,
ainda insuspeitos a instituicdo escolar”.

Do ponto de vista psiquico, Aquino, segundo Alves (2002, p.41-43), chama a
atencao para a necessidade de parceria entre professores e familias, principais agentes
educativos, para que estas realizem o importante trabalho de socializagdo primaria, pre-
requisito para a acdo pedagdgica. E nessa acdo pedagdgica que Aquino vé uma grande
possibilidade de enfrentar a indisciplina, pois, o professor comprometido com o trabalho
deve reinventar os conhecimentos e as metodologias de ensino, atraindo o aluno para
uma nova disciplina escolar, a do encantamento e da persisténcia em aprender. O
verdadeiro educador atua dialogicamente com o educando, investe nos vinculos
concretos e nao idealizados que com ele estabelece, mantém-se fiel ao contrato
pedagogico com a classe, e mostra-se aberto as invengdes e mudangas necessarias.

Aquino também lista algumas hipdteses freqlientes entre os professores para
explicar a indisciplina escolar: a de que o aluno de hoje é desrespeitador, ndo tem
limites devido a permissividade dos pais e € desinteressado. Critica-as observando que

se baseiam em evidéncias equivocadas e falsos conceitos como o saudosismo, a
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moralizacao deficitaria dos pais, a percepg¢ao do conhecimento escolar ultrapassado e
desestimulante, a problemas individuais e anteriores aos alunos, e ao fato de néo
levarem em conta o ambiente escolar. Langa uma hipotese explicativa da indisciplina:
ela € um sinal de que a intervencdo pedagdgica nao ocorre satisfatoriamente em
relacdo aos seus objetivos (ALVES, 2002, p.47).

Para a Aquino (apud ALVES, 2002), a reflexdo sobre a (in)disciplina tem de levar
em conta o que se ensina (conteudo), como se ensina (método) e, principalmente, para
que se ensina (ética). O professor para enfrentar a indisciplina tem de preservar seus
compromissos com o conhecimento e ndo com a moralizagéo; garantir a relagdo com o
aluno, resolvendo os conflitos da sala de aula na sala; estabelecer e manter o contrato
pedagdgico com a classe.

Como os problemas disciplinares envolvem, na sua maioria, questbes éticas,
Aquino propbe cinco regras para enfrenta-los: entender que o aluno indisciplinado
manifesta um problema da relacdo com a sala; que os alunos ndo sao aqueles
idealizados, mas os que se encontram ali; jamais abrir m&o do conhecimento como
motivo da aula; sempre experimentar novas estratégias didaticas; fazer com
competéncia, generosidade e prazer o trabalho docente (ALVES, 2002, p.47-49).

Alves recorre, ainda, aos trabalhos de Ulisses Araujo nos quais disciplina e
moralidade estdo associadas, ndo de maneira direta (pois nem toda transgressao as
regras tem fundamento moral como no caso do enfrentamento do arbitrio), mas de
forma complexa, com multiplas causas, 0 que exige da escola adequar-se aos “[...]
interesses da sociedade pds-moderna [...]” (ARAUJO apud ALVES, 2002, p.49),
abrindo-se democraticamente para a “construgédo de valores universalmente desejaveis”
(ARAUJO apud ALVES, 2002, p.51).

Arauvjo (apud ALVES, 2002, p.51) recomenda que a escola trabalhe sete
importantes aspectos relacionados a indisciplina: “[...] os conteudos escolares; a
metodologia das aulas; o tipo e a natureza das relagbes interpessoais; os valores; a
auto-estima e o autoconhecimento dos membros da comunidade escolar; e os
processos de gestdo da escola”.

Mais detalhadamente, Araujo sugere tratar os conteudos através de temas

transversais, abordados interdisciplinarmente, aproximando-os da realidade dos alunos;
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a metodologia deve privilegiar os aspectos dialogicos, reflexivos e de tomada de
consciéncia dos educandos, através de praticas reflexivas, conceituais concretas e
praticas experienciais; as relagdes interpessoais devem ser democraticas e pautarem-
se pelo respeito e admiragcdo mutuos; quanto aos valores, eles devem ser
universalmente desejaveis, como os contidos implicita ou implicitamente na Declaragao
Universal dos Direitos Humanos: a justi¢a, o altruismo, a cidadania, a busca virtuosa da
felicidade etc.; a auto-estima deve ser reforgcada pelos educadores e colegas,
direcionando as capacidades e energias individuais para ag¢des coletiva e socialmente
relevantes; o autoconhecimento devera ser estimulado pelas praticas reflexivas
contribuindo para a ampliacdo da auto-estima e a aquisi¢cao dos valores universalmente
aceitos; por fim, a gestdo escolar deve abrir-se democraticamente em dois niveis
através de assembléias que reunam para os assuntos do todo escolar, dire¢ao, corpos
docente e discente, e funcionarios; e, para os académicos estricto senso, diregao e
professores (ALVES, 2002, p.52-59).

Alves encerra a revisao tedrica lembrando Morin e a teoria da complexidade. Os
autores e teorias que trataram da indisciplina escolar, por ela revistos, apresentaram
facetas de um todo que também se manifesta nessas facetas, o que pode perturbar os

avidos pela simplificagao:

Se esta leitura perturba aqueles que gostariam de encontrar explicagdes
simples [...] ela é coerente com a idéia do pensamento complexo. Como
afirma Morin, a complexidade aponta problemas e n&o solugoes. [...]
Entender o cotidiano de uma sala de aula e os comportamentos
disciplinados e indisciplinados ali presentes, nos remete
necessariamente a busca de referenciais como esse e deve nos afastar
de buscas simplistas que mutilam e cegam a realidade (ALVES, 2002, p.
60).

E a questdo operacional da autora é: “O conteudo da aula, a metodologia
empregada para trabalhar tais conteudos, e o tipo de relagdes interpessoais presentes

numa sala de aula influenciam o comportamento indisciplinado?”. Para investiga-la, faz

outras perguntas:

Os conteudos escolares se aproximam da realidade dos alunos? Sao
contextualizados? Os alunos demonstram interesse pelos conteudos
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apresentados?; A metodologia das aulas esta presa a transmisséo e ao
autoritarismo? Como se dao as relacdes interpessoais na sala de aula?
(ALVES, 2002, p. 62-63).

Assim, objetiva a racionalidade de Morin (apud ALVES, 2002) no que diz respeito ao
modo de compreender a complexidade dos fenbmenos: por meio de perguntas e nao
por meio de respostas.

A metodologia de Alves baseou-se na analise qualitativa das categorias
escolhidas, desenvolvida a partir de observagdes sobre o trabalho realizado e as
entrevistas feitas com sete professores da 5.2 série do Ensino Fundamental de uma
escola publica de Piracicaba, SP, ao longo de duas semanas consecutivas, em um
periodo integral de aulas.

A classe/turma, objeto da pesquisa, foi escolhida de maneira intencional, a partir
da solicitagdo dos professores e da diregdo da escola, por ser, segundo eles, a que
apresentava maiores problemas disciplinares e por ser, também, uma série de transicéo
para os alunos, os quais saem de uma situacdo de uma unica professora para a de
varios, com possiveis diferentes linhas pedagdgicas, com dificuldades para adaptacéo,
0 que, no todo, aumenta a possibilidade de conflito.

As observagdes e entrevistas permitiram levantar a rotina dos professores, a
organizagcdo espacial da sala, os conteudos das aulas, as metodologias dos
professores e, juntamente com a analise qualitativa, responder a questao principal
supra mencionada (ALVES, 2002, p.63-65).

A sala de aula descrita por Alves (2002, p.67-68) tinha 33 alunos, era pequena, a
ponto da mesa dos professores ficar no canto para nao atrapalhar a visao dos alunos,
quente e pouco ventilada; suja, com paredes riscadas, carteiras mal conservadas ou
quebradas pelos arrastdes e brigas; ndo havia material de apoio para professores e
alunos; alias, eles ja chegavam para as aulas agitados e arrastando as carteiras,
possivel manifestacdo de protesto contra a qualidade daquilo que Ihes era oferecido.

Alves, centrada nas questdes dos conteudos, metodologias e relagdes
interpessoais, passa as descricdes do cotidiano das aulas dos professores “Lirio” de
Inglés, “Rosa” de Matematica, “Acacia” de Portugués, “Tulipa” de Educacgao Fisica,
“‘Bromélia” de Histdria, “Violeta” de Geografia e “Margarida” de ciéncias, nomes ficticios

adotados por razdes éticas.
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A excecdo das aulas das professoras Tulipa e Margarida, a avaliagdo feita por
Alves mostra um descompromisso profissional para com o conteudo, a metodologia da
aula e os relacionamentos: os professores ndo se dedicavam a tratar os conteudos de
maneira clara, adequada a faixa etaria e contextualizada; pouco se importavam com o
andamento das aulas e aparentemente esperavam o tempo passar; ndo se importavam
com os alunos ou com 0s problemas que por ventura tivessem e ndo conheciam seus
nomes; ou se portavam de maneira autoritaria ou abriam mao da autoridade, ignorando
ou encaminhando os alunos-problema para outras instancias (ALVES, 2002, p.69-148).

Alves, na ultima secéo, Consideracbes Sobre a Complexidade das Cenas do
Cotidiano de Uma Sala de Aula, levanta trés pontos complementares para a reflexao: a
existéncia dos alunos-problema, a necessidade de reinventar o trabalho pedagdgico e a
complexidade do tema indisciplina escolar.

Vale dizer que por aluno-problema a autora descreve o seguinte: sdo os que
apresentam acentuada conduta indisciplinada, perturbando sobremaneira o andamento
das aulas. Nas observacbes que fez da turma, Alves (2002, p.14-152) detectou a
existéncia de um menino com essas caracteristicas, designando-o por “aluno A”. Na
investigacdo junto a coordenagdo e diregdo da escola, percebeu que as condutas
indisciplinadas de “A” “eram fruto de uma familia desestrutura, com episédios de
violéncia paterna” e, por isso, a tendéncia a exclusdo mais do que a integragédo de “A”,
por parte dos professores, manifestava a grande dificuldade de trabalhar a diversidade
e reinventar as praticas pedagogicas, sugestdes de Aquino para enfrentar a indisciplina.

O absenteismo mostrou-se outro grande complicador das praticas pedagdgicas e
das relagdes interpessoais no ambiente escolar. As faltas constantes, as licencas, as
substituicdes intempestivas e mal preparadas, impediam o adequado cumprimento da
programacgao, prejudicavam a compreensdao dos conteudos, e contribuiram para
desenvolver nos alunos a sensacédo de abandono, de serem relegados a um segundo
plano, além de enfraqueceram os vinculos de afeto e respeito na sala, causas, para
Aquino, da indisciplina observada (ALVES, 2002, p.153-154).

Alves (2002, p.155-156) finaliza sua dissertacéo reafirmando a responsabilidade
dos educadores e da escola pelos comportamentos indisciplinados. Assinala a

necessidade de pensarmos a indisciplina como um fendmeno multidimensional e
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complexo, no sentido dado por Morin, e que o recorte feito ndo tentou esgotar esse

tema, mas apenas dar uma contribuicdo para o seu entendimento.

Outro autor que analisamos, Berton (2005), propde, através de pesquisa
realizada em duas escolas, langar um olhar sobre o tema da indisciplina nas escolas
publicas, abordando ndo sé questdes de ensino e aprendizagem, mas a gama de
elementos e fatores que geram, influenciam ou propiciam tal fenbmeno nos agentes da
educacao.

A dissertacdo compbe-se da introdugdo, com os objetivos e justificativa da
pesquisa, quatro secdes para o desenvolvimento, e as consideracdes finais da autora.

A primeira secdo expde a metodologia utilizada e discorre sobre a aplicagao
desta metodologia; a segunda, trata da inclusdo e das relagdes na instituicdo escolar; a
terceira, das cultura escolar e das politicas educacionais; a quarta e ultima sec¢ao, das
questdes relacionadas a sociedade na qual a escola se insere e dos individuos
envolvidos nos processos educativos.

Berton expde, na introducdo do seu trabalho, os motivos do estudo sobre
indisciplina e violéncia escolar, e as conclusbes a que chegou com os anos de
magistério: para ela, a violéncia ndo tem relacdo somente com a competéncia

profissional do educador; ha outros fatores a serem observados e estudados:

A competéncia profissional é um elemento importante, mas nao
fundamental para compreender essa violéncia tdo frustrante. Existem
relacbes a serem estabelecidas com a cultura do lugar, e dos alunos,
sua origem, suas expectativas e as expectativas de seus pais em
relacdo a escola, entre outras coisas (BERTON, 2005, p.10).

A autora se propbe a analisar os elementos internos e externos que geram a
violéncia e a indisciplina escolar; os processos histdricos e sociais que as causam; e, a
impoténcia dos educadores diante dessa situacado. Berton afirma que a escola trata da

disciplina como fim e ndo como meio do processo educativo, e conclui:

A indisciplina pode ser entdo um sintoma de um problema na estrutura
da organizacdo escolar, que é resultado de uma desordem estrutural
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originaria da sociedade com reflexos na escola e também produzido no
interior da instituicdo educacional pela sua constituicdo cultural,
histdrica, politica, social, hierarquica especifica (BERTON, 2005, p.15).

Na segado 1, a autora expde sua metodologia de estudo baseada na realizagéo
de entrevistas, questionarios, analise de documentos da instituicdo escolar e
observagodes diretas da escola. Berton relata sucintamente os entraves que dificultaram
a aplicagdo da metodologia proposta, o processo em que iSsO ocorreu, e expde a
analise dos dados colhidos.

A incluséo e as relagbes na instituicdo escolar € o titulo da seg¢ao 2, na qual a
autora reflete sobre a indisciplina como uma forma de reacéo dos individuos as diversas
formas de exclusdo, mostra de resisténcia ao sistema de poder, seja ele representado
pelos professores ou pela propria instituicdo escolar (BERTON, 2005, p.105). Para a
autora, a indisciplina é sintoma de desordem social € ndo apenas educacional; contudo,
assevera que diversos fatores da politica educacional agravam tal desordem, a
violéncia e a indisciplina nas escolas.

Discorrendo sobre o historico e a trajetdria da educacéo infantil no Brasil, Berton
ressalta que a democratizagdo da educacgéo no Brasil ndo proporcionou gratuidade com

qualidade, principalmente no Ensino Fundamental:

O historico descaso no tratamento do Ensino Elementar, hoje Ensino
Fundamental, e da Educacéo Infantil, especialmente quando se trata do
ensino publico e gratuito ndo pode ser desconsiderado, e, é preciso
dizer, caracteriza uma cultura ora de resisténcia, ora de conformismo
diante da precariedade diante das condicbes de implementagdo e
manutencdo da escolaridade publica, obrigatéria e gratuita, com
prejuizo, é claro, do requisito da “qualidade”, rebaixada quase sempre,
em nome da universalizagao (BERTON, 2005, p.110).

Berton afirma, atentando para o fato de que “a pratica nem sempre condiz com
as teorias”, que os individuos tendem a ver o processo educativo como “domesticacao”
das criangas, o oposto das teorias de Piaget sobre “autonomia” da criangca e dos

discursos tedricos que fundamentam, ou visam fundamentar, as praticas pedagdgicas:

O sujeito social inserido nesse discurso, a saber, a crianga real, [...]
necessitando de cuidados para desenvolver-se totalmente e apta para
receber um tratamento que a torne autbnoma, ndo € o mesmo sujeito
social inserido nas praticas (“ndo discursivas”, por assim dizer) com
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necessidade de ser dominada em seus instintos para conformar-se ao
modelo institucional (BERTON, 2005, p.111).

As atitudes “autbnomas” dos sujeitos sociais, criangas ou alunos, na pratica do
cotidiano escolar, sofrem, segundo a autora, grande resisténcia dos educadores por
serem contrarias as “estratégias de dominagdo, poder e forga necessarias a
manutengao da ordem” ditadas pelas instancias hierarquicas superiores que seriam as
“amarras” das quais os profissionais da educagédo ndo conseguem se libertar (BERTON,
2005, p.112).

Um episodio presenciado por Berton, no qual um aluno toma a iniciativa
inesperada de atender a um telefonema, é usado para ilustrar como os educadores se
posicionam diante de uma suposta “ruptura da ordem estabelecida”> como um ato
“anormal” visto como uma possivel ameaca a ordem da instituicdo, pois pode
desencadear atos similares por parte do mesmo aluno ou de outros por ele
incentivados.

A escola, segundo Berton, também ¢é responsavel pela descaracterizagdo da
infancia, efeito do real objetivo de condicionar as criangas para “reconhecer e utilizar as
convengdes, os padrdes e as regras de conduta do mundo adulto”. Embora algumas
escolas considerem importante a criangca viver sua infancia, com caracteristicas e
necessidades particulares, a autora assevera que: “[...] a regra escolar € uma heranga
de convengdes para o bom convivio entre as pessoas e de forma geral, ndo ha espaco
para a infancia” (BERTON, 2005, p.115).

Para a autora, a barbarie é produzida pela escola nas relagdes entre os alunos e
a instituicdo que:

Fechada em si mesma e na necessidade de cumprir e fazer cumprir
suas normas mobiliza, para isso, muitas estratégias de dominacao e
relagdes de forgca e de poder que ndao se resumem ao dominio de um
saber especifico, mas tem a ver inclusive com ,quem detém maior forga“
(fisica, econdmica, politica.” (BERTON, 2005, p.115).

A escola movida pelo dever de impor regras, condutas e rotinas se torna também
“barbara”, segundo Berton (2005, p.116), pois violenta a heranga de um grupo social e
Ihe impde uma cultura estranha. Citando Bourdieu (BERTON, 2005, p.117), afirma que
a indisciplina seria a consequéncia ou o caos provocado pelo “dilaceramento do

habitus”, pois 0 aluno é obrigado a “se abrir”, conformar-se, e até mesmo incorporar
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uma realidade muito diferente da sua. O “outro”, a instituigdo escolar, impde uma
mudanca na identidade do “eu” da criangca e esta imposigcado encontraria resisténcia,
originando a indisciplina.

O papel do educador também ¢é discutido através de observacgdes a respeito da
posicdo do professor diante do aluno. Para Berton (2005, p.118), € no processo de
relacionamento, de criacdo de vinculos entre a escola e o aluno, que se constroem as
subjetividades; mas, “[...] a construgdo da subjetividade fica, nesse caso, atrelada aos
papéis domésticos (pai, mae, tio, tia)”. A autora ndo se posiciona diante desta
subjetivagdo, contudo a problematiza, levantando o questionamento: “A professora
precisa ser ,tia"para se responsabilizar pela afetividade inerente as relagbées humanas
que se estabelecem na escola?” (BERTON, 2005, p.118).

Na terceira seg¢ao, Berton (2005, p.119) discorre sobre como as politicas
educacionais implicam a “...] dindmica do cotidiano escolar, compondo culturas
escolares especificas”. Um grande entrave para a concretizacdo das politicas de
inclusdo é a inexisténcia de uma infraestrutura basica nas escolas (estrutura fisica e
profissionais qualificados), dificultando e até inviabilizando o cumprimento das tarefas
necessarias a inclusao.

Citando a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDBN 9.394/96) e o
Plano Nacional de Educacgao, transformado em 09 de janeiro de 2001 na Lei 10.172,
Berton (2005, p.122) destaca como a questdo da inclusdo é tratada nas politicas
educacionais do Estado, afirmando que “[...] muitas das aspiragbes educacionais
inclusivas foram eliminadas, em nome da regulagdo do mercado” no texto final deste
segundo documento.

Embora nos documentos oficiais haja varios discursos sobre a “inclusdo” e
“‘escola para todos”, a realidade mostra um distanciamento continuo entre os que
possuem recursos € 0s que nao os tem, pois “...] sdo oferecidos ,pacotes minimos"
para a maioria [e] pacotes mais sofisticados, de acordo com as possibilidades
econdmicas do interessado” (BERTON, 2005, p.127).

O Poder Publico ndo esta focado no acesso universal a educagao de qualidade,
pois tem um interesse mercadoldogico em atrair investidores para area da Educagao

Infantil, algo muito criticavel para a autora, pois, “[...] se a educagao € de fato um direito
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da crianga desde o nascimento, € preciso que o Poder Publico se responsabilize por
ela, seja ela atrativa ou n&o para as entidades privadas” (BERTON, 2005, p.131). A
subordinagao da educacgao aos interesses do mercado impossibilita o desenvolvimento
dos conteudos curriculares indicados pela Lei de Diretrizes e Bases porque, segundo
Berton, eles s&o contrarios aos interesses sociais (publicos).

As disposigdes das politicas educacionais tém relagédo direta com a constituigéo
cultural das escolas e com o surgimento da indisciplina no ambiente escolar, alerta
Berton, pois 0 que esta na lei (o direito de todos a uma educagao de qualidade) nao é
colocado em pratica. Ao contrario, sao favorecidos os mais abastados e desfavorecida
a maioria da populacdo, os pobres e miseraveis, pois 0 jogo econémico das instituigdes
escolares fomenta a “[...] exclusdo dos menos adaptados e a sobrevivéncia dos mais
aptos ou mais fortes” (BERTON, 2005, p.135).

Problemas da inclusdo, como a formacéo de classes numerosas e a presenca de
portadores de necessidades especiais sem o professor preparado ou um especialista
que saiba lidar com as dificuldades basicas, propiciam o surgimento da indisciplina que
nada mais é, afirma a autora, do que uma ‘manifestacido ou um sintoma do ,mal-estar"
na escola” (BERTON, 2005, p.137).

Este mal-estar vem de um sistema educacional inadequado a realidade
brasileira, que ndo responde as necessidades do ensino-aprendizagem das instituigdes,
dos professores e dos alunos. Para Berton o sistema educacional brasileiro deve
garantir o processo de aprendizagem, tornando-se eficaz. A indisciplina ndo deve ser
vista como um dificultador, mas sim como um sinal de que tal processo nao esta “indo
bem”.

As concepgdes sobre a cultura escolar, na qual a escola se insere, e a relagéao
entre ambas (escola e cultura escolar), sdo discutidas na segao 4.

Com a ajuda do referencial tedrico de Michel Foucault, Berton (2005, p.144)
procura estabelecer uma “compreensao da constituicdo da cultura escolar” com base
nas relagdes de poder, na hierarquia de posi¢cdes e funcbes, e na detencdo do
conhecimento por uns que dominam os demais, os chamados “leigos”.

Com a ajuda das concepgdes de Wittgenstein, Clifford Geertz, Norbert Elias e

Bosi, a autora faz uma breve reflexao sobre a “cultura do lugar”, “cultura e civilizagao”,
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“cultura escolar”, “sociedade e individuo”, relacionando-os e asseverando que no
encontro e confronto entre tais culturas € que surgem os diversos casos de disciplina e
indisciplina.

Sob essa oOtica, os conflitos encontrados nas escolas entre funcionarios,
administracdo, dire¢cdo, coordenacdo, professores e alunos seriam oriundos dos
embates sociais e culturais e da tensdo produzida no proprio interior do ambiente
escolar (BERTON, 2005, p.154).

Apoiada na leitura de Norbert Elias, Berton afirma que os objetivos e interesses
dos individuos s&o singulares e nem sempre comuns, portanto a sociedade nem
sempre partilha dos mesmos interesses, embora os individuos convivam e tenham uma
relagdo constante de subordinagdo e dominio uns sobre os outros. A sociedade
encontra resisténcia ao “impor” seus interesses sobre os individuos, o que leva a
conflitos e tensbes na relacdo entre “o todo” e “as partes”. Tais tensdes e conflitos
aparecem como indisciplina, uma forma de reacdo do individuo a imposicdo dos
valores, objetivos e interesses da escola: “A indisciplina tem sua origem na sociedade
como um todo e reflete-se na escola e em muitas outras formas de expressado dos
relacionamentos sociais” (BERTON, 2005, p.157).

A indisciplina, para Berton, € uma ocorréncia individual de perda de autoridade,
cuja origem situa-se em niveis mais amplos da sociedade, e reflete uma resisténcia do
individuo ou do grupo a adesao ou incorporagao a uma identidade coletiva.

A escola, “...] lugar privilegiado da transmissdo do legado cultural da
humanidade” (BERTON, 2005, p.168), favorece a exclusdo dos marginalizados por
preterir a insercdo ou iniciagdo dos alunos economicamente inferiores no universo
cultural comum em detrimento daqueles com maior poder econémico.

Berton (2002) sugere, para diminuir a resisténcia dos alunos e
consequentemente a indisciplina no ambiente escolar, que as escolas publicas se
organizem de forma diferente, atentando mais para a contemplacdo do habitus e do
ethos das camadas populares menos favorecidas, de forma a nao depreciar sua
cultura.

Nas consideracoes finais, a autora observa que a indisciplina incomoda, mas é

vista com normalidade, como parte do cotidiano escolar. Para enfrenta-la, propde o
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estranhamento, a rejeicdo desse comportamento tido como normal, natural e imutavel
dentro das escolas. Devemos perceber que “[...] a disciplina e a indisciplina sao
produtos de culturas, politicas, sociedades, historias e relagdes especificas, cabendo a

reflexdo e a busca de solugdes por seus agentes” (BERTON, 2005, p.185).

Zandonato (2004), nosso ultimo autor, pesquisou as questdes da indisciplina nas
instituicbes escolares, e as relagbes entre professor e aluno sob as perspectivas moral
e institucional; para tanto, acompanhou as atividades de trés escolas publicas, com
classes da terceira série do Ensino Fundamental, no municipio de Presidente Prudente.

Sua dissertacdo traz uma introdugdo e seis secdes com reflexdes,
conceituagoes, exposigao de metodologia e analises.

Na introdug¢do, a autora afirma ser a violéncia um problema social constante e
um dos fatores que mais interferem na relagdo professor-aluno, e que ira focar foca sua
abordagem nessa relagdo, particularmente em seus aspectos morais, embora nao
desconsidere o papel da familia na educacéo infantil € no cotidiano escolar.

Ela justifica sua opgao:

[...] alguns autores, ao discorrerem sobre a indisciplina, apontam para a
percepcao do professor, relacionando-a ao desenvolvimento moral do
aluno, embora outros interpretem a indisciplina como forma de
resisténcia a praticas institucionais ja cristalizadas e excludentes
(ZANDONATO, 2004, p.14).

Para a maioria dos professores, a indisciplina relaciona-se a moralidade: as criancas
nao tém educagao porque ndo aprenderam em casa a se comportar, dai a importancia
de se pensar o aspecto moral da indisciplina

No primeira secdo, Zandonato expde conceitos sobre violéncia e indisciplina.
Citando Menin, Zandonato (2004, p.16), aborda a violéncia escolar como um reflexo da

violéncia social, exterior ao ambiente escolar:

[...] a violéncia na escola encontra-se em relagdes conflituosas e danosas
entre professores e alunos, e dos alunos entre si. [...] resultado do reflexo
e da reproducédo de outras violéncias que nos cercam, da violéncia na
sociedade, da violéncia da escola e da do préprio individuo.
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A autora afirma que a violéncia pode ser proveniente da “falta de poder”, pois,
lembrando Hannah Arent, quem detém o poder n&do necessita de coergcdo para impor
sua autoridade. Contudo “[...] ha casos de professores que usam de formas violentas
mesmo tendo o dominio do poder, seja ele institucionalizado pelo lugar que ocupa, ou
pela competéncia no dominio de situagdes” (ZANDONATO, 2004, p.17).

A violéncia n&o se restringe ao aspecto fisico, atinge o psicolégico e o moral por
meio de intimida¢des, ameacgas, coacdo, humilhagdo e outras formas de se subjugar
outrem. Embora a indisciplina seja tratada como violéncia por muitos autores, é objetivo
de Zandonato tragar as diferengas entre os termos.

Lembrando Julio Groppa Aquino, a autora identifica a dificuldade da escola em
atender aos alunos que nao correspondem as expectativas e as “[...] visdes idealizadas
pelos professores, diregdo escolar e outros funcionarios” (ZANDONATO, 2004, p.20).

Com Piaget, a autora defende que a indisciplina, se causada pelo
desconhecimento das normas ndo € um ato de rebeldia, mas sim a consequéncia da
desorganizacao das relagdes dentro da instituicdo; ja a indisciplina contra as normas €&
a “desobediéncia insolente” (ZANDONATO, 2004, p.22).

Na secao dois, a autora aborda a indisciplina sob a perspectiva moral, utilizando-
se das teorias de Piaget, Durkheim e Kant.

Partindo do principio de que ha um vinculo moral entre a disciplina e a relacéo
professor-aluno, a autora discorre sobre os conceitos de autonomia e heteronomia e
apresenta as concepgdes de Durkheim a respeito da questdo: “[...] a disciplina é
essencialmente moral para Durkheim (1974) e tem o objetivo de realizar uma certa
regulagdo nas condutas e levar o individuo a determinados horizontes limitando-os”
(ZANDONATO 2004, p.28). Para Durkheim, a disciplina é fundamentada na moral e no
dominio do adulto sobre a crianga, através de praticas de punicbes e coercdes; a
disciplina e a imposigao autoritaria do adulto sobre a crianga seriam os fatores que
levariam a moral unica (a moral adulta) ser incorporada pela crianga.

Zandonato (2004) afirma, citando Kant, que o papel da instituicdo escolar é o de
educar/instruir e disciplinar. Para Kant, a disciplina necessita de praticas coatoras que

obriguem o aluno a usar sua liberdade consciente que ela esta submissa a autoridade
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do professor ou do adulto, embora a obediéncia as regras e a disciplina impostas deva
ser motivada pelos principios morais que regem as leis e ndo pelo dever de cumpri-las.

Para retomar a reflexdo sobre o desenvolvimento moral da crianga, Zandonato
(2004, p.34) recorre a Piaget e suas concepgbes a respeito da autonomia e
heteronomia do individuo: “O desenvolvimento da moralidade afasta o individuo da
heteronomia, levando-o para a autonomia moral, prioritaria para o trabalho em um
ambiente de cooperacgao e solidariedade”.

A escola, por ser um “ambiente socializador”, é indispensavel para a formacgao e
o desenvolvimento moral do individuo. Tal desenvolvimento deve gerar seres
moralmente auténomos, pois, segundo Piaget, “as relagcbes humanas devem ser
fundamentadas em principios de cooperagao e reciprocidade” (ZANDONATO 2004,
p.35).

A indisciplina sob uma perspectiva institucional € abordada na terceira secéo.
Nela a autora caracteriza a indisciplina escolar como reflexo ou reproducao do que
ocorre fora dos muros, e consequéncia da incapacidade em tratar as singularidades: os
diferentes sujeitos atrapalham o tratamento homogéneo que a instituicao quer dar aos
individuos e a indisciplina aflora diante desse despreparo em conviver com a
pluralidade.

Para Guimaraes, autor citado por Zandonato (2004, p.47), a dificuldade da
escola em trabalhar com as diferencas, “[...] desperta a for¢ca da resisténcia daqueles
que nao aceitam imposicdes (0 que) caracteriza a escola como um espago em que €
constante a tensdo entre forgas antagbnicas”.

A autora assinala o fato dos professores se renderem a indisciplina dos alunos,
ficando sem acgao, culpando as familias por ndo educarem seus filhos, demonstrativo
que “[...] a escola esta recebendo individuos com os quais ela ndo gostaria de lidar, pois
nao esta preparada para lidar com as diferengas” (ZANDONATO, 2004, p.47).

Contudo Zandonato (2004, p.51) defende que o professor ndo € o Unico
responsavel, pois diversos fatores contribuem para que se instaure a tensao no
ambiente escolar, e que a relagcdo professor-aluno € uma forma de combater ou até
prevenir o surgimento da indisciplina, desde que acompanhada de praticas que

priorizem a cooperacao entre os individuos, a reciprocidade e o respeito.
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A relacao entre o professor e seus alunos teria de ser repensada, reestruturada e
redirecionada: “N&o ha nesse sentido lugares fixos a serem ocupados como aprendiz e
mestre, mas um meio propicio para o desenvolvimento de uma relagéo reciproca: a do
conhecimento” (ZANDONATO, 2004, p. 52).

Embora deva haver parceria entre professor e alunos, Zandonato (2004, p.52)
defende “a distincdo de papéis” e a consciéncia do dever de ensinar e do dever de
aprender.

Na secao 4, Zandonato (2004) discorre sobre a metodologia da pesquisa, faz um
breve relato da forma como foi feito o contato inicial com as escolas, as reagdes dos
professores e alunos, e cita algumas situagdes interessantes que se deram durante a
observacao realizada. Sequencialmente a autora apresenta uma caracterizagao das
trés escolas pesquisadas e também uma caracterizagdo dos alunos e professores
dessas escolas para entdo dar inicio a Secédo 5 de sua tese, que apresenta a analise
dos dados colhidos.

Na primeira escola a autora afirma ter observado a utilizacdo de elementos
religiosos nas praticas escolares e conclui que tal utilizagdo tinha como objetivo
moralizar e normatizar os alunos. A professora impunha sua autoridade para a classe:
“‘Nao ha, portanto, construcdo de regras com os alunos e, consequentemente,
consciéncia autbnoma sobre essas regras, pois sao regras impostas” (ZANDONATO,
2004, p.77).

Na sala de aula, observa a autora, todas as atividades e atitudes eram
orientadas pela professora; os alunos se faziam obedientes e ndo questionam as
atividades, o que, para Zandonato, ndao assegurava a aprendizagem, apenas uma
reagcao mecanica. O que ha neste caso € um “[...] respeito unilateral. [...] obediéncia que
nao pode ser interpretada como positiva, pois inibe acdes autdbnomas, inibe a
democracia, a cooperagao, o respeito mutuo e, consequentemente, o desenvolvimento
moral” (ZANDONATO, 2004, p.83). Zandonato (2004, p.86) concluiu que os alunos nao
desenvolveram uma moral autbnoma, pois a atitude obediente e comportada dependia
da presenca da professora e, nos momentos em que estavam sozinhos, muitas vezes

nao se respeitavam.
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Defendendo o desenvolvimento de uma moral autbnoma, a autora afirma que
s&o necessarias discussdes, conversas entre o professor e o aluno para conjuntamente
elaborarem regras de convivéncia, refletirem sobre valores e formularem solugdes
coletivas para os problemas encontrados.

Na Escola 2, a autora observou certa autonomia dos alunos em atividades extra-
classe como na chegada, no café da manha e nos intervalos, pois todos se organizam
sem a presenca dos professores, brincando e conversando. Na sala de aula, a
professora permitia aos alunos decidirem sobre a realizagao das atividades, em grupo
ou individualmente, o tempo de duracido etc. Contudo, tal atitude, vista inicialmente
como positiva, ndo obtém resultados satisfatorios, pois os alunos acabam deixando de
realizar as atividades e atrapalhando os colegas que tentam seguir o roteiro da aula
estipulado pela professora. A auséncia de regras nao € positiva para o desenvolvimento
da moral auténoma dos alunos e € a maior causa de indisciplina, pois traz consigo dois
grandes prejuizos: ndo leva os alunos a reflexdo dos valores e nem a participagéo
efetiva no desenvolvimento das atividades de ensino e aprendizagem.

Zandonato entdo comenta e analisa a pesquisa na Escola 3. Em especial, a
observagdo de lideres que exerciam “poder” sobre os outros alunos, coagindo-os;
controlavam a desordem (0 que nem mesmo a professora conseguia fazer) e se faziam
respeitar nas atividades de Educacao Fisica. A cultura da comunidade influencia de
maneira tensa a cultura escolar: “[...] a equipe escolar conseguiu criar uma relagado de
respeito com a comunidade, se compararmos a situagdo atual aos relatos de
experiéncias entre escola e comunidade em anos anteriores” (ZANDONATO, 2004,
p.109).

As relagdes entre os alunos dentro e fora da escola sao originarias umas das
outras e os conflitos na escola refletem seu entorno (ZANDONATO, 2004, p.109).

Ao apresentar as respostas dos questionarios entregues aos alunos e as
professoras das salas observadas durante a pesquisa, a autora concluiu que as
respostas da professora da Escola 1 ndo auxiliaram no exame das situacbes
observadas, enquanto as respostas das professoras das Escolas 2 e 3 serviram para

compreender melhor a postura das mesmas e para confirmar as observacdes.
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Nas consideragdes finais da Secédo 6, Zandonato (2004) trata das regras
escolares das unidades observadas na pesquisa. Na Escola 1, elas eram impostas pela
professora ou pela coordenacao/dire¢ao da escola; na Escola 2, as regras existentes
nao eram apresentadas, discutidas pelo professor, muito menos respeitadas pelos
alunos; ja na terceira escola, as regras se restringiam ao aspecto burocratico da
organizagao escolar e, por isso, ndo tinham eficacia real.

A autora também discute as formas de controle exercido pelos professores da
Escola 1 sobre os alunos. Segundo o questionario respondido pelas criangas, essas
formas apresentam o carater coercivo das punicdbes e ameacas. O resultado é

comentado por Zandonato (2004, p.164):

As criangas inicialmente aceitam as regras dos mais velhos por respeito
unilateral, mas a persisténcia de medidas coercivas do adulto, sobre a
crianca, consequentemente, sera a conservacido de uma moral
heterénima.

Todas as professoras afirmam conversar com os alunos para resolver os
conflitos; contudo, ressalta Zandonato, somente os alunos da Escola 2 concordaram
com tal afirmacédo nos questionarios da pesquisa. A conversa, segundo a autora, deve
ser dialdgica: tanto o professor quanto o aluno tem de expor suas idéias e, caso isto
nao ocorra, o dialogo professor-aluno “[...] ndo tera sendo (re)afirmado a relagdo
unilateral entre esses sujeitos” (ZANDONATO, 2004, p.167).

Analisando o “lugar da autoridade”, a autora concluiu que, na Escola 1, a
professora manifesta sua autoridade por meio da coacgao, propiciando a indisciplina
como “forma de resisténcia as imposi¢gées” (ZANDONATO, 2004, p.170); na Escola 2,
nao ha “lugar de autoridade” ocupado pelo professor e ha total auséncia de regras; e,
na Escola 3, a autoridade do professor é contestada pelos alunos.

Segundo Zandonato (2004), ha problemas na compreensao do papel institucional
do professor e do aluno nas trés escolas pesquisadas.

Na Escola 1, professor e alunos tém seus papéis bem definidos e fixos, mas para
Zandonato (2004, p.176) isso € prejudicial pois “[...] ndo permite trocas ou a
minimizacdo do distanciamento incontestavel pela propria funcdo e posicao que

ocupam na instituicao”; na Escola 2, nem professor nem alunos se ocupam
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efetivamente das suas funcbes e “na classe a autoridade estd indeterminada”
(ZANDONATO 2004, p.176); por fim, na Escola 3, ndo ha o reconhecimento das
fungdes que professora e alunos devem desempenhar: eles ndo aceitam a autoridade
dela, e ela é descrente em relagc&o ao interesse que tém pelo aprendizado.

Zandonato (2004, p.182-185) conclui que o reconhecimento da autoridade esta
ligado aos “valores préprios do ambiente em que esses alunos convivem”, e que a
indisciplina, vista sob a perspectiva moral e institucional, deve-se ao fracasso da
relacdo professor-aluno provocado pela desconsideracdo dos papéis e funcgdes

esperados institucionalmente.

Encerramos nossa revisdo bibliografica com algumas observagbes sobre os
autores e seus trabalhos. Ndo temos condigbes de critica-los (no sentido kantiano),
mostrando os limites e as possibilidades das suas pesquisas, referenciais teoricos,
resultados e conclusdes a que chegaram, mas podemos reforgar (talvez com tintas
carregadas) certos tracos que, a nosso ver, contrastam ou harmonizam com a
percepcao que desenvolvemos em relagcao aos incidentes disciplinares.

Pappa (2004) fundamentou suas pesquisas na obra de Michael Foucault e
criticou a concepcao de indisciplina escolar entre professores do Ensino Fundamental
utilizando suas categorias de poder e disciplina, e sua percepcao de uma “microfisica”
das relagbes de mando e subordinagcdo que impregnam o tecido social.

As conclusdes de Pappa (2004) apontam para o desconhecimento e a
incompreensao dos professores em relagdo as “reais” condigdes geradoras da
indisciplina (sua “arqueogenealogia”), fato que, apesar da boa vontade docente em
resolver o problema, acentuaria a inseguranca e o temor em relagcéo aos alunos.

Sem entrarmos no mérito das suas conclusdes, assinalamos a parca atencao
dirigida as estruturas estruturantes dos agentes escolares em relagéo a indisciplina, isto
€, a maneira pela qual as disposi¢des sociais e de classe se cristalizaram nos alunos e
professores, orientando suas percepg¢oes e agdes no espacgo escolar, particularmente

no que se refere ao comportamento normatizado esperado pela instituicao.
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Alves (2002), por sua vez, utiliza em suas pesquisas o referencial tedrico criado
por Edgar Morin, principalmente sua Teoria da Complexidade, e a apropriagédo que
Ulisses F. Araujo dele faz, na obra Indisciplina na Sala de Aula.

A percepcao da indisciplina pela autora ganha riqueza ao utilizar os pressupostos
da complexidade para recusar as simplificagdes causais (cartesianas), repudiar as
dicotomias reducionistas (como as oposigdes entre disciplina e indisciplina, professores
e alunos, bem e mal...), e propor a integracdo de aporias e contradicbes em uma
mesma percepgcao fenoménica, mais rica e poderosa em termos explicativos e
operacionais do que as teorias ndao-complexas.

Entretanto, influenciada por Araujo, Alves (2002) aborda a indisciplina por um
viés psicopedagogico que privilegia as relacdes interpessoais de carater ético (moral)
entre professores e alunos, estabelecidas em sala por forga das atividades pedagogicas
estrito senso (pelas dinamicas das aulas). Deriva dai sua preocupagao em estudar
como metodologias, conteudos e praticas docentes influenciam o relacionamento
professor-aluno e provocam indisciplina.

A despeito da revisao bibliografica de Alves (2002) trazer autores como Foucault,
tal abordagem, ao que parece, relega a um segundo plano aspectos estruturais do
fendmeno indisciplina, como a posi¢ao social dos agentes escolares e o impacto que
esse posicionamento e as concepcgdes simbodlicas associadas produzem em seus
comportamentos (in)disciplinados.

Por sua vez Luis Silva (2002), apesar da extensa pesquisa bibliografica (analisou
a producgao tedrica sobre indisciplina durante os ultimos dez anos no Brasil) e da critica
aos fundamentos dos trabalhos analisados (dividiu-os, conforme a abordagem dos
autores, em dois grupos: os de matriz psicolégica e os de matriz politica), propde
superarmos o0s problemas metodoldgicos ligados a compreensdo do fendmeno
indisciplina através de um referencial antropoldgico-filosofico de natureza metafisica.

Alegando que a parcelizacédo dos saberes, tipica das ciéncias, inviabiliza a
compreensao holistica do ser humano e das suas manifestagdes, tais como a
indisciplina escolar, Luis Silva (2002) afirma que a unica maneira de entendermos esse

fendmeno € através de categorias filosoficas, associadas a estudos antropoldgicos, que
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integrem e expliquem valores (a Etica) e condutas humanas (in/disciplina) a partir de um
patamar superior da existéncia, o do “Espirito Humano”.

Tal abordagem, ao mesmo tempo “critica do espontaneismo psicolégico e do
poder foucaultiano”, na expressao de Luis Silva, deixa-nos, entretanto, a dificuldade,
talvez intransponivel para quem nao utiliza esse referencial metafisico, de conseguir
“[...] a compreensao dialética que leva a projecdo do corpo em Corpo Préprio e a
projecdo do Psiquismo em Espirito” (SILVA; L., 2002, p.125), principalmente para nés
que tentamos associar e criar conhecimentos a partir de uma pesquisa de campo
amostral.

Berton (2005), também por nés analisada, deseja, em suas pesquisas sobre
indisciplina nas escolas publicas, articular elementos “externos” e ‘“internos” do
processo educativo, relacionando-os ao aparecimento da indisciplina.

Para ela, a indisciplina é uma disfungéo do sistema de ensino, “[...] um sintoma
de um problema na estrutura da organizagao escolar [...] resultado de uma desordem
estrutural e originaria da sociedade [...] também produzido no interior da instituicao
educacional” (BERTON, 2005, p.15.).

Na sua analise, as politicas educacionais, marcadas pelo descaso e pelo
descompasso entre o prometido e o efetivado, tém impacto profundo na formacao da
cultura escolar e nas percepcdes de alunos e professores sobre aquilo que se deve ou
nao fazer, gerando comportamentos indisciplinados. A percepcdo dos agentes
escolares sobre a indisciplina € a de que esse comportamento € incbmodo, mas
natural, e propde o estranhamento e sua rejeigdo para combaté-lo.

Berton (2005) assinala corretamente as influéncias cultural e institucional na
criacdo de comportamentos e percepgdes, mas equivoca-se ao perceber a indisciplina
como disfungao estrutural, e ndo como parte das estratégias de adaptacéo ou reacao a
estrutura social/cultural vigente, com vistas a obtengao de vantagens pessoais.

Por fim Zandonato (2004) que aborda a indisciplina sob o prisma moral e
institucional, pesquisando tais aspectos em classes da terceira série do Ensino
Fundamental da Rede Publica.

Inspirada pelas teses de Piaget, Zandonato (2004, p.35) relaciona

desenvolvimento moral da crianga com disciplina escolar, afirmando que a escola é “[...]
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ambiente socializador indispensavel para o desenvolvimento moral [...] baseado em
principios da cooperacéao e reciprocidade”.

Ao tratar especificamente das relagdes entre a instituigdo escolar e a indisciplina,
Zandonato (2004) acredita que esta é reflexo ou reproducdo do que ocorre fora dos
Seus muros.

Sendo assim, uma das razdes dos professores ndo estarem preparados para
lidar com comportamentos e aptiddes distintas, vendo-os como manifestagdes de
indisciplina e ndo como mostra da diversidade estudantil, é a incapacidade social de
tratar os individuos com equidade e aceitar o convivio com a pluralidade de opinides e
comportamentos.

O descumprimento dos papéis institucionais esperados e/ou a ilegitimidade a
eles atribuida pelos docentes e alunos também sao vistos por Zandonato (2004) como
causa do fracasso da relacdo professor-aluno e, consequentemente, do aparecimento
da indisciplina escolar.

As observacdes de Zandonato (2004), embora apontem corretamente para as
influéncias sociais sobre o ambiente e valores escolares, insistem em considerar a
indisciplina como um “desvio” moral e institucional resultante do fracasso das relagbes
professor-aluno, ambos incapazes de cumprir os papéis que deles se esperam.

Nossa perspectiva, parcialmente contraria a Zandonato (2004), € que o
fendmeno da indisciplina, sofre influéncia do social e, por isso, € manifestagdo de uma
maneira de ser e pensar ja estruturada (pelas contingéncias sociais e culturais), mas
também & um fenbmeno estruturante de novos jeitos de agir e jogar com a realidade

que os individuos utilizam nas suas disputas pelo capital social e simbdlico.



69

2 ALUNOS E FAMILIAS — PESQUISAS E CARACTERIZAGAO.

As informagdes a seguir derivam das pesquisas feitas em 2004 com alunos e
familias do Ensino Fundamental Il (72 e 82 séries) pertencentes a unidade escolar do
SAE em Piracicaba.

O SAE, responsavel pela elaboragao dos questionarios aplicados pelas unidades
conveniadas (vide anexos), denominou as pesquisas de “Quem sao as feras” e “Quem
sdo as familias das feras”, referéncias ao ledo, animal simbolo desse sistema, e a
aprovacgao nos vestibulares (ledo o rei dos “bichos”, dos calouros da faculdade).

As respostas foram registradas e encaminhadas a matriz do SAE, em Sao Paulo,
para a tabulacdo dos dados. Posteriormente, a tabulagao foi entregue a cada escola a
fim de que efetuassem as analises pertinentes e utilizassem as informacdes resultantes
para a elaboracdo das suas estratégias pedagogicas e de marketing (captagao alunos).
No caso especifico da unidade SAE de Piracicaba, os dados tabulados n&do foram
analisados nem utilizados pela diregdo para qualquer acao especifica, pedagogica ou
de marketing.

Em anexo, reproduzimos todas as questbes de multipla escolha das duas
pesquisas (alunos e familias). Para cada uma das questdes de cada pesquisa, a partir
dos dados enviados pelo SAE, elaboramos e acrescentamos uma tabela e um grafico
que nos permitiram obter informagdes sumarias de conteudo sécio-cultural, econémico,
pedagdgico e de marketing fornecidas pelos alunos e familias.

Dispomos, abaixo, as informag¢des obtidas das tabelas e graficos criados;
primeiro, as referentes as familias, depois aos alunos. Utilizaremos essas informacgdes
em sec¢ao posterior para analisar o perfil dos alunos e das suas familias relacionando-

os aos incidentes disciplinares.

1. “Quem sao as familias das feras?”

A. Caracteristicas socio-econdomicas das familias
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Sao familias com 3 ou 4 pessoas (em 69% dos casos®) que, em sua maioria
(84%), possuem 1ou 2 filhos matriculados na escola® na proporgdo de 27% no Ensino
Fundamental Il (52 a 82 séries) e 43% no Ensino Médio (1% a 3% anos)™.

Dessas familias, a maior parte (72%) consegue reunir diariamente seus
membros por mais de 4h, poucas (8%) entre 2h e 4h, e apenas uma minoria (2%)
alegou quase n&o ter tempo para se reunir'".

A maioria das pesquisadas (71%) sempre residiu no mesmo local ou residiu
durante muito tempo (entre 10 e 20 anos)'?, geralmente (para 69% delas) em imével
préprio, embora porcdo significativa (24%) em imdveis alugados ou cedidos .

Todas utilizam os servigos de um ou mais bancos: 35% o Banespa, 26% o Banco
do Brasil, 23% o Itau, 19% o Bradesco, 18% o Unibanco, 17% a Caixa Federal, e 13%
outro banco n3o especificado na questdo'. Todas também tém algum tipo de seguro
(predominando o de carros, seguido pelo de satde e de vida)™.

A renda mensal média da maior parte dessas familias (50%) esta entre R$ 2mil e
R$ 5mil, 20% possuem renda entre R$ 5mil e R$ 10mil, apenas 3% acima de R$ 10mil,
e 20% abaixo de R$ 1mil'®,

Pai e mée sdo responsaveis pelo orgamento doméstico na maioria (47%) delas;
para 31%, apenas o pai; para 11%, apenas a mae; para 3%, pais e irmaos; para 1%,
mae e irmaos; e em 1% dos casos, o proprio aluno'’.

Questionadas sobre a atividade/setor de trabalho do pai, 22% das familias
responderam que ele é autbnomo, 38% que trabalha no setor de comércio e servicos,

13% na indUstria, 6% na agricultura, 3% esta desempregado e 2% aposentado®.

® Vide grafico G4FAM em anexo.
° Vide grafico G1FAM em anexo.
"% Vide grafico G2FAM em anexo.
" Vide grafico G25FAM em anexo.
" Vide grafico GTFAM em anexo.
3 Vide grafico G14FAM em anexo.
" Vide grafico G16FAM em anexo.
" Vide gréfico G17FAM em anexo.
°Vide grafico GOFAM em anexo.
" Vide grafico GBFAM em anexo.
"8 Vide gréfico G12FAM em anexo.
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Em relagdo a atividade/setor de trabalho da mae, 41% das familias responderam
que ela trabalha no setor de comércio e servigos, 35% que € “dona de casa”, 4% que
esta aposentada, 3% que trabalha na industria, e 3% na agricultura“’.

Da renda que dispdéem, 40% das familias responderam destinar entre 20 e 40%
do total para a educagao dos filhos; 11%, de 40 a 50%; 5%, mais de 50%; e 6%, menos
de 10%%.

B. Caracteristicas culturais e do universo simbdlico das familias.

Em 59% das familias, o pai tem curso superior (destes, 11% com poés-
graduacgao); em 20%, o Ensino Médio; em 5%, o Ensino Fundamental; e em 4% das
familias, ele ndo chegou a completar o Fundamental®'.

Quanto ao grau de instrugcdo da mae, em 53% das familias, elas tém curso
superior (destas, 9% com pés-graduacéao); em 35%, o Ensino Médio; em 4%, o Ensino
Fundamental; e em outros 4%, o Fundamental incompletozz.

Das atividades que mais valorizam, 33% das familias assinalaram as religiosas,
24% as culturais, 11% as esportivas, 6% outras nao especificadas, 4% as filantropicas,
e 4% as atividades artisticas?®.

Ao avaliarem o investimento que fazem em relacdo a educacéo dos filhos, 37%
delas acreditam que é indispensavel e vale o sacrificio; 24% que € indispensavel, mas
muito sacrificado; 5% que esse investimento é muito caro; 3% que é investimento
dispensavel; e 6% nao responderam ou entendem de forma diferente e néo
especificada na questdo?.

Ja com o lazer, 32% das familias gastam menos de 10% da renda que possuem;
26% delas, de 10 a 20%; 9%, de 20 a 50%; e apenas 1% das familias mais de 50%%°.

Quantidade significativa (41%) das familias tem TV por assinatura em casa; 29%

ndo e outros 30% deixaram de responder a quest&o2®; proporgdo maior (76%) assina

"9 Vide grafico G13FAM em anexo.
* Vide gréfico G27FAM em anexo.
2 Vide grafico G10FAM em anexo.
2 \ide gréfico G11FAM em anexo.
% vide grafico G18FAM em anexo.
* Vide gréfico G22FAM em anexo.



72

jornal (e desses, 51% o jornal local), contra 3% que ndo o faz?’; quanto as revistas,
22% delas assinam Veja, 9% Claudia, 8% Superinteressante, 7% Epoca, 5% Isto E,
mas 50% n&o assinam revista alguma?®.

Questionadas sobre o numero de celulares, 58% das familias responderam que
possuiam 1 ou 2 aparelhos; 15%, 3 ou 4; 2%, 5 aparelhos ou mais; e 7% delas nao
possuiam aparelho algum?®.

Quanto a forma de acessarem a internet, 25% afirmaram ser através de linha
discada com provedor gratuito; 21% idem, com provedor pago; 14% usam Speedy; 6%
outro local que ndo a residéncia para acessa-la; 5% nao a usam; e 23% delas nao
responderam a quest&o™®.

Apenas 6% das familias responderam que nenhum de seus membros possui e-
mail e, embora 24% delas nada tenham assinalado, 60% possuem um integrante,
alguns ou todos com essa ferramenta de comunicacao®'.

Quanto a responsabilidade pelos assuntos escolares, em 51% das familias o pai
cuida do financeiro e a mae do pedagdgico; em 22% delas, o financeiro e o pedagdgico
fica a cargo da mae; e, para 11%, o financeiro e o pedagdgico esta a cargo do pai*%.

Dos projetos familiares para o futuro dos filhos, 53% das familias desejam que
eles cursem alguma universidade (26% querem universidade publica); para 23% a
escolha deve ser dos filhos (com ou sem a participagédo da familia); para 4% tem de ser
um projeto ligado & formac&o profissional, e para 1% a formacéo cultural®.

Solicitadas a indicar uma universidade para os filhos, 40% das familias
escolheram a USP, 30% n&o responderam, 18% a UNICAMP, 6% outra nao
especificada na questdo, e 4% a UNESP**.

Em relagao ao futuro dos filhos e do pais, 46% das familias assinalaram estarem
otimistas em relagao aos filhos e ao pais; 18% acreditam que isso depende do que

% vide grafico G28FAM em anexo.
% Vide grafico G31FAM em anexo.
T Vide grafico G32FAM em anexo.
2 v/ide grafico G33FAM em anexo.
2 vide grafico G26FAM em anexo.
% Vide grafico G39FAM em anexo.
" Vide gréfico G40FAM em anexo.
%2 Vide grafico GBFAM em anexo.

% Vide grafico G19FAM em anexo.
¥ Vide gréfico G43FAM em anexo.
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ocorre no mundo, mas estdo otimistas; 5% assinalaram NDA (Nenhuma das
Anteriores); 4% estao otimistas em relagéo ao filho e pessimistas em relagdo ao pais;
1% esta pessimista em relagdo ao filho e otimista em relacédo ao pais; e 23% nao
responderam a questéoss.

Ao serem questionadas sobre a intensidade com que tratam certos temas, 60%
das familias assinalaram que discutem muito sobre drogas; 50% muito sobre religido;
40% pouco sobre sexo; 40% pouco sobre politica; 40% muito sobre sexo; 38% muito
sobre violéncia; 35% pouco sobre religiao; 23% muito sobre politica; 17% pouco sobre
drogas; 11% pouco sobre violéncia; e 10% nao responderam®.

Em relacdo aos problemas sociais que gostariam de receber orientagdo, o
somatorio das respostas que as familias deram (podiam assinalar mais de uma
alternativa), resultou em 186% para drogas (licitas ou n&o), 68% para as DSTs
(incluindo Aids), 39% para gravidez precoce, 8% para doengas mentais e 2% para
doencas ocupacionais®’.

Quanto a agcdo em relagdo as drogas, 65% das familias assinalaram que a
escola deveria estabelecer parcerias com instituicbes ligadas a prevencgéao; para 59%,
fazer campanhas de combate ao uso; para 27%, palestras sobre o assunto; para 26%,
repelir duramente qualquer envolvimento com drogas; para 5%, liberar o uso; e, para
1%, ela nao deveria tratar desse assunto®.

Dos motivos que levariam a tirar o filho da escola, 64% das familias assinalaram
problemas com drogas, 63% o custo das mensalidades, 31% a indisciplina, 23% a
(in)seguranca, 16% a falta de atividades, e 16% os problemas com professores>°.

Quanto as formas de se combater a violéncia social, 75% das familias
responderam um Judiciario melhor, 40% o fim dos privilégios carcerarios, 24% a
imposigcao de trabalhos for¢gados, 9% a implantacao da pena de morte, 8% a adocgao de
penas mais longas, 6% a implantacdao da prisdo perpétua, e 5% o0 aumento da

repressao (prisd0)*.

%% Vide grafico G38FAM em anexo.
% Vide gréfico G47FAM em anexo.
%" Vide grafico G35FAM em anexo.
%8 Vide grafico G36FAM em anexo.
¥ Vide gréfico G21FAM em anexo.
* Vide grafico G37FAM em anexo.
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Solicitadas a indicar as profissdes com credibilidade, 49% das familias
assinalaram a de bombeiro, 45% a de médico, 34% a de professor, 30% a de
engenheiro, 18% a de jornalista, 13% a de servidor publico, 12% a de advogado, 11% a
de publicitario, 6% a de policial, 4% a de militar, 3% a de politico, e 10% nao
responderam*’.

Das figuras publicas que mais admiram, 49% das familias assinalaram Drauzio
Varella, 48% Guga, 40% J6 Soares, 31% Fernando Henrique Cardoso, 24% Lula, 14%
Pedro Bial, 13% Rubens Barrichello, 11% Ronaldo, 8% Gilberto Gil, 6% Paulo Maluf,
2% Marta Suplicy, e 4% n&o responderam*?.

Ao avaliarem o desempenho do governo Lula, 5% das familias consideraram
6timo, 18% bom, 41% regular, 10% ruim, e 3% péssimo™.

Para 58% dessas familias, o bom ensino e a presenga de bons professores sdo
decisivos para a escolha da escola, para 42% um método de ensino moderno, para
39% a mensalidade, para 37% a aprovagao nos vestibulares, para 14% a seguranga, e
apenas para 5% a formac&o moral*.

A maioria (60%) dessas familias tomou conhecimento da escola por intermédio
de pessoas proximas (amigos ou familiares), 30% de forma nao especificada na
pergunta, 17% por recomendacdo de profissionais do ensino, e 11% através de
propaganda em diversos veiculos da midia*®.

Dos servicos que a escola deveria oferecer gratuitamente, 96% das familias
assinalaram cursos de Linguas (Inglés, Espanhol etc.), 78% informatica ou internet,
71% atividades fisicas (complementares ou nao), 64% a orientagado vocacional, 51%
encontro de profissionais e 51% atividades artisticas*.

Dos servicos que a escola deveria oferecer onerosamente, 45% das familias
assinalaram cursos de Linguas (Inglés, Espanhol etc.), 34% atividades fisicas

(complementares ou nao), 30% cursos de informatica ou internet, 28% orientagao

* Vide grafico G48FAM em anexo.
*2 Vide gréfico G49FAM em anexo.
* Vide gréfico G34FAM em anexo.
* Vide grafico G20FAM em anexo.
* Vide grafico GBFAM em anexo.

*® Vide grafico G23FAM em anexo.
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vocacional, 22% atividades artisticas e 8% outras atividades n&o especificadas na
pergunta®’.

Questionados sobre os atributos que mais identificam o SAE, 33% das familias
responderam “a competéncia”’, 29% “o melhor sistema”, 23% “a seriedade”, 17% “a
tradicdo”, 16% “o sistema que mais aprova”, 12% “sua modernidade”, 12% “o melhor
material didatico”, 9% “os melhores professores” e 4% “a garantia de sucesso” *®. Na
avaliacdo do material didatico do SAE, 39% das familias o consideraram bom, 24%
6timo, 3% regular, 2% ruim, e 31% n&o responderam®.

Questionados sobre os atributos que mais identificam a escola, 28% das familias
responderam “os melhores professores”, 26% “sua modernidade”, 23% “a melhor
escola da cidade”, 22% “ser perto de casa”, 16% “ser segura”, 13% “ser disciplinadora”,
3% “as melhores instalagbes”, e apenas 1% das familias assinalaram “ser uma escola
bonita”.

Indagados sobre como deveria ser feita a comunicagdo entre a escola e a
familia, 21% indicaram o telefone, 21% as reunides, 10% o e-mail, 9% algum
documento impresso mensal, 4% um documento impresso semestral, 3% um
documento impresso bimestral, e 33% das familias ndo responderam & questao®’.

Dos eventos que julgam mais importantes a escola realizar, 51% das familias
responderam a formatura do Ensino Médio, 25% a confraternizagdo entre alunos, 22%
a formatura do Ensino Fundamental, 21% as gincanas, 20% as competi¢des esportivas,
15% a viagem do Ensino Médio, 14% a festa junina, 13% a formatura do Ensino Infantil,
9% o dia das maes, 8% o dia dos pais, 2% a viagem do Ensino Fundamental, e 7% n&o
responderam a questéosz.

Dos eventos que a escola nao deve promover, 30% das familias assinalaram a
viagem do Ensino Fundamental, 23% a confraternizagdo entre alunos, 22% as
competicdes esportivas, 19% as gincanas, 16% a viagem do Ensino Médio, 16% a

formatura do Ensino Fundamental, 11% a formatura do Ensino Infantil, 8% o dia dos

*" Vide grafico G24FAM em anexo.
8 Vide grafico G29FAM em anexo.
* Vide gréfico G42FAM em anexo.
%% vide grafico G3OFAM em anexo.
*" Vide gréfico G41FAM em anexo.
*2 Vide gréfico G44FAM em anexo.
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pais, 7% o dia das maes, 5% a formatura do Ensino Médio, 3% a festa junina, e 19%
n3o responderam a questso™.

Quanto aos estudos de meio e as viagens realizadas pela escola, 36% das
familias opinaram que antes devem ser analisadas as relagdes entre o custo e as
vantagens de realiza-las, 16% que sao importantes e que deveriam ser realizadas mais
vezes, 13% que sdo importantes e que deveriam ser bimestrais, 7% que deveriam ser
semestrais, 6% que sao importantes e deveriam ser mensais, 4% que deveriam ser
evitadas, 1% que ndo deveriam ser realizadas e 26% n&o responderam & questao®*.

Finalmente, ao avaliarem a escola, 18% das familias a consideraram étima, 40%

boa, 8% regular e 34% nao responderam a questdo™.

2. “Quem sao as feras?” — Alunos das 72 e 82 séries do Ensino
Fundamental.

A. Caracteristicas socio-econdmicas dos alunos

Os dados mostram que 126 alunos responderam a pesquisa do Ensino

1°°: desses, 34% do sexo masculino, 44% do sexo feminino e 22%

Fundamenta
deixaram de assinalar qualquer resposta a essa quest&o®’.

A maioria (77%) dos alunos tinha entre 12 e 14 anos®®; 48% cursavam a 72 série
e 35% a 82 série®®. Seus pais, & época, eram casados (60%) e, somente pequena
parcela (9%), separada®. Geralmente (63%) filhos Unicos ou com um irmao, embora
17% assinalassem ter dois irmaos®’; boa parte (44%) dos irmaos estudando na

escola®.

%% Vide grafico G45FAM em anexo.
** Vide grafico G46FAM em anexo.
*® Vide grafico G50FAM em anexo.
% Vide grafico G1EF em anexo.

*" Vide grafico G2EF em anexo.

*% Vide grafico G3EF em anexo.

% Vide gréfico G4EF em anexo.

% vide grafico GBEF em anexo.

®" Vide grafico G9EF em anexo.

%2 Vide grafico G10EF em anexo.
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Na opinido de 56% deles, a vida material dos pais melhorou em relagdo a dos
avos, para 9% era igual, para 2% pior, e 33% nao responderam a questdo®; 40% deles
esperavam ter vida material melhor que a dos pais, 20% igual, 6,3% pior, e 33% nao
responderam®.

Dos pais, 62% tém curso superior, 30% destes pos-graduacdo; 20% fizeram
somente o Ensino Médio; 2,4% apenas o ensino fundamental;, e menos de 1% é
analfabeto®. Eles devem continuar sendo o que sdo para 44% dos filhos; para 10%
deles, trabalhar menos; e para 14%, deixa-los (os filhos) sair mais®.

Das maes, 58% tém curso superior, 25% destas pds-graduacéo; 24% fizeram
somente o Ensino Médio; 2,4% apenas o ensino fundamental, e menos de 1% é
analfabeta®”. Elas devem continuar sendo o que sdo para 51% dos filhos, para 13%
deles trabalhar menos; e para 14%, deixa-los sair mais®.

Quanto a profissdao dos pais, 24% sao empresarios; 25% trabalham em
empresas privadas, 9% desses em cargos diretivos; 10% sé&o profissionais liberais; 5%
professores e menos de 1% n&o trabalha®®.

Quanto as maes, 23% nao trabalham; 15% séao professoras; 10% trabalham em
empresas privadas, 2% dessas em cargos diretivos; 9% sao profissionais liberais e 13%

declararam outra profissdo nao especificada’.
B. Caracteristicas culturais e do universo simbdlico dos alunos.

Dos alunos, 44% tém TV por assinatura em casa, 35% nao, € 21% nao
responderam a questdo’'; 25% deles n3o assinam jornal algum, 45% assinam o jornal
da cidade, 19% a Folha de S&o Paulo e 12% O Estado de S&o Paulo’?; 29% n&o
assinam revistas, 30% assinam Veja, 10% a Superinteressante, e 17% alguma outra

% Vide grafico G41EF em anexo.
* Vide grafico G42EF em anexo.
% Vide grafico G12EF em anexo.
% Vide grafico G13EF em anexo.
%7 Vide grafico G14EF em anexo.
%8 Vide grafico G15EF em anexo.
% Vide grafico G16EF em anexo.
% Vide gréfico G17EF em anexo.
" Vide grafico G18EF em anexo.
2 Vide grafico G19EF em anexo.
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revista ndo especificada no questionario”; 65% dos alunos possuem e-mail proprio,
47% usam-no com freqiiéncia e 18% raramente’.

Fora do periodo escolar, 44% dos alunos pesquisados fazem ginastica em
academias, 39% Inglés, 25% nao tém nenhuma atividade extracurricular, 16% fazem
cursos de musica e 10% informatica™. Para 29% dos alunos, o local preferido para se
divertir € o shopping center, o cinema (que, em Piracicaba, também se localiza no
shopping) é para 26% deles, e os clubes para 25%"°.

A maioria (58%) dos pais conhece os amigos e também os pais desses amigos,
com eles conversando (40%)"".

Perguntados sobre intercambio no exterior, 42% afirmaram ter a pretensido de
fazé-lo, 23% que ndo, e 35% nao responderam’®; indagados se conheciam alguma
empresa que realizasse o intercambio, 30% responderam que nao, 33% nao
responderam e, dos 34% que conheciam, 12% citaram a Yazigi’®.

Apenas 9% dos alunos disseram participar de trabalhos voluntarios, 10% que
gostariam de participar, 44% que nao participam (nem gostariam) e 37% néo
responderam a questdo®’; 59% dos alunos nunca conviveram com nenhum portador de
necessidades especiais em sala de aula, 15% conviveram e, desses, 3% acharam
positivo o convivio, 2% negativo e 9% indiferente®'.

A maioria (72%) dos alunos tomou conhecimento da escola através de pessoas
proximas (21% pelos irmaos, 19% por outros parentes, 17% por outras pessoas € 15%
por amigos) e apenas 12% através de propaganda®; visitaram a escola incentivados
pelos irméaos em 22% dos casos, pelos amigos em 18%, pelosa parentes em 17%, e

incentivados por outras pessoas em 12% dos casos®’.

"3 Vide grafico G20EF em anexo.
" Vide grafico G22EF em anexo.
’® Vide grafico GTEF em anexo.

’® Vide grafico G53EF em anexo.
7 Vide grafico G54EF em anexo.
"8 Vide grafico G47EF em anexo.
" Vide gréfico G48EF em anexo.
% vide grafico G39EF em anexo.
" Vide gréfico G21EF em anexo.
%2 Vide grafico G23EF em anexo.
% Vide gréfico G24EF em anexo.
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Ao responderem sobre as razdes que os levaram a se matricular na escola, 23%
dos alunos respondeu que foi pelo projeto pedagdgico, 20% pelas instalagdes, 20%
pela localizagdo, 17% pela reputacdo da escola, 10% pelos professores, 6% devido a
marca SAE, e apenas 4% devido & propaganda®*.

Desses alunos, 45% estdo ha mais de 6 anos na escola e 19% ha menos de um
ano, todos matriculados no periodo matutino porque a escola nédo oferece classes do
Ensino Fundamental Il a tarde ou a noite (apesar de alguns alunos assinalarem
equivocadamente outros periodos)®°.

Os atributos mais associados ao SAE foram “o melhor sistema” com 26% das
respostas, “o melhor material” com 22%, “a tradicdo” com 21%, “os melhores
professores” com 11%, “o curso que mais aprova” com 6% e “o melhor material com
4%%; das frases publicitarias produzidas pelo SAE que os alunos mais gostaram,
“Preparando Vencedores” foi assinalada em 40% das respostas, “Aqui se ensina aqui
se aprende” em 31%, e “O rei dos bichos” em 26%%’. Ao avaliaram o material didatico
produzido pelo SAE, os alunos assinalaram 6timo em 36% das respostas, bom em
25%, regular em 10%, e fraco em 6%°2.

Das caracteristicas citadas pelos alunos como atributos positivos da escola, “ser
perto de casa” foi assinalada em 29% das respostas, “ser moderna” em 21%,
“disciplinadora” em 21%, “ter os melhores professores” em 18%, e “as melhores
instalagdes” em 14%%.

Perguntados sobre o habito de estudos, 59% dos alunos assinalaram estudar
diariamente, 50% desses também nas vésperas das provas, contra 7% que assinalaram
raramente estudar e 2% que nado estudam®.

Sobre o habito de leitura, 21% dos alunos responderam que, durante o ano, léem
2 ou 3 livros além dos pedidos pela escola, 14% léem apenas 1 livro, e outros 14% néao

léem livro algum; entretanto, 11% afirmaram ler 4 ou 5 livros®".

® Vide grafico G25EF em anexo.
% Vide grafico GSEF em anexo.

% Vide grafico G27EF em anexo.
% Vide grafico G26EF em anexo.
% Vide grafico G28EF em anexo.
% Vide grafico G29EF em anexo.
% Vide grafico G31EF em anexo.
*" Vide grafico G35EF em anexo.
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Em relagdo ao uso do computador, 62% responderam que é para jogos; 36%
para redigir textos; 32% para ouvir/ver CDs e DVDs, 26% para criar blogs; 18% para
montar apresentagdes, contra apenas 5% que assinalaram nao saber utiliza-l1o%2.

Quanto ao tempo de uso do computador, 14% responderam que usam menos de
1h por dia, 14% entre 1h e 2h/dia, 8% entre 2h e 3h/dia, 6% entre 3h e 4h/dia, 5% entre
4h e 5h/dia, 7% mais de 5h/dia, enquanto 14% n&o o usam diariamente®,

Questionados sobre o uso da internet, 52% afirmaram utiliza-la para pesquisas,
45% de forma ludica (jogos e diversao), 44% para correspondéncia eletronica (e-mail),
41% no MSN/ICQ, contra 7% que assinalaram outros usos®. Os eventos mais
apreciados, que a escola realiza ou deveria realizar, sdo as competigdes (internas e
externas) com 30% das respostas, e 0os passeios e acampamentos, ambos com 29%
das preferéncias®™; dos eventos menos apreciados, as festas juninas com 21%, as
viagens culturais com 18%, e as competigdes internas com 11%°.

Indagados sobre o evento mais importante para a formatura, 33% dos alunos
pesquisados responderam a viagem com os colegas, 25% a formatura tradicional com
cerimdnia de diplomas, jantar e baile, embora 30% n&o respondessem a questao®’.

Quanto as expectativas em relacdo ao Ensino Médio, 58% responderam que
desejam ser preparados para cursar a universidade, 37% preparados para o vestibular,
e 17% continuar com a mesma turma do EF®.

Sobre as preocupacbes em relacdo ao EM, 25% assinalaram enfrentar o
vestibular, 23% deixar a diversdao de lado e estudar mais, 20% o custo das
mensalidades, 18% estudar muito e 16% escolher a profiss&o®.

Aproximadamente 37% dos alunos pesquisados pretendem continuar na escola
no Ensino Médio, 21% que nao sabiam ainda e 19% n3o responderam a questao'®.

Quanto as caracteristicas esperadas de um bom profissional, 37% assinalaram a

personalidade, 33% o esforco, 26% o fato de ter curso superior e continuar se

% Vide grafico G45EF em anexo.
% Vide grafico G46EF em anexo.
% Vide grafico G44EF em anexo.
% Vide grafico G50EF em anexo.
% Vide grafico G51EF em anexo.
7 Vide grafico G52EF em anexo.
% Vide gréfico G54EF em anexo.
% Vide grafico G55EF em anexo.
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capacitando, 19% ter curso superior e fluéncia em outra lingua, 18% sorte e 10%
experiéncia'’.

Para 27% dos alunos pesquisados o vestibular é dificil, para 18% facil, 10%
acreditam que estudar ajuda, e outros 10% que é cedo ainda para pensar nessa
questao, 8% nao sabem nada sobre o vestibular, 3% acreditam que é questao de sorte,
e 24% n3o responderam a pergunta'%2.

Dos assuntos que gostariam de saber mais, 23% dos alunos apontaram o
estresse, outros 23% a dependéncia quimica (incluindo tabagismo), e 20% as DSTs
(incluindo Aids)'®.

Questionados sobre o desportista idolatrado, 27% responderam nenhum, 27%
Ayrton Senna, 12% Diane dos Santos, 10% Pelé, e 9% Guga'®; das frases que n3o
gostam de ouvir, as mais assinaladas foram, com 30% de incidéncia, “Porque nao!”;
com 23%, “Vocé é muito novo para isso!”; e com 17%, “O que vocé pensa que &?”'%;
se fossem escolher um “superpresente”, 33% escolheriam uma viagem, 29% dinheiro e
10% um computador'®.

A solugdo para a violéncia social &, para 29% dos alunos pesquisados, a pena de
morte; a imposi¢ao de trabalhos forcados para 15%; a reeducagcao dos detentos para
outros 15%; o fim dos privilégios penitenciarios para 9%; e a prisdo perpétua para 6%
deles'”’.

Questionados quanto ao futuro, 35% responderam que estdo otimistas em
relacdo ao futuro do Brasil e ao proprio futuro; 26% otimistas em relagcao ao futuro
pessoal, mas pessimistas em relagcdo ao do Brasil; 10% pessimistas em relagao ao
futuro pessoal e otimistas em relagdo ao do Brasil; e 7% sao pessimistas em relagao a

ambos'®.

1% Vide grafico G30EF em anexo.
%1 Vide grafico G32EF em anexo.
'%2 vide grafico G33EF em anexo.
1% \/ide grafico G36EF em anexo.
"% Vide gréfico G43EF em anexo.
"% vide gréfico G49EF em anexo.
"% vide gréfico G34EF em anexo.
97 Vide grafico G38EF em anexo.
1% Vide gréfico G40EF em anexo.
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Solicitados a avaliar o governo Lula, 29% dos alunos assinalaram péssimo, 19%

regular, 17% ruim, 4% bom e 4% 6timo.

"% Vide gréfico G37EF em anexo.
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3 OS INCIDENTES DISCIPLINARES NA UNIDADE ESCOLAR ESTUDADA

Desde o ano 2000, a unidade SAE de Piracicaba adota procedimento especifico
para registro e encaminhamento dos incidentes que ocorrem em seu espago escolar.
Porém, antes de descrevé-lo (o procedimento), precisamos esclarecer nossa situagao
hierarquica e funcional na estrutura da unidade e, com isso, balizarmos, com nossa
histéria no SAE Piracicaba, tanto o procedimento relativo aos incidentes e a criagao da
tipologia, quanto a analise que fizemos nessa dissertagao.

Em 1995, seduzidos por uma proposta salarial muito interessante, deixamos as
aulas que ministravamos nos cursos da principal escola concorrente para assumirmos
as classes do Ensino Médio e preparatérios para o vestibular oferecidos pela unidade
SAE Piracicaba.

Percebemos, desde entdo, que a escola uma preocupagdo excessiva com O
marketing em prejuizo do pedagogico: investia-se muito na divulgagdo da imagem
institucional e abandonavam-se questbes como as relagdes interpessoais e o
atendimento das demandas escolares.

Gastavam muito com outdoors, propaganda na midia, aparéncia e manutencao
fisica da escola, e espetaculos de divulgagéom, mas evitavam as despesas com
plantbes tira-duvidas, aulas de reforco e recuperagao, ou reunides remuneradas para
planejamento e discuss&o do andamento escolar'"".

Nao se trata de criticarmos a logica da redugdo de despesas intrinseca a
qualquer empresa privada com fins lucrativos, mas de apontarmos a desconsideragao
dos aspectos pedagoégicos em detrimento dos promocionais; de frisar a escolha da
instituicdo pelo “aparente e atrativo ao mercado” e n&o pelas necessidades
educacionais dos alunos, familias, professores, e até do proprio sistema apostilado que
adotam (SAE).

"% Como a apresentacao artistica anual dos alunos, organizada pela prépria dire¢gdo e mantenedor, para

a qual chegavam a alugar o Teatro Municipal. Ouvimos algumas vezes, do proprio mantenedor, que esse
ﬁs{petéculo “era mais importante que todas as aulas dadas durante o ano”.
Nenhuma reuniao ou evento escolar que os professores tinham que comparecer era remunerada.
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N&o surpreende, visto por esse prisma, o abandono e a degradacdo do ambiente
em sala que observamos ao iniciar nossos trabalhos na instituicdo; além disso, a
auséncia de manejo dos incidentes'? e o descaso da diregdo/ mantenedor com essa
questao ampliavam a sensacgéao de impunidade, de falta de regras e de sangoes.

Assumimos a coordenagao pedagodgica em fins 1999, indicado pelos dois
coordenadores do periodo matutino que, desgastados pelo confronto com o corpo

docente'®

e familias, pediram demissao.

A situagao interna, face as dificuldades financeiras da escola e aos “remédios”
que adotava, continuou degradada por muitos anos, com indiscutiveis reflexos nas
relagdes interpessoais e questdes disciplinares.

A visivel ma vontade dos professores e funcionarios para fazer “um pouco a mais
ganhando menos”, e atender a pais e alunos quando solicitados retroalimentava a
indisciplina e dificultava as acdes da coordenacao.

Neste contexto, para cuidarmos da questdo disciplinar, fomos normatizando as
acdes institucionais a ela relativas e criando um procedimento obrigatorio, passivel de
acompanhamento e intervengao: os incidentes seriam anotados pelos envolvidos no
formulario padrao''*; um extrato das informacdes desse formulario transposto para o
banco de dados informatizado; os envolvidos atendidos pela coordenacgao; se
necessario, agendadas as familias; e, finalmente, seriam tomadas as providéncias para
a resolucao do conflito (acordo entre as partes, adverténcias, sangdes disciplinares do
regimento escolar, corte de bolsas etc.).

Tornou-se obrigatério, para professores e funcionarios, encaminharem a
Coordenacédo Pedagdgica alunos que, por quaisquer motivos, “perturbassem o bom
andamento das atividades pedagdgicas e administrativas da Escola”.

De acordo com a situagédo — avaliada segundo o tipo de incidente, as normas e a

cultura escolar — os alunos envolvidos eram submetidos a procedimentos de

"2 |Lembramos, ao assumirmos a coordenagdo pedagogica, do pedido da bibliotecaria para deixar de

enviar os alunos “de castigo” para a biblioteca.

"3 Nesta época, o mantenedor iniciava uma politica de redugdo salarial para “aliviar” os custos da
construcdo de nova unidade escolar na cidade e, com isso, colocava em atrito coordenadores e
professores. Nossa indicagdo deu-se nao so pela formagao e experiéncia, mas também pelo fato de nao
termos ligagdo com seus opositores internos.

"% Uma folha com espagos proprios para a data, o nome dos envolvidos e suas versdes, séries, e
encaminhamento dado pela coordenagao pedagdgica ou diregdo da escola.
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adverténcia e/ou sanc¢io, e suas familias comunicadas para acompanha-los e por eles
responderem.

Como descrito acima, os incidentes tratados como indisciplina eram registrados
em formularios préprios e sumarizados em seus principais aspectos a fim de alimentar
os campos do banco de dados informatizado: NOME DO ALUNO, SEXO, SERIE,
DISCIPLINA, NOME DO PROFESSOR, DIA, MES, ANO, DESCRICAO DO OCORRIDO
E ENCAMINHAMENTO.

A anadlise dos dados contidos nesse banco permitiu-nos, para efeito de
tratamento estatistico, criar a tipologia de incidentes descrita abaixo:

v' AF — Agressao fisica.

AM — Agressao moral.

AP — Agresséao ao patriménio.
AT — Atraso.

AV — Agresséao verbal.

CA — Cabular aulas.

Cl — Conduta inadequada''.
RS — Retirado da sala'®.

Separamos os registros do ano 2004 (vide anexo) ligados aos alunos das 7% e

N NN NN

& -géries do Ensino Fundamental para que pudéssemos gerar informagbes sobre
incidentes disciplinares e cruza-los com aquelas produzidas pelas analises do perfil do
aluno e da familia.

Com os dados e a tipologia criada, fizemos novas tabulagdes e construimos 14
graficos da distribuicdo dos incidentes por sexo, série, tipo, disciplina (matéria) e
professor responsavel, ocorridos na unidade SAE de Piracicaba em 2004.

Entretanto, um dos pré-requisitos para as tabulacdes e construgdo dos graficos
foi a distribuicdo dos alunos da unidade SAE de Piracicaba, por sexo, pelas séries/anos

dos Ensinos Fundamental |l e Médio, e Pré-Vestibular a qual indicamos abaixo :

"® Esta rubrica inclui os comportamentos considerados indisciplinados nao abarcados pelos tipos

anteriores tais como as conversas, o uso de material ou equipamento proibidos (celulares, ipods, fones
de ouvido etc.), a comunicagao por bilhetes, a falta de uniforme etc.

"® Muitas vezes, o professor ou o monitor encarregado nao indica adequadamente ou simplesmente
deixa de indicar o motivo que levou a retirada do aluno da sala, fazendo apenas o registro do fato (da
retirada).
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SERIE FEM MASC N2 Alunos
52 A 8 12 20
52 B 13 14 27
Total 52 21 26 a7
62 A 15 8 23
62 B 8 13 21
Total 62 23 21 44
72 A 14 17 31
72 B 19 16 35
Total 72 33 33 66
82 A 21 12 33
82 B 17 15 32
Total 82 38 27 65
Total EF Il 115 107 222
12 A 26 22 48
12 B 23 27 50
Total 1¢ 49 49 98
22 A 17 15 32
2¢ B 18 18 36
2e C 15 19 34
Total 22 50 52 102
32 A 22 14 36
32 B 23 13 36
32 C 23 15 38
Total 32 68 42 110
Total EM 167 143 310
Pré-Vest 102 78 180
Total Geral 384 328 712

Quadro 3 Distribuigao de Alunos Por Série e Sexo
(Dados fornecidos pelo SAE Piracicaba).

Com a distribuicdo dos alunos por série e os dados do banco de incidentes,
construimos os graficos G1INC a G14INC postos em anexo. Eles forneceram as
observagbes sumarias sobre os incidentes de nosso “publico amostral” (alunos das 7%
e 8% séries do Ensino Fundamental) e também certas comparagdes com os registros
das outras séries (as quais, por decisao metodoldgica, ndo tiveram o perfil familiar e
docente pesquisados).

Como ja adiantamos, essas tabelas e graficos, a tipologia, os dados e
informacgdes derivados, juntos com o perfil dos alunos e familias, constituem a base de
nossa analise da indisciplina escolar. Porém essa analise sera realizada adiante, em
outra sec¢ao; por hora nos limitaremos a descrever de maneira sucinta os graficos e

tabelas relacionados aos incidentes, deles extraindo conclusdées sumarias.



87

De imediato, nota-se o grande numero de incidentes disciplinares em 2004:
foram 738; desses, 283 ocorreram no Ensino Fundamental Il (5as. a 8as. séries), 442
no Ensino Médio (1% a 3% anos), e apenas 13 no curso Pré-vestibular (Extensivo)'"’.

Quando distribuimos os incidentes pelo numero de alunos de cada série e pelo
numero total de alunos, obtemos a média geral de 1 incidente/aluno e as médias
parciais de 1,5 incidentes/aluno nas 72 séries e 2,0 incidentes/aluno nas 82 séries'"®.

Considerando todo o universo de registros, os meninos envolveram-se em mais
incidentes do que as meninas (451 registros contra 287), em qualquer uma das
modalidades (tipos) consideradas, exceto na “Cabular Aulas” (CA) em que as meninas
superam 0s meninos por pequena margem (96 a 89) 119 evidentemente a proporcéo se
mantém quando trabalhamos com porcentagens: 61% dos incidentes ligados aos
meninos e 39% as meninas'%°.

Entretanto, se considerarmos apenas nossa amostra, isto €, os incidentes das 72
e 8% séries, verificamos que as meninas apresentaram indices de incidentes/aluno
superiores aos dos meninos nas 8% séries (2,3 contra 1,7) e no geral (1,8 contra 1,7)
121.

Ao observarmos a distribuicdo dos incidentes por série em valores absolutos'?,
e por tipo também em valores absolutos'®, verificamos a notavel incidéncia da
modalidade “Conduta Inadequada” (Cl=255) em sala, seguida de “Cabular Aulas”
(CA=185), “Retirada de Sala” (RS=148) e “Atrasos” (AT=98). Percentualmente'?
teriamos Cl=35%, CA=25%, RS=20% e AT=13%, em um total de 93% dos incidentes
registrados, pois parte deles (53 de 738) ndo ocorre em sala ou se relaciona com
professores.

Mas, se tomarmos nossa amostra, verificamos que, embora os meninos

continuem superando as meninas na modalidade Conduta Inadequada (50 contra 39),

"7 Vide grafico G1INC em anexo.

"8 Vide grafico G2INC em anexo.

"9 \/ide grafico G3INC em anexo.

2% Vide gréfico G4INC em anexo.

21 Vide grafico G13INC em anexo.

22 \/ide grafico G5INC em anexo.

123 \/ide grafico GBINC em anexo.

'?* Vide grafico G7INC e G8INC em anexo.
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elas os superam largamente se considerarmos o somatério das modalidades Atrasos e
Cabular Aulas (66 contra 34)'%.

As disciplinas (e professores) com maior numero de incidentes'®® s3o, para o
Ensino Fundamental, Fisica [Fis(B)=30], Laboratério [Lab(S)=18] e Portugués
[Port(L)=16]; e, para o Ensino Médio, Biologia [Bio(F)=49 e Bio(H)=49], Redacao
[Red(T)=38] e Histdria [His(R)=22]"%".

Finalmente, G11INC e G12INC, mostram o quanto, em valores percentuais,
esses incidentes representam do total registrado para cada série ou ano. No Ensino
Fundamental (5as. a 8as. séries): Fisica [Fis(B)=11%], Laboratério [Lab(S)=6%] e
Portugués [Port(L)=6%]; e no Ensino Médio (10s. a 30s. anos): Biologia [Bio(F)=11% e
Bio(H)=11%], Redagao [Red(T)=9%] e Histdria [His(R)=5%].

"% Vide gréfico G14INC em anexo.

2% vide grafico GIINC e G10INC em anexo.
27 As notagdes (B), (S), (L) etc. sao referéncias aos professores das disciplinas, indicados aqui apenas
pela letra inicial dos nomes.
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4 ANALISE E CONSIDERAGOES FINAIS

Nesta secao faremos, pari passu, a analise dos dados e informacgdes coletados e
as consideracdes sobre o fendmeno da indisciplina escolar nas suas relacbées com o
perfil sécio-econdmico e cultural-simbdlico dos alunos e familias da escola alvo de
nossa pesquisa.

Ja temos os dados e informagdes preliminares tanto do perfil dos alunos quanto
das familias fornecidos pelas pesquisas SAE de 2004. Eles foram resumidos e
sumariamente descritos na sec¢éo 2, a partir dos 105 graficos criados.

De maneira analoga, tratamos os incidentes disciplinares. Envolvendo alunos e
professores do SAE Piracicaba, tais incidentes alimentaram um banco de dados
informatizado, embasaram a criagdo de uma tipologia adequada ao tratamento
estatistico e, transformados em tabelas e graficos, foram tratados resumidamente na
secao 3.

Ao confrontarmos os casos de indisciplina com os dados e informacgdes sobre os
alunos e suas familias, partimos do pressuposto que a indisciplina escolar, vista como
algo “(a)normal” e corriqueiro, pode ser entendida como uma maneira de enxergar o
mundo e sobre ele agir que aparece nos atos, crencgas, valores e até na postura fisica
das pessoas.

Diriamos, usando o referencial tedrico de Pierre Bourdieu (BOURDIEU, 2001,
2004; BOURDIEU apud ENCREVE; LAGRAVE, 2005), que a indisciplina escolar se
manifesta em diversos campos’?® de atividades, inclusive no académico-cientifico; faz
parte do habitus'® estudantii e se nota tanto na hexis corporal, nos gestos

inconscientes, quanto no ethos, no conjunto dos valores e crengas que possuem ',

128 Campo é um universo de relativa autonomia e com leis sociais mais ou menos especificas no qual se
inserem os agentes e as instituicdes de carater literario, artistico, juridico ou cientifico a fim de produzirem
e reproduzirem suas obras ou conhecimentos (BOURDIEU, 2003).

' Habitus é um conjunto de externalidades apropriadas pelos individuos que lhes permitem pensar e
agir sobre o mundo em que vivem, modificando, se necessario, suas préprias convicgdes e/ou agdes; nas
palavras de Bourdieu (apud SILVA; M., 2004, 2003, p.93) “[...] séo sistemas de disposi¢cdes duraveis,
estruturas estruturadas, predispostas a funcionarem como estruturas estruturantes [...]".

'3 para o conceito de hexis corporal e ethos, vide Marilda Silva (2003, 2007)



90

como parte das estratégias para a apropriagdo ou manutengéo dos capitais econdmico,
cultural e/ou simbdlico™".

O cruzamento e anadlise dos dados/informagbes oriundos das pesquisas e
registros, a partir dos pressupostos acima, permitiram-nos verificar as possiveis
relacbes entre a indisciplina escolar e a constituicdo do capital econémico, social e
simbdlico dos alunos e familias da unidade SAE de Piracicaba, e elaborar algumas

conclusdes acerca das relagdes observadas. Vejamos.

“Os alunos da unidade SAE de Piracicaba s&o indisciplinados”.

Tal afirmacgédo, em principio um truismo de professores de qualquer escola,
confirma-se ali pela grande quantidade de incidentes, quer consideremos as séries
individualmente quer a escola como um todo: eles ocorreram em todas as salas e séries
e, estatisticamente, qualquer aluno poderia ter-se envolvido em algum episodio
disciplinar.

Analisando a freqliéncia dos incidentes de nossa amostra (7% e 8% séries)
segundo o género e o tipo, verificamos que ha, no total, um niumero maior de registros
ligados aos meninos do que as meninas, apesar destas os superarem na rubrica
“cabular aulas” e “atrasos”, isto €, na recusa em assistir aulas.

A despeito dos meninos também cabularem aulas e se atrasarem, as meninas o
fazem de maneira peculiar, pois um olhar mais atento aos registros mostra um tipo de
recusa coletiva, engendrado por elas, como se elas quisessem, em grupo, burlar as
normas da instituicdo e criar um espaco proprio de convivio e discussao: aproveitavam
a impossibilidade dos monitores entrarem nos espagos femininos e escondiam-se nos
banheiros para conversar enquanto durava o tempo das aulas.

Mas se analisarmos os incidentes por tipo, verificaremos a primazia da “conduta
inadequada”. Como esclarecido anteriormente (pagina 85), essa rubrica engloba uma
miriade de comportamentos (e juizos de valor) que, na visdo dos professores, dificultam
ou impossibilitam o “bom andamento das suas aulas”; dentre eles destacam-se, com o

maior numero de registros, as conversas inadequadas.

31 A esse respeito, vide Bonnewitz (2005).
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Ora, qualquer conversa sera inadequada para uma estrutura de aulas como a
exigida pelo sistema apostilado'?. Nela, o papel do professor é expor a teoria e
resolver exercicios, e o0 dos alunos, prestar atencédo e tirar duvidas. Evidentemente,
nessas aulas nao se constroi ou se problematiza o conhecimento, apenas transmitem-
se “verdades prontas”, o mais das vezes desconectadas da realidade dos alunos.
Estes, por sua vez, devem primar pela atengdo ao arrazoado docente, concentrarem-se
nas rotinas de resolugdo dos exercicios e, nas avaliagbes, demonstrarem o quanto
absorveram e souberam repetir desse processo.

Por mais que os professores tenham boa didatica e sejam capacitados a utilizar
o material e os procedimentos especificados pelo SAE, a rigidez dessa estrutura de
aulas e sua repeticdo infinda tornam praticamente impossiveis para os alunos
comportarem-se como o esperado durante as cinco aulas diarias, de cinquenta minutos
cada, durante todos os duzentos dias letivos.

Torna-se facil entender a recusa dos alunos a esse conhecimento “pronto e
empacotado” (ou “pronto e apostilado”) e, por extensao, as aulas, como de resto prova
0 somatério dos percentuais de incidentes ligados as modalidades “Conduta
Inadequada”, “Retirado de Sala”, “Cabular Aulas” e “Atrasos”. sdao 93% de todos os
incidentes. E um claro indicativo do repudio as aulas, ao espaco em que ocorrem e,
indiretamente, a maneira pela qual a escola concebe a educacdo e efetiva seu
processo de ensino-aprendizagem.

Mas os alunos n&o recusam a escola como um todo, haja vista o gosto que
demonstram pelo convivio coletivo e pelos espagos ludicos, como as quadras
poliesportivas, a cantina e os laboratérios de informatica (fora dos horarios de aula).

Aqui arriscamos interpretagao ousada.

O gosto pelo ludico e pelo entretenimento, caracteristica marcante da sociedade
de consumo (ou “para o consumo”, na feliz expressdo de Bauman, 2008), também
visivel nos resultados das pesquisas SAE, induz-nos a acreditar que essas dimensdes

estejam aos poucos sobrepujando na escola aquelas outras vinculadas a

32 Todas as aulas da apostila contém uma parte tedrica que deve ser exposta pelo professor e outra, de

exercicios exemplares que devem ser resolvidos principalmente pelo professor.
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transmissao/apreensdo do conhecimento académico e a disciplinarizagdo dos corpos
tdo estudadas pela literatura especializada de origem foucaultiana.

E como se, para os alunos, a escola continuasse a ser interessante naquilo que
oferece ou pode oferecer de diversao e prazer: um local seguro, longe dos pais, onde
amigos e colegas podem se encontrar e se divertir com a parafernalia eletrénica que
eles mesmos trazem, com os computadores e internet postos a disposicdo, ou com os
jogos e quadras ali instalados.

Fundem-se, na dimenséo simbodlica, escola e shopping center'?!

E finalmente os alunos podem, como clientes que s&o'**

, escolher os servicos,
locais e momentos de fruicdo que mais |hes aprazem, recusando aqueles chatos e
cansativos, como as aulas e as dependéncias onde sao ministradas.

Nao se conclua, do que dissemos, que eles nao valorizam a instituicdo em outro
papel simbdlico que desempenha: conforme mostraram as pesquisas SAE, a escola e a
educacao continuam sendo vistas pelos alunos e suas familias como importantes
instrumentos de ascensao social e garantias (relativas) de um bom futuro.

Essa crenca vincula-se ao o perfil s6cio-econémico e cultural-simbdlico tragado
pelas referidas pesquisas: sdao familias relativamente pequenas, de classe média,
conservadoras (religiosas) e preocupadas com a violéncia (drogas), que apresentam
histérico de progresso social e aquisigdo de formagao universitaria; nelas, pais e maes
trabalham e acreditam que vale a pena investir na educacéo dos filhos, mesmo com
sacrificio.

Mas o investimento na educacdo dos filhos limita-se o mais das vezes ao
financeiro, pois embora boa parte das familias possa se reunir mais de quatro horas por
dia, os cuidados com os aspectos pedagdgicos no que se refere aos assuntos
escolares e acompanhamento pedagoégico ficam restritos apenas a um dos genitores,

'3 Nzo apenas nessa dimensado, pois algumas escolas vinculadas ao SAE ja estdo instaladas em
shoppings, divulgando tal fato como uma vantagem comparativa em relagéo as suas concorrentes.

34A prestacdo de servigos educacionais é contratada entre pais e escola particular na forma de um
contrato de aderéncia daqueles a concepgao de ensino e metodologia aplicada por esta. Na pratica, no
entanto, € comum as escolas particulares, temendo a redugdo da receita, fazerem concessbes as
demandas da sua clientela, mesmo que as custas do seu projeto pedagégico. Entendem-se assim, as
ofensas praticadas (e muitas vezes toleradas) pelos pais e alunos ao se arrogarem no direito de
consumidores e exigirem ser prontamente atendidos ou nunca contrariados.
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geralmente a mae, e mesmo assim as providéncias para aquisicdo de material escolar,
transporte, alimentag&o na cantina etc.

Outro indicativo da subordinagédo do pedagdgico ao financeiro pode ser visto pela
dificuldade que enfrentavamos na Coordenagao Pedagdgica para trazer as familias as
reunides de pais e mestres e aos atendimentos personalizados. S6 tinhamos presenca
garantida quando anunciavamos a iminéncia da revisdo ou do corte nos descontos
concedidos devido a alguma recorrente conduta indisciplinada dos filhos.

Por fim, observando a distribuicdo dos incidentes por disciplina e professor,
percebemos que a compreensdo do fendmeno indisciplina escolar também deve
contemplar as especificidades (e dificuldades) do ensino nas diversas areas do
conhecimento e o perfil dos profissionais do magistério no que diz respeito a sua vida,
condigcao socio-econbmica, valores, trajetéria profissional e concepg¢ao do que significa
educar, particularmente em escolas privadas que adotam sistemas apostilados.

Infelizmente, as limitagdes de nossa pesquisa impedem-nos de arriscar qualquer
explicacdo ou andlise sobre as dificuldades do ensino nas diversas areas do
conhecimento e suas implicagées para o fendbmeno da indisciplina. Por outro lado, ja faz
parte de nosso projeto para o doutorado ampliarmos a analise da indisciplina escolar
nela incluindo tanto o Ensino Fundamental Il quanto o Ensino Médio e Pré-vestibulares,
além do perfil dos professores, suas concepgdes sobre educacido, como trabalham com
os sistemas apostilados e enfrentam as questdes relativas a indisciplina escolar.

De qualquer forma, esperamos que esta dissertacdo, dentro de seus limites e
imperfeicdes, contribua para ampliar a reflexdo e os debates sobre fenédmeno tao

importante, e melhorar as relagdes entre os que convivem no espacgo escolar.
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ANEXO A - Formulario da Pesquisa SAE “Quem sao as familias das

feras?”

[Digite texto]
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Pesquisa SAE “Quem sao as familias das feras?” — Ensinos Fundamental,

Médio e Pré-Vestibular.

1. Qual das situagdes abaixo esta mais de acordo para identificar a relagéao

da familia com a escola? Assinale quantas alternativas forem

necessarias.

a.

-~ 0o oo T

h.

j-

k.

Tem um filho matriculado na escola.

Tem dois filhos matriculados na escola.

Tem trés filhos matriculados na escola.

Tem mais de trés filhos matriculados na escola.

Tem filho(s) em outra escola cursando o Ensino Infantil.

Tem filho(s) em outra escola cursando o Ensino Fundamental (12
a 42 séries).

Tem filho(s) em outra escola cursando o Ensino Fundamental (52
a 82 séries).

Tem filho(s) em outra escola cursando o Ensino Médio.

Tem filho(s) em outra escola cursando o Pré-Vestibular.

Tem filho(s) na universidade que foram alunos do SAE.

Tem filho(s) na universidade que nao foram alunos do SAE.

2. Atualmente em qual(is) curso(s)/série(s) a familia tem estudante(s)

matriculado(s) em escola de ensino regular? Assinale quantas

alternativas forem necessarias.

a.

-~ 0 oo T

= @

J-

Educacao Infantil.

Ensino Fundamental | (12 a 42 séries).
Ensino Fundamental Il (52 a 82 séries).
Primeira série do Ensino Médio.
Segunda série do Ensino Médio.
Terceira série do Ensino Médio.
Pré-Vestibular — Extensivo.
Pré-Vestibular — Turmas de Maio.
Pré-Vestibular — Semi de Agosto.

Ensino Superior.

3. Como tomou conhecimento da escola onde o(s) aluno(s) estuda(m)?

Assinale quantas alternativas forem necessarias.

[Digite texto]



Por indicagao de parentes.

Por indicagao de amigos.

Por recomendacéao de profissionais.

A familia ja teve outro(s) filhos que estudou(aram) na escola.

Pela escola onde o(s) aluno estudava(m).

~ 0 o 0 T

Por mala direta que recebi em casa.

Pela propaganda na TV.

= @

Por propaganda em jornal e/ou revista.
i. Por propaganda em radio.
j- Por outro tipo de propaganda.
k. Outra.
4. Atualmente, quantas pessoas moram ao todo na residéncia da familia,
na maior parte dos dias da semana? Apenas uma resposta.
a. Duas pessoas.
Trés pessoas.
Quatro pessoas.
Cinco pessoas.

Seis pessoas.

-~ 0o oo T

Sete pessoas.

Oito pessoas.

= @

Nove pessoas.

Dez pessoas.
j- Mais de dez pesssoas.
k. Variavel.

5. Qual o estado civil dos pais do(s) aluno(s)? Apenas uma resposta.
a. Casados vivendo juntos.

Pais desquitados/separados e vivendo sé.

Pai viuvo.

Mae viuva.

Desquitados/separados e o pai casou com outra pessoa.

-~ 0o oo T

Desquitado/separado e a mée casou com outra pesssoa.

Aluno vive com parentes e um dos pais é vivo.

= @

Aluno vive com parentes e pai e mae falecidos.

Pai solteiro.

[Digite texto]
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k.
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Mae solteira.

Aluno mora sé e por conta prépria.

6. Quem cuida dos assuntos escolares do(s) aluno(s)? Apenas uma

resposta.

a.

h.

Os aspectos financeiros e 0 acompanhamento pedagdgico sao
em geral acompanhados pelo pai do(s) aluno(s).

Os aspectos financeiros e 0 acompanhamento pedagogico sao
em geral acompanhados pela mae do(s) aluno(s).

Os aspectos financeiros sdo acompanhados pelo pai e o
acompanhamento pedagdgico pela mé&e do(s) aluno(s).

Os aspectos financeiros sdo acompanhados pela mae e o
acompanhamento pedagdgico pelo pai do(s) aluno(s).

O acompanhamento pedagdgico é feito pela mae do(s) aluno(s) e
os aspectos financeiros sao tratados por outro membro da familia
(avé, tio, irmao etc.).

O acompanhamento pedagdgico é feito pelo pai do(s) aluno(s) e
os aspectos financeiros sao tratados por outro membro da familia
(avé, tio, irmao etc.).

Tanto os aspectos financeiros como o0 acompanhamento
pedagogico do(s) aluno(s) sao responsabilidades de outro
membro da familia.

O proprio aluno cuida dos aspectos financeiros e pedagdgicos.

7. Onde e ha quantos anos esta situada a residéncia oficial da familia do(s)

aluno(s)? Apenas uma resposta.

a.

[Digite texto]

A familia do(s) aluno(s) reside na cidade da escola ha menos de 1
ano.

A familia do(s) aluno(s) reside na cidade da escola ha mais de 1
ano e a menos de 5 anos.

A familia do(s) aluno(s) reside na cidade da escola ha mais de 5
anos e a menos de 10 anos.

A familia do(s) aluno(s) reside na cidade da escola ha mais de 10
anos e a menos de 20 anos.

A familia do(s) aluno(s) sempre residiu na cidade da escola.

A familia do(s) aluno(s) reside em outra cidade ha mais de 1 ano.
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A familia do(s) aluno(s) reside em outra cidade ha mais de 1 ano
e ha menos de 5 anos.

A familia do(s) aluno(s) reside em outra cidade ha mais de 5 anos
e ha menos de 10 anos.

A familia do(s) aluno(s) reside em outra cidade ha mais de 10
anos e ha menos de 20 anos.

A familia do(s) aluno(s) sempre residiu em outra cidade.

8. Quem exerce atividade remunerada na familia do(s) aluno(s)? Se for

necessario, assinale mais de uma alternativa.

a.

-~ 0 oo T

@

h.

O pai do(s) aluno(s).

A mae do(s) aluno(s).

O pai e a mae do(s) aluno(s).

O pai, a mée e os irmaos do(s) aluno(s).
O pai e os irmaos do(s) aluno(s).

A mae e os irmaos do(s) aluno(s).

O aluno também trabalha meio periodo.

O aluno também trabalha esporadicamente/temporario.

9. Somando-se as entradas de dinheiro, como salario ou pro-labore,

aluguéis, investimentos, aposentadorias, enfim, todo o dinheiro que

entra, de todos os membros da familia, assinale a faixa de renda familiar

mensal. Apenas uma resposta.

a.

-~ 0 oo T

= @

J-

Até R$ 1.000,00 mil.

De R 1.001,00 a R 2.000,00.
De R 2.001,00 a R 3.000,00.
De R 3.001,00 a R 4.000,00.
De R 4.001,00 a R 5.000,00.
De R 5.001,00 a R 7.000,00.
De R 7.001,00 a R 10.000,00.
De R 10.001,00 a R 15.000,00.
De R 15.001,00 a R 20.000,00.
Mais de R$ 20.000,00.

10. Neste momento, qual o nivel de instrugéo concluido do pai do(s)

aluno(s)? Apenas uma resposta.

a.

[Digite texto]

Ensino Fundamental incompleto.
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12 a 42 séries dos Ensino Fundamental (antigo Primario).
5% a 82 séries dos Ensino Fundamental (antigo Ginasial).
12 a 32 séries do Ensino Médio (antigo Colegial).

Universitario incompleto, interrompido/nao estudando.

-~ 0 oo T

Universitario incompleto, estudando.

Universitario completo, ndo estudando.

= Q@

Universitario completo, fazendo algum outro curso universitario.
i. Pos-Graduagao/MBA.
j. Doutorado.
k. Nenhuma das anteriores.
11.Neste momento, qual o nivel de instrugdo concluido da méae do(s)
aluno(s)? Apenas uma resposta.
a. Ensino Fundamental incompleto.
12 a 42 séries dos Ensino Fundamental (antigo Primario).
5% a 82 séries dos Ensino Fundamental (antigo Ginasial).
12 a 32 séries do Ensino Médio (antigo Colegial).

Universitario incompleto, interrompido/nao estudando.

-~ 0o oo T

Universitario incompleto, estudando.

Universitario completo, ndo estudando.

= Q@

Universitario completo, fazendo algum outro curso universitario.
i. Pd&s-Graduacao/MBA.
j- Doutorado.
k. Nenhuma das anteriores.
12. Qual o ramo de atividade da empresa em que o pai do(s) aluno(s)
trabalha? Apenas uma resposta.
a. Industria, com maior parte do capital brasileiro.
Industria, com maior parte do capital estrangeiro.
Setor de servigos, com maior parte do capital brasileiro.
Setor de servigos, com maior parte do capital estrangeiro.
Setor de comércio, com maior parte do capital brasileiro.

R

Setor de comércio, com maior parte do capital estrangeiro.

Setor de agronegadcios, com maior parte do capital brasileiro.

= Q@

Setor de agronegdcios, com maior parte do capital estrangeiro.
Aposentado ou semelhante (licenga saude, por exemplo.).

[Digite texto]



j.
k.

Desempregado.

Autbnomo, por conta prépria, variavel.

13. Qual o ramo de atividade da empresa em que a mae do(s) aluno(s)

trabalha? Apenas uma resposta.

a.

-~ 0o oo T

g.
h
I

J-
K.

Industria, com maior parte do capital brasileiro.

Industria, com maior parte do capital estrangeiro.

Setor de servigos, com maior parte do capital brasileiro.
Setor de servigos, com maior parte do capital estrangeiro.
Setor de comércio, com maior parte do capital brasileiro.
Setor de comércio, com maior parte do capital estrangeiro.

Setor de agronegaocios, com maior parte do capital brasileiro.

. Setor de agronegdcios, com maior parte do capital estrangeiro.

Aposentado ou semelhante (licenga saude, por exemplo.).
Desempregado.

Autbnomo, por conta prépria, variavel.

14. O imovel que a familia mora é... Apenas uma resposta.

a.
b.
C.
d.

Alugado.
Proprio quitado.
Préprio ainda pagando.

Cedido ou sem pagamento/gratuito.

15. Dos cartdes de crédito abaixo, qual(ais) a familia utiliza? Assinale

quantas alternativas forem necessarias.

a.

b
Cc
d.
e

Visa.

. Mastercard.
. American Express (AMEX).

Dinners.

. Outro(s).

16. Em qual banco a familia possui conta? Assinale quantas alternativas

forem

® 2o 0o T o

[Digite texto]

necessarias.
Banco do Brasil.
Bradesco.

Itau.

Unibanco.

Real ABN AMRO.
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f. Caixa Econémica Federal.
g. Citybank/Boston.

h. Banespa/Banco do Estado.
i. HSBC.

j- BCN.

k. Outro(s).

17. Qual(is) seguros a familia possui? Assinale quantas alternativas forem
necessarias.
a. Automovel.
b. Residéncia.
c. Vida.
d. Seguro saude/plano médico-hospitalar (inclui Unimed e

assemelhados).

o

Seguro profissional liberal (remuneracédo, se hospitalizado).

Plano previdéncia suplementar/acumulag¢ao para renda futura.
g. Outro(s).

18. Qual das atividades a familia mais valoriza/pratica? Apenas uma

resposta, a mais importante.

a. Culturais.

Religiosas.

Artisticas.

Esportivas.

Filantrépicas.

-~ 0 oo T

Outras.
19.Dentre os projetos familiares para a educacao dos filhos, qual(ais) é(s&o)
a(s) prioridade(s)? Apenas uma resposta, a mais importante.
a. Curso superior em universidades publicas no Brasil.
b. Curso superior em universidades particulares no Brasil.
c. Curso superior em universidades publicas e/ou particulares,
desde que sejam as melhores no Brasil ou no esterior.
d. Um curso superior mesmo que nao seja o melhor.
e. Curso superior no exterior.

Formacao profissional, ndo sendo indispensavel curso superior.

[Digite texto]
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g. Formacéo intelectual e cultural, sem destaque para a formagao
profissional.
h. O que os filhos escolherem, sem a influéncia da familia.
i. O que os filhos escolherem, com pouca ou minima influéncia da
familia.
j- O que os filhos escolherem, com muita influéncia da familia.
20. Quanto a qualidade, assinale as trés mais importantes na opiniao da
familia na hora de escolher a escola para seus filhos.
a. Bom ensino e bons professores.
Acesso rapido ao mercado de trabalho.
Reputacéo e tradicao.
Método moderno, apropriado ao futuro desejado para o aluno.

Custo de mensalidades adequado ao orgamento familiar.

-~ 0o oo T

Grande aprovacao em faculdades de primeira linha.

Localizagdo proxima/razoavel em relacdo a minha residéncia.

= Q@

Formacao moral/religiosa.
i. Segurancga rigorosa na escola e imediagdes.
j- Aparéncia do espago fisico e boas instalagdes.
k. Outro(s).

21. Dos problemas abaixo, assinale os dois mais criticos que levaria a
familia a tirar seu(s) filho(s) da escola. Assinale até trés alternativas (as
que considerar as principais).

Problemas com professor.

Problemas com funcionarios.

Problemas com drogas na escola.

Muitas atividades, muito tempo de escola/estudo.

Poucas atividades, pouco tempo de escola/estudo.

-~ 0o o 0 T p

Problemas com as instalagdes (calor, cadeiras, salas cheias etc.).

Pouco rigor na disciplina.

= @

Muito rigor na disciplina.

Instalagdo melhor de outra escola.
j. Problemas com seguranga pessoal.
k. Aumento das mensalidades.

l. Outro(s).

[Digite texto]
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22. Como a familia avalia o investimento em educacao? Assinale apenas

uma resposta.

a.
b.

f.

Indispensavel neste estagio; vale qualquer sacrificio.

Indispensavel neste estagio; mas o sacrificio € muito grande para

0 momento; quase insuportavel.

Muito caro para o orgamento doméstico; ndo sabe se valera a
pena.

Dispensavel e podera mudar para escola publica ou para outra
instituicao particular mais barata a qualquer momento.
Dispensavel e ja esta procurando outra escola publica ou
particular mais barata.

Outra que nao foi mencionada.

23. Quais os servigos que para a familia sao fundamentais que a escola

oferega, ja incluidos no prego? Assinale quantas alternativas forem

necessarias.

a.

-~ 0o oo T

= Q@

J-
K.

Curso de Inglés.

Curso de Espanhol.

Curso de outras linguas.

Curso de informatica.

Curso de internet.

Orientacao vocacional.

Orientacéo profissional (encontros com outros profissionais).
Atividades fisicas visando a saude.

Atividades fisicas visando competicoes.

Atividades artisticas/culturais (na escolal/visitas externas).
Outro(s).

24. Quais as atividades extras, ndo incluidas na mensalidade a escola

deveria oferecer nas suas instalagdes, para facilitar o dia-a-dia da

familia? Assinale até trés alternativas, as que considerar as principais.

a.
b
Cc
d.
e

[Digite texto]

Curso de Inglés.

. Curso de Espanhol.

Curso de outras linguas.

Curso de informatica.

. Curso de internet.
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b

Orientagcao vocacional.

Orientacéo profissional (encontros com outros profissionais).

= Q@

Atividades fisicas visando a saude.
i. Atividades fisicas visando competicdes.
j. Atividades artisticas/culturais (na escola/visitas externas).
k. Outro(s).
25. Quantas horas por semana a familia esta reunida? Logicamente
excetuando-se as horas de sono. Assinale apenas uma resposta.
a. De 2h a 4h, basicamente nas refeicoes.
De 4h a 8h, refeicbes mais parte de outro periodo.
De 8h a 10h, as pessoas da familia convivem muito entre si.
Mais de 10h.

Praticamente ndo se encontram, s6 se cruzam.

-~ 0o oo T

Nao se aplica, mora so.
26. Quantos aparelhos celulares, de uso pessoal, a familia possui? Assinale
apenas uma resposta.
a. Nenhum.
Um aparelho.
Dois aparelhos.
Trés aparelhos.

Quatro aparelhos.

-~ 0o oo T

Cinco aparelhos.
g. Mais do que cinco aparelhos.

27. Quantos por cento da renda familiar sdo destinados a educagao dos

membros da familia? Assinale apenas uma resposta.

a. Menos de 10%.

Entre 10% e 20%.

Entre 20% e 30%.

Entre 30% e 40%.

Entre 40% e 50%.

Entre 50% e 60%.

Mais de 60%.

N&o sabe.

-~ 0o oo T
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Nao se aplica.

[Digite texto]
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28. Quantos por cento da renda familiar sdo destinados ao lazer da familia?
Assinale apenas uma resposta.
a. Menos de 10%.
Entre 10% e 20%.
Entre 20% e 30%.
Entre 30% e 40%.
Entre 40% e 50%.
Entre 50% e 60%.
g. Mais de 60%.
h

. Nao sabe.

-~ 0 oo T

i. Na&o se aplica.

29. Assinale dois dos atributos abaixo que, para a familia, mais se
identificam com a marca SAE. Assinale até duas alternativas, as que
considerar principais.

a. Seriedade.

Tradicao.

Modernidade.

Competéncia.

O que mais aprova nos vestibulares.

-~ 0o oo T

O melhor sistema de ensino.
g. Os melhores professores.

30. Quais as duas das caracteristicas abaixo que mais se identificam com a
escola do(s) aluno(s)? Assinale até duas alternativas, as que considerar
as principais.

a. Escola moderna.

Préxima da minha casa.

Escola bonita.

Melhores professores.

Melhores instalacoes.

-~ 0o oo T

Escola mais segura.
g. Escola disciplinadora.
h. Melhor escola da cidade.
31. Na residéncia da familia existe TV por assinatura? Assinale quantas

alternativas forem necessarias.

[Digite texto]
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N&o.

Sim, NET.

Sim, TVA.

Sim, DIRECTV.
Sim, MULTICANAL.
Sim, SKY.

g. Sim, HORIZON.

h. Sim, outras marcas.

~ 0 o 0 T

32. A familia assina algum jornal? Assinale quantas alternativas forem

necessarias.

a. Jornal do Brasil (RJ).

O Globo (RJ).
O Estado de Minas (MG).
Folha de S&o Paulo (SP).
O Estado de S&o Paulo (SP).
Valor Econémico (SP).
Gazeta do Povo (PR).
Folha de Londrina (PR).
i. O Popular (GO).

j. Jornal da cidade onde a familia reside/outros.

-~ 0 oo T

- @

k. Nenhum.

33. A familia assina alguma revista? Assinale quantas alternativas forem

necessarias.
a. Isto E.
b. Veja.
c. Epoca.
d. Superinteressante.
e. Exame.
f. Vocé S.A..
g. Playboy.
h. Trip ou Fluir.
i. Claudia.
j. Outra.
k. Nenhuma.

[Digite texto]
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34. Qual a avaliagéo da familia sobre o governo Luis Inacio Lula da Silva?

Atencao: ndo é avaliagao sobre a pessoa do Presidente! Assinale

apenas uma resposta.

a.

-~ 0 oo T

Otima.
Boa.
Regular.
Ruim.
Péssima.

Nao sabemos avaliar.

35. Dos problemas que envolvem saude, qual(is) dele(s) a familia acha que

merece mais orientagao para que o nucleo familiar saiba lidar com o

assunto? Assinale, se for o caso, mais de uma alternativa.

a.

-~ 0o oo T
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J-
K.

Doencas mentais/psicologicas.

Doencas ocupacionais.

Doencas sexualmente transmissiveis.

Aids.

Uso de drogas, como cocaina, crack e ecstasy.

Uso de anfetaminas e bolinhas.

Uso de tranquilizantes, remédios para acalmar, dormir.
Uso de maconha.

Uso de alcool.

Uso de cigarros.

Gravidez indesejada, precoce.

36. Qual a opinido da familia sobre drogas e qual atuagao espera da escola

sobre o assunto? Assinale, se for o caso, mais de uma alternativa.

a.

b
C.
d

@

g.
[Digite texto]

Devem ser liberadas totalmente.
Devem ser duramente repelidas.

Devem ser flexibilizadas e classificadas em leves e pesadas.

. A escola deve orientar os alunos e fazer campanhas de combate

contra o uso das drogas.

A escola ndo deve tratar do assunto.

A escola deve fazer parcerias com instituicdes da area para fazer
programas de prevencgao ao uso de drogas.

A escola deve promover palestras para pais sobre o assunto.
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A escola deve ignorar ou fingir ignorar o assunto.

Nenhuma dessas alternativas.

37. Devido aos problemas atuais de violéncia, na opinido da familia, o que

deveria ser feito? Assinale, se for o caso, mais de uma alternativa.

a.

-~ 0o oo T

@

h.

A policia prender mesmo, prender mais; o restante é com o
Judiciario.

Sentengas mais longas para os condenados.

Fim dos privilégios do sistema carcerario.

Penas que condenem o criminoso a trabalhos forgados.

Prisdo perpétua.

Pena de morte.

Sistema Judiciario mais rapido, mais rigido € menos envolvido em
problemas de corrupgédo, ou seja, um Judiciario melhor.

Nenhuma das alternativas anteriores.

38. Quais suas expectativas em relacéo ao futuro da familia e ao futuro do

pais? Assinale apenas uma alternativa.

a.

g.

Pessimista em relacéo ao futuro do(s) meu(s) filho(s) e otimista
em relagao ao futuro do Brasil.

Otimista em relagao ao futuro do(s) meu(s) filho(s) e pessimista
em relagao ao futuro do Brasil.

Pessimista em relagcéo ao futuro do(s) meu(s) filho(s) e pessimista
em relagao ao futuro do Brasil.

Otimista em relagao ao futuro do(s) meu(s) filho(s) e otimista em
relacado ao futuro do Brasil.

No geral, meu(s) filho(s) e o Brasil depende(m) mais do que
acontece com o mundo, e estou otimista.

No geral, meu(s) filho(s) e o Brasil depende(m) mais do que
acontece com o0 mundo, e estou pessimista.

Nenhuma das anteriores.

39. Os responsaveis pelo(s) aluno(s) acessam a internet de sua residéncia?

Assinale apenas uma alternativa.

a.

[Digite texto]

N&o usamos a internet em nossa residéncia e em nenhum outro

local.
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N&o usamos a internet em nossa residéncia, mas usamos em
outro local.

Acesso via linha discada através de provedor pago.

Acesso via linha discada através de provedor gratuito.
Acesso via ADSL (como Speedy da Telefonica).

Acesso via satélite.

Acesso via radio.

Acesso via TV a cabo.

Acesso via internet compartilhada no meu condominio.
Usamos a internet em casa, mas nao sei como € a forma de

acesso.

40. Quem na familia possui e-mail? Assinale apenas uma alternativa.

a.
b.
C.
d.

e.

Ninguém.

Apenas o(s) aluno(s).

O(s) aluno(s) e o pai do(s) aluno(s).
O(s) aluno(s) e a mae do(s) aluno(s).

Todos da familia possuem.

112

41. Como deve ser a comunicacao entre a escola e as familias? Assinale

apenas uma alternativa.

a.

-~ 0o oo T

g.

Por reunides periodicas.
Por publicagao impressa semanal.
Por publicagao impressa mensal.

Por publicagao impressa bimestral.

Por e-mail, sempre que houver assunto relevante para a familia.

Por telefone, sempre que houver assunto relevante para a familia.

Outra maneira.

42. Como a familia avalia o material didatico do SAE? Assinale apenas uma

alternativa.

a.

[Digite texto]
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Otimo.
Bom.
Regular.
Ruim.
Péssimo.

N&o sabemos avaliar.
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43. Imaginando que os pais pudessem escolher a universidade para seu(s)
filho(s) e isso tivesse de ser feito agora, qual das instituicées abaixo
vocé escolheria para seu(s) filho(s)? Assinale apenas uma alternativa.

a. USP (SP).

UNESP (SP).

UNICAMP (SP).

UNIFESP (SP).

FGV (SP).

UFRJ (RJ).

UFMG (MG).

UFSC (SC).

i. UFPR (PR).

j- UEL (PR).

k. Outra instituicdo do Estado onde residimos.

-~ 0 oo T

= Q@

44. Quais os dois eventos que a familia julga mais importantes, realizados
por uma escola? Assinale até trés alternativas, as que considera as
principais.

a. Formatura da Educacéo Infantil.

Formatura do Ensino Fundamental (ceriménia e festa social).

Formatura do Ensino Médio (ceriménia e festa social).

Viagem de formatura do Ensino Fundamental.

Viagem de formatura do Ensino Médio.

-~ 0 oo T

Festa Junina.

Comemoracéao do Dia das Maes.

= @

Comemoracéao do Dia dos Pais.

Festas de confraternizagao entre alunos em outros lugares que
nao a escola.

j. Gincanas envolvendo os alunos e as familias.

k. Competi¢des esportivas envolvendo os alunos e as familias.
45. Quais eventos a familia julga que a escola nao deve promover?

Assinale até trés alternativas, as que considerar as principais.
a. Formatura da Educacao Infantil.
b. Formatura do Ensino Fundamental (ceriménia e festa social).

c. Formatura do Ensino Médio (cerimbnia e festa social).

[Digite texto]
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Viagem de formatura do Ensino Fundamental.

Viagem de formatura do Ensino Médio.

Festa Junina.

Comemoracéao do Dia das Maes.

Comemoracéao do Dia dos Pais.

Festas de confraternizagao entre alunos em outros lugares que
nao a escola.

Gincanas envolvendo os alunos e as familias.

Competicdes esportivas envolvendo os alunos e as familias.

46. O que a familia pensa sobre os estudos de meio e as viagens culturais

realizadas pela escola?

a.

g.

Sao importantes para a formagao do aluno e devem ser
realizados no maior numero possivel de vezes ao alongo do ano
letivo.

Séao importantes para a formacao do aluno e devem ser
realizados, no maximo, uma vez por més.

Sao importantes para a formagao do aluno e devem ser
realizados, no maximo, uma vez por bimestre.

Devem ser realizados, no maximo, uma vez por semestre.
Devem ser analisados em relagcéo ao custo e divulgados com
antecedéncia para viabilidade e adesdes.

Devem ser evitados; os resultados ndo sao essenciais e
apresentam custos que nao estao sendo suportados pelo
orcamento familiar.

Nao devem ser realizados.

47. Qual o nivel de discussao entre os membros da familia sobre os temas

abaixo? Assinale até cinco alternativas, uma situagao para cada tema.

a.

]

g.
[Digite texto]

Violéncia — muito discutido.
Violéncia — pouco discutido.
Politica — muito discutido.
Politica — pouco discutido.
Drogas — muito discutido.
Drogas — pouco discutido.
Sexo — muito discutido.
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Sexo — pouco discutido.
Religido — muito discutido.

Religi&do — pouco discutido.

48. Das profissdes abaixo, qual(ais) conta(m) com sua total credibilidade?

a.

= Q@

-~ 0o oo T

Jornalista.
Professor.
Publicitario.
Médico.
Advogado.
Militar.
Engenheiro.
Policial.
Bombeiro.
Politico.

Servidor Publico.

49. Assinale as trés figuras publicas que a familia mais admira.

a.

= @

j-

k.

-~ 0o oo T

Paulo Maluf.

Rubens Barrichelo.
Fernando Henrique Cardoso.
Pedro Bial.

Ronaldo, “o fenbmeno”.

J6 Soares.

Marta Suplicy.

Gilberto Gil.

Drauzio Varella.

Guga.

Lula.

50. De forma geral, como o Sr(a) avalia nossa escola? Assinale seu grau de

satisfagao.

a.
d.

[Digite texto]

Otima. b. Boa. c. Regular.

Ruim. e. Péssima. f. Nao sabemos avaliar.
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ANEXO B - Tabelas e graficos (G1FAM a G50FAM) da pesquisa

“Quem sao as familias das feras”?

[Digite texto]



117

G'0€T 8 50 ) 5T 5T € 1 q'q q'q 1 8¢ 9'SY | 1V101% =
19¢ 97 T € q q 9 8 7 7 8¢ 9, 16 V10Lm
JYSAUT3YS | A9dd A3 |EE EE Soy|y
elol |‘dsay's| mun |Amun | eano | enno | enno | eano |[geano| < [souuys | souyz | oyt
0 P
0
05 4
0
00T &
&
0ST n
3
00¢ !
c
0s¢ g
Q
00¢ &

S0y|i4 SOp BINILAEIAl - INVATD

[Digite texto]



118

oy g0 T 98 61

10L% n

1V10Ln

SOY[14 SOp B|NILIEIA| 3 O]21)/3M43S - INVATO

0¢
1]
09
08
007
0c1
ovt
091
08T
00¢

sepeinduwo) sejsodsay

[Digite texto]



119

6l1 9 I GT ¢ G ¢ £l G971 81 6 60 | 1V101%n
85¢ 07 { £ 9 b L1 9 €€ 9¢ 8s 85 | 1vl0Lm
‘JJuy S1J04d
lPlo] | ‘dsay's | oipey AL 'dosgng| [eulop | ©j03s] | Sdjualed | ‘wodzy | oews | eang | sodwy
“EE Ry 5 |
S0 8
/ 0
. 00T &
H "
0T g
‘ 0
S 3
A
_...._ p
00E &

B|0253 B OJU3WITAYUO07) NOWIOL - \IED

[Digite texto]



120

00T

L I I Gt a1 S'vy G'ET Gq

1V10L% m

00¢

bl ( [4 g 0¢ 68 Ly 11

1v10Lm

[E30L

|aneLeA
"ds3y S o\ L 9 S y ¢ l

#

i
o

&

F

&
&
......
&
......

e -—I._m__ —

Bl[IWe4 & Wo?) Wapisay anp Seossad ap 0Jawnp - N4t9

0¢
0F
09
08
00T
0cl
vl
091
08T
00¢

sepeindwo) sejsodsay

[Digite texto]



121

00T

!

01

89

1V10L% m

00¢

8¢

{

0¢

9¢T

1v10Lm

[E30L

‘asay 'S

osounly

5e)
RS

o5 das

sojuny
59

SIEq S0P |INJ OPELSS - NVASD

0¢
iy
09
08
00T
0ct
i)
091
081
00¢

sepeilnduwo) sejlsodsay

[Digite texto]



122

00T 17 ] l gt st STt S0S | TVL0L%m
00¢ u 4 y L 17 3 10T TYLOLm
noul led'pad noul4 3N Pad
210 ‘dsay’s led'pad INU4 | SBNPad | ledpaduly | dBA'PadU4 | leduld
0
F OGN TS Fhmyasy gy m—r ’ r/ .
= === 2y .
203
9
8
o g
& m
S0 T
‘ g
V]
Joor &
')}

5918|0359 S03UNSSY 50|94 %mu___nmmco%mz -INV499

[Digite texto]



123

001 6 50 b L 5 17 S |[vL0L%
00¢ A I 8 1! qT 14 60T VL0Ln
eJ0] "059y° 0I0>01 G>SAY>T 'S9Y>G modwss | 0z>saY>(T 2.0u3g
0
F = r E e 14 — F ] F F 1.&.1 P
- ) e I-I . ;
09 o
&
‘ b
p wr 9
/ 3
T
057§
I}
o}
o
00¢

BIjILLIE4 Bp BIOU3PISAY 3P [e207 3 0dwa] - V4L

[Digite texto]



124

&

00T 8 <0 <0 ¢ qo1 43 S9% | 1L0L%m
00¢ 91 I I 9 |14 &) €6 V101w
le10] LIS ounly | opwldN |oewi NG| e Ied 3| 3led

20

F ] L Gl o T ] N 4 F/ A

05 o

2

.x 7

RILUEN

3

T

0T &

)

: Qo

"
00¢

SEPEIaUNLIIY SIPEPIAYY 404 SIanesuodsay - 489

[Digite texto]



125

i : il 0 (5 i S S i ¢ Mo

i i H : i i It I I I 0| o
BOL | GRS | DI [ JUSDSINOT | JOODINL | ISP | oSy | s | oI | oSpmT | e
o

— )

i =r =y _ Sl

= L B R R R

0

/o

(I

S

g

o

A

MY A1

[Digite texto]



126

007

g

69

Il

i

WO

00t

!

¢ f

I

1

u

18

Wi0L e

E10]

0534

(9

14| W

10§

glA 50

i dng

FETRR

=g

184 O 03NL}SU| 3p NeI9 - W01

07
ik

031

sepeinduwo) sejsodsoy

00t

[Digite texto]



127

007 _N ] 67 l ¢7 G ¢7 § g ¢ | 69 W0
007 g l ¢ § G G g g U i 16 18| WL
ol | dsayS | wind | ovoN | w30 | opesownog | WIS) | I8 3| vanfsod | SITSY [ W | DS
H 10
LS5 == == =5 =5 =5 =5 &T &2 =2 OG-0 ¢ }
— L
- /I
— g
PRI
ol 7
gl ,._
0y
Ao

3|\ Bp 03U 3p NeID) - T

[Digite texto]



128

184 Op OY|eqeJ] 3p JO33S/apepIAY - Y4ZI9

007 ¢l q0 I q7 £ b 9 b il T | WL0L%m
00¢ o€ I ( £ 9 8 (I 81 4 ¢ P | v10Lm
gL | dsays | syynes | syywio) [uasody | dwasaq | syypui | agy Sy [ agypu | Jgywod | gyness | uany

007
01
0v1
097
087
00¢

sepeinduwo) sejsodsay

[Digite texto]



129

001

9 ¢ ! ( { G7 Gt gL | S| o

GLT

WL0L% 0

00t

(€ ! ( b b S L i 1é 15

5

TWL0L®

8101

‘dsay's | s3ywoy | s3ypul | agypur [s3ynias | ugy By | wasody |4 eseyeq | Jgywo) | eseyeg

L E=N e T eSS S E TR R

IgYNS

9€(N EP Oy|eqeJL 9p J03as/aPEPIAY - INVAETD

0t
0
09
08
007
01
071
097
081

sepeinduwo) sejsodsay

00€

[Digite texto]



130

007 07 g 7 q'eT 89 V101% m
00¢ 0¢ ) [44 LT 911 10Lm
e1oL dsay's opIpa) opuegeq'doid opedn|y opeynp'doud

20

= =l z

3

405 0

4 00T 9

3

L)

ST §

8.

7
00¢

Blf/we] e 3pIsay [enD ON [SAQW] - NY4HTO

[Digite texto]



131

§9tT S ST 9 5’81 6 Ly | VLOL%m
€97 6 ¢ 4! L 85 b6 TvL0L®
|01 LIRS sJauulqg XINY 0110 pJedIRISEIN BsIA
: 40
LY e e YRl - - 2
._H- = .iF _- 05 @
o 0
- "
Y oor
05T m
07 o
&
05T §
7
00¢

Bl|IWe4 EP 031p2.3 9p SI0UIE] - INVHSTO

[Digite texto]



132

it | <9 I ¢’ 8 ¢ | osor | oer | ser | et | osst | ose |0
e |l Z i) 9 97 4 9 T: 9 1§ 0L | Tvl0Ln
ol | dsays | JgSH | NDg B3y | oang | exe) [oduequn |oasapeig| ney | [iseiqg | edsaueg
0
s 3
3
0T ¢
)
05T B
0 &
T
09 m
00f 8
0¢

BljlWY/4 ep 0S) op 0dueg - AV4979

[Digite texto]



133

LTt

qTT

4

01

6C

8

565

509

1V10L%m

1E14

4

8

0¢

85

96

611

14!

V1Ol m

[e30L

‘dsay’s

S1jo1g

‘pihalg

pisay

epIA

Ipnes

‘wony

= - SNy

eIjuiey ep 0ngag ap odi] - INV4LTO

0§

007
097
00¢
05¢
00€
05€
00y
sy
009

sepeinduwo) sejsodsay

[Digite texto]



134

&

001 01 g’ g’ 9 ¢'01 4 4 W101% u
002 oF L L u ¥4 87 99 V10L®
[e30] 'dsay's seansiy | seaidodueld sesinQ SeAIRJ0ds] sieJnyn) NVEIEN

20

i dl-. " e e el I-, | ]

he)

405 0

I m_

01 9

. 3

he)

ST S

Q

Q

g
002

ez110[e/\ SIEJA BlfJWie]  any SPEPIARY - INV48TO

[Digite texto]



135

0 1 0 1 ] l ( b ] i i 0 o

wo|o& | ﬁ ﬁ j ; A S A T - S A
g
BL| US| W0l W) | M) | wms| %) | gl || s | Rns) | RRRgOS)

/ l-lii.ii_l_m‘mﬂalﬂ\ﬂ\@a
)

T
sepeinduuwao>D sejlzsodssy

SO 0 el Je[ /e [euoren msw_eﬂ_ ‘W

[Digite texto]



136

gL [ { & g g 1l {l 1 g gt 4] S |l

i fl I b 0 it f{l i il fl 1 8 qb | 7oL
0ldg
o] | dsayS | eang | wuady | syyssaoy | oy wdog | opdezjenon | oplenday | eduendag | 3oy |opepiesual | PO | su3g

0

e e R R (TR I

0

\Il L

' o

0 v

0

0§

]

W

v

0§

(]

0753 B 40083 € EIeg SeASIaQ SapepIenY - 9

[Digite texto]



137

33 1 60 1 gt fl 9 9 f 1 £9 19 | W0L%
%p ¢ ! { [ 5 i i % 0 el 8 | WOl
Blo] g5y | soakgdody | soueuonun | yIngiUy | saokesuy | salossajolg | pmayeyes | edueinda | eudosipy | apepiesuayy | - seouq

10

— ww ww wE mE R e =0 =N EGE-en

== Il Il i I

"

PR

/ m

A8 3

/o

£

S0 g

/ o

x b
) 008

B10353 80 OU4 0 JeJ3Y B UBLIBARY A SEAR|0lq - WATZD

[Digite texto]



138

1] § CIT ¥ I | § 37 It W10I% s
1114 65 b i £ 1] It 114 VIOl n
epyqdaq | Epnyry dag “ADECAP
0
..I.I ey Tawaw' ——T X
- Y - :
0% ]
t
.
1]} ._n._
3
;!
R -
’ ]
/ o
.

/0057 BU OBIEINPT W2 OJUWHSIAU| Op Odel[eny - WY4ZZD

I
/
,
i

[Digite texto]



139

ﬁ b i i i It ] ] il il fl i

Gags | oewp  [duogsgoy | e | ) | opwesy | owww | s | ey | sy | sy | o

e

Y YT Y YY)

A A0 53 B g SEMAMEDUN SO 7

sepealinduauaoco>S sejdsodssyg

[Digite texto]



140

Cif] b fl 0l 1) { 1l ol ol 11 I [y 0 (Mo
o8t fl { q I 0t ¢ & 1 ft 0 f % | Hon
BoL | s | oeng | pwedy | owumyy |duoyspuy |l | enewow | wspny | osns |l | owaw | e

olUUES0JoU() Jodalal() EJ0063 & Bl SIEaUIeUN ma_ag V49

sepealinduwuaumo>S sejsodsosyg

[Digite texto]



141

BUBWIAS U BUNRY 36 El[Iweq eany SEJOH W odwa] - NY4S29

001 61 ¢ 8 GeT 14 b€ 1V10L% N
00¢ 8¢ ¢ 97 Lt 8y 89 vl0Lm
[E30L dsay’s WauN3y Ny U eye 4oTeys 4o1< Ygeyy

0
oy A
H s @ e | B | . i
— L | - - g
4068
& o
- B
Jor g
e 3
T
4 05T §
# 0
o
n

00T

[Digite texto]



142

007 61 60 I ¢l ¢l q0¢ Lt L TV10L% 0
00¢ 8¢ I { qT qT 19 7S ! TVLOLN
Bl | oS | % : b ¢ l T | unyay
0
S I — | B - v 2
£ Iﬁ- = =E e A = :
09 o
/ "
— s w
PR
i w
3
L0 S
7 v
/ o
b
00¢

BI[1 g4 ep SaJejnja(2) 9p 3NN - Y4979

[Digite texto]



143

007

8

¢ Il

9

Sl

§T ¢

W10k

007

%

f

f

g u

4

Ay

[t Il

v.0L

[#0L

053y 'S

By S

P

HW09PR0S | %0907

HOP>PR0E

HOE>PH0T

WODPROT | 07>

" _________
|§L

- I-I_u__l_m__lﬁ.__

oﬁssﬁ B EPEUl}Sa( JeljIWieq epuay ep W33eUR0104 - WV4LO

7

i

0t
0
09
08
007
00
011
097
081
007

sepeinduwo) sejsodsoy

[Digite texto]



144

001

el

5

e

TWL0Le

00

(§

(

§

£9

1VL0Ln

[610]

053y S

B0y S

PR | %0910

W0 PH0P

H0P PH0E

H0E> PH0T

ledlal]

D1

u_.__unr.ﬁ

19287 08 EpeullSaq JeljIwieq epuay ep W3BeURI0q - VY4879

] = __._._
? F 7

.__.._

____._
i

7

7

£

______

7

sepeinduwo) sejsodsoy

[Digite texto]



145

§e9] 01 b b ) a | 1) f §81 €€ | W0l
[t 07 § 1 {t il 4 3 i} [§ % 1vL0Ln
o 3
B0} 053y’ | 055301 °1e9) | SROUJBIN | JEIN JOUI3YN | PepIUJBPOYY | enoddySIe | OBdipel] | apepalias | ISNO | laduo)
0
— — — —-— — - - . .x.x A
g e ||ih|§l|r,uL-ﬁliﬂl_.l__lnl-.ka 5 ]
’ 409
PR
AL m
f 0¢ ;
f 00¢ m
C0%E g
7 ]

35 0 WEALuap| anD soinglay siog - Y4679

[Digite texto]



146

¢i47 [l ] ¢ il ¢q u ¢t 0 8 W0l
G b l 9 q I b S i 9% | WOl
(W} 05y | uogwsy | U Tosig | endagy | eseyvolg | I | pow sy | sjoug
0
S S
e Ey ey ey ey . |
/ 0
g
.x.ﬂ (1}
051 m
g
4
A
b
J00e
m_sm P Es_q__“_,_%_ ._o—__¢_>_ %oms_u_._%es . _>_<"_c8

[Digite texto]



147

h07 G60 50 50 I I ¢ §87 %€ |1vL0%n
80 65 ! I { ( i L§ 1L W10Ln
[£10L 053y S ALORIQ | NOZIHOH SEANQ | NWIILINAT | AXS OEN LN

0

e e’ e " ﬂ‘ A

L |

0

a

wor &

0

0

051 3

T

=

0§

1

C
05¢

EINJEUISSY J0d AL - INV4TED

[Digite texto]



148

GL1T 0y 50 50 I ! ¢TI ¢l S0S | WL0L%m
P14 08 I ! ( ( € 5 101 V10Lm
gl | Gseys | wnguaN | g ONO | BUIPUOT | ¢S50 | d&S9 | apepr Uiy
0
/2 r 2 T Evay Eway v & ﬁw ;
S5 T
_ / 1
oo B
— ¢’ 0
0
0sT 3
/ T
£
0§
/ .
x b
0S¢

BUISSY BljjweJ e anD steulof - WY4ZE9

[Digite texto]



149

i3}

05

¢

u

W10 n

0%

07

001

[t

8

f

V0L

610]

053

ewnyua)

LN

Epney)

BUISSY el weJ ean) SeasiABy - YA€

0

007
097
00t
0%
00¢

sepeinduwo) sejsodsoy

[Digite texto]



150

007

9

81

4

07

0P

87

G

W10L%m

00¢

4)

9¢

§

0¢

18

9¢

07

W10Lm

€101

BUIISS9d

winy

Je|ngay

eog

0eS N '0Say 'S

BwAQ

-
i
......

&

e juJ.-__r.r-__

B[ 0U3A0D 0P OBJEI[eAY - |\ V4ED

0¢
1]
09
08
007
0t
vl
091
08T
00¢

sepeindwo) sejsodsay

[Digite texto]



151

o |9 colose s g | o s | o s | oso | s | < o
mola oy g o e s s o w8 e | o
o] | COsay§ | dmoQ'q | WRN'Q | UL | Jogn | S| BN | ouslseqel |aldMeiy| joody | SISq | Sedoig

1

= N e — N — — — - | N / A

= S e e & 113

w g

ong

0

w

st

]

009 :
0L

omuss_ho SIE|A Jan) Blj1Lue4 8 Sieny) S0 34q05 Sewa|qoiq - 45E9

[Digite texto]



152

6l

)

pl

597

6

%

L0161

88¢

4

{

{§

g1l

01

T¥L0L

[0

'd5ay'S

(]

JRI0US|

JREILN

Jeiq

ogdiung

SeASaeq

‘dweyjualiQ

'NaJg
‘301418

ittt e & &

§e501(q se 0e3e[oy Wa ej03s3 ep epelads] 0edy - IN49E9

0
007
097
007
05
00¢
0¢
007

sepeinduwo) sejsodsoay

[Digite texto]



153

181

gt

G

i

3

fil

0f

i

TWL0L%0

%

[

b

d

9

[l

]

08

097

WL0Ln

[80]

0534

YN

gueTl

‘03¢

307" ¢

aUON'¢

3104 e

WETE

U Py

T

OI € Je3ualju3 oS op Sellauely - [\Y4LED

TR e e e e ﬂlﬂw- _M

#

0§

00T
091
00t
05
00¢
0
00

sepeinduwo) sejsodsoyg

[Digite texto]



154

007 o q { ¢/ GG 67 b I TV10L%m
00¢ o ]} 4 Gt T6 q 8 { TvL0Ln
[e30] DET Yan W0 | NARQ'0 | SEdO YO | Sed'd Y d | Sled'd Y140 | Sed0 Yid'd

40

— e ad 3

3

9 o

7 4

H i

gr o

/ 0

7 3

T

I

4 0

£ W

DA

564 0P 9 SOYI4 SOp 0Jn3n4 OE Omum_s_ Wo mm>_.._su¢&a -INY48€9

[Digite texto]



155

001

Su

Gt

50z

St

1V10L%

00¢

£l

L

a

[

oY

1V10L ®

[E301

0S3Y'S

‘wopuo)

[E0TON

eged'2sIq

I8

19U.J9ju| B 0SSaIy op EWI04 - AIV46ED

0¢
0f
09
08
00T
0cT
07
091
081
00¢

sepeinduwo) sejsodsay

[Digite texto]



156

/2

00T ¥ 9 gL 11 0z STE | V10L%m
002 87 4) qT 44 W £9 V10Ln
[e301 '0S9Y'S wansulN | g\ ounjy oun|y led 3 oun|y s0po|

10

B AR i | 1

T

09 0

s “

R g

L.

3

T

| 0ST S

A Q

. o

]
002

|1el-31nss0d - NV4079

[Digite texto]



157

00T

43

50

§C

4

6

56

502

14

1V10L% u

00¢

99

I

9

8

81

6T

7

(4

1v10Ln

[e10L

"0Say’S

eNQ

"wig “dw|

QENIT]

"SUBJA “dw

B3

S30IUnay

$Iel

F Tl F=——=mT = r r r __wx
0 ===y =r ay ey

&

&
o

P

F

&
&
4
4
'
£
&
.........
&

&
&

&
......
o

0¢
0F
09
08
00T
0eT
0rT
097
08T
00¢

sepeilnduwo) sejsodsay

3pEPIIPOLIA4 3 BI[IWEY B WO OBIEIIUNWIO) 3P BWLIOS - NV4THD

[Digite texto]



158

00T ST S0€ [4 ST 6¢ S'€T

1V101% m

00¢ q 19 14 S 8L Ly

V10l =

|e1ol 135 N "dsay’s winy le|ngay wogq owno

VS |elId1e|A\l Op ogeljeay - NIV4ZyD

F
&

-

-
-
...

-

0¢
ot
09
08
00T
0ct
ort
091
08T
00¢

sepeindwo) sejsodsay

[Digite texto]



159

001 6( 50 50 50 I I Gt 9 81 0 |.0%m
00¢ 89 ! ! I { { L a 9¢ 08 1v10Ln
B0l | (OS3YS | OMAN | N XN 94 1 dSNn | BANO | dIAVIINN | dSD

p]
n
"]
T
0
4
o
00T m,
0T 3
ot m
097 m
08T 0
00¢

S0U14 SO BIeq SIBq SO[34 Sepealpu] saiouadng saodinyisul - WY4ED

[Digite texto]



160

A TR T S 5 S A A 71

A A N S O 20 S 2 S O O O O T
ol | Osays | jwelen | segq | sNQ | Aoy | euunry | pguwalen [seaodsy) | seweun | 3wy | eyuo) | pgwiog
0

= mw =E &5 mp =R Ep mE =8 SR SN -_ﬁ 5 8

_-_ /o

_________ "

ILE

m

I

LS

/g

L

/) W

JE1I[B3Y 313 £[0353 & 3n() SOJURA] - |49

[Digite texto]



161

T A S {2 TN D L A 4 A O - A T 1
LA S T Y T N O N /N R R N N S < O 2 B B T
ol | dsays | ewumy | pawies | seq | Segq | pwio | oy | pguwsle | seveun |seaiodsy)| eduey | g3wale
i
I?lrI e me my E ﬁ“lﬁllﬁ“l%lﬁﬁl%lﬁ-ﬁ " m
oL
W
e
/ 0
w3
._____ d
L
LN
N

Je2[Eay 33 OB Bj0353 BN SOIUN3 - NW4SHD

[Digite texto]



162

§19¢ o | s | o | s | g6 | S6E | o 09 | S65 W0
a0 1 e % 69 9 oL bl 8 | 01 | 60 | oL
ol | '0sayS [ gTon | qsesiq | WYog | 43 | WA | WOWS | dlod | doxeS | WERY | INseoig
10
S L i W /SN S g e — W | . | W
e R IR
PRI
/ 0
Lo 4
Sy
e
PR :
09 §
PR "
) 008

Sewia] S0p 0BSSNISIQ ep apepIsualul - NY4LtD

[Digite texto]



163

344

g

{ I g

Il

!

0

§l

0f

ft

S

oY

WL0L%n

%

6l

g ! it

u

[

i

%

09

8

08

)

vi0Ln

I}0]

'053y§

T T Y

oLl

ST

lind

0pesoApy

ITATEES

ElSjeuI0f

(TEITIE T

10553}0Jq

ool

0Jiaquog

-

Ay N e

FET ﬂ|nm|ﬁm|ﬂ|m_;u__ﬂ

!
i
d

0

00
05
o0t
0%
00¢
0
00
05

sepeinduwo) sejsodsoy

9pepiiqiar) W) Sa0sstjold - W89

008

[Digite texto]



164

A S AN I O A O A O AN O/ I O Y B ¢ B T T
S O S A O/ 0 AN A O O B I 1
BoL | OSSO | pENe |00 | opeuoy |opynuegy| Rgowad | em | WY | eSS | w9 | eRRAC
0
Ilslhﬂmu_pl.ﬁhljlllall Hl_E_ K 7
|£\_-_ / m
S
/o
/80
ol
/10T
L
/1
/)08

SEPRPY S Sl WD

[Digite texto]



165

00T

43

o8

q'6€

81

1V1O01% m

00¢

89

LT

6L

9¢

1V1O0l =

|e10]

‘dsay’s

Je|nsay

eog

BWNQ

x ——_ﬂﬁrlu_ﬂun

=
......
-
"
......
=
-
-
C

0¢
oY
09
08
00T
0cT
ovT
091
081
00¢

sepeindwo) selsodsay

e]0Js3 ep oedeljeAy - AV40SO

[Digite texto]



166

ANEXO C - Formulario da Pesquisa SAE “Quem sao as feras?”
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Pesquisa SAE “Quem sao as feras?” — Ensino Fundamental (72 e 82

séries).

01. Pesquisa que vocé esta realizando (como vocé é aluno, assinale a
alternativa a):
a. Pesquisa com alunos das escolas do Sistema Anglo de Ensino.
b. Pesquisa com professores do Sistema Anglo de Ensino.
c. Pesquisa com as familias de alunos do Sistema Anglo de Ensino.
02. Qual o seu sexo?
a. Feminino.
b. Masculino.
03.Qual a sua idade?
a. Menos de 12 anos.
b. 12 anos.
13 anos.
14 anos.

15 anos.

- @ o o0

16 anos.
g. Mais de 16 anos.
04.Qual a série que vocé esta cursando?
a. Sétima série do Ensino Fundamental.
b. Oitava série do Ensino Fundamental.
05.Ha quantos anos vocé estuda na sua atual escola (incluindo este ano
letivo)?
a. Mais de 8 anos.
7 anos.
6 anos.
5 anos.

4 anos.

-~ 0o oo T

3 anos.
g. 2 anos.
h. Entrei este ano na escola.

06.As aulas regulares do seu curso acontecem em qual(ais) periodo(s)?
a. Manha.
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Tarde.
Noite.
Manh3 e tarde.

Manha e noite.

-~ 0 oo T

Tarde e noite.

07. Atualmente vocé esta fazendo alguma atividade extra, isto é, fora de
sua escola? Se estiver assinale qual. (Se estiver fazendo mais de uma,
assinale as varias alternativas.).

a. Curso de informatica.

Curso de inglés.

Curso de espanhol.

Curso de outra lingua estrangeira.

Curso de redacao.

-~ 0o oo T

Curso de artes.

Curso de musica.

= Q@

Curso de religiao.
i. Frequento academia de ginastica ou escola(s) de esporte(s).
j-  Nao faco nenhum curso fora da escola.

08. Qual o estado civil de seus pais?

a. Casados.

o

Desquitados, separados ou divorciados.
c. Meu pai é viuvo.
d. Minha mé&e é viuva.
e. Meu pai e minha méae sao falecidos.
09.Vocé tem irmaos.
a. Nao, sou filho unico.
b. Tenho 1 irmao.
c. Tenho 2 irmaos.
d. Tenho 3 irm&os.
e. Tenho 4 irmaos.
f. Tenho 5 irmé&os.
g. Tenho mais de 5 irmaos.
10.Atualmente seu(s) irmao(s) estuda(m)? (Se for o caso, vocé pode

assinalar mais de uma alternativa.).
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N&o tenho irm&os.

Tenho irm&o(s) abaixo da idade escolar.

Meu(s) irmao(s) estuda(m) nessa escola.

Tenho irmé&o(s) na Educagao Infantil em outra escola.

Tenho irmé&o(s) no Ensino Fundamental | (12 a 42 séries) em outra
escola.

Tenho irm&o(s) no Ensino Fundamental Il (5 a 82 séries) em outra
escola.

Tenho irmé&o(s) no Ensino Médio (Colegial) em outra escola.
Tenho irm&o(s) fazendo cursinho em outra escola.

Tenho irm&o(s) cursando — ou que concluiu(iram) — faculdade e
que estudou(aram) aqui.

Tenho irm&o(s) cursando — ou que concluiu(iram) — faculdade e
que nao estudou(aram) aqui.

Tenho irm&o(s) que néo concluiu(iram) seus estudos e atualmente

nao frequentam escola alguma.

11.Meus pais.

d.
12.0 seu
a.
b.

N )]

> @

[Digite texto]

. Nao conhecem os meus amigos.
. Conhecem apenas 0s meus amigos.

. Conhecem meus amigos, sabem quem sao seus pais, mas nao

tém amizade com eles.

Conhecem meus amigos e conversam com os pais deles.
pai.

N&o sabe ler nem escrever.

Sabe ler e escrever, mas nao concluiu o Ensino Fundamental | (12
a 42 séries).

Concluiu o Ensino Fundamental | (42 série) e ndo concluiu o
Ensino Fundamental Il (82 série).

Concluiu o Ensino Fundamental Il e parou de estudar.
Comecou, mas nao terminou o Ensino Médio (Colegial).
Concluiu o Ensino Médio (Colegial) e parou de estudar.

Fez Colegial Técnico e parou de estudar.

Comecou, mas nao terminou a Faculdade.

Terminou a Faculdade.



j.

Depois da Faculdade, fez Pés-Graduacéo.

13. Eu gostaria que meu pai:

-~ 0o o 0 T p

= Q@

Parasse de fumar.

Parasse de beber.
Trabalhasse menos.
Trabalhasse mais.
Conversasse mais comigo.
Me deixasse sair mais.

Nao fosse tao bravo.
Praticasse mais esportes.
Entendesse mais minha mae.
Aceitasse meus amigos.

Fosse do jeito que é.

14. A sua mae.

AN )]

g.
h
I

j-

N&o sabe ler nem escrever.

170

Sabe ler e escrever, mas nao concluiu o Ensino Fundamental | (12

a 42 séries).

Concluiu o Ensino Fundamental | (42 série) e ndo concluiu o

Ensino Fundamental Il (82 série).

Concluiu o Ensino Fundamental Il e parou de estudar.
Comecou, mas nao terminou o Ensino Médio (Colegial).

Concluiu o Ensino Médio (Colegial) e parou de estudar.

Fez Colegial Técnico e parou de estudar.

. Comecgou, mas nao terminou a Faculdade.

Terminou a Faculdade.

Depois da Faculdade, fez Pés-Graduacéo.

15. Eu gostaria que minha mae.

a
b
C.
d
e
f.

g.
[Digite texto]

. Parasse de fumar.

. Parasse de beber.

Trabalhasse menos.

. Trabalhasse mais.

. Conversasse mais comigo.

Me deixasse sair mais.
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h. Praticasse mais esportes.

i. Entendesse mais minha méae.

j- Aceitasse meus amigos.

k. Fosse do jeito que é.
16.Qual é a profissao do seu pai?

a. Meu pai ja faleceu.

b. Funcionario Publico ou de empresas publicas (trabalha para a
Prefeitura, para o governo estadual ou federal, € juiz etc.).
Empregado em empresa privada — Gerente ou Diretor.
Empregado em empresa privada — outros cargos.

Empresario (dono de fabrica, dono de uma empresa comercial...).

= @ o o0

Professor.

Profissional liberal (tem consultério, escritorio etc.).

- @

Outras profissdes néo listadas, com remuneracao constante.

Desempregado.
j.  Aposentado ou pensionista.
k. Nao trabalha.

17. Qual a profissdo da sua mae?

a. Minha méae ja faleceu.

b. Funcionaria Publica ou de empresas publicas (trabalha para a
Prefeitura, para o governo estadual ou federal, € juiza etc.).
Empregada em empresa privada — Gerente ou Diretora.
Empregada em empresa privada — outros cargos.

Empresaria (dona de fabrica, dona de uma empresa comercial...).

= @ o o0

Professora.

Profissional liberal (tem consultério, escritorio etc.).

= Q@

Outras profissdes ndo listadas, com remuneragéo constante.
i. Desempregada.
j- Aposentada ou pensionista.
k. Nao trabalha.
18. Vocé tem TV por assinatura? (Se for o caso, assinale mais de uma
alternativa.).
a. Nao.
b. Sim, NET.

[Digite texto]



172

Sim, DIRECTV.
Sim, MULTICANAL.
Sim, SKY.

Sim, HORIZON.

g. Sim, TVA.

h. Sim, outra marca.

= @ o o0

19. Vocé ou sua familia assina algum jornal? (Se for o caso, assinale mais

de uma alternativa.).
a. Nao.
b. Jornal do Brasil (RJ).
c. O Globo (RJ).

d. O Estado de Minas (MG).

e. Folha de Sao Paulo (SP).

f. O Estado de Sao Paulo (SP).

g. Valor Econdémico (SP).
h. Gazeta do Povo (PR).
i. Folha de Londrina (PR).
j- O Popular (GO).
k. Jornal da minha cidade.
20. Vocé ou sua familia assina alguma revista? (Se for o caso, assinale
mais de uma alternativa.).
a. Nao. b.IstoE.  c. Veja.
d. Epoca. e. Superinteressante.
f. Exame. g. Vocé S.A.
h. Playboy. i. Claudia.
j. Caras. K. Outra.

21. Nas classes em que vocé ja estudou, tem ou teve alguém com algum
tipo de deficiéncia (visual, auditiva, usa cadeira de rodas ou muletas
etc.)?

a. N&o, nunca, de nenhum tipo.

b. Sim e isso foi positivo para os alunos.

c. Sim e isso foi negativo para os alunos.

d. Sim e isso nao foi nem positivo nem negativo para os alunos.

22. Voceé possui endereco eletrénico proprio?
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N&o.

N&o, mas uso o de amigos ou parentes raramente.

N&o, mas uso o de amigos ou parentes frequentemente.
Sim, uso raramente.

Sim, uso frequentemente.

23. Como vocé ou sua familia tomaram conhecimento da escola onde vocé

esta matriculado? (Se for o caso, assinale mais de uma alternativa.).

a.

=

= Q@

j-

k.

Por irmao(s) que ja estudou(aram) no Anglo.
Através da indicagao de parentes.

Através da indicagdo de amigos.

Através da indicacdo da escola onde estudava.
Através de recomendagao de outras pessoas.
Através de propaganda em tevé.

Através de propaganda em radio.

Através de propaganda no jornal.

Através de propaganda na revista.

Através de mala direta que recebi em casa.

Através de outro tipo de propaganda.

24.0 que fez com que vocé e/ou sua familia procurassem esta escola para

conhecé-la melhor? (Se for o caso, assinale mais de uma alternativa.).

a.

-~ 0o oo T

= @

J-

K.

Irmao(s) que ja estudou(aram) no Anglo.
A indicagao de parentes.

A indicagado de amigos.

A recomendacgao de outras pessoas.

A indicacao da escola onde estudava.

A propaganda em tevé.

A propaganda em radio.

A propaganda no jornal.

A propaganda na revista.

Mala direta/telemarketing.

Um outro tipo de propaganda.

25. O que o levou a tomar a decisédo de se matricular nesta escola? (Se for

0 caso, assinale mais de uma alternativa.).

a.

[Digite texto]
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b. A qualidade do corpo docente.
c. As instalagdes fisicas da escola (prédio, laboratérios, area livre,
instalagdes esportivas).

d. Alocalizagdo da escola.

@

O projeto pedagogico da escola.

—h

O nome, a tradi¢cao da escola.
g. A boa remuneragao de seus profissionais.
h. A marca a que ela esta associada.
i. O atendimento.
j- A possibilidade de estudar com meus amigos.
26. Assinale as trés frases publicitarias do Sistema Anglo de Ensino vocé
mais gosta?
a. Anglo. Uma prova de amizade.
Aqui se ensina. Aqui se aprende.
Aqui se ensina. Aqui se aprende e aqui se aprova.
Faca sua historia.

Um presente para o seu futuro.

-~ 0o oo T

Anglo. Fortissimo.

Anglo. O rei dos bichos.

= Q@

Emprego nao cai do céu.
i. Vestibular com final feliz.
j- Preparando gente grande.
k. Preparando vencedores.
27. Assinale dois dos atributos abaixo que, em sua opiniao, mais se
identificaram com a marca Anglo.
a. Seriedade.
Tradicao.
Modernidade.
Competéncia.

O que mais aprova nos vestibulares.

R

O melhor sistema de ensino.

Os melhores professores.

= Q@

O melhor material didatico que ja utilizei.
Garantia do meu sucesso no mercado de trabalho.

[Digite texto]
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j- Material organizado/orientagao de estudo.
k. Nenhum deles.
28. Como vocé avalia o material didatico do Sistema Anglo de Ensino?
a. Otimo. b. Bom.
c. Regular. d. Fraco. e. Nao sei avaliar.
29.Assinale duas das caracteristicas abaixo que mais se adaptam a escola
onde vocé estuda?
a. Escola moderna.
Préoxima da minha casa.
Escola bonita.
Melhores professores.

Melhores instalacdes.

-~ 0o oo T

Escola mais segura.

Escola disciplinadora.

@

h. Melhor escola da cidade.
30. Onde vocé pretende estudar no Ensino Médio (Colegial)?
a. Vou continuar na escola em que estou.
b. Vou estudar em outra escola que tem instalacdes fisicas
melhores.
Vou estudar numa escola mais barata.
Vou estudar numa escola que exija menos disciplina.

Vou estudar numa escola que me obrigue a estudar menos.

- ® a0

Vou estudar numa escola que me obrigue a estudar mais.

Vou mudar de escola devido aos amigos.

= @

Vou mudar de escola porque quero ir para uma que tenha maior
preocupacao com os vestibulares.

i. Vou mudar para uma escola mais perto da minha casa.

j. Vou mudar de escola porque a minha néo tem Ensino Médio.

k. Ainda nao defini o que vou fazer.
31. Em casa, vocé:

a. N&ao estuda nem faz as tarefas.

b. Faz tarefas de vez em quando.

c. Faz tarefas diariamente e ndo estuda em véspera de provas.

d. Nao faz tarefas: s6 estuda em véspera de provas.

[Digite texto]
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32. Para ser um bom profissional, o que vocé acha que é fundamental?
(Vocé pode assinalar até trés alternativas.).
a. Sorte.
b. O esfor¢co de cada um, independentemente da faculdade de
origem.
c. A experiéncia profissional, independentemente da faculdade de
origem.
d. Uma boa faculdade é suficiente.
e. Uma boa faculdade e continuar estudando depois.
Uma faculdade de primeira linha e o conhecimento de idiomas.
g. Caracteristicas de personalidade (inteligéncia emocional, bom
relacionamento inter-pessoal, capacidade de comunicagao,
adaptabilidade, versatilidade, iniciativa etc.).
h. Permanecer o maior tempo possivel numa mesma empresa.
i. Trabalhar no maior numero possivel de empresas.
j. Comecar a trabalhar o mais cedo possivel.
k. Ainda ndo me considero em condi¢des de responder a essa
pergunta.
33. Qual sua opinido sobre o vestibular?
a. Nao sei nada sobre vestibular.
Acho cedo para me preocupar com isso.
Acho que deve ser facil para quem estuda numa boa escola.
Acho que deve ser dificil e isso me preocupa.

Acho que estudar ajuda, mas € preciso sorte.

-~ 0o oo T

Acho que so6 depende de sorte.

34.Imagine que vocé pudesse escolher um super presente. Qual seria?
a. Uma viagem.

Um computador.

Um gravador de DVD.

Um gravador de CD.

Um telefone celular.

-~ 0 oo T

Roupas.

Artigos esportivos.

> @

Discman com MP3.

[Digite texto]
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i. Um equipamento de som.
j-  Um instrumento musical.
k. Dinheiro.
35. Quantos livros, ndo indicados pela escola, vocé leu nos ultimos doze
meses?
a. Nenhum.
Um.
Dois ou trés.
Quatro ou cinco.

Seis.

-~ 0o oo T

Mais de seis.

36. Das doencas relacionadas abaixo, sobre qual(ais) dela(s) vocé acha
que precisaria ter mais informagdes?

Estresse, depressao, ansiedade, sindrome do panico.

Cancer.

Doencas sexualmente transmissiveis.

Aids.

Dengue.

-~ 0 o0 T o

Dependéncias de droga/de alcool.

Dependéncia de cigarro.

= @

Outra doenga nao relacionada acima.
i. Nenhuma.
37. Como vocé avalia até agora o governo do presidente Luiz Inacio Lula da
Silva?
a. Otimo.
Bom.
Regular.
Ruim.

Péssimo.

-~ 0o oo T

N&o sei avaliar.
38. Devido aos problemas de extrema violéncia que estamos vivendo, o
que deveria ser feito?
a. Os criminosos deveriam ser presos e, na prisdo, educados para

voltar a sociedade.

[Digite texto]
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Os criminosos devem cumprir as penas trabalhando para
sustentar a prisao.

Deve haver sentengas mais longas.

Os criminosos nao devem ter privilégios na cadeia.

Os criminosos devem sofrer castigos fisicos.

Prisao perpétua.

Pena de morte.

39. Vocé participa de algum trabalho voluntario e/ou de alguma ONG —

Organizacdo Nao-Governamental?

a.

g.
h. Participo, na area esportiva.

Nao participo.

b. Nao participo, mas gostaria de participar.
c. Participo, na area da saude.

d.
e
f

Participo, na area educacional.

. Participo, na area ambiental.

Participo, na area artistico-cultural.

Participo, na area dos direitos humanos.

Participo, em outra area.

40. Quais suas expectativas em relagdo ao seu futuro e ao futuro do pais?

a.

b.

C.

d.

Pessimista em relagdo ao meu futuro e otimista em relacéo ao
futuro do Brasil.

Otimista em relacdo ao meu futuro e pessimista em relagao ao
futuro do Brasil.

Pessimista em relacdo ao meu futuro e pessimista em relagcédo ao
futuro do Brasil.

Otimista em relacdo ao meu futuro e otimista em relagao ao futuro

do Brasil.

41. Os seus pais, do ponto de vista material, tém uma vida:

a.
b.

C.

MELHOR do que a dos seus avos.
IGUAL a dos seus avos.

PIOR do que a dos seus avos.

42. Vocé acha que tera, do ponto de vista material, uma vida:

a.
b.

[Digite texto]

MELHOR do que a dos seus pais.
IGUAL a dos seus pais.



C.

PIOR do que a dos seus pais.

43. Em ano olimpico, o esporte passa a ter maior importancia e,

normalmente esportistas se tornam idolos nacionais. Da lista abaixo,

qual é o seu maior idolo? (Assinale apenas uma alternativa.).

a. Pelé. b. Ayrton Senna. c. Guga.

d. Ronaldo, “o fenbmeno”. e. Zico.

f. Daiane dos Santos. g. Oscar Schmidt.
h. Popé. i. Lars Grael.

j. Bernardinho. k. Nenhum deles.

44. Utiliza a internet para qué? (Se for o caso, assinale mais de uma

alternativa.).

a.

R

= Q@

I
J-
K.

45. Vocé sabe usar o computador? (Se for o caso, assinale mais de uma

N&o uso.

Uso para enviar e receber e-mails.
Uso para pesquisar.

Uso para ler jornais e revistas.

Uso para fazer compras.

Uso para conhecer pessoas.

Uso como fonte de entretenimento.
Uso “chats” (Netmessenger/ICQ...).
Jogar.

Acessar a homepage da escola.

Faco outros usos nao previstos acima.

alternativa.).

a.
b.

- ® a0

= Q@
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Nao sei usar.

Uso apenas com o auxilio de outra pessoa (irmao, amigo, pais
etc.).

Uso para escrever textos.

Uso para elaborar apresentagdes, animagdes.

Uso para trabalhar com planilhas de calculo.

Uso para desenvolver/alimentar homepage, blogs.

Utilizo aplicativos especificos para desenho e imagens.

Uso para trabalhar com bancos de dados.

Uso para desenvolver sistemas.
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Uso para gravar CDs e/ou DVDs.

Uso para jogar.

46. Quantas horas por dia, em média, vocé passa diante do computador,

utilizando-o como forma de comunicacgéo e/ou entretenimento (ICQ,

chats, Netmessenger, jogos etc.)?

a.

-~ 0o oo T

g.

Nao utilizo o computador dessas formas diariamente.
Menos de uma hora.

Entre uma e duas horas.

Entre duas e trés horas.

Entre trés e quatro horas.

Entre quatro e cinco horas.

Acima de cinco horas.

47. Vocé pretende fazer intercambio no exterior?

a.

=

o

d.

e.

N&o.

Sim, ainda durante a primeira série do Ensino Médio (Colegial).
Sim, durante a segunda série do Ensino Médio (Colegial).

Sim, durante a terceira série do Ensino Médio (Colegial).

Sim, mas so depois de concluir o Ensino Médio (Colegial).

48.Quais da empresas que trabalham com intercambio vocé conhece?

= Q@

j.

k.

-~ 0o oo T

Nao conheg¢o nenhuma empresa.
Central de Intercambio.
EF Language.

SIS.

Experimento.

Word Study.

STB.

ICCE.

Yazigi.

Study Adventures.
Outra.

49. O que vocé gosta menos de ouvir? (Vocé pode escolher até trés

alternativas.).

a.

[Digite texto]
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“Porque é assim” — dita por um professor, ao responder a uma
duvida.

“Vocé nao tem conserto”.

“Vocé esta por fora” — dita por amigos ou colegas.

“Vocé é ridiculo” — dita por alguém do sexo oposto.

“Vocé é ainda muito novo(a)”.

“Este(a) menino(a) n&o serve para vocé€” — dita por seus pais
sobre um(a) namorado(a).

“Vocé vai sair com esta roupa?” — dita por seus pais.

“Quem vocé pensa que €?”

“‘De que familia vocé €7?” — dita pelos pais de um novo amigo seu.

50. Assinale, dos eventos seguintes, os dois que a escola realiza ou

deveria realizar dos quais vocé MAIS gosta.

a.

b
C.
d

)]

g.
h
i

j-

Competi¢des esportivas internas.

. Competi¢des esportivas com outras escolas.

Viagens de estudos de meio-ambiente.

. Passeios para parques de diversdo, como por exemplo, o Hopi

Hari.
Viagens para ver pegas teatrais ou exposi¢des de artes.
Acampamentos de férias.

Festa junina.

. Formatura de Ensino Fundamental.

Formatura do Ensino Médio.

Outro evento, ndo listado acima.

51. Assinale, dos eventos seguintes, os dois que a escola realiza ou deveria

realizar dos quais vocé MENOS gosta.

a.

b
C.
d

@

g.
[Digite texto]

Competi¢des esportivas internas.

. Competi¢des esportivas com outras escolas.

Viagens de estudos de meio-ambiente.

. Passeios para parques de diversdo, como por exemplo, o Hopi

Hari.
Viagens para ver pegas teatrais ou exposi¢oes de artes.
Acampamentos de férias.

Festa junina.
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Formatura de Ensino Fundamental.
Formatura do Ensino Médio.

Outro evento, ndo listado acima.

52. O que vocé acha mais importante para sua formatura do Ensino

Fundamental?

a.

g.

Festa informal: por exemplo, um churrasco com os colegas da
turma e professores.

Festa formal: por exemplo, um coquetel com os colegas de turma
e professores.

Festa informal: por exemplo, um churrasco com os colegas da
turma, professores e familiares.

Festa formal: por exemplo, um coquetel com os colegas de turma,
professores e familiares.

Formatura tradicional com entrega de diplomas, baile e jantar.
Viagem com os colegas de turma e professores para comemorar
o encerramento do EF.

Nao acho que deva ser feita nenhuma comemoragao especial.

53. Onde vocé costuma ir para se divertir?

> @

J-

-~ 0 oo T

Clube.

Shopping Center.
Restaurante.
Cinema.

Teatro.

Show.

Museu.

Parques.

Lan House.

Danceteria.

54. O qué vocé espera do Ensino Médio (Colegial)? (Assinale as duas

alternativas mais importantes.).

a.
b.

C.

[Digite texto]

Que me prepare para cursar uma Universidade.

Que me prepare para cursar uma das melhores Universidades do
pais.

Que me prepare para o vestibular.
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Que seja profissionalizante.
Que ndo seja tratado como crianga.

Que eu continue estudando com a turma do Ensino Fundamental.

55. Quais sao as suas principais preocupagdes quanto ao Ensino Médio

(Assinale as duas alternativas mais importantes.).

a.

R

= @

[Digite texto]

Custo da mensalidade.

Ter de estudar muito.

Ter de escolher a profissao.

Enfrentar o vestibular.

Os novos colegas.

Continuar sendo tratado como crianga.

Deixar de lado a diversédo para me dedicar mais ao estudo.

A escolha da faculdade.

Adquirir as habilidades necessarias para ter condigdes de cursar
uma boa universidade.

Continuar estudando com a turma do Ensino Fundamental.
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ANEXO D - Tabelas e graficos (G1FAM a G50FAM) da pesquisa

“Quem sao as feras”?

[Digite texto]
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ANEXO F - Registros de incidentes disciplinares
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Registro de Incidentes 2004

EF Il - EM - PréV

NOME SEXO SERIE DISC. PROF. DIA MES ANO ENCAM. DESCR. TIPO
Augusto Alie|M 6% A 29 1 2004 |Advertencia Ydesrespeitou|Cl
Guilherme B{M 6% A 29 1 2004 |Adv. Verbal |desrespeitou|Cl
Nicholas Bor|M 62 A 29 1 2004 |Advertencia Ydesrespeitou| Cl
Rafael MarqyM 6% A 29 1 2004 |Advertencia Ydesrespeitou|Cl
Nicholas Bor|M 62 A 29 1 2004 |Advertencia Ydesrespeitou| Cl
Rafael MarqyM 7% A 29 1 2004 |Advertencia Ydesrespeitou|Cl
Gabriel Cord|M 72 A 2 2 2004 |Advertencia Ycomportamel Cl
Gabriel Cord|M 7% A 2 2 2004 |Advertencia Ycomportame(Cl
Luis Adalber{M 72 A 2 2 2004 |Advertencia Ycomportamel Cl
Luis Adalber{M 77 A 2 2 2004|Adv. Verbal. [comportamel Cl
Maximilian R[M 77 A 2 2 2004 |Advertencia YcomportamelCl
Maximilian R|M 77 A 2 2 2004 |Advertencia Ycomportamel Cl
Thomas Gil |M 77 A 2 2 2004 |Advertencia YcomportamelCl
Tomas Gil |M 7% A 2 2 2004 |Advertencia Ycomportamel|Cl
Augusto Alie|M 62 A Izildinha 3 2 2004 |Advertencia |comportamelCl
Guilherme B{M 62 A Izildinha 3 2 2004 |Advertencia Ycomportamel Cl
Nicholas Bor|M 6% A Izildinha 3 2 2004 |Advertencia YcomportamelCl
Pedro HenridM 6% A Izildinha 3 2 2004 |Advertencia lcomportamelCl
Pedro HenridM 6% A Izildinha 3 2 2004 |Advertencia YcomportamelCl
Pedro HenridM 6% A Izildinha 3 2 2004 |Advertencia Ycomportamel|Cl
Ana Caroling M 6% A Izildinha 3 2 2004 |Advertencia lcomportamelCl
Mauricio Silv|M 62 A Izildinha 3 2 2004 |Advertencia Ycomportamel Cl
Rafael MarqyM 77 A Izildinha 3 2 2004 |Advertencia lcomportamelCl
Guilherme B{M 8?B Izildinha 3 2 2004 |Advertencia Ycomportamel Cl
Bruna Furlan|F 82 A 4 2 2004 |Advertencia YcomportamelCA
Marcela Bon{F 1°A 4 2 2004 |Advertencia Ycomportamel Cl
Bruna Furlan|F 82A 4 2 2004 |Advertencia YcomportamelCl
Camila Alme|F 82A 4 2 2004 |Advertencia Ycomportamel Cl
Camila Alme|F 82A 4 2 2004 |Advertencia YcomportamelCl
Marcela Bon{F 82A 4 2 2004 |Advertencia Ycomportamel Cl
Rafaela Herr|F 82 A 4 2 2004 |Advertencia YcomportamelCl
Raisa Silva NF 82A 4 2 2004 |Advertencia Ycomportamel Cl
Bruno Viola {M 1°A Historia Rene 5 2 2004 |Advertencia Ysaiu da aula |CA
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NOME SEXO SERIE DISC. PROF. DIA MES ANO ENCAM. DESCR. TIPO
Bruno Viola iM 1°A Historia Rene 5 2 2004 |Advertencia saiu da aula |Cl
Lucas F 1°A Ingles Ivan 6 2 2004 |Adv. Verbal |[ficou para fo CA
Felipe BonsgF 1°B Ingles Ivan 6 2 2004|Adv. Verbal [ficou para fof CA
Laura Lyrio 4F 1°B Ingles Ivan 6 2 2004 |Adv. Verbal |[ficou para foCA
Rafhael Totti|F 1°B Ingles Ivan 6 2 2004 |Adv. Verbal |[ficou para foCA
Renata MoligF 1°B Ingles Ivan 6 2 2004 |Adv. Verbal |[ficou para fo CA
Renata PerinF 1°B Ingles Ivan 6 2 2004 |Adv. Verbal |[ficou para foCA
Renata PerinF 1°B Ingles Ivan 6 2 2004 |Adv. Verbal |[ficou para fo CA
Laura Lyrio F 8?B Ingles Ivan 6 2 2004 |Adv. Verbal |[ficou para foCA
Thiago Lima M 1°A Redacao Poliana 6 2 2004|Adv. Verbal [ficou para fof CA
Thiago Lima |M 1°A Redagao Poliana 6 2 2004 |Adv. Verbal |[ficou para foCA
Bruno Rolim |M 1°B Ingles Ivan 6 2 2004|Adv. Verbal [ficou para fof CA
Bruno Rolim (M 1°B Ingles Ivan 6 2 2004 |Adv. Verbal |[ficou para foCA
José Carlos |M 1°B Ingles Ivan 6 2 2004 |Adv. Verbal |[ficou para fo CA
William Felip|M 1°B Ingles Ivan 6 2 2004 |Adv. Verbal |[ficou para foCA
Walter José |M 2°A Historia Rene 9 2 2004 |Adv. Verbal |comport. inaqCl
Walter José |M 2°A Historia Rene 9 2 2004 |Adv. Verbal |comport. inaqCl
Jorge PezzuiM 1°B 11 2 2004 |Adv. Verbal [falou com alJAV
Julia BergamM 82 A 11 2 2004 |Adv. Verbal [falou com alyCl
Bruna Carval|F 1°B 12 2 2004|Adv. Verbal [reagiu a oferfAV
Victor Peres |M 3°A Historia Arnaldo 12 2 2004 |Adv. Verbal |comport. inaqCl
Juliano Barb{M 82B Laboratério |Bete 13 2 2004 |Adv. Verbal |proferiu palayAV
José Carlos M 2°A Historia Rene 13 2 2004 |Adv. Verbal |comport. inaqCl
Alvaro MoragM 2°A Historia Rene 13 2 2004|Adv. Verbal [comport. inaqCl
Larissa Malo|M 8?B Laboratério |Bete 13 2 2004 |Adv. Verbal |proferiu palayCl
Guilherme Li|M 1°B Historia Rene 16 2 2004 |Adv. Verbal [fez brincadei|Cl
Leonardo A {M 1°B Historia Rene 16 2 2004 |Adv. Verbal [fez brincadei|Cl
Joao MauricilM 72 A Ciencias Bete 16 2 2004|Adv. Verbal |mal comportdCl
Hugo Pache{M 82A Ciencias Bete 16 2 2004 |Adv. Verbal |mal comport{Cl
Guilherme Li|M 8?B Historia Rene 16 2 2004 |Adv. Verbal [fez brincadei|Cl
Luis Henriqu{M 77 A Ed. Artistica |Zuleika 18 2 2004 |Adv. Verbal |muita conver|Cl
Luis Henriqu{M 8?B Ed. Artistica |Zuleika 18 2 2004 |Adv. Verbal |muita conver|Cl
Yuri Waldem|F 32A Geografia |L. Fernando 19 2 2004 |Adv. Verbal [ficou converdCl
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NOME SEXO SERIE DISC. PROF. DIA MES ANO ENCAM. DESCR. TIPO
Carolina Bar{F 3°A Geografia [L. Fernando 19 2 2004 |Adv. Verbal [fez brincadeilCl
André RanggM 3°A Geografia [L. Fernando 19 2 2004 |Adv. Verbal [ficou converdCl
Valter Jeroni|M 3°A Geografia [L. Fernando 19 2 2004 |Adv. Verbal |mal comport{Cl
Victor Peres (M 3°A Geografia [L. Fernando 19 2 2004 |Adverténcia lfez brincadei|Cl
Aleson FerngdM 1°A Redacao Telles 19 2 2004|Adv. Verbal |o professor dRS
Aleson FerngM 1°A Redacéao Telles 19 2 2004 |Adv. Verbal |o professor RS
Daniele PavdF 3°B 26 2 2004|Adv. Verbal [|foi embora mCA
Luis Henriqu{M 8B 26 2 2004 |Adv. Verbal |colocou apel|AM
Caio HenrigqyM 1°A 26 2 2004|Adv. Verbal |colocou apel|AV
Bruno Peres|(M 2°B 26 2 2004 |Adv. Verbal |saiu da aula |CA
Bruno Peres|M 2°B 26 2 2004 |Adv. Verbal |saiu da aula |CA
Guilherme P{M 3°B 26 2 2004 |Adv. Verbal |saiu da aula |CA
Caio HenrigyM 1°A 26 2 2004 |Adv. Verbal |colocou apel(Cl
Luis Adalber{M 77 A 26 2 2004|Adv. Verbal |colocou apel|Cl
Rafael MantqF 52 A 27 2 2004 |Adv. Verbal |Mal comportdAV
Rafaela Herr|F 82A 27 2 2004|Adv. Verbal |Mal comportdCl
Thiago de C4M 52 A 27 2 2004 |Adv. Verbal |Mal comportdAV
Alessandro M 52B 27 2 2004 |Adv. Verbal [ficou brincan|Cl
Alessandro O|M 52B 27 2 2004 |Adv. Verbal [ficou brincan|CI
Fernando Vit{M 52B 27 2 2004 |Adv. Verbal |[ficou brincan|Cl
Ricardo VerdM 52B 27 2 2004 |Adv. Verbal [ficou brincan|CI
Rafael MarqyM 72 A 27 2 2004|Adv. Verbal |Mal comportdCl
Bruno TognirfM 1°A Biologia Fanta 1 3 2004 |Adv. Verbal |Saiu da sala|RS
Bruno Vaz d{M 1°A Biologia Fanta 1 3 2004|Adv. Verbal [Saiu da sala|RS
Bruno Vaz d{M 1°A Biologia Fanta 1 3 2004 |Adv. Verbal |Saiu da sala|RS
Pedro HenridM 1°A Biologia Fanta 1 3 2004 |Adv. Verbal |Saiu da sala|RS
Rafael Cora |M 1°A Biologia Fanta 1 3 2004 |Adv. Verbal |Saiu da sala|RS
Thiago Lima |M 1°A Biologia Fanta 1 3 2004 |Adv. Verbal |Saiu da sala|RS
Thiago Lima |M 1°A Biologia Fanta 1 3 2004 |Adv. Verbal |Saiu da sala|RS
Bruno TognirlM 1°a 2 3 2004 |Adv. Verbal [ficou fora da|RS
Bruno Vaz d{M 1°A 4 3 2004|Adv. Verbal |Atrasou-se p{AT
Fabio Henrig|/M 82B 5 3 2004|Adv. Verbal |Comportame|AF
Valter Jeroni|M 3°A 5 3 2004|Adv. Verbal |brincou com |CI
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NOME SEXO SERIE DISC. PROF. DIA MES ANO ENCAM. DESCR. TIPO
Amanda Cris|M 3°B Ingles Meyer 5 3 2004 |Adv. Verbal |Conversas e]Cl
Matheus Wo(M 3°B Ingles Meyer 5 3 2004 |Adv. Verbal |Conversas e]Cl
Tiago BernanlM 3°B Ingles Meyer 5 3 2004 |Adv. Verbal |Conversas e]Cl
FlaviaL. F. dM 7% A 5 3 2004 |Adv. Verbal |Comportame|Cl
Ana Paula N(F 3°A 9 3 2004|Adv. Verbal |[ficou p/ fora {CA
Ana Paula TqF 3°A 9 3 2004 |Adv. Verbal |chegou atragCA
Fernanda Le|F 3°A 9 3 2004 |Adv. Verbal |[ficou fora da|CA
Giovana Pav|F 3°A 9 3 2004 |Adv. Verbal |chegou atragCA
Guilherme C|F 3°A 9 3 2004|Adv. Verbal |[ficou p/ fora {CA
Maxwell F 3°A 9 3 2004 |Adv. Verbal |[ficou p/ fora (CA
Stefhanie B. |F 3°A 9 3 2004 |Adv. Verbal |[ficou p/ fora (CA
Talita Sturior|F 3°A 9 3 2004 |Adv. Verbal [ficou fora da|CA
Thais Azeve(F 3°A 9 3 2004 |Adv. Verbal |chegou atras/CA
Thais Bdine |F 3°A 9 3 2004 |Adv. Verbal |chegou atragCA
Lia Azevedo |F 3°B 9 3 2004 |Adv. Verbal |[ficou p/ fora (CA
Liege Pousa|F 3°B 9 3 2004 |Adv. Verbal |estava convgRS
Mariana Fay{F 3°B 9 3 2004 |Adv. Verbal |estava convgRS
Alvaro Diego|M 3°A 9 3 2004|Adv. Verbal [ficou p/ fora {CA
André Range/M 3°A 9 3 2004 |Adv. Verbal |[ficou p/ fora (CA
Victor Peres |M 3°A Matematica [Beto 9 3 2004 |Adv. Verbal |[ficou p/ fora (CA
Fernando Vit{M 52B 9 3 2004 |Adv. Verbal |chamou o co|Cl
Fernando Vit{M 52B 9 3 2004|Adv. Verbal |chamou o co|CI
Ricardo VerdM 52B 9 3 2004 |Adv. Verbal |chamou o co|Cl
Camila Aime|F 82 A 10 3 2004 |Adv. Verbal |xingou a coldAV
Hamid ChargF 82 A 10 3 2004 |Adv. Verbal |xingou a coldAV
Daniela A S{F 3°A 10 3 2004 |Adv. Verbal |ndo veio con|Cl
Liege Pousa|F 3°B 10 3 2004 |Adv. Verbal |n&o veio con|Cl
Manoela De |F 3°B 10 3 2004 |Adv. Verbal |nao veio con|Cl
Marilia Neve{F 3°B 10 3 2004 |Adv. Verbal |n&o veio con|Cl
Matheus Cru|F 3°B 10 3 2004 |Adv. Verbal |n&o veio con|Cl
Tiago BernarnF 3°B 10 3 2004 |Adv. Verbal |n&o veio con|Cl
Victor Marco|M 3°A 10 3 2004 |Adv. Verbal |n&o veio con|Cl
Guilherme Zi|M 3°B 10 3 2004|Adv. Verbal |n&o veio con|Cl
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Bruna Furlan[F 82 A Portugués |[Livia 12 3 2004|Adv. Verbal |saiu da sala {CA
Rafaela Herr|F 82A Portugués |Livia 12 3 2004|Adv. Verbal [saiu da sala {CA
Allan Perecir|F 82A Espanhol Manolo 12 3 2004 |Adverténcia |saiu na meta|CA
Bruna Caroli|F 8B 12 3 2004|Adv. Verbal |saiu da sala {CA
Bruna Furlan|F 8?B 12 3 2004|Adv. Verbal |saiu da sala {CA
Bruno Viola {F 8B Portugués |[Livia 12 3 2004|Adv. Verbal |saiu da sala {CA
Amanda Cris|F 3°B 12 3 2004 |Adv. Verbal |saiu da aula |RS
Lia Azevedo |F 3°B 12 3 2004 |Adv. Verbal |saiu da sala {RS
Marcela PittgF 3°B 12 3 2004 |Adv. Verbal |saiu da sala {RS
Nelson Furla|M 6°B 12 3 2004 |Adv. Verbal [falou apelido]AV
Nelson Furla|M 6% B 12 3 2004 |Adv. Verbal [falou apelido|AV
Guilherme Zi|M 3°B 12 3 2004 |Adv. Verbal |brincou de jo|RS
Gustavo Bell|M 3°B Literatura |Reginaldo 12 3 2004 |Adv. Verbal |saiu da sala {RS
Fernanda MdF 3°A Matematica [Beto 16 3 2004 |Adv. Verbal |n&o entrou n{CA
Talita Sturior|F 3°A Matematica [Beto 16 3 2004 |Adv. Verbal |nao entrou n{CA
Dénis RoberiF Ext2 17 3 2004|Adv. Verbal |advertidos pqCl
Henrique JadqF Ext2 17 3 2004 |Adv. Verbal |advertidos pqCl
Mariana F. M[F Ext2 17 3 2004|Adv. Verbal |advertidos pqCl
Mayara Man{F Ext2 17 3 2004 |Adv. Verbal |advertidos pqCl
Tiago Souza|F Ext2 17 3 2004 |Adv. Verbal |advertidos pqCl
Fabio Henrig|M 8?B 17 3 2004 |Adv. Verbal |Brincadeiras|Cl
Fabio Henrig|M 8?B 17 3 2004|Adv. Verbal |Brincadeiras|CI
Felipe Negri (M Ext2 17 3 2004 |Adv. Verbal |advertidos pqCl
Juliana PangM Ext2 17 3 2004 |Adv. Verbal |advertidos pqCl
Bruno Peres|M 2°B Literatura  |Gérson 17 3 2004 |Adv. Verbal |foi retirado d4RS
Dimas Omet{M 2°B Literatura  |Gérson 17 3 2004 |Adv. Verbal |foi retirado d4RS
Bruno Viola {M 1°A Inglés Ivan 18 3 2004 |Adv. Verbal |[foi retirado pdRS
Bruno Viola iM 1°A Inglés Ivan 18 3 2004 |Adv. Verbal [foi retirado p4RS
Rafael Cora |M 1°A Inglés Ivan 18 3 2004 |Adv. Verbal |[foi retirado pdRS
Rafael Cora |M 1°A Inglés Ivan 18 3 2004 |Adv. Verbal [foi retirado p4RS
Victor Peres |M 3°A Quimica Alberto 18 3 2004 |Adverténcia Ifoi retirado d4RS
Thiago Lima |M 1°A 19 3 2004 |Adv. Verbal [foi retirado p4RS
Thiago Lima |M 1°A 19 3 2004 |Adv. Verbal [foi retirado p4RS
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Walter José |F 2°A Geografia |Rui 22 3 2004 |Adv. Verbal dEstava colan|CI
Pedro HenridF 1°A Fisica Richard 24 3 2004 |Adv. Verbal |n&o copiou a|Cl
Joji Kussuno|F 2°B Fisica Richard 24 3 2004 |Adv. Verbal |nao copiou a|Cl
Laura F 2°B Fisica Richard 24 3 2004 |Adv. Verbal |n&o copiou a|Cl
Luciana F 2°B Fisica Richard 24 3 2004|Adv. Verbal |nao copiou a|Cl
Luciano AguilF 2°B Fisica Richard 24 3 2004 |Adv. Verbal |n&o copiou a|Cl
Nayla TorettdF 2°B Fisica Richard 24 3 2004 |Adv. Verbal |nao copiou a|Cl
Thiago Form{F 2°B Fisica Richard 24 3 2004|Adv. Verbal |nao copiou a|Cl
Talita Sturior|F 3°A Fisica Richard 24 3 2004|Adv. Verbal |nao copiou a|Cl
Bruno PachelM 2°B Fisica Richard 24 3 2004|Adv. Verbal |nao copiou a|Cl
Bruno Peres|M 2°B Fisica Richard 24 3 2004 |Adv. Verbal |nao copiou a|Cl
Bruno Peres|M 2°B Fisica Richard 24 3 2004|Adv. Verbal |nao copiou a|Cl
Nayla TorettdM 2°B Fisica Richard 24 3 2004 |Adv. Verbal |nao copiou a|Cl
Régis GalvadqM 2°B Fisica Richard 24 3 2004 |Adv. Verbal |n&o copiou a|Cl
Régis Galva{M 2°B Fisica Richard 24 3 2004 |Adv. Verbal |nao copiou a|Cl
Marcelo Ozi {F 1°A 25 3 2004|Adv. Verbal |atrapalhou a|Cl
Gustavo Bell|M 3°B Historia Arnaldo 25 3 2004 |Adv. Verbal |conversas e}Cl
Marcelo Hen|M 8?B 25 3 2004|Adv. Verbal |atrapalhou a|Cl
Matheus Wo{M 3°B Inglés Meyer 25 3 2004 |Adverténcia Ifoi retirado d4RS
Rodrigo San{M 3°B Inglés Meyer 25 3 2004 |Adverténcia [foi retirado d{RS
Bruna Furlan|F 82 A Inglés Geraldo 26 3 2004|Adv. Verbal |ndo entrou n{AT
Bruna Furlan|F 82 A Inglés Geraldo 26 3 2004 |Adv. Verbal |n&o entrou n{CA

M 8?B 26 3 2004 |Adv. Verbal |colocou apellAM
Tiago Souza|M 82B 26 3 2004|Adv. Verbal |colocou apel|Cl
Leonardo Sp|M 3°A Biologia Diarone 26 3 2004 |Adv. Verbal |foi retirado d4RS
Bruna Furlan|F 82 A Portugués |Livia 29 3 2004 |Adverténcia ldiscutiu com|Cl
Bruna Furlan|F 82A Portugués |[Livia 29 3 2004 |Adverténcia ldiscutiu com|Cl
Bruno Rolim |M 1°B Historia Rene 29 3 2004 |Adverténcia lconversas pqCl
Carina de BgM 1°B Historia Rene 29 3 2004 |Adverténcia |conversas pdCl
Jorge PezzuiM 1°B Historia Rene 29 3 2004 |Adverténcia lconversas pdCl
Jorge PezzuiM 1°B Historia Rene 29 3 2004 |Adverténcia lconversas pdCl
Bruno Viola iM 1°A Biologia Hérika 29 3 2004 |Adv. Verbal [foi retirado p{RS
Bruno Viola {M 1°A Biologia Hérika 29 3 2004 |Adv. Verbal [foi retirado p{RS

261



Registro de Incidentes 2004

EF Il - EM - PréV
NOME SEXO SERIE DISC. PROF. DIA MES ANO ENCAM. DESCR. TIPO
André Range/M 3°A 3 2004 |Adv. Verbal |fez brincadei|RS
Ingrid Bistac{M 1°A 1 4 2004 |Adv. Verbal [ficou encostgqCl
Bruna PeringM 3°A Portugués [Reginaldo 2 4 2004 |Adv. Verbal |estava jogan(Cl
Guilherme C|{M 3°A Portugués |Reginaldo 2 4 2004 |Adv. Verbal |estava jogan|Cl
Leticia CristilfF 1°A Portugués |Gérson 5 4 2004 |Adv. Verbal |copiava outrdCl
Marcela Bon{F 1°A Historia Celso 5 4 2004 |Adverténcia [riscou a cole{Cl
Lais F 2°B Portugués |Gérson 5 4 2004 |Adv. Verbal |copiava outrdCl
Flavia Longo|F 6% B Ciéncias Elizier 5 4 2004 |Adv. Verbal [foi advertida |CI
Beatriz Yu M|F 7?7 A Inglés Luciene 5 4 2004 |Adv. Verbal |faz a matérig/Cl
Beatriz Yu M|F 72 A Inglés Luciene 5 4 2004|Adv. Verbal [faz a matérig/Cl
Bianca RagalF 77 A Ciéncias Elizier 5 4 2004 |Adv. Verbal [foi advertida |CI
Camila Grop|F 72 A Ciéncias Elizier 5 4 2004 |Adv. Verbal [foi advertida |Cl
Camila Grop|F 77 A Ciéncias Elizier 5 4 2004 |Adv. Verbal [foi advertida |CI
FlaviaL. F. dF 72 A Ciéncias Elizier 5 4 2004 |Adv. Verbal [foi advertida |Cl
Marco Tulio |F 77 A 5 4 2004 |Adv. Verbal [indisciplina €[Cl
Raisa Silva NF 72 A Historia Celso 5 4 2004 |Adverténcia [riscou a cole{Cl
Bruna Furlan/F 82 A Ciéncias Elizier 5 4 2004 |Adv. Verbal [foi advertida |Cl
Marcela Bon{F 82A Historia Celso 5 4 2004 |Adverténcia [riscou a cole{Cl
Raisa Silva NF 82 A Historia Celso 5 4 2004 |Adverténcia lriscou a cole{Cl
Carina de BgF 1°B Biologia Fanta 5 4 2004 |Adverténcia [foi retirada dqRS
Renata PerinF 1°B Biologia Fanta 5 4 2004 |Adverténcia Ifoi retirada d4RS
Renan CovrgM 2°C Portugués |Gérson 5 4 2004 |Adv. Verbal |durante a aulCl
Renan CovrgM 2°C Portugués |Gérson 5 4 2004 |Adv. Verbal |durante a aulCl
Andrielle Tar|M 72 A 5 4 2004 |Adv. Verbal |conversas exCl
Fabiano Agu|M 77 A Inglés Luciene 5 4 2004 |Adv. Verbal |comportamelCl
Fabiano Agu|M 7?A 5 4 2004 |Adv. Verbal |conversas e)Cl
Fabio Henrig|M 77 A 5 4 2004 |Adv. Verbal |conversas e)Cl
Luis Adalber{M 72 A 5 4 2004|Adv. Verbal. |indisciplina q|Cl
Luis Claudio (M 77 A 5 4 2004 |Adv. Verbal [indisciplina ¢|ClI
Marilia M 72 A 5 4 2004|Adv. Verbal [indisciplina €|Cl
Rafael MantdM 77 A Inglés Luciene 5 4 2004 |Adv. Verbal |comportamelCl
Raphael Abs|M 72 A Inglés Luciene 5 4 2004 |Adv. Verbal |comportamelCl
Thomas Gil |M 77 A 5 4 2004 |Adv. Verbal |conversas e)Cl
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Bruna Furlan[F 82 A Inglés Geraldo 6 4 2004|Adv. Verbal |ndo tem interCl
Bruna Furlan|F 82A Inglés Geraldo 6 4 2004|Adv. Verbal |nao tem inteCl
Larissa Silve|F 3°A 7 4 2004|Adv. Verbal |estava atrasqCA
Marcela Pen{M 3°A Historia Arnaldo 7 4 2004 |Adv. Verbal |estava convgRS
André RangeF 3°A Matematica [Beto 13 4 2004 |Adv. Verbal |[ficou para foCA
Fernanda Ta|F 3°A Matematica [Beto 13 4 2004 |Adv. Verbal |[ficou para fo CA
Talita Sturior|F 3°A Matematica |Beto 13 4 2004|Adv. Verbal [ficou para fof CA
Antonio Sérg|F 3°B Inglés Meyer 15 4 2004 |Adv. Verbal |estava bricarCl
Daniele PavdF 3°B Inglés Meyer 15 4 2004 |Adv. Verbal |estava bricarCl
Felipe Covol{M 3°A Inglés Meyer 15 4 2004 |Adv. Verbal [saiu da sala |RS
Leonardo Sp|M 3°A Inglés Meyer 15 4 2004 |Adv. Verbal |saiu da sala |RS
Valter Jeroni|M 3°A Inglés Meyer 15 4 2004|Adv. Verbal [foi retirado d{RS
Victor Peres |M 3°A Inglés Meyer 15 4 2004 |Adv. Verbal |saiu da sala |RS
Juliana AngelF 1°A Fisica Bete 16 4 2004 |Adv. Verbal [ficou atrasad|AT
Marcelo Hen|F 1°A Laboratério |Bete 16 4 2004|Adv. Verbal |chegou atragAT
Luis Adalber{F 72 A Fisica Bete 16 4 2004 |Adv. Verbal [ficou atrasad|AT
Raphael Abs|F 77 A Laboratério |Bete 16 4 2004|Adv. Verbal |n&do entrou n{AT
Bianca de C{F 82A Fisica Bete 16 4 2004 |Adv. Verbal [ficou atrasad|AT
Bruna Furlan|F 82 A Laboratério |Bete 16 4 2004|Adv. Verbal |chegou atragAT
Bruna Furlan|F 82 A Fisica Bete 16 4 2004 |Adv. Verbal [ficou atrasad|AT
Bruna Furlan|F 82 A Laboratério |Bete 16 4 2004|Adv. Verbal |chegou atragAT
Bruna Furlan[F 82 A Fisica Bete 16 4 2004 |Adv. Verbal [ficou atrasad|AT
Lais Candiot|F 82 A Fisica Bete 16 4 2004|Adv. Verbal [ficou atrasad|AT
Lucas G. Sin|F 82 A Fisica Bete 16 4 2004 |Adv. Verbal [ficou atrasad|AT
Marcela Bon{F 82 A Laboratério |Bete 16 4 2004 |Adv. Verbal |chegou atragAT
Marcus MeddF 82 A Fisica Bete 16 4 2004 |Adv. Verbal [ficou atrasad|AT
Mariane Seb|F 82A Fisica Bete 16 4 2004|Adv. Verbal [ficou atrasad|AT
Mariane Seb|F 82A Laboratério |Bete 16 4 2004|Adv. Verbal |atrasou para|AT
Mayara Guin|F 82A Fisica Bete 16 4 2004|Adv. Verbal [ficou atrasad|AT
Mayara Guin|F 82 A Redagéao Livia 16 4 2004|Adv. Verbal |chegou atraglAT
Raisa Silva NF 82 A Fisica Bete 16 4 2004|Adv. Verbal [ficou atrasad|AT
Raisa Silva NF 82 A Fisica Bete 16 4 2004|Adv. Verbal [ficou atrasad|AT
Bianca de C{F 8B Redagéao Livia 16 4 2004|Adv. Verbal |chegou atraslAT
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Hélisa Mara |F 8?B Redacéao Livia 16 4 2004|Adv. Verbal |chegou atragAT
Hélyssa Mar{F 82B Redacéao Livia 16 4 2004|Adv. Verbal |chegou atrag AT
Mayara Guin{F 8?B Redagéao Livia 16 4 2004|Adv. Verbal |chegou atragAT
Julia BergamF 1°A Laboratério [Bete 16 4 2004|Adv. Verbal |atrasou para|CA
Lais Candiot|F 72 A Laboratério |Bete 16 4 2004|Adv. Verbal |atrasou para|CA
Amanda Mol|F 82 A Laboratério [Bete 16 4 2004 |Adv. Verbal |n&o entrou n{CA
Bianca RagalF 82 A Portugués |[Livia 16 4 2004|Adv. Verbal |atrasou para|CA
Julia BergamF 82 A Laboratério [Bete 16 4 2004|Adv. Verbal |atrasou para|CA
Lais Candiot|F 82A Laboratério |Bete 16 4 2004|Adv. Verbal |atrasou para|CA
Mariane Seb|F 82A Laboratério |Bete 16 4 2004|Adv. Verbal |atrasou para|CA
Raisa Silva NF 82 A Laboratério |Bete 16 4 2004 |Adv. Verbal |nado entrou n{CA
Hélyssa Mar{F 8B Portugués |[Livia 16 4 2004 |Adv. Verbal |atrasou para|CA
Juliano Barb{F 8?B Portugués |[Livia 16 4 2004 |Adv. Verbal |atrasou para|CA
Luisa Patern|F 7° B Portugués |Livia 16 4 2004|Adv. Verbal [fez uso do cqCl
Hugo Pache{M 82 A Laboratério |Bete 16 4 2004|Adv. Verbal |chegou atragAT
Hugo PachedM 82 A Fisica Bete 16 4 2004 |Adv. Verbal [ficou atrasad|AT
Hugo Pache{M 82 A Laboratério |Bete 16 4 2004|Adv. Verbal |chegou atragAT
Ivan Furlan M 82A Fisica Bete 16 4 2004 |Adv. Verbal [ficou atrasad|AT
Lucas G. Sin|M 82 A Laboratério |Bete 16 4 2004|Adv. Verbal |chegou atragAT
Allan Perecir|M 82B Redacéao Livia 16 4 2004|Adv. Verbal |chegou atraglAT
Arthur Giorni|M 8?B Portugués |[Livia 16 4 2004|Adv. Verbal |chegou atragAT
Marcela Bon{M 82 A Fisica Bete 16 4 2004|Adv. Verbal |atrasou para|CA
Dimas Omet{M 1°A 16 4 2004 |Adv. Verbal |estava jogan(Cl
Bruno PachelM 2°B 16 4 2004 |Adverténcia lestava jogan(Cl
Bruno PachelM 2°B 16 4 2004 |Adverténcia lestava jogan(Cl
Felipe Gregd|M 2°B 16 4 2004|Adv. Verbal |estava jogan(Cl
Régis Galva{M 2°B 16 4 2004 |Adv. Verbal |estava jogan(Cl
Régis Galva{M 2°B 16 4 2004 |Adv. Verbal |estava jogan(Cl
Thiago Form|M 2°B 16 4 2004 |Adv. Verbal |estava jogan(Cl
Thiago Form|M 2°B 16 4 2004 |Adv. Verbal |estava jogan(Cl
Beatriz Yu M|F 77 A Fisica Bete 19 4 2004|Adv. Verbal [saiu da sala [AT
Richard Arth{F 1°B Historia Rene 19 4 2004|Adv. Verbal [insisténcia el|Cl
Sabrina Quit{F 1°B Historia Rene 19 4 2004 |Adv. Verbal |insisténcia el|Cl
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Myriana Pad{F 3°A Fisica Luiz Carlos 19 4 2004 |Adverténcia lexcesso de dCl
Beatriz Yu M|F 7% A Fisica Bete 19 4 2004 |Adv. Verbal [saiu da sala |Cl
Pedro HenridM 6% A 19 4 2004 |Adv. Verbal |Pedro reclamAF
Rafael MarqyM 62 A 19 4 2004|Adv. Verbal |Pedro reclan|AF
Guilherme Li|M 1°B Histdria Rene 19 4 2004 |Adv. Verbal [insisténcia e(Cl
Hamid ChargM 1°B Historia Rene 19 4 2004 |Adv. Verbal |insisténcia el|Cl
Henrique SalM 1°B Historia Rene 19 4 2004|Adv. Verbal [insisténcia efCl
Henrique Sa[M 1°B Histéria Rene 19 4 2004|Adv. Verbal [insisténcia efCl
Ivan Furlan |M 1°B Histdria Rene 19 4 2004 |Adv. Verbal [insisténcia e(Cl
Henry Monte|M 82 A Historia Rene 19 4 2004 |Adv. Verbal [insisténcia e(Cl
Guilherme AlM 8B Historia Rene 19 4 2004 |Adv. Verbal [insisténcia e(Cl
Hélisa Mara |M 8B Historia Rene 19 4 2004 |Adv. Verbal |insisténcia el|Cl
Leticia CristifF 1°A Biologia Fanta 20 4 2004|Adv. Verbal |entrou atrasgAT
Mariana F 1°A Biologia Fanta 20 4 2004|Adv. Verbal |entrou atrasgAT
Natalia Rens|F 1°A Biologia Fanta 20 4 2004|Adv. Verbal |entrou atrasgAT
Natalia Rens|F 1°A Biologia Fanta 20 4 2004|Adv. Verbal |entrou atrasgAT
Natalia SoardF 1°A Biologia Fanta 20 4 2004|Adv. Verbal |entrou atrasgAT
Natalia SoardF 1°A Biologia Fanta 20 4 2004|Adv. Verbal |entrou atrasgAT
Nathalia ZollfF 1°A Biologia Fanta 20 4 2004|Adv. Verbal |entrou atrasgAT
Raphaela Cr{F 1°A Biologia Fanta 20 4 2004|Adv. Verbal |entrou atrasgAT
Raphaela Cr{F 1°A Biologia Fanta 20 4 2004|Adv. Verbal |entrou atrasgAT
Lucas Furlan/F 82B Biologia Fanta 20 4 2004|Adv. Verbal |entrou atrasgAT
Aleson FerngM 1°A Biologia Fanta 20 4 2004|Adv. Verbal |entrou atrasgAT
Aleson FerngM 1°A Biologia Fanta 20 4 2004|Adv. Verbal |entrou atrasgAT
Bruno GuerrdM 1°A Biologia Fanta 20 4 2004|Adv. Verbal |entrou atrasgAT
Bruno GuerrdM 1°A Biologia Fanta 20 4 2004 |Adv. Verbal |entrou atrasgAT
Bruno Pezzu[M 1°A Biologia Fanta 20 4 2004|Adv. Verbal |entrou atrasgAT
Bruno Pezzu|M 1°A Biologia Fanta 20 4 2004 |Adv. Verbal |entrou atrasgAT
Bruno Vaz d{M 1°A Biologia Fanta 20 4 2004|Adv. Verbal |entrou atrasgAT
Bruno Vaz d{M 1°A Biologia Fanta 20 4 2004 |Adv. Verbal |entrou atrasgAT
Bruno Viola {M 1°A Biologia Fanta 20 4 2004|Adv. Verbal |entrou atrasgAT
Bruno Viola iM 1°A Biologia Fanta 20 4 2004 |Adv. Verbal |entrou atrasgAT
Carlos AlberfM 1°A Biologia Fanta 20 4 2004|Adv. Verbal |entrou atrasgAT
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Carlos AlberM 1°A Biologia Fanta 20 4 2004|Adv. Verbal |entrou atrasgAT
Daniel BrudelM 1°A Biologia Fanta 20 4 2004|Adv. Verbal |entrou atrasgAT
Diego Robsq/M 1°A Biologia Fanta 20 4 2004|Adv. Verbal |entrou atrasgAT
Diego RobsoM 1°A Biologia Fanta 20 4 2004|Adv. Verbal |entrou atrasgAT
Esdras M 1°A Biologia Fanta 20 4 2004|Adv. Verbal |entrou atrasgAT
Felipe Berna|M 1°A Biologia Fanta 20 4 2004|Adv. Verbal |entrou atrasgAT
Felipe Berna|lM 1°A Biologia Fanta 20 4 2004|Adv. Verbal |entrou atrasgAT
Rafael Cora |M 1°A Biologia Fanta 20 4 2004|Adv. Verbal |entrou atrasgAT
Rafael Cora |M 1°A Biologia Fanta 20 4 2004|Adv. Verbal |entrou atrasgAT
Rafael Cora |M 1°A Biologia Fanta 20 4 2004 |Adv. Verbal |entrou atrasgAT
Rafael Cora |M 1°A Biologia Fanta 20 4 2004|Adv. Verbal |entrou atrasgAT
Thiago Lima |M 1°A Biologia Fanta 20 4 2004|Adv. Verbal |entrou atrasgAT
Thiago Lima |M 1°A Biologia Fanta 20 4 2004|Adv. Verbal |entrou atrasgAT
Vitor Degasp|/M 1°A Biologia Fanta 20 4 2004|Adv. Verbal |entrou atrasgAT
Vitor Degasp|M 1°A Biologia Fanta 20 4 2004|Adv. Verbal |entrou atrasgAT
Fabio Henrig|M 82B Biologia Fanta 20 4 2004|Adv. Verbal |entrou atrasgAT
Mauricio Pia{M 6% A 20 4 2004 |Adv. Verbal |Queixas sobjCl
Luna Scarpa|M 6% A 20 4 2004 |Adv. Verbal |Queixas sobiCl
Felipe Mend{M 3°B Matematica [Beto 20 4 2004 |Adv. Verbal |[ficou brincan|RS
Bruno Rolim [F 1°B 22 4 2004 |Adv. Verbal |desentendim|AV
Raphael Tott{M 1°B 22 4 2004 |Adv. Verbal |desentendim|AV
Raisa Silva NM 72 A 22 4 2004 |Adv. Verbal |desentendim|Cl
Liege Pousa|F 3°B 23 4 2004 |Adv. Verbal [frequenta a ¢Cl
Pedro HenridM 62 A 23 4 2004 |Adverténcia |agrediu fisic§ AF
Pedro HenridM 62 A 23 4 2004 |Adverténcia lagrediu fisicdAF
Guilherme Li|M 8?B 23 4 2004 |Adverténcia lagrediu fisicd AF
Guilherme B{M 6% A 23 4 2004 |Adverténcia lagrediu fisicdCl
Mauricio Silv|M 6% A Portugués |Livia 23 4 2004 |Adverténcia [comport. InaqCl
Mauricio Silv|M 62 B Portugués |[Livia 23 4 2004 |Adverténcia lcomport. InaqCl
Bianca de C{F 8B 26 4 2004 |Adv. Verbal |desentendim|CI
Gabriel Cord|M 77 A Inglés Luciene 26 4 2004 |Adverténcia lcomportamelCl
Gabriel Cord|M 7?A Inglés Luciene 26 4 2004 |Adverténcia lcomportamelCl
Rafael FayadM 3°B Quimica Angelo 27 4 2004 |Adv. Verbal [foi retirado dqRS
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Rodrigo San{M 3°B Quimica Angelo 27 4 2004 |Adv. Verbal |saiu da sala |RS
André RangeM 3°A Historia Arnaldo 28 4 2004 |Adv. Verbal [foi retirado p{RS
Leonardo Sp|M 3°A Historia Arnaldo 28 4 2004|Adv. Verbal [foi retirado p{RS
Rafael FayadF 3°B Inglés Meyer 29 4 2004 |Adv. Verbal [ficou jogandqCl
Felipe MendqF 3°B Inglés Meyer 29 4 2004 |Adv. Verbal |foi retirada d4RS
Guilherme PJM 3°B Inglés Meyer 29 4 2004|Adv. Verbal |estava bricar]Cl
Guilherme Li|M 1°B Redacao Telles 29 4 2004|Adv. Verbal |saiu da sala |[RS
Henrique SalM 1°B Redacéao Telles 29 4 2004 |Adv. Verbal |saiu da sala |RS
Henrique SalM 1°B Redacao Telles 29 4 2004|Adv. Verbal |saiu da sala |[RS
Guilherme Li|M 8B Redacéao Telles 29 4 2004 |Adv. Verbal |saiu da sala |RS
Talita Sturior|F 3°A Fisica Luiz Carlos 3 5 2004 |Adv. Verbal |conversas exCl
Raphael Tott|/M 1°A Biologia Hérika 3 5 2004 |Adv. Verbal [insisténcia e(Cl
Leticiade F. (M 1°B Biologia Hérika 3 5 2004 |Adv. Verbal [insisténcia el Cl
Renata MoligM 1°B Biologia Hérika 3 5 2004 |Adv. Verbal [insisténcia e(Cl
Fernanda Le|F 3°A Matematica [Beto 4 5 2004 |Adv. Verbal |excesso de dClI
Leonardo Sp|F 3°A Matematica [Beto 4 5 2004 |Adv. Verbal |conversava, (Cl
Rafael Cora |M 1°A Matematica |lsaac 4 5 2004 |Adverténcia ljogou caneta|Cl
Rafael Cora |M 1°A Matematica |lsaac 4 5 2004 |Adv. Verbal |jogou caneta|RS
Alvaro MoragM 2°B Geografia |Rui 4 5 2004 |Adverténcia Ifoi retirado d4RS
Bruna Furlan|F 82 A 5 5 2004 |Adv. Verbal |chegou atragCA
Bruna Furlan|F 82 A 5 5 2004 |Adv. Verbal |chegou atras/CA
Dayane de AlF 2°C Portugués |Gérson 5 5 2004|Adv. Verbal [foi retirada d{RS
Horacio VictdF 2°C Portugués |Gérson 5 5 2004 |Adv. Verbal |foi retirada d4RS
Leandro ArzqM 2°A literatura Rita 5 5 2004|Adv. Verbal |atrasou - se |AT
Raphaela Cr{M 2°A literatura Rita 5 5 2004|Adv. Verbal |atrasou - se |AT
LeandroA. (M 2°A literatura Rita 5 5 2004|Adv. Verbal |atrasou - se |AT
Walter José |M 2°A literatura Rita 5 5 2004|Adv. Verbal |atrasou - se |AT
Aleson FerngdM 1°A Quimica Eduardo 5 5 2004|Adv. Verbal [foi retirado p{RS
Aleson FerngM 1°A Quimica Eduardo 5 5 2004 |Adv. Verbal |[foi retirado p¢RS
Maximilian R|M 72 A Geografia [Lineu 5 5 2004 |Adv. Verbal [foi retirado p{RS
Maximilian R[M 77 A Geografia |Lineu 5 5 2004 |Adv. Verbal |foi retirado p¢RS
Samantha GiF 82B 6 5 2004 |adverténcia Hfoi vista pela|AP
Camila Grop|F 77 A 6 5 2004|Adv. Verbal |chegou atrag AT
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Gabiriel Cord|F 6% B 6 5 2004|Adv. Verbal |chegou atrasgCA
Camila Grop|F 77 A 6 5 2004|Adv. Verbal |chegou atragCA
Gabiriel Cord|F 7?7 A 6 5 2004|Adv. Verbal |chegou atragCA
Raisa Silva NF 82 A 6 5 2004|Adv. Verbal [ficou atrasad|CA
Liege Pousa|F 3°B Quimica Alberto 6 5 2004 |Adverténcia [foi retirada dqRS
Luiz Roberto|F 3°B Quimica Alberto 6 5 2004 |Adverténcia [foi retirada d{RS
Rafael M 52B 7 5 2004 |Adv. Verbal |Agressao FidAF
Guilherme B{M 8B 7 5 2004 |Adv. Verbal |Agresséo FigAF
Bruna Furlan/F 82 A Ed. Fisica |Luciana 11 5 2004 |Advertida ¢/ {n&o entrou n{CA
Bruna Furlan/F 82 A Ed. Fisica [Luciana 11 5 2004 |Advertida c/ {n&o entrou n{CA
Bruno Viola {M 1°A 11 5 2004|Adv. Verbal |Depredou o|AP
Bruno Viola M 1°A 11 5 2004|Adv. Verbal |Depredou o |AP
Vitor Degasp|M 1°A 11 5 2004 |Adv. Verbal |Agressao VelAV
Vitor Degasp|/M 1°A 11 5 2004 |Adv. Verbal |Agressao VelAV
Caio HenrigyM 1°A Inglés Mauricio 11 5 2004 |Adverténcia lcabulou aula|CA
Caio HenriqyM 1°A Inglés Mauricio 11 5 2004 |Adverténcia [cabulou aula|CA
Amanda Moli|M 8?B Inglés Geraldo 11 5 2004 |Adverténcia lcabulou aula|CA
Luis Henriqu{M 82B Inglés Geraldo 11 5 2004 |Adverténcia [cabulou aula|CA
Luis Henriqu{M 8?B Inglés Mauricio 11 5 2004 |Adverténcia lcabulou aula|CA
Tiago Valent|M 82B Inglés Geraldo 11 5 2004 |Adverténcia [cabulou aula|CA
Guilherme Zi|M 3°B Matematica |Beto 11 5 2004 |Adv. Verbal [foi retirado dqRS
Antonio Sérg/M 3°B 12 5 2004 |Adv. Verbal |atrasou - se JAT
Bruno Viola iM 1°A Gramatica [Poliana 12 5 2004 |Adv. Verbal |n&o entrou njAV
Bruno Viola {M 1°A Gramatica [Poliana 12 5 2004 |Adv. Verbal |nado entrou n{AV
Matheus Cru(M 3°B 12 5 2004 |Adv. Verbal |chegou atras/CA
Juliana Ange|F 1°A Redagéao Telles 13 5 2004 |Adv. Verbal [foi retirada dqRS
Juliana AngelF 1°A Redagéao Telles 13 5 2004 |Adv. Verbal |saiu da sala {RS
Juliana Ange|F 1°A Redagéao Telles 13 5 2004 |Adv. Verbal [foi retirada dqRS
Juliana AngelF 1°A Redagéao Telles 13 5 2004 |Adv. Verbal |saiu da sala {RS
Nathalia ZollifF 1°A Redagéao Telles 13 5 2004 |Adv. Verbal |foi retirada d4RS
Nayla TorettdF 1°A Redagao Telles 13 5 2004 |Adv. Verbal |saiu da sala {RS
Samantha G{F 1°A Redagéao Telles 13 5 2004 |Adv. Verbal |Foi retirada RS
Samantha G|F 1°A Redacéao Telles 13 5 2004|Adv. Verbal |saiu da sala {RS
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Samantha GiF 1°A Redacao Telles 13 5 2004|Adv. Verbal |Foi retirada RS
Samantha G|F 1°A Redacéao Telles 13 5 2004 |Adv. Verbal |saiu da sala {RS
Alessandro [[M 52A Redacao Livia 13 5 2004|Adv. Verbal |nao fez taref{Cl
Aleson FerngM 1°A Redacéao Telles 13 5 2004 |Adv. Verbal [foi retirado dqRS
Aleson FerngdM 1°A Redacao Telles 13 5 2004|Adv. Verbal [saiu da sala {RS
Aleson FerngM 1°A Redacéao Telles 13 5 2004 |Adv. Verbal [foi retirado dqRS
Aleson FerngdM 1°A Redacao Telles 13 5 2004|Adv. Verbal |saiu da sala {RS
Bruno Vaz d{M 1°A Redacéao Telles 13 5 2004 |Adv. Verbal [foi retirado dqRS
Bruno Vaz d{M 1°A Redacao Telles 13 5 2004|Adv. Verbal |saiu da sala {RS
Bruno Vaz d{M 1°A Redacéao Telles 13 5 2004 |Adv. Verbal [foi retirado dqRS
Bruno Vaz d{M 1°A Redacéao Telles 13 5 2004|Adv. Verbal [saiu da sala {RS
Carlos AlbertM 1°A Redagéao Telles 13 5 2004 |Adv. Verbal |foi retirado d4RS
Carlos Alber{M 1°A Redacéao Telles 13 5 2004|Adv. Verbal [foi retirado d{RS
Felipe Berna|M 1°A Redacéao Telles 13 5 2004 |Adv. Verbal |saiu da sala {RS
Felipe Berna|M 1°A Redacgao Telles 13 5 2004 |Adv. Verbal |foi retirado d4RS
Felipe Berna|M 1°A Redacéao Telles 13 5 2004 |Adv. Verbal |saiu da sala {RS
Rafael Cora |M 1°A Redacéao Telles 13 5 2004|Adv. Verbal [foi retirado d{RS
Rafael Cora |M 1°A Redacéo Telles 13 5 2004 |Adv. Verbal [foi retirado dqRS
Rafael Cora |M 1°A Redagéao Telles 13 5 2004 |Adv. Verbal |saiu da sala {RS
Rafael Enrig|M 1°A Redacéao Telles 13 5 2004 |Adv. Verbal |saiu da sala {RS
Rafael Henri{M 1°A Redagéao Telles 13 5 2004 |Adv. Verbal [foi retirado dqRS
Thiago Lima |M 1°A Redagéao Telles 13 5 2004|Adv. Verbal [foi retirado d{RS
Thiago Lima |M 1°A Redagéao Telles 13 5 2004 |Adv. Verbal |saiu da sala {RS
Tiago Souza|M 1°A Redagéao Telles 13 5 2004|Adv. Verbal [foi retirado d{RS
Vitor Degasp|M 1°A Redagéao Telles 13 5 2004 |Adv. Verbal |saiu da sala {RS
Aleson FerngM 1°A Biologia Hérika 14 5 2004 |Adverténcia |postura inadqCl
Aleson FerngM 1°A Biologia Hérika 14 5 2004 |Adverténcia |postura inadqCl
Antoni Luz T{M 2°B Quimica Cesar 17 5 2004 |Adverténcia [riscou com c{Cl
Fernanda Le|F 3°A Gramatica [Luiz 18 5 2004 |Adv. Verbal |chegou atras/CA
Fernanda MdF 3°A Portugués [Luis 18 5 2004 |Adverténcia Ichegou atragCA
Fernanda MdF 3°A Gramatica [Luiz 18 5 2004 |Adv. Verbal |chegou atras/CA
Fernanda Ta|F 3°A Gramatica [Luiz 18 5 2004 |Adv. Verbal |chegou atragCA
Giovana Pav|F 3°A Portugués [Luis 18 5 2004 |Adverténcia Ichegou atrasgCA
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Laura F 3°A Gramatica [Luiz 18 5 2004|Adv. Verbal |chegou atrasgCA
Marcela PerdF 3°A Gramatica [Luiz 18 5 2004 |Adv. Verbal |chegou atragCA
Thais Azeve(F 3°A Gramatica [Luiz 18 5 2004 |Adv. Verbal |chegou atragCA
Thais Bdine |F 3°A Portugués [Luis 18 5 2004 |Adverténcia Ichegou atragCA
Bruno Oriani|M 3°B Matematica [Beto 18 5 2004 |Adverténcia Ichegou atrasg|CA
Guilherme Z|M 3°B Gramatica [Luiz 18 5 2004 |Adv. Verbal [foi embora (QCA
Luiz Roberto|M 3°B Matematica [Beto 18 5 2004|Adv. Verbal |chegou atragCA
Rodrigo San{M 3°B Matematica [Beto 18 5 2004 |Adv. Verbal |chegou atragCA
Talita Macha|M 3°B Matematica |Beto 18 5 2004 |Adv. Verbal |chegou atrasCA
Tiago BernafM 3°B Matematica |Beto 18 5 2004 |Adv. Verbal |chegou atragCA
Marilia de M{F 1°A Matematica [Penha 20 5 2004 |Adverténcia Ifoi retirada d4RS
Marilia de M{F 1°A Matematica [Penha 20 5 2004 |Adverténcia [foi retirada dqRS
Nathalia ZollifF 1°A Matematica [Penha 20 5 2004 |Adv. Verbal |professor peqRS
Carolina A. HF 1°B Portugués |Poliana 21 5 2004 |Adverténcia [chegou 25mi|CA
Leonardo A JF 1°B Portugués [Poliana 21 5 2004 |Adverténcia Ichegou 25mi|CA
Laura Lyrio F 82B Portugués [Poliana 21 5 2004 |Adverténcia Ichegou 25mi|CA
Daniela A S{F 3°A Fisica Luis Carlos 24 5 2004 |Adv. Verbal |foi retirada d4RS
Fernanda Ta|F 3°A Fisica Luiz Carlos 24 5 2004 |Adverténcia [foi retirada dqRS
Alvaro Diego|M 3°A Fisica L. Carlos 24 5 2004 |Adverténcia IFoi retirado RS
Victor Marco|M 3°A Fisica Jean 24 5 2004 |Adv. Verbal [foi retirado dqRS
Gustavo Bell|M 3°B Matematica [Ponce 24 5 2004 |Adverténcia Ifoi retirado d4RS
Tiago BernafM 3°B Matematica |Ponce 24 5 2004 |Adverténcia [foi retirado d{RS
Augusto Alie|M 52B Ed. Fisica 25 5 2004 |Adv. Verbal |agrediu o col|Cl
Bruno Viola {M 1°A Matematica |lsaac 25 5 2004 |Adv. Verbal [foi retirado dqRS
Bruno Viola {M 1°A Matematica |lsaac 25 5 2004 |Adv. Verbal |foi retirado d4RS
Diego RobsoM 1°A Matematica |lsaac 25 5 2004 |Adv. Verbal [foi retirado dqRS
Diego Robsq/M 1°A Matematica |lsaac 25 5 2004 |Adv. Verbal |[foi retirado d4RS
Pedro HenridM 1°A Matematica |lsaac 25 5 2004 |Adv. Verbal |foi retirado d4RS
Rafael Cora |M 1°A Matematica |lsaac 25 5 2004 |Adv. Verbal |[foi retirado d4RS
Rafael Cora |M 1°A Matematica |lsaac 25 5 2004 |Adv. Verbal |foi retirado d4RS
Pedro HenridM 77 A Matematica |lsaac 25 5 2004 |Adv. Verbal |foi retirado d4RS
Mayra Cofan|F Ext2 27 5 2004 |Adv. Verbal |cabulou aula|CA
Nathalia Des|F Ext2 27 5 2004|Adv. Verbal |cabulou aula|CA
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Fernanda Lo|F 2°B Histdria Arnaldo 27 5 2004 |Adv. Verbal [foi retirada dqRS
Mauricio F 2°B Historia Arnaldo 27 5 2004 |Adv. Verbal [foi retirada dqRS
Nayla TorettdF 2°B Historia Arnaldo 27 5 2004 |Adv. Verbal |foi retirada d4RS
Pietro Pires JF 2°B Historia Arnaldo 27 5 2004 |Adv. Verbal [foi retirada dqRS
Luis Claudio|F 2°C Histdria Arnaldo 27 5 2004 |Adv. Verbal [foi retirada dqRS
Raphaela Cr{M 1°A Matematica |Penha 27 5 2004 |Adverténcia Isaiu da sala {AV
Raphaela CriM 1°A Matematica |Penha 27 5 2004 |Adverténcia Isaiu da sala {AV
Dénis Rober{M Ext2 27 5 2004 |Adv. Verbal |cabulou aula|]CA
Felipe Negri (M Ext2 27 5 2004|Adv. Verbal |cabulou aula|CA
Fernanda RdM Ext2 27 5 2004 |Adv. Verbal |cabulou aula]CA
Bruno Peres|M 2°B Biologia Hérika 28 5 2004 |Adv. Verbal |nao entrou n{CA
Bruno Peres|M 2°B Biologia Hérika 28 5 2004 |Adv. Verbal |n&o entrou n{CA
Fernanda Lo|M 2°B Biologia Hérika 28 5 2004 |Adv. Verbal |nao entrou n{CA
Luciano AguiM 2°B Biologia Hérika 28 5 2004 |Adv. Verbal |n&o entrou n{CA
Mariana M 2°B Biologia Hérika 28 5 2004 |Adv. Verbal |nao entrou n{CA
Arthur HenriqM 3°A Portugués |Reginaldo 28 5 2004 |Adv. Verbal |estava jogan|Cl
Ivan Ferreira|M 3°A Portugués [Reginaldo 28 5 2004 |Adv. Verbal |estava jogan(Cl
Gabriel Cord{M 72 A 28 5 2004 |Adv. Verbal |pertuba a alyCl
Mauricio Silv|M 77 A 28 5 2004 |Adv. Verbal |pertuba a alyCl
Flavia Longo|F 6°B Portugués |[Livia 31 5 2004 |Adv. Verbal |agrediu verbdAV
Beatriz Yu M[M 6% B Portugués |[Livia 31 5 2004 |Adverténcia lagrediu verbdAV
Nelson Furla|M 6° B Portugués |Livia 31 5 2004 |Adverténcia lagrediu verbjAVv
Raphael Tott{M 1°A Biologia Hérika 31 5 2004 |Adverténcia Inao entrou n{CA
Raphael Tott{M 1°A Biologia Hérika 31 5 2004 |Adverténcia Indo entrou n{CA
Fernanda Le|F 3°A 1 6 2004 |Adverténcia Ifoi embora (QCA
Bianca de C{F 8B Inglés Geraldo 1 6 2004 |Adv. Verbal [saiu da sala {CA
Arthur HenridM 3°A 1 6 2004 |Suspensao [foi embora (QCA
Fernanda Mi[M 2°C Portugués |Gérson 2 6 2004 |Suspensao JAfoi retirado d{Cl
Luis Claudio|M 2°C Portugués |Gérson 2 6 2004 |Adv. Verbal |conversas dycCl
Renan CovrgM 2°C Portugués |Gérson 2 6 2004 |Adv. Verbal |conversas dyCl
Renan CovrgM 2°C Portugués |Gérson 2 6 2004 |Suspensao Jfoi retirado d{Cl
Renan CovrgM 2°C Portugués |Gérson 2 6 2004 |Adv. Verbal |conversas dyCl
Luis Claudio|M 77 A Portugués |Gérson 2 6 2004 |Adv. Verbal |conversas dycCl
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Luis Henriqu{M 7 A Portugués |Gérson 2 6 2004 |Adv. Verbal [foi retirado d{Cl
Renan CovregM 2°C Portugués |Gérson 2 6 2004 |Adv. Verbal [foi retirado dqRS
Marilia de M{F 1°A 7 6 2004|Adv. Verbal |[ficou fora da|CA
Maynara Z. TF 1°A 7 6 2004 |Adv. Verbal |[ficou fora da|CA
Raphaela Cr{F 1°A Quimica Louzada 7 6 2004 |Adv. Verbal |nao estava d|CA
Raphaela Cr{F 1°A Quimica Louzada 7 6 2004|Adv. Verbal |nao estava d|Cl
Natalia SoardF 1°A 7 6 2004|Adv. Verbal |o professor gRS
Natalia SoardF 1°A 7 6 2004 |Adv. Verbal |o professor QRS
Karina KamalF 2°B Matematica [Janu 7 6 2004 |Adv. Verbal |foi retirada d4RS
Bruno Viola iM 1°A Geografia |Ruy 8 6 2004 |Adv. Verbal |chegou atragCA
Bruno Viola {M 1°A Geografia |Ruy 8 6 2004 |Adv. Verbal |chegou atrasCA
Juliana AngelF 1°A Fisica Carraro 9 6 2004|Adv. Verbal |atrasou - se |AT
Karina KamalF 1°A Fisica Carraro 9 6 2004|Adv. Verbal |atrasou - se |AT
Nathalia ZollfF 1°A Fisica Carraro 9 6 2004|Adv. Verbal |atrasou - se |AT
Maynara ZanF 8?B Fisica Antonio 10 6 2004 |Conversa co{Conversa en|Cl
Mauricio Silv|M 6% A 14 6 2004 |Adv. Verbal |faz agressOe|AF
Nelson Furla|M 6% B 14 6 2004 |Adv. Verbal |faz agressoe|AF
Bruno TognirlM 1°A Matematica |Louzada 15 6 2004 |Adv. Verbal |durante a au|CA
Carlos AlberM 1°A Matematica |[Louzada 15 6 2004|Adv. Verbal |durante a au|CA
Carlos Alber{M 1°A Matematica |[Louzada 15 6 2004 |Adv. Verbal |durante a aulCA
Caroline Gro|M 3°B Inglés Mauricio 17 6 2004 |Adverténcia lcabulou aula|CA
Matheus MarlM 3°B Inglés Mauricio 17 6 2004 |Adverténcia [cabulou aula|CA
Lucas Jerbni|M 7B Portugués [Claudia 18 6 2004 |Adv. Verbal [usou palavralAV
Luisa Patern{M 7°B Portugués |Claudia 18 6 2004 |Adv. Verbal |usou palavralAV
Victor Marco|M 3°A Geografia [L. Fernando 18 6 2004 |Adv. Verbal |saiu da sala |RS
Ivana M 3°B Matematica |Ponce 21 6 2004|Suspenséo 1saiu da sala |Cl
Natalia Rens|F 1°A Biologia Fanta 22 6 2004 |Adv. Verbal |Chegou atrajCA
Raphaela Cr{F 1°A Biologia Fanta 22 6 2004 |Adv. Verbal |chegou atragCA
Samantha G|F 1°A Biologia Fanta 22 6 2004 |Adv. Verbal |chegou atras/CA
Mariana Ferr|F Ext2 Portugués |Luiz 23 6 2004 |Adv. Verbal |Chegou atrayCA
Alessandro M 52B 24 6 2004 |Adv. Verbal [faz brincadeilCl
Carlos M 52B 24 6 2004 |Adv. Verbal [faz brincadei|Cl
Daniel M 52B 24 6 2004 |Adv. Verbal [faz brincadei|Cl
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Fernando VitlM 52 B 24 6 2004 |Adv. Verbal [faz brincadei|Cl
Guilherme AlM 52B 24 6 2004 |Adv. Verbal [faz brincadei|Cl
Victor Peres |M 3°A Quimica Alberto 26 6 2004 |Adv. Verbal |cabulou aula]CA
Joédo Vitor C{M 1°B Biologia Hérica 28 6 2004 |Adv. Verbal [fez uso do cqCl
Richard Arth{M 1°B Biologia Hérica 28 6 2004 |Adv. Verbal [fez uso do cqCl
William Felip|M 1°B Biologia Hérica 28 6 2004 |Adv. Verbal [fez uso do cqCl
Joédo Victor dM 82 A Biologia Hérica 28 6 2004 |Adv. Verbal [fez uso do cqCl
Raphael Tott{M 1°A 3 8 2004|Adv. Verbal. |atrasou - se |AT
Matheus Wo{M 3°B Inglés Meyer 5 8 2004 |Adv. Verbal |atrapalhou cqCl
Maisa SerradM 3°B Inglés Meyer 5 8 2004|Adv. Verbal [foi colocado [RS
Neliane CorgM 3°B Inglés Meyer 5 8 2004 |Adv. Verbal |foi retirado d4RS
Carolina Lop|F 1°A Biologia Hérika 6 8 2004 |Adverténcia Indo entrou n{CA
Julia BergamF 1°A Biologia Hérika 6 8 2004 |Adverténcia Indo entrou n{CA
Leticia CristillF 1°A Biologia Hérika 6 8 2004 |Adverténcia Indo entrou n{CA
Leticia de Fr{F 1°A Biologia Hérika 6 8 2004 |Adverténcia In&o entrou n{CA
Marilia de M{F 1°A Biologia Hérika 6 8 2004 |Adverténcia In&o entrou n{CA
Natalia SoardF 1°A Biologia Hérika 6 8 2004 |Adverténcia Inao entrou n{CA
Natalia SoardF 1°A Biologia Hérika 6 8 2004 |Adverténcia Indo entrou n{CA
Nathalia ZollfF 1°A Biologia Hérika 6 8 2004 |Adverténcia Inao entrou n{CA
Nathdlia Zoll|F 1°A Biologia Hérika 6 8 2004 |Adverténcia In&o entrou n{CA
Ramon Ruiz [F 1°A Biologia Hérika 6 8 2004 |Adverténcia Inao entrou n{CA
Renata PerinF 1°A Biologia Hérika 6 8 2004 |Adverténcia Indo entrou n{CA
Bruno AlmeidM 1°A Biologia Hérika 6 8 2004 |Adverténcia Indo entrou n{AT
Bruno PezzulM 1°A Biologia Hérika 6 8 2004 |Adverténcia Indo entrou n{CA
Bruno PezzulM 1°A Biologia Hérika 6 8 2004 |Adverténcia Inao entrou n{CA
Bruno Vaz d{M 1°A Biologia Hérika 6 8 2004 |Adverténcia In&o entrou n{CA
Bruno Vaz d{M 1°A Biologia Hérika 6 8 2004 |Adverténcia Indo entrou n{CA
Bruno Viola iM 1°A Biologia Hérika 6 8 2004 |Adverténcia In&o entrou n{CA
Caio HenrigyM 1°A Biologia Hérika 6 8 2004 |Adverténcia Inao entrou n{CA
Daniel BrudelM 1°A Biologia Hérika 6 8 2004 |Adverténcia In&o entrou n{CA
Douglas Raf{M 1°A Biologia Hérika 6 8 2004 |Adverténcia Indo entrou n{CA
Douglas Raf{M 1°A Biologia Hérika 6 8 2004 |Adverténcia In&o entrou n{CA
Felipe BonsgM 1°A Biologia Hérika 6 8 2004 |Adverténcia In&do entrou n{CA
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Igor CrnkovidM 1°A Biologia Hérika 6 8 2004 |Adverténcia Indo entrou n{CA
Marcela Bon{M 1°A Biologia Hérika 6 8 2004 |Adverténcia Indo entrou n{CA
Pedro HenridM 1°A Biologia Hérika 6 8 2004 |Adverténcia Indo entrou n{CA
Rafael Cora |M 1°A Biologia Hérika 6 8 2004 |Adverténcia Indo entrou n{CA
Rafael Cora |M 1°A Biologia Hérika 6 8 2004 |Adverténcia Indo entrou n{CA
Rafaela M 1°A Biologia Hérika 6 8 2004 |Adverténcia Indo entrou n{CA
Thiago Lima |M 1°A Biologia Hérika 6 8 2004 |Adverténcia Indo entrou n{CA
Vitor Degasp|/M 1°A Biologia Hérika 6 8 2004 |Adverténcia Indo entrou n{CA
Vitor Degasp|M 1°A Biologia Hérika 6 8 2004 |Adverténcia Indo entrou n{CA
Pedro HenridM 72 A Biologia Hérika 6 8 2004 |Adverténcia Indo entrou n{CA
Bruno Peres|M 2°B Historia Rene 8 8 2004|Adv. Verbal |saiu da sala (AT
Ana Paula TqF 3°A Fisica Luis Carlos 16 8 2004|Adv. Verbal |nao presta a{Cl
Carolina Bar{F 3°A Fisica Luis Carlos 16 8 2004 |Adv. Verbal |nao presta a{Cl
Felipe Covol{F 3°A Fisica Luis Carlos 16 8 2004 |Adv. Verbal |ndo presta a{Cl
Graziele FerdF 3°A Fisica Luis Carlos 16 8 2004 |Adv. Verbal |nao presta a{Cl
Marina BresqF 3°A Fisica Luis Carlos 16 8 2004|Adv. Verbal |nao presta a{Cl
Miryana Pad{F 3°A Fisica Luis Carlos 16 8 2004 |Adv. Verbal |n&o presta a{Cl
Natalia GalvqF 3°A Fisica Luis Carlos 16 8 2004|Adv. Verbal |nao presta a{Cl
Thais Azeve(F 3°A Fisica Luis Carlos 16 8 2004 |Adv. Verbal |n&o presta a{Cl
Valter Jeroni|F 3°A Fisica Luis Carlos 16 8 2004|Adv. Verbal |nao presta a{Cl
Naiara MantqF 1°A Historia René 16 8 2004 |Adv. Verbal |foi retirada d4RS
Samantha G|F 1°A Historia René 16 8 2004 |Adv. Verbal [foi retirada dqRS
Thiago Lima|F 1°A Historia René 16 8 2004 |Adv. Verbal |foi retirada d4RS
Rafael Cora |M 82B Historia René 16 8 2004 |Adv. Verbal [foi retirada dqRS
Aleson FerngM 1°A Historia René 16 8 2004 |Adv. Verbal |[ficou para foCA
Aleson FerngdM 1°A Historia René 16 8 2004|Adv. Verbal [ficou para fof CA
Alexandre M{M 3°A Fisica Luis Carlos 16 8 2004 |Adv. Verbal |n&o presta a{Cl
Ana Paula N(M 3°A Fisica Luis Carlos 16 8 2004|Adv. Verbal |nao presta a{Cl
Fernanda Bo|M 3°A Fisica Luis Carlos 16 8 2004 |Adv. Verbal |nao presta a{Cl
Karina Sant'4M 3°A Fisica Luis Carlos 16 8 2004|Adv. Verbal |nao presta a{Cl
Lucas Peron|M 3°A Fisica Luis Carlos 16 8 2004 |Adv. Verbal |n&o presta a{Cl
Victor Marco(M 3°A Fisica Luis Carlos 16 8 2004|Adv. Verbal |nao presta a{Cl
Victor Peres |M 3°A Fisica Luis Carlos 16 8 2004|Adv. Verbal |n&o presta a{Cl
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Marilia de M{F 1°A 18 8 2004|Adv. Verbal |demora para|AT
Beatriz Yu M|F 77 A Informatica |Paulinho 19 8 2004|Adv. Verbal |chegou atrag AT
Beatriz Yu M|F 7?7 A Informatica |Paulinho 19 8 2004|Adv. Verbal |chegou atragAT
Bianca RagalF 7% A Informatica |Paulinho 19 8 2004|Adv. Verbal |chegou atraslAT
Camila Grop|F 72 A Informatica [Paulinho 19 8 2004|Adv. Verbal |chegou atragAT
Camila Grop|F 77 A Informatica |Paulinho 19 8 2004|Adv. Verbal |chegou atrag AT
Marcela Suri{F 7?7 A Informatica |Paulinho 19 8 2004 |Adv. Verbal |chegou atragAT
Maximilian R|F 77 A Informatica |Paulinho 19 8 2004|Adv. Verbal |chegou atrag AT
Paula Belai NF 7?7 A Informatica |Paulinho 19 8 2004|Adv. Verbal |chegou atragAT
Paula Belai NF 72 A Informatica [Paulinho 19 8 2004 |Adv. Verbal |chegou atrag AT
Myriana Pad{F 3°A Geografia |Avaliagao 19 8 2004 |Adv. Verbal |n&o quis muqCl
Talita Sturior|F 3°A Geografia [Avaliagao 19 8 2004 |Adv. Verbal ["colou" na pr{Cl
Bianca RagalF 77 A Informatica |Paulinho 19 8 2004 |Adv. Verbal |chegou atrag/Cl
Bianca de C{F 8B Matematica |Zuleika 19 8 2004 |Adv. Verbal [fez brincadei|RS
Hugo Pache{M 77 A Informatica |Paulinho 19 8 2004|Adv. Verbal |chegou atragAT
Hugo Pache{M 82 A Informatica [Paulinho 19 8 2004 |Adv. Verbal |chegou atrag AT
Fabio Henrig|M 8?B Matematica |Zuleika 19 8 2004 |Adv. Verbal [fez brincadeilCl
Artur Giorni |M 1°A Matematica |Zuleika 19 8 2004 |Adv. Verbal [fez brincadei|RS
Bianca de C{M 8?B Matematica |Zuleika 19 8 2004 |Adv. Verbal |fez brincadei|lRS
Fabio Henrig|M 8?B Matematica |Zuleika 19 8 2004 |Adv. Verbal |fez brincadei|RS
Marcelo Hen|M 8?B Matematica |Zuleika 19 8 2004 |Adv. Verbal |fez brincadei|lRS
Mayara Guin|M 82B Matematica |Zuleika 19 8 2004|Adv. Verbal |estava convegRS
Meryen MedqF 82 A Fisica Bete 23 8 2004 |Adv. Verbal |[ficou fora da|CA
Bruna Caroli|F 82B Fisica Bete 23 8 2004 |Adv. Verbal [ficou fora da|CA
Leandro R. MF 8?B Geografia |Ruy 23 8 2004 |Suspensao 1 cabulou aula|CA
Mayara Guin|F 8B Fisica Bete 23 8 2004 |Adv. Verbal [ficou fora da|CA
Marilia de M{F 1°A Historia Rene 23 8 2004 |Adv. Verbal |estava convgRS
Aleson FerngM 1°A Fisica Carraro 23 8 2004 |Adv. Verbal |desentendeuAV
Pedro HenridM 77 A Fisica Carraro 23 8 2004 |Adv. Verbal |desentendeuAV
Caio HenrigyM 1°A Fisica Carraro 23 8 2004 |Suspenséo 1lficou para fof CA
Daniel Brude|M 1°A Fisica Carraro 23 8 2004 |Adv. Verbal |[ficou para foCA
Fabio Henrig|/M 82B Fisica Bete 23 8 2004|Adv. Verbal [ficou para fof CA
Felipe Berna|M 8B Fisica Bete 23 8 2004 |Adv. Verbal |[ficou para folCA
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Leticia CristilM 82 B Fisica Bete 23 8 2004|Adv. Verbal [ficou para fof CA
Lucas Furlan|M 8B Fisica Bete 23 8 2004 |Adv. Verbal |[ficou para fo CA
Luis Henriqu{M 82B Fisica Bete 23 8 2004|Adv. Verbal [ficou para fof CA
Luis Henriqu{M 8B Fisica Bete 23 8 2004 |Suspenséo dficou para fo CA
Luisa Patern|M 82 B Fisica Bete 23 8 2004|Adv. Verbal [ficou para fof CA
Tiago Valent|M 8B Fisica Bete 23 8 2004 |Adv. Verbal |[ficou para fo CA
Tomas Gil |M 82B Fisica Bete 23 8 2004|Adv. Verbal [ficou para fof CA
Geovani Aug/M 8B Quimica Eduardo 25 8 2004 |Adverténcia lquer impor s{Cl
Camila Grop|F 72 A Excursao Hopi Hari 27 8 2004 |Adverténcia [foi vista por 11 Cl
Luisa Patern|F 7°B Excursao Hopi Hari 27 8 2004 |Adverténcia Ifoi vista por nCl
Mauricio Silv|F 62 A Excursao 30 8 2004 |Adv. Verbal [respondeu ajAV
Mariane Seb|M 82 A Portugués |Livia 30 8 2004|Adv. Verbal |estava portafRS
Bruno Viola {M 1°A Inglés Ivan 31 8 2004 |Adv. Verbal [jogou "bola dClI
Camila Alme|F 82 A 8 2004 |Adv. Verbal |atrasou - se JAT
Bianca RagalF 77 A Portugués [Sandra 2 9 2004 |Adv. Verbal |atrasou para|AT
Camila Grop|F 72 A Portugués |Sandra 2 9 2004 |Adv. Verbal |atrasou para|AT
Pedro HenridF 77 A Portugués [Sandra 2 9 2004|Adv. Verbal |atrasou para|AT
Bruna BriganM 72 A Gramatica |Sandra 2 9 2004 |Adv. Verbal |n&o presta a{Cl
Fabiano Agu|M 77 A Gramatica |[Sandra 2 9 2004 |Adv. Verbal |nao presta a{Cl
Beatriz Yu M|F 72 A Inglés Luciene 3 9 2004 |Adv. Verbal |ndo tem interCl
Edélcio Vieir{M 77 A Inglés Luciene 3 9 2004 |Adv. Verbal |nado tem interCl
Henry M 72 A Inglés Luciene 3 9 2004 |Adv. Verbal |n&o para no |Cl
Marcela Suri{M 72 A Inglés Luciene 3 9 2004 |Adv. Verbal. |na aula, ndo|Cl
Rodrigo ScailM 72 A Inglés Luciene 3 9 2004 |Adv. Verbal |ndo tem interCl
Felipe BonsgM 8?B Redagéao Teles 9 9 2004 |Adverténcia lestava atrapqRS
Raisa Silva NF 82 A Laboratério [Sérgio 13 9 2004 |Adverténcia lcabulou aula|CA
Geovani AugM 1°B Inglés Ivan 14 9 2004 |Adverténcia lestava atrapdAP
Rodrigo ScaifM 7?A 14 9 2004 |adverténcia fxingou coleg{AV
Mauricio Silv|M 6% A intervalo 15 9 2004 |Adv. Verbal |o aluno dese|AV
Rafhael Totti|M 7?A 15 9 2004 |Adv. Verbal |desentendeu|Cl
Camila Grop|F 77 A Redagao Livia 16 9 2004 |Suspensao 1nao presta a{Cl
Mauricio Silv|M 6% A 16 9 2004 |Adv. Verbal |desentendeu AV
Rafael Cora |M 1°A 16 9 2004 |Suspenséo 1o aluno nao ||Cl
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Rafael Lemo|M 72 A 16 9 2004 |suspensao 1|o aluno néao |CI
Guilherme B{F 6% A 17 9 2004 |Adv. Verbal |queixa - se d|CI
Bianca RagalF 7?7 A Gramatica |[Sandra 23 9 2004 |Adverténcia la aluna foi relRS
Camila Grop|F 7% A Gramatica [Sandra 23 9 2004 |Adverténcia la aluna foi rgRS
Daniel Yama|F 72 A Gramatica |Sandra 23 9 2004 |suspensao 2|a aluna foi rgRS
Diego RobsoM 1°A 23 9 2004|Adv. Verbal |ndo chegou |CA
Tiago Souza|M 7?B Gramatica |[Sandra 23 9 2004 |Adverténcia o aluno foi relRS
Bruno Peres|M 2°B Historia Arnaldo 24 9 2004 |Adv. Verbal*[saiu da sala {CA
Meryen Carn|M 52 A Historia Celso 27 9 2004 |Adverténcia lagresséo fisi|AF
Fernanda Po|lF 7°B Geografia [Lineu 29 9 2004 |Adv. Verbal*|atrasou para|CA
Lucas JeronilF 7B Geografia |Lineu 29 9 2004 |Adv. Verbal*|atrasou para|CA
Tiago FogaciF 7°B Geografia [Lineu 29 9 2004 |Adv. Verbal*|atrasou para|CA
Sabrina Quit{F 8B Geografia [Lineu 29 9 2004 |Adv. Verbal*|atrasou para|CA
Beatriz Yu M|F 72 A Portugés Livia 29 9 2004|Adv. Verbal*|ficou converqCl
Paula Belai NF 77 A Portugés Livia 29 9 2004 |Adv. Verbal*|ficou converdCl
Raphael Tott|M 1°A Matematica |Arnaldo 29 9 2004 |Suspenséo Jsaiu da sala {CA
Bruno PachelM 2°B Matematica |Arnaldo 29 9 2004 |Adverténcia Isaiu da sala {CA
Lais Candiot|M 72 A Portugués |Livia 29 9 2004 |Adv. Verbal*|ficou mandarCl
Paula Belai NM 77 A Portugés Livia 29 9 2004 |Adv. Verbal*|nao fez os e)Cl
Laura Lyrio M 1°B Portugés Teles 9 2004 |Adv. Verbal |desentendeuAV
Jacqueline L|M 2°C intervalo 9 2004 |Adverténcia o aluno foi vi{Cl
Pedro HenridM 72 A 9 2004 |suspensao 1|o aluno nao (ICl
Dayane ScoffF 1°A Matematica |Arnaldo 1 10 2004 |Adv. Verbal |atrapalhou a|RS
Thiago Lima [F 1°A Matematica |Arnaldo 1 10 2004 |Adv. Verbal |atrapalhou a|RS
Mauricio Silv|M 62 A Intervalo 1 10 2004 |suspensao 1|agrediu fisicdAF
Thomas Gil |M 7?A Intervalo 1 10 2004 |suspensao 1|agrediu fisicd AF
Bruno Peres|M 2°B Matematica |Arnaldo 1 10 2004 |Adv. Verbal*|chegou atras|CA
Dayane de AIM 2°B Histdria Arnaldo 1 10 2004 |Adv. Verbal*|chegou atrag CA
Juliana UbicgM 2°B Matematica [Arnaldo 1 10 2004 |Adv. Verbal*|chegou atras|CA
Régis GalvadM 2°B Matematica |Arnaldo 1 10 2004 |Adv. Verbal*|chegou atrag CA
Renata M 2°B Matematica |Arnaldo 1 10 2004 |Adv. Verbal*|chegou atras|CA
Gabriella FerlM 6% A Histdria Celso 1 10 2004 |Adv. Verbal |n&o chegou fCA
Bruno Viola {M 1°A Matematica |Arnaldo 1 10 2004 |Adv. Verbal |atrapalhou a|RS
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Bruno Viola {M 1°A Matematica |Arnaldo 1 10 2004 |Adnerténcia [foi retirado d{RS
Walter Jose |M 1°A Matematica |Arnaldo 1 10 2004 |Adv. Verbal |atrapalhou a|RS
Laura Lyrio qF 82B Quimica Cesar 4 10 2004|Adv. Verbal [foi retirado d{RS
Bruna CarvalM 1°A Quimica Cesar 4 10 2004 |Adv. Verbal [foi retirado dqRS
Nicholas Bor|M 6% A 8 10 2004 |Adv. Verbal o aluno foi vijCA
Marcelo Hen|F 8?B Gramatica |[Sandra 22 10 2004 |dialogo com {Conversa en|Cl
Fabio Henrig|M 82B Redacéao Livia 22 10 2004 |Suspensdo |perwswguicdAM
Juliano SandM 8?B Redagéao Livia 22 10 2004 |Adverténcia lperseguicao |AM
Luis Henriqu{M 82B Redacéao Livia 22 10 2004 |Suspensao dperseguigdo |AM
Bruno Viola {M 1°A Biologia Hérika 22 10 2004 |Suspensao qretirado da s{RS
Lucas Jeroni|M 7°B Gramatica [Sandra 22 10 2004 |Suspenséo do aluno foi rgRS
Leonardo Sp|M 3°A 2004 |Adv. Verbal |foi retirado d4RS
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