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Resumo

A presente pesquisa aborda a relagdo museu-escola na perspectiva de professores
visitantes do Centro de Ciéncias de Araraquara, museu de ciéncias vinculado a
Unesp. O objetivo geral foi analisar as relagdes entre as visitas ao museu e a pratica
pedagodgica do professor buscando identificar a relagdo que se estabelece entre os
conteldos curriculares escolares e as exposicoes do museu. Os motivos dos
professores para realizacao da visita, os modos de explorar a visita na escola, bem
como o diagndstico e anadlise sobre o perfil dos professores foram aspectos que
compuseram os objetivos especificos. Tratou-se de um estudo de caso em que
foram utilizados como instrumentos de coleta de dados questionario, entrevista e
analise de relatorios redigidos pelos professores. Os dados indicam que os
professores s&0, na maioria, do sexo feminino e lecionam disciplinas que nao estao
diretamente relacionadas aos temas explicitados nas exposigbes do museu. Os
professores realizam a visita ao museu com o intuito de: i) aliar teoria e pratica,
dando aos alunos a oportunidade de observarem experimentos, atividades praticas
que estdo relacionados aos conceitos estudados teoricamente na escola; ii)
enriquecer o conhecimento dos alunos, com as praticas, vivéncias e explicagoes; iii)
estimular relagdes entre as diferentes areas do conhecimento; iv) despertar o
interesse dos alunos para a Ciéncia e para os estudos; v) aprofundar e
complementar os temas trabalhados em sala de aula; vi) apresentar aos alunos
outras formas de aprender. A relagdo que os professores estabelecem com o
espaco do museu é de complemento para desenvolvimento dos conteldos
curriculares. Os professores entendem que as praticas educativas que ocorrem nos
museus favorecem a compreensdo de seus alunos sobre os conceitos cientificos.
Os professores também atribuem a visita um status de formacgao profissional, com

contribui¢cGes significativas para a sua pratica pedagdgica.

Palavras-chave: Museu de Ciéncias. Relagdo Museu-escola. Professores.
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museu-escola na perspectiva dos professores. 2012. 221 f. Tese (Doutorado em
Educacgao para a Ciéncia) — Faculdade de Ciéncias, Universidade Estadual Paulista,
Bauru, 2012.

Abstract

The present research is related the relationship in perspective museum-school
teachers visitors Centro de Ciéncias de Araraquara, science museum linked to
Unesp. The overall objective was to analyze the relationship between visits to the
museum and pedagogical practice of teachers to identify the relationship established
between the school curriculum and museum exhibitions. The reasons for the
teachers to the visit, to explore ways to visit the school, as well as the diagnosis and
analysis of the profile of the teachers were aspects that made up the specific
objectives. It was a case study in which they were used as tools for data collection
questionnaire, interview and analysis of reports prepared by the teachers. The data
indicate that teachers are mostly female and teach subjects that are not directly
related to the topics explained in the museum'’s exhibits. Teachers conduct a visit to
the museum in order to: i) to combine theory and practice, giving students the
opportunity to observe experiments, practical activities that are related to the
concepts studied theoretically in school, ii) enrich the knowledge of students, with
practices, experiences and explanations iii) foster relationships between different
areas of knowledge, iv) generate interest among students for science and studies, v)
deepen and complement the themes discussed in the classroom; vi) introduce
students other forms of learning. The relationship that teachers have with the space
of the museum is to complement the curriculum development. Teachers understand
that educational practices that occur in museums favor the understanding of students
about scientific concepts. Teachers also attribute to visit a training status, with

significant contributions to their practice.

Keywords: Science Museum. Museum-school relationship. Teachers.
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INTRODUCAO

O presente trabalho aborda a relagdo museu'-escola. O foco esta nos museus
de ciéncias, nas visitas escolares e no professor visitante. Mas antes de explorar um
pouco dessa relagéo, € importante apresentar de onde emergiu o interesse para o
desenvolvimento desse trabalho.

Desde o inicio de meu curso de Licenciatura em Quimica no Instituto de
Quimica da Unesp de Araraquara me envolvi com as atividades desenvolvidas no
Centro de Ciéncias de Araraquara, um museu de ciéncias. Atuei como monitora em
seus diversos programas durante toda a Graduagdo. O meu envolvimento com as
atividades do Centro de Ciéncias acabou me colocando em contato com o campo de
pesquisa da area de Ensino de Ciéncias, norteando minhas escolhas profissionais.

Ao final da Graduacao, a partir da experiéncia adquirida ao longo dos anos, comecei

! Definigdo de Museu do Comité Internacional de Museus — ICOM:

Definicdo de 1956: Museu é um estabelecimento de carter permanente, administrado para interesse
geral, com a finalidade de conservar, estudar, valorizar de diversas maneiras o conjunto de elementos de valor
cultural: colegBes de objetos artisticos, histdricos, cientificos e técnicos, jardins botanicos, zool4gicos e aquarios.

Definicdo aprovada pela 20 Assembleia Geral. Barcelona, Espanha, 6 de julho de 2001: Instituicdo
permanente, sem fins lucrativos, a servigo da sociedade e do seu desenvolvimento, aberta ao publico e que
adquire, conserva, investiga, difunde e expde os testemunhos materiais do homem e de seu entorno, para
educacdo e deleite da sociedade.

Além das instituicBes designadas como “Museus”, se considerardo incluidas nesta definicéo: Os sitios e
monumentos naturais, arqueoldgicos e etnograficos; Os sitios € monumentos histéricos de carater museol6gico,
que adquirem, conservam e difundem a prova material dos povos e de seu entorno; As instituicbes que
conservam colecOes e exibem exemplares vivos de vegetais e animais — como os jardins zoolégicos, botanicos,
aquarios e vivarios; Os centros de ciéncia e planetarios; As galerias de exposi¢gdo ndo comerciais; Os institutos
de conservacdo e galerias de exposi¢do, que dependam de bibliotecas e centros arquivisticos; Os parques
naturais; As organizacGes internacionais, nacionais, regionais e locais de museus; Os ministérios ou as
administrag@es sem fins lucrativos, que realizem atividades de pesquisa, educacgdo, formacdo, documentacéo e de
outro tipo, relacionadas aos museus e a museologia; Os centros culturais e demais entidades que facilitem a
conservagao e a continuacdo e gestdo de bens patrimoniais, materiais ou imateriais; Qualquer outra instituicdo
que retina algumas ou todas as caracteristicas do museu, ou que ofereca aos museus e aos profissionais de
museus 0s meios para realizar pesquisas nos campos da Museologia, da Educacdo ou da Formagéo.

Informacgoes extraidas do site da Sociedade Brasileira de Museus:

<http://www.museus.gov.br/sbm/oqueemuseu_museusicom.htm>. Acesso em: 03 jan. 2012.



a elaborar meu projeto de pesquisa para os processos seletivos de ingresso para o
Mestrado na area de Ensino de Ciéncias. Foi da experiéncia que emergiu meu tema
de pesquisa para a dissertagcdo: a formacao e a atuagcao dos monitores do Centro de
Ciéncias de Araraquara.

Apo6s a minha graduagéo e inicio no curso de mestrado comecei a trabalhar
no Centro de Ciéncias no que poderiamos chamar de setor educativo. Digo
“poderiamos chamar”, pois formalmente ndo ha esse setor no CCA, mas as agoes
que eu desempenhava se encaixariam muito bem nesse setor, caso 0 mesmo
existisse.

Passei a atuar mais diretamente na formacdo dos monitores, a pensar nas
formas de comunicagédo com o publico no momento de elaborar as exposi¢des e nos
processos educativos que ocorriam no museu. Trabalhava no Centro de Ciéncias
todos os dias, com excecdao dos momentos em que ia para Bauru para cursar as
disciplinas da pods-graduagcdo. Eu tinha uma bolsa do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldégico — CNPqg -, uma bolsa EXP (Bolsa de
Extensao no Pais) e que tinha duragdo de 30 meses, o tempo em que faria meu
mestrado (24 meses) e que se manteve ainda apds o término do mesmo.

Essa vivéncia no museu me apresentou muitas possibilidades e enriqueceu
mais ainda a minha formacgao.

No meu dia-a-dia do museu, eu trabalhava e pesquisava. A pesquisa
orientava o meu trabalho e o meu trabalho orientava a minha pesquisa! Essas duas
fungdes iam se complementando.

Desse modo, passei a ter outro olhar sobre a pratica educativa que ocorria no
referido museu. Foi com o olhar de pesquisadora, desenvolvendo a dissertagao de
Mestrado, que percebi a necessidade de se olhar também para os professores
visitantes.

Eu tinha contato direto com professores que visitavam a exposicdo e sempre
falava com eles, mesmo que brevemente. Notava que cada um apresentava
diferentes perfis e comportamento durante a visita.

Fiquei curiosa para entender um pouco mais sobre os motivos que levavam
esses professores ao Centro de Ciéncias, mas para isso, precisava dar continuidade
aos estudos e senti a necessidade de fazer um curso de Doutorado.

Desse modo, ao final do mestrado, enquanto escrevia a dissertagdo, me

inscrevi para o processo seletivo de doutorado e, assim, tive que submeter um



projeto para analise pela banca da sele¢ao, pois era um dos critérios de selegéo e
obrigatoriedade no ato da inscricdo. A fase em que me encontrava na pesquisa de
mestrado e a experiéncia vivida no museu tinham me possibilitado delinear o tema
da pesquisa de doutorado.

O Centro de Ciéncias de Araraquara se apresentou a mim como um ambiente
frutifero para investigacbes sobre a relagdo museu-escola. Seus programas sao
voltados para o Ensino de Ciéncias e o seu maior publico sdo os estudantes e
professores.

Ingressei no doutorado, a bolsa do CNPq terminou, mas continuei atuando no
Centro de Ciéncias. Nao atuava agora no Centro de Ciéncias todos os dias, como
antes, pois ingressei como docente no Curso de Licenciatura em Quimica e a minha
disponibilidade de horarios foi ficando cada vez mais restrita. Nas disciplinas
lecionadas por mim, trabalhava em alguns momentos com meus alunos da
Licenciatura, no contexto do CCA, para discutirmos sobre o processo educativo do
museu e sobre as potencialidades didaticas de espagos museais. Passei a discutir e
a trabalhar a relagdo museu-escola na formagéo inicial de professores de Quimica.

Ao acompanharmos algumas visitas escolares ao Centro de Ciéncias de
Araraquara notamos que o comportamento do professor é diversificado nos casos
observados. Toda visita escolar realizada aos museus de ciéncias possui, no
minimo, um professor acompanhante, mas a forma de participacdo do professor nas
atividades desenvolvidas é muito diversificada e direciona bastante a dindmica da
visita. Existem aqueles professores que ndo acompanham seus alunos e os deixam
sob os cuidados e orientagbes dos monitores (educadores do museu) do espaco
visitado; também tém aqueles que acompanham a turma de estudantes, mas nao
esbogam nenhum tipo de reacgdo; ha também os que participam ativamente,
complementando falas dos monitores, instigando os alunos. Em alguns casos, o
professor contribui de maneira positiva e em outros negativamente, para o alcance
dos objetivos pretendidos a partir da visita. De qualquer forma que seja analisada a
presenga do professor, ndo ha como negar que, contribuindo de maneira positiva ou
nao, ela sempre é uma presenca marcante e influente no comportamento, tanto dos
alunos quanto dos monitores.

O professor, no espagco do museu, muitas vezes, & um visitante. Isso se deve
ao desconhecimento do espaco fisico da instituicdo visitada, pela falta de

familiaridade com a dindmica das atividades museais, pelo desconhecimento dos



temas abordados nas exposi¢cdes, dentre outros aspectos. Segundo Barros (1998)
para que o professor passe de visitante a colaborador é crucial que o professor se
identifique com o espago e assim possa passar a explora-lo e a explica-lo. Desse
modo o professor fica envolvido no processo e passa a ser um “multiplicador da
informacao” (BARROS, 1998, p. 202).

O professor precisa se sentir motivado com a visita ao museu e para isso é
fundamental que a exposigcdo cientifica dos museus de ciéncias atenda as
necessidades pessoais e profissionais dos professores (Barros, 1998, p. 203). Mas a
motivagao é apenas o passo inicial, o professor precisa vivenciar mais experiéncias
culturais e sabemos “que as experiéncias culturais da maior parte do professorado
brasileiro ndo se distinguem das experiéncias do alunado” (Almeida, 2010, p. 17).
Assim, ao visitar o museu o professor é tao visitante quanto os seus alunos.

Um dos caminhos apontados é estimular a participacdo dos professores
visitantes como mediadores das exposi¢des cientificas dos museus de ciéncias. Um
dos meios para se fazer isso poderia ser um planejamento prévio as visitas, feito na
propria escola, a partir do conhecimento do professor sobre a instituicdo a ser
visitada; os museus/centros de ciéncias podem elaborar visitas técnicas junto aos
professores visando apresentar o espago ao professor e as possibilidades de
explora-lo (Moraes et all. 2007). Contudo, encaminhar o processo de mediagao nao
€ algo que se consegue fazer sem dificuldade ou esforgo, € uma tarefa complexa
(Massarani, 2007).

Preparar os professores para atuar como mediadores deve ser algo a
acontecer no processo de formagdo continuada dos professores que ja se
encontram em exercicio. Essa proposta pode ser incorporada nos cursos de
formagao continuada ofertados pelos museus e centros de ciéncias aos professores
da educacao basica (Jacobucci, Jacobucci e Megid Neto, 2009). Também pode ser
algo a ser incorporado no processo de formacgao inicial de professores, o que seria
extremamente indicado, mas ainda € um aspecto que nao é enfatizado nos cursos
de graduacdo, mas que seria de grande valia para o preparo profissional dos
sujeitos que futuramente atuardo como professores e muito provavelmente, em
alguma ocasiao, levarao seus alunos para visitar um espago de divulgacao cientifica,

tecnoldgica e cultural (Queiroz, 2001/2002).



A discussdo e atuacdo sobre os processos educativos que ocorrem nos
espagos museais junto a professores em formacao inicial e continuada é algo muito
importante.

Os museus de ciéncias vém se constituindo em instituicdes com contribuicbes
significativas para a educagao cientifica e tecnolégica do publico que as visitam.
Especificamente em relagao ao publico escolar, a dimensao educativa da instituicao
museal vem sendo explicitada e debatida ha algum tempo por pesquisadores
(CAZELLI, 1992; GASPAR, 1993; BEJARANO, 1994), mas ainda assim, maiores

investigagdes sobre a relagdo museu-escola se fazem necessarias.

A preocupagdo com a comunicagdo ha exposigdo e com 0s grupos
escolares (professores e alunos), publico privilegiado do museu, também
vem aumentando. Por outro lado, a comunidade escolar também vem
solicitando, de maneira mais sistematica, visitas de grupos de estudantes ao
museu e suas exposi¢des, tornando essa pratica mais comum no ambito
das acdes educativas e culturais propostas na educagéo formal®. Entre
os diferentes modos como podemos olhar e pensar a relagdo museu-escola
destacam-se as indagacgdes sobre aprendizagem, os atores e as interagbes
que tomam parte na exposicado e os limites e possibilidades dos recursos
disponiveis [...] Outra questdo que parece essencial refere-se a
consolidagdo de parcerias com as escolas, formalmente encarregadas dos
processos educativos. As visitas feitas por essas instituigdbes aos museus, o
papel dos mediadores e dos professores nessas visitas, a avaliagdo dos
processos comunicacionais nas exposi¢gdes, sao topicos que merecem
maior atengdo e que estariam apontando caminhos fecundos para essa
parceria (GRUZMAN; SIQUEIRA, 2007).

Segundo Queiroz (2001/2002), a educagdo cientifica “ndo se limita mais ao
contexto estritamente escolar’ e assim, a autora recorre a alguns outros autores,
buscando identificar as caracteristicas da aprendizagem que ocorre fora da escola.
Encontra em: a) Dierking e Falk (1999) que essa aprendizagem é caracterizada pela
livre escolha, por ser nao-sequencial, auto-conduzida, voluntaria, e social; b)
Wellington (1990) incorpora outras caracteristicas como: nao-estruturada, nao-
avaliada, sem cobrancga, aberta, centrada no aprendiz, ndo baseada em curriculo; c)
Crane, Nicholson e Chen (1994) uma abordagem hibrida, em que esta
aprendizagem, sob certas condi¢cdes, pode acontecer dentro da escola, em
programas voltados para a ampliacao da alfabetizacao cientifica dos alunos, sem as
formalidades dos curriculos escolares (QUEIROZ, 2001/2002, p. 80).

2 Grifo nosso.



Grusman e Siqueira (2007) também apontam alguns resultados de pesquisas
que enfatizam “o valor de se integrar os recursos do museu e pesquisas de campo
as praticas em ciéncias que ocorrem em sala de aula” (GRUSMAN; SIQUEIRA,
2007, p. 419).

Gouvéa e Leal (2001) ao analisarem os dados da pesquisa que realizaram,
que tinha como objetivo tratar das relagdes entre o ensino formal (escola) e nao-
formal (museu de ciéncia) com foco nos indicios e praticas que envolviam o
movimento CTS? e processos de alfabetizagdo cientifica e tecnolégica no ensino de
ciéncias, entrevistaram alguns professores responsaveis pelo agendamento de
visitas escolares ao MAST“, questionando o motivo da visita. Obtiveram como
resultado que a maioria dos professores procura esse tipo de atividade com a
justificativa de fixar o conteudo trabalhado em sala de aula para dar concretude aos
mesmos (GOUVEA; LEAL, 2001).

Guisasola e Morentin (2007) ao realizarem um levantamento bibliografico com
0 objetivo de analisar o debate atual sobre o papel educativo que tem as visitas
escolares aos museus de ciéncias na aprendizagem de ciéncias elencaram dentre
as pesquisas encontradas, uma investigagado realizada na Australia em 1997, que
tinha por objetivo analisar o papel dos professores nas visitas escolares, tanto na
preparacdo da visita quanto na realizagdo e posterior relagdo com o curriculo
escolar. Como conclusao desse estudo os resultados apontaram que os professores
nao relacionam os moédulos do museu com as unidades tematicas trabalhadas em
sala de aula pelo fato de a maioria desses sujeitos ndo terem uma ideia clara de
como usar os museus de ciéncias como recurso nao-formal de aprendizagem
(GUISASOLA; MORENTIN, 2007).

Ainda os mesmos autores, afirmam que as investigacdes sobre os museus de
ciéncias e as visitas escolares indicam a necessidade de integrar a visita na
programacéo da aula, para que se obtenham resultados de aprendizagem que véao
além dos conteudos atitudinais (Guisasola; Morentin, 2007).

Ao discutirem a importancia das visitas escolares aos museus de ciéncias, no
que se refere a constituicdo desses locais como um complemento da aprendizagem

de ciéncias realizada na escola, Guisasola et all. (2005), apontaram que a maioria

® Ciéncia-Tecnologia-Sociedade.

4 Museu de Astronomia e Ciéncias Afins, Rio de Janeiro.



dos professores (que realizam visitas escolares aos museus de ciéncias)
estabelecem objetivos muito gerais ou limitados para a visita, principalmente aos
que se referem a uma forma de relacionar as ciéncias com o meio social e como
uma atividade ludica das aulas de ciéncias (GUISASOLA et all., 2005).

Diante desse breve apanhado sobre a relacdo do museu de ciéncias e a
escola, as visitas escolares e os professores visitantes, comegcamos a delinear o
tema deste estudo, que também vai abordar a pratica pedagogica do professor
visitante.

Assim, considerando que toda pratica pedagdgica gira em torno do curriculo,
é interessante investigar que perfil possui o professor que esta inserindo as visitas
escolares aos museus de ciéncias como suas atividades escolares. Sera que s&o os
professores de ciéncias, 0s que mais procuram esses espagos?. Segundo
Marandino (2001a) o publico escolar é cada vez mais frequente nos museus de
ciéncias no Brasil e “cada vez mais professores das diferentes areas se interessam
por conhecer melhor este espaco, tendo por objetivo proporcionar um melhor
aproveitamento do mesmo pelos alunos” (MARANDINO, 2001a, p. 87). Podemos
pensar essa questao sobre o perfil do professor que procura pelas visitas escolares
dos museus de ciéncias, levando-se em consideracdo algumas questbes
curriculares, visto que diferentes conteudos curriculares exigem diferentes
abordagens e espagos como os que nos referimos nessa pesquisa, abordam
diferentes areas do conhecimento em suas exposicdes. Os museus de ciéncias tém
“maior liberdade do que a escola para organizar os conteudos e metodologias que
utiliza no trabalho de educagao que desenvolve. Isto amplia as possibilidades para o
desenvolvimento de um trabalho educativo interdisciplinar, historicizado e
contextualizado” (COSTA et all., 2007).

Se pensarmos na relagdo existente entre os conteudos curriculares e as
atividades desenvolvidas, veremos que determinadas atividades séo especificas de

determinados contelidos.

Pensemos no caso de experiéncias de laboratorio nas ciéncias, ou a visita a
museus, etc. Se o ensino da ciéncia consiste em transmitir dados,
classificagdes ou descricbes de como é a natureza, nenhuma das duas
experiéncias anteriores sera imprescindivel. Se pensamos, pelo contrario,
que a ciéncia deve comunicar aos alunos 0s processos que ocorrem na
natureza, entdo os laboratérios ou outro ambiente no qual observar e
manipular serdo inescusaveis. Mas se, além disso, acreditamos que é
valioso repassar como o homem foi elaborando explicagdes da realidade na



qual vivia, as visitas a certos museus serdo muito apropriadas.
(SACRISTAN, 2000, p. 222)

Considerando a relagdo museu-escola, principalmente as atividades
desenvolvidas durante as visitas escolares, ndo podemos ignorar que a escolha dos
professores por esse tipo de pratica, fora do contexto escolar, influencia em sua
pratica. Segundo Perrenoud (1993) a pratica nao € uma mera concretizagao de
receitas, modelos didaticos ou esquemas conscientes de agao, sendo dirigida pelo
habitus do professor e a mudanca das praticas passa por uma transformag¢ao do
habitus, mas também pela disponibilizacdo de modelos de acdo (PERRENOUD,
1993, p. 34). Assim, os professores tém o0s seus motivos para incorporarem
atividades extra-escolares especificas para o desenvolvimento do curriculo de sua
disciplina escolar. O que cabe, é analisar de maneira mais aprofundada, como esse
processo se constitui, buscando a relagao entre o curriculo escolar e as atividades
desenvolvidas.

Com base nas ideias de Sacristan (2000, p. 202), a pratica tem “uma estrutura
na qual se envolve o curriculo ao se desenvolver e se concretizar em praticas
pedagdgicas”. Assim, os esquemas praticos estruturam a pratica docente e nesse
caso, as tarefas escolares, “podem ser um bom recurso de analise, a medida que
uma certa sequéncia de algumas delas constitui um modelo metodoldgico, limitando
o significado real de um projeto de educacao que pretende algumas metas e que se
guia por certas finalidades” (SACRISTAN, 2000, p. 207).

Diante do exposto, esta investigacao tem como foco de estudo uma das
atividades académicas do professor, a visita ao museu de ciéncias. Partindo da ideia
de que ao escolher uma tarefa, o professor escolhe o tratamento que sera dado ao
curriculo, ou seja, a pratica pedagoégica do professor € o que Sacristan chama de
curriculo em acdo (SACRISTAN, 2000).

Marandino (2001a) aponta a necessidade de se ampliar o numero de
pesquisas que discutam as relagdes estabelecidas entre os conteldos formais e os
temas apresentados nas apresentacbes dos museus de ciéncias, pelos alunos e
professores visitantes, para que os dados possam ser generalizados visando a
contribuicdo para o melhor entendimento de como esse processo ocorre. Desse
modo, e com base nas ideias apresentadas ao longo deste texto introdutdrio, o tema

desta pesquisa, se delimita.
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Nesse momento, porém, antes de apresentarmos as questdes de pesquisa e
sistematizar os objetivos do trabalho, é necessario informar o contexto em que o
trabalho foi realizado: Centro de Ciéncias de Araraquara. A escolha de tal museu se
deve ao meu contato e vivéncia com a instituicdo, pois da experiéncia vivenciada
nesse espago emergiram as questdes de pesquisa. Ao longo do texto, a instituicdo
sera caracterizada.

As questdes de pesquisa propostas, norteadoras do desenvolvimento do
trabalho sao: i) “Qual é o perfil do professor visitante do Centro de Ciéncias de
Araraquara?”; ii) “Com que objetivos os professores realizam as visitas escolares ao
Centro de Ciéncias de Araraquara?”; iii) Existe aproximagdo entre os contelddos
curriculares trabalhados pelo professor e as exposi¢cdes do Centro de Ciéncias?
Como essa relagdo se estabelece na prética pedagdgica do professor?”.

O objetivo geral desta pesquisa é analisar as relagbes entre as visitas
escolares ao museu de ciéncias e a pratica pedagogica do professor que realiza
visitas com seus alunos, buscando identificar a relagdo que se estabelece entre o
curriculo formal e as exposicbes do museu de ciéncias, no que diz respeito aos
conteludos e seu desenvolvimento. Os motivos que levam o professor a procurar
este tipo de atividade; o perfil do professor que opta pelas visitas escolares; a forma
com que o professor explora as atividades, que foram desenvolvidas durante as
visitas, em sua aula, na escola; constituem os objetivos especificos desta pesquisa.

O texto da tese esta estruturado em quatro capitulos, consideracdes finais,
referéncias, anexos e apéndices.

O capitulo 1, intitulado “Reflexdo tedrica sobre a relagdo museu-escola”
apresenta uma revisdo da literatura sobre a relagdo museu-escola, focando os
aspectos educativos dos museus e o modo como a parceria vem sendo
desenvolvida ao longo dos tempos. Também traz uma abordagem das visitas ao
museu como tarefas escolares, com algumas reflexdes sobre a aproximagado do
curriculo das disciplinas escolares e as exposigdes dos museus, a partir de alguns
tedricos.

O capitulo 2 é dedicado a apresentar as caracteristicas do Centro de Ciéncias
de Araraquara e as informacgdes sobre o Programa “Cultura é Curriculo”, que foi um
dos aspectos que compuseram o contexto do estudo realizado.

O Capitulo 3 trata dos Aspectos Metodoldgicos da Pesquisa, apresentando as

informacdes sobre os procedimentos adotados para realizacdo da pesquisa, bem
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como a selecdo dos sujeitos de pesquisa, os instrumentos de coleta de dados
utilizados e as metodologias de analise.

O Capitulo 4 é dedicado a Apresentacao e Analise dos Dados. O texto foi
composto com base nos questionarios, seguido dos dados obtidos pelos relatérios
dos professores visitantes do Centro de Ciéncias de Araraquara pelo Programa
“Cultura é Curriculo” e das entrevistas realizadas com alguns dos professores
visitantes.

Ao final do texto sao tecidas as consideragbes finais.



CAPITULO 1
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CAPITULO 1
REFLEXAOTEORICA SOBRE A RELACAO MUSEU-ESCOLA

O presente capitulo aborda a relagcdo museu-escola, a relacdo entre a
educacao escolar e a educagao nao escolar. Sdo exploradas algumas ideias sobre
0s processos educativos que ocorrem nas duas instituicdes e sdo apresentadas as
fundamentagdes e reflexbes de autores que trabalham na analise dessa parceria
entre o0 museu e a escola. Também é feita uma reflexdo tedrica sobre as visitas

escolares ao museu como tarefas escolares.

1.1 O museu e a escola

Ao iniciarmos a busca na literatura por trabalhos que focaram a relagao
museu-escola nos deparamos com autores preocupados, na ocasido do
desenvolvimento de seus trabalhos, em pontuar as caracteristicas das duas
instituicdes, delimitando os campos de atuagao destas, definindo fungdes, objetivos,
dentre outros aspectos.

Por considerarmos importante esse resgate, de certa forma histérico, sobre os
modos de se pensar a relagdo museu-escola, apresentamos a concepgédo de alguns
autores a partir de seus trabalhos divulgados na literatura.

Sendo assim, algo que encontramos em alguns trabalhos € um quadro que
apresenta as caracteristicas da escola e do museu, numa espécie de comparagao
entre as duas instituicbes quanto a alguns itens. No trabalho de Marandino (2001b)
esse quadro é apresentado (Quadro 1), e a autora o elaborou baseada nos autores
Allard et all. 1996, em que evidenciam as caracteristicas do museu e da escola,

destacando as diferencas entre as duas instituigoes.
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Quadro 1: Caracteristicas da escola e do museu.

ESCOLA MUSEU
Objeto: instruir e educar Objeto: recolher, conservar, estudar e expor
Cliente cativo e estavel Cliente livre e passageiro

Cliente estruturado em fungéo da idade | Todos os grupos de idade sem distingdo de

ou da formagao formacgéao

Possui um programa que lhe é imposto, | Possui exposi¢des proprias ou itinerantes e

pode fazer diferentes interpretagdes, mas realiza suas atividades pedagdgicas em

é fiel a ele funcao de sua colegao
Concebida para atividades em grupos Concebido para atividades geralmente
(classe) individuais ou de pequenos grupos
Tempo: 1 ano Tempo: 1h ou 2h
Atividade fundada no livro e na palavra Atividade fundada no objeto

Fonte: Marandino (2001b).

Essa tentativa de sistematizacdo das diferencas entre as duas instituicbes
(reduzida aqui por apenas um exemplo) foi valida para a construcdo do
conhecimento sobre as duas instituicdes e, de certa forma, norteou as reflexdes para
que se fosse possivel avancgar nas elaboragdes conceituais sobre as aproximagoes
e os distanciamentos entre as duas instituicbes. Hoje esse quadro comparativo, do
modo como esta estruturado, ja apresenta algumas limitagdes quanto as
caracteristicas das duas instituicdes.

Apesar das diferengas entre as duas instituicbes a parceria entre elas vem
sendo realizada ha muito tempo, pois as duas realizam atividades educativas e séo
responsaveis pela disseminagao da cultura da humanidade, o que as aproxima.

O foco do nosso trabalho esta no museu de ciéncias, tendo como objeto de
analise as visitas escolares ao museu na perspectiva do professor visitante.

De acordo com Nascimento (2005, p. 237), o museu de ciéncias é:

Um local de patriménio, um local de cole¢bes e de artefatos, mas € também
um local de prazer, de sedugdo, de encantamento, de reflexdo, de
construgdo de conhecimentos. [...] Além da educagao patrimonial, 0 novo
museu de ciéncias surge com uma fungdo social de sintese dos
conhecimentos tornando-os palataveis, interagindo com o passado, o
presente e o futuro. Nesta sintese, os conflitos entre o verdadeiro e falso,
real e virtual, possivel e necessario, singular e plural, unitario e multiplo se
superpdem e a pratica museografica torna-se uma possibilidade de acesso
a uma rede de produgao de conhecimentos.
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Em se tratando especificamente de museus de ciéncias, que é o foco do
presente trabalho, sabemos que o publico escolar é bastante comum e frequente
nesses espacos. Ao visitarmos instituicbes desse tipo, certamente, depararemo-nos
com um grupo de estudantes acompanhado por seu(s) professor(es). Segundo
Koptcke (2001/2002, p. 17), atualmente, o publico escolar representa, em média, de
15% a 30% do total dos visitantes de museus e centros culturais, na Europa e nos
Estados Unidos. No Brasil, estima-se, que a participagdo dos grupos escolares nas
estatisticas destas instituicbes oscilem, segundo dados obtidos pelo Museu de
Astronomia e Ciéncias Afins, entre 50% a 90%. Segundo a mesma autora, parece
haver um interesse dos museus de ciéncias em direcionar suas ag¢des priorizando o
publico escolar. Essas informagdes e constatagdes nos levam a indagar sobre a
relacdo que se estabelece entre o museu de ciéncias e a escola.

Na literatura € possivel encontrarmos discussdes sobre o reconhecimento das
tendéncias pedagogicas da educacao formal nos museus de ciéncias (FAHL, 2003;
VALENTE, 2001/2002), destacando os aspectos educacionais dos museus de
ciéncias. De certa forma, também mostra uma aproximagdo entre os processos
educativos das duas instituicdes, tendo as tendéncias pedagodgicas como pano de
fundo para a analise.

As tendéncias pedagogicas da educacao formal reconhecidas nas agdes
educativas dos museus de ciéncias® mostram que assim como o processo educativo
da educacao escolar sofreu mudancas ao longo dos tempos, ou que, ao menos,
diferentes modelos de educacdo em ciéncias surgiram para o contexto escolar, o
mesmo aconteceu para o contexto museal. Os objetivos do ensino, o modo de
produgao e apropriacao do conhecimento, as concepgdes sobre a aprendizagem em
ciéncias, as metodologias de ensino, a relagcdo professor-aluno e a visao de e sobre
a Ciéncia foram caracterizando diferentes correntes pedagdgicas, influenciando os

modos de se pensar a escola e 0 museu.

® Tendéncias pedagodgicas como o modelo tradicional, da redescoberta, tecnicista, construtivista.
Como pode ser visto no texto de Cazelli e colaboradores, intitulado “Tendéncias Pedagdgicas das
Exposi¢coes de um Museu de Ciéncia”, de 1999, disponivel em:
<http://www.casadaciencia.ufrj.br/Publicacoes/Artigos/Seminario/Index.htm>
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Dessa forma, encontramos na literatura consideracdes sobre a transformacao
da dimensao pedagogica dos museus e das escolas, como menciona Dutra (2012,

p. 55) em seu trabalho:

A dimensado pedagdgica no interior das escolas e dos museus talvez seja,
dentre os elementos estruturadores destas instituiges, a que tenha sofrido
as transformagdes mais significativas nas ultimas décadas. No campo
educacional, diferentes teorias tém orientado novas praticas pedagdgicas,
apontando para o estabelecimento de novas relagdes entre professores e
alunos e entre os educadores de museu e seus publicos, pautadas nos
principios da dialogia, da interacéo e interatividade. O foco no papel ativo do
individuo na construgcdo de seu aprendizado e a concepgdo da
aprendizagem como um processo interativo entre o individuo e o ambiente
sdo alguns dos pressupostos que tém orientado professores e educadores
de museus.

Assim, os museus de hoje, da atualidade, desenvolvem agdes educativas
diferentes dos museus da primeira geracdo®. Os museus de ciéncias também
acompanharam as transformagdes ocorridas na sociedade e remodelaram as suas
formas de comunicagao e educacéo.

As praticas educativas dos museus estdo embasadas em concepgodes
pedagdgicas e tais concepcdes se configuram nas atividades desenvolvidas no

museu. Diante disso:

Ao definir os objetivos educativos da atividade, ao selecionar os contetdos
que serdo enfatizados, ao planejar as formas e estratégias usadas na visita
e durante a mediacdo, ao definir os papéis do mediador, do publico, do
professor ou dos demais participantes da agdo e como se relacionam,
estaremos fazendo opgdes que remetem a determinadas concepgbes
pedagogicas. Do ponto de vista do planejamento das agbes educativas nos
museus, € importante que os educadores, incluindo nesse grupo os
mediadores, identifiquem os aspectos mencionados e fagam opgdes
conscientes sobre os modelos pedagoégicos preponderantes em suas
praticas. (MARANDINO, 2008, p. 16)

Segundo Saad (1998) existe diferenca entre a tarefa educativa realizada
pelos museus ou centros de ciéncias e pela escola. Tal distingdo se da pelos
seguintes aspectos, segundo o referido autor:

e centros de ciéncias sdo ambientes de livre escolha;

® NASCIMENTO, S. S. O desafio de construgao de uma nova pratica educativa para os museus. In:
FIGUEIREDO, B. G.; VIDAL, D. G. (Orgs). Museus: dos gabinetes de curiosidades a Museologia
Moderna. Belo Horizonte, MG: Argvmentum; Brasilia, DF: CNPq, 2005, p. 221-239.
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e nao sao avaliativos nem competitivos;

e 0s aprendizes sao heterogéneos;

e varios tipos especificos de aprendizagem podem ocorrer;

e propiciam frequentemente situagdes interativas;

e encorajam a aprendizagem em grupo;

¢ atuam fortemente no emocional dos visitantes;

e a esséncia dos museus sdo os objetos, as coisas. (Saad, 1998, p.
21/2).

Nas palavras de Raw (1998), os alunos “ndo vao ao museu para aprender
coisas especificas, como, por exemplo, as leis de Newton ou outras coisas
absolutamente fundamentais da ciéncia” e diante disso, o autor conclui que “o
museu chama a atencdo, mas nao possibilita a estruturacdo do pensamento
cientifico” (RAW, 1998, p. 75). Nessa linha de pensamento, tem-se que € na escola
que o conhecimento cientifico sera estruturado, por isso, as visitas precisam ser
retomadas quando os alunos retornarem a escola, e, esse papel, cabe a educagao
formal, escolar. Essa ideia também pode ser questionada, pois o conhecimento
cientifico também pode ser estruturado, explorado, elaborado durante uma visita ao
museu.

Segundo as ideias de Barros (1992), apresentadas no texto de Constantin
(2001), nao se aprende ciéncia frequentando museus de ciéncias, pois esses
espagos possuem a tarefa de divulgar o conhecimento cientifico e a divulgagao
cientifica possui outro objetivo. A divulgagédo cientifica “pode servir tanto como
instrumento motivador quanto como instrumento pedagdgico, mas, em nenhum dos
casos, espera-se que va substituir o aprendizado sistematico” (Barros, 1992, p. 65,
apud Constantin, 2001). Lendo essas ideias também podemos questionar sobre qual
seria entdo o papel da divulgacao cientifica. Se ela serve como instrumento
motivador e pedagdgico certamente contribui para a aprendizagem do visitante do
museu.

Em um artigo de autoria de Chagas (1993) sdo apresentadas algumas
relacdes que existem entre a educacao escolar e a educagao nao escolar que ocorre
nos museus de ciéncia. A autora apresenta que a origem dos centros de ciéncias
atuais partiu de modelos de museus de ciéncia e, que, os primeiros, possuem 0O

objetivo de ensinar fundamentos da ciéncia “de uma forma simultaneamente
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rigorosa e agradavel’ sdo destinados a um publico diversificado que se constitui, em
grande parte, de estudantes e professores. Diante disso, a autora afirma que estas
propostas apontam para “formas concretas de colaboracdo em que 0s museus
complementam as fungbes das escolas com aspectos mais directamente
relacionados com a vida do dia-a-dia dos alunos e com o mundo profissional a que
eles irdo ascender no futuro” (CHAGAS, 1993, p. 7).

A organizagdo das atividades tanto dos museus de histéria natural como dos
centros e museus de ciéncia e tecnologia “se baseiam em principios pedagdégicos
consistentes com os principios pedagoégicos que regem muitas das atividades da
escola” (Chagas, 1993, p. 7). Tal constatagdo aponta uma “continuidade que existe
entre a educacdo formal e a educacdo nao-formal” (Chagas, 1993, p. 7). Dessa
forma, devido a “consisténcia dos principios e complementaridade de recursos”, o
estabelecimento de relacbes entre os museus de ciéncia e as escolas “ndo deverao
restringir-se a encontros ocasionais mas traduzir-se em formas de colaboragdo mais
profunda” (Chagas, 1993, p. 7).

A relacdo que se estabelece entre essas duas instituicbes, o museu e a

escola, € uma relagdo de complementaridade, uma via de mao dupla, pois

Ao ir a0 museu, a escola proporciona aos seus alunos o contacto com
objectos e a vivéncia de experiéncias que, em geral, ndo fazem parte do
universo da escola. Os museus dispdem de recursos fisicos e humanos que
permitem a construgdo de ambientes em que o aluno experimenta, em
contexto, aspectos concretos de conceitos cientificos. Através do ensaio e
manipulagdo de modelos envolvendo quer esses conceitos quer as suas
aplicacdes tecnoldgicas, os alunos encetam estratégias de pesquisa
pessoal das quais resulta melhor compreensao. Objectos quotidianos séo
vistos sob novos prismas e objectos fascinantes que fazem parte do
imaginario do jovem [...] podem tornar-se acessiveis. Ao viverem estas
experiéncias os alunos apercebem-se das relagdes estreitas que existem
entre a ciéncia e a tecnologia e das implicagdes que ambas exercem sobre
a vida do dia-a-dia.

Ao abrir as portas as escolas, os museus dao entrada a uma fracgédo
significativa da sua audiéncia. As reacc¢des dos alunos, professores e
familiares, face as diferentes exposigdes, constituem informagao essencial
para o melhoramento do préprio museu e servem-lhe de estimulo para
desenvolver novas exposi¢cdes e propor formas inovadoras de divulgar
ciéncia. (CHAGAS, 1993, p 11)

Segundo Szpakowski (1973) apud Chagas (1993), os museus devem atender
a alguns requisitos para que a colaboracdo entre museus e escolas se torne

frutifera. Tais requisitos sao: a) demonstrar um conhecimento profundo dos

programas, disciplinas e matérias ensinadas nas escolas dos diferentes niveis de



19

ensino e de formacao profissional; b) elaborar um programa educativo tendo em
conta as qualidades e limitacbes dos programas escolares e das colegoes
pertencentes ao museu; c) estabelecer com as escolas a forma como a colaboragao
se deve desenvolver; d) aliciar a colaboragao de jovens no quadro de um plano de
educacao permanente e extra-escolar; e) estabelecer acordos com as escolas com o
objetivo de promover investigagdo em ambos os locais (CHAGAS, 1993, p. 12).
Esses requisitos sdo postos e entendidos por nés como ideais, mas ainda estao
longe da realidade dos museus do nosso pais. Ao enveredarmos por esses espagos
na tentativa de conhecé-los um pouco mais, percebemos que os setores educativos
dos museus, quando existem, na maioria dos casos, sdo0 compostos por poucas
pessoas e a demanda é muito alta para uma equipe de profissionais tdo pequena.
Em relacdo ao papel da escola, nessa parceria museu-escola, caberia
estruturar melhor as atividades a serem desenvolvidas nos museus de ciéncias, para
isso é necessario o envolvimento dos individuos que constituem o ambiente escolar,
como diretores, coordenadores pedagdgicos, professores, alunos e funcionarios A
cada um deles caberiam algumas fungdes visando melhor aproveitamento dessa
saida da escola e ida ao museu de ciéncias. Sair da escola, para realizar uma visita,
nao € tarefa simples e envolve todos os atores do contexto escolar e também os
pais ou responsaveis pelos estudantes. Desse modo, ja que as visitas sdo téo
complicadas para se efetivar em algumas escolas, é preciso explora-las ao maximo,
potencializar seus objetivos. Os resultados sobre as contribuicées da visita escolar

ao museu, envolvendo as duas instituicdes, precisam ser investigados e divulgados.

A colaboragdo entre os museus e as escolas &, assim, vista, tanto por
educadores como por museélogos, como algo desejavel que pode assumir
aspectos muito variados, dependendo da iniciativa e da criatividade dos
intervenientes. O sucesso destas formas de colaboragéo envolve nao sé a
sensibilizagdo dos professores e educadores do museu como também a sua
preparagao adequada. As universidades, através dos cursos de formagao
de professores, devem assumir papel activo neste processo, incluindo nos
seus programas temas de estudo em que o futuro professor tenha
conhecirnento dos recursos museoldgicos da regido e das formas de
explorar estes recursos. Esta exploragdo faz-se com o propdsito de
enriquecer as experiéncias dos alunos com aspectos concretos e
interessantes dos conceitos cientificos em estudo. As universidades, em
colaboragdo com os museus e com entidades do governo local, deveriam
dar o primeiro passo no sentido de fornecer aos alunos dos cursos de
formagéo de professores as bases tedricas e praticas que permitam uma
verdadeira colaboragéo entre os museus e as escolas. (CHAGAS, 1993, p.
13/4)
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Ao tratar da parceria educativa entre a educagao formal e o museu trazendo a
tona o exemplo francés, Koptcke (2001/2002) afirma que s&o trés os niveis de
parceria identificados entre 0 museu e a escola: i) parceria institucional; ii) parceria
de projeto; e iii) parceria da realizagdo. O primeiro nivel, parceria institucional, “retne
atores engajados através de protocolos, contratos, convencgdes, que trabalham em
condicbes de paridade de poder para definir o que se encontra em jogo, as
finalidades e os eixos principais da parceria”. O segundo nivel, parceria de projeto, é
0 momento em que “as pessoas envolvidas se encontram para ‘sondar’ o terreno,
estabelecer as fundagbdes do projeto, repartir as responsabilidades, definir os
papéis”, e & nesse nivel que a “especificidade dos contextos se faz notar’ e sao
introduzidas as disparidades. O terceiro nivel, parceria da realizagao, € “onde as
particularidades de cada agao e a multiplicagdo de categorias de atores fazem que o
contexto local e o ‘fator humano’ se conjuguem para multiplicar as légicas de acao e
as estratégias, favorecendo ainda mais as disparidades Koéptcke (2001/2002, p. 71).
Tais niveis incentivam a aproximagao entre as duas instituicbes, mas € preciso um
avango para que essa relagdo se concretize em uma pratica pedagdgica em
parceria, favorecendo o didlogo entre os atores envolvidos Képtcke (2001/2002, p.
76).

Sobre a dimensao educativa dos museus, Marandino (2009) aponta que
essas instituicdes “sofreram forte influéncia das teorias educacionais no mundo todo”
e no decorrer do tempo “a perspectiva educativa dos museus de ciéncias foi se
modificando, sendo possivel identificar tendéncias pedagdgicas préprias da
educacao nas agdes desenvolvidas por essas instituicbes” (Marandino, 2009, p. 32).

Em um texto que aborda as praticas educativas dos museus, Nascimento
(2005, p. 238), afirma que os museus de ciéncias possuem como fungdes
pedagdgicas: “apresentar a evolugao da cultura e da ciéncia; difundir a cultura e a
ciéncia e torna-las conhecidas”. Neste mesmo texto, Nascimento (2005) apresenta
uma evolugdo das praticas educativas dos museus, desde a época em que as
colegbes sustentavam-se pela nobreza e estruturavam a pratica contemplativa nos
museus, chegando até a interatividade nas exposig¢des, exigindo novas formas de se
pensar as exposicdes e a comunicagao e interacdo com o publico visitante. Ao
retratar parte dessa evolugao das praticas educativas do museu, a autora expoe

que:
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A pratica educativa do museu passa a constituir-se de avenidas possiveis
sobre as quais o visitante, ator da construcdo de novos conhecimentos,
traga seus proprios caminhos. As novas praticas educativas buscam
superar o didatismo dos objetos apresentadas em vitrines, integrando no
didlogo com o publico, elementos de sedugdo e de surpresa. Essa
abordagem do objeto permite ao visitante viver imediatamente os temas da
exposicao, dentro de uma estrutura organizadora do visivel e do sensivel
para, num segundo tempo, chegar a andlise e ao exame critico
(NASCIMENTO, 2005, p. 227)

A interatividade nos museus provoca o apelo aos sentidos, “provoca a
fascinagao, o encantamento e, principalmente, o desejo de saber mais introduzindo
os sentidos e as emogodes” (Nascimento, 2005, p. 229).

As diferentes formas de concepcido de exposicbes dos museus levam a
determinadas praticas educativas. Segundo Nascimento (2005, p. 231), “considerar
uma exposicdo na perspectiva de uma pratica educativa supde uma reflexao a
respeito dos processos de aquisicdo de conhecimento” e “representa ter, por
hipétese, que uma aprendizagem ¢é possivel através de contemplagdo, da
manipulagao e do prazer”.

Ainda segundo a mesma autora, “o trabalho de construgdo de uma pratica
educativa em um museu envolve o universo cultural’. Nascimento considera o termo
cultura como “um coédigo simbdlico compartilhado pelos membros de um grupo social
especifico através do qual atribuem e expressam significados ao mundo”
(Nascimento, 2005, p. 231). Assim, temos nos museus, objetos da cultura, que sao

produtos de uma histéria:

Podemos dizer que os objetos da cultura simbdlica e estética presentes no
museu, além de serem alvo de admiragdo, deveriam contribuir para a
compreensdo das muitas faces das experiéncias sociais e histéricas dos
sujeitos. Esses podem ser mediadores na construgdo do conhecimento,
posto que os visitantes, a partir de suas diferentes reacdes — de espanto, de
curiosidade, de rememoragao, de emogao — sintam-se convidados a
interpreta-los em articulagdo com outros tempos de sua histéria e da
producdo de conhecimentos de seu grupo social, contextualizados na
histéria local e universal. (NASCIMENTO, 2005, p. 232)

Os museus de ciéncias se caracterizam pelos objetos que expdem a seu
publico. Se visitarmos diferentes museus de ciéncias, de diferentes localidades,
vamos encontrar objetos comuns nesses espagos. Os objetos sdo produtos culturais
e ao serem selecionados para comporem uma exposi¢do, transmitem uma

mensagem, uma cultura. Ha intencionalidade na selecdo dos objetos e na forma
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com que esses objetos sdo comunicados ao publico. Os objetos, na exposigao,
também permitem multiplas interpretagdes pelo olhar do visitante.

De acordo com Almeida (1997, p. 50) “as exposicdes museoldgicas sao
discursos criados com intencdo de comunicar ideias, conceitos e informagdes ao
publico visitante, tendo como veiculo especifico os objetos”.

De qualquer modo, no museu de ciéncias, o que se deseja € comunicar
ciéncia ao publico, dialogar com o publico sobre a ciéncia, convidar o publico a
construir a sua concepcgao sobre a ciéncia. O museu de ciéncias € um local de
construcao de conhecimentos.

Os museus de ciéncias sdo considerados espagos educacionais, com
programas e projetos educativos que objetivam tornar parte de uma selegcdo da
cultura acessivel aos seus visitantes. Mas os processos educativos que ocorrem nos
museus possuem particularidades, como o tempo, o lugar e os objetos, o que
contribui para caracterizar a pedagogia museal (Marandino, 2005, p. 166).

Pesquisadores canadenses (Allard, Larouche, Lefebvre, Meunier,
Vadeboncoeur) do GREM (Groupe de Recherche sur [I'éducation et les
musées/Grupo de Pesquisa em Educacdo em Museus), que trabalham com
educagao museal apresentam um modelo didatico e um modelo tedrico para a
utilizagdo dos museus com fins educativos.

O modelo didatico se articula em torno de uma aproximagdo do objeto
(interrogacédo, observacdo, apropriagdo) sobre um processo de pesquisa
(questionamento, coleta de dados, analise e sintese) correspondente a trés etapas
(preparacéo, realizagao e prolongamento), a trés momentos (antes, durante e depois

da visita) e a dois espagos (escola e museu) como pode ser observado na Figura 1.

Figura 1: Modelo didatico de utilizagdo dos museus com fins educativos proposto por Allard et all 1996.

Antes —»  Escola—  Preparacdo —  Interrogagdo —  Questionamento sobre o objeto

l

Durante — Museu —  Realizagdo — Coleta de — Observagdo do objeto
dados e analise l

Depois — Escola—  Prolongamento — Analise e sintese — Apropriagdo do objeto
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Segundo os autores, este modelo oferece a vantagem de reunir, em um
processo pedagoégico, 0 museu € a escola. (Allard et all, 1996).

O modelo tedrico, apresentado na Figura 2, envolve: i) tematica, tema
unificador de todos os objetos reunidos em um museu com fim de colegdo, de
pesquisa de exposicdo e de educacgao; ii) interventor, membro da equipe do museu
ou pessoa externa ao museu que intervem junto de um visitante do museu antes,
durante ou apds sua visita a0 museu; iii) visitante, pessoa visitando 0 museu sozinho
ou em grupo; iv) relacdo de apropriagao, relagao pela qual o visitante se apropria
intelectualmente, afetivamente ou imaginariamente de um objeto do museu; v)
relagdo de suporte, ajuda trazida diretamente ou indiretamente ao visitante do
museu em seu processo de apropriagdo; e vi) relagdo de transposicao, adaptagcao

da tematica de um museu a capacidade de apropriagao do visitante.

Figura 2: Modelo tetrico de utilizacdo dos museus com fins educativos proposto por Allard et all

1996.
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Segundo os autores, este modelo nao pretende responder a todas as
questdes levantadas na educagdo museal. Ele possui, no entanto, a vantagem de
adaptar ao museu um modelo pedagdgico ja experimentado. Desse modo, o modelo
tedrico apresentado pode ser uma fonte de inspiracéo, de discusséo e de progresso,

segundo os pesquisadores do GREM.
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Nesse mesmo contexto, de propostas de modelos para a relagdo museu-
escola, Marandino (2005), inspirada no modelo de Allard et all (1996), apresenta seu
modelo: Modelo para Estudo das Relagbes Pedagdgicas em Museus de Ciéncias,
“‘uma proposta de compreensdo da situacdo didatica que ocorre nos museus,
levando em conta tanto os processos de transposicdo que ocorrem na elaboragao
do discurso expositivo quanto aqueles que se dao na mediagéo deste discurso com
0 publico” (Marandino, 2005, p. 171). Tal modelo (Figura 3) busca caracterizar o
“processo de transposicao didatica/museografica, no interior da instituicdo museu,
na sua dimensao de educagido e comunicacdo” e tem a intencdo de “afirmar os
espacos de museus enquanto locais onde se estabelecem relagdes pedagogicas
préprias” e que podem ser “utilizados pela escola ou qualquer outra instituicdo ou

grupo social” (Marandino, 2005, p. 172).

Figura 3: Modelo para Estudo das Relacbes Pedagdgicas em Museus de Ciéncias, proposto por Marandino
2005.
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A autora destaca que a segunda parte de seu modelo repete a proposta de
Allard et all (1996) e estaria relacionada “aos programas educativos que poderiam
ser desenvolvidos pelos museus na sua relagdo com a escola, com outra instituicao

social, com o visitante em grupo ou sozinho” (Marandino, 2005, p. 172).
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Segundo a autora, o modelo proposto caracteriza a pedagogia museal e tem
a funcao de “auxiliar na compreensao dos processos educacionais que ocorrem nos
museus de ciéncias” Marandino, 2005, p. 173).

Partindo da ideia de museu parceiro da escola, Allard et all 1996, consideram
que o museu pode ampliar o alcance de seu papel e contribuir para a renovagao da
educacgao. Mas os autores apontam que o museu ndo deve nem copiar nem limitar-
se as abordagens pedagogicas ditas escolares, mas desenvolver as suas proprias
abordagens educativas.

Analisando a relacdo que se estabelece entre os museus e a educacao
formal, Koptcke (2001/2002) ressalta o carater dindmico desta relagdo, mas também
chama a atencao para a complexidade dela. A autora afirma que, mesmo sendo
bastante antiga a relagdo entre o museu e a escola, a parceria entre essas
instituicdes “esta longe de constituir uma decorréncia natural desta relagdo”, pois
‘envolve atores provenientes de campos especificos (cultura, educacgio), que
proclamam diferentes objetivos, com interesses particulares, segundo determinado
contexto social, politico, cultural, econdmico, cientifico e educativo’ (Koptcke
(2001/2002, p. 16).

Baseada em alguns autores, Koptcke (2001/2002) apresenta as relagdes
diversas que se estabelecem e se estabeleceram historicamente entre as
instituicdes formais de educagcao e os museus, sendo elas: relagdo de colaboragéo;
de coabitacdo; de complementaridade; e de contradicdo. Tais relacbes se
constituem, segundo a autora, de acordo com as caracteristicas das instituicoes e
dos atores sociais envolvidos.

De acordo com Martins (2006, p. 38):

Entre os museus e as instituigdbes formais de ensino existem multiplas
formas de cooperacdo e de interagdo baseados em casos e modelos
diversos de agéo educativa propostas pelas duas instituicbes e, na medida
em que o impacto das agbes educativas dos museus ndo Unicos nem
homogéneos, ¢é importante entender quais as possibilidades e
especificidades possiveis dessa agcdo educativa e qual a insercdo destas
em outros meios que nao o museoldgico.

O entendimento das possibilidades e especificidades da agdo educativa do
museu e da escola permite avangar um pouco no estabelecimento da parceria. Mas
também outras necessidades sao postas, como o avango em estudos tedricos sobre

as inter-relagdes ocorridas, como destaca Martins:
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Desse modo, coloca-se a necessidade de implementagdo de uma parceria
entre museu-escola no sentido de promover tanto a instrumentalizagdo dos
professores, oriundos das escolas, nas linguagens e praticas especificas do
espago museal, quanto a adequagdo desse espago para a promog¢ao da
real interagao entre os escolares e o patrimdnio cultural e cientifico. Nao se
trata de uma subordinagdo de um ao outro, mas da possibilidade de uma
interacdo pedagogica entre ambas instituicbes que respeite as missbes e
exigéncias particulares de cada uma. (MARTINS, 2006, p. 39)

As duas instituicbes, mesmo com suas particularidades, séo essenciais para a

formagéao do cidadao, como destaca Marandino (2001a, p. 98):

[...] museus e escolas sdo espagos sociais que possuem historias,
linguagens, propostas educativas e pedagogicas proprias. Socialmente sédo
espagos que se interpenetram e se complementam mutuamente e ambos
sdo imprescindiveis para a formagdo do cidaddo cientificamente
alfabetizado.

Os museus e as escolas “sdo espagos de socializacdo da cultura e
constituem contextos especificos para a sua aprendizagem” (Dutra, 2012, p. 52)

A cooperacao entre essas duas instituicdes, o0 museu e a escola, “amplia os
potenciais destas duas instituicdbes exercerem com mais eficiéncia as suas fungdes
sociais” (Costa et all, 2007).

A relacdo museu-escola €& complexa e € necessario que maiores
investigacdes sobre essa relagcdo sejam realizadas, para que fornegam elementos
que auxiliem na compreensdo mais elaborada sobre as aproximacdes e
distanciamentos dessas duas instituicdes. Diante de tal compreensao sera possivel
potencializar parcerias entre 0 museu e a escola e pontuar os papéis de cada uma
dessas instituicbes na educagdo do publico que as frequentam, o que é o um dos
grandes desafios dessa relagao.

Segundo Nascimento, o museu de ciéncias promove uma aprendizagem

social das ciéncias:

O museu, ainda que em complementaridade aos espagos formais de
aprendizagem, promove hoje uma aprendizagem social das ciéncias.
Exatamente pelo fato de o museu de ciéncias n&o ser a sala de aula e muito
menos o laboratério de ciéncias, ele carece de todos os olhares, novos ou
velhos, e de pesquisas sobre as praticas educativas que ele propode.
(NASCIMENTO, 2005, p. 237)
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Sobre o desafio da relagdo museu-escola, Almeida (1997) destaca o papel do
educador de museus e do professor nesta relacdo. A autora apresenta alguns
problemas na relagcao entre professores e museus, como por exemplo, professores
que nao aproveitam o espaco do museu para desenvolver os temas trabalhados em
sala de aula, mesmo tendo passado por uma orientagdo prévia. Diante desse e de
outros problemas elencados ela passa a sugerir qual seria o papel do educador de
museu na relagédo entre os professores e o museu. Segundo a autora, para que a
visita seja mais produtiva é preciso que professores e educadores de museus
“‘estabelecam canais de comunicagdo para troca de programas de ag¢ao educativa”
(Almeida, 1997, p. 55).

Ao se referir as agdes educativas e aos educadores de museu, surge o
momento oportuno de falarmos sobre os monitores, os mediadores das exposicdes
cientificas dos museus. Mas para falar dos monitores e do seu papel na
comunicagdo com o publico, vamos brevemente, apresentar algumas ideias sobre o
processo de mediagdo no contexto museal.

Partindo da ideia de que os museus de ciéncias sdo espacos de comunicacao
e uma das formas de comunicagdo se da pela mediagdo humana chegamos a
interagcdo social entre os envolvidos durante os processos comunicacionais e
educativos de uma exposicao cientifica. A comunicagao do publico com a exposigao,
em alguns museus de ciéncias, principalmente no Brasil, se da via educador do
museu, o mediador. De acordo com Falcao (2007), citado por Bonatto et al., 2007, p.
49, “a mediacido de exposicdes trata de um potencial conflito entre a intencdo dos
idealizadores da exposigao e a interpretagao dos visitantes”.

Na perspectiva da mediagdo humana, como forma de comunicagido entre
publico e exposi¢ao, torna-se essencialmente importante a presengca do mediador,
do educador do museu. E esse ator que domina as falas, conhece e explora os
cenarios durante a sua atuagao ao publico.

Os educadores do museu, na figura do monitor/mediador, estdao muito
presentes nas ac¢des educativas, desenvolvendo-as com o publico, principalmente
com o publico escolar. Em muitos casos, podemos até dizer que a relagdo museu-
escola se da pelo monitor do museu. E o monitor, um dos educadores do museu,
que recebe os professores e seus estudantes; é ele o responsavel por fazer a
apresentacdo dos espagos expositivos, por estabelecer o didlogo com os visitantes,

por propiciar momentos de descontracdo e de divertimento. E ele também o
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responsavel pelas explicagbes cientificas sobre os fendmenos observados pelos
visitantes. Ele também faz as relagbes entre as exposi¢cdes do museu, coloca
questbes ao publico, incita o debate. Muitas vezes, é ele também quem busca fazer
a relagcao entre o que os estudantes estdo vendo nas exposi¢cdes e o que estudam
ou estudardo na escola.

Segundo Marandino (2001) a mediacdo humana pode ser “a melhor forma de
obter um aprendizado correto dos conceitos abordados nas exposicoes”
(MARANDINO, 2001).

Pensando na agao educativa para os escolares que visitam os museus € 0

papel dos educadores desses espacos, Almeida sinaliza que:

Os educadores dos museus precisam criar formas de orientar os
professores para que eles possam aproveitar ao maximo o potencial
pedagogico dos museus. O ideal seria ter programas para os diferentes
tipos de grupos de escolares, ou seja, para aqueles que estdo estudando
tematicas apresentadas no museu, para aqueles que estdo de passagem,
para aqueles que vao iniciar o estudo de temas apresentados na exposigao
e para aqueles que vém fazer uma pesquisa solicitada pelo professor
(Almeida, 1997, p. 56).

Mas nessa proposta de melhor aproveitamento do museu pelos professores e
estudantes é preciso tomar cuidado para nao valorizar excessivamente os curriculos
e procedimentos escolares para nao escolarizar os museus (Almeida, 1997, p. 56).

No trabalho de Dutra (2012) que tinha como objetivo compreender os
processos educativos construidos na fronteira entre a escola e o museu, tendo como
objeto de investigacdo a visita escolar ao museu, leva em consideragdo que o
deslocamento do universo da escola para o universo do museu “forja um novo
espacgo/tempo de aprendizagem, e compde uma experiéncia educativa situada em
um entre-lugar” (Dutra, 2012, p. 30). A autora explica porque faz uso da ideia de

entre-lugar:

A ideia de entre-lugar é aqui tomada de empréstimo para pensar 0 processo
de socializagdo produzido na articulagdo das diferengas culturais entre os
museus e as escolas, por meio da visita escolar ao museu. Ou seja, para
pensar de que modo essa pratica educativa hibrida conforma uma nova
experiéncia educativa construida nas/pelas diferengas. Constituindo-se em
um espago/tempo de aprendizagem hibrido, produzido na articulagdo de
referéncias da cultura escolar e da cultura museal e, portanto, impregnados
de diferengas culturais. Os usos do termo hibridismo na atualidade tém
contribuido para se repensar as formas puras e as determinagbes univocas
nas analises sobre os fendmenos culturais. (DUTRA, 2012, p. 31)
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Assim, Dutra aponta que ha diferengas culturais entre os museus e as escolas
e coloca a visita escolar ao museu como uma pratica educativa hibrida. Ela também
diz que “pensar a visita escolar ao museu como uma pratica cultural hibrida é refletir
como esses universos produtores de ‘culturas proprias’ se articulam no espaco

tempo da visita e produzem novas experiéncias educativas” (Dutra, 2012, p. 32).

A necessidade de aprofundar a compreensdo da experiéncia educativa
tecida no momento da visita da escola ao museu pressupde a analise de um
fendbmeno que envolve dois espagos educativos distintos que possuem
trajetorias anteriores. Cada espago conferiu um conjunto de significados ao
tempo/espaco da visita, arregimentou conhecimentos, criou estratégias,
envolveu pessoas, fez investimentos, enfim, mobilizou-se em torno de uma
pratica educativa fundada na possibilidade do intercambio de experiéncias e
conhecimentos. Compreender o processo educativo produzido na
articulagao entre os museus e as escolas, € tentar entender possibilidades
educativas intercambiadas no momento da visita escolar.

Essas possibilidades educativas intercambiadas envolvem um deslocamento

intercultural, como menciona Dutra (2012, p. 32):

Em nossa perspectiva de analise, o deslocamento da escola para o museu
pode ser compreendido ndo apenas como um deslocamento espacial, que
possibilita uma mudanca de ambiente de aprendizagem, mas também como
um deslocamento de referéncias culturais de um universo conhecido (o
escolar) para outro universo (0 museu) que encerra elementos quase
sempre desconhecidos do publico escolar. Nessa medida, a visita escolar
ao museu € compreendida como um deslocamento intercultural capaz de
mobilizar elementos dos dois contextos culturais.

Assim, o fendmeno a ser investigado é a visita escolar ao museu, na tentativa
de se compreender o que ocorre quando do encontro dessas duas instituicdes, o
museu e a escola.

Dutra também destaca alguns aspectos sobre o contexto que contribuiu para
que houvesse uma aproximagao da escola ao museu e do museu a escola. Sobre o

movimento da escola em dire¢cdo ao museu, a autora destaca que:

O movimento da escola em diregdo aos lugares de memoéria pode ser visto
como um sintoma das preocupagdes em torno da producao das identidades
por meio do estimulo a valorizagdo e preservagdo da memoria social e
coletiva. Podem ser também indicios da construgdo de novas praticas de
cidadania por meio da promogdo do acesso aos bens culturais e
patrimoniais, associadas as preocupagbes especificas de professores
interessados em tornar o conhecimento escolar mais significativo e
prazeroso, dentre outras preocupacdes (Dutra, 2012, p. 36).
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E sobre o movimento do museu em dire¢ao a escola, menciona:

Sob essa logica, o0 museu, por sua vez, vé na parceria com a escola uma
estratégia vigorosa na democratizacdo de suas acgdes. Nesse processo,
muitas instituicbes mantém em seus programas educativos acdes
direcionadas ao publico escolar, como: “cursos, visitas monitoradas,
oficinas, material didatico para empréstimo, conferéncias, estagio de
formagéo”, além de investimento na formacdo de professores (cursos e
material de apoio) para atender ao seu publico mais expressivo (DUTRA,
2012, p. 36).

Esse movimento da escola se voltando para o museu e do museu para a
escola, ndo implica no reconhecimento de que essas duas instituicbes possuem
suas particularidades. Na relagdo museu-escola, essas particularidades sao
resguardadas. Mas é na interface entre a cultura escolar e a cultura museal que
precisam ser construidas novas praticas educativas (DUTRA, 2012, p. 40). Assim,
aspectos da cultura escolar e da cultura museal precisam ser conhecidos para que
possamos obter subsidios para refletir sobre a dindmica que se estabelece na
relagdo entre a escola e o museu.

Dutra (2012, p. 52) fez o exercicio de analisar os pardmetros que aproximam
a cultura escolar e a cultura museal e os resumiu em um quadro, que esta
reproduzido a seguir. A autora fez essa aproximagao com base nos parametros de

Dominique Julia (2001) que define cultura escolar.

Quadro 2: Parametros que aproximam a cultura escolar e a cultura museal.

Pardmetros Escola | Museu
Conjunto de normas Sim Sim
Conhecimentos a ensinar Sim Sim
Condutas a inculcar Sim Sim
Conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses | Sim Sim

conhecimentos e a incorporagao desses comportamentos

Normas e praticas coordenadas Sim Sim

Finalidades que podem variar segundo as épocas Sim Sim
Fonte: Dutra (2012, p. 52)

Segundo Dutra, “a acao da escola e a agdo educativa do museu sobre a

sociedade produzem experiéncias culturais que podem ser pensadas como
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processos equivalentes”. Diante disso, a autora afirma ter encontrado similaridades
entre a cultura escolar (denominada por Dominique Julia, 2001) e a cultura museal.

Um dos contatos mais efetivos da escola com o museu e do museu com a
escola se da no momento da visita escolar ao museu. Assim, um dos objetos de
andlise que pode dar contribuicbes significativas para aprofundarmos a
compreensao sobre a relagdo museu-escola € a visita escolar ao museu.

Marandino (2001a) apresenta sua reflexao sobre a relagdo museu-escola a
partir de uma visita realizada a um museu de ciéncias com uma turma de alunos de
82 série do Ensino Fundamental. Nesse texto, a autora apresenta sucintamente a
atividade pedagodgica realizada e que propiciou a reflexdo sobre a relagdo museu-
escola. O que gostariamos de destacar nesse momento sobre esse texto € que
Marandino usa alguns temas para sua analise que nos levam a pensar nas visitas
escolares como tarefas escolares, relacionadas a pratica pedagdgica do professor,
ao curriculo das disciplinas escolares, um tema que vamos abordar no proximo item

desse capitulo.

1.2 As visitas ao museu como tarefas escolares

E importante iniciar esse tépico destacando que no Brasil “os museus
possuem um carater educacional vinculado a sua prépria origem, uma vez que,
desde o inicio, se configuravam como espagos de pesquisa e ensino” (Falcao, 2009,
p. 14). Sobre as a¢des educativas nos museus, no Brasil, é possivel dizer, segundo
Falcdo (2009, p. 15) que os museus antecederam as universidades no papel de
institucionalizagdo de algumas areas do conhecimento. No caso das Ciéncias da
Natureza, os Museus de Ciéncias foram muito importantes para os estudos dessa
area do conhecimento a partir de suas cole¢des.

Ainda segundo Falcdo (2009, p. 16) as praticas educativas que acontecem

nos espagos museais podem ser entendidas como as atividades:

[...] visitas “orientadas”, “guiadas”, “monitoradas” ou mesmo “dramatizadas”,
programas de atendimento e preparo dos professores, oficinas, cursos e
conferéncias, mostras de filme, videos, praticas de leitura, contagdo de
histérias, exposicdes itinerantes, além de projetos especificos
desenvolvidos para comemorar determinadas datas e servir de suporte para
algumas exposigoes. Além dos materiais educativos e informativos editados
com a finalidade de servir a estas praticas, tais como: edigdo de livros,
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jogos, guias, folders e folhetos diversos, folhas de atividades, kits de
materiais pedagogicos, audio-guide (guia auditivo), aplicativos multimidia,
CD-ROM, site institucional na internet, etc.

O surgimento de centros de ciéncias no Brasil esta associado a educagao
formal, tendo surgido muitas dessas instituicbes como propostas para melhoria do
Ensino de Ciéncias (Fahl, 2003). Segundo Jacobucci (2008, p. 62) “devido a essa
relacdo do ensino de ciéncias no Brasil com os centros de ciéncias, € nitida a
aproximacao da escola e do professor desses locais”.

Nas exposi¢cdes e acervos dos museus de ciéncias encontramos aparatos
experimentais, dioramas’, cartazes, projecdes, dentre outros, que apresentam
relagao com alguns conceitos cientificos abordados pela educagao formal, escolar.

Conteudos curriculares abordados através de livros didaticos ou outros
materiais educacionais instrucionais, propostos pelos curriculos oficiais para as
disciplinas cientificas também s&o encontrados nas exposi¢des cientificas das
instituicdes nao-formais, mas abordados em outros formatos. Por exemplo, na
escola, o conceito de célula, pode ser explorado a partir de aulas expositivas,
mediadas pelo professor, fazendo uso de um livro didatico contendo informagdes e
ilustragdes sobre algumas células e seu modelo; ou entao, o professor, se a escola
possuir microscopio, pode explorar o assunto, fazendo uso de observacdes dirigidas
dos alunos ao microscopio. Em um museu de ciéncias, o professor e seus alunos
podem encontrar modelos em trés dimensdes de células. Em algumas instituicdes
os alunos podem caminhar sobre um modelo gigantesco de célula e interagir com as
organelas, podem encontrar proje¢coes multimidias de células, e também podem
encontrar ilustragcbes e microscopios para observacao, dentre outras possibilidades
encontradas nesse tipo de instituicio para explorar esse conceito cientifico.

Dependendo da abordagem que o professor queira dar ao tema estudado na
escola, as possibilidades sao inumeras, e de acordo com o conceito a ser explorado,

uma visita a um museu de ciéncias se torna bastante indicada.

Mas é preciso ndo esquecer que o valor das tarefas ndo € independente
tampouco dos conteudos abarcados em seu desenvolvimento, porque a
relagédo entre conteudos curriculares e atividades é reciproca: a riqueza dos
conteudos condiciona as tarefas possiveis e estas, por sua vez, mediatizam
as possibilidades do curriculo. Nao € muito facil buscar atividades

" Modos de apresentagdo artistica, de maneira muito realista, de cenas da vida real, para exposigdo com

finalidades de instrucédo ou entretenimento.
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potencialmente ricas com contetidos pouco estimulantes. E mais facil falar e
planejar tarefas sugestivas com conteudos potencialmente ricos. De fato o
valor educativo destes e outros componentes dos curriculos depende das
atividades com que sejam tratados e desenvolvidos, mas os efeitos
educativos estardo também em fungido das possibilidades inerentes aos
préprios contetidos (SACRISTAN, 2000, p. 222).

As tarefas escolares, estdo associados esquemas praticos e tedricos, como

apresenta Sacristan:

As tarefas sdo esquemas préaticos de atuagao que simplificam em “imagens
de acao” exigéncias curriculares, meios didaticos, formas de realizar a
atividade e que, além disso, ordenam, resumem e tornam operativo o saber
fazer profissional, a experiéncia pessoal do professor e a comunicagdo
desse saber entre os que ensinam. Adicionalmente, e ndo menos
importante, as tarefas sdo um instrumento que serve para estruturar o
pensamento do professor a medida que debaixo de cada uma delas existem
pressupostos muito diversos que constituem o esquema tedrico subjetivo,
idiossincratico, inerente a cada um desses esquemas praticos, sustentando
a pratica com uma determinada racionalidade (SACRISTAN, 2000, p. 234).

Retomando o trabalho de Marandino (2001a) temos um exemplo de uma
visita a0 museu de ciéncias como uma tarefa escolar, pois foi uma atividade
realizada pela professora da disciplina da escola e estava relacionada ao contetdo
formal que estava sendo trabalhado em sala de aula. A atividade foi desenvolvida e
analisada de modo que percebermos as possiveis articulagdes entre o museu e a
escola. Desse trabalho também gostariamos de destacar os temas de andlise
utilizados pela autora e chamar a atencdo especificamente para um deles, por ser
um dos temas que se aproxima bastante de nosso trabalho.

A referida autora utiliza as seguintes categorias para sua analise: i) a relagéo
dos alunos com o espaco fisico do museu; ii) a relagao entre o curriculo formal e os
espagos nao-formais no tocante ao conteudo; e iii) o tema da aprendizagem nesses
espacos. Nossa atengdo, nesse momento, se volta para o segundo tema, por se
referir a questao curricular, ao conteudo trabalhado pelas disciplinas escolares e a
relagdo com 0 museu.

A natureza das atividades que s&o desenvolvidas nos espagcos museais se
diferencia das que sao desenvolvidas na escola e diante disso alguns autores
questionam os motivos que levam os professores a buscar tais espagos como
‘lugares alternativos de aprendizagem”. Segundo aponta Falcao (2009), sobre os
resultados obtidos em pesquisas com alguns professores participantes de visitas a

museus de ciéncias, entre os aspectos mais comentados pelos professores estao “a
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apresentacao interdisciplinar dos temas, a interacdo com o cotidiano dos estudantes
e, por fim, a possibilidade de ampliac&o cultural proporcionada pela visita” (FALCAO,
2009, p. 20).

Marandino (2001a) afirma que “o interesse das escolas em visitar o museu
tem uma relagdo direta com o programa de ciéncias que elas desenvolvem”, pois o
professor que procura o museu, de modo geral, “esta interessado em conteldos
diretamente relacionados com a ‘matéria’ que ele esta dando em sala de aula”
(Marandino, 2001a, p. 90). Mas, por outro lado, a autora apresenta a perspectiva do
museu, sobre a relagdo do curriculo formal com os conteudos abordados nas

exposicoes:

Para o museu, a relagéo entre o curriculo formal e os conteudos abordados
em suas exposigdes € vista de uma forma particular, diferente da
perspectiva da escola. O museu ndo organiza, necessariamente, seus
conteudos a partir do curriculo formal, apesar dos conceitos apresentados
nas exposi¢des guardarem relagdo com as tematicas cientificas universais.
Em linhas gerais, pode-se dizer que os museus trabalham com o saber de
referéncia tanto quanto a escola, porém dao a este saber uma organizagéo
diferenciada, além de utilizarem linguagens proprias. Assim, o museu se
diferencia da escola ndo s6 quanto a selecdo e amplitude dos conteudos
abordados, como também em relagdo a forma de apresentagdo deles. Os
museus de ciéncias pretendem assim ampliar a cultura cientifica dos
cidadaos, promovendo diferentes formas de acesso a este saber. Através
de variados estimulos oferecidos ao publico, diferentes daqueles da escola,
0 processo de aquisicdo do conhecimento se torna particular nesses
espacgos. (MARANDINO, 2001a, p. 92/3)

Temos o interesse da escola pela visita ao museu focando os conteudos
curriculares. Temos também o museu, que trabalha com o saber de referéncia,
estabelecendo certa relagdo com os conteudos curriculares da escola. Aqui fica
evidenciada a ideia do museu escolarizado dada essa estreita relagdo com o
curriculo e com a escola.

Sabemos que a visita escolar ocorre com muita frequéncia nos museus de
ciéncias. A visita ao museu tem se constituido uma atividade escolar, sendo
incorporada nos planejamentos das instituicdes escolares®. Assim, pesquisadores
canadenses (Michel Allard e Suzanne Boucher) desenvolveram um modelo didatico
de utilizagdo dos museus para fins educativos e com base nesse modelo, as visitas
escolares a museus de ciéncias, devem priorizar, de modo muito atento, trés

momentos: i) aquele que antecede a chegada aos museus de ciéncias; ii) a visita

® Em regides em que existem esses espagos.
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em si, as exposi¢oes cientificas dessas instituigdes; e iii) o retorno a sala de aula, a
escola, pois o0 sucesso do trabalho em parceria depende da articulagdo entre estes
trés momentos, como defendem Allard, Boucher e Forest (1993).

Nesse sentido,

o professor deve visitar a exposi¢cdo antes de organizar sua visita e, se
possivel, conversar com os responsaveis do servico pedagogico da
instituicdo. Estes, conhecem melhor que aqueles os conteudos e a trama
narrativa da exposicdo e poderdo ajudar a melhor definir estratégias
eficazes para alcangar os objetivos dos professores com relagdo a visita.
Nesta troca, os professores podem também ser surpreendidos por aspectos
da exposigao inusitados e ampliar e diversificar os propésitos da visita. Por
outro lado, os mediadores dos museus e responsaveis por atividades
educativas podem melhor conhecer o publico ao qual se dirigem e assim
propor um atendimento mais eficaz respondendo a especificidade de seus
visitantes. (KOPTCKE, 2001/2002b, p. 74)

Falcao (2009) aponta a contribuicho da visita ao museu como
complementacéo do trabalho escolar, chamando atencgéo para alguns aspectos com

vistas ao melhor aproveitamento da visita:

Ao oferecer acesso a novas linguagens, tecnologias, conhecimentos e
valores, estimulando a curiosidade dos visitantes, museus e centros
culturais sao reconhecidamente instrumentos que favorecem o aprendizado.
No entanto, é importante, que se faga uma analise mais atenta sobre o
espago que se pretende visitar e a maneira como o conteido é nele
veiculado para que possamos ter um melhor aproveitamento da visita, tanto
por parte dos professores como pelas escolas. Entendemos, assim, que
espagos ndo-formais de educagdo podem ser bons aliados,
complementando o trabalho escolar. (Falcao, 2009, p. 21)

A visita ao museu nesse caso, ganhando o atributo de tarefa escolar rompe
com a ideia de complementacdo do trabalho escolar e passa a ser considerada
como algo intrinseco ao proprio trabalho escolar.

Ainda segundo a mesma autora, os museus devem ser aproveitados por toda
a comunidade escolar, pois eles “constituem-se em um recurso de elevado potencial
cientifico, politico e cultural” (Falcao, 2009, p. 21).

A visita escolar ao museu de ciéncias € uma das atividades escolares com
grande potencial para contribuir para o ensino e aprendizagem da ciéncia. Nao é a
Unica atividade e nem podemos julga-la como a de maior impacto no alcance de
objetivos almejados, mas existem indicativos de que é uma atividade escolar que

sempre pode gerar bons resultados. Uma visita escolar ao museu sempre gera
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ganhos, ndo ha como pensar em empobrecimento na formagao dos visitantes nesse
sentido.

De acordo com Marandino (2001a) a visita pode contribuir de dois modos com
a escola, tornando os conteldos curriculares mais dindmicos e fazendo com que os
alunos percebam diferentes formas de articulagdo entre os temas abordados. O
importante € o modo como se estabelece a relagcdo com o conhecimento e “assim, a
perspectiva deve ser a de ampliagdo da cultura, mas estabelecendo relagdes com os
conhecimentos que estdo sendo trabalhados concretamente em sala de aula”
(Marandino, 2001a, p. 93).

Nao estamos aqui com a intengdo de propor um receituario sobre como as
visitas escolares ao museu podem ou devem ser abordadas, estamos apresentando
0 que temos na literatura em termos da relacdo museu-escola para assim
encaminhar algumas reflexdes sobre tais ideias.

Sabemos que é o professor, um dos grandes responsaveis, por propor o
agendamento de visitas a instituicdes culturais. O professor tem seus motivos para
inserir esse tipo de atividade em sua pratica docente. Mas por outro lado também
temos algumas iniciativas de escolas que estdo inserindo visitas culturais em seus
planejamentos por conta de suas propostas pedagogicas de modo que os
professores podem visitar essas instituicbes com seus alunos sem ter estabelecido
uma relagao direta com o que ele esta trabalhando em sala de aula.

De acordo com Barros (1998, p. 202), o professor da educagdo basica
necessita de duas coisas: i) de um espaco que nao esteja dentro do ambiente
escolar para motivar os alunos; e esses espag¢os podem ser os museus de ciéncias;
e, ii) buscar informacéo. A motivagao que os espagos museais podem propiciar € a
de auxiliar e orientar o professor em suas buscas, fornecendo os subsidios
necessarios.

Ainda o0 mesmo autor, aponta problemas a serem trabalhados em relagéo as
formas com que a instituicdo museal atendera as buscas dos professores:

[...] se o ambiente expositivo trabalha com temas ou linguagens
excessivamente distantes do professor, ele passa a ser também um
visitante. O nivel de desconhecimento € comum tanto ao aluno quanto ao
professor, e o professor, ao retornar para a aula no dia seguinte, quando
ndo responde a uma pergunta, coloca para si um problema, pois ndo esta
instrumentado nem tem conhecimento para trabalhar e fica sem resposta.
Isso & complicado; cria um distanciamento e um descompromisso do

professor em relagdo ao conteido que esta sendo apresentado. O olhar
pela otica do visitante € que ira motivar a vinda do professor. No fundo
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estaremos fornecendo ao professor um instrumento a mais para o seu
crescimento. (BARROS, 1998, p. 202)

Ao atentarmos para essa citacdo de Barros e ao estabelecermos a relagéo
com 0 que conhecemos sobre as visitas escolares ao museu, podemos dizer que o
professor quase sempre € um visitante, pois sabemos que quem conhece e domina
o conteudo das exposi¢cdes € o0 educador do museu.

Diante desse cenario fica clara a necessidade do envolvimento do professor
com as atividades que sdo desenvolvidas nos museus de ciéncias. Para
potencializar esse envolvimento precisa-se do interesse de todas as partes
envolvidas, para fomentar agdes educativas que contemplem o propédsito a ser
atingido por todos os interessados.

Marandino (2009) destaca que para que as visitas escolares aproveitem “in-
tensamente o potencial educativo dos museus, € muito importante que os
professores conhegam as particularidades desse local ao desenvolver sua interface
com o publico” (Marandino, 2009, p. 29).

As atividades desenvolvidas no museu sao especificas e caracteristicas
desses locais. Ao programar uma visita ao museu o professor deve levar em conta
também a diversdo de seus alunos e por isso, se for propor alguma tarefa a eles
essa deve ter um aspecto ludico e divertido, além de outros que o professor pode
julgar importantes.

Um dos pontos essenciais ao se pensar, quando da programagao de uma
visita escolar ao museu, € em relagdo a atividade que se quer desenvolver com os
alunos, pois algumas atividades s&o especificas do ambiente escolar e podem ser
melhor aproveitadas nesse espaco, assim como o inverso também é verdadeiro,
atividades que podem ser melhor exploradas no ambiente do museu e que sao
caracteristicas desse espago. Esse ponto também é defendido por Marandino

quando discute a relagdo museu-escola:

Um aspecto crucial da visita é que todas as atividades previstas devem ser
especificas de museus. A observacao de objetos, o estimulo a curiosidade
sob angulos diversos e o toque nos objetos, quando possivel, devem ser
estratégias recorrentes dentro de uma pratica pedagdégica no museu. E
sempre importante considerar que ndo existe necessidade de sair da escola
para fazer uma atividade que poderia ser melhor desenvolvida dentro de
sala de aula. Nas visitas aos museus podem ser visados objetivos
pedagogicos diversificados, com o estimulo aos aspectos afetivos e psico-
motores, relacionados ao aprendizado de atitudes, conceitos ou habilidades.
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Mais do que a memorizagdo dos fatos, a visita ao museu deve ser um
momento de aprendizagens diferenciadas. (MARANDINO, 2008, p. 26)

Uma das propostas da autora é a de que a visita pode ser entendida como um
momento de coleta de informagdes pelos alunos. Ela menciona o cuidado que se
deve ter para que a atividade nao fique sobrecarregada de conteudos e que possa
ser selecionado o que os alunos devem ver no museu levando em conta o programa
escolar da disciplina que o professor trabalha e as exposicdes do museu. Na
continuacao de sua proposta, a autora também indica o que pode ser realizado apos

a visita:

Apods a realizagdo da visita os alunos deverdo proceder a analise e a
sintese dos dados coletados. Na analise, eles deverdo organizar os dados,
comparando os anteriormente obtidos com aqueles adquiridos durante a
visita, no intuito de responder aos questionamentos propostos. Na sintese,
os dados serdo integrados em um todo coerente que apresentard as
respostas aos questionamentos prévios. Inserindo os dados coletados no
museu dentro do processo de formagédo dos alunos, a visita perde seu
carater isolado e episodico, passando a integrar as atividades escolares em
um todo continuo e permanente de aprendizagem. (MARANDINO, 2008, p.
26)

Assim, essa seria uma das formas de se estabelecer uma parceria efetiva
entre o museu e a escola.

O modo como a visita é trabalhada pelo professor, como ele utiliza o espacgo
museal, nos da alguns indicativos de uma parceria ndo efetiva, como comenta

Koptcke:

Na verdade, quando o professor utiliza o espago museal sem levar em
consideragdo suas particularidades (tempo, espago, objeto) ou quando
propde aos alunos que preencham fichas pedagdgicas que serdo utilizadas
no retorno a escola para avaliar (segundo critérios escolares) os ganhos
cognitivos da visita, ndo ha verdadeiramente qualquer troca entre o sistema
escolar e aquele da cultura museal. Nao ha projeto comum ou agéo original.
(KOPTCKE, 2001/2002, p. 74).

Também ha indicativos de professores que criam situagdes interessantes e

muito proveitosas durante a visita ao museu, sem escolariza-la:

Por outro lado, professores, mesmo sem previamente estabelecerem junto
ao museu qualquer projeto em comum, podem criar situagbes e
experiéncias positivas e originais, harmonizando sua atuagdo durante a
visita a proposta do museu, integrando a experiéncia ali vivida ao retorno a
sala de aula, sem, no entanto, escolarizar a visita. (KOPTCKE, 2001/2002,
p. 74).
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Nao é preciso que a escola abra mao de seu curriculo ao visitar 0 museu,
mas é importante articular o curriculo escolar aos conteudos das exposigdes
cientificas do museu (Marandino, 2001a, p. 97), se isso for de interesse do
professor.

Por outro lado, o museu também precisa conhecer a necessidade do seu
publico e agir em prol de uma parceria conjunta, efetiva, que nao exclua o interesse
de nenhum dos envolvidos, nem dos atores do museu, nem dos atores da escola.

Segundo Koptcke (2001/2002, p.18), a realizacdo cotidiana das visitas
escolares aos museus apresenta “problemas de ordem pedagdgica e relacional para
os atores implicados”. Dentre outros aspectos, parece haver uma expectativa do
museu de que a escola o utilize de forma dindmica e diferenciada e uma tendéncia
da escola em tentar reproduzir os espagos do museu (Marandino, 2001a).

Acreditamos que talvez seja possivel buscar um aprofundamento nas
questbes sobre o curriculo na relagdo museu-escola visto que os museus de
ciéncias contemplam em suas exposi¢cdes, conceitos cientificos culturalmente
significativos na historia do desenvolvimento da humanidade e desse modo, alguns
temas cientificos explorados nessas exposi¢cdes sdo temas que a escola também
aborda a partir do desenvolvimento do curriculo de cada disciplina escolar. Essa
talvez seja uma grande aproximagao entre estas duas instituigdes, mesmo que néo
intencional. Essa questao da relagdo do curriculo formal com as exposicdes do
museu pode contribuir para que sejam percebidas as aproximacbes e 0s
distanciamentos entre esses espagos.

Diante de tal ideia surge a necessidade de se entender que relagdo se
estabelece entre o curriculo formal e as exposicdes dos museus de ciéncias, no que
diz respeito aos conteudos e ao tratamento dado ao curriculo.

O curriculo pode ser entendido como selecao de cultura, tendo como base as
ideias de Sacristan (2000), e desse modo, “todo modelo educativo € uma opcéo
cultural determinada” (p. 30). Entretanto o campo do curriculo € um terreno politico e
ndao meramente pedagogico e cultural. O curriculo se desenvolve em diversos
contextos e ganha significados em cada um deles se expressando a partir de
praticas.

Sacristan apresenta quatro orientagdes basicas para abordar a configuragao

de modelos tedricos e praticas relacionadas com o curriculo: 1) O curriculo como
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soma de exigéncias; 2) O curriculo: base de experiéncias; 3) O legado tecnoldgico e
eficientista no curriculo; e, 4) A ponte entre a teoria e a agdo: o curriculo como
configurador da pratica.

De modo geral, essas orientagdes abrangem alguns fundamentos, como por
exemplo, a ideia de que o curriculo se concretiza na lista de conteudos; as
consequéncias importantes ao se enfatizar nas aulas as experiéncias dos alunos; as
conveniéncias administrativas; o curriculo como conjunto de objetivos de
aprendizagem selecionados; a concepgdo de educacdo e ensino como atividade
pratica; a necessidade de se examinar as condicdes em que se produz o curriculo; a
teoria servindo de instrumento de andlise da pratica; o conteudo do curriculo como
construgao social; a valorizagdo dos conhecimentos do professor; o papel ativo de
professores e alunos.

Diante da selecdo cultural que a escola propde-se a explorar a partir do
curriculo, esse passa a ter um formato, pois a esséncia do que se entende por
curriculo “implica a ideia de cultura ‘organizada’ por certos critérios da escola”, desse
modo tem-se um curriculo escolar, com os conteudos planejados, determinando o
formato do curriculo (SACRISTAN, 2000, p. 75).

Discutir o curriculo pressupbe mencionar os conteudos, as praticas e os
cbddigos como componentes essenciais que podem agir implicita ou explicitamente
nele.

Para Sacristan, “os codigos sdo os elementos que dao forma ‘pedagdgica’
aos conteudos, os quais, atuando sobre alunos e professores, acabam modelando,
de alguma forma, a pratica”; professor e aluno sao destinatarios do curriculo
(SACRISTAN, 2000, p. 75). Para o referido autor, qualquer ideia ou elemento que
influencie na ordenacdo, sequéncia, selegcdo, instrumentacdo metodoldgica e
apresentacdo dos curriculos a alunos e professores, é entendido como caédigo (p.
76).

A importancia de se refletir sobre alguns desses codigos é relevante e o autor
apresenta reflexdes sobre alguns desses, intitulando-os de cédigo da especializagao
do curriculo; codigo organizativo; cédigo da separagcdo de fungdes; e, codigos
metodoldgicos. Consideramos relevante para essa proposta de pesquisa, enfatizar
os coédigos metodolégicos como categoria de analise, focando os principios
orientadores da pratica, entendendo o curriculo também como projeto cultural

elaborado sob chaves pedagdgicas (p. 84).
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Segundo Sacristan, o curriculo “acaba numa pratica pedagodgica” (p. 26) e “se
traduz em atividades e adquire significados concretos através delas” (p. 28). O
curriculo recai em atividades escolares e assim, as atividades
propostas/desenvolvidas pelos professores moldam o significado final do curriculo e
sustentam a pratica. As atividades explicitam intencbes educativas. Desse modo,
investigaremos as atividades dos professores visitantes de um museu de ciéncias,
buscando compreender as inten¢gdes educativas e suas relagdes com os conteudos
escolares.

Esse aspecto da relacdo entre o museu e a escola considerando as visitas
como tarefas escolares e a relagcdo das exposicdes do museu com o curriculo
escolar gerou uma motivagdo maior para o nosso estudo, quando nos deparamos
com um programa especifico da Secretaria da Educagao do Estado de Sao Paulo
que serd apresentado no préximo capitulo. Tal Programa explora a interface do
museu com a escola relacionando essas duas instituigdes pelo curriculo e cultura.
No universo em que o presente estudo foi desenvolvido, no Centro de Ciéncias nos
deparamos com esse Programa acontecendo e vamos caracteriza-lo também no

préximo capitulo.



CAPITULO 2
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CAPITULO 2
CARACTERIZAGAO DO CENTRO DE CIENCIAS DE ARARAQUARA
E DO PROGRAMA “CULTURA E CURRICULO”

Neste capitulo apresentamos as caracteristicas do Centro de Ciéncias de
Araraquara, museu que serviu de base para o estudo e que foi investigado. Vamos
apresentar também informagdes sobre o Programa “Cultura é Curriculo”. Esse
programa merece espago neste capitulo, pois ele de certa forma foi objeto de estudo
da presente tese. A tese trata da relagdo museu-escola e o estudo investigou um
museu de ciéncias que recebe visitas escolares, o Centro de Ciéncias de
Araraquara. Ao avangarmos no desenvolvimento do trabalho notamos que seria
importante aprofundarmos algumas questdes sobre o Programa “Cultura é
Curriculo”, pois 0 museu que estava em questdo no estudo recebia muitas visitas
escolares por meio deste Programa. Ao longo do texto, apds a apresentacdo dos
dados sobre o local em que o estudo foi realizado, assim como sobre os sujeitos que
participaram da pesquisa, sera possivel contextualizar melhor as informacdes que

sé&o postas sobre o Programa.

2.1 O Centro de Ciéncias de Araraquara

O local escolhido para ser investigado foi o Centro de Ciéncias de
Araraquara/Unesp.

O Centro de Ciéncias de Araraquara (CCA)° é uma instituicido de educacéo
nao-formal e divulgacao cientifica vinculada ao Instituto de Quimica da Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (Unesp), Campus de Araraquara. Foi
criado em 28 de dezembro de 1989 por meio de um convénio estabelecido entre a
Secretaria de Ciéncia, Tecnologia e Desenvolvimento Econémico do Estado de Sao
Paulo e a Unesp e esta sediado em um prédio escolar desativado, cedido pela

Secretaria da Educacéo do Estado de Sao Paulo®.

® Site do Centro de Ciéncias de Araraquara: <http://www.cca.ig.unesp.br/>
10 Com o apoio recebido por parte da Secretaria da Educacio, conseguiu-se do Governo do Estado a cessdo do

imovel da extinta EEPG “Profa. Eunice Sampaio Peixoto Aradjo”, localizado na Av. Dr. Bernardino Arantes de

Almeida, s/n° com é&rea total de 7231,68 m? e construida de aproximadamente 2.000 m?. A cessdo foi
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O CCA é membro da Associacao Brasileira de Centros e Museus de Ciéncias
(ABCMC)"' e esta cadastrado no Cadastro Nacional de Museus do Sistema
Brasileiro de Museus (SBM)' e no Sistema Estadual de Museus de S3o Paulo
(SISEM-SP)™. O CCA é um projeto permanente de extens3o universitaria da Unesp,
recebendo apoio dos programas da Pro-Reitoria de Extens&o Universitaria (PROEX)
e da Vice-Reitoria (Programa “Ciéncia na Unesp”).

Os objetivos de criagdo do Centro de Ciéncias sdo a divulgagdo do
conhecimento cientifico, tecnoldgico e cultural junto a populagado, e o estimulo ao
uso da experimentacao no Ensino de Ciéncias.

O Centro de Ciéncias conta com quatro programas “Ciéncia Viva”, “Ciéncia
vai a Escola”, “Plantdo de Duvidas” e “Gincana Tecnoldgica e Investigativa de
Quimica”. Além desses programas, a instituicdo oferece cursos para professores da
Educagcdo Basica, realiza empréstimos de materiais didaticos (materiais de
laboratério, equipamentos, kits de experimentos, videos, cartazes), elabora material
didatico, auxilia escolas em feiras de ciéncias, realiza exposi¢des itinerantes, atende
a comunidade através do uso da sua biblioteca e de computadores, realiza palestras
nas escolas e sedia pesquisas na area de Ensino de Ciéncias.

A exposicdo permanente (ou de longa duracdo) do Centro de Ciéncias
contempla temas na area da Quimica, Fisica, Matematica, Biologia, Geologia e
Astronomia, e sdo desenvolvidos nos seguintes espagos:

- Saldo Interativo de Fisica: contém equipamentos interativos (a maior parte
abordando conceitos da Fisica) que favorecem o contato dos visitantes com os
objetos, tais como banco de pregos, cadeira giratoria, looping, bicicleta geradora de

energia, sistema de polias gigante, tubos sonoros, entre outros.

formalizada por meio do Decreto Estadual n°. 42.935, de 16 de marco de 1998, e do Termo de Permisséo de Uso
por um periodo de 20 anos, renovavel por mais 20 anos, da Procuradoria Geral do Estado de SP.

Y http://www.abcme.org.br

12 http://www.museus.gov.br/sbm/main.htm

B3 http://www.caluh.com.br/sisem/
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Figura 4: Visitantes e monitor no Saldo Interativo de Fisica do CCA durante visita.

- Sala de Fisica: nessa sala os equipamentos envolvem conceitos de Fisica,
em suas diversas areas - Mecanica, Eletricidade e Magnetismo, Otica. Contém
diversos equipamentos, sendo alguns deles: o Disco de Newton, Sombra Colorida,
Porquinho o6tico, Maquina de Wimshurst, Giroscépio, Chispa Ascendente, Freio
Magnético.

Figura 5: Visitantes e monitor na Sala de Fisica do CCA durante visita.
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- Laboratério de Quimica: trata-se de um laboratério didatico com bancadas
para que os visitantes trabalhem em grupos, vidrarias, equipamentos especificos,
reagentes, chuveiro de seguranca, capela, enfim, com toda a estrutura propria de

um laboratério para fins didaticos.

Figura 6: Visitantes e monitor do CCA no Laboratério de Quimica durante visita.

- Sala da Astronomia: local que contempla uma exposi¢cao sobre temas
referentes a Astronomia, como por exemplo, modelo do Sistema Solar, modelo Sol-

Terra-Lua, constelagdes, projecdes.

Figura 7: Foto da entrada da Sala de Astronomia do CCA.

Fim de tarde.
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A lua baca
[Paira
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*
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-Satélite.
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- Sala de Biologia: espago que contém modelos do corpo humano, de células,

DNA, plantas, microscopios, amostras de animais pegonhentos, insetos, sementes.

Figura 8: Visitantes e monitor na Sala de Biologia durante visita.

- Sala de Mineralogia e Geologia: contém réplicas de fosseis, amostras de

rochas, minerais, pegadas de dinossauros, maquetes diversas.

Figura 9: Parte da exposicdo da Sala de Mineralogia do CCA.
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- Sala de Matematica: nessa sala a exposi¢cao aborda conceitos e temas da
Matematica a partir de objetos, materiais, imagens, como os poliedros de Platao,

nuamero 11, tabuada gigante, tangran, jogos.

Figura 10: Parte da exposi¢do da Sala de Matematica do CCA.

103 52y, y
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Um dos programas do Centro de Ciéncias, o “Ciéncia Viva” é o programa de
visitagcdo monitorada, sob agendamento. O maior publico visitante do Programa é o
escolar, composto por professores e estudantes de diversos niveis de ensino, de
escolas da cidade de Araraquara/SP e regido. O atendimento ao publico escolar,
durante as visitas agendadas, € realizado por monitores, estudantes dos cursos de
graduacao da Unesp do Campus de Araraquara.

O programa “Ciéncia Viva” acontece de terca a sexta-feira' nos periodos

matutino e vespertino15 durante a maior parte do ano letivo'®, sendo interrompido

 As visitas escolares sdo agendadas de acordo com os convénios e parcerias do Centro de Ciéncias. As tergas-
feiras sdo agendadas visitas de escolas da Secretaria Municipal de Educacdo de Araraquara. As quartas-feiras &
tarde, quintas e sextas-feiras pela manhd sdo agendadas as visitas do Programa “Cultura é Curriculo” que sera
detalhado ao longo do texto. As sextas-feiras no periodo da tarde séo agendadas as visitas de escolas privadas ou
escolas publicas e demais projetos educativos que ndo sdo contemplados nos convénios e parcerias.

%5 Visitas no periodo noturno sio realizadas em algumas ocasides, como por exemplo, durante as atividades das
disciplinas de Estagios Curriculares Supervisionados do Curso de Licenciatura em Quimica.
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nos meses de férias escolares. O publico escolar esta presente no Centro de
Ciéncias durante todos os dias da semana em que é disponibilizada a visita
agendada. Em média o Centro de Ciéncias de Araraquara recebe 10.000 visitantes
escolares por ano.

Para as visitas é realizado o agendamento prévio, com informagdes sobre a
escolaridade dos estudantes, numero de visitantes, nome da escola. Em alguns
casos, o professor responsavel pela visita seleciona, no ato do agendamento, o que
gostaria que fosse realizado durante a visita. Na maioria das vezes, apenas as
informacdes basicas, ja citadas, sdo fornecidas. Sobre o agendamento das visitas
teceremos outros comentarios ao longo do texto, no momento da discussao sobre os
dados obtidos na pesquisa.

Por conta do convénio'’ que o Centro de Ciéncias de Araraquara tem com a
Fundagdo para o Desenvolvimento da Educacdo (FDE), por meio do Programa
“Cultura é Curriculo” e da parceria com a Secretaria Municipal de Educacao de
Araraquara, a maioria do publico escolar visitante € da escola publica e desses, a
parcela maior é de estudantes e professores de escolas estaduais pertencentes a
Diretoria de Ensino de Araraquara, contemplando escolas da cidade de Araraquara
e regiao.

Cada visita envolve cerca de 50 alunos no maximo e assim que os visitantes
chegam ao CCA séao recepcionados pelos monitores que dao as boas-vindas,
explicam a dindmica da visita aos professores e alunos e em seguida dividem-nos
em pequenos grupos. Cada exposicdo conta com a mediacdo de um monitor
especifico e os grupos fazem um rodizio pelos espagos expositivos selecionados
pelos professores, pois ndo é possivel visitar todos os locais pelo tempo que os
visitantes permanecem no museu e pela dindmica que esta estabelecida na pratica

educativa do CCA. As visitas duram em média 2 horas e sao visitadas 4 exposicoes.

16 A visita monitorada tem inicio no més de abril, pois o curso de formagéo e capacitagdo de monitores do
Centro de Ciéncias ocorre durante 0 més de margo e parte do més de abril.

7 Convénio 189/2011-TA. Proc. 405/50/01/2009. Convenentes: Unesp e a Fundagio para o Desenvolvimento da
Educacdo-FDE. Natureza: 5° Termo Aditivo ao Convénio celebrado em 18/03/2011. Objetivo: Tem por objetivo
a execucdo do Programa "Cultura é Curriculo”, Projeto "Lugares de Aprender: A Escola Sai da Escola",
realizagdo de Visitas Orientadas dos Educandos da Rede Estadual de Ensino ao Centro de Ciéncias de
Araraquara / Instituto de Quimica / Araraquara. Assinatura: 18/03/2011. Vigéncia: 09 (nove) meses. Foro: Sado
Paulo-SP.
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Figura 11: Visitantes sendo divididos em grupos pelos monitores do CCA.

Nesse momento acreditamos ser importante abrir um espaco para
apresentagdo do Programa “Cultura é Curriculo”, pois as informagdes sobre esse
programa serdao fundamentais para o entendimento de alguns dados que serao

apresentados futuramente.

2.2 O Programa “ Cultura é Curriculo”

No ano de 2008, no Estado de Sao Paulo, foi implantado um programa da
Secretaria da Educagao do Estado de Sao Paulo, o Programa “Cultura é Curriculo”
com trés projetos compondo o referido Programa: “Lugares de Aprender: a Escola

”

Sai da Escola”, “Escola em Cena” e “O Cinema Vai a Escola”.

No site do Programa “Cultura é Curriculo”'®

encontramos que o Programa
“integra o conjunto de agbes definidas pela Secretaria da Educacdo do Estado de

Sao Paulo para concretizagdo da sua politica educacional, visando propiciar melhor

'8 Todas as informacdes apresentadas sobre o Programa Cultura é Curriculo foram retiradas do site do Programa:
<http://culturaecurriculo.fde.sp.gov.br/programa.aspx> Acesso em: 6 out. 2012.
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qualidade de ensino da escola publica estadual, seja no sentido de atender aos
desafios do mundo moderno, como em relagdo a fungio de transmisséo do saber,
para insergéo social de seus alunos. Em acordo com os parametros pedagogicos da
atual gestao, pauta-se por principios estabelecidos para a organizag¢ao curricular:

- Curriculo e Cultura;

- Curriculo referido a competéncias;

- Curriculo que tem como prioridade a competéncia escritora e leitora.

Nesse contexto, a definicdo do Programa orientou-se por trés objetivos
basicos a serem alcancados:

- Democratizar o acesso de professores e alunos da rede publica estadual a
equipamentos, bens e produgdes culturais que constituem patrimonio cultural da
sociedade, tendo em vista uma formacao plural e a insergéo social.

- Fortalecer o ensino por meio de novas formas e possibilidades de
desenvolvimento dos conteudos curriculares em articulagdo com produgdes
socioculturais e fenbmenos naturais, diversificando-se as situagcbes de
aprendizagens.

- Estimular e desenvolver a aprendizagem por intermédio de interagdes
significativas do aluno com o objeto de estudo/conhecimento de disciplinas,
reforgcando-se o carater investigativo da experiéncia curricular”.

O Programa comecou envolvendo apenas a visitagao a instituicdes culturais
da capital do Estado de Sao Paulo, mas a partir do ano de 2009, foi aberta a
inscricao de instituigdes culturais do interior do Estado. Foi nessa ocasido, que apos
seguir toda tramitagao burocratica do Programa, o Centro de Ciéncias de Araraquara
passou a integrar a lista das instituicdes culturais que poderiam ser visitadas pelas
acdes do Programa.

Na Tabela 1 sdo apresentados os dados da evolugdo de atendimentos do
Programa “Cultura é Curriculo” desde o ano de 2008, quando o Programa teve
inicio, até o ano vigente (2012), com uma previsao de atendimento até o final das

atividades programadas para o ano.
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Tabela 1: Evolugdo de atendimentos do Programa Cultura é Curriculo por ano'®.

Evolucéo de atendimentos
Capital, Grande Sao Paulo e Interior
Previsao
2008 2009 2010 2011 2012
Lugares de Aprender
Alunos
o 160.720 258.974 562.760 706.920 800.000
visitantes
Instituigoes 26 102 137 155 160
parceiras
O Cinema vai a Escola
Escolas Nao houve
o 3.798 producgéo de 3.896 3.896 3.896
participantes )
material
AlUNos Nao houve
X 1.500.000 producao de 1.800.000 1.800.000 1.800.000
atendidos )
material
Escola em Cena
Escolas 328 732 1.257 1.665 5.403
participantes
Alunos 18.000 51.370 114.040 167.800 216.120
atendidos

Sobre a busca de parcerias para os projetos, a Equipe Técnica do Programa
“Cultura é Curriculo” informou que as estratégias foram diferentes para cada um
deles. No caso do Projeto “Lugares de Aprender”, a busca de parcerias envolveu: i)
localidades das Diretorias de Ensino (DE) versus localidades das instituicdes
culturais; ii) levantamento do numero de alunos por série, em cada DE; iii)
mapeamento de instituicdes; iv) visitas a instituicdes; e v) parceria com o CEPAM —
Centro de Estudos e Pesquisas de Administragcdo Municipal para levantamento de
instituicdes no Interior. Também é realizada a verificacdo de requisitos basicos
como: infraestrutura; monitoria; capacidade de atendimento; gratuidade; locais para
atividade em dias de chuva. Para o estabelecimento efetivo das parcerias é
realizado um processo juridico de formalizacéo.

No caso do Projeto “Escola em Cena”, ainda se referindo a busca de parceria,
é realizado contato com companhias de teatro e danga que oferecem entradas
gratuitas a seus espetaculos.

O Projeto “O Cinema vai a Escola” nao prevé estabelecimento de parcerias.

Outro item considerado pelo Programa “Cultura é Curriculo” diz respeito a

adequacdo curricular. No caso do Projeto “Lugares de Aprender’ as instituicbes

¥ Dados fornecidos por e-mail e autorizados para divulgagao no texto da presente tese pela Equipe
Técnica do Programa “Cultura é Curriculo”.
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devem contemplar em seus acervos os conteldos curriculares, de acordo os niveis
de escolaridade da Educacédo Basica. Assim, os professores trabalham conteludos
curriculares a partir de um tema que sera vivenciado durante a visita a instituicdo
cultural. Os professores sao informados sobre os temas e o0s acervos. As instituicoes
s&o agrupadas conforme os conteudos e série de ensino (ver Anexos 3 e 4).

No caso do Projeto “Escola em Cena” a definicho das parcerias com
instituicdes e grupos produtores de espetaculos de teatro e danca tem como
critérios: a relevancia e adequacao das tematicas de seus repertérios, ndo so para o
estudo dessas linguagens no ambito da disciplina Arte, bem como, no que se refere
as relagdes que possam ser estabelecidas com conteudos curriculares de outras
disciplinas e com temas transversais, considerando-se a faixa etaria e os niveis de
ensino - Ciclo |, Ciclo Il e Ensino Médio.

No Projeto “O Cinema vai a Escola”, com relagcdo a adequagao aos conteudos
curriculares, o processo de escolha dos filmes, a principio, é orientado pelo
resultado da consulta, por amostragem, aplicada a escolas da COGSP?° e CEI*'. Os
dados dessa consulta indicam, por exemplo, a preferéncia dos alunos e dos
professores do Ensino Médio quanto ao género dos filmes, temas/assuntos de seus
interesses. Portanto, uma atencdo especial é dada aos filmes cujo género é
documentario e temas como ética e cidadania, meio ambiente, sexualidade,
educacionais, drogas e violéncia. O Projeto “O Cinema Vai a Escola” conta com uma
comissdo composta por um cineasta, um assessor pedagégico, técnicos da FDE,
CEl e COGSP para pesquisa, selecao, avaliagao e definicdo dos filmes que serado
enviados as escolas.

Dentre os trés projetos que compdéem o Programa “Cultura é Curriculo”, o
Projeto “Lugares de Aprender: a escola sai da escola” é o que tem como objetivo
promover o acesso de professores e alunos da rede publica estadual paulista de
ensino a museus, centros, institutos de arte e cultura e a parques, como atividade
articulada ao desenvolvimento do curriculo, e foi concebido em acordo com a
Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo, observando as orientagbes

pedagogicas da Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas — CENP?,

? Coordenadoria de Ensino da Regiso Metropolitana da Grande S&o Paulo.
2" Coordenadoria de Ensino do Interior.

2 Atualmente, Escola de Formacao e Aperfeigopamento de Professores.
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Os objetivos do Projeto “Lugares de Aprender: a Escola sai da Escola” estdo

fortemente relacionados aos conteudos curriculares: i) proporcionar aos alunos e

professores do Ensino Fundamental e Médio da rede estadual o contato direto com

diferentes instituicbes e espagos culturais; ii) produzir e oferecer textos e orientagdes

aos educadores das Diretorias de Ensino, sugerindo novas formas e possibilidades

de desenvolvimento dos conteudos curriculares, por meio de projetos didaticos nos

quais a visitagdo a instituicbes e espagos de cultura esta articulada a outras

atividades de aprendizagem.

Os resultados esperados para o Projeto “Lugares de Aprender” contemplam:

Uma

Dinamizagdo do trabalho docente com a realizagdo de projetos
didaticos correlacionados ao curriculo escolar e as experiéncias
desenvolvidas nas instituicdes e espacos culturais.

Ampliagdo e aprofundamento da aprendizagem dos alunos pela
apropriacao de conteudos de disciplinas das areas cientificas, de arte e
de comunicacgao linguistica, proporcionados nas visitas as instituicoes
culturais.

Ampliacdo do universo cultural de alunos e professores.

Valorizagao do patriménio cultural da cidade.

Compreensao e respeito as diferengas culturais de grupos e povos.
Formacgao de publico de visitagdo a instituicbes e espagos culturais,
decorrente do desenvolvimento do interesse de alunos e professores
pela apropriagdo de bens culturais.

das justificativas para o desenvolvimento do Projeto, segundo

informacdes divulgadas no site do Programa “Cultura é Curriculo”, € que o Estado

de Sao Paulo € muito rico em termos de instituicées culturais, com diversas opgbes

culturais para a populagdo, mas apesar do grande numero dessas instituicoes,

grande parte dos alunos da escola publica ndo tem acesso a elas e, muitas vezes,

até desconhecem sua existéncia.

A funcédo da escola e o papel do professor sdo definidos no Programa:

Por ser a cultura parte do patriménio das sociedades, é funcédo da escola®

fazer com que seus alunos reconhegam esses locais, como também que a
eles tenham acesso. Dessa forma, tendo em vista uma formagao plural,

2 Grifo nosso.
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este projeto oferece oportunidades para que alunos e professores da rede
publica usufruam os equipamentos culturais disponiveis. Nessa perspectiva
de trabalho da escola com a arte e a cultura, o trabalho do professor“,
responsavel pela mediagéo do aluno com o conhecimento, sera apoiado por
materiais pedagdgicos® que reforcem a intencionalidade das experiéncias
no ambito cultural, articulando os conteudos de diferentes areas curriculares
com os objetos socioculturais, fendmenos naturais e outras fontes de
conhecimento com as quais os alunos irdo interagir em suas visitas.

Para o desenvolvimento do referido Projeto, foram elaborados materiais
pedagogicos com orientagbes aos professores denominados Subsidios para
Desenvolvimento de Projetos Didaticos®®. Tais materiais apresentam uma sequéncia
de atividades para o ensino de disciplinas curriculares, entre as quais a de visita a
uma instituicdo cultural, centradas em eixos tematicos presentes na proposta

curricular das séries e algumas disciplinas.

2 Grifo nosso.

> O material pedagdgico produzido para apoiar os educadores no planejamento, exploracdo e utilizagdo
pedagdgica das visitas a instituicdes e a espacos culturais é formado por:

- Subsidios para o desenvolvimento de projetos didaticos: elaborados para cada segmento, de acordo com as
disciplinas, temas transversais e eixos tematicos estabelecidos. Apresentam uma justificativa da importancia do
tema a ser tratado, situando-o na proposta curricular; os objetivos do trabalho; a identificagdo do que se espera
que os alunos aprendam; o produto a ser apresentado ao final das atividades de aprendizagem e as etapas de seu
desenvolvimento. E apresentada, a seguir, uma sequéncia de atividades, explicitando, para cada uma delas, seus
objetivos — o que os alunos podem aprender, o planejamento — como organizar o trabalho — e o detalhamento dos
passos para a sua realizacdo. A visita a instituicdo cultural é uma das situacdes de aprendizagem desse conjunto
de atividades.

- Horizontes Culturais — Lugares de Aprender: publicacdo com trés textos iniciais para reflexdo sobre a
experiéncia de visitagdo as institui¢des, complementados por um conjunto de informagGes sobre museus, centros
culturais, institutos, memoriais, parques, jardins e outros espacos de conhecimento cultural na cidade.

- Lugares de Aprender: producdo de videos sobre as instituices culturais participantes do projeto, contendo
informagdes sobre a instituicdo e seu acervo/objeto de trabalho. Cada video tem duracdo de 4 a 8 minutos por
instituicdo.

Fonte: <http://culturaecurriculo.fde.sp.gov.br//Lugares%20de%20Aprender/lugares_aprender.aspx>

% Os projetos foram definidos para cinco segmentos da escolaridade basica, cada um com seu respectivo eixo
tematico:

« 12 ¢ 22 séries do Ensino Fundamental — Os seres vivos diante das estrelas

« 3% e 42 séries do Ensino Fundamental — Herangas Culturais

« 5% ¢ 62 séries do Ensino Fundamental — Espacos, Tempos e Obras

« 7% e 82 séries do Ensino Fundamental — Patriménio, Expressdes e Producdes

« 12 ¢ 28 séries do Ensino Médio — Séculos, Contextos e Transformacgdes
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Também foi produzido um livreto intitulado “Horizontes Culturais: lugares de
aprender”?’. Na abertura do livreto contém uma carta direcionada aos professores e
assinada pela Secretaria de Educacgao do Estado de Sao Paulo da época, a Senhora
Maria Helena Guimaraes de Castro. A carta, que encontra-se na pagina 5 do livreto,

segue reproduzida abaixo:

Caros professores

Inauguramos, com o Programa Cultura é Curriculo, um novo
patamar de relacionamento com as instituicdes culturais de Sdo Paulo. A
cidade oferece opg¢oes culturais de todos os tipos: cinema, teatro, parques,
museus e galerias, entre outros. Entretanto, para os alunos da Rede
Estadual, a existéncia desses lugares muitas vezes nao é, sequer,
conhecida.

Cultura é parte do patrimbénio das sociedades e € preciso
democratizar 0 acesso a ela: isso é fungéo da escola. E este acesso nao é
s6 operacional — transporte, ingresso, acompanhamento —, mas também
relacionado & compreensdo. Ou seja, ndo basta levar os alunos. E preciso
que eles possam usufruir e aprender com as visitas.

Nessa perspectiva, o Programa se propde a criar oportunidades
para que o aluno e o professor da rede publica visitem os equipamentos
culturais disponiveis em Sdo Paulo, possam assistir a bons filmes e a
espetaculos teatrais de qualidade, tendo em vista uma formagao plural e
sua insercao social. Este Programa, portanto, esta em consonancia com
acgOes prioritarias da Secretaria Estadual da Educagdo, como o Programa
Ler e Escrever e a implantagdo da Proposta Curricular. Seus conteudos,
diretrizes, concepg¢ao e metodologia sao convergentes e articulados a estas
acgoes.

Para que isso se efetive, o professor, responsavel pela mediagao do
aluno com o conhecimento na escola, sera apoiado por diversos materiais
pedagogicos que o ajudarao a planejar como a cultura se tornara curriculo
dentro (e fora) de sua sala de aula.

Esperamos que esta publicagdo amplie os horizontes de
professores e alunos e os convide a aprender em todos os lugares de Sao
Paulo.

A todos um bom (e divertido) trabalho,

Maria Helena Guimaraes de Castro
Secretaria da Educagao do Estado de Sao Paulo

Na pagina 7 do livreto ha o item “Apresentacdo” que segue reproduzido a
segquir:

Apresentagao
Horizontes Culturais — Lugares de aprender

Esta publicagéo é parte integrante do Programa Cultura é Curriculo,
que pretende imprimir uma nova relagdo das escolas com instituicoes,
espagos e manifestagdes culturais da Cidade de Sao Paulo.

%" Sa0 Paulo (Estado) Secretaria da Educagao. Horizontes culturais: lugares de aprender / Secretaria
da Educagéo, Fundagéo para o Desenvolvimento da Educagéo; organizagao, Devanil Tozzi e outros.
- S3o Paulo : FDE, 2008. 171 p. :il.
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A partir deste programa, queremos que os alunos levem para esses
espagos suas perguntas, inquietagdes, ideias, suposigcbes, duvidas,
curiosidades, palpites... e deles retornem com outras duvidas, mais ideias,
grandes inquietagdes, novas suposicbes e com o desejo de aprofundar o
que aprenderam e de ampliar seus horizontes. Sempre que a instituicdo
visitada permitir, vale a pena os alunos levarem blocos de anotag&o, caneta
e maquina fotografica para que fagam seus registros.

Juntamente com a publicagdo Subsidios para o desenvolvimento de
projetos didaticos e com os videos Lugares de aprender, este material
compde o conjunto de apoio que devera auxiliar no planejamento e
aproveitamento das visitas.

Os trés textos iniciais configuram-se em um convite para que
possamos refletir sobre esta experiéncia. O primeiro — Achadouros:
encontros com a vida, de Mirian Celeste Martins — convoca-nos a realizar
uma expedi¢cdo, uma busca interna e externa relacionada a cultura e aos
conteudos que adquirimos ao longo da vida. O segundo — A cultura ante as
culturas na escola e na vida, de Rejane Coutinho — propde reflexdes acerca
do conceito amplo e polissémico de cultura e do trabalho desse tema nas
escolas. Por fim, Tempo de experiéncia, de Stela Barbieri, instiga-nos a
pensar sobre diferentes abordagens e formas de experiéncia significativas e
conscientes.

Em seguida, apresentamos os lugares de aprender — museus,
monumentos, memoriais, parques, jardins e outras instituicbes —, com
pequenos textos que informam e despertam a curiosidade. Além disso,
elaboramos alguns roteiros em locais abertos, como monumentos de pragas
publicas, muros grafitados etc., que contemplam outro tipo de espago
caracteristico de Sao Paulo.

Lembramos que, por se tratar de um assunto bastante amplo, que
possibilita diferentes olhares e descobertas, ndo tivemos a pretensdo de
apresentar neste livrete a totalidade das instituicdes culturais da cidade,
com todas as suas nuances e especificidades.

Gostariamos, entdo, de oferecer este cardapio ilustrado, em que as
belas fotos e desenhos estimulam nosso apetite e nos fazem querer
experimentar aquilo que estamos vendo.

Fabio Bonini Simdes de Lima Claudia Rosenberg Aratangy
Presidente da FDE Diretora de Projetos Especiais da FDE

O livreto também apresenta “dicas e orientagdes” aos professores (pagina

11), que sao reproduzidas a seguir:

Dicas e Orientagbes

Nas visitas a instituigdes culturais, € importante que vocé pesquise
e/ou conhega cada uma delas antes de levar seus alunos e também os
informe a respeito do local. Além disso:

o verifique na escola os materiais relacionados ao Programa
Cultura é Curriculo enviados pela Secretaria da Educagdo do Estado de
S3ao Paulo — SEE - e pela Fundagao para o Desenvolvimento da Educagéo

- FDE;

. discuta com os alunos a importancia da visita como forma de
ampliar o conhecimento e explicite a relagdo com os conteludos estudados;

o incentive os alunos a buscar respostas, a refletir sobre o que

estdo vendo, a formular hipéteses, a expor duvidas e a apresentar solugdes.
Vocé também devera orientar os alunos a:
= informar pais ou responsaveis sobre dia e horario da visita;
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= ndo levar muito material — apenas o essencial para a
execucgao da atividade;

= seguir as orientagcbes dos educadores e/ou monitores da
instituicio visitada;

= andar sempre em grupo, acompanhado por VOocé;

= respeitar as faixas de seguranga da instituigao;

= cumprir os horarios combinados, tanto de saida para a
instituicdo quanto de volta para a escola;

= falar baixo e andar cuidadosamente;

= ndo consumir, no interior da instituicdo, qualquer tipo de
alimento, bebida ou gomas de mascar (chicletes) e
tampouco fumar ou jogar lixo no ch&o ou no jardim;

= depositar mochilas, bolsas etc. no guarda-volumes da
instituicao;

= fotografar ou filmar somente mediante autorizacao;

= respeitar as normas especificas de cada instituicdo, como
desligar celulares ou qualquer outro tipo de aparelho e nao
usar flash para fotografar.

Sobre o tipo de instituicao cultural que compuseram o quadro de instituicées a
serem visitadas, tivemos no ano de 2011, 151 instituicbes. Quanto ao tipo de acervo

ou caracterizagao dessas instituicdes, a Tabela 2 nos apresenta um panorama.

Tabela 2: Classificagcdo e numero das Instituicdes Culturais participantes do Projeto Lugares de
Aprender no ano de 2011.

Classificacéo da Instituicdo Quantidade
Herangas Culturais 40
Parques/Reservas 31

Florestais/Zoologicos

Arte 27
Ciéncias/Planetarios/Observatorios | 25
Unidades do Sesc 18
Fazendas/Sitios/Quilombos 10

De acordo com os dados da Tabela 2, as instituicdes que se caracterizam
como herangas culturais, como por exemplo, o Museu Paulista, sdo em maior
quantidade, totalizando 40 instituicbes. Seguidas das instituicbes classificadas como
Parques/Reservas florestais/Zooldgicos e Arte. As instituigdes classificadas como
Ciéncias/Planetarios/Observatérios, como é o caso do Centro de Ciéncias de
Araraquara somam 25 instituicdes. A relagdo de todas as instituicdes, de acordo

com a classificagdo apresentada encontra-se no Anexo 1.
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Assim, encontramos atualmente, nas politicas do Estado de Sdo Paulo, um
Programa que parece buscar aproximar as instituicdes culturais, como os museus e
as escolas, por meio do desenvolvimento do curriculo.

Foi necessario apresentar as informagdes sobre o Programa Cultura é
Curriculo, principalmente sobre o Projeto “Lugares de Aprender: a Escola sai da
Escola”, pois esse Programa trouxe alteragdes na dindmica de trabalho do Centro de
Ciéncias de Araraquara, instituicdo foco de nossa investigagdo e que sera
caracterizada no proximo capitulo. Antes desse Programa, o numero de visitantes
escolares do CCA, oriundos de escolas publicas estaduais, era muito reduzido. Com
a implementacao do Programa “Cultura é Curriculo” e o cadastro do CCA como uma
das instituicdes culturais do Programa a ser visitada pelo publico escolar, o numero
de visitantes escolares de escolas publicas estaduais teve um aumento significativo.
Esse numero foi tdo expressivo, que hoje em dia, o maior publico do Centro de
Ciéncias é de visitantes por intermédio do Programa “Cultura é Curriculo”.

Essa informagao despertou o nosso interesse e passamos a ter um olhar mais
direcionado para as visitas escolares que ocorreram a instituicdo investigada por
intermédio desse Programa.

Além do Centro de Ciéncias, na cidade de Araraquara, o Programa “Cultura é
Curriculo” com o seu projeto “Lugares de Aprender: a escola sai da escola” também
conta com o Sesc?®, como uma instituigdo cultural. As informagées mais gerais sobre
como se estabelecem as agdes dos programas estdo reproduzidas abaixo, com
base em um e-mail encaminhado a pessoa responsavel pelo gerenciamento do

Programa na Diretoria de Ensino de Araraquarazgz

“A Secretaria de Educacdo do Estado de Sao Paulo e a FDE,
responsaveis pelo referido programa, tém parceria com varias
instituicdes culturais com a finalidade de proporcionar visitas e
aprimorar o aprendizado dos alunos da Rede Publica Estadual.

*® Servigo Social do Comércio. Informagdes sobre o Sesc Araraquara estao disponiveis no site da
instituicdo: http://www.sescsp.org.br/sesc/buscal/index.cfm?unidadesdirector=63

# 0 texto que se encontra a seguir entre aspas e recuado se refere a uma série de respostas a
perguntas que foram formuladas e encaminhas via e-mail, para a Professora Coordenadora do
Nucleo Pedagogico (PCNP) da Oficina Pedagogica da Diretoria de Ensino da regido de
Araraquara/SP. Essas informacdes nos fornecem indicativos sobre como o Programa “Cultura &
Curriculo” se estrutura na cidade de Araraquara, que compde o cenario do estudo que realizamos
para a elaboragao desta tese de doutorado.
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s

Todas as acbGes do Programa Cultura é Curriculo sé&o
desenvolvidas com base na Grade Curricular da Rede
Estadual.

O Programa € dividido em trés segmentos: /Lugares de
Aprender — A Escola sai da Escola/ — com visitas de alunos e
professores a espacos culturais; /A Escola em Cena/ — que
leva alunos e professores a espetaculos de Teatro e Danca e
/Cinema Vai a Escola — /voltado para exibices de filmes dentro
das Unidades Escolares, filmes estes, selecionados e
escolhidos por especialistas para essa faixa etaria e enviados
pela FDE.

Todas as escolas, _todos os alunos_ devem ser contemplados
pelo Programa. As vagas sdo disponibilizadas pelas proprias
instituicées, em Araraquara - SESC e Centro de Ciéncias-
enviadas a FDE que faz o repasse as Diretorias de Ensino. O
agendamento é de responsabilidade dos Nucleos Pedagdégicos,
por PCNP de Arte e outro auxiliar, que organizam o calendario
anual de visitas e orientam o0s gestores das escolas quanto ao
transporte e alimentacdo dos alunos durante o0s passeios
culturais, que sdo custeados pela SEE/FDE.

As visitas sdo acompanhadas pelos professores que nos dias e
periodos das visitas estdo nas salas. Esses sdo orientados
guanto ao tipo de visitas que faréo, logo que a escola recebe o
cronograma e release do programa. ApOs as visitas elaboram
atividades visando uma avaliacdo do aprendizado. Com o0s
trabalhos desenvolvidos pelos alunos, montam portfélios que
sdo enviados ao Nucleo Pedagdgico e nés enviamos, no final
do ano, aos coordenadores da FDE. Os trabalhos podem ser:
desenhos, textos, fotos, videos e outros de exclusiva
criatividade do aluno.

As visitas ndo sdo contempladas no Calendario Escolar, pois
as vagas sao abertas pelas instituicdes no més anterior ao das
visitas e agendadas pelo Nucleo Pedagdgico.

Logo, tanto o Centro de Ciéncias quanto o SESC, em
Araraquara e outras tantas instituicdes culturais de todo o
Estado de S&o Paulo, com essa abertura aos alunos da Rede
Publica Estadual, proporcionam enormes e ricas oportunidades
de ampliacdo do conhecimento.”

Diante das informacdes que nos foram passadas pela pessoa responsavel
pelo Programa “Cultura é Curriculo” na cidade de Araraquara, entramos em contato
mais uma vez com a FDE para solicitar uma coépia do material que foi mencionado,

pois criamos um interesse por conhecer os materiais produzidos pelos alunos.
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Infelizmente, o material ndo foi encontrado na sede da FDE e, assim, ficamos
impossibilitados de analisar esse material que poderia enriquecer o nosso estudo.
De qualquer modo, o que foi exposto no presente capitulo nos ajuda na
constituicdo do contexto da nossa investigagao.
No capitulo a seguir, apresentamos as informagdes sobre os procedimentos

metodoldgicos adotados no estudo.



CAPITULO 3
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CAPITULO 3
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

No presente capitulo apresentaremos as informacgoes referentes aos sujeitos
da pesquisa, instrumentos utilizados para coleta de dados e proposta de analise dos

dados.

3.1 Estudo de caso

A pesquisa realizada se caracteriza como uma pesquisa qualitativa, no campo
da Educacdo em Ciéncias.

A metodologia proposta para esta pesquisa baseia-se no estudo de caso, ou
seja, “um estudo em profundidade de um fenédmeno educacional, com énfase na sua
singularidade” (ANDRE, 2005, p. 19).

As fases que compdem o desenvolvimento de um estudo de caso, em linhas
gerais, sao trés:

o Exploratéria: definicho do caso, contatos iniciais, localizacdo dos
participantes, estabelecimento de procedimentos de coleta de dados;

o Delimitagdo do estudo e de coleta de dados: delimitar focos,
entrevistas, observagao de campo, analise de documentos;

e Andlise sistematica dos dados e de elaboragdo do relatério:
organizacado do material, identificacao de pontos relevantes, ir além da
descrigao.

Ao sintetizar as ideias de varios autores sobre o uso do estudo de caso em
educacao, André (2005, p. 31) destaca os momentos em que esse tipo de estudo
deve ser usado:

a) Quando ha interesse em conhecer uma instancia em particular;

b) Quando pretende-se compreender profundamente essa instancia

particular em sua complexidade e totalidade; e

c) Quando busca-se retratar o dinamismo de uma situagdo numa forma muito

proxima do seu acontecer natural.
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De acordo com a metodologia escolhida para esta pesquisa, alguns

procedimentos metodoldgicos foram propostos e seguidos:

Selegao do local de pesquisa. O local escolhido foi selecionado por se
tratar de um museu de ciéncias que possuia um programa de visitas
escolares como uma de suas atividades. Outro critério que contribuiu
para a escolha do local de pesquisa foi o acesso a instituicao e
facilidade na coleta de dados. Esse ultimo critério foi essencial, pois a
coleta de dados exigia a presenca do pesquisador durante todas as
visitas de grupos escolares ao museu.

Selegao dos sujeitos de pesquisa. O foco da pesquisa estava nos
professores visitantes de um museu de ciéncias. Assim, apds a
definicdo do local de pesquisa, o0s sujeitos se constituiram dos
visitantes da instituicdo escolhida. Assim, todos os professores
visitantes foram abordados e solicitados a participar do estudo durante
o tempo determinado para a coleta de dados.

Analise de documentos da instituicdo. Para sistematizacdo de
informacdes sobre o programa de visitagdo, os documentos referentes
ao agendamento das visitas, parcerias, convénios e projetos com
escolas foram analisados. Essa etapa foi fundamental para o estudo,
pois foi possivel conhecer os objetivos da instituicdo e o funcionamento
do programa de visitacdo e utilizar tais informagcbes para analise e
busca de compreensao de alguns aspectos tratados na pesquisa.
Aplicacdo de questionario junto aos sujeitos de pesquisa. O objetivo
era obter dados sobre os motivos que levam os professores a visitar o
museu de ciéncias, bem como delimitar o perfil desses sujeitos. Como
0 numero de sujeitos era grande, o instrumento se mostrou ser 0 mais
adequado.

Realizagdo de entrevista com um grupo selecionado de professores.
Apos analise dos dados obtidos pelo questionario, um grupo de
professores foi selecionado para participar de uma entrevista. Nessa
etapa o objetivo foi de aprofundar o entendimento sobre as visitas

escolares ao museu, de acordo com a tematica da pesquisa.
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e Andlise dos dados. Todos os dados coletados foram organizados e
analisados buscando a identificagdo de pontos relevantes para a
discusséo sobre a tematica explorada na tese.

e (Os dados obtidos por meio do questionario e dos documentos foram
analisados buscando encaminhar respostas para as questdes de

pesquisa.

Assim, das fases que compdem um estudo de caso, todas foram cumpridas.
A fase exploratoria (definicho do caso, contatos iniciais, localizacdo dos
participantes, estabelecimento de procedimentos de coleta de dados); a fase de
delimitacdo do estudo; fase de coleta de dados e a fase de analise sistematica dos

dados e de elaboragao do relatério da pesquisa.

3.2 Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa sao professores visitantes do Centro de Ciéncias de
Araraquara. O critério adotado para escolha dos participantes foi professores que
estivessem presentes durante a visita, pois os dados seriam coletados no espago do
museu, com a aplicagdo do questionario. E em seguida, seriam realizadas
entrevistas com os professores que realizaram a visita. Assim, a condigdo primeira
era de que fossem professores que tivessem participado da visita ao CCA.

A participagédo dos sujeitos foi voluntaria e as condi¢cées de participacdo da
pesquisa foram apresentadas antes da aplicagdo do questionario, por meio da leitura
e assinatura de um termo de consentimento livre e esclarecido (Apéndice B).

Como um dos objetivos da pesquisa foi diagnosticar o perfil do professor
visitante, nenhum professor foi excluido do estudo. Assim, todos os professores que
chegavam para visitagao ao Centro de Ciéncias eram abordados para solicitagao de
participagdo da pesquisa.

Assim que as turmas de alunos visitantes ja estavam organizadas, os
professores eram abordados e o questionario era entregue a eles, para que
respondessem no momento que julgassem mais oportuno. Ao final da visita, o

professor entregava o questionario respondido.
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Aqueles professores que realizaram visita mais de uma vez no periodo em
que a coleta de dados foi realizada, s6 responderam ao questionario uma vez.

A participacao de todos os sujeitos foi espontdnea e contamos com a
colaboracao de 90 professores na etapa de resposta ao questionario.

A coleta de dados ocorreu durante o ano de 2011, contemplando os meses de
junho a dezembro, com excec¢do de julho, pois nesse més nao ha visitas escolares

no Centro de Ciéncias de Araraquara, por se tratar do periodo de férias escolares.

3.3 Instrumentos de coleta de dados

Os instrumentos utilizados para a coleta e constituigdo dos dados foram: i)
questionario; ii) documentos da instituicdo; e iii) entrevista.

Durante o segundo semestre do ano de 2010 foi desenvolvido um estudo
piloto para avaliagdo de um dos instrumentos utilizados, do questionario. Um pré-
teste foi realizado para assegurar a validade e precisdo do instrumento (GIL, 1999,
p. 137). A partir do estudo piloto algumas adaptacdes foram realizadas no
instrumento para que a coleta de dados pudesse ter inicio no ano seguinte. Assim,
no ano de 2011 o questionario foi aplicado aos professores visitantes do Centro de
Ciéncias de Araraquara.

O questionario aplicado continha questdes sobre o perfil do professor e sobre
aspectos da relagdo museu-escola (Apéndice A). Ao todo foram 14 questoes,
envolvendo questdes do tipo fechadas, abertas e relacionadas (Gil, 1999, p. 129).

O questionario tem como objetivo o conhecimento de opinides, crengas,
sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas. O uso de questionario
como instrumento de coleta de dados também permite que as pessoas o respondam
no momento em que julgarem mais conveniente e possibilita atingir um numero
maior de pessoas (GIL, 1999, p. 128).

Documentos da instituicdo também foram analisados, com o objetivo de obter
informacdes sobre o programa de visitagdo escolar. Tivemos acesso ao cronograma
de visitas, sites institucionais e relatérios dos professores do convénio FDE-Unesp
(visitantes pelo Programa “Cultura é Curriculo). Esses documentos ajudaram a

compor os dados, principalmente os relatérios que os professores fizeram sobre as
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visitas realizadas pelo Programa “Cultura é Curriculo”. Foram analisados 39
relatérios.

Dados sobre o Programa “Cultura é Curriculo” também foram analisados
como ja apresentado anteriormente, na ocasido da apresentagdo do Programa no
presente texto.

Também foi realizada uma entrevista®® com sete professores que visitaram a
instituicdo pelo Programa “Cultura é Curriculo”. A ideia inicial era entrevistar um
professor de cada disciplina com o intuito de analisar se as visdes dos docentes de
areas diferentes refletiam nas concepgdes sobre a relagdo museu-escola. Mas apos
a consulta aos sujeitos conseguimos a participacdo apenas de uma professora
polivalente, uma professora de Lingua Portuguesa, um professor de Educacao
Fisica, uma professora de Geografia, duas professoras que lecionam Biologia e
Ciéncias e uma professora que leciona Quimica e Biologia.

Escolhemos entrevistar os professores por considerar a entrevista um
instrumento que pode propiciar ao pesquisador maior compreensdo das crencgas,
atitudes, valores e motivagoes, fornecendo dados sobre as relagbes dos atores

sociais e a situagao a ser questionada (GASKELL, 2002, p. 65).

3.4 Métodos de analise dos dados

Os dados do questionario foram analisados de modo qualitativo, com
reproducdo de algumas das respostas dos professores inseridas ao longo do texto
para exemplificar as consideragdes tecidas.

A tabulagéo de alguns dados também foi realizada de modo que possibilitou
inserir em graficos e tabelas algumas informacdes na tentativa de facilitar a analise e
a compreensao durante a leitura do texto, caracterizando a abordagem quantitativa
da pesquisa.

Os dados obtidos pelo questionario sdo apresentados no texto de acordo com
os temas envolvidos na pesquisa e basicamente se dividem em dois eixos: perfil dos

professores visitantes e indicativos da relacdo museu-escola.

% O roteiro da entrevista encontra-se no Apéndice C.
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Os dados obtidos por meio das questbes abertas do questionario foram
analisados fazendo uso da metodologia de Analise de Conteldo, pautada nas ideias
de Bardin sobre a analise categorial. Foi realizada uma analise tematica, buscando
identificar os “nucleos de sentido” que compdem a comunicacido e que podiam ter
significados para o objetivo da pesquisa (BARDIN, 2010).

A Analise Categorial, analise tematica, foi escolhida como uma das técnicas
de Analise de Conteudo “por ser rapida e eficaz na condicdo de se aplicar a
discursos diretos e simples” (Bardin, 2010, p. 199). A organizacao dessa etapa de
analise pautou-se em trés etapas: i) pré-analise; ii) exploragdo do material; e iii)
tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagdo. Para a codificagdo foi
realizado o recorte (escolha das unidades), a enumeragido (escolha da regra de
contagem) e a classificacdo e a agregagao (escolha das categorias). A unidade de
registro utilizada foi o tema, como ja mencionado (Bardin, 2010). A informatizagéo da
analise das comunicagbes (Bardin, 2010, p. 171) envolveu o tratamento de texto,
principalmente a fungcdo “cortar” e “colar’; as operagdes de analise do texto
propriamente dito, a categorizagao; e a analise dos dados obtidos. O resultado da
analise foi apresentado no presente texto, em tabelas, com destaque para as
categorias encontradas, frequéncias e exemplos de respostas dos professores que
se enquadraram nas categorias. Em alguns casos, os exemplos das respostas
apareceram ao longo do texto.

A analise dos relatorios das visitas pautou-se na Analise de Conteudo tendo
inicio com a pré-analise, fase que consiste basicamente na organizagdo do material
a ser analisado. Os passos seguidos na pré-analise envolveram a escolha dos
documentos a serem analisados, a formulagdo de hipéteses e objetivos e a
elaboracgdo de indicadores que fundamentariam a interpretagao final (Bardin, 2010,
p. 121).

Iniciamos entdo a leitura “flutuante”, estabelecendo contato com os relatoérios
a serem analisados, deixando-nos “invadir por impressdes e orientagcdes” (Bardin,
2010, p. 122). Assim como menciona Bardin, a leitura foi se tornando cada vez mais
precisa, em fungao das hipéteses emergentes.

Os documentos para andlise foram determinados a priori, € o universo de
documentos se constituiu em todos os relatérios de visita feito pelos professores

visitantes no periodo em que o presente estudo foi desenvolvido. A escolha dos
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documentos seguiu as regras de exaustividade, da homogeneidade e de pertinéncia
(Bardin, 2010, p. 122-124).

Os relatérios foram digitalizados e salvos em uma pasta no computador para
que trechos deles pudessem ser analisados e reproduzidos.

A codificacdo do material, ou seja, o tratamento do material envolveu a
sistematica de agregar as informacbes de acordo com a unidade de registro
escolhida para a analise, que nesse caso, foi o tema (Bardin, 2010, p. 129 131).
Segundo Franco (2007, p. 43), “o tema é considerado como a mais util unidade de
registro, em analise de conteudo. Indispensavel em estudos sobre propaganda,
opinides, expectativas, valores, conceitos, atitudes e crencas”.

Assim, os relatérios foram lidos, os temas foram identificados e agrupados em
categorias. Alguns trechos foram selecionados para ilustrar as categorias e assim,
apos a selecdo dos trechos que exemplificariam as categorias discutidas, foi
utilizado um editor de imagens®' e as funcdes “cortar’ e “colar” para que no texto,

documento da tese, eles estivessem reproduzidos.

* Os relatérios digitalizados foram editados no Microsoft Office 2010®.
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CAPITULO 4
RESULTADOS E DISCUSSAO

No presente capitulo apresentaremos os dados coletados e a analise
realizada, assim como as discussoes e reflexdes que tais dados permitiram tecer.
Parte dos dados foi obtida por meio de um questionario, aplicado durante o periodo
de junho a dezembro de 2011 aos professores que realizaram visitas ao Centro de
Ciéncias de Araraquara. No referido periodo, apenas no més de julho ndo foram
aplicados questionarios, pois era periodo de férias escolares e ndo houve visitagao
agendada do publico escolar. Participaram dessa etapa do estudo, 90 (noventa)
professores.

Apos a analise dos dados dos questionarios, optamos por aprofundar nosso
estudo com os professores visitantes do Centro de Ciéncias de Araraquara pelo
Programa “Cultura é Curriculo”. Essa escolha se deu por serem a maior parte dos
professores visitantes da instituicdo e por se tratar de professores visitantes por
intermédio de um Programa que, segundo os objetivos, busca estabelecer relagao
entre as exposi¢des do museu e os conteudos curriculares.

Desse modo, optamos por analisar os relatérios de visitas que os professores
visitantes pelo Programa “Cultura & Curriculo” fizeram, por considerarmos um
material rico para o estudo desenvolvido. Em seguida, também entrevistamos alguns
professores.

Assim, iniciaremos a apresentagao dos dados pelos questionarios, seguida da
analise dos relatdrios e finalizando com as entrevistas.

Faremos uso de um codigo para nos referirmos aos professores e suas
respostas: P1 (professor 1), P2 (professor 2) e assim por diante. O numero foi

atribuido de acordo com o dia de visita, por ordem cronolégica.
4.1 Perfil dos professores visitantes

Optamos por apresentar o perfil de todos os professores, de modo geral, sem
fazer distingdo dos diferentes grupos, ou seja, sem agrupa-los em professores
visitantes de escolas municipais, escolas estaduais e escolas privadas; de convénio,

parcerias ou visitas abertas.
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Os dados que auxiliaram a tracar o perfil dos professores visitantes do Centro
de Ciéncias serao apresentados a seguir, por temas como idade, sexo, formacao

académica e demais itens que foram contemplados no questionario.

a) Sexo

Dos 90 professores que participaram da pesquisa, todos indicaram que eram
do sexo feminino ou masculino. Sendo assim, foi possivel diagnosticar que 83% dos
professores que visitaram o Centro de Ciéncias no periodo em que o estudo foi
realizado sdo do sexo feminino. Os demais, 17%, sdo do sexo masculino, como

pode ser observado no grafico da Figura 12.

Figura 12: Grafico com porcentagem em relagéo ao sexo dos professores.

Sexo - professores visitantes

Feminino

M Masculino
83%

Na Tabela 3 apresentamos a distribuicdo dos professores por sexo, pois essa

informacao pode ser cruzada com outra, futuramente, na tentativa de entendimento

sobre algum tépico da pesquisa.

Tabela 3: Distribuigdo dos professores por sexo.
Sexo Professores

P1, P3, P4, P5, P6, P7, P8, P9, P10, P11, P12, P13, P17, P20, P21,
P22, P23, P25, P26, P27, P29, P30, P31, P32, P33, P34, P35, P36,
P37, P38, P39, P40, P41, P42, P43, P44, P45, P46, P48, P49, P50,
Feminino | P51, P52, P53, P54, P56, P57, P58, P59, P60, P61, P62, P63, P64,
P65, P66, P67, P69, P70, P71, P72, P73, P74, P75, P76, P77, P78,
P79, P80, P81, P84, P86, P88, P89, P90.

Masculino | P2, P14, P15, P16, P18, P19, P24, P28, P47, P55, P68, P82, P83,
P85, P87.
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O fato de termos mais professoras que professores pode ser justificado pelo
nivel de escolaridade dos estudantes que visitaram o Centro de Ciéncias de
Araraquara no periodo em que os dados foram coletados ou também pela disciplina
que lecionam os professores e a relagdo com a idade. O publico visitante era, em
sua maioria, de estudantes do Ensino Fundamental. Tivemos a visitagcdo de muitas
professoras que sdo pedagogas e atuam nas primeiras séries do Ensino
Fundamental. Também tivemos muitas professoras que lecionam disciplinas de

Lingua Portuguesa. Esses dados poderdo ser observados mais adiante.

b) Idade

Sobre a idade, apenas 2 professores nao a informaram. Para analisar esse
item, as idades foram agrupadas em quatro faixas: i) 30 anos ou menos, que
concentra 17% dos professores; ii) 31 a 40 anos, com 31% dos professores
englobados; iii) 41 a 50 anos, faixa etaria que concentrou a maior porcentagem de
professores, 37% do total; e iv) mais de 50 anos, com 13% dos professores. Estes

dados foram colocados em um grafico, que pode ser observado na Figura 13.

Figura 13: Grafico com a porcentagem de professores por faixa etaria.

Idade dos professores visitantes

2%

13% 17% 30 anos ou menos
31a40anos
W 41a50anos
31% mais de 50 anos

W N3o informaram

As maiores concentracbes de professores estdo nas faixas ii e iii, que,
somadas, representam 68% dos sujeitos (61 professores). Assim, a maioria dos
professores tem idade entre 31 e 50 anos.

A média da idade dos professores & de 41 anos.
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O professor mais novo, com menor idade, tem 25 anos, professor P61. O

professor mais velho tem 60 anos, P41. Ambos sao do sexo feminino.

¢) Tempo de atuacdo no magistério

Sobre o tempo de atuacdo no magistério encontramos professores com 6
meses de experiéncia (P35) até professores com 40 anos de experiéncia, P3.

Sistematizamos os dados por faixas: i) 0 a 5 anos, contemplando 18% dos
professores; ii) 6 a 10 anos, com 19% dos professores; iii) 11 a 20 anos, com 39%;
iv) 21 a 30 anos, 23% dos professores; v) mais de 30 anos, com 1% dos

professores. Tais dados podem ser observados na Figura 14.

Figura 14: Grafico com a porcentagem de professores por tempo de magistério.

Tempo de magistério
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11a20anos
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mais de 30 anos

Assim, temos que grande parte dos professores visitantes do Centro de
Ciéncias ja possui tempo de experiéncia significativo de magistério, o que pode

trazer-lhes maior seguranca para realizar a visita com seus alunos.

d) Formacdo académica

Em relacdo a formacdo académica, encontramos uma grande diversidade em

varios aspectos, que vao desde a area até o nivel de especializagio.
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A area de especializacdo desses professores ¢é diversa, mas com
predominancia em alguns campos. Temos muitos professores formados nas areas
da Pedagogia e Letras.

Sobre o nivel de especializagao, esse vai de professores que ainda nao sao
graduados até professores com pds-doutorado concluido.

De todos os participantes do estudo, cinco deles nado forneceram informacgao
sobre a formagao académica.

Na Tabela 4 apresentamos a distribuicdo dos professores pela area de
formacdo que indicaram no questionario. A Tabela estd organizada de modo
decrescente de modo que é possivel observar como se da a distribuicdo pelas
areas. Nessa tabela indicamos apenas os cursos de graduagao, de formacao inicial,
mas temos professores que possuem cursos de pos-graduacgao e esses dados serao

apresentados mais adiante.

Tabela 4. Formagéo académica dos professores - curso de formagéo inicial

Formacdo Académica Professor Total
Pedagogia P4, P5, P6, P17, P19, P20, P22, P26, | 26
P30, P33, P34, P36, P37, P41, P48,
P52, P53, P54, P57, P58, P59, P60,
P61, P62, P63, P77
Letras P3, P8, P9, P13, P14, P23, P32, P40, | 20
P45, P47, P49, P64, P69, P71, P73,
P74, P79, P81, P87, P89
Ciéncias Bioldgicas P10, P28, P38, P42, P65, P66, P72, | 8
P75
Matematica P2, P24, P27, P35, P44, P46, P82, P86 | 8
Artes P25, P39, P56, P67, P85, P88 6
Geografia P16, P68, P80, P83 4
Educacéo Fisica 3
Historia P1, P43 2
Quimica P31, P90 2
Normal Superior P70, P29 2
Ciéncias Sociais P76 1
Nao informou P7, P11, P15, P50, P51 5
Informou apenas pos P18, P21, P78 3
TOTAL= 90

Se observarmos a Tabela 4 vamos notar que s&o poucos os professores com
formacdo académica nas areas que sdo diretamente contempladas nas exposicoes
do Centro de Ciéncias (cerca de 20% dos professores). Pelo fato das exposicbes

abordarem diretamente conceitos da Fisica, Quimica, Biologia, Matematica, poderia
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ser criada a expectativa de se encontrar mais professores com formagao académica
nessas areas. Mas os dados nos revelaram uma diversidade bastante expressiva na
formacao dos professores.

Na Tabela 5 temos a distribuicdo dos professores pelo tipo de curso de pos-
graduacado. Encontramos que cerca de 49% dos professores possuem algum tipo de
formacdo em nivel de pods-graduagdo. A predomindncia é em cursos de

especializagao, sendo 37 professores dos 44 que possuem curso de pds-graduacgao.

Tabela 5: Formagéo académica dos professores por tipo de curso de pos-graduacgao.

Pés-graduacao Professor Total
Especializagédo P1, P2, P5, P8, P17, P18, P20, P21, P22, 37
P23, P24, P25, P26, P27, P32, P39, P42,
P44, P45, P48, P49, P54, P57, P59, P62,
P63, P64, P68, P69, P77, P78, P79, P82,
P84, P86, P88, P89

Mestrado P19, P72, P75, P83 4

Doutorado P58, P76 2

Pés-doutorado P90 1
TOTAL=44

As informacdes sobre a formacdo académica dos professores visitantes
incluindo o curso de formagao inicial e a pds-graduagédo quando for o caso, estdo
apresentadas na Tabela 6. Os dados estdo organizados de acordo com os codigos

atribuidos aos professores participantes do estudo.

Tabela 6: Formag&do Académica dos professores — completa.

P | Form. Académica | P Form. P Form.
Académica Académica
P1 | Historia/Esp. P2 | Lic./Espec. P3 | Letras
Educacgéao Matematica
P4 | Pedagogia P5 | Pedagogia/ Artes/ | P6 | Pedagogia
Espec. Educacao
P7 | Nao informou P8 | Letras/Espec. P9 | Letras
Gestéo Escolar
P10 | Ciéncias Biologicas P11 | N&o informou P12 | Educagéao Fisica
P13 | Letras P14 | Letras P15 | Nao informou
P16 | Geografia P17 | Pedagogia/Espec. P18 | Espec.
Letras Psicopedagogia
P19 | Pedagogia/Mest. P20 | Pedagogia/Espec. P21 | Espec.
Educagéo Escolar Gestao Psicopedagogia
Educacional
P22 | Pedagogia/Espec. P23 | Letras/Espec. P24 | Matematica/Espec.
Educagdo Ambiental Linguistica Psicopedagogia
P25 | Artes/ Espec. P26 | Pedagogia/Espec. P27 | Matematica/Espec.
Psicopedagogia Psicopedagogia Matematica
P28 | Ciéncias Bioldgicas P29 | Normal Superior P30 | Pedagogia




P31 | Licencianda em P32 | Lic. Letras/Espec. P33 | Pedagogia
Quimica Literatura
P34 | Pedagogia P35 | Lic. Matematica P36 | Pedagogia
P37 | Pedagogia P38 | Lic. Ciéncias P39 | Artes/Espec.
Sociais Letramento
P40 | Lic. Letras P41 | Pedagogia P42 | C.
Bioldgicas/Espec.
Educagéao
Ambiental
P43 | Lic. Histoéria P44 | Matematica/Espec. | P45 | Letras/Espec.
Didatica Ling./Liter. Port.
Matematica
P46 | Matematica P47 | Letras/Pedagogia P48 | Pedagogia/Espec.
Psicopedagogia
P49 | Letras/Pedag./Espec. | P50 | Nao informou P51 | Nao informou
Metod. Lingua Port.
P52 | Pedagogia P53 | Pedagogia P54 | Ped/Espec.
Didatica
P55 | Educacao Fisica P56 | Artes P57 | Ped/Espec.
Psicoped
P58 | Pedagogia/Dout. P59 | Pedagogia/Espec. P60 | Pedagogia
Educagéo Escolar Educagédo
P61 | Pedagogia P62 | Lic. P63 | Pedagogia/Espec.
Pedagogia/Espec. Educacgéao
Psicopedagogia Ambiental
P64 | Letras/Espec. P65 | Ciéncias Biologicas | P66 | Lic. Ciéncias
Comunicagéo Bioldgicas
P67 | Artes P68 | Lic. Geografia. P69 | Letras/Espec.
Espec. Cultura e Lingua
Cidadania Port./Espan.
P70 | Normal Superior P71 | Letras P72 | Ciéncias
Biolégicas/Me.
Botanica
P73 | Letras P74 | Letras P75 | C. Biologicas/Me.
C. Alimentos
P76 | Ciéncias Sociais. P77 | Pedagogia/Espec. P78 | Espec.
Dout. Sociologia Psicopedagogia Psicopedagogia
P79 | Letras/Espec. P80 | Geografia P81 | Letras
Cinema e Literatura
P82 | Matematica/Espec. P83 | Geografia/Mestrado | P84 | Educ.
Matematica Meio Ambiente Fisica/Espec.
Educacéao
P85 | Artes P86 | Mat/Espec. P87 | Letras
Matemati
P88 | Artes/Espec. Artes P89 | Letras/Espec. P90 | Quimica. Pés-doc
Psicopedagogia Quimica
Inorganica

e) Disciplinas ministradas

77

Outro item do questionario solicitava que o professor respondesse qual(is)

disciplina(s) ministra.
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Na Tabela 7 foram organizados os dados de tal modo que é possivel associar
o professor a disciplina que ministra e o numero de professores que leciona cada
uma delas, além da distribuicdo geral das disciplinas que apareceram nas respostas
dos docentes. O numero da coluna intermediaria (valor total) € maior que o numero
de professores, pois alguns professores ministram mais de uma disciplina, como por
exemplo, o P24 que leciona Matematica, Ciéncias e Fisica, e aparecera nas linhas
referentes a essas trés disciplinas.

Observamos que quase todas as disciplinas do Curriculo do Estado de Sao
Paulo apareceram, com exce¢éao de Filosofia e Sociologia. Assim, durante o periodo
do estudo, o Centro de Ciéncias de Araraquara recebeu professores que trabalham
com a maior parte das disciplinas escolares, revelando a grande diversidade de
areas de atuagdo dos docentes visitantes.

A maior parte dos professores atua como polivalentes, ou seja, professores
das séries iniciais do Ensino Fundamental que sao responsaveis por uma turma e
trabalham todos os conteldos das diferentes areas com seus alunos.

Professores que lecionam Ciéncias sdo 11 no total. Alguns desses que
lecionam Ciéncias também lecionam Quimica, Fisica, Biologia ou Matematica, em
diferentes combinagdes. Como por exemplo, o professor 72 leciona Ciéncias,
Quimica e Biologia; o professor 15 leciona Ciéncias e Matematica.

Professores que lecionam Quimica, Fisica e Biologia s&o poucos, mesmo que
exposi¢cdes no Centro de Ciéncias tratem predominantemente desses temas de
modo direto, sendo, inclusive, as areas mais visitadas pelos professores e seus
estudantes.

Encontramos muitos professores polivalentes que trabalham com todas as
areas com seus alunos e, por isso, podem desfrutar de todas as exposi¢coes
tentando estabelecer algumas relagées com suas aulas.

Também temos um numero grande de professores que lecionam a disciplina
Lingua Portuguesa, seguidos dos professores de Matematica. Sabemos que essas
duas disciplinas sdo as que mais possuem numero de aulas na composi¢cado da
grade curricular das escolas. Assim, por terem um numero grande de aulas, essas
areas possuem mais professores nas escolas com mais horarios com os alunos e

pode ser, por isso, que sao eles que levam/acompanham os alunos para a visitagao.
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Tabela 7: Disciplinas ministradas e distribuigdo por professores.

Disciplina N° | Professor

Polivalente 31 | P4, P16, P17, P19, P20, P21, P22, P26, P29,
P30, P33, P34, P36, P37, P38, P40, P41, P48,
P50, P51, P52, P53, P54, P57, P58, P59, P60,
P61, P63, P70, P77

Lingua 19 | P3, P8, P9, P13, P14, P23, P32, P45, P47, P64,
P69, P71, P73, P74, P78, P79, P81, P87, P89

Portuguesa

Matematica 12 | P2, P7, P10, P15, P24, P27, P35, P44, P46, P62,
P82, P86

Ciéncias 11 | P10, P15, P18, P24, P28, P42, P62, P65, P72,
P75, P90

Geografia 8 P1, P16, P43, P68, P76, P78, P80, P83

Artes 8 P5, P11, P25, P39, P56, P67, P85, P88

Biologia 5 P28, P42, P65, P66, P72

Historia 5 P1, P43, P76, P78, P83

Lingua Inglesa 5 P47, P49, P73, P74, P79

Literatura 4 P23, P45, P64, P89

Fisica 3 P7, P24, P82

Quimica 3 P31, P72, P90

Educacéao Fisica | 3 P12, P55, P84

Esses dados sobre as disciplinas que lecionam os professores visitantes sdo
interessantes, pois geram muitas reflexdes. As possibilidades de justificativas para
esses dados podem ser inumeras e eles precisam ser cruzados com outras

informacgdes para que possamos tentar justifica-los.

f) Outras informacdes

No questionario também foi perguntando aos professores se eles tiveram
contato com a tematica educagcdo nao-formal, durante o seu processo de formacao
inicial. Apenas um professor respondeu de modo afirmativo, o P31, indicando que foi
explorado em seu curso de licenciatura os modos de utilizar espagos como centro e
museus de ciéncias no Ensino de Ciéncias e as caracteristicas desses espacos
educativos. Cabe recordar que a professora P31, no periodo em que os dados foram
coletados era estudante de graduagao de um curso de Licenciatura em Quimica.

A professora P75, respondeu que durante um curso de curta duragao que

realizou foram abordadas “as possibilidades de ensino nestes tipos de espacos com
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vistas na ampliagdo dos conhecimentos”. Uma atividade que foi desenvolvida
durante o seu processo de formagao continuada.

Sao poucas as atividades formativas desenvolvidas no dmbito dos cursos de
formacao inicial de professores que privilegiam os processos educativos ocorridos
nos museus. Isso se torna uma questao essencial para pensarmos sobre a relagao
museu-escola e sobre as posturas dos professores enquanto realizam visitas ao
museu com seus alunos.

Poucos sao os cursos de formacgao inicial de professores que inserem as
praticas educativas em museus em suas propostas de formagao do profissional
(OVIGLI, 2011). Por isso, como o professor ndo tem conhecimento sobre como se
da o processo educativo nesses espagos, ele acaba, na maioria das vezes, nao se
sentindo preparado e a vontade com o universo museal.

Essa situagdo pode se tornar um pouco mais elaborada se ainda pensarmos
naqueles professores que além de nio terem contato com o museu em seu curso de
formacao inicial também nao sao frequentadores de museu.

Quando levamos em conta esses dois aspectos, passamos a entender um
pouco mais porque alguns professores sdo tdo visitantes quanto os seus alunos
quando estao participando das visitas. Para esses professores, o universo do museu
€ tdo novo e tao curioso quanto € para seus alunos.

Ao investigar as possiveis contribuicbes do museu de ciéncias para a
formacdo do professor de ciéncias, Ovigli (2011) realizou um estudo com
mediadores de um espago museal e que eram alunos de graduacédo de cursos de
licenciatura. Como conclusdo de seu trabalho ele apresenta alguns aspectos que
ajudam a construir um entendimento sobre a formagao inicial do professor de
ciéncias no espacgo educativo do museu.

Um dos aspectos que o autor levanta é que o museu ainda nao € considerado

um espaco educativo na dimensé&o da formacao inicial do professor de ciéncias:

Para a universidade, a atuacdo dos licenciandos no museu ndo € uma
atividade consensual, visto que a escola basica, em particular aquela
pertencente a esfera publica, € tida como espago fundamental

para a formagao docente. Nesse sentido tem sido reiterada a valorizagédo do
estagio na Educagdo Basica como componente essencial na formagao
docente, pois é por meio dessa experiéncia que o licenciando iniciara o
desenvolvimento de competéncias e habilidades para sua futura pratica
pedagdgica. Por vezes, esse enfoque conduz ao entendimento de que a
educacgdo formal, na sala de aula, é o espago privilegiado e até Unico da
pratica pedagogica. (OVIGLI, 2011, p. 146)
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A ideia que fica em relacao a esse aspecto € a de que a escola € o Unico
espaco de formacao do professor e desse modo, a formacgao do professor fica muito
restrita por ndo levar em conta os demais espacos formativos como os museus, por

exemplo.

4.2 Indicativos sobre arelacdo museu-escola

Um dos objetivos do questionario era conhecer algumas das concepgdes dos
professores sobre a relagdo que se estabelece entre o museu e a escola, mas tendo
como tema de analise os conteudos das disciplinas curriculares e a relagcdo com as
exposi¢cdes do Centro de Ciéncias. Assim, algumas perguntas foram feitas nesse
sentido e serdo apresentadas a seguir, como base nos assuntos norteadores das

questdes.

a) Visitas ao Centro de Ciéncias

Dos 90 professores, apenas 29% (26 professores) ja tinham visitado a
Instituicdo anteriormente, com outras turmas de estudantes. Para esses, foi
solicitado que descrevessem brevemente como a visita que realizaram
anteriormente foi explorada em sala de aula, na escola.

Desse total de 26 professores, trés deles deixaram o espaco da resposta em
branco (P23, P29 e P77).

Os professores P17, P64 e P65 responderam que estavam apenas
acompanhando a visita na época em que ela foi realizada.

Dentre aqueles que responderam encontramos diversidade sobre o modo
como a visita foi trabalhada por esses professores como pode ser observado na
Tabela 8.

Tabela 8: Respostas dos professores que visitaram o Centro de Ciéncias anteriormente.
Categorias Respostas dos professores

Na é&rea de Lingua Portuguesa
explora-se os assuntos no momento
de contar, relatar fatos. (P3)

Com relatos e entusiasmo dos alunos




Relatos sobre a visita

pela descoberta das Ciéncias.
Relatério, desenhos, videos. (P5)

Procurei trabalhar os contetdos que
os alunos viram na visita através de
relatos, textos  expositivos e
descritivos ou outros géneros
textuais, pois sou da area de Lingua
Portuguesa. (P8)

Foi trabalhado com os alunos, aulas
de redacdo (descricao). Descrever
todos o0s momentos agradaveis
durante a visita.(P13)

Houve uma conversa com os alunos
em relagao aos conteudos
aprendidos, assim como,
esclarecimento sobre algumas
duvidas. (P87)

Através de rodas de conversas,
desenhos (como registro). (P70)

Complementagéo do conteudo

Veio complementar o conteludo
ensinado no Ensino Fundamental.
(P6)

Adequando a Proposta Curricular.
(P82)

Desenvolvimento do conteudo

As areas visitadas foram trabalhadas
nas areas Portugués, Matematica,
Fisica, Ciéncias, Geografia e
Historia. (P7)

Foi trabalhado os conceitos logicos,
da Sala de Matematica, e os
conceitos de Fisica/Quimica no 2°
grau. (P24)

Aulas preparatérias de Fisica e
Quimica. (P89)

Retomada de contetdos

Em retomadas de conteudos, e
muitos experimentos como ponto de
partida, investigagdo e exploragao de
novos temas. (P9)

Alguns conteudos ja trabalhados
puderam ser retomados e outros
serviram de motivagdo para futuros
trabalhos. (P90)

Uso das atividades praticas

Geralmente uso as atividades
praticas daqui para explicar diversos
temas; muitas experiéncias também
séo aproveitadas. (P10)

Trabalhando com algumas
“experiéncias” (experimento)
possiveis em construir e trabalhos na
parte tedrica. (P15)

Despertar a curiosidade dos alunos
nas atividades praticas. (P18)

Contextualizacdo das aulas praticas.
(P83)

82
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Aproveitei as atividades para ilustrar
os textos dos livros que usamos na
llustragéo de conteudos escola, teoria-pratica. (P21)

Nos exemplos das aulas, lembrava
do que foi visto na visita aqui pelos
alunos.(P42)

Astronomia (quando trabalhava com
Geografia). (P43)

Alguns professores responderam que trabalharam aspectos da visita com
seus alunos em forma de relatos, textos expositivos e desenhos, solicitando a seus
alunos que resgatassem os momentos que viveram durante a visita ao museu.
Nesses casos, quando analisamos as respostas ndo ha destaque para o conteudo,
para o desenvolvimento do curriculo. Mas se analisamos a area de atuagao desses
docentes, vamos observar que sao professores formados na area de Letras, na
maioria, Artes e Pedagogia e que para esses docentes, 0s registros escritos, rodas
de conversa, desenhos s&o atividades muito associadas aos seus conteudos
também. Apesar de ndo destacarem que trabalharam determinados conteudos com
seus alunos a partir das visitas, & possivel mesmo assim perceber que ha uma
relacdo entre a area de atuacado do professor e o que ele desenvolve a partir da
visita.

A maioria das respostas faz mengao ao conteudo curricular e a utilizagdo das
atividades do museu para despertar o interesse dos alunos. Os professores que
visitaram o Centro de Ciéncias anteriormente, em sua maioria, mencionaram utilizar
a visita quando retornaram a escola associando-a com o desenvolvimento de
determinado conteudo, como complementacdo dos conteludos abordados em sala
de aula. Outros professores mencionaram as atividades praticas desenvolvidas no
museu, destacando que reproduziram algumas na sala e que também utilizam essas
atividades do museu para despertarem o interesse de seus alunos por esse tipo de
atividade.

Algo que merece ser ressaltado sobre esses dados € que os professores
responderam que retomam a visita ao chegar na escola, tentando estabelecer uma
relacdo entre a visita e sua disciplina, sendo mais uma atividade de sua pratica
pedagdgica.

Também é possivel destacar que esses professores estdo retornando ao

Centro de Ciéncias, o que é algo positivo, pois segundo Jacobucci (2010, p. 432),
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quanto mais um professor frequentar espagos nao-formais de Educacgéo,
mais relagbes podera estabelecer entre esses espagos e os conteudos
cientificos divulgados, uma vez que as caracteristicas das mostras de
divulgagcédo cientifica englobam elementos similares na maioria dos
ambientes n&o-escolares, como acervo bioldgico vivo ou acervo preservado,
uso ou ndo de atividades interativas, utilizagdo de recursos multimidia,
dramatizagdes, jogos didaticos e monitoria (JACOBUCCI e JACOBUCCI,
2008). Com visitas frequentes a esses espacos, o professor podera notar os
elementos comuns e perceber que ha, por traz da exposigédo, pessoas que
organizam e mantém a mostra em fungéo daquilo que acreditam ser o mais
interessante, e financeiramente possivel, para a divulgacdo ao publico em
geral.

Mesmo que ainda seja um numero pequeno de professores que ja tinha
visitado o Centro de Ciéncias de Araraquara, esses que visitaram ja podem estar se
familiarizando mais com o ambiente museal, o que também pode promover
mudancas em sua atitude quando estiver nesse ambiente novamente. De acordo
com Jacobucci (2010, p. 434),

A atitude do professor perante seu grupo de alunos em um espacgo nao-
formal é condizente com sua propria experiéncia nesses espagos. Quanto
mais familiarizado com os conteldos cientificos, instrumentos e elementos
de mostra presentes em um determinado local, menos complexo sera para
o professor lidar com a situagdo da visita, se relacionar com a equipe
técnica e monitoria, adequar seu planejamento e orientar seus alunos.

Acreditamos que quanto maior essa familiarizagdo dos professores com o

museu, mais ricas se tornam as possibilidades de explora-lo.

b) As visitas no planejamento escolar

Quando perguntado se a visita € contemplada no planejamento escolar todos
os professores responderam de modo afirmativo, indicando que é uma atividade que
consta da programacao de suas instituicdes. Assim, ja parece haver um espaco na
escola, um interesse por parte dela, para que as visitas sejam atividades realizadas
ao longo do periodo letivo. Mas quando analisamos a situagdo sobre quem
programa a visita, temos alguns outros aspectos envolvidos que nos levam a refletir
sobre a insergéo das visitas no planejamento escolar.

Se observarmos o grafico que se encontra na Figura 15, vamos notar que sao
varios os motivos para a programagao das visitas.

Segundo os professores, a programacgao das visitas € feita: i) pela gestédo da

escola em parceria com os professores da escola (31% do total); ii) pela gestéo da
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escola, exclusivamente, sendo programada por coordenadores pedagdgicos e
diretores das unidades escolares (21%); iii) pela Diretoria de Ensino (19%), nao
sendo nenhum dos agentes da escola responsavel pela programacgao; iv) pelos
professores, exclusivamente (8%). Os demais professores (21%) n&o responderam a
essa questdo, o que é algo expressivo, pois pode refletir no envolvimento do
professor com esse tipo de atividade, com a visita ao museu e o seu planejamento
da disciplina ou também pode revelar que o professor é obrigado a realizar esse tipo
de atividade.

O trabalho da gestdo da escola em parceria com os professores € bem
essencial, pois a visita passa a ser considerada, pelo menos em tese, importante
para todos os envolvidos com as atividades da escola. Sem deixar de considerar, &
claro, que os interesses dos envolvidos podem ser distintos, em muitos dos casos.
Mas o fato de se ter um momento em que a visita possa ser discutida por gestores e
professores, em conjunto, mesmo que inicialmente as questbes sejam mais
burocraticas do que educativas, j4 € um primeiro passo para se comecgar a
estabelecer um dialogo sobre as visitas.

Desses dados, aquele que nos deixa em alerta é sobre a programacgao ser
feita pela Diretoria de Ensino, pois ndo sabemos como esse processo € conduzido,
se a escola e os docentes sao consultados quanto ao interesse, se a atividade faz

parte de uma programacgao de disciplina ou do projeto pedagégico da escola.

Figura 15: Responsaveis pela programagdo da visita no planejamento escolar, segundo os
professores participantes da pesquisa.

Quem programa as visitas?

gestao
H professores
W gestdo + professores
M Diretoria de Ensino

B N3o respondeu
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Na sequéncia, apos os professores responderem quem programa as visitas,
eles foram solicitados a responder quem escolhe as séries que realizardo as visitas.

Na Figura 16 temos um grafico com o resultado obtido para essa pergunta.

Figura 16: Responsaveis pela escolha das séries que realizaréo as visitas.

Quem escolhe as séries?

gestao
B professores
M gestdo + professores
M Diretoria de Ensino

B Ndo respondeu

Nessa questdo, 25% dos professores deixaram o espago da resposta em
branco, o que pode indicar que os professores desconhecem como é feita a selegcao
das séries que visitardo o Centro de Ciéncias ou também pode sinalizar uma
omissao dos professores para nado expor eventuais problemas que ocorrem na
selegdo das séries.

Daqueles que responderam, temos que a escolha das séries que visitardo o
museu é feita pela gestdo da escola (32%), pelos coordenadores e diretores. Em
17% dos casos, a escolha das séries e turmas que visitardo o museu é realizada em
conjunto, entre a gestdo da escola e os professores. E apenas 13% dos casos de
escolha das séries que visitardo o museu é feita exclusivamente pelos professores.

Desse modo, se somarmos as escolhas que nao envolvem os professores
temos 45% das respostas. Se acrescentarmos as respostas em branco, temos 70%
das escolhas nao tendo o professor como o protagonista. Esses numeros nos
chamam a atengao, pois se o professor tem pouca autonomia na escolha das séries
que visitardao o museu dificilmente tera condicbes de preparar uma atividade em sala
de aula pautada na visita. Se na programacéao das visitas e nas escolhas da série o
professor ndo é o principal envolvido a visita ndo tem um sentido e uma articulagao

com os seus objetivos pedagdgicos explicitados para os docentes. Desse modo, a
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visita parece ser algo que ndo parte dos professores e de suas necessidades da

pratica pedagdgica.

c) As turmas de estudantes escolhidas para visitacdo e o

aproveitamento das visitas

Quando questionados sobre as turmas que costumam levar para visitagao,
encontramos desde respostas muito gerais, como a de professores que respondem
que levam as turmas com as quais trabalham, até respostas que denunciam que a
escolha das turmas néo é feita pelo docente e sim por instancias superiores a eles,
como Diretoria de Ensino, Oficina Pedagdgica.

Ao perguntarmos sobre quais séries, turmas de alunos, aproveitam mais a
visita, perguntamos também o motivo.

Sobre as turmas que mais aproveitam a visita, 39% dos professores deixou a
resposta em branco, um numero bastante expressivo. O que pode revelar que os
professores nao tiveram condicbes de fazer uma analise nesse sentido, nao
refletindo sobre o aproveitamento de seus alunos nas visitas.

Dos 55 professores que responderam a essa resposta, 33% deles indicaram
que todas as séries aproveitam a visita. As justificativas das respostas
contemplaram: i) a relagdo das exposigdes com o curriculo escolar; ii) a admiracéo,
interesse e entretenimento que a visita gera nos alunos; iii) abordagem de temas do
cotidiano; iv) clareza e qualidade das informacdes; v) boa interacdo dos alunos com
os monitores; vi) dinAmica das atividades; e vii) temas interessantes e dinamicos.
Como exemplo, temos a resposta da Professora P68, que respondeu que todas as
séries aproveitam a visita, “porque todo o conteddo, experiéncias e praticas
vivenciadas fazem parte do curriculo e da vida do cotidiano”. Para esses professores
a visita, independente da série escolar dos estudantes visitantes é sempre
proveitosa.

Na maior parte dos casos, notamos que para os professores a visita contribui
para a formacdo e informagdo para o aluno em termos de conhecimento escolar.
Foram poucos os professores que responderam que a visita contribui para a
formacao geral do aluno. Isso pode ter se dado pelo fato da pergunta ter sido

direcionada para o aproveitamento dos alunos enquanto estudantes de determinada
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série escolar, o que leva, de certa forma, o professor a pensar em termos de

contribuicbes para a educacéo escolar.

d) As exposi¢cOes escolhidas para visitacao

Antes do inicio das visitas escolares monitoradas, os professores escolhem
as areas tematicas que visitardo com seus alunos. Assim, foi perguntado aos
professores os motivos de escolha por determinadas exposigoes.

Esta pergunta foi inserida no questionario com o objetivo de analisarmos se
haveria indicativo da relagdo entre as exposigdes escolhidas para visitacdo e a
pratica pedagogica do professor.

No Quadro 3 temos a distribuicdo dos professores pelas exposicoes
escolhidas para visitagdo. Do total de 90 professores, 12 desses n&o indicaram

quais as exposicdes visitadas.

Quadro 3: Exposigdes escolhidas pelos professores para visitagao.

Exposicéo escolhida Professores Total

Saldo Interativo de Fisica | P2, P3, P4, P7, P8, P9, P10, P11, P12, P17, P19, | 63
P20, P21, P24, P25, P26, P27, P28, P30, P33, P34,
P35, P36, P37, P38, P39, P40, P42, P43, P44, 45,
P46, P47, P48, P49, P50, P51, P52, P53, P54, P55,
P56, P57, P58, P59, P60, P61, P63, P64, P65, P69,
P71, P72, P77, P79, P80, P81, P82, P83, P85, P86,
P89, P90

Astronomia P1, P5, P6, P9, P10, P11, P12, P16, P21, P22, P24, | 58
P25, P26, P27, P28, P31, P36, P37, P38, P39, P40,
P41, P42, P43, P44, PA5, P46, P47, P48, P49, P50,
P51, P52, P53, P54, P55, P56, P57, P58, P59, P60,
P61, P63, P64, P65, P67, P69, P77, P79, P80, P82,
P83, P85, P86, P87, P88, P89, P90

Biologia P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8, P16, P18, P19, P20, | 54
P22, P27, P28, P30, P31, P33, P35, P36, P37, P38,
P39, P40, P42, P43, P44, P45, P46, P47, P49, P50,
P51, P52, P53, P57, P59, P60, P61, P63, P64, P65,
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P70, P71, P72, P77, P80, P81, P84, P85, P86, P87,
P88, P89, P90

Fisica P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8, P9, P10, P11, P12, | 45
P17, P18, P19, P20, P22, P24, P25, P26, P30, P31,
P48, P49, P54, P55, P56, P57, P58, P61, P64, P65,
P67, P69, P70, P71, P72, P81, P84, P85, P86, P87,
P88, P89, P90

Quimica P2, P3, P7, P8, P9, P10, P12, P16, P18, 019, P20, | 42
P21, P22, P24, P30, P31, P33, P35, P36, P39, P41,
P42, P43, P46, P47, P54, P55, P56, P63, P67, P70,
P71, P72, P75, P77, P78, P81, P87, P88, P89, P90

Matematica P4, P5, P6, P18, P21, P25, P26, P27, P28, P33, | 30
P34, P35, P37, P38, P40, P41, P44, P45, P50, P51,
P52, P53, P58, P59, P60, P70, P80, P82, P83, P84

Nao respondeu P13, P14, P15, P23, P29, P32, P62, P66, P68, P73, | 12
P74, P76

O Salao Interativo de Fisica foi escolhido para visitagao pelos trés professores
que lecionam Fisica (Professores 7, 24 e 82).

Com excegao do Professor P66, todos os demais professores que lecionam
Biologia escolheram a exposi¢cao tematica sobre Biologia para visitar.

A exposicao de Fisica foi escolhida por dois (P7 e P24) dos trés professores
que lecionam Fisica.

No caso da exposicdo sobre Quimica, os trés professores que lecionam
Quimica (Professores 31, 72 e 90) escolheram a exposigéo para visitagao.

E interesse notar que no caso da exposicdo de Matematica, dos 12
professores que ministram aula de Matematica, apenas 4 (correspondente a 33,3%)
escolheram a exposi¢cado sobre Matematica para visitar.

No Quadro 4 temos as categorias encontradas a posteori para a pergunta
sobre a escolha das exposi¢des visitadas juntamente com um exemplo de resposta
para cada uma delas.

No questionario o professor deveria assinalar as exposi¢des visitadas e na
frente das opcoes assinaladas também deveria indicar as justificativas pelas
escolhas. Dos 90 professores, 20 deles apenas assinalaram as exposicoes

escolhidas para visitagao e nao indicaram as justificativas. Essa parcela de 22% dos
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professores € composta pelos professores: P9, P18, P22, P24, P25, P42, P43, P46,
P49, P52, P53, P54, P63, P70, P79, P80, P82, P83, P85 e P88.

Quadro 4: Categorias e exemplos de respostas sobre a escolha das exposicoes visitadas

Categoria

Exemplo de resposta

Relacdo com os conteudos

estudados na escola

“eles [estudantes] estudaram o Universo no 1° Bimestre”
(P10)

Iniciagdo dos alunos aos | “por serem 82 série vao conhecer a disciplina no ano
estudos seguinte” (P84)
Série escolar e idade dos | “como todos os alunos sdo do Ensino Médio achei que se

alunos

enquadra melhor” (P2)

Interesse dos alunos

“sdo as que mais eles queriam conhecer” (P33)

Relacdo com a disciplina que

leciona

“tém maior relacdo com os conteudos que trabalho, bem

como valorizando a pratica” (P90)

Complementacao da escola

“poder mostrar 0 que a escola ndo oferece diretamente”
(P60)

Indicacéo de outros

“por indicacéo de outros professores” (P11)

Ao analisarmos os dados, notamos que a escolha por parte dos professores
pode estar associada aos conteudos que os estudantes tiveram ou tém contato na
escola; também pode ser justificada pela iniciacdo dos alunos aos estudos de
determinadas disciplinas escolares; assim como a série escolar e idade dos alunos
sao fatores que determinam muitas das escolhas dos professores. O interesse dos
alunos também é um fator que contribui para as escolhas de alguns professores e a
relagdo com a disciplina que leciona também aparece, focando os materiais que séo
utilizados nas exposigdes e seus modos de abordagem e a relagao teoria-pratica.

A complementacdo do que a escola oferece, o aprofundamento do
conhecimento dos alunos; aprimoramento de conhecimentos em determinadas
areas também sao motivos de escolha pelas exposigdes.

Em alguns casos, a escolha se deve a indicagdo de outros colegas de
profissdo ou de outros alunos.

Em termos da pratica pedagodgica percebemos entdo que as escolhas das
exposicdes apresentam relagdo com os conteudos trabalhados em sala de aula,

como ilustracdo, desenvolvimento a partir de outras metodologias e motivagao para
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os estudos e reconhecimento por parte dos alunos de alguns temas estudados em
sala de aula, como um tipo de revisao.

O espaco do museu pode ser rico para os professores, por fazer uso de
recursos didaticos e demais materiais diferentes para explorar temas que sao
comuns a escola. Com isso, ao visitar o museu com seus estudantes os professores
podem estabelecer um paralelo entre o que ensinam na escola e o que a exposi¢ao
museal oferece. O espago e a dindmica do museu também podem servir como

fontes de motivacao dos alunos para os estudos.

e) Relacdo entre a disciplina lecionada e as exposicdes visitadas

Outra questado apresentada aos professores perguntava sobre a relagao entre
a disciplina que leciona e as exposi¢cdes visitadas. Foi solicitado, como
complementacéo a questdo, que apresentassem exemplos.

Do total de professores participantes da pesquisa, 25,5% nao responderam a
essa pergunta, o que € numero bastante expressivo e que pode indicar que os
professores ndo possuem muita clareza sobre a relagao entre a visita e a disciplina
escolar. Ou que também foram ao museu por outros motivos e essa relagdo nao era
algo que tinham pensado.

Dos professores que lecionam Ciéncias, dois nao responderam a essa
questao. Dentre os que responderam, algumas respostas foram mais gerais como,
por exemplo: “A disciplina de Ciéncias perpassa por todas as exposicdes visitadas”
(P65) e “Todas as relacbGes possiveis; conseguimos aproveitar praticamente tudo”
(P10). O professor P24 focou a relagdo e citou alguns exemplos: “Teoria-pratica,
Eletricidade-choque/Producéo (distribuicdo)/eletricidade, Acidos — corrosdo”. O
professor P75 respondeu que: “A area de ciéncias explora todas as atividades
envolvidas nas exposigbes. Ex.: 8° ano — corpo humano/5° ano — nogdes de
astronomia/6° ano: algumas noc¢des de fisica/9° ano — quimica e fisica/7° ano —
seres vivos (0s 5 reinos)”. O professor P90 respondeu que “varias delas envolvem
assuntos que trabalho. Ex.: formas de energia, reacdo quimica. Outros que ja
aprenderam, ex.: corpo humano. Outros irdo aprender”.

Os professores de Matematica citaram o “raciocinio légico” (P44); a

interdisciplinaridade: “Pelo fato da escola trabalhar a interdisciplinaridade, com isso,
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podemos levar para a sala de aula experiéncias adquiridas aqui” (P35); e a
“aplicacdo direta em sala e interdisciplinar” (P82). Outro professor respondeu: “Achei
bem legal, porque saem um pouco de dentro da sala de aula para verem coisas
novas” (P27); e outro que: “Tudo o que é dito em sala de aula pode ser vivenciado
no Centro de Ciéncias” (P2). Dois professores ndo responderam.

Para os professores de Fisica, a relagao esta “Para fortalecer o aprendizado.
Nas 82 séries 0s experimentos fisicos e quimicos eles aprendem e verificam o que
foi estudado. E aprendem muito nas aulas de Ciéncias” (P7). Outra relagao esta na
“Aplicacao direta em sala e interdisciplinar” (P82). E na “Teoria-pratica, Eletricidade-
choque/Producao (distribuicdo)/eletricidade, Acidos — corrosdo”.

Para os professores de Quimica, a relagéo se da pelas “experimentagdes e a
aplicagcdo dos conceitos” (P31), o professor P72 nao respondeu e o professor P90 ja
teve sua resposta reproduzida anteriormente: “Véarias delas envolvem assuntos que
trabalho. Ex.: formas de energia, reagdo quimica. Outros que ja aprenderam, ex.:
corpo humano. Outros irdo aprender.”

No caso dos professores de Biologia, os professores P72 e P66 nao
responderam. As respostas também foram genéricas: “A disciplina de Ciéncias
perpassa por todas as exposi¢Bes visitadas” (P65), “Tudo. Sou professora de
Ciéncias” (P42). Somente o professor P28 tentou apontar uma relagao mais
especifica, mas como ele ministra outra disciplina também respondeu: “Astronomia,
sons, saldo interativo, sdo passados na teoria” (P28).

Os professores que lecionam Geografia apresentaram relagbes de sua
disciplina com algumas exposi¢cdes e temas abordados, como, por exemplo, 0
professor P16 indicou que “nas 52 séries estou estudando o ciclo das rochas e
minerais”. O professor P80, “Dentro do que foi exposto, na minha disciplina,
Astronomia tem muito a ver com Geografia”. E o professor P83 deu como exemplo,
as estacdes do ano, tema que foi explorado na exposi¢cao de Astronomia.

Para os professores de Histéria, tivemos o caso do professor P1 que foi
relacionando as exposicoes visitadas com os conteudos que trabalha em sua
disciplina: “A Astronomia relaciona-se com a histéria do planeta; a Matematica se
relaciona com a histéria dos povos antigos que criaram os numeros; a Biologia Nas
pegadas de animais em épocas anterior a pré-historia”. O professor P43 respondeu
apenas “Astronomia e Geografia”. O professor P76 nao respondeu a essa questao.

O professor P78 respondeu estar apenas como “acompanhante da turma”. O
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professor P83 ja teve sua resposta reproduzida anteriormente na qual cita as
estacdes do ano.

Os professores de Artes perceberam relagdes tais como: “Os conceitos, 0s
valores estéticos, literarios, histéricos, politicos e geogréficos” (P5); “Arte para
conhecimento com relacdo a forma dos objetos, materiais utilizados, resultados
finais, etc.” (P56). O professor P11 indicou apenas que uma das exposicbes esta
mais relacionada “a que mais relaciona com a Arte é a Interativa”. Para o professor
P39 a relacdo esta em “despertar a curiosidade na parte visual’. O professor P67
indicou ndo haver relagao direta: “diretamente nao ha ligacdo, mas sera trabalhado
um relatério sobre a visita”. O professor P85 foi um dos que estabeleceu relagao e
apresentou alguns exemplos: “Camera escura, tubos sonoros, ilusao de ética, esses
trabalhos estdo inseridos na arte, o que pode ser vivido em sala de aula”. Os
professores P25 e P88 nao responderam.

No caso dos professores de Educagao Fisica, o professor P55 apontou a
relacdo entre os temas das exposi¢des e sua disciplina: “A Educacao Fisica utiliza
conceitos de Quimica, Fisica, Matemética, Biologia, etc”. E o professor 12 sinalizou a
relacdo: “Achei interessante a Sala Interativa de Fisica, pois trabalho cinética na
minha disciplina”. O professor P84 nao respondeu.

Para os professores de Lingua Portuguesa, as exposi¢oes se relacionam com
sua disciplina por meio da linguagem e por fornecer informagdes que podem ser
trabalhadas em sala de aula por meio de redagdes, conversas: “As exposicdes
visitadas fornecem conteudo para as aulas de redagdo e também proporcionam um
melhor relacionamento entre o corpo discente e o docente” (P45). O professor P69
apresenta uma perspectiva que vai um pouco além das demais: “Os conteldos
apresentados enriguecem o estudante, ampliando sua visdo das ciéncias — 0 que
permite maior compreensdo de fatos/fendmenos do cotidiano; com compreensao
poderéo ter facilidade para se expressar de forma oral/escrita’. O professor P79 foi
um dos que se atentou para os poemas que estdo nas exposicdes do Centro de
Ciéncias e citou a poesia como uma das relagdes com sua disciplina, além de outros
aspectos: “Tem relagcdo na medida que trabalho com a imagem, a palavra falada e
escrita. Vi também varias poesias expostas nas salas visitadas”. Os professores P87
e P89 responderam respectivamente que: “Todas as disciplinas ndo sédo estanques
e apresentam relacdo entre si. Minha disciplina, a Lingua Portuguesa, reforca, por

meio da comunicacdo, a ligacdo e interagdo entre todas” e “Nao hé relacao direta,
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porém, o processo de interacdo do conhecimento amplia a capacidade geral de
leitura e interpretacdo do mundo”.

Os professores polivalentes, por trabalharem com quase todos os conteudos,
apresentaram em suas respostas que existem muitas relagcdes entre as exposicoes
e os conteudos que trabalham, pois “todas as areas estdo interligadas aos
contetdos desenvolvidos no ambiente escolar” (P37). Poucos foram um pouco mais
especificos como no caso do professor P20 que citou uma das exposi¢cbes, como
exemplo: “Em Biologia, por exemplo, os alunos puderam ter contato com 0 corpo
humano, montando e desmontando o boneco e conhecendo os 6rgdos do corpo
humano...” e do P48: “Laboratério de Astronomia — reconhecer os planetas (Sistema
Solar) de forma “ladica”, pratica; Laboratério de Biologia — Estudo do corpo humano,
estudado durante o bimestre: Sistema Reprodutor, Sistema Nervoso, Respiratério e
Digestorio”.

Ao analisarmos os dados, percebemos que as respostas foram muito gerais,
na maioria dos casos, o que pode ser justificado pelo fato de termos poucos
professores visitantes que lecionam disciplinas que abordam diretamente os temas
das exposicdes do Centro de Ciéncias. Ou talvez a falta de clareza em associar a
disciplina as exposicdes cientificas seja por conta da dificuldade do professor em
assumir de fato que vai ao Centro de Ciéncias s6 pelo conteudo. Os professores
podem ter ido ao museu por outros motivos e assim, fica dificil para eles tentarem
estabelecer essa relagao.

Sobre os exemplos, esperavamos obter nas respostas, informagdes que
possibilitassem destacar maiores aproximagdes entre as exposigdes e os conteudos
curriculares das disciplinas que os professores lecionam. A maioria das respostas foi
muito geral, indicando que as relagcdes sdo muitas, mas sem especificidades, o que
nao nos permite tecer grandes consideragdes. O que é possivel sinalizar é que
existem sim, segundo os professores, aproximacdes entre as exposicées e 0s
curriculos desenvolvidos ou entre as exposi¢coes e o fazer pedagogico do professor.
Mas esse dado também pode revelar que os professores nao sabem quais relagdes
mais efetivas se estabelecem entre as exposicbes do museu e os conteudos
curriculares que trabalham na escola, talvez por ndo terem a oportunidade de pensar
sobre elas ou por fazerem a visita sem a preocupagcdo de articula-la ao

desenvolvimento dos contelidos.
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f) Motivos para realizacéo da visita

Outra questao versava sobre os motivos que levam o professor a realizar a
visita ao Centro de Ciéncias.

Dos 90 professores, quinze (17%) nao responderam a esse questionario.

As respostas obtidas foram lidas, sistematizadas e agrupadas em categorias
tematicas criadas a posteriori. Ao todo, foram construidas sete categorias.

A categoria 1, intitulada Aprimorar o conhecimento, agregou as respostas que
tiveram como tema o aperfeicoamento e ampliagcdo do conhecimento por parte dos
alunos, nas palavras dos professores. O tema dessa categoria foi 0 que apareceu
com maior frequéncia nas respostas.

A categoria 2, relagao teoria-pratica, engloba as respostas que tém como foco
a ideia de “levar os alunos a vivenciarem na pratica os contetdos trabalhados em
sala de aula” (P61). Segundo os professores, um dos motivos para realizacdo da
visita é a possibilidade dos alunos “verem na pratica os conteddos estudados em
sala de aula” (P57) e “vivenciar o que € visto em sala de aula e interagir por meio
dos experimentos” (P65). Esse tema esta bem evidente em muitas das respostas e a
categoria engloba a segunda maior frequéncia de respostas.

Na categoria 3, “motivagao e interesse” estdo as respostas que dao destaque
aos aspectos motivacionais. Os professores realizam as visitas como uma forma de
motivar seus alunos para os estudos, despertar o interesse deles para o
conhecimento, agucar a curiosidade dos estudantes, como pode ser exemplificado
na resposta do professor P36: “Despertar a curiosidade e agucar o conhecimento
dos alunos, ampliar seus conhecimentos, despertar o prazer pela Ciéncia”.

Outros professores escolhem realizar esse tipo de atividade, visita ao Centro
de Ciéncias, por considerarem ser uma experiéncia nova, diferente, interessante,
proveitosa e agradavel para seus alunos; tema da Categoria 4, que englobou as
respostas que traziam esse tipo de mensagem. Nessa categoria esta inserida, por
exemplo, a resposta do professor P43, que justifica sua motivagdo por ser “um
passeio agradavel e de muito proveito”.

A contextualizagdo das aulas também é um dos fatores motivadores para
realizagdo das visitas e é o tema da Categoria 5. A contextualizagdo das aulas

aparece principalmente associada as ideias de relagdo de conteudos de diferentes
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areas; aplicacdo dos conhecimentos cientificos e escolares em situagdes cotidianas.
O professor busca este tipo de atividade, pois acha “muito importante conhecer
atividades relacionadas a outras areas, pois assim fica mais facil contextualizar as
minhas aulas e os conteudos que devo trabalhar com meus alunos” (P8) e sente
necessidade de “relacionar o contetdo visto em sala de aula com atividades do
cotidiano e com demonstracdes préaticas para que 0 aluno consiga compreender a
importancia da ciéncia” (P75).

Na Categoria 6, o tema das respostas esta relacionado a complementagao
das aulas, sendo a visita ao Centro de Ciéncias considerada como uma atividade
extra-classe, com relacao direta com os conteudos trabalhados na sala de aula, seja
na exemplificacdo de casos, aplicagdes de contetidos a partir de objetos expositivos,
interatividade no modo de abordar os conteudos explorando novas facetas do
mesmo conteudo ou esclarecimento de algumas questdes.

Os motivos de alguns professores, apesar de nimero ndo muito expressivo
de respostas em relagdo as demais, estao relacionados a propria formacao docente,
a busca por informagdes, novas metodologias para trabalharem os conteudos, tendo
como um dos objetivos, “tornar menos cansativa a rotina escolar’ (P87). Esses
motivos configuram a Categoria 7.

No Quadro 5 encontram-se as categorias mencionadas, a frequéncia de
respostas associada a cada uma delas e um exemplo de resposta que caracteriza a

categoria.

Quadro 5: Categorias para motivos da realizagéo da visita.

Categoria Frequéncia Exemplo de resposta
1 | Aprimorar 0|28 “Para melhorar o]
conhecimento conhecimento dos alunos”
(P12).
2 | Relagdo teoria- | 17 “A necessidade de aliar a
pratica teoria a visualizacdo e

pratica daquilo que eles
aprendem em sala de aula”
(P1)

3 | Motivagao e| 16 “Despertar a curiosidade e
interesse agucar o conhecimento dos
alunos, ampliar seus
conhecimentos, despertar o
prazer pela Ciéncia” (P36)
4 | Experiéncia 15 “Poder passar horas
agradavel agradaveis aprendendo e
mostrando aos alunos a
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importancia de conhecer
centro de ciéncias, poder
conferir experiéncias” (P47)
5 | Contextualizagéo | 9 “A visitacdo as exposi¢cdes
das aulas sdo fundamentais para
ampliar a cultura escolar e
até mesmo a cultura do
cotidiano, pois os alunos
conseguem perceber como
aquilo que estudamos na
escola esta relacionado
aos conhecimentos da
vivéncia cotidiana” (P58)

6 | Complementagéo | 7 “As exposicbes do CCA

das aulas complementam nossas
atividades” (P21)

7 | Propria formacgéo | 4 “Aprendo e  diversifico

minhas aulas explorando o
que aprendi” (P64)

Algumas respostas puderam ser agrupadas em mais de uma categoria, por
abordarem temas diversos. Sendo assim, no Quadro 5, é possivel perceber que a
soma de respostas que se enquadram nas categorias ultrapassa o0 numero de
respondentes.

Uma parcela pequena de professores, 9% do total apresentaram respostas
que nos levam a entender que a visita é feita por obrigagcéo, como o cumprimento de
uma tarefa designada por instancias superiores, como pode ser exemplificado pela
resposta do professor P77: “A visita foi agendada e depois foi comunicada para a
professora”. Ou entdo, pelas respostas dos professores P84: “pedido da escola” e
P69: “Programacéo da Diretoria de Ensino”.

De acordo com Marandino (2001a) os motivos que levam os professores a
buscar os museus de ciéncias sao diversos. Segundo a autora, no discurso dos

professores ha aspectos recorrentes, eles

“esperam que esses espagos oferegam a oportunidade para o aluno
vivenciar situagdes impossiveis de serem reproduzidas na escola — por falta
de material, espaco fisico, etc — proporcionando a pratica da teoria vista em
sala de aula; além disso, afirmam que estes locais colocam os alunos em
contato com o conhecimento mais recente sobre temas cientificos”.
(MARANDINO, 2001a, p. 89)

Ainda no trabalho da mesma autora, encontramos referéncia a pesquisa
realizada por Cazelli e colaboradores, um trabalho do ano de 1998, em que também

foram analisados os objetivos dos professores ao visitar os museus. Marandino
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(2001a) ao resgatar os dados desse trabalho de Cazelli e colaboradores, resume os

resultados da pesquisa da seguinte forma:

Ao analisar os objetivos dos professores ao buscar os museus, verificou-se
que esta procura esta relacionada, primeiramente, com uma alternativa a
pratica pedagodgica, ja que entendem esta instituigho como um local
alternativo de aprendizagem. Em segundo lugar, os professores consideram
a dimenséo do conteudo cientifico, chamando atencéo para o fato de que os
temas apresentados no museu podem ser abordados de uma forma
interdisciplinar ou enfatizando a relagdo com o cotidiano dos estudantes.
Alguns professores, em menor quantidade, se preocupam com a ampliagao
da cultura como objetivo da visita. (MARANDINO, 2001a, p. 89).

Em nosso trabalho, os dados também revelaram aspectos associados a

pratica pedagoégica do professor e a motivagcdo e interesse dos alunos. Para os
professores participantes do nosso estudo, a visita ao museu também é motivada
pela possibilidade de vivéncias de experiéncias diferentes assim como € vista como
uma atividade de complementacao das aulas da escola e uma alternativa a pratica
pedagodgica por fazer uso de metodologias diferenciadas.

Em trabalho desenvolvido por Silva e Soares (2011) que tinha como objetivo
investigar as motivagdes e expectativas de professores de ciéncias visitantes de um
museu de ciéncias com os seus alunos, encontrou como resultado duas grandes
motivagdes: motivagdo intrinseca e motivagdo extrinseca. Ao lermos o referido
trabalho, encontramos semelhancas entre os resultados encontrados por eles e por
nos, no presente estudo, como pode ser visto na citagdo abaixo, que traz as

consideragdes finais do trabalho de Silva e Soares (2011, p. 8):

Em relagdo as motivagdes intrinsecas para a visita museu, os
professores justificam-na como uma possibilidade de ampliar seus
conhecimentos e terem acesso a uma formagéo continuada. No entanto, a
maior parte dos professores fornece justificativas que estdo ligadas ao
crescimento e aprendizagem de seus alunos. Os professores entendem o
museu como um ambiente fisico privilegiado para a aprendizagem de seus
alunos, muito mais amplo e diversificado em seus recursos do que a sala de
aula convencional e a escola. Nesse espaco, os professores destacam o
favorecimento da interagdo social que se estabelece entre os alunos, o
professor e os mediadores, assim como a interatividade dos alunos com os
experimentos. Ao justificarem a visita ao museu, os professores relatam o
quanto este ambiente permite um didlogo simples entre a ciéncia e a
realidade do aluno, contextualizando os conhecimentos explorados na
escola e despertando o interesse e curiosidade sobre a ciéncia. Finalmente,
os professores levam seus alunos ao museu, pois acreditam na importancia
dessa oportunidade para a formacgdo -cultural geral do aluno e a
possibilidade de uma aprendizagem para a vida. Alguns professores s&o
motivados extrinsecamente para a visita, pois justificam esta atividade a
partir de um planejamento estabelecido pela escola ou exigéncia da diregao,
em um processo de atribuicdo de causalidade externa. Estas situagdes, no
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entanto, parecem nado ocorrer com frequéncia e observamos que os
professores que tem contato com o museu durante o processo de formagao
inicial estao intrinsicamente motivados para participar dessa

experiéncia museal.

Os resultados do citado trabalho vao de encontro aos nossos principalmente
no que diz respeito a aprendizagem, ampliagdo e aprimoramento dos
conhecimentos, o favorecimento das interacbes sociais € o despertar para o
interesse e curiosidade, contextualizagcdo das aulas e formacdo continuada dos
professores. Para os professores que participaram de nossa pesquisa, a experiéncia
museal contempla tais motivos explicitados e desse modo podemos dizer que as
motivacdes encontradas nos trabalhos da literatura citados e em nosso trabalho s&o
muitas, mas parece que, independente do contexto em que as pesquisas foram
realizadas, a motivagdo dos professores para realizar a visita ao museu é bem

semelhante.

g) A visita no retorno a escola

Por meio do questionario, também solicitamos respostas que nos dessem
alguns indicativos sobre a perspectiva dos professores em relagdo a como
pretendiam explorar a visita, assim que retornassem a escola. Esse era o tema da
Ultima questao do instrumento utilizado.

Do total de 90 professores, seis professores ndo responderam a essa ultima
questao. Dos que responderam, obtivemos respostas bem diversificadas.

A analise realizada foi na tentativa de buscar aproximacdes entre as
atividades propostas e a area de formacdo dos docentes e as disciplinas que
lecionam. Desse modo, a sistematizacdo dos dados foi realizada partindo do
agrupamento dos professores por disciplinas lecionadas.

Assim, encontramos que os professores de Ciéncias propdem i) conversa
sobre 0 que os alunos mais gostaram, focando a discussdo nos conceitos; ii)
realizagao de trabalhos e pesquisas sobre os conteudos abordados na visita; iii)
reproducdo de alguns experimentos realizados na visita, em sala de aula; iv)
elaboracao de novas atividades praticas; v) resumo de todas as praticas realizadas;
vi) elaboragao de relatério, relacionando as atividades realizadas na visita com os

conteudos da disciplina; vii) utilizar o que foi realizado no Centro de Ciéncias como
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exemplificagdo para os conceitos abordados em sala de aula; viii) retomada de
conceitos ja ensinados buscando com que os alunos relacionem os conceitos
aprendidos com o que viram no Centro de Ciéncias; ix) realizacdo de atividade
praticas relacionadas ao conteudo visto na visita; e x) relato sobre a visita aos
demais alunos que nao puderam participar da visitagao.

A proposta dos professores de Matematica envolve: i) comentario com os
alunos sobre o que aprenderam durante a visita; ii) conversa sobre o que os alunos
mais gostaram, focando a discussao nos conceitos; iii) realizagado de trabalhos e
pesquisas sobre os conteudos abordados na visita; iv) resumo de todas as
atividades realizadas; v) elaboragdo de relatério, relacionando as atividades
realizadas na visita com os conteudos da disciplina; vi) trabalho com figuras
geométricas, de modo concreto, como é feito na visita; vii) seminarios sobre a visita;
viii) exploragdo das formulas existentes nas exposi¢des; e ix) abordagem nas aulas
sobre os temas que os alunos acharam mais interessante.

Os professores de Fisica pretendem ftrabalhar, dos seguintes modos: i)
comentario com os alunos sobre o que aprenderam durante a visita; ii) resumo de
todas as atividades realizadas; e iii) elaboracdo de estratégias que aprofundem os
temas apresentados nas visitas.

A proposta de trabalho dos professores de Quimica contempla: i) retomar o
que os alunos viram e sanar as duvidas; ii) retomada de conceitos ja ensinados
buscando com que os alunos relacionem os conceitos aprendidos com o que viram
no Centro de Ciéncias; e iii) relato sobre a visita aos demais alunos que nao
puderam participar da visitagao.

Os professores de Biologia pretendem explorar a visita, das seguintes
maneiras: i) elaboracao de relatorio, relacionando as atividades realizadas na visita
com os conteldos da disciplina; ii) utilizacdo do que foi realizado no Centro de
Ciéncias como exemplificacdo para os conceitos abordados em sala de aula; iii)
relagdo do curriculo com os experimentos realizados, focando os conceitos; iv)
solicitagdo de relatérios; v) montagem de cartazes com fotos; vi) comentarios sobre
0 que mais encantou os alunos; vii) retomada de conceitos ja ensinados buscando
com que os alunos relacionem os conceitos aprendidos com o que viram no Centro
de Ciéncias.

No caso dos professores de Geografia e Historia, a visita sera trabalhada na

escola por meio de: i) relato a coordenacdo da escola sobre a contribuicdo da visita
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para o entendimento dos alunos sobre os conteudos das disciplinas; ii) solicitagdo de
relatério sobre a visita; iii) retomada de alguns conteldos; iv) realizagao de trabalhos
em grupo que retratem as praticas vistas; v) mostras e exposigdes; Vi)
contextualizagdo das aulas.

Os professores de Artes pretendem trabalhar com: i) grafias; ii) exposicoes; iii)
relatos sobre a visita; iv) dinamicas; v) desenhos; vi) relatérios relacionando o que os
alunos aprenderam com os conteudos vistos em sala de aula; vii) relatérios sobre o
que os alunos acharam mais interessante, destacando os motivos e a acido dos
objetos.

Os professores de Lingua Portuguesa, pretendem trabalhar com: i) relatérios
sobre a visita; ii) relatos de experiéncias vividas; iii) entrevistas; iv) noticias de jornal,
v) textos expositivos; vi) rodas de conversa com os alunos; vii) debates sobre as
atividades realizadas no museu; viii) producédo de textos; ix) seminarios sobre as
visitas; x) narrativas sobre o que foi visto, com os alunos apresentando seus pontos
de vista; xi) depoimentos dos alunos aos demais colegas que ndo participaram da
visita.

Foi possivel perceber a gama enorme de atividades que os professores
pretendem desenvolver para aproveitar a visita ao museu. Assim como também
notamos que as areas de conhecimento em que atuam os professores determinam
alguns tipos de atividades que acabam por caracteriza-las. Por exemplo, as
atividades como desenhos, grafias serdo propostas pelos professores de Artes,
assim como a reproducdo de atividades experimentais sera desenvolvida por
professores das areas das Ciéncias da Natureza. Outras atividades sdo mais
genéricas e se encontraram em quase todas as propostas dos diferentes grupos de
professores, como € o caso dos relatérios sobre as visitas, uma atividade que
parece ser bem caracteristica quando se trata de uma visita de escolares ao museu.

Sabemos que o questionario, de certo modo, acaba por forgar uma situagao.
O professor pode se sentir “obrigado” a pensar em algo e responder ao
questionamento, sem necessariamente isso refletir que o professor vai explorar a
visita na escola e mais ainda, do modo como mencionou que pretende fazer. Isso de
certo modo gera uma preocupagao entre o que o professor externaliza que pretende
fazer e o que de fato faz em sala de aula! Mas os dados nos indicaram, pelo menos,
essa relacéo entre a atividade que o professor pretende fazer com os alunos e a sua

area de atuacéo.
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4.2.1 Os professores visitantes pelo Programa “Cultura é Curriculo”

Apods a coleta dos dados e aplicacdo do questionario a todos os professores
visitantes do Centro de Ciéncias de Araraquara no periodo ja mencionado, optamos
por analisar mais alguns dados e realizar uma entrevista, focando apenas os
professores visitantes por intermédio do Programa “Cultura é Curriculo”.

Desse modo, os questionarios foram revistos de acordo com as datas de
visita e aqueles que se referiam aos dias de visita do Programa “Cultura é Curriculo”
foram colocados em um grupo separado.

No Quadro 6 sédo apresentados os professores que participaram do presente

estudo e que visitaram o Centro de Ciéncias pelo Programa “Cultura é Curriculo”.

Quadro 6: Caodigo dos professores participantes do estudo e que visitaram o Centro de Ciéncias pelo
Programa "Cultura é Curriculo".

P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 | P11 | P12 | P13
P14 | P15 | P16 | P27 | P28 | P29 | P30 | P33 | P34 | P35
P36 | P37 | P38 | P39 | P40 | P42 | P43 | P44 | P45 | P46
P47 | P49 | P50 # P51 | P52 | P53 | P55 | P56 | P57 | P58
P59 | P60 | P61 | P62 | P63 | P64 | P65 | P66 | P67 | P68
P69 | P70 | P71 | P72 | P73 | P74 | P79 | P80 | P81 | P82
P83 | P84 | P85 | P86 | P87 | P88 | --- --- --- ---

Assim, percebemos que dos 90 professores que participaram do estudo, 66
visitaram o CCA pelo Programa “Cultura é Curriculo”, ou seja, a maior parte dos
professores (73%).

Desses 66 professores, 69% sdo efetivos. E a grande maioria dos
professores, mas ainda é um numero que poderia ser maior. Pelo fato de alguns
professores ndo serem efetivos em seus cargos pode haver algumas dificuldades

quanto a proposta e desenvolvimento de atividades.
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No periodo de aplicagdo do questionario o Centro de Ciéncias recebeu a
visitacdo de professores e estudantes de 15 escolas pertencentes a Diretoria de
Ensino da regido de Araraquara/SP pelo Programa “Cultura é Curriculo”. Fizemos o
levantamento dos professores visitantes pelas escolas e por cidade, apenas para
termos uma ideia de quantos professores visitaram o CCA por escola e a qual
cidade pertence a escola. Os dados estdo no Quadro 7. Classificamos as escolas
em 1, 2, 3 e assim por diante para evitar que seus professores sejam reconhecidos

quando da analise dos dados que serao apresentados a diante.

Quadro 7: Distribuicdo dos professores visitantes pelas escolas - Programa "Cultura € Curriculo”.

Escolas | Professores Cidades

1 P27, P28, P29, P30, P35

2 P4, P5, P6

3 P2, P3, P11, P12

4 P33, P34, P36, P37, P38, Matéo
P39, P40

5 P44, P45, P46, P47

6 P50, P51, P52, P53, P57,
P58, P59, P61

7 P66, P67, P68, P69, P71,
P73, P74, P81

8 P42, P43, P49, P55, P56

9 P64, P65, P79, P80

10 P72 Araraquara

11 P62

12 P63

13 P7, P8, P13, P14, P15, P16 Rincéo

14 P60, P70 Américo Brasiliense

15 P82, P83, P84, P85, P86, Santa Lucia
P87, P88

O maior numero de escolas é da cidade de Matéo (7 escolas), assim como
também é a cidade com o maior nimero de professores visitantes (39 professores).
Na sequéncia vem a cidade de Araraquara com 5 escolas e 12 professores

visitantes. As demais cidades contaram com apenas 1 escola, mas em alguns casos
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0 numero de professores € expressivo por escola, como no caso de Santa Lucia que
contou 7 professores visitantes de uma mesma escola.

No grafico da Figura 17 temos a distribuicdo do numero de professores-
visitantes por escola. Observamos que o nimero maximo de professores de uma
mesma escola que visitou o Centro de Ciéncias é de oito professores. E 0 numero

minimo é de um professor por escola.

Figura 17: Grafico com a distribuicdo do nimero de professores por escola visitante.
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Os dados que serdo apresentados a seguir se referem aos professores

visitantes do Centro de Ciéncias pelo Programa “Cultura é Curriculo”.

4.2.2 O relatdrio das visitas do Programa “Cultura é Curriculo”: mais
alguns aspectos sobre a perspectiva dos professores

Os professores que visitam o Centro de Ciéncias de Araraquara por
intermédio do Programa “Cultura é Curriculo” precisam fazer um relatério® breve, de
no maximo 1 folha, sobre a visita®. O relatério é redigido ao final da visita e entregue

na Secretaria do Centro de Ciéncias. Esse relatério € encaminhado para a Fundagao

%20 modelo de relatorio & fornecido pela FDE. O modelo de relatério encontra-se no ANEXO 5.

* 0 arquivo do relatério é encaminhado ao Centro de Ciéncias que se encarrega de entregar e
solicitar aos professores visitantes a folha do relatorio a ser preenchida por eles. Apenas 1 relatério é
feito por visita. Assim, se mais de um professor acompanhou a turma de estudantes visitantes eles
devem fazer o relatério em conjunto.
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para o Desenvolvimento da Educacdo e uma copia fica arquivada no Centro de
Ciéncias.

A seguir temos um exemplo de relatério sobre a visita em que o professor
descreve o que ocorreu durante a visitacdo. O foco esta na descricao do que foi

realizado e visto em cada um dos espagos tematicos da exposicao.
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Os relatdrios feitos pelos professores foram analisados, pois esse material
poderia refletir algumas concepg¢des dos professores sobre a visita ao museu e nos
apresentando mais alguns indicativos sobre a relagdo museu-escola.

Optamos por destacar a seguir alguns aspectos que foram citados de modo
recorrente nos relatérios e que possibilitaram o agrupamento em categorias. As

categorias foram criadas a posteori, a partir da identificacao das tematicas presentes
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nos relatérios. O nome dado a categoria resume o tema presente nos relatérios das

visitas do Programa “Cultura é Curriculo”, elaborados pelos professores visitantes.

Categoria 1 - A atuacdo dos monitores do Centro de Ciéncias

A presenca dos monitores do Centro de Ciéncias e os modos de abordagem
que utilizam durante as visitas sdo aspectos que apareceram frequentemente nos
relatérios dos professores.

No relato abaixo, os professores P82 e P83 destacaram o empenho dos
monitores nas explicacbes sobre os temas abordados, colocando que esse € um
aspecto que contribuiu para que a visita fosse interessante e possibilitasse novos

conhecimentos.
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Os professores P82 e P83 visitaram o CCA por mais uma vez e ao fazerem o
relatério da visita, mais uma vez citaram os monitores. Dessa vez, a interacao entre
o0s monitores e os alunos foi destacada e, segundo os professores, foi 0 que criou a

oportunidade de aprendizagem.

A atencdo dos monitores foi mencionada pelas professoras P71 e P72 e,
segundo o relato delas, por serem atenciosos com os visitantes, puderam ter a
atencao e participagcdo dos alunos nas atividades, conforme consta no relato abaixo,

recortado do relatorio.
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As abordagens e as perguntas feitas pelos monitores foram consideradas

interessantes pelas professoras P64 e P65, conforme relato reproduzido a seguir.

T s Gk Aokt I
[\01,1[@ thrm}.—; Wa O‘QMMA%: Oy b Cuinsan a:tw%nﬁdb o

[PV . € 'VM‘IY\.-\M';M fogtmn_z JJW«: UAAA T
1 Jaum .W,,g,m@,gzm \‘v’ﬁ@\ﬁw 1 w

Nessa mesma linha, as professoras P42 e P43, destacaram a atencdo dos
monitores, a disposi¢cao deles para sanar as duvidas dos alunos e para estimular o

conhecimento, como pode ser visto a seguir.
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A professora P49 se dirigiu diretamente aos monitores ao fazer o relatério da

visita, como pode ser visto a seguir.
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Os monitores dos museus de ciéncias sdo os mediadores entre o publico e a
exposicao. O papel desses sujeitos durante as visitas € muito importante e envolve
diversos aspectos. Silva e Oliveira (2011) ao investigar o papel dos monitores (ou
mediadores, como muitas vezes sao denominados) de um museu de ciéncias, na
perspectiva desses sujeitos, encontrou que esses, durante a visita, atribuem a si, as
seguintes tarefas: a) mediar o conhecimento; b) explicar os conceitos cientificos

envolvidos nas exposicoes; c) apresentar os espacos tematicos do museu; d)
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receber e organizar os visitantes; e) zelar pelo espaco fisico e integridade fisica e
moral dos visitantes; f) complementar o ensino escolar dos visitantes; g) difundir
conhecimento cientifico. Além dessas, ao revisar a literatura, os autores
mencionados encontraram diversas tarefas associadas aos mediadores de museus,

como destacam:

A literatura aponta que os mediadores tém a fungcdo de auxiliar nos
experimentos, de dar informagbes e esclarecer duvidas sobre as
exposicbes, de mediar processos de constru¢do do conhecimento, de
concretizar a comunicagdo entre a instituicido e o publico, de focalizar a
atencdo do visitante, de provocar discussdes, de incitar a observacao, de
orientar grupos; e animar o ambiente, de fazer a pergunta certa para
aprofundar e enriquecer a experiéncia do visitante, dentre outras tantas.
(Silva & Oliveira, 2011, p. 62)

Dutra (2012) ao investigar a relagdo museu-escola, focando também a visita
escolar ao museu, entrevistou alguns professores e obteve dados que indicam a
importancia do educador do museu e os aspectos da mediagdo. Os professores
entrevistados pela autora mencionaram que a mediagao realizada pelos educadores
do museu favorece a participacdo dos alunos e convida-os para refletir, a mediacao
é colocada como forma de acesso ao conhecimento. Outro aspecto referente a
mediacdo que os professores citaram no referido trabalho diz respeito a agao
dialogada e o acolhimento dos educadores aos visitantes. A linguagem utilizada
pelos educadores do museu também foi vista como uma facilitadora para a
participacao dos alunos e professores. Sobre a importancia do mediador, no trabalho
de Dutra, os professores que participaram como sujeitos de pesquisa de sua
investigacado, destacaram que o educador é portador de um conhecimento especifico
que os professores ndao possuem. Assim, os professores acabaram por reconhecer
que quem conhece o museu, com propriedade, € o educador do museu e que o
professor possui limites do seu proprio campo de atuagdo, visto que o museu
abrange areas de conhecimento em que os professores sdo formados (DUTRA,
2012, p. 248/9).

Citamos os dados do trabalho de Dutra, pois os nossos dados, também
revelam esses aspectos. Na perspectiva dos professores, ao relatar as visitas ao
Centro de Ciéncias, os educadores do museu — monitores — sdo colocados como

pec¢a-chave no sucesso da visita.
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Os professores que citaram a atuacao dos monitores do Centro de Ciéncias
em seus relatérios demonstraram entender que esses sujeitos s&o essenciais
durantes as visitas do publico escolar e que eles s&o responsaveis por grande parte
do éxito de uma exposicdo. No caso das visitas escolares, sdo 0os monitores que
acabam por direcionar a dindmica da visita, na maioria dos casos. Sdo eles quem
conduzem os dialogos, favorecendo as interagdes sociais, 0 que, por consequéncia
pode tornar o ambiente do museu ainda mais agradavel e um local de aprendizagem

prazeroso.

Categoria 2 - Contribuicdo da visita para a formagéo cultural do aluno

A formagédo do aluno, de modo mais amplo, também foi citada por alguns
professores, quando redigiram o relatério.
Para o professor P87, a visita ao museu enriquece a formacgao cultural do

aluno, como pode ser observado na reprodugéo de parte de seu relatério a seguir.
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Para a professora P36, as atividades que foram desenvolvidas no museu sao
“diferentes” daquelas que os alunos tém contato na escola. A professora da a visita

o atributo de oportunidade. O trecho do relatério esta reproduzido a seguir.
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Para o professor P13, a visita gerou surpresa em seus alunos por conta das
informacdes e experiéncias realizadas. O professor mencionou as exposi¢cdes
cientificas que os alunos visitaram e destacou que a visita contribuiu para que os
estudantes ampliassem o seu modo de ver a ciéncia, como pode ser lido no relato

reproduzido na sequéncia.
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As professoras P5 e P6 consideraram a saida do ambiente escolar como algo

abrangente para os seus alunos. Elas mencionaram no relatério que a visita foi

“‘muito abrangente e significativa” para os seus alunos e justificaram que a atividade

contribuiu para os alunos terem um “novo &nimo” para estudar por terem saido do

ambiente escolar. Elas também consideraram a visita como uma oportunidade e

apresentaram sua expectativa e desejo quanto a realizagdo de outras atividades

como a visita realizada ao museu.
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Para as Professoras P29 e P30, a visita contribuiu para despertar o interesse

de seus alunos pelas areas visitadas. Os alunos tiveram contato com atividades

novas, diferentes para eles. O trecho do relatério das professoras esta reproduzido

na sequéncia.
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No relatério dos professores P2 e P3 encontramos mencdao ao
aproveitamento da visita para despertar o interesse dos alunos. Mas nesse caso em
particular, os professores citaram o despertar do interesse ou inclinagdo dos alunos
para alguma das disciplinas, considerando que seus alunos sado do Ensino Médio e
tém a oportunidade de participarem de exames vestibulares, para ingresso no
Ensino Superior. Quando os professores mencionam as disciplinas, acreditamos que
estejam se referindo aos contelidos envolvidos nas exposicdes. Eles fazem uma
relagdo das atividades da visita com o vestibular. Isso nos leva a pensar sobre dois
aspectos, um deles diz respeito ao contato dos alunos com os conhecimentos
envolvidos no museu o que pode leva-los a desenvolver certo interesse em seguir a
carreira académica, em ingressar em algum curso superior das areas abordadas nas
exposi¢des. Ou entdo, num sentido mais restrito, mas ndo menos importante, que é
dos alunos se interessarem por estudar mais as disciplinas e seus conteldos para
terem um melhor desempenho nos exames vestibulares.

O trecho do relatério dos professores esta reproduzido a seguir.
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A formacéo cultural do visitante foi algo mencionado pelos professores. Cada
um ao seu modo acabou abordando esse aspecto. A visita ao museu certamente

contribui para ampliar o repertério cultural dos visitantes. Os professores fizeram
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mengao a essa ideia e também ja sinalizaram de que modo a ampliacdo deste
repertério atuara na formacao de seus alunos.

Na maioria dos relatos dos professores a realizagcdo da visita teve uma
contribuicdo para a formagao da cultura cientifica dos alunos visitantes. Sobre essa
ideia da contribuicdo dos museus para a formacgao cientifica dos visitantes podemos
citar o trabalho de Sabattini (2003)** e Jacobucci (2008). As ideias de Sabattini s&o

mencionadas por Jacobucci (2008, p. 63/4) que cita que

Para Sabbatini (2003), os museus e os centros de ciéncias se destacam na
atual discusséo sobre a criagdo de uma cultura cientifica generalizada para
toda a sociedade, como instituicdes capazes de conectar os avangos e as
questbes relacionados com a ciéncia e a tecnologia aos interesses do
cidaddo comum. Seus objetivos principais sdo aumentar a consciéncia
sobre o papel e a importancia da ciéncia na sociedade, proporcionando
experiéncias educativas para que o0s usuarios compreendam principios
cientificos e tecnoldgicos, despertando um interesse pela ciéncia e pela
tecnologia que sirva de estimulo para aproximagdes posteriores.

A questdo do despertar o interesse pela ciéncia e tecnologia e que esse
interesse sirva para estimular aproximagdes posteriores esta presente nos relatérios
dos professores.

Ainda segundo Jacobucci (2008) os museus de ciéncias podem contribuir
para ampliar o debate sobre diversos aspectos da Ciéncia, desenvolver diversas
atividades sobre tantos outros assuntos que sao de relevancia para a formagao
cientifica e cultural do cidaddo. Ainda, segundo essa autora, esses espacos de

Ciéncia e de Cultura, os museus,

[...] serdo aliados das escolas e da midia na formagao da cultura cientifica
brasileira. Para tanto, ha de se pensar em criar esses novos espagos e
rechea-los com a histéria da Ciéncia e dos pesquisadores brasileiros,
conectando os fatos comuns do dia-a-dia ao conhecimento cientifico,
através de exposicdes interativas e cativantes, onde a musica, a danga, as
artes plasticas, o folclore e as inovagdes digitais possam permear os
contetdos de Ciéncia e mobilizar o imaginario dos visitantes. (JACOBUCCI,
2008, p. 64)

i SABBATINI, Marcelo. Museus e centros de ciéncia virtuais: uma nova fronteira para a cultura
cientifica. Com Ciéncia. Disponivel em:
<http://www.comciencia.br/reportagens/cultura/culturai4.shtml>. Acesso em: 12 nov. 2012.




113

Em outros termos, os professores fizeram mencido as ideias de que as
atividades desenvolvidas no museu sao diferentes e cativantes ao olhar de seus
alunos e que mobilizam o imaginario desses sujeitos.

A visita ao museu pode contribuir para a ampliacdo do repertério cultural dos
visitantes. Ao apresentar para o visitante diferentes abordagens e outras
informacdes dos temas que estudam na escola ou que estdo presentes em seu
cotidiano, 0 museu pode contribuir para despertar o interesse do publico escolar
uma vez que da outra perspectiva, apresenta novos olhares e convida o estudante a
tentar transitar por outros caminhos. A visita ao museu enobrece a formagdo do

visitante e os professores sinalizaram que essa € uma experiéncia enriquecedora.

Categoria 3 - O conhecimento na “ prética”

Outro aspecto presente nos relatorios que os professores fizeram sobre as
visitas diz respeito ao que eles chamam de conhecimento na “pratica”, sendo a visita
um momento em que os conhecimentos estudados teoricamente na escola sdo
colocados em “pratica”.

Segundo o professor P87, a maior parte de seus alunos teve a oportunidade
de participar de experiéncias que ‘“ilustraram de forma pratica” o que eles

“conheciam apenas na teoria”, como mostra o relato a seguir.
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Os professores P85 e P86 destacaram também a parte “pratica” dos

conceitos, mas que nao sao vistos na escola desse modo.
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Para os professores P27 e P28, a visita também foi interessante para os seus
alunos, pois puderam “ver de forma pratica e concreta” os temas que sao

trabalhados em sala de aula.
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Para o professor P2 a visita também foi proveitosa, pois, os alunos ficaram

curiosos, fizeram questdes e também “puderam ver na pratica” o que aprendem na

teoria.
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Os professores P7 e P8 também destacaram o “ver na pratica” como algo que
fez com que a visita fosse proveitosa para todos, como mostra o relato deles a

seqguir.
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Em todos os trechos destacados dos relatérios dos professores desta
categoria, fica evidente a dimensao educativa do museu, mesmo que a abordagem
dada pelos professores em seus relatérios sendo um pouco restrita. O museu,
segundo Gruzman e Siqueira (2007, p. 403) é um “campo fértil pra as praticas
educativas”.

A esséncia dos museus de ciéncias sdo os objetos e a forma de comunicar

esses objetos ao publico é feita de modo interativo, dindmico, investigativo, ludico,
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pratico! Esses objetos carregam muitas informag¢des que sao disseminadas e
comunicadas ao visitante por meios diversos.

De acordo com Almeida (1997, p. 50) “a agdo educativa em museus visa
ampliar as possibilidades de aproveitamento pedagdgico dos acervos” e desse modo
a forma de apresentacéo dos conteudos envolvidos nas exposi¢coes se torna diversa.
O conhecimento cientifico é exposto de uma forma diferente.

Pelo fato dos conceitos cientificos serem expostos e abordados de modo
diverso e diferente do que ocorre na escola, fica muito marcada para os professores
essa ideia de pratica dos conteudos nos espacos dos museus.

Os relatos dos professores parecem chamar a atencio para os modos como
0 conhecimento é exposto ao publico e que esses modos acabam por chamar a
atencdo dos visitantes, deixando-os interessados pelos temas das exposicoes.
Temas esses, que segundo os professores, sdo muito proximos do que os alunos
visitantes estudam na escola.

Nos trechos dos relatérios expostos nessa categoria fica a ideia de que o
museu se constitui um espaco privilegiado de aprendizagem ao favorecer a relagao

teoria/pratica, na perspectiva dos professores.

Categoria 4 - Relacdo com o conteldo programatico da escola

Alguns professores também destacaram que as atividades desenvolvidas
durante a visita apresentaram relagdo com os conteudos estudados na escola.

As professoras P50 e P51, além de destacar que a visita foge da rotina de
sala de aula, o que a torna de grande valia para os alunos, indicaram que os alunos

“‘ganham conhecimento” que fazem parte do conteudo programatico.

Para as professoras P44 e P45, a visita obteve éxito porque foram atribuidos
conteldos que poderao ser explorados em sala de aula com maior profundidade,

como mostra o trecho do relatério reproduzido a seguir.
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Para as professoras P37 e P38, além da visita ter contribuido para despertar
o interesse delas e de seus alunos ajudou também na ampliagdo dos conhecimentos

que séo trabalhados em sala de aula.
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Essa ideia sobre a contribuicdo da visita para o desenvolvimento do conteudo
curricular, seja como motivadora para os estudos, introdugdo aos conteudos ou
como ilustracdo desses é recorrente quando investiga-se a relagdo museu-escola.
Os professores identificam nas exposicoes e atividades do museu os conteudos que
eles trabalham em sala de aula e assim, a visita ganha essas perspectivas

apontadas.

Categoria 5 - A contribuicdo para aformacéo do professor

Os professores P82 e P83 relataram que eles também experimentaram
sensagoes novas. Ao ler o relato deles, que esta reproduzido a seguir, podemos
entender que a visita serviu como motivagdo e incentivo para que pudessem
continuar em busca de algo para vencer as dificuldades diarias. Entendemos que

essas dificuldades diarias estejam relacionadas a pratica docente.
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Para as professoras P64 e P65, a visita também serviu como uma atividade
de capacitagdo, como pode ser visto em seu relatério, reproduzido a seguir. As
professoras destacaram que a visita foi proveitosa para elas e para os seus alunos.
No relatério também encontramos mencgdo aos diferentes modos de ensinar e o

contato direto com a Ciéncia.
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As visitas aos museus também podem ser momentos privilegiados para a
formagao continuada dos professores.

Os relatos dos professores, que focaram no relatério as contribuicdes da visita
ao museu para sua formacao, também podem estar relacionados as suas
motivagdes, como ja foi mencionado em outros trabalhos, como por exemplo, no
trabalho de Silva e Soares (2011):

As expectativas dos professores estdo diretamente relacionadas as suas
motivagdes. Assim, o professor visita 0 museu na esperanca de ampliar
seus conhecimentos pessoais ndo somente em sua area de atuagdo na
escola, mas em outras areas do conhecimento. O professor também espera
que a visita produza modificagbes em sua pratica docente, revelando a
visdo de que o museu pode ser um espago de formagao continuada. Esta
expectativa pode estar relacionada ao fato do professor ndo estar satisfeito
com sua atuagdo pedagodgica, estando em busca de novas formas de
abordar temas do curriculo escolar. Implicitamente, a visita ao museu
parece representar, para esses professores, uma oportunidade de refletir e
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capacitar-se para desenvolver novas metodologias em sala de aula. (SILVA
& SOARES, 2011, p. 9)

Assim, para alguns dos professores, a visita pode promover mudangas em
sua pratica pedagdgica. Essa ideia nos remete ao estudo de Jacobucci (2006) que
estudou a formacgao continuada de professores nos museus de ciéncias. Segundo a

referida autora, os museus de ciéncias

auxiliam os professores a perceberem o trabalho docente de forma mais
ampla, privilegiando o estabelecimento de relagbes entre as diferentes
formas de se ensinar ciéncias e as possibilidades futuras do aluno se tornar
independente e critico frente as informagdes cientificas presentes no dia a
dia. (Jacobucci, 2006, p. 273/4).

O contexto da citagdo de Jacobucci que acabamos de apresentar envolve o
estudo sobre programas de formagao continuada ofertados e desenvolvidos pelos
museus de ciéncias, o que é algo mais amplo que apenas uma visita. Mas ao ler os
relatérios dos professores de nosso estudo, identificamos esses sujeitos, dos quais
reproduzimos trechos dos relatérios, que consideram a visita a0 museu como uma
atividade de capacitacado, de formagao continuada.

A visita também foi vista como incentivo a possibilidades de mudancgas da
pratica pedagogica conforme trecho do relatério dos professores P82 e P83.

Segundo Jacobucci (2010, p. 436),

ao vislumbrar um museu de ciéncias como uma alternativa para a pratica
pedagogica e como um local férti para a aquisigdo do conhecimento
cientifico atualizado, os professores demonstram interesse em relacionar
um espacgo nao-formal de Educagao a escola e a agéo docente.

Esses aspectos nos chamam atengao, pois os professores poderiam apenas
relatar como foi a visita ao Centro de Ciéncias, citar as areas visitadas, o que foi
visto e vivenciado durante a visita, como alguns outros fizeram.

Desse modo, aquilo que o professor menciona em seu relatério, que vai além
da descrigdo dos fatos ocorridos, ganha uma importancia significativa para nés, pois
é algo que parte do sujeito, e que de certa forma, diz muito sobre o que ele pensa
sobre a visita. E por ir além do esperado, nos convida a refletir, 0 que enriquece
nossa discussao e contribui para aumentar nossa compreensao sobre o assunto.

E possivel pensar se ao estruturar uma visita que recebe o publico escolar o

museu, na figura dos profissionais do setor educativo, estd pensando nessa
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atividade como um momento e espago de capacitagcado dos professores que trazem
seus alunos para o museu.

Nos relatérios de alguns dos professores ficou evidenciado que eles
consideraram a visita ao museu como uma atividade de capacitagéo profissional,
mas isso pode ter sido notado ou pensado por eles no ato da visita, o que nao tira o
mérito. Nao podemos afirmar que eles foram ao museu motivados pela formagcéao
continuada e nem tdo pouco considerar que ao externalizar que a visita teve um
status de formacao continuada, essa realmente se efetivou nesse aspecto. Mas o
fato de alguns docentes mencionarem essa possibilidade é algo que indica que

maiores reflexdes devam ser feitas nesse sentido.

Ao analisarmos os relatérios dos professores que visitaram o CCA pelo
Programa “Cultura é Curriculo” e que participaram do presente estudo, encontramos
uma diversidade de modos de se relatar a visita.

Observamos relatorios de visita em que o professor descreve o que foi visto
em cada uma das exposi¢cdes; professor que comenta sobre o aproveitamento da
visita para ele e para os alunos; professor que cita a importancia da visita para o
aprendizado de seus alunos e desenvolvimento das atividades de sala de aula.
Enfim, uma grande diversidade, o que enriquece o nosso entendimento sobre as
visitas e sobre como os professores avaliam esse tipo de atividade.

Entendemos que a visita é uma alternativa a pratica pedagdégica do professor,
que ela contribui para ilustrar conceitos e contextualizar conteudos curriculares, que
coopera para ampliagcdo do repertorio cultural dos visitantes, que gera motivagao
para os estudos e para a escolha de carreiras profissionais, e que também pode ser

um espaco de capacitagao para os professores visitantes.

4.2.3 Conversando com alguns professores visitantes do Programa “Cultura é
Curriculo” sobre a relacio museu-escola: dados das entrevistas

Foram entrevistados 7 professores que visitaram o Centro de Ciéncias de
Araraquara pelo Programa “Cultura é Curriculo”. Os professores foram contatados
por e-mail ou telefone, de acordo com os dados que informaram no cabecalho do

questionario respondido por eles no dia da visita ao Centro de Ciéncias.
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Aqueles que se mostraram disponiveis a participar dessa etapa do estudo, foi
solicitado que indicassem o dia, hora e local em que tivessem disponibilidade para
que a entrevista fosse realizada.

Todos os professores entrevistados escolheram as escolas em que atuam
como o local para a realizagao da entrevista, com exce¢cao de uma das professoras
(P42) que escolheu ir até o Centro de Ciéncias para a realizagdo da entrevista.

A entrevista, em todos os casos, teve 0 mesmo procedimento adotado. Na
chegada em cada uma das escolas, foi feito o contato inicial com o entrevistado,
onde mais uma vez lhes foi apresentado o objetivo da pesquisa e fornecidas as
informacdes sobre o entrevistador, como instituicdo de origem, telefones e
enderecos para contato e sobre o tipo de trabalho a ser desenvolvido. O Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido foi lido junto aos entrevistados, que assinaram o
documento assim como o entrevistador e ficaram, cada um, com uma cépia. Assim,
ficou garantido e documentado o anonimato do entrevistado. Foi solicitada a
permissao para que a entrevista fosse gravada em audio.

Antes do inicio propriamente da entrevista, os professores relembraram junto
ao entrevistado do dia da visita e o questionario respondido por eles no dia da visita
foi colocado a disposicdo caso quisessem consultar alguma informacdo. Essa
conversa inicial foi importante para que se criasse um clima mais informal e o
entrevistado e entrevistador pudessem se sentir mais a vontade para iniciarem a
entrevista. Esse aquecimento propiciou um clima de descontracdo entre
entrevistador e entrevistado e, de certa forma, também se constituiu em uma
introducdo ao tema de investigagao da tese.

Apds o aquecimento, a entrevista teve inicio com a questdo desencadeadora
seguida das demais questdes que constavam no roteiro.

Foram entrevistados os seguintes professores:

1. Professora P40 — professora efetiva polivalente das séries iniciais do

Ensino Fundamental. Leciona ha 11 anos. Atua somente na escola

publica. E licenciada em Letras e fez Magistério. Tem 31 anos de idade.

2. Professora 42 — professora de Biologia e Ciéncias do Ensino Médio e
Fundamental. Tem 29 anos. E formada em Ciéncias Biolégicas com
Especializagdo em Educagdao Ambiental. Atua somente na escola publica

e nao é efetiva.
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3. Professor P55 — professor efetivo de Educacdo Fisica. Graduado em
Educacgao Fisica. Tem 48 anos de idade e leciona ha 5 anos no ensino
publico. Atua no Ensino Médio e no Ensino Fundamental, somente em

escola publica.

4. Professora P64 — professora efetiva de Lingua Portuguesa e Literatura.
Leciona ha 18 anos. Tem 49 anos de idade e é formada em Letras com
Especializagdo em Comunicagao. Atua no Ensino Fundamental em escola

publica e particular.

5. Professora P65 — professora efetiva de Ciéncias e Biologia. Atua no
Ensino Fundamental e no Ensino Médio. Tem 39 anos e é formada em

Ciéncias Bioldgicas. Atua na escola publica e leciona ha 10 anos.

6. Professora P72 — professora de Quimica e Biologia. Tem 28 anos. Nao é
efetiva. Leciona ha 2 anos em escola publica e particular. Atua no Ensino

Médio. E formada em Ciéncias Biolégicas e possui mestrado em Botanica.

7. Professora P80 — professora de Geografia. Tem 38 anos e leciona ha 17
anos. Nao é efetiva. Atua no Ensino Fundamental em escola publica. E

graduada em Geografia

A professora P40 é de uma escola de Matao/SP (Escola 4), cidade localizada
proxima a Araraquara e que também pertence a Diretoria de Ensino de Araraquara e
por isso, foi umas das escolas participantes das visitas pelo Programa “Cultura é
Curriculo”.

Os demais professores sado de escolas da cidade de Araraquara/SP.

As professoras P64, P65 e P80 trabalham na mesma escola (Escola 9).
Assim como os professores P42 e P55 que também trabalham em uma mesma
escola da cidade de Araraquara (Escola 8). A professora P72 (Escola 10) trabalha

em uma escola diferente.
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O fato de trés professores trabalharem na mesma escola e dois professores
em uma outra escola acabou sendo uma coincidéncia, pois os professores foram
consultados separadamente.

Assim, o nosso universo investigado refere-se a professores de 4 escolas
diferentes (Escolas 4, 8, 9 e 10).

Os dados obtidos pelas entrevistas serdo apresentados a seguir, de acordo

com os temas abordados nas questdes norteadoras.

a) Opinido sobre o Programa “Cultura é Curriculo”

Os professores entrevistados foram selecionados por serem sujeitos que
visitaram o Centro de Ciéncias de Araraquara por intermédio do Programa “Cultura é
Curriculo”, e assim, a questao desencadeadora, foi sobre a opinidao do professor em
relacdo ao referido Programa. Desse modo, deu-se inicio a fala dos professores
entrevistados.

Na fala da professora P40, o Programa “Cultura é Curriculo” € uma iniciativa
positiva, por ser um complemento do que ela trabalha em sala de aula. Além disso, a
professora cita que com essa iniciativa, com a oportunidade de visitar as instituicdes
culturais, seus alunos passaram a ter a oportunidade de enriquecer seu curriculo,
ampliar sua formacao cultural e ter contato social. Nesse sentido, a professora
menciona que achou bom o fato de seus alunos terem contato com diferentes
modos de ensinar, terem contato com outras pessoas os ensinando, o que foi
oportunizado pelas visitas ao museu. A fala da professora esta transcrita na

sequéncia.

“Eu acho uma iniciativa muito boa, porque é um complemento do que
a gente da nas nossas aulas, aqui na escola e, além de enriquecer o
curriculo deles no sentido do conhecimento de ciéncias e da
matematica também, é uma forma deles [alunos] estarem eh..., terem
um contato social porque eles, eles veem outras pessoas ensinando
de uma maneira diferente, entdo, eu acho muito bom, foi muito bom o
passeio, eles adoraram!” (P40)

Para professora P42 o Programa também ¢é avaliado de modo positivo, por
considera-lo uma possibilidade de ampliagdo do conhecimento e por ser uma

atividade desenvolvida fora da sala de aula.
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“eu acho 6timo! Tudo que pode ser feito fora da sala de aula pra
ampliar o conhecimento, eu acho super valido.” (P42)

O professor P55, disse que ndo conhecia o Programa “Cultura é Curriculo”,
mas que achou muito valido e interessante, principalmente pelo aproveitamento que

seus alunos tiveram na visita ao Centro de Ciéncias.

Eh, eu na verdade nao conhecia [o Programa “Cultura € Curriculo],
como eu respondi no questionario, € a primeira vez que participo
desse Programa. Mas eu achei valido e interessante em relacéo ao
aproveitamento dos alunos. Eles se interessaram pelas atividades,
pelas apresentacdes que foram propostas, né, dentro desse
Programa ai. (P55)

A Professora P64, avaliou o Programa como interessante e manifestou sua
expectativa de que ele continue. Segundo a fala dela, o Programa acaba dando uma
oportunidade aos alunos de conhecerem uma instituicdo cultural. Com a visita os
alunos passaram a conhecer um museu da sua prépria cidade, pois esses alunos e
a professora sdo de uma escola de Araraquara. Com a visita eles puderem ter uma
tarde diferente, como conclui a professora ao dar sua opinido sobre o Programa

“Cultura é Curriculo”:

“eu acho muito interessante, muito bom, gostaria que fosse mantido
porque as criangas tém pouca oportunidade de ver, de conhecer,
muitos ndo sabiam da existéncia, vou te falar em porcentagem, uns
90% nao sabiam da existéncia do Centro, do Centrinho de Ciéncias.
Eles ficaram super motivados, gostaram, foi uma tarde bem diferente,
muito diferente mesmo.” (P64)

Para a Professora P65 o Programa “Cultura é Curriculo” é excelente por
proporcionar a saida do espaco da escola para que os alunos possam ter contato
com “outros mundos” e possam conhecer outros lugares. E por terem outras

oportunidades como o aprendizado pratico.

“Ele é excelente, né?! Uma vez que ele proporciona, que ele
possibilita a saida, né, do aluno da escola pra outros mundos, né.
Abrir entdo outras oportunidades, sair da teoria e ir pra pratica, né?!
E isso de acordo com o Programa mesmo, que tem a fungéo de levar
os alunos pra conhecer novos lugares, que proporcionam o
aprendizado pratico, né, do que é visto em sala de aula”. (P65)
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Para a Professora P72, o Programa é uma boa iniciativa porque é destinado a
fornecer cultura aos alunos, que segundo a professora, € algo almejado por ela. Ela
também cita que o Programa deve ser incentivado e que mais escolas tenham

oportunidade de participar das a¢des do Programa.

“‘Eu acho que é uma boa iniciativa, né, porque acaba sendo
destinado aquilo que a gente mais quer que o aluno tenha: cultura!
Entédo eu acho que deve ser incentivado e que cada vez mais todas
as escolas, assim, pelo menos, a maioria seja contemplada com
isso”. (P72)

A professora P80, ao ser questionada sobre o que pensava a respeito do
Programa “Cultura é Curriculo”, respondeu que o considera excelente. Ao
apresentar suas justificativas ela comentou sobre o dia da visita e sobre o que foi
trabalhado em umas das exposigdes, que abordava temas que ela tinha trabalhado
com os alunos na escola. Ao analisar a sua fala fica evidente que a visita apresenta

relacdo estreita com a sua disciplina, pelo menos no caso em que ela mencionou.

“Eu acho excelente, porque 0 que eles estudam comigo que é
Geografia, aquela sala que tem os planetas la, entdo a moca que
estava la no dia [monitora] disse: - nossa eles estdo bem em
Geografia! Eles conseguem vivenciar aquilo que eles aprendem em
sala de aula, mas de uma outra forma, né? Porque ai eles, 14, veem
0 programa de computador, ai tem uns que ja sabia porque ja tinha
feito, j& tem aquele programa que acha a rua, que acha ndo sei o
que. Entdo, eu acho que associa, que casa bem. E eles adoraram!
N&o s6 dessa sala, mas de todos aqueles aparatos, todos aqueles
equipamentos que tem |&, aquela cadeira que gira. Mas ndo é uma
forma, uma forma da pratica? O que vocé ensina na teoria ele t4
vendo na prética, entdo é mais facil.” (P80)

b) A visita como mais uma tarefa para o professor

Foi perguntado aos professores como eles se sentiam em relagao a mais
essa tarefa, de realizar as visitas com os alunos. Perguntamos isso, pois tinhamos a
hipétese de que, para alguns professores, as acbdes do Programa “Cultura é
Curriculo” poderiam ser mais uma tarefa para o professor, mais uma
responsabilidade pra ele, que ja possui tantas outras tarefas no seu cotidiano

profissional.
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Os professores manifestaram as suas opinides, como podera ser lido a
sequir.

A professora P40 disse gostar desse tipo de atividade e n&do a sente como
algo pesado, algo desagradavel, pois € uma tarefa motivadora para ela e com

contribuicbes para a formagdo de seus alunos e para o desenvolvimento de suas

aulas.

“Ah, eu gosto! Assim...”*® (P40)

Na fala da professora P42, aparece a ideia de que a visita € algo intrinseco a
atuacao do professor. A professora disse que a visita contribui para a formagao do
aluno, para que eles possam adquirir conhecimento e que se ela ndo estivesse
levando os alunos para o museu estaria fazendo algo em sala de aula. Assim, ela

passa a ideia de que ndo vé a visita como algo a mais em seus afazeres
profissionais.

“ah, eu acho que assim, faz parte, né! E acho que vai acrescentar
bastante coisa pra eles né?! E geralmente, quando eles saem de
sala, eles sdo outros! Eles se comportam de forma diferente, eles
ficam assim, entusiasmados. Entdo acaba se tornando até mais facil.
Se eu nao estivesse passeando com eles, levando eles pra adquirir
conhecimento fora, eu ia ter que estar fazendo dentro da sala de
aula. Eu n&o vejo como uma coisa a mais.” (P42)

O professor P55 disse que ele, enquanto professor, deve se sentir realizado,
porque a visita ao museu vai oportunizar o aumento do conhecimento de seus
alunos. Isso reflete a ideia de que o professor se realiza com o aprendizado de seu

aluno.

“Néao, quanto a tarefa, isso ai a gente tem que pensar do lado do
aluno, isso ai s6 vai acrescentar o conhecimento deles. Entdo a
gente tem que se sentir mais realizado também, é uma opc¢do a mais
deles adquirirem conhecimentos” (P55)

A professora P64 destaca um aspecto interessante em sua resposta. Ela

disse que se sente bem com essa tarefa de visitar o museu com os alunos, pois

% A fala da professora foi interrompida pela fala da Coordenadora que entrou na sala no momento em
que a pergunta estava sendo feita.
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além de ser algo diferente da rotina escolar, com a visita, os alunos podem despertar
o interesse a partir do interesse demonstrado pelo professor. Aqui também aparece
outra caracteristica importante de um professor, que é a de servir de exemplo a seus

alunos. Como se fosse algo do tipo: professor interessado gera aluno interessado.

“Ai, me sinto muito bem, sabe por qué?! Eu acho que pra gente
também que é professor, a nossa matéria também é uma matéria
muito assim, muito arida! Tem hora que a gente esta esgotado, os
alunos estdo esgotados de ver sO6 aquilo. Entdo eu acho muito
interessante que a gente tenha outra atividade e mostrar pra gente o
interesse da gente desperta neles o interesse também, né?!” (P64)

A professora P65 vé a visita como algo enriquecedor e que por esse motivo
nao sente a visita com o peso de uma tarefa, como algo que precisa fazer sem o seu
interesse e motivacdo. Mas essa professora citou que nessa tarefa de levar os
alunos ao museu tem alguns aspectos que exigem um pouco mais do professor,
pois ele precisa ficar mais atento e tem mais responsabilidade pelo fato de estar
levando seus alunos para outro ambiente, tirando os alunos do espaco da escola.
Isso acaba exigindo mais do professor, mas por outro lado, segundo ela, ndo deixa

de fazer com que seja uma tarefa enriquecedora.

“eu vejo que é mais enriquecedor, né, eu acho que é uma... contribui
para a sua aula, né. Nao vejo como perda, né, trabalho seria se,
talvez um pouco em relacdo a acompanha-los, mais atencdo, uma
preocupacao, responsabilidade de sair com eles da escola, mas por
outro lado é mais enriquecedor, né? Contribui mais para a sua
pratica em sala de aula.” (P65)

Essa fala da professora P65 nos remete a uma ideia apresentada por
Sacristan (2000) que expressa que as atividades mais enriquecedoras sdo as que
trazem possibilidades de imprevistos para os professores e para os alunos.

Trazemos entéo a citacdo do autor mencionado:

[...] as atividades “mais ricas” introduzem imprevisibilidade para professores
e para alunos, desenhando um quadro profissional docente inseguro,
embora seja mais estimulante, o que exige viver dentro de um clima de risco
e de insegurancga profissional, em atitude indagatdria, de tolerancia para
com os cursos individuais de agdo que caminham cobrindo processos
pouco conhecidos e escassamente controlaveis (SACRISTAN, 2000, p.
260)
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A professora P72 chamou a atencgao para os aspectos burocraticos. Ela disse
que levar os alunos ao museu € a tarefa que ela acha mais agradavel de executar,
pois nesse caso exige menos do professor quanto aos aspectos burocraticos. A

professora destaca que com essa tarefa ela também se diverte, passeia e aprende.

“Eu acho que essa é a mais legal (risos!), porque a gente néo tem
que preencher papelada, a gente ndo tem que, né?!, ficar preso ali
naquele diario de classe. A gente sai e passeia também e aprende
também. De todas as visitas que eu fiz, eu sempre aprendi coisas
novas. Entdo, eu acho gostoso, até!” (P72)

A professora P80 disse que nao vé a visita ao museu como uma tarefa, como
um trabalho. Para ela, levar os alunos ao museu traz muita satisfagcao e que por isso

nao ganha o peso de uma tarefa.

“eu ndo tenho trabalho nenhum. Eu me satisfaco com o que eu faco.
Agora essa semana a gente vai pro zoolégico, vou levar as criancas
I& no zooldgico quinta-feira que vem. E pra mim eu acho que é mais
um aprendizado porque se vocé se propbe a fazer, entdo, pra mim
nao é tarefa, é satisfacao.” (P80)

Em todas as respostas notamos que os professores, ndo se sentem mal ou
atribulados com mais essa tarefa, a de visitar o museu. Os professores até
manifestaram gostar desse tipo de tarefa, por ser agradavel, por favorecer o
aumento do conhecimento de seus alunos, por sair do espago da sala de aula, por

quebrar a rotina e por aprenderem com as visitas e passearem também.

c) O habito de visitar museus com os alunos

Também foi perguntado aos professores se antes do Programa “Cultura é
Curriculo” eles costumavam realizar visitas a museus. Foi solicitado que
justificassem sua resposta.

A professora P40, por conta da presenga da coordenadora na sala recorreu a
ela para responder a pergunta. Parece ser um habito dos professores da escola
realizar visitas a museus com os alunos. As visitas sao trabalhadas na forma de
projeto e possuem relacéo direta com os conteudos que sdo desenvolvidos em sala

de aula.
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A professora P42 ja tinha realizado esse tipo de atividade com os seus
alunos, com o objetivo de ampliar o conhecimento sobre o que tinha sido trabalhado

em sala de aula.

“ja realizei. Com o objetivo de ampliar o conhecimento que foi
passado na sala de aula. Pra eles terem um conhecimento a mais.”
(P42)

O professor P55 mencionou que ja levou seus alunos a outro museu, em um

espago que, para ele, tem mais relagdo com a sua area de atuagao.

“ndo necessariamente, né, nessa, nesses programas. Eu sou
professor de Educacdo Fisica. JA levei os alunos pro Museu do
Futebol*® por exemplo, né! Sdo visitas que a gente faz, que eu,
particularmente, costumo fazer com os alunos.” (P55)

A professora P64, nao costumava realizar visitas a museus porque nao tinha
a oportunidade. Ela cita que o maior empecilho para a realizacdo de uma atividade

como essa € o transporte.

“Nao! N&o, sé mencionava muito. Infelizmente ndo tive nenhuma
oportunidade. No6s... nunca foi oferecido pra gente porque o maior
empecilho pra nos é transporte.” (P64)

Ao perguntar para a Professora P65 se ela costumava visitar museus com
seus alunos ela respondeu que nao tinha o habito de realizar essa atividade, pois
ocupava um cargo administrativo e ndo estava em sala de aula. Na sua fala ficam
evidentes aspectos que revelam algumas das dificuldades de se realizar esse tipo
de tarefa com o publico escolar. Esses aspectos giram em torno de um aspecto
maior que é o recurso financeiro. Sem o recurso financeiro, fica dificil conseguir
transporte e lanche para os alunos e professores. Assim, a professora retoma em
sua fala o Programa “Cultura é Curriculo” dizendo que com que esse programa a
possibilidade de saida com os alunos da escola aumentou, pois ha recurso

financeiro para o transporte e lanche.

% Museu do Futebol, localizado na cidade de Sdo Paulo/SP. Site do Museu:

http://www.museudofutebol.org.br/
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“Na verdade eu tinha outra funcao, né! Eu trabalhava na Diretoria de
Ensino, entdo eu ndo estava aqui na escola. Mas eu acredito que o0s
professores desenvolvem algumas visitas, né, algumas saidas, mas
gue muitas vezes ndo possiveis pelo custo, talvez pelo financeiro e a
falta de parceria. No caso, esse programa, ele proporciona isso, né,
ele é, ele da o recurso financeiro, da o transporte, o lanche, que
possibilita a saida, né?! Entdo, eu acho que aumentou muito a
possibilidade de saidas da escola.” (P65)

A professora P72 respondeu que nao tinha o habito de levar os alunos para
visitar museu, pois comegou a lecionar recentemente. Mas ela expressa o desejo de
tornar a visita um habito em sua pratica pedagdgica. Ela também menciona que pelo
fato do Programa “Cultura é Curriculo” dar o apoio financeiro® para a realizagéo das

visitas, torna mais facil desse tipo de atividade acontecer.

“Nao, porque eu também sou nova (risos!)! Eu tenho, eu comecei o
ano passado, mais atribulada. Esse ano que eu comecei com as
minhas turmas, desde o comecinho eu pude planejar. Mas eu espero
tornar isso rotina.... primeiramente eu fui pra conhecer, ai depois, eu
agendei pra levéa-los, eh, mas tendo o incentivo, que é o financeiro, é
bem melhor! E bem mais facil!” (P72)

A Professora P80, primeiramente responde que na escola em que atua
parece ser habito levar os alunos a museus e instituicdes culturais. Citou também as

préximas visitas que estdo programando fazer com os alunos.

“A gente ja foi varias vezes aqui na escola. A gente ja foi ao Sesc, ao
cinema, ver pecas la. Mas museu ndo me lembro... A gente vai agora
no Ferroviario também. Nao sei se vai dar ainda por conta de final de
ano, desse monte de feriado e a gente jA semana que vem pro
zoologico. Ta programado pra ir naguele Museu Ferroviario, sabe?
Pra ir também.” (P80)

Notamos com essa questao, que esses professores que foram entrevistados
costumam realizar visitas a museus com seus alunos. Se os professores fazem isso
com certa frequéncia deve ser por acreditarem nas contribuicbes que esse tipo de
atividade pode trazer para os seus alunos, para eles e para o processo de ensino e

aprendizagem de modo geral.

70 apoio financeiro a que se refere a Professora é o fornecimento de transporte para levar os alunos
até o museu. E também o lanche garantido aos alunos.



130

Podemos pensar nas visitas como esquemas praticos, na linha de

pensamento de Sacristan que diz:

0s esquemas praticos dos que ensinam controlam a pratica, se reproduzem,
se comunicam entre professores, se aplicam as vezes de forma muito
semelhante em diferentes areas ou disciplinas do curriculo e outras vezes
se especializam em algumas delas, embora sofram pequenas alteragdes e
acomodagbdes quando vao repetindo-se em sucessivas aplicagdes.
(SACRISTAN, 2000, p. 206)

Assim, as visitas, quanto mais vezes sao realizadas pelos professores mais
elas vao ajudando a constituir e estabilizar o estilo pedagdgico desse profissional. A
visita passa a ajudar a compor as caracteristicas do professor. Ao indicar que eles
possuem o habito de realizar visitas a museus com seus alunos os professores

passam a dar um significado para a pratica e para o curriculo na agéo.

d) As visitas antes de sua efetivagdo, na escola

Na sequéncia, foi perguntado como as visitas sdo trabalhadas na escola,
antes de sua efetivagcao, ou seja, se os professores e alunos receberam algum tipo
de orientacao antes de irem ao museu.

A professora P40 disse que orienta seus alunos, mesmo sem saber ao certo o
que tera no museu. Ela faz uma orientagdo quanto ao que eles podem observar no
museu, relaciona o que podera ser visto com parte de conteudos que esta

trabalhando com eles na escola.

“NOs conversamos com os alunos, né?!, explicamos o objetivo, né?!,
dessa, dessa, dessa visita. Mais ou menos nés falamos, o que que, é
I6gico que nds sabemos realmente como que vai ser. A gente ja
prepara eles, como que vai ser, coisas que poderdo ver, qual é area
gue nos estamos trabalhando que vai ajuda-los né?! Dessa maneira,
€ uma preparagdo antes. Ai depois tem também quando a gente
volta.” (P40)

A Professora P42 disse que ela, enquanto professora, ndo recebeu nenhum
tipo de orientagcdo sobre a visita. Disse que recebeu apenas uma comunicacédo de
que eles fariam a visita. Ela mencionou que ja conhecia o Centro de Ciéncias e que
ja sabia como era a dindmica, o que poderia ser visto e realizado no espago, mas

que nao recebeu orientagdo. Do modo como a professora colocou o assunto, parece
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que o fato dela j& conhecer o espaco do CCA, a deixou mais segura e ela

demonstrou néo sentir falta das orientacdes.

“Olha, a gente procura, assim, associar, explicar pra eles o que vai
ser visto, o que eles tém que observar na visita, antes de sair da
escola, né?! Pra que depois eles possam associar o que foi passado
em sala de aula, os conteudos, né, com a visita. O que eles puderam
vivenciar, o que viram, que esté relacionado com o que foi trabalhado
em sala de aula [...] como era centro de ciéncias e eu ja sabia 0 que
tinha, j& tinha visitado, mas néo recebi nenhuma orientacdo” (P42)

O Professor P55 indicou que eles, professores, recebem orientagdes de seus
coordenadores e que depois passam as orientacdes a seus alunos. Ele disse que as
orientagdes podem ser discutidas visando sempre a melhor forma de levar os alunos

ao museu.

“ah, a orientacdo, ela vem a partir da direcdo, como eu ja havia
comentado, a direcdo passa para 0s coordenadores e esses passam
as orienta¢des para nés, certo? Entdo, € uma orientacdo que vem de
cima, a gente pode, né, é discutida essas orientagdes visando
sempre a forma, a melhor forma de, eh, levar os alunos até esse
programa.”

A professora P64, comentou que orienta seus alunos antes da visita e que
tipo de orientacdo da a eles. Ela também disse que os professores nao recebem

orientacbes antes da visita.

“Eu oriento eles a, primeiramente: comportamento, mas também
oriento muito na parte de Ciéncias, trabalho com a professora de
Ciéncias. A professora X* é da area. Tento mostrar assim, o que
eles vao ver |4, tento ir preparando, principalmente a parte de
fisiologia humana, que eles véo ficar meio chocados, porque tem
aquela coisa do embrido, de feto, né?!, uma outra visdo que eles
tinham. E também de toda a parte da Fisica, a mecanica da coisa.
Entdo a parte de Biologia, dessa area, a gente ja vai preparando.”
(P64)

Na fala da Professora P65 também é evidenciada a orientacdo dada aos
alunos. A professora disse prepara-los antes de irem ao museu, explicitando os

objetivos da visita, antecipando o que os alunos poderao ver nas exposi¢coes.

% Menciona o nome da professora de Ciéncias da Escola.



132

“NOs recebemos uma agenda, né, ja com o dia, horéario, €, onde vai
ser e a gente prepara esse aluno dizendo onde a gente, 0 que que a
gente vai fazer, qual é o objetivo da visita, né!” (P65)

A professora P72 diz que ndo recebeu nenhuma orientagao especifica sobre
a visita. Ela disse que orienta seus alunos sobre a visita, dizendo qual é o objetivo
da atividade, conta para os alunos o que eles poderao ver no Centro de Ciéncias.
Disse também que os demais professores que sdo da area, tentam introduzir os

assuntos aos alunos do que sera visto no CCA.

“normalmente os alunos recebem orientagdo, mas essa orientacéo é:
- Olha n6s vamos visitar o Centro de Ciéncias! E, eu conto pra eles o
gue tem 14, qual é o objetivo da visita, tudo mais, e os professores
gue sdo da area também tentam introduzir a, a, 0 assunto, né, o que
que é visto la.” (P72)

A professora P80, disse que orienta os alunos antes da visita. Ela quis
mencionar o que fez e estava fazendo (na época da realizagao da entrevista), mas

usando o exemplo da visita ao zooldgico.

“Eu vou falar do zooldgico. Entdo a gente fez, cada professor tem
uma disciplina. Entdo a gente fez cada um na sua disciplina. A
ciéncias, vamos supor, ela vai falar dos animais que tém, o nome
bioldgico, a cadeia alimentar. Geografia, eu estudei as regides,
dentro das regides brasileiras, que no caso é matéria da sexta série,
mas gque entra um pouco na quinta, eh, as espécies que vivem na
regido, qual é o habitat de cada um, eh, o animal que vive 14 no
Nordeste ndo é o mesmo que vive aqui. Area de cerrado, mostrei
mapa do Brasil, entdo, eles foram pesquisar os animais. Porque la no
zooldgico estdo varios animais de varias partes do Brasil, mas qual a
origem dele, de onde ele vem? Entéo € um introducéo, eh, completa,
do trabalho. Eles fazem a pesquisa, elas j4 estdo fazendo porque
essa viagem ja era pra ter ido, mas dai, por varios outros problemas
nao deu pra estar levando porque a gente ja fez um outro projeto, da

semana de frutas, aqui dentro da escola [...] eles gostam, quando
eles vao nessas atividades, eles falam: -olha o animal come aquilo!
Ah, mas essas futa da em que lugar [...]" (P80)

Todos os professores responderam que orientam seus alunos antes de irem
para o museu. Tal orientagcdo se da na maioria dos casos sobre o que poderao ver
no museu, o que devem observar e também como devem se comportar no espago

visitado e quais as regras e dinAmica da visitacdo. Em alguns casos os alunos
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recebem orientagbes mais especificas sobre os conteudos, uma prévia sobre os
conceitos que seréo explorados no museu.

A visita ao museu é uma tarefa escolar e, portanto funciona sob certo padrao
de comportamento, de direcionamento, de controle. Ha limites de conduta ao se
propor uma tarefa escolar.

Ao levar os alunos ao museu, o professor esta executando uma tarefa
escolar, e assim, ele buscar estabelecer e manter o controle sobre a dindmica de
trabalho. Os professores e os alunos devem ter “clareza e assumir o curso que cada
atividade ou tarefa Ihes reclama. Exige-se que os alunos estejam familiarizados com
ela, conhecam-na previamente ou lhes seja explicitada de antemao” (Sacristan,
2000, p. 257). Assim, antes de ir ao museu, os professores orientam os seus alunos,
apresentam os coédigos de conduta. Os professores apresentaram em suas
respostas que orientam seus alunos para a visita ao museu. Essa orientacdo é uma

tentativa também de estabelecer a ordem do trabalho.

e) As visitas como tarefas escolares

Foi perguntado aos professores se as visitas eram consideradas como tarefas
escolares. A ideia dessa pergunta era analisar se eles tinham a perspectiva de
considerarem a visita como algo associado diretamente ao curriculo ou ao ambiente

escolar.

A professora P40 da a visita a abordagem de uma tarefa escolar. Ela
apresenta em sua fala a ideia de que a visita se realiza com o propdsito de contribuir
para o desenvolvimento de alguns conteudos curriculares que trabalha em sala de
aula. A visita é retomada na escola em diversas ocasides e trabalhos sobre a visita

sdo solicitados aos alunos.

“Séo, entdo, logo apds a visita nés fizemos varios trabalhos.
Primeiramente, nés come¢amos pela oralidade com eles. Entdo, eu
deixei eles falarem o que eles viram, o que eles mais gostaram, né?!
Quais é... depois teve a contacdo de histdrias. Teve aquela Sala de
Matematica, que eles gostaram muito. Se eu ndo me engano, como é
gue chama aquela que..., aquela sala que eles tém, ai, acho que é de
Fisica também, que fala, que tem o0 magnetismo? Isso, Sala de
Fisica! Eles nossa, sdo coisas que eles ndo veem na pratica, né? Por
mais exemplos ou as vezes quando a gente vai mostrar alguma
animacao, foi feito com eles mesmos, né, entdo eles adoraram e, e
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primeiro a gente trabalhou a oralidade. Depois, nos trabalhamos o
relato, o registro, por escrito, todos os 5° anos, eu me lembro que foi
feito com os 5° anos até porque a escola tem um blog® e nés
colocamos o passeio, 0 que eles fizeram, a atividade que foi
realizada, pra divulgar.” (P40)

A professora P42 disse que a visita € considerada uma tarefa escolar porque
depois algo é pedido aos alunos. Geralmente é solicitado que fagam um relatério e
ha a socializagao da visita.

z

“Sim, porque a gente socializa depois. Geralmente é pedido um
relatério sobre o que foi visto, 0 que acrescentou na vida deles” (P42)

O professor P55 demonstra entender a visita como uma forma do seu aluno
adquirir conhecimento, mas néo é considerada por ele como uma tarefa escolar. O
professor disse que a visita ndo é e ndo pode ser considerada uma tarefa,
principalmente porque os alunos precisam de autorizagdo dos pais para sairem da
escola. Sendo assim, ndo sao todos os alunos que tém autorizagdo dos pais para ir
visitar o museu e por néo ter a participagdo de todos os alunos o professor acredita

que a visita ndo pode ser considerada uma tarefa.

“Como tarefa talvez, ndo. Mas assim, como eu disse no inicio, numa
forma a mais de adquirir conhecimento. N&o chega a ser uma tarefa,
obrigatdria, mesmo porque ela precisa de autorizacdo pra tirar os
alunos da escola, dos pais, e as vezes a gente enfrenta alguma
resisténcia quanto a isso. Nao tem como considerar como tarefa, tem
que ser como uma oportunidade a mais pra eles, de adquirir
conhecimentos através de outros programas, fora da escola. (P55)

A professora P64 demonstra ndo considerar a visita como uma tarefa pelo
fato de n&o ter um controle sobre quando essa atividade sera realizada, se de fato

ela sera realizada. Parece que a falta desses elementos organizativos dificulta na

% Perguntei se o blog estava acessivel, mas a Coordenadora, que estava na sala ainda, respondeu
que nao, pois o blog teve uma queda no numero de acessos e justificou os motivos. Ela disse que
eles costumavam colocar fotos dos alunos, dos passeios e atividades que realizavam, mas por se
tratar de criangas e ndo terem a autorizagcao do uso da imagem, foram orientados a nao colocar mais
fotos no blog e a colocar apenas informagdes escritas sobre as atividades. Sem as fotos, o numero
de acessos do blog diminuiu e decidiram suspendé-lo. A Coordenadora da Escola disse que para o
préoximo ano, ao pedir o termo de autorizagdo de saida dos filhos (alunos) aos pais ou responsaveis
da crianga, vai também pedir para que assinem, se assim estiverem de acordo, um termo de uso de
imagem da crianga para colocarem as fotos das atividades no blog. Ela disse que ja fez uma consulta
prévia aos pais e que até aquele momento ninguém tinha se oposto a ideia.
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concepcado da visita como uma tarefa escolar. Também aparece na fala da
professora a ideia de que a visita ndo é considerada tarefa, pois a visita é atribuida
como uma atividade ludica. Parece ficar a ideia de que s6 é tarefa aquilo que a

menos agradavel, que € mais pesado, mais rigoroso.

“Ela entra mais como uma atividade ludica, né, porque a gente fica
naquela expectativa, sera que vai conseguir, sera que vai conseguir
ajustar calendario, vamos conseguir mesmo realizar a visita. Entéo, a
gente ndo conta como uma coisa ja com data marcada, né?!” (P64)

Para a professora P65 a visita ao museu é uma complementacao da aula. Ela
disse que pede um relatério aos alunos para avaliar o aprendizado que eles tiveram

com a visita.

“Eu acho que é uma complementagdo da aula, né? Normalmente o
que a gente pede é um relatério, uma discussao ap6s a visita, pra ver
qual é o aprendizado que ele teve depois daquela visita, né. Isso pra
gente ter justamente o retorno, se alcan¢ou o objetivo ou ndo” (P65)
Na fala da professora P72 fica destacado que a visita € considerada uma

tarefa, pois essa abordagem serve de incentivo para os alunos.

“Séo, sdo consideradas, porque € um incentivo pra eles também
(risos!).” (P72)

Na fala da professora P80 nos parece que para ela, a visita em si ndo é
considerada tarefa escolar, mas que ela é geradora de outras tarefas. Por outro
lado, a professora parece fazer uma relagdo estreita entre os conteudos que
trabalha e o que solicita aos alunos quando fazem uma visita. Quando ela cita que
os alunos “fazem aqui em sala de aula”, na escola, fica a impressdo de que o
entendimento da professora sobre tarefa seja a de alguma coisa feita em casa,

talvez, como um tipo de tarefa de casa.

“E um projeto. O que eu passo pra eles, é que a gente vai fazer um
projeto, que a gente pretende leva-los [...] vai como tarefa, as vezes
sim, mas na maioria das vezes eles fazem aqui em sala de aula, tem
a sala de informatica também aqui. Entdo a gente leva pro
laboratério, pra que eles possam pesquisar. Eles fizeram cartaz, [...]
desenhos.” (P80)
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As concepgodes sobre o que é tarefa escolar parecem ser bem diversificadas e

parece nao haver um consenso entre os professores.

Em alguns casos parece que a concepcao do professor é de que a tarefa é

algo que se realiza somente no ambiente da escola, isso pode ser justificado pelas

escassas conexdes que sao estabelecidas com o ambiente exterior na organizagao

escolar tradicional. Sobre esses aspectos, Sacristan faz uma consideragao a partir

de um esquema em que apresenta os contextos aninhados no ambiente escolar e

que reproduzimos a seguir, tanto a figura quanto a citagao do autor.

Figura 18: Contextos aninhados no ambiente escolar.

EXTERIOR

- ——
- -y
— ey

" CENTRO  ~~=a_

Tarefas do aluno

Tarefas do

professor

Fonte: Sacristan, 2000, p. 231

Segundo o autor, na organizacdo escolar tradicional a aula e a escola estao

isoladas e fechadas em si e possuem poucas conexdes com o ambiente exterior. Ja

uma pedagogia mais moderna € capaz de romper com as barreiras:

uma pedagogia mais moderna apaga o carater concéntrico dos ambientes,
rompendo suas barreiras. As atividades académicas numa pedagogia
renovadora, seja pela diferente configuracdo de seus componentes ou
dimensbes, seja pela incorporacdo de novos instrumentos para seu
desenvolvimento, por se apoiar numa concepgao diferente do conhecimento
e por manter uma melhor comunicagdo com estimulos que ultrapassam o
ambiente de aula, alteram a configuracéo de contexto fechado. Neste caso,
as fronteiras entre os ambientes esfumam-se e tornam-se permeaveis.
Visitar um museu’, observar uma formagdo geologica, realizar uma

0 Grifo nosso.
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enquete social, etc., juntamente com outras atividades mais tipicamente
escolares séo também tarefas “académicas” que definem parametros de
experiéncia diferentes, rompendo o isolamento escolar. (SACRISTAN, 2000,
p. 231)

Considerar ou ndo a visita ao museu como uma tarefa escolar depende dos
condicionantes, dos aspectos organizativos que se encontram e configuram no
campo de atuacao do professor. Também apresenta uma relacdo direta com os

modelos pedagdgicos assumidos e adotados pelos docentes.

f) O interesse pelarealizacdo da visita

Foi perguntado aos professores se a visita era de interesse por parte da
escola e dos professores ou se ela era imposta por instancias superiores.
Perguntamos isso, pelo fato desses professores terem feito a visita por intermédio
do Programa “Cultura € Curriculo” e por esse motivo, poderiamos ter algum caso em
que a visita poderia nao ser de interesse, mas sim imposta.

A fala da Professora P40 nao pdde ser transcrita, pois essa pergunta também
foi respondida pela coordenadora. Mas ficou evidenciado que é de interesse da
escola e do professor que a visita ocorra. E que a oportunidade de se realizar esse
tipo de atividade veio ao encontro dos interesses de todos os envolvidos.

Para a professora P42 também é de interesse da escola de modo geral a
realizagdo das visitas. Ela disse que os professores e ela em particular trabalham

para que as visitas acontegam e para que esse tipo de atividade seja mantido.

“E de interesse total da escola que ela aconteca! Inclusive a gente
trabalha pra que ela aconteca. Eu tive que fazer um relatério, pra
mandar pra cd, porque sendo depois no outro ano ndo ia poder ter a
visita. Entdo a gente sempre quer que aconteca, a gente trabalha
para que aconteca” (P42)

O professor P55 disse que a visita ndo é imposta. Ele disse que existe o
convite e que esse € analisado pelos gestores e professores da escola. Se for de
interesse dos envolvidos as possibilidades de datas e demais aspectos burocraticos
sao trabalhados para que a visita possa ocorrer.

“A partir do convite, né, a escola, eh, a escola se reine com os
professores via direcdo e vé a possibilidade, né, de acordo com os
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periodos para visitacao, né, ja fornecidos pela, pelo programa, entao,
ndo é nada imposto ndo. A gente vé as possibilidades, dentro do
calendario escolar nosso, as possibilidades de também participarmos
dessas atividades.” (P55)

Para a professora P64 parece haver sim interesse da escola na realizacédo da

visita e ela ndo é imposta.

“Tenho a impressdo que € de interesse, mesmo que nao seja o
professor, mesmo que seja com outros professores, tanto que nds
formos duas vezes, foram duas turmas, né! A outra, foi até o
professor de Geografia para vocé ter uma ideia” (P64)

A professora P65 diz que n&do vé as visitas como algo imposto. Ela vé as
acdes do Programa “Cultura é Curriculo” como uma oportunidade. Ela disse que o
interesse por parte dos professores esta diretamente relacionado a area explorada
pela instituicao cultural.

“Esse projeto, esse programa, ele é da Secretaria de Educacao, né,
mas ele é aberto a todas as escolas. Eu ndo vejo como imposicao,
né, eu acho que é mais como uma oportunidade. O interesse vai
depender da area em que é trabalhada. As vezes vai visitar o Sesc, é
trabalhada mais em linguagens, né, a area de Linguagens e Cdédigos
ou tem na Ciéncias da Natureza no caso que fomos para o Centro de
Ciéncias. Entdo, mas eu acho que é interesse de todos os
professores sim.” (P65)

Na fala da professora P72 também fica evidenciado que a visita ndo é
imposta. Ela disse que ha o interesse e que emerge de dentro da escola e que tem o

apoio dos gestores da escola, o que ela considera positivo.

“Nao, ndo foi imposto por ninguém. A iniciativa surge aqui dentro e
ela é apoiada, né?!, pelos nossos gestores. O que é muito bom!”
(P72)

A professora P80 também apresentou a ideia de que ndo ha imposi¢ao para
que a visita seja realizada. Ela disse que a visita esta associada ao desenvolvimento
do curriculo e que contribuiu para que os conteudos da disciplina sejam abordados
de modo mais enriquecedor.

“a gente, ah, como é que fala... pega o curriculo e trabalha o que
pode ampliar dentro daquilo. Tem Ia, eu tenho que trabalhar regido
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do Brasil, entdo que que eu posso fazer dentro daquela proposta que
o curriculo td me oferecendo. Entéo ai eu vou engrandecendo so. [...]
N&o é imposto ndo! A gente que acrescenta, que agrega, né?” (P80)

Como vimos na fala dos professores, as visitas do Programa “Cultura é
Curriculo” ndo sdo impostas, pois parece haver o interesse de professores e
gestores para que as visitas ocorram. E assim, ao conversar com os professores,
tivemos a sensacao de que havia uma demanda por esse tipo de atividade e que
com o Programa, a realizacdo das visitas foi se tornando algo possivel para os
professores das escolas publicas estaduais.

As atividades que os professores se propdem a desenvolver moldam sua
pratica e refletem o pensamento desses sujeitos. Mas sabemos que a visita ao
museu ainda ndo se caracteriza como uma tarefa escolar tradicional e por isso esta
ainda mais dependente dos condicionantes das situagdes. Por isso, para realizar a
visita nao basta sé o interesse por parte do professor € necessario considerar as
questdes organizacionais, pois as decisdes didaticas nao sdo autbnomas em relagao

aos campos organizativos.

g) A visita no planejamento escolar

Outra questao feita aos professores dizia respeito a inser¢cao ou nao da visita
ao museu no planejamento escolar, no plano da disciplina e em caso positivo, com
quais objetivos.

Na fala da professora P40 aparece que a visita é colocada no planejamento

como um projeto e nesse sao destacadas quais areas que serao trabalhadas.

“todo ano, né, nds temos o planejamento e é discutido. A visita entra
como um projeto e dentro do projeto quais areas serao trabalhadas.
N&o é s6 em ciéncias, pode ser em curiosidades, em leituras, ah,
sempre que... entdo no planejamento nds procuramos colocar os
projetos que devem ocorrer no decorrer do ano, as visitas, e aonde
serd trabalho, em quais areas.” (P40)

A professora P42 disse que a visita nao foi inserida no planejamento no inicio
do ano, na ocasidao em que foi realizado. Mas a visita foi inserida ao longo do ano
escolar, pois ela ficou sabendo da possibilidade de se realizar essa visita pelo

Programa “Cultura é Curriculo”.
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“olha, o ano passado, ndo foi inserida no planejamento, t4? Eu fiquei
assim sabendo que poderia ter a oportunidade da gente vir fazer a
visita e ai a gente inseriu isso e conseguiu realizar, € conseguimos o
Onibus, o lanche, tudo!” (P42)

O professor P55 respondeu que por ser docente de Educacéao Fisica, a visita
nao € inserida no planejamento de sua disciplina. Mas ele acredita que os

professores das outras areas devam inseri-la, para trabalhar os conteudos.

“ndo, no meu caso nao € inserida no planejamento da disciplina. Eu
justamente sou professor de Educacéo Fisica, mas acredito que os
outros professores devem inserir, pra trabalhar os contetidos” (P55)

Na fala da professora P64 aparece que a visita é programada no
planejamento da disciplina. A professora disse que o objetivo da visita € que os
alunos possam vivenciar o que eles estdo aprendendo em sala de aula. No discurso
dela também percebemos que a visita pode contribuir para mudar as concepcdes de
seus alunos. Ela menciona que para os alunos a Ciéncia esta muito relacionada a
parte biolégica apenas e que na visita eles passam a ter contato com outros campos
de conhecimento, como por exemplo, a Fisica, que compdem o universo da ciéncia
também e que essa vivéncia, de certa forma, pode trazer outra forma de ver e

entender a Ciéncia.

“A visita é colocada no planejamento da disciplina, mas ndo sabemos
em que dia ela serd realizada. Ela é coloca muito na vivéncia do
aluno, ele tem que, assim, vivenciar aquilo que ele ta aprendendo.
Pra ter uma ideia dos aspectos cientificos, do mecanismo da ciéncia,
de como faz pra se desenvolver. Porque pra eles, assim, ciéncias é
uma area muito bioldgica, tem bem essa impressao. Eles ficam muito
interessados, mas depois eles saem de la maravilhados, né, com a
parte da mecéanica, da Fisica, né, eles saem assim, da parte dos
dinossauros que teve também e que eles ndo tinham acesso.” (P64)

A professora P65 indicou que a visita € colocada no planejamento escolar,
mas que em casos, mesmo que a visita ndo seja colocada no planejamento do inicio
do ano, ela pode ser inserida, pois o planejamento pode ser repensando e algumas

atividades podem ser incluidas.
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“Sim! No inicio do ano se faz um planejamento incluindo algumas
visitas. No caso se no momento do planejamento ndo houve, mas a
todo o momento a gente esta replanejando, né.” (P65)

No discurso da professora P72 fica evidenciada que a visita ndo é inserida no
planejamento da disciplina, ela € uma das intencbes da professora. A visita néo é
programada antecipadamente com objetivos didaticos, segundo ela. Essa atividade
é trabalhada na escola na improvisagcao. A professora falou que sé depois que eles
fazem a visita é que ela vai “amarrando” o que foi feito no museu com sua disciplina,

com os conteudos curriculares.

“bom, é que a gente tem que seguir o curriculo né, da nossa
disciplina, né. Entdo a gente acaba meio que improvisando, né, ndo
posso mentir (risos). Mas a gente acaba improvisando e acaba
tentando relacionar, o bom do professor € isso, né? A gente sempre
tenta juntar aquilo tudo que parece que esta espalhado e tenta
amarrar tudo em uma rede s0, que € o que eu tento fazer. Entdo, ndo
tem um planejamento efetivo, o planejamento é: ‘gostaria de leva-los
ao Centro de Ciéncias’, né, mas aquele incentivo de ‘ndo, la eu vou
casar 0 que eu vejo la', depois que a gente vai amarrando.
Normalmente depois da visita (risos)” (P72)

Na fala da Professora P80 fica colocada a relagéo entre a série, conteudos da
disciplina escolar e elaboragdo de projeto que congregue o curriculo e a visita ao
museu, como os critérios para escolha da série escolar e professor que ira ao museu
com os alunos. Sobre o dia da visita depende do agendamento feito na instituigdo

cultural a ser visitada.

“‘guem escolhe [a série e turma de alunos] depende do plano que
vocé esta fazendo. Por exemplo, nesse contelido comporta 52 série.
Quem escolhe a série é a gente, a gente, dentro do curriculo! Porque
de repente eu t6 trabalhando isso ai [...] € agendado [sobre o dia da
visita]. Ai é o professor que fez o projeto em sala de aula [sobre a
escolha do professor que acompanhara os alunos na visita], o
professor que fez é que vai acompanhar, o professor da série!” (P80)

De modo geral fica explicitada a relagao entre a visita ao museu e a disciplina
escolar, mas ndo sdo em todos o0s casos que as visitas sdo colocadas no
planejamento escolar, no programa da disciplina. Os professores destacam em
alguns casos que é dificil fazer uma programacao desse tipo, pois muitos

condicionantes estao envolvidos.
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O professor sempre planeja a sua atuagdo, “os planos do professor sao
compostos por atividades selecionadas e concatenadas para tratar os objetivos e
conteudos curriculares vigentes ou para dar-lhes uma alternativa dentro de um
quadro temporal e organizativo concreto” (Sacristan, 2000, p. 251). Os conteudos e
as atividades s&o os elementos mais uteis aos professores como ponto de apoio
para seus planos. Os professores possuem uma razao ao considerar as atividades
ou tarefas em seus planos e o fato desses itens serem relevantes no planejamento

do professor se deve a economia profissional, pois

Um professor ndo pode, a partir de determinado modelo tedrico, decidir sua
acao considerando numerosas variaveis em relagdo ao aluno, a matéria,
aos materiais, a ele mesmo, ao ambiente escolar, etc. podera elabora-la e
refletir sobre ela antes e depois de executa-la. Mas o exercicio normal de
sua profissdo nao prevé lapsos generosos de tempo para que isso ocorra
de forma natural e suficiente. O que normalmente faz & simplificar o
processo de tomada de decisdes recorrendo a tarefas-tipo, esquemas
praticos de seu repertério que implicam cursos de agdo simplificados e
prefigurados de alguma forma, nos quais todos esses elementos
pedagogicos estdo implicados sob uma férmula sintética para ele. Assim, é
facil para o professor deflagrar a acao, dirigi-la e manté-la durante o tempo
que seja necessario. (SACRISTAN, 2000, p. 255)

Os professores, em seus planos, ndo podem correr o risco de planejar algo
que é de dificil operacionalizacao, o “saber pratico profissional operativo € composto
por um repertorio de tarefas que o professor sabe pér em marcha em determinadas
condicdes e para certos fins” (SACRISTAN, 2000, p. 255).

h) A escolha da série, do dia e do professor

Sobre a escolha da série escolar que visitara o Centro de Ciéncias, assim
como o dia da visita e a escolha sobre qual professor vai acompanhar os alunos no
dia da visita foram questdes postas aos professores.

Em relagcdo a esses aspectos a fala da professora P40 foi interrompida mais
uma vez pela fala da Coordenadora que respondeu que a escolha das séries é feita
pela unidade escolar e que o dia da visita € escolhido para cada uma das turmas
com base no calendario que a Diretoria de Ensino encaminha para a escola. Sobre
quem acompanha os alunos na visita, a professora P40 respondeu que o professor
da turma. Isso acontece, pois ela é professora dos anos iniciais do Ensino

Fundamental. A Coordenadora complementou a fala da Professora respondendo
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que pode também colocar um inspetor de alunos para acompanha-los junto ao
professor, nos casos em que a turma de estudantes é “mais agitada” ou em casos
de turmas que possuem alunos que necessitem de uma atencdo mais
individualizada.

Na fala da professora P42 observamos que a escolha da série e do dia da
visita é feita pela direcdo da escola assim como o direcionamento sobre o professor
que vai realizar a visita com os alunos. A professora disse que a proposta da visita
veio da direcdo da escola diretamente para ela, pelo fato dela ser professora de

Ciéncias e a instituicao cultural estar relacionada com a area de sua atuagéo.

“A proépria direcdo da escola que escolheu a série. Assim como o dia
da visita, ja veio estipulado pra gente. [...] Olha, geralmente, eles
pedem pro professor de ciéncias, tanto que o projeto chegou em
mim, ‘vocé aprova, vocé quer levar os alunos? Eu falei eu quero’. Eu,
em 12 anos de trabalho, eu nunca tirei licenca, a primeira foi
naqueles dias. Eu vim num dia e no outro tive que tirar licenca
porque meu filho ficou doente [...] ai vieram outros professores eu
fiquei muito triste porque eu queria vir todos os dias e eu néo
consegui, sé consegui vir um dia! Ai veio o professor de Educagéo
Fisica, a professora de Historia... claro que € legal pra eles também.
Mas eu, por ser professora de Ciéncias, fiquei, assim, inconformada
que eu nao pude vir, ndo teve jeito! [...] A escola escolhe o professor
porque esté relacionado.” (P42)

O professor P55 disse que a escolha da série, do dia e do professor também
é feita pela gestdo da escola. Cabe relembrar aqui que a professora P42 e o
professor P55 sdo da mesma escola e que a professora tinha dito ela que
acompanharia os alunos por ser a professora de Ciéncias, mas que por conta dos
imprevistos ocorridos em sua vida pessoal ndao pdde acompanhar os alunos. Isso &
importante retomar, pois o professor P55 diz que foi solicitado para acompanhar os
alunos no dia da visita, em um dia em que ele nao tinha aula com a turma. Mas o

professor disse ter ido de “bom grado”.

“As séries sdo os coordenadores pedagogicos da escola. E o dia da
visita também, quando € montado um convite e a direcdo também
tem o interesse de participar desse programa, a gente vé de acordo
com o calendario, né, o calendéario e a disponibilidade no dia mais
favoravel tanto para a escola quanto para a instituicao. [...] essa € a
parte da direcdo da escola também. A direcdo junto com os
coordenadores é que chama os professores para acompanharem os
estudantes para essa visita. Tem que estar de acordo com o namero
de aulas dos professores pra ndo deixar os alunos sem aula



propriamente dita do programa nosso, entdo € de acordo com o0
calendario mesmo, com os dias disponiveis. [...] € que no meu caso,
no dia em que eu levei 0s alunos eu néo tinha aulas com essa turma
entdo foram dias trocados praticamente, foi solicitado que eu
acompanhasse os alunos e eu fizde bom grado!” (P55)
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Sobre os quesitos que estamos abordando, a professora P64 disse que os

professores sado consultados de acordo com uma proposta apresentada pelos

gestores da escola.

“Normalmente é feito assim, é passado pra nés um planejamento, né,
e a gente agenda... eu ndo lembro. Mas as professora de Ciéncias,
estava no Ensino Fundamental também, ai ela falou ‘vamos, vamos'.
O dia da visita também é dessa forma, parece que tem que reservar,
tem que ligar, tem que agendar, né, ha mudanca de data [...] O
professor manifesta interesse, sem duvida! A diretora deixa bem
assim pra gente.” (P64)

Na fala da professora P65 temos os indicativos sobre as escolhas das séries,

do professor e do dia da visita. Sobre esse ultimo, ela acredita que a data ja seja

algo vindo da Secretaria da Educacgao, que formula uma agenda com a instituicao

cultural. Sobre a escolha da série ela no inicio disse ndo saber responder a essa

pergunta e depois justificou que a escolha depende da faixa etaria que a instituicdo

cultural atende e do que é trabalho no local. O professor que acompanha os alunos

durante a visita € escolhido pela equipe gestora da escola que analisa a area de

conhecimento que a instituicao cultural aborda e a partir dai convoca os professores

da area de conhecimento.

“ndo sei te responder sobre a série... o Centro de Ciéncias tem uma
faixa etaria que atende e de acordo com o local ou daquilo que é
trabalhado, tem a faixa etaria que é atendida. Sobre o dia da visita eu
acho que essa data ja vem da Secretaria, acredito que seja um
cronograma do local que disponibiliza, entdo, acho que eles tém que
fazer uma agenda com todas as escolas, entdo, acho que essa data
ja chega pra escola pronta. [...] pela equipe gestora [escolha do
professor] e depende do local, do que é trabalhado, depende da area
de estudo, da area de conhecimento, dai, entdo sdo convocados os
professores responsaveis.” (P65)

Na fala da professora P72 também percebemos que os gestores da escola

sdo os responsaveis por definir a série, dia da visita e professor que ira com os

alunos.
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“Sou eu! [sobre quem escolhe a série]. [...] entdo, ai eu acho que
acaba sendo de acordo com a disponibilidade da agenda do Centro
de Ciéncias. [...] € a gestao, coordenacédo e direcdo [sobre quem
escolhe os professores]. Principalmente porque eu ndo dou aula
todos os dias aqui, nos dias em que eu estava na escola eu fui.
Entdo nos dias em que eu ndo estava foram outros professores que
foi até legal porque foi professora de Arte, professor de Histéria e
eles super adoraram também! [...] eles foram felizes e adoraram e
participaram, porque umas visitas aconteceram na quinta, e quinta de
manha eu ndo dou aula, ai, eu moro perto e eu fui 14 (risos) e ai eu
conversei com eles la e eles ‘nossa é muito legal, muito interessante,
vou trazer minhas criancas aqui’. Entdo foi bom também porque
também acabou mostrando pra eles o que era desconhecido pra
eles, né.” (P72)

A professora P80 disse que a escolha da série depende do que esta sendo
trabalhado em sala de aula e o que o lugar a ser visitado oferece em termos de
relagdo com o conteudo da disciplina. E sendo assim, quem define quais séries
visitarao os espacgos culturais sdo os professores. Sobre o dia da visita a escolha é
baseada no agendamento feito pela coordenadora da escola. E a professora disse
que é o professor que desenvolveu o projeto em sala de aula com os alunos que 0s

acompanha na visita.

“Depende o plano que vocé esta lidando, que nem como a gente esta
fazendo a visitagdo no zooldgico é o conteldo que vocé estd dando
em sala de aula. Entdo, nesse conteudo, comporta 52 série. Quem
define é a gente, a gente dentro do curriculo, do que eu estou
trabalhando. O dia da visita é agendado, a coordenadora agenda. [...]
os professores que fizeram o projeto em sala de aula. Os professores
gue fizeram é que vao acompanhar, professores da série.”

Nesse quesito, escolha do professor, da série e do dia da visita, cada caso é
um caso. As tarefas expressam multiplos pressupostos e os modos como ela sao
estruturadas também. Esses pressupostos podem ser de ordem epistemoldgica,

pedagdgica, social e psicologica.

As justificativas, as fundamentagdes, as razbes e as valorizagbes que
tenhamos para selecionar, ordenar, ponderar e modelar tarefas na hora de
planeja-las e realiza-las de alguma forma serdo as fundamentagbes e os
pressupostos que “se transferem” para a acao e a orientam. Neste sentido,
as tarefas ou atividades académicas, com todos os pressupostos explicitos
ou subjacentes a cada uma de suas dimensdes basicas, sdo um veiculo de
comunicagdo ou de mediagdo entre a teoria ou conhecimento sobre o
ensino e a pratica. Ao analisar as tarefas que se desenvolvem em uma area
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ou disciplina, em um estilo de educagdo ou em um nivel educativo,
podemos ver o fluxo entre ideias dominantes e praticas. (SACRISTAN,
2000, p. 264)

Assim, no caso dos professores entrevistados o planejamento da agéo,
revelou diferentes estratégias, mas todas envolveram a negociagcdo (e em alguns
casos a imposigao) com os gestores das escolas.

Por tratarmos de um Programa do Governo do Estado de Sao Paulo (Cultura
€ Curriculo) notamos o receio de alguns professores em tecer criticas, visto que eles
consideram um avanco a criagdo desse Programa. Para os professores
entrevistados o Programa é uma conquista importante principalmente por facilitar o
acesso aos museus no que diz respeito ao transporte e ao lanche dos alunos. Para
eles, o Programa contribui no sentido de dar a oportunidade de visitar as instituicbes
culturais e pode ser que por isso, mesmo a visita ao museu ndo estando no
planejamento dos professores, eles ndo deixem de realiza-la quando a ocasiao
surge. Mas por outro lado, notamos também a influéncia da gestdo da escola na
realizacdo das visitas direcionando as agdes sem possibilitar o exercicio da

autonomia por parte dos professores.

i) Dificuldades encontradas para arealizagdo da visita

Outro tema abordado na entrevista foi a dificuldade encontrada para a
realizacdo das visitas.

Conversando com a professora P40 sobre as possiveis dificuldades
encontradas para a realizagdo da visita ela indicou que a dificuldade maior é
conciliar as questdes burocraticas como a agenda do museu e as demandas da
escola. A professora menciona que alguns alunos de turmas que néo visitaram o
museu cobram uma visita dela, mas que para levar todas as turmas, as questdes

burocraticas precisam ser acertadas.

“essa pergunta eu tenho um pouco de dificuldade de responder, pois
nao sei como é o agendamento, tem que ser de acordo com o
namero que a instituicdo pede, tem o Onibus, tem que estar de
acordo... A Unica coisa € encaixar, né, é encaixar [...] como no meu
caso, eu trabalhei com o quinto ano, e o quinto ano ele vai pra outra
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escola e os alunos cobram quando sabem que uma turma foi, essa
seria uma dificuldade.” (P40)

A fala da professora P42 revela que a dificuldades para a realizagcao de visitas

com os alunos. As dificuldades sao referentes ao transporte e lanche.

“olha, existe sim! Geralmente é o transporte! E super dificil a gente
conseguir o transporte e o lanche também néo é facil. Entdo, porque
a gente nao pode pedir verba pro aluno, entdo depende do dinheiro
que a escola tem ou a APM* ou alguma verba da escola pra isso ou
entdo, da gente tirar do bolso mesmo, ndo tem jeito. Pedir pro aluno
a gente ndo pode mesmo. Ou a gente pede na Prefeitura ou a gente
tira do bolso. Quando eu digo tira do bolso eu quero dizer a APM,
ta?” (P42)

Para o professor P55 as dificuldades estdo associadas a resisténcia que
alguns pais de alunos tém para deixar seus filhos sairem da escola para realizar a
visita ao museu. O professor até tenta justificar os motivos que podem levar alguns

pais a demonstrar tal resisténcia, como o baixo nivel de instrugao.

“as dificuldades encontradas seriam algumas resisténcias dos pais,
que a gente tem. O motivo desses programas, os objetivos, eles ndo
entendem, talvez devido ao baixo grau de instrugdo também, né. [...]
N&o € com muita frequéncia, mas geralmente tem essa resisténcia.
Mas a partir do momento que a gente comeca a expor, né, a detalhar
um pouco mais o programa eles ja vdo passando a entender melhor
que faz parte do conhecimento, né, do aluno, do filho, entéo, eles ja
vao cedendo.” (P55)

Para a professora P64 nao foi encontrada nenhuma dificuldade para a
realizacdo da visita. Ela citou apenas o caso de uma aluna que tinha certa
dificuldade de locomocgao devido a problemas de saude, mas que mesmo assim,

isso ndo foi e ndo é considerado uma dificuldade.

“ndo teve dificuldade, nés nao tivemos dificuldades nessa ultima
visita. Foi muito tranquilo. Acho que s6 tinha uma menininha, ela
tinha um defeito fisico, entdo teve o problema de tira-la do énibus, de
coloca-la na cadeira [...] Dificuldade nunca tive” (P64)

“! Associacdo de Pais e Mestres.
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Na fala da professora P65 encontramos que a dificuldade esta associada a
disponibilidade do professor para acompanhar os alunos na visita. Ela justifica isso
com a jornada de trabalho do professor e que isso pode gerar um impedimento para

a realizacio da atividade.

“As vezes é a disponibilidade do professor porque se o professor tem
uma outra jornada ele tem que dar em outro municipio ou na rede
particular, eh, as vezes, essa visita ultrapassa o periodo dele na
escola, né. As vezes ultrapassa o horario, ele tem que estar na outra
escola. Talvez seja o impedimento no caso da jornada do professor
gue as vezes complementa com outro cargo, em outro local. Acredito
gue seja esse o impedimento s6.” (P65)

Para a professora P72 a dificuldade esta no agendamento, pois segundo ela a
demanda é grande e eles ndo conseguiram realizar a visita no momento em que
gostariam. Ela disse que teve que esperar certo tempo para conseguir levar os

alunos ao museu.

“O agendamento, mas é por conta da demanda, né! Porque a gente
conseguiu visitar muito tempo depois do que gostariamos.” (P72)

A professora P80 acredita nao ter dificuldades para a realizacdo da visita,
mas coloca que ela desconhece um pouco os procedimentos adotados até a
efetivacdo da visita, pois essa parte é de responsabilidade da equipe gestora da

escola.

“Eu ndo sei, eu estou sendo sincera. Eu ndo sei porque quem
agenda a visita é a coordenadora. Entdo e gente propde e ai a gente
faz o projeto, entrega pra ela e ai ela que faz a jogada de
politicagem, né! Ela que vai atras, ela que... o projeto € nosso, a
gente desenvolve, a gente faz, mas a documentacdo, a parte
burocratica é ela que resolve. Mas eu acho que néo tem, ndo deve
ter porque se ja é oferecido” (P80)

As dificuldades apontadas nas falas dos professores variam em alguns
aspectos indo desde resisténcia de pais até a jornada de trabalho do professor. A
visita ao museu, como tarefa académica “supde um curso de acio, desencadeia
fendmenos, reacdes nos alunos, pde em funcionamento materiais, métodos, etc, que
proporcionam ao professor a hierarquia de possiveis ‘sinais’ ou estimulos sobre os

quais pensar profissionalmente” (Sacristan, 2000, p. 269). Mas nao € por conta do
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reconhecimento desses sinais, desses dados que os professores deixam de realizar
as tarefas, como ocorreu com os professores entrevistados. Eles foram capazes de
identificar as dificuldades, de pensar profissionalmente e tiveram condi¢des para

resolver os problemas e realizaram a visita.

j) As atividades na escola, ap0s a visita

Outro tema abordado na entrevista junto aos professores era referente as
visitas no retorno a escola, se eram abordadas, se foi solicitado algo aos alunos.
Enfim, gostariamos de obter alguns indicativos sobre como a visita era trabalhada na
escola.

A professora P40 disse que trabalhou a visita de diversos modos com seus
alunos logo que retornaram da visita, no dia seguinte. Também destacou que a visita
foi retomada por ela e por seus alunos em outras ocasides também, ndo sé no

momento em que a professora solicitou a atividade em sala de aula.

“A oralidade, nés trabalhamos sobre o que foi falado, o que eles
gostaram, o que eles viram, através da roda da conversa, um espaco
pra eles falarem o que eles sentem, né?! Trabalhar também a escrita
depois, através do relato, né, e também, alguns gostam até de
desenhar, que foi visto. E com essa novidade do blog, eles ficaram
muito né!, foi mais um incentivo, eh, de expor. A crianca, ela tem
dificuldade de se, de expor mais, de falar mais. Entdo, € um incentivo
também pra eles. Eles tém potencial, eles tém as dificuldades deles,
mas tem o potencial de, e eles adoraram mesmo, gostara muito
mesmo. [...] a atividade foi feita no dia seguinte, pois como é uma
viagem de um periodo todo, entdo eles foram, voltaram, e no dia
seguinte nés retomamos como foi 0 passeio, né, porque pra eles é
um passeio e um visita. E foi ai que comegaram a vir as histérias, ‘ai,
gostei dessa area e tal'. Entdo cada um foi dando o seu relato. E ndo
s6 no dia seguinte, mas também teve uma repercussao por varios
dias. As vezes em uma aula, que a gente ‘ah, lembra que nés vimos
aquilo, né, no dia da visita?’, eles faziam esse ato de associacédo.”
(P40)

A professora P42 disse que foi solicitada uma redagdo aos alunos pelos
outros professores, das outras areas, que também acompanharam os alunos nas
visitas. No caso dela, ela disse ter utilizado a visita para relacionar conteldos de sua

disciplina com as exposi¢cdes do museu.
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“alguns professores solicitaram uma redacédo sobre o que eles tinham
visto aqui e eu procurei associar nas minhas aulas, continuar
associando, ‘vocés lembram que a gente viu no Centro de Ciéncias
aquele experimento, tal’. Ai foi mais assim. Foi mais isso, a redacao
e associar o que ele viram.” (P42)

O professor P55 disse que ele pediu para os alunos fazerem um resumo na
forma de um debate, sobre o que viram e o que mais gostaram. Ele disse que nao
foi algo sistematizado, na forma de uma tarefa, mas que eles conversaram sobre a

visita quando voltaram para a escola.

“teve. A gente fez uma, um mini-debate, vamos dizer assim, sobre o
gue eles viram la. A gente pediu pra eles fazerem, eu particularmente
pedi para eles fazerem um resuminho sobre o que eles viram, a area
que eles mais gostaram. Uma roda de conversa, mas nada
trabalhado, nada, né. Um bate-papo, um comentario sobre a visita”
(P55)

A professora P64 disse ter desenvolvido diversas atividades com seus alunos

tendo como foco o que foi visto no museu.

“sim, conversamos sobre isso dai, fizemos desenhos, contamos
histdrias, ai formos buscar lendas que falava sobre a sucuri, boi tata,
sabe, coisas assim, né?! Logo depois da visita” (P64)

A professora P65 disse que os alunos relataram a visita e que também
fizeram desenhos. Ela disse que trabalhou com a professora de Portugués e que
assim acabaram por fazer um trabalho interdisciplinar que envolvia a elaboracao de
uma redagdo e que na elaboracdo dos textos pelos alunos eles destacaram
aspectos da area de Ciéncias, que é a disciplina que ela leciona e que assim, ela

pode analisar os conteudos das redacdes feitas pelos alunos.

“os alunos, eh, no caso dos que eu acompanhei, eles viram o que
eles aprenderam, eles viram o que despertou interesse, puderam
ilustrar em forma de desenho. Na verdade, nos, fui eu, eu
acompanhei, porque nos iamos, né, e ai, a professora de Lingua
Portuguesa, fomos eu e ela, nesse turma da 5% série. Entdo, como
eles viram Ciéncia também, na hora de relatar, entdo nés pudemos
ver tanto a parte de leitura, parte de redagdo, mas também o
conteldo na &rea de ciéncias.” (P65)
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A professora P72 disse que ndo chegou a pedir nada de forma sistematizada
para os seus alunos, ndo pediu nenhum trabalho a eles. Ela conversou com os
alunos e notou que a visita despertou o interesse dos alunos pelas disciplinas

escolares.

“eu ndo cheguei a pedir atividade, mas eu conversei com eles. E a
maioria, assim, que eu conversei, realmente, ficou muito satisfeita de
ter visitado. Teve gente que despertou interesse nas disciplinas, o
gue foi bom (risos), ‘nossa, eu ndo sabia que era tdo legal’, eles
adoraram mesmo” quem foi, gostou muito.” (P72)

A professora P80 disse que os alunos fizeram um relatério sobre a visita
destacando os aspectos que mais e menos gostaram. Ela também disse que com a
visita os alunos comecgaram a buscar algumas informagdes e a levar materiais para a
escola que estavam associados ao que viram na visita. Ela disse que a visita
motivou os alunos a isso e que foi algo que partiu deles. A partir dai a professora
retomou alguns conceitos e desenvolveu uma atividade com os alunos na sala de
informatica da escola. No caso da professora P80, ela tinha acabado de trabalhar
determinado conteudo nas aulas de Geografia e durante a visita ao museu esse
conteudo foi explorado, o que a deixou satisfeita, pois seus alunos puderam

aproveitar mais ainda o espago do museul.

“Fizeram relatorio, alguma coisa que gostaram, que nao gostaram, foi
feito. Aproveitou-se o que aprendeu aqui, viram la. Aquela parte que
eu falei, dos planetas, pra mim, fechou tudo, porque eu tava dando
exatamente essa matéria e ai chegou |4 e tinha uma sala prépria pra
isso. Entdo que acho que casou, ai os alunos ja vieram com aquele
programa de computador, fomos pra sala de informatica.” (P80)

Ao retomarmos as respostas dos questionarios dos professores tinhamos

como dados que a pretensao desses professores era:

P40 - “Fazendo relatos individuais onde os alunos poderédo
expressar 0 que aprenderam, opinar, para posteriormente divulgar
esse trabalho”.

P42 — “usando o que foi visto aqui para dar exemplos em sala de
aula”.

P55 — “Através de relatérios individualizado e resumido das
exposicdes visitadas, confrontando-as com as expectativas
desejadas”.
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P64 — “Através de redagbBes — narrativas — nas quais os alunos
contardo sua visita e dardo seus pontos de vista”.

P65 — “Através de redagbBes — narrativas — nas quais os alunos
contardo sua visita e dardo seus pontos de vista”.

P72 — “Relacionando o que viram na exposicdo com o que é dado
em sala. Usar a visita como exemplo dos contetidos, como a parte
pratica”.

P80 — “Através de exposigdes, mostras”.

E possivel notar que as professoras P64 e P65, responderam ao questionario
de modo exatamente igual a pergunta que se tratava sobre como as visitas
pretendiam ser trabalhadas na escola.

Ao fazermos esse resgate das respostas do questionario e confrontar com a
fala das entrevistas percebemos certa coeréncia por parte dos professores. Eles
tinham a pretensdo do que fariam ou gostariam de fazer quando retornassem a
escola e ao entrevista-los percebemos que eles cumpriram o que haviam indicado

no questionario.

k) Dificuldades encontradas para trabalhar as visitas na escola

As dificuldades encontradas para trabalhar as visitas na escola, quando os
professores retornam do museu com os seus alunos foi outro tema colocado para
que os professores expressassem suas opinioes.

Para a professora P40, a dificuldade que ela identifica € a de tentar usar a

visita em sala de aula quando tem alunos que nao puderam ir ao museu.

“Eu acho que a dificuldade é pra quem nao foi. Porque... 14, € um
assunto complexo, mas ensinado de uma maneira mais... que esta
mais assim, acessivel a eles [alunos], devido a idade deles, né! por
ser mais pratico, totalmente pratico! Entdo, quando vocé vai ensinar
um conteddo que eles ja tiverem esse contato, né?! Quem foi, que
viu, quem consegue, eh, é mais facil pra relacionar do que quem néo
participou! Essa é uma dificuldade que eu acredito que tenha... eu
lembro que no dia ndo foram todos que teve a oportunidade de ir, as
vezes uns faltaram, assim, tem uma classe que tem 30, 31...né?!
N&o ficou nenhum lugar vazio, mas eu lembro que teve essa...” (P40)
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A professora P42 disse que nao encontrou dificuldades para trabalhar a visita
em sala de aula porque ela nao pediu algo especifico aos alunos. Ela foi trabalhando

algumas coisas vistas no museu ao longo do desenvolvimento de sua disciplina.

“eu ndo tive problemas, pois eu néo falei ‘facam um trabalho, facam
alguma coisa’. Eu fui associando. Entdo eu aproveitei a visita para
associar com as minhas aulas. ‘olha, lembra aquela experimento que
a gente viu que a bolinha subia e descia, € isso aqui’, entendeu? Ai
eles vao se lembrando.” (P42)

Segundo o professor P55 ele considera que umas das dificuldades para se
trabalhar a visita ao museu na escola é a falta de um material, elaborado pelo
préprio museu que dé suporte aos professores e alunos assim que retornarem a
escola. O professor sentiu falta de um material desse tipo para que pudesse
trabalhar com seus alunos. Na fala desse professor fica evidenciada uma
necessidade do museu ter um olhar mais direcionado para as a¢des educativas que

possam acontecer na escola a partir da visita.

“eh, entdo, as dificuldades seriam, né, a falta de um resumo, né.
Fornecer um resumo do programa, poderia fornecer um resumo, pra
gue eles pudessem, né, fazer uma recuperacdo, né, dos conceitos
vistos l4. Acho que essa seria uma dificuldade de se trabalhar as
visitas, pois eles esquecem, né! Entdo, tendo alguma forma de
lembrete, isso facilitaria” (P55)

Ao analisar a fala desse professor lembramos de alguns trabalhos lidos e
recorremos a eles, pois abordam essa tematica da elaboragao e utilizagao de roteiro.
Em um trabalho realizado por Cazelli e citado por Almeida (1997) foi verificado que
poucos professores utilizavam os roteiros das visitas preparados pela equipe do
Museu de Astronomia e Ciéncias Afins (MAST) e que durante a visita, o professor
ficava passivo na maioria dos casos, apenas observando a atuagao dos monitores.
Durante a visita observaram também que os professores ndo buscavam estabelecer
relacdes entre os conteudos vistos no MAST e aqueles trabalhados em sala de aula.
A conclusdo que tiveram com o trabalho é que no caso analisado, “mesmo quando o
professor afirma procurar o museu para desenvolver temas trabalhados em sala de
aula, e passa por uma orientagdo prévia, ele ndo aproveita o ambiente do museu
para estabelecer relagbes com seus alunos” (ALMEIDA, 1997, p. 52/53). No trabalho

de Dutra (2012) a utilizacdo do material fornecido pelo museu aos professores
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também foi um tema que emergiu da investigacdo que ela realizou sobre as visitas
escolares ao Museu Histoérico Abilio Barreto (MHAB), para alguns professores o
material foi valido e ajudou na orientagdo do conteido das exposicdes e em outros
casos o material nem chegou a ser utilizado pelos professores e alunos visitantes.

De qualquer modo, para o professor P55 o material elaborado pelo museu
tem uma importancia no sentido de dar encaminhamentos para as atividades no
retorno a escola.

A professora P64 achou “tranquilo” trabalhar a visita em sala de aula e nao
teve dificuldades pois segundo ela a disciplina dela acaba favorecendo a retomada

dos temas explorados no museu.

“ndo encontrei dificuldades para trabalhar em Lingua Portuguesa,
porque eu trabalho muito com lendas brasileiras, sabe, com tradi¢éo
oral, a literatura oral, entdo foi tranquilo!” (P64)

As professoras P65, P72 e P80 disseram que ndo encontraram dificuldade de
resgatar a visita ao museu durante as suas aulas, mas ndo deram maiores detalhes
e nem justificaram as suas respostas.

A visita ao museu ao ser analisada em termos das dificuldades encontradas
para se trabalha-la na escola da indicativos sobre as possibilidades ou ndo de se
desenvolver parte do curriculo por meio de uma determinada tarefa. A tarefa é
“‘elemento intermediario entre as possibilidades tedricas que o curriculo prescreve e
os seus efeitos reais” e “apenas através das atividades que sdo desenvolvidas
podemos analisar a riqueza de uma determinada proposigao curricular na pratica”
(Sacristan, 2000, p. 221).

I) A visita e os conteddos escolares

Foi perguntado também aos professores se a visita apresentou alguma
contribuicdo para o desenvolvimento dos conteudos trabalhados nas disciplinas
escolares.

A professora P40, por ser professora das séries iniciais do Ensino
Fundamental disse que as exposi¢cdes estdo muito relacionadas com o que ela

trabalha em sala com seus alunos. Disse também que as exposigcdes contribuem
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para a formacao de seus alunos por apresentar os conteidos de um modo diferente
do que eles acostumados.

Do mesmo modo, a professora de Ciéncias (P72) disse que as exposicoes
estdo relacionadas com sua disciplina, mas ndo destacou quais as contribuicoes,

mesmo quando solicitada a dar algum exemplo, respondeu que:

“tem tudo a ver com a minha disciplina, todas as salas, a de Fisica, a
de Biologia, aquela da parte de Astronomia, todas estdo inseridas na
matéria de Ciéncias” (P42)

O professor de Educacéo Fisica (P55) destacou as contribuicbes da visita ao

museu para o desenvolvimento de sua disciplina:

“sim, teve contribuicdo, mesmo eu sendo da area de Educacdo
Fisica, pois teve a socializacdo dos alunos, né, a convivéncia num
ambiente fora da escola, certo? A disciplina, a ordem, o cumprimento
de regras. Teve contribuicdo sim!” (P55)

A professora P64 também destacou uma parte da exposicdo que esta

associada ao que ela trabalha na disciplina de Lingua Portuguesa com seus alunos:

“ah sim, a parte das cobras, que esta relacionada com algumas
lendas que eu trabalho” (P64)

A professora P65 também destacou a contribuicdo da visita para o

desenvolvimento da disciplina de Ciéncias:

“trouxe, porque nés fomos no laboratério de Fisica, nds vimos a
Astronomia, e essa parte tA em Ciéncias, né?! Isso foi muito legal!
Eles viram, eles gostaram bastante ali da Astronomia, ai tem a parte
de Fisica, que é dada em Ciéncias, ndo propriamente na 52 série, né,
mas ao decorrer do Ensino Fundamental, em Ciéncias. Entdo
contribuiu muito!” (P65)

A professora de Quimica (P72) explicou de que modo a visita ao museu

trouxe contribuigcao para a sua disciplina:

“contribui porque eles podem visualizar o que a gente fala, porque as
vezes é muito dificil fazer com que eles visualizem o que a gente
esta falando, principalmente Quimica, né?! Em Quimica a gente fala
de elétron, fala de proton, de ligagdo, eles ficam, entdo, eles ficam
tentando imaginar onde € que esta o elétron, né, e como que isso
acontece e como que isso vira eletricidade e ai 14 eles enxergam de
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fato, néo o elétron, logicamente, mas como que o negdcio funciona,
né. Entdo, dando um exemplo em Quimica, né, mas eles enxergam o
fendbmeno e isso €&, fantastico! Porque as vezes a gente tem que ter
essa visualizacdo para eles entenderem, né?! E eles visualizam e
eles entendem. E a gente fica feliz porque eles conseguem entender.
Entdo eu acho que a contribuicdo é maravilhosa!” (P72)

A professora de Geografia (P80) apresentou também as contribuicdes da

visita para a sua disciplina:

“entdo, aquela parte que eu falei pra vocé, dos planetas, pra mim, ja
fechou tudo porque eu tava justamente dando essa matéria e chegou
4 tinha uma sala prépria pra isso. Entdo, casou ali e eles ja, ai
vieram com o programa, com aquele |a da rua e trouxeram para a
sala de informatica” (P80)

Os professores apresentaram indicios das contribuicdes da visita para o
desenvolvimento dos conteudos curriculares de suas disciplinas. Parece que a
contribuicdo ndo era intencional, programada, quando realizaram a visita. Ficamos
com a sensagao de que ao entrevistarmos os professores eles resgataram um
pouco do que vivenciaram no museu e fizeram colocacdes genéricas na tentativa de
responder ao questionario proposto.

O museu pode contribuir com o desenvolvimento dos conteudos curriculares
escolares, pode incitar o debate, ilustrar temas, propor reflexdes e situacdes-
problema que envolvam conceitos cientificos estudados no ambiente escolar, mas

para isso é preciso estar propenso a essas possibilidades.

m) Contribuico da visita para a formagéo do professor e dos alunos

Duas outras questdes foram feitas aos professores: i) A visita teve alguma
contribuicdo para a sua formacgao? e ii) E para a formagao de seus alunos? Quais?

Sobre a contribuicdo para a formagdo do professor, a professora P40
destacou que a dinamica do museu favoreceu alguns aspectos em sua formacgao

principalmente em relagdo ao modo de abordagem de alguns conceitos.

“Eu fiz 0 magistério e eu fiz o curso de Letras, né?! Entdo, eh, teve
também, eh, ah..., a coisa de relacionar com o que eu fiz graduacéo.
Mas também, em outros aspectos, teve ah..., aquela... dinamica que
eu nao tive acesso, que eu tenho dificuldade pra ensina-los,
entende?! Entdo pra mim, por exemplo, no espaco de fisica, quimica,
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gue sao coisas basicas, de repente, estdo ensinando, quando vocé
esta ensinando coisas do dia-a-dia em ciéncias pra eles, pra mim
teve muita... foi muito valido!” (P40)

A professora P42 disse que a contribuicdo sempre existe, mas destacou o

fato de relembrar algumas coisas com a visita.

“Ah, sempre tem. Tudo que traz conhecimento contribui, nem se for
pra gente se relembrar de alguma coisa” (P42)

O professor P55 também foi bem genérico em sua resposta:

“Toda forma de conhecimento é valida, né?” (P55)

A professora P64 citou que a visita trouxe contribuicdes para a sua formacao
no sentido dela poder vivenciar certas coisas e ganhar mais seguranga ao transmitir
essas coisas a seus alunos. A visita tira a professora um pouco do foco de sua

atuacao e traz outras perspectivas a ela.

“ah, sempre tem aquele interesse, sempre desperta. Vamos supor,
pra vocé, porque eu saio muito do meu foco de histéria e vou pra
outro com eles. As vezes vocé tem a experiéncia vivenciada, de vocé
ver a coisa e vocé pode citar, assim, corretamente aquilo que vocé
viu.” (P64)

A professora P65 acabou nao indicando de modo muito preciso as
contribuicbes para a sua formagdo, ela acabou abordando mais as questdes
referentes a formacao de seu aluno. O que aparece na fala dela é a ideia de que ao
acompanhar seus alunos ela consegue captar e perceber os modos com que seus

alunos aprendem.

“ah, eu acredito que sim. A questdo de acompanhar o aluno que sai,
vocé sai com ele e percebe que ele consegue assimilar algumas
coisas que na teoria € mais complicado, € mais dificil, entdo vocé vé,
ao estar acompanhando, eles perguntam também, vocé
complementa também junto com o monitor, e depois eles perguntam
em sala de aula, entdo isso contribui bastante.” (P65)

A professora P72 destaca a contribuicdo para a sua formagao em termos de
conhecimento sobre os conceitos que sdo abordados a partir das exposi¢cdes do

museu. Ela disse que se diverte e que aprende com as visitas.
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“ah teve, a gente sempre aprende muito mais. Eu sou bidloga, dou
aula de quimica, né, e mesmo em fisica, né, porque fisica ndo da,
né? Pelo menos pra mim, eu tive que estudar muito (risos) e eu
super me divertido. Eu super me divirto e aprendo também. Toda vez
a gente aprende.” (P72)

A professora P80 disse que achou a visita enriquecedora, mas nao deu

detalhes sobre as contribui¢gdes para a sua formagao.

“Nossa, eu acho que sim, eu falei pra vocé, pra mim aquilo la foi
enriquecedor, inclusive eu até falei pra minha filha, que estuda em
escola particular, falei pra professora dela pra leva-los porque valia a
pena, para a professora de Ciéncias. Mas como eles néo tém projeto,
eu vou leva-la por conta” (P80)

Apoés a vivéncia no museu, por intermédio da visita, o professor traz consigo,

para a escola, algumas bagagens:

ApOs uma experiéncia em um espago ndo-formal de Educagao, o professor
pode se motivar a realizar em sala de aula algum tipo de atividade adaptada
do que viu em um espago dessa natureza, elaborar um material didatico
especifico, estabelecer relagbes entre a exposicdo e os conteudos do
curriculo escolar, buscar participar das atividades formativas que esses
espacgos ofertam, incentivar seus pares a conhecer o local, elaborar um
projeto com assessoria da equipe técnica, planejar uma visita com seus
alunos ao museu, zooldgico, aquario, planetario, ou simplesmente contar
aos seus alunos sobre o que viu, o que fez experimentou. Sdo inimeras as
possibilidades de perpetuar as vivéncias que teve em um espago nao-formal
de Educagdo. O professor que passa por uma vivéncia Unica em um local
de divulgacéo cientifico-cultural traz para a escola ndo apenas recordagdes.
Traz na bagagem aspectos importantes para sua propria formagao e para a
formagéo de seus alunos. (JACOBUCCI, 2010, p. 438/9)

Dentre os aspectos que sao importantes para a sua formacdo esta a
capacidade de ampliacdo de sua visdo de mundo e o contato com novas formas de
exposi¢cao do conhecimento cientifico, fatores que agregam aprimoramento para a
sua formagao e atuacgao profissional (Jacobucci, 2010, p. 439). Ao visitar o museu o
professor aumenta o seu repertorio cultural e pedagdgico. E segundo Almeida (2010,
p. 15), “quanto maior e mais variado for o repertério cultural do professorado, mais
numerosas e apropriadas serdo as escolhas possiveis para que esse medeie a
construcao de conhecimentos escolares”.

Em relagdo as contribuicdes da visita para a formacido dos alunos, a

professora P40 disse que a visita traz muitos aspectos para a formagdo dos
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estudantes e destaca o fato deles conseguirem associar as coisas que veem no dia-

a-dia com o que viram na visita ao museu.

“Sem comentarios, né?! Porque, eles [alunos], conseguem associar
muitas coisas que faz parte do dia-a-dia, do que eles viram la, né?!
Entdo, pra eles, sem davida, foi gratificante!” (P40)

Para a professora P42 a contribuicdo se da no sentido dos temas serem

abordados de um modo diferente e trazerem outra perspectiva para os alunos.

“Com certeza, porque eles podem ver, né?! Os videos que sao
passados sdo muito legais, porque na escola, até pra passar um
video é uma dificuldade tremenda, ta? Ai eles viram aquele dos
planetas, uma visualizacdo diferente ou mesmo para eles terem
nocado daquele da energia gerada quando pedalava que ligava o
radio, eles associaram ‘nossa, mas’, ai, eles associam vendo, eles
realmente veem, esse tipo de coisa” (P42)

O professor P55 destacou que as habilidades que sdo exploradas durante as
visitas contribuem para a formagao do aluno enquanto ser humano, que sao fatores

que ampliam a formagao do educando.

“entdo, sdo essas habilidades que a gente colocou anteriormente, né,
a socializacao, a propria atencdo, cumprimento de regras, isso tudo
ajuda na formacao, ndo s6 do aluno, mas também da pessoa, né, do
ser humano.” (P55)

Para a professora P64 os seus alunos aprendem muito ao visitar o museu e

tem a oportunidade de viver coisas novas, experiéncias novas e diferentes.

“Os alunos aprendem muito, muita coisa que a gente fala eles néo
visualizam e ali eles tiveram a oportunidade de ver muita coisa, coisa
gue as vezes, ‘ai, eu tinha visto isso na tv', do cabelo levantar,
porque a maozinha assim faz girar mais rapido, né. Foi tudo muito
bem explicado pra eles” (P64)

Para a professora P65 a contribuicao se da pelo fato de despertar o interesse

nos alunos principalmente para o estudo dos conteudos.

“para a formacdo dos alunos, entra nisso que eu acabei de falar
também, deles perguntarem, |4 na visita e depois aqui na escola, de
despertar o interesse” (P65)
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A professora P72 também destaca a contribuicdo para a formag¢ao dos alunos
em termos do conhecimento em relacdo as disciplinas curriculares. Mas também ela
destaca que ao visitar o museu o0 aluno passa a perceber a relagdo que se
estabelece entre as diferentes areas do conhecimento. A professora destaca que a
abordagem do museu é interdisciplinar e isso favorece a formagao mais ampla de

seus alunos.

“Teve. Basicamente, principalmente, acho que no laboratério de
quimica. O que eu trabalhei, por exemplo, sobre transformacédo
guimica quase o ano todo, eles viram o que é uma transformacgédo
guimica. Os alunos do terceiro ano, a respeito de pH, indicador e
tudo mais, eles viram o que é, como que funciona o indicador, né,
entdo contribuiu e muito, né? Eu estou falando em quimica, mas com
certeza nas outras &reas eles também aprenderam e viram que
existe mesmo uma integracdo entre elas, né, a tal da
interdisciplinaridade. Entdo eles viram que a gente, que cada
professor d4 uma disciplina, mas ali, tudo se encaixa, né, entdo, isso
€ legal pra eles também, porque as coisas ndo sao jogadas, elas sao
todas unidas” (P72)

As contribui¢cdes para a formacgédo do professor e para a formagao do aluno
estdo muito relacionadas a formacao escolar, ao aprimoramento dos conteudos
curriculares. O museu de ciéncias € visto como um espag¢o complementar a escola,
mas ainda com foco apenas nas questbes curriculares, pelo menos, na grande
maioria dos casos. Isso pode se dar pela propria concepcdo de Ciéncia que os
professores e alunos possuem. A Ciéncia parece nao ser entendida como parte da
cultura geral, parece estar localizada e restrita apenas ao contexto escolar. Assim, o
museu de ciéncias passa a ser visto como o0 espago onde se complementa o que se
aprende na escola de modo bastante simplista. Quem visita 0 museu de ciéncias
parece ter a dimensdo da Ciéncia apenas como conhecimento escolar. Ciéncia é
coisa da escola e se vou a um museu de ciéncias € para encontrar o que estudo e
utilizo na escola, como se a Ciéncia pertencesse apenas a cultura escolar. Talvez
seja por isso que os museus de ciéncias do Brasil sejam visitados majoritariamente

pelo publico escolar.

n) Relacdo museu-escola
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Para finalizar a entrevista*? as questdes exploraram de modo mais evidente a
relagdo museu-escola perguntando aos professores o que eles pensavam sobre a
relagdo entre as duas instituicdes, entre o museu e a escola.

Primeiramente os professores falaram sobre a contribuicdo do museu para a
escola e vice-versa.

A professora P40 aponta aspectos frutiferos sobre a contribuicdo entre as
instituicdes, pois 0 museu ajuda na formacgao do ser humano e esse ser humano, no
caso dela, € um professor, e sendo assim, esse professor vai ter uma melhor

formacéao e poder atuar de modo mais significativo enquanto educador.

“Olha, o museu acredito que seja a histéria do ser humano, entéo, eu
acredito que isso pra gente, pra nossa atuagao, € um complemento.
E um complemento, como ser humano, como educador, como
formador, né?! E uma coisa linda, faz parte da vida da gente, entéo,
vai, vai construir um conhecimento para nos professores, para eles, a
gente ta aprendendo junto” (P40)

A professora P42 diz que as duas instituicbes podem contribuir uma com a
outra, mas ela faz uma critica dizendo que o museu ainda é pouco acessivel para as
escolas, que sao poucos os alunos que conhecem, por exemplo, o Centro de

Ciéncias de Araraquara.

“existe contribuicdo, mas eu acho, a minha opinido, que as portas
deveriam ser mais abertas para as escolas porgue tem escola que
nem sabe da existéncia do centro de ciéncias, em Araraguara,
entendeu? Entdo, deveria abranger mais, pelo menos todas as
escolas de Ensino Fundamental, fundamental que eu digo é 52 a 82
série, porque eu acho que é bem voltado pra eles. A contribuigéo é
que eles veem na pratica as coisas, coisa que na escola ndo tem
oportunidade, ndo tem laboratério, entendeu? Entao eles vao ver na
pratica o que foi ensinado em sala de aula” (P42).

O professor P55 apontou algo que poderia ser inserido no museu para que
tivesse uma relagdo maior com a disciplina dele. E interessante notar na fala do
professor que faz uma comparacéao entre o museu e a escola. Ele diz que no museu
existe horario para os setores a serem visitados, com tempo marcado, sequéncia

definida assim como ocorre na escola.

“2 A Professora P80 nao respondeu essas ultimas questdes, pois o sinal da escola tocou, para inicio
do periodo letivo, e ela teve que se direcionar para a sala de aula.
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“A minha disciplina poderia ter uma area de lazer ou um tempo, onde
eles pudessem ficar, né, dar uma relaxadinha, com uma atividade, no
meio da visita. Porque as vezes a visita é corrida, tem horario pra
cada setor, as vezes fica meio macante, € como a escola aqui, tem
uma aula, tem educagédo fisica, tem intervalo, pra dar uma
quebradinha, dar uma relaxada” (P55)

A professora P64 apenas destaca em sua fala que o acervo do museu

poderia ser ampliado e que o museu pode contribuir bastante com a escola.

“O museu pode contribuir e muito com a escola. Os convites sdo
sempre muito bem-vindos. A gente até gostaria que aumentasse o
acervo do museu, essa parte ai, porque eles realmente ficam
encantados! E a gente também!” (P64)

A professora P65 menciona que o museu pode trazer contribuicdo para a

escola pelo fato de disponibilizar e dar acesso ao conhecimento.

“Com certeza tem muita contribuicdo do museu para a escola. A
guestao do conhecimento, da informagéo, de estar disponibilizando
todo esse conhecimento & populagdo.” (P65)

A professora P72 deu um exemplo de contribuicdo do museu para a escola

destacando a questao do espago fisico.

“no caso da escola, muitas vezes a gente ndo tem espaco fisico, ndo
tem estrutura pra trabalhar com os alunos, entéo, o museu faria essa
parte da pratica com eles, né?! E no meu caso, que eu nao tenho
laboratdrio de quimica e 14 tem, eh, meus alunos puderam ter esse
contato com o que é um laboratério de quimica. Entdo acho que
contribui e muito!” (P72)

Para finalizar a conversa, eles falaram de modo mais geral sobre a relagcao
museu-escola.

Na fala da professora P40 identificamos alguns aspectos da relagdo como a
complementacdo em relagdo ao que é trabalhado na sala de aula e a vivéncia de
experiéncias que trazem outras perspectivas para a formacado do professor e dos

alunos.

“O trabalho da escola, é um trabalho mais especifico, como a gente
ndo tem todos aqueles, todas aquelas salas, os conteudos, 0s
materiais que tém la, aqui, € um complemento! Tudo que a gente
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trabalha aqui, na escola, fazer uma visita dessa s6 tem a enriquecer,
porgue eles vao ter o contato com aquilo que eles nunca nem viram.
Ajuda na hora em que vamos explicar algo porque eles sdo criancas.
Até pra noés, adultos, né, eu lembro quando eu estudava ‘nossa, mas
€ assim mesmo?’ eu nao acreditava no que a gente tava vendo
porgue é uma coisa muito surreal, que vocé traz do passado para a
sua vida atual, vai se entender como ser humano, entender sua
histéria, o que de repente seus antepassados usaram, entdo, como
formacdo, ndo tenho nem que.. pra mim é muito construtivo
enquanto profissional e para 0s meus alunos. Sempre puxa um
gancho, por mais que vocé ndo esta vendo certa matéria naquele
momento, ou ele vai aprender ou lembra aquela situagdo. Entao, é
uma coisa assim, muito atual e antiga, ndo sei se me entende.” (P40)

A professora P42 destacou também alguns aspectos que permitem identificar
a relagdao museu-escola, como quando citou que os monitores do museu também
aprendem muito com os alunos visitantes. Ela disse que a troca entre as duas é

frutifera e traz contribuigdes para todos.

“Eu acho excelente, sempre vai agregar aos conhecimentos dos
alunos, dos professores, e eu acho que os alunos que estdo aqui,
gue apresentam, acabam aprendendo com eles também. Eu acho
gque é bom tanto pra universidade, pro museu, pra escola, pra todo
mundo. E uma troca.” (P42)

O professor P55 indica em sua fala que ainda ha uma certa distancia entre as
duas instituicbes, mas que a relagdo pode ser promissora se houver uma maior

aproximagao entre 0 museu e a escola.

“Eu acredito que seja uma relagdo muito promissora, minimizando as
dificuldades, minimizando essas distancias, vai ser benéfico tanto pro
museu quanto pros alunos.” (P55)

A professora P64 disse que as instituicoes se complementam e que a escola

e 0 museu fornecem informagdes que os alunos necessitam para a sua formacao.

“Essas duas instituicdes se relacionam e elas se complementam
porque, por exemplo, s6 internet ndo € suficiente, o aluno precisa ver
in loco, né, o que a gente fala, o que a gente menciona, né.” (P64)

As professoras P65 e P72 também consideram que o museu e a escola se

complementam.
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Para a professora P65, a parceria entre as duas instituicbes é considerada

essencial.

“Essa parceria escola e fundamental, né, porque proporciona a
complementacdo, um complementa o outro e acho que ¢é
fundamental.” (P65)

E a professora P72 chama a atencdo que a contribuicdo se da ndo s6 no
ambito do museu de ciéncias, que foi o foco do estudo, mas sim no ambito dos

museus de modo geral.

“‘eu acho que elas casam muito bem. O museu acaba sendo um
complemento da escola. Nao s6 um museu de ciéncias, mas
qualquer outro tipo de museu, né? Acho que casa muito bem!” (P72)

Para todos os professores entrevistados a relagao entre o museu e a escola é
frutifera. Com essas duas instituicdes se relacionando os beneficios se dao para

todos os envolvidos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante do que foi exposto e dos objetivos pretendidos para a pesquisa é
possivel iniciar a elaboragdo das respostas das questdes de pesquisa que foram
propostas.

A questao inicial do trabalho era: “Qual é o perfil do professor visitante do
Centro de Ciéncias de Araraquara?”, pois gostariamos de conhecer algumas das
caracteristicas pessoais e profissionais dos professores visitantes, por acreditarmos
que elas dariam suporte para as discussdes dos demais temas explorados na
pesquisa.

Assim, aspectos como sexo, idade, tempo de atuagdo no magistério,
formacdo académica e disciplinas ministradas ajudaram a compor o perfil do
professor visitante do Centro de Ciéncias de Araraquara.

No recorte temporal que fizemos e que configurou o contexto do presente
estudo, podemos dizer que os professores visitantes sdo do sexo feminino, na
maioria. Lecionam disciplinas, em sua maioria, que ndo estdo diretamente
relacionadas aos conteludos que sao abordados nas exposicées do Centro de
Ciéncias. Os professores que realizam as visitas sdo professores experientes na
profissdo, com tempo de atuagdo no magistério e idade, que Ihes conferem uma
experiéncia profissional significativa.

A formacdo académica da maioria dos professores também n&o apresenta
uma relagdo tao direta com os temas tratados no museu. Como vimos os
professores sdo formados majoritariamente na area de Letras e Pedagogia.

O conhecimento sobre o perfil do professor visitante também é um aspecto
importante a ser destacado, pois para a instituicdo museal, tal conhecimento pode
colaborar para a concretizacdo de agdes educativas que atendam aos objetivos do
professor e da instituicao escolar que ele atua. Acreditamos também que a formacéao
do professor e 0 entendimento dele sobre as caracteristicas e objetivos da instituicao
museal favorecem uma melhor compreensdo de como explorar as exposicdes da
instituicdo museal na escola.

Outra questdo que pretendiamos responder era: “Com que objetivos os

professores realizam visitas escolares ao Centro de Ciéncias de Araraquara?”’;
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notamos que, de modo geral, os professores realizam esse tipo de atividade
(visitacdo ao Centro de Ciéncias), com o intuito de: i) aliar teoria e pratica, dando aos
alunos a oportunidade de observarem experimentos, atividades praticas que estao
relacionados aos conceitos estudados teoricamente na escola; ii) enriquecer o
conhecimento dos alunos, com as praticas, vivéncias e explicagdes; iii) estimular
relagdes entre as diferentes areas do conhecimento; iv) despertar o interesse dos
alunos para a Ciéncia e para os estudos; v) aprofundar e complementar os temas
trabalhados em sala de aula; vi) apresentar aos alunos outras formas de aprender.

Aqui notamos outras aproximacgdes entre 0 museu e a escola. A relagao de
complementaridade fica evidente nas respostas dos professores. O Centro de
Ciéncias também é um local de conhecimento, que proporciona aprendizado aos
alunos, segundo os docentes. O que de certa também contribui para pensar sobre
as respostas para a questao: “Existe aproximacdo entre os contetdos curriculares
trabalhados pelo professor e as exposicdes do Centro de Ciéncias? Como essa
relacdo se estabelece na pratica pedagdgica do professor?”.

Com o questionario tivemos apenas alguns indicativos de como os
professores pretendiam trabalhar as visitas nas escolas, o que ndo nos garante que
de fato os docentes desenvolveram as atividades que listaram em suas respostas.
Mas aqueles professores que foram entrevistados nos mostraram que o que
pretendiam fazer na escola a partir da visita ao museu, eles conseguiram
concretizar. A visita foi proveitosa para todos eles.

Com base nos resultados de investigagdes realizadas no MAST, Gouvéa et all
(2001), apontam as diversas razdes que levam os professores visitantes do museu a
considerarem a visita a0 museu como extremamente proveitosa. Tais razdes sao:
"complementar a escola contribuindo para uma melhor sedimentacédo dos conteudos
trabalhados"; "motivar para a posterior abordagem de diferentes conteudos
programaticos"; "compensar a caréncia de recursos didaticos e laboratoriais da
escola"; "oportunizar uma relacao entre teoria e pratica". Analisando essas razoes,
os autores concluem que “em nenhum momento o museu é visto como um espago
de ampliagdo da cultura em geral ou, particularmente, da cultura cientifica”. Tal
modo dos professores de entender o significado do museu “caracteriza suas
expectativas e objetivos ao organizarem uma visita escolar ao MAST” e para os
pesquisadores do museu isso evidencia uma “descaracterizagdo do papel social dos

museus”. Assim, com o objetivo de resgatar o papel do museu, as agdes da equipe
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do MAST tem sido “sistematicas no sentido de (re)construir o olhar dos professores
em relacdo ao museu e as suas especificidades.” (GOUVEA, et all, p. 172/3).

Ainda, segundo tais autores é importante destacar “o fato de os professores
ainda entenderem a relagcdo museu-escola como suplementar, enfatizando a
utilizagdo do museu como um instrumento para atender as demandas da escola”. Na
relacdo da escola com os museus de ciéncias, historicamente, o museu foi
compreendido como fornecedor da escola, dos elementos nela ausentes. Assim, é
preciso reflexdes e agbes mais profundas para que se construa uma relacdo do
museu com a escola orientada para a reciprocidade (GOUVEA, et all, p. 172/3).

As respostas dos sujeitos de pesquisa, na maioria das vezes, era genérica,
evasiva demonstrando em alguns casos desconhecimento dos temas explorados ou
omissao de informagéo.

Diante do que foi exposto a partir da conversa que tivemos com os
professores podemos sinalizar alguns aspectos sobre a relagdo museu-escola.

Em primeiro lugar, a relagao que os professores estabelecem com o espago
do museu é de complemento e/ou desenvolvimento de seus conteudos curriculares.
Os professores entendem que as praticas educativas que ocorrem nos museus
favorecem a compreensao de seus alunos sobre os conceitos cientificos.

Os professores também atribuem a visita um status de formacgao profissional,
com contribui¢cdes significativas para o seu campo de atuagao. Ao visitar o museu o
professor observa diferentes formas de abordagem dos conteudos, rememora e
aprende novos conceitos, repensa aspectos de sua formacgdo, e tudo isso tem
implicagdo em sua pratica pedagdgica.

A visita ao museu é entendida pelos professores como um momento e um
espaco de formacao continuada.

O espaco do museu ainda é um terreno pouco conhecido e pouco explorado
pelos professores, mas se mostra como um terreno fértil a esses sujeitos como eles
proprios indicaram.

Mesmo sem uma formacdo que os permitam explorar mais o espago do
museu, os professores ao menos se mostraram comprometidos com o desafio de
realizar a visita, de avancar e cruzar os muros da escola para ir de encontro ao
museu e vivenciar experiéncias novas.

O professor trabalha com os saberes de referéncia e é isso que ele domina.

Quando ela vai ao museu e percebe e reconhece que nesse espago o saber de
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referéncia que ele trabalha na escola também esta presente, ele se apoia nisso e a
partir dai comeca a fazer as conexdes entre 0 museu e a escola. Ainda que numa
ideia de complementagdo, mas é algo que a formagao académica e cultural dele
permite fazer.

Ainda que os professores tenham essa concepgdo de que O museu
complementa a escola, e que sejam frequentadores de museus junto a seus alunos,
em alguns casos, notamos professores que atuam no improviso, sem programar a
visita. Acreditamos que isso ndo tenha intencionalidade inicial e que fazem isso por
conta dos condicionantes de sua pratica.

Os professores por alguns momentos até se arriscam a sinalizar a
contribuicdo do museu para a formagao mais ampla, para a formacgao cultural, mas
pelo fato de estarem levando seus alunos dentro do contexto de uma disciplina
escolar e de um Programa especifico, talvez figuem um pouco limitados para
avangarem em suas reflexdes e acabem reduzindo as possibilidades de formacao
quase que exclusivamente ao universo escolar.

A visita ao museu ganha uma abordagem de tarefa escolar. O museu é visto
como o espacgo que ilustra os conteudos escolares, que permite colocar os alunos
em contato com a parte experimental e sensorial desses conteddos. Os objetos do
museu, as praticas desenvolvidas, o apelo aos sentidos s&o citados pelos
professores como facilitadores e motivadores para a aprendizagem dos conteudos
escolares.

O que o professor domina é o conteudo escolar e é com o olhar do contetudo
escolar que olha para o museu. E com o olhar da cultura escolar que o professor
analisa a contribuicdo do museu para a sua formacao e para a formagao de seu
aluno.

O professor fala sobre o museu a partir da perspectiva da escola, da
educagdo escolar e isso € essencial para compreendermos a concepg¢ado do
professor sobre a relagdo museu-escola.

Em segundo lugar, temos que olhar pela perspectiva do museu. Analisando
toda a dinamica das visitas, as exposi¢cdes, a atuacdo dos educadores do museu,
chegamos a conclusdo de que o museu esta escolarizado. Percebemos isso pelo
fato do publico do Centro de Ciéncias ser composto totalmente por alunos e
professores. As exposicoes sado setorizadas por areas do conhecimento, assim

como temos na escola. Os conteldos abordados durante as visitas para o publico
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escolar também estdo diretamente relacionados com os conteudos que a escola
trabalha. A abordagem dos educadores do museu ao fazer a mediagcdo é quase
sempre em relagdo ao que os visitantes estudaram ou estudam na escola. Todo
esse contexto contribui para que a visita ao museu tenha relacdo direta com as
disciplinas escolares e os seus respectivos conteudos.

O professor olha para o museu com olhar da escola e o museu olha para o
professor e para os alunos também com esse olhar. Temos um ponto de
convergéncia na relagdo entre as instituicbes. A visita escolar como objeto de
analise sobre a relagdo museu-escola deve levar em conta esse aspecto. O museu
tem um potencial educativo tanto quanto a escola.

Na pesquisa realizada por Martins (2006) sobre a relagdo museu-escola, que
identificou e confrontou os discursos e as praticas educativas dos profissionais
envolvidos nas visitas escolares do Museu de Zoologia da Universidade de Sao
Paulo, a pesquisadora constatou que apesar de vasta a literatura sobre a relagéo
museu-escola quase nada é utilizado pelos professores e educadores do Museu que
ela investigou com vistas a fundamentar as atuagdes. A partir dessa constatagao a
autora passa a realizar uma discussdo sobre as dificuldades enfrentadas pelos
professores das escolas e educadores de museus para o estabelecimento de uma
parceria efetiva entre as duas instituicdes, escola e museu (MARTINS, 2006, p.
189).

Em um texto de Cristina de Carvalho Bardao que se inicia tecendo a critica
sobre a nao centralidade dos museus e outros espacos educativos nao-formais nas
discussbes da Educacao, ela diz que esses “espacos margeantes aos escolares,
oferecem muitas possibilidades para se (re)pensar a prépria educagédo formal ou
escolarizada”. A mesma autora aponta que considerar o museu como “um
espelhamento da escola é uma possibilidade de estabelecer reflexao e dialogo entre
estes espacos™.

Algo que também se faz necessario, para que as relagdes entre a escola e o

museu de ciéncias se estreitem e gerem resultados significativos que atendam aos

* As citagdes foram retiradas do texto intitulado “Espelhamentos museu e escola nos seus imaginantes espagos
da educagdo” de Cristina de Carvalho Bardo, disponivel em: <http://alb.com.br/arquivo-

morto/edicoes_anteriores/anais16/sem14pdf/sm14ss02_01.pdf>.
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interesses das duas instituicdes e de todos os inseridos nelas, diz respeito a
participacao efetiva do professor visitante, durante as visitas aos museus.

E preciso pensar na formagao inicial do professor para que possa ter contato
com os museus de modo a aprender como utilizar esses espacos em prol de sua
formacéao e de seus alunos. Falamos aqui, da formagao de modo geral, da formagao
pessoal e profissional. Esse € um caminho que precisa ser trilhado.

Para Koptcke (2001/2002, p.18), a visita escolar “institui uma situagao
complexa que nao se resume nem a pratica pedagodgica do professor em sala de
aula, nem a pratica cultural de visitas a exposigdes, definindo-se simultaneamente
como experiéncia profissional e/ou de auto formagao (pedagodgica), cultural e social”.

Os professores da presente pesquisa sinalizaram em alguns momentos o
quanto aprenderam ao realizarem a visita ao museu. Na maioria das vezes a visita
ao museu para o publico escolar é muito centrada no estudante. Com os relatos dos
professores notamos que a visita € muito proveitosa para o docente também, que
segundo os sujeitos participantes de nosso estudo, podem rever alguns conceitos
cientificos, aprender métodos de ensino, aprimorar a relacdo professor-aluno,
vivenciar experiéncias estimulantes, dentre outros aspectos que contribuem para a
sua formacéo profissional.

A pratica educativa que ocorre no ambito do museu possibilita a

aprendizagem dos envolvidos. Nascimento (2005, p. 236) afirma que

a pratica educativa permeia toda a existéncia humana, mediando as
relagdes entre os seres humanos, a sociedade, os objetos, a natureza e o
conhecimento. A aprendizagem € um processo soécio-histérico, mediado
pela cultura, onde se atribui o papel de impulsionar o desenvolvimento
cognitivo a interagdo entre o adulto e a crianga, a agdo da escola e as
diversas praticas educativas propostas pela sociedade.

O museu e a escola sao espacos educativos e de cultura. A escola e o museu
sao duas instituicbes essenciais para a formagao do cidadao. Esses sao os pontos
de convergéncia entre as duas instituicoes.

Ao final do trabalho, nos colocamos ainda alguns questionamentos. Os
professores visitantes conseguem mesmo articular as visitas ao museu ao
desenvolvimento dos conteudos curriculares de modo que favorega a aprendizagem
dos alunos?; A formacao cultural ampla pode ser mais favorecida que a formacgao

em termos de cultura escolar quando professores levam seus alunos ao museu de
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ciéncias?; Se os cursos de formacao inicial de professores explorassem a pratica
educativa nos museus, teriamos professores mais ativos e participativos nos
espagos museais quando acompanhassemos visitas escolares?.

Sabemos que visitar museus nao é algo comum para a populagéo brasileira,
visitar museus de ciéncias, menos ainda.

Necessitamos de mais pesquisa no campo dos museus de ciéncias para
podermos entender melhor o que esperar desse tipo de instituicdo. Que tipo de
contribuicdo é possivel ter ao visitar esses locais? Para que e a quem servem o0s
museus de ciéncias? No campo da educacido em ciéncias precisamos avancar ainda
mais na compreensao sobre a relacdo do museu com a escola.

Essa pesquisa que desenvolvemos trabalhou na fronteira entre as duas
instituicdes, o que dificultou bastante o tecer das consideragbes. Optamos por
apresentar a perspectiva do professor sobre a relagcdo museu-escola, focando a
contribuicdo da visita ao museu para o desenvolvimento dos conteudos curriculares.
Escolhemos dar a visita o tratamento de tarefa académica, mas encontramos e nos
deparamos com as impossibilidades de nos aprofundarmos nessa discussao do

modo como gostariamos.
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APENDICES

Apéndice A — Questionéario aplicado aos professores visitantes

Questionario — data: / /2011

Nome do professor:
Nome da escola:

Telefone para contato:
Endereco eletrénico para contato (e-mail):

1) Idade: anos

2) Sexo: ( ) Feminino ( ) Masculino

3) a) Formagéo Académica:

b) Instituicdo onde concluiu a graduagéo:

¢) Pos-Graduagéao: ( ) Nao
() Sim: ( ) Mestrado ( )Doutorado ( )Pods-Doutorado ( ) Especializagdo
Em que area?

4) Durante seu curso de formacéo inicial (graduagao), foi trabalhada a tematica “Ensino de
Ciéncias em espagos de educacdo nao-formal (como centros e museus de ciéncias,
exposic¢des)?

() Sim. O que foi explorado?
( ) Nao.

5) a) Qual(is) disciplina(s) ministra:

b) Onde ministra suas aulas? ( ) Escola Publica ( ) Escola Publica e Particular ( ) Escola
particular

¢) Para quais niveis de ensino? ( ) Ensino Fundamental ( ) Ensino Médio ( ) Ensino
Superior

d) Carga Horaria Semanal (atividades realizadas dentro da escola):

e) Tempo gasto com atividades escolares fora do ambiente escolar. (Ex:
Correcao/Preparacao de avaliacoes, preparo de aulas, etc.):

f) Ha quanto tempo leciona?

g) E efetivo? ( ) Sim ( ) N&o.

6) Ja visitou o Centro de Ciéncias de Araraquara (CCA) com outras turmas?
() Sim.
( ) Nao.
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7) Sobre a visita que ja realizou ao CCA, descreva brevemente como ela foi explorada, em
sala de aula, na escola.

8) Quais turmas (séries) de alunos, vocé costuma levar para visitar o Centro de Ciéncias?

Por qué?

9) Das turmas que realizam a visita, qual aproveita mais? Por qué?

10) As visitas sao programadas/contempladas no planejamento escolar?
()Sim ( )Nao.

Quem as programa?
Quem escolhe a série que visitara o CCA?

1) Quais foram as exposicdes escolhidas para visitagdo? Justifique suas escolhas.

) Laboratério de Quimica. Justificativa:

) Sala de Fisica. Justificativa:

) Sala de Matematica. Justificativa:
) Sala de Biologia. Justificativa:
)
)

Sala de Astronomia. Justificativa:
Saldo Interativo de Fisica. Justificativa:

1
(
(
(
(
(
(

12) Qual a relagéo entre a disciplina que leciona e as exposi¢des visitadas? Cite exemplos.

13) Quais os motivos que o levam a realizar esse tipo de atividade (visita ao Centro de
Ciéncias)?

14) Como vocé pretende explorar a visita, assim que retornar a escola?

Agradecemos a sua participagao!
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Apéndice B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) a participar, como voluntario (a), da pesquisa
“VISITAS ESCOLARES AO CENTRO DE CIENCIAS DE ARARAQUARA:
INDICATIVOS SOBRE A RELACAO MUSEU-ESCOLA”. No caso de vocé concordar em
participar, favor assinar ao final do documento. Sua participacdo ndo é obrigatéria e a
qualquer momento vocé podera desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa
nao trard nenhum prejuizo em sua relagdo com a pesquisadora ou com a instituicao.

Vocé receberd uma cépia deste termo onde consta o telefone e endereco da

pesquisadora principal, podendo tirar ddvidas do projeto e de sua participacao.

PESQUISADORA RESPONSAVEL: Camila Silveira da Silva (Doutoranda do Programa
de P6s-graduacdo em Educacéao para a Ciéncia — Unesp — Campus de Bauru).

ENDERECO: Rua Prof. Francisco Degni, 55 - Bairro: Quitandinha - Araraquara — SP -
CEP: 14.800-900.

TELEFONE: (16) 3301-9830/(16) 9162-9983.

PESQUISADORES PARTICIPANTES: Prof. Dr. Renato Eugénio da Silva Diniz

(orientador).

OBJETIVOS: O objetivo geral desta pesquisa é analisar as relacdes entre as visitas escolares
ao Centro de Ciéncias e a pratica pedagdgica do professor que é responsavel pelo
agendamento e participacdo de tais visitas, buscando identificar a relacdo que se estabelece
entre o curriculo formal e as exposi¢des do Centro de Ciéncias, no que diz respeito aos
conteddos e seu desenvolvimento.

PROCEDIMENTOS DO ESTUDO: Se concordar em participar da pesquisa, VOcé sera
solicitado que responda a um questiondrio sobre seu perfil profissional e aspectos
relacionados as visitas ao Centro de Ciéncias; e a responder a algumas questdes mais
especificas sobre o tema abordado na pesquisa, em forma de entrevistas semi-estruturadas.

CONFIDENCIALIDADE DA PESQUISA: A pesquisadora tratara sua identidade com

padrdes profissionais de sigilo. Vocé ndo sera identificado (a) em nenhuma publicacdo que
possa resultar deste estudo.

Assinatura da Pesquisadora Responsavel:
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CONSENTIMENTO DE PARTICIPACAO COMO SUJEITO DA
PESQUISA

Eu,
,  RG:
, declaro que li as informagdes contidas nesse

documento, fui devidamente informado (a) pela pesquisadora — Camila Silveira da Silva - dos
procedimentos que serdo utilizados e da confidencialidade da pesquisa, concordando ainda em
participar da pesquisa. Foi-me garantido que posso retirar o consentimento a qualquer
momento, sem que isso leve a qualquer penalidade. Declaro ainda que recebi uma copia desse

Termo de Consentimento.

Araraquara, de de 2012.

NOME E ASSINATURA DO SUJEITO

(Nome por extenso) (Assinatura)
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APENDICE C — ROTEIRO DE ENTREVISTA

ROTEIRO DE ENTREVISTA — PROFESSORES
Camila Silveira da Silva

1) Vocés visitaram a instituigdo por meio do Programa Cultura é Curriculo. O que vocé
acha desse Programa?

2) Como vocé se sente com mais essa tarefa?

3) Antes desse Programa, vocé realiza visitas a museus? Por qué?

4) Como as visitas sdo trabalhadas antes de sua efetivagéo, na escola?
5) As visitas sdo consideradas como tarefas escolares?

6) E de interesse da escola e/ou professores a realizacéo da visita ou ela é imposta por
instancias superiores?

7) As visitas sdo inseridas nos conteudos/planejamento da disciplina? Se sim, de que
modo? Em que momento? Com quais objetivos?

8) Quem escolhe a série que visitara o Centro de Ciéncias?

9) Quem escolhe o dia da visita?

10) Como é a escolha sobre quem vai acompanhar os estudantes na visita?

11) Quais séo as maiores dificuldades encontradas para a realizagéo das visitas?

12) Vocé utilizou a visita em algum momento em sala de aula, na escola? Solicitou algo
aos alunos apods a visita? A visita foi avaliada/discutida por vocé e por seus alunos?

13)Quais as dificuldades de se trabalhar as visitas ao retornar a escola?

14) A visita teve alguma contribui¢do para os conteudos que vocé trabalhou ou trabalha
em sala de aula?

15) A visita teve alguma contribui¢do para a sua formagao? E para a formacéo de seus
alunos? Quais?

16) De que modo o Museu pode ou poderia contribuir com a escola? Com a sua
disciplina?

17) O que vocé pensa sobre a relagdo museu-escola?
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ANEXOS

ANEXO 1 - INSTITUICOES CULTURAIS PARTICIPANTES - 2011

INSTITUICOES CULTURAIS PARTICIPANTES 2011

UNIDADES DO SESC

1 | SESC ARARAQUARA

2 | SESC BAURU

3 | SESC BERTIOGA

4 | SESC CAMPINAS

5 | SESC PIRACICABA

6 | SESC RIBEIRAO PRETO

7 | SESC SANTOS

8 | SESC SAO CARLOS

9 | SESC SAO JOSE DO RIO PRETO .
18 unidades

10 | SESC TAUBATE

11 | SESC BELENZINHO

12 | SESC BOM RETIRO

13 | SESC INTERLAGOS

14 | SESC ITAQUERA
15
1 | SESC PINHEIROS

6 | SESC POMPEIA

17 | SESC SANTANA

18 | SESC VL MARIANA

FAZENDAS/SITIOS/ QUILOMBO

1 | FAZENDA CAPOAVA

2 | FAZENDA NOVA - MOCOCA 10
instituicoes

3 | FAZENDA PILAO D'AGUA

4 | FAZENDA SAO FRANCISCO
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5 | FAZENDA SAO SEBASTIAO DO RIBEORAO GRANDE

6 | MUSEU DO CAFE DA FAZENDA LAGEADO - BOTUCATU

7 | QUILOMBO CANGUME

8 | SITIO SAO JOAO

9 | SITIO DA RESSACA

10 | SiTIO MORRINHOS

PARQUES/RESERVAS FLORESTAIS/ZO0

1 | INSTITUTO VERDESCOLA - PRACA VICTOR CIVITA

2 |MEMORIAL DO TIETE

3 | CENTRO AMBIENTAL ROBERTO TURATTO - CATANDUVA

4 | PARQUE ECOLOGICO DO GUARAPIRANGA

5 | PARQUE ECOLOGICO DO TIETE

6 | PARQUE ESTADUAL DA CANTAREIRA - NUCLEO ENGORDADOR

7 | PARQUE ESTADUAL DA CANTAREIRA - NUCLEO PEDRA GRANDE

8 | PARQUE ESTADUAL DA CANTAREIRA - NUCLEO CABUGU

9 | PARQUE ESTADUAL DO JARAGUA

10 | PARQUE ESTADUAL DO JUQUERY (PEJ)

31
11 | PARQUE DO MIRANTE DE PIRACICABA instituicoes

12 | PARQUE ESTADUAL DO MORRO DO DIABO

13 | PARQUE ROCHA MOUTONNEE

14 | PARQUE ZOOLOGICO MUNICIPAL DE PIRACICABA

15 | PARQUE ESTADUAL PORTO FERREIRA

16 | PARQUE ESTADUAL DE FURNAS DO BOM JESUS

17 | PARQUE ESTADUAL CARLOS BOTELHO

18 | PESM NUCLEO SANTA VIRGINIA

19 | PESM NUCLEO CARAGUATATUBA

20 | PESM NUCLEO ITUTINGA PILOES

21 | PARQUE DAS LAVRAS
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22 | PARQUE ESTADUAL CAMPOS DO JORDAO

23 | PARQUE ESTADUAL VASSUNUNGA

24 | PARQUE ESTADUAL INTERVALES

25 | BOSQUE/ZOOLOGICO MUNICIPAL DE SAO JOSE DO RIO PRETO

26 | CENTRO DE EDUCACAO AMBIENTAL - PENAPOLIS

27 |HORTO MUNICIPAL DE LINS

28 | JARDIM BOTANICO DO INSTITUTO DE BIOCIENCIAS UNESP BOTUCATU

29 | JARDIM ZOOBOTANICO DE FRANCA

30 | NUCLEO DE EDUCAGAO AMBIENTAL DE CAPAO BONITO (NEA - CB)

31 | ECOPOLIS

CIENCIAS/PLANETARIOS/OBSERVATORIOS...

1 | CENTRO DE CIENCIAS DE ARARAQUARA

2 | LABORATORIO ITINERANTE DE CIENCIAS

ESTACAO CIENCIAS " PROF? NEIDE TEREZINHA CANAL PEREIRA" -
3 | ITATIBA

4 | MUSEU DE ANATOMIA DE BOTUCATU

5 | MUSEU DE ARTROPODES - BOTUCATU

MUSEU DE CIENCIAS NATURAIS E CENTRO CULTURAL " JOIAS DA

6 | NATUREZA"

MUSEU E CENTRO DE CIENCIAS, EDUCAGAO E ARTES LUIZ DE QUEIROZ
7 |-ESALQ

8 | MUSEU DE ARQUEOLOGIA AGUA VERMELHA

25
9 | MUSEU INTERATIVO DE CIENCIAS instituicdes

10 | OBSERVATORIO DIETRICH SCHIELL - SAO CARLOS

11 | OBSERVATORIO DE ASTRONOMIA - FRANCA

12 | OBSERVATORIO DIDADICO DE ASTRONOMIA DE BAURU

13 | PLANETARIO DE ITATIBA

14 | CIENTEC - PARQUE DE CIENCIA E TECNOLOGIA DA USP

15 | CENTRO DE DIVULGACAO CIENTIFICA E CULTURAL

16 | CATAVENTO CULTURAL E EDUCACIONAL

17 | MUSEU DE PALEONTOLOGIA DE MARILIA
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18 | CENTRO DE MUSEOLOGIA ANTROPOLOGIA E ARQUEOLOGIA

19 | MUSEU DA ENERGIA - USINA PARQUE DO CORUMBATAI

20 | MUSEU DA ENERGIA DE ITU

21 | MUSEU DA ENERGIA DE SAO PAULO

22 | MUSEU DA ENERGIA USINA PARQUE SALESOPOLIS

23 | MUSEU DA ENERGIA DE JUNDIAI

24 | MEMORIA DO GAS

25 | MUSEU OCEONOGRAFICO

ARTE

1 | MACC - MUSEU DE ARTE E CULTURA DE CARAGUATATUBA

2 | CINEMATECA BRASILEIRA

3 | MARP - MUSEU DE ARTE DE RIBEIRAO PRETO

4 | MUSEU DE ARTE CONTEMPORANEA ITAJAHY MARTINS - BOTUCATU

5 | MUSEU DE ARTE SACRA DE IGUAPE

6 | PINACOTECA BENEDITO CALIXTO

7 | CENTRO DE CONVENCOES DE RIBEIRAO PRETO - MARP I

8 | MAM - MUSEU DE ARTE MODERNA DE SAO PAULO

9 | MUSEU DE ARTE SACRA DE SAO PAULO

27
10 | PINACOTECA DO ESTADO DE SAO PAULO instituicdes

11 | CENTRO CULTURAL SAO PAULO - CCSP

12 | MUSEU LASAR SEGALL

13 | INSTITUTO MOREIRA SALLES

14 | MUBE - MUSEU BRASILEIRO DA ESCULTURA

15 | INSTITUTO TOMIE OHTAKE

16 | PACO DAS ARTES FRANCISCO MATARAZZO SOBRINHO

17 | ESTACAO PINACOTECA

18 | GALERIA DE ARTE DE MARILIA

19 | GALERIA DE ARTE DA UNICAMP
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20 | MUSEU CASA DE PORTINARI

21 | CENTRO UNIVERSITARIO MARIA ANTONIA

22 | INSTITUTO CULTURAL ITAU

23 | CENTRO DA CULTURA JUDAICA

24 | FUNDAGAO MARIA LUISA E OSCAR AMERICANO

25 | CCBB - CENTRO CULTURAL BANCO DO BRASIL

26 | FUNDAGAO CULTURAL EMA GORDON KLABIN

27 | MIS - MUSEU DA IMAGEM E DO SOM

HERANCAS CULTURAIS

1 | MUSEU DA CASA BRASILEIRA

2 | MUSEU BARAO DE MAUA

3 |MUSEU DO FUTEBOL

4 | CASA GUILHERME DE ALMEIDA

5 | MINA DO OURO E MUSEU DA MINA

6 | MUSEU DA CIDADE DE SALTO

7 | MUSEU PAULISTA

8 | MUSEU DE ESPORTES - SAO JOSE DPS CAMPOS

9 | MUSEU DO CAFE DE SANTOS

40
10 | MUSEU DO FERROVIARIO REGIONAL DE BAURU instituicdes

11 | MUSEU DO FOLCLORE DE SAO JOSE DOS CAMPOS

12 | MUSEU DO TELEFONE DE BRAGANCA PAULISTA

13 | MUSEU HISTORICO E ARQUEOLOGICO DE IGUAPE

14 | MUSEU HISTORICO E PEDAGOGICO DE MARILIA

15 | MUSEU HISTORICO E PEDAGOGICO INDIA VANUIRE

16 | MUSEU HISTORICO E PEDAGOGICO PRUDENTE DE MORAES

17 | MUSEU HISTORICO MUNICIPAL DE ALVARES MACHADO

18 | MUSEU HISTORICO PAULO SETUBAL

19 | MUSEU RIOPARDENSE
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20

CASA DO BANDEIRANTE

21

CASA DO GRITO E MONUMENTO A INDEPENDENCIA

22

CASA DO TATUAPE

23

CAPELA DO MORUMBI

24

CASA MODERNISTA

25

CASA DA IMAGEM E BECO DO PINTO

26

PAVILHAO DAS CULTURAS BRASILEIRAS

27

SOLAR DA MARQUESA DE SANTOS

28

PINACOTECA MIGUEL DUTRA

29

PINACOTECA E MUSEU HISTORICO DE TAUBATE

30

MEMORIAL DA RESISTENCIA DE SAO PAULO

31

MUSEU MAZZAROPI

32

CASA DE CULTURA EUCLIDES DA CUNHA

33

MEMORIAL DA AMERICA LATINA

34

MUSEU MUNICIPAL OSWALDO RUSSOMANO

35

MUSEU MUNICIPAL PEDRO LARAGNOIT - MIRACATU

36

CASA DAS ROSAS

37

MUSEU AFRO BRASIL

38

MUSEU HISTORICO, ARTISTICO E FOLCLORICO RUY MENEZES

39

MUSEU HIST. E PEDAGOGICO DE PENAPOLIS

40

CASA DE CULTURA MARTIN AFONSO

TOTAL GERAL - 151 INSTITUICOES




ANEXO 2 - INSTITUICOES CULTURAIS 2012

PROGRAMA CULTURA E CURRICULO - PROJETO LUGARES DE
APRENDER - 2012

INSTITUICOES 2012

BIENAL DE SAO PAULO

BOSQUE/ZOOLOGICO MUNICIPAL DE SAO JOSE DO RIO PRETO

CAPELA DO MORUMSBI

CASA DA CULTURA DE RIBEIRAO PRETO/MARP

CASA DA CULTURA EUCLIDES DA CUNHA/SAO JOAO DA BOA
VISTA

CASA DA CULTURA HERMANN MULLER CARIOBA/AMERICANA

CASA DA CULTURA MARCELLO GRASSMANN/SAO SIMAO

CASA DA IMAGEM E BECO DO PINTO

© ([N O | W|IN|PF

CASA DAS ROSAS/ESPACO HAROLDO DE CAMPOS DE POESIA E
LITERATURA

=
o

CASA DO BANDEIRANTE

CASA DO GRITO E MONUMENTO A INDEPENDENCIA

[EEY
[N
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N

CASA DO PINHAL

CASA DO TATUAPE

[anY
w

[EnY
I

CASA GUILHERME DE ALMEIDA/CAPITAL

[EnY
(&)

CASA MARTIM AFONSO

iy
»

CASA MODERNISTA

[EEY
~

CATAVENTO CULTURAL E EDUCACIONAL

[N
oo

CENTRO CULTURAL BANCO DO BRASIL - CCBC -

CENTRO CULTURAL SAO PAULO

[any
(e]

N
o

CENTRO DE CIENCIAS DE ARARAQUARA

N
[y

CENTRO DE CONVENGOES DE RIBEIRAO PRETO - MARP |l

N
N

CENTRO DE CULTURA JUDAICA

CENTRO DE DIVULGAGAO CIENTIFICA E CULTURAL- CDCC- SAO
CARLOS

N
w

N
i

CENTRO DE EDUCAGAO AMBIENTAL - DAEP

CENTRO DE EDUCACAO AMBIENTAL PROF. PASCHOAL
ROBERTO TURATTO

N
a1

CENTRO DE MUSEOLOGIA, ANTROPOLOGIA E ARQUEOL OGIA DE
26 | PRESIDENTE PRUDENTE-CEMAARQ -

27 | CENTRO DE REFERENCIA EM EDUCAGCAO MARIO COVAS -CRE

28 | CENTRO INTEGRADO DE CIENCIA E CULTURA - CICC

29 | CENTRO UNIVERSITARIO MARIA ANTONIA

30 | CINEMATECA BRASILEIRA

31 |[ECOPOLIS

32 |ESTACAO CIENCIA DE ITATIBA

33 | ESTACAO PINACOTECA

34 | FAZENDA CAPOAVA/ITU

35 | FAZENDA NOVA MOCOCA

36 | FAZENDA PILAO D'AGUA/ITAPEVA

37 | FAZENDA PINHAL/SAO CARLOS

38 | FAZENDA SANTO ANTONIO

192



39

FAZENDA SAO FRANCISCO

40

FAZENDA SAO SEBASTIAO DO RIBEIRAO GRANDE - FIBRIA

41

FLORESTA ESTADUAL EDMUNDO NAVARRO DE ANDRADE

42

FUNDACAO CULTURAL EMA GORDON KLABIN

43

FUNDAGCAO MARIA LUIZA E OSCAR AMERICANO

44

GALERIA DE ARTE UNICAMP/IA

45

GALERIA MUNICIPAL DE ARTES - MARILIA

46

HORTO FLORESTAL DE GUARULHOS

47

HORTO MUNICIPAL FLORESTAL DE LINS

48

INSTITUTO BUTANTAN

49

INSTITUTO DE ARTE DA UNICAMP

50

INSTITUTO DE BIOCIENCIAS - PRAGA RUBIAO /BOTUCATU

51

INSTITUTO ITAU CULTURAL

52

INSTITUTO MOREIRA SALLES

53

INSTITUTO TOMIE OHTAKE

54

INSTITUTO VERDESCOLA

55

JARDIM BOTANICO DO INSTITUTO DE BIOCIENCIAS DA
UNESP/BOTUCATU

56

JARDIM ZOOBOTANICO DE FRANCA

57

LABORATORIO ITINERANTE DE CIENCIAS

58

MEMORIA DO GAS

59

MEMORIAL DA AMERICA LATINA

60

MEMORIAL DA RESISTENCIA/SAO PAULO

61

MEMORIAL DO TIETE

62

MINA DO OURO/MUSEU DA MINA DE OURO N2 S2 DA PENHA/SAO
ROQUE

63

MUSEU CENTRO DE CIENCIAS, EDUCACAO E ARTES LUIZ DE
QUEIROZ

64

MUSEU HISTORICO, ARTISTICO E FOLCLORICO RUY
MENEZES/BARRETOS

65

MUSEU AFROBRASIL

66

MUSEU AGUA VERMELHA/FERNADOPOLIS

67

MUSEU BARAO DE MAUA

68

MUSEU BRASILEIRO DA ESCULTURA - MUBE

69

MUSEU CASA DE PORTINARI

70

MUSEU DA CASA BRASILEIRA - MCB

71

MUSEU DA CIDADE DE SALTO

72

MUSEU DA ENERGIA DE ITU

73

MUSEU DA ENERGIA DE JUNDIAI

74

MUSEU DA ENERGIA DE SAO PAULO

75

MUSEU DA ENERGIA USINA PARQUE CORUMBATAI

76

MUSEU DA ENERGIA USINA PARQUE SALESOPOLIS

77

MUSEU DA IMAGEM E DO SOM - MIS -

78

MUSEU DA LINGUA PORTUGUESA

79

MUSEU DA MEMORIA REGIONAL DE ROSANA

80

MUSEU DE ANATOMIA DE BOTUCATU

8l

MUSEU DE ARTE CONTEMPORANEA ITAJAHI

193



MARTINS/BOTUCATU

82

MUSEU DE ARTE DE RIBEIRAO PRETO/MARRP I

83

MUSEU DE ARTE E CULTURA DE CARAGUATATUBA - MACC

84

MUSEU DE ARTE MODERNA DE SAO PAULO - MAM

85

MUSEU DE ARTE PRIMITIVA DE ASSIS JOSE NAZARENO MIMESSI
- MAPA -

86

MUSEU DE ARTE SACRA DE IGUAPE

87

MUSEU DE ARTE SACRA DE SAO PAULO

88

MUSEU DE ARTE SACRA DOS JESUITAS

89

MUSEU DE ARTROPODES DE BOTUCATU

90

MUSEU DE CINENCIAS NATURAIS E CENTRO CULTURAL JOIAS DA
NATUREZA/SAO VICENTE

91

MUSEU DE ESPORTES

92

MUSEU DE PALEONTOLOGIA DE MARILIA

93

MUSEU DO CAFE, FAZENDA LAJEADO/BOTUCATU

94

MUSEU DO CAFE/SANTOS

95

MUSEU DO FOLCLORE DE SAO JOSE DOS CAMPOS

96

MUSEU DO FUTEBOL DE SAO PAULO

97

MUSEU DO TELEFONE DE BRAGANCA PAULISTA

98

MUSEU DOS TRANSPORTES GAETANO FEROLLA

99

MUSEU E ARQUIVO HISTORICO JORNALISTA JOSE JORGE
JUNIOR

100

MUSEU EXPLORATORIO DE CIENCIAS - UNICAMP

101

MUSEU FERROVIARIO AGENOR FRANCISCO FELIZARDO/ASSIS

102

MUSEU FERROVIARIO REGIONAL DE BAURU

103

MUSEU HISTORICO E ARQUEOLOGICO DE IGUAPE

104

MUSEU HISTORICO E FOLCLORICO MONTEIRO LOBATO

105

MUSEU HISTORICOAE PEDAGOGICO DE MARILIA-EMB. HELIO
ANTONIO SCARABOTOLO

106

MUSEU HISTORICO E PEDAGOGICO DE PENAPOLIS

107

MUSEU HISTORICO E PEDAGOGICO iNDIA VANUIRE - BIRIGUI

108

MUSEU HISTORICO E PEDAGOGICO PRUDENTE DE
MORAES/PIRACICABA

109

MUSEU HISTORICO MUNICIPAL/ALVARES MACHADO

110

MUSEU HISTORICO PAULO SETUBAL - ITAPETININGA

111

MUSEU INTERATIVO DE CIENCIAS/FRANCA

112

MUSEU LASAR SEGALL

113

MUSEU MAZZAROPI

114

MUSEU MUNICIPAL DE JAHU

115

MUSEU MUNICIPAL EDUARD CORURIPE COSTA

116

MUSEU MUNICIPAL PEDRO LARAGNOIT - MIRACATU

117

MUSEU OCEANOGRAFICO

118

MUSEU OSVALDO RUSSOMANO

119

MUSEU PAULISTA

120

MUSEU RIOPARDENSE

121

NUCLEO DE EDUCACAO AMBIENTAL DE CAPAO BONITO

122

OBSERVATORIO DE EDUCAGAO EM DIREITOS HUMANOS DA
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UNESP

123

OBSERVATORIO DIDATICO DE ASTRONOMIA DE BAURU

124

OBSERVATORIO DIETRICH SCHIEL - SAO CARLOS

125

OBSERVATORIO MUNICIPAL DE ASTRONOMIA/FRANCA

126

PACO DAS ARTES FRANCISCO MATARAZZO SOBRINHO/SP

127

PALACIO BOA VISTA- CAMPOS DE JORDAO

128

PALACIO DO HORTO FLORESTAL DE SAO PAULO

129

PALACIO DOS BANDEIRANTES/ GOVERNO DE SAO PAULO

130

PARQUE DE CIENCIAS E TECNOLOGIA DA USP - CIENTEC -

131

PARQUE DE LAVRAS - ITU

132

PARQUE DO MIRANTE DE PIRACICABA

133

PARQUE ECOLOGICO DE GUARAPIRANGA

134

PARQUE ECOLOGICO DO TIETE

135

PARQUE ESTADUAL CARLOS BOTELHO

136

PARQUE ESTADUAL CAVERNA DO DIABO

137

PARQUE ESTADUAL DA CANTAREIRA - NUCLEO CABUGU

138

PARQUE ESTADUAL DA CANTAREIRA - NUCLEO ENGORDADOR

139

PARQUE ESTADUAL DA CANTAREIRA - NUCLEO PEDRA
GRANDE

140

PARQUE ESTADUAL DA SERRA DO MAR - NUCLEO
CARAGUATATUBA

141

PARQUE ESTADUAL DA SERRA DO MAR - NUCLEO CUNHA

142

PARQUE ESTADUAL DA SERRA DO MAR - NUCLEO ITUTINGA-
PILOES

143

PARQUE ESTADUAL DA SERRA DO MAR - NUCLEO SANTA
VIRGINIA

144

PARQUE ESTADUAL DAS FURNAS DE BOM JESUS - FRANCA

145

PARQUE ESTADUAL DE CAMPOS DE JORDAO

146

PARQUE ESTADUAL DE VASSUNUNGA - PIRASSUNUNGA

147

PARQUE ESTADUAL DO JARAGUA

148

PARQUE ESTADUAL DO JUQUERY - PEJ - CAIEIRAS -

149

PARQUE ESTADUAL DO MORRO DO DIABO

150

PARQUE ESTADUAL INTERVALES

151

PARQUE ESTADUAL PORTO FERREIRA

152

PARQUE ROCHA MOUTONNEE

153

PAVILHAO DA CULTURA BRASILEIRA

154

PINACOTECA BENEDITO CALIXTO

155

PINACOTECA DO ESTADO DE SAO PAULO

156

PINACOTECA E MUSEU HISTORICO DE TAUBATE

157

PINACOTECA MIGUEL DUTRA

158

PLANETARIO DE ITATIBA

159

PLANETARIO DO IBIRAPUERA

160

QUILOMBO CANGUME

161

SESC ARARAQUARA

162

SESC AV. PAULISTA - SERGE GAINSBOURG

163

SESC BAURU

164

SESC BELENZINHO
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165 | SESC BERTIOGA

166 | SESC BOM RETIRO

167 | SESC CAMPINAS

168 | SESC INTERLAGOS

169 | SESC ITAQUERA

170 | SESC OSASCO

171 | SESC PINHEIROS

172 | SESC PIRACICABA

173 | SESC POMPEIA

174 | SESC RIBEIRAO PRETO

175 | SESC SANTANA

176 | SESC SANTO ANDRE

177 | SESC SANTOS

178 | SESC SAO CARLOS

179 | SESC SAO JOSE DO RIO PRETO

180 | SESC SAO JOSE DOS CAMPOS

181 | SESC TAUBATE

182 | SESC VILA MARIANA

183 | SITIO DA RESSACA

184 | SITIO MORRINHOS

185 | SITIO SANTO ANTONIO

186 | SITIO SAO JOAO

187 | SOLAR DA MARQUESA DE SANTOS E CASA DA IMAGEM

188 | USINA HIDRELETRICA SERGIO MOTTA - PORTO PRIMAVERA

189 | ZOOLOGICO MUNICIPAL DE GUARULHOS

190 | ZOOLOGICO MUNICIPAL DE PIRACICABA

ANEXO 3 - CLASSIFICACAO DAS INSTITUICOES CULTURAIS
POR DIRETORIA DE ENSINO E SERIE

2012 - INSTITUI(;()ES PARCEIRAS - INTERIOR
DIRETORIA DE x -
ENSINO INSTITUICAO SERIES/2012
Americana Fundacado Romi ciclo |
Pqg. Estadual Intervales 6° 7° 8° 9°
Apiai
Quilombo Cangume 4°5°6°7°8°9°e EM

Centro de Ciéncias de Araraquara (UNESP) Ciclolell e EM

Araraquara
SESC
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Museu e Arquivo Historico Jornalista José

Assis 6° e 7° anos
Jorge Jr.
Barretos Museu Municipal Ruy Menezes 4°5°6°7°8°9°e EM
Observatorio Didatico de Astronomia (UNESP) 8°9° e EM
Bauru Museu Ferroviario Regional de Bauru Ciclolell e EM
SESC
Birigui Museu Historico e Pedagégico India Vanuire - Ciclole Il e EM
Tupa
Instituto de Biociéncias - Pga. Rubido Junior 6° 7°
Museu de Artropodes (UNESP) 6°7°8°9°e EM
Botucatu Museu de Arte Contemporanea 8°9°e EM
Museu de Anatomia (UNESP) 8°9°e EM
Fazenda Lageado - Museu do Café (UNESP) 6°7°8°9°e EM
Braga_ln(;a Museu do Telefone ciclo 1 e ciclo Il
Paulista

Campinas Leste
e Campinas
Oeste

Instituto de Arte UNICAMP - Galeria

cicloll e EM

SESC

Capivari (divide
com Piracicaba)

Pinacoteca Municipal Miguel Dutra

Ciclolelle EM

Museu Luis de Queiréz ( ESALQ)

Ciclolelle EM

SESC - Piracicaba

Museu de Arte Contemporanea de
Caraguatatuba - MACC

4°5°6°7°8°9° e EM

Caraguatatuba -
Pq. Estadual da Serra do Mar - Nucleo 697989 9° e EM
Caraguatatuba
Catanduva Centro Ed. Ambiental Prof. Paschoal Roberto 49 59 §° 70
Turatto

Fernanddpolis

(divide com Museu Agua Vermelha - Ouroeste 4°5°6°7°8°9°e EM
Jales)
Museu Interat!vo ge C!englgs - Espaco de 4° 50 6° 7° 8° 9° @ EM
Difuséo Cientifica
Jardim Zoobotanico de Franca Ciclolelle EM
Franca

Observatoério Municipal de Astronomia _
Espaco de Difusdo Cientifica

4°5°6°7°8°9° e EM

Pq. Estadual Furnas do Bom Jesus -
Pedregulho

Ciclolelle EM
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Guaratinguetéa

Pq. Estadual da Serra do Mar - Nucleo Cunha

Ciclolelle EM

Fazenda S&o Francisco

Ciclolelle EM

Itu (divide com
Sorocabae
Votorantim)

Museu da Cidade - Salto

6°7°8°9°e EM

Parque das Lavras

6°7°8°9°e EM

Fazenda Capoava

6° 7° 8°9°

Parque Rocha Mountonné

6°7°8°9°e EM

Memorial do Tieté

6°7°8°9°e EM

Museu de Energia de ltu

4°5°6°7°8°9°e EM

Museu Histérico Paulo Setubal (Tatui) Ciclolell e EM
Itapetininga
Pq. Estadual Carlos Botelho Ciclolell e EM
Pq. Estadual Intervales 6° 7° 8° 9°
Itapeva Fazenda Pildo D"Agua 6°7°8°9°e EM

Nucleo de Educagao Ambiental de Capao

6°7°8°9°e EM

Jacarei (divide
com SJCampos)

Bonito
Museu do Folclore 4°5°6° 7°
Museu de Esportes Ciclolell e EM

SESC

Jales (divide
com
Fernandopolis)

Museu Agua Vermelha - Ouroeste

4°5°6°7°8°9°e EM

José Bonifacio

SESC - S3o0 José do Rio Preto

Estacao Ciéncia de ltatiba

4°5°6°7°8°9°e EM

Jundiai Planetario de Itatiba 4°5°6°7°8°9°e EM
Museu da Energia de Jundiai Ciclolell e EM
Limeira Floresta Edmundo Navarro Ciclolelle EM
Lins Horto Municipal de Lins 10203°4°5°6°7°
Museu de Paleontologia 102°3°4°5°6°7° e 8°
Marilia

Museu Histérico e Pedagdgico de Marilia

102°3°4°5°6°7° e 8°

Galeria de Arte de Marilia

Ciclolelle EM
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Miracatu (divide
com Registro)

Museu de Arte Sacra de Iguape

6°7°8°9°e EM

Museu Historico e Arqueoldgico de Iguape

6°7°8°9°e EM

Museu Municipal Pedro Laragnoit

Ciclolelle EM

Mirante do Pq. Estadual Morro do.Dlabo — Teodoro 6° 79 8° 9° & EM
Paranapanema Sampaio
Mogi Mirim . .
. Museu da Energia - Usina Parque de .
(visita IC de Corumbatai (Rio Claro - DE Limeira) Cicolell e EM
Limeira)
Museu Histérico e Pedagdégico de Penapolis 4°5°6°7°8°9°e EM
Penapolis

Centro de Educacado Ambiental DAEP

6°7°8°9°e EM

Pq. Estadual Campos do Jordao 6° 7°8°9°
At f 0 (o]
Pindamonhanga Palacio Boa Vista 8°e9
ba Fazenda S&o Sebastido do Ribeirdo Grande 6° 7° 8° 9°
SESC Taubaté
Pg. do Mirante 7°8°9°e EM
Pinacoteca Municipal Miguel Dutra Ciclolelle EM
Piracicaba Museu Luis de Queiréz ( ESALQ) Ciclol e Il e EM
(divide com
Sumare e Museu Prudente de Moraes Ciclolell e EM
Capivari)
Zoologico Municipal de Piracicaba 3°4°5°
SESC
Pq. Estadual Vassununga - Sta. Rita Passa ciclol e Il e EM
Quatro

Pirassununga

Parque Estadual de Porto Ferreira

6°7°8°9°e EM

Presidente
Prudente

Museu Histoérico Municipal "Manoel Francisco
de Oliveira" - Alvares Machado"

6°7°8°9°e EM

Centro Museologia Antropologia e Arqueologia
(UNESP)

Ciclolelle EM

Registro (divide
com Miracatu)

Museu de Arte Sacra de Iguape

6°7°8°9°e EM

Museu Historico e Arqueologico de Iguape

6°7°8°9°e EM

Museu Municipal Pedro Laragnoit

Ciclolelle EM

Caverna do Diabo

4° ao 9° anos

Ribeirdo Preto

Museu Casa de Portinari

Ciclolelle EM

Museu de Arte de Ribeirdo Preto - MARP

4°5°6°7°8°9°e EM
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SESC

Santos (divide
com Sé&o
Vicente)

Museu do Café

6°7°8°9°e EM

200

Fundacgéao Pinacoteca Benedicto Calixto

6°7°8°9°e EM

Ecopolis

6°7°8°9°e EM

SESC Santos

Casa Martim Afonso

Ciclolelle EM

Museu de Ciéncias Naturais Joias da Natureza

Ciclolelle EM

Pq. Serra do Mar - Nucleo ltutinga Pilées

1° ano ao EM

SESC BERTIOGA

Santo Anastacio

Centro de Museologia, Antrolpologia e

(visita IC de Ciclol e ll e EM
Presidente Arqueologia de Presidente Prudente
Prudente)
Sitio S&o Jodo 8°9°e EM
Museu da TAM Ciclo Il e EM
S3o Carlos Centro de Divulgagéo Cientifica e Cultural 4° 50 6° 79 8° 9° @ EM
CDCC
Centro de Divulgacao de Astronomia Ciclolell e EM
SESC
Casa de Cultura Eutijli:redsoda Cunha - S.J. Rio 4° 50 6° 7 8° 9° & EM

Séo Jodo da
Boa Vista

Museu Rio - Pardense

4°5°6°7°8°9°e EM

Fazenda Nova

8°9°e EM

Sédo Joaquim da
Barra (divide
com Francae
Ribeirdo Preto)

Casa de Cultura de Ribeirdo Preto

4°5°6°7°8°9°e EM

Museu Interativo Ciencias Franca

4°5°6°7°8°9°e EM

Observatorio de Franca

4°5°6°7°8°9°e EM

Museu Casa de Portinari

Ciclolelle EM

Séao José do Rio
Preto

Bosque e Zooldgico Municipal

102°3°4°5°6°7° e 8°

SESC
Museu do Folclore 4°5°6°7°
Séo José dos
Campos (divide Museu de Esportes Ciclolelle EM
com Jacaref)
SESC
Sé&o Roque Museu da Mina e Mina do Ouro Ciclolelle EM
Sao Vicente

(divide com

Museu do Café

6°7°8°9°e EM




Santos)

Fundagéao Pinacoteca Benedicto Calixto

6°7°8°9°e EM

Ecopolis

6°7°8°9°e EM

SESC Santos

Casa Martim Afonso

Ciclolelle EM

Museu de Ciéncias Naturais Joias da Natureza

Ciclolelle EM

Pq. Serra do Mar - Nucleo ltutinga Pildes

1° ano ao EM

SESC BERTIOGA

Sertdozinho
(divide com
Ribeirdo Preto)

Casa de Cultura de Ribeirdo Preto

4°5°6°7°8°9°e EM

Museu Casa de Portinari

Ciclolelle EM

Sorocaba
(divide com Itu)

Museu da Cidade - Salto

6°7°8°9°e EM

Parque das Lavras

6°7°8°9°e EM

Memorial do Tieté

6°7°8°9°e EM

Museu de Energia de ltu

4°5°6°7°8°9°e EM

Parque Rocha Moutonné

6°7°8°9°e EM

Sumaré (divide
com Piracicaba)

Pinacoteca Municipal Miguel Dutra

Ciclolelle EM

Museu Luis de Queiréz ( ESALQ)

Ciclolelle EM

SESC Piracicaba

Pinacoteca Anderson Fabiano e Museu
Historico

6°7°8°9°e EM

Museu Mazzaropi

4°5°6°7°8°9°e EM

Taubaté SESC
Pq. Estadual serra do Mar - Nucleo Sta. .
Viraini Ciclolell
irginia
Palacio Boa Vista 8°e9°

Tupa Museu Historico e Pedagogico India Vanuire Ciclolell e EM

Museu da Cidade - Salto 6°7°8°9°e EM

. Parque das Lavras 6°7°8°9°e EM

Votorantim

(divide com Itu)

Memorial do Tieté

6°7°8°9°e EM

Museu de Energia de Itu

4°5°6°7°8°9°e EM
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Parque Rocha Moutonné

6°7°8°9°e EM

Votuporanga Museu Municipal Edward Coruripe Costa

6°7°8°9°e EM
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ANEXO 4 - INSTITUICOES CULTURAIS 2012 /SERIE - CAPITAL

2012 - INSTITUICOES PARCEIRAS - CAPITAL

Instituicdes

Série/ano

Casa do Bandeirante

Capela do Morumbi

Casa dalmagem e Beco do Pinto

Casa do Grito e Monumento a Independéncia

Casa do Tatuapé

Casa Modernista

Catavento

Sitio da Ressaca

Sitio Morrinhos

Solar da Marquesa

Centro Cultural Banco do Brasil

Centro Cultural Sao Paulo

Pq. Ecoldgico do Tieté

Pq. Estadual da Cantareira — Nucleo Engordador

Pq. Estadual da Cantareira — Nucleo Pedra Grande

Pqg. Estadual da Cantareira — Nicleo Cabugu

Meméria do Gas

Museu Bardo de Maua

Museu Brasileiro de Escultura - MUBE

Pq. Estadual do Juquery

Pqg. Estadual do Jaragua

SESC

12 e 22 séries ou (1° 2°e
3°anos)

Instituicdes

Série/ano

Casa do Bandeirante

Capela do Morumbi

Casa dalmagem e Beco do Pinto

Casado Grito e Monumento a Independéncia

Casa do Tatuapé

Casa Modernista

Sitio da Ressaca

Sitio Morrinhos

32 e 42 séries ou
(4° e 5° anos)




Solar da Marquesa

Catavento

Centro Cultural Banco do Brasil CCBB

Centro Cultural Sao Paulo

Instituto Verdescola

Memoria do Gas

Museu Afro Brasil

Museu Bardo de Maua

Museu da Casa Brasileira - MCB

Museu Brasileiro da Escultura - MUBE

Museu Lasar Segall - MLS

Pq. Estadual do Juquery

Fundacdo Ema Gordon Klabin

Parque Ecol6gico do Guarapiranga

Pqg. Estadual da Cantareira - NGcleo Engordador

Pqg. Estadual da Cantareira - Nucleo Pedra Grande

Pqg. Estadual da Cantareira — Nicleo Cabugu

Pq. Estadual do Jaragua

SESC

Instituicdes

Série/ano

Casa do Bandeirante

Capela do Morumbi

Casa da lmagem e Beco do Pinto

Casado Grito e Monumento a Independéncia

Casa do Tatuapé

Casa Modernista

Sitio da Ressaca

Sitio Morrinhos

Solar da Marquesa

Casa das Rosas

Catavento

CIENTEC

Centro Cultural Banco do Brasil - CCBB

Centro Cultural Sao Paulo

Centro da Cultura Judaica

Fundacdo Ema Gordon Klabin

Fundagéo Maria Luisa e Oscar Americano

Itat Cultural

Meméria do Gas

Museu de Arte Moderna - MAM

Museu Bardo de Maua

Museu Brasileiro da Escultura - MUBE

52 e 62 série ou
(6° e 7° anos)
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Museu de Arte Sacra de Sao Paulo

Museu da Energia de Sales6polis

Museu Oceanografico

Museu Lasar Segall - MLS

Paco das Artes

Pqg. Estadual da Cantareira - NGcleo Engordador

Pqg. Estadual da Cantareira - Nacleo Pedra Grande

Pqg. Estadual da Cantareira — Nicleo Cabugu

Pq. Estadual do Juquery

Pqg. Estadual do Jaragua

SESC

Instituicdes

Série/ano

Casa do Bandeirante

Capela do Morumbi

Casa da lmagem e Beco do Pinto

Casado Grito e Monumento a Independéncia

Casa do Tatuapé

Casa Modernista

Sitio da Ressaca

Sitio Morrinhos

Solar da Marquesa

Casa das Rosas

Catavento

Centro Cultural Banco do Brasil - CCBB

Centro da Cultura Judaica

Centro Cultural Sao Paulo

Centro de Referencia em Educacdo Mario Covas

Centro Universitario Maria Antonia

Cinemateca

Estacdo Pinacoteca

Fundacgéo Maria Luisa e Oscar Americano

Instituto Tomie Ohtake

Instituto Moreira Salles - IMS

Memorial da América Latina

Memorial da Resistencia

Museu de Arte Moderna - MAM

Museu de Arte Sacra de SP

Museu Afro Brasil

Museu Barédo de Maua

Museu da Energia - SP

Museu da Energia de Salesopolis

Museu da Imagem e do Som - MIS

72 e 82 séries ou
(8°e 9° anos)
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Museu Brasileiro da Escultura - MUBE

Museu do Futebol

Museu Memoéria do Gas

Museu Lasar Segall - MLS

Museu da Casa Brasileira - MCB

Museu Oceanografico

Museu Paulista ( Ipiranga)

Pqg. Estadual da Cantareira - NGcleo Engordador

Pq. Estadual da Cantareira - Nicleo Pedra Grande

Pqg. Estadual da Cantareira — Nucleo Cabugu

Pq. Estadual do Juquery

Palacio dos Bandeirantes

Palacio do Horto

Paco das Artes

SESC

Instituicdes

Série/ano

Casa do Bandeirante

Capela do Morumbi

Casa da lmagem e Beco do Pinto

Casado Grito e Monumento a Independéncia

Casa do Tatuapé

Casa Modernista

Sitio da Ressaca

Sitio Morrinhos

Solar da Marquesa

Catavento

Casa das Rosas

Casa Guilherme de Almeida

Centro da Cultura Judaica

Centro Cultural Banco do Brasil — CCBB

Centro Cultural Sao Paulo

Centro de Referéncia em Educacédo Mario Covas

Centro Universitario Maria Antonia

Cinemateca

Estacdo Pinacoteca

Memorial da Resisténcia

Museu Afro Brasil

Museu Bardo de Maua

Museu da Imagem e do Som - MIS

Museu do Futebol

Museu da Energia SP

Museu da Energia de Salesopolis

Ensino Médio
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Museu de Arte Moderna — MAM

Museu Lasar Segall

Museu Memoéria do Gas

Pqg. Estadual da Cantareira - NGcleo Engordador

Pq. Estadual da Cantareira - Nicleo Pedra Grande

Pqg. Estadual da Cantareira — Nicleo Cabugu

Pq. Estadual do Juquery

Paco das Artes

Pinacoteca do Estado

SESC
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ANEXO 5 - MODELO DO RELATORIO DE VISITA

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGCAO
COORDENADORIA DE ENSINO DO INTERIOR
DIRETORIA DE ENSINO — REGIAO DE ARARAQUARA
OFICINA PEDAGOGICA

Relatorio de Visita

Instituicdo: Centro de Ciéncias de Araraquara/UNESP/IQ
Escola Visitante/Municipio:

NUmero de Alunos: Série/Ano:
Atendido por:
Periodo/Horario:
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Araraguara, de

Oficina Pedagdgica Assinatura do Responsavel

de 2012.
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