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Introducao

As diferentes situacdes de degradacdo ambiental historicamente acumuladas e sistematizadas
por algumas publicacdes que tiveram grande impacto em vdrios paises expdem 0s riscos
concretos de grandes ameacas ndo s6 a espécie humana, mas as diferentes formas de vida. E o
planeta Terra que se encontra ameagado (CARVALHO, 1989). Os problemas ambientais
passam a ser vistos por aqueles que se constituiram no que poderiamos chamar de primeiros
ambientalistas e por certos setores da intelectualidade como um problema mundial e
interdependente, e ndo mais como fatos isolados e localizados. Guardando caracteristicas
muito particulares e com experiéncias diferentes em relacdo as alteracdes e impactos
ambientais experimentados até a primeira década do século passado, a chamada ‘“crise
ambiental” vai se configurando como uma crise irreversivel e criando condicdes objetivas

para a constituicdo e futura consolidacdo do chamado movimento ambientalista.

Assim, a consciéncia em relac@o aos riscos da degradagdo ambiental desencadeia um processo
de busca de compreensdao das causas e efeitos dos atuais padrdes de relacdo sociedade-
natureza e das alternativas para alterar o atual quadro de degradacdo ambiental. O que nos
parece significativo e que merece a aten¢do cuidadosa dos que buscam compreender de forma
mais profunda o chamado “acontecimento ambiental” (Carvalho, 2000) é que,
independentemente das compreensdes tedricas e dos posicionamentos politico-ideoldgicos em
relacdo a temdtica ambiental, a educagdo é sempre vista como um processo fundamental nas
buscas de solu¢des para os problemas relacionados com os impactos ambientais e suas
consequéncias para as diferentes formas de vida, incluindo a humana. E nesse contexto que se
consolida desde o final da década dos anos de 1960 perspectivas tedrico-metodologicas,
propostas e programas de acdes concretas, que passaram a ser chamadas de “educacdo

ambiental (EA).
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Na experiéncia brasileira, a institucionalizacdo da EA passa pela articulacio de acdes e
politicas que objetivam inserir a abordagem e a discussdo da temdtica no processo educativo
formal e informal. A sistematizacdo de programas e propostas de educacdo ambiental em
diferentes niveis do sistema federativo criou condi¢cdes contextuais que abriram espagos de
articulag@o politica e permitiram a regulamentacdo da Politica Nacional de Meio Ambiente
(PNMA), em 1981, e da Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) em 1999 / 2002.
Assim, consolida-se, definitivamente, na esfera legislativa, a necessidade da inclusao da EA

em todos os niveis de ensino, incluindo, como era de se esperar, o nivel superior.

Quando a discussdo se volta para a insercdo da EA na Universidade, de acordo com a
(PNEA), nesse nivel de ensino € facultada a criagdo de disciplinas nas dreas voltadas aos
aspectos metodolégicos da Educacdo Ambiental (EA) nos cursos de pds-graduacdo e de
extensdo. Para a graduagdo, além da possibilidade de criacdo de espacos que trabalhem a EA
através da extensdo, a indicacdo da PNEA € a introducdo da EA de forma interdisciplinar e
transversal. Ja as Diretrizes Curriculares Nacionais de Educagdo Ambiental apontam opgdes
mais concretas de inser¢do. Para o ensino superior, esse documento abre a op¢do para a
criacdo de disciplinas e salienta que elas devem ser criadas também para tratar de ‘“‘aspectos
metodoldgicos” da EA. O documento orienta que se devem criar também espagos de pesquisa
e extensdo que levem em conta os contextos socioambientais dos estudantes e que a EA deve

ser trabalhada transversalmente nas demais disciplinas do curso.

Se entendermos a EA como uma pratica educativa que procura articular os aspectos politicos,
sociais, econdmicos e ambientais no processo de formacdo dos sujeitos-cidaddos e a escola
como espaco socialmente definido para a concretizacdo dos processos educativos formais, a
preparacao do professor, visto como mediador desses processos, ganha relevancia
significativa do ponto de vista social e cultural. Assim, ndo podemos deixar de considerar que
a inclusdo da temdtica ambiental no processo de formacao docente € hoje uma das exigéncias,
dentre outras de natureza diversa, para que a escola tenha condi¢des objetivas e concretas de

cumprir sua fungao social.

Nesse contexto, inserida em uma pesquisa mais ampla que vem sendo desenvolvida no ambito
do Projeto Observatério da Educacio CAPES/INEP/SECADI, que tem como objetivo geral
tracar um panorama da educagdo ambiental no contexto da educacdo bdsica brasileira,
desenvolvemos uma pesquisa em nivel de mestrado que procura analisar possiveis processos
de ambientalizacdo curricular dos cursos de licenciatura em pedagogia de universidades

federais brasileiras. O texto que ora apresentamos € um recorte dessa pesquisa de mestrado e
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nesse artigo procuramos sistematizar e discutir os dados relativos as andlises, por um lado, de
documentos oficiais que explicitam politicas publicas de formacdo de professores atentando-
nos de forma especial para possiveis passagens que fizessem referéncias a educacdo
ambiental. Por outro lado, de documentos que explicitam politicas de educagdo ambiental e
que fazem referéncias a processos de formacdo de professores. Objetivamente, as questdes
que orientaram a estruturacdo desse artigo podem ser assim sistematizadas: os documentos
que explicitam politicas publicas de formagao de professores consideram em suas proposi¢oes
aspectos relativos a educag@o ambiental? Os documentos que explicitam politicas de educacao
ambiental estabelecem relacdes com processos e politicas de formacdo de professores? Que
articulacdes podemos observar entre esses diferentes niveis de formulacdo de politicas

educacionais?

Procedimentos de pesquisa

A pesquisa que deu origem a esse texto partiu de pressupostos de uma pesquisa qualitativa e
caracterizou-se por uma pesquisa documental. Para esse artigo em especial focamos nos dados
relativos a andlise, de um lado, dos documentos oficiais que explicitam politicas publicas de
formacdo de professores, nos atentando de forma especial para possiveis passagens que
fizessem referéncias a educacdo ambiental, e de outro, a documentos que explicitam politicas

de educacao ambiental e que fazem referéncias a processos de formacgao de professores.

O processo de andlise teve como pressuposto metodolégico a busca e sistematizacdo, pela
aproximacao com os textos, de processos de construcdo de sentidos e, nessa perspectiva,
aproxima-se das proposicdes de andlise que tomam como orientacao as propostas de Mikhail
Bakhtin (1895-1975). Para Bakhtin (1988), cada pessoa tem um certo horizonte social
definido e estabelecido que orienta a sua compreensdo e que o coloca diante de seu
interlocutor com uma forma prépria de relacionamento. A partir dessa situacdo social, do
contexto em que se situa, € que constroi suas dedugdes, suas motivagdes e apreciacoes.
Considerando essa perspectiva, entendemos que a criagdo e a interpretacdo dos dados €

determinada pela relacdo entre pesquisador e objeto de pesquisa (FREITAS, 2002).

Sendo assim, entendemos que a busca pelos significados e sentidos caracteriza-se por uma
significacio e ressignificacdo dos simbolos expressos nos textos, na relacio com o sujeito
pesquisador. Os sentidos construidos sdo, em ultima andlise, as proprias respostas criadas pelo

sujeito de pesquisa na sua relacdo com o objeto. O pesquisador, portanto, faz parte da propria
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situacdo de pesquisa, a neutralidade diante do texto € aqui vista como uma impossibilidade

metodoldgica (FREITAS, 2002).

Para a realizacdo da pesquisa, escolhemos, inicialmente, os documentos que seriam
analisados, considerando aqueles que relacionavam, de alguma maneira, a tematica ambiental
com a formagdo inicial de professores. Os documentos escolhidos apresentam-se de forma
distinta. Trés deles sdo voltados especificamente para a temdtica ambiental, mas incluem
questdes referentes a inclusdo da EA na formacao inicial de professores - Politica Nacional de
Educacdo Ambiental, Lei 9795/1999 e Decreto n. 4281 / 2002, que regulamenta essa lei;
Programa Nacional de Educacdo Ambiental / 2005; Diretrizes Curriculares de Educagdo
Ambiental. Os outros dois sdo relacionados, especificamente, a formagdo de professores, mas
incluem referéncias a temadtica ambiental: Diretrizes Curriculares para Formacdo de
Professores para a Educacdo Basica, Modalidade Licenciatura/ Resolucdo CNE /CP N.1 /02 e

Parecer CNE/CP n.9 /01; Diretrizes Curriculares para os Cursos de Pedagogia / Parecer n. 5

de 2005 e Resolucdo CNE/CP n.1 e 2006.

A consolidacao de politicas publicas e seus contextos sécio — historicos

A tentativa de estabelecer algumas relacdes entre as politicas publicas educacionais
relacionadas a formacgdo de professores e as politicas publicas em educacdo ambiental, nos
coloca como primeiro desafio a necessidade de aproximar do contexto histérico no qual tais

politicas foram produzidas e implementadas.

Nessa direcdo, entendemos como sendo instigantes as proposicoes de Ball (1992) que, ao
considerar os processos de formulagdo de politicas publicas como um “espago autorizado de
demarcacgdo de valores”, indicando fronteiras e limites e favorecendo o aparecimento de certo
conjunto de valores e significacdes, aponta para a importancia de considerarmos os contextos
nos quais essas politicas sdo formuladas e implementadas. Dessa forma, uma andlise das
politicas educacionais precisa considerar os grupos envolvidos em sua formulacdo e
implementacdo e os contextos de relacdes de poder e controle que se relacionam com a
validacdo de valores e com a constru¢do de significados de uma politica especifica (FARIAS,
2008). Tais contextos de producao evidenciam espagos de disputa entre projetos de sociedade,

neste caso, projetos educacionais.

De certa forma, as politicas publicas sdo propostas em determinados momentos da histéria de

um pais, na tentativa de solucionar problemas e otimizar acdes e interesses do Estado,
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procurando implementar acdes sociais com o intuito de garantir melhorias nos processos de
organizacdo social. Sguissardi (2002) apresenta algumas consideragdes sobre a relagdao

histérica entre as crises pelas quais passam os paises e a formulag@o de politicas publicas.

Em relacdo as politicas educacionais, Ball (2004) considera que, nas ultimas décadas do
século XX e no inicio do XXI, houve um avanco de politicas subordinadas a racionalidade
econOmica, que apresentam forte influéncia na conversdo da educacio em “mercadoria”
suscetivel a cultura empresarial do lucro. Nessa perspectiva, “ndo € mais possivel ver as
politicas educacionais apenas do ponto de vista do Estado-Nacao: a educagdo € um assunto de

politicas regional e global e cada vez mais um assunto de comércio internacional” (BALL,

2004, p. 1.108).

Para Farias (2008, p. 143), “é preciso reconhecer que, na pratica, a educagdo tornou-se uma
‘oportunidade’ de investimento e de negdcio, que pode estar mais ou menos sujeita as
inflexdes e mediacdes locais, mas cujo sentido comercial se espalha nas sociedades modernas
ocidentalizadas”. Dessa forma, os ideais de existéncia de uma ‘“sociedade global do
conhecimento”, que deve ser construida a qualquer preco, difundem-se por todo o globo e
parecem ndo considerar a existéncia de diferengas econdmicas e sociais abismais entre 0s
paises. Esse slogan € reproduzido e acaba alimentando as ideias de privatizacdo da educagdo,
difusdo da educacdo a distancia e aligeiramento do ensino. Ball (1998) aponta que, apesar da
sua forte influéncia, essas ideias internacionais encontram resisténcias nos diferentes paises ao
se relacionarem com as realidades locais, atravessando as redes sociais e as politicas, que

podem ressignifica-las ou ndo.

Ball (2004) destaca como estratégia arquitetonica na mudanca das politicas publicas o fato de
existir, agora, um Estado subordinado aos interesses internacionais e que t€ém suas politicas
financiadas pelas agéncias internacionais, a exemplo do Banco Mundial (BM) e Fundo
Monetdrio Internacional (FMI) (agéncias que visam uma abertura nacional as politicas
capitalistas globais). Isso significa que o Estado ndo € mais o provedor das necessidades
sociais, mas ‘“regulador” dos “mercados internos” e “auditor” ou ‘“avaliador” de seus
resultados (FARIAS, 2008). Por sua vez, os servicos sociais passam a figurar entre os
servicos rentdveis e lucrativos, abrindo brechas para entradas de empresas que atravessam 0s

limites estabelecidos pelas regulacdes estatais.

Esse, sem duvida, parece ser o contexto e a atmosfera nos quais foram formuladas as politicas

educacionais no pais no final dos 1900 e na primeira década dos 2000, incluindo, nesse
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conjunto, as politicas de formacdo de professores e as politicas relacionadas com a educacao
ambiental. E, nesse sentido, que Carvalho (2010) insiste na necessidade de que as analises
sobre as politicas de educacdo ambiental ndo podem ser realizadas desconsiderando o

contexto de formulacd@o das politicas educacionais no pais.

Sendo assim, a busca que fazemos nos itens que seguem € uma tentativa de sistematizar as
andlises de documentos que explicitam politicas publicas que envolvem processos de
formagdo de professores para o trabalho com a temdtica ambiental, considerando, nessa

andlise, o contexto de formulacao destas pesquisas.

As diretrizes curriculares de formacao de professores e as diretrizes curriculares para os

cursos de pedagogia: contextos de formulaciao

Entendemos que algumas consideragdes iniciais se fazem necessdrias para que possamos
compreender a formulacdo das politicas para a formacgdo de professores, a partir da atual Lei

de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira (Lei 9394/96).

E nessa década que se vivencia o aprofundamento das politicas neoliberais, com o
enxugamento dos recursos do Estado para a educac@o e para as politicas sociais. No ambito
das politicas de formagdo de professores, mudancas significativas foram implementadas,
objetivando a construcdo de um professor com habilidades e competéncias capazes de torna-
lo o veiculo de transmissdo, na escola e na sala de aula, das novas formas de laboralidade
demandadas pelo nivel de desenvolvimento do capitalismo na atualidade (FREITAS, 2003).
Nessa década, as polémicas em torno dos programas de formacdo pedagdgica para portadores
de diplomas de educacdo superior, a criacao dos Institutos Superiores de Educagdo, o Curso
Normal Superior, a profissionalizacdo docente e a questdo de uma base comum nacional

derivada também das discussoes sobre a LDB/96, intensificaram-se (FARIAS, 2008).

Nesse contexto, e longe de constituir um documento consensual, foi aprovada pelo Conselho
Nacional de Educac¢@o de Educacdo as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao de
Professores da Educagdo Basica” (BRASIL, 2002). Apesar dos esforcos de valorizagdao do
processo de formacdo do professor, Gatti (2010) chama a atencdo para a prevaléncia, na
proposta, da histdrica ideia de oferecimento de formacdo com foco na &drea disciplinar

especifica, com pequeno espago para a formacgdo pedagdgica e perspectivas interdisciplinares.

Foram grandes os esfor¢os de grupos articulados de pesquisadores e profissionais da educagdo

- representados, por exemplo, pela Associacdo Nacional de Pds-Graduagdo e Pesquisa em
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Educacdo (ANPEd), Associacdo Nacional de Formacdo dos Profissionais em Educagdo
(ANFOPE) — para o didlogo com esferas do governo no processo de elaboracdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para Formacdo de Professores. Farias (2008) aponta que, nos
documentos produzidos no ambito dessas discussdes, hd um nitido engajamento dessas
instituicdes com a definicdo dos que deveriam ser os “marcos referenciais de uma politica de
formacdo em nivel superior dos professores da educagdo bdsica”, os quais atribuem ser
resultado do histérico movimento nacional dos educadores. Essa politica deveria abranger a
formacdo inicial e continuada de todos os professores; assegurar condi¢des salariais e de
trabalho adequadas; indicar acdes estratégicas, visando favorecer o dominio tedrico-prético de
conhecimentos considerados imprescindiveis ao mundo contemporineo € ao exercicio
profissional, orientado pela dimensdo ética (ANPED et al., 2001). Defendendo o principio de
uma base comum nacional para os cursos, essas entidades definem como prioridade a
incorporagdo de principios para uma “formag¢do unitaria” que servisse de suporte as multiplas

experiéncias e situacdes de atuacao.

No entanto, retomando os pressupostos com os quais temos trabalhado para a interpretacao
desses processos de formulacdo das politicas educacionais, o contexto concreto é de
movimento e de luta politica entre diferentes interesses de grupos pela defini¢do de espagos
de demarcacdo de valores. E nessa direcio que Freitas (2002) chama a atencdo para a
necessidade de reconhecermos que o processo de elaboracdo e concretizagdo de um
documento que procura definir diretrizes para a formacdo de professores no pais ndo estd
isolado, mas sim, faz parte de um conjunto de orientacdes oficiais sobre ajustes curriculares
nos cursos de formacdo profissional, que se desenvolvem desde 1997 quando o CNE aprova

as orientagdes gerais para os cursos de graduacdo. Para a autora, tais documentos evidenciam,

[...] o processo de flexibilizagdo curricular em curso tendo em vista a
adequacao do ensino superior as novas demandas oriundas do processo de
reestruturacao produtiva por que passam os diferentes paises, objetivando
adequar os curriculos aos novos perfis profissionais resultantes dessas
modificacdes. Catani alerta para os riscos deste idedrio da flexibilizagao
curricular, afirmando que tais “dinamicas certamente ‘naturalizam’ o espacgo
universitario como campo de formagao profissional em detrimento de
processos mais amplos reduzindo, sobretudo, o papel das universidades”
(Catani et al., 2000) (FREITAS, 2002 p. 137).

Farias (2008) aponta ainda que nessas DCN, assim como em outros documentos relacionados
a formacdo de professores, e também na LDB/96, duas grandes narrativas educacionais
acabam por prevalecer e tornam-se hegemoOnicas nas politicas para a formagdo de professores

no pais: a do desenvolvimento de “competéncias” como “concepcao nuclear na orientacao do
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curso” e a da formacdo e da aprendizagem permanente, ao longo da vida. Esse modelo
baseado em competéncias pode indicar, segundo alguns autores, como por exemplo, Dias e
Lopes (2003), a ado¢ao de um modelo de profissionalizacao que “secundariza o conhecimento
tedrico e sua mediacao pedagdgica”, assim como fragiliza a proposta de “formacao intelectual

e politica dos professores” (p. 1161).

Quanto aos cursos de graduacdo em Pedagogia, somente em 2006, depois de muitos debates,
o Conselho Nacional de Educacdo aprovou a Resolu¢do n. 1, de 15/05/2006, com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para esses cursos, propondo-os como licenciatura. A esses
cursos foram atribuidas as tarefas de formacao de professores para a educagdo infantil e anos
iniciais do ensino fundamental, ensino médio na modalidade Normal, educacdo de jovens e
adultos e formacao de gestores educacionais. Essa licenciatura passa a ter amplas atribuicoes,
embora tenha como eixo a formagao de docentes para os anos iniciais da escolarizagdo. Sao

vdrias as criticas que se apresentam a proposta.

Segundo Gatti (2010), a complexidade curricular exigida para esse curso € grande, notando-se
também, pelas orientacdes da resolugcdo citada, a dispersdo disciplinar que se impde em
funcdo do tempo de duracdo do curso e sua carga hordria, dado que ele deverd propiciar “a
aplicacdo ao campo da educacdo, de contribui¢des, entre outras, de conhecimentos como o
filoséfico, o histdrico, o antropoldgico, o ambiental-ecolégico, o psicoldgico, o lingiiistico, o
sociolégico, o politico, o econdmico, o cultural” (p. 1358 ). Essas postulagdes criaram tensoes
e impasses para o desenvolvimento curricular desses cursos, ainda ndo bem equacionados
(GATTI, 2010). Outros autores, como Franco, Libaneo e Pimenta (2007) e Saviani (2008),
reforcam essa posicdo critica em relacdo as DCN para o curso de Pedagogia e salientam a

dificuldade em entender alguns dos termos empregados nas diretrizes:

expressa uma concepgao simplista, reducionista, da pedagogia e do
exercicio profissional do pedagogo, decorrente da precaria fundamentacéo
tedrica, de imprecisdes conceituais, de desconsideracao dos varios ambitos
de atuagdo cientifica e profissional do campo educacional (FRANCO,
LIBANEO E PIMENTA, 2007, p. 94)

Como se pode depreender do préprio texto, entre outros aspectos tratados por esse
documento, esta a inclusao da tematica ambiental. De forma, bastante sucinta, o documento
apenas indica que deve haver uma insercdo do tema “por meio de estudos tedrico-praticos,
investigacao e reflexao critica [...] de contribui¢des, entre outras, de conhecimentos como [...]
o ambiental-ecolégico”. Indica ainda que o egresso deverd estar apto a “demonstrar

consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza ambiental-ecoldgica”, bem
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como “realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos [...] sobre processos de ensinar e
aprender, em diferentes meios ambiental-ecologico”. Entretanto, ndo fica claro nesse
documento o que vem a ser “ambiental-ecolégico” (NOVICKI, 2010). Dessa forma, mesmo
com a indicacdo de inserc¢do curricular da temadtica na escola bésica, através dos PCN (1998),
a diretriz que ird direcionar a formacdo desses professores ndo esclarece alternativas tedrico-
metodoldgicas de inser¢do da questdo ambiental, que se apresenta como mais um ponto de
referéncia isolado em meio a inimeras questdes emergentes. De fato, tais colocacdes
confundem o entendimento de algumas propostas presentes no documento. O termo
“ambiental-ecologico”, que aparece no excerto ja referenciado, € um exemplo dessa confusao
conceitual, podendo ter diferentes significados. Assim, a aplicabilidade da proposta se

confunde e muitas vezes ndo atinge a esfera pratica do curriculo.

Em relacdo as Diretrizes Curriculares para a Formacao de Professores € interessante observar,
que também se faz referéncias a necessidade de “reforma nas politicas para educagdo basica a
fim de sintonizar as criangas, jovens e adultos com novas formas contemporineas de
relacionar-se com a natureza” (BRASIL, 2002, p. 7). No entanto, o documento nao avanca
nessa proposi¢do e ndo indica, por exemplo, quais seriam essas ‘“novas formas”, ou ndo
aponta, claramente, se tal proposi¢do estaria relacionada com a busca de novos padrdes de
relacdo sociedade-natureza que pudessem superar o padrao predatorio atual. O documento nao
especifica os possiveis caminhos nos quais esses novos padrdes de relacdo poderiam ser
explorados em processos de formagdo de professores. Na maioria das vezes, o que temos sao
afirmacdes vagas que sugerem a necessidade de busca de uma “educagdo para o

desenvolvimento sustentavel”.

Mesmo com as imprecisdes conceituais apresentadas, essa proposta parece deixar clara a
intencdo de formacdo de um professor comprometido com a transformacgdo social em direcao
a equidade e justica e a constru¢do de uma educacdo para cidadania. O professor, segundo
essa proposta, deve ter uma atitude critica para estar apto a "identificar problemas
socioculturais e educacionais com postura investigativa, integrativa e propositiva em face de
realidades complexas, com vistas a contribuir para superacdo de exclusdes sociais, étnico-

raciais, econdmicas, culturais, religiosas, politicas e outras" (Artigo 5°, item IX).

Embora ndo tenhamos dados suficientes para estabelecer possiveis relacdes e influéncias da
PNEA, o certo é que nos anos 2000, surgem algumas iniciativas oficiais, no ambito das
politicas educacionais mais amplas, com algum potencial para integrar a educacdo ambiental a

educagdo nacional e aos cursos da educagdo superior. O Plano Nacional de Educacao (2000 —
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2010), por exemplo, define como um dos objetivos do ensino fundamental (item 28) e médio
(item19) a educagdo ambiental, que deve ser tratada como tema transversal e desenvolvida
como uma pratica educativa em conformidade com a Lei 9.795/99. Prevé, ainda, que as
diretrizes curriculares dos cursos de formagdo docente incluam temas relacionados as
problematicas tratadas nos temas transversais (item 12) (BRASIL, 2006). O Sistema Nacional
de Avaliacdo da Educagao Superior (SINAES), Lei 10.861/04, por sua vez, instituido com o
objetivo de avaliacdo das institui¢des de educacdo superior, dos cursos de graduagdo e do
desempenho académico de seus estudantes, inclui, entre suas dimensdes para avaliacdo, a
“responsabilidade social da instituicdo, considerada especialmente no que se refere a sua
contribuicao em relac@o a inclusio social, ao desenvolvimento econdmico e social, a defesa
do meio ambiente, da memoria cultural, da producdo artistica e do patrimdnio cultural”

(artigo 3°, ITT) (BRASIL, 2006).

O que nos parece significativo considerar, no entanto, é que nas Diretrizes Curriculares
voltadas a processos de formacdo de professores propostas pelo CNE e no Plano Nacional de
Educagdo (2000 — 2010), além de pouco frequentes, as consideragdes sobre a temadtica
ambiental sdo pouco articuladas e, muitas vezes, fazendo-se uso de termos que apontam para
sentidos reducionistas e naturalizados sobre a tematica ambiental e sobre as perspectivas para
educacdo ambiental. Essa realidade € reconhecida pela propria Coordenadoria Geral de
Educa¢do Ambiental, vinculada a Secretaria de Educacdo Continuada, Diversidade e Inclusao,
do Ministério da Educacdo, quando em documento no qual se apresenta a Proposta de
Diretrizes Curriculares para Educagao Ambiental', recentemente analisada, discutida e

aprovada pelo Conselho Nacional de Educacional, assume que:

Atualmente, algumas Diretrizes Curriculares emanadas do CNE fazem
alguma referéncia a tematica ambiental referida apenas com o sentido
cientifico, biologico e/ou ecoldgico. E assim que a tematica aparece
mencionada com palavras como “paisagem”, “conhecimento ambiental-

ecologico”, “meio ambiente” e “fenbmenos naturais”.

Da maneira em que se encontram, aquelas Diretrizes Curriculares que
fazem alguma referéncia a Educagdo Ambiental ou a tematica ambiental
causam limitagbes ao avanco das urgentes e necessarias transformacoes
relacionadas a busca pela sustentabilidade e a sobrevivéncia sadia da
humanidade. Isto porque o trato transversal da Educacdo Ambiental ndo se
limita ao “meio ambiente”, mas engloba questdes como a erradicacao da
miséria, justica social e ambiental, qualidade de vida e outros que justificam

A Resolugd@o n® 02, de 15 de junho de 2012, do Conselho Nacional de Educacido (CNE) estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental. A defini¢do destas diretrizes pelo CNE se dd a partir da
Proposta de Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacdo Ambiental, documento elaborado pela
Coordenadoria Geral de Educagdo Ambiental (CoGEA), vinculada a SECADI para subsidiar as discussoes e
analises pelos interessados. O excerto que apresentamos neste texto foi retirado deste documento da CoGEA.
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uma atitude critica e a busca da transformagdo do atual modelo de
desenvolvimento econémico-social (BRASIL, s/d).

Ficam, assim, claramente explicitadas nesses documentos as tentativas de estabelecerem-se
relagdes entre praticas educativas e a construcao de novos padrdes de organizacao social, nos
quais a valorizacdo do ideal de cidadania é, de maneira geral, referenciado como sendo
condicdo desejavel e necessdria para a constru¢cdo da sustentabilidade. No entanto, o que nos
parece também evidente € que, nas diferentes passagens em que a temdtica ambiental &
referenciada, os conceitos e proposi¢des nao sdo suficientemente explicitados € muito menos
apresentados a partir de um referencial que evidencie as perspectivas e consequéncias tedrico-
metodoldgicas para o trabalho educativo. Nao ficam claras para os educadores as propostas
concretas de efetivacdo dessas ideias. Os discursos parecem pouco articulados quando
tentamos relacionar as possibilidades apontadas nos documentos e os processos formais de

educagdo que se concretizam nas diferentes instituicdes escolares.

Politica nacional de educacdo ambiental, programa nacional de educacio ambiental e

diretrizes curriculares de educaciao ambiental: contextos de formulacao

As primeiras referéncias a inclusdo da Educacdo Ambiental (EA) na formacgdo de professores
nos remetem a Politica Nacional de Meio Ambiente (Lei 6.938/81), primeira politica também
voltada, especificamente, para as questoes ambientais. Segundo Loureiro (2006), essa politica
foi gerada de forma centralizada, tecnocrética, sem a participagdo popular na definicdo de
suas diretrizes e estratégias. Vale lembrar que essa politica se define em recente periodo pds—
ditatorial, o que em muito contribui para a auséncia de participacdo da populacdo na sua
elaboracgdo. Tal legislacdo cita a inclusdo da educa¢do ambiental em todos os niveis de ensino,
de maneira pragmadtica e comportamentalista, como forma de preservacdo do ambiente
natural, j4 que falar em ambiente, nesse contexto, era considerar as questdes ecoldgicas e
resolver os problemas ambientais, entendendo esses como descolados das questdes sociais.
Com sentidos parecidos, a Constituicdo Brasileira de 1988 traz, em seu artigo 25, a
incumbéncia do Poder Publico de promover a EA em todos os niveis de ensino e ainda servir
de ferramenta na preservacdo ambiental. Pela primeira vez, a EA € citada em uma
constitui¢io federal brasileira. E compreensivel tal citacdo no contexto entdo vigente, visto

que as discussdes em torno dessas questdes tornavam-se mais aparentes e presentes nas
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discussdes sobre temas emergentes em diferentes regides do mundo. A forma como a EA se
apresenta nesse documento (enquanto ferramenta na resolu¢do de problemas ambientais) nos
permite perceber certo silenciamento do cariter subversivo, de contestacdo do sistema, que
havia sido vinculado ao movimento ambientalista e ficado em evidéncia na década de 1970.
Permite-nos perceber, também, o movimento no sentido de certa confluéncia com as politicas

neoliberais internacionais, que estavam em plena ascensdo no Brasil, naquele momento.

Para Loureiro (2006), um dos principais problemas ocorridos nas décadas de 1970 e 1980 foi
a EA ndo ter sido abordada na legislacdo como parte da drea de Educagdo, mas vista como
uma prética vinculada diretamente com o campo ambiental. Vejamos as consequéncias desse

contexto, apontadas pelo autor:

A falta de compreensdo da Educacdo Ambiental como processo educativo
de cunho interdisciplinar, reflexo de um movimento histérico que rediscute a
nossa insergcao na natureza, produziu, principalmente até aquele momento,
uma pratica descontextualizada, focalizada na solugdo de problemas de
ordem bioldgica do ambiente, incapaz de discutir as questdes sociais que
condicionam tais problemas a categorias tedricas centrais da educacao.
(LOUREIRO, 2006, p. 51).

E importante considerar que o movimento histérico que rediscute a nossa insercio na
natureza, ao qual Loureiro se refere, inclui o movimento ambientalista, que nasce no mesmo
periodo de outros movimentos sociais na década de 1970 e se amplia com a abertura politica
na década de 1980. Segundo Carvalho (2004), é a partir da década de 1980 que sdo
organizados encontros que intensificam o didlogo entre militantes, cientistas e intelectuais e,
ainda, comeca a se construir uma identidade social em torno de praticas educativas voltadas
para o meio ambiente. Tal percurso mostra um cardter bastante politizado, no viés da
articulacdo civil, de constru¢do da EA no Brasil, diferentemente do que aconteceu em outros
paises, onde a EA filia-se a correntes conservacionistas. Esse contexto acaba por conferir, a
partir dos primeiros anos da década de 1980, um perfil um pouco menos conservacionista aos
programas, projetos e experiéncias de EA no Brasil. Nao se pode dizer, no entanto, que essa
mesma tendéncia tenha influenciado de forma clara as politicas publicas para educacdo
ambiental definidas neste periodo no Brasil, nas quais ficam evidente as marcas das
tendéncias neoliberais e da influéncia das politicas globais comandada pelas instituicdes

internacionais de financiamento da educacao.

Assim, no caso brasileiro dez anos ap6s a Constituicdo de 1988, com a promulgacado da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei 9394/96), e com a proposi¢dao dos Parametros

Curriculares Nacionais (PCN), a inclusdo da temética ambiental no curriculo escolar aparece
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de forma mais operacional. No caso da educacdo fundamental, os PCN incluem, dentre
outros, 0 tema meio ambiente como tema transversal do curriculo para esse nivel do Sistema

Nacional de Educacio.

Cabe salientar que a proposicao dos temas transversais como um dos elementos do curriculo
escolar tem merecido indmeras criticas em virtude da pouca probabilidade de sua inser¢do,
considerando o tipo de organizacdo disciplinar vigente na escola basica (LOPES; MACEDO
2002; LOUREIRO, 2006).

Com uma relacdo ja estabelecida entre as esferas da EA e da educacdo formal e uma
indicacdo possivel de intercdmbio entre instituicdes governamentais, a Educacdo Ambiental
comega a ser pensada no sentido da sua regulamentacdo. Assim, a ideia de uma politica
nacional para a educacdo ambiental, acompanhando as movimentagdes relativas a
regulamentacdo da EA no Brasil, surge pela primeira vez por meio de um projeto de lei
apresentado pelo entdo militante ambientalista e deputado federal Fabio Feldman em 1993,

ano seguinte a Ri0-92 (SOTERO; SORRENTINO, 2010).

ApOs seis anos de tramitacdo, € no final dessa década que € instituida a Politica Nacional de
Educagcdo Ambiental (PNEA), Lei 9795/99, regulamentada pelo Decreto 4.281/02, em 2002,
tendo como Orgdo gestor a Diretoria de Educacdo Ambiental (DEA), no Ministério do Meio
Ambiente (MMA) e a Coordenadoria Geral de Educagdo Ambiental (CGEA), vinculada a
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdao e Diversidade (SECAD), do Ministério da
Educagdao (MEC).

Tal documento, primeiro do género da América Latina (LOUREIRO, 2006), expressa, entre
outras, uma preocupa¢do em fazer com que os cursos de formagdo profissional insiram de
modo transversal conceitos que minimizem os impactos ambientais na sua pratica profissional
e aponta a inser¢do da EA em todos os niveis de ensino, valorizando a inser¢do na formacao
de professores. O documento indica que a dimensdo ambiental deve constar em todas as
disciplinas da formagdo de professores e que, para os professores em atividade, deve haver
formacdo complementar em suas dreas de atuagdo (artigo 11). Velasco (2000) destaca a
presenca de conceitos ndo reducionistas na lei, especialmente o conceito de meio ambiente, o
qual, na acepc¢ao legal, deve integrar as interdependéncias multiplas e complexas entre os
meios naturais, socioecondmicos e culturais. Quanto aos principios metodolégicos para a
formacdo profissional, a lei orienta para o desenvolvimento de uma prética educativa

integrada, continua e permanente em todos os niveis de modalidades do ensino formal.
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Sotero e Sorrentino (2010, p. 9) assim se expressam sobre a PNEA:

A Lei 9.795/99 expressa 0 seu conceito de educagdo ambiental (com o qual
muitos educadores e educadoras ambientais ja& manifestaram divergéncias,
por considera-lo limitante da EA a sua dimensdo conservacionista),
afirmando que todos tém direito a educacdo ambiental e para a efetivagéo
deste direito, traz as incumbéncias do poder publico, das instituicdes
educativas, dos 6rgaos integrantes do SISNAMA, dos meios de
comunicacdo de massa, das empresas e da sociedade. Estabelece os
principios basicos da educacdo ambiental, seus objetivos fundamentais.
Conceitua a educacao formal e ndo formal, explicitando que a EA n&o deve
ser implantada como disciplina especifica no curriculo de ensino. Cria o
Orgéo Gestor responsavel pela coordenacdao da PNEA e apresenta suas
atribuicbes. Aponta a necessidade dos demais entes federados definirem
diretrizes, normas e critérios para a EA em suas esferas de competéncia.

Segundo Sotero e Sorrentino (2010), muitos estados e alguns municipios brasileiros possuem,
baseados na PNEA, programas e projetos de EA e legislagdo especifica, porém, para ele,
existe uma auséncia nas esferas do governo de planos para macrogestdo integrada dessas

politicas.

Sem deixar de valorizar o significado politico da regulamentagdo da PNEA para o campo de
Educag¢do Ambiental no pais e entendendo essa regulamentacdo como um marco positivo de
um processo social e politico, ainda em desenvolvimento, de implementagado efetiva da EA no
Brasil, a partir de uma visdo mais integral de meio ambiente e de educagdo, ndo podemos
desconsiderar as criticas que vém sendo apresentadas por alguns autores ao processo como
um todo. Layrargues (2002) destaca a falta de participagdo civil na constru¢ao da PNEA e,
principalmente, a falta de embate de interesses. Para esse autor, tal aspecto resulta em um

texto que ndo afeta os interesses econdmicos vigentes:

O que esta contido no texto legal ndo afeta nem poderia afetar possiveis
interesses econdmicos que porventura se caracterizassem como entraves
ao enfrentamento das questées ambientais brasileiras, no que diz respeito
as atribuicbes da educacao ambiental. E ilustrativo, por exemplo, o fato do
texto da lei sugerir atribuicées e responsabilidades, mas ndo estabelecer
obrigacbes, regras ou sancbes punitivas a quem desrespeita-la
(LAYRARGUES, 2002, p. 2).

O autor considera que essa politica foi concedida do poder legislativo a populacio e, com
poucas consultas casuais e informais a populacdo, ela foi gerada e legitimada
(LAYRARGUES, 2002). Esse autor também faz referéncia a auséncia de estudos e pesquisas
sobre o tema que pudessem oferecer subsidios a elaboragdo dessa politica e, ainda, a
indefini¢do de um campo politico-ideoldgico da drea, que deveria anteceder a formulacao de

tal politica.
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Ainda no ambito das propostas e politicas que aproximam a temdtica ambiental da formagao
de professores, outro documento que nos parece relevante é o Programa Nacional de
Educag¢do Ambiental (ProNEA). Tal documento, formulado e publicado inicialmente em 1994
por técnicos do IBAMA, € reformulado através de inimeras consultas publicas e republicado
em 2005 com o intuito, entre outros, de estabelecer as bases operacionais para a efetivacio da

PNEA, como indica o trecho que segue:

Nesse sentido, a criacdo do ProNEA se configura como um esforco do
governo federal no estabelecimento das condicées necessarias para a
gestdo da Politica Nacional de Educagdo Ambiental, fortalecendo os
processos existentes nessa direcéo na sociedade brasileira (PRONEA 2005

p.3)

Segundo Loureiro (2006), esse documento, que indica estar em sintonia com os principios do
Tratado de Educacdo Ambiental e Responsabilidade Global para Constru¢do de Sociedade
Sustentdveis, importante documento elaborado pela sociedade civil na ocasido da Rio-92,
sinaliza para um novo patamar de compreensio do processo educativo, ao trazer a percepcao
de que os objetivos da educacdo ndo devem estar voltados apenas para gerararem
comportamentos ou trabalharem somente no campo das ideias e valores, sem objetiva-los.
Loureiro (2006) aponta a incorporaciao de concepg¢des mais criticas de educacio e da proposta
de superacdo das formas alienadas de entendimento da existéncia humana, bem como das
dicotomias sociedade e natureza. O documento aponta em sua justificativa um
posicionamento tedrico que pode servir de subsidio para a sua aplicacdo. Percebemos nele
uma perspectiva politica, que revela a necessidade de transformacgdo social e o rumo a outra
relacdo com o capital, mas que ndo identifica alternativas de insercdo da temdtica em todos os

niveis de ensino da educacao formal.

Como uma tentativa de tornar visivel a PNEA no campo das praticas e politicas curriculares,
tivemos, como ja mencionado, recentemente aprovadas (05 de junho de 2012) as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental. Essa diretriz indica que a Educacio
Ambiental no Brasil é regulada por meio de uma Politica Nacional (PNEA) que estabelece
principios e objetivos de observancia obrigatdria e que, para se efetivarem no ensino formal,
necessitam de normatizacdo por parte do CNE. Esta serviria de base para atender as
exigéncias legais e, especialmente, oferecer principios e diretrizes operacionais para sua
integracdo transversal nos diferentes niveis e modalidades de ensino (FARIAS, 2008). No
ambito da educacdo superior, tal proposta sugere a inser¢do da “dimensdo ambiental” nos

diferentes cursos de graduagdo (FREITAS et al., 2007), chamando atencio para temas que
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envolvam a “ética socioambiental” (art 9°). O documento propde que as agdes de ensino,

pesquisa e extensao sejam orientadas pelos principios e objetivos da EA.

De forma especifica, no Curso de Pedagogia e nas diversas licenciaturas (formagao inicial de
professores), as DCN de EA preveem que a educagdo ambiental seja incorporada como
atividade curricular, disciplina ou projetos interdisciplinares, de modo que sejam
acrescentados a formagdo ndo apenas conteidos e relacdes com as diversas dreas do
conhecimento, mas uma “formacdo critica que fortaleca a postura ética, politica e o papel
social dos docentes”. Sugere também, neste sentido, que se leve em conta a “diversidade
multiétinica e multicultural do pais”(BRASIL, 2012). Esse documento deve servir também
“para orientar mais objetivamente a insercdo da EA em diferentes especificidades no ensino
formal, na busca de orientacdes pedagdgicas que permitam a diferentes grupos o
reconhecimento e valorizacdo das diferencas étnicas e culturais e a constitui¢do da cidadania
ambiental, promovendo transformacdes de valores que culminam em relacdes mais
solidarias”. Indica, ainda, que, para ser efetivada, € necessdria uma “nova organizacdo dos

tempos e espagos da escola e adequacao da matriz curricular”.

Procurando explicitar uma abordagem integrada das diferentes dimensdes da temadtica
ambiental, o documento aponta para diversas dreas que envolvem os trabalhos relacionados
com a EA. Aponta para a necessdria consideracdo dos componentes bioldgicos como dos
componentes sociais na sua relacdo com o ambiente. Enfatiza o estudo da justica ambiental e
a sua relacdo com a desigualdade socioecondmica e valoriza o didlogo entre os saberes

académicos e populares.

O documento sugere como premissa a revisdo das diretrizes para cursos superiores de
formacdo inicial de profissionais da educacdo e outros, de maneira a se articular a insercao da

dimensdo ambiental nos curriculos.

Sd@o muitas as controvérsias e polémicas que ja foram geradas nesse movimento de
apresentacdo e tentativas de aprovacgdo das diretrizes curriculares de educacdo ambiental. Sao
muitas as questdes ainda pendentes, ndo respondidas, e sdo poucos os avangos no sentido de
se apresentarem com mais clareza e profundidade os referenciais tedricos e metodoldgicos
para a insercdo da temadtica ambiental nos diferentes niveis do Sistema Nacional de Educagdo
e, em particular, nos processos de formacdo de professores. A propria pertinéncia de haver
diretrizes curriculares especificas para educagdo ambiental apresenta-se como pol€mica, tendo

sido j4 questionada por alguns grupos de educadores ambientais. E muito recente a aprovacio
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dessas diretrizes, para que se possam prever os possiveis impactos desse documento nos
movimentos de revisdo das diretrizes curriculares para a formacao de professores. Tal revisao
€ uma promessa que estd por ser cumprida; no entanto, nem sempre as evidéncias de vontade
politica para que tal processo se efetive sdo muito perceptiveis. O quanto e que significados a
aprovacao desse documento terd para as politicas de formacdo de professores sé o tempo
poderd nos responder. No entanto, as experiéncias anteriores de relacdo das politicas de
educagdo ambiental com as politicas de formagao de professores ja propostas em nosso pais e
a sensacao ainda pouco elaborada de uma certa extemporaneidade quanto a aprovacao dessas
diretrizes motiva-nos a refletir sobre a falta de didlogo e de articulagc@o entre esses diferentes

niveis de formulagdo de politicas educacionais em nosso pais.

Consideracoes finais

A reflexdao que elaboramos a partir do conjunto de dados que emerge da andlise dos
documentos selecionados para esse estudo estimula-nos a apresentar uma proposicao que,
embora pouco estimulante do ponto de vista de nossas experiéncias de formulacdo de
politicas publicas para educacdo ambiental, parece bastante significativa no sentido de
vislumbrarmos caminhos a serem construidos. Assim, embora seja reconhecida, nos
documentos que explicitam politicas publicas de formacdo de professores e politicas de
educacdo ambiental, a pertinéncia e a necessdria relacdo entre esses campos, consideramos
que hé indicios bastante evidentes de falta de didlogo e de articulacdo nos processos de

formulacao de tais politicas. Vejamos.

Nas diretrizes especificas voltadas para a formacdo de professores (DCNFP e DCN
Pedagogia), embora fique clara a proposta de que a temdtica ambiental deve ser considerada
nos curriculos dos cursos e nos processos mais gerais de formacdo docente, nao nos parece ser
possivel identificar proposicdes mais objetivas para a inser¢cdo da temdtica ambiental. Nao
podemos deixar de reconhecer como promissora para o campo da formacao docente a meng¢ao
a temdtica ambiental em algumas passagens destes documentos. No entanto, quando
contrapomos 0 que se apresenta nesses documentos, na dire¢do de considerar a tematica
ambiental no processo de formacdo de professores as propostas ja indicadas tanto na PNEA
como no ProNEA, e, mais recentemente, nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
educagdo ambiental, nos parecem ainda bastante timidos os didlogos e as possiveis

articulacdes entre esses diferentes niveis de formulagdo das politicas educacionais.
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Sendo assim, consideramos que, embora as politicas publicas em educacdo ambiental e a
incorporacdo das questdes ambientais em politicas de formacdo de professores venham se
consolidando no pais, nos parece, também, salutar reconhecer que o contexto de formulacao
destas politicas nas dltimas décadas t€ém nos imposto resultados bastante timidos no que diz
respeito a necessdria articulacdo entre as diferentes instancias do poder publico. Embora ndo
se tenha a inten¢do de advogar um papel centralizador do poder publico na formulagdo das
politicas educacionais, também ndo podemos abrir mdo do esfor¢o politico e do seu papel
protagonista de articulacdo das diferentes forcas que atuam na delimitacdo de ‘“‘espagos
autorizados de demarcacao de valores”, ja4 mencionados. Portanto, entendemos ser necessario
o desenvolvimento, por parte do Estado, de processos estratégicos que garantam resultados
concretos € em tempo que nos permitam reconhecer que, pelo menos em parte, todos os

esforcos de participacdo politica neste processo ndo sejam em vao.

Nessa busca constante de estratégias que nos alimentem com expectativas e resultados mais
positivos e que abram espacos mais significativos para as proposi¢des vindas do campo da
educagdo ambiental e que garantam a consolidacdo e implementacdo de politicas de educacao
ambiental, vislumbramos duas possibilidades que nos parecem merecedoras de atencdo: de
um lado, o necessdrio didlogo, tanto dos formuladores de politicas, como dos proprios
educadores ambientais com o campo das politicas educacionais, e, de outro, o esforco
incondicional, no sentido de garantir o envolvimento e a participacdo dos trabalhadores da
educacgdo e da educacdo ambiental, de forma especial dos professores do ensino superior e da
educagdo bdsica, nos processos de formulacdo das politicas de educacdo ambiental e de sua

inser¢do nos processos de formacao de professores.

E, nesse sentido, e considerando os contextos de disputas, que Carvalho (2010) chama a
atencdo para a importancia da ampla participacdo dos movimentos sociais na formulagdo,
implementagdo e acompanhamento dos tramites das politicas em EA. Esse autor aponta para a
necessidade do constante exercicio de reavivar em nossa memoria as experiéncias que
evidenciam o quanto a participacdo dos diferentes sociais ja representou conquistas
significativas em alguns pontos da constru¢@o da politica educacional brasileira nas ultimas
duas décadas. Além disso, nos alerta para o necessario didlogo e “[...] compreensdao do campo
das politicas publicas em educacio, envolvendo conflitos, negocia¢des, contextos nacionais €
internacionais e as experiéncias historicas que interferem de forma decisiva nos resultados das
mudancas pretendidas” (p. 5). Assim, se pretendermos a constru¢do de politicas publicas para
educacdo ambiental que tenham impactos significativos nas politicas educacionais mais
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amplas, com demarcacdo de espacos mais visiveis nos processos de constru¢do das politicas
pubicas em educacdo, fica clara a necessidade de aprofundarmos as experiéncias de didlogos
dos educadores ambientais com a comunidade de educadores do pais e com a sociedade civil
mais sensivel as questdes da politica educacional. Nao serd possivel construir politicas de
educagdo ambiental mantendo-nos alheios ao que se passa no campo da politica em educacao

e no campo das institui¢des educacionais do pafs.

Da mesma forma, quando nos referimos as institui¢des educacionais do pais e, se a nossa
intencdo a partir de nossas praticas de educacdo ambiental € a de consolidar e aprofundar as
experiéncias democraticas, ndo podemos cooptar com préticas politicas que alimentam a
ingeréncia e a desconsideracdo de praticas culturais muito préprias das institui¢des escolares.
Assim, quando pensamos na construcdo de politicas de formacdo de professores para a
educagdo ambiental, ndo podemos deixar de considerar a necessdria participacdo daqueles que
estdo envolvidos diretamente com cotidiano das praticas de formacdo docente. Algumas
alternativas, que muitas vezes sao propostas, por mais atrativas e novidadeiras que se nos
apresentam, acabam por ir de encontro aos principios que t€ém sido entendidos como
fundamentais para as praticas de uma educacdo ambiental que se quer transformadora. Se
quisermos participar do processo de construcdo de politicas de formacao de professores que
engendrem préaticas formativas mais abertas e flexiveis, que considerem a incorporacido da
perspectiva ambientalista como uma possibilidade, também, de alteracdo das préticas
educacionais mais amplas, serd preciso comecarmos a construir tais politicas junto com os
professores e junto com aqueles que t€ém atuado diretamente nos processos de formagdo de

professores.

Qualquer atalho pode reforcar o encontro de caminhos que tém se mostrado como equivocos
histéricos que nada mais fazem que alimentar processos de alienacdao no que diz respeito a

constru¢do de praticas politicas e de autonomia no trabalho pedagdgico.
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