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RESUMO

Neste estudo apresenta-se o percurso para o desenho de um curso de Inglés para Fins
Especificos (ESP) para discentes e profissionais da Area Juridica com foco na habilidade de
leitura, na modalidade de EaD, denominado Inglés Juridico, que foi elaborado e ministrado
pela pesquisadora-autora do presente trabalho. Pretende-se, com esse trabalho, apresentar uma
contribuicdo original para a area de Ensino-Aprendizagem de Lingua Inglesa na perspectiva
ESP, ao mostrar os subsidios que podem auxiliar no desenho de um curso de ESP na Area
Juridica, na modalidade EaD. Os objetivos da pesquisa sdo: a) fazer o levantamento dos
subsidios tedrico-metodoldgicos, visando o desenho de um curso de ESP para discentes de
Direito e profissionais da area juridica com foco na habilidade de leitura, na modalidade EaD;
b) desenhar um curso de ESP para discentes de Direito e profissionais da area juridica com
foco na leitura, na modalidade EaD. No levantamento dos dados, foram utilizados trés
instrumentos de coleta: a) questionario de Analise de Necessidades, aplicado a 91 alunos em
potencial - sendo 36 discentes de Direito e 55 profissionais da area juridica com o objetivo de
levantar as necessidades; b) entrevistas semi-estruturadas, com 5 participantes que haviam
respondido ao Questionario de Analise de Necessidades, com o proposito de obter
esclarecimentos; c¢) consulta as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacao em
Direito para averiguar as indicac¢des de uso de lingua inglesa na formag¢do do curso de Direito.
Além desses instrumentos, didlogos com membros da érea juridica e o respaldo de um
consultor juridico contribuiram com informagdes sobre o uso da lingua inglesa na
comunidade discursiva juridica. A analise dos dados, advindos destes instrumentos, levantou
as necessidades e os desejos de uso da lingua inglesa do publico-alvo, assim como os
contetdos relevantes a serem abordados em um curso de ESP na area juridica. Com base nos
dados oriundos do processo de analise de necessidades, foi feito o planejamento, a escolha do
conteudo, a selecdo do material, a defini¢do das unidades e, por fim, a elaboragdo do curso
Inglés Juridico. O processo de organizagdo e escrita deste trabalho conduziu a reflexdo e
contribuiu para o levantamento das possibilidades de propor encaminhamentos para o
aprimoramento do curso Inglés Juridico.

Palavras-chave: Inglés para fins Especificos; Leitura; Area juridica; Analise de necessidades;

Desenho de curso.



ABSTRACT

This study presents the steps to design a course for English for Specific Purposes for law
students and legal professionals focused on reading in distance education, called Inglés
Juridico. The course was designed and taught by the author of this research. We intend to
make an original contribution in the field - ESP Language Teaching by showing elements that
can contribute to design ESP courses for law students and legal professionals in distance
education. The research objectives are: a) to survey the theoretical and methodological
elements, aiming to design an ESP course for Law students legal professionals focused on
reading in distance education b) design an ESP course for law students and legal
professionals focused on reading, in distance education. Three data collection instruments
were used: a) Needs Analysis questionnaire answered by 91 potential students — 36 Law
students and 55 legal professionals b) semi - structured interviews with 5 participants who
had answered the Needs Analysis questionnaire, in order to get clarification ¢) Consulting
official document - Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacédo em Direito to
verify if English classes were part of the curriculum in Law school. In addition to these
instruments, dialogues with members of the legal discourse community and the support of a
legal specialist also provided information on how and why English is needed. Data analysis
deriving from these instruments revealed the needs and desires of the target audience
regarding English use, as well as relevant issues to be addressed in ESP courses for Law
students and legal professionals. Based on the data from the needs analysis the course
program was defined which led to material selection and organizing the teaching units
resulting in the course Inglés Juridico. The process of organizing and writing this work led to

reflection which resulted in proposing actions to improve the course Inglés Juridico.

Keywords: English for Specific Purposes; Reading; Law; Needs Analysis; Course design.
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INTRODUCAO

Do not go where the path may lead, go instead
where there is no path and leave a trail.

Ralph Waldo Emerson

Esta pesquisa em Linguistica Aplicada foi motivada pela minha pratica docente na
area de ensino-aprendizagem de Inglés para Fins Especificos (doravante ESP) ou Inglés
Instrumental', ou ainda, mais especificamente, Inglés para Fins Especificos na Area Juridica.
Os questionamentos sobre a metodologia instrumental de ensino de linguas e suas
caracteristicas acompanham a minha trajetéria como professora de Lingua Inglesa como
lingua estrangeira hd muitos anos. Apesar de a minha lingua nativa ser o inglés e parte da
minha formacao académica e profissional ter sido no Canadé, sempre dei aula de inglés como
lingua estrangeira. Em Montreal, colaborei com um programa destinado a imigrantes e
refugiados oferecido pelo governo, cujo objetivo era capacita-los linguisticamente para se
inserirem em um novo contexto. Primordialmente, o preenchimento de formularios -
solicitagdao para assisténcia médica, ficha para emprego, obtengdo do passe para transporte,
matricula escolar e outros documentos. Para isso, as atividades desenvolvidas no programa
eram centradas no Inglés para fins Especificos, pois o programa visava instrumentalizar os
participantes para o desempenho de tarefas especificas. No Brasil, dei aulas de inglés no
ensino médio, em escritorios de advocacia, na justica e procuradoria federais, empresas
multinacionais, preparacao para concursos e, devido ao contexto e as necessidades dos

aprendizes, as aulas foram centradas na metodologia instrumental de ensino de lingua.

1 . ~ e A , .

Nesta pesquisa sdo empregados como sindnimos os termos Abordagem Instrumental e Linguas para Fins
Especificos; e Inglés para fins Especificos e Inglés Instrumental, apesar de haver uma discussdo acerca desses
termos. Para maiores detalhes e esclarecimentos, ver Ramos (2005).
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Recentemente, fui convidada para fazer parte de uma equipe, em uma Instituicdo de
Ensino Superior no interior paulista, para planejar e elaborar um curso de Inglés para Fins
Especificos na area juridica. O projeto prevé um curso de extensao de Inglés para Fins
Especificos para discentes de Direito e profissionais da area juridica em geral na modalidade
de Educacao a Distancia (doravante EaD).

Esta pesquisa investiga os subsidios (informagdes sobre géneros textuais,
habilidades, areas de Direito que exigem dominio da lingua inglesa, perfil dos discentes de
Direito e dos profissionais da area juridica, dificuldade de uso do idioma) para o desenho de
um curso de Inglés para Fins Especificos na Area Juridica académico e profissional na
modalidade EaD tendo como norteadores a abordagem via géneros textuais (foco na leitura) e
analise de necessidades. Devido a complexidade e profundidade exigidas para desenvolver o
projeto, vislumbrei a possibilidade de buscar no Doutorado em Linguistica Aplicada os
subsidios necessarios para realizar o trabalho proposto.

Segundo Belcher, Johns e Paltridge (2011), a partir da publicagdo da obra de John
Swales, Episodes in ESP (1988), considerada um marco nas investigagdes na area de ESP, a
complexidade e evolugdo das pesquisas e dos estudos em ESP foram notdveis. Swales (1988)
demonstrou que o objetivo primordial de ESP sempre focou em desenvolver uma pedagogia
adequada para um determinado grupo de alunos como sendo o objetivo dos professores, ou
seja, o estudo da linguagem, dos discursos e dos contextos de uso, das necessidades dos
alunos, para aplicar as praticas pedagdgicas, distinguindo assim ESP de outras abordagens de
ensino da lingua estrangeiras.

No que concerne ao ensino de linguas para fins especificos, varias pesquisas foram
realizadas no Brasil. Em levantamento bibliografico sobre pesquisas em Abordagem
Instrumental, Mazza et al (2008) informam que, referente ao periodo de 1980-2000, um total

de 73 pesquisadores de ensino de linguas atrelaram o termo Abordagem Instrumental a seus
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trabalhos e apenas dois introduzem a andlise de necessidades em suas pesquisas. Entretanto, a
analise de necessidades ¢ considerada por alguns autores como caracteristica definidora dos
cursos de Linguas para Fins Especificos, por exemplo, Hutchinson e Waters (1987), Dudley-
Evans e St. John (1998), Ramos (2005; 2008), Long (2005).

A partir de 2000, no Brasil, as pesquisas em Abordagem Instrumental, que adotam a
analise de necessidades para nortear o (re)desenho de cursos de linguas, aumentaram. Por
exemplo, Pinto (2002) desenvolveu andlise de necessidades com o objetivo de reestruturar a
disciplina de inglés em um curso de secretariado em uma instituicdo de ensino superior
particular; Von Staa (2003) utilizou a andlise de necessidades para a elaboragdo e a avaliacao
do design do curso instrumental on-line de escrita académica em inglés; Belmonte (2003)
pesquisou a area de turismo e hotelaria; Andrade (2003) investigou as necessidades de inglés
de comissarios de voo; Cardoso (2003) levantou as necessidades para a geréncia e
hospedagem; Serafini (2003), baseado em analise de necessidades, desenvolveu um curso de
compreensdo de palestras na area médica; Vaccari (2004) objetivou a reestruturacao da
disciplina de inglés em um curso tecnologico em instituicdo de ensino superior particular;
Pradillas (2005) investigou as necessidades na area de publicidade e propaganda; Damido
(2006) visou o desenho e redesenho de um curso instrumental mediado pela construcao de um
site em curso de graduag¢do de Engenharia; Gallo (2006) pesquisou as necessidades de uso de
lingua inglesa de pilotos brasileiros; Zanata (2007) focou a pesquisa com gar¢ons em dois
restaurantes na cidade de Sao Paulo; Silva (2007) pesquisou as necessidades dos alunos de
uso da lingua inglesa de um curso técnico em Turismo e Hotelaria, Belmonte (2003) também
desenvolveu uma pesquisa na mesma area; Carvalho (2008) desenvolveu analise de
necessidades para um curso de Letras; Lopes (2008) realizou sua pesquisa focando na relagao
entre necessidades, planejamento de curso e material didatico na area empresarial baseado na

analise de necessidades; Souza (2009) pesquisou os usos e necessidades linguisticas
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requisitadas pela area editorial; Masin (2009) desenvolveu a andlise de necessidades na
disciplina de inglés (de) em um curso superior de Tecnologia em Automagdo Industrial;
Onodera (2010) pesquisou tarefas em uma empresa multinacional; Silva (2012) desenvolveu
uma analise de necessidades de inglés para advogados e alunos de cursos de leitura e redacao
juridica e Rosa (2013) objetivou identificar interesses e necessidades de pesquisadores de uma
instituicdo publica relacionados ao aprendizado ou aprimoramento dos niveis de
conhecimento em lingua inglesa (LI) para fins académicos. Complementando, Silva (2012)
aponta que localizou apenas este meu trabalho na area de ESP, na ocasido em andamento, que
aborda o desenho de curso baseado em analise de necessidades para a area de Inglés Juridico.

Além disso, esta pesquisa torna-se relevante também devido a globalizagdo que
envolve diversos setores da sociedade e as relacdes economico-comerciais dela decorrentes,
que geram inumeras questdes legais. Considerando isto, e em razdo da grande influéncia
americana no mundo, a lingua inglesa, ¢ provavelmente, a mais comumente utilizada na area
juridica no Brasil. Na Secao 1.3.2 apresentam-se os indicios que possibilitam elencar a lingua
inglesa como sendo a lingua estrangeira (doravante LE) de maior incidéncia de uso entre os
membros da comunidade discursiva juridica no Brasil atualmente.

Embora varios trabalhos ja tenham tratado, ou estdo tratando, de mapear as
necessidades linguisticas, em lingua inglesa, de alunos e areas em diferentes contextos,
percebe-se que, devido a variedade de situagdes, ainda ha uma lacuna muito grande para ser
preenchida por linguistas aplicados interessados em conhecer as necessidades e habilidades
que as pessoas precisam possuir para utilizar a lingua inglesa adequadamente em contextos
especificos.

Ainda na area de ESP, a elaboracdo de materiais também foi objeto de estudo de
muitos autores como Brown (1995), Dudley- Evans e St. John (1998), Hutchinson ¢ Waters

(1987), Ramos (2004), Tomlinson ¢ Masuhara (2010), Tomlinson (2012), entre outros.
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Os autores citados anteriormente apontam que planejar e elaborar um curso de ESP
envolve a producdo do material didatico, que ¢ uma atividade que requer inumeras tarefas
anteriores a producdo do curso final e exige do professor pesquisa, levantamento de
necessidades, selecdo de contetido nao podendo ser vista como um trabalho mecanico de
compilar textos e exercicios.

Nesse sentido, Tomlinson e Masuhara (2010) relatam as pesquisas desenvolvidas em
muitos paises sobre os fatores que contribuem para o desenvolvimento e utilizacdo de
materiais. Desse modo, o desenvolvimento de materiais €, agora, ndo apenas uma atividade
exercida por profissionais, mas ¢ também matéria de estudos académicos. Portanto, a
producao de material didatico, quando visto como atividade pratica, envolve a producao,
avaliacdo e adaptacdo dos materiais. J& como matéria de estudo, investiga os principios e
procedimentos do desenho, escrita, implementagdo, avaliagdo e analise de materiais, que
devem informar sobre o desenvolvimento e utilizacdo de materiais. Este ¢ o caso em varias
publicacdes recentes, por exemplo, Mukundan (2009), Mishan e Chambers (2010), Tomlinson
(2010, 2011), Harwood (2010), Tomlinson e Masuhara (2010, 2012), cujos autores sao
escritores de materiais de aprendizagem de linguas como também pesquisadores na area de
desenvolvimento de materiais.

Levando-se em consideragdo que este trabalho insere-se na area de ESP, que tem
como pressuposto o uso da andlise de necessidades que oferece os subsidios para o desenho
de um curso, ¢ a tendéncia do desenvolvimento de materiais ser matéria de estudo, pretende-
se oferecer uma andlise que traga subsidios que propiciardo a selecdo, elaboracdao e
implantacdo de um curso de Inglés para Fins Especificos para os discentes de Direito e
profissionais da area juridica na modalidade EaD. Este trabalho também pode contribuir com

as pesquisas na area de ensino de ESP, em particular, na area Juridica em contextos
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académicos e profissionais, por proporcionar elementos que auxiliam na compreensao desse
campo de ensino e de pesquisa no ambito brasileiro.

Ao propor um curso de ESP na Area Juridica (académica e profissional) na
modalidade EaD com foco na leitura via géneros textuais, esta pesquisa trata de um tema
relevante que, no entanto, parece nao ter sido investigado e abordado no cendrio brasileiro.

De acordo com Ramos (2004), pouco ainda foi feito no contexto brasileiro na area de
planejamento de cursos baseados em géneros, principalmente para o ensino de linguas

estrangeiras.

Embora muito ja tenha sido feito na area de descri¢@o e varias sugestdes ja tenham
sido dadas para alimentar questdes de ensino (Swales, 1990, 1992; Bhatia, 1993;
Eggins & Martin, 1997; Martin, 2000; Marcuschi, 2002; Askehave & Swales, 2001;
Meurer & Motta- Roth, 2002, entre tantos outros), pouco ainda foi feito no contexto
brasileiro na area de planejamento de cursos baseados em géneros, principalmente
para o ensino de linguas estrangeiras (RAMOS, 2004, p. 109).

A autora informa sobre os trabalhos ja realizados nesta vertente, por exemplo,
Cristovao, (2002) e Castro (2003), apesar de o foco primordial ser referente a formacao
reflexiva do futuro professor de inglés, as pesquisas desenvolveram seus estudos sobre
construgdo da competéncia de ensino utilizando como instrumento para essa formagdo os
géneros. Além desses trabalhos, outros que focam no ensino de géneros especificos foram
desenvolvidos, tais como o de Von Staa (2003), que propds um curso de redacdo académica, o
de Vian Jr. (2003), que elaborou um curso voltado para o ensino de reunides de negdcios em
contexto especifico (RAMOS, 2004, p. 109). Outro trabalho nesta linha ¢ de Aranha (2009)
que relata sobre um curso especifico para a escrita académica em inglés para alunos da pods
graduacao. O curso foi desenvolvido considerando o conhecimento prévio dos alunos,
necessidades e motivacao para desenvolver habilidades académicas.

A auséncia de pesquisas e trabalhos que investigam e abordam o objeto de pesquisa
desse trabalho pode justificar a realizagdo desta pesquisa, porém ¢ importante ressaltar que

proporciona ao professor atuante, principalmente na area de ESP, realizar uma reflexao sobre
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seu papel e seu posicionamento em relacdo ao desenho de cursos para fins especificos nos
ambitos académico e profissional. Ademais, atende as novas demandas sinalizadas pelas
necessidades institucionais, de mercado e o uso de novos recursos tecnoldgicos no ensino de

linguas estrangeiras.

Objetivos e perguntas de pesquisa

Com base nos trabalhos de ESP de Robinson (1980; 1981), Hutchinson e Waters
(1987), Dudley-Evans e St. John (1998), e Ramos (2004), dentre outros que evidenciam as
necessidades de uso de lingua inglesa em contextos especificos, esta pesquisa enfoca o
desenho de um curso de ESP baseado em géneros com foco na leitura, que busca atender as
necessidades de uso nos contextos académico e profissional dos discentes de Direito e
profissionais da area juridica. A abordagem via géneros, conforme Swales (1990; 1992;
2004), Bhatia (1993; 1997) e Ramos (2004) proporciona uma experiéncia de aprendizagem
vinculada a realidade e, deste modo, os aprendizes sdo expostos e interagem com textos
provenientes dos ambientes académicos e/ou profissionais em que transitam. Neste sentido,
vale lembrar Ramos (2004), que afirma que a utilizacao de géneros ¢ um “recurso pedagogico
poderoso” para o ensino de uma lingua estrangeira.

Além disso, por se tratar de um curso de ESP, torna-se imprescindivel a Analise de
Necessidades, pois, conforme Robinson (1991); Hutchinson e Waters (1987); Dudley-Evans e
St. John (1998); Ramos (2005; 2008); e Long (2005), o levantamento de necessidades do
aprendiz ¢ o ponto de partida no ensino de ESP.

O curso proposto segue o ESP focado na area juridica direcionado para a leitura nos
ambientes académicos e profissionais na modalidade EaD. Em termos tecnologicos, ele segue

a estrutura definida pelo UNISEB Interativo disponibilizado na plataforma da Instituicao.
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E nos termos listados acima que o curso sera desenhado e descrito. Pretende-se por
meio da andlise de necessidades levantar o que os discentes de direito e profissionais da area
juridica precisam e averiguar de que maneira este levantamento, aliado a outros instrumentos
de pesquisa, contribui no aspectos linguistico, didatico-pedagogico e tecnologico para
fundamentar o desenho do curso em questao.

Portanto, o objetivo geral deste estudo € conduzir a anélise de necessidades para o
desenho de um curso na modalidade EaD, no qual se pretende desenvolver a habilidade de
leitura na area juridica em inglés. A propria pesquisadora elaborou e ministrou o curso aqui
descrito. O seu publico-alvo € bastante especifico: discentes de direito e profissionais da area
juridica.

Os objetivos sdo:

o Fazer o levantamento dos subsidios tedrico-metodoldgicos para o desenho de
um curso de Inglés para Fins Especificos para discentes de Direito e profissionais da area
juridica na modalidade EaD.

J Desenhar e implantar um curso de Inglés para Fins Especificos para discentes
de Direito e profissionais da area juridica na modalidade EaD e sua docéncia.

Para atingir esses objetivos, fez-se um levantamento dos subsidios teorico-
metodoldgicos para o desenho do curso proposto, a partir do levantamento da Analise de
Necessidades feito em 2010. Em 2011, dediquei-me ao planejamento e elaboragcdo do curso
em questdo. Para complementar as informagdes e triangular os dados, fiz as entrevistas em
2012 com uma parcela dos sujeitos que havia respondido ao Questionario de Analise de
Necessidades.

Esta pesquisa, portanto, envolveu o acompanhamento de um processo e, em
decorréncia disto, desencadeou estudos sobre a Abordagem Instrumental (ROBINSON, 1980;

1981; HUTCHINSON e WATERS, 1987; DUDLEY-EVANS e ST. JOHN, 1998, dentre
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outros), calcados nos pilares da analise de necessidades (DUDLEY-EVANS e ST. JOHN,
1998); de géneros (SWALES, 1990, 2004, BHATIA, 1993, RAMOS, 2004); e estudos sobre
desenho de cursos para fins especificos (HUTCHINSON e WATERS, 1987; DUDLEY-
EVANS e ST. JOHN, 1998; GRAVES, 2000; TOMLINSON, 2001; BASTURKMEN, 2010),
com a finalidade de desenhar e implantar um curso de Inglés para Fins Especificos para
discentes de Direito e profissionais da area juridica na modalidade EaD.

Com base nos alicerces teoricos e procurando atender aos objetivos propostos, a
investigacao buscou responder as seguintes perguntas de pesquisa:

1.  Quais sdo as necessidades dos discentes de Direito e dos profissionais da area
juridica em relagdo a lingua inglesa?

2. Quais s3ao as contribuicoes do levantamento dos subsidios teorico-
metodoldgicos para o delineamento e desenho do curso proposto?

3. Como poderia ser um curso de Inglés para Fins Especificos para discentes de
Direito e dos profissionais da area juridica na modalidade EaD?

Este trabalho organiza-se em quatro partes, sendo esta a Introdugdo que apresenta
brevemente o contexto de ESP, os objetivos e as perguntas de pesquisa que norteiam o
desenvolvimento da investigacao, além da organizagao deste trabalho.

No Capitulo 1, apresento a fundamentacdo tedrica deste estudo. Primeiramente,
apresento, de forma breve, a diferenca entre Inglé€s para Fins Especificos e Inglés para Fins
Gerais. A seguir, abordo o conceito de género e de comunidades discursivas na perspectiva
socio-retorica. Discorro, também, a respeito do uso da lingua inglesa na comunidade
discursiva juridica. Por tratar de um trabalho que tem o objetivo de desenhar um curso
apresento o0s conceitos teoricos sobre analise de necessidades, desenho de curso e
possibilidades de desenvolver a habilidade de leitura em ESP via gé€neros nos contextos

académicos e profissionais.
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No Capitulo 2, apresento os subsidios metodologicos, classifico a pesquisa e discorro
sobre o contexto de pesquisa, os participantes, os instrumentos de coleta de dados, os
procedimentos de analise mantendo uma conexao entre objetivos, perguntas de pesquisa €
teoria adotada.

No Capitulo 3, apresento os dados e analise dos instrumentos de coleta de dados,
relatados no Capitulo 2, descrevo o desenvolvimento e elaboracdo do curso em questdo,
incluindo as tomadas de decisdes quanto aos contetidos selecionados e as atividades inseridas
com base nos instrumentos de coleta de dados e os resultados da andlise de necessidades.

No Capitulo 4, exponho os comentarios finais sobre a analise, seguidos das
limitagdes desta pesquisa e possiveis encaminhamentos para melhorias do Curso Inglés
Juridico.

Ao final, seguem as Referéncias e os Anexos.
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CAPITULO 1- ARCABOUCO TEORICO

Yet, the whole ESP process is concerned not with knowing or doing,
but with learning. It is naive to base a course design simply on the
target objectives, just as it is naive to think that a journey can be
planned solely in terms of the starting point and the destination.

HUTCHINSON & WATERS, 1987, p. 61

O objetivo deste capitulo ¢ apresentar os construtos tedricos que alicercam e
norteiam esta pesquisa, a qual trata da elaboracdo de material didatico com base na
Abordagem Instrumental para um curso de Inglés para Fins Especificos para discentes de
Direito e profissionais da area juridica. Deste modo, este capitulo apresenta os seguintes
topicos: definigdes e caracteristicas de Inglés para Fins Especificos, o papel da gramatica no
Abordagem Instrumental, Inglés para Fins Juridicos e Inglés Juridico para Fins Académicos,
conceito de género, conceito de comunidade discursiva e comunidade discursiva juridica,
principios teodricos para elaboracdo de material didatico e implementagcdo de género em sala
de aula, conceito de leitura e possibilidades para trabalhar a habilidade de leitura com
géneros.

Para Hutchinson e Waters (1987, p. 53), em qualquer curso de inglés, seja no ensino
fundamental, médio ou superior, o aluno tem uma necessidade, nas situagdes mencionadas, da
aprovacao no final do ano escolar. Os autores apontam que a distingdo de um curso de ESP de
um curso em Inglés Geral ndo ¢ s6 a existéncia de uma necessidade em si, mas a consciéncia
dessa necessidade. Complementando, Hutchinson e Waters (1987, p. 53) afirmam que ndo ¢ o
conteudo (Ciéncia, Medicina, Turismo, etc.) a principal caracteristica para um curso ser
classificado como Instrumental, mas a razdo pela qual o aluno necessita aprender Inglés.

Sendo que essa razdo ¢ encontrada por meio de uma andlise de necessidades. Conforme
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afirmam Hutchinson e Waters (1987, p. 54), esta ¢ o fator primordial que distingue o ESP de

Linguas para Fins Gerais (doravante EGP).

1.1  INGLES PARA FINS ESPECIFICOS — ESP

Os cursos de ESP se difundiram no mundo globalizado, e varios fatores contribuiram
para que isso ocorresse, sobretudo pelo fato desses cursos proporcionaram condigdes para
instrumentalizar os aprendizes para o desempenho de tarefas especificas em determinada
habilidade, que atenda suas necessidades. Nesta pesquisa, o contexto de aplicabilidade ¢
académica e profissional, especificamente, na comunidade juridica.

Hutchinson e Waters (1987) identificaram trés razdes principais, que acreditam
serem fundamentais para o surgimento de todos os tipos de ESP: as demandas de um
Admiravel Mundo Novo, uma revolugdo em linguistica € o foco no aluno.

Para Hutchinson e Waters (1987), o ultimo motivo propulsionou o surgimento do
ESP e atribui-se a aspectos relacionados com a psicologia. Durante a década de 70 do século
passado, mais atencdo foi dada aos meios que levam o aluno a adquirir e aprender a lingua.
Assim, houve uma mudanga de foco dos métodos de ensino de linguas para diferentes
estratégias de ensino-aprendizagem, tais como, diversas habilidades, outros esquemas de
aprendizagem e mudancas nas necessidades e interesses motivadores dos alunos.
Consequentemente, transfere-se o foco para a necessidade dos alunos e o desenvolvimento e
producao de cursos especificos para atender melhor as necessidades individuais. O resultado
disso foi uma extensao natural das perspectivas do ESP, isto ¢, a aprendizagem com foco no

aluno.
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Com o objetivo de compreender a natureza do ESP e elucidar a questdo, trago para
este trabalho alguns autores consagrados na area, entre eles: Robinson (1980; 1981),
Hutchinson e Waters (1987), Strevens (1988), ¢ Dudley-Evans e St. John (1998), cujas
defini¢des contribuiram para a escolha da Abordagem Instrumental como embasamento para
o curso de Inglés para Fins Especificos para discentes de Direito e profissionais da area
juridica, que ¢ o objeto dessa pesquisa. Apresento inicialmente, com base nos autores
mencionados acima, a distingao entre ESP e EGP em termos de teoria e pratica e descrevo as
caracteristicas absolutas e variaveis.

Sob a égide de ESP, compreende-se que ha varias subdivisdes, por exemplo, Inglés
para Fins Académicos (EAP), Inglés para Fins Comerciais (EBP), Inglés para Fins
Profissionais (EOP), Inglés para Fins Medicinais Especificos (EMP), e Inglés para Fins
Juridicos (ELP) e Inglés Juridico para Fins Académicos (ELAP), além de numerosos outros
adicionados a lista conforme a demanda. Mediante isso, concluo a se¢ao com as definigdes e
caracteristicas de Inglés para Fins Juridicos (ELP) e Inglés Juridico para Fins Académicos
(ELAP).

Uma das diferencas entre o ESP e EGP ¢ o publico-alvo e seus propositos para
aprender inglés. Geralmente, os alunos que buscam um curso de ESP sdo adultos que ja tém
alguma familiaridade com o inglés e desejam aprender a lingua para fins profissionais. No
entanto, o EGP e ESP divergem nao somente na natureza do publico-alvo, mas também no
que tange ao processo de ensino-aprendizagem. Os cursos de EGP propdem enfatizar
igualmente o desenvolvimento das quatro habilidades linguisticas: ouvir, ler, falar e escrever.
Os cursos de ESP se concentram mais no uso da linguagem no contexto de uso contemplando
as necessidades ao invés do ensino da gramatica e estruturas da lingua abrangendo temas
variados, por exemplo, ciéncia da computagdo, secretariado, juridico, turismo e gestdo. Por

i1sso, a elaboracao de curriculos para ESP ¢ direcionada para atender as necessidades dos
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aprendizes, os quais, geralmente, desejam se especializar em um campo especifico académico
e/ou profissional.

Um programa de ESP, construido a partir de uma avaliagdo dos propdsitos e
necessidades e as fungdes para as quais o inglés ¢ necessario possibilita, por exemplo,
enfatizar o desenvolvimento das habilidades da leitura em alunos que estdo em fase de
preparagdo para a prova de proficiéncia em inglés para programas de pos-graduacao. Porém,
se o aluno busca conhecimento em Inglés para ser guia turistico, provavelmente o foco do
curso de ESP sera desenvolver habilidades orais, uma vez que essa habilidade geralmente ¢
requerida para o contexto de uso da lingua inglesa nas atividades profissionais. Assim, o ESP
esta centrado no uso da linguagem apropriada para as atividades de uma determinada area. De
acordo com Robinson (1991, p. 2), uma das caracteristicas centrais de Inglés Instrumental
refere-se ao proposito do curso, ou seja, o aluno se interessa em estudar inglés por conta de
necessidades geralmente direcionadas aos estudos ou por questdes de trabalho. Nesse sentido,
o curso de Inglés Instrumental deve focar nas necessidades dos alunos. A outra caracteristica
central, de acordo com Robinson (1991, p. 3), diz respeito a analise de necessidades, que deve
levar em conta as necessidades iniciais do aprendiz e suas necessidades de aprendizagem
linguistica. Neste sentido, o professor que atua na area de Inglés Instrumental deve se apoiar
na analise de necessidades para a elaboracdo ou manutengdo de um curso, pois “o processo de
analise de necessidades ndo ¢ definitivo e sim continuo, o que também se refere aos
instrumentos utilizados” (RAMOS et al., 2004, p. 21).

Além disso, Robinson (1991, p. 3) destaca que outro fator importante ¢ a
autenticidade de materiais, pois exerce um papel fundamental no ensino-aprendizagem de
Inglés Instrumental. Para West (1195, p. 3), a autenticidade ndo se refere somente ao material,
pois inclui também as habilidades e estratégias. Portanto, as atividades propostas nas aulas

devem possibilitar que os aprendizes empreguem as mesmas habilidades e estratégias que
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seriam requeridas no mundo real, para assim, serem relevantes para eles. Segundo Strevens
(1988), ESP ¢ um instrumento de precisdo que possibilita ao professor conhecer as
necessidades do aluno e, a partir delas, preparar um curso de forma a introduzir apenas
materiais relevantes.

De acordo com Hutchinson e Waters (1987, p.19), “ESP ¢ uma abordagem para o
ensino de linguas em que todas as decisdes quanto ao método e conteudo sdao fundamentadas
nas razoes que levam o aluno a aprender”. Portanto, os autores explicam que para o ensino de
ESP nao ha uma metodologia propria, pois se utiliza do mesmo processo de ensino-
aprendizagem de EGP. A esse respeito, Hutchinson & Waters (1987, p. 18) esclarecem que
“ndo ha tal coisa como uma metodologia para ESP, mas sim metodologias que foram
aplicadas em salas de aula de ESP, como também poderiam ter sido usadas na aprendizagem
de qualquer tipo de Inglés”.

Para Robinson (1991, p.3), a abordagem do ESP baseia-se em trés principais
dominios do conhecimento: a linguagem, a pedagogia e a area de especialidade dos alunos.
Sendo assim, os cursos sdo elaborados para alunos especificos, ou seja, a lingua inglesa ¢
estudada nao somente porque os aprendizes tém interesse em aprender, mas porque precisam
aprender para usar a lingua para propdsitos especificos de trabalho e/ou estudo.

Complementando, a autora estabelece que ESP ¢ baseado em dois critérios.
Primeiramente, a analise de necessidades que permite averiguar exatamente do que os alunos
realmente precisam no curso. O segundo refere-se aos objetivos especificos para o curso. A
autora acentua outros aspectos como, por exemplo, o fato de que geralmente a duragdao dos

cursos de ESP ¢ limitada; os alunos dos cursos de ESP normalmente sdao adultos e carregam

? Tradugdo minha. No original: There is, in other words, no such thing as an ESP methodology, merely
methodologies that have been applied in ESP classrooms , but could just as well have been used in the learning
of any kind of English.
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algum conhecimento da lingua inglesa, frequentemente adquirido em cursos de EGP, e por
ultimo a lingua a ser estudada.

Strevens (1988) afirma que uma defini¢do de Inglés Instrumental deve contemplar
quatro caracteristicas absolutas e duas caracteristicas varidveis. Sendo que as absolutas
consistem em:

1) elaborar/desenhar um curso para atender as necessidades especificas do aluno, a

relagdo entre contetido (temas e topicos) e a area ocupacional ou académica,;

2) arelagdo do conteudo (temas e topicos) com as disciplinas;

3) a centralizagdo da linguagem apropriada nas questdes de sintaxe, 1éxico, discurso,

semantica etc., relacionada as necessidades de uso e, finalmente, estabelecer o

contraste em relagdo ao Inglés Geral.

Segundo o mesmo autor, consideram-se caracteristicas variaveis no ESP:

1) a possibilidade de se definir as habilidades a serem aprendidas no curso (por

exemplo, apenas leitura, ou apenas comunicagao oral, etc.); e

2) o fato do ESP nao ser atrelado a nenhuma metodologia especifica.

Dudley-Evans e St. John (1998) oferecem uma definigdo modificada para ESP.
Sendo assim, a defini¢do revista apresenta uma extensao da defini¢do proposta por Strevens
(1988) em termos de caracteristicas absolutas e variaveis. Deste modo, Dudley-Evans e St.
John (1998, p. 4-5) definem quatro caracteristicas variaveis e duas caracteristicas absolutas do
ESP. As absolutas sdo:

1) é desenhado para atender as necessidades especificas do aprendiz e

2) faz uso da metodologia subjacente as atividades da disciplina da qual o ESP, dessa
maneira, centraliza na linguagem (gramatica, léxico, registro) as habilidades, o
discurso e géneros apropriados para essas atividades.

Em termos de caracteristicas variaveis, os autores indicam que o ESP:
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1) pode ser relacionado ou desenvolvido para disciplinas especificas;

2) pode utilizar, em situagcdes especificas de ensino, uma metodologia diferente da do
Inglés Geral,;

3) pode ser desenvolvido para alunos adultos, seja em uma instituigdo de nivel
superior ou em situacao de trabalho profissional e, ainda, para os alunos do Ensino
Médio e;

4) pode ser utilizado com aprendizes iniciantes e também de niveis intermediario e
avancado.

E perceptivel a influéncia de Strevens (1988) nesta caracterizagio de Dudley-Evans e
St. John (1998). Certamente, a divisdao do ESP em caracteristicas absolutas e variaveis ¢ vista
como util e funcional para subsidiar os argumentos que envolvem determinar o que € e o que
nao ¢ ESP. Portanto, podemos ver que ESP pode, mas ndo est4, necessariamente, atrelado a
uma disciplina especifica, nem tem de ser destinado a uma determinada faixa etdria ou faixa
de habilidade.

Deste modo, ESP deve ser visto como uma "abordagem" do ensino, ou o que
Dudley-Evans e St. John (1998) descrevem como uma "atitude mental". Essa conclusdo
corrobora com a de Hutchinson e Waters (1987 p. 19) que o ensino de Inglés Instrumental
deve ser visto como uma abordagem e ndo como um produto, ou seja, ao definir, por meio da
analise de necessidades, para que exatamente o aprendiz necessita do inglés e trabalhar de
acordo com essas necessidades, segue-se o principio basico do Inglés Instrumental.

Neste sentido, os autores propdem, como base para o Inglés Instrumental, a simples
pergunta: “Por que esse aprendiz precisa aprender uma lingua estrangeira?”

Complementando, tanto Strevens (1988) como Dudley Evans e St. John (1998)
conceituam o ESP classificando as caracteristicas absolutas e varidveis. Esses autores elencam

duas caracteristicas como absolutas do ESP: o primeiro fator relaciona-se ao fato dos cursos
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de ESP serem preparados para atender as necessidades especificas dos alunos; e o segundo,
diz respeito as escolhas da metodologia e das atividades que devem ser relevantes a area ou
disciplina para a qual o curso ¢ preparado. A defini¢ao de Strevens (1988), em referéncia ao
conteudo do curso, apresentado na segunda caracteristica absoluta, pode confirmar a
impressao de muitos professores quanto aos temas e topicos abordados nos cursos de ESP
estarem sempre e necessariamente relacionados com o conteudo da disciplina. Robinson
(1991) faz referéncia as classes homogéneas, aspecto que também pode levar a mesma
conclusdao. Dudley-Evans & St John (1998, p.3) assinalam que o uso da palavra conteudo,
apresentada na segunda caracteristica absoluta proposta por Strevens (1988), pode acarretar
uma possivel confusdo, uma vez que esse item lexical pode confirmar a falsa impressao de
que o ensino de Inglé€s Instrumental sempre se relaciona diretamente a um contetdo
disciplinar especifico.

Com base nas diversas defini¢cdes apresentadas, embora com pequenas variagdes,
definem-se trés tracos distintivos para o ensino de ESP: 1) a analise de necessidades; ii) os
objetivos claramente definidos e ii1) o contetido. Observa-se também que para Hutchinson e
Waters (1987), Dudley-Evans e St. John (1998), Robinson (1991) e Strevens (1988), os
motivos que o aprendiz tem para aprender uma LE constituem o fundamento do ESP. Dudley
Evans e St. John (1998) propdem um continuo no ensino de lingua inglesa, no qual elencam
os cursos de inglés, inicialmente de carater geral aos muito especificos de Inglés Instrumental.
Esta proposta traz uma nova perspectiva e amplia a compreensdao dos principios que
constituem um curso fundamentado na Abordagem Instrumental. O Quadro 1.1 ¢ a

reprodugao do continuo proposto pelos autores.
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- Posicdo 2 _ - -
Posicao 1 In lgs Posigdo 3 Posigao 4 Posigdo 5
Inglés para Inztgerme didrio Inglés Geral Cursos de 1) Curso de
principiantes. para fins abrangéncia ‘apoio

ou avangado . . NI
com foco académicos ou profissional ou académico
para negocios académica. para area
em uma -
o com Ex: Redagdo ou curso
habilidade ~ o ,
, programagao de Relatorios especifico
especifica.
baseada para 2) curso
em habilidades Cientistas e individualizado
e linguagem Engenheiros, para
gerais e nio Inglés para profissionais
as relacionadasa  Médicos, Inglés da area de
disciplinas ou Juridico, negocios.
profissdes Habilidades de
especificas. negociagdo para
area de negdcios

Quadro 1-1: Reprodugao do continuo de Dudley Evans e St. John (1998, p.9)

No continuo apresentado, os autores tracam um percurso pelos tipos de curso de
inglés que geralmente sao ministrados em contextos diversos. Na posicdo 1, identifica-se os
cursos de carater geral, para os quais ndo ha, necessariamente, a priori, um publico alvo
definido nem necessidades especificas a serem observadas. S3o os cursos de inglés geral, nos
quais, o contexto instrucional nao ¢ considerado como relevante. Na posi¢ao 5, no outro
extremo do continuo, a situagdo ¢ antagoOnica, isto €, um curso definido para um publico
(aluno) determinado e um contexto especifico. As posi¢oes 2, 3 e 4 apresentam caracteristicas
variadas que permitem classifica-las como sendo Instrumental, em maior ou menor
intensidade. Contudo, estabelecer linhas divisorias exatas que separem e distinguem o inglés
geral do especifico nem sempre ¢ possivel na pratica devido as lacunas linguisticas dos
alunos. Sendo assim, tragar uma linha divisdria precisa serd ndo somente dificil, quanto
contrario a esséncia do ESP que ¢ atender as necessidades dos alunos que compreende suprir

as lacunas.
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Devido a crescente globalizagdo do comércio mundial e as transagdes comerciais,
crescem as oportunidades e desejos dos discentes de Direito e dos profissionais da area
juridica planejar uma carreira para atuar no ambito internacional. Os efeitos da globalizagao
na area do Direito sdo perceptiveis pelo nimero ja existente de litigios internacionais e
transagdes que requerem os servigos dos profissionais da area juridica e com perspectivas de
crescimento. Com base nesta tendéncia, aumenta a demanda de profissionais com
conhecimento de Inglés Juridico para atuar no mercado global. Por conseguinte, a evolugao
do Inglés Juridico ¢ previsivel e certamente requer estudos que tangem ndo somente as
questdes linguisticas, mas também, discussdes que englobem o planejamento e elaboragao de
cursos de Inglés Juridico para Fins Profissionais e também de Inglés Juridico para Fins
Académicos. Os cursos podem ser desenvolvidos separadamente ou conjuntamente, que ¢ a
proposta desta pesquisa. O ELP ¢ composto por duas areas de conhecimento e estudos
especificos: a Lingua Inglesa e o Direito. Por isso, o professor de inglés que atua nos cursos
de Inglés Juridico podera enfrentar dificuldades de interpretagdes semanticas no conteudo a
ser ensinado. Embora o ensino de Inglés Juridico ndo envolva andlise de casos ou discussoes
juridicas, o contetdo do curso ¢ de linguagem juridica.

Para Robinson (1991, p. 2), Inglés Instrumental apresenta subareas nomeadas de
Inglés para Fins Ocupacionais e Inglés para Fins Académicos. Segundo a autora, a primeira
diz respeito as necessidades de ensino-aprendizagem para o contexto de trabalho e o periodo
de aprendizagem pode apresentar variagdes, dependendo do proposito de estudo do aluno
nomeados pela autora: 1) pré-experiéncia — adquirir experiéncia em determinada area para o
ingresso posterior no mercado de trabalho, 2) em servigo - estuda inglé€s e também exerce uma
profissdo, ou 3) pds-experiéncia — tem conhecimento avangado, porém busca atualizacao

profissional.
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A segunda area, Inglés para Fins Académicos, diz respeito as necessidades de
ensino-aprendizagem voltadas para o contexto académico e estd relacionada com o estudo de
uma disciplina especifica, sendo possivel ser associada com fases diferentes de aprendizagem:
1) pré-estudo: antecede a entrada do aluno na universidade, 2) estudo: durante a permanéncia
do aluno no curso, ou 3) pos-estudo: continua apds o término do curso. A Figura 1.1, extraida

de Robinson (1991, p. 3), ilustra as duas grandes areas de Inglés Instrumental.

—| Pré-experiéncia |

Inglés para Fins
Ocupacionais I Simultdneo/Em servigo |

—| Pos-experiéncia

Inglés .
Instrumental Pré-estudo

Para estudo em
uma disciplina
especifica

Em estudo

Inglés para Fins

I

] Pos-estudo
Académicos —
— Independente
Como contetido
escolar |
L Integrado

Figura 1-1: Subareas de Inglés Instrumental, segundo Robinson (1991, p. 3)
O Inglés para Fins Juridicos (doravante ELP) ¢ especificamente planejado para
alunos que precisam usar a lingua inglesa para o estudo do Direito e profissionalmente na area

juridica.
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Os pesquisadores e autores geralmente dividem ESP de acordo com a natureza da
necessidade. Hutchinson & Waters (1987, p.16-18) classificam ELP como uma subdivisao de
Inglés para Estudos Sociais (ESS) no ambito do ensino de linguas (ELT). Para Flowerdew e
Peacock (2001, p. 11), existem duas vertentes principais do ESP: Inglé€s para Fins
Ocupacionais (English for Occupational Purposes — EOP) e Inglés para Fins Académicos
(English for Academic Purposes - EAP). De acordo com os autores, EOP concentra-se em
“preparar os estudantes para a atuagdo profissional apos concluirem os estudos”. Robinson
(1991), por sua vez, divide ESP em duas areas abrangentes: Inglés para Fins Ocupacionais
(EOP) e Inglés para Fins Académicos (EAP). Esta divisdo nem sempre ¢ clara ou exclusiva.
Por exemplo, o estudo das estratégias de leituras para fins académicos pode ser também
utilizado para leituras no ambito profissional.

Swales (1990) e Bhatia (1993) consideram ELP como uma subdivisao de ESP e, ha
tempos, afirmaram que, apesar da relevancia, o ELP ¢ pouco desenvolvido no ambito de ESP.
Os autores explicam que um dos principais motivos para tal situacao ¢ devido ao professor ter
o desafio de conhecer e dominar duas areas especificas.

Para Chang (2009/2010), ELP destina-se aos aprendizes que buscam o conhecimento
de inglés para fins de estudo e trabalho na area do Direito. Corroborando com o exposto, o
ELP encaixa-se na subarea de Inglés para fins Académicos quando estudado com objetivos
académicos. Assim como, pode também ser considerado Inglés para Fins Ocupacionais, caso
o objetivo de estudo fosse para o contexto profissional.

Silva (2012) informa que ha poucos trabalhos que enfocam Inglés para Fins Juridicos
e realizou um levantamento na literatura que retine as pesquisas mais recentes na area de

inglés forense, sintetizado no Quadro 1.2:
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Autor Ano publicagao
Webber 2001
Rossin 2005
Bhatia et al. 2005
Nguyen Thi Van 2007
Llopis 2007
Coulthard e Johnson 2007
Cheng 2008
Komuro ¢ Hesse 2008
Bhatia et al. 2008
Yankova 2008
Chang 2009/2010
Tessuto 2011

Quadro 1-2: Sintese dos autores relatados em Silva (2012)

O continuo proposto por Dudley Evans e St. John (1998) permite um olhar mais
apurado para o curso de ESP na area juridica, que ¢ o objeto desta pesquisa, permitindo-me
classificé-lo entre as posi¢des 4 e 5 do continuo por ser um curso de extensao que atende tanto
as necessidades dos discentes de Direito como as dos profissionais na area juridica. Porém, o
desenho do curso Inglés Juridico ¢ indicado para alunos de todos os niveis de inglés, do
basico ao avangado, caracteristica esta peculiar da Abordagem Instrumental. Deste modo, o
curso Inglés Juridico insere-se entre as posi¢des 4 e 5 do continuo de Dudley Evans e St. John
(1998) sem énfase no nivel de conhecimento linguistico e, por isso, alunos com nivel basico
de lingua inglesa podem fazer o curso proposto.

Os pressupostos tedricos norteadores do curso Inglés Juridico, fundamentado na
Abordagem Instrumental, levam em conta as seguintes questoes:

- analise das necessidades dos alunos para estudar a lingua inglesa (HUTCHINSON
e WATERS, 1987; STREVENS 1988; ROBINSON, 1991; DUDLEY EVANS e ST. JOHN,
1998);

- um curso, cuja programagao ¢ baseada na habilidade de leitura, e ¢ relacionado,

ainda que de forma ampla, aos contetudos especificos dentro do Direito;
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- qualificacdo dos alunos, ou seja, discentes de Direito e profissionais da area juridica
(DUDLEY EVANS e ST. JOHN, 1998);

- relacdo entre os conteudos trabalhados no curso e as areas de interesse dos alunos,
apontada, principalmente por Strevens (1988); e

- a escolha de materiais e atividades relevantes para os alunos que nem sempre ¢
orientada pela presenca de terminologia especifica e de conteudos da area de atuacdo dos
alunos, segundo Robinson (1991).

De acordo com Ramos (2004), a analise de género adquire importancia juntamente
com a analise da situagdo-alvo no ensino de ESP.

Dudley-Evans (2000) aponta que os procedimentos de ensino de ESP estdo
relacionados a visao de linguagem e ao processo de aprendizagem, assim como as atividades
trabalhadas no ESP estdo relacionadas a visao de texto. O autor identifica que, ao longo da
trajetdria historica, o ESP adotou véarias abordagens de andlise de texto. No inicio, adotou-se a
analise associada a identificagdo dos elementos gramaticais chaves no ambito da comunicagao
cientifica (BARBER (1962) apud SWALES, 1985; SWALES, 1971) passando para a analise
retorica (TRIMBLE, 1985; LACKSTROM, SELINKER e TRIMBLE, 1972) e, depois, para a
abordagem funcional/nocional, associada ao material didatico The Nucleus Series (BATES e
DUDLEY-EVANS, 1976) e The Focus Series (ALLEN ¢ WIDDOWSON, 1974) para a
abordagem dominante atual de analise de géneros (SWALES, 1990; BHATIA, 1993).

Hoje, ha forte tendéncia em aceitar diferentes abordagens e misturar tipos diferentes
de metodologia. ESP tem seu papel dentro do ensino de lingua inglesa (ELT), mas possui
caracteristicas proprias. Entretanto, ndo se pode deixar de mencionar a relevancia da analise
de textos escritos e orais no ensino de ESP, principalmente sob a influéncia da analise de

géneros discursivos de Swales (1990). Neste sentido, o género na abordagem ESP ¢ um
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instrumento que tem a finalidade de analisar e ensinar tanto a lingua escrita, quanto a oral, a
falantes nao-nativos em contextos profissionais e académicos.

De fato, Swales se preocupa com as aplicagdes pedagogicas do conceito de género.
Acredita que ¢ possivel usar os géneros com objetivos pedagogicos sem reduzir os cursos a
estudos meramente prescritivos ou formais e sem negar aos alunos a oportunidade de refletir
sobre escolhas linguisticas ou retoricas, por isso, os trabalhos do autor fazem contribuig¢des
valiosas para a analise de género, pois, inscrevem-se numa vertente mais pragmatica.

Ramos (2004, p.116) também destaca a importancia do género no processo de ensino
e aprendizagem de inglés para fins especificos e considera o uso de géneros textuais em sala

de aula um poderoso instrumento:

Defendo que géneros textuais sdo um recurso pedagogico poderoso, ja que auxiliam
o professor de dois modos: (i) oferecem meios de se levantar o que os alunos tém de
fazer linguisticamente, ou seja, que tipos de discursos eles precisam ser capazes de
compreender e produzir nas modalidades escrita ou falada; e (ii) capacitam o
professor a entender porque um texto ¢ do jeito que é, através de consideracdes
sobre seu propdsito, seu contexto de situacdo (sobre o que se fala, quem e com quem
se fala e como se fala) e de cultura (Halliday e Hasan,1989; Halliday, 1994; Eggins,
1994) (RAMOS, 2004, p. 116).

Na opinido de Swales (2004, p. 12), as relagdes e conexdes entre os diversos géneros
constituem “um dos mais importantes temas atuais” na abordagem de lingua para fins
especificos. Por isso, ao estudar os géneros textuais sob a perspectiva retdrica discursiva,
deve-se apresentar a sua organizagdo argumentativa, sua fungdo comunicativa e seus padrdes
caracteristicos de forma e conteudo gramaticais. Os estudos de Bhatia (1993), Swales (1990;
2004), Swales e Feak (1994) sdo significativos na Abordagem Instrumental, sobretudo por
demonstrarem a potencialidade do género como ferramenta para andlise, ensino e
aprendizagem de linguas do modo que ¢ apresentado por Dudley-Evans (2001).

Na concepc¢ao de Dudley-Evans e St John (1998) a Abordagem Instrumental nio
deve ser vista como uma forma diferente de se ensinar a lingua inglesa, e nem como uma

abordagem de ensino que privilegia o vocabulario ou a gramatica especifica para uma area.
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Sendo assim, destacam que o ensino da gramatica em ESP relaciona-se com as necessidades e
lacunas do aluno. Tendo em vista que, o foco primordial de ESP ¢ a necessidade do aluno a
gramatica deve ser tratada de acordo com as necessidades, assim, se o aluno precisar da
gramatica para ambientes académicos, por exemplo, escrever um artigo cientifico, a gramatica
utilizada ¢ correta e precisa.

Os autores elencam uma lista de topicos gramaticais esséncias, a saber, verbos e
conjugacao verbal, voz, modal, artigos, nominalizag¢ao e conjungdes.

De acordo com Dudley-Evans e St John (1998) destacam que o ESP inovou no
desenvolvimento do ensino de inglés ao passar de um curriculo gramatical, funcional e
nocional a uma abordagem mais diversificada e baseada em tarefas. Dessa forma, a gramatica
¢ ensinada de maneira contextualizada, ajudando, por exemplo, na compreensao de textos
académicos. O vocabulario trabalhado relaciona-se, principalmente, com a area de estudo do

aluno.

1.2 CONCEPCOES DE GENERO

O estudo de géneros tem ocupado um espago cada vez maior nas pesquisas em
Linguistica. Flowerdew (2001, p. 91) aborda as correntes de pensamento que se dedicam a
conceituagdo e analise de género, e parte do agrupamento feito por Hyon (1996) categorizadas
em trés vertentes teoricas: ESP, Nova Retoérica e Escola Australiana.

Contudo, Flowerdew (2001) adota a divisdo em duas vertentes, por ser mais

adequada para os seus propodsitos. O autor as classifica segundo a abordagem linguistica,
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sendo ESP e a Escola Australiana, e aquelas que tém uma abordagem nao linguistica, como a
Nova Retorica.

De acordo com Flowerdew (2001), ESP e a escola Australiana aplicam as teorias do
discurso e a gramatica funcional, salientando a realiza¢do 1éxico-gramatical e retérica dos
propositos comunicativos incorporados no género. J4 o grupo da Nova Retdrica estd mais
focado no contexto situacional € menos interessado na estrutura léxico-gramatical e retorica.
Deste modo, o enfoque é: propositos, fungdes do género, atitudes, crengas, valores e
comportamentos dos membros das comunidades discursivas em que os géneros se situam.
Assim sendo, o autor aponta que, ao estabelecer essa distingdo entre as duas vertentes, nao
denota que a abordagem linguistica desconsidere o contexto € nem que a nao linguistica nao
se interesse pela realizagdo linguistica do género.

Portanto, a distingdo entre as vertentes teoricas que discorrem sobre o conceito de
género, feitas por Hyon (1996) e modificadas por Flowerdew (2001), indica a complexidade
dos aspectos envolvidos nessa discussao; sobretudo, as diferengas na concepgao e aplicagao
de género nas varias correntes tedricas.

Apresento os pressupostos tedricos da perspectiva socio-retdrica de Swales (1990,
1992) e também percorro os conceitos de Bhatia (1993, 1997), e outros autores, para assim,
tracar um breve panorama da evolug¢ao da concepgdo de género nas ultimas décadas, ja tao
abordada na literatura sobre gé€neros. Para exemplificar, os trabalhos como os de Bhatia
(1993), Miller (1984), Swales (1990) e Bazerman (2009) tém contribuido para o continuo
surgimento de pesquisas e o aprofundamento tedrico nessa area. No Brasil, varios
pesquisadores tém investigado diferentes géneros e desenvolvido diversos aportes
metodologicos, a saber, Aratjo (2003; 2006), Bonini (2005), Dionisio (2005), Rojo, (2005),

Marcuschi (2005) Meurer (2005) Motta-Roth (2001; 2006; 2007), dentre outros.
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Com base na teoria de géneros conhecida como abordagem sociorretdrica, conforme
Flowerdew (2001), ESP, objetiva-se discutir o conceito do propdsito comunicativo, visto
como critério relevante para o estudo dos géneros. A discussao concentra-se na definicao de
proposito comunicativo conforme apresentada por Swales (1990) e, posteriormente, revisada
por Askehave e Swales (2001) e Swales (2004), em que se discute o uso do propdsito, ndo
como critério imediato para a identificacdo do género, mas sim, por meio de uma analise
fundamentada no entorno social, como descoberta resultante do proprio processo de analise.
Dessa forma, inicialmente, o conceito do propdsito comunicativo sob a luz da analise de
géneros proposta pela socio-retdrica era critério relevante (SWALES, 1990) e, depois, critério
complementar (ASKEHAVE e SWALES, 2001; SWALES, 2004).

Sendo assim, considera-se o propoOsito comunicativo um meio para estabelecer
procedimentos seguros para o reconhecimento do status do género ao final da investigacao,
mantendo a relevancia do conceito como critério de andlise.

Na obra Genre analysis: English in academic and research settings, Swales (1990,

p-58) define género:

Um género compreende uma classe de eventos comunicativos, cujos membros
compartilham os mesmos propodsitos comunicativos. Tais propositos sdo
reconhecidos pelos membros especialistas da comunidade discursiva de origem e,
portanto, constituem a base para o género. Essa base molda a estrutura esquematica
do discurso e que influencia e impde limites a escolha de conteudo e de estilo. O
propdsito comunicativo ¢ ao mesmo tempo um critério privilegiado e um que
funciona para manter o escopo de um género concebido, o qual seja estritamente
focado na ag@o retdrica comparavel. Além do propodsito, exemplos de um género
exibem varios padrdes de similaridade em termos de estrutura, estilo, contetido e
publico-alvo. Se todas as expectativas de alta probabilidade forem realizadas, o
exemplo serd visto como um prototipo pela comunidade discursiva de origem. Os
tipos de género herdados e produzidos por comunidades discursivas e importados
por outras constituem comunicacdo etnografica valiosa, mas normalmente precisam
de validagdo adicional. *

* Tradugdo minha. No original: A genre comprises a class of communicative events, the members of which share
some set of communicative purposes. These purposes are recognized by the expert members of the parent
discourse community and thereby constitute the rationale for the genre. This rationale shapes the schematic
structure of discourse and influences and constrains choice of content and style. Communicative purpose is both
a privileged criterion and one that operates to keep the scope of a genre as here conceived narrowly focused on
comparable rhetorical action. In addition to purpose, exemplars of a genre exhibit various patterns of similarity
in terms of structure, style, content and intended audience. If all high probability expectations are realized, the
exemplar will be viewed as prototypical by the parent discourse community. The genre names inherited and
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O autor enfatiza a relevancia do prop6sito comunicativo do texto apds analisar textos
produzidos para fins académicos e profissionais. Portanto, para Swales (1990, p.45), o evento
comunicativo ¢ um evento em que a linguagem assume um papel significativo e
indispensavel. Neste sentido, o principal tragco definidor de género, para o autor, € o propdsito
comunicativo compartilhado pelos membros da comunidade, na qual, o género ¢ praticado.
Considerando, entdo, o contexto, e demais tragos, como as convencgoes, o estilo, o canal, o
vocabulario e a terminologia especifica, embora importantes, ndo exercem a mesma influéncia
sobre a natureza e a construgao do género.

Ramos (2004, p.115) complementa a visdao apresentada por Swales (1990) ao afirmar
que o género ¢ entendido como um processo dindmico e social, com um ou mais propdsitos
comunicativos, altamente convencionalizado e estruturado. Ademais, a autora afirma também
que o género ¢ reconhecido e mutuamente compreendido pelos membros da comunidade na
qual ele ocorre rotineiramente e opera, ndo somente dentro de um espago textual, mas também
discursivo, tatico, estratégico e socio-cultural. A contribuicao de Bhatia (1993) no cendario de
estudiosos foi relevante. Esse autor empregou conceitos de género ao ensino de inglés que
estdo relacionados a valorizagdo da inten¢do do produtor do texto. Ele ndo se restringe ao
conceito de comunidade discursiva ao discutir a no¢do de género desenvolvida por Swales
(1990). Nao obstante, Swales (1990) foi o ponto de partida para a definicdo de género

encontrada em Bhatia (1993, p. 13):

..um evento comunicativo reconhecivel caracterizado por um conjunto de
propdsito(s) comunicativo(s) identificado e mutuamente compreendido pelos
membros da comunidade académica ou profissional em que ocorre frequentemente.
Na maioria das vezes, ¢ altamente estruturado e convencional com restri¢des sobre
as contribui¢des admissiveis no que diz respeito a intengdo, posicionamento, forma e
valor funcional.*

produced by discourse communities and imported by others constitute valuable ethnographic communication,
but typically need further validation.

* Tradugdo minha. No original: ...a recognizable communicative event characterized by a set of communicative
purpose(s) identified and mutually understood by the members of the professional or academic community in
which it regularly occurs. Most often it’s highly structured and conventionalized with constraints on allowable
contributions in terms of their intend, positioning, form and functional value.
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A conceituagdo de Bhatia (1993) corrobora a posi¢ao de Swales (1990), ao defender
que o critério de maior relevancia para a definicdo de géneros (e a identificacao de possiveis
sub-géneros) ¢ seu propdsito comunicativo. A partir destes conceitos, compreende-se que
qualquer mudanga significativa no proposito comunicativo provavelmente resultard num
género diferente, ao passo que as modificagdes menores permitem distinguir os sub-géneros.
Neste sentido, para Bhatia (1993), cada género ¢ um exemplo de conquista satisfatéria de
propositos comunicativos especificos que aplica o conhecimento convencionalizado de
recursos linguisticos e discursivos.

Inicialmente, Swales (1990) emprega, em seu trabalho, trés conceitos — comunidade
discursiva, género e tarefa — sendo que o primeiro esta relacionado com as dimensdes do
contexto do texto e os outros dois, como um modo de discutir a natureza do género. A tarefa
diz respeito a um conjunto de atividades que se relaciona a aquisicdo de géneros em uma
determinada situacdo. A aquisicado de habilidades relacionadas a determinado género esta
atrelada ao conhecimento prévio de mundo e, portanto, as experiéncias anteriores dos
esquemas de textos. Neste sentido, o autor diz que o género ¢ um elemento palpavel que nasce
na intera¢ao comunicativa em uma determinada comunidade discursiva e, ainda, diz respeito a
estrutura/forma e também ao conteudo, aos propdsitos comunicativos € as metas sociais de
seus usuarios.

Para Swales (1990), género e comunidade discursiva sdo conceitos-chave sendo
assim, o autor considera que um evento comunicativo compreende “ndo somente o discurso e
seus participantes, mas também o papel desse discurso e o ambiente de sua produgdo e

9,5

recepcao, incluindo suas associagoes histdricas e culturais” (p. 46). E a nocao de comunidade

discursiva refere-se aqueles que trabalham usualmente ou profissionalmente com um

>Tradugio minha. No original: [...] as compromising not only the discourse itself and its participants, but also
the role of that discourse and the environment of its production and reception, including its historical and cultural
associations.
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determinado género e que, deste modo, tém um maior conhecimento de suas convengdes
(SWALES, 1990 p. 54). Entdo, para o autor, uma das condig¢des essenciais para fazer parte de
determinada comunidade discursiva ¢, portanto, ter dominio satisfatério dos géneros
pertencentes a ela, ¢ ser capaz de manusear as convengdes comunicativas e pragmaticas dessa
comunidade. Sendo uma comunidade discursiva, nestes termos, formada por um grupo de
sujeitos que interagem e se identificam, trocam informacgodes, t€ém mecanismos participativos,
detém géneros especificos e ainda usam uma terminologia especializada. Por exemplo, o uso
dos termos em latim® pelos membros da comunidade discursiva juridica. O autor
complementa dizendo que o conhecimento das convencdes de um género ¢ maior entre
aqueles que o utilizam rotineira e profissionalmente. Consequentemente, esses especialistas
nomeiam géneros € 0s eventos comunicativos reconhecidos por eles como agdes retoricas
recorrentes (SWALES, 1990, p. 54-55). O mesmo autor revé o conceito, em trabalho
posterior, e afirma que, na definicdo de uma determinada comunidade, importa menos quem
sdo os membros que a compdem do que o que fazem essas pessoas (SWALES, 1998, p. 20).
Desta maneira, uma comunidade unida por um mesmo topico de interesse (por exemplo, uma
sociedade que estuda Bakhtin) pode nao ser, de fato, uma comunidade discursiva, devido aos
propositos e as perspectivas completamente diferentes de seus membros (SWALES, 1998, p.
198).

Isso remete ao conceito revisto por Swales e Askehave no artigo de 2001. Os autores
apontam que ha situacdes em que podem ocorrer divergéncias sobre a identificacdo dos
propositos e até entre os membros especialistas de uma dada comunidade discursiva. Ha
géneros que t€ém o mesmo proposito e que sdo diferentes em termos de aspectos formais, de

organizagdo textual, assim como ha textos idénticos, ou quase idénticos, com propdsitos

% Como exemplo, data vénia (tradugio dada a licenca) — Usada para introduzir uma obje¢o ao que foi dito por
alguém. Permissao para discordar do ponto de vista de outrem.
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comunicativos bem diversos. Por exemplo, na comunidade juridica, os géneros “sentenca” e
“acordao” tétm o mesmo propodsito comunicativo, isto €, uma decisao judicial referente a um
processo, porém, os textos nao sdo idénticos no que concerne a estrutura. As estruturas da
sentenca € do acérdao sdao definidas no Codigo de Processo Civil. A sentenca ¢ composta por
trés partes: relatorio, fundamentagdo e dispositivo, todos os elementos sao redigidos pelo juiz
de primeiro grau, deste modo, emana de um 0rgdo monocratico. O acérdao também ¢é
composto por trés partes: o relatério, redigido pelo relator, fundamentagdo que consiste na
descri¢cdo do voto do relator, redigido pelo relator e os votos dos demais membros da Camara
ou Turma Colegiada, redigidos individualmente por cada membro e a ementa que ¢ o resumo
do julgamento. De maneira resumida, a sentenga € o ato do juiz que extingue o procedimento
em primeiro grau de jurisdi¢do. Ja o acérdao € a decisdo de um tribunal podendo ou ndo ser
colegiado (camara, turma, sec¢ao, 0rgao especial, plenario etc.). Em relagdo a estrutura, tanto
a sentenca como o acérddo apresentam uma forma-padrdo que os permitem serem
reconhecidos como tais € o propdsito comunicativo de ambos ¢ tentar estabelecer
concordancia e por termo ao processo.

Askehave e Swales (2001) ainda enfatizam que, mesmo conhecendo-se as
convencdes de determinados géneros, pode-se romper com essa visado convencionalizada e
usa-los com outras finalidades, como ¢ o caso do texto de humor, da parddia, do pastiche. De
acordo com Swales (1994), cabe aos membros especialistas de qualquer comunidade
profissional ter, além do conhecimento de sua area especifica, também o conhecimento da
estrutura dos gé€neros utilizados nos textos nas atividades profissionais e, por conseguinte, 0s
seus textos ganham um carater de estrutura textual interna convencionalizada.

Em 2001, com Askehave, Swales aborda novamente a centralidade do proposito
comunicativo. O proposito comunicativo tem sido usado, desde o inicio da década de 1980,

como um dos principais critérios para a conceituagdo e categorizagdo dos géneros. Tal
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perspectiva foi adotada por varios estudiosos, Martin (1985), Miller (1984) e Bhatia (1997),
citados pelos autores.

Askehave e Swales (2001) apontam que, devido ao aumento de estudos de géneros, a
teoria de géneros tornou-se mais complexa e, assim, o conceito de propodsito comunicativo
tornou-se mais complexo, multiplo, variavel e, geralmente, dificil de determinar. E importante
observar que os autores chamam a atencdo para o fato de que as incertezas referentes ao
proposito comunicativo atrapalham um aspecto relevante, isto €, o proposito comunicativo
como um meio de atribuicdo dos géneros. Sendo assim, os autores sugerem um procedimento
pelo qual o propdsito comunicativo pode ser mantido como um conceito viavel e valioso.
Ademais, os autores em geral continuam reconhecendo a extrema importancia do proposito
comunicativo, que se mantém como um conceito viavel e 1til para avaliagcdo e identificagdo
de géneros.

Na obra Genre analysis: English in academic and research settings (1990), Swales
enfatiza a relevancia do proposito comunicativo do texto apos analisar textos produzidos para
fins académicos e profissionais. O autor revé o redimensionamento do papel do proposito
comunicativo no seu livro Research genres: explorations and applications (2004

), no qual, baseado em sua propria pesquisa sobre cartas de recomendagdo, conclui
que ¢ uma tarefa dificil identificar o proposito de um género. O autor explica que uma das
razoes dessa dificuldade ¢ a ocorréncia de multiplos propodsitos comunicativos, os quais nao
sdo perceptiveis a primeira vista em determinadas situagdoes de uso dos géneros (SWALES,
2004).

Por exemplo, no tribunal, o interrogatério das partes feito pelos advogados
supostamente tem o propo6sito de “esclarecer os fatos”. Porém, Swales (1990, p. 47) menciona
pesquisas realizadas (ATKINSON e DREW, 1979; DANET et al, 1980) que demonstram que

as perguntas sao elaboradas sistematicamente com o objetivo de controlar as respostas que as
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testemunhas dardo, conforme estas lhes sejam favoraveis ou desfavoraveis. O autor conclui
que nao sera incomum encontrar géneros dotados de conjuntos de propositos comunicativos
ao invés de um Unico proposito, inequivocamente identificavel.

Swales retoma a discussao sobre a centralidade do propdsito comunicativo em 2001,
com Askehave. Os autores mencionam alguns aspectos frageis em relagao a concepgao do
proposito comunicativo e se baseiam na maleabilidade dos géneros, na multiplicidade de
objetivos que podem apresentar, nas variagdes transculturais de nomenclatura e no proprio
fato de que os propdsitos nem sempre sdo claros.

Askehave e Swales (2001, p. 203) abordam a dificuldade de operacionalizagao do
conceito e, neste sentido, os autores consideram especialmente problematico tomar o
proposito comunicativo como um instrumento primario de categorizacdo dos géneros. Os
autores explicitam que o proposito comunicativo nao deve ser o unico critério utilizado por
um analista para decidir de forma répida e incontestdvel quais textos pertencem ou nao a
determinados géneros, isto ¢, somente em uma investigacdo mais apurada, incluindo o
contexto em que o texto ¢ usado, podera, entdo, o analista chegar a uma descrigdo realista dos
seus propositos, uma vez que, para o analista, a forma e o conteudo sdo evidentes, ja o
proposito ndo. Para Bhatia (1994), existem restricdes ao operacionalizar uma intencao,
posicionar e estruturar um género em um texto profissional especifico e isto, provavelmente,
seja 0 motivo de muitos profissionais tenderem a estruturar géneros particulares de forma
mais ou menos idéntica.

Askehave e Swales (2001), com o objetivo de explicitar seus argumentos,
apresentam trés exemplos: listas de compras, cartas de resposta para recomendagdes e
panfletos de empresas, os quais, de acordo com os autores, sdo apresentados em ordem
crescente de complexidade do proposito comunicativo, de complexidade textual e retorica e

de extensao do texto.
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Contudo, apesar das variadas discussdes sobre o assunto, Askehave e Swales (2001)
apontam que o proposito comunicativo permanece potencialmente como um conceito-chave
para a andlise de géneros. Neste contexto, os autores apresentam trés sugestoes para o uso do
conceito de propdsito comunicativo na andlise de géneros: 1) a possibilidade de este ter um
valor heuristico que permite acesso a melhor compreensao de um corpus de textos; 2) a
possibilidade de o proposito comunicativo ter um papel no sentido de ajudar a demonstrar que
os discursos, na verdade, sdo multifuncionais; 3) podera ser utilizado para desqualificar o
status de género atribuido a certos dominios discursivos, tal como o "economés", as vezes,
baseados apenas na rotulagdo de certos registros (ASKEHAVE; SWALES, 2001, p. 201).

Para uma investigagdo compreensiva de qualquer género, Bhatia (1993, p. 22-36)
propde um modelo analitico composto por sete passos que podem ser considerados em sua
totalidade ou ndo, dependendo do objetivo da analise, dos aspectos focados e do
conhecimento anterior do analista. Esses passos sao:

a) situar o género em um contexto situacional; isto inclui a experiéncia prévia do
escritor;

b) levantar a literatura existente sobre o assunto;

c) refinar a analise contexto-situacional, considerando quem escreve, para quem
escreve, seu relacionamento e objetivos;

d) selecionar corpus baseado na definicdo do género a ser analisado;

e) estudar o contexto institucional no qual o género ¢ usado, isto implica observar
suas regras e convengoes linguisticas, sociais, culturais, académicas e profissionais;

f) realizar a analise com base em um ou mais dos trés niveis de realizacao linguistica:
(1) caracteristicas léxico-gramaticais mais frequentes no género; (2) modelos de texto ou

textualizagdo, com énfase nos aspectos taticos de uso da lingua em determinado género
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(Iéxico, sintaxe ou discurso); (3) interpretacdo da estrutura de um género que evidencie os
aspectos cognitivos da organizacao da lingua;

g) buscar informagdes com especialistas da comunidade discursiva.

Na proposta de Bhatia (1993), a analise de identificacdo e descricdo de um género
ainda tém o enfoque no propdsito comunicativo, conceito que sera revisto pelo autor
posteriormente, assim como foi por outros autores.

Apesar das diversas orientacdes apresentadas por estudiosos, Bhatia (1997)
reconhece que ha uma base comum no que tange a teoria de géneros, citando Miller (1984),
Berkenkotter ¢ Huckin (1995), Martin (1993), Swales (1990) e Bhatia (1993). O autor
também discute os tragos mais significativos que caracterizam essas abordagens, isto &,
géneros como conhecimento convencionado, versatilidade na descricido de géneros e
tendéncia para a inovagao.

De acordo com Bhatia (1997 p. 629-630), a andlise de género ¢ o estudo do
comportamento linguistico situado em contextos académicos ou profissionais. O autor
sintetiza as concepgOes de diversos autores, sendo que Miller (1984) Bazerman (1994) e
Berkenkotter ¢ Huckin (1995), conceitualizam em termos de tipologias de agdes retoricas,
enquanto que, em Martin, Christie € Rothery (1987) e Martin (1993), apresentam concepgdes
apoiadas nas regularidades de processos sociais gradativos e orientadas para uma meta, ou
ainda, como em Swales (1990) Bhatia (1993) e (1997), pela consisténcia de propdsitos
comunicativos. Sendo assim, género, apesar dessas orientagdes aparentemente distintas,
abrange uma série de aspectos em comum, alguns dos quais podem ser resumidas com base
na andlise destes estudos.

Complementado, para Bhatia (1997), ndo obstante as orientagdes aparentemente
diversas, a teoria de géneros apresenta uma base comum e aponta alguns tracos relevantes que

a caracterizam: (1) énfase no conhecimento convencionado; (2) a versatilidade da descrigao
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dos géneros e (3) tendéncia para a inovacao advinda da natureza essencialmente dinamica do
género.

O autor destaca o propdsito comunicativo e o considera critério privilegiado por estar
ligado a uma situagao retérica especifica. Neste sentido, a teoria de géneros associa uma visao
mais geral dos usos da lingua e sua realizagdo bem especifica (SWALES, 1990; BHATIA,
1993).

Bhatia (1999, p. 22) aponta os géneros profissionais como altamente dindmicos,
complexos e multifuncionais, ao contrario dos géneros académicos, 0s quais sao
caracterizados por contextos retoricos mais “previsiveis” e por um publico “Unico e
especifico”. O autor parte de uma analise de géneros em contextos profissionais e académicos
e ressalta 2 aspectos “taticos” na realizagao dos propodsitos comunicativos:

1) os membros experientes de uma comunidade profissional normalmente “combinam
propositos comunicativos socialmente reconhecidos com suas intengdes particulares” (1997,
p. 637);

2) usualmente, um género ndo serve a um Unico propdsito comunicativo e, sim, a um conjunto
deles. Deste modo € necessario que os escritores experientes “se assegurem de que os leitores
pretendidos construam e interpretem esses propositos da maneira que o escritor originalmente
pretendia” (1999, p. 25).

Bhatia (1993) trata também do nivel linguistico e propde uma subdivisao:

1) andlise de caracteristicas Iéxico-gramaticais — relacionada a fatores linguisticos
predominantemente usados em um determinado género do qual o texto ¢ um exemplar;

2) andlise de padronizagdo textual — relacionada a func¢dao desempenhada pelos elementos
Iéxico-gramaticais em um género; e

3) interpretagdo estrutural do género — evidencia os aspectos cognitivos de organizacgao

textual.
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Um dos aspectos relevantes dos estudos de Bhatia (1993, p. 16) refere-se a aplicagao
de géneros. O autor tem interesse em caracterizar os tracos tipicos e convencionais dos
géneros juridico e promocional na tentativa de identificar relagdes de forma e fungdo
utilizaveis além de explicar tal caracterizagdo no contexto das restrigdes socioculturais e
cognitivas operando em uma area de especializagdo relevante, profissional ou académica.

Os conceitos de género de teoricos de ESP, como Swales (1990, 1992) e Bhatia
(1993), sao considerados neste trabalho porque propdem a implementacdo de géneros como
proposta pedagdgica para o ESP, um dos conceitos adotados nesta pesquisa para a elaboracao
de algumas unidades do material do curso Inglés Juridico, objeto desta pesquisa.

A seguir, apresento brevemente os conceitos sobre comunidade discursiva e as

praticas discursivas relacionadas a comunidade discursiva juridica.

1.3 COMUNIDADE DISCURSIVA

O conceito de comunidade discursiva (doravante CD) esta fortemente vinculado ao
conceito de género, por isso, discorro, nesta secao, sobre o que se denomina de CD orientada
pela perspectiva socio-retorica apresentada por Swales (1990; 1992) e Bhatia (1993).

O conceito de CD de Swales ¢ uma das partes constitutivas do seu projeto tedrico
para a analise de um evento comunicativo paralelo aos conceitos de género e tarefa.

Askehave e Swales (2001, p. 207-208) enfatizam a importancia da identificacao da
CD na qual um género ¢ utilizado. Para os autores, a analise de género parte da identificacao

da CD na qual o género circula levando em conta questdes relativas a valores, objetivos,
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condi¢des materiais e ritmo de trabalho para, em seguida, considerar aspectos relacionados ao
género em si, isto €, estrutura, estilo, conteudo e proposito.

Swales (1990, p. 9) define as CDs como redes socio-retéricas que se formam e
almejam um escopo comum. Os membros dessas CDs possuem familiaridade com os géneros
que lhe sdo proprios e os usam para alcangar metas comunicativas expressas pela linguagem.
Entdo, o género, dessa forma, estabelece-se dentro de uma CD e esta se torna responsavel por

ele.

Comunidades discursivas sdo redes socio-retoricas que se formam com a finalidade
de atuar em torno de objetivos em comum. Uma das caracteristicas que os membros
estabelecidos dessas comunidades discursivas possuem ¢ a familiaridade com os
géneros especificos que sdo usados na busca comunicativa destes conjuntos de
objetivos. Por consequéncia, os géneros sdo propriedades das comunidades
discursivas; o que quer dizer que os géneros pertencem a comunidades discursivas, e
ndo a individuos. Os géneros sdo classes de eventos comunicativos que tipicamente
possuem a caracteristica de estabilidade, reconhecimento do nome e assim por
diante (SWALES, 1990 p. 9).”

Corroborando, Figueiredo e Bonini (2006) explicam que a linguagem nao trata de um
fendmeno externo a humanidade, justificando que a condi¢do de pertencimento dos géneros as
CDs ocorre devido ao carater social da linguagem, uma vez que a linguagem ¢ fendmeno
integrante do ser humano que envolve agdes, reagdes e acontecimentos sociais.

Sendo assim, Aranha (1996, 2004), consciente da indissociabilidade dos fendmenos
linguistico e social sugere que existe um processo de autoalimentagdo, ou seja, determinados
géneros sao desenvolvidos pela CD e a existéncia de géneros especificos constituem grupos
sociais como CDs por compartilharem propositos comunicativos efetivados por meio dos
géneros pertinentes a ela.

Neste sentido, Ramos (2004) aponta que a base para a identificagdo do género esta

intimamente vinculada ao reconhecimento desses propdsitos pelos membros da comunidade

7 Tradugdo minha. No original: Discourse communities are sociorhetorical networks that form in order to work
towards sets of common goals. One of the characteristics that established members of these communities possess
is familiarity with the particular genres that are used in the communicative futherence of those sets of goals. In
consequence, genres are the properties of discourse communities; that is to say, genres belong to discourse
communities, not to individuals other kinds of grouping or to wider speech communities. Genres themselves are
classes of communicative events which typically possess feature of stability, name recognition and so on.
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atuando como um sistema de convencdes de selecdo e restricdo l1éxico-gramatical. Ramos
(2004, p.111) ainda afirma que essas definicdes evidenciam a importancia da CD e do
proposito comunicativo como elementos identificadores do género e também como aqueles
que compdem sua estruturacdo e exercem influéncia nas escolhas léxico-gramaticais. A
autora, assim como Swales (1990), preocupa-se com as aplicagdes pedagogicas do conceito
de género e, por isso, aponta que aspectos relacionados as escolhas 1éxico-gramaticais devem
ser considerados durante o trabalho com um género em sala de aula.

Ainda a esse respeito, Bhatia (1997) sugere que, nas CDs especificas, os géneros
representam as praticas discursivas convencionadas e institucionalizadas e neste contexto o
conhecimento convencionado ¢ expresso pelo modo como os géneros sdao construidos,
interpretados e usados dentro das CDs especificas concedendo, assim, aos membros a
participacdo plena nas atividades destas comunidades. Ademais, esse conhecimento das
convengdes genéricas possibilita que profissionais experientes identifiquem-nas (BHATIA,
1993).

Para Bhatia (1997), os géneros sdo associados aos contextos retoricos recorrentes €
identificados com base em propodsitos comunicativos compartilhados, com restricdes a
possiveis contribuigdes no uso de formas discursivas e 1éxico-gramaticais. O autor aponta que
os géneros sdo construtos dindmicos, contudo, ressalta que conhecimento convencionado ¢
visto como aspecto determinante para manter a atmosfera comunicativa ¢ a ordem social,
sendo estes, fatores necessarios nas comunidades profissionais.

Desse modo, compreende-se que uma das condigdes essenciais para pertencer a dada
CD ¢, portanto, dominar os géneros pertencentes a ela e ainda ter capacidade de manusear as
convengdes comunicativas e pragmaticas dessa comunidade. Swales (1990) cita que o critério
mais importante para identificar uma CD ¢ o fato dos objetivos ou interesses da comunidade

serem normalmente compartilhados por seus membros. O autor, ainda, afirma que um
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individuo pode participar de varias CDs e, em cada uma delas, os individuos podem variar de
comunidades de acordo com os géneros que eles comandam, de modo a operar com diferentes
géneros textuais que sejam adequados ao contexto discursivo.

Complementando, o autor concebe a nog¢ao de género atrelada a defini¢do de CD
que, por sua vez, estd relacionada a produgdo de textos como uma atividade social que se
realiza conforme as convengdes discursivas especificas que revelam o comportamento social e
o conhecimento dos membros do grupo. Ainda, segundo Swales (1990), para a iniciacdo dos
membros novos ¢ incentivado o uso das convengdes proprias de cada CD, de maneira
adequada para poderem se inserir naquela que pretendem atuar.

Bhatia (1997) indica que os géneros apresentam tendéncia natural a inovacdo e a
mudanga e, assim, proporcionam a possibilidade de criatividade e inovagdo na comunicagao
profissional. Os membros experientes da comunidade especializada utilizam os géneros para
criarem formas inovadoras para se comunicarem nos contextos retéricos familiares ou, até
mesmo, naqueles que ndo lhes sdo familiares. Por isso, atribui-se a maioria dos géneros um
tipo de complexidade dindmica resultante em muitas situagdes do uso de recursos multimidia
a explosdo de tecnologia informacional, aos contextos multidisciplinares no mundo do
trabalho, aos ambientes profissional e académico crescentemente competitivos demandando a
necessidade de criatividade e inovagao na comunicagdo. Corroborando, Swales (1990) diz que
os membros especializados das comunidades profissionais sdo responsaveis por denominar
determinadas classes de eventos comunicativos como género e ainda manipulam estes
construtos genéricos com o objetivo de demonstrarem a realidade em transformacdo no
mundo profissional.

Para Bhatia (1997), assim como outras formas de discurso, os géneros sao

socialmente construidos e, consequentemente, regidos pelas praticas sociais. Desta maneira,
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os membros de comunidades profissionais ou académicas comunicam-se por meio dos
géneros entre si.

Para Swales (1990), reconhecer as comunidades e estabelecer os critérios para defini-
las apresenta-se como uma grande dificuldade. Em vista disso, o autor propde 6 critérios
fundamentais para estabelecer o conceito de CD, os quais foram revistos pelo autor em
trabalho posterior. Swales (1992) apresenta alteracdes nos critérios originais,

Ao analisar e comparar os critérios propostos por Swales, em 1990, com os critérios
reformulados e propostos em 1992, constata-se que o autor aprofundou os conceitos e limites
da definicao inicial. Ele aponta que a proposta inicial foi relevante para validar grupos
existentes, mas nao forneceu meios de analisar o processo de formacao de grupos. Ademais,
Askehave e Swales (2001) destacam que os critérios sao observaveis nas CDs especificas.

No que diz respeito as aplicacdes pedagogicas Aratjo (2000) aponta que “a nocao de
comunidade discursiva tem sido considerada relevante para o entendimento de como os
géneros devem ser trabalhados nas instituigdes de ensino” (p. 189). Swales além de se
preocupar com as aplicagdes pedagogicas do conceito de género acredita, ainda, na
possibilidade de usar os géneros com objetivos pedagdgicos sem reduzir os cursos a estudos
meramente prescritivos ou formais proporcionando ao aluno a oportunidade de ponderar e

refletir no que concerne as escolhas linguisticas ou retéricas.
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1.3.1 Comunidade discursiva juridica

Segundo Bhatia (1997), uma das caracteristicas mais notaveis de qualquer CD
académica ou profissional ¢ a disponibilidade e o uso tipico de uma série de géneros
apropriados, que os membros pensam servir aos objetivos daquela comunidade. O uso
recorrente de tais formas discursivas cria solidariedade entre os membros, conferindo-lhes sua
arma mais poderosa para manter os estranhos a uma distancia segura. Bhatia (1997) cita
Hudson (1979), que apresenta um argumento que demonstra nitidamente a relevancia dos
membros de uma CD especifica deter géneros especificos e utilizar uma terminologia
especializada com objetivos e propositos comuns. Para o autor, “Se alguém quisesse matar
uma profissao, destruir sua unido e sua forga, a maneira mais eficaz seria proibir o uso de sua
linguagem caracteristica” (HUDSON, 1979, p.1).

Bhatia (1997) destaca que a comunidade discursiva juridica tem sido bem sucedida
em manter a integridade genérica de algumas de suas formas discursivas mais prestigiadas e,
com isso, impede a tentativa por parte de estranhos de minar as convencdes genéricas
especificas desta CD. Ainda, ¢ visivel que os membros da comunidade discursiva juridica
prezam suas praticas discursivas e as usam para manter a solidariedade dentro da comunidade.

Nesta se¢do, tratarei do conceito de comunidade discursiva juridica a partir dos
conceitos tedricos apresentados anteriormente. Considero relevante este topico, pelo fato do
objeto de estudo deste trabalho estar atrelado a comunidade discursiva juridica, uma vez que
parte substancial do trabalho esta relacionada com os operadores de Direito- que, por sua vez,
constituem uma comunidade discursiva juridica de acordo com Pimenta (2007) e Catunda
(2009).

De acordo com Pimenta (2007), os operadores do Direito formam uma “Comunidade

Discursiva”. A autora opta pelo termo “comunidade discursiva forense” e explica que o termo
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comunidade discursiva juridica abarca todos os textos juridicos, de todas as areas do Direito.
No estudo realizado, cuja finalidade ¢ fazer um levantamento e caracterizagdo dos géneros
textuais proprios da comunidade discursiva forense criminal, a autora também constata que a
comunidade discursiva forense possui todas as seis caracteristicas elencadas por Swales
(1992) e apresenta os géneros textuais proprios.

Para atingir os objetivos propostos no trabalho, Pimenta (2007) investiga as varias
categorias de textos forenses da area criminal: tipos, géneros e espécies que circulam em
nossa sociedade. Deste modo, a autora parte do pressuposto de que os géneros se caracterizam
por exercer uma funcao sdcio-comunicativa que podem revelar atividades profissionais
especificas e admite que os géneros textuais produzidos por profissionais que atuam na esfera
forense, apoiada em Swales (1990; 1992), possuem fungdes rigidas, organizacdao textual
propria e estrutura composicional que os diferem facilmente dos textos redigidos por
profissionais de outras areas, pois o estilo ¢ altamente formal, com um variado leque de 1éxico
proprio que dificilmente ¢ compreendido a ndo ser por seus pares.

Catunda (2009) descreve a comunidade discursiva juridica a partir dos conceitos e
critérios de CD de Swales (1990; 1992). A autora apresenta um relato historico das origens do
Direito no Brasil denominando de “comunidade discursiva juridica lato sensu” o todo da
sociedade da qual todo e qualquer cidaddo participa; ja a “comunidade discursiva juridica
stricto sensu” ¢ constituida apenas pelos operadores do direito. A pesquisa realizada por
Catunda (2009) tem foco no género juridico acérdao, uma vez que esse género ¢ uma peca
decisiva dentro de um processo juridico, pratica discursiva central no Direito. A autora
descreve a aplicagdo de cada critério de CD, apoiada nos critérios de Swales (1990; 1992)
com adequacdes a realidade dos operadores de direito com o objetivo de caracteriza-los como
uma CD. A autora destaca que o curso de graduacdo em Direito ¢ o primeiro mecanismo de

participacdo da comunidade discursiva juridica e trata, primeiramente, do termo “Direito”,
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afirmando que um dos principais objetivos da comunidade discursiva juridica advém do
sentido atribuido ao termo, que € ser conforme a norma juridica que implica ser conforme as
leis (CATUNDA, p. 179).

Deste modo, para Catunda (2009), o primeiro critério diz respeito ao conjunto de
objetivos que a comunidade discursiva juridica mantém em comum, isto ¢, os objetivos
publicos e os propdsitos. Para tal, a comunidade discursiva juridica tem como objetivo manter
a harmonia dos interesses gerais ¢ implantar a ordem juridica, sendo que a aplicacdo dos
deveres juridicos ¢ de cunho publico.

Em relagdo ao segundo critério, a autora identifica os mecanismos de
intercomunicacao da comunidade discursiva juridica, tais como, audiéncias, inimeras paginas
na internet que informam e atualizam os membros por meio de varios servigos, jornais e
revistas especializadas, ¢ o Diario Oficial®, esse ultimo, responsavel pelas publica¢des de
todas as decisdes juridicas.

O terceiro critério diz respeito aos mecanismos de participagdao utilizados pela
comunidade discursiva juridica, sendo eles, conforme destacado pela autora: o curso de
graduacao em Direito, o exame da Ordem dos Advogados do Brasil e os concursos publicos
para juizes e promotores.

O quarto critério tange a crescente selecao de géneros utilizados pela comunidade
discursiva juridica para o alcance de objetivos e pratica de seus mecanismos participativos.
Esse critério aplicado a comunidade discursiva juridica ¢ um dos que mais se adequa a essa
comunidade. E, para exemplificar, citam-se as pecas de um processo, tanto penal como civil,
como sendo géneros proprios dessa comunidade. Sendo assim, os atos processuais
representam os géneros textuais vinculados aos autores, entdo, hd uma relagdo estreita entre

género e autoria.

¥ No Brasil, cada estado mantém as sua publicagdo individual.
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No quinto critério, com base em Swales (1990), faz-se uma anélise da terminologia
especifica da comunidade discursiva juridica e, para elucidar a especificidade lexical utilizada
por essa comunidade, apresenta um levantamento da OAB-CE que indica que ha cerca de
13.000 (treze mil) termos juridicos em portugués e, também, 2.500 (dois mil e quinhentos)
termos em latim utilizados na comunidade discursiva juridica.

No sexto critério, trata-se da estrutura hierarquica da CD em estudo que apresenta
alto grau de institucionalizacdo devido a normatizacao preestabelecida pelos Codigos. Como
exemplo, podemos mencionar as normas de organizacao judiciaria, que criam uma hierarquia
jurisdicional valida para a estrutura dos varios orgdos que compdem o Poder Judiciario.
Dentro desta estrutura, os membros das instancias superiores sdo considerados mais
experientes na comunidade discursiva juridica, pois se presume que estes detenham maior
conhecimento e experiéncia no que diz respeito as atividades da comunidade discursiva
juridica.

Swales (1992, p. 52) estabelece que um género abarca uma classe de eventos
comunicativos, cujos membros compartilham algum conjunto de objetivos comunicativos.
Esses objetivos sdo reconhecidos pelos membros peritos da CD de origem e, por isso,
constituem a razao para o género. Essa razdo formata a estrutura esquematica do discurso e
influencia e delimita a escolha de conteudo e estilo. O autor aponta que, apesar do profissional
ter autonomia para fazer uso dos recursos linguisticos de maneira eficaz e eficiente no ambito
profissional, ele deve observar determinados padrdes que organizam e delimitam os géneros
textuais produzidos para ndo incorrer no erro de elaborar um texto fora dos padrdes de
determinado género, resultando em algo que nao atenda as intengdes de interagcdo e

comunicacao social.
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1.3.2 Uso da lingua inglesa na comunidade discursiva juridica

Levando em conta que as raizes do Direito brasileiro sao do sistema romano-
germanico, € natural presumir que a lingua inglesa ndo ¢, originalmente, considerada a lingua
franca da area juridica no Brasil. Porém, ha varios fatores que indicam que o inglés ¢ a LE de
maior incidéncia de uso entre os membros da comunidade discursiva juridica no Brasil
atualmente.

Como consequéncia, os profissionais de Direito necessitam conhecer ¢ dominar as
terminologias do meio juridico em lingua inglesa, conhecimento que pode ser comprovado
por meio de certificagdes. Por exemplo, o ILEC - International Legal English Certificate, o
primeiro exame na area juridica reconhecido internacionalmente, atesta o conhecimento do
inglés juridico por advogados ndo-nativos da lingua inglesa. Outro exame na area juridica € o
TOLES - Test of Legal English Skills (teste de habilidade em inglés juridico). Os testes sao
destinados a advogados e estudantes de direito que utilizam o inglés na sua pratica didria ou
que querem ampliar suas oportunidades no mercado de trabalho.

Carvalho (2006) defende o plurilinguismo nas relagdes internacionais e destaca que o
sentido de um texto juridico diplomatico pode variar em decorréncia da sua versao inglesa,
francesa ou espanhola. Nao obstante, reconhece a predominancia do idioma inglés no dia a
dia das organizagdes internacionais — sobretudo nos foros institucionalizados de solugdo de
disputas.

Corroborando, Chatillon (2002, p. 715) afirma que o inglés juridico “veicula os

conceitos da Common law® e seu emprego nas relagdes entre parceiros que ndo pertencem a

9 . N Jo . .. . . © o~
Termo do inglés utilizado para definir o Direito que se desenvolveu em certos paises por meio das decisdes dos
tribunais, ¢ ndo mediante atos legislativos ou executivos.
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esta cultura juridica pode conduzir a erros ou a inépcias™.'® O autor se apoia em Capitant
(1930), que define que a lei € expressa pela linguagem juridica. “A linguagem juridica € uma
linguagem de especialistas que deve ser compreensivel para todos, conhecedores ou leigos,
nenhum pais deve ignorar a lei e a linguagem juridica ¢ como um envelope, e ¢ necessario
abri-lo para ter acesso ao contetido” (Capitant 1930 apud Chatillon, 2002)"".

Para Rossini (2006a), os instrumentos legais sao influenciados pela lingua inglesa
por conta da permeabilidade entre os sistemas juridicos das diversas nagdes e que geralmente
sao em inglés. Além disso, hd uma quantidade de termos ja cunhados em inglés e utilizados
frequentemente pelo profissional da area juridica, tais como due diligence, letter of credit,
SWAP, trust entre outros. Rossini (2006b) informa que os contratos internacionais em inglés
passaram a ter presenca maior na atividade profissional de advogados, operadores de
comércio exterior ¢ do mercado financeiro devido a expansao do comércio internacional
resultante da globalizagao.

Ferreira (2012) destaca que os executivos — dentre eles, os advogados corporativos —
devem conhecer o inglés, considerado atualmente como segundo idioma no mundo
corporativo.

O contato dos profissionais do Direito com questdes internacionais, sejam questoes
comerciais, fusdes de empresas, contratos, litigios ou, at¢ mesmo, questdes ambientais, requer
conhecimento dos termos juridicos em inglés para o profissional atuar de maneira eficaz em
um ambiente internacional tanto no setor privado como no publico. Haja vista que no
concurso do Senado em 2008, o conhecimento de lingua inglesa foi cobrado na primeira etapa

dos candidatos ao cargo de Advogado do Senado Federal.

' Tradugio minha. No original: Mais "anglais juridique véhicule les concepts de common law et son emploi
dans les relations entre des partenaires n’appartenant pas a cette culture juridique peut conduire a des erreurs ou
a des inepties.

" Tradugdo minha. No original: Le droit s’exprime par la langue La langue juridique est une langue de
spécialistes qui doit étre compréhensible de tous, initiés ou profane, puisque dans tous les pays nul n’est censé
ignorer la loi,et que la langue juridique est la premiere enveloppe du droit, qu’il faut nécessairement traverser
pour aborder 1"étude de son contenu.
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Com a inten¢do de averiguar as indicagdes de uso da lingua inglesa pelos membros
da comunidade juridica no Brasil, fiz um levantamento na internet. Iniciei consultando o site
do Conselho Federal da Ordem dos Advogados do Brasil, que encaminhou a diversos sites
estaduais da OAB'? e outros mencionados a seguir.

Em 2002, a Escola Nacional de Advocacia (ENA) promoveu um Curso de Inglés
Juridico para Advogados ministrado por professores da Cambridge Law Studio, Inglaterra. O
Curso tinha como propostas: aspectos de vocabulario juridico especificos, direito de negocios,
terminologia de contratos e técnicas para desenvolvimento de habilidades em negocios. Ao
final do Curso, foi oferecido aos alunos o exame TOLES - Test of Legal English Skills (teste
de habilidade em inglés juridico).

O Conselho Federal da Ordem dos Advogados do Brasil ¢ a Law Society Of England
and Wales promoveram o Programa de Intercambio realizado pela primeira vez em 2006 ¢, a
cada dois anos, o Programa ¢ revisto e a parceria renovada. O Programa tem o objetivo de
estreitar as relagdes entre a OAB ¢ a Law Society, promover dialogo em assuntos de interesse
comum a advocacia brasileira e britanica, explorar as oportunidades para projetos em
conjunto e fortalecer os lagos entre os advogados do Brasil e do Reino Unido.

O Instituto dos Advogados de Sao Paulo (IASP) promoveu, em 2010, o curso
Cambridge for Lawyers, voltado em sua totalidade para os profissionais do Direito, com o
objetivo de disponibilizar o ILEC - International Legal English Certificate, que atesta o
conhecimento de inglés juridico por advogados nao-nativos da lingua inglesa.

A OAB/RS promoveu em janeiro de 2013 o curso de inglés juridico - intensivo de

verao na ESA - Escola Superior de Advocacia.

2 OAB ¢ uma sigla que corresponde a "Ordem dos Advogados do Brasil", uma autarquia federal destinada a
regulamentar e fiscalizar a classe profissional dos advogados em todo territorio brasileiro. Além disso, a OAB
também reune e representa esta classe, com representacdes estaduais.
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A CAASP — Caixa de Assisténcia dos Advogados de Sdo Paulo' firmou convénio
recente, abril de 2013, com a Berlitz'*, que desenvolveu um programa de inglés juridico,
destinado aos advogados paulistas. Adib Kassouf Sad, diretor da CAASP, afirma que o
convénio representa possibilidades para avancgos profissionais na area da advocacia. “O
conhecimento técnico em lingua estrangeira pelos advogados brasileiros contribui para coibir
a atuacao dos escritorios do exterior no pais. Além disso, garante ao colega oportunidade de
ampliar seu mercado de trabalho, abrindo-lhe novos espacos no Brasil e em outros paises”
segundo o dirigente.

Recentemente, em abril de 2013, a CAASP - Caixa de Assisténcia dos Advogados de
Sao Paulo - também firmou parceria com a Canada Intercambio, e dispde de dois programas
desenvolvidos exclusivamente voltados para profissionais do Direito estudarem inglés.

A CAAPE - Caixa de Assisténcia dos Advogados de Pernambuco - fez convénio com
o curso Britanic para os advogados e estagiarios interessados em aprender ou aprimorar o
estudo da lingua inglesa.

Outros paises, nos quais o Direito ¢ de origem romano-germanico, também
reconhecem a lingua inglesa como lingua oficial do Direito. Por exemplo, a Universidade de
Santiago de Compostela oferece o curso Preparatorio para os exames ILEC (International
Legal English Certificate) e TOLES (Test of Legal English Skills). Ha destaque para a
importancia destes certificados, pois superar estes testes tem valor e prestigio, porque sao os
mais reconhecidos mundialmente nas importantes empresas e escritoérios de advocacia. Sua
reputagao ¢ endossada pelas organizagdes que controlam o acesso a essas certificacdes, que

sdo: The Law Society of England and Wales, The European Central Bank, The European

" Orgdo da Ordem dos Advogados do Brasil — Secgdo de Sdo Paulo, tendo sido instituida por deliberagio do seu
Conselho Seccional em sess@o de 3 de fevereiro de 1936. Constitui servigo publico federal, nos termos do
paragrafo 5° do artigo 45 e do artigo 62 da Lei n°. 8.906 de 4 de julho de 1994, e do Estatuto da Advocacia e da
Ordem dos Advogados do Brasil.

' Rede de escolas de Idiomas (440 centros de estudo em até 65 paises).
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Court of Justice. Além disso, o exame ¢ reconhecido pelas principais associagdes de
advogados, incluindo a European Company Lawyers Association, European Law Students
Association, International Association of Young Lawyers e European Young Bar Association.

As Institui¢des brasileiras que oferecem os cursos de Inglés na area juridica,
mencionados acima, exigem conhecimento intermediario da lingua inglesa como pré-requisito

para que se frequentem os cursos.

1.4  ANALISE DE NECESSIDADES

Em funcao dos objetivos desta pesquisa, a Analise de Necessidades ¢ primordial,
uma vez que os subsidios obtidos da Analise devem guiar o professor para a elaboracao de
cursos que adotam a Abordagem Instrumental. De acordo com Hutchinson e Waters (1987),
Dudley-Evans e St. John (1998), Ramos (2005; 2008) e Long (2005), a Analise de
Necessidades ¢ apontada como caracteristica definidora da Abordagem Instrumental.

Basturkmen (1998) conduziu uma analise das necessidades com alunos de graduacao
da College of Petroleum and Engineering, Kuwait University. Neste estudo, a autora utilizou
tanto técnicas qualitativas como quantitativas para analisar as respostas dos alunos e docentes,
no que diz respeito as necessidades dos alunos, como proficiéncia e expectativas de um curso
de idiomas, etc. Com base nos resultados, projetou-se e elaborou-se o curso de lingua para
atender as necessidades dos alunos e as exigéncias dos membros do corpo docente. Na
presente pesquisa, também sdao adotados procedimentos semelhantes para orientar a

elaboragdo do curso em questao.
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De acordo com Hutchinson e Waters (1987), o levantamento de necessidades do
aprendiz ¢ o ponto crucial no ensino de ESP. Contudo, os autores ressaltam que estabelecer
“Qual ¢ o significado para necessidades?” tem sido uma questdo muito dificil e ainda devem
ser investigadas ndo apenas as necessidades do aprendiz, que passa a ser o centro da atencao
de um planejamento de curso a luz da Abordagem Instrumental, como também as
necessidades da situagdo em que o aprendiz vai usar a lingua - situagdo-alvo. Conforme
Robinson (1991, p. 7) aponta que “as necessidades de um grupo de estudantes podem ser
diferentes dependendo da visdo de ensino/aprendizagem dos que realizam a andlise de
necessidades”.

Dudley-Evans e St. John (1998, p.125) explicam que uma defini¢ao atual de analise
de necessidades deve incluir os aspectos das teorias anteriormente expostas, mas também
deve buscar conhecer:

a) informacao profissional sobre os alunos: as tarefas e atividades em que vao
usar inglés;

b) informacao pessoal sobre os alunos: fatores que podem influenciar o processo
de aprendizagem, tais como, experiéncias de aprendizagem anteriores, informacao
cultural, razdes para fazer o curso e expectativas, atitude em relacdo ao inglés —

desejos, meios, necessidades subjetivas;

C) informacao sobre a lingua inglesa: quais sao as habilidades e usos da lingua;
d) o que falta para o aluno: as lacunas;
e) informacao sobre aprendizagem de lingua: meios eficientes e eficazes de

aprender as habilidades e a lingua;
f) informacao que dizem respeito & comunicagdo profissional - como a lingua e as
habilidades sdo utilizadas na situagdo-alvo (andlise linguistica, analise do discurso e

analise de género);
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g) expectativas do curso;
h) informacao sobre o ambiente onde o curso sera realizado.

Apo6s elencarem os conceitos referentes a Analise de Necessidades, os autores
concluem que ¢ primordial conhecer os alunos como individuos, usuarios da lingua e
aprendizes da lingua. Pois, busca-se compreender como a aprendizagem de lingua e de
habilidades pode ser maximizada pelo grupo e ainda conhecer a situagao-alvo e o ambiente de
aprendizagem para assim interpretar os dados de maneira adequada (p.126).

Dudley-Evans e St. John (1998) propdem conduzir o processo de analise de
necessidades levando em consideracdao trés aspectos. 1) andlise da situacdo-alvo ou TSA
(target situation analysis); 2) analise das necessidades de aprendizagem ou LSA (learning
needs analysis); e 3) analise da situagdo atual ou PSA (present situation analysis). Para os
autores, a verificacdo desses aspectos, permite aos professores e instrutores de lingua verificar
os pontos fortes e fracos dos alunos, suas habilidades e experiéncias de aprendizagem
adquiridas anteriormente e, a partir desse ponto, inferir as lacunas de aprendizagem (lacks).

Complementando, ainda de acordo com os autores, a elaboracao de um curso de ESP
deve ser apoiada na analise de necessidades e deve envolver tanto a situagdo-alvo quanto a
aprendizagem. Eles também reconhecem que ndo se deve restringir apenas a situagdo-alvo,
pois, ¢ preponderante conhecer outros aspectos relacionados ao processo de aprendizagem da
linguagem. Em outras palavras, também buscam-se informagdes sobre os usos da lingua
referentes aos aspectos: por que, com quem, onde, quando e como a lingua vai ser usada e
qual sera a area do conteudo a ser trabalhado. Segundo Hutchinson e Waters (1987, p.21-22),
conhecer as necessidades dos alunos para o desenho de um curso de ESP ¢ fundamental e
envolve fazer perguntas gerais e especificas, teoricas e praticas. De acordo com os autores, a
pergunta inicial deve ser: “Por que o aluno precisa aprender?” Seguida de outras perguntas,

como, “Quem estara envolvido no processo?”’; “Em qual local ocorrerda o processo de
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aprendizagem?”’; “Quando ocorrerd o processo de aprendizagem?” “O que o aprendiz
necessita aprender?” e “Como serdo alcancados os objetivos de aprendizagem?” °

Para Dudley-Evans e St John (1998), os principais métodos para conduzir a coleta de
dados para a Analise de Necessidades sao “questiondrios, analise de textos auténticos, falados
e escritos, discussdes, entrevistas estruturadas, observagoes, avaliagdes” e as principais fontes
para analise de necessidades sdo “alunos, pessoas que trabalham ou estudam na area, ex-
alunos, documentos relevantes a area, clientes, empregadores, colegas, pesquisas de ESP
voltadas a area” (Dudley-Evans e St John, 1998, p.132). Hutchinson e Waters (1987, p. 58)
destacam que a analise de necessidades envolve mais que a simples identificacao das
caracteristicas linguisticas de uma situacdao-alvo e consideram que hd vérias maneiras de
obterem-se informagdes sobre necessidades, citando como as mais utilizadas: questionarios;
entrevistas; observacao; coleta de dados (p.ex., textos); consulta informal, aprendizes, entre
outros.

Nota-se que o desenho e planejamento de cursos de ESP se iniciam com a Analise de
Necessidades, conforme visao dos autores citados. Assim, a partir do levantamento e
identificacdo das necessidades procede-se para se definir os objetivos e metas do curso,
selecionar contetidos, definir materiais e atividades, organizar topicos, elaborar um plano de

avaliacdo, articulando a visdo sobre ensino-aprendizagem com base na Abordagem

Instrumental de modo a contemplar o contexto e as necessidades dos alunos.

"> Tradugdo minha. No original: Who is going to be involved in the process? Where is the learning to take

place? When is the learning to take place? What does the student need to learn? How will the learning be
achieved?
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1.5 DESENHO DE CURSO

De acordo com Tomlinson (2001, p. 66), material didatico pode ser definido como
tudo que pode ser utilizado para contribuir com o processo de aprendizagem de uma lingua.
Neste escopo incluem-se os materiais linguisticos, visual, auditivo, os quais podem ser
expostos de diversas maneiras (impresso, ao vivo, cassete, CD Rom, DVD, Internet etc.). O
autor explica que os materiais podem informar sobre a linguagem, contribuir para a exposi¢ao
do aprendiz a linguagem em uso, incentivar e investigar sobre seu uso. Nesse sentido, o autor
classifica os materiais didaticos em: instrucionais (informa sobre a linguagem), experienciais
(favorece a exposicdo dos alunos a linguagem em uso), elicitativos (incentiva o uso da
linguagem) ou exploratorios (explora descobertas sobre a linguagem em uso). Dentre as
funcdes descritas por Tomlinson (2001, p. 66) - informar sobre a linguagem, favorecer a
exposi¢ao dos alunos a linguagem em uso, estimular seu uso e explorar descobertas sobre esse
uso, observa-se semelhangas com as descricdes apresentadas por Dudley-Evans e St. John
(1998, p. 170), pois eles também afirmam que, para cursos que se enquadram na Abordagem
Instrumental, os materiais didaticos podem ser utilizados como fonte de linguagem, suporte
de aprendizagem, motivagao, estimulo e referéncia ou autoestudo.

Observa-se ainda que Dudley-Evans e St. John (1998) e Hutchinson e Waters (1987)
compartilham, no que se refere as funcdes de suporte, a motivacdo e o estimulo
desempenhados pelo material didatico. Todavia, Hutchinson e Waters (1987, p.107)
acrescentam outras fungdes ao material didatico, como: funcdo de organizar o processo
ensino-aprendizagem no sentido de orientar o professor e os alunos por meio de diversas
atividades com o intuito de maximizar as oportunidades de aprendizagem; incorporar as

visdes de linguagem e de aprendizagem de seu elaborador; ampliar os fundamentos do
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treinamento de professores, apresentando-lhes novas técnicas e fornecer modelos de uso
correto ¢ adequado da linguagem.

Tomlinson (2012) revisa a literatura sobre o desenvolvimento de materiais para
ensino e aprendizagem de linguas, campo relativamente novo, segundo o autor, ¢ relata as
origens ¢ o desenvolvimento do campo; para isso, faz uma revisao da literatura sobre a
avaliacdo, adaptacdao, producdo e utilizacdo de materiais para ensino e aprendizagem de
linguas estrangeiras. Além disso, apresenta também a revisao da literatura sobre trés topicos:
1) questdes controversas no campo; 2) entrega eletronica de materiais; e 3) pesquisas
referentes ao desenvolvimento de materiais para ensino e aprendizagem de linguas. O autor
identifica lacunas na literatura e apresenta propostas para futuros desenvolvimentos e
pesquisas no campo. O arcabouco da literatura concentra-se em materiais para aprender
inglés, mas o autor reconhece que os mesmos principios se aplicam aos materiais de qualquer
outra LE.

De acordo com Tomlinson (2012), os materiais de ensino e aprendizagem de linguas
receberam pouca atengdo na literatura da area da Linguistica Aplicada e, apenas, em meados
de 1990 o desenvolvimento de materiais comecou a ser tratado com seriedade por académicos
como um campo distinto. Até entdo, o desenvolvimento de materiais era considerado como
parte das atividades dos profissionais da area de ensino de linguas, ou como uma subsecao da
metodologia, na qual os materiais eram geralmente apresentados como exemplos de métodos
em uso € nao como exemplos de principios e procedimentos de desenvolvimento de matérias.
O autor destaca que nas décadas de 1970 e 80 poucos livros e artigos abordavam questdes
como avaliagdo e selecdo de materiais ou conselhos praticos sobre como escrever materiais
para o ensino de linguas. A partir de meados dos anos 1990, nota-se a publicagdo de obras
focadas no desenvolvimento de materiais - McDonough & Shaw, (1993, 2003);

Cunningsworth, (1995); Tomlinson, (1998, 2003, 2008); McGrath, (2002); Harwood, (2010).
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De acordo Tomlinson (2012), essas publicagdes incentivaram as universidades e institui¢des
de formagdo de professores a dedicarem mais tempo as questdes relacionadas ao
desenvolvimento de materiais considerando aspectos como producao e utilizacdo dos

materiais com o objetivo de facilitar o processo de aquisi¢ao de linguas.

1.5.1 Planejamento de um curso de ESP

Segundo Graves (2000, p.5), grande parte da literatura sobre producdo de materiais
didaticos descreve o processo como algo logico e que apresenta uma sequéncia racional, que
se inicia com a analise de necessidades. Com base nessa analise, obtém-se os objetivos que
encaminham para a selecdo do conteudo a partir dos objetivos e assim por diante. A autora
aponta que a sequéncia descrita ndo retrata a realidade no que tange a producao de material,
pois a considera improdutiva e distante da realidade. Ainda, os professores presumem que, se
a sequéncia ndo for obedecida, estdo fazendo algo errado na produgdo do material.

Para Graves (2000, p.149), o desenvolvimento de materiais ¢ “um processo de
planejamento pelo qual o professor cria unidades, e licdes dentro das unidades, para alcangar
os objetivos gerais e especificos do curso”. Sendo que, para a autora, os objetivos gerais: (1)
representam os propdsitos e os resultados esperados ao final de um curso; (2) sdo realizaveis,
no longo prazo; e (3) mantém uma relagdo com as prioridades prescritas pelas visdes de
linguagem, de aprendizagem e contexto de atuacdo. Prosseguindo, a autora aponta que, uma
vez definidos os objetivos, encaminha-se para a proxima etapa; delinear o processo de

desenvolvimento de materiais, isto €, o tipo de material a ser utilizado (impresso, visual,
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auditivo), decidir quais atividades que os alunos vao desenvolver e a organizagdo delas dentro
das unidades (GRAVES, 2000, p.150).

De acordo com Graves (2000, p.151), as decisdes tomadas no desenvolvimento de
materiais sdo influenciadas: a) pelas visoes de linguagem e de aprendizagem; b) pelo perfil
dos alunos e suas necessidades em relagdo ao que precisam aprender; c) pelos objetivos do
curso; d) pelo contetido que os alunos precisam aprender para desempenhar as atividades; ¢ e)

pelos tipos de atividades. A Figura 1.2 ilustra esse processo:

assessing needs

conceptualizing formulating goals
content /‘ and objectives

1 COURSE
organizing
the course DES'G developmg

materlals

designing an
assessment plan

defining the context articulating beliefs

Y\

Figura 1-2: Reproducéo da figura ilustrativa do processo de estruturacao de desenho de curso (GRAVES, 2000

Apesar de a estrutura de desenho de curso proposta por Graves (2000) nao ter sido

desenvolvida para cursos com fins instrumentais, a preseng¢a da natureza ciclica privilegia

' Minha tradugio - elementos do processo de estruturagio de desenho de curso (GRAVES, 2000 p. 3):
Assessing needs — acessando as necessidades

Formulating goals and objectives — formulacdo de metas e objetivos

Developing material — desenvolvimento de material

Designing an assessment plan — desenho de um plano de avaliacdo

Organizing the course — organizagdo do curso

Conceptualizing content — conceituagao do contetido

Defining the content — defini¢do do contetido

Articulating beliefs — articulagdo das crengas
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cursos desta abordagem, pois abrange questdes como a analise de necessidades (RAMOS,
2012).

Segundo Graves (2000, p.3), esse modelo, em forma ciclica, evidencia dois aspectos
substanciais no que concerne a elaboragdao do desenho de um curso como um sistema: (1) a
auséncia de hierarquias na sua formulagdao torna desnecessdrio seguir um sequenciamento
rigoroso em sua execucao; € (2) nao ha sequenciamento rigoroso; deste modo, o planejamento
feito para um dos componentes automaticamente contribui e influencia os demais. Conforme

apontado pela autora:

Se vocé for claro e articulado sobre o conteudo, sera mais facil explicitar os
objetivos. Se vocé alterar o contetido, os objetivos terdo que sofrer mudangas e
refletir essas mudancas de conteido, assim como os materiais ¢ o plano de
avaliacdo. Se vocé for claro sobre seu plano de avaliagdo de aprendizagem do aluno,
isso ajudara criar materiais apropriados. Se vocé mudar sua abordagem de avaliacdo,
isso terd um impacto sobre o conteido, os objetivos e assim por diante (Graves,
2000, p. 4)"7.

Observa-se que a estrutura proposta pela autora ndo segue um padrao linear, no qual,
primeiro sdo tracados os objetivos do curso para, em seguida, serem definidos o contetido, os
materiais a serem utilizados, e assim por diante.

Jolly e Bolitho (1998) propdem um modelo para desenvolvimento de cursos, no qual
0s passos seguem a prescricao: a) identificacdo pelo professor ou aluno(s) da necessidade a
ser suprida ou problema a ser resolvido pela elaboragdo do material; b) exploragdo da area da
necessidade/problema em termos de lingua, significados, func¢des, habilidades, etc; c)
realizacdo contextual dos novos materiais propostos através da descoberta de ideias, contextos
e textos adequados com os quais trabalhar; d) realizacdo pedagogica dos materiais através da
selecdo de exercicios e atividades apropriadas e elaboracdo das instrugdes para uso; e)

producdo fisica dos materiais, consideragdes de layout, tipo, tamanho, visual, reproducao,

"Tradugio minha. No original: If you are clear and articulate about content, it will be easier to write objectives.
If you change the content, the objectives will need to change and reflect the changes to content, as will the
materials and the assessment plan. If you are clear about your plan for assessing student learning, it will help you
design appropriate materials. If you change your approach to assessment, it will have an impact on the content,
the objectives and so on (Graves, 2000, p. 4).
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etc.; f) uso do material pelos alunos e, finalmente, g) a avaliagao dos materiais. O esquema a

seguir, Figura 1.3, demonstra a sequéncia ldgica e prescritiva, do modelo proposto:

[ Identificacao
4

[ Exploragao
4

[ Realiza¢do contextual

{
[ Realizacdo pedagdgica

4
[ Producao fisica

—

4

[ Uso ]
{

[ Avaliacdo ]

Figura 1-3: Passos no planejamento segundo Jolly & Bolitho (1998)

Referente a elaboracdo de material didatico para cursos que se inserem na
Abordagem Instrumental, Dudley-Evans e St. John (1998, p.176-177) indicam dois
encaminhamentos iniciais: 1) partir de um contetdo tematico; e 2) partir de um objetivo do
curso e conteudo linguistico para o qual ndo ha material apropriado disponivel.

Nesse sentido, quando o conteudo tematico € o ponto de partida para a elaboragdo de
material, cabe ao professor analisar o contetido tematico, determinar o contetido linguistico
que pode ser trabalhado e verificar se esse contetido esta adequado ao curso. No caso de nao

encontrar materiais adequados aos objetivos do curso e ao conteudo linguistico a ser
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trabalhado, o ponto de partida para a elaboracdo de materiais € procurar algum contetido
tematico adequado. Uma vez definida a combinacao do contetido tematico e do linguistico, a
proxima etapa compreende a elaboragdo de atividades.

Para Dudley-Evans e St. John (1998, p.179,) a selecao de atividades deve levar em
conta os recursos disponiveis, a quantidade de alunos no grupo, as teorias de aprendizagem, as
atividades-alvo de modo a serem apropriadas ao contexto de aprendizagem e, ainda,
diversidade para proporcionar aos aprendizes a pratica de micro-habilidades.

De acordo com os autores, a gradagdo das atividades deve estar relacionada a
quantidade de suporte fornecido ao aluno para a realizacao das atividades e ao fornecimento
de atividades para diferentes niveis de dificuldade. Dessa forma, as atividades devem ser
apresentadas em trés niveis: (1) sem controle, (2) parcialmente controlado e (3) totalmente
controlado. Por fim, deve-se levar em conta a boa apresentacdo do material - aspecto
relevante no processo de elaboracao de materiais.

Segundo Hutchinson ¢ Waters (1987) para identificar as necessidades de uso da
lingua inglesa de um grupo especifico deve-se analisar as caracteristicas linguisticas da area
de profissional ou académica e, para isso, os autores propdem: “diga-me para que vocé
precisa de inglés e eu lhe direi o inglés de que vocé precisa”'*(Hutchinson & Waters, 1987, p.
8).

Hutchinson e Waters (1987) discutem sobre as principais abordagens para cursos de
ESP: a) centrada na linguagem, b) centrada nas habilidades de aprendizagem e c) centrada na
aprendizagem'’. Descrevo brevemente cada uma das abordagens de Hutchinson e Waters
(1987). A primeira tenta estabelecer relagdo estreita entre a andlise da situagdo-alvo e o

conteudo do curso ESP. A segunda baseia-se no principio de que as habilidades e estratégias

' Tradugio minha. No original: Tell me what you need English for and I will tell you the English that you need.
(Hutchinson & Waters, 1987, p. 8).
* Tradugdo minha. No original: a) language-centred; b) skills-centred and c) learning-centred.
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sdo subjacentes ao comportamento linguistico e sdo usadas pelo aluno para produzir e
compreender o discurso. No ultimo, a maximizagdo da aprendizagem ¢ o foco que ¢ visto
como um processo de negociagdo entre os individuos e a sociedade.

Neste sentido, Hutchinson e Waters (1987, p.108) tratam também dos elementos
envolvidos no processo de desenvolver materiais para cursos na Abordagem Instrumental.
Segundo os autores sdo quatro elementos: a) insumo (input); b) foco no conteudo; c¢) foco na
lingua e d) tarefa que constituem um conjunto coeso, no qual os varios aspectos da
aprendizagem sao integrados possibilitando ao aprendiz a oportunidade de desenvolver a
criatividade e variedade.

Segundo os autores, o insumo pode ser um texto, didlogo, video, diagrama ou
qualquer dado comunicativo sendo que a escolha do insumo ¢ definida a partir das
necessidades diagnosticadas na analise; assim, o material fornece estimulo para as atividades,
os itens novos de linguagem, modelos corretos de uso da linguagem, um tema para a
comunicagdo proporcionando situacdes para os aprendizes usarem suas habilidades de
processamento de informagdo e oportunidades para usarem seu conhecimento prévio da
linguagem e do assunto.

Quanto ao segundo item, o foco no contetido, considera-se a linguagem como um
meio para expor informacao e expressar sentimentos no processo de comunicagdo e, assim, 0
conteudo nao linguistico deve ser explorado para gerar comunicacao em sala de aula.

O terceiro item, foco na lingua, objetiva habilitar os aprendizes para usarem a lingua
e, dessa forma, deve proporcionar aos alunos a oportunidade de realizar atividades
comunicativas compativeis com o seu conhecimento da lingua. Em vista disso, bons materiais
devem conter oportunidades para que os aprendizes realizem a andlise e a sintese, isto &,
oportunidade de analisar a lingua para estudar como ela funciona, para depois, praticar,

fazendo a sintese.
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O quarto item, a tarefa, ¢ designada como o maior proposito da aprendizagem, sendo
assim, os materiais devem ser elaborados com o intuito de conduzir os aprendizes ao
desempenho de uma atividade comunicativa, na qual eles possam aplicar o conhecimento do
conteudo e da lingua que foi apresentado na unidade, com base em itens selecionados do
insumo.

Para Hutchinson e Waters (1987), a coeréncia em termos de lingua e conteudo, ao
longo da unidade, ¢ uma caracteristica relevante e reflete no processo de aprendizagem, pois,
o aprendiz encontra suporte para desenvolver tarefas mais complexas, por meio da construgao
de conhecimentos e habilidades.

Basturkmen (2010) compartilha com demais autores que os cursos de ESP sdo
desenvolvidos para atender as necessidades dos aprendizes e classifica os cursos em wide
angled (ampla) e narrow angled (restrita). A categoria wide angled compreende aqueles que
atendem um grupo grande de aprendizes e geralmente sdo oferecidos em instituicdes
educativas, como escolas profissionalizantes ou universidades. Ao passo que 0s cursos
categorizados como narrow angled sdo mais especificos e oferecidos nas empresas ou em
parcerias. Contudo, ha muitas possibilidades e variagdes entre as duas classificagdes, por isso,
a analise de necessidades ¢ vista como imprescindivel e fundamental.

Na opinido de Dudley-Evans e St. John (1998, p. 30-31), ndo ha, na atualidade,
nenhum movimento dominante para a producdo de material didatico em ESP como em
algumas épocas anteriores (andlise de registro, analise retérica e do discurso, entre outras).

Para Dudley-Evans e St. John (1998) o planejamento do Curso ESP deve ser feito

ap6s a aplicacao da Andlise de Necessidades, abordado no Capitulo 2, e acrescentam que,
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além disto, implica fazer perguntas adicionais para o delineamento de um curso, conforme
listado abaixo (DUDLEY-EVANS e ST. JOHN , 1998 p. 145-146)™":

1) O curso deve ser intensivo ou extensivo?

2) O desempenho dos aprendizes deve ser avaliado ?

3) O curso deve lidar com necessidades imediatas ou posteriores?

4) O professor deve ser um fornecedor do conhecimento e das atividades ou um
facilitador das atividades provenientes dos interesses dos aprendizes?

5) O curso deve ter foco amplo ou restrito?

6) O curso deve ser pre-estudo ou pré-experiéncia ou ser conduzido em paralelo ao
estudo ou experiéncia?

7) O material deve ser geral ou especifico na area académica ou profissional do
aprendiz?

8) O grupo de aprendizes deve ser homogéneo ou heterogéneo?

9) O planejamento do curso deve ser feito pelo professor apds consultar os
aprendizes e a instituigdo ou deve ser um processo de negociacdo com OS
aprendizes?

De acordo com Dudley-Evans e St. John (1998), ESP tem se preocupado nado

somente com a Analise de Necessidades, mas também tem incluido na sua metodologia o
desenvolvimento de um curriculo e a adogdo e/ou confec¢do de material didatico que tem

como elementos obrigatérios a identificacao dos desejos e os propodsitos dos aprendizes.

2 Minha tradugdo — no original: 1. Should the course be intensive or extensive? 2. Should the learners’
performance be assessed or non-assessed? 3. Should the course deal with immediate needs or with delayed
needs? 4. Should the role of the teacher be that of the provider of knowledge and activities, or should it be as a
facilitator of activities arising from learners” expressed wants? 5. Should the course have a broad or narrow
focus? 6. Should the course be pre-study or pre-experience or run parallel with that study or experience? 7.
Should the material be common-core or specific to learners” study or work? 8. Should the group taking the
course be homogenous or should it be heterogeneous? 9. Should the course design be worked out by the
language teacher after consultation with the learners and the institution, or should it be subject to a process of
negotiation with the learners?
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De acordo com Ramos (2004, p.116), a implementacdo pedagodgica de género em
sala de aula requer estudo prévio do género a ser trabalhado, seguindo as sugestdes de Bhatia
(1993), conforme descrito na Secdo 1.2, que tem como objetivo, entre outros, a identificagdo
do contexto de circulagdo de género, a que interesses serve € como ¢ constituido. Ramos
aponta a importancia desse estudo, pois, propicia ao elaborador de materiais e/ou ao professor
conhecimento nao sé de questdes 1éxico-gramaticais, textuais e discursivas, mas também faz
com que as condi¢des de situagcdo e producao sejam observadas, objetivando a compreensao
do entrelacamento de todos esses componentes.

Para Ramos (op.cit., p. 118), a implementagdo de géneros em sala de aula visa,
primordialmente, a uma progressao de conteido que parte da apresentagdo geral para a
especifica, de “forma espiralada”. Para isso, a autora propde trés fases: Apresentagdo,
Detalhamento e Aplicagao.

Na primeira fase, a Apresentacdo, dedica-se a conscientizagdo e/ou a familiarizag¢ao
do género. Na conscientizacdo, os dois contextos, o de situagdo e o de cultura, sdo
evidenciados. Enquanto que na familiarizacdo, o ponto central esta relacionado com o
conhecimento prévio que o aluno possa ter do género em questdo. Dessa forma a autora
aponta que as atividades apresentadas nessa fase devem explorar os seguintes aspectos: 1) a
fonte ou lugar de circulagao do género em questdo; 2) a identificagdo e/ou o reconhecimento
do propdsito comunicativo do género estudado; 3) a identificagdao e/ou o reconhecimento dos
conteudos tratados; 4) os participantes desse evento comunicativo e suas relagdes (papéis,
status, etc); e 5) a identificagdo e/ou o reconhecimento dos contextos de situacao e de cultura,
com o objetivo de proporcionar ao aluno subsidios para que possa compreender as questdes
relacionadas aos objetivos desse evento, interesses, etc.

Complementando, a autora destaca que as atividades devem possibilitar a exposi¢ao

do aluno a diversos géneros para que ele possa perceber similaridades e diferencas.
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A segunda fase, Detalhamento, além de utilizar os elementos ja apresentados aos
alunos, trabalha com a organizagdo retorica dos textos e suas caracteristicas léxico-
gramaticais. De acordo com Ramos (2004, p.121), nessa fase, os objetivos sao: (1) fornecer
condigdes satisfatorias para a compreensao/producao geral e detalhada dos textos; (2) explorar
a funcdo discursiva e os componentes l1éxico-gramaticais particulares ao género em pauta; €
(3) compreender os significados e a relacao entre um texto e seu contexto de situagao.

Com o intuito de orientar o desenvolvimento do trabalho a ser realizado, a autora
apresenta questionamentos pertinentes aos aspectos a serem trabalhados nas unidades. A
seguir os questionamentos propostos por Ramos (2004, p. 121-122):

1) Qual ¢ a atividade desenvolvida? Onde ela tem lugar?

2) Do que trata o texto?

3) Quem fala/escreve no texto? Qual ¢ a relagdo entre os interlocutores?

4) Quais sao os movimentos e passos do texto?

5) Qual ¢ o papel da lingua (auxiliar ou constitutiva?) e o tipo de interacao (i.e., dialogico ou
monologico)? O meio (falado/escrito)? O canal (fonico/visual/grafico)?

Na terceira e ultima fase, Aplicacdo, o objetivo primordial é proporcionar ao aluno
um momento no qual ele possa trabalhar com o género como um todo, reintegrando os varios
conhecimentos que ja adquiriu; dessa forma, nessa fase, articula-se o trabalho feito nas duas
anteriores. Para alcancar os objetivos, essa fase ¢ composta por duas etapas: a consolidacao e
a apropriacdo. A consolidagdo tem como objetivo a retomada do género como um todo ¢ a
apropriacao, o uso do mesmo em situagdes da vida real (RAMOS, 2004, p. 124).

Nessa perspectiva, a autora diferencia a proposta de aplicagdo de géneros das
propostas com foco exclusivo no texto. Ressaltando que a opcao de implementar o uso de
géneros permite ao professor desenvolver um trabalho no qual o uso de textos e questdes de

conhecimento sistémico nao sao mais trabalhados de forma estanque, mas sim observando-se
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suas condicoes e situagao de produgdo. Desse modo, a autora recomenda que esse tipo de
abordagem apresente atividades que garantam a pratica das questdes ja abordadas.

Hé vérias propostas para o uso e implementacdo de géneros em andamento, tanto no
nivel nacional assim como em diversos paises. Um exemplo ¢ a publicagio do Guia
Introduction do Genre Based Approach, apoiada pelo Directorate General of Quality
Improvement of Teachers and Education Personnel do Ministério Nacional de Educagdo da
Indonésia como parte do projeto Better Education Through Reformed Management and
Universal Teacher Upgrading - BERMUTU - que visa contribuir para a melhoria da qualidade
geral e desempenho dos professores e, assim, qualificd-los no que tange o conhecimento de

area e praticas pedagogicas.

1.5.2 Leitura

Este trabalho parte do principio de que a leitura, segundo a Abordagem Instrumental,
contribui para o processo de ensino-aprendizagem dentro de uma area especifica relevante
para uma necessidade académica e/ou profissional.

Dudley-Evans e St John (1998) apoiados em Johns e Davies (1983) afirmam que
uma das contribui¢des mais importantes no que concerne a leitura em ESP refere-se a
mudanca de concepgao de texto, visto como um objeto linguistico (Text as a Linguistic Object
-TALO) e passou a ser visto como veiculo de informagéo (Text as a Vehicle of Information —
TAVI).

Dudley-Evans e St John (1998) apoiados em Hosenfeld (1977) destacam que o
reconhecimento de que linguagem e habilidades sdo necessdrias para alcangar bom

desempenho na leitura.
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Para Kleiman e Moraes (1999, p.36), “a leitura ¢ uma espécie de jogo de
adivinhagdo, pois o leitor ativo, realmente engajado no processo, elabora hipdteses e testa, a
medida que vai lendo o texto”. Neste sentido, compreende-se que o texto nao ¢ um produto
pronto que o leitor receba de maneira passiva. Sendo assim, cabe a ele formular hipdteses
acerca da leitura que ¢ motivada por seus objetivos e expectativas.

Ha diferentes objetivos para a leitura e diferentes maneiras de ler (comportamentos
do leitor) que dependem da tarefa de leitura a ser realizada e do objetivo do leitor. Por
exemplo, as vezes, a compreensao parcial do texto pode ser plenamente satisfatoria.

Para Kleiman (2011), os objetivos e expectativas do leitor sao fatores fundamentais
para a compreensdo textual. Portanto, para o leitor estabelecer objetivos € primordial um
planejamento prévio das estratégias de leitura a serem utilizadas. De acordo com a autora, o
planejamento prévio constitui uma estratégia metacognitiva.

Brown (2000, p.291) menciona que as estratégias de leitura possuem um importante
papel no desenvolvimento de ESP e salienta que “a compreensdo da leitura ¢ primeiramente
uma questao de desenvolver estratégias eficientes de compreensao apropriadamente”.

Hé varios procedimentos estratégicos que podem ser utilizados na leitura em LE para
alcancar a compreensao, porém a consciéncia do leitor ¢ fundamental.

Brown (2000) estabelece que o leitor eficiente ¢ capaz de: a) determinar o objetivo
da leitura e selecionar as estratégias adequadas para atingir o objetivo; b) identificar ideias
principais e secundarias de um texto; c) administrar a atencdo de modo a concentrar-se mais
nos aspectos importantes ¢ menos nos detalhes; d) avaliar regularmente a compreensao; e)
verificar se os objetivos da leitura estdo sendo atingidos; f) tomar medidas corretivas quando
perceber falhas na compreensao (por exemplo, consultar dicionario, reler uma parte, retomar

um paragrafo...); e g) recuperar distracdes ocorridas durante a leitura.



80

Neste sentido, as habilidades de leitura podem ser desenvolvidas por diferentes tipos
de atividades que visam desenvolver as estratégias de leitura.

Héa estudos sobre o uso da nog¢do de género no campo mais especifico da
compreensdo ¢ do ensino-aprendizagem de leitura em lingua inglesa. Gomes Santos (2001)
descreve os modos de circulagdo do conceito de género na pesquisa académico-cientifica do
Brasil e estabelece que, dentre os temas/objetivos abordados nos trabalhos, destaca-se,
primeiramente, descricdo/analise/caracterizacdo de géneros que compreende o estudo de
géneros particulares e, em seguida, os trabalhos de Género e questdes de ordem didatico-
pedagdgica que focam tanto a pratica de produgdo de determinados géneros quanto o
problema da compreensao leitora, o presente trabalho se insere nesta tltima tematica.

Alguns pontos mencionados na se¢ao 1.2 Concepgdes de Género servem como
alicerce para o processo de ensino-aprendizagem de leitura em lingua inglesa para o desenho
de algumas Unidades do Curso Inglés Juridico, objeto dessa pesquisa. Swales (1990) propoe
que os critérios sdcio-comunicativos constituem elementos marcantes na defini¢do de género.
Sendo assim, o conceito de evento comunicativo apresenta dois aspectos relevantes: 1) a
importancia da situacdo em que o texto se insere € 2) a indicagdo das escolhas linguisticas
devido as caracteristicas dos eventos praticados pela CD. Na esteira desse pensamento, o
mesmo autor, baseado na analise de textos produzidos para fins académicos e profissionais,
salienta a relevancia do propdsito comunicativo do texto e afirma ser fator decisivo nas
escolhas de contetdo e linguagem e, portanto, na estrutura do género. Como dito na Se¢ao
1.2, Swales retoma com Askehave em 2000 o proposito comunicativo propondo uma
abordagem dupla na qual se identifica o proposito comunicativo a partir de uma analise com
base linguistica, considerando a descricdo de algumas caracteristicas, como a estrutura € o
conteudo. J& o género pode ser identificado pela analise contextual e a identificagdo do

proposito seria por meio de uma andlise da CD, dos valores da comunidade, dos géneros
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utilizados e dos tracos de cada género. Sendo assim, acredita-se que o conhecimento dos
elementos textuais, que compdem os géneros, pode levar o aprendiz a fazer parte da CD em
que ele deseja se inserir, se tiver a compreensdao do contexto, do proposito do género, dos
papeis dos participantes, valores, tradigdes e expectativas da CD, na qual os géneros circulam.

Hé um consenso crescente de que uma das habilidades relacionadas a leitura refere-
se ao conhecimento do género textual. Segundo Paltridge (2001), o conhecimento dos géneros
capacita o aprendiz a entender como decorre a interacdo no mundo real e assim desenvolver o
entendimento para participar das praticas comunicativas, ou dos eventos comunicativos. Para
o autor, adotar uma abordagem baseada em géneros para o ensino de LE, requer um programa
didatico que contemple aspectos discursivos e contextuais do uso de linguagem, considerando
as estruturas, fungdes de linguagem e escolhas lexicais dos géneros (PALTRIDGE, 2001, p.
9). A abordagem proposta abrange as macro-habilidades de leitura, produgdo de texto,
compreensdo aural e discurso oral, contudo, o foco principal sdo os aspectos do uso de
linguagem dentro dos contextos sociais e culturais evidenciando o contexto de producao e a
interpretagdo do texto.

No que concerne a aplicacdo pedagogica para a atividade de leitura e analise de um
texto, Paltridge (2001, p.51) sugere utilizar perguntas para nortear a analise dos textos. Para
1sso, o0 autor propde trabalhar com o aluno perguntas que focam no assunto do texto e no
objetivo, analisando o conteudo e levando o aluno a identificar o propdsito e a comunidade. O
autor também considera importante a nogao de ambiente do texto (macrotexto), isto ¢, o local
onde o texto se encontra, por exemplo, um artigo de noticias dentro de um jornal. Outro
aspecto fundamental ¢ a relacdo entre as convengdes (regras € expectativas que estabelecem
limites no modo que o texto € escrito) e propositos, como também, a linguagem do texto ¢ a
sua estrutura. Por fim, o conhecimento cultural, sendo presumido pelo texto, e o

conhecimento de outros textos também presumido (intertextualidade).
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Encontram-se na literatura varios estudos que relatam experiéncias e/ou oferecem
orientagdes relacionadas ao ensino orientado por géneros discursivos, como, Bussarelo
(2004), Brandao (2005) e Lopes-Rossi (2005).

Lopes-Rossi (2005) expde que os projetos de ensino de producdo textual orientada

por géneros discursivos sao compostos por trés grandes modulos didaticos:

1) leitura do género, para conhecimento de suas propriedades discursivas, textuais e
lingiiisticas; 2) produgdo escrita do género de acordo com suas condi¢des de
producdo tipicas, organizada em varias etapas; 3) divulgagdo ao publico, de acordo
com a forma tipica de circulagcdo do género (LOPES-ROSSI, 2005 p. 76).

O Modulo didatico 1, da proposta didatica de Lopes-Rossi (2005), oferece subsidios
importantes para desenvolver no aluno a habilidade de leitura com a finalidade de
proporcionar conhecimento, ainda que basico, sobre géneros. Uma vez que as atividades de
leitura, por si s6, podem constituirem-se no objetivo de um projeto pedagogico (LOPES-
ROSSI, 2002 p. 30). Segundo Aranha (2002), por meio da leitura, os alunos tém a
oportunidade de tomar conhecimento de aspectos lexicais, tematicos, argumentativos e de
registro, os quais sdo necessarios também para a escrita dos textos. Portanto, acredita-se que o
trabalho pedagdgico com géneros, concebidos como instrumentos que viabilizam a
comunicag¢do, por meio da habilidade de leitura, possibilita despertar a consciéncia do aluno
quanto a organizag¢ado textual do género trabalhado e a importancia na sociedade.

O Modulo didatico 1 de Lopes-Rossi (2005) visa trabalhar a leitura para apropriacao
das caracteristicas tipicas do género discursivo, de modo a possibilitar que o aluno possa
discutir, comentar e conhecer as condi¢cdes de producdo e circulacdo do género discursivo.
Para tal, a autora propde abordar géneros “de uma forma ndo tdo teoricamente aprofundada,
mas possivel para a sala de aula e minimamente suficiente para o trabalho pedagdgico”
(LOPES-ROSSI, 2005 p. 77). Para desenvolver os aspectos apresentados de modo a levar o
aluno a ter consciéncia das caracteristicas do género discursivo em questdo, a autora sugere

uma sequéncia de perguntas: “Quem escreve (em geral) esse género discursivo? Com que
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proposito? Onde? Quando? Como? Com base em que informagdes? Como o redator obtém as
informacdes? Quem escreveu este texto que estou lendo? Quem 1€ esse género? Por que o
faz? Onde o encontra? Que tipo de resposta pode dar ao texto? Que influéncia pode-se sofrer
devido a essa leitura? Em que condigdes esse género pode ser produzido e pode circular em
nossa sociedade?” (LOPES-ROSSI (2005 p. 77).

Para a autora, além desses aspectos, ¢ primordial, também, observar o suporte no
qual o género circula por ser um indicador das condi¢des de producao e circulagao do género
O modulo de leitura proposto tem por finalidade contribuir para a produgdo escrita que foge
do escopo desse trabalho, contudo, a sequéncia de atividades proposta no moédulo 1
desenvolve as habilidades de leitura e o aluno pode apropriar-se das caracteristicas tipicas do
género em estudo (LOPES-ROSSI, 2005 p. 78).

Mediante as consideragdes apresentadas, varios fatores levam o professor a escolha
pedagodgica de usar uma abordagem baseada, ora em géneros discursivos, ora em estruturas
formais de linguagem e a compreensao de texto escrito.

Apesar dos méritos do trabalho pedagdgico com géneros discursivos, Lopes-Rossi
(2005) alerta que a aplicacao das estratégias de leitura demanda cuidado, pois, os géneros nao
devem ser concebidos pelos alunos apenas como modelos para serem reproduzidos,
lembrando que cabe ao professor proporcionar ao aluno, por meio de projetos pedagogicos
que visem “o conhecimento, a leitura, a discussdo sobre o uso e fungdes sociais dos géneros
escolhidos e, quando pertinente, a sua produgdo escrita e circulacao social” (LOPES-ROSSI,
2005 p. 74).

Este Capitulo objetivou apresentar os aportes teoricos norteadores desta pesquisa.
Foram apresentadas questdes relativas a Abordagem Instrumental, as concepgdes de géneros
que compreendem CD e comunidade discursiva juridica e o uso da lingua inglesa na

comunidade discursiva juridica. Em seguida, o arcabougo teorico da Analise de Necessidades,
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a estrutura do desenho de curso e as teorias de ensino e aprendizagem que norteiam este

trabalho.
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CAPITULO 2 - METODOLOGIA DE PESQUISA

Este capitulo trata da metodologia e da natureza da presente pesquisa e apresenta
uma descri¢do do contexto da Plataforma na qual o curso de extensdo de Inglés para Fins
Especificos para discentes de Direito e profissionais da area juridica na modalidade de EaD
serda disponibilizado. Ademais, apresento o referencial metodolégico utilizado, os
participantes, os instrumentos de coleta e os procedimentos para a andlise dos dados, os quais
foram tabulados por meio de frequéncias de cruzamento dos dados para medir as respostas
que serdo discutidas no Capitulo 3. Considero relevante esclarecer que, neste trabalho, as
questdes metodoldgicas e o contexto de desenvolvimento da pesquisa sdo essenciais, pois
foram determinantes para a evolucdo do trabalho.

Na primeira etapa, fiz o levantamento do referencial tedrico e delimitei a pesquisa,
investiguei as necessidades de aprendizagem de lingua inglesa dos membros da comunidade
discursiva juridica, em seguida, elaborei e apliquei o Questionario de Andlise de Necessidades
teste (Anexo 1); ap6s as reformulagdes do questiondrio, decorrentes da aplicagdo piloto,
apliquei o Questionario de Analise de Necessidades — versdo final (Anexo 2), descrito na
Se¢do 2.4.1. Fiz entrevistas com cinco sujeitos que haviam respondido ao questionario para
complementar as informagdes que orientariam a estruturacdo do curso de inglés para fins
especificos para discentes de Direito e profissionais da area juridica. Ainda nesta etapa,
dialoguei com membros da comunidade discursiva juridica, Hutchinson e Waters (1987)
consideram consultas informais como uma das maneiras de obter informagdes sobre as
necessidades. Consultei as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em

Direito - Resolucdo CNE/CES N° 9, de 29 de setembro de 2004 a fim de averiguar as
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indicacdes de uso da lingua inglesa, conforme indicado por Dudley-Evans e St John (1998) a
consulta a documentos relevantes a area ¢ um dos métodos para conduzir a coleta de dados
para a Analise de Necessidades. Na segunda etapa, tabulei e analisei os dados obtidos por
meio do Questionario de Analise de Necessidades e das entrevistas semi-estruturadas segundo
os pressupostos apresentados. Em seguida, dediquei-me ao planejamento e elaboragdo do
curso em questao.

Na quarta etapa, organizei e relatei a selegdo e elaboracdo do curso segundo os
pressupostos tedrico-metodoldgicos descritos no Capitulo 1 e neste. Considero relevante
destacar que consultor juridico participou em todas as etapas.

O Quadro 2.1 sintetiza as etapas percorridas desta pesquisa:

Etapa Acdo
- investigacdo das necessidades de aprendizagem de lingua inglesa
dos membros da comunidade discursiva juridica;
- levantamento do referencial teorico; e metodoldgico;
- didlogos com membros da comunidade discursiva juridica;
1 - consulta das Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de
(2010) | Graduagao em Direito;
- aplica¢do do Questionario de Andlise de Necessidades teste (Anexo
1) e reformulagao;
- aplicacdo do Questiondrio de Analise de Necessidades (Anexo 2);
- levantamento de textos da area juridica.
- tabulagdo e analise dos dados obtidos por meio do Questiondrio de
Analise de Necessidades;
2 - elaboragdo do Roteiro das entrevistas;
(2011) | - realizagdo das entrevistas;
- analise detalhada dos textos da area juridica.

3 - planejamento e elaboragcdo do curso Inglés para Fins Especificos
(2011) | para discentes de Direito ¢ Profissionais da Area Juridica (objeto de
estudo);
4 - Organizagdo e relato da sele¢ao de contetidos e desenho do curso.
(2012-
2013)

Quadro 2-1: Sintese das etapas da pesquisa

Haé varias taxionomias de tipos de pesquisa existentes na literatura, as quais variam

de acordo com os critérios adotados pelos diversos autores que estudam o assunto.



87

Para Gil (1999, p. 42), “... o objetivo fundamental da pesquisa ¢ descobrir respostas
para problemas mediante o emprego de procedimentos cientificos.” A classificagdo da
pesquisa realizada para desenvolver o presente estudo se insere naquela que tem sido

denominada, de forma bem geral, como pesquisa qualitativa.

2.1 CLASSIFICANDO A PESQUISA

A pesquisa qualitativa permite o uso de métodos multiplos e envolve uma abordagem
interpretativista do foco de estudos. Isso ocorre pelo fato do pesquisador engajar-se na
pesquisa tornando-se participante do processo, pois desenvolve o trabalho em seu ambiente
natural e, neste processo, busca compreender ou interpretar fendmenos em termos do
significado que as pessoas atribuem a eles (DENZIN e LINCOLN, 1998).

Quanto a natureza dos métodos, esta pesquisa ¢ qualitativa, pois investiga questdes
relacionadas ao uso da lingua inglesa em determinado escopo, a comunidade discursiva
juridica, e também busca entender os fendmenos de acordo com a perspectiva dos
participantes, aspectos estes referentes a pesquisa qualitativa. Analisei os dados obtidos dos
questionarios e entrevistas semiestruturadas aplicadas aos participantes. A realizagdo de
tarefas, que envolvem essa etapa da analise de dados coletados em pesquisas qualitativas,
dispde de bons aplicativos. Nesta etapa, tive a colaboragdo de dois professores de
contabilidade para utilizar os aplicativos adequados para a andlise de dados dessa pesquisa.

Para Merriam (1998), todos os tipos de pesquisa qualitativa sdo baseados na

concepcdo de que a realidade ¢ construida por individuos interagindo com seus mundos.
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Neste sentido, os pesquisadores buscam compreender o significado construido pelas pessoas,
isto ¢, a maneira pela qual elas veem o mundo e as experiéncias que tém.

De acordo com a autora, uma pesquisa qualitativa apresenta cinco caracteristicas:

1) a preocupagdo primordial ¢ compreender o fenomeno de interesse a partir dos
pontos de vista dos participantes e ndo dos pesquisadores;

2) o instrumento principal para a coleta e analise de dados € o pesquisador.

3) geralmente, pesquisa de campo;

4) a principal estratégia de pesquisa empregada ¢ a indutiva, que permite a
construgdo de abstracdes, conceitos, hipoteses ou teorias ao invés de testar teorias
existentes;

5) os principais focos sdo o processo, o significado e a interpretagdo, deste modo,
o produto ¢ ricamente descritivo.

Segundo os conceitos propostos por Gil (1996) e Vergara (2007), quanto aos fins,
esta pesquisa pode ser classificada em exploratoria, uma vez que investiga uma area com
pouco conhecimento acumulado e sistematizado. Isto €, os conceitos de tedricos da
Abordagem Instrumental apoiados na Andlise de Necessidade para o desenho de um curso
para atender a comunidade juridica na modalidade EaD. Sendo assim, busca-se entender os
fenomenos de acordo com a perspectiva dos participantes. Ainda, poderia ser classificada
como aplicada, pois, seguindo a defini¢ao de Vergara (2007), a pesquisa aplicada ¢ motivada
pela necessidade de se resolver problemas concretos, ao contrario da pesquisa pura, cuja
principal motivacdo ¢ a curiosidade intelectual do pesquisador. Para Marconi e Lakatos
(2002), este tipo de pesquisa contribui para fins praticos e coloca énfase na pratica para
solucdo de problemas.

Conforme exposto na Introdugdo, o objetivo € o desenho do curso de inglé€s para fins

especificos para Discentes de Direito e Profissionais da area juridica. Por isso, o levantamento
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dos subsidios teorico-metodologicos para o desenho de um curso torna-se imprescindivel para
a realizacao deste trabalho.

Portanto, a partir dessa percep¢do, € com base nos objetivos, propus esta pesquisa. A
seguir, descrevo o contexto da pesquisa, a Institui¢do, os participantes, os instrumentos de

coleta e os procedimentos de analise, os quais fundamentaram este estudo.

2.2 SITUANDO A PESQUISA

Este estudo tem como objetivo o desenho de um curso de extensdo de Inglés para
Fins Especificos para discentes de Direito e profissionais da area juridica, na modalidade de
EaD, oferecido na plataforma de um instituicdo de ensino superior, que apresenta um modelo

de educagdo a distancia padronizado denominado Totalmente WEB.

2.2.1 A Instituicao

Esta pesquisa foi realizada no UNISEB?' (Centro Universitiario do Sistema
Educacional Brasileiro), uma Instituicdo de Ensino Superior (doravante IES) privada situada
em Ribeirdo Preto, Sdo Paulo. A IES oferece cursos de graduacdo e pos-graduacdo na
modalidade presencial desde 1998. Iniciou-se na modalidade EaD em 2005 e, atualmente,
oferece cursos de graduagdo, pos-graduacao, MBA e de extensao.

Dentro do contexto educacional brasileiro, a Instituigdo descreve o principal objetivo

e a missao da seguinte forma:

2! Nome citado com autorizagdo da Institui¢do (Anexos 3 ¢ 4 )



90

Oferecer educacdo superior de exceléncia académica e com responsabilidade social,
fundada nos principios de qualidade, na pesquisa e na construgdo do conhecimento,
em valores e atitudes e no desenvolvimento econdmico e social de sua area de
atuacdo. Buscamos, através da Educacdo a Distincia, oferecer, nas diferentes
regides, cursos e conteudos com exceléncia académica, mediado por recursos de
tecnologia da informacdo e comunicagdo inovadoras que possibilitem a inclusdo
social, a democratizagdo do saber, ampliando a possibilidade de resolucdo de
problemas enfrentados pela sociedade.

Atualmente, sdo 170 polos de apoio presencial espalhados por todo pais; sendo
assim, os alunos sdo provenientes de diferentes regides do Brasil, computando um niimero de

aproximadamente 30.000 alunos matriculados.

2.2.2 A Plataforma da Instituicdo

O curso proposto sera disponibilizado na modalidade EaD na Plataforma do UNISEB
Interativo que disponibiliza todas as informagdes para os interessados conhecerem a
Instituicao e os cursos oferecidos.

Na pagina de abertura, ha informagdes sobre como ingressar, o acesso aos materiais,
a avaliacdo eletronica, o certificado, o periodo de realizacdo do curso e investimentos. Na
pagina especifica dos cursos de extensdo, ha uma breve apresentacdo do formato dos cursos e
como funcionam.

As matriculas sdo feitas na Plataforma e, uma vez matriculado, o aluno recebe via e-
mail um login ¢ senha para acessar o Ambiente Virtual de Aprendizagem (doravante AVA),
no qual os materiais** dos cursos sdo disponibilizados para o aluno acessar.

O modelo Totalmente WEB da Institui¢do tem como base trés midias — material
digital, AVA e aula gravada. Tal modelo pressupde a elaboragdo de materiais que sirvam de

apoio para os contetidos abordados ao longo do curso com a finalidade de fornecer ao aluno

> Material didatico em formato digital, atividades com informagdes para a realizagdo dessas, slides das video-
aulas e corregdes das atividades propostas.
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condigdes para acompanhar a programacao por meio das aulas gravadas, disponibilizadas no
AVA.

Os cursos oferecidos no modelo Totalmente WEB do UNISEB seguem formato
definido pela institui¢do. Apresento as caracteristicas do modelo Totalmente WEB, seguidas
pelas concepgdes de Moran (2005), que, aliadas a Moran (2009), permitem classificar o

modelo Totalmente WEB oferecido pelo UNISEB, conforme demonstra o Quadro 2.2.

Modelo Totalmente WEB do UNISEB

O aluno acessa as videoaulas gravadas em estudio e os materiais dos cursos disponibilizados online,
no AVA, ndo ao vivo.

Os alunos assistem as videoaulas, leem o material impresso, fazem as atividades e realizam a
correcao com base nos gabaritos, também, disponibilizados no AVA. Nao ha interacdo nem com o
professor responsavel pela disciplina, nem com um tutor online.

Nio ¢ necessario formar turma para o aluno matricular-se e fazer o curso™.

Apos assistir as aulas e ler o material*, o aluno realiza uma avaliagio eletrénica®.

Moran (2005) Moran (2009)

O projeto pedagogico tem enfoque na produgio
audiovisual e impressa pronta, ndo ao vivo. As
aulas sdo gravadas em estudio. Ha dois modelos
predominantes: Semi-presencial e Online®.

Cursos prontos para alunos individualmente

Instrugdes precisas para o aluno, baseadas em
materiais online.

O aluno realiza atividades durante um periodo
determinado e envia os resultados das atividades
a um centro que as corrige, normalmente, de
forma automatica e atribui um conceito que
permite o avango do aluno para uma nova etapa.
Nao se precisa reunir uma turma especifica, com
determinado nimero de alunos.

O aluno pode comecar e terminar dentro do seu
préprio ritmo e, por isso, o curso pode acontecer
a qualquer momento.

Online:

Videoaulas acessadas pelos alunos via WEB ou
recebidas por CD ou DVD.

Os alunos assistem as videoaulas, leem o material
impresso ¢ fazem as atividades que sdo entregues
a um tutor — online, num ambiente de
aprendizagem digital. Os alunos vdo a um polo
apenas para a avaliagdo online.

Quadro 2.2: Quadro comparativo das caracteristicas dos cursos Totalmente WEB do UNISEB

Inicialmente, verifica-se o acesso as videoaulas e materiais. Em relacdo as

videoaulas, tanto no modelo Totalmente WEB, quanto em Moran (2009), sdo gravadas em

0 aluno tem um prazo minimo de 30 dias e um prazo maximo de 45 dias para terminar o curso.

* O sistema libera a prova somente apos o aluno acessar as aulas e os materiais disponibilizados no AVA.

» Ha trés chances para atingir média superior ou igual a seis. O aluno podera fazer a prova até trés vezes (o
sistema fard o sorteio randomico de questdes) para atingir a média maior ou igual a seis. Se apos as trés
tentativas o aluno ndo conseguir a média necessaria, ele estara reprovado e devera refazer o curso

% Apenas o modelo online é apresentado por ser pertinente a esta pesquisa.
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estadio e disponibilizadas para o aluno acessar, ndo sdo ao vivo, contudo, em Moran (2009),
as videoaulas podem, também, ser disponibilizadas em CD ou DVD, condi¢dao que ndo ocorre
no modelo do UNISEB.

Nota-se que, em termos de flexibilidade de tempo, o modelo Totalmente WEB e
Moran (2005) estdo de acordo, uma vez que, em ambos, ndo € necessario um nimero minimo
de alunos para formar uma turma para o aluno iniciar o curso.

Por fim, em relagdo a avaliagdo, observam-se trés pontos, primeiramente, quanto a
nomenclatura usada, o modelo Totalmente WEB adota o termo avaliacéo eletrénica e Moran
(2009) avaliacdo online, contudo, podem ser considerados como sindnimos. Em segundo
lugar, quanto as etapas que devem ser cumpridas pelo aluno para fazer a avaliagdo. No
modelo Totalmente WEB o aluno tem que acessar as videoaulas ¢ os materiais disponiveis no
AVA, controlados, apenas, por meio do sistema; j& em Moran (2005), o aluno deve realizar
atividades e cumprir etapas para avangar no curso. Por ultimo, quanto ao acesso, em ambos a
avaliacdo ocorre online, porém, difere quanto ao local, no modelo Totalmente WEB néo ¢
necessario o aluno ir ao polo, enquanto que em Moran (2009), a avaliagdo tem que ser
realizada no polo.

Com base no exposto, ¢ possivel enquadrar o curso Inglés Juridico no modelo
denominado online (MORAN, 2009), além disso, incorpora algumas caracteristicas
apresentadas em Moran (2005) no que se refere aos cursos prontos para alunos
individualmente.

O curso Inglés Juridico ¢ um curso de extensdo oferecido aos alunos, egressos e a
comunidade no modelo Totalmente Web. Neste formato ndo ha acompanhamento de tutor; o
aluno acessa as aulas e o material didatico disponivel no AVA, sendo que as aulas ndo sao
sequenciais, isto ¢, cada aula aborda um tema que o professor deve apresentar e concluir, apds

o cumprimento das atividades previstas a prova eletronica ¢ disponibilizada no AVA, se o
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aluno atingir a média 6,0 ou mais o certificado do curso. Devido ao formato, proposto pela
Institui¢do, o aluno realiza o curso 100% a distancia, aspecto que requer cuidado na
elaboragdo e correcao das atividades. Como padrio, as corregdes sdo disponibilizadas no

AVA somente em formato digital.

2.3 OS PARTICIPANTES

A seguir a descri¢ao dos participantes desta pesquisa:

e professora-pesquisadora: eu - professora, pesquisadora e designer do curso —
Inglés Juridico acompanhando todo o processo, desde sua concepgdo e
desenvolvimento.

e consultor juridico:, juiz federal, Mestre em Direito Publico, docente titular do
curso de Direito no ensino presencial e de disciplinas de Direito na EaD e fluente
na lingua inglesa.

e alunos em potencial: discentes de Direito - alunos do UNISEB e profissionais da

Y - 2
area juridica de varios segmentos”’.

27 ., .. ., . . , . . . e, .
Advogados, procuradores, promotores, juizes de Direito, juizes federais, funcionarios do sistema judiciario das
cidades de Sdo Paulo, Sdo José do Rio Preto e Ribeirdo Preto.
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2.3.1 A professora, pesquisadora e designer

A Andlise de Necessidades, o desenho e desenvolvimento da pesquisa foram
conduzidos por mim - professora-designer do curso, Inglés Juridico, que é objeto desta
pesquisa. Considero importante, portanto, compreender a minha participagdo, isto €, o meu
papel como pesquisadora e professora-designer, pois, junto a pesquisa esta o pesquisador, que
¢ indissocidvel do processo (DENZIN e LINCOLN,1998).

Por isso, neste momento, ¢ valido destacar que a minha formagdao académica e
experiéncia profissional como professora de ESL, EFL e ESP na area juridica. Durante quatro
anos, dei aulas de inglés em escritorios de advocacia, na justica e procuradoria federais -
elaborei materiais especificos para atender as necessidades dos aprendizes, porque nado
encontrei material didatico adequado as necessidades daqueles grupos. O consultor juridico,
forneceu conhecimento e vivéncia essenciais referentes a area juridica, destacando o vinculo
entre lingua e a comunidade discursiva juridica para obter familiaridade com a linguagem
juridica, na elaboracdo de um questionario direcionado e preciso. Nesta pesquisa, a
interdisciplinaridade foi fundamental, visto que proporcionou compartilhamento de saberes
constituindo-se num processo de conhecimento e agdo. Ademais, por meio do consultor
juridico tive acesso aos membros da comunidade discursiva juridica e obtive retorno de 91%

dos questionarios distribuidos.

2.3.2 Consultor juridico

Durante essa pesquisa, contei com a colaboracdo de um consultor juridico que

contribuiu com informagdes pertinentes tanto no que diz respeito ao uso da lingua inglesa

pelos operadores do Direito, assim como esclarecimentos referentes ao sistema judicidrio
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brasileiro - conhecimentos necessarios para elaborar o material. Apesar de o curso nao ter o
objetivo de analisar, nem argumentar, questdes que dizem respeito as Ciéncias Juridicas, a
colaboragdo interdisciplinar ¢ necessaria para eu - professora-designer do curso - ter
familiaridade com a linguagem juridica, devido ao vinculo entre a lingua inglesa e a
comunidade discursiva juridica que permeia o Curso Inglés Juridico.

O consultor juridico participou de todas as etapas dessa pesquisa, por isso, a sua
participacdo € mencionada em diversas ocasides nesse trabalho. Destaco que a comunidade
discursiva juridica possui um grande numero de categorias de textos (géneros) e,
considerando que o objetivo inicial € o desenho de um curso com foco na leitura baseado
parcialmente em géneros, definir quais géneros seriam abordados no curso demandou
pesquisa e a aprovacao do consultor, descrito na Se¢do 3.1 na analise da questdao 7, que trata

dos géneros lidos pelos operadores do Direito na lingua inglesa.

2.3.3 Alunos em potencial

Optei pelo termo “alunos em potencial”, pois, devido a modalidade do curso, ndo ha
possibilidade de realizar a andalise de necessidades com os alunos matriculados e que
frequentam o curso; por isso, a pesquisa foi feita com membros representativos da
comunidade discursiva juridica®®, pois eles conhecem as necessidades tanto académicas como
profissionais do uso da lingua inglesa no ambito juridico. Portanto, da somatodria desses
aspectos, ¢ possivel caracterizar, conforme indicado por Long (2005), os participantes

pertencentes ao contexto social.

28 . .. . . L, 1. ~ . . , v g -

Discentes de Direito do primeiro ao ultimo ano do curso de graduagéo e profissionais da area juridica (juiz de
direito, juiz federal, procurador federal, promotor publico, servidor publico, advogados e outros profissionais da
area juridica)



96

De acordo com Long (2005), avaliar as necessidades dos alunos €, teoricamente, de
primordial importancia nas atuais abordagens de ensino de Lingua Inglesa, porém, ainda de
acordo com o autor, a analise de necessidades raramente € realizada em um contexto social ou
nacional, isto ¢, na maioria das vezes, a analise de necessidades ¢ voltada para as necessidades
individuais ou, mais frequentemente, em tipos de alunos. Alguns pesquisadores, como
Coleman (1998), Long (2005), de Brecht e Rivers (2005) e Cowling (2007), enfatizam a
nocao de generalizagdo dos resultados da analise de necessidades em nivel social. Long
(2005) aponta que, "em uma ¢época de globalizacdo e de recursos reduzidos,
auditores/consultores de linguas e analise de necessidades em contexto social tendem a ser
muito importante” (p. 6).

Embora esta pesquisa nao tenha sido baseada na concepcao do contexto descrito,
considero pertinente a referéncia a proposta de Long (2005) da analise de necessidades em
nivel social para futuras pesquisas.

Tendo em vista que o curso Inglés Juridico ¢ uma proposta para um curso novo nao
havia alunos que haviam feito, nem fazendo o curso em questdo para responderem o
Questionario de Analise de Necessidades. Por isso, os participantes que responderam ao
Questionario sao discentes dos 1° ao 5° anos do curso de Direito do UNISEB e profissionais
de varios segmentos da area juridica. Para Dudley-Evans e St John (1998, p. 132), pessoas
que trabalham ou estudam na area sdo fontes para Analise de Necessidades. Sendo assim, o

numero de participantes ¢ de 91, no total, conforme demonstra o Quadro 2.2.

Alunos em potencial
Discentes de Direito 36
Profissionais da area juridica 55
Total 91

Quadro 2.2: Numero de respondentes do Questiondrio Analise de Necessidades
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O publico alvo do curso, objeto desta pesquisa, € composto por discentes de Direito do
primeiro ao ultimo ano do curso de graduagdo e profissionais da area juridica (juiz de direito, juiz
federal, procurador federal, promotor publico, servidor publico, advogados, e outros profissionais da

area juridica).

24  INSTRUMENTOS DE COLETA

Esta pesquisa adota a Analise de Necessidades como processo metodoldgico e, tendo
em vista que ¢ a primeira e o mais importante etapa no desenho de cursos de ESP e apontada
como caracteristica definidora da Abordagem Instrumental (HUTCHINSON e WATERS,
1987; DUDLEY-EVANS e ST JOHN, 1998; RAMOS, 2005; 2008; LONG, 2005), sdo as
informagdes oriundas deste processo que norteiam todas as decisdes preliminares do curso.
Sendo assim, devido a importancia deste processo, apresento detalhadamente os instrumentos
da coleta de dados desta pesquisa. Para Songhori (2008) os “diferentes tipos de analise de
necessidades ndo sdo excludentes, mas complementares e que cada um deles prové uma pega
para completar o quebra-cabega de analise de necessidades™’.

Nessa pesquisa, utilizei quatro tipos de instrumentos de coleta de dados: questionario
de andlise de necessidades, principal instrumento para o desenho de um curso instrumental,
entrevistas, Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduagdo em Direito e didlogos
com membros da area juridica. Os instrumentos de coleta t€ém o objetivo de fazer um

levantamento das necessidades dos membros da comunidade discursiva juridica. Portanto,

espera-se poder compreender, por meio dos resultados apresentados, ndo somente as

*Minha tradugdo — no original : [...] different types of needs analyses are not exclusive but complementary and
that each of them provides a piece to complete the jigsaw of needs analysis (SONGHORI, 2008, p. 21)
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necessidades desse grupo, mas também os desejos que possam motivar tais sujeitos a fazerem
um curso de Inglés para Fins Especificos na Area Juridica na modalidade EaD.

Segundo Basturkmen (2010), varios tipos de informagdo, com base em situacdo
unica, devem ser colhidos no processo de Analise das Necessidades para atender as
expectativas desejadas de um curso de ESP, embora a revisdo da literatura possa ser util em
situagdes semelhantes e comparaveis, questionarios, entrevistas e observacdes devem ser
introduzidos como técnicas de coleta de dados mais frutiferos. Conforme exposto na Sec¢do
1.4 Dudley-Evans e St. John (1998), assim como Basturkmen (2010), destacam as principais
fontes para a efetuacdo da Analise de Necessidades. Complementando, Dudley-Evans e St.
John (1998, p.123) apontam que, antes do aluno (ou cliente) responder a um questionario, o
conhecimento da area, por quem elabora o questiondrio, na qual ele trabalha ou estuda se faz
necessario para elaborar perguntas mais precisas.

Corroborando, Long (2005, p. 38) aponta que o questionario de pesquisa ¢ um dos
instrumentos mais utilizados para levantamento de dados a respeito de andlise de
necessidades. O autor classifica esse instrumento de pesquisa como sendo razoavelmente
rapido e de baixo custo para obter informacdes relevantes dos participantes. Porém, pode
oferecer algumas limita¢des, como o uso de perguntas predeterminadas. Para solucionar essa
limitagdo, o autor sugere complementar as informacdes obtidas utilizando entrevistas
estruturadas como meio de esclarecer alguma questao que tenha ficado restringida.

Para Long (2005, p. 38 - 39), o questionario pode ser elaborado com perguntas
abertas e fechadas. O autor explica que as questdes abertas permitem coletar um nimero
grande de informacodes detalhadas, como tarefas comunicativas realizadas pelos participantes,
e menos padronizadas, o que, por outro lado, pode ser mais dificil de categorizar e interpretar
seus dados. Enquanto que as perguntas fechadas fornecem informagdes e, por serem mais

padronizadas, sdo mais faceis de quantificar.
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Neste trabalho, a entrevista semi-estruturada permitiu conhecer melhor as
habilidades linguisticas necessarias, o contexto ¢ a percep¢ao da modalidade EaD e também
confirmar dados qualitativos das questdoes do questionarios de analise de necessidades.

Segui as orientacdes de Long (2005, p. 29) quanto a triangulacdo de métodos e
fontes, isto ¢, o uso de diferentes procedimentos para obtencdo de dados: nesta pesquisa, o
questionario, a entrevista semi-estruturada, as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de
Graduagdo em Direito, didlogos com os membros da comunidade discursiva juridica (Dudley-
Evans e St John (1998) e o respaldo/presenca do consultor juridico. As fontes sdo os
participantes desta pesquisa: a professora, pesquisadora e designer, o consultor juridico e os
alunos em potencial.

Segundo Long (2005, p. 29), a triangulagdo “pode envolver comparagdes entre dois
ou mais meios de obtengao de dados, métodos, investigadores ou teorias e, em algumas vezes,
a combinagao disso tudo”, Pois, para o autor, a triangulacdo dos multiplos meios de obtengao

dos dados, proporciona significados relevantes de validagdo dos dados obtidos (LONG 2005,

p. 63).

2.4.1 Questionario de Analise de Necessidades: um Instrumento no Desenho de um
Curso de Inglés para Fins Especificos (ESP)

Mediante o exposto, decidi utilizar o questionario como instrumento pela facilidade
em acessar os participantes e pela possibilidade de realizar um levantamento quantitativo e
qualitativo (HUTCHINSON e WATERS, 1987; DUDLEY-EVANS e ST. JOHN, 1998;
LONG, 2005; VIEIRA, 2009; BASTURKMEN, 2010). Para a elaboracao do questionario de
analise de necessidades (Anexos 1 e 2), baseei-me nos autores mencionados e, também,
apoiei-me no questionario de analise das necessidades de um grupo de pesquisadores, cujos

resultados sdo relatados no artigo Géneros Textuais nos Exames de Lingua Inglesa do
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CEFET-PB: Um estudo de caso (ANDRADE et al, 2008), no qual ¢ feito uma analise dos
exames de Vestibular do CEFET-PB com a finalidade de verificar como ¢ desenvolvido o
trabalho com a tendéncia dos géneros textuais. A pesquisa compreende o levantamento da
necessidade-alvo através dos seguintes instrumentos: questiondrios com os alunos; entrevistas
com alunos e professores que atuam na area em estudo; observagdo atenta da area pesquisada
e coleta de dados através de textos referentes a area.

Decidi pelo questionario de autoaplicacdo, porque tem beneficios para o respondente
e para o pesquisador. O respondente pode responder ao questionario quando tiver
disponibilidade e durante o tempo que estimar necessario (VIEIRA, 2009).

Em seguida, realizei o pré-teste do questionario (Anexo 1) com uma pequena
amostra de respondentes composta por discentes de Direito e profissionais da area juridica,
total de 30 participantes. Conforme Marconi e Lakatos (2001, p. 103), o pré-teste tem diversas
finalidades, como, verificar ambiguidade das questdes, existéncia de perguntas supérfluas,
adequacdo ou ndo da ordem das questdes, se s3o0 numerosas ou, a0 contrario, necessitam ser
complementadas dentre outras.

A etapa de pré-teste revelou que o instrumento de coleta teria que sofrer alteracdes
para atingir o objetivo, isto ¢, obter informacgdes suficientes para o planejamento e elaboracao
do curso de Inglés para Fins Especificos para discentes de Direito e profissionais da area
juridica na modalidade EaD.

Enumero, a seguir, as alteracdes realizadas apos o pré-teste:

a) elaborei uma introdugdo, na qual apresento a finalidade do questionario e solicito a
permissao do respondente para utilizar os dados do questionario;
b) modifiquei a numeragdo para facilitar a tabulacao dos dados para futura analise;

c) identifiquei e corrigi erro na sequéncia numérica;
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d) inseri a questdo 3 para identificar e distinguir os discentes de Direito dos profissionais
da érea juridica para que o mesmo questionario fosse aplicado.

e) retirei as questoes 1, 2, 3, 4 e 8 da Parte II por ndo serem relevantes para esta pesquisa;
f) retirei a questao 9 da Parte II, pois ndo estava bem contextualizada e os resultados nao
seriam confiaveis;

g) reelaborei a questdo 11, pois ndo estava especifica o suficiente, uma vez que o objetivo
dessa questdo era levantar os géneros mais utilizados.

O questionario final (Anexo 2) contém 14 questdes, sendo 11 fechadas e trés abertas.

As perguntas objetivam conhecer a situagdo em que o participante atua utilizando o
inglés e, assim, estabelecer as necessidades do aprendiz em funcao da linguagem a ser
utilizada, tais como, perfil dos alunos, contexto de uso de lingua, frequéncia de leitura dos
géneros em inglés*’ e a visdo dos alunos sobre a modalidade EaD.

Em relacdo ao questiondrio final (Anexo 2), as perguntas de namero 1, 2 ¢ 3
objetivam levantar informagdes a respeito do perfil dos participantes. A pergunta 3,
especificamente, para distinguir os discentes de Direito dos profissionais da area juridica. As
perguntas de numero 4, 5 ¢ 6 objetivam conhecer o contexto de uso da lingua inglesa dos
participantes. A pergunta 6 também busca identificar a necessidade e a frequéncia das macro-
habilidades comunicativas dos participantes. A pergunta 7 objetiva levantar, dentre os
géneros elencados, quais sdo lidos e a frequéncia de leitura de cada género. As perguntas de
numero 8 ¢ 9 objetivam conhecer as habilidades necessarias e o grau de importancia que cada
uma representa no contexto de uso dos participantes. As perguntas 10 e 11 verificar a
familiaridade dos participantes com a modalidade EaD e conhecer quais cursos os ja fizeram
na modalidade EaD. Na questdo de niimero 12 o objetivo ¢ identificar os aspectos que os

participantes consideram benéficos nos cursos na modalidade EaD. A questdao 13 objetiva

3% A lista de géneros apresentada no Questionario de Anélise de Necessidades foi parcialmente corroborada pelo
consultor juridico.
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averiguar a intencdo que os participantes t€ém em fazer um curso de ESP na area juridica na
modalidade de EaD. Por fim, a pergunta de nimero 14 objetiva conhecer os topicos que os
participantes gostariam de desenvolver caso participassem de um curso de ESP na area
juridica na modalidade EaD. A pergunta ¢ dissertativa, para que os participantes tenham a
liberdade para fazerem as sugestdes a partir das suas necessidades. Desde o inicio, ja se tinha
como certo que o curso seria disponibilizado na modalidade EaD e, por isso, o assunto ¢
abordado no Questionario de Analise de Necessidades, na entrevista e didlogos com membros
da comunidade discursiva juridica.

O Quadro 2.2 sintetiza as questdes que compdem o Questiondrio de Analise de

Necessidades cujos dados e analise apresento no Capitulo 3.

Perguntas Objetivos

1;2 Perfil dos participantes

3 Distinguir os discentes de Direito dos profissionais da area juridica

4;5; 6; Uso da lingua inglesa

6 Identificar a necessidade e a frequéncia das macro-habilidades
comunicativas.

7 Levantamento dos géneros lidos em inglés e frequéncia de leitura de
cada género.

8 Levantamento sobre a percepg¢ao da relevancia de uso de cada macro-
habilidade linguistica

9 Levantamento do grau de importancia da lingua inglesa nos contextos
profissionais, académicos e sociais/de lazer.

10 Levantamento da familiaridade dos participantes com a modalidade
EaD.

11 Levantamento dos cursos que os participantes ja fizeram na modalidade
EaD.

12 Levantamento dos aspectos que os participantes julgam benéficos nos
cursos de EaD.

13 Averiguar a intengdo que os participantes t€ém em fazer um curso de
ESP na érea juridica na modalidade de EaD.

14 Levantamento das sugestdes acerca dos topicos que os participantes
gostariam de desenvolver caso participassem de um curso de ESP na
area juridica na modalidade EaD.

Quadro 2-2: Sintese das questoes do Questionario de Analise de Necessidades

Os questionarios para os profissionais da area juridica foram enviados por e-mail ou

entregues por portador e foram aplicados em loco para os discentes de Direito.
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2.4.2 Entrevistas semi-estruturadas

De acordo com Richardson et al. (1999), a entrevista ndo-estruturada caracteriza-se
por ser totalmente aberta, pautando-se pela flexibilidade e pela busca do significado, na
concepcdo do entrevistado. Para May (2004, p. 149), este tipo de entrevista “permite ao
entrevistado responder as perguntas dentro da sua préopria estrutura de referéncias”. Segundo
Basturkmen (2010, p. 31), € comum nos projetos que envolvam Analise de Necessidades
utilizarem-se tanto questiondrios como entrevistas. Inclusive, ¢ considerado procedimento
valido entrevistar um subgrupo dos participantes que responderam a um questionario
anteriormente.

No ambito das técnicas de pesquisa social, a entrevista caracteriza-se pela interagao
entre pesquisador e pesquisado (ou pesquisados), isto ¢, por meio de perguntas feitas ao
respondente, ¢ possivel coletar informagdes que ajudem, a resolver o problema de pesquisa,
em um determinado estudo. Segundo Gil (1999, p. 117): “¢ a técnica em que o investigador se
apresenta frente ao investigado e formula-lhe perguntas, com o objetivo de obtengdo dos
dados que lhe interessam a investigagao”. Para Lakatos e Marconi (1994, p. 195), a entrevista
¢ um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha informagdes a respeito de
determinado assunto, mediante uma conversacao de natureza profissional. Dessa forma, a
entrevista ¢ uma ferramenta ou técnica que contribui para que o pesquisado forneca
informacdes, isto ¢, facilita a revelagdao daquilo que o pesquisado tem conhecimento e que o
entrevistador precisa saber. As autoras complementam, “o entrevistado discorre sobre o tema
proposto com base nas informacgdes que ele detém e que, no fundo, sdo a verdadeira razdo da
entrevista” (p. 195).

Na entrevista semiestruturada, Gil (1999, p. 120) explica que “o entrevistador

permite ao entrevistado falar livremente sobre o assunto, mas, quando este se desvia do tema
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original, esforga-se para a sua retomada”. Neste procedimento, o pesquisador deve realizar a
entrevista, porque, faz-se necessario um bom conhecimento do assunto.

Deste modo, cabe ao entrevistador manter o foco e conduzir a entrevista de maneira
que o pesquisado possa responder livremente sem se desviar do assunto central. Segundo Gil
(1999, p. 120), “o entrevistador permite ao entrevistado falar livremente sobre o assunto, mas,
quando este se desvia do tema original, esforga-se para a sua retomada”. Neste procedimento,
o pesquisador ndo pode utilizar-se de outros entrevistadores para realizar a entrevista, pois,
faz-se necessario um bom conhecimento do assunto. Por isso, realizei todas as entrevistas
semi-estruturadas.

A entrevista semi-estruturada teve como eixos balizadores: 1) distingdo entre os
contextos académico e profissional por parte dos participantes desta pesquisa; 2) o contexto
em que os participantes deste estudo utilizam a lingua inglesa e o que eles precisam saber, em
termos de habilidades, para atuarem nos contextos e (3) a percepcao da modalidade EaD.

A finalidade da entrevista ¢ averiguar alguns aspectos do Questionario de Analise de
Necessidades que nao ficaram claros; entdo, elaborei o Roteiro de entrevista com base no
questionario. Participaram das entrevistas cinco alunos em potencial, que haviam respondido
ao Questionario de Analise de Necessidades.

Lembrando que existe uma recomendagcdo muito importante a ser observada em

relacdo ao nimero de entrevistas necessarias em uma pesquisa qualitativa:

O pesquisador que trabalha com abordagem qualitativa nunca pode esquecer-se de
que ndo estuda um somatdério de depoimentos. Isso significa que a praxis
compreensiva pode até utilizar critérios numéricos (nimero de entrevistas), mas nao
necessariamente sera este o definidor de relevancias, muitas vezes esclarecidas pela
fala de apenas um ou de poucos interlocutores [...] ela se constrdi por significados
que confirmam uma loégica propria do grupo ou, mesmo, suas multiplas logicas
(MINAYO, 2006 p.192).

Uma vez que ndo existe uma norma que defina o nimero de entrevistas necessarias

em uma pesquisa qualitativa, convidei um representante de cada categoria dos participantes
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que responderam ao Questionario de Analise de Necessidades, dos quais, cinco tiveram

disponibilidade para as entrevistas.

2.4.3 Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduagdo em Direito —
Indicagdes de uso de lingua inglesa

Optei por adotar as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduagdao em
Direito como instrumento metodolégico complementar. Segundo afirmacdo do consultor
juridico, as Diretrizes sdo genéricas € ndo sdo exaustivas e, portanto, nao definem todos os
aspectos que devem ser abordados no curso de Direito para a formagao integral do aluno para
a pratica das Ciéncias Juridicas. Dessa forma, por meio da analise de conteudo, pretendo
investigar se ha indica¢ao implicita, uma vez que nao ha nenhuma indicag¢do explicita de uso
do inglés juridico nos cursos de graduacao em Direito.

A RESOLUCAO CNE/CES N° 9, de 29 de setembro de 2004, institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Curso de Graduagdo em Direito, Bacharclado e da outras
providéncias, a serem observadas pelas IES em sua organizagdo curricular. O Art. 5°
estabelece que o curso de graduagdo em Direito devera contemplar, em seu Projeto
Pedagdgico e em sua Organizagdo Curricular, contetidos e atividades que atendam varios
eixos interligados para a formagdo. Dentre estes, destaca-se o item II das Diretrizes

Curriculares Nacionais do Curso de Graduacao em Direito (2004):

Eixo de Formagdo Profissional, abrangendo, além do enfoque dogmatico, o
conhecimento e a aplicagdo, observadas as peculiaridades dos diversos ramos do
Direito, de qualquer natureza, estudados sistematicamente e contextualizados
segundo a evolucdo da Ciéncia do Direito e sua aplicagdo as mudangas sociais,
econdmicas, politicas e culturais do Brasil e suas relacdes internacionais, incluindo-
se necessariamente, dentre outros condizentes com o projeto pedagdgico, conteudos
essenciais sobre Direito Constitucional, Direito Administrativo, Direito Tributario,
Direito Penal, Direito Civil, Direito Empresarial, Direito do Trabalho, Direito
Internacional e Direito Processual.
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Esta Secao apresentou os instrumentos de coleta de dado, Questionario de Analise de
Necessidades, entrevistas semi-estruturadas e as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso
de Graduagao em Direito, que utilizo nessa pesquisa para a Analise de Necessidades com o

objetivo de levantar subsidios para guiar o desenho do curso Inglés Juridico.

2.5 PROCEDIMENTOS DE ANALISE

Considerando as questoes de pesquisa deste trabalho, identifiquei trés tipos de dados:
1) os resultantes das perguntas fechadas que sdao quantificados na forma de porcentagens, 2)
os resultantes das perguntas abertas que surgem a partir das respostas dadas pelos alunos em
potencial dos questionarios de Andlise de Necessidades e das entrevistas semi-estruturadas e
3) os resultantes das Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduagao em Direito.

Para proceder a analise, os dados quantificaveis sdo apresentados na forma de
porcentagens, observando-se, sempre, a relacdo entre o nimero total de alunos respondentes e
a resposta assinalada. Esses dados foram obtidos por meio das respostas as perguntas fechadas
do Questionario de Analise de Necessidades. Os dados de natureza qualitativa foram obtidos
das respostas dos alunos em potencial as perguntas abertas do Questionario de Analise de
Necessidades e entrevistas semi-estruturadas, assim como, as Diretrizes Curriculares
Nacionais do Curso de Graduagcdo em Direito foram analisadas por meio da andlise de
conteudo, segundo a perspectiva de Bardin (1977).

Segundo a autora, a analise de conteudo, enquanto método, torna-se um conjunto de
técnicas de analise das comunicacdes que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de

descricdo do conteudo das mensagens. Neste sentido, enfatiza-se a leitura e a pesquisa
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qualitativa como interdependentes da tematica andlise de conteudo e, ainda, a fungdo
heuristica enriquecendo a pesquisa exploratdria proposta aqui.

Para Engers (1994), a andlise de conteudo se constitui num conjunto de técnicas e
instrumentos empregados na fase de analise e interpretacio de dados de uma pesquisa,
aplicando-se, de modo especial, ao exame de documentos escritos, discursos, dados de
comunicacado e semelhantes, escritos, discursos, dados de comunicacao e semelhantes, com a
finalidade de uma leitura critica e aprofundada, o que leva a descri¢ao e interpretacao desses
materiais assim como a inferéncia sobre suas condi¢des de producao e recepgao.

De acordo com Appolinario (2009), no caso da andlise de documentos, ¢ comum

recorrer a analise do contetdo, definido pelo autor como:

Conjunto de técnicas de investigacdo cientificas utilizadas em ciéncias humanas,
caracterizadas pela andlise de dados lingiiisticos. [...] Normalmente, nesse tipo de
analise, os elementos fundamentais da comunicacao sdo identificados, numerados e
categorizados. Posteriormente as categorias encontradas sdo analisadas face a um
teoria especifica (APPOLINARIO, 2009 p. 27).

Chizzotti (2006), corroborando, supde que um texto contém sentidos e significados,
patentes ou ocultos, e o leitor pode assimilar e interpretar a mensagem contida nele por meio
de técnicas sistematicas apropriadas. H4 vérios recursos para apreender a mensagem, tais
como, decompor o contetdo do documento em fragmentos mais simples, que desvelem as
sutilezas contidas em um texto. Os fragmentos podem ser palavras, termos ou frases
significativas de uma mensagem.

Assim, a analise de contetido ¢ uma maneira de interpretar o conteudo de um texto. O
pesquisador emprega normas sistemdticas para extrair significados tematicos ou o0s
significantes lexicais, por meio dos elementos mais simples do texto, conferindo a frequéncia
da citagdo de alguns temas, palavras ou ideias possibilitando mensurar o peso relativo

atribuido a determinado topico pelo seu autor em um texto.
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A vista disto, a analise de conteudo, nesta pesquisa, ¢ adotada como instrumento
metodoldgico complementar na tentativa de desvendar os objetos de estudo.

Apos a analise de conteudos, fiz o mapeamento’'dos dados quantificaveis e,
conjuntamente, os de natureza qualitativa. Neste momento, considerei também a base tedrica
de Dudley-Evans e St. John (1998), que aponta que os resultados sdo relativos, pois,
dependem do olhar, visao de mundo, atitudes e valores de quem pergunta, do que se pergunta
e a interpretacdo das respostas.

Ainda, além desses dados, obtidos por meio dos instrumentos de coleta mencionados,
considero importante, também a minha percepc¢ao como professora, pesquisadora, designer do
curso e participante da construgdo e desenvolvimento do processo. Conforme mencionado no
inicio deste Capitulo, o pesquisador envolvido na pesquisa qualitativa, (DENZIN e
LINCOLN, 1998), situa-se dentro dela e incorpora a pesquisa sua interpretagao do contexto.

Uma vez situado o estudo no campo da pesquisa qualitativa e aplicada, tendo
descrito o contexto, os participantes, os instrumentos de coleta e os procedimentos de analise,
passo agora ao proximo Capitulo, no qual sdo apresentados e analisados os resultados da

coleta dos instrumentos por todos os meios ja descritos.

31 . ~ . ~ A . , .
Nesta etapa contei com a colaboragdo de dois professores com formagéo em Ciéncias Contabeis.
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3. CAPITULO 3 - O DESENHO DO CURSO INGLES JURIDICO COM BASE
NOS RESULTADOS E ANALISE DOS DADOS

In theory, needs analysis is a first step carried out before a
course so that a course outline, materials and other resources
can be in place before teaching begins. Practice may be rather
different®.

Dudley Evans e St. John, 1998, p.126

O objetivo deste capitulo € apresentar o processo percorrido para elaborar o curso
Inglés Juridico. E importante destacar que logo no inicio do projeto foi definido que o curso
Inglés Juridico seria disponibilizado na modalidade Totalmente WEB, conforme descrito na
Secdo 2.2.1, sendo assim, o contexto do curso estava estabelecido. Como a Institui¢do define
a estrutura do curso e do material didatico, cabe ao professor responsavel, neste caso, eu
professora-pesquisadora, adequar o curso para o contexto. Mediante esta condi¢do, a presente
pesquisa buscou levantar subsidios teorico-metodologicos para desenhar o curso Inglés
Juridico de forma a adequar-se ao contexto. Portanto, este estudo toma por base: os preceitos
de ESP (ROBINSON, 1991; HUTCHINSON e WATERS, 1987, STREVENS 1988;
DUDLEY EVANS e ST. JOHN, 1998; RAMOS, 2004); as concepcdes de género na
abordagem ESP (BHATIA, 1993, 1997; SWALES, 1990, 1992, 2004; SWALES e FEAK,
1994; ARANHA, 2004; RAMOS,2004); o conceito de CD e o uso da lingua inglesa na
comunidade discursiva juridica (BHATIA, 1993, 1997; SWALES, 1990; 1992, 2004;
ASKEHAVE e SWALES, 2001); as possibilidades para desenvolver a habilidade de leitura
com géneros (PALTRIDGE, 2001; ARANHA (2002); LOPES-ROSSI, 2005; ); o desenho de
curso (HUTCHINSON e WATERS, 1987; DUDLEY EVANS e ST. JOHN, 1998; GRAVES,

2000); a analise de necessidades (HUTCHINSON ¢ WATERS, 1987; STREVENS 1988;

32 Tradugio minha: Em teoria, a analise das necessidades é o primeiro passo a ser realizado antes de um curso
para que um esbogo do curso, os materiais € outros recursos poderem estar no lugar antes do inicio do curso. A
pratica pode ser bastante diferente.
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DUDLEY EVANS e ST. JOHN, 1998; RAMOS, 2005; 2008; LONG, 2005); os dialogos com
membros da comunidade discursiva juridica; a participacdo do consultor juridico ¢ a minha
experiéncia como professora de inglés como lingua estrangeira, inclusive na area juridica e na
modalidade EaD da Instituicao.

E importante ressaltar que o material do curso nio ¢ visto como concluido e passara
por avaliacao levando em consideracao as analises e reflexdes decorrentes dessa pesquisa que
resultard no redesenho do curso Inglés Juridico, apresentados no Capitulo 4.

Este Capitulo ¢ dividido em 5 Se¢des. Na Se¢ao 3.1, apresento o curso Inglés
Juridico, na Se¢do 3.2 apresento o conteudo e o processo de selegdo de material, na Secao 3.3
apresento e analiso as respostas dos alunos ao Questionario de Analise de Necessidades; na
secdo 3.4, apresento e analiso recortes das respostas dos alunos as perguntas da entrevista
semi-estruturada e na Secdo 3.5, apresento e analiso alguns recortes das Diretrizes
Curriculares Nacionais do Curso de Graduacao em Direito. Com base nas conclusdes levantadas
durante o processo de andlise e cruzamento de resultados dos instrumentos de coleta de dados

apresento recortes das unidades para ilustrar como apliquei estas conclusdes no desenho do curso

Inglés Juridico.

3.1 O CURSO - INGLES JURIDICO

O curso Inglés Juridico ¢ um curso de extensdo disponibilizado na plataforma da
Institui¢do no modelo Totalmente WEB?®. Apesar de o curso ser disponibilizado on-line, ele
apresenta caracteristicas de um curso presencial no que concerne o material didatico, pois o

material didatico ¢ disponibilizado em formato de livro digital. O curso Inglés Juridico ¢

33 Modelo Totalmente WEB descrito na Segdo 2.2.2



111

composto por 20 unidades, cujos titulos sdo nomeados na Tabela 3.1. Cada unidade ¢
constituida de uma videoaula de 30 minutos, contetido tedrico visando a leitura e reflexdo
individual do aluno e atividades de autoestudo. Por determinagdo da IES, cada unidade deve
ser composta de no minimo 15 paginas e sdo independentes, isto €, o professor deve

apresentar e concluir o conteudo na mesma aula.

Unidade Titulo

Introduction to Brazilian Legal System

Law career global and local

Bioenergy and agricultural production in Brazil
Environmental Law

Commercial Law

Labor Law

Civil and Criminal Law (US)

Let’s do some research

Civil procedures and Criminal proceedings (UK)

The US Jury System

Legal considerations of Internet use — Cyberspace fraud
Alternative Dispute Resolution

Patents and Intellectual Property

Consumer Protection

Legal English — General concepts and specific vocabulary
Child and Adolescent Statute in Brazil — Overview
International Law

Mutual Legal Assistance

Cases — Reading strategies

Judges, Magistrates, and Other Judicial Workers — USA

Tabela 3-1 - Titulos das Unidades do curso Inglés Juridico
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3.2 O CONTEUDO DO CURSO

Atencao especial foi dada ao objetivo primordial, ou seja, o de desenhar um curso de
Inglés Fins Especificos na Area Juridica. Conforme esclarece Ramos (2008), muitos cursos
que sdo oferecidos no mercado sob a rubrica linguas instrumentais, na verdade, ndo tém

caracteristicas dessa area de ensino. Pois, segundo essa autora, esses cursos sdo de lingua
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geral apenas com Iéxico especifico. Neste momento, destaco que o professor de inglés que
atua na area de ELP podera enfrentar dificuldades de interpretacdes semanticas no conteudo a
ser ensinado. Embora o ensino de ELP ndo envolva analise de casos ou discussoes juridicas, o
conteudo do curso ¢ de linguagem juridica. Nesse sentido, o curso Inglés Juridico tem por
objetivo levar ao conhecimento dos membros da comunidade discursiva juridica ndo apenas o
conteudo lexical da &rea juridica, pois desenvolve primordialmente a leitura, contemplando
alguns géneros, vocabulario especifico e itens gramaticais presentes nos géneros que sao
utilizados pelos membros da comunidade discursiva juridica.

Viarios fatores determinam a decisdo pedagogica de usar uma abordagem baseada,
por um lado, em géneros discursivos, ou, por outro lado, em estruturas formais de linguagem
e a compreensdo de texto escrito. Na proposta inicial, pensou-se em basear o curso Inglés
Juridico em géneros, porém, devido ao formato do modelo Totalmente WEB, decidiu-se por
trabalhar parcialmente com géneros como forma de pesquisa e investigacao para ampliar no
redesenho do curso Inglés Juridico o uso de géneros. Dessa forma, decidiu-se que o curso
seria fundamentado na leitura de textos auténticos com algumas unidades baseadas em
géneros e as demais trabalhariam na compreensao do texto escrito.

Mediante isto considero relevante descrever os critérios que guiaram a delimitagdo
dos géneros elencados no Questionario de Analise de Necessidades. Primeiramente, realizei
um levantamento na literatura e observei que a comunidade discursiva juridica possui um
grande nimero de categorias de textos (géneros) e que seria impossivel abordar todos, por
1sso seria necessario delimitar os géneros. Em decorréncia disto surgem algumas perguntas:
Como delimitar? Quais critérios devem ser adotados? A participacdo do consultor juridico
nesta etapa foi fundamental para que os critérios fossem estabelecidos. Como dito, o curso
proposto ¢ destinado aos discentes de Direito e profissionais da area de Direito desse modo,

géneros de EAP e EOP devem ser selecionados para compor o material. Inicialmente, defini,
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juntamente com o consultor juridico, que os géneros devem ser compartilhados pelos dois
grupos. Contudo, o trabalho pedagogico com género requer também levar em conta a fungao
social que o género exerce na CD. Visto que cada género possui propositos comunicativos
partilhados pelos membros da CD, realizados por meio de construgdes linguisticas
especificas, também reconhecidas pelos membros (SWALES, 1990). Pois nao basta conhecer
o género, ¢ preciso conhecimento de ordem lexical, gramatical, de registro e de organizagao
discursiva dos géneros (ARANHA, 2002). Ademais, o trabalho pedagogico via géneros prevé
que os exemplares do género estudado sejam auténticos, pois assim, os alunos podem se
familiarizar com os textos e vivenciar aquilo que circula no mundo real. Nessa perspectiva, €
fundamental selecionar, para o trabalho em sala de aula, textos retirados de meios de
comunicagdo, como, por exemplo, Internet e filmes ou, at¢é mesmo, jornais e revistas
(RAMOS, 2004, p. 118). Com base nisto, elaborei, juntamente com o consultor juridico, uma
lista com 10 géneros, elencados na Tabela 3.2,

Tendo em vista que a estrutura retorica dos géneros costuma permanecer a mesma
dentro de uma mesma disciplina, mesmo quando realizada em linguas diferentes, uma vez que
os géneros sao utilizados por uma mesma CD (ARANHA, 2009), selecionei um exemplar em
portugués e um em inglés de cada género elencado e o consultor juridico e eu analisamos
detalhadamente a area de circulagdo, a construcdo composicional, a organizagdo textual, os
itens gramaticais mais caracteristicos, o 1éxico tipico e, ainda, a funcdo comunicativa e o
leitor-alvo e verificamos, conforme Aranha (2009), de que os géneros, mesmo em linguas
diferentes, apresentam estruturas retoricas semelhantes. Apds o processo de analise descrito,
os 10 géneros elencados, inicialmente, foram incluidos na questdo de numero 7 do
Questionario de Analise de Necessidades (Anexo 2), cujos resultados e analise apresento na

Sec¢ao 3.3.
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Géneros

artigos académicos (retirados de periodicos da area juridica)
prefacios de livros académicos da area juridica
resumo/abstracts de artigos da area juridica
resumo de livros da 4rea juridica
resenha de livros académicos da area juridica
resenha de artigos académicos da area juridica
textos de lei
relatorios/relatos de pesquisa da drea juridica
artigos retirados de revistas de divulgacao (Business Week, Time,The Economist
etc.)
anuncio publicitario

Tabela 3-2 - Géneros- Questio 7 do Questionario de Analise de Necessidades

O |QA| N N[ [N —
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Com base nos resultados dos Questiondrios, observei, a principio, as questdes de
numero 7 e 14, cujos resultados e andlise apresento na Se¢do 3.3. Realizei uma pesquisa para
investigar os géneros “resumo/abstracts de artigos da area juridica” e “artigos retirados de
revistas de divulga¢do” indicados pelos participantes como os géneros mais lidos. Em
seguida, selecionei diversos sites®® na internet tomando como base dois fatores primordiais,
primeiramente, a confiabilidade dos materiais juridicos disponiveis e também o fato dos
materiais serem disponibilizados on-line permitindo ao aluno acessar e expandir a leitura dos
textos na integra.

No que diz respeito aos temas, a escolha foi baseada nos resultados da questao 13 do
Questionario de Analise de Necessidades, cujos resultados e analise apresento na Secdo 3.3.

Para orientar a selecdo dos textos apoiei-me nos critérios de Bhatia (1993) que
aponta que os fatores linguisticos sdo os elementos formais de um texto, isto ¢, aspectos
retoricos, estilisticos, gramaticais e lexicais que sdo responsaveis pela caracterizagdo de um
género. Deste modo, o autor destaca que uma andlise que considera somente os fatores
linguisticos revela pouco sobre a verdadeira natureza do género e sobre a maneira pela qual os

propositos sociais sdo concretizados no ambiente em que sdo utilizados. Por isso, nas

** A identificacio de cada texto ¢ apresentada por Unidade, na proxima segio.
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Unidades baseadas em géneros, a preocupacao inicial € desenvolver, no aluno, a "consciéncia
do género" para que ele se torne consciente dos modos como os textos podem ser utilizados
para realizar objetivos especificos (RAMOS, 2004).

Explorei também o vocabulério especifico da area juridica e, por meio deste estudo
foi possivel diagnosticar que a maioria dos textos da area juridica faz uso de termos
especificos. Neste sentido, identifiquei que existem palavras ou expressoes do vocabulario
comum usadas no seu sentido geral: car, loud. Assim como, também, existem palavras ou

expressdes do vocabulario comum usadas com sentido juridico: affirmed®’, motion*®.

3.2.1 Atividades de autoestudo

As atividades de autoestudo propostas sdao sempre relacionadas ao conteudo ja
apresentada da Unidade proporcionando a oportunidade para a pratica do contetdo. As
orientagdes para o aluno desenvolver de maneira autonoma e fazer a autocorrecdo sao
apresentadas no livro digital do curso e/ou durante as aulas. Como padrao, as correcdes sao
disponibilizadas no AVA somente em formato digital. Com a intengdo de proporcionar
explicacdes detalhadas das resolucdes das atividades gravei as corre¢cdes no programa
Camtasia Studio®’, e também foram disponibilizadas no AVA

Todas as Unidades do curso Inglés Juridico contém atividades de autoestudo com a

finalidade ¢ proporcionar ao aluno a oportunidade para praticar vocabuldrio e as formas

» No original : In the practice of the court of appeals, it means that the court of appeals has concluded that the
lower court decision is correct and will stand as rendered by the lower court. Disponivel em:
http://www.uscourts.gov/Common/Glossary.aspx Minha tradugdo: No tribunal de apelagdes, significa que o
tribunal de apelagdes concluiu que a decisdo de primeira instancia esta correto e vai ficar como proferida pelo
tribunal de primeira instancia.

%% No original: A request by a litigant to a judge for a decision on an issue relating to the case. Disponivel em:
http://www.uscourts.gov/Common/Glossary.aspx Minha tradug@o: A solicitacdo de litigante para um juiz para
uma decisdo sobre uma questao relacionada com o caso.

37 Ferramenta que captura a tela do computador e permite gravar a apresentagio com anotagdes € voz.



http://www.uscourts.gov/Common/Glossary.aspx
http://www.uscourts.gov/Common/Glossary.aspx
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gramaticais que contemplam estratégias diferentes, porém recorrentes (DUDLEY- EVANS e
ST. JOHN, 1998; HUTCHINSON e WATERS, 1987).

As atividades focadas na gramatica proporcionam aos alunos a pratica de algum
aspecto gramatical do texto tematico da Unidade com o objetivo de materializar as fungdes
enfocadas. Segundo Celce-Murcia e Hilles (1988), o ensino da gramatica implica ajudar os
alunos a perceberem a relacdo entre a estrutura gramatical e outras trés dimensdes: funcgao
social, semantica (significado) e pragmatica do discurso. Complementando, Celce-Murcia
(2002, p. 120) afirma que "na linguistica convencional, a gramatica ¢ tipicamente descrita e
estudada como conhecimento livre de contexto"*® e admite que algumas regras podem ser
ensinadas sem referéncia contextual exemplificando; "verbos e expressdes verbais seguidas de
preposicdes que devem assumir a forma do gerundio". Contudo, a autora salienta que a
maioria das questdes que surge em relagdo a gramatica nao sao livres de contexto.

Os aspectos gramaticais e relacionados a vocabuldrio especifico sdo abordados e
tratados de modo que auxilia o aluno a interpretar e compreender os textos da area juridica.
Para isso, foram considerados os conceitos teoricos da Abordagem Instrumental, os resultados
dos Questionarios de Andlise de Necessidades, entrevistas e analise dos itens gramaticais
presentes nos textos aos quais as atividades estdo relacionadas.

Nas Unidades com enfoque no género busca-se evidenciar situagcdes que envolvam o
aluno e possibilitem a experiéncia de vivenciar as praticas sociais a partir dos géneros da area
juridica.

Na proxima Secao, descrevo a andlise dos resultados e do cruzamento dos dados dos
resultados dos Questionarios de Analise de Necessidades demonstrando como direcionaram e

guiaram o processo de elaboracao do curso Inglés Juridico.

*¥ Minha tradugdo, no original - “in formal linguistics, grammar is typically described and studied as context-free
knowledge” (CELCE-MURCIA, 2002, p. 120)
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3.3  RESULTADOS DOS QUESTIONARIOS DE ANALISE DE NECESSIDADES

Para responder a primeira pergunta da pesquisa, ou seja, quais sdo as necessidades
dos discentes de Direito e dos profissionais da area juridica em relacdo a lingua inglesa,
apliquei o Questionario de Analise de Necessidades (Anexo 2) com o intuito de colher dados
para a elaboracdo do desenho de curso de Inglés Juridico. Nesta se¢do, apresento os resultados
do Questiondrio de Analise de Necessidades que compreende questdes de cunho
quantitativo™ e qualitativo, sendo que as perguntas abertas representam os dados de natureza
qualitativa que foram analisados por meio da analise de conteudo. Apresento os dados e
analiso os resultados de cada questdo do Questionario de Anélise de Necessidades (Anexo 2)
que ¢ seguido por um quadro com os dados quantitativos.

As respostas obtidas dos Questiondrios de Anélise de Necessidades conduziram e
subsidiaram a tomada de diversas decisdes no que diz respeito ao desenho e o conteido do
curso Inglés Juridico, que também foi alicergado no aporte tedrico apresentado no Capitulo 1.
O processo de aplicagdo dos Questiondrios de Analise de Necessidades foi conduzido
conforme os procedimentos metodoldgicos descritos no Capitulo 2.

As duas primeiras perguntas do questionario foram elaboradas com vistas a tracar um
perfil geral dos participantes da pesquisa, e as demais para levantar informagdes acerca da
situacdo-presente, da situacdo-alvo e do desejo dos alunos (HUTCHINSON & WATERS,
1997), referente ao uso da lingua inglesa no ambiente académico.

A seguir, apresento o resultado e analise de cada questdo do Questiondrio de Analise

. , . 40
de Necessidades e, também, um quadro correspondente com os dados qualitativos™ .

% Para fins de calculo das porcentagens, nio foram consideradas as casas decimais.
40 5 5 .
Para cada questio os dados sdo apresentados em graficos nos Anexos.
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As questdes 1 e 2 tém por objetivo tragar um panorama do perfil dos alunos. A
questdo 1 refere-se aos dados pessoais dos participantes, nome e e-mail*' e a questdo 2 ¢ sobre
a faixa etaria™ .

Questao 2

Para Moran (2005), muitos alunos sentem dificuldade em trabalhar sozinhos apenas
com o computador, sem interagdo. Contudo, o autor aponta que a idade e experiéncia
académica sdo relevantes para o aluno adaptar-se a modalidade EaD. Ainda, afirma que o
aluno mais adulto e avangcado no nivel de aprendizagem tende a adaptar-se melhor a
aprendizagem individualizada, que ¢ uma das caracteristicas predominantes da modalidade
EaD. Portanto, seria esperado que os discentes de Direito, devido ao fato de serem mais
jovens e terem menos experiéncia académica do que os profissionais tivessem maiores
dificuldades para se adequarem a modalidade EaD.

Entretanto, a Portaria no. 4.059, de 10 de dezembro de 2004, conhecida como a
Portaria dos 20%, permite as IES a oferta de disciplinas que utilizam a modalidade
semipresencial, caracterizada como “quaisquer atividades didaticas, médulos ou unidades de
ensino-aprendizagem centrados na autoaprendizagem e com a mediagdo de recursos didaticos
organizados em diferentes suportes de informagdo que utilizem tecnologias de comunicagao
remota” (Art. 1, §1°).

Os discentes participantes desta pesquisa estudam no UNISEB, que a partir de 2010
aderiu a Portaria dos 20%. Desse modo, acredita-se que o fato de os discentes serem mais
jovens e terem menos experiéncia ja nao sao fatores predominantes no que concerne a
adaptacao a modalidade EaD. A seguir, apresento no Quadro 3.1(Anexo 5) o nimero total de

participantes distribuidos nas faixas etarias.

*I Apos concluida a coleta de dados enviei um e-mail para os participantes agradecendo a participagao.
** Pretende-se usar para investigagdes futuras.
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Participantes 18a25 26a35 36a45 | Acima46 Total
Discentes de Direito 32(89%) 3 (8%) -- 1(3%) 36
Profissionais da area juridica 1(2%) 17(31%) 25(45%) 12(22%) 55

Quadro 3-1: Faixa etaria dos participantes Questionario de Analise de Necessidades — Questao 2

Questado 3

O curso Inglés Juridico ¢ direcionado tanto para discentes de Direito como para
profissionais da area juridica. Embora ambos os grupos fagam parte da comunidade discursiva
juridica, os contextos sao diferentes (SWALES, 1990; BHATIA, 1997) e, por isso,
apresentam necessidades diferentes (JORDAN, 1997). Desse modo, identificar os diferentes
contextos dos participantes faz-se necessario para levantar as diferencas de necessidades,
durante a analise dos dados, com a finalidade de selecionar contetidos que contemplem as
necessidades dos dois grupos de alunos em potencial.

Sendo assim, a pergunta 3 objetiva classificar os alunos em potencial, por isso, além
das opcdes “aluno de Graduagdo de Direito”, figura entre as opc¢des varias categorias de
profissionais da area juridica. Ainda, a questdo 3, também, possibilita antecipar a situagao-
alvo dos alunos em potencial. Os dados quantitativos no Quadro 3.2 (Anexo 6) mostram que
40% (36 participantes) sdo discentes de Direito e 60% (55 participantes) sdo profissionais que

atuam em varias ocupagdes na area juridica.

Participantes Quantidade
Discentes de Direito 1°ao 5° ano 36 (40%)
Advogados 15 (17%)
.. s Magistrados 12 (13%)
Profissionais da drea juridica  mypo o 4o Ministério Pablico 3 (3%)
Funcionarios do sistema judicirio 25 (27%)

Quadro 3-2: Classificagdo dos participantes Questionario de Analise de Necessidades — Questdo 3

Questdo 4

O objetivo da questdo 4 ¢ antecipar a situagdo-presente no que diz respeito ao uso da

lingua inglesa e direcionar o publico alvo as questdes mais especificas relacionadas a situagao
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presente, que, por sua vez, averigua em quais atividades os participantes utilizam a lingua
inglesa.

Apesar dos indicios da necessidade do conhecimento da lingua inglesa, apresentados
na Se¢do 1.2.3 “Uso da lingua inglesa na comunidade discursiva juridica”, apenas 37%
afirmam usar o inglé€s nas atividades académicas/profissionais.

Para Hutchinson e Waters (1997), a consciéncia da necessidade de uso da lingua
inglesa diferencia os cursos de ESP e EGP. Por isso, o desejo de fazer o curso de ESP na érea
juridica demonstra que os alunos em potencial reconhecem a necessidade da lingua inglesa e ¢
visto como elemento importante para esta pesquisa.

Com base nos dados oriundos da analise das respostas a questdo 4 conforme Quadro
3.3 (Anexo 7), ¢ possivel depreender que uma baixa porcentagem dos alunos em potencial
utiliza a lingua inglesa e, assim, possivelmente, ndo tem perfil para participar de um curso de
ESP na érea juridica. Contudo, 65% dos participantes responderam “sim” a pergunta “Vocé
faria um curso de Inglés para Fins Especificos para a area juridica na modalidade de Educagao

a Distancia?”, cuja analise € apresentada neste Capitulo no item Questao 13.

Sobre as atividades académicas / profissionais: Sim Nao
Vocé utiliza Inglés?
Discentes de Direito 9 (10%) 27 (30%)
Profissionais da area juridica 25 (27%) 30 (33%)
Total 34 (37%) 57 (63%)

Quadro 3-3: Questionario de Analise de Necessidades — Questao 4

Questao 5

A questdo 5 ¢ direcionada apenas para aqueles que responderam afirmativamente a
questdo 4 e para introduzir a questdo de numero 6 que aborda as macro-habilidades
comunicativas. Para isso, o aluno em potencial deve indicar a atividade na qual faz uso da

lingua inglesa, “tarefas no ambiente de trabalho”, “fins académicos” ou “outras finalidades”.
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Devido ao objetivo desse trabalho ser o desenho do curso Inglés Juridico, a analise dos dados
obtidos nesta questdo ¢ um dos elementos para guiar a etapa de selecdo do material para o
curso e ¢ de extrema relevancia no processo de elaboragdo do curso. Segundo Graves (1996,

p. 27), “a énfase ndo estd nos materiais em si, mas no que os alunos fazem com ele”*

, 1sto &,
como eles auxiliam o aluno a atingir o objetivo linguistico necessario para realizar as
atividades.

Finalizando, os resultados oriundos da analise das respostas a questdo 5 , conforme
Quadro 3.4 (Anexo 8) indicam que, apesar dos contextos diferentes, ambos os grupos fazem
uso da lingua inglesa, tanto para realizar tarefas no ambiente de trabalho, como também para

fins académicos e, assim, permitem afirmar que ¢ possivel elaborar atividades para as

necessidades dos dois grupos participantes.

Em caso afirmativo, para qué? Tarefas no Fins Outras Total
ambiente de académicos finalidades
trabalho

Discentes de Direito 4 (44%) 4 (44%) 1 (11%) 9

Profissionais da area juridica 7 (28%) 17 (68%) 1 (4%) 25

Total geral 11(12%) 21 (20%) 2 (23%) 34

Quadro 3-4: Questionario de Analise de Necessidades — Questio 5*
Questdo 6

E relevante mencionar que somente os participantes que responderam “sim” as
questdes anteriores, numeros 4 e 5, responderam a esta questdo; deste modo, delimitando,
apenas, para aqueles que afirmaram utilizar a lingua inglesa em ambientes
académicos/profissionais. O objetivo da questdo 6 ¢ identificar a necessidade e a frequéncia
das macro-habilidades comunicativas (leitura, escrita, fala e audigdo) antecipando a situagao-

presente e situacdo-alvo nos ambientes académicos e profissionais. Para avaliar devidamente

“Minha tradugdo — no original: The emphasis is not on the materials themselves but on what the students do
with them (GRAVES, 1996, p. 27)
* Palavras-chave de cada item investigado foram colocadas no Quadro 3.4
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a necessidade e a frequéncia de uso da lingua inglesa inclui as op¢des “Nunca necessitam”,
“Necessitam as vezes” e “Necessitam sempre”.

Segundo Lopes-Rossi (2002), justifica-se propor um curso que visa desenvolver a
habilidade de leitura para apropriacdo das caracteristicas tipicas do género discursivo. Uma
vez que a leitura proporciona ao aluno a oportunidade de tomar conhecimento de aspectos
lexicais, tematicos, argumentativos e de registro do género (ARANHA, 2002).

Os dados quantitativos, conforme Quadro 3.5 (Anexo 9) demonstram que 47% do
total de participantes indicam que “necessitam sempre” da macro-habilidade de leitura nos
ambientes académico e profissional. E um dado expressivo, pois, como dito, a proposta do
curso Inglés Juridico foca a habilidade de leitura e, assim, confirma a necessidade de se

desenvolver tal macro-habilidade em um curso de ESP na area juridica.

Das habilidades comunicativas (ler, falar, escrever e ouvir) citadas abaixo, cologue ao lado, nos
paréntesis, a frequéncia em gque utiliza cada habilidade:

Ler Nunca necessitam Necessitam as vezes Necessitam sempre
Discentes de Direito 2 (22%) 3 (33%) 4 (44%)
Profissionais da area juridica 0 13 (52%) 12 (48%)
Total 2 (6%) 16 (47%) 16 (47%)
Falar Nunca necessitam Necessitam as vezes Necessitam sempre
Discentes de Direito 3 (33%) 6 (66%) 4 (44%)
Profissionais da area juridica 8 (32%) 15 (60%) 2 (8%)

Total 11(32%) 21(62%) 6 (18%)
Escrever Nunca necessitam Necessitam as vezes Necessitam sempre
Discentes de Direito 2 (22%) 6 (66%) 1 (11%)
Profissionais da area juridica 6 (24%) 16 (64%) 3 (12%)
Total 8(24%) 22(65%) 4(12%)
Quvir Nunca necessitam Necessitam as vezes Necessitam sempre
Discentes de Direito 1 (11%) 5 (56%) 3 (33%)
Profissionais da area juridica 3 (12%) 13 (52%) 9 (36%)
Total 4(12%) 18(53%) 12(35%)

Quadro 3-5: Questionario de Analise de Necessidades — Questio 6

Questdo 7

O objetivo da questdo de numero 7 ¢ identificar, dentre os géneros elencados, quais

sdo lidos e a frequéncia de leitura de cada género.

* A questio 6 foi respondida apenas pelos participantes que assinalaram “sim” na questo 5.
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As respostas a questdo 7, conforme Quadro 3.6 (Anexo 10), demonstram que 18% do
total dos participantes indicam “resumo/abstracts de artigos da area juridica” e “artigos
retirados de revistas de divulgagdao” como sendo os géneros mais lidos. Confirmando, entao,
que estes géneros devem ser incluidos no curso Inglés Juridico. Portanto, com base nisto,
elaborei a Unidade 8 Let’s do some research para introduzir e trabalhar o género conforme
modelo descritivo de abstract proposto por Bhatia (1993), que inclui quatro movimentos, a
saber, introduzir o proposito, descrever a metodologia, sintetizar os resultados e apresentar as
conclusoes. Elaborei, também, as Unidades 246, 1147, 12 e 1649, que incluem recortes de
artigos de divulgagdo para trabalhar o género “artigos retirados de revistas de divulgacao”. As
aulas foram desenvolvidas com base no Modulo didatico 1, da proposta didatica de Lopes-
Rossi (2005) que oferece subsidios importantes para desenvolver no aluno a habilidade de
leitura com a finalidade de proporcionar conhecimento, ainda que basico, sobre géneros.
Uma vez que as atividades de leitura, por si s, podem constituirem-se no objetivo de um

projeto pedagogico (LOPES-ROSSI, 2002 p. 30).

% Artigo disponivel em: http:/ezinearticles.com/

7 Artigo disponivel em: http://www.securetoday.net/

* Artigo adaptado de: http://arbitrationlaw.blogspot.com.br/
* Artigo disponivel em: http://www.streetchildren.org.uk/
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http://arbitrationlaw.blogspot.com.br/
http://www.streetchildren.org.uk/
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Dos géneros textuais destacados abaixo, marque os que vocé considera necessarios/
importantes para suas atividades académicas/profissionais. Numere de acordo com a
frequéncia de leitura em inglés:

Géneros - Discentes de Direito Nunca As vezes Sempre
artigos académicos (retirados de periddicos da area juridica) | 14 (39%) | 19 (53%) 3 (8%)
prefacios de livros académicos da area juridica 20 (56%) | 13 (36%) 3 (8%)
resumo/abstracts de artigos da area juridica 12 (33%) | 15 (42%) 9 (25%)
resumo de livros da area juridica 17 (47%) | 13 (36%) 6 (17%)
resenha de livros académicos da area juridica 17 (47%) | 16 (44%) 3 (8%)
resenha de artigos académicos da area juridica 16 (44%) | 17 (47%) 3 (8%)
textos de lei 20 (56%) | 13 (36%) 3 (8%)
relatorios/relatos de pesquisa da area juridica 15 (42%) | 19 (53%) 2 (6%)
artigos retirados de revistas de divulgacao 10 (28%) | 20 (56%) 6 (17%)
anuncios publicitarios 13 (36%) 15 (42%) 8 (22%)
Outros 0 0 0
Géneros - Profissionais da area juridica Nunca As vezes Sempre
artigos académicos (retirados de periddicos da area juridica) | 26 (47%) | 23 (42%) 6 (11%)
prefacios de livros académicos da area juridica 36 (65%) | 15 (27%) 4 (7%)
resumo/abstracts de artigos da area juridica 27 (49%) | 21 (38%) 7 (13%)
resumo de livros da area juridica 29 (53%) | 20 (36%) 6 (11%)
resenha de livros académicos da area juridica 32 (58%) | 21 (38%) 2 (4%)
resenha de artigos académicos da area juridica 29 (53%) | 22 (40&) 4 (7%)
textos de lei 37 (67%) | 14 (25%) 4 (7%)
relatorios/relatos de pesquisa da area juridica 32 (58%) | 19 (35%) 4 (7%)
artigos retirados de revistas de divulgacdo 29 (53%) | 16 (29%) | 10 (18%)
anuncio publicitario 31 (56%) | 22 (40%) 2 (4%)
Outros 0 0 0

Quadro 3-6: Questionario de Analise de Necessidades — Questao 7

Em andlise mais detalhada, cruzei os dados da questdo 4°°, que verifica o uso da
lingua inglesa. A expectativa seria que os participantes que responderam “ndo” a questdao de
nimero 4 assinalassem a opc¢do ‘“nunca” nos itens da questdo 7 (gé€neros textuais), porém,
constatei algumas incoeréncias nas respostas.

e Discentes de Direito”': apenas 5 (18%), dos 27 (75% do total de participantes)
que responderam “ndao” a questdo de numero 4, foram consistentes e
assinalaram “nunca” para todos os géneros apresentados na questao de
numero 7.

e Profissionais da 4rea juridica’* 18 (60%), dos 30 (55% do total de

participantes) que responderam “ndo” a questdo 4, foram consistentes e

*% O participante opta entre as alternativas “sim” ou “ndo” quanto ao uso da lingua inglesa, independente do
contexto.

>1 36 (total de participantes).

>2 55 (total de participantes).
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responderam “nunca” para todos os gé€neros apresentados na questio de
numero 7.

Os resultados indicam que os profissionais da area juridica demonstram maior
consisténcia e coeréncia nas respostas a questdo de numero 7. Uma possivel explicagdo para
isso ¢ o desconhecimento dos discentes de Direito sobre os géneros partilhados na
comunidade discursiva juridica. J& os profissionais da area juridica por serem mais
experientes, t€ém conhecimento das convencgdes genéricas e, por isso, sdo capazes de
identificar e reconhecer os géneros (BHATIA, 1993), uma vez que o conhecimento e o uso do
género como forma de interacdo ¢ determinante para qualificar o sujeito como membro

iniciante ou experiente de uma CD (SWALES, 1990).

Questdo 8

O objetivo da questdo 8 ¢ fazer um levantamento sobre a percepcao da relevancia de
uso de cada macro-habilidade linguistica para averiguar se a proposta de elaborar um curso de
ESP na érea juridica com foco na leitura ¢ condizente com as necessidades dos alunos em
potencial. As mesmas macro-habilidades foram abordadas na questio 6. E relevante destacar
que somente os participantes que responderam afirmativamente a questdo 5 responderam a
questdo 6, totalizando 34 participantes. Enquanto que todos os 91 participantes, responderam
a questdo de niimero 8.

Pode parecer redundante a inclusdo desta questao, cujo objetivo € quase o0 mesmo da
questdo de numero 6, todavia, este procedimento visa garantir a validade interna desta
pesquisa, pois diferentes instrumentos de coleta e analise de dados evitam que as concepgdes
e preferéncias do pesquisador fossem preponderantes na obtencdo dos dados (SOUZA,

2005/2006).
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A questdo de numero 6 possibilita identificar quais macro-habilidades linguisticas -
ler, falar, escrever e ouvir - sdo utilizadas pelos respondentes ¢ a frequéncia de uso, os
resultados se limitam aos 34 participantes que responderam “sim” a questao 4. Ja a questao de
namero 8 foi respondida por todos os participantes®®. Dessa maneira, assegurando que a
necessidade de todas as macro-habilidades fosse devidamente avaliada por todos os
participantes.

Na questao de numero 8 conforme Quadro 3.7 (Anexo 11), a macro-habilidade de
falar foi indicada pela maioria dos participantes 42% (38), em segundo, a habilidade de ouvir
37% (34) e, em terceiro, a habilidade de leitura 35% (32). Portanto, a habilidade de leitura foi
indicada por um ter¢o dos participantes, demonstrando que um curso com foco na macro-
habilidade de leitura em um curso de ESP na érea juridica, proposto por esta pesquisa, podera

atender parcialmente as necessidades e desejos no que concerne o uso da lingua inglesa.

Dentre as quatro habilidades da lingua inglesa, apresentadas abaixo, numere de 1 a 4 (sendo 1 mais
importante; 4 menos importante) de acordo com o grau de importéncia para vocé.
Participantes Habilidade Mais Importante Importancia Menos
importante nivel médio importante
ouvir 8 (22%) 15 (42%) 5 (14%) 8 (22%)
Discentes de falar 16 (44%) 6 (17%) 6 (17%) 8 (22%)
Direito ler 11 (31%) 4 (11%) 12 (33%) 9 (25%)
escrever 10 (28%) 2 (6%) 8 (22%) 15 (42%)
ouvir 26 (47%) 12 (22%) 9 (16%) 8 (15%)
Profissionais da falar 22 (40%) 14 (25%) 8 (15%) 11 (20%)
area juridica ler 21 (38%) 9 (16%) 15 (28%) 10 (18%)
escrever 10 (18%) 11 (20%) 10 (18%) 24 (44%)
ouvir 34 (37%) 27 (30%) 14 (15%) 16 (18%)
Total falar 38 (42%) 20 (22%) 14 (15%) 19 (21%)
ler 32 (35%) 13 (14%) 27 (30%) 19 (21%)
escrever 20 (22%) 13 (14%) 18 (20%) 39 (43%)

Quadro 3-7: Questionario de Analise de Necessidades — Questao 8

53 Total 91.
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Questdo 9

O objetivo da questdao de numero 9 ¢ levantar o grau de importancia da lingua inglesa
nos contextos profissionais, académicos e sociais/de lazer. Todos os 91 participantes
responderam a esta questao.

Tendo em vista que o ensino de linguas para propdsitos académicos e/ou
profissionais na area juridica ou ELP ¢ uma das perspectivas por meio da qual ¢ realizado o
ESP, uma vez que ELP destina-se aos aprendizes que buscam o conhecimento de inglés para
fins de estudo ¢ trabalho na area do Direito (SWALES, 1990; BHATIA, 1993; CHANG,
2009/2010) dependendo dos objetivos de aprendizagem dos alunos (HUTCHINSON &
WATERS, 1987; JORDAN, 1997, FLOWERDEW & PEACOCK, 2001).

Os resultados oriundos da questdo 9 conforme Quadro 3.8 (Anexo 12) demonstram
que, tanto os discentes de Direito (70%) como os profissionais da area juridica (52%),
classificam como “muito importante” em relacdo a utilidade do curso de inglés como
ferramenta de trabalho. Provavelmente, os efeitos da globalizacdo, na area do Direito que
requerem os servi¢os dos profissionais da area juridica com conhecimento da lingua inglesa,
aumentaram a demanda destes profissionais para atuar no mercado global.

Em relacdo a utilidade de curso de inglés para fins académicos, apenas 26% dos
discentes de Direito classificam como “muito importante” e 68% dos profissionais da area
juridica classificam como “muito importante”. De acordo com o consultor juridico, uma
possivel explicagdo para estes resultados ¢ que as disciplinas do curso de Direito ndo utilizam
literatura em lingua inglesa. Dessa forma, o aluno nao sente necessidade do conhecimento de
lingua inglesa no contexto académico. J& muitos profissionais da area juridica fazem ou
fizeram cursos de pos-graduacdo, tanto em nivel latu senso como stricto senso, nos quais o

conhecimento da lingua inglesa ¢ exigido; no primeiro, geralmente para leitura de textos e, no
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segundo, para ingressar no programa e para leitura de textos e, as vezes, para a producao de

artigos cientificos.

Quais utilidades vocé observa ao fazer um curso de Pouco Relativamente Muito
Inglés? importante importante importante

Discentes de como ferramenta de trabalho 2 (5%) 9 (25%) 25 (70%)
Direito para fins académicos 4 (15%) 16 (59%) 7 (26%)
para atividades sociais / de lazer 6 (22%) 9 (33%) 12 (45%)
Profissionais da | como ferramenta de trabalho 5 (20%) 7 (28%) 13 (52%)
area juridica para fins académicos 1 (4%) 7 (28%) 17 (68%)
para atividades sociais / de lazer 2 (8%) 8 (32%) 14 (60%)
como ferramenta de trabalho 27 (30%) 23 (25%) 41 (45%)
Total para fins académicos 17 (19%) 40 (44%) 34 (37%)
para atividades sociais / de lazer 15 (16%) 16 (29%) 50 (55%)

Quadro 3-8: Questionario de Analise de Necessidades — Questao 9

Questdo 10

O objetivo da questdo 10 ¢é verificar a familiaridade dos participantes com a

modalidade EaD conforme Quadro 3.9 (Anexo 13).

Vocé ja fez algum curso a disténcia? Nao Sim

Discentes de Direito 32 (89%) 4 (11%)
Profissionais da area juridica 36 (65%) 19 (35%)
Total 68 (75%) 23 (25%)

Quadro 3-9: Questionario de Analise de Necessidades — Questdao 10

Questdo 11

A questdo 11 objetiva conhecer quais cursos os participantes ja fizeram na
modalidade EaD. Os dados (Quadro 3.10) demonstram que 30% (27) participantes ja fizeram
um curso na modalidade EaD e, destes, a maioria fez cursos relacionados a area juridica
demonstrando o interesse, ¢ desejo deles em ampliar os conhecimentos na area académica ou

profissional que estao envolvidos.
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Caso vocé tenha respondido sim na questdo 10, cite o curso. Total
Cursos de atualizagdo profissional
Pos-graduagdo em EAD
Curso da Escola Nacional de Formagao de Magistrados ENFAM
Gestdo em Saude
Ciéncias Contabeis
Gestdo por processos
Pos-graduagao
IELF - CENTRO DE ENSINO JURIDICO RIBEIRAO PRETO
Gestado Gerencial — Conselho da Justica Federal
Cursos oferecidos pelo Supremo Tribunal Federal
Especializa¢do em Lingua Portuguesa — Leitura e compreensdo de textos
Especializag@o em Direito Constitucional
Cursos preparatdrios para concursos
Escritorio Central de Arrecadagio e Distribuicdo ECAD
Como elaborar curriculos
Dependéncias de disciplinas curso Direito
Direito Previdenciario
Total
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Quadro 3-10: Questionario Analise de Necessidades — Questao 11

Questao 12

O objetivo da questdo 12 ¢ obter dos participantes os aspectos que eles consideram
benéficos nos cursos de EaD. Os resultados conforme Quadro 3.11 foram categorizados por
meio de andlise de contetido. De acordo com Vergara (2006, p. 15), a anélise de conteudo é:
“[...] uma técnica para o tratamento de dados que visa identificar o que estd sendo dito a
respeito de determinado tema”; o que faz dela uma técnica que se demonstra adequada ao
proposito de identificar e analisar a percepgao dos participantes no que concerne a modalidade
EaD.

Os resultados oriundos da questdo de nimero 12 demonstram que 45% (50) indicam
“flexibilidade de horario” e 24% (26) indicam “comodidade” como categorias importantes.
Portanto, ¢ possivel depreender destes resultados que o acesso remoto, caracteristica da EaD,
reduz a necessidade de locomo¢do o que, consequentemente, provoca uma economia de

tempo.
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Logo, a EaD flexibiliza o tempo e o local da aprendizagem, porém, o processo de
aprendizagem ¢ exercido pelo proprio estudante; dessa forma, fica evidente a necessidade de
mudangas na rotina do aluno, em outras palavras, requer disciplina, esfor¢co, dedicagdo e
planejamento (MORAN, 2005; 2009). Pois, para que o aluno tenha bom aproveitamento, na
EaD,ele precisa conseguir gerenciar seu tempo e adotar habitos adequados de estudo, e isso

demanda disciplina, interesse, motivacdo e observancia de prazos entre outros (MORAN,

2009).
Em sua opinido, quais sdo os beneficios dos cursos a distancia?
Itens indicados nas respostas Total de respostas
Disponibilidade/flexibilidade de horario 50 (45%)
Nao tem opinido formada 1 (1%)
Rapidez 2 (2%)
Praticidade 8 (7%)
Nao ha necessidade de presenga (conforto) 26 (24%)
Oportunidade 7 (6%)
Nao tem beneficio 2 (2%)
Otimizacdo do tempo 6 (5%)
Atingir maior numero de pessoas 1 (1%)
Acessibilidade financeira 6 (5%)
Concentracio 1 (1%)
Quadro 3-11: Questionario Anéalise de Necessidades — Questio 12
Questao 13

O objetivo da questao 13 € averiguar a intengdo que os participantes tém em fazer um
curso de ESP na érea juridica na modalidade de EaD. E interessante observar os dados
(Quadro 3.13) apenas 25% (23)** do total de participantes j& fizeram cursos na modalidade
EaD, n3o obstante, 71% (65) afirmam que fariam um curso de ESP na érea juridica na
modalidade EaD.

A confirmag¢do de que a maioria dos participantes faria o curso de Inglés para Fins
Especificos na Area Juridica foi um incentivo para o desenvolvimento deste estudo e,

consequentemente, do curso. Eu acreditava, desde o inicio, no projeto principalmente pela

>* Conforme Quadro 3.9 Questionario de Analise de Necessidades — Questdo 10.
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proposta de disponibilizar o curso na modalidade EaD no modelo Totalmente WEB que
poderia efetivamente ser um elemento motivador devido as caracteristicas do modelo”.
Conforme demonstrado pelos resultados da questdo 12, os motivos indicados pelos
participantes sdao viaveis devido a tecnologia, que ¢ um instrumento tipico da modalidade

EaD, principalmente, no modelo Totalmente WEB adotado para disponibilizar o curso Inglés

Juridico.
Vocé faria um curso de Inglés para Fins Especificos
para a area juridica na modalidade de Educacéao a
Distancia ? Sim Nao
Discentes de Direito 29 (81%) 7 (19%)
Profissionais da area juridica 36 (65%) 19 (35%)
Total 65 (71%) 26 (29%)

Quadro 3-12: Questionario Analise de Necessidades — Questio 13

Cruzamento de dados da Questdo 10 e 13

O cruzamento das questoes 10 e 12 (Quadro 3.12) revelou um dado curioso. Apesar
de 75% (68) do total de participantes responderem “ndo” a pergunta “Vocé ja fez algum curso
a distancia?”, 71% (65) deles demonstram interesse em fazer o curso de Inglés Juridico nessa
modalidade EaD, o que poderia indicar uma consciéncia quanto a necessidade de

conhecimentos da lingua inglesa na area juridica.

~ Néo Sim
Cruzamento de dados das Questdes 10 e 12 questio 10 questio 12
Discentes de Direito 32 (89%) 29 (81%)
Profissionais da area juridica 36 (65%) 36 (65%)
Total 68 (75%) 65 (711%)

Quadro 3-13: Cruzamento de dados das Questdes 10 ¢ 12

> Modelo descrito na Se¢io 2.2.2 A Plataforma da Instituigio
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Questdo 14

A questdao de numero 14 objetiva obter dos alunos em potencial sugestdes acerca dos
topicos que gostariam de desenvolver caso participassem de um curso de ESP na area juridica
na modalidade EaD.

Nos cursos de ESP, os desejos do aluno sdao aspecto fundamental, pois influencia a
motiva¢do dos aprendizes para a aprendizagem, (HUTCHINSON & WATERS, 1987,
DUDLEY-EVANS e ST. JOHN, 1998) Por essa razdo, busca-se verificar na questdo 14 os
contetidos que os alunos em potencial gostariam de desenvolver em um curso de ESP na érea
juridica na modalidade EaD (Quadro 3.14).

Os resultados foram categorizados em itens por meio de analise de contetido, como
dito, tal procedimento se demonstra adequado ao propdsito de identificar e analisar as
respostas dos participantes (VERGARA, 2006).

Na questdo de niimero 14, categorizei 12 itens, destes foram observados aqueles que
tiveram maior numero de respostas. Os participantes indicam em primeiro lugar o item
“vocabulario especifico” (53%) confirmando a necessidade de incluir atividades para
trabalhar tal aspecto em um curso de ESP na 4rea juridica. Portanto, decidi elaborar pelo
menos uma atividade de autoestudo com foco em vocabuldrio especifico para todas as
Unidades do curso Inglés Juridico tendo em vista o tema trabalhado em cada Unidade. Em
segundo lugar (35%) os participantes indicam o item “areas do Direito” como contetido
imprescindivel para um curso de ESP na area juridica. Como ha muitas areas no Direito
percebi a necessidade de delimitar algumas areas a serem abordadas no curso Inglés Juridico
e, com o auxilio do consultor juridico, definimos, primeiramente, buscar nas entrevistas as
areas de maior interesse dos participantes. Em segundo lugar, com base em Coelho (2010)°°,

decidimos que o Direito Comercial deveria ser tratado devido ao uso das expressdes de lingua

%% Tratado na Se¢do 3.3.
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utilizadas na area e, por ultimo, decidimos que o curso Inglé€s Juridico deveria tratar das areas
especificas do Direito brasileiro que nao sdo comumente tratadas nos cursos de inglés
juridico, conforme apontado pelos membros da comunidade discursiva juridica. Dessa forma,
5 éareas foram elencadas, e todas foram tratadas no curso Inglés Juridico: Direito Comercial
(Unidade 5- Commercial Law), Direito do Trabalho (Unidade 6 — Labor Law), Direito
Ambiental (Unidade 4 — Environmental Law) , Direito Penal >/, Direito da Familia®® (Unidade

16) e Direito Internacional (Unidade 17).

Em sua opinido, qual contetido é imprescindivel no curso de Inglés para Fins
Especificos da area juridica?
Itens indicados Total de respostas
Uso de tecnologia 1 (1%)
Habilidade falar 6 (5%)
Habilidade escutar 1 (1%)
Habilidade escrever 4 (3%)
Habilidade ler 9 (10%)
Vocabulario especifico 48 (53%)
Boa didatica 1 (1%)
Elementos gramaticais 8 (7%)
Tradugdo 2 (2%)
Areas de direito 32 (35%)
Analise comparativa dos sistemas de Direito 9 (10%)
Outros nao pertinentes a area juridica 2 (2%)

Quadro 3-14: Questionario Analise de Necessidades — Questio 14

4

E importante mencionar que ao elaborar as Unidades 5 e 6, citadas acima, tratei
também do terceiro item, indicado por 10% dos participantes, “analise comparativa dos
sistemas de Direito”, por meio de textos que comparam os sistemas de Direito. Para
exemplificar, na Unidade 5, o texto The Uniform Commercial Code in the US (Figura 3.1)
apresenta o Direito Comercial dos Estados Unidos de forma breve os elementos minimos para
o aluno prosseguir para a leitura do texto seguinte Brazilian Commercial Law in a Worldwide
Scenario (Figuras 3.2 e 3.3), que expde um panorama do Direito no Brasil estabelecendo

comparac¢des com o Common Law.

7 Inclui varias subareas, sendo Crimes de informatica uma destas.
> Subarea do Direito Civil.
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£.2 1 The Uniform Commercial Code in the US

The Uniform Commercial Code has been substanfially adopted as statufory law in nearly
every state, inthe U5 and governs numercus areas of commercial law. Currendly it is divided
into thirteen Articles.

The Uniform Commercial Code is a comprehensive set of laws governing commercial
transactions between L5, states and territories. These fransactions include borrowing
maoney, leases, confracts, and the sale of goods. The UCC is not a federal law, but a product
of the Mational Conference of Commissioners on Uniform State Laws and the American Law
Insfitute, private organizations that recommend the adopfing of the UCC by state
governments. State legislature s may either adopt the UCC werbatim or may modify to meet the
state's needs. Once a state's legislature adopts and enacts the UCC it becomes a state law
and is codified in the state's statutes.

All 50 states and territories have enacted some version of the UCC.
R AR AP e T i e, SR A UL

5l =
fields — areas

statutnny law — lei ordinaria

bomowing money — pegar dinheiro emprestado
goods — produtos

enacts — decrets

Figura 3-1 - Reprodugdo do texto The Uniform Commercial Code in the US do livro do curso Inglés Juridico
(conforme CD em anexo).
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5.2 2 Brazilian Commercial Law in a Woddwide Scenaro

Working with Precedents to Dewelop the Rule of Brazilian Commercial Lewin 8 Wordwide Scenarnio

Cumeown SeEa Eoannd?
INTRODUCTION
CEC ¥ The Brazilian legal system was developed based on Roman
LOIMNECEC LAY

= law. As a Roman legal system, the rule of law in Brazil. forcuses
on the ordinary person and the private relations between

individuals. The philosophy behind the system is the sense of
justice and morality present in all civil code legal systems.

While Brazil was colonized by the Porfuguese, who introduced
civil law to the country, the. American legal system was shaped in accordance with the
common law applied by English setflers. The common law system was originally
developedinthe U.5. asa directlink to the power of the British Empire. The common law
was developed to organize life in society so thata judge only had power to intervene in a

conflict between people when public order was threatened. The sense of justice and
maorality so presentin the civil lawwas superseded by the sense of societal organization
under public control in the common law legal system.

In the modern age, the world seems to be one. The technology of information and the
ingrease. of commercial transactions beteeen different countries and cultures has been
the main reason for the deep fransformation experienced by the international community.
Consequently, the essence of both systems has been changed and it is more common to
see characterstics of one system present in the other. The Brazilian legal system is no
lenger considered a pure Roman system and the rules encoded are no longer considered
the only one source of law.

Modern Brazilian legal scholars have given more importance to the study of court
precedents as a method of legal development. Some court decisions have been so
importantto Brazilian lawthat they have actually had the power to change the law. In the
same sense, ower the past several years, American common law has been developing
under a legal concept different from the original systemintroduced by Britain. We can find
sexeraloules encoded by the American legislature and applied in court decisions. Ear..
example, the Commercial and Debtor-Creditor Statute, the Bankruptcy Code, and the
Consumer Credit Protection Acthave recenfly been studied in American law schools as

sources of American law.

* Lawyr, Hapner and Kipelr Associgies; L1 M. "97 {University of Piisburgh Schoal of Law):
11, A 95 (Faouidada da Diria da Curihs)

Figura 3-2 - Reprodugdo do texto Brazilian Commercial Law in a Worldwide Scenario do livro do curso Inglés
Juridico (conforme CD em anexo).
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According to the scholar Richard Newmann, common law country has two types of
sources oflaw: judicial precedent, on one hand, and, on the other, statutes and statutes-
like material, such as consfitutions, administrative regulations, and court rules [. . ] In
English common law, courts were the original lawmakers, and legislatures arose afte rward,
acquiring the power to make newlaw andto change law already made by courts. Courts, of
course, refained. the ultimate powerto enforce all law. And, because of interpretation is
essentialto enforcement, courts used their power to limit the effect of intrusive statutes,
which judges treated with suspicious and even conde scension until well into this century.
Under this new legal reality, there is been no longer a material difference between the givil ...
cde and the common law legal system. Similar cases have received similar final de cisions
comparing when democatic jurisdictions with different legal systems. The sense of justfice
has been considered equal in countries with democratic principles.

Thus, this paper will discuss the importance of judicial precedents in the development of
the Brazilian Law in a global context. After proving the importance of judicial precedents,
this paper will hold that the study of court decisionsis a recommend method of teaching
law inside universities . American legal reasoning might be a good me thod of studying and
developing law even in Brazil, a civil law country. The discussion will mainly focus on
Brazilian commercial law. It will ke demonstrated that judicial precedents hawve had a
significantinflue nce on the development of Brazil commercial law. In a civil law system,
commercial law is the body of law concerned with all legalentities created with the scope
to conductbusiness in the country and may be also called corporate law. For this reason,
commercial law is considered a legal tool for the economic development of a capitalist
country. And as a tool for increasing capital, commerciallawreguires less strict rules and

much more flexibility for the courts to decide any conflict arising inside or outside of
sRrparations.

Figura 3-3 - Reprodugdo do texto Brazilian Commercial Law in a Worldwide Scenario do livro do curso Inglés
Juridico (conforme CD em anexo).

A Unidade 6 Labor Law aborda a area do Direito do Trabalho e Direito Comparado.
A Unidade também trabalha vocabulario especifico, que ¢ indicado por 52%” dos

participantes. Além disso, participei de algumas reunides em escritorios de advocacia com

% Conforme Quadro 3.14 Questionario Anélise de Necessidades — Questio 14
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clientes estrangeiros e questoes relacionadas ao Direito do Trabalho sempre desencadeiam
muitas perguntas, provavelmente, porque as regulamentacdes no Brasil sdo muito diferentes
dos paises cujo Direito ¢ baseado no Common Law.

Esta Unidade exemplifica a complexidade do papel e das fungdes do professor de
ESP, pois, além dos conhecimentos linguisticos e pedagdgicos requer também conhecer um
pouco sobre a area especifica do curso, neste caso, a area juridica.

Celani (1997) aponta que com o surgimento do ESP, as fungdes do professor nesta
area tornaram-se mais complexas e salienta as mudangas em relacao ao papel do professor de
ESP mencionando as fungdes a serem desempenhadas: pesquisador, elaborador de programas,
autor de matérias, examinador, avaliador, professor de estratégias, “empatizador”, analista,
observador de sua pratica, explorador da realidade e experimentador da realidade. Dentre as
atribui¢cdes mencionadas, exerci todas, algumas com maior intensidade do que outras durante
o processo de planejamento, desenho e elaboragdo do curso Inglés Juridico.

O planejamento, a selecao de textos e elaboracdo das atividades de todas as Unidades
requereram pesquisa cuidadosa e a participagdo do consultor juridico. Nesta Unidade, em
particular, foi necessario fazer leituras complementares indicadas pelo consultor juridico:
Godoy (2008) para o Direito Comparado e Delgado (2005) para o Direito do Trabalho.

Para Godoy (2008), O Direito Comparado tem 2 fungdes: a primaria que ¢ adquirir o
conhecimento e a secunddria, a utilizacao dos resultados obtidos para o alcance de objetivos
especificos, estudando as diferengas e as semelhancas entre os ordenamentos juridicos de
diferentes Estados®. Parto deste conceito para abordar os textos estabelecendo que o objetivo
¢ identificar e elencar as diferengas entre a legislagao trabalhista do Brasil e do Reino Unido,
conforme Brown (2000) determinar o objetivo da leitura ¢ um dos tragos necessarios para o

bom leitor.

% Na 4rea juridica, a palavra “Estados” ¢ usada na acep¢io de nagio politicamente organizada.
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O Direito do Trabalho ¢ um conjunto de normas juridicas que regem as relacdes
entre trabalhador e empregador. As normas estdo previstas na Consolidacdo das Leis
Trabalhistas -CLT e na Constituigdo Federal e varias leis. Delgado (2005) conceitua o Direito
do Trabalho como um ramo juridico especializado, reguladora da relagdo laborativa na
sociedade contemporanea. O autor aponta que o estudo deve iniciar-se pelas caracteristicas
essenciais para uma imediata visualizagdo do assunto. A observacao do autor foi elemento
fundamental na escolha dos recortes dos textos usados na Unidade que introduzem de maneira
breve as normatizacdes legislativas do Direito Trabalhista no Brasil e no Reino Unido.

As leituras complementares e as conversas com o consultor juridico foram
necessarias para me familiarizar com os conteudos. Destaco novamente que o curso Inglés
Juridico ndo ¢ um curso de Direito, pois ndo hé analise e discussao dos temas juridicos, ndo
obstante ESP requer do professor conhecimento da area especifica, conforme indicado por
Feak e Reinhart (2002).

A apresentagdo dos textos Labor Legislations in Brazil, Figura 3.4 ¢ Employment
Law in the UK, Figura 3.5, consiste em estabelecer uma relagdo entre o conhecimento de
mundo do aluno e os textos. Para isso, acionam-se as estratégias de leitura ja conhecidas pelo
aluno em lingua materna. O objetivo primordial ¢ comparar as normatizagdes da legislagao

trabalhista no Brasil com a legislagao trabalhista do Reino Unido.
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6.2 LaborLepislationsin Bmzil

Contractual laboral relation sin Brazil are govemned by two legal pieces: Federsl Constitution
and a decree known as Consolidation of Labor Laws (C.L.T.}. All the private sector must
follow CL.T., a5 wel 35 part ofthe civil service; the majority of the civil service and all the
military do not sign contracts, but, instead, they have all theirlaboral status defined by laws.
There is a movement toward consensus that the Brazilian labor legislationis outdated. The
Constitution of 1988 was promulgated after a period of dictatorship {the Unions were
particularly affected during that period); analysts say that, as a consequence, the
constitution suffered of an overshoot of rights: many rights weregranted, without regards
to: declaring who hasthe duty to guarantee the exercizing of the rights [art. & determines
that education and health are social rights, but who's to respond if children have no schools
or hospitls?); economic reality [art. 7, item |V states that the minimum wape must be high
enough to pay for all basic needs of a family; economics, however, pushed the salaries to
much lower levels).
The C.L.T. was promulgated in 1343, by djctator President Getulio Varpgas; Brazilian society
was then changing from rural to urban. To protect workers fromabuse, in an unregulated
(because incipient) |abor market the C.LT. of populist ¥argas was basically a declamtion of
the rights of workers.
C_L.T. slso consolidated the Labor Jusficein Brazil; reality has shown that: labor judges and
courts have a lot of power (they can determine, e.g., how much the salaries of a litigant
categorymust raise); employees see indemnizations as an.pff-salary compensation;
employers have another reason to think twice before hiring a new employee.
Some amendments and alterations occurred over these more than seven decades, but much
of the |aw remains the same Thus, several profound chanpges in Brazilian society, like
urbanization, demographics, technology, etc, are not reflected in C L.T. Some consequences
of these distortions: lower salariesto workers (employers have several non-salary expenses
associated with each employee); tendency to informalization, with impact on the Social
Security system; uncertzinties for employers [Justice ¢laims, difficulties to layoffwaorkers),
which decreases investments; higher unemployment rates.
Talks are in progress in the Parliament for deep changes in the legislation. Government,
corporations and workers agree in thatthing s must change; howsver, each party seems to
have different priorities.

Avasishie at hitn:erare vooragil comigoeernmantiss ciabor itmi  Accsct Dessmber 12, 2010

Figura 3-4 - Reprodug¢do do texto Labor Legislations in Brazil — Unidade 6 (conforme CD em anexo).



6.3 Employment Lawin the UK

Employment lawusually irvobres a mixture of contractus| provisions and legislations regulating
the relabonship between emplover and  employes, and governing Ebour relations between
employers and trade wnions, for example with regard to collective agreements and collective
bargaining about conditions of work. Developments in caselawand changes in legislation, for
example tromtheimplementation of the buropean Community dirscives, atlect employers and
employees alike. The practice of living and working in different jurisdictions mean that

lawyers also haveto referto international conventions to establish legal requirements.
I he main statutory nghts ot employees include entitlement to

% Explicativo
+

Figura 3-5 - Reprodug¢do do texto Employment Law in the UK — Unidade 6 (conforme CD em anexo).

A national minimum wags;

Equal pay for like work, that is, broadly similar work;

A written statement of employmsent paniculsrs;

An itemised pay statemsent;

Time off and holidays;

Statutory sick pay:

A healthy and safe working environment;

Family and parental leave;

Protected rights on transfer of business to another employee (the Transfer of
Undertakings — Protection of Employment Regulation , 2006);

Motice of termination of employment;

Mot to have unlzwful deductions from wapges;

Mot to be discriminsted sgainston ground s of sex, race, sexual orientation, disability,
religion, age, pari-ime or teed-term employment, or trade union membership.

“hus el Trem LEg o el iR e e e i R T g R Gy P (e, T DINL

BrE: labpur: trade union
AmE: labor; labor union
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Apos trabalhar as estratégias de leitura dos textos, sdo feitas as recomendacdes para o

aluno para dar sequéncia aos estudos e fazer atividades de autoestudo da Unidade.
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Nesta Unidade em particular chamo a atencdo para os phrasal verbs,® item
gramatical abordado que foi escolhido, porque os textos da Unidade apresentam alto indice de
frequéncia de uso. Além disso, o uso dos phrasal verbs ¢ tipicamente caracteristico do Inglés,
por isso, € quase impossivel nao encontra-los nos textos auténticos e conforme salienta Celce-
Murcia, (1999, p. 431), “Phrasal verbs sdo uma categoria lexical altamente produtiva em
Inglés®?”.

Mediante o exposto, consultei varias gramaticas para analisar como o topico ¢
abordado e constatei que quase todas tratam da formacdo e colocacdo na frase, mais na
transitividade e separabilidade, ou ndo, dos phrasal verbs dando pouca atengdo aos seus
significados. Por ser nativa da lingua inglesa, concebo os significados dos phrsal verbs com
naturalidade, j& por conta da minha experiéncia como professora, tenho consciéncia da
dificuldade do aluno em compreender os phrasal verbs devido ao grande ntiimero ¢ as
variadas possibilidades de aplicacdo. De modo geral, o aluno manifesta desejo em aprender,
também reconhece a importancia dos phrasal verbs. Por isso, considero importante evidenciar
para o aluno ndo apenas aspectos relacionados a estrutura, mas primordialmente, maneiras
para entender o significado dos phrasal verbs. Por isso, elaborei a atividade Practice 1 -
Common verbs — uncommon meaning , Figura 3.6, que requer do aluno deduzir o significado
e o uso de itens lexicais nao familiares por meio de dicas contextuais. Na atividade seguinte
Practice 2 - Organizing a text, Figura 3.7, o aluno deve usar informagdes de varias partes do

texto e combina-las para tornd-lo organizado e compreensivel como texto € ndo apenas como

oracoes isoladas.

%! Conhecidos também como two and three-word verbs, prepositional verbs, compound verbs e multiword verbs.
%2 Minha tradugdo — no original: Phrasal verbs are a highly productive lexical category in English (Celce-Murcia,
1999, p. 431).



142

Practice 1 - Common verbs — uncommon meaning

Part A - Match thefollowing phrasal verbs with the correct definition. If necessary use a

dictionary.
5&t out 0 LEnuBET carry out
T up rule out
i)  Toexclude eliminste ormake impossible
by  Togive the details of something or to explain it, especially in writing, in a clear,
praanised way,
) If a COoOmpany or business does this, it fails
fimancially
4y To do or complete something, especially comething
important
&) If someone does this somewhere, they arrive at that place

Part B - Complete the sentences with the phrasal verbs below.

a)

b}

dj

g

SE15 out Went wnder had besn camed out

T up rule out
The company's Articles of Association the duties expercted
of its directors.

Cnly a handful of shareholders bothered to
for. the Extraordinary General Meeting.
The recent amendments to The Companies Act [1583)
many tax concessions previously available to businesses.

Enron and World.com in the

syummer. of 2003 amidst widespread scandal.
Before their collapses, Enron’s and Waorld.com's annual audits

Figura 3-6 - Reprodugdo da atividade de autoestudo Practice 1 - Common verbs — uncommon meaning —

Unidade 6 (conforme CD em anexo).
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o E i
On-line phrasal verb dictionary
www.usingenglish.com
gR-ling iraduter phrasal verbs

Practice 2 - Organizing 2 text

Put the sentences below in the correct order 1 - 3. Check for markers.
Constitution

[ }Article 7 starts with: “The following arerightsof urban and rura workers, among others
that aim to improve their social conditions:” and is followed by 24 social rights.

{ }Apain: these rights cannotbe negotisted between the parties; either a contract is signed
with all these rights. or an informal deal is agreed upon.

{ )} These constitutional rights cannot be ignored either by laws, or -even less so- by
contractual agreements.

{ }Inthe Brazilian Constitution, the Social Rights [which include the Labor rights) are
menticnad in articles & to 11.

{ )50, all Brazilian workers have rights to, for example, a severance-pay (funded by

employers, at 8% of monthly salaryl, a 13th annual salary (equal to the montly salary, usually
paid half before June and half in December), annual vacation (30 days, plus a cash bonus

equal one third of salary). and others.

Figura 3-7 - Reprodugdo da atividade de autoestudo Practice 2 - Organizing a text — Unidade 6 (conforme CD
em anexo).

Em seguida, a atividade Practice 3 — Matching, Figura 3.8, relacionada com a

estratégia de associacao de frases e ideias que exercita a capacidade do aluno em analisar e
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observar as relagdes existentes entre as diferentes partes de um texto e assim estabelecer a

conexao entre as colunas.

Practice 3—

Matching

The sentences in below have been taken fromthe article LaborLegisladon in Brazil. Match

Col ;.Eln A to the correct part in Column B.

8 | e main LI0oT 2w 15 JecTes-13w on N3y 151 1997,
nr. 5452, promulgasdon May tst known in Brazl as CLT -
1543, known in Brazil a5 CLT - Consolidseso das Lais do Trabslho

(Consolidation of Labor Laws).

b | Labor confracs may be obgect of Federal Conshiubion and a Jecies
free  agresments betwesn known a5 Consolidstion of Labor
interested partiss, Laws (C.LT..

T | e main LI0or 5w 15 Jecres2w Collesponging 10 e Teghest |
nr. 452, compens aion paid to the emploses

during the year.

T [ S=veral of The SMiees esTIDe e 3 Weltane Mechansm gevised as |
Carfeira de Trabalho, an alternate to the fEnue system

then in effect.

& |Conraciual Jboral relEnons mn a5, & Means of Toguatng Spocii |
Brazil are govermnad by two legal lsbor relstionships.
pisceEs:

T [ TheFederal Constnumon s unes PTC e Tt L e I Tes Dreach 1o
freedom of associstion to the legal dispositions sbout labor
professions protection, to any applicable

codiective contracts, and to supenion
decisions of compeient suthoniies.

g | e Empioy=es have 3 nght 1o 3 Tieam Thes Brazilian Social Secunty
=n additionsl salary bonus every Institute — IN5S5.
year, which will be paid by the
employer in December of sach
YEaT,

h[Caw BT0Bh  ansinuted the asmall [paim haed SwEedy orck |
Unemployment Guamniss Fund — notebook where allthe information
FGTS, regarding one's laboral lfe is

registersd.

T [ The Empoye! 15 Chgea o S Ol COnSoN0sCa0 05 L5 00 [Ta0aing |
work sccident inswrance for its {Consolidation of Labor Laws).
smplyess

1 [Colecive bargaming or SNl Trade Ureens.
agreements are wswally carmed out
through negotistion,

Snvaretie ot wwwv-branioom Soom Uoid

balr 12

Figura 3-8 - Reprodugdo da atividade de autoestudo Practice 3 — Matching — Unidade 6 (conforme CD em

anexo).



145

A atividade de autoestudo Practice 4 — Vocabulary, Figura 3.9, assim como a
Practice 2 — Vocabulary enfoca a pratica lexical associado ao conhecimento gramatical para

transformar as palavras de verbo para substantivo ou de substantivo para verbo.

Practice 4 Vocabulary
Complete the chart.

promulgats

MoV Ement
profect

Changs
Empky
CONSoItaE

JECEraton
QuErani=s

MY EsTmEnts

oram
TESpong

Figura 3-9 - Reprodugio da atividade de autoestudo Practice 4 — Vocabulary — Unidade 6 (conforme CD em
anexo).

Finalizando, a atividade de autoestudo Practice 5 — Word combination,®, Figura

3.10 cujo objetivo € a pratica de vocabulério especifico.

% Alguns autores usam o termo colocations com o mesmo sentido de word combination. Optei por word
combination porque ¢ mais facil para o aluno associar do que colocations
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Practice 5— Word combination

Part A: Make word combinations — use words from Colum A and Column B, and write the
words in Column C.

Part B: Then use the word combinations to complete the definitions below.

a [ fmed rElETIons
b | coliecive LENiICn
C | RO, ot
d | empyment RET
E [ Trad= Term
T [ employment PEMCUETS
g | om= CaErgaiming
o EET= Trbwna]
Fart B
a) - salary paid when an employee cannot work
because of illness
b} - restricted penod of employment set out in contract
) orpanisation which represents the workers, who are
its members, in discussion o pay and working conditions with their employer
d) specialist court dealing in disputes between
employers and employees
&) written details of a position in 2 company
T} negotiation s between an employer and a trade wnion

on terms and conditions of employment and work

Figura 3-10 - Reprodugdo da atividade de autoestudo Practice 5 — Word combination — Unidade 6 (conforme CD
em anexo).

Os falantes nativos da lingua inglesa utilizam word combinations com naturalidade e
frequéncia. No curso Inglés Juridico, o estudo de word combinations se faz relevante,
primeiramente, devido a alta ocorréncia na area juridica e também porque todos os textos sdo
auténticos e por isso ha forte presenca de word combinations. Outro fator a ser considerado ¢
que word combinations nao é determinado pela 16gica, mas, de fato, sdo arbitrarias, e resultam
de convengoes linguisticas.

Devido a relevancia, o topico word combinations ¢ abordado nas Unidades 2, 4, 5, 9,

11 e 18 sempre relacionado com o texto apresentado na Unidade. E, ainda, contempla a
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gramatica ¢ o léxico simultaneamente. No que concerne a leitura ¢ importante que o aluno
reconheca as relacdoes semanticas € o uso delas em diversos contextos da area juridica. Por
meio dos textos auténticos, € possivel conscientizar o aluno no que diz respeito ao uso dos
word combinations nos contextos naturais, inclusive enfatizando que ndo ha logica, pois, em
realidade, sdo convengdes linguisticas. Logo, algumas combina¢des de palavras podem nao
estar erradas e até podem ser entendidas pelos falantes nativos de inglés, porém nao sdo
usadas.

Os resultados e analise dos Questionarios ofereceram dados relevantes sobre o perfil
dos alunos em potencial (HUTCHINSON & WATERS, 1987; FLOWERDEW & PEACOCK,
2001), do contexto em que utilizam a lingua inglesa (GRAVES, 1996), da familiaridade e
percepcao dos participantes em relagdo a modalidade EaD (MORAN, 2005; 2009), assim
como a intencdo dos participantes em fazerem um curso de ESP na area juridica na
modalidade de EaD e por fim sugestdes acerca dos contetidos que devem fazer parte de um
curso de ESP na area juridica demonstrando os desejos dos alunos em potencial. Na proxima

secdo, apresento os resultados e a analise oriundos das entrevistas.

34  RESULTADOS DAS ENTREVISTAS SEMI-ESTRUTURADAS

A coleta de dados dos Questionarios de Analise de Necessidades foi concluida em
Julho/2010. Apds tabular os dados e mapear os resultados, alguns pontos nao ficaram
totalmente claros: entdo, decidi fazer uma entrevista semi-estruturada com cinco participantes

com disponibilidade e que ja haviam respondido ao Questionario de Analise de Necessidades,
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com o proposito de obter esclarecimentos e assim, contribuir para o processo de desenho e
sele¢dao de material para o curso Inglés Juridico.

Elaborei o roteiro da entrevista com base no Questionario de Analise de
Necessidades prevendo duracdo entre quinze e vinte minutos para cada entrevista, nenhuma
excedeu o tempo. O roteiro € composto por 5 partes: 1) a apresentagdo da pesquisadora; 2)
objetivos das informagdes coletadas; 3) solicitacdo para a gravacdo da entrevista e para a
utilizacao dos dados na pesquisa (VIEIRA, 2009); 4) assinatura da autorizagdo (Anexo 14); 5)
perguntas elaboradas com base nas perguntas e respostas do Questionario de Analise de
Necessidades. A seguir, apresento e analiso alguns recortes®, divididos por assunto, das
entrevistas que, assim como os demais instrumentos de coleta, forneceram informagdes e

subsidios para a elaboragdo do plano, desenho e selecdo de material do curso Inglés Juridico.

Assunto: atividades que requerem o uso da lingua inglesa

Com base na questao de numero 5 do Questionario de Analise de Necessidades que
investiga em qual ambiente o aluno em potencial faz uso da lingua inglesa decidi buscar nas
entrevistas quais sao as atividades que requerem o uso da lingua inglesa nestes ambientes.
Entdo, com base nas respostas individuais do Questionario, perguntei em quais atividades que
0 participante exerce, que necessitam da lingua inglesa. O Quadro 3.15 apresenta a sintese de
cada participante, na primeira coluna informo o participante, na segunda a resposta dada no
Questionario, na terceira a pergunta feita durante a entrevista e, na quarta, a resposta do

participante.

64 Critérios adotados para as transcrigdes, conforme Anexo 15.
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Recortes das referentes ao assunto: atividades que requerem o uso da lingua inglesa

Participante

Resposta do

Questionario®

Pergunta feita na entrevista

Resposta dada na entrevista

Fins académicos

Quais sdo as atividades em que
vocé utiliza a lingua inglesa?

Leitura de artigos juridicos,
inglés, mais leitura de artigos.

cm

Fins académicos

E nestas atividades académicas o
qué que compreende essas
atividades académicas?

[...] leitura de artigos ou periodicos
internacionais...
[...] preparar até o material académico

24

Fins académicos

Em quais atividades académicas
que vocé utiliza o inglés?

[...] procuro alguma coisa relacionada
ao Direito de outros paises é o
Direito comparado [...]

91

Fins académicos

Dentre as suas  atividades
académicas em quais situacdes
vocé utiliza inglés?

Para complementagdo das doutrinas e
das questdes juridicas que ainda ndo
estdo legalizadas ou politizadas e ¢

interessante fazer um paralelo com o
Direito comparado.

Quadro 3-15: Recortes das referentes ao assunto: atividades que requerem o uso da lingua inglesa

A seguir o Quadro 3.16 apresenta os recortes referentes a sintese do Quadro 3.15.

TranscricOes referentes ao assunto: atividades que requerem o uso da lingua inglesa

Participante
3

DOC: Académico. E nestas atividades académicas o qué que compreende essas atividades
académicas?

DOC: Sim. Dai vocé assinala que utiliza a lingua inglesa para fins académicos.

INF: Isso

DOC: Isso. Quais sdo as atividades em que vocé utiliza a lingua inglesa?

INF: Leitura de artigos juridicos, em inglés, mais leitura de artigos

DOC: Téa e essa finalidade ¢ voltada para os seus estudos de pos-graduaciao que vocé faz ou é
para elaboracao e preparacao das suas aulas?

INF: Nao, voltada para a pds-graduacdo. Por exemplo, preparando o projeto para o doutorado
entdo usei textos em inglés para subsidiar o projeto de pesquisa.

Participante
6

DOC: Académico. E nestas atividades académicas o qué que compreende essas atividades
académicas?

INF: Ah Mais ¢ leitura de artigos ou periddicos internacionais... Obras, doutrinas poucas assim,
mas algumas principalmente até na area de Direito Ambiental tem muita coisa internacional.
Entdo para preparar até o material académico eu utilizei alguns artigos, mais artigos
internacionais.

Participante
24

DOC: Em quais atividades académicas que vocé utiliza o inglés?

INF: Bom eu utilizo inglés, por exemplo, dentro da minha area quando eu procuro alguma coisa
relacionada ao Direito de outros paises ¢ o Direito comparado como a gente diz na area juridica
e deste modo eu procuro me inteirar no que estd acontecendo na Espanha nos Estudos Unidos de
um modo geral mais para conhecimento mesmo.

Participante
91

DOC: Dentre as suas atividades académicas em quais situagdes vocé utiliza inglés?

INF: E... para complementagio das doutrinas ¢ das questdes juridicas que ainda ndo estio
legalizadas ou politizadas e ¢ interessante fazer um paralelo com o Direito comparado.

DOC: Os textos que voce 1€ sdo em inglés?

INF: Sim algumas coisas em inglés e as vezes em portugués, mas para melhor entendimento
compensa fazer a leitura em inglés.

65 A ~ , . , e ,qe . .
Refere-se a resposta da questdo de numero 5 do Questionario de Analise de Necessidades respondido

anteriormente.
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Quadro 3-16 - Transcricdes referentes ao assunto: atividades que requerem o uso da lingua inglesa

A andlise das respostas revela que os participantes utilizam a lingua inglesa para fins
académicos salientando a leitura com a finalidade de pesquisar topicos da area juridica. Sendo
que 50% (participantes 24 e 91) informam que buscam as leituras a respeito do Direito
comparado. Dessa forma, confirmando que aspectos do Direito comparado devem ser
incluidos no curso Inglés Juridico. Tal aspecto ja havia sido observado nas respostas da

questdo de numero 14 do Questionario.

Assunto: conteudos para um curso de ESP na area juridica

Com base na questdo de nimero 14 do Questionario de Analise de Necessidades “Em
sua opinido qual contetdo é imprescindivel no curso de Inglés para Fins Especificos da area
juridica ?”, retomo o assunto nas entrevistas. A seguir, o Quadro 3.17 apresenta a sintese de
cada participante, a resposta dada no Questiondrio, a pergunta feita durante a entrevista e a

resposta do participante.

Recortes das referentes ao assunto: conteidos para um curso de ESP na area juridica

Participante

Resposta do
Questionario®®

Pergunta feita na entrevista

Resposta dada na entrevista

6 Artigos cientificos, Na tua opiniio no Curso de | Um pouco da histéria do Direito
referentes a legislagdo Inglés para fins especificos na | [...]
(ambiental, trabalhista, drea juridica, isto ¢é inglés | [...] alguns termos juridicos, [...]
dentre outras) de paises | juridico, quais contetidos vocé | doutrinas de lei daqui passar para
estrangeiros, para uma considera essenciais constar | o inglés.
analise comparativa com | neste curso?
a legislacdo brasileira.

24 Linguagem e | Em um curso de Inglés para | [...] procuro alguma coisa

vocabulario proprios da
area de modo a facilitar
a  interpretacdo  dos
textos.

Fins Juridicos quais
componentes quais topicos
vocé considera imprescindivel?
Isso € tem que ter.

relacionada ao Direito de outros
paises ¢ o Direito comparado [...]

Quadro 3-17 - Recortes referentes ao assunto: contetidos para um curso de ESP na area juridica

66 Refere-se & resposta da questdo de numero 14 do Questionario de Anélise de Necessidades respondido

anteriormente.
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A seguir o Quadro 3.18 apresenta os recortes referentes a sintese do Quadro 3.17.

TranscricOes referentes ao assunto: conteidos para um curso de ESP na area juridica

Participante | INF: Um curso da area juridica... Um pouco da histéria do Direito acho que é muito bacana.
6 Buscar alguns termos essenciais do Direito, do nosso Direito aqui e passar para lingua inglesa,
alguns termos juridicos, doutrina daqui doutrinas de lei daqui passar para o inglés.

Participante | INF: E... Eu faria um curso tentando entender como é o Direito 14 fora entendeu? Entio se ele
24 disponibilizasse como é o Direito e a lei séo aplicados, a condenagéo ¢é assim por isso por aquilo
eu acho que eu me interessaria.

Quadro 3-18 - Transcrigdes referentes ao assunto: contetidos para um curso de ESP na 4rea juridica

As respostas indicam que os participantes consideram relevante que um curso de
ESP na area juridica contemple aspectos relacionados ao sistema juridico de outros paises e
mencionam especificamente o Direito Comparado, assunto que também foi indicado, em
terceiro lugar, nas respostas da questdao de niumero 14, cujos dados e andlise apresentei na
Secao 3.1, confirmando que este assunto deve ser trabalhado no curso Inglés Juridico. Como
dito, o item “vocabulario especifico”, indicado por 53%, confirmando-se a necessidade de
incluir atividades para trabalhar tal aspecto em um curso de ESP na area juridica.

Com base na triangulagcdo das respostas dos participantes referentes aos assuntos
“atividades que requerem o uso da lingua inglesa” que indicam a leitura para fins académicos,
“conteudo que consideram importante para um curso de ESP na érea juridica” e os resultados
da questdo de nimero 14 do Questiondrio elaborei as Unidades 2, 10 e 15.

A Unidade 2 Law career global and local trata dos diferentes termos usados em
inglés para a palavra “advogado”. Alguns dos termos sdo provenientes do sistema legal
Inglés, alguns sao do Reino Unido e alguns do sistema legal americano. A seguir, as Figuras
3.11, 3.12 e 3.13 reproduzem os textos usados para o aluno comparar os papéis e atuacao do

advogado no Reino Unido, Estados Unidos e Brasil.
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2.1.1 The United Kingdom

In the legal profession, there are two main categories. These two categories are
barristers and solicitors. Between the two there are differences such as their training,
their wages as well as their individual roles.

Lawyers in the United Kingdom jursdictions generally practice as solicitors in firms, as
legal advisers in corporations, government departments, and advice agencies, or as
barristers.

Solicitors and barristers can do advocacy, draft lepal documents and give written
advice, but solicitors, unlike barristers, cannot appearin every court. Barristers spend
mrore time in court and have a right to audience in higher courts. Solicitors undertake
waork such as gonyveyancing (the transfer of the ownership of property), and drawing up
contracts and wills.

A barrister’s main work is to provide representation in the courts, where they are
referred to as counsel, to draft legal documents associated with court procedures, and
to give opinions, thatis, specialistlegal advice. Barristers cannot usually be employed
by clients but are instructed by solicitors.

As the law has become more complex, barristers increasingly specialize in particular
areas, such as, personal injury, crime, family or commercial law.

A number of Specialist Bar Associations, also known as 5BAs, support and represent
memhers. Barristers are governed by the General Council of the Bar, known as Bar
Council and the Inns of Court. Solicitors normally form partnerships with other
solicitors and work in offices with support staff. The gualification and practice of
solicitors are regulated by the Law Society.

|

[m]

Figura 3-11 - Reprodugio do texto The United Kingdom do livro do curso Inglés Juridico — Unidade 2 Law
career global and local (conforme CD em anexo).
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2.1.2 The United States

An Attorney is somebody legally to represent another person, or act on their behalf.
A Lawyer is somebody who can give legal advice and has been trained in the law.
Are Attorney and Lawyer are synonyms?

Basically yes, but they are not necessarily interchangeable terms, you cannot for
instance say | give you the Power of a Lawyer, but you definitely might say | give you
the power of Attorney.

An attorney in factis an agent who conduets business under authority that is controlled
and limited by a written document called a letter, or power of attorney granted by the
principal. An attorney at lawis an officer of a court of law authorized to represent the
person employing him [the client) in legal proceedings.

In the past at least in some .5 states there was a distinction between the term
Counselor at Law argued the case in court and an attorney prepared the case but didm’t
argue it. Nowadays an attorney at law is authorized to exercise all the functions of a
practicing lawyer.

All of them must, however, like the ordinary attorney, be admitted to the bar. The term
attorney is also used for county, state, and federal prosecuting officers, as county
attorney, district attorney, and attorney general.

Lawyers, also called attorneys, act as both advocates and advisors in our society. As
advocates, they represent one of the parties in criminal and civil trials by presenting
evidence and arguing in court to support their client. As advisors, lawyers counsel their
clients concerning theirlegal rights and obligations and sugpest particular courses of
action in business and personal matters. Although all lawyers are licensed to represent
parties in court, some appear in court more frequently than others.

Trial lawyers, who specialize in trial work, must be able to think quickly and speak with
ease and authority. In addition, familiarity with courtroom rules and strategy is
particularly importantin trial work. 5till, trial lawyers spend the majority of their time
outside the courtroom, conducting research, interviewing clients and witnesses, and

handling other details in preparation for trial.

G
S from RiEp mem

Foowad Movember 1S

Glossario
empowened — capacitadp
powier of attomey — procuragso

Figura 3-12 - Reprodugao do texto The United States do livro do curso Inglés Juridico — Unidade 2 Law career
global and local(conforme CD em anexo).
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2.1.3 Brazil

Law School is one of the most prestigious and promising in the country. It's 3 five year
course and at the end the student becomes a graduate, but cannot practice law. While
studying in a law school, the student will have all the knowledge needed to pursue the
many professions related to law schoaol, but must first pass the Bar Examination, which
consists of 2 phases: multiple choice test and written test. The examination s are unified
and organized by Qrdem dos Adwngades (The Crder of Attorneys of Brazil).

Qrdem dos Advpgades (The Order of Attorneys of Brazil) is the Brazilian Bar
Association founded in 1830. It is an organization of lawyers and responsible for the
regulation of the legal profession in the country. Its national headquarters are in
Brasilia, Federal District. The OAB has 720,000 members.

Graduates in Law who wish to act on behalf of clients before a Court of Law must
register at the Order of Attorneys of Brazil. Only those who are duly registered can
provide legal consultation and appear before the Court. It is an organization
independent from the government, but it has some public powers, which includes
disciplinary action over its members. The legal profession is regulated by Law no.
8,906, of July 14, 1%34, which establishes that the exercise of the legal profession in
Brazil and the right to be called a lawyer belong exclusively to those registered with the
Braziliam Bar Association. Foreigners or Brazilians who graduated in Law abroad must
present a duly validated certificate of respective course of study.

According to the Brazilian Bar Association, there were 303 Law courses in Brazil in
1988, with 292,728 students enrolled.

Figura 3-13 - Reprodugao do texto Brazil do livro do curso Inglés Juridico — Unidade 2 Law career global and
local (conforme CD em anexo).
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Assunto: estudar termos e expressoes do Direito brasileiro em inglés

Nos dialogos®’ com membros da comunidade discursiva juridica, um aspecto
chamou minha atengdo em relagao ao conhecimento e uso da lingua inglesa. Alguns juizes,
que j4 haviam feito cursos de Inglés Juridico,®® afirmam que os cursos abordam contetidos dos
sistemas juridicos dos paises, cuja lingua oficial ¢ o inglés. Eles comentam, exemplificando
que, em ocasides de intercambio, juizes de outros paises indagam com frequéncia sobre
questdes do Direito brasileiro. Com base nestes didlogos, percebi que, embora os membros da
comunidade discursiva juridica conhecam o sistema juridico brasileiro, nem sempre se sentem
preparados para discorrer sobre o Direito brasileiro em inglés. Por isso, decidi investigar este
assunto nas entrevistas e apresento a sintese das perguntas e respostas dos participantes 3 € 6

no Quadro 3.19 seguido pelos recortes das entrevistas no Quadro 3.20

Recortes das entrevistas referente ao assunto: estudar termos e expressfes do Direito brasileiro em inglés

Participante Pergunta na entrevista Resposta na entrevista

3 Entdo vocé considera pertinente estudar o | Sim ¢ interessante.
contetdo de Direito brasileiro em inglés | [...] ¢ indispensavel vocé saber o dois
para poder falar de si para outrem? sistemas.

6 Suponhamos que venha um advogado de outro | Quem trabalha na &area de Direito

pais, e vocé esta em contato com este
advogado. Ele ndo vai querer saber o Direito
de 14, o de 14 ele sabe. O que ele vai
provavelmente perguntar para vocé?

Internacional é essencial conhecer a lingua
inglesa para vocé poder fazer um contrato
comercial internacional, enfim os termos.
Mas, agora na minha mente ndo me vem
muitos termos, mas dai a minha deficiéncia de
ndo ter feito o curso juridico.

Entdo vocé acha que é pertinente que o curso
de inglés juridico ndo falar somente dos
termos do Common Law?

Ah sim.

Quadro 3-19 - Recortes das referentes ao assunto: estudar termos e expressdes do Direito brasileiro em inglés

Com base no diagnostico relacionado ao uso do vocabulario especifico, relatado na

Secao 3.2, e nas respostas a esta questdo demonstrando que os participantes consideram

importante estudar termos e expressoes do Direito brasileiro em inglés, elaborei a Unidade 1.

Na Unidade 1 - Introduction - Brazilian Legal System, foi desenvolvida segundo

Gibbons (1994), que indica que a natureza da linguagem juridica e as caracteristicas

67 ., . L, . . . e, . .
Com juizes, funcionarios do sistema judiciario, advogados e professores do curso de Direito.
% Cursos no Alumini e Target.
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linguisticas nos textos legais sdo distintas e diferentes daquelas de EGP, devido a tecnicidade
dos documentos legais, incluindo gramatica, vocabulario, formatagao e coesdao. Aspectos que
foram apontados nos instrumentos de coleta de dados, principalmente, vocabulario especifico,
item indicado por 52%" dos participantes como contetido imprescindivel no curso de ESP na
area juridica.

Neste sentido, a Unidade 1 introduz as particularidades e especificidades da
linguagem juridica em ingl€s com o intuito de conscientizar o aluno sobre estes aspectos. Para
cumprir o objetivo, exemplifica-se por meio de defini¢des de palavras que apresentam

significados diferentes no inglés juridico do inglés geral conforme Tabela 3.3.

Legal meaning may differ from general meaning — words that have one
meaning as a legal term of art and another word in ordinary English.

Examples:

Consideration: an act, forbearance,
or promise by one party to a contract
that constitutes the price for which the
promise of the other party is bought.
Consideration is essential to the

validity of any contract other than one

made by deed.

Consideration: (1) careful thought;
(2) a fact taken into account when
making a decision; (3)thoughtfulness

towards others.

Construction: interpretation. ‘To
construe’ is the infinitive verb form of

the term.

the action of
(2 a

building or other structure; (3) the

Construction:

1)

constructing (a building);

industry of erecting buildings.

Tabela 3-3 - Exemplificacdo de particularidades e especificidades da linguagem juridica em inglés

Unidade 1(conforme CD em anexo).

% Conforme Quadro 3.4 Questionario Analise de Necessidades — Questio 14
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Além disso, trata do Direito brasileiro associado ao uso de vocabulario especifico,
aspecto relacionado a linguagem que ¢ componente primordial para a leitura em ESP
(Dudley-Evans & St John, 1998). Alguns recortes do artigo Introduction to Brazil's Legal
System foram selecionados do site The Law Library of Congress”, Figura 3.14
proporcionando ao aluno a oportunidade de trabalhar com textos auténticos da area juridica

em lingua inglesa.

LIBRARY OF

ASK A LIBRARIAN MGITAL COLLECTIONS LIBRARY CATALOGS Search

CONGRESS m

=5 > Law Library = Research & Reports > How Do [ Find... ? = Foreign and International Law

f ! =Print ElSubscribe @Share/Save

LAW.go » :
a Legal Research Guide: Brazil

E Research & Reports | Guide to Law Online | How Do [ Find... ? | Current L egal Topics | Guides to Qur Collections

© Law Library Home «Backto Foreign and International Law
@ About the Law Library
© Research & Reports @ Introduction to Brazil's L egal Svstem @ Print Sources
© Find Legal Resources @ Official Sources of Law @ Web Resources
@ Educational & Research

Opportunities
@ \isiting the Law Library Introduction to Brazil's Legal System
© News & Events Brazil is a civil law country with its legal system based on codes and legislation enacted primarily by the federal legislative power
@ Contact as well as the states and municipalities. It is a federative republic formed by the indisscluble union of the states, municipalities

Figura 3-14 - Reprodugcdo da pagina de acesso do artigo Intrduction to Brazil's Legal System (conforme CD em
anexo).

Os topicos dos textos referem-se a estrutura basica do Direito no Brasil,
Provavelmente, a maioria dos discentes e profissionais da area juridica tem conhecimento das
informagdes contidas nos textos, contudo, ndo em lingua inglesa. Neste sentido, os textos

desta Unidade tratam de aspectos do Direito brasileiro em lingua inglesa. O primeiro texto

O Congresso (Americano) estabeleceu a sua Biblioteca de Direito, em 1832, pois reconheceu a necessidade de
pronto acesso a materiais juridicos confiaveis. A Biblioteca de Direito tem crescido ao longo dos anos e tornou-
se a maior biblioteca juridica do mundo, com uma cole¢do de mais de 2.650.000 volumes abrangendo um
periodo extenso e praticamente todas as jurisdigdes do mundo.
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Introduction to Brazil's Legal System, Figura 3.15, traga um sucinto panorama do sistema

judiciario no Brasil.

1.1

Intreduction to Brazil's Legal System

& N s L3 P =

12

12

Brazil is a civil law country with its legsl system based on codes and legislation enacted
primarily by the federal legislative power as well as the states and municipalities. ltisa
federstive republic formed by the indissoluble union of the states, municipalities and
the Feders] District. The constitution (Constituipdo ds Repubiics Federstiva do Brazil
C.F.) establishes the legislative, the executive, and the judiciary as the three branches
that compose the Brazilian govemment.

T The Mational Congress is composed of the

& Chamber of Deputies and the Federal Senate and it

9 exercises its legislative power through the s

10 legislative process. The executive branch encompasses _

11 the President of the Republic and the Ministers of State. e

12 The judiciary consists of the Federal Supreme Court; the Mational Council of Justice;

13 the Supenor Tnbunal of Justice; the Federal Justice; Labor Justice; Electorel Justice;

14 Military Justice; and State Justice.

Official Sources of Law]

A Official Gazettes

B =] o tn = L R =

11
12
13
14
15

The Brezilian officisl press (impreszso Regis) was created on May 13, 1808, by Acting King
Dom Jodo with the objective of printing, with exclusivity, all normative and administrative
acts of the govemment. Later, on October 1st, 1862, the govemment decided to create an
Official Gazette (Digne Oficial) for the purpose of publicizing the govemment's legal acts,
which it has been publishing continuously since that time. Most recently, on December 16,
2002, the govermment issued Decree Mo, 4,520 establishing that publication of the
following documents be entrusted to the Executive Power, through the Mationsl Press: sl
laws and other acts resulting from the legislative process as determined by the
‘Constitution; treaties, conwventions, and other intemational acts spproved by the Mationsal
Caongress; official acts, excluding the ones of intemal nature, of the Federal Public
Administration; of the Judicial Power, and of the Federal Audit Court.

All publications mentioned in Decree Mo. 4,520 are published in the Official Gazette of the
Union (Digro Cficial ds Unido) in the Justice Gazette (Digno da Jusfips). The electronic
editions of the Digno Oficial da Unidoand ofthe Dianoda Juzips, available at the official website

of the Mational Press, produce the same effects as the printed ones.

Figura 3-15 - Reprodug@o dos textos Introduction to Brazil’s Legal System e Official Gazettes —
Unidade 1(conforme CD em anexo).



159

Considerando que, para o desenvolvimento de ESP, as estratégias de leitura possuem
um importante papel Brown (2000, p.291) ressalta que “a compreensdao da leitura ¢
primeiramente uma questdo de desenvolver estratégias eficientes de compreensao
apropriadamente”. As estratégias de antecipacdo e inferéncia foram desenvolvidas em aula
para auxiliar na compreensao dos textos por serem adequadas por conta dos textos
apresentarem conteudo familiar.

Durante a aula recomendei para o aluno fazer as atividades de autoestudo da
Unidade, por exemplo, Practice 1 — It's the same, conforme Figura 3.16 que consiste em
preencher lacunas que proporcionam situagdes para o aluno aprender, conforme Hutchinson e

Waters (1987, p. 193), “aprender requer pensar” e “lacunas criam essa demanda”’!

pois, “as
lacunas, os buracos, as partes faltantes apreendem a mente e desencadeiam os processos de
pensamento’>”. Na sequéncia, a atividade de autoestudo Practice 2 — Vocabulary, conforme
Figura 3.16 na qual se pede para transformar as palavras de verbo para substantivo ou de
substantivo para verbo, focando na pratica lexical e ao mesmo tempo associado ao
conhecimento gramatical. Segundo Dudley-Evans e ST. John (1998, p. 77) a nominalizagao,
com base verbal, em inglés, geralmente termina em sufixos como, -ation, ition, -ity, -ment, ou

—ness, considerada uma das principais caracteristicas da linguagem abstrata usada

frequentemente pelos autores no ambito académico.

! Minha tradugdo — no original: Learning demands thinking. Gaps create that demand Hutchinson e Waters
(1987, p. 193).

2 [...]the gaps, the holes, the missing bits that seize the mind and trigger the thinking processes Hutchinson e
Waters (1987, p. 193),.
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Practice 1 -It'sthe same
Acconding to the texts abowe ImroducBon %0 Brazifs Lagal Systam and Ofclal Sowces of Law complata
tha santancas balow.

3} Brazll le fedarstive republic formed by the of the ststes,
mundcipaiitias and the Fadaral District.

b) The Prasidant of the Republic and tha MWinlsters of 3tate are componante for the

branch.
¢} According to  the constution the Brazian govemment I8 compoeed by
branches.
d} The Chamber of Daputles and the Federal 3anats compoes the Wational Congrase, which
exarcieas its Power
qmmﬂﬂﬁaﬂhjﬁfgmwaaumhﬁuﬂ with the
purpees of pubdiclzing the govarmmant’s legal acte.

f] The main gs of the Braziilan offictsl prees (Impressdn Fegis) crested on May 13,158, was
to ;:ﬁm with axciushity, all and
acta of the govemmant.

g] Decrea Ho 457 was lesusd on

h) The slectronic and printed editions of the fiial ga Lndde and of the DiEdon g Jusiga

mmw;mmawmmmmu%mm Uﬂwm
affacta.

) mhwﬂaaaﬂm!aqﬂ eystam - 3 mathodical est of rulss of 3 apscific Tiskd of L9w intandad to ba s
body of parmanant law le 3 o

I} Coneohdation of lawe 08 not a8 eystematic as a2 code,  which  aseamblas

In tha samea Tiakd of kw In an crganized singla volumsa.

K] Thewond jurlsprudancs has mods than ona

I} Law No. 11417 of Docembar 13, 2008, the Somulas MnCULanIes.
which anabdes the Judictary to judge In a definftive and Tinal way thousands of casas dealing
with the sams leswa.

mj The doctrine ls compossd by scholars, who thedr interpretation and
opdnions through books o B

Practice 2 - Vocabulary

Compiste the chart below.

Ko FIom

Grii; G ey e
TETEET
|=rEE

anacl

=

B
TR
=TT

¥ou can ues the cn-lins dictionary hitp:Adictionary referenca.com which sles informa retstad forme.

Figura 3-16 - Reproducdo das atividades de autoestudo — Unidade 1(conforme CD em anexo).

Ainda na Unidade 1, foi inserido o uso dos artigos, item relevante para a area juridica
devido a alta frequéncia de uso constatado na analise feita dos textos. Durante a aula o aluno
¢ orientado a realizar o estudo do contetido e em seguida fazer as atividades e verificar as

respostas disponibilizadas no AVA.
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A seguir o Quadro 3.20 apresenta os recortes referentes a sintese do Quadro 3.19.

TranscricOes referentes ao assunto: estudar termos e expressdes do Direito brasileiro em inglés

Participante
3

DOC: Vocé sabe que atualmente com a globalizagdo com hd um intercambio grande de
estrangeiros para o Brasil, do Brasil para fora. Entdo vocé considera pertinente estudar o
conteudo de Direito brasileiro em inglés para poder falar de si para outrem? Suponhamos que
venha um advogado do estrangeiro ele provavelmente vai perguntar para vocé coisas referentes
ao Brasil por que de 14 ele ja conhece.

INF: Sim ¢ interessante. Apesar de que se vocé€ souber um nivel bom de conhecimento vocé
consegue traduzir do portugués para explicar para eles agora dependendo de coisas especificas,
muito especificas daqui como termos nativos daqui tem que ver como vocé vai demonstrar para
ele. Porque eu acho que para isso no meu ver ¢ indispensavel vocé saber o dois sistemas porque
sendo ndo tem como, a maneira de explicar ¢ contextualizando também, entdo, aqui nos temos tal
instituto ¢ assim, mas ndo ¢ igual ao seu.

Participante
6

DOC: Vocé imagina necessario, vamos supor quando se estuda o inglés geralmente estuda-se o
inglés juridico dos paises que a lingua inglesa predomina. Entdo todas as leis, estuda-se as leis do
Common Law. Porém, vocé seria capaz de falar hoje qualquer coisa sobre a lei brasileira em
inglés?

INF: vixi... o termo lei que é Law ... é... um termo em inglés ...

DOC: Eu pergunto isso, porque, suponhamos que venha um advogado de outro pais, e vocé esta
em contato com este advogado. Ele ndo vai querer saber o Direito de 14, o de 14 ele sabe. O que
ele vai provavelmente perguntar para vocé?

INF: O daqui.

DOC: O daqui, exatamente.

INF: Quem trabalha na area de Direito Internacional ¢ essencial conhecer a lingua inglesa para
vocé poder fazer um contrato comercial internacional, enfim os termos. Mas, agora na minha
mente ndo me vem muitos termos, mas dai a minha deficiéncia de ndo ter feito o curso juridico.
DOC: Entao vocé acha que ¢ pertinente que o curso de inglés juridico ndo falar somente dos
termos do Common Law?

INF: Ah sim.

DOC: Vocé seria capaz de descrever, para poder recepcionar um estrangeiro ¢ falar do Direito
brasileiro em inglés?

INF: E exatamente.

DOC: E pertinente este conteido em um curso de inglés juridico?

INF: E pertinente.

Quadro 3-20 - Transcri¢des referentes ao assunto: estudar termos e expressdes do Direito brasileiro em inglés

Assunto: Common Law

Com base nos dialogos, varios membros da comunidade discursiva juridica

mencionaram o termo Common Law, explicando que ¢ a lei ndo escrita e direito

jurisprudencial tipica dos paises onde a lingua inglesa ¢ a lingua oficial, enquanto que no

Brasil, o sistema Juridico ¢ Romano, baseado em codificacao das leis, tornando-os distintos.

Por isso, decidi abordar o assunto nas entrevistas e indagar se o participante conhece e o que
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compreende sobre o termo Common Law que carrega significado proprio na comunidade

discursiva juridica.

Recortes das entrevistas referente ao assunto: géneros em portugués

Participante Pergunta na entrevista Resposta na entrevista
24 Vocé conhece o termo Common Law? Sim.
[...] E o que vocé compreende por Common Law? ...E o Direito...
91 Vocé conhece alguma coisa sobre a legislagdo dos paises | Conhego pouco, [...]
falantes da lingua inglesa?

Quadro 3-21 - Recortes das referentes ao assunto: géneros em portugués

Transcric&o referente ao assunto: Common Law

Participante | DOC: Vocé conhece o termo Common Law?
24 INF:Sim.
DOC: Sim. E o que vocé compreende por Common Law?
INF:...E o Direito...
DOC: Nao tem problema ¢ a intengdo da entrevista investigar.
INF: Quando eu lembrei de vocé e pensei imediatamente no tal do Common Law, é um dos
assuntos que a gente mais 1€ e agora...

Participante | DOC: Vocé conhece alguma coisa sobre a legislagdo dos paises falantes da lingua inglesa?
91 INF: Conhego pouco, por isso seria interessante o curso abordar a legislagdo, aspectos da
Common Law.
DOC: ah sim, Common Law vocé considera importante?
INF: Sei um pouco.
DOC: A diferenga entre o Direito brasileiro e a Common Law?
INF: Sim, o basico o Direito brasileiro é codificado ¢ Common Law é sobre decisdes dos
tribunais.
DOC: E basicamente.
INF:Seria interessante saber mais sobre isso

Quadro 3-22 - Transcri¢des referentes ao assunto: géneros em portugués

O participante 24 demonstra davidas em relacdo ao termo Common Law, ja o
participante 91 demonstra conhecer e menciona espontaneamente o termo Common Law,
sendo que ambos os participantes consideram o assunto importante e relevante confirmando a
necessidade de ser abordado no curso Inglés Juridico.

Como dito, Common Law significa lei ndo escrita ¢ Civil Law refere-se ao direito
jurisprudencial, isto €, lei codificada e tais distingdes sdo concebidas como sendo validas;
entretanto, a medida que as sociedades se transformam e globalizam, ocorrem transformagdes

na pratica legal (TETLEY, 1999). Para o consultor juridico, o Direito brasileiro tem
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considerado a jurisprudéncia, dessa forma lei e jurisprudéncia sdo postas na mesma balanca,
demonstrando a tendéncia para o entrelagamento entre Common Law e o Direito brasileiro.
Com base na andlise dos resultados obtidos referentes ao assunto “Common Law™
associados aos resultados dos assuntos “atividades que requerem o uso da lingua inglesa”,
“conteudos para um curso de ESP na area juridica” e “estudar termos e expressdes do Direito
brasileiro em inglés”, elaborei a Unidade 7 Civil and Criminal Law (US), com o objetivo de
apresentar o sistema juridico americano que ¢é composto de Common Law e Civil Law. Esta
Unidade apresenta o texto US Judicial System - Civil Law versus Criminal Law conforme
Figuras 3.17 e 3.18 que proporciona embasamento de conteudo do sistema do Direito
americano para o aluno poder estabelecer semelhancas e diferencas entre o Direito brasileiro e
americano, ¢ também trata de vocabulario especifico na Segdo 7.2.1 General concepts,

conforme Figuras 3.19 e 3.20.
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7.2 U5 Judicial System - Civil Law versus Criminal Law

Since crimes are considered to disturb the social order, sovereign government officials
[such as the police, prosecutors and criminal judpes) are responsible for the pursuit and
punishment of offenders. Therefore, the criminal lzw “plaintf is the statz. Caiminal law (also
known as penal law) is the body of |aw dealing with the punishment of enminalsforhaving
broken cerin (criminal) laws. A crime has to be clearly distinguished from a civil wrong
[such as tort orbreach of contracty A person that has commitied a crime(a criminal} shall
be found and punished in order to achieve criminal justice. Criminal law neither requires a
victim, nora victim's consent, to prosecutethe offender. Rather, a criminal prosecution can
even oceur over theobjections of the victim and inmost crimes the consent of thevictimis
not a defense for the offender. Thus, one ofthemost fundamental distinctions between chal
and criminal law is in the notion of punishmeant.
Im criminal law, a guilty defendant is punished by either incarceration, a fine paid to the
povernment, or the desth penafty (but only in exceptional cases).
Crimes are divided into two broad classes:
felonies have a maximum possible sentenceof more than
one year incarceration;
» misdemsanors have a maximum possible sentence of less
than one year incarceration
In a cnminal case, the verdict 1s ejther an scqwiisl | not guity’) B i
or a conviction [‘guilty’) which is followed by sentencing. Therefore, if the defendant is
convicted of 2 crime the final act of a2 criminal processis the sentence which either imvobres

afine or a decree ofimpn sonment or another form of punishment against a defendant.
A civil defendant is certainty neverincarcerated. Basically, a losing defendant in civil
litigation hasto reimburse theplaintff for the loss cawsed by the defendant’s behavior. In 2
CIVIl C35€ Wnder 1o 13w, therels 3 possibity of punivedamsgss f thedetendant s conduct 15
egregious and had either a malicious intent (that is, desire to cause harm), gross
negligence(that is, consciousindifference), ora willful disregard for the rights of others.
The use of punitive damapes makes 3 public example of the defendant and supposedly
deters future wron gful conduct by others. They are never awarded in a civil case under
contract law, though.

In crimunal iigation, the burden of proot1s alway s on the siate, which must prove that the
defendant is guilty. In other words, the state must prove that the criminal defendant
catisfied each element of the statutory definition of the crime teyond and reasonable doubt”
[which isa 'certainty of at least 38% or ¥3%). Meamshile, the defendant is considered to be

Figura 3-17 - Reprodugdo do texto US Judicial System - Civil Law versus Criminal Law p. 65do livro do curso
Inglés Juridico — Unidade 7 Civil Law versus Criminal Law (US) (conforme CD em anexo).



165

innocent Incivl Iitigaton, the burden of proof isinitially also on the plaintiff. Howewer, there
are a numberof technical situations in which the burden shifts to the defendant. For
example, when the plaintit has made a pnims taoecass, the burden shiftsto the detendant
to refute orrebut the plaintiff s evidence. In civil litigation, the plaintiff wins the lawsuit if
the preponderanceof the ewdencefavors him, which — compared to criminal law — is 3 very
low standard. Thus, if the jury in a tort case believes that there is more than a 3%
probability thatthe defendant was neglipent in causing the plaintiff's injury, the plaintiff
wins. Afew tort claims (such as fraud) require the plaintiffto prove hisfher case at 2 level of |
claar and convincing evidence’, which 1s a standard higher than preponderance, but still less
than beyond a reasonable doubt.

Crminal defendants areentiled to havelegsl counsel Ifthey arefinancially unable to obtain
adequaterepresentation by a private counsel a pubhc detendsr 15 appointed tor their
representation at government expense. By contrast, in civil procesdings, thers 5 no general
1ight to have free legal assistance. In civil cases, some litigants

PUBLIC

obtain free or low-cost representation through local bar
association refemals, orthrough legal services organizations.
Litipants may also proceed pro se ('pro se representation’), that is,
they may represent themselves withoutthe assistance of a lawyer.
Sometimes |awyers orlaw students perform legal work withouwt
receiving payment to hel pindigent pecple with legal problems [po
Do Work ). Aside fromthat, people who cannot atrord hinng a
private attormey are practically unable to obtain accessto the courts in civil cases. The one
notableexception is again in tort law (mostly in personal injury cases), where attorneys
often take cases On a contingsncy tes agreement, which 15 the most common form of

payment-amangement between a plaintiff and an atlomey in a personal injury litigation:
instead of billing the plaintiff on an hourly basis, the attormey is entitled to a percentage of
the tnsi wardorthe settiement, usually in the amountot one-third. It the plaintiit does not
receive any compensation for damapes because he loses thelawsuit, the attomey receives
nothing. Contingent fees are not allowed |n1:=rr|1|nal matters and are rarelgr per!mtl:ed in
family law cases. Mot only the at SUER Lo G [ I

risk. Itis sfill the plaintiff himfherself hlrﬁherselfwhn hastcl |:|a3rf1:n re-xpe-rt wrtnesses fc-r depu 5|t|1:|n

transcripts, and other expenses, which can — just during discovery = be very high.
1Z  Incivil eases it15 possibleto purchase insurancethat will pay tor damages and attorneys

fees for tort claims. Incontrast itis certainly not possible for a criminal defendant to
purchase insurance to pay for his/her criminal acts.

Figura 3-18 - Reprodug@o do texto US Judicial System - Civil Law versus Criminal Law p. 66 do livro do curso
Inglés Juridico — Unidade 7 Civil Law versus Criminal Law (US) (conforme CD em anexo).
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7.2 1General concepts

Tart
The law of obligations {in civil law systems) is traditionally divided into:
« contractual obligations
= tort obligations
Torts include all negligence cases as well as intentional wrongs which result in a3 harm for
which the law provides a remedy.
Therefore, atortis a civil, not criminal wrong, which excludes breach of contract. A tort
entitles a person injured by damapge or loss resulting from the tort to claim damages in
compensation.
Torts include, for example:
= negligence — the breach of a duty of care which is owed to a claimant, who in
consequence suffers injury or {a) loss;
= trespass —direct and forcible injury, for example, if person A walks over person’s B
land without lawful justification or A removes B's goods without permission;
» gdefamatinn— publishing a statement about someone which lowers the person in
opinionof others. This is known as libel when in permanent form, and slanderifitis in
speech;
= nuisange - for example A acts ina waywhich prevents B from the use and enjoyment of
his land.
Taort law is one of the major areas of law (along with contract, real property and criminal |aw)
and the majority of civil claims are brought in tort. Some intentional torts may also be cnimes,
such as fraud, assaultorwrongful death, which result in a criminal lawsuit and at the same
time form the basis of a tort suit with the injured party privately suing for damages. Hence,
unlike criminal prosecutions, which are b rought by the government, tort actionsare brought
by private [injured) citizens. Remedies for tortuous acts include money damages andior court
orders compelling or forbidding particular conduct (injunctions).
Tort law has been built upon deci sions made in reported court cases. Therefore, the law of
torts is denved from a combination of common4aw principles and legislative enactments and
serves several objectives. It primarn ly seeks to compensate victims for injunes suffered by the
culpable action or omission of others. it also intends to shift the expenditure of suchinjuries
to the person(s) who are legally responsible forinflicting them and seeksto infringe careless
and risky behaviorin thefuture. Indoing so, tort law endeavors to vindicate legal rights and
intereststhathave been diminished. A tort plaintiff generally has to establish three elements
in his action: (1) that the defendant was under a legal duty to actin a particular fashion; [2)

Figura 3-19 - Reprodugédo da Segéo 7.2.1 General concepts p. 67 do livro do curso Inglés Juridico — Unidade 7
Civil Law versus Criminal Law (US) (conforme CD em anexo).
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that the defendant breached this duty by failing to behave according to thisduty and (3} that
he suffered an injury or loss as a direct result of the defendant’s behavior.

In case of product defects causing damage orham to consumers, strict liability, that i, legal
responsibility for damage independentof negligence, isimposed on producers and suppliers
by the Consumer Protection Act.

* Deyond 3 ressonsbie Joubt

The highest level of proof which is necessary to get a guilty verdict in criminal cases; it
means that the accusation must be proven to the extent thatthere is no ‘reasonable doubt in
the mind of a reasonable person (usually this meansthemind ofthe judge or the jury); there
can still be doubt, but only to theextent that it would be 'unreasonable’ to assume the falsity

of the proposition; the precise meaning of words such as ‘reasonable’ and 'doubt are usually
denned within 25 state' s Junsprudence; colioquially, the standard |5 tormulated 35 you Detter

be damn sure.
¥ clear and convincing evidence
The level of proof sometimes required in a civil case for the plaintif to prevail; it means the
trigr of factmu st be persuaded by the evidence thatitis highly probable that the claim or
affirmative defense is true; theclear and convincing evidence standard is a heavier burden
than the preponderance of the evidence standard but less than beyond a reasonable doubt.
* ligation
Judicial proceeding: legal proceeding in a court, a judicial contest to determine and enforce
legal rights.
» prima facie [pry-mah fay-shah)
Latim for "at first look’ or "onits face’ refeming to a civil lawsuit or criminal prosecution in
which theevidence beforetrial is sufficient to prove the case unless there is substantial
contradictory evidence presented to 2 jury; a prima facie case that is presented to a Grand
Jury by the prosecution will usually result in an indictment.

» pro bono
Short for pro bono public (Latin for the pebic good); legal work performed by lawyers without
pay to help people with legal problems and limited or no funds or to provide legal assistance
to organizations involved in social causes.

Figura 3-20 - Reprodug@o da Se¢do 7.2.1 General concepts p. 68 do livro do curso Inglés Juridico — Unidade 7
Civil Law versus Criminal Law (US) (conforme CD em anexo).

Assunto: estrutura textual

Em relagdo ao conteido do curso Inglés Juridico, o participante 91 destaca a

importancia da estrutura textual. Isto remete a Bhatia (1994), que afirma que muitos
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profissionais estruturam géneros particulares de forma mais ou menos idéntica. Assim como,

Swales e Askehave (2001) mencionam que a organizagao textual ¢ um indicador do propdsito

comunicativo. A questdo de estrutura textual ¢ um fator relevante e determinante na CD

conforme destacado na transcri¢do a seguir no Quadro 3.23.

Transcricdo referente ao assunto: estrutura textual

Participante
91

DOC: Agora em relagdo ao conteido de um curso de Inglés para Fins Juridicos. Quais
componentes quais topicos vocé considera imprescindivel?

INF: As expressoes juridicas, os tratamentos, por exemplo como se referir a um magistrado...
que mais ... também aprender sobre a estrutura das pegas, porque eu ndo tenho muita pratica e
eu acho que seria interessante saber como €, pelo menos a estrutura textual.

Quadro 3-23 - Transcrigdes referentes ao assunto: estrutura textual

Portanto, com base no exposto e na analise das respostas relatadas anteriormente, no

assunto Common Law e, agora associada a analise do comentario do participante 91 referente

ao assunto “estrutura textual”, elaborei a Unidade 19 Cases, que trata de sentengas nos EUA e

no Reino Unido com foco na sentenca apresentando a estrutura textual e os requisitos

exigiveis. Tendo em vista que no sistema judiciario, tanto brasileiro como nos EUA Figura

3.21 e no Reino Unido, cada tipo de documento apresenta uma estrutura propria que engloba

os requisitos exigidos, internos e externos, para que tenha validade na esfera juridica.
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13.2 ifatinn.

A case citationtypicslly has five parts: Pary names, nameof the reporter in which the case is found,
VolUmE number of the reponisr, page in the repoferwhans the casesians, and the year ine cise wWas
decided. Thersfore knowing how to read and wiite caseciations is cerzinly 3 required skillin Legal
Emnglish.

Iere are typically tWo names 1o & case. Uisudly, e istname wenfhes wiha is bringng the cout
Fction and thesecond name is the person aganst whom action is being browght. In 3 criminal lzw
cE5e sction is 3lmost shways brought by the state (2., People orState) against s person (=g, Jos)
35 I FPeople v. Joe of SiEiE v. Joe.

However, the defendant may not shvays stay thesame. Inthe Furmany. Geonga case below,
Furman was ongnaly he defendsntin 3 murder case beng prosecuied mseongs. However,
Furman appeded his comaction and in doing 5o he became the person takang acbon against the
State.

Without knowing what volume of the reposerto leokin, and what pagethe

Cas2 starks on, i would bevery difeult o track the casadown. Mot *

e

impossible, howsver, 35 you can use the table of cases in digests ke Wiests .auiifﬁ [
United States Supreme Cowrt Digest or, for very recent cases, LS. Law K_‘_ II 5
Weak. Sumiar digests exast for ofher lederml and stalecases. L

The year refers to theyear in which the decision was defvered by the court |t - : :
may not be (andin appellde cases, probabhy isnt) the year in which the casewas heard.

\ =

Furmzn v. Georgiz, 408 U.5. 232
Vol. No. / SRR

Ihee diagram above reters 1o a siandard case oiahon.
The citation informs tha the casecalied Furman versus Geongia was decidedin 1572 and can be
fownd in Volume 408 of the Unifed Sfafes Reports, starting on page 238,

Sime

Ll
o
s
mom
i

I:l-|
[T
=

5
u

Figura 3-21 - Reprodugdo do texto Case citation - U.S e do diagrama dos requisitos exigidos na sentenga do livro
do curso Inglés Juridico — Unidade 7 Civil Law versus Criminal Law (US) (conforme CD em anexo).
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Assunto: elementos gramaticais

De acordo com Bhatia (1997), os aspectos relacionados ao uso de formas discursivas
e léxico-gramaticais sao elementos constituintes dos géneros e associados ao conhecimento
convencionado nas comunidades profissionais.

Na esteira desse pensamento, as questdoes relacionadas ao conteudo gramatical
sempre causam inquietacdes para quem elabora e escreve materiais para cursos de ESP.
Aranha (2009) apresenta o curso de escrita académica em inglés oferecido para alunos da pos-
graduacao e relata que ao final do curso os alunos sentiram necessidade de que as questdes
gramaticais fossem abordadas de forma mais explicitas. Para Ramos (2008), em cursos com a
abordagem ESP a gramaética ¢ ensinada no nivel do discurso contemplando contetidos que o
aluno tem contato na situagao-alvo.

No curso Inglés Juridico, aspectos gramaticais sao trabalhados nas atividades de
autoestudo. Embora a literatura aponta (HUTCHINSON e WATERS, 1987, DUDLEY
EVANS e ST. JOHN, 1998) que na perspectiva de ESP o ensino ndo deve ser pautado apenas
na exposicdo de itens gramaticais ou lexicais, mas na oportunidade do aluno tornar-se
consciente das suas escolhas linguisticas. As atividades propostas relacionadas a gramatica no
curso Inglés Juridico seguem uma abordagem tradicional devido ao contexto, retomo esta
questao no Capitulo 4 nas limitagdes da pesquisa.

Destaco o comentario do Participante 3, Quadro 3.24, que parece ter consciéncia da

relevancia das regras gramaticais no contexto juridico.



171

Transcricdo referente ao assunto: elementos léxico-gramaticais

Participante 3 | DOC: Vocé fez uma contribuicdo muito interessante sobre conteudo. A linguagem técnica. O
curso deve possibilitar ao aluno a compreensao dos termos técnicos, da area juridica, usados na
lingua inglesa, bem como dos elementos gramaticais proprios dos textos juridicos.

INF: Sim.

DOC: Tem mais alguma coisa para acrescentar agora com o passar do tempo desde o
questionario até agora na entrevista?

INF: Acho que mais isso porque o que que muda ¢ que mesmo sabendo inglés se vocé pegar
um texto juridico que nunca leu € dificil por causa dos termos técnicos e também parece que
eles tém uma linguagem um pouco mais formal mesmo no inglés. As conexdes 0 uso das
conjuncdes sio diferentes dos usos tradicionais.

Quadro 3-24 - Transcri¢des referentes ao assunto: elementos 1éxico-gramaticais

Assunto: géneros em portugués

Como dito, desde o inicio, havia a intengao de trabalhar com géneros no curso Inglés
Juridico; por isso, retomo a questdo 7, analisada na Se¢do 3.1 A familiariza¢ao do aluno com
um determinado género em lingua materna (doravante LM) facilita uma transposi¢do para a
lingua inglesa (ARANHA, 2009). Deste modo, o conhecimento sobre géneros na lingua
materna ¢ de grande valia para o processo de ensino-aprendizagem de uma LE, pois, a relagao
que o aluno estabelece entre o que faz e o que quer aprender com aquilo que ja sabe, ¢ uma
das acdes presentes no processo de aprendizagem. Com base nisto, decidi investigar nas
entrevistas quais dos géneros elencados na questdo 7 do Questionario eram conhecidos e lidos
em lingua portuguesa. As respostas dos participantes revelam que os participantes conhecem e
utilizam em lingua portuguesa praticamente todos os géneros elencados na questdo 7 e, ainda
outros géneros que nao constavam da lista. A seguir, no Quadro 3.25, apresento as perguntas e

recortes das respostas dos participantes e, no Quadro 3.26 as transcri¢des das entrevistas.
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Recortes das entrevistas referente ao assunto: géneros em portugués

Participante | Pergunta na entrevista Resposta na entrevista
[...Jretomar a lista, [...] Vocé 1€ artigos | Sim
académicos retirados de periddicos da area | - Prefacios de livros académicos da area juridica;
juridica em portugués? - Resumo/abstracts de artigos da area juridica
mais frequente
- livros, artigos, textos de lei e jurisprudéncia.
Nao frequente
3 - resumo de livros da érea juridica
Entdo se fosse para incluir algum tipo de | Sim, jurisprudéncia.
texto que nao estd aqui que vocé 1€ em
portugués e ndo estd aqui seria
jurisprudéncia?
6 Na questdo 7 voc€ v€ que tem uma lista de | Sim
géneros (DOC entrega a lista impressa | - Prefacios de livros académicos da area juridica;
para o respondente) na qual vocé elencou | - Resumo/abstracts de artigos da area juridica
nunca, as vezes e sempre. Dentre esses | - resumo de livros da area juridica
géneros quais deles vocé 1€ também em | - resenha de livros académicos da area juridica
portugués? - resenha de artigos académicos da area juridica
Menos frequente
- Relatorios/relatos de pesquisa da area juridica
- Artigos retirados de revistas de divulgacao
E outros géneros que vocé 1&é em portugués | Jurisprudéncias, sentencas e pesquisa de
que ndo constam desta lista? decisoes.
[...] Agora vamos converter esta lista para | Sim
o portugués, [...]? - Prefécios de livros académicos da area juridica;
- Resumo/abstracts de artigos da area juridica
- resumo de livros da area juridica
- Artigos retirados de revistas de divulgacdo
- textos de lei
- Anuncios publicitarios
- Menos frequente
- resenha de livros académicos da area juridica
- resenha de artigos académicos da area juridica
- Relatorios/relatos de pesquisa da area juridica
24 Quais outros tipos de textos que vocé 1€ | Acho que os voltados para lazer mesmo.
em portugué€s que ndo constam desta
relagdo?
87 [...[ Desta lista vocé 1€ também em | Sim

portugués estes géneros textuais?

- Artigos académicos

- Prefacios de livros

- Textos de lei

Raramente

- Resumo/abstracts de artigos da area juridica
Né&o

- Resenha de artigos académicos

- relatdrios/relatos de pesquisa da area juridica
- Artigos retirados de revistas de divulgacao.

Tem mais algum tipo de texto que vocé lé,
mas ndo estd nesta lista?

[...] jurisprudéncia dos Tribunais brasileiros

Quadro 3-25 - Recortes das referentes ao assunto: géneros em portugués

A seguir o Quadro 3.26 apresenta os recortes referentes a sintese do Quadro 3.25.
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TranscricOes referentes ao assunto: géneros em portugués

Participante
3

DOC: Aqui vamos retomar a lista, por exemplo, pensando agora na lingua materna, no portugués
Vocé 1€ artigos académicos retirados de perioddicos da area juridica em portugués?
INF: Sim.

INF: Sim.

DOC: Prefacios de livros académicos da area juridica?

INF: Sim.

INF: Sim, com frequéncia?

INF:Sim, eu até leio todos os dias obras juridicas

DOC: Todos os dias?

INF: Sim todos os dias.

DOC: Sim.

DOC: Em lingua materna vocé 1€ todos os dias?

INF: Sim.

DOC: Resumo/abstracts de artigos da area juridica vocé 1€ em portugués também?
INF: Leio.

DOC: resumo de livros da area juridica vocé 1€ com frequéncia

INF: Frequéncia nio

DOC: E o texto que vocé conhece menos dentro da lista?

DOC: Resenha de artigos académicos da area juridica também?

DOC: Textos de lei? Dentro da escala ¢ provavelmente o que vocé€ mais 1€?

INF: Sim classifico com mais frequente livros, artigos, textos de lei e jurisprudéncia.
DOC: Entdo se fosse para incluir algum tipo de texto que ndo esta aqui que vocé 1é em portugués
e ndo esta aqui seria jurisprudéncia?

INF: Sim, jurisprudéncia.

Participante
6

DOC: Na questdo 7 vocé vé que tem uma lista de géneros (DOC entrega a lista impressa para o
respondente) na qual vocé elencou nunca, as vezes e sempre. Dentre esses géneros quais deles
vocé 1é também em portugués?

INF: Ah, sim, sim.(O informante 1€ a lista que estd em maos)

DOC: Entdao vamos 14 artigos académicos retirados de periddicos da area juridica. Vocé 1€
também em portugués?

INF: Sim.

DOC: Entao vamos la prefacios de livros académicos da area juridica, sim?

INF: Sim.

DOC: Resumo/abstracts de artigos da area juridica?

INF: Sim.

DOC: resumo de livros da area juridica?

INF: Sim.

DOC: resenha de livros académicos da area juridica?

INF: Sim.

DOC: resenha de artigos académicos da area juridica?

INF: Sim.

DOC: textos de lei?

INF: Sim.

DOC: Relatérios/relatos de pesquisa da area juridica

INF: Sim (demonstrando menos)

DOC: Com menos frequéncia, sim ? Eu percebi.

INF: Sim.

DOC: Artigos retirados de revistas de divulgagdo (Business Week, Time,The Economist etc.)
INF: Também ndo com muita frequéncia.

DOC: Certo, e anuncio publicitario?

INF: Sim.

DOC: Sim. E outros géneros que vocé 1€ em portugués que ndo constam desta lista?

INF: Doutrinas da area do Direito, livros né e as vezes decisdes de tribunais, ndo sei se tem
aqui...mas...

DOC: Nao, nao tem.

INF: Jurisprudéncias, sentengas e pesquisa de decisoes.

DOC: Em portugués?

INF: Sim.

DOC: Em inglés nao? DOC: Sim. E outros géneros que vocé 1€ em portugués que ndo constam
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desta lista?

INF: Doutrinas da area do Direito, livros né e as vezes decisdes de tribunais, ndo sei se tem
aqui...mas...

DOC: Nao, nao tem.

INF: Jurisprudéncias, sentengas e pesquisa de decisoes.

DOC: Em portugués?

INF: Sim

Participante
24

DOC: Tem uma lista (INF com lista em maos) de géneros textuais. A pergunta do Questionario é
com que frequéncia vocé 1€ estes géneros em inglés. Agora vamos converter esta lista para o
portugués, entdo vamos supor artigos académicos retirados de periodicos da area juridica vocé 1€
em portugués, vocé 1€ com frequéncia?

INF: Sim.

DOC: Prefacios de livros académicos da area juridica? Em portugués.

INF: Sim em portugués leio bastante.

DOC: Resumo/abstracts de artigos da area juridica vocé 1€ em portugués também?

INF: Sim

DOC: resumo de livros da éarea juridica vocé 1€ com frequéncia

INF: Sim

DOC: Resenha de livros académicos da area juridica?

INF: Algumas vezes.

DOC: Resenha de artigos académicos da area juridica também?

INF: Também.

DOC: E textos de lei?

INF: Em inglés nunca, em portugués sim. E o que a gente mais 1.

DOC: Vocé diria sempre?

INF: Sempre, em portugués sim.

DOC: Relatdrio e relatos da area académica?

INF: Da area académica ou juridica?

DOC: Ah desculpe da area juridica

INF: em portugués, as vezes

DOC: Artigos retirados de revistas, Veja e revistas compativeis

INF: Sim.

DOC: Anuncios publicitarios?

INF: Bastante, ndo tem jeito ta pra todo lado.

DOC: Quais outros tipos de textos que vocé 1€ em portugués que nao constam desta relagao

INF: Acho que os voltados para lazer mesmo

DOC: Seriam livros, revistas?

INF: Sim, livros, revistas anincios mesmo mais voltados para o lazer que acho que ndo abordou
aqui.DOC: Quais outros tipos de textos que vocé 1€ em portugué€s que ndo constam desta relacdo?
INF: Acho que os voltados para lazer mesmo.

DOC: Seriam livros, revistas?

INF: Sim, livros, revistas aniincios mesmo mais voltados para o lazer que acho que nio abordou
aqui.

DOC: E verdade

Participante
87

DOC: Se vocé olhar por favor, a questdo 7 do questiondrio tem uma lista de textos da area
juridica. Vocé indicou nunca com o nimero 1 e as vezes com o numero 2. Desta lista vocé 1&
também em portugués estes géneros textuais?

INF: Se eu leio em portugués?

INF: Isso. Artigos académicos, sim. Prefacios de livros, raramente.

INF: Resumo/abstracts de artigos da area juridica, raramente

INF: Resenha de artigos académicos néo.

INF: Textos de lei sim sempre.

INF: relatorios/relatos de pesquisa da area juridica. Nao. Artigos retirados de revistas de
divulgacdo. Nao. S6 da area juridica.

DOC: Tem mais algum tipo de texto que vocé 1€, mas ndo estd nesta lista?

INF: Nao acho que basicamente ¢ isso.

DOC: E jurisprudéncia?

INF: Sim, mas somente jurisprudéncia dos Tribunais brasileiros.

Quadro 3-26 - Transcri¢des referentes ao assunto: géneros em portugués
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Os resultados referentes a pergunta que acabo de relatar sobre géneros em LM
proporcionaram a oportunidade de refletir acerca da importancia das relagdes existentes entre
LM e LE no processo de aquisicao da lingua inglesa. Ainda, foi possivel perceber que a
aplicacdo de propostas de ensino e aprendizagem com base em géneros implica considerar as
relagdes entre LE e LM na aprendizagem de inglés dentro de uma perspectiva instrumental
ainda requer futuras investigagdes no que diz respeito a como implantar a constru¢do da
aprendizagem de inglés, tendo em vista a relacdo entre LM e LE na perspectiva da

Abordagem Instrumental.

3.5  ANALISE DAS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS DO CURSO DE
GRADUACAO EM DIREITO

As Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacgdo (doravante DCN),
conforme Anexo 16, visam proporcionar as IES um direcionamento para a implantagcdo e a
implementa¢do dos projetos politico-pedagogico. Neste trabalho, analisa-se a Resolugdo
CNE/CES N° 9, de 29 de setembro de 2004 que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais
do Curso de Graduacao em Direito (doravante DCN do Curso de Graduagao em Direito).

A andlise das DCN do Curso de Graduagdo em Direito fundamenta-se na analise de
contetido tematica de Bardin (1977) e utiliza-se o critério de categorizagdo 16gico-semantico
(categorias tematicas). Pelo fato de ndo haver normatizacdo explicita sobre o ensino de
Lingua Inglesa a andlise realizada enfoca as competéncias e habilidades indicadas no
documento.

Observa-se no Art 4° que o curso de graduacdo em Direito deverd possibilitar a

formacao profissional que revele, pelo menos, as seguintes habilidades e competéncias:
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I - leitura, compreensdo e elaboragdo de textos, atos e documentos juridicos ou
normativos, com a devida utiliza¢do das normas técnico-juridicas;

II - interpretagdo e aplicagdo do Direito;

III - pesquisa e utilizacdo da legislagdo, da jurisprudéncia, da doutrina e de outras
fontes do Direito;

IV - adequada atuag@o técnico-juridica, em diferentes instancias, administrativas ou
judiciais, com a devida utilizagdo de processos, atos e procedimentos;

V - correta utilizagdo da terminologia juridica ou da Ciéncia do Direito;

VI - utilizagao de raciocinio juridico, de argumentacdo, de persuasdo e de reflexdo
critica;

VII - julgamento e tomada de decisdes; e,

VIII - dominio de tecnologias e métodos para permanente compreensdo ¢ aplicagdo
do Direito.

A partir da analise do Art 4°, pode-se inferir que o conhecimento de Lingua Inglesa
proporcionaria melhores condi¢des para viabilizar a s6lida formagao. Partindo do pressuposto
que o mundo globalizado traz consigo novas diretrizes internacionais, que inclui o dominio
dos termos juridicos em inglés, destaca-se, dentre as habilidades, a “pesquisa e utilizacao da
legislagdo, da jurisprudéncia, da doutrina e de outras fontes do Direito” (art. 4 © inciso III).

Segundo o Art. 5° do curso de graduagdo em Direito devera contemplar, em seu
Projeto Pedagogico e em sua Organizagdo Curricular, conteudos e atividades que atendam aos

seguintes eixos interligados de formagao:

II - Eixo de Formagdo Profissional, abrangendo, além do enfoque dogmatico, o
conhecimento e a aplicagdo, observadas as peculiaridades dos diversos ramos do
Direito, de qualquer natureza, estudados sistematicamente e contextualizados
segundo a evolucdo da Ciéncia do Direito e sua aplicagdo as mudangas sociais,
econdmicas, politicas e culturais do Brasil e suas relagdes internacionais, incluindo-
se necessariamente, dentre outros condizentes com o projeto pedagdgico, conteudos
essenciais sobre Direito Constitucional, Direito Administrativo, Direito Tributario,
Direito Penal, Direito Civil, Direito Empresarial, Direito do Trabalho, Direito
Internacional e Direito Processual;

Depreende-se da analise do Art 4°, conjuntamente com o Art 5°, que o profissional
deve ser capaz de mobilizar e articular conhecimentos e assim ser competente para a pratica
mais abrangente, por exemplo, de questdes comerciais, fusdes de empresas, contratos, litigios
ou, at¢ mesmo, questdes ambientais que sdo permeadas pela Lingua Inglesa devido as

mudangas sociais, econdmicas, politicas e culturais do Brasil e do mundo.Neste cenario, o
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profissional de Ciéncias Juridicas ¢ peca fundamental em diversas areas de Direito,
principalmente, nas questdes internacionais, tanto no setor privado como no publico.

Diversas areas do Direito também requerem conhecimento dos termos juridicos em
inglés conforme Pereira (2011) expde que o inglés juridico deveria ser ensinado nos cursos de
graduacao em Direito como disciplina obrigatoria e ndo como atividade extracurricular com o
objetivo de preparar os futuros profissionais para o exercicio da advocacia, magistratura ou
promotoria. De acordo com a autora, a falta de dominio de uma lingua estrangeira, em
especial a inglesa, resulta na dificuldade que muitos alunos demonstram em compreender
textos elementares de Direito Comercial, Civil, Processual, Constitucional, etc.

Provavelmente, o Direito Comercial ¢ uma das areas que mais exige o conhecimento
do inglés juridico. Concluidas as etapas da analise de conteudo, dialoguei com o consultor
juridico que me orientou consultar a obra Curso de Direito Comercial - Direito de Empresa
(COELHO, 2010), cujo autor ¢ professor ¢ pesquisador da area de Direito Comercial.
Constatei 0 uso de muitos termos juridicos da area comercial em inglés, tais como: joint
venture, franchising, intellectual property, tenant mix, royalties, publicity, leasing, standard
of loyalty, leakage, commercial paper, mortgage, piercing the corporate veil, Uniform
Commercial Code, factoring, American depositary receipts, golden share, blurring, World
Trade Organization e outras.

Neste sentido, € razoavel propor a implementacao da disciplina Inglés Juridico como
componente curricular obrigatério no Curso de Graduacdo em Direito. Para assim,
desenvolver, concomitantemente, uma consistente formagao humanistica, reflexiva e critica e
solida formacao profissionalizante.

Dessa forma, a partir das andlises e reflexdes, compreende-se que a inser¢ao da

disciplina Inglés Juridico no curriculo do Curso de Direito proporciona ao futuro operador de
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Direito conhecimento que articula os diversos aspectos do mesmo objeto e que,
provavelmente, oferece maior leque de opgdes para o exercicio profissional.

Esta pesquisa utiliza quatro tipos de instrumentos de coleta de dados: questionario de
analise de necessidades, principal instrumento para o desenho de um curso instrumental,
entrevistas, Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduagao em Direito e didlogos
com membros da area juridica. As conclusdes levantadas durante o processo de andlise e
cruzamento de resultados dos instrumentos de coleta de dados ofereceu dados relevantes
sobre o perfil dos alunos em potencial (HUTCHINSON & WATERS, 1987, FLOWERDEW
& PEACOCK, 2001); da CD de que fazem parte (SWALES, 1990, 1992, 1998; BHATIA,
1993, 1997, ARANHA, 2005); do contexto em que precisam utilizar a lingua inglesa
(GRAVES, 1996;); e os desejos de uso da lingua inglesa do publico-alvo, assim como os
conteudos relevantes a serem abordados em um curso de ESP na area juridica.

Em resumo, segundo os participantes dos Questionarios de Analise de Necessidades
e das entrevistas, um curso de Inglés para Fins Especificos para discentes de Direito e
profissionais da area juridica deve contemplar vocabulério especifico (53% indicaram como
conteido imprescindivel) as diversas dareas de Direito (35% indicaram como conteudo
imprescindivel), embora a habilidade de falar fosse apontada como a primordial (44% dos
discentes de Direito e 40% dos profissionais da area juridica), foi definido desde o inicio que
o enfoque seria a leitura, que foi apontada em segundo lugar (31% dos discentes de Direito e
38% dos profissionais da area juridica), devido, principalmente, & modalidade em que seria
realizado, ou seja, Totalmente WEB.

Quando indagados sobre qual contetido ¢ imprescindivel no curso de Inglés para Fins
Especificos da area juridica, 10% dos participantes indicaram atividades de leitura percentual
igual ao indicado para a analise comparativa dos sistemas juridicos, sendo que na escala ¢ o 3°

item mais indicado. Portanto, o curso Inglés Juridico deve abordar estruturas tipicas do inglés
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juridico. Apesar dos participantes nao oferecerem muitos detalhes em suas colocagoes,
acredita-se que, por meio de géneros representados por textos auténticos com enfoque nas
estruturas e nas formas verbais usadas nos géneros, o curso poderia atender aos desejos e
necessidades indicadas pelos participantes.

A maioria dos cursos oferecidos na area juridica indica que o aluno deve ter
conhecimento intermediario ou avangado da lingua inglesa para frequentar os cursos. Porém,
Dudley-Evans e St. John (1998, p. 4-5) estabelecem que os cursos de ESP podem ser
utilizados com aprendizes iniciantes e também de niveis intermedidrio ou avangado o curso
Inglés Juridico foi desenvolvido seguindo o pressuposto dos autores, portanto o nivel de
conhecimento de lingua inglesa ndo ¢ pré-requisito para o aprendiz se matricular e fazer o
curso.

Foi, portanto, com base na literatura apresentada no Capitulo 1 e a andlise dos
resultados dos instrumentos de coleta de dados, apresentados neste Capitulo que planejei e
elaborei o curso Inglés Juridico.

A seguir, no Capitulo 4, retomo essas e outras questdes com o intuito de responder as

perguntas de pesquisa que nortearam esta pesquisa.
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4. Capitulo 4 - CONSIDERACOES FINAIS

As we know, there are known knowns. There are things
we know we know. We also know there are known
unknowns. That is to say we know there are some things
we do not know. But there are also unknown unknowns,
the ones we don’t know .

Donald Rumsfeldd, 2010

O objetivo do presente Capitulo é retomar os principais aspectos levantados pela
analise dos instrumentos de coleta de dados com o intuito de tecer um alinhavo que permita
responder as perguntas de pesquisa propostas nesta investigacdo. A partir dessas reflexdes,
este Capitulo também traz consideracdes sobre as limitagdes do presente trabalho e
encaminhamentos para estudos futuros.

A presente pesquisa tem como objetivo o desenho de um curso de Inglés para Fins
Especificos para discentes e profissionais da Area Juridica com foco na habilidade de leitura,
na modalidade de EaD, especificamente no modelo Totalmente WEB, denominado Inglés
Juridico.

Neste trabalho a Andlise de Necessidades refere-se as atividades que estdo
envolvidas na coleta de informagdes para subsidiar o desenho de um curso que visa as
necessidades de um determinado grupo de alunos e deve guiar o professor para o desenho de
cursos que adotam o ESP (HUTCHINSON e WATERS, 1987; DUDLEY-EVANS e ST.
JOHN, 1998; RAMOS, 2005; 2008; LONG, 2005).

Para alcancar o objetivo desta pesquisa, a Anélise de Necessidades foi fundamental,

pois permitiu observar o que o aluno em potencial necessita, em termos de conteudo

73 r : r . ’

Como sabemos, ha conhecimentos que conhecemos. Ha coisas que sabemos que sabemos. Sabemos também
que ha coisas desconhecidas. Isso quer dizer que nos sabemos que ha algumas coisas que nés ndo conhecemos.
Mas também existe o desconhecimento do desconhecido, aqueles que desconhecemos.
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linguistico, habilidades linguisticas, géneros lidos em inglés nos contextos académico e
profissional na area juridica e, ainda, a percep¢ao do aluno em relagdo a modalidade EaD
como ambiente para o curso proposto. Dessa maneira, os pressupostos tedricos, aliados as
conclusdes levantadas durante o processo de andlise e cruzamento de resultados dos
instrumentos de coleta de dados, nortearam a sele¢ao dos contetidos ¢ as tomadas de decisdes
para o desenho do curso Inglés Juridico.

Tendo em vista que a Analise de Necessidades ¢ o procedimento adotado neste
trabalho para guiar e nortear o desenho do curso Inglés Juridico, decidi adotar diferentes
instrumentos na coleta de dados de modo a conhecer o contexto ¢ as necessidades dos alunos,
dessa forma, a Analise de Necessidades nesta pesquisa € composta por: questionario,
entrevista semi-estruturada, consulta as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de
Graduagdo em Direito, didlogos com os membros da comunidade discursiva juridica e o
respaldo/presenga do consultor juridico (DUDLEY-EVANS e ST JOHN, 1998; LONG,
2005).

E importante ressaltar que o material do curso ndo ¢ visto como concluido e passara
por avaliacao levando em consideracao as analises e reflexdes decorrentes dessa pesquisa que
resultard no redesenho do curso Inglés Juridico. Destaco que, devido ao cronograma da
Instituicdo, foi necessario concluir o curso antes do previsto e, por isso, nao foi possivel
incorporar todas as leituras teoricas no desenho do curso em questdo. Esta situacdo ¢
corriqueira na atuagdo do professor-elaborador de materiais de ESP, pois os prazos
geralmente sdao exiguos para desenvolver as inumeras tarefas requeridas para o desenho de um
curso ESP, conforme apontado por Celani (1997).

Outro aspecto relevante diz respeito a participagao/respaldo do consultor juridico

nesta pesquisa, na qual a interdisciplinaridade foi fundamental, devido a area juridica nao ser

minha area de formacao, o consultor juridico forneceu informagdes importantes, como 0 uso
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da lingua inglesa pelos operadores do Direito e esclarecimentos referentes ao sistema
judiciario brasileiro — conhecimentos imprescindiveis para o desenho do curso Inglés Juridico.
Como dito, o curso ndo tem por objetivo analisar, nem argumentar, questdes relacionadas as
Ciéncias Juridicas, contudo ¢ primordial a interdisciplinaridade para eu, professora-
elaboradora do curso Inglés Juridico, ter familiaridade com a linguagem juridica, devido ao
vinculo entre a lingua inglesa e a comunidade discursiva juridica que permeia o curso Inglés
Juridico. Neste contexto, surge uma dificuldade: como registrar os encontros € as conversas
com o consultor juridico. Uma vez que, durante os encontros, ora face a face ora por telefone
ou e-mail, varios assuntos foram tratados, sendo que um assunto desencadeava outros. Em
diversas ocasides, as decisdes tomadas’* foram baseadas em esclarecimentos e explicagdes
feitas por telefone entre o consultor juridico e (eu) mim. Entdo, mediante tal situagdo, isto ¢, a
necessidade da participagao/respaldo de um especialista de area, nesta pesquisa, o consultor
juridico, que contribui compartilhando de saberes necessarios para o desenho de um curso
ESP, que se constitui num processo de conhecimento e agdo. Deparei-me com a dificuldade
de documentar com acuidade todos os encontros, apesar de ter feito anotagdes, inclusive com
datas e assuntos discutidos no momento da escrita deste trabalho, constatei a auséncia de
registros documentados. Sendo assim, parece-me que para situagdes futuras faz-se necessario
desenvolver um método para documentar os encontros com o especialista de area, devido as
informacdes valiosas advindas dos encontros para o processo de desenho de cursos para fins
especificos. Em retrospectiva, ndo previ a dimensdo da participagdo do consultor juridico,
porém, no transcorrer da pesquisa, a participacdo/respaldo demonstrou-se imprescindivel e,
assim, o consultor juridico participou de todas as etapas dessa pesquisa. Isto se deve,
sobretudo, ao fato de que a area de ESP requer do professor-elaborador de materiais

conhecimento da area especifica, conforme relatado por Feak e Reinhart (2002) sobre o

™ Conforme descrito no Capitulo 3.
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programa de ensino de inglés para estudantes de Direito € a cooperacao entre profissionais da
area de linguas e de Direito na Universidade de Michigan. No caso da presente pesquisa, cujo
objetivo primordial ¢ o desenho do curso Inglés Juridico, o percurso demonstrou que, quanto
maior for o contacto com a area especifica em que se vai atuar ensinando a lingua inglesa,
maiores a confianca e o interesse. Com base na experiéncia desta pesquisa, considero a
confianca e o interesse elementos essenciais para o desenvolvimento da pesquisa e para o
desenho do curso. Do ponto de vista do professor de ESP, as dificuldades relacionadas a
compreensdo da linguagem juridica apresentam grandes desafios. Portanto, neste contexto, a
participagdo/respaldo do consultor juridico ¢ fator fundamental para esclarecer as questdes
que dizem respeito a area juridica. Considerando que, como regra geral, o ensino de linguas
para fins especificos exige, ndo apenas conhecimentos da lingua em questdo, mas também,
competéncia no que tange as determinadas capacidades de carater técnico, as quais demandam
uso da lingua em varios contextos técnicos e especificos de forma adequada.

Hé varios relatos sobre o desenvolvimento de programas de lingua Inglés para
estudantes de Direito com diferentes niveis de cooperacao com especialistas da area juridica,
a saber, Howe (1993), Smyth (1997), Bruce (2002); Candlin et al (2002). Northcott ¢ Brown
(2006) documentam uma parceria entre professores e especialistas da area juridica na
elaboragdo de cursos de curta duragdo para tradutores da area juridica.

Enfim, todo o procedimento de pesquisa, andlise dos dados e desenho do curso fez-
me, gradativamente, reorganizar e reinterpretar as razdes que me haviam levado ao
desenvolvimento desta pesquisa. Nesse sentido, o processo de organizagdo e escrita deste
trabalho foi um momento de reflexdo e contribuiu para o levantamento das possibilidades de
aprimoramento e vislumbrar o redesenho do curso Inglés Juridico.

Considerando, entdo, que o ESP deve ser visto como uma abordagem para o

aprendizado de inglé€s que se baseia nas necessidades do aluno (HUTCHINSON e WATERS,



184

1987, DUDLEY-EVANS e ST. JOHN, 1998; BASTURKMEN, 2010), compreende-se que as
atividades, o vocabulario, a gramatica, o discurso, as habilidades linguisticas e géneros devem
ser apropriados as suas necessidades.

Contudo, nesta pesquisa, ndo foi possivel contemplar alguns dados levantados na
Andlise de Necessidades. Conforme resultados relatados na Se¢do 3.3, os participantes
indicam a habilidade de falar” e ouvir’® como as mais importantes. Porém, no concernente a
habilidade linguistica, desde o inicio do projeto foi definido que a o foco do curso seria na
habilidade de leitura, sendo assim, ndo foi possivel atender as necessidades e desejos
levantados no Questiondrio de Analise de Necessidades no que tange as habilidades
linguisticas.

Desde o inicio do projeto, o curso Inglés Juridico foi pensado para ser oferecido na
modalidade EaD- Totalmente WEB; desse modo, o contexto estava definido e o desenho do
curso teria que se adequar ao contexto. Durante o processo de pesquisa, desenho e
implementagao do curso Inglés Juridico, percebi algumas limitagdes devido ao contexto.

Inicialmente, o curso Inglés Juridico seria baseado em géneros, porém, o
levantamento e aprofundamento tedrico mostrou que o trabalho com géneros nao se adequaria
ao formato Totalmente WEB, uma vez que aulas do curso ndo sao sequenciais; dessa forma,
cada aula ¢ baseada em um tema, que o professor deve apresentar e concluir na mesma aula,
lembrando que a aula ndo pode exceder 30 minutos. Mediante esta situacao, o trabalho com
géneros ficaria superficial; ndo obstante; decidi, a titulo de pesquisa, elaborar as Unidades 2,
8, 11, 12 e 16 que sao baseadas em géneros.

A elaboracdo de cursos na perspectiva da Abordagem Instrumental ¢ um processo

continuo e passivel a adaptacdes e mudangas em decorréncia dos acontecimentos na execugao

7> 42% do total dos participantes
76 37% do total dos participantes
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dos cursos. Contudo, no caso do curso Inglés Juridico, devido ao modelo Totalmente WEB,
nao ¢ possivel acompanhar o processo de execugao.

O modelo Totalmente WEB ¢ realizado totalmente online, entdo, ndo ha interagdo
sincrona (aulas e chats), nem assincrona (foruns e troca de mensagens) entre professor e
aluno. Este aspecto restringe o contato, que ¢ importante fonte de troca informagao, tanto para
sanar as duvidas dos alunos relacionadas ao contetdo, como para o professor conhecer as
dificuldades de compreensao dos alunos. Sem esta dindmica, como professora-designer, tive
que criar, antecipadamente, meios para desenvolver o processo de ensino para atender as
necessidades e expectativas dos alunos evitando a necessidade do aluno buscar respostas.

Outro aspecto importante refere-se as atividades de autoestudo, em particular,
aquelas que abordam tdpicos gramaticais. Na perspectiva ESP, a gramatica ¢ ensinada de
maneira contextualizada, ajudando na compreensao dos textos. Contudo, as necessidades e
lacunas do aluno devem ser observadas para direcionar o ensino da gramatica (DUDLEY-
EVANS e ST. JOHN, 1998).

As formas gramaticais tendem a ser diferentes nos textos cientificos e nas da area
profissional, sendo que, em ambas, exige o uso correto e preciso da gramatica. Para elaborar
as atividades, observei primeiramente os itens elencados em Dudley-Evans e St John (1998) e,
selecionei o topico gramatical com maior nimero de incidéncia no texto apresentado em cada
unidade do curso. As atividades de autoestudo propostas seguem uma abordagem tradicional
para o ensino da gramatica, porém incorporam estratégias que proporcionam ao aluno a
pratica e se adéquam ao contexto do curso ao modelo Totalmente WEB.

Outro aspecto refere-se a plataforma, o curso ¢ oferecido na plataforma do UNISEB,
cujo sistema nao disponibiliza informagdes para o professor no que diz respeito aos acessos
dos alunos aos materiais, aos resultados referentes ao desempenho do aluno nas atividades de

autoestudo e avaliagdo. Estas informagdes sdo relevantes para a andlise e a avaliagdo do curso
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para averiguar a compatibilidade entre os conteudos trabalhados durante as aulas gravadas,
atividades de autoestudo e a avaliacdo. Ademais, os resultados referentes ao desempenho do
aluno, nas atividades de autoestudo e da avaliacdo, proporcionam informagdes sobre os
pontos em que o aluno tem dificuldade e servem para conduzir o professor para adaptar e a
adequar o curso.

Conforme exposto, as maiores dificuldades no desenho e implantagao do curso
Inglés Juridico advém do modelo Totalmente WEB, como dito, o contexto fora definido e esta
pesquisa buscou por meio dos pressupostos tedricos € a Analise de Necessidades subsidios
para o desenho do curso que se adequasse ao contexto. Portanto, partindo do principio de que
o objetivo do curso Inglés Juridico disponibilizado, € no contexto definido, ¢ desenvolver a
leitura e fazer com que o aluno se torne melhor leitor de textos, seja no ambiente académico
ou profissional na area juridica e mediante a experiéncia relatada, propde-se a implantagao de
um Questionario de Analise de Necessidade de Avaliacdo do Curso para o aluno concluinte.
Pois, em decorréncia dos resultados obtidos, seria possivel conhecer melhor o perfil, as
necessidades e os desejos do aluno e também averiguar se a fundamentacao tedrica adotada
para nortear o curso, calcada nos eixos tedricos (ESP, géneros, analise de necessidades,
desenho de curso), assim como as atividades propostas de autoestudo do curso, foram de fato
compreendidas. Neste sentido, disponibilizar um Questionario de Analise de Necessidades de
Avaliagdo do Curso para o aluno concluinte ¢ importante por ser um procedimento de
avaliacdo continuada que averigua ndo apenas o curso concluido como também, neste caso,
poderia proporcionar informagdes e subsidios para o redesenho do curso Inglés Juridico.

Portanto, com base na experiéncia de pesquisa, destacando o aprofundamento tedrico
e a relevancia por abordar assuntos que ainda requerem pesquisa, como o processo de desenho
de cursos ESP. Uma vez que o ensino de ESP ¢ uma érea de ensino e de investigacdo com

uma historia relativamente recente, revelando que € preciso investir ainda mais propondo
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novas pesquisas, assim como a implantagao de cursos na modalidade EaD. Exponho, a seguir,
duas possibilidades de aprimoramento para o redesenho do curso Inglés Juridico na tentativa
de adequar as necessidades, considerando as limitagdes do contexto.

O aprofundamento teodrico e a experiéncia de propor e desenhar um curso de ESP na
area juridica baseado em géneros, mesmo ndo sendo possivel contemplar o uso de géneros na
integra, por motivos expostos, ¢ possivel afirmar que o trabalho com géneros, no contexto de
ELP, pode ser uma ferramenta pedagogica util. Isto pode ser visto, principalmente, no
conceito proposto por Bhatia (1997) para a compreensdo da linguagem juridica, ao distinguir
os géneros em pedagdgico, profissional ou académico.

Uma proposta ¢ desenhar um curso de ESP para discentes de Direito e profissionais
da area juridica com foco na leitura via géneros online com interagdo e seqiiencial, conforme
proposta de Freire (2012), o CED (Complex Educational Design), cujo objetivo principal é
ligar as préaticas sociais as escolares, possibilitando a criagdo de conhecimentos
transdisciplinares. Este modelo consiste de trés estagios interligados uns aos outros:
Preparacao, Execucao e Reflexdo. Em relagdo a interacao, ¢ importante destacar que viabiliza
o envolvimento do aluno e a sua participagdo na elabora¢ao do curso ¢ na construcao do
conhecimento dos proprios aprendizes (FREIRE, 2012). As interagdes podem ser tanto em
encontros presenciais programados como também via chat ferramenta que a Instituigdo
disponibiliza no AVA.

Para esta proposta, a elaboracao do material didatico também deve se adequar, pois,
por meio das interagdes com os alunos, que sdao fundamentais, porque contribuem
apresentando assuntos relevantes para as suas necessidades, torna-se primordial a
possibilidade de introduzir, ao longo do curso, novos topicos para serem trabalhados. Sendo
assim, o curso poderia adotar o desenho ciclico proposto por Graves (2000), que possibilitaria

o desenho de um curso especifico e que atenda as necessidades dos alunos. Sendo assim, seria
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possivel a aplicacao da perspectiva de géneros no curso gerada para necessidades percebidas
em determinados grupos de alunos.

A segunda proposta de aprimoramento do curso Inglés Juridico na modalidade EaD,
mantendo o modelo Totalmente WEB, seria um curso com abordagem baseado em géneros,
considerando os aspectos socio-comunicativos (SWALES, 1990) com foco nas habilidades de
leituras, capacitando o aluno para tornar-se um leitor eficiente (BROWN, 2000) e
oportunizando o conhecimento dos aspectos lexicais, tematicos, argumentativos (ARANHA,
2002), que compreende a importancia da situagdo, onde o texto se insere, ¢ a determinagao
das escolhas linguisticas em func¢dao das caracteristicas dos eventos realizados pela
comunidade discursiva. Para isto, os géneros seriam trabalhados conforme a proposta de
implementag¢dao pedagogica apresentada em Lopes-Rossi (2005), em particular o médulo 1
que visa a leitura do género para conhecimento de suas propriedades discursivas, textuais e
linguisticas, com a finalidade de apresentar os géneros textuais da area disciplinar, neste caso,
a juridica.

Para exemplificar, seriam apresentadas as estratégias scanning e skimming ,que, de
acordo com Paiva (2005), sdo as duas estratégias de leitura mais citadas pelos estudiosos. Um
dos principais propositos ¢ evidenciar para o aluno as caracteristicas e aplicabilidade destas
estratégias e estdo relacionadas ao proposito da leitura.

Deste modo, a énfase seria desenvolver as estratégias de leitura via géneros
mantendo, inicialmente, os ja elencados, que poderiam ser alterados mediante resultados dos
Questionarios de Analise de Necessidades respondidos pelos alunos concluintes. Nesta
perspectiva, € essencial explicitar para o aluno os objetivos do curso na introducao do material
didatico, enfatizando que o foco do curso ¢ desenvolver primordialmente as estratégias de

leitura e o papel dos géneros.
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As implicacdes pedagogicas, evidenciadas por este trabalho, contribuem tanto para
as discussdes teoricas da area, quanto para o trabalho de profissionais em ESP. Uma vez que
as pesquisas na area da Linguistica Aplicada com foco em desenho de cursos de ESP podem
contribuir substancialmente para compreender melhor o papel do professor-elaborador. Esta
pesquisa, relata o percurso para o levantamento tedrico-metodolégico visando o desenho de
um curso de ESP para discentes de Direito e profissionais da area juridica na modalidade
EaD, no modelo Totalmente WEB tratando de um tema relevante que parece ndo ter sido

investigado e abordado no cenario brasileiro.
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ANEXO 1

Questionario de Analise de Necessidades — Teste

Questionario de analise das necessidades

Este questionario tem por objetivo coletar informagdes a seu respeito visando a
elaboracdo de um curso de Inglés o mais proximo possivel de sua necessidade.

| — Dados Pessoais:
1) Nome:
(Opcional)

2) Faixa etaria:
a) entre 18 e 25
b) entre 26 e 35
c) entre 36 e 45
d) acima de 46

3) e-mail:
(Opcional)

4) Interesses fora do &mbito académico / trabalho:

( )Viagem
() Esportes
() Masica

() Outros. Especifique:

Il — Sobre as atividades académicas / profissionais:
1) Vocé ja fez algum curso superior? Sim () / Nao ()

2) Em caso afirmativo, qual?

3) Vocé ja estudou inglés? Sim () / Nao ()



207

4) Caso afirmativo, estou:
( )Escola de idiomas

( )Escola regular

( )Professor particular
() Outros. Especifique:

5) Vocé utiliza inglés? Sim () / Nao ()

6) Caso afirmativo, para que?
a) Para desempenhar minhas tarefas no ambiente de trabalho
b) Para fins académicos
c¢) Outros.
Especifique.

7) Caso a questdo 06 seja afirmativa, especifique a(s) habilidade(s) comunicativas
que voce utiliza:

a) ler

c) falar

b) escrever

d) ouvir

8) Vocé trabalha? Sim () / Nao ()

9) Caso a sua resposta acima seja afirmativa, a sua atividade de trabalho relaciona-se
a este curso de Direito? Sim () / Nao ()

11) Caso vocé necessite ler, em Inglés, os textos abordam conhecimentos referentes a
quais topicos/tematicas? Cite, pelo menos, trés:

12) Caso vocé tenha respondido na questdo 07 que utiliza a(s) habilidade(s) de fala /
compreensao oral, com quem voc€ mantém didlogos?
a)com colegas na escola;
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b)com colegas no trabalho;

¢) interagindo com estrangeiros ao telefone ou via Internet; d) em entrevistas
pessoais com

estrangeiros;

e) outros, quais?

13) Com que frequéncia vocé usa a lingua inglesa?
a) 01 vez por semana;

b) 03 vezes por semana;

¢) durante a semana;

d) apenas no fim de semana,;

€) raramente.

14) Vocé conhece a modalidade de educacao a distancia — EaD?
a) Estou cursando

b) Ja cursei

c¢) Conhego mas nunca cursei

d) Desconheco

15) Com respeito a educacao a distancia quais sdo as suas expectativas?
() Aproveitar e gerenciar melhor o tempo
() Desenvolver os estudos em ritmo préprio e individual, avangando
independentemente do grupo
() Outros.
Especifique.

16)Quais utilidades vocé observa ao fazer este curso de Inglés?
a) imprescindivel como ferramenta de trabalho;

b) necessario para fins académicos;

¢) necessario para atividades sociais / de lazer;

d) outras, quais?

15) Fique a vontade para acrescentar qualquer comentério que julgue necessario.

Obrigada pela participagao!
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ANEXO 2

Questionario de Andlise de Necessidades — versao final

Questionario de analise das necessidades

Este questionario tem por objetivo coletar informagdes visando a elaboragao de um
curso de Inglés para Fins Especificos para discentes e profissionais da area juridica. Estas
respostas serdo utilizadas na elaboragdo e dinamizac¢do do curso, ajudando na realizagcdo de
um programa que melhor se adapte as necessidades especificas.

O sigilo dos respondentes serd mantido. Solicito, apenas, expressa autorizacdo para
uso dos dados, nos termos da declaragao abaixo.

Contudo, mantendo e respeitando o sigilo do respondente. Assim, eu
mediante leitura do texto anterior, estou ciente
das condigdes do questiondrio e autorizo sua utilizagdo como pesquisa académica.

I — Dados Pessoais:

1) Nome:
e-mail:

2) Faixa etaria:
a) entre 18 e 25
b) entre 26 e 35
c) entre 36 e 45
d) acima de 46

3) Voce ¢:

() Aluno de Graduagao de Direito

() Magistrado. Especifique. ( ) Federal ( ) Estadual ( ) Trabalho

() Membro do Ministério Publico. Especifique. ( ) Federal ( ) Estadual ( )
Trabalho

() Advogado(a).

() Outros. Especifique

IT — Sobre as atividades académicas / profissionais:
4) Vocé utiliza Inglés? Sim( ) /Nao( )

5) Em caso afirmativo, para que?
a) Para desempenhar minhas tarefas no ambiente de trabalho
b) Para fins académicos
c¢) Outros.
Especifique.
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6) Caso a questao 05 seja afirmativa.

Das habilidades comunicativas (ler, falar, escrever e ouvir) citadas abaixo, coloque
ao lado, nos paréntesis, a frequéncia em que utiliza cada habilidade. Para isso, utilize a
seguinte escala:

1 (nunca) 2 (as vezes) 3 (sempre)
( )ler

( ) falar

() escrever

() ouvir

7) Dos géneros textuais destacados abaixo, marque os que vocé considera
necessarios/ importantes para suas atividades académicas/profissionais.
Numere de acordo com a frequéncia de leitura em inglés, conforme escala seguinte:

1 (nunca) 2 (as vezes) 3 (sempre)

() artigos académicos (retirados de periddicos da area juridica)

() prefacios de livros académicos da area juridica

() resumo/abstracts de artigos da area juridica

() resumo de livros da area juridica

() resenha de livros académicos da area juridica

() resenha de artigos académicos da area juridica

() textos de lei

() relatorios/relatos de pesquisa da area juridica

() artigos retirados de revistas de divulgacdo (Business Week, Time,The

Economist etc.)
() anuncio publicitario;
() Outros.

Especifique.

8) Dentre as quatro habilidades da lingua inglesa, apresentadas abaixo, numere de 1
a4 (sendo 1 mais importante; 4 menos importante) de acordo com o grau de importancia para
VOCe.

() ouvir
() falar

( )ler
() escrever

9) Quais utilidades vocé observa ao fazer um curso de Inglés? Numere de acordo
com o grau de importancia, descrito na escala abaixo:

1 (pouco importante) 2 (relativamente importante) 3 (muito
importante)

() como ferramenta de trabalho;
() para fins académicos;
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() para atividades sociais / de lazer;
() caso voce observe outra utilidade, por favor,
especifique.

10) Vocé ja fez algum curso a distancia ?
( )sim
(  )ndo

11) Caso vocé tenha respondido sim na questao 10 cite o curso.

12) Em sua opinido quais sdo os beneficios dos cursos a distancia?

13)Vocé faria um curso de Inglés para Fins Especificos para a area juridica na
modalidade de Educacdo a Distancia ?

( )sim

(  )nao

14) Em sua opinido qual conteudo ¢ imprescindivel no curso de Inglés para Fins
Especificos da area juridica ?

Obrigada pela participagao!
Elaborado por
Anna Patricia Zakem China



ANEXO 3

Autorizacao para coleta de dados

Aﬂ‘&.‘l’ UNIVERSIDADE ESTADUAL PALLIETA

unesp HLIQ BE MESGUITA FILHO™

Campie de 380 José do Rio Preto

S&o José do Rio Preto, 22 de julho de 2010

Exmo. Diretor,

O objetivo desta ¢ apresentar Anna Patricia Zakem China, aluna do Programa de
Pés-Graduagiio do curso de Estudos Linguistices, nivel doutorado, desta Faculdade, que
esta desenvolvendo pesquisa, sob minha orientacio, cujo titulo é Subsidios para a
Elaboragdo de um curso de inglés para académicos e profissionais da drea juridica. O
ohjetivo do trabalho ¢ realizar coleta de dados e andlise exploratria identificando as
necessidades dos alunos para o desenvolvimento de um curso no contexto inovador de
Educagiio a Distincia — EaD. Este trabalho pretende contribuir com a discussio dos

estudos baseados em tecnologias com enfoque na educagéio.

A realizagfio da pesquisa envolve coleta de dados e entrevistas com os sujeitos
participantes. Sendo esta pesquisa certamente de grande interesse académico e de potencial
interesse dessa orgamizagfio, agradeceriamos seu empenho para auforizar o

desenvolvimento do estudo nessa instituigéo.

Agradecemos desde j4 e colocamo-nos 4 disposicio para futuros esclarecimentos,

Atenciosamente,

¥

Né// i A /M,{ (_/ . L_,%{(f/

Profa. Dra. Solange Aranha Anna Patricia Zakem China
Docente do Departamento de Estudos Pés-Graduanda em Estudos Linguisticos do
Linguisticos do IBILCE e orientadora IBILCE

solangea@ibilee.com.br apzchina@vahoo.com.br
fone: fone: 16-3620-5497

va COC
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ANEXO 4

Autorizacao para uso de Imagem

AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGEM

Autorizo, através do presente termo, a pesguisadora Anna Patricia Zakem China, orientada
pela Profa. Dra. Solange Aranha da tese de doutorado intitulada "Subsidios tedrico-
metodoldgicos para a Elaboragdio de um Curso de Inglés para a Area luridica na modalidade
EaD” a reproduzir imagens e textos informativos da Plataforma do UniSEB Interativo — Cursos

de Extensio sem quaisquer dnus financeiros a nenhuma das partes.

A reproducio das imagens e textos poderdo ser exibidas: na gualificacio e defesa da tese, na
apresentacio dudio-visual das mesmas, em publicagdes e divulgagbes académicas, em festivals
e premiaciies nacionais ¢ internacionais, assim como disponibilizadas no banco de imagens

resultante da pesquisa e na Internet, fazendo-se constar os devidos créditos.

Ribeirdo Preto, 2 de abril de 2013,

.-’d
/

, ///7

WMagnifica Prof¢Me. Jefersop’ Fagundes

Pré-Reitor Ealy - UniSEyﬂtoraﬂm
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ANEXO 5
Grafico - Faixa etéria dos participantes Questionario de Analise de Necessidades —

Questao 2

Faixa Etaria

m18a25 MmM26a35 m36a45 Macima 46
14%




215

ANEXO 6
Grafico - Classificagao dos participantes Questionario de Analise de Necessidades —

Questao 3

Qualificacao

® Aluno Graduagao ® Magistrado
 Membro do Ministerio Publico m Advogado

m Outros

3%




Anexo 7

Grafico - Questionario de Analise de Necessidades — Questdo 4
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Anexo 8
Grafico - Questiondrio de Analise de Necessidades — Questao 5

Uso da Lingua Inglesa

® (esempenhar tarefas no ambiente de trabalho m fins académicos = Outros m Néo usa

12,09%
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Anexo 9
Graficos - Questionario de Analise de Necessidades — Questdo 6

Total de participantes

Habilidade - Ler

Nunca  Asvezes  Sempre  Naoseaplica

2,20% 17,58%

62,64%
’ 17,58%

Habilidade - Falar

Nunca  asvezes Sempre  ndoseaplica
12,09%

23,08%
62,64%

2,20%
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Habilidade - Escrever
Nunca asvezes Sempre ndo seaplica
8,79%
24,18%

62,64%
4,40%

Habilidade - Ouvir

BNunca Masvezes MSempre Mndose aplica

4,40%

19,78%

62,64% 13,19%
,047



Grafico - Questionario de Analise de Necessidades — Questao 7

Artigos académicos (retirados de
periddicosda area juridica)

®Nunca ®Asvezes ™ Sempre
10%

44%
46%

Todos os participantes

Prefaciosde livrosacadémicosda
areajuridica
®Nunca ™ Asvezes ®Sempre
8%
31%

61%

Resenha de artigos académicosda
areajuridica

®Nunca ™ Asvezes ™ Sempre
17%

Resumo de livrosda &rea juridica
®m Nunca mAsvezes = Sempre

13% __

Resenha de livrosacadémicos da
areajuridica

® Nunca ®Asvezes ™ Sempre
5%

Resenha de artigos académicosda
areajuridica
®Nunca ®Asvezes ™ Sempre
8%
49%




Textosde Lei

®Nunca ®Asvezes ™ Sempre
17%
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Relatdrios/relatos de pesquisa da
areajuridica

®Nunca ®Asvezes ™ Sempre
17%

50%

Artigos retirados de revistas de
divulgacao

B Nunca ®Asvezes ™ Sempre

17%

50%

Anuncio publicitario

®Nunca ®Asvezes ™ Sempre
17%
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Anexo 11
Grafico - Questionario de Analise de Necessidades — Questao 8

Todos os participantes

Habilidade - Ouvir

M Mais importante M Importante I Médio M Menosimportante

Habilidade - Falar

M Mais importante B Importante @ Médio M Menosimportante
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Anexo 12
Grafico - Questionario de Analise de Necessidades — Questao 9

Todos os participantes

Utilidade- Faramenta de trabalho

m ] (pouco importante) | 2 (relativamente imp ortante)
& 3 (muito importante)

30%
45%
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Utilidade - Fins académicos
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Anexo 13

Grafico - Questionario de Analise de Necessidades — Questao 10

Fez algum curso a distancia?

H Sim ENio
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ANEXO 14

Modelo - Autorizagao participante

Autorizac¢ao

Essa entrevista tem por objetivo coletar informagdes visando a elaboragdo de um curso de
Inglés para Fins Especificos para discentes e profissionais da area juridica. As respostas serao
utilizadas na elaboracao e dinamizagao do curso, ajudando na realizagdo de um programa que
melhor se adapte as necessidades especificas.

O sigilo dos respondentes sera mantido.

Solicito, apenas, expressa autorizagdo para uso dos dados, nos termos da declaragao abaixo.

Eu 5
CPF autorizo o uso da entrevista concedida a Anna
Patricia Zakem China , na data ¢ estou ciente das condi¢des da

entrevista e autorizo sua utilizagdo como pesquisa académica.

Ass:
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ANEXO 15

A transcrigdo ortografica foi adotada, pois, atende as necessidades da analise deste trabalho
nesta pesquisa para a transcri¢ao ortografica. A seguir os critérios:

DOC documentador;

INF informante; LM, no caso de informante/ locutor masculino; LF, no
caso de informante/ locutor feminino;

virgula indicar uma pequena pausa;

ponto indicar delimitagdo dos periodos;

reticéncias indicar: hesitagoes;

iniciais maitsculas

somente para nomes proprios (figuras publicas, locais etc.) ou para
siglas.
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Anexo 16

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
CAMARA DE EDUCACAO SUPERIOR

RESOLUCAO CNE/CES N° 9, DE 29 DE SETEMBRO DE 2004(*)

Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso
de
Graduacdo em Direito e d& outras providéncias.

O Presidente da Camara de Educagdo Superior do Conselho Nacional de Educagao,
no uso de suas atribui¢des legais, com fundamento no art. 9°, § 2°, alinea “c”, da Lei n° 4.024,
de 20 de dezembro de 1961, com a redagdo dada pela Lei n® 9.131, de 25 de novembro de
1995, tendo em vista as diretrizes e os principios fixados pelos Pareceres CES/CNE nos
776/97, 583/2001, e 100/2002, e as Diretrizes Curriculares Nacionais elaboradas pela
Comissdo de Especialistas de Ensino de Direito, propostas ao CNE pela SESu/MEC,
considerando o que consta do Parecer CES/CNE 55/2004 de 18/2/2004, reconsiderado pelo
Parecer CNE/CES 211, aprovado em 8/7/2004, homologado pelo Senhor Ministro de Estado
da Educacao em 23 de setembro de 2004, resolve:

Art. 1° A presente Resolucdo institui as Diretrizes Curriculares do Curso de
Graduagdo em Direito, Bacharelado, a serem observadas pelas Instituigdes de Educacdo
Superior em sua organizacao curricular.

Art. 2° A organizagao do Curso de Graduacdao em Direito, observadas as Diretrizes

Curriculares Nacionais se expressa através do seu projeto pedagogico, abrangendo o
perfil do formando, as competéncias e habilidades, os conteudos curriculares, o estagio
curricular supervisionado, as atividades complementares, o sistema de avaliagdo, o trabalho
de curso como componente curricular obrigatério do curso, o regime académico de oferta, a
duracdo do curso, sem prejuizo de outros aspectos que tornem consistente o referido projeto
pedagogico.

§ 1° O Projeto Pedagdgico do curso, além da clara concepgdo do curso de Direito,
com suas peculiaridades, seu curriculo pleno e sua operacionalizacdo, abrangera, sem prejuizo
de outros, os seguintes elementos estruturais:

I - concepcdo e objetivos gerais do curso, contextualizados em relagdo as suas
insergoes institucional, politica, geografica e social;

II - condigdes objetivas de oferta e a vocacdo do curso;

III - cargas horarias das atividades didaticas e da integralizacao do curso;

IV - formas de realizacdo da interdisciplinaridade;

V - modos de integracao entre teoria e pratica;

VI - formas de avaliacdo do ensino e da aprendizagem;

VII - modos da integragdo entre graduagdo e pos-graduacao, quando houver;

VIII - incentivo a pesquisa € a extensdo, como necessario prolongamento da
atividade de ensino e como instrumento para a inicia¢do cientifica;
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IX - concepgdo e composi¢ao das atividades de estagio curricular supervisionado,
suas diferentes formas e condi¢des de realizagdo, bem como a forma de implantagdo e a
estrutura do Nucleo de Pratica Juridica;

X -concepgdo e composicao das atividades complementares; e,

XI - inclusdo obrigatoria do Trabalho de Curso.

§ 2° Com base no principio de educacdo continuada, as IES poderdo incluir no
Projeto Pedagogico do curso, oferta de cursos de pos-graduagdo lato sensu, nas respectivas
modalidades, de acordo com as efetivas demandas do desempenho profissional.

Art. 3°. O curso de graduacdo em Direito devera assegurar, no perfil do graduando,
solida formagdo geral, humanistica e axiologica, capacidade de analise, dominio de conceitos
e da terminologia juridica, adequada argumentacdo, interpretacdo e valorizacdo dos
fendmenos juridicos e sociais, aliada a uma postura reflexiva e de visao critica que fomente a
capacidade e a aptiddo para a aprendizagem autonoma e dindmica, indispensavel ao exercicio
da Ciéncia do Direito, da prestagao da justica e do desenvolvimento da cidadania.

Art. 4°. O curso de graduagdo em Direito devera possibilitar a formagao profissional
que revele, pelo menos, as seguintes habilidades e competéncias:

I - leitura, compreensdao e elaboracao de textos, atos e documentos juridicos ou
normativos, com a devida utilizacao das normas técnico-juridicas;

II - interpretagdo e aplicacao do Direito;

III - pesquisa e utilizacdo da legislagdo, da jurisprudéncia, da doutrina e de outras
fontes do Direito;

IV - adequada atuagdo técnico-juridica, em diferentes instancias, administrativas ou
judiciais, com a devida utilizacao de processos, atos e procedimentos;

V - correta utilizag¢do da terminologia juridica ou da Ciéncia do Direito;

VI - utilizagdo de raciocinio juridico, de argumentacao, de persuasdo e de reflexao
critica;

VII - julgamento e tomada de decisdes; e,

VIII - dominio de tecnologias e métodos para permanente compreensdo e aplicagdo
do Direito.

Art. 5° O curso de graduagdao em Direito deverd contemplar, em seu Projeto
Pedagogico e em sua Organizagdo Curricular, conteudos e atividades que atendam aos
seguintes eixos interligados de formagao:

I - Eixo de Forma¢do Fundamental, tem por objetivo integrar o estudante no
campo,estabelecendo as relagdes do Direito com outras areas do saber, abrangendo dentre
outros, estudos que envolvam contetidos essenciais sobre Antropologia, Ciéncia Politica,
Economia, Etica,Filosofia, Historia, Psicologia e Sociologia.

IT - Eixo de Formagdo Profissional, abrangendo, além do enfoque dogmético, o
conhecimento e a aplicagdo, observadas as peculiaridades dos diversos ramos do Direito, de
qualquer natureza, estudados sistematicamente e contextualizados segundo a evolugdo da
Ciéncia do Direito e sua aplicacdo as mudangas sociais, econdmicas, politicas e culturais do
Brasil e suas relagdes internacionais, incluindo-se necessariamente, dentre outros condizentes
com o projeto pedagdgico, conteudos essenciais sobre Direito Constitucional, Direito
Administrativo, Direito Tributario,Direito Penal, Direito Civil, Direito Empresarial, Direito
do Trabalho, Direito Internacional e Direito Processual; e

IIT - Eixo de Formagdo Pratica, objetiva a integracdo entre a pratica e os conteudos
tedricos desenvolvidos nos demais Eixos, especialmente nas atividades relacionadas com o
Estagio Curricular Supervisionado, Trabalho de Curso e Atividades Complementares.
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Art. 6° A organizacdao curricular do curso de graduacdo em Direito estabelecera
expressamente as condigdes para a sua efetiva conclusdo e integralizagdo curricular de acordo
com o regime académico que as Instituicdes de Educacao Superior adotarem: regime seriado
anual; regime seriado semestral; sistema de créditos com matricula por disciplina ou por
modulos académicos, com a adogao de pré-requisitos, atendido o disposto nesta Resolugao.

Art. 7° O Estagio Supervisionado ¢ componente curricular obrigatorio, indispensavel
a consolidagdo dos desempenhos profissionais desejados, inerentes ao perfil do formando,
devendo cada instituicdo, por seus colegiados proprios, aprovar o correspondente
regulamento, com suas diferentes modalidades de operacionalizagao.

§ 1° O Estagio de que trata este artigo sera realizado na propria institui¢do, através do
Nucleo de Pratica Juridica, que devera estar estruturado e operacionalizado de acordo com
regulamentagdo propria, aprovada pelo conselho competente, podendo, em parte, contemplar
convénios com outras entidades ou instituigdes e escritorios de advocacia; em servigos de
assisténcia judicidria implantados na instituicdo, nos o6rgdos do Poder Judicidrio, do
Ministério Publico e da Defensoria Publica ou ainda em departamentos juridicos oficiais,
importando, em qualquer caso, na supervisao das atividades e na elaboracao de relatérios que
deverdo ser encaminhados a Coordenagdo de Estagio das IES , para a avaliacdo pertinente.

§ 2° As atividades de Estagio poderdo ser reprogramadas e reorientadas de acordo
com os resultados tedrico-praticos gradualmente revelados pelo aluno, na forma definida na
regulamentacdo do Nucleo de Pratica Juridica, at¢ que se possa considerd-lo concluido,
resguardando, como padrdo de qualidade, os dominios indispensaveis ao exercicio das
diversas carreiras contempladas pela formagao juridica.

Art. 8° As atividades complementares sao componentes curriculares enriquecedores e
complementadores do perfil do formando, possibilitam o reconhecimento, por avaliagdo de
habilidades, conhecimento e competéncia do aluno, inclusive adquirida fora do ambiente
académico, incluindo a pratica de estudos e atividades independentes, transversais, opcionais,
de interdisciplinaridade, especialmente nas relagdes com o mercado do trabalho e com as
acdes de extensdo junto a comunidade.

Paréagrafo unico. A realizagdo de atividades complementares ndo se confunde com a
do Estagio Supervisionado ou com a do Trabalho de Curso.

Art. 9° As Instituicdes de Educacdo Superior deverdo adotar formas especificas e
alternativas de avaliagdo, interna e externa, sistematicas, envolvendo todos quantos se
contenham no processo do curso, centradas em aspectos considerados fundamentais para a
identificacao do perfil do formando.

Paragrafo nico. Os planos de ensino, a serem fornecidos aos alunos antes do inicio
de cada periodo letivo, deverdo conter, além dos contetdos e das atividades, a metodologia do
processo de ensino-aprendizagem, os critérios de avaliagdo a que serdo submetidos e a
bibliografia basica.

Art. 10. O Trabalho de Curso ¢ componente curricular obrigatorio, desenvolvido
individualmente, com contetido a ser fixado pelas Instituicdes de Educacdo Superior em
funcdo de seus Projetos Pedagogicos.

Paragrafo tnico. As IES deverdo emitir regulamentagdo propria aprovada por
Conselho competente, contendo necessariamente, critérios, procedimentos € mecanismos de
avaliagdo, além das diretrizes técnicas relacionadas com a sua elaboragao.
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Art. 11. A duragdo e carga horaria dos cursos de graduagdo serdo estabelecidas em
Resolugdo da Camara de Educagdo Superior.

Art. 12. As Diretrizes Curriculares Nacionais desta Resolugdo deverdo ser
implantadas pelas Institui¢des de Educacao Superior, obrigatoriamente, no prazo méaximo de
dois anos, aos alunos ingressantes, a partir da publicacdo desta.

Parédgrafo tinico. As IES poderdo optar pela aplicacao das DCN aos demais alunos no
periodo ou ano subseqliente a publicagdo desta.

Art. 13. Esta Resolugdo entrard em vigor na data de sua publicacdo, ficando revogada
a Portaria Ministerial n° 1.886, de 30 de dezembro de 1994 e demais disposi¢des em
contrario.

Edson de Oliveira Nunes
Presidente da Camara de Educacao Superior



Autorizo a reproducao xerografica para fins de pesquisa.

Sao José do Rio Preto, 19/03 /2014

Assinatura
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