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Apresentacao

A Pro-reitoria de Graduacéo da Unesp realizou entre os dias 24 a 26 de novembro
de 2021 mais uma edicdo do Congresso Nacional de Formacao de Professores e
Congresso Estadual Paulista sobre Formacdo de Educadores. O evento é
realizado bianualmente com convidados nacionais e internacionais, reunindo
estudantes de graduacdo, poés-graduacdo, professores da educacdo basica,
professores universitarios e demais profissionais que atuam na educacao.

O V Congresso Nacional de Formacéo de Professores e XIV Congresso Estadual
Paulista sobre Formacdo de Educadores, recebeu aproximadamente 450
participantes, que nos trés dias de evento participaram das discussdes e reflexdes
sobre a educacdo nacional, cuja tematica foi " Educacdo para o cuidado do
mundo: dimensdes cientificas, éticas e estéticas da formacéo docente”.

Os Anais publicam os trabalhos aprovados que expressam o estado da arte da
area com pesquisas e experiéncias realizadas em quase todos os estados
brasileiros, no formato de apresentacdo oral. Esta publicacdo foi organizada
contemplando os sete eixos tematicos do evento: Politicas e praticas de formacéo
inicial de professores da educacdo basica; Politicas e praticas de formacao
continuada de professores da educacdo basica; Formacdo de professores
alfabetizadores e da educacao infantil; Formacdo de professores da educacgéo
superior; Politicas e praticas para a formacao de professores na perspectiva da
inclusdo e da acessibilidade; Inovacdes metodoldgicas e o uso de tecnologias
educacionais ; Impactos e reflexos da pandemia de Covid-19 no contexto
educacional.

Com a certeza de contribuir para a melhoria da educacao brasileira, desejamos
gue todos os leitores e pesquisadores da area aproveitem ao maximo desta
publicacdo e que a leitura possibilite importantes reflexdes sobre o campo da
formacao de professores no Brasil.

Prof. Dra. Celia Maria Giacheti
Pro-reitora de Graduacao - Unesp
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A PRESENGA DA INCLUSAO ESCOLAR
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Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG)
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Eixo 05: Politicas e praticas para a formacao de professores na perspectiva da
inclusao e da acessibilidade.

E-mail do primeiro autor: cecelesantos2012@gmail.com

1. Introdugao

Esse trabalho aborda a tematica da transversalidade da Inclusdo Escolar na
Educacéao Infantil no contexto dos grupos de trabalho 7 e 15 da Associagdo Nacional de
Pd6s-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd). A tematica da Educacgao Infantil em
consonancia com a Inclusdo Escolar tem sido investigada na literatura especializada,
embora com menos atencdo se comparada, por exemplo, ao Ensino Fundamental.
Compreendemos Inclusao Escolar como o processo de escolarizagcdo do publico-alvo da
Educagado Especial (BRASIL, 2008) na escola regular, na sala comum. Como estamos
falando de Educacao Infantil, cabe salientar, no entanto, que nao se trata da mesma
compreensdo de escolarizagdo que abordamos no Ensino Fundamental, por exemplo.
Por isso, esse termo so sera utilizado aqui para designar a etapa (de escolarizagédo) da
Educacgéao Basica.

A partir de diversos movimentos reivindicatorios, sistemas de protegao particulares
(PIOVESAN, 1995) foram estabelecidos para grupos considerados mais vulneraveis. E
nesse contexto que aparecem preocupacgdes nacional e internacional com os direitos da
crianga, incluindo n&o apenas o direito a Educagdo, mas principalmente, o direito ao
acolhimento e a um atendimento com qualidade (ROSEMBERG, 2000). Tratando-se de
criangas que fazem parte do chamado publico-alvo da Educagdo Especial (BRASIL,
2008), essa vulnerabilidade pode ser ainda maior e € nesse sentido que queremos
contribuir para as discussdes relacionadas a forma como esse grupo vem sendo assistido
nas escolas regulares.

A Educacéo Infantil denominada como a primeira etapa da Educagéo Basica tem

como enfoque acolher e assistir as criangas de 4 e 5 anos, fazendo com que elas tenham
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0 primeiro contato com a escola, com experiéncias de socializagao e participagao social,
além do seu desenvolvimento integral que engloba os aspectos fisicos, sociais,
psicoldgicos e intelectuais. E uma fase de extrema importancia e que vem passando por
grandes desafios, pois € uma etapa com histérico de negligéncia de politicas publicas
educacionais.

Desde 2008, com a implementacdo da Politica Nacional na Perspectiva da
Educacgao Inclusiva (BRASIL, 2008), as escolas de diferentes niveis passaram
efetivamente a receber mais matriculas de criancas do chamado publico-alvo da
Educacédo Especial. Porém, com todos os avangos em relacdo ao direito a educagao
escolar das pessoas com deficiéncia, por exemplo, sabemos que um dos pontos a se
pensar é como essas criangas estdo sendo recebidas na escola e quais as estratégias ou
quais os tipos de suporte os professores e a escola tém recebido para assistir de maneira
adequada e contribuir para a permanéncia delas na escola, respeitando e reforcando os
seis direitos (conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se) de aprender
das criangas pequenas e tentando preservar e operacionalizar as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL 2010).

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017), documento
orientador do trabalho da Educagdo Basica, desde a Educacao Infantil, com carater
normativo, retoma a ideia da constituicdo da Educagao Infantil como primeira etapa da
Educacgao Basica e fundamento de todo o processo educacional. Ressalta a importancia
do dialogo e compartilhamento de conhecimentos entre familia e escola e reitera os eixos
estruturantes propostos nas diretrizes anteriores.

Nesse contexto, portanto, € necessario reforgar que as interacdes e brincadeiras
devem ser os eixos norteadores do curriculo. Isso é fundamental para se respeitar a base
do processo de aquisicdo e desenvolvimento da linguagem infantil, dentro de uma
concepgao de linguagem que constitui o sujeito e que a ela estdo vinculadas acdes de
interacdo social, expressdo, brincadeira e participacdo, dentre outros elementos
essenciais de todo esse processo e do desenvolvimento infantil.

De acordo com as politicas vigentes, um dos apoios principais que a escola possui
€ o Atendimento Educacional Especializado (AEE), muito embora a sua presenga na
Educagao infantil ainda seja uma novidade. Os professores que atuam no AEE tém a
funcdo de organizar recursos pedagdgicos que contribuam para as necessidades e
especificidades de cada crianga (BRASIL, 2008). Porém, deve-se considerar que o AEE
ndo abrange toda a rotina escolar e, na maioria dos lugares, funciona de uma maneira
muito inflexivel, sem uma efetiva colaboragéo entre os professores (AEE e sala comum).
Sabemos que o trabalho colaborativo entre esses professores é fundamental, no sentido

de favorecer as o desenvolvimento da criangca e a sua participagdo integral na sala



13

comum, durante as atividades propostas e nas interagdes com seus pares. Além disso,
devem ser respeitadas as particularidades dessa etapa de escolarizagéo.

Nesse contexto, intensificam-se as discussdes sobre a formagao permanente de
professores ou profissionais da Educacao Infantil, que vem sendo ampliada, pensando
em um processo de formacdo que proporcione o desenvolvimento de competéncias
profissionais, de experiéncias do e no campo. Além disso, a convivéncia com a
diversidade desde a Infancia favorece o sentimento de pertencimento ao grupo, evitando
a construcdo de atitudes e percepcdes capacitistas. E essa oportunidade de trabalhar as
diferencas e a diversidade desde a infancia; a descaracterizagdao do outro como um
“problema”, e; principalmente, o respeito ao direito que todos possuem a Educacgao é que
vao contribuir para uma formagao humana, tdo almejada por todos.

A partir disso, a problematizagdo dessa pesquisa partiu do seguinte pressuposto:
tanto no campo da Educacao Infantil, quanto no da Educacao Especial, ha tematicas que
precisam de transversalidade e que, portanto, precisam ser discutidas de forma mais
ampla, e aqui, focamos em um deles: a Inclusdo Escolar. E importante ressaltar a
relevancia de investigarmos como a Inclusdo Escolar tem sido abordada na Educacéo
Infantil, pois sabemos que algumas criangas que fazem parte do chamado publico-alvo
da Educacao Especial podem requerer atencao especifica. E mesmo que nao requeiram,
€ importante também, que o professor ou o profissional da Educacgédo Infantil tenha
suportes que o0 ajudem a pensar em estratégias ou praticas que possam ser propostas
para todas as criangas, num contexto em que as especificidades nao precisam ser
atendidas de modo individualizado.

Com isso, esse estudo buscou identificar de que modo se apresenta a
transversalidade da Inclusdo Escolar em producbes cientificas de Educacgéao Infantil e de
Educacéo Especial, em grupos de trabalhos voltados a essas tematicas na ANPEd. De
maneira especifica, buscamos verificar quais as principais tematicas abordadas nesses
trabalhos e de que modo elas podem ajudar a avangar nessa discussdo sobre essa

transversalidade.

2. Aspectos Metodoloégicos

Para atingir nosso objetivo, langamos mao de uma revisdo narrativa relacionada
ao tema proposto. Essa busca foi realizada priorizando os trabalhos publicados nas
reunides da Associagdo Nacional de Pés-graduacédo e Pesquisa em Educacgao
(https://lwww.anped.org.br/reunioes-cientificas/nacional).

A ANPEd é uma entidade sem fins lucrativos que congrega Programas de

Pd6s-graduacao em Educacéo, professores e estudantes vinculados a estes programas e
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demais pesquisadores da area. Seu objetivo € o desenvolvimento da ciéncia, cultura e
educacao procurando incentivar as pesquisas e a inovagao neste campo. Além disso, a
ANPEd luta pela universalizagdo e desenvolvimento da Educagéo no Brasil.

A revisdo narrativa trata-se de uma técnica de coleta de dados mais aberta, que
nao utiliza critérios explicitos e sistematicos para se efetuar essa busca e a analise dos
trabalhos, portanto, sem a necessidade de esgotamento de fontes. Cordeiro et al (2007)
comentam que a selecao e a interpretacao das informagdes possuem relagcio direta com
a subjetividade dos autores e trata-se de um dos caminhos mais utilizados na construgao
de fundamentacobes tedricas de trabalhos cientificos.

Com isso, colocamos como meta dessa revisdo a construgdo de uma
contextualizacdo e a analise das possibilidades presentes na literatura consultada
atreladas as tematicas de Educacdo Infantil e Inclusdo Escolar. Em razdo da
disponibilidade dos trabalhos no site da Associagao, facilitando essa busca e a analise,
em modo remoto, foram considerados todos os trabalhos publicados (completos e
posters), desde o evento de 2000 até o de 2017.

Por se tratar de uma analise preliminar, foram analisados apenas os resumos, ja
que o objetivo principal era o de verificar apenas a presenga ou auséncia de tematicas
relacionadas a Inclusdao Escolar voltadas para a Educacado Infantil. A selecdo dos
trabalhos publicados e pbsteres se concentraram em dois Grupos de Trabalhos da
Associacao: “Educacgao de Criancas de 0 a 6 anos (GT07)” e o eixo “Educacéo Especial
(GT15)” e a selegado dos textos foi feita em duas etapas, descritas a seguir: Etapa 1:
identificados os titulos que possuiam as seguintes palavras-chaves: Educacgao infantil,
Pré-escola, Inclusdo, Inclusdo Escolar, Educacao Especial, Classe Especial e
Publico-Alvo da Educacéo Especial. A partir dos titulos que apresentavam essas palavras
foram selecionados aqueles que indicassem possivel relagcao ao objetivo desta pesquisa.
Etapa 2: a analise dos resumos foi baseada nos seguintes critérios: o tema tratado;
especificacdo do publico-alvo da Educagao Especial; implicacbes para futuros estudos.
Por fim, a leitura desses resumos tentou buscar possiveis implicagdes para as analises

futuras.

3. Resultados e Discussao

Apoés a primeira etapa de selegao (Tabela 1), foram encontrados 123 trabalhos. As

reunides com o menor nimero de trabalhos foram nos anos 2000 e 2003 e, no ano de

2010, nao foram encontrados trabalhos relacionados ao tema desta pesquisa.
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Tabela 1 — Frequéncia de trabalhos dos grupos selecionados na analise

Reunides Frequénci Frequéncia
a absoluta relativa
232 (2000) 2 1,62%
242 (2001) 17 13,82%
252 (2002) 9 7,32%
262 (2003) 3 2,43%
272 (2004) 9 7,32%
282 (2005) 24 19,51%
292 (2006) 18 14,63%
302 (2007) 18 14,63%
312 (2008) 21 13,07%
322 (2009) 25 20,32%
332 (2010) - -
342 (2011) 22 17,88%
352 (2012) 28 22,76%
362 (2013) 19 15,44%
372 (2015) 40 32,52%
382 (2017) 14 11,38%
Total 123 100%

Fonte: Elaboragao Prépria.

Apods a segunda etapa foram selecionados 7 trabalhos do GT15, das reunibes dos
anos 2006, 2007, 2011, 2012, 2013 e 2015. Aqui nessa etapa, por se tratar de uma
revisdo narrativa, nao foram descartados os trabalhos que abordavam os trabalhos de

creches, tendo em vista a baixa frequéncia de estudos com a tematica proposta.

Grupos Titulos Tematicas abordadas

de

Trabalho

GT15 Inclusdo: é possivel Aborda o inicio da inclusdo escolar de criangas com
comecgar pelas necessidades especiais e conclui que € possivel
creches? que as criangas frequentem esses anos iniciais de

escolarizagao, desde que haja suporte e
treinamento para os professores.

GT15 Avaliagao educacional | Adaptacao de protocolos para avaliagao funcional
para alunos com da visdo, do desenvolvimento e das necessidades
baixa visédo e educacionais especiais.

deficiéncia multipla na
educacao infantil: uma
proposta de
adaptacéo e
elaboracéao de
instrumentos
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GT15 Politicas de educacao | Identificacao e caracterizagao de conceitos
inclusiva no Brasil: inclusivos da educacéo infantil segundo as politicas
uma analise da publicas de educacgao especial no Brasil
educacgao especial na | (2000-2010). Os autores concluem que esses
educacao infantil termos sao utilizados pela disponibilidade de
(2000-2010) servigcos complementares de Educacgéo Especial.

GT15 Alguns dos sentidos, Em busca de disponibilizar dispositivos para uma
dizeres e saberes nas | analise ética do curriculo, os autores realizaram um
pesquisas sobre o levantamento de produgdes relacionadas ao
curriculo na educacéo | curriculo na educacéo infantil articuladas a
infantil na perspectiva | educacao especial. Observou-se uma baixa
inclusiva producdo cientifica relacionando incluséo e

educacao infantil, sinalizando a necessidade de
mais estudos nessa perspectiva.

GT15 Os fundamentos Por meio de uma pesquisa documental, analisou-se
psicologicos da as diretrizes pedagégicas na educacao infantil e na
educacao infantil e da | educagao especial, que enfatizam a mudanca de
educacgao especial na | mentalidade, mas que n&o definem o acesso ao
organizagao da rede conhecimento.
municipal de ensino
de Florianépolis

GT15 Cenas do cotidiano Com o objetivo de analisar as praticas pedagoégicas
nas creches e em trés determinadas creches, foi realizado a
pré-escolas: um olhar | observacgao da pratica e entrevistas com as
sobre as praticas de professoras, em um cenario marcado por situagdes
inclusao de exclusao das criangas do chamado publico-alvo

da Educacao Especial. Foi destacada a
necessidade da formagéo continuada que envolva a
educacao infantil e a educacgao especial de maneira
colaborativa, com todo o corpo escolar.
GT15 Investigando a Com um estudo de caso multiplo exploratério os

Qualidade a Inclusao
de Alunos com
Autismo nos Anos
Iniciais

autores avaliaram a qualidade da inclusdo escolar
de alunos com autismo, considerando Presenca,
Participacao, Aceitacao e Aprendizagem. Apesar
das estratégias das professoras parecerem
favorecer a inclusdo, é ressaltada a necessidade de
uma investigacdo mais ampla no contexto

inclusivo.

Fonte: Elaboracéo Prépria.

A partir disso, foi possivel observar que os textos selecionados dentro da tematica

Educacao infantil e Inclusdo Escolar permeiam em sua maioria a analise e discussao das

politicas publicas de educagdo especial e sua aplicabilidade no contexto da Educacao

Infantil. Chamou a atenc&o que nao foi selecionado nenhum trabalho do GT7, indicando

uma auséncia de transversalidade da tematica. Destacamos que os trabalhos

encontrados realgam aspectos do curriculo como ferramentas que favorecem a inclusao.
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4. Conclusoes

Nosso estudo buscou identificar de que modo se apresenta a transversalidade da
Inclusdo Escolar em produgdes cientificas de Educacao Infantil e de Educagao Especial,
em dois grupos de trabalhos voltados a essas tematicas na ANPEd. Os dados indicaram
que essa transversalidade ndo esta presente. De maneira especifica, buscamos verificar
quais as principais tematicas abordadas nesses trabalhos e de que modo elas podem
ajudar a avancgar nessa discussao sobre essa transversalidade.

De modo geral, destacamos que ha poucas producdes relacionadas a Educacgao
Infantil articuladas & Inclusdo Escolar. E curioso como um dos estudos analisados pontua
exatamente esse aspecto. Outra consideracao importante é que nos estudos analisados
foi possivel inferir uma auséncia de transversalidade dessa discussao, ja que os trabalhos
selecionados se encontram todos no GT15. Muito embora haja regras em relagdo a esses
grupos de trabalho, pondera-se que ndo devem ser medidos esfor¢os para que a
Inclusdo Escolar seja um tema transversal.

Consideramos que os objetivos foram atingidos e sugerimos que essa analise
possa ser ampliada em relagdo a outros importantes eventos que destaquem trabalhos

cientificos no ambito da Educagao, de modo geral.
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1. Introducgao

Os estudos e pesquisas no ambito educacional se direcionam a busca pela
qualidade, melhorias e ainda, por dados que evidenciem o avango nos resultados e
conclusdes das investigacdes, devendo ter efeitos sociais, serem acessiveis. Os projetos
cientificos e seus respectivos procedimentos devem efetivar transformag¢des necessarias
previstas na legislacado e aperfeicoamento das politicas publicas da educagéo. Levantar
como acontecem e o que resulta dessas pesquisas, bem como, seguidamente apresentar
a comunidade diretamente envolvida, a saber, os professores da educagao basica e
professores em formacao continuada é relevante imperativo.

A tematica escolhida para o evento - Educagdo para o cuidado do mundo:
dimensdes cientificas, éticas e estéticas da formagao docente - referencia e estimula
importante movimento que promova os avangos reconhecidamente almejados. Por isso,
apresentar modos e percursos metodoldgicos realizados em pesquisas atuais de
programas de pos-graduacao da Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho™-
UNESP entendemos que compreende importante partilha de divulgacao dos seus efeitos,
em que pese a producdo do conhecimento, baseado em valores de interagdo da
universidade e escola, de respeito e reconhecimento da formacao continua dialégica dos
profissionais de base.

A exposicdo de pesquisas que utilizaram da metodologia da autoscopia foi a
escolhida para o presente trabalho tendo em vista seu uso nos estudos de membros de
grupo de estudo de formagdo de professores e dos estudos de aprofundamento e
reflexdo quanto as facetas que permeiam seu uso de caracteristicas reflexivas,
notoriamente de transformagdes no ensino docente de professores investigados, assim
sendo, suas contribuicdes em que reconhece acessibilidade a formagao enquanto sujeito

participante de pesquisa.



20
2. Desenvolvimento metodolégico

A historicidade e sua identificagdo, exemplos e caminhos ja percorridos, por vezes
estdo encobertos pela atual acelerada dinamica de vida, por outro lado, as facilidades de
acesso a banco de dados e repositérios podem ser facilmente aproveitados para estado
da arte, revisao de literatura ou bibliografica e de estudos cientificos, dentre outros.

A ciéncia construida ao longo do tempo, contempla aspectos de elementos
diversos, seja de metodologia, referencial tedrico, coleta e analise de dados, colaborando
tanto com o objeto pesquisado quanto com os pesquisadores e assim integrar resultados
(SOARES; MACIEL, 2006, apud VIEIRA, 2007). Nesse percurso é primordial identificar
quais sdo as pesquisas de formacao de professores e como sdo seus procedimentos,
pois entende-se de iminente necessidade a formagao inicial e continuada, o que
nitidamente amplia seu valor somado as informagdes de Barreto (2015) que explicita, os
professores s&o o terceiro subgrupo ocupacional mais numeroso no Brasil. Dessa forma,
“para atender aos 51 milhdes de alunos da escola basica, existem por volta de dois
milhdes de professores, 80% deles no setor publico” (BARRETO, 2015, p. 681).

Diante disso, a escolha do objeto ora buscado nas produgbes de teses de
doutorados e dissertagcdes de mestrado se mostrou relevante ao considerar seus
aspectos de coleta de dados e de carater formativo reflexivo. A autoscopia pode ser
utilizada tanto em situagbes de pesquisa como nas de aprendizagem e formacao de
diferentes profissionais. No procedimento metodolégico da autoscopia (auto, scopia),
mediante a videogravagéo, temos a acio de objetivar-se realizada pelo proprio sujeito, na
qual o “eu” analisa a sua atuagdo em torno das situagdes e das condigbes em que
ocorreram as suas praticas, promovendo interpretagdes pessoais compartilhadas do seu
agir. Tais intepreta¢des incidem em contexto investigativo de acolhimento e de inducéo da
reflexdo, em especial, sobre acontecimentos e praticas docentes (SADALLA; LAROCCA,
2004; SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2010).

A busca por pesquisas com o descritor ‘autoscopia’ foi realizada no Repositério
institucional da UNESP - site https://repositorio.unesp.br/discover - com retorno de 35
trabalhos, do periodo de 2000 a 2021, sendo 16 dissertagbes de mestrado, 14 teses de
doutorado e cinco trabalhos de conclusao de curso (TCC). Desses, foram descartados os
trabalhos de TCC, pois o objeto do estudo séo as teses e dissertagdes. Apos identificar o
emprego do descritor, autoscopia, foram excluidos os de significado diverso, e dentre 23
considerados nesse estudo, pode-se apurar o0 que se apresenta a seguir.

O quadro expde na primeira coluna o ano da pesquisa, na segunda coluna, o
programa de pos graduagao e sua unidade universitaria, o tipo de producgao e autor, na

terceira coluna, os objetivos, na quarta coluna, a sintese da conclusao e, na quinta


https://repositorio.unesp.br/discover
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coluna, as evidéncias da formacao de professores advinda da caracteristica formativa da

autoscopia, sendo seu conteudo com inferéncias dos autores desse trabalho.

3. Resultado e discussoes

Os resultados da busca, dos trabalhos escolhidos para a apresentacdo e

destaque de procedimento denominado autoscopia, flmagem ou microensino, bem como

as consideracdes, ou seja, a sintese das principais contribuicbes da autoscopia a partir

de diferentes pesquisas. A fim de, compartilhar importantes dados identificados nesse

estudo, ainda em fase inicial, avaliou-se oportuno o presente evento para apresentar o

que se considera contribuicdo de extensao diversa e demonstracbes para diferentes

temas do uso da autoscopia como metodologia, sobretudo formativa.

Diante disso, apresenta-se os resultados desse primeiro tratamento de dados em

formato de quadro (1), o qual permite uma visualizagdo qualitativa, descritiva de

elementos elencados no estudo. Compde o quadro 5 colunas com: ano da producgao; o

programa de pés-graduagdo, a unidade e o tipo de produgado; os objetivos gerais; a

sintese de conclusdo e o que se identificou evidéncias de formacdo docente pelos

autores deste trabalho. Esclarece-se que a numeracéao utilizada na primeira coluna foi

para facilitar o leitor das linhas (células) que se estendem na pagina seguinte.

QUADRO 1 — TESES E DISSERTAGOES DA UNESP COM UTILIZAGAO DAAUTOSCOPIA

ANO PROQRAMA OBJETIVOS SINTESE DA | EVIDENCIAS DE
DE POS GRAD/ CONCLUSAO FORMACAO
UNIDADE/ TIPO
AUTOR(A)

1) Educacédo Escolar | investigar o que as | Os dados obtidos sugerem | Nos resultados dessa
— FCLAR pesquisas com foco nas | que, apesar das | pesquisa sobre
praticas das | especificidades de cada | praticas de

Dissertacao de | alfabetizadoras dizem a | estudo, os resultados | professoras
2007 mestrado respeito dos | apresentados por eles sdo | alfabetizadores, duas
procedimentos de | reiterativos, apontando que | utilizaram a
Vieira, Luciene | alfabetizagdo, praticas e | os professores apresentam | autoscopia. Nesses
Cerdas saberes que caracterizam | dificuldades em conceituar, | trabalhos constam a
a atuagdo das professoras | organizar e conduzir a | descricao de
em sala de aula alfabetizagao na | atividades de

perspectiva construtivista.

docéncia de forma
mais concreta e de
boa percepgao por
parte das professoras
em relagédo a
formagcdo e o éxito
ocorrido durante o
percurso.

)

Educagéo Escolar
- FCLAR

Tese de
doutorado

A partir de uma proposta
de Modelo de Formagao
Inicial de Ensino Reflexivo
na disciplina Pratica de
Ensino da lingua inglesa
que permitiu mudangas no
curriculo _do Curso de

Aponta os estimulos obtido
pelos alunos em formacao
de licenciatura por meio de
observacdes e, da
gravagdo, transcrita e
discutida de aulas em
regéncia, com _ outros

A metodologia de
coletara por meio de
roteiro, entrevista
gravada, gravagéao de
aula ministrada pelos
professores, sujeitos
investigados, _trouxe
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Garcia, Telma de | Letras da UEMS de | professores permitiu a auto | subsidios de
Souza Cassilandia no periodo da | analise, elucidados com a | ocorréncias desde a
graduagdo, no papel de | orientagdo do professor | formagéo inicial,
2009 professora da disciplina, | -pesquisador. acompanhada pela
busco através da pesquisadora, até o
Abordagem Biografica observado com a
averiguar como esta atual pesquisa
proposta se manifesta baseada em modelo
atualmente nestes alunos de reflexao critica por
graduados em  lingua ela promovida.
inglesa que estdo em
servico, para que O
resultado da proposta do
Modelo de Formagao
Inicial de Ensino Reflexivo
seja melhor compreendida,
a fim de estabelecer um
vinculo mais préximo entre
teoria e pratca no
pré-servico e em servico.
(3) Educagédo Escolar | O objetivo desta tese | Observou-se que as | Tese desenvolvida a
— FCLAR consiste na organizagéo, | diversas professoras | partir de 31 trabalhos,
andlise e sintese dos | alfabetizadoras sendo 23 de
Tese de | conhecimentos produzidos | participantes das 31 | mestrados e 8 de
doutorado pelas pesquisas em | pesquisas apuradas nesse | doutorados sobre a
relagdo as praticas e aos | trabalho um mesmo | pratica docente de
Cerdas, Luciene saberes dos professores | aspecto comum, a | professoras
alfabetizadores, na | dificuldade em transpor | alfabetizadoras, que
perspectiva de que a | para a pratica identificou elementos
2012 experiéncia na docéncia | os conhecimentos tedricos | de pesquisa, apenas
representa uma das fontes | e de 1 teve procedimento
de constituicdo dessas | lidar com a leitura e escrita | da  autoscopia. A
praticas e saberes, ao lado | como objeto de ensino. conclusdo em relagéao
das trajetdrias pessoais de a esse dado, ou seja,
vida e de formagéo para a das andlises feitas,
profissdo, e sdo, portanto, deste trabalho em
capazes de gerar subsidios especifico, a autora
para uma reflexdo acerca teceu consideragdes
da alfabetizagao. relevantes, salienta
as sessdes de
autoscopia com
professora e alunos
analisada, facilita e
aprimora praticas do
professor, com base
em suas observacgoes
feitas da
video-gravacao
proporcionou
corregdes adequadas
feitas juntamente com
a instrucdo
colaborativa do
agente pesquisador
Colombo (2007).
(4) Educagédo — FCT investigar as concepgbes [ O estudo de caso | A elaboragdo de
de afetividade — emocdo, | etnografico teve como | roteiro, etapa da
Dissertagéo sentimento e paixdo — de | procedimento de coleta a | autoscopia, com
professoras de uma creche | autoscopia, por trés | posterior
Cacheffo, Viviane | universitaria, e identificar | meses, em dias alternados, | questionamento  ao
Aparecida como lidam com as | no periodo integral. As | sujeito filmado em
Ferreira Favareto | manifestagdes afetivas das | relagbes aluno-professor | sua pratica,
criangas, buscando dar | foi analisada | estabeleceu
visibilidade as praticas | principalmente em seu | evidéncias da
2012 educativas que favoregcam | aspecto afetivo e ainda | interagao

o desenvolvimento infantil

possibilitou um contato

professora-criancas
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estreito do pesquisador
com o0s sujeitos da
pesquisa, com as

professoras e os alunos e
permitiu reflexdes sobre o
objeto de estudo.

em diversos
aspectos. Desse
modo, 0  sujeito
professora  observa
sua agdo pratica em
interacdo com o©0s
alunos e desses com
ela, ao rever as
filmagens, havendo

entdo uma reflexdo
dos fatos.

(5) Ciéncias da | a) caracterizar o espago do | A questdo da pratica de | As filmagens
Motricidade B estégiq ' curricular ensino{gstégio curricular realizqdas para a
supervisionado, (b) | supervisionado, de | pesquisa funcionaram
IBRC caracterizar o trabalho do | Educagédo Fisica, concluiu | como uma
Tese de professor-colaborador e (c) | a .i.m.porténcia das | oportunidade
apontar que saberes e | especificidades nas | para colaboradores e
doutorado praticas emergem do | relagdes entre os | estagiarios verem a
Benites  Larissa professor-colabgrgdor no envol\./idos.: escola, alunos, aula. e podexem
Cerignc;ni contexto do estagio. a _unlvers_ldade e na de | analisa-la “de fo,ra_ do
maior importancia o | contexto do estagio e
2012 profgssor-colaborador i gprenderem com as
(carater formador). Propds | imagens, assim como
assim, uma pedagogia de | os
estagio que compreende | professores-colabora
“algo que tem como um de | dores fornecerem
seus objetivos | orientacdes aos
fundamentar, ordenar, | estagiarios. Quando
sistematizar determinado | questionados sobre
conteudo/atividade, além | esses procedimentos
de refletir sobre o mesmo e | ambos os lados
posicionar-se frente a um | relataram ser uma
conjunto de habilidades, no | estratégia  benéfica
qual se pode pautar para | para o
agir dentro do processo | acompanhamento
educativo.” Ou seja, | das aulas.
politicas publicas.
(6) Educagdo — FCT identificar a presenca da | Concluiu-se que é notdrio | Apés  estudo de
Dissertago’ afetividade nas relagdes de [ que a dimengéo alfetiva rgviséo em teses e
interacdo entre a professora e | atrai outras dimensfes - | dissertagGes,
Galiani, ~Simone | 55 criancas, bem como a | cognitiva, social, dentre | avaliada como
da Silva investigacdo das concepgdes | Outras — nas interages | destaque o trabalho
da professora sobre professor—,aluno por rpeio de Tassoni (2008)
afetividade e essas do razoavel periodo Fazgndo uso de
interagbes  estabelecidas observgdo, atend'endo~ a | roteiro de 35~ itens
entre professora e criangas regullarldade das sﬂqagoes. com observagdes do
de 4 e 5 anos de idade Confirmou-se  assim a | ambiente de sala —
presenca da afetividade | professora e 22
nas relagbes da pratica | alunos (por 60 dias,
2013 pedagogica por meio das | mais ou menos 105

analises de episodios da
atuacdo pedagogica, seja
de atitudes e de
expressdes, além de ser
necessario a formagao que
supra lacunas de subsidios
tedricos sobre afetividade

presentes no ideério
pedagogico  professores,
principalmente com
complementagao da

formacéo psicoldgica.

horas).

(7)

Educagao Escolar
— FCLAR

Dissertagéo?

a) analisar a concepgao de
afetividade presente nos
referenciais tedricos
indicados; b) investigar o

Concluiu-se que, o
componente  afetivo &
fundamental ao lado do

A pesquisa  que
objetivou observar
duas professoras e
suas turmas dos anos
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Andrade, Milena | modo como se configura a | cognitivo no processo de | iniciais utilizou a
2015 And.rea Pedral dinjgnséo afe?iv.a nas ensino. obsgrvag:éo com
Vanin de praticas pedagodgicas de | aprendizagem, mas as | roteiro
professoras formas como de se revelar | semiestruturado,
alfabetizadoras dos anos | nas praticas pedagodgicas | diario de campo e
iniciais do ensino | das professoras entrevista
fundamental ndo sdo uniformes, em | semiestruturada. Ndo
decorréncia principalmente | utilizou a autoscopia,
da trajetéria e do modo de | apesar de citar o
ser de cada trabalho de Fassoni
uma delas. (2008) em  seus
estudos prévios.
Diferenciando assim,
em uma nao
ocorréncia reflexiva
entre pesquisador e
sujeitos da pesquisa.
(8) Educacdo para a | caracterizar os impactos | De modo geral, as | A autoscopia utilizada
Ciéncia - FC das politicas  publicas | conclusdes explicitaram a | como procedimento
educacionais na aquisigdo | relevancia do planejamento | de coleta e interagédo
Dissertacao de saberes profissionaisda | e da execugdo das | reflexiva entre
docéncia, por meio de | situagdes de | pesquisador e
Melo, Franklin | processos de mediagdo | aprendizagem. Admitiu-se | professores
Julio de planejados entre o | que as opgdes | pesquisados
pesquisador e docentes da | metodolégicas demonstrou  pontos
Educagdo Basica, com | acrescentaram elementos | de tratamentos
2016 énfase nas estimativas e | no mapeamento  das | relevantes das
analises de | politicas publicas, com | situagbes de ensino e
correspondéncias entre | prioridade a caracterizagéo | aprendizagem.
medidas de aprendizagem | dos conhecimentos
dos alunos e os descritores | profissionais da docéncia.
dispostos nos documentos
oficiais, buscando
conhecer se tais processos
podem se constituir
relevantes para o]
desenvolvimento de
saberes profissionais, em
particular, de repertérios
profissionais de ensino,
denominados saberes da
acdo pedagogica
(9) Educacdo para a | investigou fatores que | Considerou-se que, a | A autoscopia foi
Ciéncia— FC poderiam influenciar nas | transcricdo de relatos das | legitimamente
correspondéncias que os | professoras de matematica | empregada nesse
Dissertagao professores devem | participantes (7° e 9° ano), | estudo, ensejando a
estabelecer entre, de um | a descrigdo dos episodios | descrigao
Andrade, Juliana | lado, possiveis | flmados e organizados | pormenorizada dos
Silva de aprendizagens dos seus | pela pesquisadora, de | procedimentos
2016 alunos em ~interac;é}o’(.:om acbes docentes com as | realizados a fim de
as condicdes didaticas | respostas dos alunos, | responder aos
dispostas  pelo proprio | observagdes e inferéncias | objetivos da
professor e, de outro lado, | de ajustes pelas | pesquisa, tendo sido
as aprendizagens | professoras. considerada favoravel
preconizadas em Considera-se que as | no desenvolvimento
documentos oficiais do | condigdes de repertorios
SARESP sob a designacao | metodoldgicas nesta | docentes construidos
de habilidades ou | pesquisa possam  ter | com as professoras
descritores favorecido o participantes durante
desenvolvimento de | a pesquisa.

repertdrios profissionais da
docéncia definidos pela
analise do

alcance das praticas de
ensino e de avaliagdo de
aprendizagens adotadas
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cotidianamente pelas
professoras participantes.

(10)

Educacédo — IBRC

identificar processos
presentes nas interacdes

investigagédo reafirmam os
achados de pesquisas da

A opgao
perspectiva

pela

Dissertacao estabelecidas entre duas | area que enfatizam a | qualitativa ensejou a
geragdes docentes, | importancia da experiéncia | coleta de dados por
Bueno, Michelle | representadas por uma | docente para o0 | meio de observacao
Cristina professora experiente e | estabelecimento de | por meio do recurso
uma estudante do curso de | relacdes mais | de videogravagéo) e
2016 Pedagogia, que se contegtu_alizadas e entrgvistas
encontra em fase de | estratégicas com o ensino | semiestruturadas
formagédo inicial para a | e das relagdes | realizadas pela
docéncia. Objetivou-se | intergeracionais docentes | videoconfrontagao
compreender como | para a formagdo de novos | (autoscopia). Assim,
aspectos relativos a | professores. Por outro | corroborando com a
geragéo (MANNHEIN, | lado, os dados reunidos | pesquisadora que,
1982) e ciclos vitais dos | apontam para limitacdes | entende-se que o
professores impostas pelo modelo atual | procedimento enseje
(MARCELO,1999) se | de formagéo de | exploragéo mais
inter-relacionam na | professores, que nao | aprofundada das
configuragdo das relagdes | confere aos professores da | agdes das
intergeracionais  (SARTI, | escola espagos  mais | participantes, por
2009) estabelecidas entre | sistematicos na formagao, | favorecer confrontos
professora em exercicio e | como  formadores de | das experiéncias,
a futura professora, | campo. vivéncias e saberes
durante o estagio que permeiam as
supervisionado de pratica relagbes
de ensino estabelecidas entre
professora e
estagiaria durante o
estagio, ao estimular
0 aspecto formativo.
(11) Educagédo — FCT o objetivo geral desta tese | A tese, defendeu e | A procedimento de
é apontar a | evidenciou que os | videogravacgao,
Tese de | correspondéncia entre os | movimentos realizados | baseada na
Doutorado movimentos externalizados | pelos bebés, podem ser | autoscopia, foi
e a situacdo social de | utilizados como | propositalmente
2017 . . ; . - . )
Silva, José | desenvolvimento dos | orientadores da pratica do | escolhida devido ao
Ricardo bebés no primeiro ano de | professor, e esse deve | dinamismo dos
vida planejar, organizar, | movimentos dos
disponibilizar tempo, espago | Sujeitos observados —
e materiais, pois incide sobre | bebé, contribuindo
as neoformacdes dos bebés, | tanto  na  coleta,
em sua zona de | Quanto em  sua
desenvolvimento potencial e, analise em Ul de
entdo, contribui no processo detalheis, situagbes e
de humanizagao. S TR com o
¢
outro e com o meio.
(12) Ciéncias da | investigar o | Considerando o referencial | A pesquisa teve
Motricidade — | desenvolvimento da | tedrico analitico, os | como relevante a
IBRC autoeficacia docente para | resultados encontrados | possibilidade
ensinar educacgao fisica na | podem ajudar a tragar | formativa ao
Tese de | escola, tendo como cenario | propostas formativas, tanto | investigar a
doutorado de investigagéo o | para a formagdo inicial, | autoeficacia docente.
Programa Institucional de | como para os professores | Destacou, além dos
Costa Filho, | Bolsas de Iniciagdo a | formadores reverem suas | instrumentos de
2018 ; P . s ~
Roraima Alves da | Docéncia (PIBID) praticas pedagogicas e | coleta, produgédo de
ajudarem, consciente e | semanario e
efetivamente, na oferta de | portifélios, a
situagbes que possam ser | autorreflexao,

significativas para a
autoeficacia dos futuros
professores de educagdo
fisica.

reconhecendo outros
métodos, inclusive a
autoscopia, que tém
sido empregados em
investigacbes de
diferentes __ variaveis
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que influenciam o
trabalho dos
professores e que

podem contribuir para
avangar ainda mais
no entendimento de

como, quando e
porque diferentes
informacdes séo

pesadas e integradas
na avaliagdo da
autoeficacia docente.

(13) Ciéncias da | Investigar e compreender o | Compreendeu-se que a | Utilizou a auto
Motricidade - | processo de construgdo do | Analise das Praticas se confrontagao por ter o
IBRC paradigma da | mostrou como uma | viés de formagdo e
Epistemologia da Pratica | estratégia importante para | permitir ao professor
Tese de | Profissional de professores | a  ressignificagdo das | rever e refletir sua
doutorado de Educagéo Fisica | agcbes docentes por meio | pratica, que se
2018 ancorado na racionalidade | de assemelha ao
Rufino, Luiz | pratica, buscando | processos reflexivos que | alcangado na
Gustavo Bonatt fundamenta-lo e | podem levar a | autoscopia.
sistematiza-lo a partir dos | transformacdo do habitus
saberes que compdem | profissional.
tanto a pratica pedagogica | Consequentemente, alterar
quanto a formacéo | significativamente 0s
profissional, bem como | modos de agir na pratica
aqueles que realizam a | pedagodgica. o processo de
mediagdo da relagdo entre | fundamentacdo de saberes
universidade e escola. tem na pratica profissional
seu principal fator de
Edificagdo..
(14) Educacdo para a | responder a  seguinte | Optou-se pela pesquisa | A autoscopia consta
Ciéncia - FC questdo de  pesquisa: | longitudinal, numa | como proposta de
Quais as escolhas | abordagem estagio do curso de
Dissertagdo  de | profissionais e os motivos | qualiquantitativa. A coleta | Quimica, campus de
mestrado* para a permanéncia no | foi realizada por fontes de | Araraquara, no
curso de licenciados em | informagdes dos sujeitos € | documento em anexo
Ferrari, Tarso | Quimica pela | documento. Concluiu-se | do Projeto
2019 Bortolucci Unesp/Araraquara? que, atividades | Pedagégico do curso.
extracurriculares auxiliam
os alunos na manutencgao
e a maioria almeja a
poés-graduacgao e opta pela
ndo atuagdo no ensino
basico.
(15) Educacédo Escolar | analisar nas DCNEI as | A escrita ser A pesquisadora
- FCLAR recomendagdes sobre a | contemplada neste | apenas cita em sua
linguagem  escrita na | documento é parte dos | fundamentacao
Dissertacgdo de | pré-escola a Iluz da | avangos que temos | tedrica o estudo de
mestrado* Pedagogia Historico-Critica | alcangado. A contradigdo | Moraes (2015), a qual
e da Psicologia | que utilizou como
Vatanabe, Thais | Histoérico-Cultural, para | identificamos no | metodologia a
2019 Rocha Barbieri discutir em que medida a | documento esta em | autoscopia.
heterogeneidade das | desconsiderar que a

praticas pedagdgicas,
observadas no cotidiano
das turmas pré-escolares,
é fruto da concepgao
hegemonica que se
expressa no documento
oficial na pré-escola e
instrui o professor a
trabalhar com a linguagem
escrita diluida entre outras
linguagens.

escrita necessita de um

maior grau
de sistematizagdo que
outras formas de
expressao.
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(16)

Educagédo para a

investigar as condigbes de

Apontam que as interagdes

Ao expor os registros

Ciéncia—-FC mediagdo do trabalho do | dialégicas pautadas nos | de coleta e sua
professor que pressupostos da Teoria do | analise, evidenciou o
Tese de | viabilizariam construir | Agir Comunicativo entre | pesquisador o que
doutorado dimensdes estimadas e | professores e | frisa em suas
relevantes de Repertorios | pesquisadores possui | consideragdes que,
Martins, Endrigo | Profissionais da grande potencial formativo, | mediante a exposigéo
2019 Antunes Docén’cia no .ensino de §endo considerada uma cont.in.uada desse
conteudos curriculares dos | importante condigao | participante a novos
componentes de Ciéncias | favorecedora para o | ciclos de autoscopia,
e de Biologia desenvolvimento ou | foram evidenciados
mesmo o aprimoramento | Repertorios
de Repertdrios | Profissionais da
Profissionais da Docéncia. | Docéncia  definidos
Da mesma forma, | pela promogdo de
interacbes dialdgicas entre | uma educacdo mais
professores e alunos | dialégica e menos
pautadas nos pressupostos | centrada na
da acao educativa | figura do professor.
orientada pelo
entendimento também sé&o
condigbes favorecedoras
para a mediacdo de
aprendizagens baseadas
em didlogos sobre
determinados conteudos,
(17) Educacao para a identificar, caracterizar e | Conclui que, apesar de | Restou evidente que,
Ciéncia— FC refletir repertérios | alguns indicios de | o uso da
profissionais docentes | terminologias que remetem | metodologia,
Tese de | emergentes do trabalho | a teoria do Ensino por | procedimento da
doutorado desenvolvido por uma | Investigacao nos | autoscopia,
professora de ciéncias e | referenciais e materiais do | possibilitou tanto a
SILVA, Viviana | sua coordenadora | PSPFE, essa | coleta de dados como
Freitas da pedagogica, atuantes no | caracterizagdo foi notada | a formacdo dos dois
2020 ensino publico do Estado | apenas de maneira | professores (titular e
de Sao Paulo implicita e sem a citagdo | coordenador), o que
dos referenciais e dos | define o micro ensino,
autores que constituem a | termo esse
base cientifica consolidada | empregado pela
para este Ensino. autora.
(18) Psicologia do | investigar as condicdes | A conclusdo elenca as | A autoscopia  foi
Desenvolvimento | metodolégicas que se | seguintes  contribuigdes: | utilizado como
e Aprendizagem — | mostrem necessarias para | contribuiu para a formagéo | principal
FC promover ou aprimorar o | em servico dos | procedimento de
desenvolvimento de | profissionais da saude, | coleta e recurso de
Tese de | repertérios de ensino no | buscando articular a | formagdo, com as
2020 doutorado contexto da formacdo em | integragcdo entre ensino, | indagagdes
servico de profissionais da | servico e comunidade. | previamente
Prado, Renata | salde em hanseniase Acrescentou ainda, | estabelecidas e os
Bilion Ruiz formagéo didatica, | episodios
estratégias e praticas de | selecionados para

ensino em EPS, e, em qual
extensdo podem dialogar

com os repertérios de
ensino exibidos e
demonstraram

procedimentos
metodolégicos para o
desenvolvimento de tais

estimular as reflexdes
de interacédo  de
ensino que ensejam
aprendizagem.

repertorios
(19) Educagdo para a | investigou por meio de um | AAAP ainda traz (0] procedimento
Ciéncia— FC estudo de caso condi¢des | lacunas a respeito dos | consistiu em cinco
metodoldgicas que | conhecimentos fases distintas, os
Tese de | pudessem favorecer e | profissionais bem como instrumentos
doutorado ampliar a consecugdo das utilizados para a

diretrizes propostas pelos

coleta de informacoes
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Andrade, Juliana | sistemas de avaliagdo | fatores que dificultam a sua | durante a pesquisa
2020 Silva de externa utilizagdo no contexto da | foram:
pratica da professora, entrevistas
evidenciou-se a | semiestruturadas,
necessidade da pratica de | gravagcdo em audio e
acdes video das aulas
formativas que contribuam | ministradas e
para o desenvolvimento e | realizagao do
mobilizagdo de saberes de | procedimento de
naturezas distintas, e | autoscopia. A
relevantes para a atuagcdo | autoscopia constou
da professora e que ainda que possui
busquem também aliar ao
saber experiencial novas
formas de se atuar,
levando em
consideragao saberes da
acéo pedagogica.
(20) Educagédo para a | construir, de modo | A proposicao de | Durante o]
Ciéncia - FC colaborativo, formas de | interagdes, previamente | procedimento de
mediagao entre a | planejadas, com coleta, a filmagem foi
Tese de | pesquisadora e as | professores, que lecionam | utilizada como
doutorado professoras dos quintos | matematica para os alunos | recurso
anos dos anos iniciais do | dos quintos anos do | complementar na
Barros, Regina | Ensino Fundamental, | Ensino Fundamental, tendo | realizagao das
Célia dos Santos | diretamente como suporte as | entrevistas
2020 Nunes comprometidas com o | habilidades e | semiestruturadas, o
desenvolvimento de | competéncias definidas no | que possibilitou ainda
repertdrios profissionais da | curriculo, proposto pela | andlise posterior das
docéncia, tendo como | Secretaria da filmagens de
alicerce as politicas | Educagdo do Estado de | episddios
publicas propostas — EMAI | Sdo Paulo — SEE/SP - | selecionados com a
(Educagéo Matematica | através do projeto EMAI — | professoras
para os Anos Iniciais), AAP | podem colaborar para participantes,
(Avaliagéo de | desenvolvimento de | gerando reflexées
Aprendizagem em | repertdrios profissionais da | consideradas nas
Processo) e SARESP | docéncia dos professores | agdes de
(Sistema de Avaliagdo do | envolvidos, bem como, na planejamento da
Rendimento Escolar do | aprendizagem dos seus | atividade seguinte da
Estado de Sao Paulo) — | respectivos alunos. docente.
para este segmento de
escolarizacdo da Educagéao
Basica
(21) Psicologia do | investigar estratégias que | Os resultados evidenciam | O desenvolvimento
Desenvolvimento | viabilizassem a extensdo | que as condicbes de | investigativo da tese
e Aprendizagem — | dos conhecimentos da | ensino favoreceram | que incluiu
FC Analise do Comportamento | aprendizagens, pois dentre | intervencéo e
na programacdo e na | os doze alunos | posterior avaliagao,
Dissertacao avaliagdo de condi¢des de | acompanhados, nove deles | contou em todas as
ensino, para o0 | apresentaram avancos em | etapas de seu
2020 Nascimento, desenvolvimento de | seu repertorio leitor e a | procedimento com a
Cristiane habilidades de | transformacgao do horizonte | autoscopia, sendo
Aparecida Silva compreensdo leitora de | de expectativas, conforme | base de orientagdes
textos literarios, pois | o desenvolvimento das | de planejamento nas
nestes, os estudantes | habilidades de leitura | oficinas posteriores a
apresentaram maior | enfocadas analise de edigdes
incidéncia de erro na anteriores, a fim do
edicdo de 2018 do alcance dos
SARESP objetivos.
(22) Educacédo — FFC reunir, analisar e interpretar | E possivel constatar que | A autoscopia aparece

Dissertagao®

Martins,
Bernal

Leticia

as produgdes académicas
sobre o Pibid na formagao
inicial de professores a
nivel nacional nos cursos
de licenciatura no periodo
de 2012 a 2019

as politicas de formacao de
professores ainda se
sujeitam ao

tecnicismo sob uma nova
roupagem, por meio da

como procedimento
em um dos trabalhos
(ALFONSI, 2019) de
destaque pela
pesquisadora.
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2020

incorporagdo das TICs,
colocando-as como
essencial nas
competéncias docente.
Competéncias e
habilidades colocadas
necessarias para o]
exercicio docente da
énfase ao processo
pedagogico pratico, dando
menor

importdncia ao  saber
académico e o0 ensino,
tornando sua preocupacao
principal o fazer técnico, e
produtivista.

(23)

2021

Psicologia do
Desenvolvimento
e Aprendizagem —
FC

Tese de
doutorado
Senem, Cleiton
José

desenvolver e avaliar
condicbes de interagao
colaborativa, em ambiente
de supervisdo de estagio,
promovendo a
aprendizagem profissional
do aluno, fundamentada
nas competéncias
preconizadas nas
Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos
de Psicologia (DCN-P)

Conclui-se que a interagao
entre o pesquisador e a
docente, mediada pela
autoscopia e pelo uso
recursivo de perguntas
reflexivas sobre a pratica
docente, promoveram
condicbes para que a
supervisora planejasse, de
forma sistematica, (o]
processo de ensino e de
aprendizagem,
proporcionando o)
desenvolvimento de novos
repertorios de ensino e

evidenciando a
aprendizagem das
competéncias
preconizadas nas
diretrizes.

O estudo e as
conclusdées da tese
evidenciam medidas,
etapa por etapa, que
se mostram
coerentes durante
todo o)
desenvolvimento
investigativo. Além de
identificar

comportamentos

profissionais do
supervisor em
detalhes de

condigdes, foi recurso
de interagdo com o
pesquisador,
desencadeou,
reflexao,
compreensao, ajustes
e superagado, pois
possibilitou elaborar
estratégias seguintes.

FONTE: elaborado pelos autores (2021). Teses de

https://repositorio.unesp.br/discover.

doutorado e dissertagdes disponiveis em:

A apresentacdo cronolégica das pesquisas demonstra um crescimento

consideravel nos numeros de teses de doutorado, mas contabiliza um equilibrio nas

producdes selecionadas ao todo: 12 teses de doutorado e 11 dissertacbes de mestrados.

Dessas pesquisas, apenas 3 ndo utilizaram a metodologia da autoscopia em seus

estudos, contudo foram trabalhos bibliograficos ou revisdo de literatura. Optou-se pela

exposicdo desses também por citarem trabalhos de destaque no corpo do texto, na

secao fundamentacio tedrica e de trabalhos que fazem parte dos dados de pesquisa,

dos quais utilizaram a autoscopia na coleta e enquanto formacéo.

facetas

investigativas

e formativas.

Possibilitou

riguezas descritivas,

Nos demais trabalhos expostos com uso da autoscopia ficam evidenciados suas

detalhes

identificados justamente pela possibilidade de rever e refletir o evento registrado por meio

das filmagens (Sadalla; Larocca, 2004). Em alguns trabalhos, a intencao era de coleta,
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porém, vislumbrou-se as consequéncias de causa e efeitos, estimulando a reflexdo e a

modificagcao pretendida. A reflexdo formativa pela analise detalhada (coluna 5 do quadro).

4.Conclusées

A coleta de dados e como ela é feita, indubitavelmente, é fator determinante para
0 sucesso da pesquisa, ndo apenas para responder suas hipéteses, alcangar objetivos,
mas principalmente, ser replicada e ter efeitos sociais em sua esfera de pertinéncia. No
ambito da pesquisa em que se esmera compreender e aprofundar fendmenos, em
ambiente natural e n&o clinico, considerando o contexto e as perspectivas dos
participantes, valorosos recursos que captem e sejam habeis para reprodugéo, permitindo
sua mais fidedigna descricao.

Por conseguinte, as analises dependem de alguns aspectos. Certamente o mais
relevante é que a metodologia de analise se mostre consistente com os objetivos da
pesquisa. Ou seja, suas analises deverao priorizar a producdo de evidéncias para as
indagagdes que justificam a realizagado da pesquisa e que, certamente, sdo consistentes
com o objetivo dela, necessario se faz entdo, registros bem nitidos, congruentes e
completos. Assim, devera preencher com nitidez as respostas das principais perguntas
de pesquisa pretendidas.

A investigacdo, apresentagcdo e compreensdo de produgbdes concluidas nos
programas de pos-graduagao de nossa instituicdo, com riqueza diversificada de areas da
ciéncia e de pluralidade de localidades, utilizando de metodologia em que o procedimento
notoriamente enseja organizagao, planejamento e reflexdo de estratégias na formacao
docente, mostra-se fértil no campo da educacio, sinalizando ainda ser necessario a

vinculagao da filosofia em nosso agir cientifico, profissional e de repertérios docentes.
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1. Introducgao

Neste texto sera compartilhado um estudo qualitativo, caracterizado como “estado do
conhecimento” (ROMANOWSKI; ENS, 2006), relacionado a formagédo continuada de
professores da Educacao Bésica, tendo como viés a Educagédo Especial, na perspectiva
da Educacéo Inclusiva.

O referido estudo teve origem durante o desenvolvimento de um projeto de extensao
universitaria relacionado a tematica, cuja equipe de desenvolvimento inclui estudantes da
graduacao de diferentes licenciaturas, estudantes de programas de pdés-graduacao,
docentes de instituicdo de ensino superior € comunidade externa a instituicao
(pesquisadores e profissionais vinculados a instituicdo parceira).

O objetivo foi desenvolver um projeto colaborativo sobre Educagdo Especial, na
perspectiva da educacao inclusiva, atuando nas trés escolas municipais de Ilha Solteira,
cidade localizada no interior do estado de S&o Paulo, fazendo divisa com o estado de
Mato Grosso do Sul. Estas escolas estdo organizadas para receber matriculas de
estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental. O publico alvo do projeto é formado
por profissionais vinculados as trés escolas municipais e é formado por: diretores,
coordenadores, profissionais responsaveis pelo atendimento educacional especializado
(AEE), professores e servidores municipais em geral (inspetora de alunos, merendeira,
membros da secretaria, servigos gerais).

Tais intengdes fundamentaram-se na necessidade premente de formagado no que diz
respeito a promogao de agdes que conduzam a escola a se consolidar como um espago
inclusivo, pois a Constituicdo Federal Brasileira (BRASIL, 1988), e, consequentemente a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira - LDB, (BRASIL, 1996), estado
fundamentadas nos principios internacionais dos direitos humanos proclamados através

da Declaragao Universal dos Direitos Humanos, que segundo Fischmann (2001, p. 73),

[...] trata do que é basico para toda pessoa. Dignidade humana, liberdade e justiga, direito de
defesa, direito a educagdo, a moradia, a salude, ao desenvolvimento, ao trabalho, a salarios
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dignos, ao lazer, a liberdade de consciéncia, de opinido e de crenga, a liberdade de associagao, a
nacionalidade, a ir e vir, a privacidade, ao acesso aos bens culturais que sado patriménio da
humanidade e de seu grupo especifico, a ser respeitado independentemente de sexo, raga/etnia,
classe social, idade, religiao, origem social, enfim, sem discriminagdo de qualquer tipo que o
exclua; a ndo ser escravizado, a nao ser torturado, a todos direitos e condigbes que permitam que
0 mais basico, o direito a vida, possa ser vivido com dignidade, participando da construgéo.

Portanto, busca-se, dentre outros, a efetivagdo da cidadania, a qual remete a garantia
dos referidos direitos. Mas, a sociedade brasileira (quica a populagdo mundial) ndo é
necessariamente inclusiva. E, pior, € muito comum o desconhecimento por parte da
populagdo com relagao a legislagao vigente.

Vale destacar documentos internacionais, que congregaram diversos paises em prol das
garantias de atencgao, respeito e inclusdo. Destacam-se: Declaracdo de Jomtein, (ONU,
1990), Declaragdo mundial sobre educacdo para todos, e Declaragdo de Salamanca,
(ONU, 1994), Declaragdo Mundial de Educacado para Todos e Plano de Agéo para
Satisfazer as Necessidades Basicas de Aprendizagem, sendo que o Brasil é signatario de
todos eles, implicando que assume o compromisso de promover politicas e praticas
sociais voltadas para alcangar os objetivos e consolidar os principios neles contidos.
Portanto, o projeto de extensao mencionado anteriormente se configura como uma forma
de compartilhar com a comunidade escolar informagbes pouco divulgadas na sociedade
de forma geral. Ressaltando que tais agbes devem envolver todos as pessoas (alunos,
inclusive) que convivem no ambiente escolar das escolas municipais que oferecem os
primeiros anos do Ensino Fundamental, corroborando com os diversos trabalhos, como o
de Gugel et al. (2007), no qual justificam, e incentivam, acbes de compartilhamento de
informagdes, onde a capacidade de alcance pode ser de aproximadamente, 1.700
pessoas, entre alunos, funcionarios de diversos setores, docentes, estagiarios e gestores.
Além das pessoas que poderao ser atingidas de forma indireta.

Assim, a proposta de Gugel et al. (2007) muito vem a contribuir e se fez
necessaria durante o desenvolvimento deste projeto, pois houve a necessidade de
momentos prévios destinados a capacitagao dos estudantes de graduagao que compdem
a equipe, no que diz respeito a tematica em pauta, bem como houve necessidade de
estudos do tipo “estado do conhecimento” para nos situarmos em relagdo ao que ja foi
realizado.

Portanto, neste texto sera compartilhado o resultado de uma das etapas da pesquisa
realizada, que teve por objetivo principal construir um panorama relacionado a formagao

continuada envolvendo a Educagao Especial.
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2. Procedimentos metodolégicos

Trata-se de um estudo qualitativo, caracterizado como “estado do conhecimento”
(ROMANOWSKI; ENS, 2006), relacionado a formagao continuada, tendo como viés a
Educacdo Especial, na perspectiva da Educacao Inclusiva. Tal caracterizacdo se da
devido a utilizacdo de uma unica fonte de dados: a biblioteca eletrénica Scientific
Electronic Library Online — SciELO. Vale destacar que, devido as peculiaridades e ao
objetivo de compreender o que se tem produzido nesta tematica, este ndo se caracteriza
como uma pesquisa de revisao de literatura.

Visando cumprir o objetivo proposto foram utilizadas as palavras chave formacao
continuada e educacdo especial, sem restricdo (titulo ou autor ou resumo ou ano de
publicagéo), aplicando apenas o filtro para apenas trabalhos publicados em portugués,
tendo registrado retorno de 37 trabalhos, considerados entdo como resultados brutos.
Apébs a aplicagao dos critérios de exclusao, 20 artigos foram selecionados para o estudo
€ na sequéncia todos os resumos foram criteriosamente lidos e mapeados.

Frente a analise da proposta desenvolvida nas pesquisas por meio dos resumos, foram
utilizados como critérios de exclusdo todos os resumos de trabalhos que versaram sobre
tematica nao correlata a formacgao continuada.

Os dados coletados, apds as leituras sistematicas, foram agrupados por similaridade e
resultaram na composi¢cao de quatro categorias, a saber: Analise, Ensino-aprendizagem,
Formacdo Continuada e Revisbes bibliograficas. Os trabalhos elencados em cada

categoria foram organizados em quadros, os quais foram analisados e discutidos.

3. Resultados e discussao

A categoria denominada por “Analise” incluiu artigos que trazem reflexdes sobre a
situacdo da educacao inclusiva em diferentes localidades, bem como mostrando dados,
planejamentos, situag¢des vividas, etc. Assim, incluiu 10 dos 20 artigos selecionados, que

estdo apresentados na tabela abaixo com seus respectivos autores e objetivos:

Quadro 1 - Analise da situacédo da educacéo inclusiva em diferentes localidades

Dados autorais | Objetivo

Analisa as possibilidades de wuma politica publica nacional
desdobrar-se em politicas municipais efetivas. Discute a
RIGO, 2021, p. 1 operacionalizagdao da meta 4 do Plano Nacional de Educacao nos
planos municipais de educacédo em relagdo a formagao continuada de
professores para a inclusdo escolar por abordagem qualitativa,
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QUEIROZ, 2019,
p. 233

ALMEIDA,
2018, p. 257

KALMUS, 2016,
p. 53

PRIETO, 2014,p.
725

SILVA, 2013, p.
269

RODRIGUES,
2012, p. 615

TOLEDO, 2012,
p. 319

MELO, 2007, p.
111

SELLES, 2000,
p. 167

analisando o conteudo dos planos municipais de educacéo.

Analisa a politica educacional e pedagoégica da Educag¢ao Especial na
rede municipal, a luz da Politica Nacional de Educagao Especial na
Perspectiva da Educacéao Inclusiva; conhece o perfil dos gestores que
atuam no AEE; descreve a estrutura de funcionamento da rede para o
atendimento dos alunos da Educacao Especial, bem como as agdes
da Geréncia de Educacao Especial para a formagao continuada de
professores.

Analisa o movimento do grupo de gestores de educagdo especial,
tanto no que se refere a perspectiva do dialogo coletivo, das
indagagdes reflexivas e da corresponsabilizagcdo de todos os
envolvidos como na proposta e na elaboragdo de um projeto comum a
superintendéncia regional e aos municipios.

Identifica, caracteriza e compara politicas em curso no Brasil e no
México, bem como analisa estratégias de sua implantagdo, com
especial atencdo para as formas de apropriagdo das referidas
recomendacdes em cada um dos paises.

“‘Descreve e analisa a politica de educacdo especial em curso no
municipio de Sao Paulo, focalizando trés dos sete projetos do
Programa Inclui, criado em 2010.”

“Avalia as politicas publicas de educacao continuada, delineadas nas
acbes de formacdo de professores da rede municipal,
especificamente as ag¢des de alfabetizagao.”

‘Levanta e analisa dados em relacdo a utilizacdo da Educacdo a
Distancia (EaD) para formagao continuada de professores quanto
ao processo de inclusdo da pessoa com deficiéncia.”

Investiga a eficacia de um programa de formagdo de professores
numa Escola Estadual de Ensino Fundamental Il do Estado do
Parana, com vistas a favorecer o processo de inclusdo de alunos com
deficiéncia intelectual (Dl).

Situa aspectos relativos a uma analise empreendida em duas escolas
regulares da cidade do Natal/RN, a respeito de como tém se
organizado, do ponto de vista ambiental e pedagégico, para incluir o
aluno com paralisia cerebral em seu contexto.

Discute algumas contribuicdes de um projeto de educagao continuada
para o desenvolvimento profissional de professores de Ciéncias.
Partindo de uma discussdo presente na literatura onde se cunhou a
terminologia “formadores de formadores”, analisa-se o papel
multiplicador dos seus participantes, coordenando ag¢des educativas
regionais voltadas a professores de Ciéncias.

Fonte: elaborado pelos autores, 2021.

Dentre os trabalhos analisados, destaca-se, na maioria, a caracteristica de serem feitos

sob analises qualitativas realizadas por meio de entrevistas semiestruturadas com os



36
participantes dos referidos estudos, o que traz dados diretos sobre a realidade das

escolas. Porém sao feitos quase sempre em nivel municipal, principalmente em capitais,
0 que por um lado torna a situacao facil para comparacgoées futuras, mas ao mesmo tempo
nao oportuniza tracar um panorama regional, estadual ou nacional. Infelizmente, quase
todos mostram como ainda estamos distantes da real inclusdo dentro das escolas,
levantando que ha muitos pontos onde melhorar. Vale destacar que dentre os artigos
desta categoria, apenas um € um estudo de caso.

Ja a categoria denominada Ensino-aprendizagem conta apenas com 1 artigo dos 20
selecionados e recebe este nome pois se trata da aplicagdo de uma metodologia
diretamente com o estudante, promovendo uma maior aplicabilidade das atividades entre

professor e aluno.

Quadro 2 - Proposta de ensino-aprendizagem

Dados autorais | Objetivo

Discute diferentes dimensodes do processo educacional de alunos com
deficiéncia multipla matriculados no atendimento educacional
especializado — AEE — oferecido numa classe multifuncional em uma
escola localizada na Baixada Fluminense, estado do Rio de Janeiro, no
periodo letivo de 2013.

PLETSCH,
2015, p. 12

Fonte: elaborado pelos autores, 2021.

Dado o fato de que houve apenas um trabalho encontrado para essa categoria,
percebe-se a caréncia de pesquisas voltadas para a implementacdo da tematica nas
escolas, principalmente para além da teoria, pois € necessario que se coloque em pratica
com os alunos publico-alvo da educacgéo especial as metodologias trabalhadas em teoria
com os professores, visto que, somente assim €& possivel oportunizar condigoes
favoraveis para que os estudantes atinjam os objetivos propostos nos planos de ensino
aos quais estdo sujeitos naquele ano escolar.

Por sua vez, a categoria Formagao Continuada contém 6 dos 20 artigos selecionados,
trazendo trabalhos que tratam sobre a aplicacdo de reunides, cursos e palestras,
diretamente associados com professores e demais equipe escolar. No quadro 3 é
possivel observar esses respectivos artigos com algumas informacgdes relevantes para a

selecéo.



37

Quadro 3 - Formacgéo Continuada

Dados autorais

Objetivo

“Promove formagdes continuadas com professores com énfase na

VIEIRA, . ~ s - )
inclusdo de estudantes publico-alvo da educacdo especial nas
2020, p. 503 . o . . : "
escolas por meio de praticas pedagdgicas inclusivas.
VARGAS, “Investiga as concepgdes epistemoldgicas de aprendizagem de
2018, p. 359 professores no decorrer do programa de formacgéao continuada.”
Discute a respeito da formacdo de professores para a inclusdo e
postula dois principios como alicerces para essa formacgao: a ética da
BISOL, responsabilidade e a disponibilidade para o outro. Apresenta também,
2014, p. 223 o objeto virtual de aprendizagem Incluir (OA Incluir), construido com o

objetivo de criar um instrumento facilitador a formagéo de professores
para a educagao na perspectiva da incluséo.

De natureza qualitativa, problematiza a implementagdo do modelo de
formacao docente prescrito pela legislacdo educacional brasileira, por

OLIVEIRA, 2013, meio da analise de um Programa de Educacao Continuada, o PEC

p- 875 Formacao Universitaria Municipios, realizado no Estado de Sao Paulo
entre 2003 e 2004.
DALL'ACQUA, “Investiga aspectos relativos as necessidades de duas professoras
2007, p. 115 itinerantes, participantes de um programa de formacgao.”
Demonstra a ocorréncia de mudancgas na pratica pedagogica de uma
LEITE, 2005, p. professora, durante o periodo em que se fez a reflexdo
207 tedrico-metodologica sobre essa pratica, a luz de proposicdes da

Psicologia sdécio-histérica.

Fonte: elaborado pelos autores, 2021.

De acordo com Vieira (2020) a formagédo continuada de professores forma
“espacos-tempos propicios para problematizar as praticas pedagogicas e o uso de laudos
meédicos como elementos que podem induzir a rotulagdo dos discentes como sujeitos ndo
propensos a aprendizagem, culminando na negagao do direito a8 educagao”, o que mostra
a importancia de tal agéo, pois leva os docentes a refletirem diversos aspectos da sua
atuacao e também seus conceitos pessoais acerca do que é e qual o valor da inclusdo de
alunos publico do AEE na escola e na sociedade.

Findando, a categoria Revisdo Bibliografica inclui 3 dos 20 artigos selecionados e traz
trabalhos de revisao bibliografica da producao cientifica que versa sobre formagao de

professores num contexto inclusivo, os quais podem ser observados no Quadro 4.
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Quadro 4 - Reviséao Bibliografica

Dados autorais | Objetivo

AMARAL, 2019, “Analisa a producao cientifica sobre a formacao de professores no GT
p. 301 15 no periodo de 2011 a 2017.”

Mapeia trabalhos realizados no ambito de dissertacbes e teses
brasileiras que tematizam a formacao continuada de professores em
Informatica na Educagdo Especial. E uma pesquisa cujo foco
investigativo era a avaliacdo dos cursos de formacéao continuada a
distancia de professores para a Educacao Basica no Brasil.

ORTH, 2011, p.
497

Efetua analises de conteudo e bibliométrica de escritos sobre inclusao
BARBOSA, escolar publicados entre 1994 e 2005 em duas revistas pedagodgicas,
2010, p. 479 sendo recuperados e analisados 40 textos, destes 24 da revista AMAE
Educando e 16 da Presenga Pedagdgica.

Fonte: elaborado pelos autores, 2021.

Trabalhos de revisao bibliografica ajudam a visualizar de forma rapida e sucinta a
producao de trabalhos sobre determinado tema, o que nos ajudou a nortear, oportunizar
novas ideias e tragar possibilidades para as proximas agbes no projeto de extensdo
universitaria, o qual originou essa etapa da pesquisa aqui apresentada. Dentro da
educacao inclusiva com vista a educacado especial, nota-se a falta de trabalhos que
destacam metodologias de acdo tanto para a formacdo continuada quanto para a
inclusado efetiva de criangas e adolescentes na escola regular.

Por ultimo, vale destacar que dos 37 artigos encontrados na busca foram selecionados
20 para compor as categorias mencionadas anteriormente. E dentre os artigos
selecionados, 9 deles foram publicados na Revista Brasileira de Educagao Especial, uma
revista trimestral publicada pela Associacédo Brasileira de Pesquisadores em Educacgao
Especial - ABPEE, que possui qualis A2 na area de educagéo.

Dentre os artigos que foram excluidos, 6 deles foram por ndo se tratar de educacao
inclusiva no sentido de educagdo especial, mas sim inclusdo socioeconémica, como o
trabalho de Vieira e Cbco (2017), que trata sobre a educagao de criangas que moram em

assentamentos do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST.

4. Consideragoes finais

Sendo consideradas as categorias de inclusdo dos trabalhos de selegéo, a partir da
leitura dos artigos, podemos concluir que ha poucos artigos que trazem informacgdes
completas sobre como esta ocorrendo a formacéo continuada de professores abordando

a Educacao Especial numa perspectiva inclusiva. Muitos apresentam a promocédo de
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formacado continuada, aplica a reiteragdo aluno-professor, com a intengao de investigar

as necessidades particulares de cada aluno, porém pouco se fala de que maneira o
professor pode adequar essas perspectivas em seu fazer pedagdgico.

Podemos destacar um exemplo disto na categoria que denominamos de
Ensino-Aprendizagem, na qual foi inserido um Unico artigo, em que Pletsch (2015) discute
diferentes dimensbes do processo educacional de alunos com deficiéncia mudltipla
matriculados no atendimento educacional especializado — AEE, mostrando claramente
que os professores precisam ter acesso a conhecimentos que complementam sua
formagéo, mostrando a complexidade e como ele deve agir com esses alunos, porém ao
longo do texto ndo se trata de onde e nem como os educadores podem buscar tal
implementacao.

Por fim, entendemos que a formagdo continuada de professores na perspectiva da
educacao inclusiva, € um dos pontos, se ndo, o mais importante para que a construgao
de um espago educacional inclusivo seja estabelecido e atenda as necessidades dos
estudantes em especial. Além disso, é urgente orientar os profissionais onde eles podem
buscar essa formagao em servigo, uma vez que que muitas vezes nao estavam presentes
em sua formacéo inicial. Assim, é imprescindivel buscar alternativas para que valorizem
e atribuam a devida importancia dos processos de formacgado continuada na atuacao
profissional dos professores.

Ainda assim, em relagdo ao nosso projeto de extensao universitaria, vale destacar que
essa pesquisa foi de total relevancia, ja que nos apontou os pontos que podemos intervir
em busca de contribuir para a construgao de um espacgo educacional inclusivo a partir
de propostas de formagao continuada, focadas em ao professor o quao importante é se
ter conhecimento da necessidade singular de cada estudante; incentivar o professor a
investir em propostas embasadas em conhecimentos cientificos, os quais promovem e
condigbes efetivas que influenciam diretamente nas respostas de aprendizagem de seus
estudantes no dmbito escolar, social e econémico e ainda passar para a familia, amigos,
entre outros meios de convivéncia desses alunos, que é importante entender as
particulares e necessidades de cada um, porque a partir disso € que vai ser possivel

fazer uma integragao justa do aluno.
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1. Introdugéo

O termo Deficiéncia Visual (DV), segundo documentos oficiais brasileiros, abrange
trés grandes grupos: pessoas cegas, com baixa visdo e com visdo monocular (BRASIL,
2006), sendo essa Uultima a auséncia de visdo de um dos olhos. Para melhor
compreender a DV, o Ministério da Educacdo — MEC define como sendo baixa visdo e

cegueira, respectivamente, como sendo:

[...] a alteragdo da capacidade funcional da visdo, decorrente de
inimeros fatores isolados ou associados, tais como: baixa acuidade
visual significativa, redugcdo importante do campo visual, alteragbes
corticais e/ou de sensibilidade aos contrastes, que interferem ou que
limitam o desempenho visual do individuo [...].

E a perda total da visdo, até a auséncia de projecdo de luz. (BRASIL,
2006, p. 16).

Portanto, diante dessa definicdo, € possivel afirmar que a leitura de textos ou
distingdo de imagens, podem ser uma barreira educacional na aprendizagem das
pessoas com DV enquanto presentes no ambiente escolar. Para contornar ou derrubar
esse entrave, faz-se necessaria, adaptacbes em materiais de uso didatico, para que, da
mesma forma, que € contemplado o sucesso do aluno com visdao normal, possa
contemplar o alcance dos objetivos dessas pessoas com DV (SANTOS; NUNES, 2021).

A utilizagdo de ferramentas especificas como o Audiodescricao, Braille e
Tecnologias Assistiva para realizagao dessas adaptagbes, podem auxiliar na autonomia
do aluno com DV, e facilitar a inclusdo dele em atividades realizadas em sala de aula,
onde o professor, ao realizar atividades pedagdgicas com materiais didaticos diferentes,
nao exclua esse aluno ou proponha uma atividade diferenciada para ele. Entretanto,

Vygotsky (1997) aponta que para pessoas com DV, as percepc¢des auditivas e tateis ndo
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realizam ou assumem as fung¢des destinadas a visao, o que ocorre sao percepgoes de

equivaléncia social para possiveis compreensdes do mundo dos videntes.

Portanto, quando pensamos na utilizagdo de materiais didaticos no processo de
ensino e aprendizagem aliada as praticas pedagdgicas, podemos considerar como algo
benéfico para a explicacdo de determinados conceitos, pois, é “possivel aprimorar
sentidos, trabalhar a criatividade, desenvolver habilidades, formular conceitos,
desenvolver senso critico e de tomada de decisbes, promover a interacdo, entre outros”
(SANTOS; NUNES, 2021, p. 106).

A utilizagédo de Historia em Quadrinhos (HQ) como material didatico, pode ser uma
grande aliada nesse processo, pois, para POSTEMA (2018) esse tipo de material e
escrita sdo de conhecimento de muitas pessoas, facilitando a criagdo de relagdes pelo
leitor, na construgdo da narrativa. Leite (2017), complementa que esse tipo de material
pode ser trabalhado em diferentes areas do conhecimento ou em abordagens
interdisciplinares, pois:

O potencial didatico-pedagogico das histérias em quadrinhos envolve diversas
aplicagdes, tais como: incentivo a leitura, discussao de conteudos cientificos, uso
da dramatizagdo e divulgacgdo cientifica. As HQs além de promoverem a pratica
da leitura, por aqueles estudantes que ndo sdo motivados a ler outro género,

elas possibilitam uma aprendizagem diferenciada e marcante para o estudante.
(LEITE, 2017, p.61).

Isto posto, o presente trabalho apresenta o desenvolvimento inicial de uma HQ
adaptada para a especificidade da DV, utilizando de recursos da escrita Braille e
altos-relevos e contraste de cores nos balbes de fala, para abordar o conteudo da
evolugdo do modelo atdbmico, para que seja um material didatico para a perspectiva da

educacao inclusiva.

2. Fundamentacao tedrica

Na Declaragao de Salamanca (ONU, 1994), documento importante para o marco
da inclusdo, foi estabelecido que qualquer crianca, seja ela com ou sem deficiéncia,
devam frequentar as escolas de ensino regulares, promovendo, portanto, uma educacao

para todos; destacamos, portanto, o seguinte trecho dessa declaragao:

* as criancas e jovens com necessidades educativas especiais devem ter acesso
as escolas regulares, que a elas se devem adequar por meio de uma pedagogia
centrada na crianga, capaz de ir ao encontro destas necessidades;

 as escolas regulares, seguindo esta orientagdo inclusiva, constituem os meios
mais capazes para combater as atitudes discriminatorias, criando comunidades
abertas e solidarias, construindo uma sociedade inclusiva e atingindo a educagao
para todos; além disso, proporcionam uma educagéo adequada a maioria das
criangas e promovem a eficiéncia, numa étima relagédo custo-qualidade, de todo
o sistema educativo. (ONU, 1994).
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Com base em Vygotsky (1997), o estudante com DV é um integrante diferente

quando ele esta inserido em uma sala de aula com alunos videntes, que apresenta um
desenvolvimento peculiar na aprendizagem, porém, ndao é por ele ser diferente que o
torna menos capaz frente aos outros, pois, sua condicdo € um ponto de vista fisioldgico.
Ainda para esse autor, 0 homem como sujeito pensante, consegue adaptar-se aos
diferentes niveis de culturas e possibilidades, apresentando interacbes em varios niveis
culturais, promovendo, portanto, a autonomia pelas diferentes relagcbes em suas
experiéncias.

Tendo em vista o texto contido na Declaragdo de Salamanca (ONU,1994) e na
fundamentagdo proposta por Vygotsky (1997), pensou-se em uma articulagdo, que a
inclusdo no ensino de quimica acontega, através de uso de material didatico inovador,
nesse caso para a DV, promovendo o aprendizado mutuo, e desmitificando que alunos

com necessidades especificas, sdo menos capacitados que os alunos ditos “normais”

3. Desenvolvimento

Visando produzir um material didatico na perspectiva da educacao inclusiva,
nesse caso a produgdo de uma HQ, pensou-se em trabalhar com adaptagdes tateis para
contemplar o processo de ensino e de aprendizagem dos alunos com DV presente em
uma sala de aula de ensino regular. Para que de fato a HQ fosse um material inclusivo,
pensou-se também na possibilidade de o aluno vidente compreender a escrita Braille,
contemplando um aprendizado mutuo, e promovendo o reconhecimento das diferencas
do modo de leitura praticado por cada um, porém, fazendo o uso do mesmo recurso para
aquisicdo do conhecimento proposto para aquele momento.

Para o desenvolvimento da HQ foi realizado inicialmente a escolha do tema a ser
trabalhado, e a plataforma para criagdo dos componentes artisticos que iria compor a
ilustragdo. Portanto, escolheu-se o conteudo sobre a evolu¢gdo dos modelos atdémicos,
iniciando pelo modelo de Dalton e finalizando na proposta de atomo por Rutherford. O
Software escolhido para o desenvolvimento inicial foi o CoreDRAW®.

Delimitado o conteudo e o software a ser trabalhado, teve inicio a projegcédo e
diagramacéao dos personagens em seus determinados cenarios, para que cada momento
da histéria seja ambientado na época de cada cientista, criando dessa forma, uma linha
do tempo histérico dos modelos atémicos. Ainda nesse momento, foi projetada a
pré-visualizagado dos elementos para a leitura tatil, escrita Braille e alto-relevo, utilizadas

por pessoas com DV, conforme a Figura 1.
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Figura 1 — Diagramacéo artistica dos personagens e cenario, e a pré-visualizagao do
alto-relevo.

Fonte: Elaborado pelos autores (2021).

No momento da construcdo da pré-visualizagdo das paginas que iriam conter as
adaptacdes tateis nos deparamos, baseados em outros estudos, que pessoas com DV
classificada com a baixa visao, tem dificuldade em realizar leituras com fundo branco, por
essa cor ser a de maior refragdo da luz, portanto, incidindo uma maior quantidade de luz
no globo ocular, gerando um desconforto ao realizar leituras (BRASIL, 2006). Para que a
HQ de fato conseguisse englobar todas essas categorias da DV, houve inversao de cores
dos baldes de fala, fundo branco e letras pretas utilizadas tradicionalmente, para o fundo

preto e as letras brancas (FIGURA 2).

Figura 2 — Adaptacao realizada para pessoas com baixa visao.

Ola, eu sou Mizaru. - Ola, eu sou Mizaru.
Tenho deficiéncia visual, lnvenao de COI‘e‘ Tenho deficiéncia visual,
e sou apaixonado por e sou apaixonado por
ciéncias. ciéncias.

Hoje vou apresentar ) Hoje vou apresentar
quatro cientistas, que [y ¥ quatro clentistas, que
mesmo enxergando, 8 mesmo enxergando,
estudaram algo que / \ estudaram algo que
nunca viram. y nunca viram.

Fonte: Elaborado pelos autores (2021).

Finalizadas as primeiras etapas, partiu-se para a confeccdo dos protétipos das
paginagdes que iriam conter a escrita em Braille e os elementos graficos em alto-relevo,
para identificacdo das possiveis correcbes, que nao foi possivel prever na etapa da
pré-visualizagdo. Na producdo dessas paginas foi utilizado como ferramenta a reglete
positiva'l, que se diferencia da reglete tradicional, pois, sua escrita ndo precisa ser

realizada de modo espelhado e do lado oposto da folha, ja que os pontos da cela Braille,
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ja sao feitos com alto-relevo pela pung¢ao adaptada com ponta céncava, sendo utilizado o

papel de gramatura 120g/m>.

4. Discussao dos resultados

O que caracteriza uma HQ é a representagdo de um personagem em um
determinado cenario, onde o texto de sua fala ou pensamento estao alocados em balbes
de fala (POSTEMA, 2018), portanto, como fazer essa adaptagao para os DV? A resposta
pode ser encontrada na definicdo da Audiodescrigao? (ABNT, 2016), onde pegamos esse
conceito e realizamos uma descricdo do cenario e as caracteristicas do personagem,
evitando desta forma um excesso de elementos em alto-relevo, dificultando a leitura e
identificagao/distingdo do personagem pelo tato. Para essa adaptagéo foi necessario a
confeccdo de dois protétipos, sendo o primeiro contendo ainda a problematica do
excesso de elementos em alto-relevo em uma pagina, e o segundo com a separagao da

descrigao do cenario e do personagem em folha separada (FIGURA 3).

Figura 3 — Prototipos. A: primeiro prototipo com excesso de alto-relevo, B: segundo
prototipo com a descrigao em folha separada

Fonte: Elaborado pelos autores (2021 ):

Na elaboragdo dos personagens em alto-relevo, também foi utilizado a reglete
positiva, criando com esse recurso a silhueta do personagem e alguns detalhes, como,
por exemplo, os olhos e a sua camisa. Como essa ferramenta é utilizada para a escrita
Braille e n&o para desenhos em relevo, houve todo um planejamento de pré-visualizagéo,

elaborado no Software CorelDRAW®, para delimitagéo e localizagdo dos pontos para criar
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as formas dos personagens. Um diagrama esquematico para a confeccdo pode ser

observado pela Figura 4.

Figura 4 - Diagrama esquematico para criar alto-relevo dos personagens com a reglete
positiva.

Papel sulfite
gramatura q
120g/m2

[ )

O O O 0 0 O

at

N

( 1 Colocar a folha
com o desenho
em baixo da folha
branca.

Alocar a Reglete,
(L 2 ) de maneira que os
furos coincidam com
os tragos do desenho.

Resultado final.

©)

O O O 0O 0O O

Fonte: Elaborado pelos autores (2021).

Portanto, com a elaboracio do protétipo a partir da pré-visualizagao realizado no
momento da diagramacgado das artes graficas e dos elementos adaptados para os DV,
foram realizados os ajustes que julgamos necessarios. Na elaboragao do protétipo ndo
houve nenhum contato com alunos com DV devido as aulas estarem sendo no modelo
hibrido, dificultando a localizagdo e interagdo, para que ocorresse um feedback para
realizacao de mais modificagbes conforme a necessidade apresentada por esse

publico-alvo.

5. Conclusoes

A confeccdo e adaptagdes em materiais para fins didaticos na perspectiva da
educacao inclusiva, ainda que requeira uma atencdo a mais em sua producgao, e
consequentemente se tornando um processo trabalhoso, € possivel de ser realizada,

ainda que na maioria dos cursos de formagao de professores, ndo sejam contempladas
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disciplinas, na grade curricular obrigatéria, a abordagem de adaptacdes dos recursos

didaticos para determinadas especificidades.

Ainda é valido ressaltar que a HQ em desenvolvimento, a priori foi planejada e
sendo adaptada para uma necessidade especifica, nesse caso a DV, porém, ela pode ser
utilizada sem a presencga dessas pessoas com essa condi¢cdo. A ideia do material é ser
uma aprendizagem bidirecional, ou seja, o aluno com DV tem contato com a estrutura
basica de uma HQ, e conceitos relacionados a evolugdo dos modelos atdmicos. Aos
alunos com a visdo normal serdo oferecidos, além dos conteludos sobre os modelos
atdbmicos, os simbolos e caracteres utilizados na escrita Braille.

Outro apontamento importante que merece ser destacado é que, devido ao
cenario da pandemia, algumas modificacdes na HQ s6 serdo contempladas quando for
disponibilizada os protétipos para alunos com DV que saibam fazer a leitura Braille e/ou
reconhecimento de desenhos em alto-relevo, para obtermos um feedback desse
publico-alvo. Dessa forma, o projeto continua na fase da constru¢ao do enredo da histéria
e busca de conhecimentos ja produzidos, para a realizagao das adaptagdes necessarias
para contemplar o sucesso da leitura e compreensao do assunto abordado pelas pessoas

com DV e com visdo normal.

Referéncias Bibliograficas

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. ABNT NBR 16452:

Acessibilidade na comunicagao - Audiodescri¢ao. Rio de Janeiro, p. 13. 2016.

BRASIL, Ministério da educacao/ Secretaria de educacgao especial. Saberes e praticas
da inclusdao- Desenvolvendo competéncias para atendimento as necessidades
educacionais especiais de alunos cegos e de alunos com baixa visdao. Brasilia:
MEC/SEESP, 2006. 208 p. (Série: Saberes e praticas da Inclusao).

ONU. Declaragado de Salamanca: Sobre principios, politicas e praticas na area das

necessidades educativas especial. Salamanca — Espanha, 1994.

LEITE, B. S. Histérias em Quadrinhos e Ensino de Quimica: Propostas de Licenciandos
para uma atividade ludica. Revista Eletronica Ludus Scientiae, Foz do Iguacu, v. 01, n.
01, p. 58-74, jan./jul. 2017.

POSTEMA, B. Estrutura narrativa nos quadrinhos: Construindo sentido a partir de

fragmentos. Editora Peiropolis. Sdo Paulo. 2018.



51
SANTOS, B. M.; NUNES, I. N. da C.. Jogo sobre calorimetria com audio-descrigdo e

braile para inclusao: relato de experiéncia. Revista De Ensefanza De La Fisica, 33(1),
105-118, 8 jun. 2021. https://revistas.unc.edu.ar/index.php/revistaEF/article/view/33282

VYGOTSKY, L. S. Obras Escogidas V: fundamentos de defectologia. Madrid: Graficas
Rogar, 1997.

Notas

' A descricdo e modo de uso sobre essa reglete positiva pode ser acessada em
<http://www.tece.com.br/painel/uploads/Manual%20de%20us0%20de%20produtos_reglet
es%20communicare%20alpha%20e%20alfabeto.pdf>

2 No roteiro de audiodescricdo deve ser aplicada a regra espago-temporal, de modo a
privilegiar os seguintes elementos: o que, quem, como, onde, quando — nao
necessariamente nessa ordem — que incluam a descrigdo da acdo, personagens,
cenarios, gestos, expressdes, enquadramento de cena e outros dados plasticos contidos

nas imagens.
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1. Introducao

O movimento de inclusdo escolar comegou a ser discutido por volta dos anos
1990, defendendo a escolarizacao de todas as pessoas sem discriminagao por suas
caracteristicas fisicas, biolégicas, psicologicas, sociais e/ou econémicas. Para que todas
as pessoas aprendessem com equidade, as escolas ndo deveriam se limitar a aceitar
apenas aquelas que conseguiam se adaptar ao seu modelo, mas deveriam se
transformar para acolher a diversidade humana (BRASIL, 2008).

Dentre as pessoas que conseguiram o direito & educagéo nas escolas regulares,
temos aquelas que historicamente foram atendidas pelo sistema de Educacéo Especial,
devido suas caracteristicas fisicas e/ou psicoldgicas. A Politica Nacional da Educagao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva define como sendo estudantes Publico
Alvo da Educagdo Especial (PAEE) aqueles com deficiéncia (fisica, sensorial, intelectual
ou multipla), transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotagéo
(BRASIL, 2008).

Para que a inclusdo escolar desse variado grupo de estudantes seja possivel é
necessaria a construgcao e consolidagcao de uma pedagogia que atenda a todos e valorize
a diversidade, o que nao esta presente no cotidiano atual da educagao brasileira. A
efetivacdo dessa nova concepgdo demanda o compartiihamento dela por todos os
participantes da comunidade escolar: equipe diretiva, docentes, demais funcionarios,
estudantes e familias (GLAT; FERNANDES, 2005; SCHLUNZEN et. al., 2011).

Assim, € necessario que os sistemas de ensino garantam a estudantes PAEE o
acesso, a participagao, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados de ensino
(BRASIL, 2008). Segundo as Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, LDB, N°
9.394/1996, as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educagao Basica e a
Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, N° 13.146/2015 (BRASIL, 1996,
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2001, 2015), professores devem ser capazes de avaliar as necessidades de estudantes

PAEE e flexibilizar sua pratica educativa para atendé-las, através da modificacdo de
conteudos, recursos, espaco, tempos e atividades.

Apesar da garantia de acesso e permanéncia de estudantes PAEE nas escolas
regulares, ainda ha muita dificuldade em assegurar que a inclusdo escolar ocorra de
forma efetiva, pois apenas a presenca das pessoas com deficiéncia na escola nao é
suficiente. Contudo, essa situacdo € muito comum nos contextos escolares, tendo em
vista que tais estudantes, muitas vezes, sdo excluidos dos acontecimentos e atividades
nas salas de aula (MIRANDA, 2004).

Glat e Fernandes (2005) afirmam que temos acumulado varias pesquisas sobre o
processo de inclusdo aqui no Brasil, principalmente quanto as dificuldades enfrentadas
para sua implementacdo, como o despreparo de professor para o ensino na diversidade.
Porém, ainda faltam pesquisas acerca das experiéncias e das praticas educativas que
mostrem como fazer para incluir todas as pessoas no ambiente escolar, inclusive
estudantes PAEE. Assim, ha um imenso desafio na formacdo de professores, com
destaque aqueles que vao atuar nas séries finais do ensino fundamental e ensino médio.
Isso porque a inclusdo escolar nao é tratada como tema transversal nos curriculos, nem
explorada o suficiente em disciplinas.

A partir das experiéncias formativas das autoras, como professora e como
estudante de graduacao, foi percebida uma caréncia de referéncias para a atuagao em
sala de aula, alinhadas as reais necessidades de docentes em sala de aula. Dessa
forma, faz-se necessario levantar as producbes académicas a respeito de como a
inclusdo esta sendo efetivada na escola regular, considerando que a educagao para
todos é um direito e deve ser assegurado. A presente pesquisa teve como objetivo
levantar trabalhos académicos brasileiros que apresentam praticas educativas que
possibilitem a inclusdo escolar de estudantes PAEE, para subsidiar as discussdes de

formacéo de professores nas diferentes licenciaturas.

2. Procedimentos metodolégicos

Esta pesquisa consiste em uma ampliagcdo de um trabalho de iniciagao cientifica
realizado em 2017, que realizou um levantamento de trabalhos académicos publicados
na “Revista de Educagado Especial”™ (A2 em Ensino e em Educacgido Qualis/Capes
2013-2016), pois foi um dos primeiros periédicos de Educagao Especial, criada em 1987,

e atualmente é referéncia na area. A revista apresenta varios volumes e nimeros de
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publicagbes, sendo que apenas a partir dos anos 2000 foram disponibilizados artigos na

forma online.

Os critérios de inclusdo dos artigos para compor o corpus da presente pesquisa
foram: (a) ter como participante da pesquisa pelo menos um estudante PAEE; (b) este
participante estar inserido em um contexto de inclusdo escolar no Brasil; (c) abordar a
tematica de formas de ensino e/ou utilizacdo de recursos para o processo de ensino e
aprendizagem desses participantes; (d) ser uma pesquisa empirica.

Foram realizadas duas buscas nessa revista, sendo considerados os trabalhos
publicados entre os anos 2000 e 2019. Para a primeira busca foi utilizada a
palavra-chave “pratica” no campo de busca e obteve um total de 113 artigos. Apds a
leitura e analise dos titulos, dos resumos e das palavras-chaves desses resultados, foram
selecionados dois artigos que contemplavam os critérios de inclusao.

A segunda busca consistiu na insergdo da palavra “escola” no campo de busca e
apresentou um total de 256 artigos. Apds a leitura e analise dos titulos, dos resumos e
das palavras-chaves desses resultados, foram selecionados oito artigos que
contemplavam os critérios de selegdo. Assim, foi obtido um corpus composto por dez

artigos (Quadro 1).
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Quadro 1. Descricéo dos artigos que compdem o corpus da presente pesquisa.

Identificagcdo

Referéncia

(]

FERREIRA, Barbara Carvalho; MENDES, Enicéia Gongalves; ALMEIDA, Maria Amélia;
PRETTE, Zilda Aparecida Pereira Del. Parceria colaborativa: descricdo de uma
experiéncia entre o ensino regular e especial. Revista Educagao Especial, n. 29, 2007.

Disponivel em: <https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/4137/2454>.
Acesso em: 2 dez. 2019.

(2]

PALMA, Luciana Erina; LEHNHARD, Greice Rosso. Aulas de educacao fisica e incluséo:
um estudo de caso com a deficiéncia fisica. Revista Educagao Especial, v. 25, n. 42, p.
115-126, 2012. Disponivel em:

<https://periodicos.ufsm.br/educacacespecial/article/view/2284>. Acesso em: 2 dez.
2019.

(3]

ROCHA, Luiz Renato Martins; MORETTI, Alexandra Renata; COSTA, Priscila Caroza
Frasson; COSTA, Fabiano Gongalves. Educacgdo de surdos: relato de uma experiéncia
inclusiva para o ensino de ciéncias e biologia. Revista Educag¢ao Especial, v. 28, n. 52,
p. 377-392, 2015. Disponivel em:

iodicos.ufsm.br ial/article/view/14854>. Acesso em: 2 dez.
2019.

(4]

CAMPOS, Katica Patricio Benevides; GLAT, Rosana. Procedimentos favoraveis ao
desenvolvimento de uma crianga com Sindrome de Down numa classe comum. Revista
Educagao Especial, v. 29, n. 54, p. 27-40, 2016. Disponivel em:

<https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/10399>. Acesso em: 2 dez.
2019.

(3]

TENOR, Ana Claudia; DELIBERATO, Débora. Estratégias de mediagéo para conto e
reconto de histéria para alunos surdos. Revista Educagéao Especial, v. 29, n. 56, p.
681-694, 2016. Disponivel em:

<https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/17172>. Acesso em: 2 dez.
2019.

(6]

ESPINDOLA, Daniel Santos; CARNEIRO, Danubia; KUHN, Talicia do Carmo Galan;
ANTIQUEIRA, Lia Maris Orth Ritter. Atividade ludica para o ensino de Ciéncias como
pratica inclusiva para surdos. Revista Educag¢ao Especial, v. 30, n. 58, p.485-498,

2017. Disponivel em: <https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/24791>.
Acesso em: 2 dez. 2019.

(7]

AZEVEDO, Tassia Lopes de; RIOS, Gabriela Alias; BATALIOTTI, Soellyn Elene;
LOURENCO, Gerusa Ferreira. Uso da audiodescrigdo no brincar de uma crianga com
sindrome de Down na educacéo infantil. Revista Educagéao Especial, v. 31, 2019.
Disponivel em: <https://periodicos.ufsm.br, ial/article/view/2

Acesso em: 2 dez. 2019.

(8]

MEDEIROS, Ronise Venturini; PEREIRA, Josefa Lidia Costa. Cartografia tatil e
deficiéncia visual: um olhar na perspectiva da educagao escolar inclusiva. Revista
Educagao Especial, v. 31, 2019. Disponivel em:

<https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/24479>. Acesso em: 2 dez.
2019.

9]

FERREIRA, Tais Crema Remoli; CAPELLINI, Vera Lucia Messia Fialho. Desenvolvendo
a criatividade em alunos com e sem altas habilidades/superdotagdo através de
suplementagao em lingua inglesa. Revista Educagao Especial, v. 31, 2019. Disponivel

<https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/39344>. Acesso em: 2
dez 2019.

[10]

KOEPSEL, Ana Paula Poffo; BAIER, Tania. A utilizagao de material didatico manipulavel
e da geometria fractal para o aprendizado dos conceitos de area e perimetro de
quadrado: um estudo de caso envolvendo uma estudante com baixa visdo. Revista
Educacéo Especial, v. 31, 2019. Disponivel em:

<https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/26287>. Acesso em: 2 dez.
2019.

Fonte: Autoria propria.

Segundo Romanowski e Ens (2006, p 43), o estado do conhecimento

“caracteriza-se por ser descritivo e analitico” e tem como um dos procedimentos a “leitura

das publicacbes com elaboragdo de sintese preliminar, considerando o tema, os

objetivos, as problematicas, metodologias, conclusdes [...]". No presente estudo, apds a

selecdo, os dez artigos foram lidos na integra, visando a categorizagdo de acordo com:
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https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/10399
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https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/26287
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(a) ano de publicagao; (b) participantes PAEE; (c) nivel de ensino em que esses estavam

matriculados; (d) a area de conhecimento trabalhada, (e) objetivos das pesquisas e (f)
principais resultados, a fim de construir um panorama sobre a producao encontrada.

Na sequéncia, outro procedimento estabelecido por Romanowski e Ens (2006) foi
utilizado, que trata da sintese da leitura e busca de tendéncias encontradas no conjunto
das pesquisas. Essa sintese dialogou com outros estudos a fim de contribuir para uma

reflexdo sobre as praticas de inclusdo que vem sendo estudadas em sala de aula regular.
3. Resultados e discussoes
O corpus da presente pesquisa apresentou um total de dez artigos que versam

sobre a pratica educativa que possibilitam a inclusdo escolar de estudantes PAEE,

distribuidos dos 19 anos de publicagéo online da “Revista Educagao Especial” (Gréfico 1).
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Grafico 1. Distribuigdo por ano das publicagdes sobre a pratica pedagdgica frente a inclusdo escolar dos

alunos PAEE. Fonte: Elaboragéo propria.

O Gréfico 1 mostra, para além da pouca produgéo no recorte escolhido, que as
publicagcbes nao estdo distribuidas regularmente, sendo encontradas lacunas sobre a
tematica, como entre os anos de 2000 e 2006, 2008 e 2011, 2013 e 2014, 2018. E
possivel observar também que foi no ano de 2019 a maior producao, correspondendo a
quatro artigos.

Dessa forma, os resultados encontrados neste levantamento vdo ao encontro do
que afirmaram Glat e Fernandes (2005) ha 14 anos. A produgdo académica sobre a
inclusdo escolar cresceu no Brasil, mas ainda estdo muito voltadas a outras tematicas

que nao aquela sobre como realizar praticas educativas que favoregam a inclusao
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escolar de estudantes PAEE. O que se mostra uma barreira na formagao de professores,

ja que contam com poucos trabalhos académicos para subsidiar suas atuagdes.

Também foi identificado quais estudantes PAEE participaram das pesquisas, o

nivel de ensino em que estavam matriculados no momento da pesquisa, a area de

conhecimento ensinada e as atividades e/ou recursos para tanto, como esta expresso no

Quadro 2.

Quadro 2. Caracterizagédo dos participantes PAEE de cada artigo, assim como o nivel de ensino trabalhado,
a area do conhecimento e as atividades/recursos utilizados para a inclusdo escolar.

(o]

PAEE Id. vae! de A’e? de Atividades e/ou recursos
Ensino conhecimento
Manejo ambiental, como a mudanca
de local em que o aluno esta
Linqua posicionado na sala de aula e tutoria
[1] EF2 9 de colegas. Atividade de leitura em
portuguesa . :
voz alta do que esta sendo escrito
na lousa. Realizagdo de adaptagbes
Deficiéncia visual de materiais.
[8] EF2 Geografia Uso de cartografia tatil.
[10] EF2 Matematica Uso de maquetes.
Ciéncias Uso de lousa e giz, projetor
[3] EF2/EM L multimidia, maquete, video, livro
bioldgicas e ; .
didatico microscopio.
Deficiéncia auditiva [5] EI/EF1 Conto de historias Uso d'e f?ntoches para realizar
dramatizacoes.
[6] EF1 Ciéncias Uso de jogo de perguntas e
bioldgicas respostas.
Auxilio nas atividades que a
estudante n&o consegue realizar
[4] El Social e afetiva sozinha, sendo retirado
progressivamente. Oferecer auxilio
Sindrome de Down visual das instrucdes verbais.
[7 El Brincar Uso de audio-descrigao.
Atividades realizadas em duplas ou
Deficiéncia fisica 2] EF1 Educacéo fisica | 9rUPOS; que envolviam: chutar bola,
memorizagédo, desviar obstaculos,
adivinhacdo e manusear balbdes.
Atividades de: retomar os conteudos
Altas anteriores, utilizando musicas e
habilidade/Superdotagad | [9] EF1 Inglés Jogos da memoria; ler diferentes

tipos de texto; pratica escrita e oral;
elaboragdo de um produto final
utilizando diversos materiais.

Legenda: Id.: Identificagcdo do artigo no presente trabalho; PAEE: Publico Alvo da Educacgéo Especial; El:
Educacao Infantil; EF1: Ensino Fundamental — Ciclo 1 (1° ao 5° ano); EF2: Ensino Fundamental — Ciclo 2 (6°
ao 9° ano); EM: Ensino Médio. Fonte: Autoria prépria.

No Quadro 2 é possivel identificar que a deficiéncia visual e a deficiéncia auditiva

apresentaram o0 maior numero de participantes nos artigos selecionados, tendo trés
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artigos cada. Em seguida, a sindrome de Down apresentou dois artigos e as altas

habilidades/superdotacdo e deficiéncia fisica teve um artigo cada. Estudantes com
transtornos globais do desenvolvimento ndo foram contemplados nos artigos, mesmos
que a legislacao brasileira considere-os PAEE (BRASIL, 2008). Isso indica uma lacuna na
producao cientifica sobre praticas educativas que possibilitam a inclusdo de uma parte de
estudantes PAEE.

E importante ressaltar que as pessoas com deficiéncia intelectual também fazem
parte do PAEE, mas nao foi salientada a auséncia de trabalho contemplando esse
publico. Isso ocorreu, pois o artigo [7], que teve como participante uma estudante com
sindrome de Down, considerou-a com deficiéncia intelectual. Devido essa sindrome ser
considerada a principal causa genética para a deficiéncia intelectual (BRASIL, 2013), foi
entendido que a presenca de pesquisas com estudante com sindrome de Down
contemplou a especificidade de estudantes com deficiéncia intelectual pertencentes ao
PAEE.

De forma geral, o Quadro 2 mostra que pesquisadores e professores
participantes utilizaram diversas atividades e recursos ao trabalharem com estudantes
PAEE sala de aula. Isso sugere que uma das respostas para a questao de como inclui-los
na escola regular seja ir além do ensino tradicional, que utiliza apenas a aula expositiva
como estratégia didatica e a lousa e o giz como recursos didaticos.

Isso vai ao encontro dos dizeres de Blanco (2004), esta afirma que a escola s6
vai conseguir proporcionar a aprendizagem e desenvolvimento de estudantes PAEE
quando romper com o esquema tradicional, no qual todas as criancas e jovens fazem as
mesmas coisas, da mesma forma, com as mesmas instrugdes, os mesmos horarios e os
mesmos recursos, pois tem o professor é o centro do ensino.

Buscando como proporcionar essa inclusdo escolar aos estudantes com
deficiéncia visual, o Quadro 2 apresenta os trés artigos que os tém como participantes.
Os artigos [1], [8] e [10] foram desenvolvidos com participantes matriculados no segundo
ciclo do ensino fundamental, abrangendo as areas do conhecimento: lingua portuguesa,
geografia e matematica. O primeiro artigo focou em atividades para a promogao do
ensino e aprendizagem do estudante participante e os outros dois enfatizaram o uso de
recursos tateis para auxiliar nesse processo.

E necessario ressaltar que a deficiéncia visual, que consiste na reducdo ou
perda total da capacidade de enxergar, mesmo apds corregao Optica (BRASIL, 1998),
pode ser classificada de duas formas. Uma delas é a baixa visdo que esta relacionada
com a baixa acuidade visual, redugdo do campo visual ou alteragdo na sensibilidade ao

contraste. A outra é a cegueira, na qual as pessoas apresentam desde auséncia total de
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visdo até a perda de projecao de luz. As pessoas com baixa visdo ainda conseguem se

desenvolver e aprender por meios visuais, desde que sejam utilizados recursos
especificos, mas as pessoas com cegueira aprenderido e se desenvolverao a partir dos
outros sentidos, utilizando o Sistema Braille, como principal meio de comunicacgio escrita
(BRUNO; MOTA, 2001).

O artigo [1] trabalhou com um estudante que apresentava cegueira, os
resultados mostraram que para sua inclusao escolar foi necessaria a realizagdo de um
manejo ambiental, colocando esse participante em uma carteira centralizada na sala e a
realizacdo de atividades em pares ajudou em sua na aprendizagem. Isto ocorreu pois de
um estudante vidente que auxiliava-o ditando o conteudo escrito na lousa. Devido a total
auséncia do sentido da visao, foi essencial que a professora utilizasse da leitura em voz
alta do que esta sendo escrito na lousa.

Ja o artigo [8] verificou como o recurso de cartografia tatil era muito utilizado
para o ensino de geografia. Esta area utiliza muitas representagbes visuais, como os
mapas, o que dificulta o entendimento de estudantes com deficiéncia visual. Assim, nesse
artigo, o uso desse recurso foi imprescindivel para o ensino de conceitos relacionados
aos mapas, uma vez que possibilita que tais estudantes utilizassem os sentidos
remanescentes para formar os conceitos.

A participante da pesquisa [10], como dito anteriormente, apresentava baixa
visdo. As autoras utilizaram uma maquete tatil para o ensino de area e perimetro para
essa estudante. Os resultados mostraram que o uso da maquete foi fundamental para
essa aprendizagem, contudo, houve dificuldade ao identificarem que a estudante nao
apresentava algumas habilidades prévias, como o uso da régua adaptada, mostrando
que é essencial trabalhar essas habilidades na sala de aula.

Os artigos voltados para a inclusao escolar de estudantes com deficiéncia visual
evidenciaram a necessidade de a pratica educativa estar voltada para os sentidos
remanescentes, como audi¢ao e o tato. Contudo, é preciso ampliar o campo de pesquisa
para os demais niveis de ensino que estudantes com deficiéncia visual estédo
matriculados, pois houve uma concentragdo no segundo ciclo do ensino fundamental.

O Quadro 2 apresenta os artigos [3], [5] e [6] que tiveram como participantes
estudantes com deficiéncia auditiva matriculados na educagao infantil, ensino
fundamental e ensino médio, contemplando todos os niveis da educacao basica. Esses
artigos buscaram identificar a contribuicdo do uso de recursos para o ensino de
conhecimentos relacionado a area de Ciéncias Biolégicas e contos de histdria.

A deficiéncia auditiva consiste na perda total ou parcial da capacidade de

entender a linguagem oral por intermédio do aparelho bioldégico auditivo (BRASIL, 1998).
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Devido essa dificuldade em entender a linguagem oral, a lingua de sinais sempre foi a

preferida pelas pessoas com deficiéncia auditiva. No Brasil, a Lei n°® 10.436, de 24 de
abril de 2002, reconhece como meio legal de comunicagcdo e expressao a Lingua
Brasileira de Sinais — Libras, entendendo que essa lingua consiste em um sistema de
natureza visual-motora com estrutura gramatical prépria (BRASIL, 2002).

O artigo [3] abordou o ensino dos conceitos relacionados a citologia e histologia
a partir do uso de diversos recursos, como lousa e giz, projetor multimidia, maquete com
massa de modelar, video, livro didatico e microscdpio. Essa diversidade de recursos se
mostrou positiva e permitiu que estudantes se apropriassem dos conceitos relacionados
as células, enfatizando essa aprendizagem no processo de construgdo da maquete.

No artigo [5] foram utilizados fantoches para realizar dramatizagdes de histérias
para incluir estudantes com deficiéncia auditiva, uma vez que o processo de contacio de
historias esta essencialmente pautado na oralidade. Esse recurso se mostrou muito
efetivo na interagao e participacédo do estudante na atividade.

Ja no artigo [6] a participacao de estudantes com deficiéncia auditiva nas
atividades coletivas, como jogos, foi facilitada quando os outros estudantes da turma que
ja tinham algum de conhecimento sobre Libras. Entretanto, os autores fazem uma
ressalva frente algumas dificuldades na comunicacdo entre os estudantes, devido a
natureza competitiva dos jogos.

E importante destacar que os trés artigos obtiveram resultados positivos na
inclusdo escolar nos estudantes com deficiéncia auditiva ao utilizarem a Libras,
principalmente quando estava presente na sala de aula um intérprete de Libras. Assim,
essas pesquisas ressaltaram que para a educagdo de estudantes com deficiéncia
auditiva é essencial o ensino bilingue.

O Quadro 2 apresenta dois artigos, [4] e [7], voltados para a inclusao de criangas
com sindrome de Down na educacgao infantil, 0 que mostra uma lacuna nos demais niveis
de ensino como o fundamental e médio. O primeiro artigo buscou identificar as praticas
educativas que possibilitem o desenvolvimento social e afetivo e o outro trabalho buscou
verificar a utilizagdo de um recurso no brincar.

A sindrome de Down, também conhecida como trissomia do 21, € uma condicao
humana determinada geneticamente devido a presenca de um cromossomo 21 a mais
que o padrao para a espécie humana. Essa alteragcdo cromossémica acarreta algumas
caracteristicas fisicas e psicologicas, como a deficiéncia intelectual (BRASIL, 2013).

O artigo [4] mostrou que para incluir uma crianga com sindrome de Down na sala
de aula é preciso que a pratica da professora oferte auxilio a estudante nas atividades

que ndo conseguia realizar sozinha, sendo progressivamente retirado, e apoio visual das
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instrugcdes verbais. Essas agdes foram determinantes para que a estudante

desenvolvesse autonomia em algumas atividades como comer, participasse das
atividades realizadas com a turma toda e aumentasse suas relagdes sociais com a
professora e seus pares.

Ja o artigo [7] utilizou um recurso de audiodescri¢do para estimular a brincadeira
em uma crianga com sindrome de Down. Os resultados mostraram que esse recurso
proporcionou uma maior participagdo da estudante nas atividades de brincadeiras, pois
estimulou a atencdo e compreensao das brincadeiras. Assim, para incluir as pessoas com
sindrome de Down na sala regular é necessario que a pratica pedagogica esteja pautada
na utilizagdo conjunta de instrugcdes verbais e visuais, assim como apresente apoio nas
atividades que essas pessoas nao conseguem realizar sozinhas.

Apenas um artigo - [2] - abordou a inclusdo das pessoas com deficiéncia fisica,
cujas condi¢bes afetam o individuo em termos de mobilidade, coordenagdo motora geral
e/ou fala (BRASIL, 1998). A pesquisa, realizada com uma turma do primeiro ciclo do
ensino fundamental e nas aulas de educacdo fisica, mostrou que as atividades que
favorecem a inclusdo sdo aquelas realizadas em dupla ou em grupo, pois permitem a
colaboracao entre os pares. Mesmo a pessoa com deficiéncia fisica tendo alguns
impedimentos motores, atividades que envolviam chutar bola, memorizagdo, desviar
obstaculos, adivinhacdo e manusear balées foram possiveis de realizar.

Por fim, o artigo [10] contemplou os alunos com altas habilidades/superdotacao,
visando o estimulo a criatividade através de uma suplementagao para o ensino de inglés.
Essa pesquisa foi realizada com estudantes matriculados no primeiro ciclo do ensino
fundamental e propbs atividades que atividades favoreceram o desenvolvimento da
criatividade dos estudantes. Essas atividades foram voltadas a retomar os conteudos
anteriores, utilizando musicas e jogos da memoria; ler diferentes tipos de texto; praticar a

linguagem escrita e oral; elaborar de um produto final utilizando diversos materiais.

4. Consideracgoées finais

A presente pesquisa teve como obijetivo levantar trabalhos académicos brasileiros
que apresentam praticas educativas que possibilitem a inclusdo escolar de estudantes
PAEE na educacdo basica. Os resultados indicaram poucos artigos publicados na
“Revista Brasileira Educagao Especial”’ a partir do recorte escolhido, mesmo com 19 anos
de publicagao online.

Também foi identificado auséncia de pesquisas sobre estudantes com transtornos

globais do desenvolvimento. Além disso, foi possivel observar que o ensino fundamental,
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seguido pela educagao infantil, foram contemplados pelas pesquisas mais de uma vez

nas pesquisas, contudo, o ensino medio se mostrou escasso.

Apesar disso, a producado encontrada mostrou que uma das formas de garantir a
inclusao escolar de estudantes PAEE é através de uma pratica educativa voltada para a
utilizacao de recursos e atividades diversificadas. Isso mostra que a escola deve ir além
do ensino tradicional, o qual utiliza apenas a aula expositiva como estratégia didatica e a
lousa e o giz como recursos didaticos, pois 0 centro do processo de ensino aprendizagem
€ o professor.

Destacamos que ha uma demanda advinda de estudantes das diferentes
licenciaturas em busca de exemplos de praticas educativas realizadas para inclusao
escolar. Os exemplos apresentados na presente pesquisa servem para a ampliagado do
repertorio dos futuros professores, mas ndo como modelos a serem seguidos. Nesse
sentido, observamos que ha uma preponderancia de artigos que realizaram discussodes
mais amplas, € ndo mais delimitadas as experiéncias de ensino, que poderiam contribuir
para reflexao de caminhos possiveis para o planejamento das aulas.

Por fim, é necessario apontar a limitagdo da metodologia da presente pesquisa,
pois o quadro identificado e analisado corresponde a dados retirados de apenas uma
fonte de publicacdo, portanto, € possivel identificar outra situagdo ao ampliar a busca
para outras bases de dados. Dessa forma, sugerimos, além de uma ampliagcdo desse
estado do conhecimento, que novas pesquisas sejam realizadas visando identificar quais
estratégias ou recursos didaticos sdo mais adequados para estudantes PAEE,
apresentando sempre dados sobre a aprendizagem e desenvolvimento antes e depois

das intervencdes.
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Introducgao

Deve ser sempre ponto de pauta e de discussido, no campo educacional, o tema
formacgao de professores, seja ela inicial ou continuada. Nesse trabalho, trataremos da
formacao inicial, que é o pilar para o estudante da licenciatura, de modo que o mesmo
possa refletir sobre a sua praxis pedagdgica, aliado ao arcabougo tedrico construido ao
longo dos anos, fundamentais para a sua pratica profissional. Destacamos, contudo, que
nessa fase sao professores formando futuros professores que vivenciam os desafios que
adentram o ambiente escolar cada vez mais complexo, e por isso a importancia de uma
formacdo que supere a visao tecnicista (SAVIANI, 2008) enraizada na concepgao
pedagdgica instrumental do ensino, para uma formacgao transformadora (FREIRE, 2006),
com profissionais criticos, reflexivos e pesquisadores do saber-fazer, visando melhorar a
sua pratica no cotidiano educacional.

Quando se trata de formagédo de professores, emerge o grande desafio para os
cursos de licenciaturas e pedagogia, na medida em que os egressos desses cursos vao
lidar com uma realidade composta de um publico cada vez mais diversificado em
detrimento daquele imaginado, formado pelo aluno-padrao (SILVA, 2003).

Nesse sentido, a formacao inicial de professores tem grande relevéancia, tendo em
vista que se constitui a base para a sua habilitagdo profissional. Enquanto licenciando em
formagéo, toda a base tedrica e vivéncias na vida académica, bem como o estagio
curricular servirao de referéncia para a sua pratica no cotidiano escolar. Por esse prisma,
a contextualizacdo desse processo de formacao sera fundamental para a construcao de
seu conhecimento teorico, convergindo com a sua pratica, bem como prospectar
aspiracdes pedagoégicas que levem o desenvolvimento do aluno no seu percurso de

ensino-aprendizado. Assim, vale destacar que
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na sociedade contemporanea ganha importancia que os(as) futuros(as)
professores(as) se percebam como sujeitos capazes de se apropriar de
seu processo de desenvolvimento profissional e de produzir sua
profissionalidade, o que significa entender a formagdo como uma
aprendizagem constante, vivenciar experiéncias que valorizem as trocas
entre eles(as), desenvolver a capacidade de participar ativamente dos
rumos decisorios de sua formacao, desenvolver a percepgéo sobre suas
necessidades formativas e investigar sobre suas préprias acoes.
(ALMEIDA et al, 2008, p-82-83)

Mediante o exposto, defendemos o processo de formagdo inicial, tendo como
principio a educagao emancipatéria, libertadora, e em consonancia com a aprendizagem

do aluno no sentido pleno, na escolar regular. Portanto, é preciso assumir

que as pessoas com deficiéncia tem o direito de aprender inseridas em
processos educacionais nos quais suas necessidades especificas sejam
atendidas. Sendo que, as escolas comuns representam o meio mais
eficaz de combater atitudes discriminatorias, de criar comunidades
acolhedoras, construir uma sociedade pautada no respeito a diferenga e
dar educacdo para todos; além disso, proporcionam uma educagao
efetiva a maioria das criangcas e melhoram a eficiéncia, a relagao
custo-beneficio de todo sistema educativo. (PLETSCH; SOUZA, 2021,
p.1290)

Ao mesmo tempo, devemos perseguir a educagdo especial na perspectiva
inclusiva, no sentido de uma formagao nao capacitista e que lhes de bases para praticas
pedagdgicas inclusivas em prol da diversidade e dos direitos humanos.

A partir dos argumentos apresentados e dos trés pontos que enumeramos e
desatacamos a seguir, salientamos a importdncia de pesquisar e disseminar
conhecimentos acerca do eixo tematico da educacgao inclusiva: 1) marcos legais, que
dao respaldo aos direitos das pessoas com deficiéncia, como a titulo de exemplo, a
Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — LDB,
de 1996, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva, a Lei n° 13.146, de 06 de julho de 2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusao
da Pessoas com Deficiéncia (Estatuto da Pessoas com Deficiéncia), entre outros; 2)
aspectos sociais, atentando-se para o fato de que as pessoas com deficiéncia sédo
cidaddos e como tal devem ter o direito de inserir-se na sociedade de forma ativa e
participativa, e com plenas condi¢des de acessibilidade de ir e vir, de fazer turismo, de
vivenciar e produzir cultura e de atuar no mercado de trabalho; 3) acesso a educacgao,
contudo, o referido acesso ndo deve ser convergido para fins estatisticos, representando
mais uma matricula na escola, e sim, para a necessidade de fortalecer o processo de
aprendizagem, promovendo o éxito académico tanto na educagéo basica, quanto no nivel

superior.
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Assim, pautado nos marcos legais, nos aspectos sociais e educacionais das
pessoas com deficiéncia este trabalho tem como objetivo emergir algumas reflexdes
acerca do itinerario formativo de licenciandos na perspectiva da educacao inclusiva, a
partir de uma analise sintética dos componentes curriculares que compdem os cursos das
licenciaturas de quatro instituicdes da Rede Federal de Educacéao Profissional Cientifica e
Tecnoldgica, criada pela Lei 11.892 de 29 de dezembro de 2008, localizadas no Estado
do Rio de Janeiro. Trata-se de um trabalho relevante, na medida em que propde o debate
de um tema, que deve estar sempre em voga e precisa avancgar em prol de um projeto
pedagdgico em que o futuro professor esteja alinhado com a escola inclusiva,
atentando-se para a diversidade e os direitos humanos. Em consonancia com esse fato,
vale destacar, que estudo de Revisao Sistematica da Literatura, conduzido por MONICO
et al, 2018, sobre formagao de professores na perspectiva da educacdo inclusiva,
apontam escassez de trabalhos nesta diregdo no periodo de 2008 a 2015, o que gera
muita preocupacdo, tendo em vista o numero de estudantes com deficiéncia que
adentram o espago da escola regular e pouca producdo académica no que tange ao
tema. Entéao, se faz necessario produzir mais sobre educacgao inclusiva, tendo mais linhas
de pesquisas nos programas de pos-graduacao que tratem da questdo, bem como

congressos e eventos que incentivem trabalhos na area.

Fundamentagao Tedrica

Partindo do principio, que defendemos a formacéao inicial dos professores de
forma critica, cultural e mediadora, entendemos que a teoria de Lev Vigotski (2001, 2007,
2010, 2011), na perspectiva socio histérica, atende de forma plena a nossa concepgao no
que se refere ao processo de formacgao do professor, como agente transformador, bem
como formador, no viés dialético e de responsabilidade social. As obras desse escritor
sdo de intensa importancia para descortinar o modelo tecnicista de formacgao. Deste
modo, perseguimos a teoria soécio histérica como alicerce, que fundamentam a
composicdo deste trabalho. Ressaltamos que a teoria sdcio-historico-cultural, proposta
por Vigotski, representa um caminho teérico-metodoldgico coerente com a perspectiva de
formacéo inicial preocupado com o desenvolvimento humano e, por conseguinte com a
inclusdo. Os escritos desse autor nos dao pistas férteis para emergir uma pratica
pedagdgica de base social, situando o individuo na sua relagdo com o outro, no qual o
ensino-aprendizado se faz na interagdo social, de forma dialégica, critica e democratica.

Sobre o eixo tedrico aqui referenciado, Teixeira e Barca defendem

a importancia da orientagao teérica na formagéo inicial e continuada, por
acreditar que esta repercute diretamente na atuagao do professor. Além
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disso, pensamos que uma teoria comprometida com a transformacao
social, como é o caso da teoria de Vigotski, pode possibilitar a critica
desse processo de formacéao e sinalizar possibilidades de mudanga, nao
oferecendo “receitas”, mas possibilitando reflexdes sobre atitudes
necessarias ao pensar e agir pedagégicos. (2019, p.82)

Entao, destacamos que a formacao deve ser conduzida de maneira processual e
constituida por bases que levem o futuro profissional a entender o mundo na sua
totalidade, de modo que ele possa agir sobre o meio e a partir de sua construgéo teérica
e pratica ter condi¢cdes de transforma-lo, ao mesmo tempo comungar o conhecimento
na/para coletividade e potencia-lo para o bem comum. Evidente, que todo esse processo
se molda de aspectos sociais e histéricos. Refletindo sobre o viés social, nas palavras de

Pino, a partir da analise dos manuscritos de 1929, escrito por Vigotski,, o autor informa:

O termo “social” € um dos termos mais frequentemente usados por
Vigotski nos seus trabalhos. Ele aparece em diferentes momentos,
lugares e contextos. O que nao é de se estranhar, pois é o principio da
natureza e origem sociais das fungdes superiores que constitui a marca
da nova concepgao de desenvolvimento psicolégico que ele introduz em
psicologia. (2000,p.52)

Trata-se de analisar o social como base no desenvolvimento do individuo, que
ocorre nas relacbes sociais, nas vivéncias cotidianas. Para o professor, esse ponto é
importante, tendo em vista a necessidade de atentar-se para a aprendizagem do aluno,
que tende a ser apurado mediante avaliacdo. Nesse sentido, orientado pela teoria de
Vigotski, deve-se descartar o modelo tradicional, concebendo a avaliagdo como processo
mediador e cotidiano, de modo que o professor possa rever as suas praticas pedagogicas
em prol da construgdo do conhecimento dialégico, que favoreca o desenvolvimento do
aluno nos aspectos cognitivo e social, numa relacdo horizontal: aquele que ensina,
aprende; aquele que aprende, também pode ensinar.

No que se refere ao aluno com deficiéncia, Vigotski, no escrito “A defectologia e o
estudo do desenvolvimento e da educacgao da crianga anormal”, o autor enfatiza para a

real condi¢cao de aprendizagem do aluno com deficiéncia. Na sua concepcgéo,

para a crianga intelectualmente atrasada, deve ser criado, em relagdo ao
desenvolvimento de suas fungdes superiores de atengéo e pensamento,
algo que lembre o sistema Braille para a crianga cega ou a dactilologia
para a muda, isto é, um sistema de caminhos indiretos de
desenvolvimento cultural, quando os caminhos diretos estdo impedidos
devido ao defeito. (VIGOTSKI, 2011, p.869)
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Ou seja, ha alternativas de praticas e instrumentos pedagdgicos, que favorecem a
inclusdo, permitindo a interagao social do individuo, o sentimento de pertencimento ao
espaco escolar, como também a aprendizagem.

Destarte, os escritos de Vigotski sejam do inicio do século XX, décadas de 1920,
1930, e tenha morrido jovem, este ilustre autor tem uma robusta abordagem teorica, que
muito tem a contribuir com o desenvolvimento de projetos de formacao de professores de

cunho inclusivo.

Procedimentos metodoldgicos

Como metodologia, utilizamos a pesquisa documental e analisamos os
componentes curriculares das licenciaturas de quatro instituicdes da Rede Federal,
localizada no Estado do Rio de Janeiro e demos o pseuddnimo de: Instituigdo “A”,
Instituicdo “B”, Instituicdo “C” e Instituicdo “D”. Ao analisar os componentes curriculares,
extraimos algumas disciplinas que vao ao encontro de uma perspectiva inclusiva, como:
Libras, Educacao e Direitos Humanos e Educacgao e Inclusdo. Sendo assim, pelo rol de
disciplinas ofertadas nos cursos das licenciaturas, que elencaremos a posteriori, ainda
representa um cenario distante para o que se pretende para uma formagcdo na
perspectiva inclusiva. Das disciplinas citadas, cabe ressaltar que Libras, conforme
Decreto 5.626/2005, que regulamenta a Lei 10.436, de 24 de abril de 2002, deve ser
obrigatoria nos cursos de licenciatura.

Sendo assim, constatam-se lacunas entre o previsto na legislacdo brasileira
norteada para a educagao especial, com perspectiva inclusivas e a formacao de

professores, na medida em que ha poucas disciplinas ofertadas para tal fim.

Quadro I: Cursos de licenciaturas ofertados por instituicado

INSTITUICAO CURSOS OFERTADOS

Licenciatura em Quimica, Licenciatura em Fisica, Licenciatura em

Instituicao “A” Matematica, Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Licenciatura em
Computagao
Instituicdo “B” Licenciatura em Fisica, Licenciatura em Matematica

Licenciatura em Ciéncias Sociais, Licenciatura em Filosofia, Licenciatura

EEED em Geografia, Licenciatura em Historia
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Licenciatura em Ciéncias da Natureza, Licenciatura em Biologia,
Licenciatura em Quimica, Licenciatura em Fisica, Licenciatura em

Instituigdo “D” Educacdo Fisica, Licenciatura em Geografia, Licenciatura em Letras,
Licenciatura em Matematica, Licenciatura em Musica, Licenciatura em
Teatro

Fonte: tabela elaborada pelo autor

Resultados obtidos

No que tange aos resultados, podemos inferir, baseado em outras leituras, na
vivéncia cotidiana da escola e na exposi¢cao deste trabalho, que:

- A perspectiva de uma formacado inicial com base na educagio inclusiva,
acreditamos, que pela base documental analisada, observam-se lacunas, o que implica
adensar a teoria para uma melhor pratica, pensando no futuro profissional;

- Tendo como base a legislacdo da educagédo inclusiva e demais documentos
legais que tratam da tematica, pode ser constatado nesse trabalho que o curriculo ndo da
conta da formacao de professores para uma perspectiva inclusiva;

- Tornam-se necessarias politicas nas instituicbes pesquisadas que atentem para
a formacdo de professores na perspectiva inclusiva, principalmente nos projetos
pedagogicos dos cursos;

- Ressaltamos que a formagao docente na perspectiva inclusiva nao se resume a
incluir disciplinas no curriculo para tal fim, sem levar em consideracao as bases filoséficas
do processo formativo. Caso ela seja instrumental, com mero carater de
profissionalizagdo (GARCIA, 2013) do docente, baseado em competéncias, resultara
numa formacao fragmentada e reducionista, deste modo, apartada do pensamento critico
e intelectual, comprometida com a diversidade educacional, nos seus aspectos histéricos,

sociais e culturais, que potencializam as diferengas no processo de aprendizagem.

Discussao

Em estudo realizado por Tavares et al. (2016), tendo como objetivo investigar a
formacao em educacao inclusiva de docentes da rede publica, dentre os apontamentos
nele contido, um dos que vale destacar para esse trabalho diz respeito a fala dos
professores quanto as criticas ao conteudo das disciplinas cursadas no seu processo de
formacao. Tal fator, impacta diretamente na sua atuacdo em relagcdo as praticas
pedagdgicas no ambiente escolar, bem como no desenvolvimento do aluno. Isso, pode

‘

ser observado no trecho, a seguir, relatado pelas autoras: “...a fala de cada uma das

professoras em relagdo a formacao inicial que receberam, péde-se perceber que ainda
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ha uma distancia entre o que é aprendido e ao que é exigido na pratica cotidiana dos
professores que atuam na inclusdo” (p. 535). Por essa percep¢ao, podemos inferir que o
déficit de disciplinas na area da educacao inclusiva, no itinerario formativo dos cursos das
licenciaturas, pode causar implicagcbes negativas nas praticas cotidianas do professor e

na sua relagao equitativa com o aluno com deficiéncia.

Por outro lado, limitar-se a oferecer uma disciplina com contetidos sobre
criangas com necessidades especiais, sem maior reflexdo e
aprofundamento acerca das potencialidades e individualidades humanas,
pode acabar auxiliando a manutengdo de praticas segregacionistas.
(GLAT, et al, p.6)

Grosso modo, ndao cabe uma formagao aligeirada e nem tdo pouco com bases
técnicas, afastada da visao critica e intelectual e de transformagao social que deve ser
inerente ao professor nessa perspectiva de estudo.

Ainda que de forma incipiente, os resultados obtidos neste trabalho demonstram
convergéncia com outros projetos de pesquisa, que por caracteristicas similares podem
trazer resultados repetidos, que reforcam a confiabilidade no estudo. “A medida que uma
hipétese se baseia em estudos anteriores e o estudo em que se insere a confirma, o
resultado auxilia na demonstragéo de que a relagao se repete regularmente”. (GIL, 2002,
p.35-36).

Assim, em que pese a legislacdo, bem como o discurso em torno da educagao
inclusiva, é preciso que ela se materialize no ch&do da escola, na sociedade, na vivéncia e

convivéncia entre as pessoas, enfim, na relacdo social mais justa e democratica.

Conclusoes

Constata-se, que a formacdo de professores na perspectiva da educacio
inclusiva, seja de acordo com a literatura, seja pela pesquisa documental que ora
apresentamos, ainda, trata-se de um caminho longo a seguir. Sendo assim, faz-se
necessario que as instituicdes busquem alternativas para uma formacao em prol de um
projeto pedagdgico inclusivo, para que os alunos com deficiéncia possam aprender e
sentir-se pertencente ao ambiente escolar, para além de dado estatistico, que o resume a
uma simples matricula.

E imperativo que os programas de pés-graduacdo possam desenvolver linhas de
pesquisa que vao ao encontro de eixos tematicos que tratem da formacéao de professores
na perspectiva da educacdo inclusiva, pois cada vez mais alunos com deficiéncia

adentram a escolar regular e precisam aprender e interagir socialmente. Nesse sentido, o
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professor deve assumir papel central no processo de inclusdo, nao apenas em sala de
aula, mais também como participante dos projetos politicos pedagdégicos, como
desenvolvedor de pesquisa e agdes extensionistas, como gestor educacional, bem como
participante do campo politico, seja ele municipal, estadual e federal. Ou seja, ocupar a
posicao para poder transformar e se transformar. Por isso, a importancia da formagao do
professor na perspectiva inclusiva para ser uma voz atuante, tanto no espaco

pedagogico, quanto fora dele.
Referéncias

ALMEIDA, et al. Formagédo de professores (as) na perspectiva de uma aprendizagem
participativa. In: Pesquisa em Educacao: possibilidades investigativas/formativas da
pesquisa-agao. Orgs. PIMENTA, Selma Garrido; FRANCO, Maria Amélia Santoro. Sao
Paulo: Edi¢des Loyola. Vol.2, 2008
Brasil. Constituicao Federal de 1988. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil _03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em 12/09/2020

. Lei n° 9394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e
bases da educacado nacional. Lei N° 9.394, de 20 de Dezembro de 1996. BRASIL,

Presidéncia da Republica Casa Civil. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/Ccivil_03/leis/L9394 .htm >. Acessado em 12/09/2020

. Lei n° 11.892, de 28 de dezembro de 2008. Institui a Rede Federal de
Educacéao Profissional, Cientifica e Tecnolégica, cria os Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia, e da outras providéncias. Portal da Legislacido: Leis Ordinarias.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/ei/111892.htm>,
Acessado em 12/09/2020

. Lei 13.146, de 06 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/113146.htm. Acesso em
12/09/2020
FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
Sao Paulo: Paz e Terra, 342 ed., 2006.
GARCIA, Rosalba Maria Cardoso. Politica de educacao especial na perspectiva inclusiva
e a formacao docente no Brasil. Revista Brasileira de Educagao v. 18 n. 52 jan.-mar.
2013.
GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 4.Ed..Sd0 Paulo: Atlas,
2002.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://www.planalto.gov.br/Ccivil_03/leis/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11892.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm

73

GLAT, Rosana et al. Formagao de professores na educagao inclusiva: diretrizes
politicas e resultados de pesquisas. Anais do XllI Endipe-Xlll Encontro Nacional de
Didatica e Pratica de Ensino, Recife, Pernambuco, 2006.

MONICO, Patricia Aparecida et al. Formacao inicial de professores na perspectiva
inclusiva: levantamento de producbes. Psicologia Escolar e Educacional, SP. NiUmero
Especial, 2018: 41-48.

PINO, Angel Sirgado. O Social e o Cultural na obra de Vigotski. Educacdo &
Sociedade, ano XXI, n° 71, Julho/00.

PLETSCH, M. D.; SOUZA, F. F. Educagdo comum ou especial? Analise das diretrizes
politicas de educacado especial brasileiras. Revista Ibero-Americana de Estudos em
Educagao, v. 16, n. esp. 2, p. 1286-1306, maio 2021. e-ISSN: 1982-5587. DOI:
https://doi.org/10.21723/riaee.v16iesp2.15126

SAVIANI, Dermeval. Escola e Democracia. Campinas, SP: Autores Associados, 2008
SILVA, Maria Odete Emygdio da. A analise de necessidades na formagéo continua de
professores; um contributo para a integragédo e inclusdo dos alunos com necessidades
educativas especiais no ensino regular. In: Educag¢ao Especial: Do Querer ao Fazer.
Orgs. RIBEIRO, Maria Luisa Sprovieri; BAUMEL, Roseli Cecilia Rocha de Carvalho. Sao
Paulo: Avercamp, 2003

TAVARES, Lidia Mara Fernandes Lopes. A Educacdo inclusiva: um estudo sobre a
formacgao docente. Rev. Bras. Ed. Esp., Marilia, v. 22, n. 4, p. 527-542, Out.-Dez., 2016
TEIXEIRA, Sénia Regina dos Santos; BARCA, Ana Paula de Araujo. O professor na
perspectiva de Vigotski: uma concepcédo para orientar a formacao de professores.
Revista de Educacao, Ciéncia e Cultura. Canoas, V.24, n.1, 2019

VIGOTSKI, Lev Semionovitch. A constru¢ao do pensamento e da linguagem. Sao
Paulo: Martins, Fontes, 2001.

VIGOTSKI, Lev Semionovitch. A formagao social da mente. O desenvolvimento dos
processos psicologicos superiores. 7.Ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2007.

VIGOTSKI, Lev Semionovitch. Quarta aula: a questdo do meio na pedologia. Psicologia
USP, Séo Paulo, 2010, 21(4), 681-701

VIGOTSKI, Lev Semionovitch. A defectologia e o estudo do desenvolvimento e da
educacao da crianca anormal. Educagao e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 37, n. 4, p. 861-870,
dez. 2011.



74

HISTORIAS DA EXCLUSAO ESCOLAR: AS MEMORIAS
DE TRAVESTIS E TRANSEXUAIS

Wagner Antonio Junior, PPG em Educacao - FFC/UNESP
wagner.antonio@unesp.br

Profa. Dra. Tania Suely Antonelli Marcelino Brabo, PPG em Educacgao - FFC/UNESP
tamb@marilia.unesp.br

Eixo 05: Politicas e praticas para a formacao de professores na perspectiva da incluséo e
da acessibilidade

1. Introducao

A luta pela garantia de direitos das pessoas que se identificam com padrdes
sociais marcados pela diversidade sexual e de género, sejam lésbicas, gays, bissexuais,
travestis ou transexuais (LGBT, atualmente LGBTQI+) tem se materializado no mundo
como movimento histérico, por meio do fortalecimento de ag¢des que objetivam a
promoc¢ao da igualdade, do papel social e da identidade de género, bem como o respeito
a orientagao sexual e o enfrentamento de condutas e praticas sexistas respaldado em
politicas publicas advindas de agdes governamentais.

O grande marco na histéria de lutas por direitos veio com a Declaragao Universal
dos Direitos Humanos (1948), elaborada como uma norma comum a ser alcangada por
todas as nagdes. Ao afirmar que “...] todos os seres humanos nascem livres e iguais em
dignidade e direitos [...]", ela estabelece, pela primeira vez, a protecao universal dos
direitos humanos.

No contexto brasileiro, essas politicas publicas emergiram do processo de
redemocratizagdo da sociedade brasileira iniciado pela promulgacdo da Constituicdo
Federal de 1988 e vem se consolidando pela permanente luta politica dos movimentos
sociais, especialmente o movimento feminista e o movimento LGBTQI+, marcos na luta
contra o preconceito e a discriminagao, abrindo o caminho para que outras agdes fossem
implementadas.

Embora essas politicas publicas visem a garantia de direitos, percebem-se efeitos
contraditérios: por um lado, alguns setores sociais demonstram um progressivo respeito
pela diversidade sexual; por outro lado, grupos conservadores acirram seus ataques,
realizando desde campanhas de exaltagdo dos valores tradicionais da familia até
manifestacdes de maxima hostilidade, preconceito e violéncia. Deste modo, a homofobia
€ encarada como pratica social, cultural e econémica, para além do contexto individual e,

sendo assim, pode ela se configurar com uma forma de “policiamento da sexualidade”
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(BORRILLO, 2000, p. 90) ao coibir qualquer comportamento que ultrapasse as fronteiras
dos sexos.

A problematizacao da distingdo entre sexo bioldgico e género sugere uma
descontinuidade radical entre o corpo sexuado e o género socialmente instituido. De
acordo com Butler (2003), género € uma complexidade em permanente mudanca, de
onde se derivam as identidades alternativamente instituidas e abandonadas segundo as
propostas e as regras do que é biolégico e o que ¢ instituido socialmente. Essa fluidez
provoca o desconforto da ambiguidade entre lugares dos corpos em construcdo. Todavia,
Foucault (1999) concebeu o corpo como o lugar de todas as interdigées, onde todas as
regras sociais tendem a construir esse corpo pelo aspecto de multiplas determinacdes.

Nesse sentido, travestis e transexuais subvertem a distingdo entre os espacos
psiquicos, interno e externo, ao problematizar os conceitos de sexo, género e desejo
como categorias de identidade. Segundo Peres (2009), pode-se definir travestis como
individuos que se identificam com a imagem e o estilo do sexo oposto ao seu,
apropriando-se de indumentarias e aderecos de estética, podendo realizar mudangas em
seus corpos como, por exemplo, a ingestado de hormdnios, aplicacao de silicone e uso de
proteses de correcao estética. Ja por transexuais, entende-se como pessoas que
apresentam uma incompatibilidade em relagdo ao seu sexo anatémico e desejam fazer
uma transicdo de seu sexo de nascimento para o sexo oposto, por meio da cirurgia de
redesignacgao sexual.

A travestilidade e a transexualidade sao elementos propiciadores de relagdes de
opressdo e de inferiorizagdo dos direitos sociais, uma vez que a visibilidade e a
materialidade desses sujeitos evidenciam, mais que outros, “o carater fluido e instavel
das identidades sexuais” (LOURO, 2000, p.31). De acordo com Bento (2006), os corpos
artificialmente construidos sugerem, concreta e simbolicamente, as possibilidades de
proliferacdo e multiplicacdo das identidades de género e das sexualidades.

Os estigmas que travestis e transexuais sofrem sao decorrentes do rompimento
com os modelos previamente dados pela normatizagdo, ficando com isso, marcados
negativamente e desprovidos de direito a ter direitos, o chamado “corpo abjeto”
(BUTLER, 2003, p. 191).

Como consequéncia da estigmatizagdo com a producdo das relagdes de poder
surgem as desigualdades sociais. Sendo estabelecidas rela¢cdes de poder, elas trazem
em seu bojo um contra poder, isto €, uma resisténcia. Este modo de analise do poder e
das resisténcias pode ser tomado como ferramenta para problematizar a estigmatizagao
vivida pela populagdo de travestis e transexuais no ambiente social e como essas
pessoas constroem estratégias de sobrevivéncia na defesa de seus direitos e na

construcao da cidadania.
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De acordo com o 16° Principio de Yogyakarta (2006) a educacado deve ser
assegurada como direito, sem discriminagdo por orientagdo sexual ou identidade de
género, porém a populacdo LGBT ainda € invisivel no ambiente escolar, nos curriculos,
nos livros didaticos e nas discussdes sobre direitos humanos na escola (JUNQUEIRA,
2009). No contexto escolar, praticas que legitimem as identidades de género constituem
uma estratégia fundamental para democratizacao do acesso publico e do acolhimento
social.

Segundo a Declaragdao Universal dos Direitos Humanos, a educacdo devera ser
“[...] orientada no sentido do pleno desenvolvimento da personalidade humana e do
fortalecimento do respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades fundamentais”
(DECLARACAO, 1948, p.14). Portanto, cabem a escola fortalecer politicas e praticas
para a democratizacdo, a inclusdo social e o fortalecimento dos direitos humanos. Este
mesmo principio encontra-se implicito na Lei n°® 9394/96 que estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (BRASIL, 1996).

Este estudo tem como objetivo geral analisar as histérias de vida de travestis e
transexuais em situagao de vulnerabilidade, tendo como recorte temporal as memoarias do
periodo da infancia e adolescéncia, a fim de compreender como se deu o processo de

exclusao escolar.

2. Procedimentos metodolégicos

O presente trabalho sera desenvolvido por meio da pesquisa qualitativa, que
segundo Minayo (1996, p.21) “[...] corresponde a um espaco mais profundo das relagées,
dos processos e dos fendmenos que nao podem ser reduzidos a operacionalizagcao de
variaveis”. Desse modo, a metodologia qualitativa busca coletar dados descritivos que lhe
permitiram observar o modo de pensar dos participantes numa investigacao.

A pesquisa qualitativa pode assumir diferentes formatos, dentre os quais o método
histéria de vida, que baseia-se na histéria que os individuos relatam sobre seu cotidiano
ou acbes que ja ocorreram, na ‘[...] premissa de que o0s conhecimentos sobre os
individuos s6 sao possiveis com a descricdo da experiéncia humana, tal como ela é
vivida e tal como ela é definida por seus proprios atores” (SPINDOLA; SANTOS, 2003,
p.120).

Esta pesquisa sera realizada com travestis e transexuais em um municipio do
interior do estado de S&o Paulo, tendo como recorte o periodo da infancia e
adolescéncia. As histérias de vida serdo coletadas por meio de entrevista, que para
Manzini (2006), € um processo de interacdo social, verbal e ndo verbal, entre dois

sujeitos, sendo um deles o entrevistador e 0 outro, o entrevistado que, em tese, possui as
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informacdes que possibilitam a compreensao do fendmeno. Para Lakatos e Marconi
(2007), ¢ um procedimento metodolégico empregado na investigacao social, coleta de
dados, diagndstico ou no tratamento de um problema social.

A opgao pelo trabalho com histéria oral se da pela possibilidade de dar voz a
pessoas andnimas, invisiveis socialmente e excluidas do processo escolar. Segundo
Thompson (1992, p.44), “a histéria oral € uma histéria construida em torno de pessoas.
Ela lanca a vida para dentro da propria vida e isso alarga seu campo de acdo. Admite
herdis vindos nao s6 dentre os lideres, mas dentre a maioria desconhecida do povo”.

As histérias orais serdo transcritas e analisadas de modo a investigar os avancos,
os retrocessos, 0s consensos, os dissensos e as contradigdes ocorridas no processo de
escolarizagao dos participantes da pesquisa.

Os dados serdo organizados, analisados e apresentados no texto da tese. A
pesquisa de campo e a coleta de dados, bem como a publicacdo dos resultados, serao

realizados mediante consentimento dos participantes.

3. Discussoes e resultados

Os LGBTQI+ necessitam de agbes concretas para afirmagéo de seus direitos, em
especial o direito a escolarizagao, defendido em 2006 com a publicagao dos Principios de
Yogyakarta. Segundo Corréa e Muntarbhorn (2006, p.7):

Os Principios afirmam a obrigagdo primaria dos Estados de
implementarem os direitos humanos. Cada principio € acompanhado de
detalhadas recomendagdes aos Estados. No entanto, os especialistas
também enfatizam que muitos outros atores tém responsabilidades na
promogao e protegdo dos direitos humanos. Sao feitas recomendagdes
adicionais a esses outros atores, que incluem o sistema de direitos
humanos das Nacgdes Unidas, instituicdes nacionais de direitos
humanos, midia, organizagées nao-governamentais e financiadores.
(CORREA; MUNTARBHORN, 2006, p.7)

Encaminhados a Organizacdo das Nacgbes Unidas, esses principios tratam de um

amplo espectro de normas de direitos humanos e de sua aplicagdo a questdes de
orientagdo sexual e identidade de género. Eles ndo garantem a efetivagdo de quaisquer
direitos nas comunidades politicas especificas, porém subsidiam jurisprudéncias,
identificam relagdes identitarias baseadas nas hierarquias sexuais e elaboram novas
I6gicas do empoderamento de identidades sexuais, afirmando a obrigagdo primaria dos
Estados na implementagao dos direitos humanos.

A luta de movimentos sociais pela equiparacdo de direitos, combate a
discriminacao e violéncia contra gays, lésbicas, travestis, transexuais tém conquistado

espaco crescente no cenario publico e politico brasileiro.
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No Brasil, com a luta dos movimentos sociais e esforgos pds-redemocratizacao,
emergiram politicas publicas de sucesso, como Programa Brasil sem Homofobia (2004),
Plano Nacional de Politicas para as Mulheres: conjunto de metas e agdes com objetivo
de enfrentar as desigualdades entre mulheres e homens no Brasil (2005), Plano Nacional
de Educacao em Direitos Humanos (2007), Programa Nacional de Direitos Humanos
(2014) e o Plano Nacional de Educacéao (2014).

Todas essas leis constituiram-se marcos na luta contra o preconceito e a
discriminagao, abrindo o caminho para que outras agbes fossem implementadas.

A presente pesquisa estd em andamento. Espera-se como resultados que as
memorias de infancia e adolescéncia de travestis e transexuais que sofreram processos
de exclusdo escolar, demonstrem as causas desse fendbmeno e apontem caminhos para

superacao desse cenario.
4. Conclusoes

Ao chegarem a escola, os alunos ja percorreram uma trajetéria social que traz
impregnadas representac¢des de valores e culturas permeadas pelo preconceito herdado
de seu contexto familiar. Soma-se a isso o modelo de escola com um “discurso” inclusivo,
democratico e progressista, porém com praticas que reafirmam todas as formas de
preconceito.

Os processos de exclusdo ultrapassam fronteiras fisicas e estdo diretamente
ligados as formas de desigualdade e discriminagido, sendo papel da escola combater
todas as facetas do preconceito.

Importante considerar a escola como fonte transformadora do futuro e promotora
de praticas de igualdade, respeito e democracia para além do discurso cristalizado. Deste
modo, espera-se que a escola seja um espago democratico e acessivel a todas as

pessoas.
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1. Introducao

A discusséo proposta no presente texto origina-se de uma pesquisa mais ampla,
intitulada “Desafios da escola na atualidade: qual escola para o século XXI?°, que
envolveu inumeros profissionais, atuantes nos anos finais do ensino fundamental, da
rede estadual de ensino de Sao Paulo. A referida pesquisa por sua proporcgao foi dividida
em cinco diferentes eixos: (1) Condicdes de Trabalho Docente; (2) Finalidades
Educativas Escolares; (3) Formagéao Inicial e Continuada de Professores; (4) Techologias
e (5) Vulnerabilidades.

Neste texto abordaremos dados do eixo Vulnerabilidades, que teve objetivo
identificar como tematicas referentes a vulnerabilidades, como: aborto, agressao fisica
entre colegas, automutilagdo, depresséao, desigualdades socioeconémicas, dificuldade de
aprendizagem, drogas, familia, género, pessoas com deficiéncia, questdes emocionais,

redes sociais, relagdes étnico-raciais, sexualidade, suicidio e violéncia revelam-se no
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cotidiano das escolas estaduais paulistas. Dado o numero expressivo de tematicas,
focalizaremos aspectos concernentes a inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia e

dificuldades de aprendizagem.

2. Fundamentacao tedrica

Conforme ressaltado por Ronca (2015), nossa sociedade continua profundamente
marcada pela desigualdade social e econémica, que se manifesta de diferentes maneiras
(crescimento regional desigual, acesso diferenciado aos bens materiais e culturais;
discriminagao por raga, etnia, género, deficiéncia etc.). Em regides vulneraveis, a escola,
na maioria das vezes, € 0 Unico equipamento presente e assume, portanto, um
importante papel de espaco para socializacdo da vida, para problematizacdo de
tematicas que atravessam o cotidiano de criangas, adolescentes, jovens e adultos;
configura-se também como um local para encontros, partilhas e aprendizagens (RONCA,
2015).

Nesta perspectiva, a educagio, afirmada como direito publico subjetivo (BRASIL,
1988), deve ser promovida e incentivada com a colaborag&o da sociedade, com vistas ao
pleno desenvolvimento da pessoa, da vida em sociedade, fundamentando-se em ideais
para uma educagéo integral, inclusiva e emancipatéria (PANTALEAO; HORA; GASPAR,
2018).

A escola, como um dos espacgos reconhecidos socialmente para a efetivagao da
educacao formal, reflete o que é vivenciado na sociedade, portanto ndo pode limitar-se a
mera transmissao de informagdes ou compactuar com posturas, discursos e praticas
baseadas em concepgdes divergentes daquelas necessarias para a manutengao do
estado democratico de direitos. Por ser a escola compreendida como um espaco sintese
do que acontece na sociedade, ha que se considerar a experiéncia educativa como
possibilitadora de oportunidades para a reflexdao e compreensao acerca da diversidade,
de modo que os sujeitos possam se reconhecer inseridos em uma sociedade plural
(IMBERNON, 2016) e democratica. Nesse sentido, precisa se desconectar da
homogeneizacao e segregag¢ao, de modo a reforcar a construgao de praticas com vistas
ao reconhecimento e respeito a diversidade.

E em meio ao desenvolvimento dessas praticas que deve se pensar a inclusdo
escolar, conceito este que esta relacionado as pessoas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento (TGD) e altas habilidades/ superdotacao, além dos sujeitos
com dificuldades de aprendizagem inseridos no sistema regular de ensino. Para essa
introducdo, mudancgas atitudinais, preparagcdo do meio institucional e dos recursos

pedagogicos para receber todas as pessoas e suas peculiaridades sdo necessarias,
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principalmente, na formacdo do professor para que recebam os alunos com e sem
deficiéncia no meio escolar.

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva define como,
“aquela que tem impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial
que, em interacdo com diversas barreiras, podem ter restringida sua participagao plena e
efetiva na escola e na sociedade” (BRASIL, 2008, p. 08).

Os alunos com deficiéncia e aqueles com dificuldades de aprendizagem devem
ser assistidos pela educacéo inclusiva e ser atendidos em escolas regulares, conforme
preconizam a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases educacionais
(LDB, 9394/96) e a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°
13146/2015). Segundo Hashimoto (2009) as pautas relacionadas a tematica da inclusao
escolar nao devem ser encaradas como sendo “assunto fora da escola”, é importante
compreendé-las como sendo também de competéncia dessa instituicdo. Todos os alunos,
com e sem deficiéncia, necessitam de um espago que garantam o direito a educagao;
estamos falando da escola da atualidade, estamos falando de uma escola inclusiva,

dindmica, viva.

3. Metodologia

A pesquisa se insere no conjunto das abordagens qualitativas, tendo como
instrumento para a coleta de informagcées um questionario do tipo survey, com 45
questbes, direcionado aos professores da rede estadual de ensino de S&o Paulo. O
questionario foi encaminhado por e-mail a esses profissionais, via Escola de Formacgao e
Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacéo (EFAP), no periodo de outubro de 2018
a abril de 2019, e teve 5005 respondentes, de 91 diretorias de ensino.

No que se refere aos dados aqui discutidos, a questdo referente ao eixo
Vulnerabilidades tinha como enunciado: “Quais temas relacionados as vulnerabilidades
sdo observados em seus locais de trabalho?”

Os respondentes deveriam indicar (1) quais temas eram considerados importantes
para serem abordados nas escolas, (2) quais deles ja eram abordados na escola e, por
fim, (3) quais temas sdo desafios e precisam de intervencdo nas escolas, mas também
poderiam marcar (4) nenhuma das anteriores (NDA) escolhendo entre os seguintes
descritores: aborto, agressao fisica entre colegas, automutilacdo, depresséo,
desigualdades socioeconémicas, dificuldade de aprendizagem, drogas, familia, género,
pessoas com deficiéncia, questdes emocionais, redes sociais, relagdes étnico-raciais,

sexualidade, suicidio e violéncia.
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Na resposta 1, os respondentes consideraram quais temas devem ser abordados
na escola, sua pertinéncia quanto a realidade vivenciada nas escolas, necessidade de
serem mencionados nas reunides entre os pares, familiares, entre outros. Na resposta 2,
apontaram quais dos dezesseis temas ja eram debatidos em suas unidades escolares.
Na resposta 3, elencaram quais dos descritores relacionados a vulnerabilidades eram
desafiadores para a sua realidade escolar, isto é: quais dos temas os professores,
coordenadores e diretores vivenciam em suas unidades escolares, mas ndo possuem 0s
recursos necessarios para a agao pedagogica. Por fim, na resposta 4, a colocagao
“‘Nenhuma das anteriores (NDA)”, poderia ser considerada quando o tema nao se
enquadrasse nas possibilidades de respostas apresentadas anteriormente. Sendo assim,
os respondentes assinalaram esta opgdo quando o tema nao condizia com sua realidade
ou, quando néo tinha sido tratado em sua unidade escolar.

Dentre os descritores supramencionados, discutiremos “pessoas com deficiéncia”
e “dificuldades de aprendizagem”, enfatizando o distanciamento dessas pautas com a da

inclusdo escolar, ainda evidenciado.

4. Resultados e discussao

Como explicitado na secdo que descreve os procedimentos metodologicos
adotados no estudo aqui relatado, dentre os descritores presentes no eixo
vulnerabilidades, nos ocuparemos da discussdo dos descritores “pessoas com
deficiéncia” e “dificuldade de aprendizagem”.

Sobre o descritor “pessoas com deficiéncia”, a pesquisa demonstrou que, para os
entrevistados, esse tema é o ultimo dentre os elencados que deve ser abordado na
escola (36,5%). Para 65,1% esse tema ja é discutido na escola, ocupando a quarta
posicdo. Por sua vez, esse tema é considerado um desafio para apenas 20,5% dos
participantes, ocupando novamente a ultima posigéo.

Ao ocupar a ultima posi¢cdo no que se refere aos desafios encontrados pela
escola, bem como, o ultimo, dentre os temas elencados, como aquele que deve ser
discutido na escola, tais dados sugerem que muitos profissionais da educagao ainda nao
compreendem a inclusdo escolar como um tema que deve ser defendido cotidianamente,
pelos profissionais da educagéo, o que nos leva a questionar se os alunos e alunas com
deficiéncia tem seu direito a educagéo de qualidade assegurado, sendo que é garantido
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, pela Politica Nacional de Educagao Especial
na Perspectiva da Educacao Inclusiva e pela Lei da Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia.

Ao indicar que se trata de um tema ja discutido na escola, ocupando a quarta posigéo,
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revela uma contradicdo com os dados anteriores, especialmente no didlogo com as
tematicas que devem ser discutidas na escola.

Sobre o descritor “dificuldades de aprendizagem”, a investigagao explicitou que se
trata de um assunto que esta na décima primeira posicdo dentre os dezesseis temas
apresentados que devem ser abordados na escola (38,3%). Para 67,3% dos sujeitos
pesquisados o referido tema ja é discutido na escola, ocupando a primeira posi¢do. Em
relagdo a ser considerado um desafio para apenas 27,45% dos participantes assinalaram,
ocupando a décima posicao. Observa-se entdo, que apesar de ser um tema muito
presente no universo escolar gera equivocos diante do assunto, a comecgar por muitos
profissionais da educacao que ainda confundem os termos e colocam as dificuldades de
aprendizagem como sinénimos de deficiéncias, e nao é.

As dificuldades de aprendizagem englobam limitacdes em tarefas cognitivas e,
podem acometer pessoas com e sem deficiéncia; estio relacionadas a dificuldades de
comunicagao, raciocinio, memoria, ateng¢ado, entre outros. (BARTHOLOMEU, SISTO,
RUEDA, 2006).

Diante dos dados apresentados observa-se que o tema “pessoa com deficiéncia” e
“dificuldades de aprendizagem” sao ja discutidos nas escolas e ndo sao vistos como
temas desafiadores, mas muitas escolas nao se adaptaram para receber essas pessoas e
suas peculiaridades, pois nao atualizaram seus métodos, seu curriculo, o espaco fisico, a
formacao do professor, enfim nao alterou suas formas de ensinar, e assim muitos alunos,
continuam sendo excluidos da escola. Nessa diregdo, Mendes (2015, p. 83) nos alerta:
“as desigualdades e injusticas devem se perpetuar para as futuras geragdes de criangas e
jovens do nosso pais”

Para Arnaiz Sanchez (2002) a inclusao escolar deve ser tida como um meio de
assegurar que os alunos que apresentam alguma deficiéncia ou dificuldade de
aprendizagem tenham os mesmos direitos que o todos os alunos da escola regular. Todos
os estudantes tém direito a uma educacao de qualidade, entdo os docentes precisam ter
a formagdo adequada, possibilitada pelo Estado, no que se refere a escolarizagao
publica, para seguir uma postura pedagdgica diferenciada.

Muitos professores podem apresentar suas dificuldades diante das peculiaridades
apresentadas pelos discentes por falta de formagao e buscar o apoio de profissionais
nao-docentes a fim de esclarecer quais caminhos seguir perante as situagdes cotidianas
de sua sala de aula, mas € importante compreender que é de competéncia da escola
desenvolver o trabalho frente as limitagdes dos alunos (HASHIMOTO, 2009).

Todos os alunos, com e sem deficiéncia, que apresente ou nao dificuldades de
aprendizagem, devem ser assistidos por todos da unidade escolar, ndo somente pelo

professor da educacéo especial, mas, infelizmente, a postura de educadores que nao
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compreendem essa atribuigdo, compromete o desenvolvimento dos alunos publico-alvo
da educacao especial, pois muitos docentes consideram que n&o sao de sua
responsabilidade, mas cada aluno da escola é responsabilidade de todos os profissionais
da educagao.

Vale ressaltar que todos os profissionais da equipe escolar precisam se atentar

para as peculiaridades dos estudantes, como ressaltam André e Dias:

[...] Ao adentrar os muros da escola, os alunos trazem com eles toda sua
bagagem (...) costumes, suas linguagens, suas crengas, seus modos de
viver, sentir e agir, sua trajetéria de vida. O professor e outros agentes
escolares ndo podem ignorar a diversidade e a riqueza humana e
cultural de seus alunos. Devem ser capazes de potencializar tal
diversidade a favor da elevacdo da qualidade do ensino e da
aprendizagem (ANDRE; DIAS, 2015, p. 64).

Neste contexto, € fundamental que seja proporcionado ao professor formacgao
inicial e continuada que auxiliem a acao docente baseada em praticas pedagdgicas
inclusivas como: o planejamento dinamico e flexivel; materiais diversificados e a rede de
apoio; organizacao do espaco fisico, do tempo e da dindmica da sala de aula; estratégias
pedagdgicas de avaliagdo e acompanhamento da aprendizagem e, a reorganizacéo da
escola (ZERBATO; MENDES, 2018; SOUZA, 2015).

A educacéo inclusiva defende que a escola deve se estruturar para assistir social
e pedagogicamente todos os alunos. “A inclusao pode beneficiar ndo somente alunos que
apresentem algum tipo de deficiéncia, mas alunos que n&o sdo “enquadrados” como
deficientes, mas que sofrem os efeitos de um processo de ensino-aprendizagem que
ocasiona seu fracasso escolar’ (MAGALHAES; CARDOSO, 2011, p. 22).

5. Consideragoes finais

A escola da atualidade deve estar preparada para receber os discentes que
necessitam e tém direito a escola publica, gratuita e de qualidade, sejam pessoas com ou
sem deficiéncias. Assim, neste ambiente os métodos, o curriculo, o ambiente fisico, as
praticas pedagdgicas e a formacido do professor precisam de atualizacdo, porém o que
se evidencia sao as padronizacdes e a poucas transformacgdes na forma de ensinar.

Uma escola inclusiva se distancia das exclusbes e n&o € reprodutora de
desigualdades sociais. As desigualdades ainda produzidas, neste contexto, demandam
mudancas significativas e politicas educacionais, que possibilitem o acesso dos alunos
que apresentam dificuldades de aprendizagem e das pessoas com deficiéncia nas
escolas, esta situacao necessita de reflexdo na busca pela equidade e qualidade da

educacao brasileira.
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Outro aspecto que necessita de atencdo é a formacao de professores, que
precisa fornecer subsidios para que o professor tenha condicdbes de atender a
diversidade encontrada nas escolas e perceber-se como um agente para construgao de
uma escola inclusiva. E fundamental que os docentes e os futuros educadores tenham
acesso a formacao e condi¢cdes de trabalho voltadas a essa demanda, em espagos
formativos para a reflexdo e conhecimento de agdes que atendam aos alunos e suas
particularidades, e garantidos pelo Estado, no caso da escola publica.

Com relacao a formagéao continuada oferecida ao docente salientamos, ainda, que
€ imperativo que tenha relagdo com a realidade da instituicdo que leciona, permeando,
assim, situagdes que sejam pertinentes aos desafios vivenciados.

A inclusdo escolar sugere mudangas de atitudes e esta fundamentada na
desconstrugcdo de ideias preconcebidas e na constru¢do de novas praticas, as quais
possibilitam que sejam reformuladas as atitudes, de modo a envolver os profissionais da

educacéo, a escola e a comunidade.
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1. Introducéo

A gquestédo referente a teorias e praticas inclusivas veém sendo discutidas com
maior énfase desde a Conferéncia Mundial de Educacdo no ano de 1990 e, deflagrado
pela Declaracdo de Salamanca em 1994. O paradigma da inclusdo ® causou
desassossego na comunidade cientifica, familias e nas proprias pessoas com deficiéncia,
profissionais envolvidos com a educacao e socializacdo das pessoas com deficiéncias e
excluidos sociais, que passaram entdo a ser denominados, a época, como “pessoas com
necessidades especiais”. E notdrio que apenas leis e declaracdes, por mais pertinentes e
apropriadas que sejam, por si s6, ndo revertem situacbes e crencas arraigadas na
consciéncia social dos individuos. Ainda que haja iniciativas governamentais e esforcos
internacionais, € bem sabido que a mudanca do paradigma a escolarizacdo na
modalidade da educacgéo especial, vista como algo a parte, um apéndice da educacéo e
consequentemente também um apéndice da sociedade, é algo que requer acles
formativas e de convencimento. Como algo que requer a¢gfes de convencimento, tal
paradigma necessariamente devera expandir-se e deixar de permear apenas a
comunidade cientifica. E preciso que haja o levantamento de discussdes que direcionem
para a tomada de decisdes resultando em acdes efetivas. A partir dai, sim, poderemos
dizer que o paradigma da educacéo inclusiva esteja ndo arraigado, mas efetivamente
presente nas familias, nas escolas, enfim, na sociedade, através de estudos e préticas
educativas e educacionais.

A questdo preocupante neste momento esta relacionada ao direito de acesso,
permanéncia e sucesso na escolarizacdo do aluno com deficiéncia (FONSECA, 2021),
garantido por pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996) e

pela Lei Brasileira da Inclusdo (BRASIL, 2015), somada ao despreparo de uma parcela
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significativa dos professores, e a politicas educacionais ainda voltadas a questdo da
normatizacao, nos resta questionar, qual a probabilidade de sucesso educacional, bem
estar fisico e social e principalmente a garantia de acesso e permanéncia e sucesso
deste aluno a um ensino de qualidade sem que a escola priorize o projeto pedagdgico e
trace metas no seu plano de gestao?

Sem a pretensdo de responder as essas questfes, mas com a intencdo de
problematizar e promover uma acao interventiva sob a 6tica de processos inclusivos e
colaborativos, esta pesquisa foi realizada no contexto de um projeto de extensao
universitaria, em trés escolas publicas que atentem anos iniciais do Ensino Fundamental,
vinculadas a Secretaria de Educa¢do de um municipio de pequeno porte no interior do
estado de S&o Paulo.

Partindo do principio que as escolas ainda estdo em processo de estruturacao
para se tornarem um espaco inclusivo, 0 projeto objetivou promover uma agdo
verdadeiramente efetiva para apoiar o processo de inclusdo escolar nas escolas,
especificamente voltados para as equipes escolares e alunos, oportunizando
instrumentos que conduzissem a escolhas e tomadas decisbes assertivas para garantir o
acesso, permanéncia, qualidade e aprendizagem de todos os alunos.

Uma das propostas iniciais do projeto de extensao universitaria € desenvolver a
formacéo colaborativa na &rea da inclusdo abarcando todos os profissionais, comunidade
escola composta por professores e alunos das escolas envolvidas, bem como os pais,
indiretamente, por meio de agfes desencadeadas e levadas para casa pelos alunos.
Assim, o ponto de partida para tragar o plano de formag&o colaborativa se deu pela
presente pesquisa, a qual buscou levantar concepgdes e percepgbes da comunidade
escolar acerca do tema da incluséo.

Partimos da conviccdo que acdes formativas inclusivas precisam ser construidas
sob medida, ou seja, in loco, com o intuito de atender a especificidades do contexto
educacional que se pretende intervir. O objetivo desta pesquisa foi apresentar o perfil e
as expectativas da comunidade escolar parceira, bem como suas concepcdes de

inclusdo em tempos de pandemia.

2. Fundamentacao Tebrica

O contexto escolar deve ser aberto pluralista e democratico, quando este
processo for desencadeado, teremos uma escola inclusiva que acolha e trave realmente
0 compromisso com a qualidade do ensino com as minorias. Esta premissa nédo é recente

e ja vem sendo difundida e defendida ha décadas, nas palavras de Mantoan (1997, 35):
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“Cabe a escola encontrar respostas educativas para as necessidades de seus alunos e
exigir dela uma transformacao”. Esta afirmacéo pode ser considerada um tanto ousada
na década de 1990, continua ousada nos dias atuais, porque 0s atores escolares estéo,
de tal forma envolvidos com a burocracia escolar e com o compromisso de apresentarem
dados positivos referentes ao desempenho e progressdo do alunos, que acabam ou
numa busca incessante de “milagres educativos” que venham a melhorar seus indices,
ou caem no proprio descrédito, manipulando ou ignorando dados que reflitam seu
fracasso.

Encontramos na literatura pesquisas que buscam respostas a essa demanda por
meio da aproximacdo dos servicos da Educacdo Especial, realizados em Salas de
recurso multifuncional, itiner&ncia, professor especializado, junto a equipe da escola
comum na busca pela promocéo da acessibilidade para o espaco escolar e por iniciativas
voltadas para formacdo continuada de professores, tendo em vista as demandas
especificas descritas no cotidiano das escolas. (FERREIRA; TOMAN, 2021; SILVA;
VILARONGA, 2021).

Uma das propostas para esta questdo pode estar centrada em acgbes de
instrumentalizacdo da equipe escolar, seja ela feita nos cursos de formagéo, em de forma
capacitagdo continuada para professores e gestores, e tantas outras formas de se atingir
as bases para uma gestao educacional com comprometimento educacional de qualidade.

As préticas inclusivas em ambiente escolar ndo podem ser descritas com
unicidade na perspectiva de um conjunto de praticas que podem ser replicadas em todos

0s ambientes escolares, mas sim, sob a 6tica da singularidade, ou seja, da

[...] necessidade de contemplar propostas pedagdgicas adequadas para
cada contexto educativo, seja na escola ou na sala de aula, e com uma
constante revisdo em funcédo do tipo de estudantes que compdem cada
turma em cada ano.” (SEBASITAN-HEREDERO; ANACHE, 2021, p.
1023)

No momento em que a equipe escolar e os gestores detiverem o conhecimento
dos instrumentos de acdo para efetivar uma pratica educativa, e ndo s tiverem o
conhecimento, mas souberem operacionalizar estes instrumentos em favor de seus
estudantes, passardo entdo a ter liberdade de criacdo e direcionamento da pratica
embasada em uma teoria viva. Esta postura parece bastante clara nas ideias de

MANACORDA (1986) em relacéo a instrumentalizagdo enquanto prética da liberdade:

[...] acultura, hoje, ndo passa somente pelo ler, escrever e fazer contas.
Passa pelo conhecimento tedrico-pratico, conhecimento de novos
instrumentos de produgdo e comunicagéo entre os homens (...) E preciso
dar instrumentagcdo, sim, mas como instrumento concreto de
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conhecimento, de capacidade operativa, produtiva, e de capacidade
cognoscitiva. (p.60)

s

Para além da prética pedagogica no contexto da escola, também € importante
voltar o olhar para um dos papeis na universidade, para além do ensino, formacédo
profissional inicial nos cursos de graduacdo, a extensdo universitaria se faz presente
como um elo oportunizando a aproximacao do conhecimento cientifico junto a sociedade.
Préticas extensionistas voltadas para interven¢des nas unidades escolares ja fazem parte
dessa missdo, e muitas vezes, tem por objetivo oportunizar um espago formativo, cujos
conhecimentos permanecem no contexto escolar, mesmo ap0s o0 encerramento do
projeto.

Assim, para instrumentalizar a comunidade escolar, numa perspectiva inclusiva e
gue modifique padrbes e comportamentos, 0 primeiro passo € conhecer e mapear a

realidade escolar, suas demandas, as concepgdes dos envolvidos e suas expectativas.

3. Procedimentos Metodoldgicos

O presente estudo trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, a qual
para Sampieri, Collado e Lucio (2010), este tipo de pesquisa possibilita reconstrucao da
realidade, profundidade de dados, riqueza interpretativa, contextualizacdo do ambiente,
detalhes e experiéncias Unicas.

A pesquisa foi realizada em trés escolas publicas, que atentem anos iniciais do
Ensino Fundamental, vinculadas a Secretaria de Educa¢édo de um municipio de pequeno
porte no interior do estado de S&o Paulo.

Foram convidados a participar da pesquisa todas as pessoas que atuam e estdo
envolvidas no contexto escolar (professores, gestores, servidores, estagiarios),
compondo um universo de 170 pessoas. Destes, recebemos o termo de aceite e
contamos com 143 respondentes englobando todos os segmentos.

Em busca de alcancar o objetivo de tracar o perfil e levantar as expectativas da
comunidade escolar parceira, bem como suas concepc¢des de inclusdo em tempos de
pandemia, foi elaborado um questionario com 23 afirmativas abordando tematicas
inclusivas, frente as quais o participante deveria se posicionar informando se concorda,
discorda, concorda em partes ou precisa de mais informacdes sobre o tema. Estas
questdes foram disponibilizadas em um formulario eletrénico, contendo também o termo
de consentimento. O link para preenchimento das respostas foi disponibilizado para as

diretoras das escolas e elas encaminharam para os participantes.
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4. Resultados e Discusséao
Os dados foram organizados em forma de gréficos e analisados a luz da
literatura. Assim, apresentamos o perfil da comunidade e as percepgdes frente a incluséo.
Em relacdo ao sexo biol6égico, encontramos uma predominéncia de 87,4% se
autodeclarando como do sexo feminino, condicdo esta que mais um vez confirma a
hegemonia feminina (COUTINHO, 2020), caracterizando a docéncia como uma profissdo
predominantemente feminina nos quadros escolares, conforme descrito na figura 1.

Fligura 1 - Perfil da comunidade escolar

Qual seu sexo biologico? |D

143 respostas

Feminino 125 (87,4%

Masculino 18 (12,6%)

Fonte: Dados da pesquisa elaborada pelas autoras (2021)

Também foi solicitado que informassem a faixa etéria, descritos na figura 2,
destacando que 53,8% dos respondentes ndo informaram a faixa etaria, comprometendo
uma possivel andlise de correlacdo entre a faixa etaria e possiveis percepgdes
destacadas pela comunidade escolar.

Figura 2 - Faixa etaria da comunidade escolar que responderam ao
guestionario.
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Fonte: Dados da pesquisa elaborada pelas autoras (2021)
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Quando questionados em relacdo ao vinculo que tem com a unidade escolar,
conforme descrito na figura 3, a maior parte dos respondentes, 68,5%, se
autodeclararam como professores, conforme o previsto. Contudo, destacamos que 12,3%
representam os funcionarios de apoio como agentes do setor administrativo e de
servicos, inspetor de alunos e merendeira. Esta categoria tem historicamente sido
mantida a margem das pesquisas e das forma¢cBes no ambito das unidades escolares.
Contudo, em uma proposta de formacdo colaborativa a presenca desses atores é
fundamental, pois interagem e participam diretamente da formacéo cidada dos alunos no
contato diario que estabelecem.

Figura 3 — Funcgdo que representa vinculo com a escola

Qual funcao representa o seu vinculo?

143 respostas

Agente administrativo 2 (1,4%)

Agente de servigo 3 (2.1%)
Professor(a) Coordenador(a)
Diretor(a)

Estagiario(a)

15 (10,5%)
5 (3.50)

4 (2,8%)

7 (4.9%)
4 (2,8%)

9 (6,3%)

Inspetor(a)
Merendeira

Monitor (&)

98 (68,5%)
0 20 40 60 80 100

Professor(a)

Fonte: Dados da pesquisa elaborada pelas autoras (2021)

A figura 4 apresenta as percepcdes dos participantes da pesquisa frente a
situagBes que envolvem o processo de inclusdo mediante afirmativas de certo modo
provocativas. Destacamos que o questionario foi respondido individualmente e sem
identificacdo do respondente, com a intencéo de n&o causar constrangimentos ou mesmo
que os mesmos pudessem se sentir intimidados a suas respostas de alguma forma.

Os resultados apontam que a maioria dos respondentes concorda com todas as
afirmativas propostas, embora haja posicionamento oposto em metade das afirmativas,
ainda que em pequenas proporcdes. A excecdo das afirmativas 18, 19 e 22, as quais
versam sobre ter conhecimento sobre as deficiéncias, sentir-se capacitado para o
trabalho com estudantes com deficiéncia e participacdo da familia na escola e registram

discordancia em sua maioria.



Figura 4 — Percepc¢ado da comunidade escolar frente aincluséo.
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Esta discordancia vem ao encontro do que as pesquisas tém descortinado ha
décadas, ou seja, professores e gestores anunciam que nao tiveram acesso a tematica
das deficiéncias nem aos conteudos formativos para inclusdo nos cursos de formacao
inicial, bem como de formacao continuada (SANT'ANA, 2005; CAPELLINI; PIAZENTIN,
2009; TEIXEIRA; VIANNA, 2020). Assim, uma forma de apontar a necessidade de se ter
esse conhecimento, apontam na afirmativa 21, a concordancia de que o professor
responsavel pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE) deve ser concursado, ou
seja, que pelo ele tenha instrumentos e praticas inclusivas assertivas.

Em se tratando das primeiras condigbes para um espaco escolar inclusivo o
sentimento de pertencer a comunidade, a filosofia de acolhimento e valoriza¢éo de todos
os alunos, estao presentes nas respostas da maioria dos participantes concordando com
as afirmativas 1, 5, 8 e 23, porém, ha incertezas em relacdo a acessibilidade fisica,
afirmativa 10. Infere-se que presenca de estudantes ou pessoas da comunidade escolar
com limitag@es fisicas ou condi¢des para que elas tenham autonomia no seu dia a dia, é
condicdo relevante ao considerarmos a dimensdo educativa, 0 espago e 0 ambiente
escolar “como parte integrante de um contexto macro e como reflexo as representagbes
sociais [conjunto de informagdes, crengas, opinides e atitudes partilhadas por um grupo a
respeito de um dado objeto social]” (RIBEIRO, 2004, p. 105).

As percepcdes da equipe em relagdo as relagfes interpessoais presentes no
cotidiano, cujas afirmativas apresentam um carater positivo em relagdo ao respeito e
combate a todas formas de discriminagéo, presentes nas afirmativas 2, 4 e 6, expressam
gue a maioria dos respondentes concordam que esses elementos estdo presentes,
destacando que nao houve nenhuma resposta contréria.

Os esforgos realizadas nas Ultimas décadas em torno de desenvolver um
ambiente inclusivo, perpassa inicialmente por derrubar uma das mais densas barreiras
em relagdo ao processo inclusivo, ou seja, a barreira atitudinal. Estabelecer um ambiente
inclusivo implica em primeira méo, que as pessoas se respeitem em suas limitagbes e
potencialidades. A Convencdo Internacional Sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, realizada em 2008, compreende a acessibilidade como uma condi¢do para
além das barreiras arquitetdnicas e “e fomenta um amplo debate politico, pois inscreve
outros aspectos que envolvem condigBes indispensaveis a participacdo social em
igualdade de oportunidades” (SILVA FILHO; KASSAR, 2019, p. 10)

Investigando as percepc¢des da comunidade referente ao bem estar de todos e
combate ao bullying, presentes nas afirmativas 7 e 11, novamente a maioria dos

respondentes concordam que a escola atua para que todos se sintam bem a respeito de
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si mesmo e que ha na escola esfor¢os para reduzir o bullying. Contudo, nas mesmas
afirmativas estdo presentes percepcdes de que isso ndo ocorre de fato, quando
respondentes apontam discordancia total ou concordancia parcial em relacdo as
afirmacfes. Frente a este resultado é possivel inferir que h& certa incoeréncia nas
percepcdes, uma vez que afirmam que na escola ha um ambiente de respeito e combate
a todo tipo de discriminagcdo. Essa discrepancia conduz a inferir que escola ainda nao
atingiu exceléncia em termos de respeito e acolhimento, ainda que esta seja uma meta
presente na maior parte dos projetos politicos pedagdgicos ou nas metas a serem
atingidas pelas escolas. (SILVA, 2021; SANTOS; BRAGA; MONTINO, 2019)

Em relagdo ao papel da familia no contexto escolar e suas responsabilidades, a
maior incidéncia de discordancia na questéo 22 deflagra o distanciamento da familia das
acdes no ambiente escolar. Contudo, ao concordarem, em sua maioria, com a afirmativa
17, em que a tarefa de casa é planejada de forma a contribuir com a aprendizagem de
cada estudante, conduz a ideia de que mesmo que a familia ndo seja participativa ainda
assim ha o compromisso em buscar esse elo, mesmo que seja delegando as tarefas de
casa, buscando oportunizar um momento em que a familia deveria participar ativamente

do processo de aprendizagem da crianga. Assim, nesse cenario,

[...] uma das maiores demandas que se percebe é o desafio de se
promover “uma atuagdo critica que vincule a necessaria formagao
técnica, tedrica e politica a uma ac¢do de qualificacdo relacional da
docéncia, favorecendo a constituicdo de relagBes escolares que efetivem
o direito de acesso, permanéncia e desenvolvimento aos alunos em seus
mais variados perfis culturais, sociais e historicos, acao esta possivel
apenas com o estabelecimento de uma relacdo entre escola-familia”
(RODRIGUES; GOMES, 2020, p. 57562)

Ao investigar questdes referentes a organizagcdo dos espagos e processo de
ensino e aprendizagem, presentes nas afirmativas 9, 12, 13 e 15 h& significativa
guantidade de respondentes que concorda que o processo de formacédo de turmas, de
aulas e atividades visa a aprendizagem geral dos estudantes, que devem estar
preferencialmente na sala comum. Porém, em relacdo a avaliagdo, a percepcdo € que
ndo estd em concordancia com esses processos anteriores, nao acreditam que
avaliacBes encorajam o0 sucesso de todos o0s estudantes. Estas respostas entram em
contradicdo, ao concordarem que tanto as turmas como os processos de aprendizagem
buscam apoiar a aprendizagem de todos os estudantes. Esta ambiguidade vem deflagrar
as incertezas e insegurancas que a equipe escolar tem enfrentado em busca de se
estabelecer um espaco inclusivo nas escolas, uma vez que 0S processos de

planejamento e avaliagdo no contexto escolar ainda estdo arraigados em praticas que
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implicam critérios comparativos, desempenho, uniformizacéo, padrao, condicdo esta que
vai de encontro ao fato de que os alunos tém ritmos de aprendizagem diferenciados,
conforme aponta Costa; Rodrigues (2019, p. 3) a necessidade de que “as parcerias entre
professores do ensino comum e do ensino especial precisam ser adotadas,
principalmente, no que concerne as avaliagées que jamais deverao ser comparativas”.

O conjunto das afirmativas 3, 14, 16 e 20, versando sobre o0 mapeamento da
presenca de um espaco colaborativo em que professores, funcionarios e estudantes
sejam proativos na execucdo de suas tarefas de planejamento, aprendizagem e apoio
mutuo, explicitam que ha uma incidéncia significativa de respondentes com parcialidade
em relagcdo a concordancia, ou mesmo discordam, ainda que ndo sejam a maioria.

Frente aos principios de concepc¢fes de uma escola com ambiente colaborativo,
h& contradicbes presentes nas percepcdes da equipe, pois, a0 mesmo tempo em que a
maioria das respostas concorda que o ensino colaborativo esta presente na escola, parte
dos respondentes discordam que a familia é participativa e que funcionarios, professores
e gestores atuam juntos. A discrepancia presente nessas percepc¢des conduzem a ideia
de que a comunidade n&o sabe ou ndo tem clareza sobre o todo, mas sim estédo focados
em suas proprias micro relagfes. O trabalho colaborativo entre os professores, a
aprendizagem colaborativa e o apoio mutuo entre os profissionais e estudantes é uma
condicdo estabelecida longitudinalmente e ndo imposta, 0 que se caracteriza como
processo Unico em cada unidade escolar, motivo que pode vir a justificar a discrepancia

em relagdo a maior parte dos respondentes concordar com essas afirmativas.

5. Conclusdes
Mesmo com a presenga de documentos oficiais que promulgam direitos e
beneficios no processo de inclusdo, notamos que a exclusdo social, que esteve
permanentemente vinculada a histéria da educagdo atravées dos tempos, passa
lentamente a ceder lugar a inclusdo. Neste sentido quem recebe o impacto de pronto é a
escola como um todo, acrescentando os sentimentos de duvidas, equivocos, surpresas,
beneficios, alegrias, descontentamentos, o sentimento de incapacidade. Incapacidade
esta de desenvolver um trabalho qualitativo e que ofereca bons resultados com relacédo a
essa nova forma de gestdo educacional.
As percepgdes colhidas pela comunidade escolar, referentes aos contextos em
que a escola vem construindo um espaco inclusivo apresentam, o que podemos chamar,
de uma intencionalidade inclusiva. Em termos das percepcdes das representacfes da

comunidade escolar frente as questdes que envolvem principios inclusivos, todas as
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afirmativas se caracterizam como positivas frente ao politicamente correto, frente aos
esforcos para garantir acolhimento e aprendizagem de todos os alunos esta presente no
discurso. Entretanto, € imprescindivel a continuidade da intervencao proposta a fim de
oportunizar reflexdes e propor acBes assertivas no sentido de promover praticas que
reflitam e expressem toda essa intencionalidade presente nas representacdes dos atores

educacionais presentes nas escolas focos do estudo.
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NOTAS

(1) Adotamos o conceito de inclusdo como “um processo de educar conjuntamente de
maneira incondicional, nas classes do ensino comum, alunos ditos normais” com alunos
com deficiéncias ou que apresentem necessidades educacionais especiais, conceito este
proposto inicialmente por Rosita Edler Carvalho. Integracéo e inclusdo: do que estamos
falando? In: Educacéo Especial: Tendéncias atuais. MEC/SEE. 1999. p.37.
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Resumo

O presente artigo tem como objetivo apresentar um estudo a respeito das contribui¢cdes da
Tecnologia Digital para o ensino de matematica a alunos com Transtorno do Espectro
Autista. Como metodologia utilizou-se de revisdes bibliograficas, que conduzisse uma
investigacdo capaz de contribuir com o eixo norteador, que envolve o conhecimento e
dominio de recursos de Tecnologias Assistivas, uso de tecnologias digitais em sala de aula,
formacao dos professores para o uso adequado de tais ferramentas no ambiente escolar e
como os alunos com Transtorno do Espectro Autista podem se beneficiar das inovacdes
tecnoldgicas atualmente disponiveis na aprendizagem de matematica. Buscou-se em
Valente (2002), Galvao Filho (2016), Calheiro (2018), entre outros, tais fundamentagodes. O
estudo aqui apresentado faz parte de uma das etapas de pesquisa do Mestrado Profissional
em Educacdo Inclusiva na qual o objetivo final é desenvolver um aplicativo em realidade
virtual imersiva, para ensino de matematica a alunos com Transtorno do Espectro Autista.
Os resultados deste estudo, a priori, comprovam que o0s recursos tecnolégicos sao
aproveitados timidamente pelos professores e que, ainda, tem-se lacunas no campo da
formacao dos professores para que se possa efetivar o uso didatico de tecnologias presente
no contexto dos estudantes. Os usos de diferentes recursos da tecnologia digital podem ser
promotoras de melhorias no processo de ensino e aprendizagem de alunos com o
Transtorno do Espectro Autista levando a apropriacbes mais contundentes dos conteudos
matematicos abordados na sala de aula.

Palavras-chave: Tecnologias digitais, Transtorno do Espectro Autista, Matematica.
Abstract

This article aims to present a study about the contributions of Digital Technology to the
teaching of mathematics to students with Autistic Spectrum Disorder. As a methodology,
bibliographic reviews were used, which would conduct an investigation capable of
contributing to the guiding axis, which involves knowledge and mastery of Assistive
Technologies resources, use of digital technologies in the classroom, teacher training for the
proper use of such tools in the school environment and how students with Autistic Spectrum
Disorder can benefit from the technological innovations currently available in math learning.
We searched in Valente (2002), Galvao Filho (2016), Calheiro (2018), among others, for
such reasons. The study presented here is part of one of the research stages of the
Professional Master's Degree in Inclusive Education in which the ultimate goal is to develop
an immersive virtual reality application for teaching mathematics to students with Autistic
Spectrum Disorder. The results of this study, a priori, prove that technological resources are
used timidly by teachers and that there are still gaps in the field of teacher education so that
the didactic use of technologies present in the context of students can be effective. The use
of different resources of digital technology can promote improvements in the teaching and
learning process of students with Autistic Spectrum Disorder, leading to more forceful
appropriations of the mathematical content covered in the classroom.
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1. Introdugao

A inclusdo de pessoas com deficiéncias no contexto social e escolar tem sido alvo de
debates por autoridades, especialistas e varias entidades de abrangéncia mundial como a
Organizacao das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e o
Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF), que vem se manifestando com relagao
a estabelecer uma forma de efetivar a inclusado para todos. Estes 6rgaos tém orientado os
paises membros como proceder para este propdsito, pois estabelecem metas a serem
cumpridas. Com isso, aumentam as estatisticas de matriculas dos alunos publico-alvo da
educacao especial (PAEE) nas escolas do ensino regular.

Para fins deste estudo, ressalta-se os alunos com Transtorno do Espectro Autista
(TEA). O termo Espectro Autista ja expressa as infinitas variacbes de caracteristicas
apresentada por estes individuos, que compreende desde as dificuldades na aprendizagem
a habilidades especificas. Progndsticos de manuais de diagnésticos, indicam que a grande
maioria dos casos apresentam deficiéncias severas, outros possuem algum grau de
independéncia e uma minoria desenvolve independentes ao longo da vida. Por terem
dificuldade de concentragdo, muitas vezes, alunos autistas tém resisténcia a seguir as
rotinas comuns de sala de aula por longos periodos. Para controlar seus impulsos séo
necessarias metodologias, estratégias e recursos prazerosos, exigindo dos educadores
conhecimentos especificos para lidarem com tais situagoes.

No que se refere a aprendizagem nas areas de conhecimento, especificamente a
matematica, € demasiadamente complexa para muitos estudantes, como podemos notar
nos resultados do Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes - (PISA) (2019), sendo
ainda mais dificil, quando o estudante possui alguma limitagao intelectual, sensorial e de
comunicagao. Os mesmos podem apresentar dificuldades na aprendizagem de conceitos da
matematica comuns do cotidiano, porém a compreensido destes conceitos favorece uma
maior autonomia e independéncia em suas atividades diarias, € um avanco significativo na
qualidade destes sujeitos.

Diante do exposto, o ambiente educacional deve proporcionar condi¢des de
aprendizagem diversificadas por meio de estratégias e recursos que favorecam a
apropriacao de conceitos fundamentais de matematica. Para além, das diversas
metodologias e praticas pedagogicas utilizadas nas ultimas décadas, a insercdo das
Tecnologias Educacionais e Assistivas, torna-se cada vez mais presente no contexto
escolar, possibilitando novas formas de ensinar e aprender. Autores como Valente (2002),
Galvao Filho (2016), Ribeiro (2010), Moran (2000; 2015, 2018), Brasil (2009), Tajra (2012),
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Calheiro, Mendes, Lourenco (2018), entre outros corroboram com a ideia de que a
tecnologia pode ser utilizada como recurso para auxiliar no processo de aprendizagem de
alunos com TEA.

Neste sentido, este estudo pauta-se na revisdo da literatura a respeito da tematica
contribuicbes das tecnologias digitais para o ensino de matematica para alunos com
transtorno do espectro autista, visando debater a importancia da insercdo de diferentes
estratégias e recursos que possibilitem um ambiente educacional mais equitativo.

Ainda, ressalta-se que este estudo faz parte de uma pesquisa em andamento, do
Mestrado Profissional em Educacao Inclusiva em Rede Nacional (PROFEI) em que se
buscara desenvolver como produto educacional um aplicativo em realidade virtual imersiva

para o ensino de matematica a alunos com Transtorno do Espectro Autista.
2. Fundamentacgao tedrica

As politicas publicas educacionais tém repercutido conforme ganham forgas os
movimentos internacionais e nacionais. Historicamente a Conferéncia Mundial de
Necessidades Educativas Especiais: Acesso e Qualidade (1994), apontou na Declaracao de
Salamanca metas a serem cumpridas pelos paises signatarios.

A partir das recomendacbes, reformas surgem no ambito nacional, alterando
substancialmente a estrutura legal existente, em 1996 & promulgada a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao (LDB), em vigor, traz um capitulo especifico para a Educagao Especial,
afirmando que “havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de Educacgao Especial” (BRASIL, 1996).
Também afirma que “o atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigcos
especializados, sempre que, em fungcdo das condicbes especificas dos alunos, nao for
possivel a integracdo nas classes comuns de ensino regular” (BRASIL, 1996) o texto, ainda,
trata da formacado dos professores e de curriculos, métodos, técnicas e recursos para
atender as necessidades das criangcas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacgao.

Em 2008, a Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva (PNEE) (2008), apresenta as concepcgbes de direitos humanos, “que conjuga
igualdade e diferenga como valores indissociaveis, e que avanga em relagéo a ideia de
equidade formal ao contextualizar as circunstancias histéricas da producido da exclusdo
dentro e fora da escola”. (BRASIL, 2008, p.1). Entre os objetivos anunciados visa assegurar
a inclusdo escolar de alunos PAEE, orientar os sistemas de ensino para garantir o acesso e

permanéncia dos alunos no ambiente educacional; formar professores para o atendimento
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educacional especializado e demais profissionais da educagdo para a inclusdo, entre
outros.

No que tange, especificamente, aos alunos com TEA, em 2012 ¢ instituida a Lei N°
12.764 de 27 dezembro de 2012, denominada Politica Nacional de Protec¢ao dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, que definiu importantes garantias no ambito
educacional quanto ao direito ao acesso, a educagao e ao ensino profissionalizante. Ainda,
estabelece garantias quanto ao acesso a tratamentos médicos e multifuncionais. Em sua
atualizagao feita pela Lei 13.977 de 8 de janeiro de 2020, incluiu a Carteira de Identidade da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (CIPTEA).

Compreender como ocorre a participagao do aluno com TEA no contexto da sala de
aula do ensino regular, faz-se necessario identificar suas caracteristicas, visto que de acordo
com o Manual Estatistico de Doengas (DSM -V, 2014), existem niveis de enquadramento
de acordo com a necessidade de apoio em suas fung¢des, descritos como: Nivel 1- Exigindo
apoio; Nivel 2 — Exigindo apoio substancial e Nivel 3 — Exigindo apoio muito substancial.
Nos niveis 2 e 3 sdo comuns déficits graves nas habilidades comunicacionais verbais e nao
verbais, bem como, inflexibilidades de comportamentos com sofrimento e dificuldade nas
mudancas de foco e agdes.

Estudos anteriores afirmam que, “este transtorno se caracteriza pelo
comprometimento qualitativo na comunicagao, interagao social e imaginagao” (MELO, 2007,
p. 16).

No campo da aprendizagem, especificamente em se tratando da escolarizagao de
alunos com TEA, os desafios sdo consideraveis, posto que, as especificidades cognitivas
apresentadas por estes individuos desafiam professores e equipe multifuncionais. Os
comprometimentos na linguagem verbal, suas dificuldades em interagdes sociais como
destacado em D’Antino et al. (2015), sao fatores que comprometem a capacidade de
aprendizagem de quem apresenta o transtorno, devido a fatores ligados a jogos simbdlicos,

criatividade, originalidade, atencéo e reagdes lentas a novos estimulos.

Ainda segundo D’Antino et al. (2015), outros fatores relacionados a habilidades de
aprendizagem estdo associadas a hipersensibilidade sensorial, sendo atipicos processos
sensoriais da visdo, audicdo e tatil. Fator que requer atengdo dos envolvidos ao preparar
uma atividade educacional para estes individuos, ponderando tais fatores a fim de
potencializar a concentragdo para o desenvolvimento exitoso da mesma, evitando
sobrecarga sensorial que leva, até mesmo, a comportamentos inadequados, interferindo

significativamente na organizagéo da atividade proposta.

Nos estudos de D’Antino (2015) ainda sdo apontadas observagbes quanto as

habilidades académicas, as quais se concentram na compreensao e interpretacao de texto,
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apresentando prejuizos. Contrapondo a essas manifestagcdes nota-se que habilidades como
de leitura dindmica, soletrar e tarefas computacionais, mantém-se preservadas. Neste
sentido, elaborar e aplicar atividade de ensino para alunos com TEA, requer um
planejamento onde sédo necessarios profundo conhecimento das especificidades do aluno. A
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em sua quarta competéncia, ja indica que
deve-se "utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital [...]". (BRASIL, 2018, p. 9). A seguir temos uma lista
apresentada em (SILVA, 2020, p. 20) com orientagbes apresentadas no site WIKIHOW', que

sugere encaminhamentos que podem ser Uteis na escolarizagdo de alunos com TEA.

Criangas com autismo aprendem de modo diferente, por isso pais e
professores sdo tdo desafiados.

* Muitas vezes ndo conseguem dizer o que ndao compreendem, nem
conseguem fazer perguntas apropriadas. Tente descobrir suas perguntas.

* A crianga autista pode demonstrar falta de interesse naquilo que vocé esta
tentando ensinar. Tente tornar o assunto atrativo a partir dos proprios
interesses do autista.

* Elogie constantemente, para motiva-la.

* Procure mostrar o que ela deve fazer, por meio de exemplos. Pega para
ela repetir suas agdes, mesmo quando vocé nao estiver presente. Assim,
ela vai conquistando autonomia.

* Tenha consciéncia de seus niveis de habilidade, quando planejar suas
acOes. Saiba que certas areas da matematica podem parecer mais faceis a
ela do que outras.

* As instru¢cbes devem ser curtas e claras, pois ela precisa de tempo para
assimilar suas orientagoes.

* A cor preta impressa em fundo colorido, como azul ou cinza, diminui o
contraste, facilitando o processamento visual do autista.

» Jogos coloridos ajudam na atengéo e na aprendizagem.

* Mantenha o ambiente organizado e com os materiais necessarios.

Neste contexto, o potencial que as Tecnologias Digitais de Informagdo e
Comunicagao (TDIC) oferecem para o campo da educacgdo sao ilimitados, ja que estédo
diretamente ligados a recursos que facilita o ensino e aprendizagem, dado suas
possibilidades de uso de multimidias capazes de engajar e promover a atengao, curiosidade
e criatividade de forma ludica e prazerosa. Além de facilitar o acesso a generalizagbes e
abstracbes, que no sistema tradicional, n&o sdo alcangadas por alguns alunos. Diante disso,
“as tecnologias nos permitem ampliar o conceito de aula, de espaco e de tempo,
estabelecendo novas pontes entre o estar juntos fisicamente e virtualmente”. (MORAN,
2000, p. 8)

Recursos projetados com finalidades de efetivar tais principios estdo sendo incluidos
nas praticas pedagodgicas, tais recursos estdo dentro dos conceitos de Tecnologias
Assistivas (TA).

Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servigos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participagdo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
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mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e inclusao social. (BRASIL, 2009, p.9)

Apesar de nao ser algo recente, ampliou e intensificou o uso das TA para fins
educacionais. Com aplicacdo no formato digital, desenvolvimento de software e jogos que
possibilitam a acessibilidade em varios cenarios de uso, sendo de expressiva
importancia por apresentar um potencial robusto ao utiliza-la na aprendizagem de alunos
com TEA. “A Tecnologia Assistiva tem como beneficio facilitar a insergdo desses alunos no
ambiente escolar [...]". (BIAZUS, 2019, p. 13)

Segundo estudos de Ribeiro (2010) o computador esta presente em todos os setores
da sociedade, este fato deve-se a evolugao dos dispositivos méveis, avangarem nos ultimos
anos juntamente com inovagdes nas redes de internet movel, cada vez mais acessiveis,
alcangando lugares remotos, facilitando e flexibilizando novas formas de obter
conhecimento.

Em matematica esses recursos facilitadores sao extremamente importantes, pois o
uso recorrente de estruturas algébricas e geometria espacial, exige que a imaginagao seja
posta a prova constantemente, e tais condicdbes nem sempre estdo bem desenvolvida nos
estudantes, justificando o uso de meios que eleve a condi¢des de equidade entre os que
apresentam facilidade de interpretacdo e aquele que demandam maior atencdo e
diferenciacado de tempo para abstrair tais conhecimento.

Silva (2020), apés uma revisao bibliografica onde investigou o ensino de matematica
frente ao Transtorno do Espectro Autista, concluiu que a utilizacao de materiais concretos e
jogos sdo metodologias indicada, com destaque aos jogos digitais, ao possibilitar o
engajamento do aluno autista, haja visto o jogo agrega ludicidade, atratividade e pode ser
agradavel. Elementos essenciais na busca de manter a motivagéo desses alunos. A autora

ainda finaliza com uma provocacgao importante:

O principio basico da Educagéo Inclusiva é que todos podem aprender, nao
importam suas caracteristicas individuais, e, com a leitura das fontes
pesquisadas, concluiu-se que a atengao, dedicacdo do professor e os
recursos pedagoégicos adequados podem contribuir para atingir o maior
numero de alunos, sejam eles pessoas com deficiéncia ou ndo. (SILVA,
2020, p. 21).

Conforme apontado pela autora, destaca-se um ponto nevralgico no processo de
inclusao, a “dedicacdo do professor’. Ressalta-se a questao das barreiras atitudinais do
professor quanto a estar disponivel para desenvolver metodologias inclusivas, e outro fator
delicado esta pautado na formacao inicial e continuada na perspectiva da inclusao,
necessario para exercer a fungao de professores na atualidade, visto que a matricula de

alunos autistas em salas regulares s6 tende a aumentar. Ainda outro ponto importante a se
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considerar sdo os beneficios que essas metodologias trazem aos alunos em geral, ou seja,
todos os alunos podem se beneficiar do uso de novas estratégias e recursos de ensino.

Nesta direcdo, Manrique (2014), identificou o desconhecimento por parte de
professores de alguns equipamentos usados no ensino de matematica, reforcando “[...] a
necessidade de formacgdes para os professores que ensinam matematica sobre a existéncia
de materiais pedagdgicos e tecnologia assistiva que podem ser utilizados pelo professor da
sala regular com os alunos com e sem deficiéncia”. (MANRIQUE, 2014, p. 3).

Colaborando com tais apontamentos, Costa et al. (2021) enfatiza que ao propor o
enfoque da educacgao inclusiva o professor de matematica precisa organizar seu ensino a
fim de contemplar todos os alunos de sua classe, percebendo a especificidade dos mesmos
na apropriagao dos conhecimentos cientificos escolares.

Sao apontamentos que conduzem a provocagoes relevantes no campo da formacgao
de professores e do conhecimento e uso dos recursos de Tecnologia Assistiva e digital
disponiveis para o ensino de matematica a alunos TEA, indicando a importancia de

pesquisas neste campo que minimizem as caréncias aqui notadas.

3. Procedimentos metodolégicos

O presente artigo esta pautado em uma pesquisa bibliografica. “A pesquisa
bibliografica é desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido principalmente
de livros e artigos cientificos”. (GIL, 2002, p. 44). Onde direcionamos a leitura para
publicacbes que nos conduzissem a percepgdo de aspectos sobre o conhecimento e
dominio de Tecnologias Assistivas, formacao de professores para o uso adequado de tais
ferramentas no ambiente escolar e como os alunos que apresentem o Transtorno do
Espectro Autista pode se beneficiar das inovagbes tecnolédgicas atualmente disponiveis na
aprendizagem de matematica. Buscou-se em autores como, Valente (2002), Galvao Filho
(2016), Ribeiro (2010), Moran (2000; 2015, 2018), Brasil (2009), Tajra (2001), Calheiro,
Mendes, Lourencgo (2018), tais elementos para esta fundamentagéo. Foi realizado buscas
em livros e repositorios de universidades, plataformas de pesquisa como: Portal de
Periodicos, Google académicos e Wikipédia, pelos descritores: Tecnologias Assistiva,
Transtorno do Espectro Autista, Matematica. E a sele¢do dos artigos seguiu baseado nos

resumos que abordassem os temas de interesse deste artigo.

4, Discussao

O sistema educacional no Brasil nas Uultimas décadas tem experimentado

reformulagdes profundas a fim de atender as orientagdes internacionais e nacionais, visando
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promover a universalizagdo das matriculas na educagao basica, ha de se reconhecer que
muito ja foi efetivado, as balizas legais estdo cada vez mais vigorosas e sendo
concretizados em ambito nacional, porém ha lacunas, que mesmo ja identificadas, nao
foram superadas, como apresentado neste texto, a formacao inicial e continuada dos
professores esta intimamente relacionada a uma pratica de inclusao efetiva e eficiente, bem
como o dominio de metodologias e recursos essenciais ao atendimento de alunos com ou
sem deficiéncia, e a sensibilidade a pratica da inclusao, a fim de romper barreiras atitudinais
que impregnam o meio académico, dificultando o avango de agdes inclusivas.

Em particular, quanto a alunos com TEA, esses apontamentos sao evidenciados nos
estudos dos autores apresentados, ressaltando a importadncia de conhecer as
especificidades desse aluno e de flexibilizar curriculos, adequar e adaptar atividades que
sejam motivadoras e promovam o engajamento na realizacdo da mesma, explorando as
potencialidades destes alunos, reduzindo assim comportamentos inadequados que
interferem no desempenho académico dos mesmos.

Notamos ainda, que o ensino de matematica aos alunos com TEA exige dos
envolvidos, conhecer e dominar recursos de Tecnologias Assistiva e Digitais, que atenda as
suas especificidades, e a partir disso elaborar recursos e aplicar metodologias voltadas as
individualidades desses alunos, que sim, sdo capazes de aprender.

Neste contexto, reforcamos a necessidade uma equipe pedagdgica que promova a
inclusdo, e tenham conhecimentos de metodologias, técnicas e recursos, para que tragam
para o ambiente escolar as indicagdes previstas pelo Desenho Universal da Aprendizagem
(DUA), que desenvolvam trabalhos colaborativos e incentive o ensino colaborativo e elabore
acbes planejadas visando a apropriagao de conhecimento pelos alunos com TEA, fazendo
uso de acompanhamentos estruturados em um Plano de Ensino Individualizado (PEI).

Estas indicacbes precisam fazer parte da formacgado continuada dos professores,
dado que para muitos nao Ihes foram oportunizados tais conhecimentos em sua formacao
inicial, frisamos ainda a necessidade de cursos de formacado continuada com enfoque em
praticas pedagogicas que possibilite a vivéncias de situagdes proximas a realidade que sera
encontrada nas unidades escolares, fornecendo aos participantes maior seguranga quando

estiverem atuando em suas salas de aula.

5. Resultados obtidos

O estudo possibilitou ter uma percepcao de fatores que contribui efetivamente para o
uso de recursos de Tecnologia Digital que promova apropriagdo de conhecimentos
matematicos aos alunos com TEA, inseridos em salas de aulas comuns e evidenciar a

importancia de uma formacéo inicial e continuada de professores para que possam além do
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conhecimento desses recursos, saibam utiliza-los de forma adequada para promogao de
apropriagao dos conhecimentos matematicos elencados nos enquadramentos escolares
previstos. As andlises das pesquisas apresentadas colaborardo para fundamentar os
estudos para desenvolver um produto educacional que sera resultado da dissertacdo do
Programa de Mestrado Profissional em Educacdo Inclusiva - PROFEI, onde sera
desenvolvido um aplicativo em realidade virtual imersiva para o ensino de matematica a

alunos com transtorno do Espectro Autista.

6. Conclusoes

Percebeu-se que os avangos tecnoldgicos vivenciados na atualidade ainda sao
aproveitados de forma timida pelos professores e que temos lacunas nao solucionadas no
campo da formagdo que possam efetivar o uso didaticos de tecnologias presente no
contexto dos estudantes com ou sem deficiéncia que seriam promotoras de melhorias no
processo de ensino e aprendizagem, levando a apropriagcbes mais contundentes dos

conteudos matematicos abordados na sala de aula.

7. Referéncias

BIAZUS, G. F., RIEDER, C., C. R. M. Uso da Tecnologia Assistiva na Educacéao
Inclusiva no Ambiente Escolar: Revisdo Sistematica. Revista Educagao Especial v
32, 2019 — Santa Maria Disponivel em:
<https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial> acesso em 27 out. 2021.

BRASIL Base Namonal Comum Currlcular 2018. Disponivel em:

ite. Qdf> acesso em 13 jan. 2021

. Lei de diretrizes e bases da Educagao Nacional, n° 9394 de 20 de
dezembro de 1996. Disponivel em:

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm. Acesso em 22 jun. 2021.

. Declaracao de Salamanca e linha de agao sobre necessidades
educativas especiais. Brasilia: UNESCO, 1994. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf. Acesso em 21 nov. 2020.

. Politica Nacional de Educacgao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva. Brasilia. 2008. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=166
90-politica-nacional-de-educacao-especial-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva-05
122014&Itemid=30192 > acesso em 22 jun. 2021.

. Relatério Brasil no PISA 2018 - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira — INEP, Brasilia — 2019. Disponivel em:


https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16690-politica-nacional-de-educacao-especial-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva-05122014&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16690-politica-nacional-de-educacao-especial-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva-05122014&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16690-politica-nacional-de-educacao-especial-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva-05122014&Itemid=30192

110

<https://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/documentos/2019/relatorio
PISA_2018_preliminar.pdf > Acesso em 23 jul. 2021.

. Subsecretaria Nacional de Promocgao dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia. Comité de Ajudas Técnicas. Tecnologia Assistiva. — Brasilia: CORDE,
2009. 138 p.

COSTA, P. K. A. DA; SILVA, S. DE C. R. DA; NORONHA, A. M. Formacao Inicial de
Professores de Matematica na Perspectiva da Educacéo Inclusiva. REMATEC, v. 16,
n. 38, p. 01-18, 6 maio, 2021. Disponivel em:
<http://www.rematec.net.br/index.php/rematec/article/view/333>. Acesso em 03 nov.
2021.

CALHEIRO, D. S., MENDES, E. G., LOURENCO, G. F. Consideragdes acerca da
tecnologia Assistiva no cenario educacional brasileiro. Revista Educagao Especial,
vol. 31, n° 60, pp. 229-244, 2018. Disponivel em:
https://www.redalyc.org/jatsRepo/3131/313154906018/html/index.html. Acesso em
16 set. 2021.

D’ANTINO, M., BRUNONI, D., SCHWARTZMAN, J. S. Contribui¢coes para a
inclusao escolar de alunos com necessidades especiais [livro eletronico] :
estudos interdisciplinares em educacéo e saude em alunos com Transtornos do
Espectro do Autismo no municipio de Barueri, SP- Sdo Paulo : Memnon, 2015.

DSM-5. Manual diagnéstico e estatistico de transtornos mentais [recurso
eletrénico] : / [American Psychiatric Association ; tradu¢ao: Maria Inés Corréa
Nascimento . et al. ; revisdo técnica: Aristides Volpato Cordioli ... etal.. — 5. ed. —
Dados eletrénicos. — Porto Alegre :Artmed, 2014. Disponivel em:
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/5662409/mod_resource/content/1/DSM-5.pdf
. Acesso 21 set. 2021.

GALVAO FILHO, T. Tecnologia Assistiva: favorecendo o desenvolvimento e a
aprendizagem em contextos educacionais inclusivos. In: GIROTO, C. R. M;;
POKER, R. B.; OMOTE, S. (Org.). As tecnologias nas praticas pedagdgicas
inclusivas. Marilia/SP: Cultura Académica, p. 65-92, 2012. Disponivel em:

http://www.galvaofilho.net/TA_educacao.pdf. Acesso em 23 maio 2021.

GIL, Antbnio Carlos, 1946. Como elaborar projetos de pesquisa. 4° ed. Sao
Paulo. Atlas, 2002.

MANRIQUE, A. L. Aformagao de professores que ensinam matematica e a
educacao especial. Ensino da Matematica em Debate. v1. n.2, 1-9, Sdo Paulo:
Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo, 2014. Disponivel em:
https://revistas.pucsp.br/emd/article/view/21710. Acesso em 28 out. 2021.

MELLO, A. M. S. R. Autismo: Guia Pratico. 5 ed. Sdo Paulo: AMA; Brasilia:
CORDE, 2007. 104 p.

,A. M. S. R, et al. Retratos do Autismo no Brasil, 12 ed. Sao Paulo: AMA,
2013.


https://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/documentos/2019/relatorio_PISA_2018_preliminar.pdf
https://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/documentos/2019/relatorio_PISA_2018_preliminar.pdf
http://www.rematec.net.br/index.php/rematec/article/view/333
https://www.redalyc.org/jatsRepo/3131/313154906018/html/index.html
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/5662409/mod_resource/content/1/DSM-5.pdf
http://www.galvaofilho.net/TA_educacao.pdf
https://revistas.pucsp.br/emd/article/view/21710

111

MORAN, J. M. Metodologias ativas para uma aprendizagem mais profunda. In:
BACICH, L.; MORAN, J. Metodologias ativas para uma educag¢ao inovadora.
Uma abordagem teérico-pratica. Porto Alegre: Penso, 2018, p. 1-25.

, J. M. Mudando a Educagao com Metodologias Ativas. Colecdo Midias
Contemporaneas. Convergéncias Midiaticas, Educacao e Cidadania:
aproximagoes jovens. Vol. |l. Carlos Alberto de Souza e Ofelia Elisa Torres Morales
(orgs.). PG: Foca Foto-PROEX/UEPG, 2015.

, J. M. Ensino e aprendizagem inovadores com tecnologias audiovisuais e
telematicas. In: MORAN, José Manuel; MASETTO; Marcos T.; BEHRENS, Marilda
Aparecida. Novas tecnologias e mediagcao pedagégica. Campinas, SP: Papirus,
2000. p. 11-66.

ONU - Organizagao das Nagdes Unidas. Declaragao Universal dos Direitos
Humanos. Disponivel em: https://brasil.un.org/sites/default/files/2020-09/por.pdf.
Acesso em 22 jun. 2021.

. Declaragao Universal dos Direitos da Crianga. NY, 1989. Disponivel

em: https://www.unicef.org/brazil/convencao-sobre-os-direitos-da-crianca . Acesso
em 22 jun. 2021.

PEREIRA, R. A. A utilizagao dos jogos digitais como recurso pedagogico no
desenvolvimento de criangas com transtorno do espectro do autismo. Rio de
Janeiro, marco de 2018. Dissertacédo. Faculdade de Educacao, Universidade Federal
do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2018.

RIBEIRO, A. L. O papel da escola basica como agéncia promotora do letramento
digital. E-Hum, Belo Horizonte, v. 3 n.1, 2010, p.1-15. Disponivel em:
https://www.academia.edu/9765823/0_PAPEL_ DA ESCOLA_B%C3%81SICA _COM
O_AG%C3%8ANCIA_PROMOTORA _DO_LETRAMENTO_ DIGITAL. Acesso em 15
out. 2021.

SILVA, M. E. C. O ensino da matematica frente ao Transtorno do Espectro Autista.
Revista Tuiuti: Ciéncia e Cultura, v.6 n.60, p. 4-25, Curitiba, 2020. Disponivel em:
https://www.researchgate.net/publication/340384145_0O_ensino_da_matematica_fren
te_ao_Transtorno_do_Espectro_Autista. Acesso em 03 nov. 2021.

TAJRA, S. F. Informatica na educacgao: novas ferramentas pedagégicas para o
professor na atualidade. 9% ed. Sao Paulo: Erica, 2012.

Nota

1 - Site de Tutoriais: https://pt.wikihow.com/P%C3%A1gina-principal


https://brasil.un.org/sites/default/files/2020-09/por.pdf
https://www.unicef.org/brazil/convencao-sobre-os-direitos-da-crianca
https://www.academia.edu/9765823/O_PAPEL_DA_ESCOLA_B%C3%81SICA_COMO_AG%C3%8ANCIA_PROMOTORA_DO_LETRAMENTO_DIGITAL
https://www.academia.edu/9765823/O_PAPEL_DA_ESCOLA_B%C3%81SICA_COMO_AG%C3%8ANCIA_PROMOTORA_DO_LETRAMENTO_DIGITAL
https://www.researchgate.net/publication/340384145_O_ensino_da_matematica_frente_ao_Transtorno_do_Espectro_Autista
https://www.researchgate.net/publication/340384145_O_ensino_da_matematica_frente_ao_Transtorno_do_Espectro_Autista

V Congresso Nacional de Formacao de
Professores e XV Congresso Estadual Paulista
sobre Formacao de Educadores

Volume 5

Eixo 05: Politicas e Praticas para a Formacao de
Professores na Perspectiva da Incluséo e da
Acessibilidade

Relatos de Experiéncia



113

A EDUCAGAO INCLUSIVA NA PERSPECTIVA DE UM
RELATO DE EXPERIENCIA

Renata Andrade PERAO, Universidade de Taubaté — UNITAU

Virginia Mara Préspero da CUNHA, Universidade de Taubaté - UNITAU

Eixo 5: Politicas e praticas para a formacao de professores na perspectiva da
inclusdo e acessibilidade

peraorenata@gmail.com

1. Objetivo

O objetivo deste relato de experiéncia & analisar aspectos relacionados a
atividades associadas a formagao continuada de professores das séries finais do ensino
fundamental indicando as contribuicdbes desse processo para o desenvolvimento
profissional docente referente a inclusdo escolar de alunos da educagdo especial,
especificamente a inclusdo de alunos surdos desenvolvido em uma escola municipal do

Litoral Norte Paulista no ano de 2019.

2. Metodologia

Esse relato apresenta-se de natureza qualitativa, para a descricdo da experiéncia
de formacéao realizada em 2019, utilizou-se de dois encontros realizados em Horario de
Trabalho Pedagogico Coletivo - HTPCs da escola, onde contou com a participagédo de
aproximadamente 40 professores atuantes nas séries finais do ensino fundamental. Os
dados produzidos foram sistematizados e analisados em articulagdo com o referencial

tedrico citado neste relato.

3. Introdugao

Matérias e discussbes acerca de politicas educacionais pertinentes a
escolarizacdo de pessoas com deficiéncia estdo ocorrendo em diversos niveis desde o
mundial ao municipal.

O assunto da formacdo docente inicial e/ou continuada encontra-se com
regularidade nessas discussoes, seja elas em ambito académicos, profissional ou politico
no que se referem a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia Carvalho (2004), Mitter
(2003), Pimental (2012), Sage (1999) e Silva (2011). Neste sentido, as discussdes
académicas que dao base aos docentes inseridos na Educacio Basica necessitam ser

aperfeicoados e devem estar mais ligados as questbes vividas no dia a dia em relagao as
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intervencgdes relacionadas a pessoas com deficiéncias. Implica pér em relevancia o que

pode se chamar de insuficiente consenso quanto a inclusdo escolar de pessoas com
deficiéncia e a necessidade de formagao apropriada para atender demandas especificas
de alunos em sala de aula num contexto complexo e dinédmico.

Sage (1999) revela que a inclusdo escolar de alunos com a deficiéncia provoca
mudancas no sistema de ensino e refere a pratica reflexiva como dimensao importante de
ser apontado quanto a aquisicdo dos resultados desejados pela escola. A mesma ideia é
corroborada por Mittler (2003, p. 184) ao declarar que, do ponto de vista do progresso do
professor profissionalmente, “criar oportunidades para reflexdo e discussao é essencial
na implementacao de qualquer tipo de inovagao”.

A formacédo continuada do professor é tratada nos estudos de Perrenoud (1998,
1999, 2002), que, ao evidenciar a pratica reflexiva no processo de formagao do professor,
evidencia uma formacgao inicial, por vezes breve, mas que pode se privilegiar da
cooperacdo entre pares. Nessa mesma diretriz de pensamento, ele aponta como uma
das competéncias do professor a geréncia de sua formacdo continua, indicando a
realizacao de projetos de formagao em conjunto com professores da sua unidade escolar.
Para Perrenoud, a formagao continua simboliza a busca de equilibrio do professor entre o
absolutismo das chamadas “reciclagens de formacdo” e a desarticulagdo entre a
liberdade de selecdo dos docentes quanto ao seu progredimento e uma perseverante
politica educacional.

Dessa forma, este relato de experiéncia caracteriza-se como uma possibilidade de
analisar a formacdo docente sob a dialética da constituicido dos saberes docentes,
estimulando-se a perceber as fraquezas e as oportunidades ligadas a este processo.

O referido relato se estrutura a partir da perspectiva de abordagem qualitativa,
partindo de uma contextualizagao teédrica, deste modo, o presente relato objetiva relatar o
processo de formacao continuada realizado com os docentes referente a inclusao escolar
dos alunos surdos.

O relato articula-se com o projeto politico pedagdgico de uma escola municipal
situada no Litoral Norte Paulista, especificamente no que tange a formagao continuada
dos educadores, a relagao teoria e pratica e os espacos especificos de formagao.

Apresentaremos na primeira parte a contextualizacdo teérica sobre a formacao
docente continuada e as praticas inclusivas dentro da sala de aula, intitulada como
“Formacgado continuada e praticas inclusivas”. A segunda parte tem como titulo

“Resultados e discussdes de uma formacgdo inclusiva”, nela descreveremos dois
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encontros formativos que ocorreram com professores das series finais do ensino

fundamental da escola mencionada, e por fim as conclusdes referentes a esse relato.

4. Formagao continuada e praticas inclusivas

Estima-se como pressuposi¢cao fundamental refletir sobre o trajeto da formacao
continuada como um carecimento para o desenvolvimento profissional dos docentes. A
preméncia de formacao docente n&o € algo atual, iniciou-se no século XVIlI como destaca
Saviani (2009, p.02), em que “o primeiro estabelecimento de ensino destinado a
formacao de professores teria sido instituido por Sdo Joao Batista de La Salle em 1684,
em Reims, com o nome de Seminario dos Mestres”.

A formacido continuada de professores, segundo Garcia (1999), é uma
constituicao de autonomia profissional do professor para efetivar de forma critica e
reflexiva uma forma de ensino que desenvolva uma aprendizagem significativa nos
alunos e, um pensamento progressista e ativo para lidar em equipe com os outros
professores.

Para Névoa (2009, p.08) a formagao continua inclui a aprendizagem dos alunos, a
partir do estudo de casos concretos. O autor destaca que os projetos de formagao
continuada sao capazes de ser construidos dentro da profissdo, ou seja, esses projetos
de formagao tem um carater especial as dimensdes pessoais, pois trabalha a habilidade
de relacdo e de comunicacao que determina a pratica pedagdgica, o reconhecimento do
trabalho em equipe. Nesse sentido, o desempenho coletivo da profissdo estara definido
por um primérdio de responsabilidade social.

A formacdo do docente se inicia a partir do momento em que ele ingressa na
escola como aprendiz e ramifica-se por toda vida escolar que ele passar. Para pensar em
formacao docente temos que pensar numa pratica pedagogica de qualidade, e entender
o desenvolvimento dos saberes docentes na formagdo do professor, que exige uma
qualificagao, valorizagao e politicas adequadas.

Para Roldao (2007) a acao de ensinar, fazer que os alunos aprendam os saberes
€ a especificidade profissional do professor, o conhecimento profissional especifico é
fator primordial na distingdo profissional docente. Sendo assim, o conhecimento
especifico e o ato de ensinar definem a profissionalidade docente.

Para a autora, a relacao teoria-pratica define o conhecimento tedrico efetuado
pelo docente na pratica de ensinar, constituido por saber fazer, saber como fazer e saber

por que se faz. Ou seja, a construcdo do conhecimento profissional docente acontece
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num processo de reflexdo que parte da pratica para a agao, firmando sua formacéo inicial

em exercicio.

Ao dialogar sobre a inclusdo escolar do aluno com deficiéncia, é preciso discutir
sobre uma educacdo com qualidade, pois a inclusdo roga docentes preparados para
atuar na diversidade, percebendo as diferengas e desenvolvendo as potencialidades de
cada aluno, de forma que o ensino beneficie a aprendizagem de todos. O déficit na
formac&o dos docentes que atuam em sala comum com alunos deficientes acaba criando
uma falsa insergdo desses alunos, ou seja, apenas a exibigdo do aluno com deficiéncia
na escola comum, sem que realmente esteja devidamente incluido no processo de
aprender. Para Carvalho (2004, p. 110) “a proposta da inclusdo é muito mais abrangente
e significativa do que o simples fazer parte (de qualquer aluno), sem assegurar e garantir
sua ativa participagdo em todas as atividades dos processos de ensino-aprendizagem,
principalmente em sala de aula”. Estar matriculado e frequentando a classe regular nao
quer dizer estar de fato comprometido no processo de aprendizagem daquele
determinado grupo.

Percebe-se entdo que para que suceda a inclusdo é preciso que os docentes
acreditem nas potencialidades de aprendizagem de seus alunos, examinando as suas
necessidades e sugerindo atividades que possibilitem o seu desenvolvimento. O que
dificulta a acdo do docente é o fato de ndo haver uma unica deficiéncia, mas sim uma
gama delas, o que exige um acompanhamento individualizado e continuo do processo de
aprendizagem. Alguns fatores enriquecem de forma consideravel o processo de inclusao,
tais como o ambiente escolar, a relacdo professor-aluno e o material que é utilizado no
ensino-aprendizagem desse aluno.

As inumeras dificuldades e os entraves retratados pelos docentes junto aos
alunos com deficiéncia provocam diversas interrogagdes ao processo de inclusdo na
escola comum. Implementar uma escola inclusiva devemos tratar a formagao docente
como uma questdo primordial, para que haja uma maior confiabilidade no que diz
respeito a aprendizagem tendo em consideragcdo as peculiaridades dos alunos e o
progresso da aprendizagem. Segundo Rodrigues e Silva (2011, p. 63) o ato investigativo
de sua pratica proporcionara ao professor "compreender como ensinar e promover de

fato a inclusdo escolar de todos, com ou sem deficiéncia".

5. Relatos de uma formacgao inclusiva

Durante o ano de 2019 a escola a que nos referimos desenvolveu acdes

formativas, envolvendo os professores em diferentes discussdes e oferecendo aos
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mesmos, oportunidades variadas de estudo e aprimoramento, porém 2 encontros

formativos relacionados a area da inclusdo foram necessarios logo no inicio do ano letivo,
uma vez que os anseios dos professores, com o intuito de discutir assuntos pertinentes
ao cotidiano da instituicdo escolar estava aumentando. Destacamos as estratégias
abordadas para trabalhar com alunos surdos, primeiramente se colocando no lugar de
uma pessoa surda, vivenciando situacbes em sala de aula e depois programando
atividades para elaboragao de curriculo adaptado para este aluno.

A Proposta Pedagégica da instituicdo, é desenvolvida a partir de uma base
transdisciplinar, sendo que o educador, educando, contexto, conhecimento e utopia séao
elementos do processo formativo. Os encontros de formagao aconteceram em HTPCs
(Horario de Trabalho Pedagogico Coletivo) no ambiente escolar, previamente
programados. A formagado continuada dos educadores esta sistematizada no Projeto
Politico Pedagdgico da instituicdo, como uma das principais inquietacoes.

O conhecimento é considerado como o componente que articula a acdo e a
reflexdo dos demais individuos da atividade pedagdgica. O cenario faz reveréncia a uma
leitura perduravel da realidade, que se mostra como um conhecimento e se torna ponto
de partida, a proporcao que permite aos docentes reconhecer as exigéncias da realidade
na qual estao colocados e dar feedbacks inovadores a tais demandas, desde o curriculo
a disciplina no qual atuam.

Para refletir sobre acdo pedagdgica, nos mais diversificados ambitos, séo
realizadas reunides formativas semanalmente, tanto por area quanto por séries, € os
docentes sao remunerados para isso, assim a escola garante espacgo e tempo para um
processo de formacéo que € continuo.

Estas reunides aconteceram nas quartas-feiras, no periodo préoximo de duas
horas e envolveram aproximadamente 40 professores de diversas areas. As reunides
foram ministradas pela professora do Atendimento Educacional Especializado, que
convidou em uma das reunides 1 professora surda formada em ciéncias para realizacio
de uma dindmica.

Com objetivo de contribuir para o progresso da agdo docente, as reunides
serviram de espago para a troca de ideias, planejamentos, estratégias,
encaminhamentos didaticos, discussbes, rotinas e principalmente para adaptacao
curricular dos alunos surdos, relacionando sempre a teoria com a préatica.

Para Zeichner (2008), um profissional nao é pensativo apenas porque planeja

pormenorizadamente as aulas ou porque usa estratégias variadas. O autor destaca:
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Apesar de tecnicamente competentes em sala de aula, os docentes as
vezes sao mais preocupados com passar o conteudo de uma maneira
mais tranquila e organizada. Eles nao pensam muito sobre o porqué de
fazerem aquilo que faziam, se aquilo que ensinavam representava uma
selegdo de um universo muito mais amplo de possibilidades e como os
contextos que ensinavam facilitavam ou n&o certos tipos de praticas.
(ZEICHNER, 2008, p. 3).

O autor retrata que os profissionais técnicos sao aqueles que buscam decifrar
problemas instrumentais por meio da realizacdo da teoria e da técnica ou particularidade
que possuem dos conhecimentos sistematicos e cientificos. Ser um docente critico,
pesquisador e reflexivo de sua pratica, provoca um envolvido em indagagbes mais
complexas, dialogando sobre a integralidade de sua ac&o educativa e ndo apenas sobre
a particularidade. Assim como a qualidade de seu ensino, ao correlacionar teoria e
pratica, ao entender como seus alunos estdo entendendo e se entendem, de como se
esta sendo ensinado, qual o quadro cultural e social professores e alunos estao inseridos
e da participacdo de métodos continuos de formacao.

Portanto, o docente é instigado a se tornar pesquisador de sua agado docente para
0 progresso do conhecimento profissional, para melhor operar no processo
ensino-aprendizagem de forma auténoma, pois cabe ao professor a responsabilidade de
arquitetar o curriculo, em parceria com os seus pares € ao mesmo tempo de emprega-lo,

mais uma vez unindo teoria e pratica.

6. Desenho metodolégico da formagao

O desenho metodoldgico da formagdo aconteceu em 5 etapas divididas em 2
reunides. Para a 12 etapa utilizamos da sensibilizagdo. Convidamos uma professora
surda formada em Ciéncias, que apesar de fazer leitura labial, utiliza-se somente da
Libras para se comunicar. Foi pedido a ela que ministrasse uma ala de ciéncias aos
professores, e a mesma preparou todo material, trouxe figuras, pequenos textos, tabelas
e quadros, o tema era “alimentagao”, e apdés uma explanacdo sobre os conteudos os
professores seriam avaliados.

Muitos ficaram sem entender nada do que a professora estava falando, alguns se
basearam somente nas imagens que a mesma trouxe, e perceberam o quanto é
importante se colocar no lugar do outro. Assim demos inicio a 22 etapa, uma reflexao
sobre conhecer o0 seu aluno e suas necessidades. Para a 32 etapa trouxemos a teoria:
concepcao de surdez, surgimento da Libras e a importdncia da comunidade surda,
utilizamos o texto de LOPES e LEITE (2011), intitulado “Concepgdes de surdez: a visdo

do surdo que se comunica em lingua de sinais”.
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A 42 etapa ocorreu no 2° momento, quando demos inicio a adaptagao curricular

dos alunos. Em uma aproximagao segura da aprendizagem, Carvalho (2004) sugere ao
professor que atua na educacao inclusiva a necessidade da retirada de obstaculos para a
aprendizagem e para a participagao. Assim, conceitua-se neste trabalho que um docente
que tenha clareza epistémico das bases que constituem o conhecimento busca retirar tais
obstaculos no processo de aprendizagem por meio do envolvimento nas peculiaridades e
especificidades do modo de aprender dos seus alunos, corroborando para a diversidade
presente em sua sala de aula.

Um dos motivos da acado pedagogica do docente atuante na educacao inclusiva é
a adaptagao curricular para os alunos. A adaptagcao Curricular é definida pelos
Parametros Curriculares Nacionais como "decisdes que oportunizam adequar a acao
educativa escolar as maneiras peculiares de os estudantes aprenderem, considerando
que o processo de ensino-aprendizagem pressupbde atender a diversificagdo de
necessidades dos estudantes na escola” (BRASIL, 1999, p. 15).

Quando se compreende a necessidade da adaptacao curricular aos estudantes
deficientes, o docente reflete sobre o curriculo proposto, questiona os conteudos
estabelecidos e objetivos definidos, tendo como parametro a realidade do aluno. Para
isso, requer um profissional alicercado teoricamente para fundamentar as suas decisdes
e implicagbes com a realidade e com o processo de aprendizagem.

Referindo-se ao processo de aprendizagem como uma continua agao do individuo
que aprende e do instrumento aprendido, levanta-se o questionamento quanto a
avaliacdo. A avaliagdo na educacdo especial sob a perspectiva da escola inclusiva
necessita ser continua e ndo estagnada e rigorosa, portanto, deve ocorrer ao longo do

processo de ensino e aprendizagem. Como sugere Pimentel (2012):

Para tanto, o professor precisa realizar diferentes atividades e aplicar
diversos instrumentos de avaliagdo em diferentes momentos do periodo
letivo que possam revelar como e o qué o aluno esta aprendendo. Essa
avaliacdo continua aponta o que o professor e a escola precisam mudar
para que o aluno efetivamente aprenda, tendo em vista que seu objetivo
€ manter os alunos incluidos no processo de aprendizagem e néo
elimina-los deste processo (PIMENTEL,2012, p.24).

Apés a elaboracédo da adaptacao curricular, ocorrida entre seus pares, de acordo
com a disciplina de formacéao e atuagao, a 52 etapa e ultima etapa ocorreu na explanagao

desse curriculo para os demais colegas com o intuito da reflexdo e interdisciplinaridade.
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7. Conclusoes

A mudanca da pratica do professor implica em transformacao de concepcgao da
formacao docente e dos saberes e conhecimentos que transcorrem este fazer. Numa
perspectiva metodolégica, a forma de compreender a produgcdo do conhecimento
possibilita a evolugdo do processo, através das quebras com o saber pré-estabelecido.
Sao estas quebras do saber aprendido na rotina, que permitem uma discussao
epistémica do constituir docente, impossibilitando que as mesmas estejam desagregados
da pratica docente.

Pesquisando a realidade da formagao dos docentes, afirmamos que temos duas
modalidades de formacao: a inicial e a continuada. A formagéo inicial esta encarregada
de formar o docente no que diz respeito ao conhecimento especifico da area em que
atua e ao conhecimento pedagogico, no que se refere a didatica, a metodologia e ao
curriculo. A formagéo continuada, por sua parte, esta associada ao projeto pedagdgico
da escola, instituicdo ou sistema no qual o professor trabalha, pois esta articulada a esse
projeto a formacao desse docente, estando relacionado a uma visdao de educagéo,
sociedade e de mundo. Lembrando que ambas as modalidades, apesar de serem
diferentes, ndo se excluem mutualmente.

Fica perceptivel a necessidade de se exercitar os saberes especificos abordados
em uma atuagdo profissional qualificada e eficaz, assim como a analise das
peculiaridades e diversidade do processo de aprendizagem. Desse modo, o professor
deve estar atento quanto a percepc¢ao das potencialidades dos alunos com deficiéncia, de
forma que possa planejar praticas pedagdgicas que analisem as necessidades dos
alunos, proporcionando a adaptagdo do curriculo escolar, ou seja, mudando objetivos,
formas de mediacao, metodologias, recursos, tempo e instrumentos de avaliagdo, quando
for necessario como fatores importantes de serem desenvolvidos na formagao deste
profissional.

Entendendo as formas de composi¢do do conhecimento, se faz necessaria uma
perspectiva critica para mediar a atividade profissional e, consecutivamente, a formacao.
Os componentes que direcionam a constituicdo dos saberes docentes em conexdo com a
formagdo devem estar estruturados com a concepgdo pedagdgica que movimenta o
pensar epistémico, os quais devem possibilitar o0 desenvolvimento de competéncias de
equiparacao conceitual em uma relagao de didlogo com a realidade social e histérica do

individuo envolvido.
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Podemos finalizar que este processo formativo continuado solicita investimentos

na educacdo e nos profissionais que nela atuam, o professor precisa procurar se
desenvolver e o sistema escolar precisa oferecer oportunidades e formacéo continuada
para este professor, considerando-se que tal subsidio contribuira para reduzir as praticas
pedagogicas excludentes, a falsa crenga na homogeneidade de turmas de alunos e a
padronizagdo das acbes considerando uma Unica forma de aprendizagem.
Compreende-se a necessidade e urgéncia desse tipo de formag¢ao docente, considerando
que a inclusdo requer nao somente a colocacdo do aluno com deficiéncia em sala de
aula, mas uma educacao na qual sao respeitadas as diferengas e caracteristicas de cada

aluno, buscando garantir para todos os alunos o direito de aprender.
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1. Introdugéao

Os vales do Jequitinhonha e Mucuri, locais escolhidos para desenvolver esse
projeto, estdo entre as regides com os menores indicadores sociais do estado de Minas
Gerais, em niveis médios de pobreza e indice de Desenvolvimento Humano (IDH). As
principais atividades econdmicas das regides s&o a agropecuaria e a extragcdo de
minérios, feita principalmente pela mineradora VALE. Devido a isso a maior parte da
populagdo dessas Mesorregides encontra-se em ambiente rural, onde os indicadores
sociais sdo ainda menores devido a falta de infraestrutura.

Os indicadores de desenvolvimento social e humano apontam para desigualdades
importantes nas duas Mesorregides. Considerando as Taxas de escolarizagdo, os
indicadores mostram que nos vales do Jequitinhonha/Vale do Mucuri entre as pessoas de
25 anos ou mais, 29,22%/33,42% sao analfabetas; somente 24,6%/25,32% concluiram o
Ensino Fundamental e as taxas de conclusao do Ensino Médio sédo igualmente baixas,
15,89% e 16,12%. Essas regides apresentam altos indices de pobreza quando
considerada a renda mensal auferida. No vale do Jequitinhonha, 32,18% da populagao
sobrevive com uma renda per capita mensal inferior a R$140,00, no vale do Mucuri a
pobreza é ainda mais evidente, sendo o percentual de 34,14%. (IBGE, 2010).

Essas duas regides estdo localizadas nas por¢des Nordeste e Norte do estado de
Minas Gerais, nas fronteiras com os estados da Bahia e Espirito Santo. A geografia
dessas mesorregides apresenta, na maior parte, climas dos tipos tropical e semiarido. O

relevo apresenta planaltos, contando também com a presenca de serras como a do
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Espinhaco e depressbes com a de Gouveia e os biomas presentes em toda a extensao
dessas regides sao: a Mata atlantica, Caatinga e o Cerrado.

O vale do Jequitinhonha por ser de area maior (cerca de 50 mil km?) é subdividido
em trés microrregides, Baixo, Médio e Alto Jequitinhonha, concentrando um total de 53
Municipios. Enquanto isso a regido do Mucuri, com 23 Municipios, por ser um pouco
menor (cerca de 20 mil km?) é somente algumas vezes em estudos subdividido nas
microrregides de Nanuque e Tedfilo Otoni, as maiores cidades da mesorregido (MINAS
GERAIS, 2010).

Valorizar agbes de suporte para o processo de escolarizacdo nessas regides,
portanto, € primordial e pode ser considerada uma agao de sobrevivéncia para muitos. A
partir disso, as autoras desse relato de experiéncia estdo desenvolvendo um projeto, com
acdes de pesquisa e extensdo, cuja meta principal é construir uma rede de apoio para o
processo de escolarizacdo de criangas com deficiéncia, abrangendo também outras
criancas do publico-alvo da Educacao Especial.

Nao temos duvidas de que a formacdo de professores € uma das principais
medidas para assegurar uma Educacgédo de qualidade. Atualmente alguns desafios sao
colocados para essa formacdo: um deles é forma-los para atuar com a diversidade
presente nas escolas. Desde a década de 1990, evidencia-se a disseminagdo de um
discurso que garante o direito a escolarizacdo de todos os alunos na escola comum,
inclusive daqueles que possuem deficiéncia. Esse discurso foi incorporado nas politicas
educacionais com o foco na perspectiva inclusiva, principalmente a partir da década de
2000 e impactou significativamente no aumento de matriculas, em escolas comuns, nas
ultimas décadas, de estudantes chamados publicos-alvo da educacéo especial.

Diante deste cenario, tornou-se necessario refletir sobre a formacao inicial e
continuada de professores. Incialmente, a Resolugdo CNE/02/2001 definiu as Diretrizes
Nacionais para a Educacédo Especial na Educagao Basica, estabelecendo no Artigo 18
dois tipos de professores para atuarem com alunos com “necessidades educacionais
especiais”: os capacitados e os especializados. De acordo com essa resolucado esses

docentes tém atribuigdes diferentes:

§ 1° Sao considerados professores capacitados para atuar em classes
comuns com alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais aqueles que comprovem que, em sua formagao, de nivel
meédio ou superior, foram incluidos contetudos sobre educacgao especial
adequados ao desenvolvimento de competéncias e valores.

§ 2° Sao considerados professores especializados em educagao especial
aqueles que desenvolveram competéncias para identificar as
necessidades educacionais especiais para definir, implementar, liderar e
apoiar a implementagdo de estratégias de flexibilizagdao, adaptagao
curricular, procedimentos didaticos pedagdgicos e praticas alternativas,
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adequadas aos atendimentos das mesmas, bem como trabalhar em
equipe, assistindo o professor de classe comum nas praticas que séo
necessarias para promover a inclusdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais. (BRASIL, 2001)

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacido Basica
estabelecem também que aos professores que estdo exercendo o magistério devem ser
oferecidas oportunidades de formagao continuada inclusive em nivel de especializagao,
pelas instancias educacionais da Uniao, dos estados, do Distrito Federal e dos municipios
(BRASIL, 2001).

Adiante, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva
(BRASIL, 2008) apresentou como objetivo principal o acesso, a participacdo e a
aprendizagem dos estudantes da educacéo especial nas escolas comuns e orientou que
os sistemas de ensino garantissem a “Formacido de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educagao para a inclusao escolar’
(BRASIL, 2008). Em 2020, foi langada a nova politica de Educacido Especial, bastante
polémica, por valorizar a educacado especial enquanto modalidade separada para a
escolarizagao de pessoas com deficiéncia. As polémicas geradas culminaram em sua
suspensao pelo Superior Tribunal Federal, por ser considerada inconstitucional. Portanto,
as agbes e demais consideragdes desse projeto terdo como base documentos oficiais
anteriores.

Mesmo com politicas que destacam a importancia de se formar professores para a
Educagao Especial e Inclusiva, o censo escolar de 2019 revelou que apenas 6% dos
docentes da educacdo basica tém formacdo adequada para ministrar aulas para os
estudantes da educacgao especial.

Historicamente, no Brasil, a escolarizacdo desses estudantes tem-se concretizado
por meio de servigos de carater paralelo ao ensino regular, principalmente por meio de
classes especiais e escolas especiais. Modelo esse que reforca uma compreensao de
que o aluno com deficiéncia nao poderia beneficiar-se de uma escolarizagao junto aos
demais colegas sem deficiéncia, considerando assim, que a deficiéncia impunha grandes
especializagdes e individualizagbes para esse estudante.

No entanto, com o avanco cientifico, novas compreensoes e pesquisas acerca das
deficiéncias comegaram a questionar os modelos que previam a escolarizagcdo desses
estudantes de forma separada do ensino regular, o que também impulsionou movimentos
e agdes para a inclusdo escolar. Dessa forma, esses questionamentos recaem sob o
sistema escolar que n&o se encontra preparado para lidar com a diversidade advinda das
deficiéncias, levando a reflexdo modelos de servigos que garantem a escolarizagao na

perspectiva inclusiva para todos.
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No Brasil, a politica nacional prevé a oferta do servico do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), no contraturno que o aluno com deficiéncia frequenta e
tem como lécus a Sala de Recursos Multifuncionais. Nessa perspectiva, esse aluno é
matriculado na classe comum do ensino regular e tem garantida a oferta do AEE sob o
acompanhamento de um professor da Educacao Especial, com o intuito de complementar
ou suplementar o ensino na classe comum.

Embora n&o seja previsto pela politica nacional, o ensino colaborativo € uma
proposta de servico que a literatura cientifica de varios paises aponta como modelo de
grande contribuicdo para a inclusdo escolar. Tal modelo prevé o trabalho em colaboragéo
entre o professor do ensino comum e o professor da Educag¢ao Especial para atender a
complexidade que envolve a pratica docente em turmas heterogéneas.

E é com essa perspectiva de colaboragdo que as acbdes desse projeto tém
acontecido. A equipe tem priorizado agdes formativas para todos os professores,
especialistas e generalistas, para que a perspectiva inclusiva seja incentivada e,
fundamentalmente, para que o professor do AEE, quando ele esta presente nesses
locais, seja um apoiador e um promotor da participagéo desses alunos na sala comum.

No contexto desse projeto, o objetivo deste relato de experiéncia é apresentar
alguns dados de perfil dos professores participantes, que tem subsidiado as a¢des dessa
rede de suporte especializado para a inclusdo escolar em municipios dos Vales do

Jequitinhonha e Mucuri.

2. Desenvolvimento

Estdo sendo planejadas e executadas atividades para favorecer aspectos da
formacao de professores em servico, com foco para o processo de escolarizagdo de
criangas com deficiéncia e do chamado publico-alvo da Educagao Especial, de modo
geral. Os encontros da equipe foram divididos em: organizagéo e execugdo. Para a
organizagao, a equipe tem mantido encontros mensais para definicbes prévias do projeto
e tramitacdo burocratica. Para a execugao, também essa frequéncia tem sido mensal e
todos os encontros ocorridos até o momento foram na modalidade remota, com o uso de
Plataformas Digitais, tais como Google Meet e Microsoft Teams, em razdo das medidas
de seguranga no contexto da Pandemia de Covid-19.

As atividades presenciais, previstas para 2022, deverdo ser desenvolvidas nas
dependéncias de escolas publicas (municipais e estaduais) das cidades que aceitaram o
convite para participar do projeto. Reitera-se que, no momento, as cidades que estao
participando séo: Araguai e Novo Oriente de Minas, com muitos professores de regides

vizinhas, incluindo seus distritos.
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Foram criadas Salas de Aula na Plataforma Google Classroom, que funciona
como um sistema de gerenciamento de conteudo, relativamente simples, para criar e
distribuir trabalhos. Nesta Sala de Aula s&o disponibilizados todos os materiais e
atividades avaliativas. Nesse ambiente também ficam disponibilizadas as gravagdes dos
encontros sincronos. Até o momento, esse ambiente tem sido avaliado positivamente
pelos participantes, pois eventuais duvidas sdo esclarecidas por meio de plantdes
semanais com duragdo de 2 horas que ocorrem no WhatsApp e no Telegram,
supervisionados pela equipe do projeto.

Até o momento foram discutidos temas que introduzem as questbes que
permeiam a atuagdo com a inclusdo escolar, a saber. o Direito a Educagao; A
Organizagao do sistema educacional brasileiro e a perspectiva inclusiva; Modelos de
compreensao sobre deficiéncia; Deficiéncia e Diferenga; Praticas pedagdgicas com

perspectiva inclusiva; Estudo e construcédo de casos de ensino, dentre outros.

3. Resultados

No projeto, tivemos um total de 237 inscritos, embora tenhamos em média 210
participantes ativos. A seguir, serdao indicados os principais dados de perfil desses
participantes, tais como: como faixa etaria, tempo de experiéncia e dados sobre a
formagao continuada. Estes sdo alguns dos dados que tém subsidiado o planejamento e

a execucao dos encontros iniciais de formacao, na modalidade remota.

Grafico 1 — Faixa etaria dos participantes

Por favor, marque o grupo de faixa etaria com o qual vocé se identifica
237 respostas

@ G1 (de 20 a 30 anos)

@ G2 (de 30 a 40 anos)
G3 (de 40 a 50 anos)

@ G4 (acima de 50 anos)

@ O a10anos

® 04 a10anos

@ 4 anos ate 20 anos

@ Crianga

Fonte: elaboragao propria.

Grafico 2 — Tempo de experiéncia na Educacao Basica
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Quanto tempo vocé tem de experiéncia na Educagao Basica?
237 respostas

@ G1 (menos de 5 anos)

@® G2 (de 5a 10 anos)
G3 (de 10 a 15 anos)

® G4 (

acima de 15 anos)

Fonte: elaboragao propria.

Dois grupos etarios (G3 e G4) chamam a aten¢do no grafico 1, pois somados,
representam 62,9% dos participantes. E estes possuem entre 40 e 50 anos (44,3%) e
18,6% mais de 50 anos. Esse dado chama a atengao, principalmente por causa do
cuidado em relacdo ao manuseio de tecnologias em atividades remotas. E preciso
lembrar que algumas dessas pessoas ndo estavam acostumadas a trabalhar com essas
tecnologias, seja pela falta de acesso ou pela pouca familiaridade, especialmente, as
Plataformas Digitais.

Em relacdo ao grafico 2, os dados também chamam a atencdo, pois quase
metade dos professores (45,6) possuem experiéncia de mais de 15 anos na Educacao

Basica. Em seguida, 23,2% possuem entre 5 e 10 anos.

Grafico 3 — Formacéo continuada

E a sua Formagéao continuada? Vocé ja fez algum curso de Pos-graduacao e/ou
aperfeicoamento/atualizagdes?
237 respostas

® Sim
® Nao

Fonte: elaboragao propria.

Grafico 4 — Tipos de formacgao continuada
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Se sua reposta foi sim, indique, a seguir, os tipos de cursos que vocé fez:
168 respostas

Aperfeigoamento (180 horas) 56 (33,3%)

Especializagdo (360 horas ou

) 100 (59,5%
mais)

Mestrado Académicof§—1 (0,6%)

Mestrado Profissional f—1 (0,6%)

Doutorado|—0 (0%)

Outros 39 (23,2%)

Fonte: elaboragao propria.

Os dados dos graficos 3 e 4 deixam ver que os professores valorizam a
formagado continuada, apontando-a como fundamental para a sua atuacdo. Nesse
contexto, observamos que mais da metade (59,5%) ja fizeram especializa¢des, por
exemplo. Esse dado trouxe uma boa expectativa para a equipe do projeto, ja que uma
das acgdes principais sdo os modulos que priorizam discussoées e estudos dirigidos. Além
disso, essa preocupacido deve estar presente de modo permanente, pois no dia a dia €
necessario que os professores introduzam mudangas na maneira de organizar e gerir o
ensino para o atendimento a diversidade de todos os seus estudantes (LUSTOSA,;
MELO, 2018).

Grafico 5 — Avaliagao sobre o suporte da formagao continuada para a atuagédo com

inclusao escolar

Como vocé avalia que essa Formacéao Continuada te ajuda no trabalho com alunos do Publico-alvo

da Educacéao Especial?
237 respostas

@ Bastante

@ Suficiente
Um pouco
19.8% . @ Quase nada
@ Nada

Fonte: elaboragao propria.



130

Outro dado que trouxe uma boa expectativa para a equipe do projeto foi a
avaliacdo positiva (mais de 64,9%) que eles fizeram em relacdo as formacdes
continuadas anteriores, no que se refere aos suportes que elas trouxeram para a atuagao
deles com a inclusdo escolar.

Nao custa lembrar que a formacido continuada de professores é assegurada
desde a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional (LDB n.
9.394/96). No artigo 67 desta lei, especificamente no inciso Il, é garantido aos
profissionais da educacdo “aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com
licenciamento periddico remunerado para esse fim”. Embora a realidade quase nunca
contemple essas licengas, os professores sempre demonstram muito interesse nessas

formacgdes, especialmente, em relagcdo as demandas relacionadas a Inclusdo Escolar.

4. Consideragdes finais

Tivemos como objetivo, neste relato de experiéncia, apresentar alguns dados de
perfil dos participantes de um projeto que visa construir uma rede de suporte
especializado para a inclusdo escolar em municipios dos Vales do Jequitinhonha e
Mucuri.

Os dados apresentados indicam interesse e uma valorizagdo da formacgao
continuada por eles. Isso é extremamente importante, ja que a inclusdo escolar exige que
as especificidades sejam reconhecidas, muito embora seja necessario discuti-las do
ponto de vista das diferencas inerentes ao ser humano e da garantia do direito a
Educacéo, para todos as pessoas, sejam ou n&o do publico-alvo da Educagéo Especial.

As discussdes conduzidas até o momento, tem apontado indicadores para que os
professores possam tomar decisdes que favorecam formas alternativas para atuagdo com
seus estudantes. Além disso, nos encontros de formacao, temos observado, aos poucos,
mudancas em relagdo a percepcao das diferencas encontradas na escola e essa
discussdo tem sido valorizada pela equipe, para que elas sejam compreendidas como
fatores que enriquecem o processo de ensino-aprendizagem e a formagéo humana. Ou
seja, a escola precisa ser reafirmada como espaco para convivéncia e aprendizagem com
as diferencas e isso ndo precisa ter relagdo direta com a necessidade ou ndo de um
suporte especializado.

Por fim, destacamos que a modalidade dos encontros, que tém ocorrido de
maneira remota, sem duvidas, deixa a desejar em alguns aspectos, tendo em vista os
dados de faixa etaria e, portanto, de pouca familiaridade com a tecnologia da maioria dos

participantes.
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1. Introdugao

A trajetdria historica da pessoa com deficiéncia foi marcada pela exclusdo e
negligéncia na qual este publico nao poderia participar integralmente da sociedade e,
consequentemente, do processo educativo. A partir do século XX, o atendimento escolar
a estes estudantes foi direcionado para a Educagdo Especial e, por ultimo, para a
Educacdo Inclusiva que, por sua vez, tem por objetivo recriar o processo de ensino,
rejeitando a exclusdo e procurando meios para promover uma educagao de qualidade a
todos os estudantes (RODRIGUES, 2006).

Cabe ressaltar que os principios da Educagao Inclusiva estdo relacionados a
equidade, isto é, “[...] educar de acordo com as diferengas individuais, sem que qualquer
manifestacao de dificuldades se traduza em impedimento a aprendizagem” (CARVALHO,
2019, p. 39). Sendo assim, entende-se que o processo de inclusdo em ambito escolar
busca oferecer aos estudantes com transtornos globais do desenvolvimento, com altas
habilidades/superdotagdo e com deficiéncia, meios para possibilitar a sua plena
participacao e desenvolvimento no processo de aprendizagem.

Para garantir 0 acesso, a permanéncia e o sucesso educativo de todos os
estudantes na rede regular de ensino entende-se que a atuacdo do professor é
imprescindivel. Dessa forma, acredita-se que na busca por uma realidade de inclusao
escolar faz-se fundamental repensar a formacao docente, a partir de subsidios que
possam contribuir para a consolidacao de contextos favoraveis a aprendizagem de todos
os alunos na perspectiva da Educacéao Inclusiva.

Nesta dire¢do, desde a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) sucessivas
normativas brasileiras tém sido publicadas, manifestando a necessidade da insercéo da
tematica da Educacado Inclusiva nos cursos de formacdo de professores, visando
capacita-los para atuacdo em contextos de diversidade, sem reforgar atitudes

discriminatérias e de preconceitos (CURY, 2016). Pletsch (2009, p. 148) reforca a
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preméncia de que o processo formativo oportunize aos licenciandos experiéncias em
contextos inclusivos, visto que,

[...] o atual e grande desafio posto para os cursos de formagao de
professores € o de produzir conhecimentos que possam desencadear
novas atitudes que permitam a compreensao de situagées complexas de
ensino, para que os professores possam desempenhar de maneira
responsavel e satisfatéria seu papel de ensinar e aprender para a
diversidade.

No ambito da Matematica, entende-se a importancia da formacao de professores
como um espacgo propicio ao desenvolvimento de praticas de ensino que contemplem os
ideais da Educagdo Inclusiva, buscando assegurar as possibilidades didaticas e
metodoldgicas para a aprendizagem de todos os alunos. Nesse sentido, sublinha-se o
potencial que as agdes pedagdgicas com Jogos assumem nas discussdes sobre a
Educagdo Matematica Inclusiva, ao serem reconhecidas como importantes alternativas
para a mediacdo e o desenvolvimento do conhecimento matematico de todos os
discentes (KRANZ et al., 2016).

A pratica didatica com Jogos se apresenta como possibilidade favoravel ao
desenvolvimento de habilidades sociais individuais de autocontrole e autonomia, da
mesma maneira que contribui para o desenvolvimento de habilidades sociais coletivas,
como a cooperacao e a interacido entre todos os alunos. Destaca-se, ainda, o potencial
das acdes pedagdgicas com Jogos para o desenvolvimento, cognitivo, afetivo e
linguistico, propiciando assim, uma pratica de ensino favoravel as aprendizagens
curriculares especificas (BARANITA, 2012).

Reconhecendo que o ensino deve propiciar ao aluno um aprender com
compreensdo, em que o conhecimento matematico possa ser articulado e socializado, a
escolha didatica pelos Jogos constitui-se como uma forma interessante, desafiadora e
prazerosa para o processo de aprendizagem, favorecendo desde a construcdo e a
significagédo de conceitos, até o desenvolvimento do senso critico e do exercicio da
cidadania (GRANDO, 1996, 2000).

Deve-se ressaltar que, quando as possibilidades inclusivas sdo consideradas no
planejamento didatico e metodologico das praticas respaldadas pelo uso de Jogos,
entende-se que estes recursos sdo importantes mediadores para a aprendizagem
matematica dos alunos (KRANZ et al., 2016).

Dessa forma, reconhecendo as contribuicdes das acbes didaticas respaldadas
pelo uso de Jogos para o ensino e a aprendizagem da Matematica, e a importancia da
atuacdo docente no planejamento e na intervengdo dessas acbes, faz-se importante
refletir sobre praticas inclusivas que se propde a repensar as concepgdes pedagogicas e

metodoldgicas que orientam o processo formativo do professor.
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Portanto, no presente relato serd apresentada uma experiéncia com o Jogo
“Batalha Naval no plano cartesiano”, em aulas de Matematica. Nesta discussdo, sao
consideradas as contribuicbes do uso pedagdgico do recurso para 0 ensino e a
aprendizagem da disciplina e, entéo, direciona-se a reflexdo para o processo formativo e

a pratica dos futuros professores, a partir dos pressupostos da Educacéao Inclusiva.

2. Jogo e Matematica: Uma experiéncia na perspectiva da Educacao Inclusiva

No ambito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagcdo a Docéncia (PIBID),
realizou-se no ano de 2017 uma intervengdo com o Jogo “Batalha Naval no plano
cartesiano” em aulas da disciplina de Matematica. Com o intuito de abordar os conceitos
relacionados ao plano cartesiano, essa experiéncia teve como contexto uma turma do 1°
ano do Ensino Médio, com aproximadamente 20 alunos, de uma escola regular localizada
no sul de Minas Gerais.

Estavam matriculados nesta turma cinco alunos com deficiéncias ou sindrome,
sendo Mariana, uma menina com Sindrome de Down, Paula, uma aluna com Deficiéncia
Fisica e Deficiéncia Intelectual (DI), Jodo, Daniel e Matheus, estudantes com DI.

As legislagcdes que trazem a inclusdo em destaque asseguram a este publico
discente o Atendimento Educacional Especializado (AEE), o qual tem como funcéo
disponibilizar recursos e estratégias que colaborem para a superacédo de obstaculos que
dificultem a participacdo dos alunos, viabilizando, assim, o desenvolvimento de sua
aprendizagem por meio do acesso aos conhecimentos curriculares (BRASIL, 2009).
Ressalta-se que esse atendimento pode ser realizado tanto nas Salas de Recursos
Multifuncionais, durante o contra turno, como nas salas de aulas das classes regulares,
por meio do servigo do professor de apoio que acompanha os discentes.

No contexto deste relato, ambos os servicos eram ofertados. Aos cinco alunos
publico-alvo desta investigagdo, o atendimento do professor de apoio era realizado por
apenas uma profissional. Contudo, percebeu-se durante a experiéncia que nao havia um
dialogo entre o professor regente da disciplina e os responsaveis pelo AEE. Tal realidade
€ apontada por Oliveira (2012, p. 278) a qual afirma que,

Este distanciamento entre os professores da classe comum e os do
ensino especializado interfere no processo de aprendizagem dos
educandos, na medida em que nao ha relagdo entre as acodes
pedagodgicas desenvolvidas nos dois espagos, bem como nao se
fortalece o trabalho coletivo e multidisciplinar necessario para a inclusao
escolar.

Além da supervisdo do professor regente da turma, a experiéncia foi proposta por

quatros licenciandos bolsistas de Iniciacdo a Docéncia (ID), sendo destes, trés
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graduandos do curso de Matematica e uma graduanda do curso de Fisica. Na instituicdo
formadora desses licenciandos, a abordagem dos aspectos relacionados a Educacao
Inclusiva, era limitada a trés disciplinas obrigatérias e uma optativa. Destas, duas tinham
ementa voltada a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e duas abordavam tépicos
relacionados a diversidade e a inclusdo, escolar e social.

Tendo em vista que estas disciplinas caracterizavam-se por discussdes de
aspectos gerais da tematica, pouco se aprofundando nos principios da Educagao
Inclusiva e suas articulagées com praticas pedagdgicas disciplinares, compreende-se que
essas iniciativas, mesmo que validas, ainda mostram-se restritas e limitadas,
demandando mais espagos formativos com tal foco. Entende-se, assim, que ao
consolidar uma formagao docente que propicie aproximagdes entre a abordagem teérica
e a pratica disciplinar relacionadas a inclusao, pode-se melhor subsidiar a atuagao do
professor frente a diversidade nas escolas (TORRES; MENDES, 2018).

Assim, problematiza-se, neste relato, as contribuicbes do uso pedagégico do
Jogo “Batalha Naval no plano cartesiano” para o ensino e a aprendizagem da Matematica
e, entdo, propde-se uma reflexdo sobre o processo formativo e a pratica dos futuros

professores, a partir dos pressupostos da Educacao Inclusiva.

2.1. A experiéncia com o Jogo “Batalha Naval no plano cartesiano”

A partir da proposta do PIBID, a imersao dos bolsistas ID no contexto da
educacdo basica tem o intuito de reconhecer as especificidades da realidade escolar por
meio de observagbes de aulas pelos licenciandos, visando propor intervengdes
pedagdgicas que pudessem contribuir com a aprendizagem dos estudantes.

Na turma que foi contexto dessa experiéncia os bolsistas ID observaram
dificuldades de compreensao conceitual e de interacao entre os alunos. Assim, tendo em
vista o planejamento do professor regente da turma, buscou-se propiciar um ambiente
favoravel a exploragcdo e a compreensao dos conceitos matematicos relacionados ao
plano cartesiano, por meio do Jogo “Batalha Naval’.

A atividade foi realizada na sala regular da turma durante duas aulas de 50
minutos. Antes da organizacdo dos alunos para o Jogo, foi distribuido a eles um roteiro
da atividade com as regras e o tabuleiro para a realizagdo das jogadas conforme o

Quadro 1, a seguir.
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Quadro 1: Roteiro do Jogo “Batalha naval no plano cartesiano” entregue aos alunos

1 PREPARAGAO DO JOGO:

Cada jogador distribui suas embarcagdes pelo plano cartesiano, marcando no tabuleiro
intitulado “Meu jogo” os pontos em que estardo ancoradas as suas embarcagbes da
seguinte forma: trés encouragados (trés pontos cada um), dois cruzadores (dois pontos
cada um) e dois submarinos (um ponto cada um).

Nao é permitido que duas embarcagdes se toquem ou se sobreponham.

As embarcagbes devem ocupar os pontos na extensao de uma linha ou de uma coluna.
Deve ser distribuida pelo menos uma embarcagdo em cada quadrante.

2 REGRAS DO JOGO:

Cada jogador, na sua vez de jogar, seguira o seguinte procedimento:
Disparara um tiro, indicando as coordenadas (X, y) do alvo. Se o jogador acertar um
alvo, tem direito a nova jogada e assim sucessivamente até acertar a agua ou até que
tenha afundado todas as embarcacdes.
Para que o jogador tenha controle dos tiros disparados, devera marcar cada um deles no
tabuleiro intitulado “Tiros no jogo do meu oponente”.
Apébs cada tiro, o oponente avisara se acertou uma embarcagédo ou a agua. Caso tenha
acertado uma embarcacao, o oponente devera informar qual delas foi atingida. Se ela for
afundada, esse fato também devera ser informado.
A cada tiro acertado em um alvo, o oponente devera marcar em seu tabuleiro para que
possa informar quando a embarcacgao for afundada.
Uma embarcagédo é afundada quando todos os pontos que formam essa embarcagéo
forem atingidos.
O jogo termina quando um dos jogadores afundar todas as embarcagdes do seu

oponente.
Tabuleiro dos jogadores
Nome:
Meu jogo Tiros no jogo do men oponente
¥ ¥
A A
] ol
4 4
3
4
] 1
= 1 T [ 1 ] T > X i — T [] 3 < ] E» > X
] 1
-2
3 I
a a

Fonte: arquivo dos autores (2017)
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Na atividade os proprios alunos deveriam se organizar em duplas, para que um
jogasse contra o outro. Contudo, nesse momento da divisdo das parcerias, Mariana ficou
sozinha e por isso, comecgou a chorar. A fim de contornar o ocorrido, uma das bolsistas ID
conversou com a aluna e se dispbs a jogar com ela, mas isso ndo mudou a situagéo. A
problematica daquele momento ndo se mostrava apenas em ter ou n&do alguém para
jogar, mas sim a exclusao da turma ao separar as duplas. Mariana era comunicativa e
tinha colegas com quem interagia durante as aulas regulares, de modo que este aspecto
nao foi considerado durante o planejamento da intervengao pelos licenciandos.

Ainda tentando solucionar essa problematica, Matheus, que na separagcdo das
duplas também tinha ficado sozinho, foi convidado para formar parceria com Mariana. No
entanto, observando o que havia ocorrido, uma das colegas se dispés a formar dupla
com Mariana e sua antiga parceira formou dupla com Matheus, contornando a
problematica inicial. A situacdo de exclusdo vivenciada por estes dois alunos evidencia
que a simples presenca deles em sala de aula regular pode ndo ser suficiente para que
um ambiente acolhedor as diversidades humanas seja oportunizado (CARVALHO, 2019).

Para coordenar a atividade havia cinco pessoas, quatro bolsistas ID e o professor
regente, ainda assim, a mediagdo do Jogo ndo mostrou-se uma tarefa simples. A fim de
auxiliar com as duvidas conceituais e as orientacbes sobre o uso do recurso didatico,
uma das bolsistas ID acompanhou a dupla formada por Mariana, discutindo as regras e
0s objetivos do Jogo. Foram evidentes o interesse e a motivagcdo da aluna ao jogar,
porém, foi fundamental o apoio integral a dupla durante a realizagdo das jogadas, pois as
duvidas referentes aos conceitos matematicos contemplados pelo recurso foram
recorrentes.

Joado e Daniel, alunos com DI, formaram uma dupla, mas a incompreensao das
regras, da linguagem e dos conceitos matematicos envolvidos no Jogo, acabaram
gerando um estranhamento e desanimo por parte de Jo&o, que parou de jogar. Daniel,
apesar das duvidas, demonstrava interesse e queria continuar jogando, de modo que um
dos bolsistas ID se propds a jogar com ele.

A comunicagao entre os bolsistas ID e o professor regente com os alunos foi
frequente e intensa durante toda a atividade. As demandas dos estudantes eram variadas
e os questionamentos referiam-se a duvidas conceituais, as regras e ao modo de jogar,
sendo necessario ainda, intervir e administrar a conversa entre os alunos,
direcionando-os aos objetivos didaticos e conceituais da proposta.

Apesar das dificuldades matematicas e de compreensao acerca do Jogo,
entende-se que a agao contribuiu para a participagdo e o envolvimento dos alunos, se
comparados as aulas expositivas tradicionais acompanhadas pelos bolsistas ID. Além

disso, a proposta mostrou-se como uma possibilidade para reconhecer as principais
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duvidas matematicas relacionadas aos eixos cartesianos e a localizagdo de pontos no
plano, propiciando ao professor regente o desenvolvimento de agbes que pudessem
contribuir para a aprendizagem conceitual dos estudantes.

Nesse sentido é fundamental destacar a importancia do processo de planejamento
das intervengdes pelo professor, uma vez que além do dominio pedagégico e
metodoldgico da proposta do Jogo, €& imprescindivel considerar se a proposta é
adequada para todos os alunos. Assim, faz-se necessario que o professor atente-se as
barreiras que poderiam impedir a plena participacdo e aprendizagem matematica dos
estudantes (CARVALHO, 2019).

A partir desta explanagao, observa-se que apenas o acesso dos estudantes com
deficiéncias nas escolas regulares ndo é o suficiente para garantir a inclusdo, uma vez
que faz-se necessario que o contexto escolar torne-se um ambiente no qual todos os
alunos se sintam bem-vindos, valorizados e se reconhegam como membros participantes
do grupo (FALVEY; GIVNER; KIMM, 1999). Deste modo, o fato de os estudantes com
deficiéncia terem sido desconsiderados, inicialmente, pelos colegas durante a formagao
das duplas para o Jogo, emerge como um indicio de que o incentivo a colaboragdo e a
interacdo entre os colegas n&o se integrou de forma efetiva durante as atividades desta
classe.

Portanto, pode-se inferir que nem sempre um Jogo, por ser caracterizado como
uma proposta ludica e diferenciada, € capaz de promover um contexto educacional
inclusivo. Para que o educador consiga alcangar os principios da Educacao Inclusiva a
partir do jogo, além do recurso, faz-se fundamental reconhecer as especificidades da

turma, bem como as necessidades educacionais dos alunos.

3. Consideracgoées finais

Ao refletir sobre uma experiéncia com o Jogo “Batalha Naval no plano cartesiano”,
em aulas de Matematica da educacgao regular, foi possivel observar maior interesse dos
estudantes pela atividade com o recurso, em especial dos alunos com deficiéncia. Além
disso, a dinamica diferenciada propiciada pelo momento contribuiu para que fosse
vislumbrado um cenario em que todos os estudantes pudessem participar e interagir de
forma colaborativa.

Contudo, é importante ressaltar que mesmo que as agdes pedagdgicas com
Jogos possam contribuir para a aprendizagem matematica, as intervengdes baseadas na
utilizacdo desses recursos devem ser planejadas a partir dos objetivos de ensino,
possibilitando aos alunos a apropriagdo da linguagem matematica e das regras

envolvidas no Jogo.
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Além de contribuir com a aprendizagem de conceitos, destaca-se as
potencialidades da utilizagdo dos Jogos para a promogado de contextos educacionais
inclusivos. Entretanto, ressalta-se que agdes pedagodgicas respaldadas pelo uso desses
recursos devem ser acessiveis a diversidade de estudantes, oportunizando o pleno
desenvolvimento e a participacao de todos os alunos.

Salienta-se ainda, a partir da explanacao desta experiéncia, o potencial do PIBID
como um espacgo privilegiado para se promover reflexdes acerca da Educacédo Inclusiva
durante a formagao docente. Isto porque as atividades realizadas no ambito deste
programa oportunizam o contato dos futuros professores com a realidade escolar,
proporcionando a estes uma analise critica e reflexiva acerca da sua prépria formacéao e
pratica.

Diante do exposto, sublinha-se a necessidade de que a formacao de professores
contemple a articulagdo entre as discussdes acerca da Educacédo Inclusiva e disciplinas
pedagdgicas do curso, problematizando as possibilidades e as dificuldades desse
processo. Este seria um movimento fundamental para a formacido dos educadores na
busca pela consolidagdo de contextos inclusivos no ensino regular, nos quais a atuagao
docente é fundamental assegurar o acesso, a permanéncia e o desenvolvimento de todos

os alunos.
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1. Introdugéao

O Brasil ao ser signatario da Conferéncia de Educacao para Todos (UNESCO,
1990) assume o compromisso pela universalizagdo da educagéao basica, e, por meio do
debate da inclusdo social, institui a politica de inclusdo escolar aos escolares com
deficiéncia por meio de documentos normativos e legais a partir dos anos 90. Mas, é com
a publicacdo do documento nomeado Politica de Educagao Especial na perspectiva da
Educagado Inclusiva [PNEEEI] (BRASIL, 2008), que a politica educacional propde
diretrizes no ambito da educacdo especial para atendimento aos escolares com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e superdotagéo,
sobretudo delegando atribuicées a cada ente federado quanto a sua implementagéo, no
entanto, “[...] apesar de instrumentos que forcam uma padronizacdo da politica de
inclusao escolar pelo Ministério da Educacido no contexto dos municipios, essa politica
acaba sofrendo multiplas tradugbdes e em varios niveis, de modo que as politicas locais
acabam assumindo diferentes contornos”, (MENDES; CIA, 2014, p. 25) para atender aos
arranjos locais.

Por certo, que ja se sabe que apenas documentos normativos e legais ndo dao
conta de responder a desigualdade de acesso ao conhecimento escolar e de nao
atendimento as especificidades educacionais dos escolares com deficiéncia intelectual,
quanto a praticas educacionais, flexibilizagdo do curriculo, oferta de atendimento
educacional especializado, avaliacdo e formacgao de professores.

Considerando que as praticas educativas devem estar associadas aos
fundamentos tedricos-metodolégicos e que as evidencias cientificas apontam que os
documentos normativos nacionais nao tém previsto diretrizes para avaliagdo da
aprendizagem, compartiihamos da compreensédo de Jesus e Aguiar (2012, p. 413) ao

enfatizarem que:
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[...] a transformacdo das praticas e da concepcgao de avaliagdo, apesar
de ndo estar claramente exposta nos discursos, somente pode ser
realizada a partir de um investimento sério na formagdo do corpo
docente e demais profissionais das escolas, mediante um processo de
trabalho gradual e continuo, que esteja apoiado na revisdo sistematica
das praticas efetivamente utilizadas pelos professores e na introducéo
progressiva de pequenas mudancas e melhorias que possam ir
aumentando a potencialidade das situagdes e atividades de avaliacao,
contribuindo para dar uma resposta mais diversificada e flexivel as
condic¢des dos diferentes alunos.

Nesta perspectiva, se inserem as praticas baseadas em evidéncias cientificas que
podem ser identificadas por meio da Revisao Sistematica de Literatura (RSL) e enquanto
método sistematico infere-se que pode contribuir para disseminacao de melhores praticas
para avaliacdo de escolares com deficiéncia intelectual. Assim questiona-se: quais as
tendéncias dos estudos sobre avaliagao da aprendizagem dos escolares com deficiéncia
intelectual? E quais os desafios e possibilidades do uso de diretriz para avaliacao da
aprendizagem de escolares com deficiéncia intelectual?

Com essa problematica, elegeu-se como objetivo analisar nas produgdes
académicas (2008-2018) as tendéncias dos estudos sobre avaliagdo de escolares com
deficiéncia intelectual, evidenciando aquelas que utilizaram uma diretriz para essa pratica
e por meio delas demonstrar os desafios e possibilidades de sua utilizagdo para
avaliacio desse publico.

A justificativa para realizacdo do estudo pautou-se em contribuir com o
conhecimento cientifico em educagdao especial e valorizacdo da avaliagdo da
aprendizagem enquanto recurso pedagdgico, tedrico e pratico, favoravel a reflexdo dos
professores e organizagao da escola. Ao mesmo tempo que a contribuigdo social reside
em demonstrar os desafios e possibilidades do uso de uma diretriz para avaliagao da
aprendizagem de escolares com deficiéncia intelectual como meio para planejar a
elaboracgao de politicas de avaliagao.

Assim, o presente artigo apresenta os fundamentos tedricos nos quais estdo
pautadas as reflexdes e discussdes, em seguida o percurso metodoldgico, apresenta os

resultados e hipoteses tedricas construidas para entdo realizar as consideracgées finais.

2. Fundamentos tedricos sobre politicas educacionais para educagao especial e

avaliagcao da aprendizagem

Na literatura especializada destacam-se estudos que evidenciaram que a PNEEEI
(BRASIL, 2008) em vigor, propde educacao para todos com o fortalecimento de praticas

inclusivas, porém ndo atende em sua plenitude as necessidades de escolares,
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professores, gestores, pais e sociedade em geral, logo, indicacdes para o seu
aprimoramento, ajustes e avaliagdo do processo de inclusdo escolar. Notadamente, os
estudos cientificos realizados sobre e, a partir, da referida politica, ndo s6 a questionam,
como também demonstram, entre outros resultados a: ampliagdo do numero de
matriculas de escolares publico-alvo da educacdo especial (PAEE) nas escolas;
transversalidade da educacéo especial; ampliagcdo de matriculas na educagéo basica;
financiamento publico para inclusdo escolar e formacao de professores; dupla matricula
com garantia de atendimento educacional especializado (AEE) no horario contrario do
ensino regular, problematizacdo da avaliagdo pedagogica do publico-alvo da educagao
especial. (NEVES; RAHAME; FERREIRA, 2019; SILVA; SOUZA; FALEIRO, 2018;
GIROTO; CICILINO; POKER, 2018; OLIVEIRA, 2018a; DAMAZIO, 2018; LIMA;
PLETSCH, 2018; PRIETO, 2010; MENDES, 2010).

Para a educagéo de escolares com deficiéncia, de acordo com Prieto (2006) ha
consenso no plano ético e politico sobre a defesa da igualdade de direitos desse publico,
com destaque ao direito a educacéao, porém as discordancias estdo no plano de definicao

da sua concretizagao que:

Embora seu respaldo tedrico no discurso recorrente de muitos
profissionais da educagdo a inclusdo escolar tem sido expressao
empregada com sentido restrito e como se significasse apenas
matricular alunos com deficiéncia em classe comum. Mas a construcao
conceitual dessa expressao ultrapassa em muito essa compreensao.
Sua implantagdo pode implicar resguardar a classe comum como espago
de escolarizagdo de todos ou como uma das opgdes para aqueles com
necessidades educacionais especiais, ainda que deva ser preferencial,
como preconizado pela Constituicdo Federal de 1988. (PRIETO, 2006, p.
34).

Entretanto, o movimento da inclusdo ndo se restringe apenas a escola, de acordo
com a autora, nem somente a medidas e prescri¢gdes, mas como conceito que deve ser
situado no contexto social e politico e, mais, que as pessoas mais importantes de toda
essa realidade sé&o:

[...] aquelas que possuem condigbes organicas relativas as deficiéncias
sensorial, mental e motora, ou outras caracteristicas peculiares de
desenvolvimento; aquelas que apresentam necessidades educacionais
especiais, cuja vida esta sendo constituida na complexa trama atual de
agoOes e ideias para o reconhecimento de seus direitos, que, parece-nos,
estdo sendo pensados muitas vezes a partir de polarizagbes
simplificadas, na antinomia inclusdo-excluséo. (GOES; LAPLANE, 2013,
p. 3-4).

A concepcéo de avaliagdo adotada para esse estudo € a de Luckesi (2000) que
considera que a avaliagdo da aprendizagem deve ser amorosa, inclusiva, dindmica e

construtiva, por isso, precisa incluir, trazer para dentro. Parte-se dessa concepcgao,
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buscando analisa-la aos niveis de apoio aos escolares com deficiéncia intelectual,
classificados em quatro apoios (AAIDD, 2010): apoio intermitente: disponibilizado em
determinado periodo, de forma momentanea, as vezes repetidas em mudancgas de fases
ciclicas da vida, sendo determinado portanto, conforme a necessidade seja eventual ou
frequente; apoio limitado: caracteriza-se por um prazo delimitado para realizagdo de
uma tarefa, meta, aprendizado ou solugdo de um problema; apoio continuo (extensivo):
é fornecido regularmente sem o estabelecimento de prazo, local e também nao se
estende a todas as areas sociais da pessoa; apoio pervasivo: disponibilizado para todos
os ambientes, areas, envolve varios profissionais, sem limitacdo de tempo e com a
necessidade de assisténcia em aspectos basicos do cotidiano e foram com essas lentes
que elaborou-se critérios de inclusao e exclusao de produgdes, assim como, delimitou-se
que os trabalhos deveriam tratar especificamente da pratica de utilizagcdo de protocolo
elou instrumental para avaliagdo de escolares com deficiéncia intelectual para geragao
dos dados.

Considerando que as praticas educativas precisam estar associadas aos
fundamentos tedéricos-metodoldgicos e os documentos normativos nao preveem diretrizes
para avaliacdo da aprendizagem compartilhou-se da compreensédo de Jesus e Aguiar

(2012, p. 413) ao enfatizarem que:

[...] a transformacdo das praticas e da concepcgao de avaliagdo, apesar
de ndo estar claramente exposta nos discursos, somente pode ser
realizada a partir de um investimento sério na formagdo do corpo
docente e demais profissionais das escolas, mediante um processo de
trabalho gradual e continuo, que esteja apoiado na revisdo sistematica
das praticas efetivamente utilizadas pelos professores e na introducéo
progressiva de pequenas mudancas e melhorias que possam ir
aumentando a potencialidade das situagdes e atividades de avaliacao,
contribuindo para dar uma resposta mais diversificada e flexivel as
condicdes dos diferentes alunos.

Como este estudo é parte de uma pesquisa maior, foi necessario realizar um
recorte para apresentacdo neste artigo. O procedimento metodolégico utilizado foi
Revisdo de Literatura, com a utilizagdo de dois métodos: Revisdao Sistematica de
Literatura (RSL) e Revisado Narrativa de Literatura (RN).

A RSL, método de pesquisa que tem como area precursora, a medicina e
representa uma forma analitica de direcionar projetos e pesquisas que tem como objetivo
identificar novas propostas de investigacdes cientificas, delimitando métodos
frequentemente utilizados para cada area. (SAMPAIO; MANCINI, 2007). Portanto,
“trata-se de uma forma planejada da literatura cientifica que elege e analisa os estudos
mais relevantes, conforme cada questdo formulada”. (MEDRADO; GOMES; NUNES
SOBRINHO, 2014, p. 116).
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A fonte de dados foram produg¢des académicas no periodo de 2008-2018, na base
de dados BDTD. Fase do estudo realizada em seis etapas: 1) producao de protocolo de
busca; 2) indicagao das bases de dados; 3) definicdo dos critérios de inclusao/exclusio;
4) definicdo dos descritores de busca; 5) execucao das buscas nas bases de dados; e,
por ultimo, 6) triagem dos estudos selecionados. O numero de trabalhos selecionados
para analise dos resumos totalizaram 186, que corresponde a soma de todas as
estratégias de buscas aplicadas e quando agrupadas e realizadas leitura e analise dos
resumos, ainda verificou-se probabilidades de inclusdo e exclusio, por repeticdes de
trabalhos, ou seja, foram buscas diferentes com quantidades de resultados diferentes
mas que retornaram trabalhos idénticos. Sendo assim, do total de 186 trabalhos, 168
foram excluidos por serem replicados e ainda por néo terem relacdo com o objeto de
pesquisa, resultando em 18 producgdes selecionadas para compor o corpus de analise.

Para realizagdo da RN recorremos a Medrado, Gomes e Nunes Sobrinho (2014)
que afirmam que a Revisao de Literatura é tradicionalmente conhecida como RN e possui
um carater descritivo-discursivo, caracterizado pela ampla apresentacao e discussao de
temas de interesse cientifico o que possibilita ao leitor adquirir e atualizar conhecimento
sobre a tematica em estudo. Esse método de acordo com Cook et al. (1997 apud
MEDRADO, GOMES E NUNES SOBRINHO, 2014) atua com critérios ndo controlaveis e
até mesmo nao verificaveis e quantificaveis. Apesar dessa flexibilidade Lima e Mioto
(2007) esclarecem que nao ha descompromisso com a organizagao racional e eficiente
frente a tarefa, pois a pesquisa bibliografica requer atengdo constante aos objetivos,
propostos e aos pressupostos. Como fonte de dados foram utilizadas dissertacbes e
artigos, que totalizaram seis produgdes selecionadas para compor o corpus de analise.
Essa revisdo foi realizada em trés etapas: determinagdo dos critérios de inclusdo e

excluséao, eleger e analisar as producoes.

3. Os desafios e possibilidades do uso de diretriz para avaliagao de escolares com

deficiéncia intelectual

Com a RSL foi identificou-se 18 producbes académicas, sendo identificadas as
seguintes tendéncias de pesquisas - avaliagdo para identificagdo da deficiéncia
intelectual; avaliacdo da aprendizagem em documentos oficiais; avaliagdo da
aprendizagem no AEE e SRM; processos avaliativos; percepgbes e concepgdes sobre
avaliagdo da aprendizagem; balango de produc¢des académicas sobre avaliagdo da
aprendizagem e avaliagao da aprendizagem com uso de diretriz.

O numero de produgdes indicam que as tendéncias dos estudos sobre avaliacéo

da aprendizagem de escolares com deficiéncia intelectual, revelaram-se poucas, por se
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tratar de uma tematica tao importante, como aponta Oliveira (2018a, p. 66) “as pesquisas
que relacionam a educacéo inclusiva e o tema da avaliagdo da aprendizagem ainda séo,
numericamente dizendo, pouco expressivas e dispersas” e se acentua quando se trata da
avaliagdo na area da deficiéncia intelectual”, considerando a evolugao das matriculas de
escolares com deficiéncia intelectual na escola comum.

No rol das tendéncias identificadas pela RSL, foi possivel encontrar apenas uma
producdo académica que fez uso de uma diretriz para avaliacdo de escolares com
deficiéncia intelectual, logo procedeu-se com a RN em que foram eleitos seis producdes
que fizeram uso de diretriz para avaliacdo de escolares com deficiéncia intelectual.

Com os estudos eleitos foi possivel compreender a problematica da avaliagdo que
somada a avaliacdo da aprendizagem de escolares com deficiéncia intelectual
evidenciou-se que pode ser ainda mais complexa.

Capellini (2001); Valentim (2011); Rubin e Almeida (2013); Terra (2014); Oliveira
(2018); Mello e Hostins (2018); Oliveira e Pletsch (2019) problematizaram com
propriedade o fato de que as avaliagdes ainda s&o realizadas com objetivo de classificar
e denunciam que com essa pratica ndo ha como alcancar aqueles escolares com
deficiéncia intelectual. Porém, por meio de evidéncias defendem que é possivel alcangar
esse publico, mediante planejamento e levantamento de suas especificidades, assim
como, com formacéo tedrica, e capacitagdo para o saber fazer, que compreende troca de
experiéncia e construgdo do conhecimento com o coletivo: professores de salas comuns
de todas as areas e de AEE, diretor, supervisor, orientador educacional, bibliotecaria,
auxiliar de sala, estagiario, entre outros profissionais envolvidos no processo de
escolarizacao desses escolares. Com isso, apresentam, indicam, descrevem a diretriz
usada para avaliagdo da aprendizagem de escolares com deficiéncia intelectual no

contexto pesquisado, conforme demonstrado na figura 1.

Figura 1 - Diretrizes usadas pelos pesquisadores para avaliagdo de escolares com
deficiéncia intelectual

O | B Testienodetesoniadotor x [+ - o x

C/Users/Dell/Desktop/BIBLIOGRAFIAS 20RECOMEN DADASk 20PARASG20TESE TESE20P059%20QUALIFICACAO/TESES20versao-.. )

w
)

0 | st @ — 4 @) tendtecm

]
bl
>

(RN

llustragéo 6 — Diretrizes usadas pelos pesquisadores para avaliagéo escolares com
deficiéncia intelectual

Instrumento de avaliagéo do repertério basico de avaliagéo (IAR) e Teste de
desempenho escolar (TDE)

Intervengao com Referencial sobre Avaliacao da Aprendizagem na area da
Deficiéncia Intelectual [RAADI] (SA0 PAULO, 2008)

Roteiro de contetdos baseadas na Proposta Curricular para o 1° Segmento
do Ensino Fundamental para a Educagao de Jovens e Adultos (Soares e col.,
1997) e na PCNs para o Ensino Fundamental (Brasil, MEC, 1997a e 1997b).

) Instrumento de avaliagdo com base no RAADI (SAO PAULO, 2008)

Referencial_sobre Avaliagao da_Aprendizagem na area da Deficiencia
Intelectual [RAADI] (SAQ PAULO, 2008).

)Flano ¢ de (PCAE)

Piovas de avaliagao da aprendizagem a parli das provas de invesligagio de
conceitos de Luria (1987)

Fonte: elaborado por Corréa (2021)
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Foi possivel verificar também, que a producdo de cada uma das diretrizes
destacadas na figura 1 foram motivadas, pela concepgdo de que a pessoa com
deficiéncia intelectual € um sujeito cultural, portanto depende da organizagao da pratica
social a seu favor, sobretudo priorizaram a aprendizagem coletiva, basearam-se no
curriculo formal para conduzir a proposta, assim como, valeram-se da intervencdo com
escolares com deficiéncia intelectual para uso da diretriz para avaliacdo. Portanto, as
diretrizes s&o resultados de estudos empiricos, sistematizados, construidos, mediante
tensionamento entre regulamentagdes da perspectiva da educagao inclusiva, contexto
nacional e contexto local, que resultou nas praticas baseadas em evidéncias cientificas, o
que motivou e inquiri-los sobre: quais os desafios e possibilidades do uso de uma diretriz
para avaliacdo da aprendizagem de escolares com deficiéncia intelectual? O resultado

dessa busca foi compilado no quadro 1.

Quadro 1 - Desafios e possibilidades do uso de uma diretriz para avaliagao da
aprendizagem de escolares com deficiéncia intelectual

Desafios

1) Formulario extenso, considerando a necessidade
de uso frequente no dia-a-dia das professoras;

2) Preenchimento de instrumental da diretriz restrito
somente ao professor do AEE;

3) Envolvimento na elaboragéo e utilizagao da diretriz
somente aos professores que atuam com os
escolares com DI;

4) O fato da escola ter dificuldades em incorporar o
processo de avaliagdo do escolar com deficiéncia
intelectual como parte integrante de toda a avaliagédo
de desempenho da escola;

5) Pouco ou nenhum envolvimento do Coordenador
Pedagdgico/supervisor no processo, uma vez que
esse ator é parte do processo de apoio ao professor e
aos escolares;

6) Alguns professores se negam a utilizar a diretriz, o
que implica na falta de aperfeigopamento do
documento, reduzindo a proposta em um processo
mecanico e estatico.

7) Falta de conhecimento mais aprofundado sobre
referenciais tedricos orientadores do processo de
avaliagao da aprendizagem;

8) Inexisténcia de sistematizagdo de diretriz para
avaliagcdo da aprendizagem pelos sistemas de ensino.

Possibilidades
1) Identificar possibilidades e potencialidades do
escolar com DI;
2) Aucxilia a pratica pedagdgica dos professores;
3) Planejar novas agbes para reverter em melhores
respostas dos escolares aos contetudos trabalhados;
4) Oferece ao professor subsidios para avaliagdo do
escolar com deficiéncia intelectual,
5) Aponta a condigdo na qual o escolar com DI se
encontra acerca das expectativas da aprendizagem do
componente curricular;
6) Verifica em qual area o professor deve focar;
7) Busca um acompanhamento da aprendizagem e
desenvolvimento do escolar com deficiéncia intelectual
na escola, tendo em vista suas especificidades e
valorizando os caminhos percorridos durante todo o
processo pedagogico;
8) Quando o instrumento é direcionado aos escolares
com DI, traz grande parte de suas expectativas de
aprendizagem adaptadas;
9) Nao se apoia apenas nas solugdes independentes
do aluno, mas na compreensao de suas condi¢des de
aprendizagem, assim como na melhoria das respostas
educativas oferecidas no contexto educacional;
10) Basear-se em uma teoria pedagdgica que
possibilite o desenvolvimento;
11) Tornar a pratica de ensino significativa
12) Compreender as praticas pedagdgicas mediadas e
dialdgicas
13) Disponibilizagao do instrumental/diretriz em formato
online para acesso a todos os professores;
14) Acrescentou muito na discussao pedagodgica da
escola e no aprofundamento da discussdo sobre
curriculo e praticas inclusivas.

Fonte: elaborado por Corréa (2021)

Os dados gerados, demonstram que as possibilidades sobressaem aos desafios,

no uso de diretriz para avaliacdo de escolares com deficiéncia intelectual.
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Acredita-se que os desafios tem relacgdo com a dualidade instituida
historicamente, sobretudo quanto a organizacdo da educacdo e da escola em: tempo e
espaco; aprender e ensinar; aprovagao e reprovacgao; nota e conceito; técnico e
pedagogico; teoria e pratica; cultural e bioldgico, com deficiéncia e sem deficiéncia. Nesta
direcdo, o AEE, considerado principal recurso de apoio aos escolares PAEE, na politica
inclusiva voltada a educacgao especial, tem contribuido para conservacédo dos modelos
tradicionais de trabalho pedagogico com esse publico. (MICHELS; CARNEIRO; GARCIA,
2012).

Ao mesmo tempo que os desafios também tem a ver com as dificuldades de
refletir, reorganizar, retomar, replanejar de tal forma que o curriculo escolar continua
intocavel, mesmo depois da inser¢do de novos sujeitos e novos atendimentos. E preciso
romper com as estruturas de um curriculo que foi tradicionalmente construido a exclusédo
(MENDES; SILVA; PLETSCH, 2011) que prevé um modelo de escolar, de professor, de
metodologia.

Portanto, desconstruir o imaginario pedagégico presente na escola, como forma
de integrar o escolar com deficiéncia intelectual ao cotidiano, pode ser uma estratégia
possivel, a partir do momento em que se leva em conta a avaliagdo de sua trajetéria
escolar, mesmo que com a utilizagdo de um referencial especifico (OLIVEIRA, 2018) com
vistas a agao, ao fazer docente na pratica. Acredita-se portanto, que com a promulgagao
da Lei n° 13.146 [LBI] (BRASIL, 2015) que introduz a ideia do modelo biopsicossocial,
pressupondo que este tipo de avaliagdo seja realizada por equipe multiprofissional e
interdisciplinar, considerando: os impedimentos nas fungdes e nas estruturas do corpo; os
fatores socioambientais, psicolégicos e pessoais; a limitacdo no desempenho de
atividades e a restricao de participacgao.

Quanto as possibilidades do uso de diretriz para avaliagdo de escolares com
deficiéncia intelectual verificou-se que os pesquisadores em suas fundamentacdes
tedricas assumem aproximagdes com De Carlo (2001, p. 68) com base em Vygotsky, por
considerarem que a “deficiéncia tem carater mais social do que bioldgico. As
particularidades psicologicas [...] estdo mais relacionadas ao social que ao nucleo
bioldgico, ainda que este ndo possa ser desprezado”. E por confluir com o apontado por
Hoffmann (2009) e por demais pesquisadores sobre avaliagdo quando destacam que o
uso de diretrizes, como instrumentos de avaliagdo, pode promover mudangas nas
reflexdes e nas praticas cotidianas docentes, oportuniza rever o modo de aprender e
ensinar, bem como, conceitos e contextos sobre avaliagdo, ndo como algo pronto mas
como parametro que pode ser seguido, alterado, adaptado, a qualquer tempo, pois a

aprendizagem e a pratica docente sdo movimentos e, por isso flexiveis.
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Em outras palavras, a construgdo e uso de uma diretriz conforme as
possibilidades indicadas no quadro 1, pode contribuir com o que Milanez e Oliveira (2013)
destacam quanto a necessidade de evidenciar a relacdo entre a classe comum e o AEE,
a especificidade da avaliacdo e a intervengao em um e outro espago educativo, sem que
se perca a referéncia escolar: o curriculo. Por isso e diante das continuas dificuldades
impostas pela complexidade da organizacido escolar que, Oliveira justifica a elaboragao

de uma diretriz para avaliacdo de escolares com deficiéncia intelectual:

Foi pensando nas dificuldades enfrentadas pelo professor comum e na
perspectiva de |he oferecer indicadores de avaliagdo que [atuamos na
direcdo de] criar um referencial de avaliagdo na area da deficiéncia
intelectual que pudesse oferecer suporte para o processo de avaliagdo
da aprendizagem desse aluno, com base nos pressupostos da Teoria
Historico Cultural e nas dimensdes do desenvolvimento propostas por
Vygotsky, ou seja, avaliar o que ele é capaz de fazer sozinho, com
autonomia, mas, também, considerar o processo de mediagdo que
amplia suas capacidades quando lhe permite realizar as agbes com
ajuda, com suporte (OLIVEIRA, 2010, p. 4618).

As possibilidades do uso de diretriz se sobressaem como forma dos escolares
com deficiéncia intelectual acessarem o curriculo, do mesmo modo que pode ajudar os
professores a contemplarem as formas de aprender e ensinar, reconhecer as
potencialidades dos escolares porém, a formacdo do professor tem que estar em
evidéncia, pois a perspectiva inclusiva ndo se faz sem formacéao, sendo “[...] urgente e
absolutamente necessario, uma vez, que ninguém faz o que nao sabe, cabe aos
sistemas de ensino buscar alternativas para ensinar ao professor novas praticas
escolares, impulsionadoras da aprendizagem na perspectiva da diversidade”. (OLIVEIRA,
2018b).

4. Conclusoes

A partir da Revisdo Sistematica de Literatura (RSL) e da Revisdo Narrativa de
Literatura (RN) buscou-se analisar diretrizes para avaliacdo da aprendizagem escolares
com deficiéncia intelectual com destaque aos desafios e possibilidades de uso,
tensionando com os aportes tedricos, documentos normativos da PNEEEI (BRASIL,
2008) e com as hipoteses tedricas.

Os resultados demonstraram, entre outras, as seguintes indicagbes : i) uma
diretriz, bem como sua disseminacdo, para avaliacdo de escolares com deficiéncia
intelectual, baseada em evidéncias cientificas, pode redirecionar a pratica pedagdgica e
analisar as condi¢gdes de aprendizagem numa perspectiva inclusiva; ii) diante da

complexidade do contexto escolar faz-se necessaria formacgao tedrica e pratica de todos
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os envolvidos na educagdo desses escolares, como forma de aprendizagem coletiva; iii)
uma diretriz para avaliagdo da aprendizagem pode ser uma forte aliada quanto a fornecer
subsidios para organizagao pratica de ensino por meio da avaliagao; iv) uso da avaliagéao
biopsicossocial, contemplada na Nota Técnica n° 4 (BRASIL, 2014) e na LBI (BRASIL,
2015), como recurso para desenvolver praticas avaliativas que contemplem as
especificidades; v) uma avaliacdo da aprendizagem com critérios pode ndo s6 identificar
o escolar com deficiéncia intelectual como diminuir os encaminhamentos ao AEE e
indicar caminhos para o processo avaliativo; vi) com uso de diretriz para avaliagédo da
aprendizagem nao ha espacgo para classificagbes em niveis de ensino ou em conceitos;
vii) a concepgao avaliativa que aproxima-se da perspectiva inclusiva € a avaliagao
mediada.

Diante das indicacbes geradas com os resultados e, ainda, com os apontamentos
dos pesquisadores, compreendeu-se, que as situacbes a serem avaliadas quando
realizadas com uso de uma diretriz pode garantir o uso dos apoios que segundo a AAIDD
(2010, p. 109) “recursos e estratégias que visam promover o desenvolvimento, educagéo,
interesses e bem-estar pessoal de uma pessoa e aprimorar o funcionamento individual” e
podem determinar o avango no desenvolvimento e aprendizagem do escolar com

deficiéncia intelectual.
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1. INTRODUGAO

Neste texto sera compartiihada uma experiéncia vivenciada em um municipio do
interior do estado de Sao Paulo, fruto de uma parceria construida junto a escolas da
educacgao basica ao longo dos anos, por meio de projetos de extens&o universitaria e muita
colaboracao.

O ponto de partida foi o contato com o aluno do Ensino Superior que apresentava
tracos do Transtorno do Espectro Autista (TEA), mas nao possuia laudo. Entdo, visando
auxiliar a obtencao do referido laudo, o contato foi, aos poucos, estreitado para que uma
relagao de confianca fosse estabelecida e, assim, medidas fossem tomadas.

A presenca de um aluno Publico Alvo da Educagéo Especial (PAEE) no contexto
universitario demandou acgbes pontuais para seu acolhimento respeitando-se a sua
singularidade. Dessa forma, o percurso incluiu outras agdes que vao muito além do laudo,
ou seja, a obtengcdo de uma bolsa de assisténcia estudantil, autorizagdo para morar no
alojamento estudantil, custeamento de um tutor académico para auxiliar no desenvolvimento
de algumas habilidades, e a necessidade de se firmar algumas parceiras.

A primeira iniciou-se no ano de 2019, assim que a Proé-reitora de Graduacéo indicou
uma professora especialista em Educacao Especial na perspectiva da Educacgao Inclusiva. A
segunda foi realizada com a Secretaria Municipal de Educagao, que havia sido parceria
noutros projetos.

No ano seguinte, 2020, como consequéncia das agdes que aconteceram no ano
anterior, foi desenvolvido um projeto com os estagiarios que acompanhavam/cuidavam de
alunos de escolas municipais que ofereciam os anos iniciais do Ensino Fundamental e

professores responsaveis pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE). Mas, devido
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ao isolamento provocado pela pandemia do coronavirus, o projeto, que teve reunides
semanais durante dois meses, foi encerrado. Mas, o pouco tempo foi suficiente para
refletirmos sobre diversas situagdes e, assim, planejarmos um projeto de extensao junto aos
profissionais que trabalhavam nas escolas municipais que ofereciam os anos iniciais do
Ensino Fundamental, os responsaveis pela sala de atendimento ao AEE foram os maiores
parceiros, junto aos coordenadores pedagdgicos das escolas. A ideia inicial, fundamentada
nas esperancas de alteracdo no quadro da pandemia, era fazer reunibes presenciais

Como parte das atribuicdes dos universitarios bolsistas que participarem do projeto
foram realizados estudos de materiais tedrico-praticos, e, posteriormente, estudos poderiam
ser utilizados em orientagdes, o que deve resultar em um melhor trabalho que beneficie os

alunos, a escola, e os proprios estagiarios.

2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

No Brasil, ao longo dos anos, o cenario da Educagao Especial foi se configurando,
muitas vezes, somente no papel, através da legislagao, noutras em agdes provindas de
Instituicbes como o Instituto dos Meninos Cegos, criado em 1854, no Rio de Janeiro; atual
Instituto Benjamin Constant. Ou associagbes, como a Associagao de pais e amigos dos
excepcionais (APAE), criada em 1954.

No que diz respeito as Constituicbes Federais, especificamente, o Brasil teve sete,
em variados periodos e contextos: 1824, 1891, 1934, 1937, 1946, 1967 e 1988. Mas,
somente em 1934 foi citada uma lei especifica para a Educacao, a Lei de Diretrizes e Bases,
a qual nao se efetivou durante a vigéncia desta constituicado, restringindo-se a permanecer
apenas no corpo da lei maior.

Ainda com o intento de estabelecer as diretrizes e bases da educagao nacional,
foram intensos os debates e esforcos, para que o primeiro “projeto de lei”, protocolado em
1948, fosse aprovado em 1961; treze anos depois. No referido documento foram dados os
primeiros passos com relacdo a Educacao Especial num capitulo intitulado “Da Educacgao de
Excepcionais”, restrito a notagdo de dois Unicos artigos, a saber, restrito a notacdo de dois
unicos artigos, a saber:

Art. 88. A educacgao de excepcionais deve, no que for possivel, enquadrar-
se no sistema geral de educagéo, a fim de integra-los na comunidade.

Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos
estaduais de educacgéo, e relativa a educagédo de excepcionais, recebera
dos poderes publicos tratamento especial mediante bolsas de estudo,
empréstimos e subvengdes. (BRASIL, 1961)

A Reforma do Ensino de 1° e 2° Graus, Lei 5692/71 (BRASIL, 1971), a qual altera

artigos da Lei de Diretrizes e Bases 4024/61, a qual ndo possuia um capitulo especial
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relacionado a tematica, mas, num dos seus artigos, surgiu a expressao “tratamento
especial”:

Art. 9° Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados deverdao receber tratamento especial, de acordo com as
normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educacgido. (BRASIL,
1971)

Ja na década de 1980, a Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) promoveu varias
acdes, sendo a mais relevante em 1991, o Ano Internacional das pessoas Deficientes, cujo
lema foi: “Participagcdo plena e igualdade”. Portanto, a legislacdo brasileira estava em
consonancia com a movimentagao internacional relacionada ao tema. E, em 5 de outubro de
1988 foi publicado no Diario Oficial da Unido o texto da sétima Constituicio Brasileira, na
qual, em relagado as condi¢cdes de igualdade social, consta:

Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil:
| - construir uma sociedade livre, justa e solidaria; [ ... ]

IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminagao. [...] (BRASIL, 1988)

Vale destacar que no texto original consta a garantia de atendimento educacional:
“Art. 208. O dever do Estado com a educacgao sera efetivado mediante a garantia de: [...] lll -
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino [...]” (BRASIL, 1988). Entretanto, por uma questao de definicdo do
termo “portadores de deficiéncia”, incluiam-se nesse contexto deficientes auditivos, visuais,
intelectuais e fisicos.

No dia 23 de dezembro de 1996, depois de oito anos da publicacdo do texto
constitucional, atendendo o inciso 24 do artigo 22 do referido documento, apds revogacao
da Lei 4024/61 e todas as suas alteragdes, foi publicada no diario oficial da unido, a
segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao do Brasil, Lei 9394/96, que apresenta um
capitulo especifico dedicado a Educagdo Especial. Assim o atendimento educacional
especializado foi destinado as “pessoas com necessidades educacionais especiais”,
conceito extremamente abrangente, incluindo, além das pessoas com deficiéncias, alunos
diagnosticados, por exemplo, com dislexia, disturbios de aprendizagem, dentre outros. Esta
condicdo acarretou um aumento consideravel de matriculas nas salas de atendimento
educacional especializado, ainda que, na esséncia, ndo fizessem parte do publico alvo.
Somente em 2013 foi realizada uma alteragédo na lei, especificando o publico-alvo da
Educacédo Especial:

Art. 58. Entende-se por educacgdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo. (BRASIL, 1988)
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Portanto, a Constituicio em vigéncia — e, consequentemente, a LDB - foi
fundamentada nos principios internacionais dos direitos humanos — consequéncia dos
acordos internacionais dos quais o Brasil foi signatario — buscando a efetivacdo da
cidadania. Tais principios proporcionaram um novo olhar em relacdo as pessoas que, em
geral, ficavam a margem da sociedade e, em especial, visavam garantir a cidadania dessa
parcela da populagao.

Mas, o que é cidadania? Por que algumas pessoas, em determinadas épocas, nao
eram consideradas cidadas? Cidadania, segundo o dicionario Aurélio, € a condigdo de
cidadao. E cidadao é o sujeito no gozo dos direitos civis e politicos de um Estado. Mas, ha
muitos anos, inUmeras pessoas nao eram consideradas cidadas: deficientes, mulheres,
escravos, pessoas sem condigbes financeiras. E, atualmente, ainda existem os que nao
exercem a cidadania, por exemplo, quem nao possui certiddo de nascimento ou quem tem
sua liberdade cerceada pela justica.

E, direitos humanos? Essa expressao esta diretamente associada a criacado da ONU,
em 24 de outubro de 1945, em Sao Francisco, Estados Unidos da América (EUA), apds a
Segunda Guerra Mundial, quando representantes das diversas nagdes do mundo passaram
a se reunir visando garantir a paz mundial. Em 10 de dezembro de 1948, em uma
Assembleia Geral, realizada em Paris, foi proclamada a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, que

[...] trata do que é basico para toda pessoa. Dignidade humana, liberdade e
justica, direito de defesa, direito a educagdo, a moradia, a saude, ao
desenvolvimento, ao trabalho, a salarios dignos, ao lazer, a liberdade de
consciéncia, de opiniao e de crenga, a liberdade de associagdo, a
nacionalidade, a ir e vir, a privacidade, ao acesso aos bens culturais que séao
patriménio da humanidade e de seu grupo especifico, a ser respeitado
independentemente de sexo, ragal/etnia, classe social, idade, religido,
origem social, enfim, sem discriminagao de qualquer tipo que o exclua; a
ndo ser escravizado, a nao ser torturado, a todos direitos e condigbes que
permitam que o mais basico, o direito a vida, possa ser vivido com
dignidade, participando da construgéo. (FISCHMANN, 2001, p.73)

Além da Declaracdo dos Direitos Humanos, vale destacar outros documentos
internacionais, que congregaram diversos paises em prol das garantias de atengao, respeito
e inclusdo. Destacam-se: Declaracdo mundial sobre educacao para todos: satisfacao das
necessidades basicas de Aprendizagem: Satisfacdo das Necessidades Basicas de
Aprendizagem” (1990); Declaracao de Jomtein (1990) e Declaragao de Salamanca (1994).

Mas, qual a relacdo entre Educacao Especial e Inclusdo? Segundo a Constituigdo os
brasileiros sdo iguais perante a lei, logo, o aluno com dificuldade na escola, por exemplo,
deve ser acolhido educacionalmente de tal forma que suas necessidades basicas de

aprendizagem sejam atendidas. Em momentos como este surgem projetos e programas
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paralelos como, por exemplo, a monitoria, adequacao de espacos fisicos para garantir
acessibilidade ao cadeirante garantindo o seu deslocamento. Portanto, espagos e prédios
publicos, bem como estabelecimentos privados, foram, ao longo dos anos, sendo
reestruturados de tal forma que a acessibilidade fosse garantida. Constituem-se exemplos
classicos, ainstalagao do piso tatil — um dos elementos do wayfinding system —, formado por
faixas de alto-relevo fixadas no chdo, que auxilia a locomocéo de pessoas com deficiéncia
visual. Campanhas visando mudanca de atitude em relagdo a determinados grupos de
pessoas, como, por exemplo, homossexuais, refugiados, indios, dentre outras comunidades
minoritarias, refugiados, indios, dentre outras, também estdo associadas a praticas de
incluséo.

Portanto, através de restruturagdes fisicas, pedagdgicas ou atitudinais, acdes devem
ser tomadas de modo que seja possivel a todos exercer plenamente a sua cidadania, sendo
realmente incluidos na sociedade.

Por fim, a Lei 13146/15, intitulada oficialmente Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa
com Deficiéncia, também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, foi

promulgada,

Apds mais de treze anos de tramitagdo no Congresso Nacional, a LBI
passou a ser um dos principais marcos legislativos para a protegao dos
direitos das pessoas com deficiéncia no pais. A LBI possui 127 artigos e
quase trezentos novos dispositivos que, juntos, alteram o tratamento juridico
da questao da deficiéncia no pais ancorado agora no arcabougo dos direitos
humanos. (SANTOS, 2016, p. 3011)

Mas, apesar de todo aparato legal e dos avangos nas politicas publicas voltadas para
a Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva, do desenvolvimento de
pesquisas de cunho sbécio educacional, dos inumeros eventos cientificos, do
desenvolvimento de projetos envolvendo instituicdes do Ensino Superior e escolas da, na
pratica, ha muito no que avancar. E, dentre as possibilidades, entende-se, assim como
Pereira Jr e Lemes (2020), na importancia do relato de experiéncia como forma de
apresentar e refletir sobre o cotidiano escolar. Pois, ao relatar, o sujeito que narra pode
reconstruir e ressignificar a trajetoria percorrida, podendo a transformar a prépria realidade
(CUNHA, 1998).

3. Desenvolvimento

No inicio de 2020 foram desenvolvidas varias atividades no projeto, com intuito de

promover uma imersdo no campo da educacdo especial e inclusiva, como uma etapa

preparatoria para a intervengao na escola utilizando os conhecimentos estudados. No inicio
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foram estudados documentos como a Declaracdo de Salamanca, a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, As Diretrizes de Atencdo a Reabilitacdo de Pessoas
com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), os Direitos das Pessoas com Autismo,
textos e videos sobre o Transtorno do Espectro Autista e sobre videos sobre o Espectro
Autista, com destaque para o video sobre o Memorial da Inclusdo. Todo o estudo realizado
pelos bolsistas e voluntarios do projeto foram feitas observagdes e anotacdes, as quais
foram compartilhadas e discutidas com o grupo em reunides junto a coordenadora.

No primeiro encontro em cada escola foi realizado uma apresentacdo, uma
introdugédo sobre o projeto e o preenchimento de um formulario para conhecer os
estagiarios. Nesse primeiro encontro foi observado que os estagiarios nao tinham muito
conhecimento sobre a educacao especial, e no momento do preenchimento do formulario
alguns bolsistas notaram em suas respectivas escolas que os estagiarios se comportaram
como se estivessem realizando uma prova, perguntando se podiam tirar duvidas e pedindo
permissao para irem ao banheiro/beber dgua como se fossem alunos novamente.

No segundo encontro apresentado o video “Vamos ver as Diferengas com os Olhos
de uma Crianga” apdés o qual, foi proposta uma roda de conversa sobre o tema, alguns
estagiarios fizeram comentarios sobre o video. Em outro encontro posterior foi reproduzido o
video “Estagio Supervisionado para Licenciatura em Matematica || Educagédo Especial”,
onde foram apresentadas muitas informagbes em relagao a legislacéo, e os estagiarios
demonstraram nao conhecer muito em relacido a ela, e talvez devido a isso focaram muito
em prestar atengao no video.

Em um encontro, foi realizada uma dindmica com o objetivo de trabalhar a
terminologia adequada da area, ou seja, temos e palavras que devem ou n&o serem usadas,
utilizando-se um glossario, explorado e analisado pela coordenadora do projeto, em que os
estagiarios deveriam colocar primeiro dentre todas as palavras o que acreditavam que
poderia ser usada e o que nao, logo apds a coordenadora revelou a terminologia correta.
Neste encontro os estagiarios interagiram bastante, foi uma reunido bem produtiva, onde a
evolugao dos estagiarios ja era algo muito perceptivel e admiravel.

Como os resultados dos encontros foram produtivos cada bolsista do projeto foi
designado a atuar em uma escola da rede municipal. Toda atuacdo dos bolsistas foi
acompanhada pela coordenadora do projeto em reunides sistematicas com os estagiarios,
uma vez que muitos que estavam ali ndo tinham ainda nenhuma experiéncia pratica em
como intervir com as criangas, por exemplo, em situagdes em que elas agiam diferente, que
posicao tomar diante de determinada situagao, frente a comportamentos em que a crianca
aparentemente estava “teimando”, mas na verdade era uma forma dela expressar o que

estava sentindo, entdo casos assim eram apresentados e discutidos coletivamente.
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De maneira geral, o compromisso dos estagiarios foram variando no decorrer das
atividades, e um dos bolsistas que ja trabalhou como cuidados de um aluno com o espectro
autista, relatou que se viu em alguns dos estagiarios, sem conhecimento especifico sobre o
autismo, porém curioso sobre as peculiaridades das criangas. Os estagiarios que sempre
estavam presentes tinham poucas informagdes sobre o histérico dos préprios alunos aos
quais se dedicavam, porem eram bem curiosos e interessados em aprender mais, buscando
referenciais tedricos e praticos na literatura da area e contando com o apoio e orientagao da
equipe do projeto.

A experiencia presencial nas escolas envolvidas no projeto foi pouca por conta das
restricbes impostas pela pandemia COVID-19, mas nesse pouco tempo foi possivel
compreender a rotina dos alunos e dos estagiarios que os acompanhavam. A realizagao dos
encontros semanais se mostrou bastante produtiva pois, durante as conversas com os
estagiarios havia um momento de partilha em que suas experiencias e duvidas eram
colocadas e discutidas. Porém devido a quarentena e o distanciamento social impostos pela
pandemia, esses encontros tiveram que ser suspensos € as reunides passaram a acontecer
somente com os bolsistas e com a professora supervisora pelo Google Meet.

Com o intuito de compartilhar os estudos, os bolsistas elaboraram um seminario
e, junto a coordenadora e aos demais participantes do projeto, apresentando sobre os
conteudos estudados abordando criticamente os conhecimentos adquiridos e
assimilados, e embora todos tenham estudado os mesmos materiais, as apresentacoes
foram bem diferentes umas das outras, com posicionamentos e discussodes retratando
os diferentes, e como alguns ja passaram por experiéncias com alunos especiais, elas
foram in pontos de vista e interpretacbes nas apresentagdes contribuindo para a

formacao de todos os envolvidos.

4. CONCLUSOES

Durante todo o processo de desenvolvimento do projeto, varias experiencias
vivéncias se tornaram fundamentais ndo sé para a formagdo académica, mas para a vida.
Foram estudados varios artigos e diversos assuntos relacionados as criangas com
deficiéncia e isso contribuiu sobremaneira para ampliar os horizontes e o se apropriar de um
conhecimento ainda pouco explorado no contexto da formagao universitaria. Ainda que
alguns assuntos e temas abordados fossem conhecidos, porém nada muito profundo, sem
fundamentagdo e baseado no senso comum. Com o projeto houve a oportunidade de se a
aprofundarem e apropriarem do que esta contido nas leis, os direitos, cada limitagdo e a

capacidade de cada um, conteudos e extremamente significativos para um professor em
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formacao para que possa entrar em uma sala de aula e saber lidar com as situagdes do dia a
dia.

Certamente esse projeto fez diferenga tanto para os estagiarios quanto para todos os
participantes que levam cada momento e cada ensinamento para a vida e para a pratica

docente, podendo contribuir para o ensino com o conhecimento adquirido nesse processo.
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Eixo Tematico 5
Politicas praticas para formacao de professores na perspectiva da inclusédo e da
acessibilidade

Resumo: Ha pouco menos de dois séculos, a luta da comunidade surda pela conquista
do seu espacgo de direito na educacdo comegou a ter resultado. Fazendo uma breve
releitura histérica das politicas publicas até o ano de 2021, cria-se a questdo: como
estaria hoje a configuragao do ensino superior brasileiro, no que diz respeito a inclusdo
de pessoas com surdez e pessoas com deficiéncia auditiva? Em outubro de 2020, foi
apresentado o resultado do Censo da Educacdo Superior de 2019, que faz muitas
comparagées com o Censo de 2009. O objetivo deste trabalho é discutir uma questao
para além das leis que garantem o espago para a pessoa surda. Faz-se necessario
entender se essas pessoas sabem que podem, e devem, ocupar esses ambientes. Uma
experiéncia recente de estagio supervisionado em curso de licenciatura mostra que nem
sempre eles sabem que podem chegar até o ensino superior, € como eles se sentiram ao
entrar em uma universidade pela primeira vez. Anos de luta asseguram, hoje, direitos e
deveres para muitas minorias no Brasil, mas, tdo importante quanto essas conquistas, é a
informacgao chegar para as pessoas de que essas possibilidades existem. O estagio fez
parte de um projeto de extensdo da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita
Filho”, cAmpus de Sao José do Rio Preto, em parceria com uma escola estadual da
mesma cidade, com duragdo de dois anos. Intitulado “Abordagem bilingue na
escolarizacdo de pessoas com surdez”, o objetivo do projeto era aproximar alunos da
graduacdo da realidade da sala de aula, e coloca-los em contato com alunos surdos,
tanto na sala de aula regular quanto na sala de recursos, sempre acompanhados pela
professora interlocutora de LIBRAS e pela professora de sala de recursos.

Palavras-chave: Ensino Superior; Pessoas com surdez; Politicas Publicas.
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Introducao

O instrumento de pesquisa mais completo do Brasil sobre as instituicbes de
ensino superior (IES), o Censo da Educacao Superior, é realizado anualmente pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, o Inep. Dentre
muitos topicos estudados por esse Censo, estdo o percentual da populagdo com
educacao superior, numero de instituicbes e suas respectivas categorias administrativas,
numero de matriculas, cursos, docentes em exercicio, numero de vagas, de participantes
no ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), além de muitos outros temas que estao

relacionados as especificidades do ensino superior.

Em outubro de 2020, foi apresentado o resultado do Censo da Educagao Superior
de 2019, que faz muitas comparagdes com o Censo de 2009. Esse intervalo de dez anos
torna-se um espago importantissimo a medida que entendemos a importancia de analisar,

nao so a estatistica, mas, também, o momento histérico vivido pelo pais.

Dentre os muitos assuntos abordados pelo Censo, o topico estudado pelo
presente trabalho sera os intitulado “Alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacao na educagao superior no Brasil”, e
seus dois subtopicos, que tratam do numero de matriculas desses alunos em cursos de
graduacao e, posteriormente, esse niumero de matriculas por tipo de deficiéncia, com

foco principal nas pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva.

Para reforgar a importancia e o significado dessas pessoas ocuparem seu espago
no ensino superior, faremos uma breve passagem pela histéria das conquistas da
comunidade surda. Iniciando pelo Renascimento, quando um filésofo do Império
Romano, Séneca, conta que matavam “[...] os fetos e os recém-nascidos monstruosos.
[...] (SENECA, apud SILVA, 1986, p. 128). Ndo é devido ao 6dio, mas a razdo, para
distinguirmos as coisas inuteis das saudaveis.” Sobre essa declaragao, Olizaroski (2013,
p. 6) chama a atengao para uma reflexado, ja que esse foi o destino de muitas pessoas
com deficiéncia entre os séculos Xlll e XVI, “se os deficientes nao tinham sequer direito a

vida, jamais chegariam a ter direito a educacéao”.

No século XIX, a comunidade surda brasileira p6dde comemorar uma grande
conquista, pelo menos para os homens: em 1857 chegava ao Brasil, a convite de D.
Pedro Il, um professor francés, surdo, chamado Hernest Huet, que fundou a primeira
escola para surdos aqui no pais, atualmente conhecida como INES — Instituto Nacional
de Educacao para Surdos. Huet era adepto a lingua de sinais, o que deu a oportunidade

para que surdos brasileiros, finalmente, criassem a LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais).
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Contudo, no ano de 1880, ocorreu o Congresso Internacional de Surdo-Mudez, em Milao,
onde a lingua de sinais foi proibida na Europa, sendo permitida, apenas, a comunicagao
oral. Essa decisao foi acatada pelo Brasil em 1911, mas a LIBRAS sobreviveu nas salas

de aula até 1957, quando foi rigorosamente proibida (Ramos & Goldfeld, 1992).

No final da década de 1970, surge o paradigma Comunicagao Total, que era “[...] a
pratica de wusar sinais, leitura orofacial, amplificacdo e alfabeto digital para
fornecer inputs linguisticos para estudantes surdos, ao passo que eles podem
expressar-se nas modalidades preferidas” (Stewart 1993, p. 118). Em 1988, com a
Constituicdo Federal, ficou garantido pelo artigo 208 o “atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino” (Brasil, 1988). Ja em 1994, é referendada no pais a Declaracdo de Salamanca,

que afirma a importancia da lingua de sinais para as pessoas surdas.

Entrando no século XXI, a Lei n® 10.436/2002 reconhece a LIBRAS como primeira
lingua (L1) das pessoas com surdez. O Decreto n° 5.626/2005 regulamenta a Lei n°
10.436/2002 e estabelece a inser¢cdo da Lingua Brasileira de Sinais como disciplina
obrigatéria na Matriz Curricular dos cursos de Licenciatura e Fonoaudiologia, também
garantindo ao aluno surdo professores bilingues ou tradutor intérprete de LIBRAS
educacional na sala de aula, e o refor¢co escolar em contraturno, instituindo-se, assim, o

ensino bilingue.

Em 2008, entra em vigor o Decreto n° 186/2008 que aprova a Convengao sobre
os Direitos da Pessoa com Deficiéncia. No ano de 2010, a Lei n°® 12.319 regulamenta a
profissdo de tradutor e intérprete de LIBRAS. Finalmente, no més de agosto de 2021,
mais uma conquista: a Lei 14.191/2021, que altera a LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional) de 1996, traz a modalidade de educacgao bilingue para os alunos
surdos, surdocegos e alunos com deficiéncia auditiva, garantindo o ensino bilingue
(LIBRAS como primeira lingua e o portugués escrito como segunda lingua) desde o
nascimento e ao longo da vida, além de assegurar materiais didaticos especificos para

esses alunos.

Ha pouco menos de dois séculos, a luta da comunidade surda pela conquista do
seu espaco de direito na educacdo comecgou a ter resultado, como mostra essa breve
releitura historica. Desse modo, como estaria hoje a configuragdo da educagéo superior
brasileira, no que diz respeito a inclusdo de pessoas surdas e pessoas com deficiéncia

auditiva?
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O Censo 2019 responde essa pergunta de forma especifica e exata: no ano
referido, foram 6.569 pessoas com deficiéncia auditiva que se matricularam em
instituicdes de ensino superior, 2.556 pessoas com surdez, e 157 pessoas com
surdocegueira. Que se inscreveram para o ENEM 2020, foram 2.487 com deficiéncia
auditiva, 1.353 surdos e 134 com surdocegueira. O objetivo deste trabalho é discutir uma
questdo para além das leis que garantem o espago para a pessoa surda. Faz-se
necessario entender se essas pessoas sabem que podem, e devem, ocupar esses
ambientes. Uma experiéncia recente de estagio curricular obrigatério em curso de
licenciatura mostra que nem sempre eles sabem que podem chegar até o ensino

superior, € como eles se sentiram ao entrar em uma universidade pela primeira vez.
Metodologia
O primeiro contato

Durante dois anos, a Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”,
campus de S&o José do Rio Preto, ofereceu um projeto de extensado intitulado
“Abordagem bilingue na escolarizagdo de pessoas com surdez”, em parceria com uma
escola estadual na mesma cidade, financiado pelo Programa Nucleos de Ensino da
Unesp. O objetivo era aproximar alunos da graduagédo da realidade da sala de aula, e
coloca-los em contato com alunos surdos, tanto na sala de aula regular quanto na sala de
recursos, sempre acompanhados pela professora interlocutora de LIBRAS e pela
professora de sala de recursos. Para fazer parte do projeto, os alunos da graduagao nao
precisavam obrigatoriamente saber LIBRAS, sabendo que os proprios alunos surdos
ensinariam durante o processo. Desde o inicio, o projeto tinha como ponto-chave

trabalhar a autonomia deles.

O relato sera baseado na experiéncia da discente, aluna regular de curso de
licenciatura, que participou do projeto por todo seu periodo de duracdo, das profissionais
da escola que acompanhavam os alunos na sala de aula regular e na sala de recursos, e
do professor orientador da universidade que criou o projeto. Durante o primeiro ano do
projeto, a escola estadual tinha dois alunos surdos na mesma sala (8° Ano). No ultimo
ano, eram trés alunos (9° Ano). Além do contato com os trés, a sala de recursos recebia
alunos de outras escolas, e até de outras cidades, proporcionando a licencianda o
contato com mais alunos surdos, de diferentes idades e diferentes cidades. Contudo,
vamos nos ater aqui a descrever experiéncias especificas que vivemos com os trés
alunos da escola estadual parceira, que acompanhamos trés vezes na semana, durante

24 meses.
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O primeiro contato reforcou um momento que ndo é raro, tampouco inédito: o
professor que chega na sala de aula, depara-se com o aluno surdo, e ndo sabe como
agir. Sem saber LIBRAS, a primeira conversa foi totalmente dependente da interpretagéo
da profissional que atuava na sala de aula regular. Logo de inicio, a reagdo dos alunos
chamou a atencdo, quando a professora interlocutora de LIBRAS apresentou a
licencianda que estava se formando pela Unesp. A reagao do trio evidenciou uma grande

lacuna na educacao, a distancia entre o Ensino Basico e o Superior.

Ao longo das semanas, vez ou outra, eles mencionavam que fariam o curso de
Quimica, curso da licencianda que atuava ao lado deles. Entdo surgiu outro
questionamento, eles sabem as centenas de cursos que existem para escolher? Qual o
sonho de cada um deles? O que eles gostariam de fazer, antes do sistema/sociedade
simplesmente fazé-los acreditar, de alguma forma, que eles ndo poderiam? Ou ainda, por

que eles ndo sabem que podem e o qué podem?

Dentre muitas falas, repetiam-se as perguntas sobre a gratuidade da universidade
em questdo, sendo a Unesp uma universidade estadual publica e gratuita; além de
comentarios que reforcavam a universidade como um ponto distante de ser uma
conquista deles. Foram dois anos de trabalho ao lado desses alunos, e toda semana era

reforcado 0 quao possivel e necessario era a ocupagao desses espagos por eles.
A primeira vez dentro da Universidade

Nos dois meses finais do projeto, surgiu a oportunidade de participagdo em um
evento da Unesp. A comissao organizadora convidou a professora interlocutora de
LIBRAS da escola parceira para fazer um workshop de LIBRAS para quarenta alunos.
Rapidamente, ela propés o0 que viria a mudar muitas coisas para os alunos e para o
evento: se estamos falando de ensinar LIBRAS, por que a comissdao nao convida os
alunos surdos para ministrar? O convite foi feito e prontamente aceito. A organizagao do

evento pediu também a autorizagao dos pais, que se mostraram orgulhosos.

Para convidar o publico do evento a participar do workshop deles, o trio gravou um
video em LIBRAS, trazendo todas as informagdes sobre o momento que iriam
protagonizar. Foi o primeiro workshop do referido evento a esgotar as vagas, mesmo

apos a comissao organizadora liberar a abertura de vagas adicionais.

Tanto a professora da sala de recursos quanto a professora interlocutora de
LIBRAS prepararam os alunos para o0 momento, a0 mesmo tempo em que deixavam eles

decidirem a melhor forma para explicar a lingua deles aos ouvintes. E eis aqui a forma
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escolhida: iniciariam fazendo a apresentagcdo de um trabalho de geografia que
apresentaram na escola no més anterior, enquanto a professora interlocutora de LIBRAS
faria a tradugao oral para o publico; depois disso, iriam se dividir em trés grupos e iniciar
um didlogo com seus respectivos grupos, ensinando sinais e incentivando os ouvintes a

utilizar a lingua de sinais.

No grande dia, os alunos surdos foram levados para a universidade e puderam
conhecer todo o campus. Tudo foi mostrado, explicado e, onde eles gostavam, ninguém
se opunha a se demorar ali. Quando levados até a sala do evento, assumiram seus
lugares, sem qualquer hesitagdo, foram para a frente da lousa, lugar conhecido como
lugar do professor, arrumaram a postura e esperaram seu publico chegar. O combinado
foi realizado de forma perfeita, sincronizada e muito parabenizada. Por unanimidade,

todos os presentes gostariam que aquele momento se prolongasse.

Apo6s muitas fotos, abracos e muito aprendizado, os alunos se despediram do
Anfiteatro |, sala localizada no bloco A da Unesp Sao José do Rio Preto. Encaminhados
para o polo central do evento, a comissao organizadora fez a entrega dos certificados
para o trio. O certificado, que carregava nome e documento de cada um, confirmava que
haviam ministrado a oficina “Maos que Falam: oficina de LIBRAS”. Foi a primeira vez que
esses alunos se sentiram parte da universidade. Finalmente, o caminho foi aberto para

conversas infindaveis sobre carreiras e futuro.
Conclusao

O relato buscou mostrar uma realidade local, mas, que tem potencial para ser um
padrao por todo o territério nacional. As leis que defendem e garantem o acesso das
pessoas surdas ao ensino superior existem, mas sera que essas pessoas tém

conhecimento disso?

Como mostrado anteriormente, o Censo 2019 trouxe dados que impressionam. Ao
olhar o numero de alunos surdos que se matricularam no ano em questdo, temos um
numero de 2.556 matriculas. Na mesma pesquisa, o numero de instituicbes de ensino
superior no Brasil é de 2.608. Matematicamente, ndo tem uma pessoa surda para cada
instituicdo. O numero total de matriculas no ano de 2019 foi de 8.603.824. Quando
comparamos esse total com o numero de matriculas de alunos surdos, este ultimo
representa, aproximadamente, 0,03% das matriculas do ano. Se ainda decidirmos
adicionar as pessoas com deficiéncia auditiva e surdocegueira, a porcentagem de

representacao passa a ser 0,11%, um numero que continua extremamente baixo, em um
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pais onde 4,86% da populacdo apresenta algum tipo de deficiéncia auditiva (Instituto

Locomotiva, 2019), ou seja, aproximadamente, 10,7 milhdes de pessoas.

Além desses dados, existem também outras informagbes importantes para a
discussao do tema, como por exemplo o nimero de inscrigdes no ENEM. Em 2016, foram
9.421 pessoas com qualquer tipo de deficiéncia auditiva (Inep 2016). Em 2020, esse
numero caiu para 3.974 (Inep, 2020), menos da metade do nimero de inscritos de quatro
anos antes, porém devemos lembrar que 2020 foi um ano atipico por conta da pandemia
da COVID-19, fato também preocupante relacionado a educacao de surdos e a forma
como tudo ocorreu de forma remota. Apesar da importancia da discussao desse tema, ele
ndo sera aprofundado no presente trabalho. Se a cada dia, mais conquistas promissoras
acontecem para a comunidade surda, cada vez mais leis e maior repercussao sobre o
tema, a provocagao objetivada pelo presente trabalho torna-se cada vez mais pertinente:

por que os alunos surdos nao estdo no ensino superior?

A experiéncia relatada veio para confirmar o que a estatistica insistentemente tem
mostrado, qual seja, a falta de ocupagado desses lugares por essas pessoas. A situagao
vivida na escola estadual, com os trés alunos, despertou os pesquisadores para uma
reflexdo sobre o tema e instigou para a pesquisa acerca dos numeros trazidos pelo

governo.

Sabemos que ha muitos outros fatores a serem analisados, como o numero de
alunos matriculados no ensino basico, principalmente nos anos finais/concluintes, assim
proporcionando uma melhor relagdo sobre quantos se formam e quantos ocupam esse

espaco no ensino superior.

Para finalizar, o projeto de extensao que criou uma parceria entre Unesp Rio Preto
e uma escola estadual, definitivamente mudou a percepcédo dos alunos sobre suas
possibilidades de futuro e o ensino superior. Nao sé teve impacto sobre o trio de alunos,
mas sobre todos os estudantes que puderam participar da oficina ministrada por eles, e

dos professores e licencianda envolvidos no referido projeto.

O poder e forga inegaveis da inclusao e do respeito se consolidam e se reforgam
dia apés dia, sempre tentando alcan¢car um mundo onde todas as diferencas sejam
celebradas e nada atrapalhe o caminho de cada um. Anos de luta asseguram, hoje,
direitos e deveres para muitas minorias no Brasil, mas, tdo importante quanto essas
conquistas, é a informagao chegar para as pessoas de que essas possibilidades existem

€ sao possiveis.
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A informagdo precisa ser completa, explicada e detalhada. Assim, os alunos
saberdo que podem sair da escola e escolher um curso de graduacdo, caso seja a
vontade deles. E que nao existem poucas opgbes, mas inumeras, e todas as suas
particularidades. Além de mostrar que eles podem, é preciso dizer como eles podem
alcancar esse momento. E preciso incentivar, encorajar e desbravar esse caminho ao

lado deles.
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Eixo 05: Politicas e praticas para a formacao de professores na perspectiva da incluséo e
da acessibilidade

RESUMO

Varios professores relatam dificuldades para implementar praticas educativas numa
perspectiva inclusiva. Para auxiliar o professor, criamos o Conselho Consultivo de
Inclusdo da Escola SESI Castelo Branco, localizada no municipio de Ribeirdo Preto — SP,
que tem o objetivo de construir, coletivamente, parametros que auxiliem o professor na
construgao de atividades educativas personalizadas que atendam as especificidades do
estudante dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Partimos do estudo de caso de um
estudante diagnosticado com Transtorno do Espectro Autista (TEA), para discutir como
intervir para promover sua aprendizagem a partir do que ja sabemos sobre ele. A
formagédo pautou-se nos principios do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)
para elaborarmos o que chamamos de piramide da inclusdo. Nela indicamos estratégias
educativas comuns a todos estudantes do 4° ano, outras que podem sofrer alguma
diferenciacéo e, finalmente, outras especificas para o estudante em questdo. O presente
trabalho focaliza em um caso especifico de pratica inclusiva na qual a participacao dos
professores em momentos coletivos de formagao tem permitido o planejamento e a
discussao de diferentes possibilidades de intervengdo. Observamos que tais momentos
formativos impactam em reflexdes sobre estudantes com variados tipos de deficiéncias,
transtornos, sindromes e/ou dificuldades de aprendizagem. Além disso, os professores
participantes buscam, coletivamente, levantar e compreender o que impede determinado
estudante de participar de algumas atividades escolares para atuar de modo mais
assertivo nas aprendizagens discentes. Desse modo, os professores propdem alteragdes
nas sistematicas das aulas visando abordar os conteudos curriculares de diferentes
maneiras.

Palavras-chave. Inclusdo escolar, desenho universal para a aprendizagem, formagao
continuada de professores.
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INTRODUGAO

Nos ultimos anos tem-se discutido de que forma a escola pode se organizar e
desempenhar seu papel pautada em uma Educagéo Inclusiva. No Brasil, os primeiros
elementos que fazem emergir a necessidade de atender a diversidade presente na
escola data da promulgacao da Constituicdo Federal de 1988, onde consta, no art. 5° que
“todos sao iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza, garantindo-se aos
brasileiros e aos estrangeiros residentes no pais a inviolabilidade do direito a vida, a
liberdade, a igualdade, a seguranga e a propriedade”. Diante de tal prerrogativa, a
promocao de uma educacédo inclusiva, pautar-se-a, dentre outras coisas, em praticas
educativas que assegurem o acesso, a permanéncia e o atendimento as necessidades
especificas dos estudantes, considerando a diversidade de sujeitos inseridos no espago
escolar.

Apés a publicacdo deste documento, muito outros tem subsidiado politicas

educacionais no que tange a Educacao Inclusiva, conforme consta no quadro 1, a seguir:

Quadro 1: Legislagdo que aborda Educagéo Inclusiva

Legislacao

O que é assegurado

Constituicao Federal,
(1988).

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes
principios:

| - igualdade de condigbes para o acesso e permanéncia na escola;
(...)

Art. 208. O dever do Estado com a educacido sera efetivado
mediante a garantia de:

(...)

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

Estatuto da Crianca
e do Adolescente.
(1990)

Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente:

(...)

lll - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia,

preferencialmente na rede reqular de ensino;

Lei n° 10.172/01 -
Aprova o Plano
Nacional de

Educagdo e da
outras providéncias.

A educagéao especial se destina as pessoas com necessidades
especiais no campo da aprendizagem, originadas quer de deficiéncia
fisica, sensorial, mental ou mudltipla, quer de caracteristicas como
altas habilidades, superdotacdo ou talentos.

(...)

A educacao especial, como modalidade de educagéo escolar,
tera que ser promovida sistematicamente nos diferentes niveis de
ensino. A garantia de vagas no ensino regular para os diversos graus
e tipos de deficiéncia € uma medida importante.

(...)

Decreto n° 6.571, de
17 de setembro de
2008 - Dispde sobre
0 atendimento

Art. 10 A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas
publicos de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios, na forma deste Decreto, com a finalidade de ampliar a

oferta do atendimento educacional especializado aos alunos com
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educacional deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
especializado habilidades ou superdotagédo, matriculados na rede publica de ensino
regular.

§ 1° Considera-se atendimento educacional especializado o conjunto
de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdégicos organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar
a formagéo dos alunos no ensino regular.

§ 20 O atendimento educacional especializado deve integrar a
proposta pedagogica da escola, envolver a participagdo da familia e
ser realizado em articulagdo com as demais politicas publicas.

Art. 20 Sao objetivos do atendimento educacional especializado:

| - prover condicbes de acesso, participagdo e aprendizagem no
ensino regular aos alunos referidos no art. 1°;

Il - garantir a transversalidade das a¢des da educagéao especial

no ensino regular;

[l - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos
que eliminem as barreiras no processo de ensino e

aprendizagem; e

IV - assegurar condigdes para a continuidade de estudos nos demais
niveis de ensino.

Lei no 13.146/2015 - | Art. 10 E instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Lei Brasileira de | Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a
Inclusdo da Pessoa | assegurar e a promover, em condigdes de igualdade, o exercicio dos
com Deficiéncia | direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
(Estatuto da Pessoa | visando a sua inclusdo social e cidadania.

com Deficiéncia).

Fonte: Organizado pelas autoras.

No Servigco Social da Industria de Sao Paulo — SESI SP, a implementacao de
programas educativos inclusivos data do ano de 2007, quando organizou “a proposta de
modelo em relacdo a perspectiva educacional escolar por meio das diretrizes para o
atendimento aos estudantes com necessidade educacionais especiais” (SESI, p. 245).
Desde entéo, tal instituicdo adota agdes que visam orientar as praticas educativas que
atendam aos estudantes portadores de deficiéncia, segundo as especificidades desse
grupo.

Para a referida rede, “a participacéo efetiva dos alunos nas atividades e espacos
escolares deve ser garantida independentemente das condi¢des individuais apresentadas
pelo estudante” (SESI, p. 238). Dada essa compreensao, entende ser importante a busca
por estratégias e formas diferenciadas de acesso ao conhecimento historicamente
acumulado, a partir da insercao de praticas universalizantes de apoio aos estudantes.

Nesse sentido, assevera que na

inclusdo, ocorre uma mudanga de paradigma da perspectiva educacional
escolar, em que as necessidades de todos devem ser consideradas.
Com isso, afasta-se a ideia de que o estudante precisa adaptar-se a
proposta da escola e apresenta-se a perspectiva de considerar suas
necessidades com propostas que diferenciem estratégias, contetdos e
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avaliagdo como forma de promover avangos pedagdgicos significativos.
(SESI, p. 242)

O presente trabalho insere-se neste contexto. Trata-se, portanto, de um relato de
experiéncia, que aproxima formagéo docente e educagéao inclusiva, objetivando promover
a ampliagdo dos saberes da docéncia de modo a permitir uma intervencdo docente mais
assertiva tendo em vista a aprendizagem dos estudantes, especificamente daqueles que

possuem determinadas deficiéncias, sindromes ou transtornos.

DESENVOLVIMENTO

No més de maio de 2021, iniciamos o replanejamento do plano formativo do
Coordenador Pedagdgico. O novo plano formativo foi construido em parceria com os
professores e demais profissionais da unidade escolar do SESI Castelo Branco, em
Ribeirao Preto — SP.

As primeiras atividades que subsidiaram a constru¢ao do plano formativo,
consistiram no estudo do Plano de Gestdao Escolar, estudo dos indicadores de
aprendizagem (avaliagdes internas e externas) e na realizacdo de momentos de escuta
individual com a equipe de professores que lecionam nos anos iniciais do Ensino
Fundamental da referida escola.

A acao implementada objetivou identificar as necessidades formativas que seriam
abordadas nas formagdes coletivas oferecidas na unidade escolar, dentre elas, nas
Discussodes Pedagdgicas Coletivas (DPC’s)', momento previsto na carga horaria semanal
dos professores que atuam na Educacédo Integral em Tempo Integral e é conduzida pelo
Coordenador Pedagogico.

Nos didlogos com os professores, os mesmos expressaram temas e conteudos
com os quais tinham maior envolvimento e indicaram temas que poderiam se tornar focos
de formacdo coletiva ou individual, os quais foram tabulados pela coordenagao e
compdem, hoje, o Plano de Gestao da unidade escolar.

Essa forma de trabalho considera que os programas de formagao continuada de
docentes devem focar nas “situagdes problematicas” reais da escola (IMBERNOM, 2010,
p. 57) e, principalmente, em necessidades formativas reconhecidas por todos os

profissionais envolvidos nos processos educativos.

! Os professores pedagogos possuem horas semanais de sua jornada de trabalho dedicada a participagdo na
formacado continuada de docentes. Os professores especialistas, que lecionam o componente de Arte,
Educacao Fisica e Inglés, participam desse encontro formativo por duas horas semanais.
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Nesse sentido, objetiva-se contemplar principios da formagao centrada na escola,
onde cabe ao formador (no caso, o coordenador pedagdgico), “instigar os conhecimentos
que os professores dominam e intervir para reorganizar tais conhecimentos, elevando-os
a outros patamares” (PLACCO e SOUZA, 2012, p. 51).

Desse modo, partimos dos apontamentos docentes e demais profissionais da
escola, para definir que, as ag¢des formativas coletivas que seriam desenvolvidas pelo
Coordenador Pedagdgico, deveriam discutir e estudar como implementar praticas
educativas inclusivas, necessidade formativa detectada no diagnostico do formador que
atua na unidade escolar em questao.

Atualmente, a unidade atende trés estudantes diagnosticados com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) que, segundo os professores, seriam estudantes que requerem
apoio de toda a equipe docente e gestora para assegurar a aprendizagem.

Diante deste dado, estabelecemos que o tema “Inclusdo” seria abordado
coletivamente durante as DPC’s. Por estarmos na rede ha alguns anos, tinhamos
conhecimento que, ao longo do tempo, a instituicdo investiu em formagao continuada
com professores sobre a tematica, por este motivo, deparamo-nos com os desafios:
“Como desenvolver uma formagao para promover praticas educativas mais assertivas?
Como desenvolver praticas inclusivas de forma mais colaborativa e efetiva, tendo em
vista que o professor ndo deve ser considerado o Unico responsavel pela inclusao dos
estudantes em processos educativos?”

Consideramos que, para responder as questdes levantadas, precisavamos, em
um primeiro momento, conhecer os estudantes que apresentam o diagnéstico de TEA,
seu histérico de vida escolar e seu cotidiano no ambiente escolar.

Para promover maior participagdo dos professores nos processos formativos dos
quais participam, propomos a criagdo de um conselho consultivo de inclusdo na escola,
formado por professores, coordenadores, orientador de Educacao Digital, estagiarios e
um profissional facilitador de inclusdo (FEI)2. No caso desse ultimo profissional, o mesmo
€ convidado a participar das DPC'’s para identificar e discutir os casos em parceria com
todos os membros do conselho, de modo a atender, ndo somente os estudantes com
diagnostico de TEA, mas todos aqueles que necessitam, de atendimento educativo

personalizado.

2 A escola SESI Castelo Branco conta com uma profissional da docéncia no cargo de Facilitador em
Educacao Inclusiva, o qual possui as atribuicdes: Apoiar o professor no desenvolvimento das atividades
pedagogicas aos alunos com deficiéncias, transtornos e altas habilidades e desenvolver as intervengdes
didatico pedagdgicas necessarias para a promogéo de aprendizagem; Apoiar o professor na avaliagdo dos
alunos; Apoiar o desenvolvimento dos projetos por meio de estratégias diferenciadas, dentre outras.
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O intuito é utilizar as reunides para analisar os casos, de modo interdisciplinar e
colaborativo, considerando aspectos que direta ou indiretamente recaem sobre os
processos de ensino-aprendizagem de estudantes com diagnéstico de deficiéncia,
transtorno, sindromes e/ou dificuldades de aprendizagem.

Para iniciar a coleta de informacbes sobre os estudantes, escolnemos observar o
estudante L., crianga de 9 anos de idade, diagnosticado com TEA. Tal estudante faz
acompanhamento clinico com psicopedagoga, fonoaudidloga e terapeuta ocupacional,
mas, diante da pandemia, tem apresentado estagnagdo em seu processo de
aprendizagem e, também, retrocessos no desenvolvimento escolar.

Desse modo, L. tornou-se, apds discussdo com a equipe escolar, o primeiro
estudo de caso do conselho consultivo de inclusao da escola SESI Castelo Branco.

A coleta de dados sobre o estudante foi feita por meio da observacgao diaria de L.,
matriculado no 4° ano do Ensino Fundamental (EF), pela professora que atua no cargo de
Facilitadora de Educacgao Inclusiva (FEI).

A referida profissional dedicou-se a interagao e aproximacdo com o estudante
para entender seus gestos, expressdes e as suas aptiddes cognitivas. Para registrar as
informacgbes levantadas, elaborou um diario de bordo, onde também evidencia as
atividades desenvolvidas pelo estudante.

As observagdes feitas a partir do més de junho, despertou a necessidade de
realizacdo de sondagens sobre as habilidades de escrita e leitura que o estudante
possuia, as quais entendemos que podem ser exploradas para o desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem, bem como, para identificar quais as principais
dificuldades.

Com essa acéo, foi possivel diagnosticar que o estudante se expressa apenas
com palavras ou frases curtas, necessitando, muitas vezes, de ajuda para concluir a fala
desejada. Compreende bem o que é dito, responde sim ou nao, faz pedidos de objetos e
acbes (gestual e verbal) e mantém o contato visual quando chamado pelo nome ou em
situacdes de didlogo. Por vezes, aparenta entender instrugdes ou solicitagdes simples.

Todas essas informagdes foram registradas no diario de bordo, o que permite-nos
planejar e desenvolver intervencdes docentes para a aprendizagem do estudante a partir
das seguintes categorias de analise: Comunicagdo, Comportamento, Leitura e Escrita,
Matematica, Interesses Pessoais, Indicios de nervosismo e Possibilidades de adaptacdes
nas praticas educativas.

Diante dos apontamentos feitos pela FEI, a equipe docente discutiu quais outras
informagdes deveriam ser consideradas para compor o Plano de Trabalho Docente

Especifico (PTDE) do estudante a fim de atender as necessidades educativas
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especificas: como aprende, quais recursos permitem desenvolver os conteludos escolares
e quais podem ser os objetivos de aprendizagem a partir da perspectiva do Desenho

Universal para a Aprendizagem (DUA). Este consiste em

um conjunto de principios que resultam em estratégias relacionadas ao
desenvolvimento de um curriculo aberto, centrado na busca do
entendimento do que impede o estudante de participar e das barreiras de
aprendizagem. Com base em recursos e servicos que permitam a
acessibilidade ao curriculo, o objetivo é tornar os conteludos mais
acessiveis para todos os estudantes. (SESI, p. 249)

A rede SESI SP de ensino considera que cabe a escola, “eliminar as barreiras
arquitetébnicas, comunicacionais, programaticas, metodoldgicas, instrumentais e até
atitudinais, aos estudantes ser garantido o direito a acessibilidade e ao ensino” (SESI, p.
242) de modo a promover a aprendizagem de todos os estudantes, sem qualquer tipo de
distingdo.

As acoes relatadas ancoram-se no Referencial Curricular do Sistema SESI-SP de
Ensino, o qual indica que, os processos educativos devem considerar “as condicoes
singulares dos estudantes” (SESI, p. 242), no caso, reveladas nos registros do diario de
bordo.

Para subsidiar a constru¢cdo de praticas educativas ajustadas as necessidades
especificas do estudante L. e comuns a todos os estudantes da turma, inspiramo-nos nos
principios de aplicagdo das medidas multinivel. Estas consistem em “adaptacbes ao
processo de avaliagao ou mobilizagcado de outros recursos de suporte a aprendizagem e
inclusado e apoiar a agao dos docentes na sua mobilizacao” (BARCELOS, p. 3).

A metodologia de medidas multinivel é estruturada a partir de trés focos, como

ilustrado na figura a seguir:
Figura 1: Medidas Multinivel

Seletivas

Universais
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Fonte: Guido de procedimentos internos apoio na aplicacdo de medidas multinivel®.

As medidas multinivel preveem acdes que visam atender os estudantes sobre trés

vieses, a saber:
e Universais: estratégias educativas que visam atender a todos os estudantes;
e Seletivas: com foco no atendimento de interventivo com fins a ajustar algumas
atividades educativas que ndo foram desenvolvidas satisfatoriamente nas

atividades universais;
e Adicionais: que requerem acgdes interventivas especificas a determinados

estudantes com dificuldades mais acentuadas.

A partir dessa perceptiva, organizamos, coletivamente, as informagdes que
possuiamos do estudante em uma piramide. Indicamos o que seriam agdes universais,
diferenciadas e especificas para o L., levando em consideragao aspectos cognitivos
exigidos aos estudantes do 4° ano do EF, seus conhecimentos prévios, bem como as
diversas formas de aprender no processo de ensino-aprendizagem, além de seus
comportamentos e interesses e consideramos aspectos especificos do L. A figura a

seguir explicita o que foi elaborado:

Figura 2: PirAmide de inclusdo do L.

ESPECIFICO: orientacio espacial; uso do material
didético; exploracdo do visual e do concreto; uso
tablet, caixa de areia; estimular a formagdo de
frases; Delimita¢do do espago em desenhos com
barreiras (barbante, papel, grios, etc.), integrar
as linguagens (LP e MAT); representacdo
numérica com objetos concretos;

DIFERENCIADO: recorte, faz contagem utilizando
—* material concreto, imagens; Escreve seu nome
com pontilhado; Rotina do dia; textos curtos,
professor leitor e escriba; Adigdo simples com
suporte visual e concreto;

TEe UNIVERSAL: colagem, reconhecimento de
letras, silabas e palavras. Contagem até 20,
alfabeto movel; ordem cronoldgica do
texto; construgdo de frases na ordem dita;
consegue se localizar no ambiente escolar;
perto x longe; organizagdo dos materiais; AVD;
Reconto de histérias na ordem dos fatos;
ligagdo com atividades esportivas;
correspondéncia;

Fonte: Elaborado pelas autoras.

3 Disponivel em:
<https://aebarcelos.pt/wp-content/uploads/Gui%C3%A30-de-procedimentos-internos_Apoio-abordagem-universal_EQ
UIPA-MULTIDISCIPLINAR_AEB.pdf>. Acesso em: 12 nov. 2021


https://aebarcelos.pt/wp-content/uploads/Gui%C3%A3o-de-procedimentos-internos_Apoio-abordagem-universal_EQUIPA-MULTIDISCIPLINAR_AEB.pdf
https://aebarcelos.pt/wp-content/uploads/Gui%C3%A3o-de-procedimentos-internos_Apoio-abordagem-universal_EQUIPA-MULTIDISCIPLINAR_AEB.pdf
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A piramide de inclusdo do estudante L. elucida quais sdo as possibilidades de
intervengdo docente para a aprendizagem do mesmo a partir de seus proprios
conhecimentos e habilidades cognitivas, o que nos permite identificar possiveis
dificuldades do estudante e potenciais intervengbes que possibilitariam o
desenvolvimento de novas habilidades e a apreensdo de novos conhecimentos.

Organizar as informagdes dentro desse modelo, possibilita levantar e organizar as
questbes referentes as possibilidades de aprendizagem do estudante, a partir da
identificacdo das habilidades consideradas universais e o reconhecimento do que seria
diferenciado e especifico do estudante L., de modo a permitir o planejamento e utilizagao
de melhores metodologias e recursos, considerando os que mais se ajustam as suas
necessidades para participacdo efetiva nas aulas, bem como, para promover sua
aprendizagem.

Atividades personalizadas para o estudante sdo organizadas considerando o
tempo maximo de concentragdo que tem apresentado, a etapa do desenvolvimento
cognitivo, suas caracteristicas e habilidades, trazendo, assim, funcionalidade em suas
acbes e proporcionando melhores condi¢gbes para aprendizagens dentro de um curriculo
real, conforme pode ser observado no quadro seguinte:

Figura 3: Conteudos do PTDE — estudante L.

L.-42 CQNTE[JQO DA SALA META DE APRENDIZAGEM PERJQDO
Fatores do movimento, notag3o coreogriafica, Nogdo de espago e reproducio de
ARTE danga contemporanea | movimento. Setembro e outubro ]

Reconhecer as diferentes formas de

Unidade 4: Africa de tantos povos e de tantas representagdo dos espagos

CIENCIAS HUMANAS historias. Localizagdo no espago, | de vivéncia. Setembro e outubro |
CIENCIAS DA NATUREZA Agressoes ao meio ambiente, | Reconhecimento e classificagao da natureza, | Setembro e outubro |
LINGUA INGLESA Horas e nimeros ordinais. ‘ Cores. Setembro e outubro |
Jornal televisivo, relato oral e escuta,
identificar nomes (apresentadores e
programas TV), leitura de frases e treino de
LINGUA PORTUGUESA Género textual: noticia escrita. Setembro e outubro

Situagoes problemas e operagdes Operacdes matematicas, reconhecimento e

MATEMATICA J matematicas. | _r_g_alizan;ﬁo de _a_(_ii;%o e sup__l__racﬁ_o. | Setembroeoutubro |
-ldentificar o que o desenho esta mostrando.
- Identificar o é certo e errado. -
o oA ol Setembro, outubro,
Porque falamos em arte rupestre? Identificar atitudes boas e ruins para fazer
» novembro
Repensando nossas condutas. Sofrendo com as pessoas, - Apresentar fabulas ao
PRATICAS FILOSOFICAS injustigas. Fabulas e comportamento, estudante,
Elevador de carga Sequéncia logica e construgao de imagens por setembro

PROGRAMAGAO E ROBOTICA meio de quebra-cabeca

Fonte: elaborado pelas autoras.



180

Em alguns momentos, trabalhar o conhecimento curricular exigido para o
ano/série, mostra-se muito complexo para L. Organizamos, portanto, as atividades dentro
do conteudo planejado, com menor complexidade, utilizando de materiais concretos e
ludicos e estratégias de ensino coerente as condi¢des que o estudante possui para
realiza-las.

Partimos do tema central das disciplinas para direcionarmos o que o aluno
consegue aprender em cada momento. Por exemplo, na disciplina de Ciéncias Humanas,
enquanto a turma aprende sobre regionalizagdo, mapa-mundi e a localizagdo da Africa, o
aluno L. aprende a reconhecer os comodos de sua casa e os trajetos para ir até a
escola.

Com essas adequacgbes, o aluno acompanha o assunto trabalhado com todos os
estudantes, mas em uma perspectiva que valoriza e explora a etapa de desenvolvimento

em que se encontra. As imagens a seguir ilustram partes da agédo que realizamos:

Figura 4: Atividades desenvolvidas.

TURA DA WISTORIA: UBUNTU

B A
.:;__5 SR B9

[rviigg 7 [Bocarar]
BOM DIA SAQ PAULD |

] .
BOM DIA BRASIL | e o
e —— S

,-"qb' g
|_cHICO || PINHEIRO | s e

Fonte: elaborado pelas autoras.
CONSIDERA(;()ES FINAIS

Este relato objetivou compartilhar uma experiéncia formativa com foco no estudo e
implementacéo de praticas educativas inclusivas desenvolvidas a partir dos principios do

DUA, a fim de permitir a identificacdo das habilidades comuns, diferenciadas e
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especificas de um estudante matriculado no 4° ano de uma escola da rede SESI-SP de
ensino, diagnosticado com TEA.

O trabalho explicita a implantacdo de um conselho consultivo composto por
diferentes profissionais da Educagdo que atuam em uma escola, localizada no municipio
de Ribeirdo Preto — SP, a fim de permitir a elucidagdo de possibilidades de ajustes
curriculares para atender as necessidades educativas especificas do estudante.

O estudo de caso foi construido a partir de registros presentes em um diario de
bordo, elaborado pela profissional FEI, sob a orientagdo da coordenagéo pedagdgica. Os
registros do diario foram discutidos coletivamente e subsidiaram a construgado da piramide
de inclusdo personalizada para o estudante L. A identificacdo das habilidades ja
desenvolvidas por ele, bem como, os conhecimentos apreendidos ao longo de sua vida
escolar colaboraram com a construgao da piramide e para a promog¢ao de praticas
educativas que visam a ampliagao das aprendizagens discentes.

A pratica relatada é desenvolvida desde junho de 2021 e, neste tempo, tem nos
permitido reconhecer uma maior interacdo com o estudante e conhecer as
especificidades e habilidades apresentadas pelo estudante. O que tem impactado no
desenvolvimento de atividades que consideram a especificidade do estudante e permitem
o planejamento e realizagdo de praticas educativas que tornam os conteudos escolares
mais significativos e acessiveis ao estudante.

Ao longo desse percurso, tragamos vias de acesso do estudante ao conteudo
desenvolvido nos componentes escolares, de forma que os conteidos ministrados em
sala também favoregam a construg¢ao social e cognitiva do estudante.

As atividades sdo preparadas e desenvolvidas seguindo uma mesma estrutura em
todas as disciplinas, utilizando figuras, palavras ou frases, pareamento de imagens,
interpretacdo de texto por meio de associagdes e colagem. Realizamos adequacgdes que
pareciam simples, mas que foram significativas no processo.

Durante a aplicacdo das atividades outras estratégias estdo sendo inseridas em
momentos alternativos, principalmente para diminuirmos a irritabilidade e a estereotipa
que o estudante apresenta em determinados momentos. Nesse caso, fazemos uso de
brinquedos sensoriais, os quais contribuem para o aumento da concentracdo e da
autorregulacdo de L. para a aprendizagem.

A acdo formativa relatada possibilita, aos professores, gestores e demais
profissionais, organizar atividades que favoreceram o controle da ansiedade do estudante
em situacbes de aprendizagem, ampliando, assim, o envolvimento do estudante nas

atividades a partir da reducao da ociosidade.
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Atualmente, o estudante permanece mais tempo em sala de aula e apresenta
maior disposi¢cdo para realizar as atividades propostas, haja vista que as mesmas estao
ajustadas as suas necessidades.

Também percebemos que L., expressa-se com seguranga para responder aquilo
que é solicitado, demonstrando maior autonomia.

Os professores estao modificando as estratégias educativas, as quais mostram-se
mais claras e objetivas, uma vez que sabem o que o estudante consegue fazer e, por
isso, conseguem ajustar as expectativas de aprendizagem pautadas em informagdes
concretas do estudante que podem ser acessadas na piramide da inclusdo.

O tempo dedicado a observacgao do estudante, a elaboracao do diario, o estudo de
caso, a construcao da piramide de inclusdo e do PTDE tem permitido observar diferentes
avancos nas praticas docentes, gracas ao desenvolvimento de um olhar individualizado
para o estudante, o que possibilita a organizagdo de um ensino mais eficaz e uma
aprendizagem significativa. Atribuimos que as aprendizagens docentes empoderaram os
professores e a equipe pedagdgica escolar para intervir nas aprendizagens do estudante.

Sabemos que consolidar praticas educativas inclusivas é tarefa que causa
inseguranga nos profissionais da escola. Por este motivo acreditamos que desenvolver
essa acao formativa, pautada na coletividade e na utilizacdo de dados concretos do
estudante e da realidade da escola, tem nos permitido encontrar alternativas
metodoldgicas para desenvolver melhor o processo de ensino-aprendizagem.

Entendemos que o conselho consultivo de inclusdo e a construgcéo da piramide do
L. personalizada configura-se como uma pratica que pode atender a outros estudantes
que, por ventura, apresentem algum tipo de sindrome, transtorno, deficiéncia e/ou
dificuldade de aprendizagem.

Essa proposta de formagao esta em construcao e, sob nossa perspectiva, devera
ser revisitada toda vez que nos depararmos com avangos na aprendizagem discente e
mudancas no contexto educativo. Avaliamos que, até a presente data, os professores da
referida escola mostram-se mais seguros para definir, coletiva e individualmente, os
caminhos que podem seguir para promover aprendizagens do estudante focalizado no

presente trabalho.
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1. Introdugao

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional - LDBEN n°® 9.394 de
1996 (BRASIL, 1996), em seu Artigo 58, alterado pela Lei n® 12.796, de 2013 (BRASIL,
2013), a Educacido Especial passa a ser reconhecida, sob efeitos da lei, como uma
modalidade transversal a todos os niveis de ensino de educacdo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, as pessoas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao.

A Educacéo Inclusiva tem como objetivo remover as barreiras para aprendizagem,
para que todos tenham plena participacdo no contexto escolar, partindo do pressuposto
de que todos sdo capazes de aprender. Esse conceito traduz a filosofia da Educagao
Inclusiva, facilitando-se a acessibilidade em termos fisicos, atitudinais e relacionais. Neste
sentido, as barreiras atitudinais ainda s&o as mais dificeis e demoradas de serem
transpostas (CARVALHO, 2007).

E neste contexto que iniciamos as reflexdes acerca da formacgdo continuada de
professores, que atuam em escolas regulares dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental |,
com a alfabetizacdo matematica de estudantes publico-alvo da Educacgédo Especial
(PAEE).

O processo de alfabetizagdo, entendido aqui como aquele estritamente
relacionado entre a apropriagdo da linguagem escrita e a alfabetizagdo matematica, é
objeto de varias pesquisas e avaliacbes externas. Muitas vezes esta atrelado as
dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos estudantes, o que aponta para
necessidade de maior investimento publico, maior aprofundamento no campo teérico dos
agentes educacionais, implementagdo de cursos de formacdo continuada voltados ao

tema e fortalecimento de praticas pedagdgicas mais eficazes e proficuas, rompendo com
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paradigmas e barreiras que perduram ao longo dos anos.

O ensino da Matematica sempre envolveu desafios e resisténcias por parte dos
professores alfabetizadores que, em seus relatos no dia a dia escolar ou em cursos de
formacao continuada, dizem sentir dificuldades ao lecionar determinados conteldos,
acabando por atribuir a estes uma visdo reducionista do que seria a alfabetizacéo
matematica, valorizando mais a apropriacdo da linguagem escrita em detrimento da
Matematica. Nao que estas areas sejam conflitantes, ou que uma domine a outra, mas a
Lingua Portuguesa acaba sendo priorizada tanto na grade curricular quanto no fazer
docente cotidiano.

De acordo com Lourengo; Baioshi e Teixeira (2012) ocorre um fenbmeno no qual a
sociedade ndo percebe a matematica, gerando essa sensagdo do “ndo saber” ou “ndo
gostar de matematica”, mas o que ocorre é que estes individuos ndo foram, de fato,

alfabetizados matematicamente.

A alfabetizacdo matematica € um fendbmeno que trata da compreensao,
da interpretacdo e da comunicagdo dos conteudos matematicos
ensinados na escola tidos como iniciais para a construgdo do
conhecimento matematico. Ser alfabetizado em matematica, entao, é
compreender o que se |é e escreve 0 que se compreende a respeito das
primeiras nogdes de logica, aritmética e geometria. Assim, a escrita e a
leitura das primeiras ideias matematicas podem fazer parte do contexto
de alfabetizacdo (DANYLUK, 1997, p.12).

Dessa forma, a alfabetizagdo matematica e o processo de aquisi¢ao da leitura e
escrita podem e devem ocorrer juntos, ndo sendo necessario priorizar um mais que o
outro.

Diversos estudos apontam que, muitas vezes, os professores ndo se sentem
seguros em ensinar determinados conteudos da matematica, por ndo saberem qual seria
a melhor forma de ensina-los. Outro fator que também influencia neste processo é a
vivéncia desses professores, que quando alunos, nao tiveram experiéncias agradaveis na
construcao de seu pensamento matematico (LOURENCO; BAIOSHI; TEIXEIRA, 2012).

Falar em Alfabetizacdo Matematica ainda soa estranho aos ouvidos de
muitos. De maneira geral, s6 se reconhece o termo ‘alfabetizacdo’ para
denominar o processo de aquisicdo da leitura e da escrita na Lingua
Materna. O fato é que ainda é muito presente na escolarizacdo inicial a
ideia de que primeiro é preciso garantir a inser¢cdo nos processos de
leitura e de escrita para depois desenvolver o trabalho com as nogdes
matematicas (LOURENCO; BAIOSHI; TEIXEIRA, 2012, p. 2).

O ensino tradicional da Matematica, onde o professor oferece um modelo Unico de
resolugdo ou situacdes-problema, é concebido por muitos professores como o ideal neste

processo de alfabetizagdo. Logo, o ensino da Matematica ainda é fortemente influenciado
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pelas praticas que emergiram no inicio do século XX, em que havia um trabalho apoiado
na repeticdo e memorizagao de fatos basicos. Anos depois, emergiria a ideia de que os
alunos deveriam aprender com compreensao, entender o que faziam. Essas duas formas
de ensino nao foram bem-sucedidas quanto a aprendizagem dos alunos, pois alguns
aprendiam, outros ndao. (ONUCHIC; ALLEVATO, 2004).

Para as mesmas autoras, a necessidade de se “entender” e “ser capaz” de usar
a Matematica na vida diaria nunca foi tdo grande. Uma das metodologias que poderia
promover o desenvolvimento de tais competéncias, e que vem despontando desde a
década de 1970, é o ensino através da resolucao de problemas, pois, o foco e atencao
dos estudantes estariam voltados sobre ideias e sobre o “dar sentido”.

Para Andrade (2017, p. 364), um problema é entendido como uma situagdo em
que:

1 — o0 aluno ndo tem ou ndo conhece nenhum processo que lhe permita
encontrar de imediato a solugdo, ou seja, envolve a realizagdo de um trabalho
nao-rotineiro, em que os alunos tenham meios de estabelecer relagcdes entre aquilo que
ja sabe e o que ainda n&o conhece;

2 — 0 aluno deseja resolver, explorar, ou realizar algum trabalho efetivo, pois a
tarefa ou projeto lhe desperta interesse e cabe ao professor problematizar as questdes,
caso o aluno néo esteja engajado na situagao;

3 - introduz-se ou leva-se o aluno a realizagdo de algum trabalho efetivo, que
exige esforco e dedicacdo por parte dos alunos, isto &, espera-se que trabalhem o
maximo possivel sobre as questdes relacionadas ao problema, n&do havendo um ponto de
chegada ou meios pré-estabelecidos para a solugao.

Para Onuchic e Allevato (2004) problema ¢é tudo aquilo que ndo se sabe fazer,
mas que esta interessado em fazer. Porém, nas praticas em sala de aula, como podemos

efetivar essa abordagem?

Para se obter isso, toda aula deve obter trés partes importantes: antes,
durante e depois. Para a primeira parte, o professor deve garantir que os
alunos estejam mentalmente prontos para receber a tarefa e
assegurar-se de que todas as expectativas estejam claras. Na fase
“durante”, os alunos trabalham e o professor observa e avalia esse
trabalho. Na terceira, “depois”, o professor aceita a solugao dos alunos,
sem avalia-las e conduz a discussdo enquanto os alunos justificam e
avaliam seus resultados e métodos. Entdo, o professor formaliza os
novos conceitos e novos métodos construidos (ONUCHIC; ALLEVATO,
2004, p. 221).

Segundo a concepgao das autoras, nesta abordagem de ensino-aprendizagem
de Matematica através da resolugdo de problemas, o ponto de partida desse processo

seria o0 problema e, apds o trabalho de levantamento de hipdteses e caminhos para
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solucdo, o professor faz os encaminhamentos formais aos conteudos, utilizando “tudo o
que havia de bom nas reformas anteriores: repeticao, compreensao, o uso da linguagem
Matematica, as teorias dos conjuntos, Resolugédo de Problemas" (ONUCHIC; ALLEVATO,
2004, p. 220-221) e também o método expositivo/dialogado.

Nao ha um caminho Unico para se ensinar e aprender Matematica e, de maneira
geral, a resolugdo de exercicios e o método expositivo/dialogado também sao
importantes, pois por meio deles os alunos fixam as ideias e regularidades dos
conteudos, adquirindo novas ferramentas para construirem novos conhecimentos.
Entretanto, esses recursos poderiam ser utilizados de forma Iudica e complementar esse
processo.

Lourengo; Baioshi e Teixeira (2012) apontam que ¢é imprescindivel que os
professores criem um espago para que seus alunos possam ser livres em seu pensar
matematico, que compreendam que a matematica pode ser representada de diversas
maneiras.

Assim, romper com praticas pedagodgicas tradicionalmente difundidas e se
apropriar de novas metodologias perpassa pela formagdo continuada em servigo.
Assumir as lacunas da formacao inicial e enfrentar os problemas delas oriundos torna a
formagao continuada em servigo um meio para minimiza-los, aliando teoria e pratica,
novas metodologias, aprofundamento de conceitos e articulagdo entre curriculo e

realidade vivida, concretizando o verdadeiro papel da educagéao.

[...] podemos afirmar que educar ndo € capacitar, nem treinar, nem
informar, mas dar condigbes para que, em seu modo de individuagao
pelo Estado, o sujeito tenha a formagao (conhecimento) necessaria para
poder constituir-se em uma posigado-sujeito que possa discernir e
reconhecer os efeitos de sua pratica na formagéo social de que faz parte
[...] (ORLANDI, 2016, p. 74).

Quanto a isto Barbosa; Cortela (2018) defendem que,

[...] a articulagdo da teoria e da pratica deva ir além da transposi¢cao de
um conceito para a agao pedagdgica: ela deve possibilitar ao professor
refletir sobre sua realidade educacional e aprofundar-se em buscas
conceituais e discussbes tedricas que lhes possibilite sanar as suas
lacunas de ensino e favorecer a aprendizagem (BARBOSA; CORTELA,
2018, p. 436).

Pensar nos desafios impostos pelo ensino da Matematica atrelado ao processo de
escolarizacao de estudantes PAEE ¢é refletir acerca do papel que os agentes
educacionais (professores, gestores e funcionarios), além da comunidade ao entorno e
digital, ttm a desempenhar, visando garantir os direitos de aprendizagem de todos e de

cada um dos estudantes, além do sentimento de pertencimento ao grupo e ao local em
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que estdo e de terem a oportunidade de se desenvolverem integralmente, construindo
conhecimentos que lhes serdo uteis para a leitura de mundo e a vivéncia em qualquer
contexto e ambiente.

Partindo destes pressupostos, este trabalho objetiva discutir as inquietacbes
docentes no trabalho pedagdgico junto aos estudantes PAEE, no tocante a alfabetizacao
matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental |, dialogando com a questao da

formacao continuada em servico.

2. Procedimentos Metodolégicos

Trata-se de um relato de experiéncia de trés docentes dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental |, acerca da pratica pedagdgica desenvolvida em classe comum com
estudantes PAEE, refletindo sobre suas inquietacbes quanto a necessidade de formacgao

continuada em servico, na perspectiva inclusiva, no tocante a alfabetizagado matematica.

3. Desenvolvimento

No dia a dia enquanto professoras dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental I, nos
deparamos com estudantes que apresentam uma diversidade de saberes e niveis de
conhecimento sobre a Matematica, os quais, em sua maioria, comegam demonstrar suas
dificuldades sobre a disciplina a medida que os conteldos vao tornando-se mais
complexos.

Questionamentos em torno das melhores estratégias, metodologias e recursos
materiais para alcancgar estes estudantes e amenizar suas dificuldades matematicas
perpassam pela pratica pedagdgica ao se objetivar que todos e cada um destes
estudantes descubram a Matematica e a vivenciem no ambiente escolar como area que
faz parte do cotidiano das pessoas e que esta presente em todos os lugares.

Ao se considerar os estudantes PAEE constata-se, pela experiéncia docente, o
quanto eles requerem modificagdes no modo de se ensinar a Matematica, assim como o
uso de materiais manipulativos concretos, a repeticdo com significado de conteudos e as
intervengdes pontuais do docente de acordo com suas necessidades educacionais
especiais.

Quanto a isso Barbosa (2003) ressalta que

Utilizando bom senso e criatividade, o professor pode selecionar, adaptar
e confeccionar materiais didatico-pedagogicos que contribuam para o
processo ensino-aprendizagem de todos os alunos. A escolha deve
basear-se, de um modo geral, nos principios de que os materiais mais
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adequados sdo aqueles que permitem uma experiéncia completa ao
aluno e estdo compativeis com o seu nivel de desenvolvimento
(BARBOSA, 2003, p. 19).

Quando o professor restringe o ensino da Matematica a lousa, giz, lapis e papel os
estudantes ficam limitados em suas problematizactes e reflexdes acerca dos conteudos
trabalhados, passando a conceber a Matematica como algo isolado da realidade em que
vivem, ndo conseguindo fazer as devidas conexdes entre estes e o cotidiano. Dessa
forma, a Matematica passa-se a ser apresentada como a “vild” das disciplinas, como se
fosse um “bicho de sete cabecas”.

A fim de desmistificar muitas concepcdes de ensino e de aprendizagem
matematica perpetuada ao longo da histéria, a formagao continuada em servico dos
professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental | torna-se fulcral para romper
paradigmas e transformar as aulas de Matematicas em momentos significativos de
formulagdo de problemas, de reflexdo, de debate de ideias, de exposi¢cao de processos
diversos para se alcancar determinado resultado, enfim, de torna-las envolventes e com
uma funcéo social real.

Para se alcancar este objetivo apontamos que um caminho possivel seja que
tanto a formacéao inicial quanto a formagao continuada dos docentes atuantes nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental | sejam estruturadas sobre os pilares de o que ensinar
(conteldo, os objetos de conhecimento) e como ensinar Matematica, articulando o saber
dos conteuidos, as metodologias e a didatica.

Quanto a isto encontramos respaldo na assertiva de Curi (2004) ao escrever que

Nao basta “conceituar” operagdes, conhecer suas propriedades, resolver
técnicas operatérias, utiliza-las em problemas. E necessario também que
em sua formagdao o professor polivalente desenvolva ou aprimore
capacidades como resolver problemas, argumentar, estimar, raciocinar
matematicamente, comunicar-se matematicamente (CURI, 2004, p. 176).

Dessa forma, as fragilidades e lacunas encontradas na formacao dos pedagogos
e constatadas diariamente ao se depararem com as dificuldades no ensino da
Matematica e, consequentemente, refletidas na aprendizagem, ou auséncia dela, dos
estudantes PAEE ou ndo poderdao ser minimizadas, se ndo superadas, em prol de um

processo de ensino e aprendizagem que seja inclusivo, equitativo e de qualidade.

3.1 A formagao inicial e continuada

A questdo da formagdo inicial e continuada é uma tematica que necessita ser

debatida e evidenciada. Quando se trata da pratica docente, na formacado de futuros
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professores, a sua formagéao inicial sera a base que respaldara toda a pratica docente
profissional. E necessario que esta seja embasada teoricamente, proporcionando aos
futuros profissionais esse respaldo necessario para suas futuras agdes enquanto
professor.

Sobre a questado da formacgao inicial, Cruz et al. (2011) apontam que é evidente
que a preparagao durante a graduacdo para desempenhar futuramente o papel de
professor ndo se esgotara ao final de sua formacao inicial, os autores destacam que
devemos compreender essa formacdo como um preparo inicial, mas que se trata de um
processo continuo ao longo de toda sua vida profissional, que sera necessario o contato
com estudos e experiéncias mais recentes, possibilitando sua formagao continuada em
servigo.

Em relagcdo a formagao continuada, ela pode ocorrer de diferentes formas, o
proprio profissional pode sentir a necessidade de buscar novos cursos de formacéo ou
aprimoramento, pensando em sua pratica ou em acarretar beneficios profissionais, ou a
rede de ensino que ele esteja inserido pode oferecer as formagdes continuadas em
servigo.

Quando pensamos na formacéao oferecida pelas redes, sabemos que as tematicas
abordadas podem ser inumeras: alfabetizagdo, matematica, ludicidade, contacdo de
histérias, entre outros temas, que sdo essenciais e necessarios dentro do contexto
escolar. Para a reflexdo deste estudo, destacamos a importancia da formacgéo, inicial e
continuada, relacionadas a Educacao Especial.

No inciso Il do artigo 59 da LDBEN (BRASIL, 1996), conceitua-se dois perfis de
professores para atuarem com os alunos com necessidades educacionais especiais
(NEE): o professor capacitado, responsavel pela integracdo desses alunos nas classes
comuns, e o professor especializado, responsavel pelo atendimento especializado em
Educacéo Especial.

Na formacao inicial, nos cursos de licenciatura, o objetivo é formar professores
em todos os niveis da Educacdo Basica. Ja a formagao continuada pode ser realizada
em servigo, na propria escola ou fora dela, em cursos de curta duragdo, ou em
Poés-Graduacdo stricto sensu ou lato sensu, podendo ser oferecida na modalidade
presencial ou a distancia (BRASIL, 2002).

Para Lopes (2015), a formacgao inicial de professores no Brasil é preocupante,
principalmente nos temas relacionados a Educagao Especial e Inclusiva, pois poucos sao
abordados nos cursos de formacao. Desta forma, ndo ha garantias que os futuros
professores terdo base tedrica e pratica para trabalharem na diversidade.

Sendo assim, para considerar uma proposta de escola inclusiva, é preciso refletir

sobre como os professores devem ser efetivamente capacitados para transformar sua
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pratica educativa. “E aqui entra o papel da formacao dos docentes, geral e especifica,
inclusive mediante a formagédo em servico e a formagao continuada” (MELETTI; BUENO,
2013, p. 21).

A presenga dos estudantes PAEE no ensino regular € uma realidade em nosso
contexto educacional, mas cabe a reflexdao: os professores se sentem preparados para
lidar com as especificidades e as necessidades educativas destes alunos?

Uma pesquisa realizada por Terra e Gomes (2013), sobre a formacéo inicial e
continuada de professores na tematica da inclusao escolar, evidenciou que metade dos
participantes acredita que receberam uma formacdo adequada, mas a maioria relatou
que se consideram despreparados para atuar e lidar com os processos de inclusao
escolar. Este estudo reforca em suas conclusbes que é papel da escola se
responsabilizar e promover acdes e espagos de formacao permanentes, possibilitando
que os professores compartilhem seus anseios, dificuldades, praticas em que obtiveram
bons resultados, trocas de experiéncias e estudos tedricos e reflexivos sobre as praticas
docentes.

A formacgéao continuada direcionada a tematica da inclusdo escolar é fundamental
para que 0s processos inclusivos sejam concretizados e se efetivem. Os agentes
educacionais necessitam de instrumentos e referéncias que possam agregar as suas
praticas docentes (TERRA; GOMES, 2013).

Um estudo recente realizado por Camargo et al. (2020) também apontou que os
professores participantes da pesquisa ndo se sentem preparados para lidar com as
demandas dos processos inclusivos em sala de aula, apontaram que sentem a
necessidade da formagdo continuada nesta tematica, apontaram que as formacgobes
acontecem, mas, muitas vezes, ndo atingem as necessidades do grupo.

De forma geral, pesquisas recentes evidenciam em seus resultados que os
professores buscam se aperfeicoar em servigo, acreditam que as formacgdes oferecidas
sdo de qualidade, e ainda assim, ndo se sentem preparados para atuar com o0s

estudantes PAEE em sala de aula regular.

4. Conclusoes

Os desafios impostos para os professores dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental | sdo diarios. A pratica pedagogica € repleta de inquietagdes, angustias e
busca pela superagao de modelos tradicionais de ensino em que o professor era o centro
e o detentor de todo o saber.

O ensino da Matematica historicamente permeado pela repeticdo e memorizacao

de conteudos aponta para a necessidade de se buscar novos caminhos para a sua
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concretizagdo e a implementagdo de novas praticas pedagdgicas que sejam
concomitantemente mais inclusivas, ativas e significativas aos estudantes.

Assim, esperamos que este trabalho possa suscitar reflexdes acerca da
importancia da formagao continuada em servigo, alinhando as metodologias ao curriculo
e as especificidades dos estudantes, dentre eles aqueles que sdo PAEE. Que o ensino da
Matematica seja desmistificado e incorporado pela equipe docente e pelos estudantes
como conteudos académicos diretamente relacionados com a vida e com a fungao social
real que desempenham.

A formacéao continuada em servico é fundamental e necessaria quando pensamos
nas mudangas desejadas para que os processos inclusivos sejam efetivos. As redes de
ensino devem se responsabilizar em promover formagdes dentro do interior da escola, ou
seja, agdes relacionadas a realidade de seu préprio contexto educacional, promovendo
momentos em que os professores tenham voz, apresentem suas necessidades ou
principais dificuldades, a partir destes levantamentos, a escola deve buscar e oferecer
formagbes que possam contribuir, amenizar ou sanar os pontos apresentados pelo seu

grupo de professores.
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Resumo

Relatei minhas vivéncias a partir da disciplina de Estagio Supervisionado em Ciéncias e
Biologia Ill do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da Universidade Federal de
Vicosa (UFV) em uma Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE). O objetivo
foi discutir as praticas observadas a partir do estagio de docéncia em uma sala de aula
multisseriada da APAE, bem como suas contribuicbes para minha pratica docente
inclusiva enquanto professor em formagao. Todo o contelido abordado em sala de aula
na disciplina de Ciéncias era voltado para o cotidiano dos alunos, buscando a autonomia
de Pessoas com Deficiéncia (PCD). Pude observar as deficiéncias sendo trabalhadas
dentro e fora da sala de aula, de forma a incentivar a independéncia dos alunos, a defesa
dos direitos da pessoa com deficiéncia e consequentemente promovendo uma melhor
qualidade de vida para estas pessoas. Pude perceber ao longo do estagio, a importancia
do trabalho docente em espacgos ndo formais de ensino de maneira contextualizada com
uma dada realidade, que promovem ao mesmo tempo a independéncia, a cooperagao e
0 bem-estar dos estudantes. Durante a experiéncia de estagio, para além da importancia
da educacéo inclusiva, pude perceber também a importancia de abrir espagos para os
saberes populares, articulados com os saberes cientificos no ensino de Ciéncias,
apresentando, relacionando e discutindo diferentes visées de mundo presentes em uma
sala de aula. As experiéncias da educacdo inclusiva nos cursos de licenciatura € um
passo importante a se seguir, para tentar promover discussdes relacionadas ao tema logo
no inicio da formagao e essas experiéncias podem ser o primeiro incentivo para que os
futuros professores atuem de maneira inclusiva.

Palavras-chave: Educacao inclusiva; Formacao de Professores; Estagio Supervisionado.

1. Introducgao

O presente estudo trata de um relato de experiéncia vivenciado a partir da disciplina de
Estagio Supervisionado em Ciéncias e Biologia Ill do Curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas da Universidade Federal de Vigosa (UFV) em uma Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE). Pretendo discutir neste relato as praticas observadas a
partir do estagio de docéncia numa sala de aula multisseriada da APAE, bem como suas

contribuicdes para minha pratica docente inclusiva enquanto professor em formacao.
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2. O contato com a educagao inclusiva na minha formacao inicial

Meu primeiro contato com a educacao inclusiva foi em 2018, durante a graduacgao, na
disciplina "Estagio Supervisionado em Ciéncias e Biologia IlI" do programa de graduagao
de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de Vigosa (UFV). O
objetivo da disciplina foi criar um paralelo reflexivo entre as diferentes realidades
escolares do municipio de Vigosa e orientar na ambientacdo, atuacdo e reflexdo a
respeito do processo de ensino e aprendizagem na escola do campo de estagio.

Sobre a importancia das praticas de estagio para a formacgao docente, Silva e Gaspar
(2019), afirmam que:

O estéagio supervisionado é um espaco de aprendizagem da profissdo docente e de construgdo da
identidade profissional. Assim, ele € compreendido como campo de conhecimento e a ele deve ser
atribuido um estatuto epistemoldgico indissociavel da pratica, concebendo-o como praxis, o que o
define como uma atitude investigativa que envolve a reflexdo e a intervengdo em questdes
educacionais. (SILVA; GASPAR, 2019, p. 206)

O estagio Supervisionado foi realizado em duplas de estudantes e tivemos a
oportunidade de atuar na APAE Rural em Vigosa - MG, uma escola muito diferente de
todas que ja tinhamos passado. A escola conta com uma infraestrutura dotada de uma
Unica sala de aula (multisseriada), sala dos professores, cantina, cozinha, banheiro,
campo de futebol, horta e oficina de sorvete, sendo esses dois ultimos, projetos em que
os alunos atuam.

No inicio fiquei receoso, com medo de nao conseguir ser um bom professor no contexto
de inclusdo, mas sair da zona de conforto da Escola Regular foi um passo muito
importante que me fez olhar de maneira diferente para a educacao inclusiva. Todo o
conteudo abordado em sala de aula na disciplina de ciéncias era voltado para o cotidiano
dos alunos, buscando a autonomia de Pessoas com Deficiéncia (PCD). Foi a primeira vez
que visualizei um processo de ensino e aprendizagem intrinsecamente ligado com a
realidade dos alunos. Alguns exemplos foram as aulas em que eles aprendiam sobre os
processos biolégicos que envolviam a horta na terra que eles mesmos cultivam; aulas de
nogdes basicas de parasitologia para a prevencado de doencgas relacionadas a falta de
saneamento basico, de forma contextualizada com a geografia dos cérregos presentes

na regido e com a realidade de saneamento das casas dos proprios estudantes.

3. Experiéncias de ensino inclusivo durante o estagio supervisionado

Criar e educar um filho com deficiéncia € um grande desafio e, muitas vezes, tem-se uma
ideia de que este filho sempre sera dependente de seus pais em varios aspectos da sua
vida. A familia ndo costuma receber o apoio e as informagdes necessarias sobre as
possibilidades de desenvolvimento de uma crianga com deficiéncia e focam apenas em

suas limitagdes.
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Segundo Goffman (1988), as pessoas com deficiéncia sdo estigmatizadas, pois a
sociedade tende a desconsiderar os individuos que nao atendem aos padrbes
normalizados por ela. Assim, pessoas com algum tipo de deficiéncia costumam ser
evitadas e segregadas.

Pude observar as deficiéncias sendo trabalhadas dentro e fora da sala de aula, de forma
a incentivar a independéncia dos alunos, a defesa dos direitos da pessoa com deficiéncia
e consequentemente promovendo uma melhor qualidade de vida para estas pessoas. A
educacao inclusiva é fundamental para a inclusao social, pois sem 0 acesso a escola,
dificilmente as pessoas com deficiéncia conseguirdo exercer a sua cidadania com
plenitude.

Além das aulas, alguns projetos sao desenvolvidos na APAE, como a oficina de sorvete e
a horta. Os estudantes produzem sorvete, cuidam da horta e no final dos processos os
produtos sdo vendidos na feira local. Estes projetos se apresentam como importantes
métodos de inclusao, pois de acordo com Dutra (2003):

A inclusdo postula uma reestruturagcao do sistema de ensino, com o objetivo de fazer com que a
escola se torne aberta as diferengcas e competente para trabalhar com todos os educandos, sem
distingado de raga, classe, género ou caracteristicas pessoais. (DUTRA, 2003, p.46)

As praticas didaticas inovadoras incluem materiais diversificados e visitas em espacos
que fujam do ambiente escolar (COELHO et al.,, 2016), os chamados "Espagos nao
formais de Ensino". Estes ambientes podem ser utilizados com base em saberes
conceituais, abrangendo o curriculo formal de forma prazerosa (CASCAIS e
FACHIN-TERAN, 2001) e contextualizada com a realidade dos alunos. Porém, a
aplicagdo em larga escala de métodos de ensino em espagos nao formais, demandam
uma mudanga estrutural no sistema de ensino basico, pois deve-se repensar a grade de
horarios das escolas, mudangas curriculares que englobam espagos nado formais,
metodologias ativas, planejamento de transporte e de estrutura dos espagos e
capacitagdo dos professores. A escola onde fiz o estagio, possui uma abordagem
interdisciplinar dos conteudos, de forma contextualizada com a realidade dos estudantes
e utiliza todos os espagos da escola durante as aulas.

Os conteudos e aplicagbes do Ensino de Ciéncias e Biologia sdo importantes para o
desenvolvimento pessoal, social e profissional do sujeito, possibilitando que o0 mesmo se
situe enquanto cidadao. Também possibilita a compreensao da vida e os fenébmenos que
nos cercam. O ensino de Ciéncias nas escolas proporciona certa autonomia na tomada
de decisdes que envolvam o meio sociocultural. Krasilchik e Marandino (2007) afirmam
que existe uma concordancia entre os professores e pesquisadores da area de educacgao

em Ciéncias com relagdo a principal fungéo do ensino dessa area, que é:
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A formacgao do cidadao cientificamente alfabetizado, capaz de n&o sé identificar o vocabulario da
Ciéncia, mas também de compreender conceitos e utiliza-los para enfrentar desafios e refletir
sobre seu cotidiano (KRASILCHIK; MARANDINO, 2007, p. 19).

Porém, o ensino de ciéncias tem sido abordado ao longo do tempo, quase que
exclusivamente, focando na aquisicdo de conhecimentos pelos alunos a partir da
transmissdo massiva de conteiudo. Segundo Chassot (2003), quando esses conteudos
sdo apenas conjuntos de conceitos descolados da realidade dos alunos, o ensino nao
cumpre sua funcédo de compreenséo e transformag¢ao do meio social.

Saraiva e Ferenc (2010) afirmam que o meio social em que o individuo esta inserido € um
fator direto de interferéncia em suas atitudes, pois atribui uma dimensao simbdlica ou
cultural na producéo e reproducdo da vida social. Por isso, € importante trabalhar os
conteudos da ciéncia de maneira interdisciplinar e relacionados com a realidade dos
alunos. O ensino das Ciéncias compartimentalizado fica distante e complexo para os
alunos, que nao relacionam os conteudos cientificos com o cotidiano.

Pude perceber ao longo do estagio, a importancia do trabalho docente em espagos nao
formais de ensino de maneira contextualizada com uma dada realidade, que promovem
ao mesmo tempo a independéncia, a cooperagao e o bem-estar dos estudantes. Para
Sassaki (1999) a incluséo norteia-se por valores éticos como: a aceitagao das diferengas
individuais, a valorizacdo de cada pessoa, a convivéncia na diversidade humana e a
aprendizagem através da cooperagao.

Um fato que me chamou a atencdo foi a alegria dos alunos em estarem na escola e
contribuindo para o funcionamento da mesma. Os horarios s&o mais flexiveis, o ensino é
contextualizado para situacbes cotidianas, a cooperacdo € incentivada e talvez esses
sejam alguns dos motivos pelos quais os alunos sentem tanto prazer em estarem ali. Os
métodos de ensino utilizados pelo professor de Ciéncias tiraram o foco das avaliacbes e
notas, permitindo que os alunos desenvolvam maior interesse em entender os conteudos
apresentados em aula, que focam na promoc¢ao da independéncia para a formacgao de
um cidadao pleno com todos os seus direitos assegurados.

A proposta de possibilitar a autonomia aos estudantes da APAE Rural é extremamente
importante e deveria ser mais valorizada. Algumas situagdes ocorridas durante o estagio
me fizeram perceber que ainda falta muito para que estas pessoas sejam plenamente
incluidas na sociedade. Durante um intervalo das aulas, tivemos a oportunidade de
participar de uma conversa entre professores, em que um deles disse que a escola havia
recebido uma ligacdo de um laboratério de anadlises clinicas, procurando contratar
Pessoas com Deficiéncia. Porém, quando alguns nomes foram levantados, foi
perguntado ao professor qual era o tipo de deficiéncia destes alunos e se ndo poderiam

indicar alguém com uma deficiéncia “mais leve” (termo utilizado pela pessoa ao telefone),
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para que nao tivessem “problemas” e nem “dificuldade de lidar” com essa pessoa no
trabalho. Ao escutarmos essa histéria, minha dupla de estagio e eu, nos perguntamos até
que ponto a sociedade realmente aceita e quer realmente incluir pessoas com
deficiéncia.

Quintdo (2005) afirma que o mundo capitalista associa diretamente a deficiéncia a da
falta de eficiéncia, da produtividade e da perfeicdo. Talvez esse seja um dos principais
problemas que estigmatizam as Pessoas com Deficiéncia e dificultam a entrada das
mesmas no mercado de trabalho. Carvalho-Freitas et al. (2004) ressaltam que o trabalho
formal contribui para melhorar a percepcdo que as pessoas com deficiéncia tém de si
mesmas.

Essa situagdo me assombrou ao longo de todo o estagio. Durante as idas a escola,
percebemos como os alunos estavam felizes por estarem terminando os estudos e se
formando, comentavam sobre o churrasco de formatura e estavam muito ansiosos para
comecar a trabalhar em algum lugar. Ao escutar isso, a duvida sobre a real inclusao
destas pessoas no mercado de trabalho reapareceu.

De acordo com as ideias apresentadas por Bahia et al. (2008), uma parte significativa
dos gestores nao recebe treinamento especifico para lidar com pessoas com deficiéncia
nos espagos de trabalho. Dessa forma, observa-se uma dificuldade no mercado de
trabalho, com relacdo ao oferecimento de condicbes diferenciadas que possibilitem a
inclusdo de pessoas com deficiéncia destes espacos.

Outra histéria que me marcou foi a de um aluno que, durante nossa visita ao Instituto
Estadual de Florestas (IEF), estava muito interessado nas mudas, sabia do que se tratava
cada uma delas e fazia inumeras perguntas ao técnico do IEF. Impressionados e felizes
com o interesse do aluno, perguntamos como ele conhecia tdo bem sobre as mudas. Ele
nos respondeu que havia trabalhado em uma estufa ha dois anos, mas resolveu sair, pois
o trabalho era muito pesado, debaixo do sol quente e ndo havia nenhum tipo de
remuneracao. Ele nos contou que aprendeu muito, mas que ficou sem motivacao diante
da realidade do trabalho e entdo os pais resolveram que era melhor ele sair e iniciar os
estudos na APAE Rural. Pude perceber como os conhecimentos populares daquele aluno
estavam intrinsecamente ligados aos conhecimentos cientificos de botanica. Desta forma,
os professores podem relacionar, de maneira significativa e contextualizada, os
conhecimentos populares que auxiliam na compreensao do conhecimento cientifico pelo
aluno.

Para Feyerabend (2011), os considerados leigos sdo dotados de conhecimentos
igualmente importantes aos cientificos. Porém, a escola tende a priorizar o contetudo
cientifico presente nos livros didaticos e despreza os saberes, as vivéncias e o0s

conhecimentos alternativos dos estudantes. Segundo Corréa e Brito (2012), os curriculos
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das escolas brasileiras ignoram os saberes de grupos marginalizados, desprezam a
cultura e as propostas que utilizem os saberes populares como ferramentas para o ensino
de ciéncias.

Depois destas experiéncias na APAE, meus olhos foram abertos para a educacao
inclusiva e entdo eu decidi me aprofundar mais no tema. O Estagio supervisionado em
Ciéncias e Biologia Ill foi um divisor de aguas em minha formacao, pois eu logo comecei
a procurar mais experiéncias docentes de inclusdo que poderiam ser vivenciadas na
minha formacao inicial. Entdo, em 2019 eu passei em um processo seletivo de estagio da
prefeitura de Vigosa, onde tive o prazer de poder atuar na educacgao inclusiva em uma
escola publica municipal, exercendo a fun¢do de Estagiario de Inclusdo até o inicio de
2020. Gracas a minha experiéncia com a educacdo inclusiva na APAE, tive a
oportunidade de acompanhar um estudante do ensino regular e um estudante da
Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), que necessitavam de um acompanhamento

inclusivo no processo de ensino e aprendizagem.

4, Conclusodes

Ainda temos um longo caminho a percorrer para de fato termos uma sociedade inclusiva
que acolha o diferente, pois ainda existe um forte preconceito e paternalismo em relagcao
aos grupos socialmente fragilizados, como o das pessoas com deficiéncia.

As experiéncias da educacéo inclusiva nos cursos de licenciatura € um passo importante
a se seguir, para tentar promover discussdes relacionadas ao tema logo no inicio da
formacdo. Essas experiéncias podem ser o primeiro incentivo para que os futuros
professores atuem de maneira inclusiva.

Durante a experiéncia de estagio, para além da importancia da educacgao inclusiva, pude
perceber também a importancia de abrir espacgos para os saberes populares, articulados
com os saberes cientificos no ensino de Ciéncias, apresentando, relacionando e
discutindo diferentes visbes de mundo presentes em uma sala de aula. Como disse Paulo

Freire (1987, p. 68), “ndo ha saber mais ou saber menos, ha saberes diferentes”.
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1. Introdugao

Apresentaremos aqui a proposta de formacdo continuada de educadores
oferecida pela Geréncia de Educacao inclusiva da Secretaria Municipal de Educacao
(SME) de Santo André, no formato remoto, utilizando como estratégia as Tertulias
Dialogicas (TD).

A TD é uma atividade que possibilita que pessoas de idades, géneros e culturas
diferentes debatam temas diversos acerca dos classicos universais e de conhecimentos
cientificos produzidos pela humanidade ao longo do tempo. No nosso caso optamos por
ler e estudar tedricos da educacao que abordam temas referentes a Educagao Especial
na perspectiva Inclusiva. Com o estabelecimento do isolamento social e do ensino remoto
causado pela pandemia de covid-19 foi necessario repensar o processo formativo que
acontecia anteriormente de forma presencial.

Ao longo do ano de 2020, periodicamente, realizamos os encontros remotos com
as equipes de professores da Educacdo Inclusiva da SME, que sdo compostas por
professoras assessoras de Educacao Inclusiva (PAEIS) e professoras de atendimento
Educacional Especializado (PAEE), para dialogar sobre textos tedricos importantes para
subsidiar nossa pratica. Buscando oferecer uma formagao continuada, em um formato
dialégico, onde os professores fossem agentes ativos durante todo o processo,
proporcionando a construgdo do conhecimento e reflexao sobre a funcdo da educacéao, o
papel da escola publica e do professor. Procuramos articular, nas formacoes, teoria e
pratica estimulando, nos participantes, a reflexdo sobre a escola publica na perspectiva
de transformacdo da realidade e a importancia da inclusdo escolar e social para a
construcao de uma sociedade melhor e mais justa.

As interagdes dialdgicas e a concepgao comunicativa de aprendizagem séao

corroboradas por contribuicdes de alguns autores relevantes na area da educacgéo,
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dentre as quais trazemos, aqui, a teoria historico-cultural de Vigotski e a perspectiva

dialoégica para Paulo Freire.

2. Fundamentacao tedrica

As Tertulias Dialdgicas foram desenvolvidas em 1978, na escola de adultos La
Verneda Sant- Marti, de Barcelona. Um grupo de educadores, liderado por Ramén
Flecha, implementou essa atividade cultural e educativa que atualmente é difundida pelo
mundo todo. No Brasil, as Tertulias Dialégicas chegaram no ano de 2002, quando a
professora Roseli Rodrigues de Mello retornou ao pais, apdés seus estudos de
pos-doutorado na Universidade de Barcelona, sob a orientagdo de Ramoén Flecha. Aqui,
desde entdo, as TD vém sendo difundidas e apoiadas pelo Nucleo de Investigagédo e
Acado Social e Educativa (NIASE), da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCAR).
(MELLO, FLECHA, 2005, p. 1).

As TD vém, desde entdo, sendo implementadas em escolas e instituicdes de todo
Brasil, e aprofundadas por pesquisadores brasileiros, podendo ser encontradas em
trabalhos como Mello (2003), Valls e Flecha (2008), Gabassa (2009) e Mello, Braga e
Gabassa (2014). As TD constam também como referéncia no Guia de Tecnologias
Educacionais (BRASIL, 2013), publicado recentemente pelo MEC (Ministério da
Educacao).

Mello (2003) apresenta a seguinte definicao de tertulia:

Encontro de pessoas para dialogar que promove a construgao coletiva
de significado, além da aproximagao com a cultura classica universal e 0
conhecimento cientifico acumulado pela humanidade ao longo do tempo.
Favorece a troca direta entre todos os participantes sem distingdo de
idade, género, cultura ou capacidade. Essas relagdes igualitarias
envolvem a solidariedade, o respeito, a confianga, o apoio, em vez da
imposicao. (MELLO, p. 450, 2003)

A TD é uma atividade que possibilita que pessoas diversas debatam temas
variados acerca dos classicos universais e/ou de conhecimentos cientificos produzidos
pela humanidade ao longo do tempo. Nesse sentido, existem diversos tipos de tertulias,
tais como: Tertulia Literaria Dialdgica; Tertulia Dialdégica Musical; Tertulia Dialdgica de
Artes; Tertulia Dialégica Pedagogica; Tertulia Dialogica Cientifica, Tertulia Dialogica
Filoséfica. (MELLO, FLECHA, 2005).

A perspectiva comunicativa, dentro da qual situa-se a aprendizagem dialdgica, é
uma perspectiva cientifica baseada principalmente no giro dialégico das sociedades.
Autores e autoras de diferentes areas de conhecimento (sociologia, antropologia,
educacao, psicologia, filosofia, economia, etc.) como Habermas, Touraine, Beck, Freire,

Wells, Butler, Bruner, Cole, Scribner e Bakhtin, insistem na natureza comunicativa e
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dialégica de nossa sociedade e vinculam-na a nosso desenvolvimento como individuos e,
também, como coletivos no mundo (AUBERT et al., 2018). Habbermas (2012) relata que
a perspectiva comunicativa ndo € uma invengéao tedrica ou intelectual, mas algo que se
desenvolve a partir de um fenémeno social.
A aprendizagem dialégica é produzida em didlogos igualitarios, em
interagdes nas quais € reconhecida a inteligéncia cultural de todas as
pessoas e que sao direcionadas a transformacgao dos niveis prévios de
conhecimento e do contexto sociocultural, de modo que seja possivel
avangar até o sucesso de todos e todas. A aprendizagem dialdgica é
produzida em interagdes que aumentam a aprendizagem instrumental,
favorecerem a criagdo de sentido pessoal e social, estdo orientadas por
principios solidarios e nas quais a igualdade de diferenga sdo valores

compativeis e mutuamente enriquecedores. (AUBERT et al., 2018,
p.137)

A aprendizagem dialdgica, situada na concepgdo comunicativa de aprendizagem,
da um passo a frente em relacdo as concepcgdes de ensino e aprendizagem anteriores,
como a concepgao tradicional e a construtivista, que foram desenvolvidas na e para a
sociedade industrial. (AUBERT et al., 2018). As mudangas da sociedade exigem uma
mudanca na concepc¢ao de educagao. Os conceitos e teorias, que formam as bases da
aprendizagem dialdgica, sdo coerentes com a atual sociedade da informagdo, com o
multiculturalismo e com o giro dialégico das sociedades. (AUBERT et al., 2018).

Desde a pedagogia (Freire), a psicologia (o interacionismo simbdlico de
Mead ou a psicolégica socio historica de Vygotsky), a filosofia
(Habermas), a economia (Sem), a sociologia (Beck) até a politica
(Chomsky), ha uma convergéncia no sentido de salientar uma maior

presenga do dialogo em diferentes ambitos da vida social e nas relagdes
interpessoais. (AUBERT et al., 2018, p.25)

As principais caracteristicas da aprendizagem dialégica sdo a interagdo e a
comunicagdao como fatores-chave do aprendizado. (AUBERT et al., 2018). As Tertulias
Dialégicas baseiam-se na aprendizagem dialogica e seus sete principios. Principios estes
que elencaremos, brevemente, abaixo:

1.Dialogo Igualitario: a forgca esta nos argumentos e nao na hierarquia de quem
fala.

2.Inteligéncia Cultural: abrange o saber académico, pratico e de comunicagao;
todos tém capacidade de acéo e reflexao.

3.Transformacdo: educagdo como agente transformador da realidade por meio
das interagdes.

4.Criacdo de sentido: aprendizagem que parte da interagdo e das demandas e
necessidades das proprias pessoas.

5.Solidariedade: Envolvimento solidario de todas as pessoas da comunidade

escolar.
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6.Dimensao Instrumental: aprendizagem dos instrumentos fundamentais para a
inclusdo na sociedade atual.

7.lgualdade de diferencas: a mesma oportunidade para todas as pessoas.
(FLECHA, 2005)

Para que a aprendizagem dialégica acontega € necessario que esses principios
sejam respeitados. Cabe entdo, ao moderador da tertulia, garantir sua presenga. Todos
os tipos de tertulia devem seguir os principios da aprendizagem dialégica e obedecer
basicamente a uma mesma dinamica légica de interlocucéo.

No processo uma pessoa realiza o papel de moderador para garantir que todos
possam colocar-se de igual para igual e terem respeitadas as suas opinides. Dessa
forma, o moderador configura-se como uma pessoa a mais no grupo. Porém, responsavel
por organizar as falas da aprendizagem dialdgica. Para isso, 0 moderador anota o turno
de palavra, ou seja, a ordem de inscri¢des para destaque; cada pessoa inscrita fala sobre
determinado ponto de vista e compartiha com os demais os motivos pelos quais
escolheu falar sobre aquele aspecto. Abre-se, entdo, para comentarios dos demais sobre
o que foi trazido por essa pessoa e, esgotados os comentarios, passa-se para a proxima
pessoa inscrita no turno inicial de palavra. Repete-se esse ciclo até que todos os inscritos
tenham participado.

E exatamente durante o turno de palavra que o didlogo e o debate sobre
diferentes opinides acontecem. Sobre isso temos a seguinte reflexdo de FLECHA (1997):
“O dialogo vai se construindo a partir dessas contribuicbes. Os debates entre diferentes
opinides se resolvem apenas através de argumentos.” (p.17)

A aprendizagem dialégica trata-se de um conceito, defendido por Flecha (1997),
que foi construido com base nos conceitos de dialogicidade e dialogo igualitario de Freire
(2016) e dos pressupostos de Vigotski (2007) sobre a concepgdao comunicativa de
aprendizagem e o conceito de zona de desenvolvimento eminente.

A aprendizagem dialégica € um conceito que diz respeito a uma maneira de
conceber a aprendizagem e as interagbes. Para Paulo Freire (2016) é por meio do
didlogo que seria possivel promover uma aprendizagem libertadora e transformadora,

criadora de cultura e critica em relacdo ao mundo. Sobre dialogo, ele discorre:

Por isto, o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em
que se solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos enderegados ao
mundo a ser transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato
de depositar ideias de um sujeito no outro. (FREIRE, 2016, p. 135)

Temos entao que, para Freire, o didlogo é processo basico para a aprendizagem e
transformacao da realidade. Ao criticar a chamada, por ele mesmo, educagao bancaria, o

autor propde um processo educativo que vise algo além de depositar informagdes na
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cabeca dos alunos. Questiona a memorizagcdo mecanica dos conteludos escolares e
propde, para superar esse modelo, uma aprendizagem dialdégica que embasa, também, a
proposta das tertulias dialdgicas. Nessa perspectiva de aprendizagem Freire considera os
educandos como sujeitos ativos do seu processo de aprendizagem.

Em sua obra Pedagogia do Oprimido, Freire (2016) considera a ideia da acao
dialégica em que o didlogo €& processo basico para a aprendizagem visando a
transformacao da realidade. Para o autor, uma atitude de dialogo fomenta a curiosidade
epistemoldgica e a recriagao da cultura. O dialogo, para Freire (1996), € uma categoria
central na construgdo do conhecimento. Faz parte da natureza humana e é um fator
central na vida das pessoas na medida em que, por meio dele, nés criamos e recriamos.
Com base no didlogo é possivel promover uma aprendizagem libertadora, criadora de
cultura e critica em relagao ao mundo.

Para Paulo Freire (2017), o didlogo é condicdo para a construcdo de
conhecimento, convida a postura critica e busca envolver uma preocupacédo em conhecer
0 pensamento de cada ator que participa da situagao interativa. As tertulias dialégicas
buscam justamente garantir que o dialogo acontega entre seus participantes.

As contribuicdes de Vigotski no que concerne, indiretamente, as tertulias
dialégicas envolvem alguns dos seus pressupostos. Sobretudo sua concepg¢ao de que
tudo aquilo que incorporamos como aprendizagem vem, sempre, precedido de uma
interacdo. Ou seja, para o autor a chave da aprendizagem, que impulsiona o
desenvolvimento, esta nas interagbes entre as pessoas e delas com o meio. Conforme
aponta Vigotski (2007) o desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores se da nas
relagbes sociais que o sujeito mantém. O autor ndo ignora as definigdes biolégicas da
espécie humana. Porém, atribui grande importancia a dimensao social, que fornece
instrumentos e simbolos. Afirma ainda que as caracteristicas tipicamente humanas nao
sao inatas, nem sdo mero resultado das pressdes do meio externo. Elas resultam da
interacdo dialética do homem com seu meio sociocultural. Portanto, para ele, ao mesmo
tempo em que o ser humano transforma o seu meio para atender suas necessidades
basicas, transforma-se a si mesmo.

Considerando estas contribuicbes de Vigotski, podemos inferir que a Tertulia
Dialdgica, por ser um espacgo de aprendizagem dialégica e interativa entre diferentes
sujeitos, favorece o processo de aprendizagem e, consequentemente, de
desenvolvimento dos seus participantes. Enfim, conforme destacado nos paragrafos
anteriores, as tertulias dialégicas tém suas bases tedricas nas contribuicdes de Paulo

Freire e Vigotski.
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Foram realizadas Tertulias dialdégicas pedagdgicas, remotamente, como o grupo

de educadores que compde a geréncia de Educacéao Inclusiva na secretaria de Educacgao

da prefeitura de Santo André. Optamos por ler e estudar textos teéricos da educagao que

abordem temas referentes a Educacao Especial na perspectiva Inclusiva. Fizemos um

cronograma organizando quais seriam os textos ou filmes e/ou documentarios que seriam

os disparadores das nossas tertulias. No quadro 1, abaixo, apresentamos os textos que

embasaram tertulias:

Quadro 1: Textos utilizados na tertulia

TEMA

TEXTO / DOCUMENTARIO:

Modelo Bioldgico X

Modelo Social

DINIZ, Débora; BARBOSA, Livia e SANTOS,
Wederson Rufino dos. Deficiéncia, Direitos Humanos e
Justica. SUR. Revista Internacional de Direitos Humanos,
v. 6, n. 11, dez. 2009, p. 65-77.

LBI e barreiras

SANTOS. W. Deficiéncia como restricao de
participacao social: desafios para avaliagao a partir da

Lei Brasileira de Inclusao. 2016.

Estigmas das

pessoas com def. na

AMARAL, Ligia. Sobre Crocodilos e avestruzes:

falando de diferencas fisicas, preconceitos e a sua

sociedade superacao. In: Diferengas e preconceitos na escola:
alternativas teodricas e praticas. Coordenacao de Julio
Groppa Aquino. Sao Paulo, Summus, 1998.
Capacitismo Panisson, Gelson; Gesser, Marivete & Gomes,

Marcela de Andrade (2018). Contribuigcées dos Estudos
sobre Deficiéncia para atuagao de psicélogas(os)
na Politica de Assisténcia Social Brasileira. Quaderns
de Psicologia, 20(3), 221-234.

Desenho Universal

para a aprendizagem
(DUA)

ZERBATO, Ana Paula; MENDES, Enicéia Gongalvez.
Desenho Universal para a aprendizagem como estratégia
de inclusao escolar. Educagao Unisinos, UFSCAR, Sao
Carlos, 2018.

Defectologia -
Vigotski

VIGOTSKI, Lev S. A defectologia e o estudo do
desenvolvimento e da educagao da crianga anormal.

Educacao e Pesquisa, Sao Paulo, v. 37, n. 4, p. 861 -870,
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dez. 2011.

Desenvolvimento O garoto selvagem. Diretor: Frangois Truffaut.

Humano ~ . . ~ .
Duragao: 83 minutos. Discussao sobre desenvolvimento
humano. Levantamento de questdes sobre desenvolvimento

e educacao.

Disponivel em: https://vimeo.com/155385147

Desenvolvimento As borboletas de Zagorsk BBC, Documentario, 1992

Humano https://www.youtube.com/watch?v=KxEaHMxi7wE

Como é possivel observar, os textos e temas abordados visaram proporcionar
uma reflexdo ampla sobre o desenvolvimento humano e o processo de inclusdo escolar.

Seguindo a nossa organizagdo realizdvamos primeiramente a TD com as
Professoras assessoras de educacgao inclusiva (PAEIS) e Professoras de atendimento
educacional especializado (PAEES) e posteriormente as proprias PAEIS reproduziam as
praticas nas unidades escolares com os auxiliares de inclusao escolar e estagiarios que
atuam, diretamente, com os alunos com deficiéncia.

Assim, propomos uma formacdo que tivesse embasamento tedrico e que
possibilitasse relacionar com a pratica de maneira dialégica e reflexiva, tendo como
objetivo pensar e repensar o seu fazer nas escolas. Ponderando que existe uma
necessidade de pensarmos a formacdo continuada dos professores para que os
educadores possam rever suas praticas de acordo com as transformacobes
técnico-cientificas, econdmicas, politicas e sociais e visando qualificar o processo de
inclusido escolar, buscando na nossa experiéncia proporcionar essa reflexao.

Ao final do ano letivo de 2020 aplicamos um questionario aberto, no google forms,
para avaliarmos as formacgdes oferecidas aos Educadores da Geréncia de Ed. Inclusiva, e
foi das respostas desse questionario que tiramos os dados que traremos aqui para nossa

discussao.

3. Resultados e discussoes

Ao longo deste relato identificamos os beneficios de realizamos TD com a nossa
equipe, uma vez que no momento de TD, por exemplo, os participantes compartilhavam
os trechos que chamaram sua atencdo, relacionando aspectos tedricos com a pratica
educativa e as experiéncias do cotidiano da escola. Ao mesmo tempo, puderam buscar

solugdes coletivas com base na vivéncia dos que participaram da TD e no que, esse
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coletivo, aprendeu com a leitura dos textos. Podendo desta maneira, construir novo
conhecimento a partir da interagdo entre todos e quem sabe até ressignificar,
individualmente, seus trabalhos e suas praticas educativas.

Ressaltamos que, além de vivenciarem a tertulia com a equipe da geréncia de
educacao Inclusiva, as PAEES as PAEIS reproduziam as praticas nas unidades escolares
com os auxiliares de inclusdo escolar e Estagiarios que atuam com os alunos com
deficiéncia. As tertulias com os profissionais de apoio (Agente de Inclusdo Escolar e
Estagiarios de inclusao) aconteceram de forma sistematizada com rigorosa periodicidade

mensal. Sobre esse processo temos a seguinte fala:

PAElI A: “O formato de tertulia também foi muito produtivo e
prazeroso...inclusive com AIE e estagiarias. Eles ficaram assustados no
comego com o movimento de ler um texto tedérico, mas na hora das
tertulias se soltaram e trouxeram étimas reflexdes.”

PAEI B: “As tertulias que foi um momento maravilhoso de troca entre
Paeis e Paees assim como as tertllias entre os AIES e estagiarios. A
possibilidade de ler e depois conversar sobre o que lemos foi incrivel”

Como pudemos observar, nas falas, as TD foram avaliadas como um momento
que trouxe aprofundamento nas discussdes e formagao continuada dos profissionais que
atuam diretamente com os estudantes com deficiéncia. Diferente das demais “formacgdes”
oferecidas, nas TD esses educadores tiveram a oportunidade de estudar alguns textos
tedricos, inclusive de autores como Vigotski e, por meio das tertulias, expor seus
pensamentos estabelecendo relagbes entre a teoria e a pratica.

Libaneo (2012) relata como as politicas educacionais brasileiras dos ultimos 20
anos pautaram-se no principio da satisfacdo de necessidades minimas de aprendizagem
com vistas a promogao do desenvolvimento humano, em consonancia com o conjunto
das politicas sociais formuladas pelas agéncias internacionais para a reducdo da
pobreza. O autor traz também que, nessa perspectiva, se desenvolve a “nova” proposta

sobre o papel do professor:

O novo paradigma supde, também, um novo papel do professor, ou seja,
da mesma forma que, para os alunos, oferece-se um kit de habilidades
para sobrevivéncia, oferecesse ao professor um kit de sobrevivéncia
docente (treinamento em métodos e técnicas, uso de livro didatico,
formagéo pela EaD). A posicdo do Banco Mundial é pela formagao
aligeirada de um professor tarefeiro, visando baixar os custos do pacote
formagao/ capacitacdo/salario. (LIBANEO, 2012, p.20)

Nossa proposta de formagdo continuada visou oferecer ao professor algo além
deste “kit de sobrevivéncia docente”. Baseado no dialogo igualitario propde-se que esses
docentes se atualizem e debatam seus conhecimentos em relagéo as teorias e pesquisas

da educacgado relevantes ao cenario atual, relacionando a teoria com os problemas
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praticos que enfrentam na escola. Buscamos proporcionar boas reflexbes sobre a
educacao publica buscando, levando-os a, pensar numa educacgao publica na perspectiva
de transformacgado social. Nesse sentido trazemos mais dados sobre a avaliagdo do

processo formativo:

PAEI C: "E fundamental estudar a teoria para assim refletir sobre a
pratica. Pra mim a melhor estratégia formativa foram as tertulias, pois
conseguimos de maneira leve estudar textos muito importantes e que
ajudam a pensar na pratica. Achei SENSACIONAL e espero que elas
continuem a serem utilizadas nas nossas formagoes."

Sendo assim, trazemos novamente as contribuicdes de Paulo Freire (2017) que
destaca a importancia dos Educadores refletirem sobre a sua pratica, para assim poder
qualifica-la.

Por isso é que, na formag&o permanente dos professores, o momento
fundamental € o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
proxima pratica. (FREIRE, 2017, p. 40)

E foi exatamente esse movimento de reflexdo critica, sobre a pratica, que
buscamos realizar nas tertulias. Sobre a proposta, em tempos de pandemia, tivemos uma

avaliagao positiva da estratégia TD remotamente:

PAEI D: “No contexto da Pandemia, no ensino remoto, foi um tanto
quanto complicado manter os vinculos, porém no primeiro semestre com
as tertulias e formacgdes especificas para esse grupo, conseguimos
manter um contato maior e a participacao da rede de apoio foi efetiva.”

O que podemos observar, nesse relato, € que, mesmo de forma remota, as
tertulias contribuiram muito com o processo formativo dos educadores. Possibilitando
também a reflexdo para a elaboragdo de estratégias que seriam colocadas em praticas
com o retorno presencial ou até mesmo para a elaboragao e producdo de materiais no
periodo remoto. O que aqui destacamos é que a formagdo, em uma perspectiva
dialoégica, promoveu a reflexdo a partir de uma teoria sobre a pratica dos educadores no
que se refere a Educacgao Inclusiva.

A responsabilidade ética, politica e profissional do educador deve colocar-lhe o
dever de preparar-se e de capacitar-se constantemente. Essa atividade exige que sua
preparagdo, sua capacitagdo, sua formacgdo se tornem processos permanentes. Sua
experiéncia docente, se bem percebida e bem vivida, vai deixando claro que requer uma
formagao permanente do educador. Formacgdo que se funda na analise critica de sua
pratica. (FREIRE, 2017). Sobre as tertulias e o seu carater dialégico temos:

PAEI E: “As tertulias foram muito boas, conseguimos falar de textos bem

dificeis e entender melhor. Era muito legal poder trazer trechos e tentar
relacionar a teoria com o nosso trabalho na escola.”



210

E interessante perceber que, no movimento do dialogo provido pelas tertulias, foi
possivel compartilhar interpretagdes, compreender melhor os textos tedricos lidos e
relacionar com a pratica dos educadores nas escolas. O préximo relato aborda a

possibilidade de trocas que as tertulias permitem:

PAEI F: “Quanto as reunides semanais com carater formativo é de
extrema relevancia principalmente quando ela acontece de forma
dialégica onde podemos trocas experiéncias e a tertulia possibilitou essa
troca.”

Justamente por meio dessa perspectiva dialégica foi possivel realizar uma
formagao continuada significativa, mesmo que no formato remoto e online. Lembrando
sempre que, para Paulo Freire (2017), o didlogo efetivo e verdadeiro ndo pode ser
construido em uma via de mao Unica e que os processos interativos vivenciados tém
efeito sobre todos os participantes.

Além do questionario aberto fizemos uma avaliacao quantitativa do movimento
das tertulias, com 27 participantes do nosso grupo, e obtivemos o seguinte resultado:

18 pessoas (66,7%) avaliaram como uma o6tima estratégia formativa, 8 participantes
(29,6%) avaliaram como bom e nenhuma pessoa avaliou como regular, ruim ou péssimo.
1 pessoa (3,7%) sugeriu que o movimento de tertulias funciona melhor em grupos

menores.

Figura 1: Grafica - Avaliagcdo do movimento das Tertulias Dial6gicas

Tertulias Dialogicas
27 respostas

@® Otimo

@® Bom
Regular

@ Ruim

@ Péssimo

@ As tertulias funcionam melhor em
grupos menores na minha opinido

Fonte: Dados coletados pelas autoras

O que pudemos inferir, a partir dos dados coletados, foi que o movimento
formativo das tertulias dialdgicas configurou-se como uma estratégia bem aceita e

avaliada positivamente pelo grupo. Além disso, mesmo no formato remoto, nosso espaco
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de formacgéao possibilitou-nos reconhecer os educadores, respeitar suas singularidades e
valorizar sua pratica, seus saberes e suas reflexdes, tendo como base em textos tedricos.
A possibilidade de refletir e dialogar sobre diferentes artigos, sendo uma possibilidade

enriquecedora para o processo formativo dos nossos educadores.

4. Consideragoes finais

Ao longo deste relato identificamos os beneficios de realizarmos TD com a nossa
equipe. Uma vez que, no momento de TD, por exemplo, os participantes compartilham os
trechos que chamaram sua atencdo, relacionando aspectos tedricos com a pratica
educativa e as experiéncias do cotidiano da escola. Ao mesmo tempo, podem buscar
solugdes coletivas com base na vivéncia dos que participam da TD e no que aprendem
com a leitura dos textos. Podendo, desta maneira, construir novos conhecimentos a partir
da interagdo entre todos e, quem sabe, até ressignificar seu trabalho e sua a pratica
educativa.

Mesmo com as dificuldades, que a pandemia trouxe para a educacgao,
conseguimos manter periodicamente um espacgo de formagao para os profissionais da
Educagédo Inclusiva da Prefeitura de Santo André. Buscamos oferecer condigbes e
possibilidades para que os professores e demais profissionais da educagao pudessem
problematizar, reconstruir, validar e reconhecer sua pratica profissional. Observamos que
as Tertulias Dialogicas podem potencializar as interagcdes entre os professores e fomentar
processos essenciais a melhora da pratica pedagogica, como a reflexdo e o pensamento
critico. Durante essa atividade de estudo os professores podem buscar conjuntamente
solucbes para os problemas do dia a dia da escola e refletem sobre sua pratica

relacionando com os teodricos lidos.
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