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RESUMO

O projeto insere-se nos debates sobre as politicas publicas educacionais que
contemplam a formacao docente, pés Constituicdo de 1988. Analisa-se o PIBID
- Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia, politica educacional
de ambito federal que busca agregar valor e qualidade a formacao docente por
meio da insercdo de alunos de cursos de licenciatura na realidade da escola
publica. No presente trabalho tem-se como amostra a atuacdo do Subprojeto
PIBID do curso de Historia da UNESP no Campus de Franca. A pesquisa tem
como objetivo mapear as contribuicbes das acdes desenvolvidas pelo PIBID na
formacao docente dos alunos de graduagcdo em Histéria do campus da Unesp
de Franca. Para tanto analisa-se o contexto da criacdo do PIBID, sua atuacéo
na UNESP e, sobretudo, sua atuacado no Subprojeto de Histéria da Unesp de
Franca, contextualizada sob analise do Projeto Politico Pedagogico pertinente
ao curso de Historia da Instituicdo. Assim propde-se discutir a formacao docente,
e seus desafios e a importancia da permanéncia do PIBID como politica publica
voltada aos cursos de licenciatura.

Palavras-Chave: Educacao. Historia. Licenciatura. PIBID. Politicas Publicas.



ABSTRACT

The project is inserted in the debates about the educational public policies that
contemplate the teachers’ formation, after the 1988 Constitution. We analyze
PIBID — Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia, a federal
educational policy that seeks to add value and quality to the teachers’ formation
by inserting students of licentiate courses in public schools’ reality. In this paper
we sample the sub-project PIBID’s acting in UNESP’s History course in Franca
Campus. The research has a goal to map the contributions of the actions
developed by PIBID in teacher’s formation of the graduate students in Franca’s
UNESP. In order to do so, we analyze the context of PIBID’s creation, its actions
in UNESP and, above all, its actions on history’s subproject of Franca’s UNESP,
contextualized under the analysis of the Political Pedagogical Project of the
institution’s History course. Like so, we propose to discuss the teachers’
formation and its challenges and the importance of PIBID’s permanence as a
public policy focused on the licentiate courses.

Key-words: Education. History. Licentiate. PIBID. Public Policies.
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INTRODUCAO

O presente trabalho insere-se nos debates sobre as politicas publicas
educacionais. Analisa-se 0 Subprojeto do curso de licenciatura em Historia da
Unesp no Campus de Franca, parte do PIBID - Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia, politica educacional de ambito federal que busca
agregar valor e qualidade a formacéao docente.

Por se tratar de um subprojeto cujo foco € a formacéo do docente em
Historia, discutiremos as especificidades e desafios em torno do ensino de
Historia em sala de aula. A disciplina, quando né&o inserida no cotidiano do aluno,
por vezes passa a impressao de ser algo tdo distante e “imaterial” que n&o
chama a atencdo nem desperta interesse nos alunos do ensino basico. Fazer
com que o aluno se sinta participe da Histéria € uma tarefa ardua, mas passivel
de éxito.

Para tal feito faz-se necessario o entendimento das politicas publicas
educacionais que interferem no ensino, bem como 0s mecanismos que podem
ser utilizados para que se aprimorem as determinacdes legais em beneficio dos
alunos que estdo submetidos ao material proposto pelo sistema de ensino
publico brasileiro, a exemplo do estado de Sao Paulo, que por vezes oferece
abordagens demasiadamente vagas e/ou rapidas.

No primeiro capitulo serd abordado o contexto das reformas
educacionais po6s-Constituicdo de 1988 e os fatores que condicionaram seus
resultados inclinados & economia de mercado. E analisado o espago da
formacao docente nesta conjuntura.

No segundo capitulo sdo comentados os desafios da pratica docente
e as dificuldades da docéncia em Histéria provenientes da formacéo docente por
vezes deficiente na area de licenciatura. Buscando a discusséo critica da
formacado docente, tendo como amostra o curso de Histéria oferecido na Unesp
de Franca, serd analisado o Projeto Politico Pedagoégico do curso e os
rebatimentos deste na pratica docente.

Entendido o processo de formacgéo do curso de licenciatura atraves

do curriculo estabelecido para o curso de Histéria na Unesp de Franca, destaca-



se a importancia de iniciativas que tendem a melhorar e agregar valor a essa
realidade, a exemplo o PIBID.

O terceiro capitulo analisa o surgimento do PIBID na UNESP
apresentando fatores que contribuiram para que o projeto na instituicdo fosse o
maior entre as universidades publicas paulistas. Foca-se entdo na atuacao do
subprojeto de Histéria no campus da UNESP de Franca, explicitando seu
crescimento, sua organizagdo e suas maneiras de atuacdo. Como maneira de
ilustrar a percepcdo dos participantes sobre o projeto, sdo analisados os
questionarios enviados por e-mail para bolsistas e ex-bolsistas (em maioria ja
graduados) pelo orientador deste trabalho, que também é um dos coordenadores
de area do subprojeto. Cumpre ressaltar que a autora da presente dissertacéo
integrou o subprojeto na condicao de bolsista até a conclusdo de sua graduacao.

Os questionarios analisados, interno (anexo 1), fornecido pela
coordenacao do subprojeto que o confeccionou para fins de auto avaliacdo, e
externo (anexo 4), apresentado acima, assim como o Projeto Politico
Pedagogico da UNESP de Franca estdo inseridos nos anos compreendidos
entre 2011 e 2015 e levando em conta a crise que recaiu sobre o programa no
final de 2015, que persistiu até a escrita deste trabalho, sdo trazidos fatos que
ocorreram principalmente em 2016 e colocaram em risco a manutencédo do
programa.

Na conclusdo sao feitos apontamentos frisando a importancia do
dialogo nas decisdes educacionais, e 0s motivos que nos levam a crer que o
PIBID contribui significativamente para a formacgéo docente.

Defende-se a manutencdo e expansdo do programa em vista dos
vastos resultados positivos obtidos, tanto na area principal de formacao inicial
guanto nos seus reflexos para a pesquisa, extensdo, formacédo continuada e
integracao entre Instituicbes de Ensino Superior e ensino basico.

E apresentado como produto um exemplo de adequac&o de contetido
realizada no subprojeto de Historia da UNESP de Franca que busca dinamizar e
aproximar o aluno da disciplina de Histoéria utilizando como meio formatos de
midia familiares aos discentes do ensino basico publico, aliando-se a narrativas

literarias e artes plasticas para compor o aprendizado.



1. Politicas Publicas Educacionais pos Constituicao de 88

O estudo de Politicas Publicas permite diversos enfoques e variadas
metodologias que podem fazer uso, isolado ou simultaneo, de diferentes areas
do conhecimento em torno de um mesmo objeto. Principiaremos o trabalho
expondo brevemente algumas definicdes de politicas publicas e algumas das
possibilidades de andlise que se sucedem sobre elas.

Celina Souza, ao apresentar uma revisao sobre a literatura em torno
do tema, traz algumas definicdes sobre Politicas Publicas, desde a de que seja
uma divisdo do estudo de politica que analisa as a¢cfes governamentais sobre
questdes publicas (MEAD 1995 apud SOUZA 2006, p. 24) até a de que Politica
Plblica € o que o governo decide fazer ou deixar de fazer (DYE 1984 apud
SOUZA 2006, p.24) enfatizando que a decisdo por nao fazer algo é também uma
politica publica.

Uma outra definicdo importante apresentada é a de David Easton que
compreende Politica Publica como sistema que acolhe demandas, inputs, de
diversos atores e gera uma acgdo, um resultado, um output pela atividade politica
(EASTON 1965 apud SOUZA 2006, p. 24).

Este trabalho levar4 em consideracéo as definicbes apresentadas e,
principalmente, ao tracar uma linha do tempo sobre o surgimento de importantes
politicas educacionais que tangem a formacdo docente no pais, pretende
contextualizar o surgimento das demandas que resultaram em tais politicas, com
a visdo de que o resultado politico é fundamentalmente influenciado por relacdes
econbmicas, sociais e de poder, que atuam sobre o processo decisorio.

Em 1988 é aprovada a Constituicdo Federal, conhecida como “a
Constituicao Cidada”, estabelecendo a educagdo como um direito social em seu
artigo 6°. O contetudo de seu texto indica a consolidacdo de diversos outros
direitos sociais, como o direito a saude e ao trabalho, e preconiza métodos para
democratizar e descentralizar as politicas sociais, prevendo para o Estado um
maior protagonismo na promoc¢ao do bem-estar da sociedade.

As agbes na Assembleia Nacional Constituinte foram marcadamente
participativas e democraticas e conseguiram assegurar a competéncia legislativa

da Unido para matéria educacional nacional.
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As reformas educacionais delineadas apos a Constituicdo de 1988
ocorreram principalmente ao longo dos dois mandatos de Fernando Henrique
Cardoso (1995/1998 e 1999/2002), contudo, no aspecto formal estas reformas
ja se iniciam no nascimento da Constituicdo através da inclusdo de capitulo
destinado a educacédo nacional: Capitulo Ill — Da Educacéo, da Cultura e do
Desporto, artigos 205 a 214, do Titulo VIII — Da ordem social (BRASIL, 1988).

Promulgada a Constituicdo em 5 de outubro de 1988, foi apresentado
em dezembro do mesmo ano projeto de lei nimero 1.258 A/88 pelo deputado
Octavio Elisio (PSDB) que fixaria as bases e as diretrizes da educacao nacional,
fruto da intensa discussao e participagcdo da sociedade civil, sindicatos e
movimentos relacionados aos trabalhadores da educagéo. O projeto passou por
longa tramitacédo e foi aprovado apenas em 20 de dezembro de 1996 através de
substitutivo apresentado pelo Poder Executivo (HERMIDA, 2012).

Ainda que as aspiracbes da constituinte para uma educacao de
qualidade, universal e gratuita constassem na letra da lei, a transi¢cdo do modelo
de Estado intervencionista e assegurador do bem-estar social, aquele que
participa ativamente da economia e garante a populacdo servicos publicos e
direitos sociais, para um que primasse pelo liberalismo econdémico e fosse
dependente do capital internacional ditaram a constru¢do das politicas publicas
encarregadas de implementar as reformas esperadas.

No Brasil, a partir dos anos noventa, diante das pressdes
externas e da possibilidade de lucros imediatos que seriam
auferidos pela elite dominante nacional, o governo brasileiro
aceitou as determinagbes externas. A sua disposicdo em
governar atendendo aos interesses dos banqueiros e dos
credores pode ser constatada no processo de desmantelamento
do Estado nacionaldesenvolvimentista no campo social e na
aplicacdo de politicas regulatorias nas areas estratégicas que

favorecessem o0s bancos estrangeiros e as empresas
transnacionais (SILVA, 2005, p. 258).

Pensadores liberais como Hayek e Friedman atribuiam as crises
sistémicas dos anos 70 e 80 ao intervencionismo estatal e seu modelo de
controle do processo de producao, circulacdo e distribuicdo de riguezas. Para
Friedman, este modelo de Estado cerceia as liberdades econdémica, individual e

politica quando, sob a justificativa de promocéo do bem-estar comum, exerce
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excessiva ingeréncia, ndo somente no campo econdémico, mas também nas

acoes e ideias dos individuos.

O tipo de organizacdo econ6mica que promove diretamente a
liberdade econbmica, isto é, o capitalismo competitivo, também
promove a liberdade politica porque separa o poder econémico
do poder politico e, desse modo, permite que um controle o outro
(FRIEDMAN, 1977, p. 19).

Foi neste contexto de preferéncia pelo liberalismo econémico e em
um panorama de endividamento externo que acarretou subordinacdo aos
interesses impostos pelos organismos financiadores que ocorreram as reformas
implementadas nos governos subsequentes, conforme explicitaremos nos

préximos itens.

1.2 Contexto das reformas do Estado

Segundo SILVA (2002), as elites brasileiras e o governo federal
recorrem ao Fundo Monetario Internacional e ao Banco Mundial para obtencéao
de empréstimos e cooperacao técnica a partir da segunda metade da década de
40. O Banco torna-se 0 mais importante organismo internacional de
financiamento, em conjunto com o Fundo Monetario Internacional, dispondo do
poder de determinar os encaminhamentos das politicas sociais através da
concessdo ou ndo de empréstimos e impondo sua concep¢do de mundo aos
seus credores (FRIGOTTO, 1999, p.135; LEHER 199, p.18 apud SILVA 2002,
p.99).

O Banco Mundial, organizado para permitir que sua diretoria executiva
decida de maneira politico-ideoldgica, cumpre papel essencial no processo de
globalizagéo, indicando ao capital financeiro internacional as economias estaveis
e lucrativas. Assim, localiza-se na dinamica global acima dos governos nacionais
com profunda capacidade de interferéncia na economia interna dos paises que
requerem empréstimos. (SILVA, 2002)

O Banco estabelece-se como entidade promotora de

desenvolvimento e seguranca e ndo apenas como promotora de crescimento na
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gestdo de George Woods (1963-1968), papel que perdura nas gestdes
seguintes, conforme citacao de seu sucessor, Robert Mc Namara (1968-1981)

(...) devo acentuar que o BIRD é um organismo de investimento
para fins de desenvolvimento. Nao € uma institui¢éo filantropica,
nem um organismo de bem-estar social. Nossa politica crediticia
se baseia em dois principios fundamentais: o projeto deve estar
bem concebido e o prestatério deve apresentar capacidade
crediticia. S6 concedemos empréstimos quando ocorrem estas
duas circunstancias de modo absoluto. Além disso, insistimos
para que a economia do pais prestatario esteja em condi¢des de
reembolsar nosso empréstimo e pagar 0S juros e outros
encargos, nas datas previstas (...) (MC NAMARA, 1974, p. 110,
apud SILVA, 2002, p. 102).

Ndo é de interesse do Banco o financiamento de projetos
educacionais que ndo estejam relacionadas ao crescimento econémico (MC
NAMARA, 1974, p. 118, apud SILVA, 2002, p. 102), impondo sobre o
planejamento de politicas publicas educacionais a dindmica capitalista de
retorno direto dos investimentos.

Com o problema da divida externa no final dos anos 80 somado a fuga
de capitais, tanto internos quanto externos, acarretando estagnacao econdmica
conjugada a inflagdo, o Brasil e a América Latina encontravam-se em uma
profunda crise financeira que passou a prejudicar os interesses das economias
centrais, em especial os Estados Unidos, afetando o potencial importador do
continente e o pagamento da divida externa (BANDEIRA, 2002).

Em conformidade com esta caracteristica de sobreposicéo ao capital
nacional, em novembro de 1989 economistas do Departamento do Tesouro dos
Estados Unidos, do FMI e do Banco Mundial, formulam um conjunto de medidas
para os paises endividados da América Latina que ficaram conhecidas como
Consenso de Washington.

Estas medidas propunham a modernizac¢ao da burocracia institucional
no sentido de alterar o papel do Estado, de interventor/controlador para liberal e
baseavam-se em 10 regras basicas que previam: Disciplina fiscal; Controle dos
gastos publicos; Reforma tributaria; Liberalizagdo do setor financeiro;
Liberalizacdo comercial; Taxas de juros competitivas; Abertura para investimento
estrangeiro; Privatizacdo de empresas estatais; Desregulamentacdo da
economia; Protecao aos direitos de propriedade (SILVA 2002, p. 26).

Destacam-se as medidas propostas pelo Consenso:
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1) restricdes ao consumo e incentivo a poupanca, para diminuir
a dependéncia de recursos externos;

2) rigido controle dos gastos publicos, de forma a evitar a
formacéo de déficits que provoquem inflagao;

3) maior direcionamento dos recursos publicos para setores
sociais, com énfase no ensino basico e profissionalizante;

4) criacdo de mecanismos que propiciem um controle mais
efetivo da economia, para evitar distorgdes;

5) aumento da supervisdo dos sistemas bancarios, visando
evitar excessiva especulacao financeira;

6) abertura comercial, para propiciar o0 estimulo a
competitividade pelas empresas locais;

7) liberdade cambial, de forma a se evitar artificialismos na
cotacdo da moeda;

8) aumento da competitividade, através da modernizagcédo das
industrias, para insercdo na economia globalizada;

9) respeito a propriedade intelectual, para atrair investimentos
externos e

10) confiabilidade das instituigbes, visando garantir a
manutencdo de regras estaveis no mercado (BENECKE e
NASCIMENTO, 2003, p. 17).

As medidas propostas no Consenso de Washington se configuravam
como condicbes sem as quais ndo seria possivel a renegociacdo da divida
externa ou o aporte de capitais advindos das agéncias financeiras internacionais.
Desta maneira os Estados endividados se viram obrigados a privatizar empresas
estatais, desregulamentar a economia e liberalizar unilateralmente o comércio
exterior em favor dos Estados Unidos. Os financiamentos internacionais seriam
condicionantes das politicas internas, sociais, econémicas e da realizacdo de
obras publicas, inclusive com interferéncias na seguranca nacional através da
fixacdo de limites para os gastos militares (BANDEIRA, 2002).

Este contexto de necessidade de submissdo ao capital externo e
adesdo as clausulas contratuais dos empréstimos internacionais retiraram dos
governos nacionais a autonomia na gestdo de suas politicas publicas e a
soberania de suas decisdes (SILVA, 2002).

Os reflexos desta submissdo se dardo na conducédo das politicas
publicas educacionais implementadas sob a tutela e dire¢do dos interesses dos

organismos de financiamento internacionais e do capital estrangeiro.

A crise das dividas dos anos 80 e o fim da guerra fria tornaram
impossivel para os governos sustentar politicas econdmicas que
ndo fossem fundamentadas em principios econdmicos estaveis
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ou que fossem baseadas em ideias que se opusessem ao
investimento estrangeiro. Muitos paises em desenvolvimento
ndo tiveram outra opcao além da de se entregar aos bragos
acolhedores, porém severos, do Consenso de Washington
(NAIM, 2000, p.4).

Para solucionar a crise financeira, as incertezas da economia e gerar
crescimento econémico, foram apresentadas aos paises latino americanos uma
série de reformas que aumentariam a circulacdo de capitais no continente.

A submissao as propostas do Consenso de Washington se mostrava
aos paises latino americanos como a Unica alternativa para a saida de suas
crises, assim, o Consenso foi implementado pelos governos nacionais, ainda que

tenha se configurado como uma afronta a soberania do Estado.

Os gestores executivos do Banco Mundial afirmaram as
seguintes medidas, encaminhando-as aos governos nacionais
gue estavam com dificuldades econbmicas de pagamento da
divida externa: ampliar a abertura comercial, aplicar o plano de
estabilizagdo monetaria, controlar o déficit publico, reduzir a
presenca do Estado na oferta dos servigos publicos, favorecer a
liberdade para circulacdo de capitais externos, reformar o
Estado, ampliar a liberdade para as atividades comerciais e de
mercado, implementar politicas de privatizagdo de empresas
estatais, eliminar as barreiras impostas ao fluxo de capitais
estrangeiros e estimular o desenvolvimento de
empreendimentos privados nacionais e internacionais (SILVA,
2005, p. 259).

Em 1994 € eleito no primeiro turno Fernando Henriqgue Cardoso
apoiado pelas elites empresariais. A previsao constitucional para a conducao das
politicas sociais diverge daquela dada pelos preceitos do capital nas politicas
neoliberais, assim, a fim de implementa-las foi necessario a reestruturacdo do

sistema juridico para que acomodasse tais reformas.

Um registro faz-se necessario: o governo federal, entre 1990 e
2002, tornou-se sujeito impar no processo de ajuste e
implementacdo de politicas sociais de corte neoliberal, na
medida em que alterou a Constituicdo Federal de 1988, por meio
de emendas e leis infraconstitucionais, além de medidas
provisérias (MP). Portanto, ao subscrever os acordos
internacionais com FMI e Banco Mundial, exigiu que o governo,
no plano interno, instituisse preceitos juridicos e normativos que
reconfigurassem a ordem econémica e social do pais (SILVA,
2005, p. 257).
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Consegue-se o controle da inflacdo através do Plano Real, iniciado no
governo de Itamar Franco (1992) e concluido no governo de Fernando Henrique,
0 que proporciona grande aceitacdo popular do governo e permite-lhe a
realizacdo de uma série de reformas liberais para o encaminhamento do
programa politico.

A principio estas reformas se ddo no campo econdmico. Conforme
Baumann (2000), a estabilizacdo econdmica, para os autores do Plano Real,
somente se asseguraria com a realizacdo das reformas politicas. As reformas
buscavam atender as exigéncias do mercado e fundaram-se em quatro

premissas principais:

a) a liberalizacao econ6mica reduz as ineficiéncias estaticas
geradas pela ma distribuicdo de renda e pelo desperdicio de
recursos;

b) a liberalizacdo econdmica expande o processo de
aprendizagem;

C) as economias voltadas para o exterior conseguem enfrentar
melhor os choques externos adversos;

d) os sistemas econémicos baseados no mercado mostram-se
menos inclinados a atividades com fins rentistas, geradoras de
desperdicios. (BAUMANN, 2000, p.13)

O aumento da influéncia dos policymakers no poder se deu
paralelamente a realizacdo das reformas. Policymakers sdo intelectuais bem-
sucedidos, tecnocratas, preparados em universidades no exterior e alguns com
experiéncia nos organismos internacionais de financiamento, como o Banco
Mundial. O aumento da influéncia destes atores dentro dos governos permite
afirmar que as reformas ndo se deram apenas pelas exigéncias dos 6rgaos de
financiamento, na medida em que os paises periféricos possuiam relativa
autonomia, podendo-se dizer que houve a opcéo consensual pelos programas
implementados (CASTRO, 2006).

O Plano Diretor da Reforma do Aparelho do Estado previa dois
momentos de reforma: as de primeira geracao estabeleceriam os fundamentos
para a realizacdo das reformas de segunda geracao que seriam as reformas da
seguridade social, a reforma administrativa do setor publico e a reforma da
politica fiscal (BAUMANN in BAUMANN, 2000, p. 13).

O Plano Diretor entéo redefinia a estrutura do Estado Brasileiro, que

passaria a ser composto pelos setores:
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- Ndcleo Estratégico: corresponde ao setor que define as leis e
as politicas publicas e cobra o seu cumprimento.

- Atividades Exclusivas: corresponde ao setor de servicos
prestados exclusivamente pelo Estado. No qual é de
responsabilidade do Estado regulamentar, fiscalizar e fomentar.
- Servicos nao exclusivos: corresponde ao setor onde o Estado
atua simultaneamente com outras organiza¢des publicas néo
estatais e privadas. As instituicdes desse setor ndo possuem o
poder de Estado.

- Producéo de bens e servi¢cos para o mercado: corresponde a
area de atuacéo das empresas. E caracterizado pelas atividades
econbmicas voltadas para o lucro que ainda permanecem no
aparelho do Estado. (COSTA, 2006, p. 174)

O novo Plano Diretor priorizava a administracdo publica através do
modelo gerencial que previa mudancas no setor publico, muitas vezes
alinhando-o com o setor privado, ainda que considerando as suas
particularidades, mas, no entanto, sugerindo que a administracao publica fosse
gerida priorizando-se a profissionalizacdo e a adaptacdo de praticas do setor
privado (PAULA, 2005).

Em suma, o modelo gerencial propunha a separacdo da
administracdo e da politica, o que nao é eficaz (ABRUCIO, 1997). Essa
priorizacdo pela profissionalizagdo sera determinante na implantacdo das
Politicas Publicas Educacionais que tratem sobre formacédo de professores,
conforme verificaremos a seguir. E sob essa perspectiva que se da a reforma
patrimonial, ou o Programa Nacional de Desestatizacdo (PND), com vistas a

diminuicdo da maquina publica.

(...) pretende-se reforcar a governanca - a capacidade de
governo do Estado - através da transicdo programada de um tipo
de administracédo publica burocratica, rigida e ineficiente, voltada
para si propria e para o controle interno, para uma administragéo
publica gerencial, flexivel e eficiente, voltada para o atendimento
do cidadéo. (BRASIL, 1995)

As politicas publicas, enquanto atos da administracéo publica devem
ser pautadas pelos principios desta, 0s quais encontram-se expressos no art. 37
da Constituicdo Federal, sendo: legalidade, que permite ao administrador
apenas realizar o que encontra-se previsto em lei; impessoalidade, segundo o

qual o exercicio publico deve dirigir-se ao atendimento impessoal, generalizado,

mesmo quando interesse a pessoas determinadas; moralidade, necessidade
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indissolivel de toda atividade administrativa; publicidade, que obriga a
divulgacdo e publicizagdo de todos os atos administrativos bem como o
fornecimento de suas informacdes correlatas; e, por fim, eficiéncia, principio que
faz surgir a necessidade da adocao de critérios e medidas que garantam o
melhor resultado possivel de determinado ato. (BRASIL, 1988)

O avanco da democracia permitiria entdo que as agendas dos paises
em desenvolvimento, no ambito das politicas publicas, fossem preenchidas
supondo compromissos com o gasto publico de modo a otimiza-lo em prol de
uma possivel correcdo da desigualdade econdmica, social e cultural que
vivemos (SILVA, 2000).

Com isso, espera-se que a experiéncia democréatica a ser
vivenciada pelos diversos segmentos sociais seja 0 caminho tdo
esperado para a conscientizacdo da sociedade a respeito da
importancia da educagéo para o desenvolvimento econémico,
cultural e politico do Brasil. Sabe-se que a educacéo sozinha ndo
resolvera os problemas estruturais do Brasil, mas sabe-se
também, que sem ela, eles certamente ndo poderdo ser
resolvidos (GRACINDO, 2007, p.28).

A partir da década de 90, contudo, o principio da eficiéncia ganha
importante destaque na medida em que, harmonizando-se com 0s outros,
pretende fazer surgir uma politica publica economicamente satisfatéria, tanto em
sua execucao, como em seus resultados.

Assim, apesar dos esforcos democraticos empreendidos na
Assembleia Constituinte para uma reforma educacional com caracteristicas
menos economicistas, que ndo encarasse a educacdo como produto e ndo se
submetesse aos interesses do mercado, todo o cenario politico e econdmico
gerou como produto uma reforma educacional submetida aos encaminhamentos

neoliberais alinhados aos condicionantes dos organismos financiadores.

As reformas educacionais de orientacdo neoliberal ndo foram
um empreendimento apenas local: acompanharam o movimento
reformista espelhado na América Latina, nos demais paises em
desenvolvimento e, de certa forma, também na Europa,
estimuladas e mediatizadas por organismos internacionais tais
como o Banco Mundial, a Unesco/Unicef, a Cepal (Comissao
Econdmica para a América Latina e o Caribe), entre outros, que,
pautados em estudos e diagnosticos locais, porém difundidos
como se fossem universais, forneciam orientacdes (receituérios
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e prescricdes), a0 mesmo tempo em que criavam, por
recorréncia  discursiva, um tipo de convencimento
homogeneizante sobre as causas da crise ha educacao e seus
‘remédios”. Tais explicagbes tentavam atribuir a crise da
educacao a fatores especificos e delimitados, como ma gestao,
formacao inadequada dos professores, curriculos ultrapassados
para as necessidades contemporéneas, auséncia de recursos
publicos, para citar os mais frequentes. Em todos os lugares, o
discurso da necessidade de modernizacdo do sistema vinha
articulado com a defesa das reformas educacionais. Foi, entdo,
por inspiracdo da racionalidade técnica e sob influéncia do
pragmatismo que os principios da eficiéncia e da eficacia
transformaram-se nas justificativas centrais das reformas
apregoadas pelas politicas publicas para a educacdo nesses
anos 90 (BAZZO, 2006, p. 31-32).

Com a reelei¢do de Fernando Henrique Cardoso o neoliberalismo se
estabelece e o pais segue adepto das estratégias previstas pelos paises centrais
para as economias em desenvolvimento. Com todas as politicas publicas
pautadas no liberalismo as politicas sociais sofrem um grande baque, tendo
como consequéncia, por exemplo, o arrocho salarial dos profissionais da
educacado. Os reflexos da estruturacdo da politica educacional pautada sob a
proposta neoliberal sédo sentidos até hoje e fundamentam grande parte dos
problemas que serdo discutidos ao longo do trabalho.

1.3 Politicas Publicas Educacionais no Brasil — Formacao

Docente em Foco

A analise sobre determinada politica publica deve considerar uma
série de elementos que a rodeiam em todas as suas fases, do planejamento a
avaliacdo de resultados.

Assim, planos de educac&o ndo somente sao produtos politicos, mas
expressoes de poder social, de classe ou de instituicdes, que permitem indicar o
rumo gque tomara a sociedade. Desse conflito politico, social e histérico
determina-se quais valores, quais objetivos tal sociedade almeja conquistar.

E indiscutivel a existéncia de problemas estruturais na educacéo do

bY

pais. Contudo, a proposta de reforma educacional subordina-se a logica do
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mercado, apresentando um entrave a modificacdo das bases de ensino e

aprendizado.

Outra referéncia importante na reforma educacional do Estado
Capitalista é a presenca, nos chamados paises emergentes, das
instituicbes  multilaterais de regulacdo da economia
internacional. Nesse caso, merece especial destaque o Banco
Mundial (BIRD), ndo s6 no papel de agéncia reguladora de
economia capitalista internacional — e, nesse sentido
fiscalizadora dos processos de globalizacdo, abertura
econdmica e programas monetarios e fiscais rigidos e
semelhante — como também de formulador das politicas sociais
restritivas da era neoliberal, com forte viés economicista. O
Banco Mundial esta presente de forma bem explicita nas
politicas de educagédo (ALBUQUERQUE, 2008, p.36).

Dentro desse sistema Saviani mapeia a forma de organizacéo
adotada pelo Estado, afirmando que esta é feita para que se consiga 0 maximo
de resultados dados os recursos que sdo destinados pelo préprio estado para
educacao (SAVIANI, 2010).

E possivel perceber que, embora muitos projetos tenham falhado em
sua execucdo, a caracteristica transformadora das propostas educacionais a
partir da década de 90, a exemplo do Plano Nacional de Alfabetizacdo e
Cidadania (PNAC) no Governo Collor (1990-1992), colocaram em pauta a

discusséo sobre a descentralizagdo da educacao e sua universalizacao.

No governo Itamar Franco nasceu a primeira iniciativa no ambito
nacional de produzir informacdes e assim aprofundar o conhecimento sobre o
sistema educacional. O Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao Basica —
SAEB.

Além de coletar dados sobre a qualidade da educacao no Pais,
procura conhecer as condicbes internas e externas que
interferem no processo de ensino e aprendizagem, por meio da
aplicacdo de questionérios de contexto respondidos por alunos,
professores e diretores, e por meio da coleta de informacdes
sobre as condi¢des fisicas da escola e dos recursos de que ela
dispde (BRASIL, 2005).

No que tange as politicas que contemplam a formacdo de
professores, destaca-se a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, em 1996,
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no governo de Fernando Henrique Cardoso (BRASIL, 1996). A LDB n°. 9394/96
dispbs de uma série de regulamentacgfes para a formacéo docente, a exemplo
do artigo 62:

Art. 62. A formacéao de docentes para atuar na educacao basica
far-se-4& em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de
educacdo, admitida, como formag&o minima para o exercicio do
magistério na educacédo infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na
modalidade normal (BRASIL, 1996).

Embora a lei em questdo seja um marco nas politicas publicas,
algumas ressalvas devem ser feitas. Saviani afirma que a LDB de 96 faz uma
espécie de nivelamento por baixo ao introduzir como alternativa aos cursos de
pedagogia e licenciatura os institutos superiores de educacdo e as escolas
normais superiores. Segundo o autor, os institutos superiores de educacéo séo
instituicGes de nivel superior de segunda categoria, alternativas rapidas e
baratas, que em pouco mudam o panorama da formacéo docente (SAVIANI,
2009).

Mello (1999) também faz importantes criticas a LDB, afirmando que a
formacao superior especializada pouco sabe fazer a transposicéo didatica e se

relacionar com o ensino basico.

Os cursos de graduacdo sdo ministrados num contexto
institucional distante da preocupacao com a educacado basica,
gque nédo facilita nem mesmo a convivéncia com pessoas e
instituicbes que conhecem a problematica desta ultima. Os
professores formadores que atuam nesses cursos, quando
estdo em instituicdes de qualidade, sdo mais preocupados com
suas investigacbes do que com o0 ensino em geral, e menos
interessados ainda no ensino da educacdo basica. (MELLO,
1999, p.100)

A criacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997)
também foi um marco na educacgdo nacional sendo que estes, segundo texto
oficial, ttm como objetivo “...orientar e garantir coeréncia dos investimentos no

sistema educacional” (BRASIL, 1997, p.13) e “auxiliar o professor na sua tarefa
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de assumir, como profissional, o lugar que Ihe cabe pela responsabilidade e

importancia no processo de formacao do povo brasileiro” (BRASIL, 1997, p.7).

A questdo em torno da LDB e dos PCN’s, enquanto politicas publicas
que tangem a formacao docente, é que estas ndo versam sobre a melhoria dessa
formacdo, apenas dao direcionamentos para um docente que nao esta bem
preparado para executa-las. Explica-se: a LDB em seu artigo 61, dispbe acerca
da formacdo docente como tendo o objetivo de atender & educacdo basica
relacionando teoria e pratica. Nesse ponto faz-se necessaria a indagacédo: Como

o docente cuja formacado separa teoria e pratica ird conseguir realizar tal tarefa?

Em resposta aos problemas expostos o Conselho Nacional de
Educacao através da Resolucdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002 instituiu
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacéo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacéo plena.
A resolucao apresenta importantes guias que serdo analisadas a seguir.

O instrumento em analise complementa as diretrizes estabelecidas
pela LDB/ Lei 9.394, (BRASIL, 1996), previamente discutida, e direciona a
organizagédo institucional e curricular dos estabelecimentos que promovem a
formacdo de professores da educacdo basica, em todas suas etapas e
modalidades.

De acordo com a resolucao, a organizacéo curricular de cada uma
das instituicbes devera preparar o docente para ensinar visando a aprendizagem
do aluno, acolher e exercer o trato da diversidade, praticar atividades de
enriguecimento cultural, aprimorar-se em praticas investigativas, elaborar e
executar projetos de desenvolvimento dos conteudos curriculares, utilizar
tecnologias da informacdo e da comunicacdo bem como metodologias,
estratégias e materiais de apoio inovadores e desenvolver habitos de
colaboracéo e de trabalho em equipe.

A resolugdo enumera principios norteadores da formacao docente,
que, por ocorrer em ambiente similar ao da atuacéo do profissional, devera ser
coerente com a pratica esperada do professor. Deste modo, espera-se que seja
considerada a competéncia como esséncia da orientacdo do curso de

licenciatura, construida a partir dos contetdos e processada pela aprendizagem.
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Ainda ao tratar dos principios e da simetria entre formacao e atuacao
do docente a resolugéo ressalta a avaliagdo como parte fundamental da matriz
curricular por permitir que sejam diagnosticadas lacunas e medidos os
resultados conquistados, sempre considerando a eventual necessidade de
adequacdo do programa tendendo a permitir que sejam alcancadas as

competéncias a serem constituidas.

Pensar a problemética da formacdo docente significa refletir de
maneira articulada sobre a defesa da profissionalizacdo. S&o
processos que se complementam, se somam, muitas vezes se
sobrep8em, num movimento permanente (SILVA; FONSECA,
2007, p.21).

Indissociavel do processo de formacdo docente, a atividade de
pesquisa focada no processo de ensino e aprendizagem € reconhecida pela
resolucdo como essencial ao ensino. Tal visdo sucede por compreender que,
além de dominar o conteudo, é importante que o docente compreenda como se
d& a construcdo do conhecimento para atingir sua finalidade como educador.

A resolucdo dispde, ao tratar sobre o projeto pedagdgico de cada
curso, que se deve articular a construgcdo de cada conteudo esperado na
educacdo basica com a sua particular didatica indicando que a aprendizagem
tenha o intuito de privilegiar a capacidade de resolucdo de situacdes-problema
através do método de acao-reflexdo-acao.

O aspecto democratico e assegurador de direitos sociais é
privilegiado ao longo de todo o dispositivo legal analisado, determinando que os
planos pedagdgicos levem em consideracao o comprometimento com os valores
inspiradores da sociedade democrética e o papel social da escola.

Em suma, a resolugéo determina a formacao de um plano pedagdgico
que preze nao so pelo conteudo que devera ser construido pelo docente em sua
atuacao profissional, mas que também privilegie as dimensdes humanas da
educacéo, as particularidades e diferencas entre os alunos, a ndo-discriminagao,
a pesquisa voltada ao aprendizado e ao ensino e a habilitacdo em competéncias
sociais e democréticas.

E importante analisar o curriculo, assim como 0s programas e
politicas que tangem a formagdo docente, com olhar critico: o exercicio da

docéncia extrapola os limites do curriculo comum mencionado. O estagio
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obrigatério é deveras distante do dia-a-dia da sala de aula, a comecar pela
recepcgédo da propria escola, que por vezes sente-se analisada e ameagada pelos
relatorios a serem escritos pelos estudantes, 0s mesmos pouco podem participar
da rotina, sendo colocados sentados no fundo da sala de aula em praticamente

todo periodo de estagio.

Os estagios curriculares, que seriam espacos onde teorias e
praticas em interconexdo com o0s contextos de escolas
propiciariam a constru¢do de aprendizagens sobre a educacéo
escolar e a docéncia, com a contribuicdo da experiéncia
de docentes das IES, mostram-se, em sua maioria, sem um
planejamento que diga de seus propésitos e agbes. Também
ndo explicitam as formas de relacdo com a rede escolar e néo
oferecem condicbes para um acompanhamento efetivo por
parte de docentes que sdo designados para sua supervisao
(GATTI, 2014, p.40).

Embora o Conselho Nacional de Educacdo (BRASIL, 2002)
estabeleca a carga horéria necessaria para a formacado docente, existe grande
problematica quanto a sua eficacia. E sabido que a pratica de sala de aula € um
aprendizado conquistado nas horas exigidas de estagio supervisionado nos
diferentes cursos de Licenciatura. Ocorre que tais horas podem nao ser
valorizadas pelos alunos e professores do curso, sobretudo quando 0 mesmo
oferece a habilitagdo de Bacharel em conjunto com a de Licenciado.

(...) ainda n&o é claro (e nem facilmente aceito pelos cursos) o
entendimento do conceito de Praticas como Componentes
Curriculares (ou praticas pedagdégicas, como acentua o Parecer
CNE/2001), além de a carga horaria a elas destinada ser motivo
de muita discussdo. A experiéncia cotidiana junto a cursos de
Licenciatura tem demonstrado que, apesar das Diretrizes
preconizarem o contrario, aumenta a resisténcia das areas
especificas em dedicarem a devida aten¢éo e o tempo requerido
as Préaticas Pedagogicas como Componentes Curriculares,
desenvolvidas seja sob responsabilidade dessas mesmas

disciplinas especificas ou compartilhadas com as disciplinas da
area pedagégica (SCHEIBE, L.; BAZZO, V. L., 2013, p. 28).

Especialmente nos cursos que possuem a habilitacdo para
bacharelado em conjunto com a licenciatura, os problemas elencados se
agravam na medida em que o estagio supervisionado é deixado em segundo

plano. A falta de apoio institucional que favoreca e aprofunde a penetracéo das
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Instituices de Ensino Superior no ensino basico deixa a cargo do estudante, na
simples qualidade de pessoa fisica, a missdo de garantir sua entrada na sala de
aula, bem como o acesso a documentos publicos em posse da escola. Se, a
despeito de todas as adversidades e resisténcia oferecida pela escola, o aluno
de licenciatura consegue o feito de estagiar em sala, € impossivel esperar que
ele consiga propor a execugao de um plano de aula ou alguma participagdo mais
ativa do que sentar no fundo da sala e observar.

Em geral os estudantes, isoladamente, procuram escolas e
professores da educacdo béasica que os recebam, e o
estagio desenvolvido configura-se como observagdo passiva
de salas de aula. Nao se tem registro das horas efetivadas.
As IES atribuem a um professor, responsavel pelo estagio,
varias dezenas ou centenas de estudantes, o que inviabiliza a
real orientagcdo e supervisdo desses estagios. Ndo sdao
oferecidas aos docentes condi¢cbes de estar nas escolas de
alguma forma, conhecerem os professores e o trabalho que os
estagiarios eventualmente possam estar desenvolvendo na
escola e nas salas de aula. Nao lhes é dada a minima condicdo
de, efetivamente, fazerem o acompanhamento, discussédo e
avaliacdo dessa atividade obrigatoria. Nesse cendrio, 0s
estagios curriculares dos cursos de licenciatura, de modo geral,
estdo longe do cumprimento da legislagéo pertinente (GATTI,
2014, p.41).

A implementacdo dos estagios curriculares permanece distante do
previsto na legislacédo e obtém resultados pouco expressivos, nao diminuindo o
problema enfrentado na preparacdo do profissional de licenciatura para o
exercicio da docéncia na educacéo basica.

Buscando a melhoria deste panorama, o Decreto-lei n°® 11.502, de 11
de julho de 2007 amplia as competéncias da Coordenacgéo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, que até entdo atuava dando suporte ao
desenvolvimento tecnoldgico e cientifico do Pais e ao Sistema Nacional de Pos-
Graduacao (SNPG).

“Art. 2° A Capes subsidiard o Ministério da Educacdo na
formulacdo de politicas e no desenvolvimento de atividades de
suporte a formacdo de profissionais de magistério para a

educacao basica e superior e para o desenvolvimento cientifico
e tecnoldgico do Pais (BRASIL, 2007).
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Com o proposito de atender as incumbéncias trazidas pelo Decreto-
lei n° 11.502/2007 a Capes cria a Diretoria de Educacdo Basica Presencial —
DEB e a Diretoria de Educacao a Distancia — DED.

A DEB considera que a formacao de professores da educacao
basica € um componente essencial para a universalizacdo e a
democratizacdo da educacdo de qualidade, para o
desenvolvimento humano e social do pais e para seu
crescimento inclusivo e sustentavel (...) Assim, o conjunto dos
programas da DEB organiza-se em uma matriz educacional que
articula trés vertentes: busca pela exceléncia e pela equidade na
formagcdo dos professores brasileiros; integragdo entre
programas de pos-graduagdo, cursos de formacdo de
professores e escola basica; e produgédo e disseminagcdo de
conhecimento (BRASIL, 2013).

A matriz educacional da DEB tem como base a valorizacdo do
magistério e para tal é feita a integracdo de trés componentes: Producao e
disseminacdo de conhecimento, Exceléncia e equidade na formacdo de
professores e Integracdo de Pos-Graduacdo somada a Formacao de Docente e
a integracao com a Escola.

Os principios fundamentais que resultam em exceléncia e equidade
na formacdo docente se materializam através da articulacdo entre teoria e
pratica; escola basica e instituicdo formadora; ensino, pesquisa e extensao e o
equilibrio entre conhecimento, competéncia, atitudes e ética (BRASIL, 2013).

Com base na matriz e nos principios supracitados a DEB cria
programas que atendam a formacao docente em seus varios estagios, como
exemplo: inicial, continuada, extensdo e divulgacdo cientifica. Dentro da
categoria ‘inicial’ temos a criagao do PIBID, que atende principalmente alunos de
licenciatura, porém simultaneamente contribui para a formacéo continuada ao
integrar o professor supervisor, aquele que esta em sala de aula e acompanha
o bolsista de iniciagdo a docéncia, e pesquisa, considerando-se a atuacao dos
coordenadores e a producao de conhecimento por todos os membros do projeto.

Desse modo nasce o PIBID — Programa de Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia, o qual norteia a presente pesquisa e sera exposto no
terceiro capitulo.

Esta dissertacdo busca analisar o subprojeto de Histéria do PIBID da

UNESP de Franca, por entender que embora haja legislacdo comum que norteie
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as atividades do programa, o mesmo abrange todo o territorio nacional obtendo
singulares a¢bes em cada subprojeto que o compde.

Contextualizado o percurso das politicas publicas educacionais,
focando nos mecanismos legais que permearam a formacéo docente no Brasil,
até a criacdo do PIBID, trabalharemos os desafios da pratica docente e,
sobretudo, de se ensinar Historia.

Faz-se necessario tal explanacdo para que possamos entender o
docente, suas dificuldades em ensinar Historia, o curriculo de Historia na
Universidade, no caso a Unesp de Franca, para que, com base nessa discussao,
seja possivel a analise do PIBID, seu desenvolvimento na Unesp e
principalmente do PIBID no Subprojeto de Histdria da Unesp de Franca.
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2. Os desafios da préatica docente

Muito foi feito pela educacdo no Brasil desde de seus primérdios
qgquando chegam os padres jesuitas no século XVI e dao inicio a historia do
exercicio docente no pais.

Ainda que diversos mecanismos legais versem sobre formacéo
docente no Brasil, desde a criagdo da Lei das Escolas de Primeiras Letras em
1827, que compele professores a instruir-se (SAVIANI, 2009), é pertinente que
se leve em conta que muitas vezes os dispositivos legais que tratam da formacé&o
de professores sao formulados por aqueles que néo vivem o dia-a-dia da sala de
aula.

Por essa razdo a comunidade docente comeca, em 1945, a se
organizar no que futuramente seriam os chamados sindicatos. E preciso
defender os direitos da categoria que por vezes, ao longo da histéria, é inserida
em projetos que mantera na pratica e que, no entanto, ndo foi consultada para
elaboracdao.

Entender que o professor precisa de uma boa formacéo, inicial e
continuada, e condic¢des psicologicas e financeiras para exercer seu oficio com
plenitude e dignidade, parece-nos obvio, mas nao ocorre.

As condicdes de trabalho, os baixos salarios e salas de aula
superlotadas tém feito com que muitos desistam da docéncia ou a exercam sem
0 entusiasmo necessario para o éxito no exercicio de ensinar.

O discurso da vocagdao como algo quase religioso, rotineiramente
coloca o professor imerso em uma narrativa que o distancia totalmente de um
trabalhador graduado em nivel superior e coloca-o como um idealista que, para

além de suas necessidades, deve exercer a docéncia como missao.

Vocé ouvird que ser professor é uma vocacgao, que seu salario
nao é assim tdo ruim e outras amenidades do género. Suas
salas de aula teréo, em média, 32 alunos, enquanto no Chile sdo
27 e em Portugal, 8. Sua escola provavelmente nao teri
biblioteca, como é o caso de 72% das escolas publicas
brasileiras (SAFATLE, 2015).

Tal pensamento faz com que a sociedade, por vezes, se distancie das

lutas docentes, muito provavelmente por ndo as compreender. Outra faceta que
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comunga para o descaso com as lutas docentes pode ser percebida, através da

cobertura dada pela midia do Brasil a eventos como greves de docentes e

manifestagdes, frequentemente reprimidas de maneira extremamente violenta.
Frente a isso, o docente trava a luta por toda educacdo do pais

sozinho. Nao ha como julgar os que por ventura desistam.

(...) a sociedade parece que deixou de acreditar na Educagéo
como promessa de um futuro melhor; os professores enfrentam
a sua profissdo com uma atitude de desiluséo e de renlncia, que
se foi desenvolvendo em paralelo com a degradacdo de sua
imagem social (ESTEVE, 1992, p. 95).

Os embates entre professores e Estado no decorrer dos anos nos
mostra sobretudo a luta da categoria por sobreviver em meio ao descaso
institucional. Essas lutas propiciam o desenvolvimento profissional de cada
professor, marcando historicamente 0s avangos e recuos pelos quais o exercicio
docente passa (SILVA; FONSECA, 2007).

Em meio ao tumultuado cenario politico no qual o Brasil esta
submerso, até o momento de escrita dessa dissertacdo, foi proposto pelo
Senador Magno Malta (PR) o Projeto de Lei do Senado n® 193, de 2016, que tem
como ementa “Incluir entre as diretrizes e bases da educag¢ao nacional, de que
trata a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, o ‘Programa Escola sem
Partido’ ”.

O projeto, ainda em tramitacdo, levantou discussdes de estudiosos

em educacédo sobre seu carater intransigente, conforme se verifica:

Art. 2°. A educagédo nacional atendera aos seguintes principios:
| - neutralidade politica, ideoldgica e religiosa do Estado;

Il - pluralismo de ideias no ambiente académico;

Il - liberdade de aprender e de ensinar;

IV - liberdade de consciéncia e de crenca;

V - reconhecimento da vulnerabilidade do educando como parte
mais fraca na relacdo de aprendizado;

VI - educacédo e informagédo do estudante quanto aos direitos
compreendidos em sua liberdade de consciéncia e de crenca;
VII - direito dos pais a que seus filhos recebam a educacéo
religiosa e moral que esteja de acordo com as suas proprias
convicgoes.

Paragrafo Unico. O Poder Publico ndo se imiscuira na opgao
sexual dos alunos nem permitira qualquer pratica capaz de
comprometer, precipitar ou direcionar o natural amadurecimento
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e desenvolvimento de sua personalidade, em harmonia com a
respectiva (PL 193/ 2016).

Leandro Karnal, no programa Roda Viva, exibido no dia 04 de julho
2016 na TV Cultura, ao ser questionado sobre o projeto Escola Sem Partido,
afirmou que este era claramente escrito por quem néo é da area da educacao e
continuou:

Nao existe escola sem ideologia. Seria muito bom que um
professor ndo impusesse apenas uma ideologia e que abrisse
caminho sempre para o debate, mas é uma crenga em primeiro
lugar fantasiosa, de uma direita delirante e absurdamente
estupida, de que a escola forme a cabeca das pessoas. Os
jovens tém sua propria opiniao, ouvem o professor, vao dizer que
o professor é de tal partido, os jovens ndo sdo massa de
manobra e os pais e professores sabem que 0s jovens tém sua
propria opinido e toda opinido é politica, inclusive a Escola Sem
Partido (KARNAL, 2016).

De fato, 0 projeto supde que o aluno seja incapaz de fazer escolhas
proprias. Chamando-o de vulneravel, o projeto tem como ponto de partida a ideia
de que o aluno estad sendo totalmente influenciado por professores, que o
direciona para bases politicas e ideoldgicas, conseguindo interferir em todas as
escolhas estritamente pessoais, inclusive partindo do pressuposto que
orientagdo sexual seja uma escolha, mostrando seu carater conservador e
ignorante sobre principios basicos de liberdade individual.

E sabido que os alunos, assim como todos os seres humanos, tém
uma histoéria, uma cultura e que embora, felizmente, a escola contribua para a
formacao de suas opinides, isso ndo é feito de maneira subordinada, como se

os alunos fossem um livro em branco a ser preenchido por um professor.

Os saberes histéricos, os valores culturais e politicos sao
transmitidos na escola e sujeitos que trazem consigo um
conjunto de crencas, significados, valores, atitudes e
comportamentos adquiridos nos outros espacos educativos. 1sso
implica a necessidade de nds, professores, incorporarmos no
processo de ensino e aprendizagem outras fontes de saber
histérico, tais como o cinema, a TV os quadrinhos, a literatura, a
imprensa, as multiplas vozes dos cidadaos e os acontecimentos
cotidianos (FONSECA, 2003, p.37).
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Concordando com a ideia de Leandro Karnal exposta no programa
Roda Viva supracitado, essas decisdes sao claramente tomadas por quem
infelizmente desconhece a sala de aula.

N&o é novidade o confronto entre educadores e governantes. Os
professores no Brasil ttm um vasto historico de luta e repressao, em prol de uma
educagcdo publica de qualidade e melhores condi¢cdes de trabalho. Como
exemplo, pode-se lembrar o lamentavel e histérico episédio do dia 30 de agosto
de 1988, no qual policiais militares violentamente reprimiram professores na
Praca Nossa Senhora de Salette, em Curitiba. O governo do Estado do Parana,
a época governado por Alvaro Dias, respondeu & greve dos professores
ocasionada pelo baixo salario frente a alta inflagdo da época com cavalos e
bombas.

Em 2015 episddio semelhante ocorre na mesma capital. Imagens do
uso descabido de forca policial tomam conta de todo o pais. Na ocasiao Vladmir

Safatle escreve artigo intitulado “N&o seja professor” para Folha de S&o Paulo.

Se vocé tiver a péssima ideia de se manifestar contra o
descalabro e a precarizacdo, caso vocé more no Parana, o
governo o tratara a base de bomba de gas lacrimogéneo,
cachorro e bala de borracha. Em outros Estados, a pura e
simples indiferenca. Imagens correrdo o mundo, a Anistia
Internacional ira emitir notas condenando, mas as principais
revistas semanarias do pais ndo dardo nada a respeito nem do
fato nem de sua situacéo. Para elas e para a “opinido publica”
que elas parecem representar, vocé néo existe (SAFATLE,
2015).

No mesmo ano de 2015 o Estado de Séo Paulo enfrenta por quase
100 dias a greve dos professores, que termina sem o0 reajuste salarial
reivindicado.

Outro exemplo de intransigéncia por parte do governo € a chamada
“Reforma do Ensino Médio”, introduzida, em 2016, através de medida proviséria
pelo recém-empossado presidente Michel Temer (PMDB), langada, novamente,
sem prévia discussédo com a comunidade educacional.

Entendendo os obstaculos que o docente tem ao colocar em pratica
0s mecanismos legais formulados pelo Estado e sobretudo os desafios de

sobreviver nesse sistema, faz-se necessario trabalhar especificamente com as
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dificuldades do docente de Historia, suas singularidades, para que possamos
compreender os avancos que o PIBID proporciona para essa area através da
analise do Subprojeto de Historia.

Novos programas, leis e cortes orcamentéarios tém colocado o ensino
basico e o ensino superior em dificuldade, esse cenario atinge agora o PIBID,

fato a ser explicitado no capitulo 3 desta dissertagao.

2.1 Docente de Historia — os desafios da formacéo a atuagao

Em 1991, Maria Rosa Carbonari comecou um estudo para identificar
a crise no ensino de Histéria. Segundo ela a inadequacao entre contetdos
tradicionais e as demandas do mundo contemporaneo era a principal explicacéo
para tal crise. Em sua pesquisa com professores, foi concluido que contetdos
“adequados” seriam aqueles passiveis de insercdo no contexto espacial e
temporal dos alunos (CARBONARI, 2000).

A transmissdo de valores sociais no ensino da disciplina de Historia
surgiu no momento em que ela se tornou obrigatéria e passou a ser identificada
como “disciplina da formagao de cidadania” (BITTENCOURT, 2008, p.150). Visto
gue tais valores estavam pautados em principios do século XIX e inicio do século
XX, se mostrou valida a criacdo de mecanismos novos para inser¢cao dos
mesmos, uma vez que na atualidade corria-se sério risco de perder seu espaco
pela pontual preocupacdo dos educadores com o conhecimento cientifico.

E preciso lembrar que o modelo escolar no Brasil foi construido em
cima de um imaginario estritamente familiar, em que a professora era vista como
segunda mée e a escola como segunda casa (BITTENCOURT, 2008). Assim,
embora sejam outros tempos, o professor ndo pode se eximir da funcdo de
educador.

Com o intuito de solucionar os paradigmas relacionados a
temporalidade no ensino da disciplina, o PCN de Historia, divulgado na segunda
metade dos anos 1990, propds a inser¢ao do contetdo no cotidiano dos alunos
desde o primeiro ciclo, criando uma ligacdo entre o tempo de vida das criancas
e adolescentes, o tempo da producdo do conhecimento e o tempo em que

aconteceram o0s eventos histéricos estudados. Assim, rompeu-se com a
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chamada “Histéria decorativa”, usual na década de 1970. A nova ideia foi tornar

0 programa escolar mais palpavel e interessante.

Conhecendo as caracteristicas dos grupos sociais de seu
convivio diario, a proposta é de que ampliem estudos sobre o
viver de outros grupos da sua localidade no presente,
identificando as semelhancas e as diferengas existentes entre
0S grupos sociais e seus costumes; e desenvolvam estudos
sobre o0 passado da localidade, identificando as mudancas e as
permanéncias nos hébitos, nas relacbes de trabalho, na
organizagdo urbana ou rural em que convivem, etc (PCN —
HISTORIA, 1997, p. 36).

Um mecanismo comum ao se ensinar Historia no ensino basico é
propor uma relacao entre fatos anteriores e o presente, no intuito de aproximar
o aluno do conteldo, o desafio do professor é ndo construir erroneamente uma
narrativa anacrénica, que distorca o fato demarcado pela historiografia.

O professor tem responsabilidade em manusear a relagdo entre
passado e presente, devendo evitar dialogar com elementos do passado como
se fossem contemporaneos, para que nao incorra em erro absoluto e assim faca
mau uso da ampla gama de recortes histéricos que podem ser utilizados para
esse fim (PINSKY; PINSKY, 2004).

Ha ainda um problema ético, uma vez que se tratando de um ser
politico e social, € impossivel que se exija total neutralidade do professor ao
ensinar, no entanto € de suma importancia que o professor ndo subjugue o
passado analisado a opcdes e concepcdes politicas e ideolégicas que contempla
no presente (NAPOLITANO, 2004).

Embora oficialmente se tenha direcionamentos para o ensino de
Historia, sabe-se que a apreensao do conteudo dado, vai além da forma, pois
aborda o contexto social cultural no qual o aluno esta inserido (MONTEIRO,
2000).

Os curriculos dispdem de propostas bastante interessantes, no
entanto pouco apreciam, como anteriormente comentado, a precaria formacao
docente para coloca-los em pratica. Silva e Fonseca (2007) ao refletir os
curriculos de histdria, concluem gue os mesmos séo frutos de decisbes tomadas

por quem pouco vivencia a sala de aula.



33

“‘A ideia de que perpetuamos no tempo uma memodria
transmitida ou adquirida na vida social e, de modo especial, pela
escola, merece algumas nuancas. Indubitavelmente, a Historia
penetra o cotidiano por meio de variadas formas e intervém,
igualmente, de diversas formas no presente, o que faz com que
as representacdes tenham um carater dinamico, no qual se
processam intrincadas relacées entre o presente e o passado”
(SIMAN, 2001, p. 167).

Desse modo, 0 que se objetiva na relacdo do uso da historia presente
na sala de aula é uma construcéo da consciéncia de que todos fazemos parte
do processo historico, e que ac¢fes individuais estdo diretamente ligadas ao
coletivo, assim, além de materializar a assimilacdo de conteido como forma de
conhecimento, serdo introjetadas nocbes de cidadania e valores humanos,
tornando o conhecimento cientifico e a educacéao civica complementares sendo
consequéncia do processo de aprendizado como um todo.

Sabendo-se das limitagbes em se manusear mecanismos
pedagogicos que se utilizem de elementos do presente como a localidade e o
cotidiano cultural e social do aluno, o professor, afim de ndo cometer erros de
anacronismo e/ou fazer presunc¢des que a historiografia ainda nao delimitou com
exatidao, pode aplicar mecanismos de aproximac&o com o presente, NnoO mesmo
sentido proposto, sem prejudicar o contetdo original. Um exemplo é o uso de
midia audiovisual, como musica, cinema, ou expressdes artisticas como danca,
partindo de um elemento cultural que esta dentro da realidade presente do aluno
o professor pode aplicar o contetdo original, porém de forma diversificada.

O Subprojeto PIBID da Unesp de Franca, busca cumprir tal indicacéo
legal por meio de proposta interdisciplinar que permita o intercambio do

conhecimento académico com a comunidade.
2.2 O curso de Historia da UNESP de Franca: Matriz Curricular e

Projeto Politico Pedagdgico

O curso de Historia da Unesp de Franca, contempla as modalidades

de Bacharel e Licenciatura, com duragdo minima de 4 anos e maxima de 7 anos.
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A matriz curricular disp6e de matérias obrigatérias e optativas, auxiliares e
didaticas.
Uma breve trajetdria do curso € apresentada no Projeto Politico

Pedagogico da Instituicdo:

A Faculdade foi criada como Instituto Isolado de Ensino
Superior, pelo Governo do Estado de Sao Paulo, através da Lei
n°6814/62. O Curso de Historia iniciou suas atividades em 1963.
A incorporacgdo da Faculdade a Universidade Estadual Julio de
Mesquita Filho (UNESP) ocorreu em 30 de Janeiro de 1976. O
Curso esta implantado ha 42 anos (exceto no periodo em que foi
substituido por Estudos Sociais) e durante quatro anos formou
alunos exclusivamente na modalidade Licenciatura. A partir de
1980, iniciou-se o Bacharelado. Uma Reforma Curricular foi
realizada e aprovada pela Resolugdo UNESP 38/92, alterada
pela Resolugdo UNESP 40/99. Posteriormente, foram
introduzidas novas madificacbes, consolidadas em 2004 e
aprovadas quando da Renovacao do reconhecimento do Curso
de Licenciatura e Bacharelado em Historia pelo Conselho
Estadual de Educacgéo (PPP, 2011, p.3).

O Projeto Politico Pedagogico (PPP), analisado na presente pesquisa
foi resultado de uma série de discussdes ocorridas no primeiro semestre de 2011
e gue vigorou até 2014. A elaboracdo do PPP em questdo justifica-se pela
necessidade de aproximar os cursos de Histéria da UNESP, nos Campi de Assis
e Franca. Segundo consta no documento, foram feitas diversas reuniées entre
os docentes de Franca e a coordenacao do Campus de Assis.

Entendendo o Projeto Politico Pedagdgico como fruto de discusséo
coletiva e comprometimento com a sociedade. Desse modo compreende-se 0

PPP de acordo com a seguinte definicéo:

“Instrumento de trabalho que mostra o que vai ser feito, quando,
de que maneira, por quem, para chegar a que resultados.
Explicita uma filosofia e harmoniza as diretrizes da educacéo
nacional com a realidade da instituicdo traduzindo sua
autonomia e definindo seu compromisso com a clientela”
(VEIGA, 1995, p.110).

De acordo com 0 que ja mencionamos anteriormente, a Resolucéo
CNE/CP 01/02 que estabelece “diretrizes curriculares nacionais para a formacéao

de professores da Educacao Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
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graduacéao plena”, é a legislagao de maior importancia no ambito da formacéao
docente e por isso guiou a confeccédo do PPP aqui analisado.
Segundo a resolucdo do CNE, os objetivos do PPP séao:

a) garantir, de forma ampla e integral, a formacéo do professor
e do profissional e pesquisador em Historia;

b) propiciar que o egresso tenha condi¢bes de insercao social
responséavel e autbnoma;

c) propiciar ao discente contato com praticas de ensino e
pesquisa desde o primeiro ano do curso;

d) promover a articulagdo teoria e pratica ao longo de todo o
Curso;

e) garantir a indissociabilidade das atividades de ensino,
pesquisa e extensdo (CNE/CP, 2002).

As disciplinas sé@o distribuidas conforme carga horaria proposta:

BACHARELADO COMUNS LICENCIATURA

disciplinas obrigatérias de formacgao basica

Hist. Antiga | 60/0 Histéria da Educacéo
60/0

Hist. Antiga Il 45/15

Hist. Medieval | 60/0

Hist. Medieval Il 45/15

Hist. Moderna | 60/0

Hist. Moderna Il 45/15

Hist. Contemp. | 60/0

Hist. Contemp. Il 45/15

Hist. Contemp. 11l 45/15

Hist. Contemp. IV 45/15

Hist. América | 60/0

Hist. América Il 45/15

Hist. América Ill 45/15
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Hist. dos Est. Unidos 45/15

Hist. Brasil Colénia | 60/0

Hist. Brasil Col6bnia Il 45/15

Hist. Brasil Império | 60/0

Hist. Brasil Império Il 45/15

Hist. Brasil Republica | 60/15

Hist. Brasil Republica 11 45/15

Hist. da Africa 45/15

Hist. Econbmica 60/0

Antropologia 60/0

Sociologia 45/15

Ciéncia Politica 60/0

Filosofia 45/15

Geografia 45/15

1620h 1365/255

60h 60/0

Disciplin

as obrigatérias de formacédo metodolégica

Iniciagdo a Pesquisa
60/0

Metodologia da Histdria 60/0

Teoria da Historia | 60/0

Teoria da Histdria 1l 60/0

Historiografia 60/0

60h 60/0

240h 240/0

discipli

nas obrigatérias de natureza pedagdégica

Politica Educacional e
Organizagdo da
Educacéo Bésica 60/0

Psicologia da
Educacéo 60/0

Didatica 30/30
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Pratica Geral | 0/60

Pratica Geral 1l 0/60

300h  150/150

disciplinas optativas

Optativa 1 60/0

Optativa 2 60/0

120h  120/0
Outros
ACC - Atividades Cientifico-

culturais 210h

TCC - Trabalho de
Conclusdao de Curso
300h

Estagio
Supervisionado 405h

Fonte: Projeto Politico Pedagogico Curso de Histéria Campus de Franca 2011

Observando que a barra que separa a carga horéaria corresponde
respectivamente as atividades tedrica e praticas, € possivel notar que disciplinas
tedricas da formacdo basica dividem sua carga horaria entre licenciatura e
bacharelado. De acordo com o documento tais disciplinas contemplam
conhecimento Historico e os “relacionados as Humanidades” (PPP, 2011, p.13),
assim o intuito € de ensino e pesquisa caminharem juntos, no entanto a atividade
que garantird que haja indissociabilidade entre ambas competéncias ficara a
cargo de cada disciplina que devera expor em seu Plano de Ensino tal
colaboracédo a formacao do bacharel e do licenciado.

Ao analisarmos o PPP em paralelo com cotidiano vivido dentro da
Universidade e relatado por alunos e ex-alunos do curso de Histéria que
participaram do Subprojeto PIBID, em questionario analisado no item 3.3 do
capitulo 3, nota-se os esforcos para que se formem bons historiadores e
pesquisadores, no entanto € preocupante a responsabilidade dividida entre

poucos professores a respeito da formagéo docente na instituicao.
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No caso da profissdo universitaria, para a maioria dos
professores que atuam nas instituicbes de ensino superior, 0s
cursos efetivados na universidade n&o funcionaram como
preparacdo para a docéncia, com exce¢do dos professores
oriundos da area da Educacdo ou Licenciaturas, que tiveram
oportunidades de discutir elementos tedricos e préticos relativos
a questao do ensino e da aprendizagem, porém para outra faixa
de idade dos alunos (ANASTASIOU, 2002, p.147).

O contato da universidade com a sala de aula do ensino béasico e
publico é extremamente distante, coloca-se entdo em algumas horas de estagio
supervisionado a tarefa de pratica docente, conforme discutido no item 1.3 do
capitulo 1 desta dissertacao.

O estéagio supervisionado é obrigatério e extremamente importante, €
nele que teoricamente o aluno tem contato com a carreira que escolheu para

seguir ao longo da vida.

O estagio curricular pode se constituir no locus de reflexdo e
formacgdo da identidade ao proporcionar embates no decorrer
das agdes vivenciadas pelos alunos, desenvolvidas numa
perspectiva reflexiva e critica, desde que efetivado com essa
finalidade. O processo curricular ndo pode ser unilateral, ele
demanda proposi¢ces reflexivas do curso formador, dos
docentes e dos alunos. Dessa forma, a identidade que o curso
pretende legitimar devera ser explicita nos paradigmas
formativos e vivenciada na pratica formativa. Isso exige um
exercicio constante de reflexdo a respeito da problematica
relacdo entre teoria e pratica e na busca de alternativas para
equaciona-la (BARREIRO, 2006, p. 20).

Na Unesp de Franca, no curso de Historia, o estagio supervisionado
se mostra atipico comparado a outros cursos de licenciatura, e pouco faz jus ao
seu nome, uma vez que o corpo docente que esta incumbido de supervisionar e
avaliar as atividades ligadas ao estagio, assim como 0s outros docentes da
instituicdo, lecionam suas matérias, avaliam os alunos e em paralelo a estas
atividades, desenvolvem trabalho pertinente ao estagio, orientando a acao e
avaliando os mesmos. Portanto, ndo ha tempo habil para que os estagios
supervisionados na instituicdo sejam de fato supervisionados de perto.

Desse modo os alunos de licenciatura ndo sdo organizados e

introduzidos a escola por um professor responsavel, o que por vezes os deixam
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a mercé da boa vontade da escola em ceder espaco para as atividades de
estagio ou exclui-lo ao méximo do dia-a-dia da escola sob argumento de nao
ferir a rotina de seus alunos. A escola se sente pouco a vontade ao deparar-se
com alunos de graduacdo consultando seus documentos, ainda que publicos,
entendendo a obrigacdo de receber esses universitarios e dar a eles a
assisténcia devida para que consigam completar suas atividades como um peso
e ndo como uma oportunidade de contribuir positivamente com a questdo da
formacdo inicial.

Para que se possa construir uma integracao entre a universidade e o
ensino basico é preciso mais que escrever sobre o tema, € necessario estar em
contato diretamente com esse universo. Desse modo, iniciativas como o PIBID
engrandecem a formacédo docente e ajudam a circular producao cientifica sobre
o assunto dentro da universidade, fazendo com que alunos nao participes do
projeto enxerguem o tema educacao como um objeto de pesquisa tdo valido
quanto temas de cunho historiografico amplamente discutidos na carga horéria

do curso.

Se os pesquisadores universitarios querem estudar os saberes
profissionais da area do ensino, devem sair de seus laboratérios,
sair de seus gabinetes na universidade, largar seus
computadores, largar seus livros e os livros escritos por seus
colegas que definem a natureza do ensino, os grandes valores
educativos ou as leis da aprendizagem, e ir diretamente aos
lugares onde os profissionais do ensino trabalham, para ver
como eles pensam e falam, como trabalham na sala de aula,
como transformam programas escolares para torna- los efetivos,
como interagem com os pais dos alunos, com seus colegas etc
(TARDIF, 2000, p.12).

Sueli Guadalupe, coordenadora institucional do PIBID na UNESP,
comenta em artigo publicado em 2013 com Maria José Fernandes, o chamado
‘choque de realidade” pelo qual, de maneira extremamente recorrente, alunos
de licenciatura passam ao entrar nas escolas de ensino basico. A questao se
agrava quando, somado a formagéo deficiente, os alunos de licenciatura n&o
passam por essa experiéncia ao longo da graduacéo e desse modo, deixam de
refletir sobre o atual sistema educacional do pais e a complexidade do dia-a-dia

na sala de aula.
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Ao nédo vivenciar, durante a formacao inicial, a realidade das
escolas, interpretando suas contradi¢Ges e refletindo sobre as
formas de organizagao do trabalho docente, os licenciados tém
reduzidas as possibilidades de atuacdo, o que nao raramente
leva a desisténcia da profissdo (FERNANDES; MENDONCA,
2013, p.222).

Logo, € coerente que ao apoiar uma formacgao docente sdlida, que de
fato prepare alunos de licenciatura para o exercicio docente, adote-se postura
favoravel ao programa PIBID, visto que sua atuacao se compromete em auxiliar
o licenciando em sua formacéao para que o mesmo nao sofra o ja citado “choque
de realidade” e ndo acabe desistindo de sua profissao.

Conclui-se que a distancia da Universidade com o ensino bésico €
prejudicial e por essa razao programas que pretendem articular os dois mundos
sdo bem recebidos pelos alunos e tém grande procura, como 0 caso do

Subprojeto PIBID no curso de Historia.
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3. OPIBID

Pensando em integrar a formacdo docente com as atividades
cotidianas da sala de aula, seguindo os principios da DEB — Capes anteriormente
citados, é criada a politica publica que hoje conhecemos como PIBID — Programa
de Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (BRASIL, 2010). Iniciado em
2007, passa a ser regulado em 2010 pelo Decreto n® 7219/2010.

O PIBID, cujo contexto de criacédo foi explicitado no item 1.3 desta

dissertacdo, esta estruturado conforme as seguintes modalidades de bolsas:

Art. 27. As modalidades de bolsa previstas pelo Pibid séo:

| — coordenacdo institucional, para o professor de licenciatura
gue coordena o projeto Pibid na IES;

Il — coordenacédo de area de gestédo de processos educacionais,
para o professor de licenciatura que auxilia o coordenador
institucional na gestéo do projeto na IES;

Il — coordenacgéo de area, para o professor de licenciatura que
coordena o subprojeto;

IV — supervisao, para o professor da escola publica de educacgéo
bésica;

V — iniciacdo a docéncia, para o estudante de licenciatura
(BRASIL, 2013).

O programa trabalha com instituicdes de todo pais realizando
chamadas publicas por meio de editais. Os projetos sao realizados
exclusivamente em escolas da rede publica de ensino, desse modo o programa
busca agregar valor a formacéo docente, colocando o aluno de graduacédo em
licenciatura em contato com os alunos do ensino basico, assim o aluno vivencia
o cotidiano da sala de aula e tem oportunidade de desenvolver atividades que
valorizam ndo sO sua formacdo, mas o aprendizado dos alunos da escola
(BRASIL, 2010).

Outra importante proposta do PIBID é a articulacdo entre teoria e
pratica (BRASIL, 2010), determinacéo importante especialmente para o docente
de Historia, que deve adaptar os conteddos de maneira que 0S mesmos se
tornem proximos da realidade do aluno, atentando-se para que nao incorram em
anacronismos.

Na busca de integrar a formacao docente, aproximar teoria e pratica,

Instituicdo de Ensino Superior e Escola Basica e simultaneamente auxiliar na
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formacéao continuada do professor em atuacéo, o projeto dispde, além das bolsas
de Iniciacdo a Docéncia, concedidas aos alunos das licenciaturas, de bolsas aos
professores universitarios orientadores e aos professores supervisores, que € o
nome dado aos professores das escolas publicas que desenvolvem as
atividades junto aos bolsistas em sala de aula.

A atuacdo do PIBID diferencia-se do estagio que, como ja discutido
neste trabalho, ndo supre as necessidades de pratica profissional ideais para

aproximacéo da realidade docente acarretando desse modo uma boa formacao.

O PIBID diferencia-se do estagio supervisionado por ser uma
proposta extracurricular, com carga horaria maior que a
estabelecida pelo Conselho Nacional de Educagédo - CNE para
0 estagio e por acolher bolsistas desde o primeiro semestre
letivo, se assim definirem as IES em seu projeto. A insercéo no
cotidiano das escolas deve ser organica e ndo de carater de
observacdo, como muitas vezes acontece no estagio. A vivéncia
de multiplos aspectos pedagdgicos das escolas é essencial ao
bolsista (BRASIL, 2013).

Alguns fatores evidenciam o sucesso do programa: seu crescimento
guantitativo, no niumero de bolsas e de instituicdes participantes, os relatos dos
participantes enaltecendo os aspectos positivos e contributivos do programa
para sua propria formacdo bem como a expressiva movimentagdo organizada
em torno da defesa da subsisténcia do programa quando este esteve, e
permaneceu, ameacgado.

A seguir no trabalho se discutira as especificidades da implementacéo
do programa na Unesp de Franca e se procederd a andlise qualitativa de
questionarios respondidos pelos bolsistas e ex-bolsistas deste subprojeto, bem
como a apreciacdo das portarias que regulamentam o funcionamento do

Programa.

3.1 O PIBID na UNESP

Em 1987, foi criado na Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho” — UNESP, um programa institucional chamado Nucleos de

Ensino (NE), com o propésito de estimular atividades que colaborassem com a
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relacdo defasada entre universidade, escolas publicas e sociedade
(MENDONCGCA, 2010). A proposta era, de modo amplo, melhorar a educagao no
pais.

A proposta consistia em a Unesp repensar sua funcéo social, no
ambito mais amplo, assumindo a sua cota de responsabilidade
perante os problemas sociais e, a0 mesmo tempo, agir e buscar
interferir na problematica social, extrapolando, desse modo, os
limites tradicionalmente tidos como académicos (MENDONCA,
2010, p.13).

Os Nducleos de Ensino (NE) entendendo o ensino publico, em
esséncia e recursos, deficiente, atuavam em escolas com o objetivo de cooperar
com as mesmas e divulgar o ideal de escola publica de qualidade para todos.

Os Nducleos de Ensino trabalhavam a servico do ensino basico,
diferente do PIBID, que embora contribua para o ensino basico € voltado ao
aprimoramento do ensino superior no que tange a formacgéo docente.

Embora os Nucleos de Ensino, em sua base, tenham como objetivo
trazer a universidade para o confronto e enfrentamento dos problemas sociais,
propondo-se a criar ambiente que possibilite acesso a escola publica de modo
amplo, a experiéncia advinda desse programa institucional, segundo Fernandes
e Mendonca (2013), tornou a UNESP “espago favoravel para implantar e
fortalecer acbes efetivas de formacdo de professores” (FERNANDES;
MENDONCA, 2013, p.224).

Em 2009, a UNESP participou entdo do Edital Pibid 2/2009, com
projeto intitulado “O processo de formagéo do licenciando: agdes conjuntas da
Universidade Publica e da Escola de Educagao Basica”, conseguindo aprovagao
de 12 subprojetos.

Com o projeto “Agado, formacédo e reflexdo de profissionais do
magistério da educacao basica em um programa institucional: a redefinicdo de
papeis e compromissos sociais da escola formadora e da escola co-formadora
nesse processo”, a UNESP consegue novamente aprovagao, desta vez no Edital
Pibid 1/2011, com 13 subprojetos, conseguindo ampliacdo pelo Edital Pibid
11/2012, somando mais 12 subprojetos ao projeto institucional.
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Em 2013, Edital Pibid 61/2013, o projeto garante a aprovacao total,
contemplando todos os 47 cursos de licenciatura da universidade, em edital a
ser executado até 2018. E nesse momento que 0 programa se estabelece como
o0 maior comparado as demais universidades publicas paulistas, presente em 15

cidades do estado de Sao Paulo.
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Figura 1: Mapa do estado de Sdo Paulo com os campi da Unesp,
destacados 0s que possuem subprojetos PIBID. Fonte:
http://www.unesp.br/portal#!/unidades/ , destaque da autora.

O fato de a Unesp ser uma instituigdo multicampi proporcionou
didlogo entre as diversas licenciaturas oferecidas pela universidade,
fortalecendo o programa através da troca mutua de experiéncias, que se
consolidou propagando-se por todo estado de Sao Paulo.

O intercambio de ideias, relatos de praticas e estudos é feito na
participacdo de diversos eventos, ndo s6 institucionais, mas nacionais e

internacionais.

3.2 Atuacdo do PIBID no Subprojeto de Histéria da UNESP-
Franca


http://www.unesp.br/portal#!/unidades/
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No campus da UNESP em Franca o PIBID chegou em 2012, por meio
do Edital 11/2012, no qual concorreu e ganhou com o subprojeto para o curso
de Histéria da instituicdo intitulado: “Histéria Contemporanea e
Interdisciplinaridade enquanto estagios de ensino — aprendizagem”, inicialmente
com 11 bolsas para Iniciacdo a docéncia, cedidas para alunos regularmente
matriculados do 2° ao 7° semestre do Curso de Histéria da Faculdade de
Ciéncias Humanas e Sociais de Franca, que concorreram a edital amplamente
divulgado no campus e passaram pelas etapas de analise curricular e entrevista.

No periodo que compreende os anos de 2012 a 2014 passaram pelo
subprojeto 18 bolsistas, ocupantes das 11 bolsas disponiveis no momento. O
principal motivo para evasao foi a obtengdo de outras bolsas, como BAAE e
bolsas de iniciacdo cientifica, seguido de formandos e por fim, alunos que
precisavam de renda superior aos R$400,00 oferecidos pela bolsa.

O subprojeto contava também com 2 supervisores, professores
concursados e atuantes no ensino fundamental da escola publica, 3 professores
doutores a cargo de orientar os bolsistas acerca das acdes nas escolas, além da
coordenadora de area Professora Doutora Marcia Pereira da Silva.

O subprojeto atuou em 2 escolas até janeiro de 2013, momento em
que ocorreu substituicdo de um supervisor, da Escola Estadual Otavio Martins,
finalizando essa etapa do subprojeto apenas na Escola Estadual “Profa. Maria
Cintra Nunes Rocha — Dona Branca”.

No Edital Pibid 61/2013, o subprojeto de Histéria garante sua
ampliagdo concorrendo com o titulo: “Metodologia do Ensino de Historia:
realidade, imprensa, biografia, ficcdo” garantindo 28 bolsas de Iniciacdo a
docéncia com vigéncia de 2014 a 2018, nesse momento a coordenacédo de area
conta também com o Professor Doutor Genaro Alvarenga Fonseca, 5
supervisores e 6 orientadores além dos proprios coordenadores do subprojeto.
No momento de escrita da dissertacdo o subprojeto esta presente em 4 escolas
estaduais de Franca, duas nas areas mais centrais da cidade: Escola Estadual
Prof. Dante Guedine e Escola Estadual Prof. Mario D’Elia e duas situadas na
regido periférica da cidade: Escola Estadual Prof.2 Carmem Munhoz Coelho e
Escola Estadual Prof. Julio D’Elia.

Essa diversidade de escolas atendidas enriqueceu o subprojeto e fez

com que os bolsistas pudessem ndo sO trocar experiéncias distintas, mas
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vivencia-las, uma vez que ocorre rodizio semestral de bolsistas entre as escolas
parceiras, contribuindo de maneira extremamente significativa para sua
formacgéo como docente.

A equipe do Subprojeto de Historia possui sala propria na instituicao,
disponivel para uso coletivo de bolsistas e demais membros da equipe, onde &
armazenada documentacéao pertinente ao programa, produtos desenvolvidos em
sala de aula e material a ser utilizado nas acfes do subprojeto.

Ocorrem periodicamente reunides administrativas e de pesquisa,
para acompanhamento e trocas de experiéncia, além de ajustes burocraticos e
repasse de avisos oficiais.

Sao feitos anualmente questionarios internos para acompanhar o
andamento do subprojeto, disponivel no Anexo 1.

O Anexo 1, € uma avaliacao interna que busca entender a eficacia da
coordenacdo do subprojeto, a relagcdo entre bolsistas, supervisores e
coordenadores, o0 aproveitamento das reunifes, em suma busca analisar a
satisfacdo dos membros do subprojeto, com o programa e colegas do grupo.

Essa avaliacdo € importante, se encarada como uma autocritica.
Fazendo-a pode-se corrigir falhas que poderiam prejudicar o trabalho do
subprojeto a longo prazo.

Os comentarios pertinentes as respostas foram feitos pela
coordenacao e estdo na sequéncia das mesmas, no Anexo 1.

O subprojeto desenvolve ac¢des por etapas, buscando maior éxito nas
atividades que propoe.

Na primeira etapa apds a convocacdo dos bolsistas selecionados e
reunido para designar horarios, supervisores e escolas nas quais vao atuar,
acontece o Diagnostico da Escola através do qual o bolsista elabora e aplica
instrumentos para o diagnostico socioeducativo das escolas parceiras do
subprojeto. Nesse momento em que o bolsista conhece a realidade em que os
alunos atendidos pela escola estdo inseridos, sdo analisados desde o bairro
onde a escola esta situada até a estrutura da mesma. Desse modo, o0 bolsista
tem tempo para se adaptar a escola e conhecer seus alunos e seus gestores.

Essa etapa € fundamental para que o bolsista consiga ao longo de
sua atuacdo liberdade para desenvolver o projeto proporcionada pelos

coordenadores e dire¢do da escola parceira, e confianga dos alunos necesséria
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para que os mesmos desenvolvam com interesse as atividades propostas (0
questionario aplicado se encontra disponivel no Anexo 2).

Em um segundo momento os bolsistas comecam a definir junto ao
supervisor e aos alunos do ensino basico o contetudo dentro da grade curricular
do Estado de Sao Paulo que sera abordado no produto final a ser desenvolvido
com toda sala de aula.

O bolsista recorre a filmes, aulas expositivas com recursos
audiovisuais e debates, gerando assim produtos secundarios, mas de
importancia equivalente, ao longo do ano. Normalmente no segundo semestre
do ano letivo, fazem em conjunto com toda equipe do subprojeto e alunos do
ensino basico o recorte a ser trabalhado e entéo, iniciam a elaboracéo do produto
final.

Em sua trajetdria o subprojeto de Historia ja apresentou como produto
final jornais, livros infantis e histérias em quadrinhos confeccionados pelos
alunos das escolas parceiras. Estes alunos mostram-se extremamente
envolvidos e motivados pela proposta de aprendizagem inovadora a qual Ihes foi
apresentada.

Em meio ao desenvolvimento de produtos, sempre que possivel sdo
feitas acdes dentro da escola, como feiras e apresentacfes para divulgar e
apresentar o projeto desenvolvido a toda comunidade escolar.

A divulgacdo também ocorre em eventos cientificos que além de
divulgar resultados, proporciona troca de experiéncias com membros de outros
subprojetos e com a comunidade académica que debate Educacdo, o que é
indiscutivelmente enriquecedor. As etapas mencionadas encontram-se
registradas no anexo 3.

E pertinente evidenciar que embora dentro da universidade o ensino
e a pesquisa sejam vistos, e por vezes erroneamente trabalhados, de maneira
separada, como podemos observar no capitulo 2 analisando o Projeto Politico
Pedagdgico do curso de Historia. A formacao docente de qualidade, assim como
seu exercicio, somente é possivel se trabalhado de maneira integrada o bindémio
ensino-pesquisa. O PIBID pde em pratica essa ideia posto que, para a realizacéo
das atividades, tal como a divulgacdo em congresso das mesmas, € necessaria
a pesquisa, reflexao e producao de conhecimento, cruciais para a melhoria da

formacao docente no pais.
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Por isso é que, na formacdo permanente dos professores, o
momento fundamental é o da reflex&o critica sobre a préatica. E
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se
pode melhorar a proxima pratica (FREIRE, 1996, p.22).

Atendendo as recomendacdes oficiais do programa ja mencionadas
anteriormente o Subprojeto de Historia propde a adaptacdo didatica dos
conteudos tradicionalmente desenvolvidos com apoio do professor supervisor
utilizando a apostila Caderno do Aluno do Governo do Estado de S&o Paulo para
investigagdo bibliografica, alunos bolsistas e alunos do ensino bésico, por meio
de pesquisa, desenvolvem jornais, histérias em quadrinhos e/ou histérias
infanto-juvenis que assimilem a realidade percebida pela investigacdo em sala
de aula e pela vivéncia, bem como o imaginario do aluno em torno do conteddo
programético regular.

O Subprojeto de Histéria justifica sua atuacéo junto a CAPES “pela
retomada da Historia politica pela historiografia contemporanea, que hoje
considera a imprensa, a literatura, a ficcao, a biografia renovada e a imagem dos
quadrinhos, e dos livros infanto-juvenis, elementos importantes do fazer
historiografico e aqui tomadas, também, como estratégias de ensino-
aprendizagem” (PIBID - Relatério Final Capes, 2015).

Embora a confecgdo de produtos de fundo midiatico e/ou literario
sejam o material principal desenvolvido, ha vérias atividades ao longo do ano
letivo realizadas pelos bolsistas.

Os bolsistas organizam excursdes, jogos, sequéncias didaticas dentro
das disciplinas do curriculo proposto pelo Estado de Sédo Paulo, estas ultimas
sempre acompanhadas de recursos visuais e/ou sonoros, debates e mostras
culturais na propria sala ou para toda escola conforme disponibilidade da
instituicdo, apresentando assim os resultados dos projetos desenvolvidos. E
valido destacar que as atividades do subprojeto séo sempre iniciadas dentro da
universidade em reunides periodicas, o que possibilita a transposicao eficaz da
teoria apreendida pelo discente na universidade a pratica como determina o
PIBID (BRASIL, 2010).
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O interesse dos alunos pode ser constatado pelo grande empenho e
interacdo demonstrados na execucgao das diversas atividades propostas pelos
bolsistas (ver Anexo 3). As atividades vao desde filmes seguidos de debates a
confeccdo de material, este ultimo, produto principal desenvolvido no subprojeto
de Historia do Campus de Franca.

Nesse ponto é possivel apontar a dupla funcionalidade do Programa,
que além de oferecer ao discente de licenciatura uma formagao mais proxima do
gue a oferecida mediante estagio obrigatorio, tende a mudar significativamente
a vivéncia do aluno do ensino bésico, que diante do curriculo proposto pelo
estado, em nosso caso Sao Paulo, fica por muitas vezes engessado a praticas
tradicionais de aprendizagem, ndo sendo levado a formas criativas que

possibilitem sua integracdo com o conteudo proposto.

Levar o aluno a querer aprender é o desafio maior da didatica, a
gue os grandes tedricos da educacéo se tém dedicado através
dos séculos. Por isso, hoje, com todo o desenvolvimento das
ciéncias e disciplinas que subsidiam a pedagogia, € inadmissivel
gue os assuntos da educacgéo ainda permanecam nas maos de
leigos das mais diferentes areas (economistas, matematicos,
publicitarios, jornalistas, sociélogos, empresarios, estatisticos
etc. etc.), os quais pouco ou nada entendem da educacéo
dirigida as criangas e aos jovens na idade de formacéo de suas
personalidades (PARO, 2010, p.772).

Entendendo que o projeto surge no contexto em que h& muitos
estudos apontando para déficits na formacdo docente em paralelo a falta de
viabilidade de uma reforma na base estrutural do ensino, o PIBID pretende
contornar essa realidade, tornando-se alternativa plausivel para que se habilite
melhor o estudante de licenciatura para o exercicio docente.

Para verificar o andamento do subprojeto em paralelo a analise do
curso de Histéria oferecido pela UNESP/Franca, foram organizadas em graficos
as respostas ao questionario disponivel no anexo 4, no qual se verifica a

importancia do Programa para os bolsistas e ex-bolsistas.

3.3 Andlise dos questionarios

Os questionarios correspondentes ao Anexo 4 foram formulados por

parte da coordenacgdo do subprojeto e distribuidos aos bolsistas e ex-bolsistas
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via e-mail. Os respondentes foram assegurados de seu anonimato e informados
que a pesquisa seria ndo apenas para uso interno, mas também cedida para fins
de pesquisa académica, cientes assim, da elaboracdo da presente dissertacao.

O questionario busca possibilitar analise mais aprofundada da visao
dos bolsistas e ex-bolsistas sobre o programa, sobre a universidade, o curriculo,
a pratica docente, a escola publica, entre outros assuntos. As respostas foram
organizadas em graficos, para melhor visualizacao.

Vale ressaltar a importancia de ex-bolsistas responderem ao
guestionario, posto que o ponto de partida para analise € diferente. Fora da
universidade e do subprojeto é possivel avaliar pontos como, por exemplo, a
contribuicdo para sua carreira como docente. No total de 20 questionarios
recebidos em resposta, 4 foram respondidos por ex-bolsistas e os outros 16 por

alunos ainda pertencentes ao Subprojeto.

Perfil do Bolsista

A faixa etaria concentrou-se de 21 a 23 anos, apesar de se estender
até os 33 anos de idade. Constatou-se que 55% eram alunos do periodo diurno.

Um total de aproximadamente 44% ja& havia trabalhado, porém
apenas 24% trabalharam com atividades ligadas a educacao.

Referente a formacéo escolar, 56% dos alunos estudaram em escola
publica no ensino fundamental e 64% dos alunos cursaram Ensino Médio no
ensino particular. Abaixo o grafico informa a propor¢cdo de bolsistas que
possuiam bolsas antes de integrarem o Subprojeto:

Ja teve alguma bolsa na Universidade

BAAE |
10%

Nenhuma
90%

Fonte: Questionarios Anexo 4
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O grafico abaixo representa a distribuicdo das respostas referentes

aos motivos que levaram os alunos a procurarem o Subprojeto:

Por que se interessou pelo projeto?

Valor da bolsa
19%

Indicagao
amigos/professores
19%

Auxiliar na
formacdo docente
50%

Identificagdo com
o projeto
12%

Fonte: Questionarios Anexo 4

Do Programa
O grafico seguinte indica a propor¢cdo entre a preferéncia pelo
Bacharelado, pela Licenciatura ou ambos na escolha pela graduacdo em

Historia:

Sua escolha pela graduagao em Historia se
deu por:

Bacharelado
10%

Licenciatura
/

Ambos
80%

Fonte: Questionarios Anexo 4

Ainda no questionario, 64% dos respondentes indicaram ndo terem
desenvolvido nenhuma atividade em escola publica até o0 momento de ingresso
no PIBID.

Quando perguntados se o curriculo da Universidade no 1° e 2° ano
da graduacédo contemplava a carga-horéaria de 15 horas de Pratica de Ensino, os
respondentes indicaram as seguintes disciplinas:
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Disciplinas que realizaram as atividades de

Pratica. de Ensino
Todas

0%

Nenhuma
27%

Politica
Educacional e
Organizagao
da Educagdo
Basica
9%

Psicologia da
educagdo
64%

Fonte: Questionarios Anexo 4

Sobre o local onde foram realizadas as atividades de Pratica de

Ensino se obteve as seguintes respostas:

As disciplinas de pratica de ensino foram
realizadas:

Outros Escola Privada
5% 0%

Escola Publica
95%

Fonte: Questionarios Anexo 4

A préxima questdo investigava sobre o papel das atividades de

Pratica de Ensino no curso de histéria na formacao de professores:
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Papel das Praticas de Ensino para a
formacao de professores

Nao Inexistente
responderam 20%

10%
Irrelevante
10%

Pouco
Relevante
20%

Relevante
40%

Fonte: Questionarios Anexo 4

Em seguida, os alunos foram questionados quanto a realizacdo de
atividades relacionadas a formacdo de professores além dos Estagios
Supervisionados. Segue gréafico com as respostas:

Foram realizadas outras atividades
voltadas pra a formacao de professores?

Nao
40%
Sim
60%

Fonte: Questionarios Anexo 4

Aqueles que ja haviam realizado o Estagio Supervisionado na ocasido
do questionario avaliaram a atividade da seguinte forma:
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Relevancia do Estagio Supervisionado
Nao realizaram

ou ndo Muito
responderam relevante

18% 30%

Pouco
relevante

30%
Relevante

22%

Fonte: Questionarios Anexo 4

Em seguida, os bolsistas e ex-bolsistas foram questionados sobre
como, em sua opinido, o programa PIBID era visto pelos outros discentes, pelos
docentes, pela Universidade em geral e pela gestdo e coordenacédo da escola

publica.

Como o PIBID é visto por:

16
14
12
10
8
6
4
: ]!
’ 0
Muito Pouco
Relevante Irrelevante
relevante relevante
M Discentes 14 4 2
B Docentes 8 4 8
B Universidade em geral 8 4 8
Gestdo e coordenagdo da 14 4 5 0

escola publica

Fonte: Questionarios Anexo 4

Os itens seguintes pediam a opinido dos bolsistas e ex-bolsistas sobre
o PIBID enquanto politica publica, o motivo de sua criagdo, sua relevancia
enquanto politica educacional e sua adequacao a realidade brasileira. Sobre o

porqué da criacado do Programa se obteve as seguintes respostas:
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Motivos da criacao do Programa

Suprir a falta
de pratica de Melhorar
ensino dentro integragao
das escola/universi
licenciaturas dade
4% 37%

Auxiliar na
formagdo
docente
59%

Fonte: Questionarios Anexo 4

Sobre a relevancia do Projeto como politica publica educacional:

Relevancia do Projeto como politica
publica educacional

Relevante
20%

Pouco
relevante

= 0%

Irrelevante
0%

Muito
relevante
80%

Fonte: Questionarios Anexo 4

Sobre a adequacédo do Projeto a realidade educacional brasileira:

Adequacao do Projeto a realidade
educacional brasileira

Nao
respondeu
15%

Pouco
adequado
0%

Inadequado
0%

Adequado
85%

Fonte: Questionarios Anexo 4



56

A seguir se investiga a relacao entre o Subprojeto e a Escola Publica,
0s Supervisores e a Coordenacéo e Dire¢cao. Primeiramente pergunta-se sobre
a interacao entre bolsistas e alunos:

Interacao entre bolsistas e alunos é:
Pouco :Efetiva Irrelevante
0% 0%

Efetiva
10%

Muito efetiva
90%

Fonte: Questionarios Anexo 4

Em seguida, a presenca do Subprojeto quanto a aprendizagem dos

alunos:

Para a aprendizagem dos alunos em sala de aula a
Pouco efetiva presenca do Subprojeto é:

0% Irrelevante
0%

Efetiva

40% Muito efetiva

60%

Fonte: Questionarios Anexo 4

Posteriormente, analisa-se as rela¢des entre bolsistas e supervisores:

Interacao entre bolsistas e supervisores é:

Pouco efetiva Irrelevante
0% 0%

Muito efetiva
50%

Efetiva
50%

Fonte: Questionarios Anexo 4



57

Bem como a colaboracdo do bolsista em relacdo ao trabalho

desenvolvido pelo supervisor em sala de aula:

Colaboracdo do Bolsista PIBID em relacao
ao trabalho desenvolvido pelo supervisor
em sala de aula:

Pouco
relevante
0%

Irrelevante
0%

Relevante
100%

Fonte: Questionarios Anexo 4

A seguir, questiona-se sobre a relevancia do trabalho realizado pelo

bolsista em conjunto ao supervisor com relacdo ao aprendizado dos alunos:

Com relacdo a aprendizagem dos alunos
em sala de aula o trabalho realizado pelo
Bolsista em conjunto com o Supervisor é:

Pouco efetiva Irrelevante
0% 0%

Efetiva
40%

Muito efetiva
60%

Fonte: Questionarios Anexo 4

E por fim a efetividade da interagéo entre os bolsistas e diretores das
escolas participantes:
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Interacao entre bolsistas e os diretores é:

Irrelevante

0%

Muito efetiva
30%

Pouco efetiva
30%

Efetiva
40%

Fonte: Questionarios Anexo 4

E provavel que as experiéncias variadas com a Diretoria e
Coordenacéo decorram do fato de terem ocorrido em escolas diferentes. Os
comentarios dos bolsistas ddo conta da falta de insercéo do corpo administrativo

da escola na dindmica do PIBID.

Da formacéo dos bolsistas PIBID

Esta secdo do questionario investiga o processo de formagéo
percebido pelos bolsistas ao longo da graduacgéo.

Inicialmente questiona-se sobre a introdugdo ao Projeto Politico
Pedagdgico do curso no ano inaugural:

Em seu ingresso no primeiro ano foi
apresentado o Pojeto Politico Pedagdgico
do curso?

Sim
30%

Nao sei
30%

Ndo
40%

Fonte: Questionarios Anexo 4
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Questiona-se também a percep¢do dos alunos quanto a estrutura
curricular do Curso de Licenciatura/ Unesp — Franca em relacéo a existéncia de
disciplinas pedagogicas suficientes para a formacao do professor:

Com relagdo a estrutura curricular do
Curso de Licenciatura Unesp-Franca, vocé
julga haver disciplinas pedagogicas
suficientes para formacao do professor?

N3o sei
10% Sim
20%

@

Nao
70%
Fonte: Questionarios Anexo 4

O grafico seguinte apresenta as respostas referentes ao
guestionamento de se as disciplinas do curso de Historia estabelecem uma

interface com as diretrizes educacionais da escola publica:

As disciplinas do curso de Histdria
estabelecem uma interface com as
diretrizes educacionais da escola publica?

Nao sei
20%

Sim
30%

Nao
50%
Fonte: Questionarios Anexo 4
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E se a formacao universitaria em seus aspectos de Ensino, Pesquisa

e Extenséo capacitam a formacgao do professor:

A formacao universitaria no curso de
Historia capacita a formacao do professor

N3o capacita
0%

Plenamente
30%

Parcialmente
70%

Fonte: Questionarios Anexo 4

No Programa

Na ultima secdo do questionario investiga-se a influéncia do PIBID na
formacéo profissional do aluno, sua influéncia na triade ensino-pesquisa-
extensdo e suas contribuicbes para a escola publica. Primeiramente se a

proposta do Subprojeto complementa a formacao do professor na universidade:
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A proposta do Programa PIBID do Curso de
Licenciatura da Unesp-Franca
complementa a formacgao do professor na
universidade?

Nao N3o sei
0% 0%

Sim
100%

Fonte: Questionarios Anexo 4

Bem como se as atividades desenvolvidas no Subprojeto séo

divulgadas em congressos, seminarios e simposios:

As acOes, pesquisas e resultados do
Subprojeto sdo apresentadas em
congressos, seminarios, simpaosios, etc?

Ndo
Nao sei 0%
0%

Sim
100%

Fonte: Questionarios Anexo 4

O ultimo grafico trazido apresenta a distribuicdo de sugestbes e
consideracdes respondidas pelos bolsistas para a melhoria do Subprojeto:
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Apenas ressaltou Sugestdes e consideracoes
pontos positivos do
programa
17%

Mais vagas
Mais debates sobre 8%
educagdo nas
reuniGes Mais incentivo por
4% parte da
Universidade
8%

Mais autonomia para ;

o bolsista
Possibilidade de

intercambio entre
Supervisores e
escolas mais abertas
ao didlogo
4%

bolsistas
4%
Aumentar visibilidade
nacional do programa Nenhuma resposta
17% 17%

Mais verbas
9%

Mais eventos
8%

Fonte: Questionarios Anexo 4

Conclui-se, através da analise de questionarios, que embora haja
criticas em relacdo ao projeto, internamente, no ambito do Subprojeto de
Historia, as criticas sdo muito inferiores as analises positivas sobre a atuagéo do
mesmo.

Nessa andlise, foi possivel perceber que a bolsa oferecida, ainda que
ndo tenha caracteristica de permanéncia e nem se coloque como tal, € de
extrema importancia aos bolsistas do programa, perdé-las significa acabar com
0 Subprojeto. Pode-se perceber também que os bolsistas consideram proveitoso
0 projeto tanto para sua formacéo docente quanto para os alunos da educacéo
basica que tém a oportunidade de participar das atividades.

Analisando-se 0s questionarios internos, Anexo 1, e 0s questionarios
analisados acima, Anexo 4, foi possivel perceber que embora o programa tenha
crescido, a coordenacao de area, por meio de reunides frequentes e sempre se
colocando a disposicdo dos membros, tem conseguido contornar os problemas
e atuar com responsabilidade e organizacdo, com contato direto com sua equipe

€ sempre que necessario com os superiores das escolas parceiras.
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3.4 Desafios a manutencéo do PIBID

Em decorréncia das mudancgas politicas e econbémicas que o Brasil
enfrenta, desde 2014 a existéncia do projeto passou a ser ameacada. Ocorreram
atrasos no pagamento de bolsas, anuncio de corte de pelo menos 50% das
bolsas do PIBID e do PIBID DIVERSIDADE, projeto realizado em comunidades
indigenas, rurais e quilombolas, suspenséo da inser¢cdo de novos bolsistas e a
perspectiva de extingdo dos projetos aprovados nos editais 61 e 66 de 2013.

Em 15 de dezembro de 2015 a Diretoria de Formacédo de Professores
da Educacao Basica (DEB)/CAPES fez circular oficio que anunciava uma série
de circunstancias e medidas, entre elas o anuncio de corte de pelo menos 50%

das bolsas a fim de corrigir distorcbes orcamentarias:

Os programas que tinham acgfes previstas para 2016 terdo
continuidade, sem nenhuma expansao. Os programas como o
Life e Novos Talentos néo terdo editais para 2016.

E necessario esclarecer, ainda, que dentre os programas da
DEB, o que teve maior expansdo foi o Pibid, que em 2013
fomentava 49 mil bolsas, passando para 90 mil bolsas em 2014,
sem a dotacdo orcamentaria necessaria, o que gerou déficit que
vem se acumulando desde entdo, obrigando a DEB a remanejar
recursos de outras rubricas e de outros programas para honrar
0 pagamento das bolsas ativas do Pibid em 2014 e 2015.
Diante dessa situacéo, a DEB, com responsabilidade, prudéncia
e em consonancia com as diretrizes do MEC, esta analisando
alternativas para minimizar o impacto de uma reducéo de no
minimo 50% do ndmero de bolsas do Pibid em 2016, observando
gue todos os projetos e todas as concessbes de bolsas
completam dois anos (24 meses) a partir de 01/03/2016. Tao
logo as propostas sejam finalizadas, a Capes apresentara a
todos os parceiros e ao ForPibid as alternativas elaboradas,
ratificando seu compromisso com a transparéncia e o dialogo
(BRASIL, 2015).

Tal oficio foi recebido com grande alarde pela comunidade envolvida
com O projeto pois comprometia e ameagava sua continuidade nos moldes
planejados e que vinham sendo executados em estreita parceria entre as
Instituicdes de Ensino Superior e as escolas da educacao basica.

O Foérum Nacional dos Coordenadores Institucionais do Programa

Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Forpibid), grupo criado com o
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objetivo de atuar como interlocutor entre os projetos PIBID, a Capes, secretarias
de educagéao e demais instituigdes, elaborou e divulgou o documento “Carta em
defesa do PIBID” a fim de estruturar e mobilizar os agentes participantes,
bolsistas, IES e escolas de educacao basica em torno do objetivo comum de
manutencado do projeto apds a publicacdo do oficio. O Forpibid ainda reiterou o
compromisso de mobiliza¢do politica institucional, na defesa dos interesses do
Programa junto ao MEC e a CAPES, e de mobilizacdo politica de base,
congregando os bolsistas de Iniciacdo a Docéncia, as IES e a comunidade
(FORPIBID, 2015).

No dia 25 de fevereiro de 2016 a CAPES publica nota de
esclarecimento em seu site oficial ratificando a continuidade do Programa,
contudo indicando que este passava por analise para assegurar o atendimento
a mais escolas da educacao basica, “principalmente as que mais necessitam”
(CAPES, 2016).

Ocorre que, em 15 de abril de 2016 foi publicada no Diéario Oficial da
Unido a Portaria n° 46/2016, do Programa de Iniciacdo a Docéncia da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Pibid/CAPES,
gue causou enorme indignacgao e surpresa a todos os envolvidos com o projeto
na medida em que a Portaria reestruturava e ressignificava profundamente o
programa, de maneira autoritaria e oposta aos dialogos que vinham sendo
estabelecidos em numerosas reunifes que estavam sendo realizadas com um
grupo de trabalho que buscava solu¢des construidas democraticamente aos
problemas institucionais e orgamentarios.

Conforme ja discutido previamente no trabalho o Programa de
Iniciacdo a Docéncia vinha sendo regulamentado pela Portaria n° 96, de 18 de
julho de 2013 e tinha como norte a formacgdo docente em parceria com a escola
publica de educacéo basica.

A Portaria n°® 46 é publicada e explicitamente revoga a anterior,
Portaria n° 96, implantando novo regulamento ao Programa que desvirtua seus
objetivos iniciais, de auxilio a formacdo docente, para instrumento melhorador
dos indices de escolas publicas de baixo IDEB, conforme constataremos pela

analise comparativa dos documentos.
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Em carta aberta, o Férum Brasileiro de Pro-Reitores de Graduacéo,
defende o PIBID e a revogacgédo da supracitada Portaria, sintetizando-a da

seguinte maneira:

Apontamos a publicac&o da Portaria CAPES N°46, de 11 de abril
de 2016, como a expressdo viva da desqualificacdo do
programa, ha medida em que reduz os recursos financeiros
destinados ao programa; aumenta a proporcionalidade de
bolsistas por supervisor e coordenador de area; extingue o cargo
de coordenadores pedagdgicos; altera a organizacdo do
programa de cursos para subprojetos; multiplica o nimero de
escolas e reduz o numero de bolsistas; aumenta o niumero de
horas semanais de dedicacdo ao programa e ndo aumenta o
valor da bolsa; propde acdes integradas com programas, como
o0 Programa Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa (Pnaic),
Programa Mais Educacdo (PME), Programa Ensino Médio
Inovador (Proemi) e Pacto pelo Fortalecimento do Ensino Médio
(PNEM) sem estabelecer um didlogo com os objetivos do PIBID
(FORGRAD, 2016).

Causa preocupacao a insercdo de um objetivo ao PIBID que diz

bY

respeito a responsabilidade, por parte dos estudantes em formagéo, pela
melhoria dos indicadores de aprendizagem. Em seu artigo 4°, que elenca os
objetivos do PIBID, a Portaria n° 46 repete os primeiros sete incisos da Portaria

n° 96 e adiciona outros dois:

Art. 4° Sao objetivos do PIBID:

(..)

VIII. articular-se com os programas de formacado inicial e
continuada de professores da educacdo basica, de forma a
contribuir com a criagdo ou com o fortalecimento de grupos de
pesquisa que potencialize a producdo de conhecimento sobre
ensinar e aprender na Educacao Basica;

IX. comprometer-se com a melhoria da aprendizagem dos
estudantes nas escolas onde 0s projetos institucionais séo
desenvolvidos (BRASIL, 2016).

A Portaria n® 46 ainda elenca uma série de reestruturacées que por
fim prejudicam a boa conducéo do projeto quando prevé acumulo de funcdes

anteriormente desempenhadas por mais de um profissional:

Art. 11. Os projetos institucionais serdo geridos por um
coordenador institucional. Em projetos institucionais com até
cinco coordenadores de area, um deles deverd assumir a
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coordenacgdo institucional. Nesses casos, 0 bolsista que
acumular as duas funcbGes fara jus apenas a bolsa de
coordenador institucional.

Art. 12. Em sub-eixos com mais de um subprojeto, um dos
coordenadores de area da licenciatura articuladora devera
assumir a articulagdo dos subprojetos. Neste caso, o professor
faré jus apenas a bolsa de coordenador de area (BRASIL, 2016).

E altera o nimero de bolsistas a serem orientados por cada professor

drasticamente de:

Para:

Art. 31. As bolsas de coordenacgéo de area e de superviséo serdo
concedidas de acordo com a quantidade de bolsistas de
iniciacdo a docéncia do subprojeto, obedecendo ao quadro de
concessao do Anexo Il.

81° Para assegurar a qualidade na execugcdo e no
acompanhamento das atividades, bem como a otimizac&o dos
recursos publicos:

| — cada coordenador de area deve orientar no minimo 5 (cinco)
e no maximo 20 (vinte) estudantes de licenciatura;

Il — cada supervisor deve acompanhar no minimo 5 (cinco) e no
maximo 10 (dez) estudantes de licenciatura (BRASIL, 2013).

Art. 10. As bolsas de coordenacéao de area e de superviséo serao
concedidas de acordo com a quantidade de bolsistas de
iniciacdo a docéncia do subprojeto, obedecendo ao Quadro 2 do
Anexo Il.

81° Cada coordenador de area deve orientar no minimo 20
(vinte) e no maximo 30 (trinta) bolsistas de iniciacdo & docéncia.
§2° Cada supervisor deve acompanhar no minimo 10 (dez) e no
maximo 15 (quinze) bolsistas de iniciacdo a docéncia (BRASIL,
2016).

Entre outras providéncias, ainda, a Portaria n°® 46 aumentaria o

namero de escolas parceiras e estabeleceria que o0 nimero maximo de bolsistas

por escola seria de 03 para os eixos de alfabetizacéo e letramento e de 06 para

0 eixo de ensino médio. Em decorréncia das limitacdes trazidas sobre o numero

méaximo de bolsistas por escola em conjugagdo com o numero minimo de alunos

a serem acompanhados pelos supervisores, cada supervisor teria de

acompanhar, no minimo, duas escolas no caso do Ensino Médio ou 4 escolas

no caso do Ensino Fundamental. Ainda sobre o professor supervisor, a Portaria

n° 96 trazia os seguintes requisitos:
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Art. 35. Para concesséo de bolsa de supervisédo, o professor da
escola de educacdo basica deverd atender aos seguintes
requisitos:

| — possuir licenciatura, preferencialmente, na é&rea do
subprojeto;

Il — possuir experiéncia minima de 2 (dois) anos no magistério
na educacdao basica,

Il — ser professor na escola participante do projeto Pibid e
ministrar disciplina ou atuar na area do subprojeto (BRASIL,
2013).

Contudo, na Portaria n® 46 os requisitos passam a ser:

Art. 22. S&o atribuicbes dos Sistemas de Ensino de
Educacao Bésica:

(...)

Il. selecionar os bolsistas de supervisdo, observando os
seguintes critérios minimos: ser professor do Sistema de
Ensino Basico, preferencialmente efetivo; possuir grau em
licenciatura; possuir experiéncia em supervisdo (BRASIL,
2016).

Ou seja, a nova portaria eliminou a exigéncia de possuir licenciatura
preferencialmente na area do projeto, de possuir experiéncia minima de 2 anos
no magistério na educacéo basica ou ainda de que seja da escola participante
ministrando disciplina ou atuando na area do subprojeto apenas elencando a
preferéncia de que ele seja efetivo. A Portaria n® 46 também propde a integracao
entre o PIBID e outros programas educacionais, sem, contudo, indicar de que

maneira se daria tal integracao.

O PIBID, portanto, deixa de ser um programa pontual de
iniciacdo a docéncia e passa a ser um programa do tipo
“paliativo”, assumindo a responsabilidade de atuar, de forma
comprometida, para a resolucdo de problemas histéricos da
educacdo brasileira (alfabetizagcdo, educacdo integral,
fortalecimento do ensino médio, inclusive formacéao pedagodgica,
entre outros) (FORGRAD, 2016).

Ciente de que a publicacdo da Portaria acarretou muitas incertezas,
em 31 de maio de 2016 a CAPES publicou o documento “Respostas as duvidas
frequentes sobre a Portaria Capes n° 46/2016” que enderegava os pontos mais

controversos do documento. Entre outras questdes, a CAPES esclareceu que
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em junho de 2016 todos os bolsistas seriam desligados automaticamente e que
no periodo de 1° a 14 de julho os coordenadores institucionais realizariam o
recadastramento destes.

Explica também que, mesmo com a diminuicdo das bolsas de
Supervisdo e de Coordenacio de Area em decorréncia dos reajustes
quantitativos previstos na Portaria n° 46, as cotas de bolsas para iniciacdo a
docéncia ndo aumentariam, subsistiriam apenas as ativas em fevereiro de 2016
em um minimo de 20 e maximo de 1200 por IES.

Um ponto bastante controverso da Portaria trata do limite de bolsistas
ID por eixo por escola, qual seja o de trés para o ensino fundamental e de seis
para o ensino médio. Este limite é categorico, independente do porte da escola
e mesmo guando nado existam escolas suficientes na cidade sede da licenciatura
para acomodar todos os bolsistas ID possiveis, ainda que seja possivel haver
mais de um eixo estruturante por escola.

A nova portaria colocaria fim aos Projetos Institucionais aprovados em
edital prematuramente para, conforme termo empregado pela CAPES, repactua-
los. A previsao dos editais 61 e 66 de 2013 era de que os Projetos Institucionais
teriam a duracdo de quatro anos, com fim previsto para 2018, prorrogaveis por
mais quatro.

Houve forte resisténcia a Portaria proposta pela CAPES, fazendo
surgir grande movimentacao entre todos os envolvidos e interessados no projeto.
Ocorreram demonstragdes e manifestagdes, fez-se circular uma peticdo-modelo
enderecada ao Ministério Publico para que cada um dos interessados pudesse
peticionar a fim de que, em vista do elevado numero de pleiteantes, o Ministério
Publico convertesse a denuncia em Acéo Civil Publica.

Em 15 de junho de 2016 o movimento pela manutencédo do PIBID
consegue uma vitoria: é publicada no Diario Oficial da Uni&do a Portaria Capes n°
84/2016 que revoga a Portaria Capes n° 46/2016. A Portaria n°® 84/2016 nao da
outras providéncias além de revogar a Portaria n° 46/2016 que pretendia ser o
novo regulamento do Projeto, assim, efetivamente, volta a vigorar a Portaria n°
96/2013. A Capes apenas informou que divulgaria posteriormente informes e
orientacdes sobre a continuidade do projeto.

Sem ddvida uma conquista importante no objetivo de manutencao do

programa, que esteve profundamente ameacado. A organizagdo do movimento
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e a ocorréncia de protestos por todas as regides do pais foi essencial ndo apenas
para a revogacdo da Portaria n® 46/2016, mas também sinaliza ao MEC, a
CAPES e a sociedade a aprovacao do projeto por parte de seus integrantes bem
como a certeza de consecucdo de resultados positivos que nenhum dos
envolvidos desejam ver diminuidos ou interrompidos

Cumpre esclarecer que a revogacéao da Portaria Capes n°® 46/2016 é
uma vitéria apenas parcial, tendo em vista que o orcamento destinado ao
programa segue limitado pela CAPES. Através de comunicado oficial publicado
em 12 de setembro de 2016 a instituicdo informou que seriam mantidas
integralmente as 72.218 cotas referentes ao més de agosto de 2016 e que 0s
projetos poderiam voltar a realizar a substituicdo de bolsistas e o remanejamento
de cotas, desde que observada a proporcionalidade prevista no regulamento.

Nas reunides do grupo de trabalho encarregado de construir a
repactuacao do PIBID, do qual o Forpibid faz parte, p6de-se conhecer, através
de seus informes, que a DEB/CAPES possui pontos irrenunciaveis no que tange
a reformulacdo do programa, a saber, por exemplo, a diminuicdo do custeio
anual para R$ 250,00 por bolsista de Iniciagdo a Docéncia e a alteracdo na
proporcionalidade do numero de bolsistas ID para cada supervisor e
coordenador de area (sendo a propor¢do de 1 coordenador de area para cada 2
supervisores para cada 20-30 bolsistas ID) e a decisdo pelo pagamento de 10
bolsas por ano, ao invés de 12 (FORPIBID, 2016).

O cenario de crise politica, institucional e econdmica naturalmente
representa um enorme obstaculo a ser superado para a manutencdo do
Programa em moldes minimamente aceitaveis e principalmente com a
preservacao de seu objetivo primordial que é a formacéo docente. Defende-se
que tdo importante politica publica, com comprovados resultados positivos,
possa subsistir apesar das adversidades e assuma a caracteristica de politica
estruturante, que promove ndo apenas a formagao docente, inicial e continuada,
mas também a integracdo entre as Instituicdes de Ensino Superior e a Educacgéo

Bésica.
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CONSIDERACOES FINAIS

O PIBID evoluiu muito desde sua criagdo, cresceu dentro das
instituicdes e se estabeleceu em todo o Brasil, provando ser uma politica publica
inovadora que incentiva e insere alunos de licenciatura em novas praticas
educacionais e os faz refletir sobre o exercicio docente de maneira profunda
eficaz.

A producédo de conhecimento e difusdo do mesmo nao se limita a
comunidade académica, onde por regra os saberes sdo produzidos e, por vezes,
somente |4 permanecem. O conhecimento é compartiihado de modo mais
abrangente por estar dentro das escolas, onde sdo usuais eventos abertos ao
publico escolar e a comunidade local.

Presente nas escolas publicas, o PIBID divulga ndo s6 um novo
método de trabalhar conteddos do curriculo, mas também divulga a
universidade, habitualmente muito distante do ensino publico e coloca o
estudante do ensino basico em contato direto com possibilidades de futuro
muitas vezes nao vislumbradas em seu convivio social.

Em vista dos enormes desafios aos quais o docente esta submetido,
como salas de aula lotadas, ma remuneracao e pouca estrutura, 0 seu primeiro
grande desafio ainda é enfrentar sozinho a transicdo do restrito mundo
académico da universidade para a realidade da escola publica brasileira.

A ma formacdo do docente acarreta uma reacdo em cadeia com
péssimos resultados para a educacdo de modo geral. O professor que nao
desperta o interesse em seus alunos, os prejudica no contetdo a ser apreendido
e em sua visdo em relacdo a docéncia, fazendo com que a profissédo tenha cada
vez menos apreco, o que faz com que o docente enfrente os embates politicos
e lute sem a compreenséo dos demais membros da sociedade.

Entender e valorizar o docente, sem dudvidas, comeca em sua
formacao, momento no qual o PIBID atua e tem desenvolvido suas acoes e
fomentado discussodes acerca do tema.

E preciso reconhecer a importancia do exercicio docente na
sociedade e os desafios atrelados a essa profissdo, para que programas que

incentivem e agreguem valor a formagéo docente sejam validados pelo Estado
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e assegurados, entendendo que crises politicas e financeiras ndo devem ser
solucionadas as custas da educacao.

Frente a urgéncia que a educacdo demanda, entendendo que o
ensino superior € algo a ser feito em tempo presente, programas que visam a
melhoria do mesmo sem a necessidade de estagna-lo para uma grande reforma
devem ter sua manutencao defendida.

A contribuicdo para a formacéo do aluno de graduacao, atrelada ao
mutuo aprendizado entre os bolsistas, supervisores, coordenadores e alunos do
ensino basico, demonstra uma politica publica completa, que atende o ensino
em sua forma mais pura, dando aos alunos a oportunidade da pratica por
caminhos criativos e progressistas, oferecendo aos supervisores a experiéncia
da formacéo continuada, levando os mesmos a voltarem aos estudos e aos
congressos, normalmente deixados de lado com o término da graduacédo e
trabalhando a pesquisa, produzindo conhecimento que ndo se basta em relatos
de experiéncia, mas refletem profundamente a educacao de modo amplo.

A andlise dos questionarios respondidos por bolsistas e ex-bolsistas
foi de grande valia para analisar as acdes do subprojeto em paralelo ao Projeto
Politico Pedagdgico do curso de Histéria da UNESP/Franca. Evidenciou-se a
contribuicdo que o Subprojeto teve e tem na formacgdo dos futuros docentes
propiciando contato direto com a realidade da escola publica.

E essencial que n&do se desvirtue ou se descontinue o Programa para
gue este possa seguir contribuindo para a formagéo docente inicial e continuada
e aproxime cada vez mais 0 ensino superior e a pesquisa em educacao do
cotidiano da sala de aula na busca de diminuir as lacunas tanto da formacéao de
professores, quanto do ensino publico. O PIBID cumpre seu papel com eficacia

e deve continuar gerando impactos positivos no sistema educacional brasileiro.
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PRODUTO

Adequacédo de conteudo

Tema: Revolugdo Industrial inglesa

Produto: Livro Infantil

Caderno do aluno — Estado de Sao Paulo: 8° ano, volume 1

Publico-alvo: 72 série / 8° ano do Ensino Fundamental

Palavras-chave: Revolu¢éo Industrial, Campo, Cidade, Historia

Objetivos e resultados esperados: Envolver os alunos no contetdo

programatico presente no material da escola publica basica de ensino do Estado

de Sdo Paulo de modo criativo, com o intuito de aproxima-los da Historia

ensinada, fazendo com que os mesmos se sintam cidadaos ativos, participes da

histéria e ndo meros espectadores da mesma.

1. Metodologia:

2.

» A sala deve ser dividida em aproximadamente 6 grupos, 0S mesmos

devem ser enumerados para facilitar o didlogo entre eles, uma vez que
criardo uma mesma historia.

Com auxilio do professor os alunos devem dividir o contetdo a ser
trabalhado em topicos a serem distribuidos, respeitando a ordem
cronoldgica dos acontecimentos, aos grupos para que 0S mesmos
pesquisem e com base na pesquisa possam construir sua parte da
narrativa.

As narrativas devem ser ilustradas conforme os alunos imaginam cada
acontecimento que julguem fundamental na histéria.

Cada grupo deve desenvolver sua parte da histéria partindo de onde
0 outro grupo parou, e assim por diante, construindo uma narrativa
fluida que s6 termina no ultimo grupo.

Se possivel apresentar o trabalho para a direcdo da escola,

coordenacao e/ou outras turmas.

Justificativas: Levando em conta que as salas de aula do ensino basico

publico no Brasil sdo superlotadas, realizar atividades em grupo faz com
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gue o professor consiga manter o foco dos alunos com mais facilidade por
estarem direcionados a um numero delimitado de colegas, isso diminui a
ansiedade e aumenta a producéo dos mesmos.

O trabalho manual auxilia a manter o foco além de trabalhar com a
criatividade e fazer com que o aluno interaja integralmente com o
conteudo apreendido.

O trabalho de imaginar visualmente uma dada época aumenta o interesse
dos alunos, estimula o aprendizado e atrela o conhecimento a diverséo,
obviamente o resultado € vantajoso, uma vez que instintivamente nos
dedicamos as atividades prazerosas do nosso dia muito mais do que as
gue sao apenas obrigacodes.

O trabalho de criar uma historia e coloca-la no papel, treina a interpretacao
dos alunos e os impulsiona a trabalhar sua escrita de maneira clara para
apresenta-la aos colegas e concluir o trabalho com éxito.

Criar uma Unica histéria em conjunto com toda sala de aula mostra aos
alunos os qudao criativos e grandiosos podem ser seus trabalhos em

equipe e como é prazeroso ver e compartilhar o resultado final.

Materiais/recursos: Papel cartdo, lapis de cor, caneta hidrografica, papel
sulfite, livro didatico e pesquisas feitas pelos alunos em casa.

Cuidados: A confeccédo deve ser feita de maneira cuidadosa para que a
narrativa respeite os fatos demarcados pela historiografia sobre o periodo
trabalhado.

Bibliografia: Caderno do Aluno de Histéria, 72 série / 8° ano Ensino
Fundamental (vol.1)

BRAICK, Patricia Ramos. Estudar historia: das origens do homem a
era digital / Patricia Ramos Braick. — 1.ed. — Sao Paulo : Moderna, 2011.
8° ano.

BOULOS JUNIOR, Alfredo. Colec&o histdria: sociedade & cidadania/
Alfredo Boulos Junior — S&o Paulo: FTD, 2004.- 7° série.
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Adendo:

O exemplo a seguir foi realizado no 8° ano, periodo vespertino, na Escola
Estadual Professor Dante Guedine Filho, em atividade proposta pelos

bolsistas do Subprojeto de Historia da Unesp de Franca em 2014.
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Exemplo de narrativa construida:

A Histdéria do operéario John

1° grupo: John é artesdo, mora no campo e por meio de amigos comeca a
entender que sua profissdo esta ameacada, o que John demorava dias para
confeccionar, maquinas faziam em velocidade assustadora aos olhos de John.
John resolve se mudar para a cidade e procura emprego na fébrica.

2° grupo: O artesdo descreve a fabrica, 0 maquinario, e o ritmo de trabalho. Ele
comeca a refletir sobre a riqueza de alguns homens da cidade em contraposicao
ao arduo trabalho muitas pessoas. John faz amizades na fabrica.

3° grupo: Crescimento da cidade e despovoamento dos campos, John
reencontra varios amigos artesées completamente arruinados em busca de
emprego na cidade.

4° grupo: A expansdo da colonizacdo europeia, 0 capitalismo e as classes
sociais. John e amigos conversam a caminho da fabrica, os amigos contam a ele
sobre grupos que estéo participando.

5° grupo: John é chamado a participar de um movimento chamado Ludismo.
John ndo entende o porqué de quebrar as maquinas, John sente medo e pensa
em sua familia.

6° grupo: John se envolve com no movimento denominado Cartismo, consciente
que é preciso melhores condi¢cbes de trabalho e jornadas reduzidas; John
comemora 0 surgimento das associacdes de trabalhadores. John sente

esperanca.
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Conclusao:

Em uma sala superlotada, prender a atencéo de todos os alunos e
envolvé-los em Unico objetivo € uma tarefa ardua dada ao professor.

Trabalhar o conteddo de Historia, aliando as artes plasticas e a
literatura o torna proximo e prazeroso, como todo o aprendizado tem que ser.

Esse é apenas um exemplo, muito bem-sucedido, de adequacéo do
conteudo proposto pelo material do Estado de Sao Paulo, desenvolvido no
Subprojeto de Histdria da Unesp de Franca, e apresentado nesta dissertacdo
com o intuito de que sirva de inspiracdo para muitos professores que desejam
envolver os alunos em suas aulas de maneira criativa respeitando as

determinacdes legais presentes no curriculo.
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ANEXO 1

Resultados do guestionéario de avaliacdo interna do subprojeto PIBID da
Faculdade de Ciéncias Humanas e Sociais/ UNESP Campus Franca

O questionario de avaliacdo interna foi planejado com o intuito de conseguir
respostas dos membros do programa PIBID com relacdo ao seu pensamento com o
projeto. Dependendo da questdo fundamentada ela obtém mais de uma resposta e ha
questdes discursivas com relacdo ao programa. Responderam esse questionario 32
membros do programa PIBID da UNESP Campus Franca.

QUESTAOQ 01 - Qual o seu papel no PIBID?
Coordenador(a) de drea; 2 6.3%
Supenisor(a); 5 156%
Bolsista de iniciagdo a docéncia. 25 75.1%

T~

15.6%

QUESTAO 02 — Em qual escola vocé atua?

Escola Estadual Professora Carmem Munhoz Coelho; 6 18.8%
Escola Estadual Professor Dante Guedine Filho; 13 40.6%
Escola Estadual Professor Mario D'Elia. 13 40.6%

&

As Escolas Dante Guedine Filho e Professor Mario D’Elia possuem um nimero

maior participantes pois h4 um ndmero maior de supervisores. Ambas escolas possuem

dois supervisores cada, sendo que cada supervisor pode contar com até 6 bolsistas.

QUESTAO 03 - Como vocé conheceu o PIBID?

Através de uma escola parceira do projeto; 0 0%

Através de u... Através de um professor cadastrado; 4 125%
i - ~ELA

Através de u.. Por convite dos coordenadores; 17 53.1%
Em uma pesquisa na internet; 1 31%

Por convite d...
Outros 12 37.5%
Em uma pesqg...

Outros

0 4 8 12 16

De acordo com essa questdo percebe-se que a maioria dos membros do

programa conheceram o PIBID através de um convite por parte dos coordenadores do
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programa, no caso 53,1%. Interessante desta questdo é que o PIBID apesar de ser um

programa de dimensao nacional apenas um membro o conheceu através da internet.

QUESTAO 04 - Qual foi o motivo inicial de seu interesse pelo programa?

A concessdo de bolsas; 18 56.3%

A concessio.. O complemento a licenciatura; 25 78.1%

0 complemen...

Valorizacdo...
Outros 0
Oportunidade. ..

Outros

0 3 10 15 20

QUESTAO 05 - Como vocé avalia as reunides mensais?

Satisfatorias; 20

Satisfatorias, improdutivas; 3
Burocraticas; 16

Improdutivas,; Tedricas: 0
Burocraticas, Longas; 6
Tedricas; Curtas; 0
Longas; Hordrios e datas acessiveis; [
Curtas: Horarios e datas inacessivels; 4
Outros 1

Herérios e da....
Herarios e da...
Outros

0 5 10 15

Nas questdes 4 e 5 o0 entrevistado poderia submeter mais de uma resposta. O
PIBID € um programa que concede ao aluno de graduagdo uma remunera¢gdo mensal
de R$400,00 mensais por uma jornada de 12 horas semanais trabalhada. De acordo
com a questao 4, a opcdo complemento com a licenciatura obteve o maior nimero de

respostas.

Valorizagdo do magistério; 10 31.3%
Oportunidade de renovacdo da pratica docente; 14 43.8%

0%

64
9
1

%

e | m

%

o

%a
0%
19.4%
0%
22 6%
12.9%
3.2%

]



QUESTAO 06 — Como vocé avalia a atuagio dos coordenadores de area?

Excelente;
Boa;
Regular;
Fuim;
Ausente;

Outros

QUESTAO 07 - Como vocé avalia a atuagio dos supervisores?
Excelente;
Boa;
Regular;
Fuim;
Ausente;

Outros

QUESTAO 08 - Como vocé avalia a atuagio dos bolsistas?

Boa:

‘ Regular;
|

Ruim:

8

19

Excelente;

£

Ausente;

Dutros

5
0
0
0
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25%

59.4%
15.6%

0%
0%
0%

31.3%
56.3%

T
21

3
0
0
1

6.3%

0%
3.1%
3.1%

21.9%
65.6%
9.4%
0%
0%
3.1%
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QUESTAOQ 09 - Quais sdo as contribuigbes do programa na sua perspectiva?

Apoio & formacdo de professores na graduaco e na escola; 28 875%

Melhoria da qualidade da Educacdo Basica do ensino piblico. 27 64.4%

Apaioafor.. Articulacfio integrada Teoria/pratica. 26 81.3%
Melhoria da... Aproximacdo da escola plblica com a universidade. 24 75%
Atticulagio... Participacdo em experiéncias docentes envolvendo a interdisciplinanidade. 11 34.4%
Aproximacs... Participacdo em acfes que privlegiem o trabalho coletvo. 13 40.6%
Parficipacé. . Analise das diretrizes e curriculos da Educacdo Basica. 7 21.9%
A Leitura de referenciais tedricos contempordneos educacionais - Bibliografia Basica. 6  18.6%
Participaca. .
. Utilizacdo de tecnologias educacionais e recursos didaticos. 13 40.6%
Analise da... B ] ) ) :
Registro de atividades em portfdlio, relatdrios, ariqos e pesquisas; 14 43.8%
Leitura dar... _— . _ o
Participagdo e promogdo de eventos educacionais; 16 50%
Ublizagao ... Ouos 1 31%
Reqistro de...
Paticipacd...
Outros

0

e
=
o

(o=
=
rma
o

A questdo 9 demonstra que: a formacédo dos professores com 86,5%, melhoria da
gualidade da Educacdo Basica do ensino publico com 84,4%, Articulagdo integrada
Teoria/Préatica com 81,3% e a aproximacgao da escola publica com a universidade como
75%. O predominio dessas respostas ressaltam a importancia da valorizacao da pratica

docente em conjunto com a melhoria do ensino publico.

QUESTAO 10 — Como o programa contribuiu para sua formagao/ préatica
docente?

Essa questéo possui respostas discursivas.

O PIBID me proporcionou conhecer verdadeiramente o realidade do ambiente escolar do
Ensino Publico. Pude compreender a estrutura da escola, as relagdes entre os gestores,
professores e alunos ao me inserir nela. Tive a oportunidade de trabalhar com professores da
rede e outros bolsistas planejando e construindo atividades coletivamente. Pude debater os
obstaculos e sucessos nas reunides mensais, refletindo sobre a pratica docente na escola e, a
partir disso, elaborando trabalhos cientificos que contribuam para a idealizac&do do projeto na
universidade. As experiéncias do PIBID trazem transformac¢®es muito positivas aos bolsistas,
a licenciatura e ao ensino publico.

O PIBID contribuiu muito para a minha formacéo como docente. Eu tive a oportunidade de
conhecer escolas com diferentes realidades sociais. Foi com o PIBID que me descobri como
educador.

Como minha primeira experiéncia real enquanto docente, o programa PIBID me norteou huma
aproximacédo com a educacdo, me proporcionou a experimentacdo e como tal, a
implementacdo na minha formacdo de uma perspectiva menos alienada sobre a profissdo do
professor.

O programa trouxe contribuicdes praticas que a universidade pouco oferece sobre a realidade
do ensino no nosso pais, de forma que através dessa pratica é possivel pensar novas
metodologias de ensino que se adequem mais a uma educacao critica e inclusiva.
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Através do PIBID pude conhecer melhor a realidade das escolas publicas do estado de SP e a
realidade dos alunos, podendo desta forma melhorar a minha capacidade de aproximacao
entre aluno e professor, derrubando com o esteriotipo de que o professor € uma "autoridade”
cujo conhecimento é inquestionavel.

Ter a possibilidade de intermediar a relagédo professor-aluno, assumindo ambas as
perspectivas, e ter contato com a experiéncia e a realidade de vida de cada aluno faz com que
possamos aprender ao ensinar, e cada vez mais desenvolver estratégias para incentivar os
alunos a desenvolver sua prépria opinido e senso critico, através de uma educacéo que
emancipe e dé autonomia, em vez de simplesmente reproduzir conhecimento.

Digamos que esta sendo esclarecedor, tendo em vista que estou tendo uma maior
aproximacédo com o funcionamento de uma escola publica. Contribuiu muito para a formacao
de um pensamento menos idealizado sobre a licenciatura, ao mesmo tempo que fortaleceu
meu anseio por ser um professor.

O programa PIBID me apresentou uma visibilidade mais ampla concernente ao ensino nas
redes publicas, contribuindo portanto, para a formac&o de uma perspectiva de realidade e a
forma de atuacéo no campo da docéncia. Assim, por meio desse projeto foi-se possivel
realizar e experimentar uma série de metodologias e abordagens para a aplicacdo do ensino
nas escolas de rede publica.

O programa proporcionou huma ampla dimensé&o o envolvimento, aprimoramento e qualidade
da Educacéo basica a nivel tedrico e pratico. Na construgdo, planejamento e orientagéo junto
aos bolsistas tive a oportunidade de participar na formacgéo destes alunos, dinamizar e
atender de forma individualizada as necessidades de cada bolsista, de cada sala e ao meu
aperfeicoamento profissional também, além de articular metodologias diferenciadas e
promover vivencias educacionais que jamais conseguiria sem a integracdo a proposta do
PIBID.

O projeto PIBID veio atualizar minha pratica docente, tendo em vista que, como supervisora,
sou um referencial para meus estagiarios. O referido projeto proporcionou uma reflexdo sobre
minha pratica cotidiana e auxiliou os alunos da escola a terem contato com o0 mundo
académico.

Ao patrticipar do programa PIBID- UNESP- Franca, tive a oportunidade de conhecer a
realidade da sala de aula, algo que somente o curso de Licenciatura ndo proporciona aos
seus ingressantes. Dessa forma, o programa se mostra essencial para quem pretende
ingressar na area de educacdo, pois além de colocar o estudante dentro das salas de aula
desde a sua graduacéo, ele nos mostra outra visao de educacao, e nos leva a questionar o
sistema educacional vigente.

Para mim foi importante a interacdo com os estagiarios, proporcionando uma "injecéo de
animo" para a minha pratica docente com base na troca de experiéncias.

O programa contribui muito para a minha experiéncia profissional. O PIBID da a oportunidade
para os bolsistas de terem o primeiro contato com os alunos da rede publica, amadurecendo
desde do comeco a relagéo do bolsista com as préticas da licenciatura. Acredito que o
programa é um 6timo intermédio para o contato entre a Universidade e a comunidade,
fortalecendo essa relacéo de reciprocidade e direcionando o discente a uma melhor
perspectiva da educacédo no Brasil.

O PIBID é um programa que contribui muito para os bolsistas conhecerem melhor a realidade
nas escolas publicas, contribui para a renovacao teérica académica dos supervisores e além
disso, da oportunidade para que todos possam escrever e publicar artigos e participar de
congressos que estimulam a produgdo e melhoram o curriculo.

Através da presenca e atuacao nas salas de aula o projeto permite que os bolsistas tenham
um conhecimento real da préatica do magistério, bem como as acdes cotidianas que fazem
parte do ambiente da escola. Aos professores supervisores, o projeto atende a necessidade
da formacé&o continuada, atualizando-os com novas préticas didaticas e tedricas. Sendo
assim, acredito que o projeto PIBID atua nos alicerces da educacao, portanto, sua
continuidade é fundamental para mudancas reais na educacao brasileira.

A contribuicdo principal, pessoalmente, foi a inser¢cdo em sala de aula como forma de
atuacao, isto é, a possibilidade de interagir e agir sob a supervisdo de alguém que ja tem
experiéncia na area a mais tempo. No pessoal a contribuicdo como a desenvoltura em falar
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em publico e o proprio entendimento da dinamica de uma sala de aula e do proprio sistema
escolar é perceptivel em mim, como bolsista. Além da propria saida de um plano tedrico, que
€ o da universidade, para um pratico.

O programa foi essencial para minha formacédo académica e crescimento pessoal. A partir da
insercdo pratica no cotidiano escolar e no fazer docente foi possivel uma melhor compreenséo
sobre o sistema educacional brasileiro, seus problemas e caminhos, a partir da troca de
experiéncias com todos os envolvidos no projeto e, consequentemente, a aprendizagem
conjunta entre alunos, bolsistas, supervisores e coordenadores.

O programa foi fundamental para minha formacao, visto que me permitiu acompanhar o
cotidiano de salas e escolas diferentes e aprender ndo s6 com 0s supervisores, mas com
todos tive contato dentro das escolas e, 0 mais importante, ter a experiencia de como é ser
professor. A formacao teérica ndo basta para preparar o professor para a sala de aula, e o
programa permite a ligacdo entre a teoria e a pratica.

O PIBID me proporcionou uma pratica docente que so teria apds minha formagéo académica.
Através dele, posso trocar experiéncias e vivéncias com os professores que ja conhecem o
cotidiano e mecanismos da educacéo basica. Despertou em mim um interesse maior pela
carreira docente no nivel fundamental (educacéo de base).

A participacéo no projeto PIBID esta sendo de grande importancia para minha formacéo de
docéncia. A pratica em sala de aula mostra como é a realidade nas escolas publicas de
Franca. Dando a oportunidade de fazer andlises e buscar métodos diferentes para a melhoria
da educacao publica.

O Programa contribui para a minha formagé&o pois ele me permite ter um contato direto com
os alunos e com o ambiente escolar. Existe uma transicdo da pratica para a teoria. E em sala
de aula, juntamente com o alunos, que realmente adquiro aprendizado sobre a docéncia. H&
cada dia existem experiéncia novas que me levam a reflexdo constante sobre a teoria e a
pratica.

Contribui no quesito experiéncia com o meio escolar, desde a sala de aula até a parte
administrativa da escola.

Mostrou- me que no campo educacional, a teoria ndo necessariamente se aplica na pratica,
esta Ultima é feita de acertos e erros, e é isso que forma um docente, ndo apenas o tedrico,
mas a combinagdo de ambos.

O programa foi/é de suma importancia para a minha formagao como docente, ofereceu bases
éticas e didaticas para a futura pratica docente, bem como, ajudou a tracgar diretrizes
profissionais

Primeiramente me possibilitou colocar em pratica e entender a viabilidade dos contetdos
pragmaticos e tedricos aprendidos na graduacao, esta ponte entre teoria e pratica €
extremamente enriquecedora na formacéo do profissional de histéria, afinal pesquisar e
lecionar ndo séo praticas desassociadas, e a constante atualizagdo dos contetidos por
intermédio da pesquisa é fundamental para almejarmos uma melhora significativa no sistema
publico de ensino.

Contribui no sentido de estarmos em processo de formacao continuada, onde a troca de
experiéncias entre bolsistas e supervisores € constante e essa troca enriquece as aulas e o
programa como um todo.

Sou supervisor do projeto na escola estadual Mario D"Elia e considero a atuagéo dos bolsistas
universitérios excelente para a realizacéo de um trabalho diversificado na sala de aula. Além
disso, possibilita utilizar praticas inovadoras em sala, a contextualiza¢éo de temas e os alunos
adoram o projeto.

Particularmente, a contribuicdo do programa na formagao universitaria e pessoal €
indescritivel. O projeto é uma forma de viabilizar projetos e planos, facilitar posteriormente o
trabalho profissional e inserir os individuos no meio educacional.

Socialmente os resultados demonstram-se claramente - toda a ajuda e apoio a alunos
carentes e uma troca cultural, de informacdes e experiéncias, essencial.

Desenvolvimento e primeiro contato com uma turma de primario, o que por si s6 incorpora
toda uma mudanca em técnicas pedagogicas que nao tinha contato antes.
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O projeto PIBID, é um programa que melhor me contribuiu para minha formagéo da pratica
docente, onde o contato universidade e escola publica, complementa de forma inovadora na
licenciatura da graduacéo, um aprendizado que nenhuma outra disciplina do curso de
licenciatura de historia ira abarcar. Dessa forma o programa deveria ser estendido a todos os
alunos da graduacéo de histéria, complementando a formacédo do discente.

O projeto desde o0 ano passado, que comecei a participar melhorou meu desempenho tanto
nas aulas da faculdade, seminarios, etc, até mesmo no estagios obrigatorios e na sala de aula
com os alunos. Me trouxe uma aproximacéo da realidade da escola piblica e os meios que os
professores utilizam para ensinar os alunos.

Chama a atencao para a importancia da pratica de ensino no Curso de Histéria, criando
oportunidade e necessidade de estudar e produzir textos sobre a educacao.

A avaliagdo interna é de extrema importancia pois a partir dela podemos obter
resultados para que haja uma melhoria do programa PIBID no campus de Franca

futuramente.
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ANEXO 2
unesp AV
UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
‘JULIO DE MESQUITA FILHO” C APES
Ficha de caréter geral
Instrugdes:

Mapeamento da escola e do bairro (nas proximidades da escola) — junto com alunos do
ciclo basico. Bolsista, vocé devera realizar observagdes e registra-las (anotagoes), bem
como fotografar tudo o que for de interesse para a pesquisa/trabalho relativo ao
projeto.

Solicite a realizacdo da pesquisa, com auxilio de estudantes do ensino médio, em pelo
menos 10 (dez) residéncias localizadas em suas vizinhancas.

Solicitar ao aluno que, apds realizar sua pesquisa, fotografe o que mais lhe agrada o que
mais |lhe desagrada no seu bairro e na sua escola.

Assinalar as colunas “Sim” ou “N3o” e registrar as consideragdes/ observagdes.

Responda as perguntas dissertativas e obtenha dados numéricos?.

Dados:

Nome da escola:

Endereco:
Cidade / UF:

Data de sua fundagéo:

Responsavel pela pesquisa

1) Observacao e Mapeamento do bairro no entorno da escola

Apresenta: Sim [N&o |Observagoes:

Arborizacao? Como é o conforto térmico nas ruas?
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O bairro é cortado por algum
cérrego?

Quais as condi¢cbes das margens?

Pavimentagao?

Aspecto de conservagao de calcadas e ruas.

Sinalizacdo de transito?

Aspectos de seguranca.

Terrenos baldios?

Condic8es de capina e presenca de lixo.

Pracas?

Arborizadas? Com bancos? Brinquedos?

Campinhos de futebol ou quadras
poliesportivas?

Condi¢des de uso e acesso.

Aspectos de limpeza?

Como vocé classificaria?

Acesso a cultura e/ ou lazer?

Quais?

Biblioteca?

Condi¢bes de uso e acesso.

Existéncia de comercio para
atender primeiras necessidades
(Padaria, supermercado ou
armazém, farmécia, etc)?

Quais?

Existéncia de bancas de jornal e
revistas?

Tipo de materiais comercializados.

Existéncia de livrarias e
papelarias?

Tipo de materiais comercializados.

Existéncia de posto de correios?

Telefone publico?

CondigGes de uso.

Video locadoras?
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Saneamento basico?

lluminacéao?

Funcionamento/ estado:

Coleta seletiva?

Frequéncia

Postos de reciclagem?

Posto de saude?

Condi¢des de uso e acesso:

Pontos de 6nibus?

Apresenta bancos, protecdo para chuva e sol,
tabela de horérios e itinerarios?

Ocorrem enchentes com
frequéncia?

Ja ocorreram?

Séo frequentes 0s vazamentos de
agua ou de esgoto?

Ha industrias no bairro?

Qual tipo?

1.1) Questionario.

a) Qual a populacédo do bairro?

b) Qual o corpo de agua que recebe os dejetos produzidos pela populagéo do bairro?
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¢) Qual o consumo médio mensal de agua pela populagéo do bairro no ultimo ano?

d) Quantas pessoas, em média, sdo atendidas no posto de salde do bairro (gestantes,
criangas, adultos, idosos, etc)?

e) Quais as doencas frequentemente registradas?

f) O que os usuarios pensam deste local (posto de saude) e do atendimento que
recebem?

g) Quais as sugestdes que apresentariam para obter as mudancas que consideram
necessarias? Como se envolveriam?
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2) Observacao e Mapeamento da escola.

A escola possui:

Sim

Nao

Observacdes:

Arborizacao?

Como é o conforto térmico na escola?

Jardim?

Limpeza e manutencéo do
prédio?

Aspecto de conservagao e limpeza do prédio
e dos diferentes espagos.

Acesso a cultura e informagao? Qual tipo?
Existéncia de jornais e boletins Quais?
informativos?

Acesso a internet? Qualidade?

Existéncia de equipamento
multimidia e espaco adequado
para utilizacao?

Condicdes gerais.

Realizacdo de feiras de ciéncias,
semanas culturais, ciclos de
palestras, teatro,

jogos, etc?

Quais? Qual o periodo de realizacdo?

Biblioteca?

Condigdes gerais?

Sala de computacdo ou
laborat6rios?

Condicoes gerais? E utilizada?

Quadra de esportes?

Condigdes gerais?
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Bebedouro?

Banheiros? Aspecto e quantidade?

Possui alta rotatividade de
professores?

a)

b)

f)

9)

h)

2.1) Questionario.

Qual o numero total de alunos atendidos na escola e por periodo?

Qual o periodo de atendimento das aulas?

Qual o nimero de professores?

Qual o numero de funcionarios (inspetores, responsaveis pela limpeza,
secretarias, dentistas, etc)?

Héa quanto tempo o diretor esta na escola? Qual a sua origem?

Qual o consumo médio mensal de agua na escola?

Existe inclusdo de alunos com deficiéncia na escola? Qual(is) a(s)
deficiéncia(s) apresentadas: DA, DV, DF?

Quais foram as adaptacgdes realizadas na escola para receber esses alunos?

Quais as sugestdes que apresentariam para obter as mudancas que consideram
necessarias? Como se envolveriam neste processo?
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3) Pesquisa com professores, alunos e familiares.

3.1) Professores

O professor possui:

Sim

Observacéo

Habitos de leitura?

Tipo e numero de livros e revistas.

Acesso a internet?

Sites visitados com frequéncia:

Costuma assistir televisao?

Programas de televisdo que costuma
assistir?
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Costuma realizar passeios a Outras formas de obter informagéo e
locais de educacéo e cultura cultura?

(museus, planetérios, centros
de ciéncias, exposicdes, teatro,
cinema, etc)?

Habitos de praticar exercicios Qual atividade pratica?
fisicos?

3.2) Questionario.

a) Sua formacao? Qual disciplina leciona?

b) Em que ano se formou?

¢) Ha quanto tempo leciona? H& quanto tempo leciona nessa escola?

d) O(a) senhor (a) leciona em outra escola?

e) Qual é sua origem (cidade)?

f) Como o(a) senhor (a) costuma se deslocar até a escola (meio de transporte)?

g) Qual a distancia de sua casa até a escola?

h) Como procedeu sua escolha pela profisséo?
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i) O(a) senhor(a) diria que tem prazer em desempenhar a funcéo de professor(a)? Por
quais motivos?

j) O(a) senhor (a) ja desenvolveu algum projeto que considerou relevante, com 0s seus
alunos? Descreva-o.

k) O(a) professor (a) ja trabalhou com alunos que apresentavam algum tipo de
deficiéncia (DA, DV, DF, etc)? Qual deficiéncia? Quais as dificuldades encontradas?

[) Quais séo as suas preocupacdes quanto ao aprendizado do aluno; com relacdo a
sua prética; quanto a preparacao de suas aulas; quanto ao acesso a fontes de
informagdes; quanto ao interesse dos alunos; quanto a nova proposta curricular;
guanto ao envolvimento dos alunos, entre outras?

m) Como o(a) professor (a) concebe a gestao escolar?

n) Quais as sugestdes que apresentaria para obter as mudancas que considera
necessarias? Como se envolveria neste processo?
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3.3) Alunos

O aluno possui:

Sim

Observacéo

Habitos de leitura?

Tipo e numero de livros e revistas:

Acesso a internet?

Sites visitados com frequéncia:

Costuma assistir televisao?

Programas de televisdo que costuma
assistir?

Recreativos.

Costuma realizar passeios a
locais de educacéo e cultura
(museus, planetérios, centros
de ciéncias, exposicoes, teatro,
cinema, etc)

Outras formas de obter informacéo e
cultura?

Interesse por temas cientificos:

Quais:

Habitos de praticar exercicios
fisicos?

Qual atividade pratica? Onde? Qual
0 entendimento que ele tem de
corpo?

3.4) Questionério.

a) Em que cidade/ bairro vocé mora? Vocé considera que fica longe da escola?

b) Qual é o meio de transporte que costuma utilizar?

c) Ha quanto tempo vocé estuda na escola? Desde qual ano/ série?
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d) Quais as sugestdes que apresentaria para obter as mudancas que vocé considera
necessarias? Como se envolveria neste processo?

3.5) Familia.

A familia possui:

Sim

Observacéo

Habitos de leitura?

Tipo e numero de livros e revistas:

Acesso a internet?

Sites visitados com frequéncia:

Costume de assistir televisdao?

Programas de televisdo que costuma

assistir?

Costume de realizar passeios a
locais de educacéo e cultura
(museus, planetérios, centros
de ciéncias, exposicoes, teatro,
cinema, etc)

Outras formas de obter informacéo e

cultura?

Habitos de praticar exercicios
fisicos?

Qual atividade pratica?

3.6) Questionario.

a) Quais as sugestdes que apresentariam para obter as mudancas que consideram
necessarias? Como se envolveriam?
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Relatorio das observacoes.

Assinatura;

Nome:
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ANEXO 3
Confeccao de materiais

Nota: Fotos tiradas por bolsista em 2014 na Escola Estadual Prof Dante Guedine Filho

Filme seguido de debate

Nota: Fotos tiradas por bolsista em 2014 na Escola Estadual Prof Dante Guedine Filho

Divulgagéo de Resultados na Comunidade

Nota: Foto tirada por bolsista em evento aberto a comunidade escolar na Escola Estadual Prof
Otavio Martins de Souza em 2011
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Nota: Foto tirada no 2° Congresso Internacional sobre a Teoria Histérico Cultural e 132 Jornada
do Ndcleo de Ensino de Marilia, na UNESP campus Marilia em 2014.
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ANEXO 4

AVA
AVAVAY

unesp

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
“JULIO DE MESQUITA FILHO™ CAPES

AVALIACAO DOS BOLSISTAS PIBID — UNESP DE FRANCA (2014-2015)

OBS: Todos o0s questionarios respeitaram o0 anonimato dos respondentes.

1. PERFIL DO BOLSISTA
1.1 Idade(....... )
1.2 Periodo Escolar: Diurno (......) Noturno (......)
1.3 Jéatrabalhou? Sim (.....) Nao (.....)

1.4 Trabalha ou ja trabalhou em alguma atividade relacionada a area
educacional antes do PIBID?

1.6 Fez sua formacédo educacional em:
Fundamental: Publica (....) Particular (....)
Médio: Pudblica (....) Particular (....)

1.7 J& foi bolsista na Universidade?

1.9 Por que procurou o PIBID?
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2. DO PROGRAMA:
2.1 NA UNIVERSIDADE:

2.1.1 Sua escolha pela graduagédo em Histéria se deu pelo:

Bacharelado (.....) Licenciatura (.....) Ambos ( )

2.1.2 Até o inicio de sua entrada no Programa vocé ja havia realizado

alguma atividade na escola publica?

2.1.3 No 1° e 2° ano da graduacdo em Historia algumas disciplinas de
conteudos especificos apresentavam em sua carga-horaria 15 horas de
Pratica de Ensino. Ex: Historia do Brasil, Histéria Antiga, Historia Medieval,
etc. Relacione abaixo as disciplinas que realizaram as atividades de Pratica

de Ensino:

2.1.4 As atividades de Pratica de Ensino foram realizadas:
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( ) EscolaPublica ( ) Escola Privada () Outros

Se vocé escolheu Outros cite onde foram realizadas:

2.1.5 Com relacéo a formacao de professores as Praticas de Ensino foram:

Relevante ( ) Poucorelevante () Irrelevante ( ) Inexistente ()

2.1.5 No decorrer da licenciatura em Historia outras atividades voltadas para
formacdo de professores foram realizadas, a excecdo dos Estagios

Supervisionados?

2.1.6 A partr do 3° ano sdo realizadas as atividades de Estagio
Supervisionado? Caso vocé ja tenha realizado algum Estagio como vocé

avalia:

Muito relevante () Relevante ( ) Pouco relevante () Irrelevante ( )

2.1.7 Do ponto de vista académico como o Programa PIBID é visto por:
Discentes:

Muito relevante ( ) Relevante ( ) Poucorelevante () Irrelevante ( )
Docentes:

Muito relevante ( ) Relevante ( ) Pouco relevante () Irrelevante ( )
Pela Universidade em geral:

Muito relevante ( ) Relevante ( ) Poucorelevante () Irrelevante ( )
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Pela Gestdo e Coordenacéo da Escola Publica:

Muito relevante ( ) Relevante ( ) Pouco relevante () Irrelevante ( )

2.2 DA POLITICA EDUCACIONAL:

Dé sua opinido quanto:

2.2.1 O porgué da criacdo do Programa:

2.3 DA ESCOLA PUBLICA:
Como se caracteriza o Programa PIBID e o trabalho desenvolvido na escola

publica com relagéo ao:

2.3.1 Aluno:

e Interacdo entre bolsistas e alunos é:
Muito efetiva ( ) Efetiva( ) Pouco efetiva () Irrelevante ()

Justifique:
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e Com relacdo a motivacao dos alunos ao aprendizado em sala de aula:
Muito efetiva ( ) Efetiva( ) Pouco efetiva () Irrelevante ()

Justifique:

e Com relacao a aprendizagem dos alunos em sala de aula a presenca do

Programa é:
Muito efetiva ( ) Efetiva( ) Pouco efetiva () Irrelevante ()

Justifique:

2.3.2 Do Supervisor:

e Interacdo entre bolsistas e os supervisores é:
Muito efetiva ( ) Efetiva( ) Pouco efetiva () Irrelevante ()

Justifique:

e Vocé considera a colaboragédo do Bolsista PIBID em relagéo ao trabalho

desenvolvido pelo supervisor em sala de aula:

Relevante ( ) Poucorelevante ( ) Irrelevante ()
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Justifique:

e Com relacdo a aprendizagem dos alunos em sala de aula o trabalho

realizado pelo Bolsista em conjunto ao Supervisor é:

Muito efetiva ( ) Efetiva( ) Pouco efetiva () Irrelevante ()
Justifique:
2.3.3 Da Direcao e Coordenacéo:

e Interacdo entre bolsistas e os diretores é:
Muito efetiva ( ) Efetiva( ) Pouco efetiva () Irrelevante ()

Justifique:

e Vocé considera a colaboracdo do Bolsista PIBID em relagéo ao trabalho

desenvolvido pelo diretor e coordenacédo na escola:
Relevante ( ) Poucorelevante ( ) Irrelevante ()

Justifique:
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e Com relacdo a aprendizagem dos alunos, o trabalho realizado pelo

Bolsista, tendo em vista o Projeto Politico Pedagdgico da escola é:
Muito efetiva ( ) Efetiva( ) Pouco efetiva () Irrelevante ()

Justifique:

2.4 DA FORMACAO DOS BOLSISTAS PIBID:

Com relagéo a formacéo dos Bolsitas PIBID:

24.1 Na Universidade:
e Em seu ingresso no primeiro ano foi apresentado o Projeto Politico
Pedagdgico do curso?

Sim( ) Nao ( ) Nao sei ( )

e Com relacdo as estrutura curricular do Curso de Licenciatura/
UNESP/Franca, vocé julga haver disciplinas pedagdgicas suficientes para a
formacéao do professor?

Sim( ) Nao ( ) Naosei( )

B [ 1S 110 U= RS SPRSPP

e As disciplinas especificas do curso de Historia- Licenciatura/
UNESP/Franca (ex: Historia do Brasil, Antiga, Medieval, Moderna,
América,etc) do Curso de, abarcam contetudos fundamentais para a formacéo
do professor?

Sim( ) Nao ( ) Naosei( )
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B8] 11 [ =SSP

e As disciplinas especificas do curso de Historia- Licenciatura/
UNESP/Franca (ex: Histéria do Brasil, Antiga, Medieval, Moderna,
América,etc) do Curso de, estabelecem uma interface com as diretrizes
educacionais da escola publica?

Sim( ) Nao ( ) Naosei( )

B 1 1S 10 =PSRRI

e Os docentes do curso de Licenciatura da Universidade (todas as
disciplinas) demonstram conhecer a realidade escolar publica?
Sim( ) Néao ( ) Naosei( )

B [ 1S 110 U= RS SPRSPP

e A formacgdo universitaria no curso de Histdria- UNESP- Franca, em todos
0s seus aspectos (Ensino, Pesquisa e Extensao) capacita a formacéo do
professor:

Plenamente () Parcialmente () N&o capacita ( )

B8]0 [ =PRSS

2.4.2 No Programa:
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e Com relacdo a proposta do Programa PIBID do Curso de Licenciatura/
UNESP/Franca, ele complementa a formagao do professor na universidade?
Sim( ) Nao () Naosei ( )

B8] 11 [ =SSP

e Com relacdo a proposta do Programa PIBID do Curso de Licenciatura/
UNESP/Franca, ele faz uma interface com os conhecimentos adquiridos junto
a universidade e a realidade da escola publica?

Sim( ) Nao ( ) Naosei( )

JUSHIIQUE: et e e e et e e e e e e e e e e e e e e eeeereanaraaaa

e As atividades desenvolvidas junto ao Programa PIBID do Curso de
Licenciatura/ UNESP/Franca, auxiliam na melhoria da formacao académica,
de maneira geral, dos alunos na graduacéo?

Sim( ) Nao ( ) Naosei( )

B L] 1110 U= RS

e As atividades desenvolvidas junto ao Programa PIBID do Curso de
Licenciatura/ UNESP/Franca, promove melhoria nas atividades de Ensino,
Pesquisa e Extensao dos alunos na graduagao?

Sim( ) Nao ( ) Naosei( )
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B8] 11 [ =SSP

e As acdes, pesquisas e resultados do Programa PIBID do Curso de
Licenciatura/ UNESP/Franca, sdo apresentados em reunides cientificas, tais
COmo congressos, simpdsios, seminarios e etc?

Sim( ) Nao ( ) Naosei( )

JUSHIIQUE: et e e e e et e e e e e e e e e e e e e e eeeaeaearaa—a

e As acles, pesquisas e resultados do Programa PIBID do Curso de
Licenciatura/ UNESP/Franca, promovem propostas e melhorias para as
politicas publicas em educacéo?

Sim( ) Nao ( ) Naosei( )

B 1 1S 10 =

Tendo em vista todas as questdes respondidas, apresente no espago abaixo
sugestbes e consideracdes a respeito do Programa PIBID- UNESP- Franca,

tendo em vista a melhoria na formagéo do professor de Historia:

Obrigado.



