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RESUMO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso investiga, por meio de uma revisdo
bibliografica, os principais fatores que influenciam a persisténcia académica em
cursos de licenciatura, com énfase no curso de Pedagogia. A pesquisa aborda as
distingdes conceituais entre persisténcia e permanéncia, analisando como aspectos
individuais, institucionais e sociais impactam a trajetéria dos estudantes e suas
decisdes de continuidade ou evasdo com relacdo ao curso. Aléem disso, busca
compreender os desafios enfrentados pelos licenciandos no contexto da formacéao
docente. Ao reunir e analisar a produgcdo académica sobre o tema, este estudo
pretende contribuir para o fortalecimento de politicas de valorizacdo e apoio a
persisténcia dos futuros professores no ensino superior e, mais especificamente, nos

cursos de licenciatura.

Palavras-chave: evasdao académica, persisténcia académica, formacdo docente,

pedagogia.



ABSTRACT

This undergraduate thesis aims to investigate, through a literature review, the main
factors that influence academic persistence in teacher education programs, with an
emphasis on Pedagogy courses. The research addresses the conceptual distinctions
between persistence and retention, analyzing how individual, institutional, and social
aspects impact students' academic trajectories and their decisions to continue or
drop out. Furthermore, it seeks to understand the challenges faced by students in the
context of teacher training. By gathering and analyzing academic literature on the
subject, this study intends to contribute to the strengthening of policies that support

and value the persistence of future teachers in higher education.

Keywords: academic dropout, student persistence, teacher education, pedagogy.
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APRESENTAGAO

Este trabalho de conclusdo de curso é o resultado de uma trajetéria de
formagdo que, para além dos desafios académicos inerentes a graduacédo, foi
marcada por questionamentos pessoais e por uma profunda reflexdo sobre o
significado de persistir. A escolha por investigar os fatores de persisténcia em cursos
de Pedagogia ndao €& meramente um recorte tedrico; ela se origina de uma
experiéncia de vida e de um processo de autoconhecimento sobre o meu préprio

perfil de estudante.

Ao longo do curso de Pedagogia, uma das minhas maiores inquietagdes se
deu em relagao a estrutura curricular. Percebi um afastamento entre as expectativas
de uma formacao para a pratica docente e a realidade de um curriculo inicialmente
centrado em disciplinas excessivamente tedricas. Essa abordagem, que colocava as
atividades mais praticas para a fase final da graduagao, gerou, em mim e em muitos
colegas, uma sensagado de frustracdo e um distanciamento do propdsito inicial.
Testemunhei, em diferentes momentos, colegas expressando o desejo de se
formarem em Pedagogia, mas com o intuito de atuar em areas fora da sala de aula,

o que me fez questionar o futuro das salas de aula nas escolas.

Houve momentos em que cogitei desistir. As dificuldades académicas e as
expectativas frustradas se juntaram a uma barreira ainda mais complexa: o ambiente
universitario. A falta de identificagdo com os colegas e a ansiedade gerada nessas
relagdes interpessoais tornaram-se o principal fator que abalou minha persisténcia.
Foi nesse ponto que compreendi que persistir em um curso vai além do
desempenho em disciplinas; esta intrinsecamente ligado ao sentimento de

pertencimento e a capacidade de construir redes de apoio.

No entanto, minha decisdo de continuar foi sustentada pela clareza de meus
objetivos pessoais. A busca por um futuro na educacédo e a certeza de que a
formagao docente era o caminho para minhas metas me impulsionaram a superar as
adversidades. Por essa razao, este trabalho se concentra na persisténcia
académica, ndo como um mero conceito, mas como uma experiéncia real, complexa

e multifacetada. Investigar os fatores que levam outros estudantes a continuarem,



apesar dos desafios, tornou-se, assim, uma forma de dar sentido a minha prépria
trajetéria e de contribuir para a reflexdo sobre a necessidade de uma educagao
superior mais acolhedora, humana e coerente com as aspiracbes de seus

estudantes.
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1 INTRODUGAO

A educagao basica representa um dos pilares essenciais para o
desenvolvimento social, econdmico e cultural de um pais (Cruz & Arosa, 2014).
Nesse contexto, a formagdo de professores qualificados configura-se como
elemento estratégico para favorecer a qualidade do ensino (Magalhdes &
Cavaignac, 2018). No entanto, o Brasil enfrenta desafios estruturais na formagao
docente, como a precarizagdo da carreira, os baixos salarios, a desvalorizagao
social da profissdo e a auséncia de politicas publicas consistentes de apoio, que
juntos compdéem um quadro desestimulante para os estudantes e comprometem nao
apenas o processo formativo em si, mas também a continuidade nos cursos de
licenciatura e, consequentemente, a continuidade na profissdo docente (Camargos
et al. 2018).

Embora os dados do Censo da Educacéo Superior (INEP, 2022) indiqguem um
crescimento no numero de ingressantes nos cursos de licenciatura, observa-se, de
forma paralela, uma preocupante diminuicdo no numero de concluintes. Esse dado
revela que o problema n&o reside apenas no acesso ao ensino superior, mas,
sobretudo, na dificuldade de garantir a persisténcia e a formagéao efetiva dos futuros
professores. Tal cenario reforga a gravidade de um fendmeno ja identificado por
especialistas como “apagao docente” (Semesp, 2022), que projeta, até 2040, um
déficit de 235 mil professores apenas na educacao basica. Trata-se, portanto, de
uma crise que transcende o ambito individual e revela fragilidades sistémicas na

politica de formacéo docente no pais.

A evasao nos cursos de licenciatura é um fendmeno multifacetado,
atravessado por dimensdes estruturais, institucionais, sociais e subjetivas (Ribeiro &
Higa, 2015). A precarizagdo da carreira docente, os baixos salarios, a
desvalorizagao social da profissdo e a auséncia de politicas publicas consistentes
para formagdo e valorizagcdo do magistério compdem um quadro desestimulante

para os estudantes (Magalhdaes & Cavaignac, 2018).

Ao mesmo tempo, questdes de ordem pessoal e socioeconémica, como a

necessidade de conciliar trabalho e estudo, dificuldades financeiras, caréncia de
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apoio pedagogico e desafios relacionados a saude mental, também figuram como

barreiras significativas a continuidade nos cursos (Carniel & Espinosa, 2024).

Neste cenario, o conceito de persisténcia académica (Pigosso, Ribeiro &
Heidemann, 2020) emerge como importante categoria para a compreensédo das
trajetérias de formagdo. Embora frequentemente confundido com a ideia de
permanéncia, persistir implica mais do que apenas manter-se matriculado em um
curso: envolve o engajamento ativo do estudante com seu processo formativo, a
construcado de vinculos com a instituicdo e a superacado continua das adversidades

enfrentadas ao longo do percurso académico (Kohls-Santos & Estrada, 2021).

Diante dessas consideracdes, o presente trabalho analisa, por meio de uma
revisdo de literatura nacional e internacional, os principais fatores que
influenciam a persisténcia académica de estudantes em cursos de licenciatura,
com foco especial na formagao docente em Pedagogia. Para tanto, investiga
como o conceito de persisténcia tem sido abordado na literatura, identificando e
categorizando os fatores que impactam a continuidade dos estudantes, analisando
como os modelos curriculares e académicos influenciam as taxas de concluséo e
refletindo criticamente sobre as implicagdes da evasido para o cenario educacional
brasileiro. Com essa abordagem, o estudo pretende contribuir para o campo de
estudos da formacao de professores, bem como para o debate e para a formulagao

de estratégias que fortalecam a formacao docente no pais.
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2 METODOLOGIA

Esta pesquisa foi desenvolvida por meio de uma revisdo bibliografica com
enfoque qualitativo, cujo objetivo foi compreender como a persisténcia académica
tem sido abordada em estudos nacionais e internacionais, especialmente no
contexto da formacdo docente em cursos de licenciatura. A escolha por essa
metodologia se justifica pela necessidade de reunir, analisar e interpretar
criticamente a producdo académica existente, permitindo a construcdo de um

referencial tedrico sélido e fundamentado.

A selecdo do material inclui artigos cientificos publicados em periddicos
qualificados, bem como teses, dissertacdes e documentos institucionais que tratam
dos temas relacionados a persisténcia, evasao e permanéncia no ensino superior,
com énfase na formacgdo de professores. Serdo consideradas publicacbes nos
idiomas portugués e inglés, a fim de incorporar diferentes contextos e perspectivas

tedricas.

As buscas foram realizadas em bases amplamente reconhecidas, como
Google Académico e a plataforma de Periddicos da CAPES, utilizando descritores
como: persisténcia académica, evasdo, permanéncia, formagcdo docente,

licenciatura, pedagogia, teacher education, academic persistence e dropout.

O processo de selegdo seguiu etapas organizadas e sistematicas.
Inicialmente, foi feita uma leitura exploratéria de titulos e resumos para avaliar a
pertinéncia das producdées em relagdo aos objetivos do estudo. Na sequéncia, os
textos selecionados foram submetidos a uma leitura analitica, com foco nas
definicdes de persisténcia, nos fatores associados a continuidade ou ao abandono
dos cursos e nas articulagdes com politicas de formagao docente. Os achados foram
sistematizados em categorias tematicas, como fatores individuais, institucionais e
sociais, além de concepgdes tedricas sobre persisténcia académica. Essa estratégia
de analise foi inspirada em abordagens qualitativas de revisdo de literatura que se
baseiam nos principios da analise de conteudo qualitativa, alinhando-se a
perspectiva de autores como Bauer, Trosch e Aksoy (2021), que buscam
sistematicamente padrées e temas em um conjunto de dados para aprofundar a

compreensao de um fenédmeno.
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3 PERSISTENCIA E PERMANENCIA

A presente pesquisa fundamenta-se em estudos nacionais e internacionais
que abordam os conceitos de persisténcia e permanéncia no ensino superior, com
foco especial nos cursos de licenciatura, em particular o de Pedagogia. Embora
esses termos sejam muitas vezes utilizados como sindnimos, eles dizem respeito a
dimensbes distintas — ainda que complementares — da trajetéria académica dos
estudantes. A permanéncia refere-se as condi¢des estruturais e institucionais que
viabilizam a continuidade do aluno na universidade, como politicas de assisténcia
estudantil, programas de bolsas, oferta de moradia e suporte psicopedagogico. Ja a
persisténcia esta ligada a aspectos subjetivos, como a motivagao intrinseca, a
resiliéncia diante das adversidades e o comprometimento pessoal com a formacéao
(Ribeiro & Higa, 2015).

Entretanto, €& importante destacar que a persisténcia ndo pode ser
compreendida apenas como uma caracteristica individual. Diversas pesquisas tém
evidenciado que ela é fortemente condicionada por elementos institucionais, sociais
e relacionais. O apoio de colegas, a construgdo de vinculos com docentes, a
coeréncia do curriculo e o sentimento de pertencimento ao ambiente universitario
sdo fatores decisivos para o engajamento estudantil e sua permanéncia nos cursos
de formacéao (Pigosso, Ribeiro & Heidemann, 2020). Esses fatores evidenciam que a
vivéncia universitaria & coletiva, e que o contexto académico pode tanto favorecer

quanto dificultar o percurso dos licenciandos.

Pesquisas internacionais contribuem para ampliar essa compreensiao, ao
evidenciarem que a persisténcia também se relaciona com a percepg¢ao de sentido
atribuida ao curso em relacao aos objetivos pessoais e profissionais dos estudantes,
bem como com sua autoeficacia académica, isto €, a confianga na propria
capacidade de aprender e superar obstaculos (Ntow et al., 2017). Esses aspectos,
embora centrais, ainda sao pouco explorados na literatura brasileira, que
frequentemente focaliza mais estritamente analises sobre evasdo e limitagdes

estruturais do ensino superior.

A presente analise aprofunda-se na discussao dos conceitos de persisténcia

e permanéncia, buscando transcender a compreensao da evasao como um
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fendbmeno isolado. A partir de uma revisdo de literatura, o estudo se dedica a
categorizar os multiplos fatores — individuais, institucionais e sociais — que, de forma
interligada, impactam a trajetdria dos estudantes e influenciam sua decisdo de
continuar (ou n&o) a formacado. Tal abordagem visa aprofundar o debate e fornecer
um diagnostico abrangente das barreiras e possibilidades para a continuidade dos

estudantes, especialmente no contexto dos cursos de licenciatura.

3.1 Persisténcia e Permanéncia Académica: Distincbes e Abordagens

Conceituais

A compreensdo da permanéncia e da persisténcia no ensino superior &
essencial para o debate sobre a formacao de professores e os desafios enfrentados
pelos estudantes universitarios, sobretudo em cursos de licenciatura, como é o caso
da Pedagogia. Embora os termos “evasdo”, “permanéncia’” e “persisténcia’
frequentemente aparecam interligados na literatura, € fundamental distinguir suas
especificidades conceituais para fundamentar adequadamente as analises sobre os

percursos académicos dos discentes.

Carniel e Espinosa (2024) propdem uma analise critica do termo “evaséao”,
questionando sua abrangéncia e apontando para a necessidade de compreender
diferentes motivagdes e formas de desligamento do ensino superior. Os autores se
aprofundam na ideia de que a evasao pode ser classificada em trés categorias:
evasao para insergao, evasao por externalidades e evasao por exclusdo. A evasao
para insercdo refere-se aos estudantes que migram para outros cursos ou
instituicbes em busca de alternativas mais alinhadas aos seus objetivos ou
realidades. Ja a evasao por externalidades ocorre devido a fatores alheios ao
controle do estudante, como dificuldades financeiras ou problemas familiares. Por
fim, a evasao por excluséo relaciona-se a falhas institucionais, como um curriculo
excludente, auséncia de acolhimento ou desconsideragao das especificidades dos

estudantes vulneraveis.

Essa problematizagdo amplia o foco tradicional da literatura, que
frequentemente analisa a evasao sob uma légica institucional, centrada em dados

quantitativos de saida. Trabalhos como os de Pigosso, Ribeiro e Heidemann (2020),
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por outro lado, propéem um olhar que desloca a atengdo da evasdo para a
persisténcia, enfocando as trajetdrias dos estudantes que, apesar dos desafios,
continuam. Esses autores se apoiam no modelo de motivagao da persisténcia de
Vincent Tinto, o qual reformula o entendimento da retengdo estudantil a partir da
perspectiva do estudante, e ndo da instituicdo. Afirma-se que os estudantes nao
querem ser retidos, querem persistir, enfatizando, portanto, a importancia da
motivagcdo, do engajamento e do comprometimento pessoal na continuidade dos

estudos.

O’Neill e Thomson (2013) propdem um modelo cognitivo combinado, que
integra a Teoria da Autodeterminacéo (SDT), a Teoria da Meta (Goal Theory - GT) e
a Teoria Expectativa-Valor (EVT). Na EVT, as expectativas de sucesso e a
valorizagao da tarefa determinam a persisténcia; na GT, o foco € na natureza das
metas (intrinsecas ou extrinsecas); ja a SDT afirma que a motivagdo sustentada
depende da satisfacdo das necessidades de autonomia, competéncia e

relacionamento.

Essa mesma teoria da autodeterminacao (SDT) é central no estudo de Ntow
et al. (2017), que analisam as razdes pelas quais estudantes persistem em cursos
de STEM, mesmo diante de desafios comuns. A sigla STEM se refere as areas de
Science (Ciéncias), Technology (Tecnologia), Engineering (Engenharia) e
Mathematics (Matematica). Segundo os autores, a motivagdo intrinseca —
alimentada por um sentimento de autonomia, competéncia e conexdo social — é
mais decisiva para a persisténcia de longo prazo do que fatores extrinsecos. Os
autores destacam que, embora a integragdo institucional seja importante, a
orientagdo motivacional precisa ser considerada, pois é ela que sustenta o esforgo
mesmo em contextos adversos, como os desafios académicos (dificuldade em
disciplinas de base), as dificuldades institucionais (ambientes competitivos e falta de
suporte) e as pressdes psicolégicas, como o estresse e a ansiedade, comuns em

cursos de alta exigéncia.

A ideia de que persisténcia esta relacionada ao envolvimento e a conexao
emocional e social com a instituicdo € também defendida por Kovacs et al. (2022),
que utilizam o conceito de embeddedness — ou enraizamento institucional e social. A

percepcao de pertencimento ao ambiente universitario, bem como a conexao com
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colegas e professores, tem impacto direto na persisténcia dos estudantes, indicando

que a integracao €, simultaneamente, um fator motivacional e relacional.

Esse vinculo entre persisténcia e envolvimento é reforcado por Kohls-Santos
e Estrada (2021), que argumentam que a persisténcia vai além da rematricula
semestral. Segundo as autoras, trata-se de uma relagdo ativa entre o estudante e
seu percurso formativo, alimentada por motivagcéo, engajamento e identificagdo com

O CUrso.

Outros estudos enfatizam aspectos especificos da persisténcia, como
Meiners (2020), que investiga a persisténcia de professores em formagao a partir da
mentalidade de crescimento (growth mindset). Os futuros docentes com mentalidade
de crescimento tendem a enxergar os desafios como oportunidades de
aprendizagem e, portanto, apresentam maior resiliéncia diante das dificuldades.
Essa abordagem é complementada por Wheatley (2002), que define a persisténcia
como uma disposicdo para continuar tentando, ajustando estratégias e néo
desistindo diante do fracasso — um habito de agdo com implicagdes diretas para a

pratica docente.

No contexto da docéncia, Bauer, Trosch e Aksoy (2021) investigam a
persisténcia na carreira, ressaltando o papel do apoio social para a continuidade de
professores na profissdo, especialmente aqueles que ingressam apds outras
experiéncias profissionais. Ja Clarke et al. (2014) analisam a persisténcia a partir da
resposta dos estudantes a tarefas desafiadoras, destacando que persistir envolve
sustentar o esforco mesmo diante de dificuldades cognitivas, o que € essencial para

o desenvolvimento de habilidades de pensamento de ordem superior.

Por fim, Ribeiro e Higa (2015), embora motivados pela preocupagao com a
evasdo, realizam um movimento semelhante ao de Pigosso, Ribeiro e Heidemann
(2020) ao buscarem compreender o que sustenta a persisténcia dos estudantes. Em
vez de se concentrar nas causas da desisténcia, os autores valorizam os fatores que
promovem 0O engajamento, como o vinculo com professores, o reconhecimento do

valor da formacgéo e a clareza de objetivos pessoais.

Dessa forma, percebe-se que o debate contemporaneo sobre a permanéncia

no ensino superior tem se deslocado da logica deficitaria da evasao para uma
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abordagem mais complexa da persisténcia. Essa abordagem considera os
estudantes como sujeitos ativos, com trajetérias singulares, cujas motivagoes
e vinculos com a instituicao e o curso sao determinantes para a continuidade

da formacgao.

3.2 Fatores que influenciam a Persisténcia Académica
Fatores Individuais:

A persisténcia académica € um fenbmeno multifacetado, e entre os aspectos
que mais influenciam essa trajetéria estdo os fatores individuais, que dizem respeito
as caracteristicas, experiéncias e condi¢gées subjetivas de cada estudante. Esses
fatores envolvem dimensdes psicoldgicas, cognitivas e afetivas, que, em conjunto,
podem potencializar ou dificultar a continuidade nos cursos de graduacao,

especialmente na formagdo docente, como é o caso da Pedagogia.

A literatura destaca a motivagdo como um dos principais elementos
individuais para a persisténcia. Segundo a Teoria da Autodeterminacgao
(Self-Determination Theory - SDT), a motivacdo pode ser compreendida em um
continuo que vai da amotivacdo a motivagao extrinseca e, finalmente, a motivacao
intrinseca. Ntow et al. (2017) articulam essa teoria ao contexto universitario e
demonstram que alunos com maior grau de motivagao intrinseca — ou seja, aqueles
que encontram sentido pessoal no curso e no futuro exercicio profissional — tendem
a apresentar maiores indices de persisténcia. De modo complementar, O’'Neill &
Thomson (2013), ao analisarem estudantes de licenciatura, identificaram que a
expectativa de fazer a diferengca na vida das pessoas por meio do ensino constitui

um fator de engajamento e resisténcia a evasao.

Ainda no campo das teorias motivacionais, Meiners (2020) reforgca a
importancia do “valor percebido” da formacdo docente. Quando os estudantes
acreditam que a licenciatura oferece oportunidades reais de transformacgao social ou
de realizagdo pessoal, eles desenvolvem maior disposicdo para enfrentar os

obstaculos cotidianos do curso. Essa percepg¢ao de valor impacta diretamente na
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construgdo de um projeto de vida atrelado a docéncia — uma condi¢céo essencial

para sustentar a continuidade mesmo diante de contextos adversos.

Outro fator individual fortemente associado a persisténcia € o suporte
emocional e psicologico. Kohls-Santos e Estrada (2021), em um estudo realizado
com estudantes de Pedagogia e demais licenciaturas, identificaram niveis
significativos de sofrimento psiquico relacionados a sobrecarga de atividades, a
inseguranca diante da profissdo docente e as incertezas quanto a insergao
profissional. Esses aspectos, embora de ordem psicolédgica, estdo profundamente
vinculados as condigdes objetivas de vida dos alunos, como a necessidade de

conciliar trabalho e estudo, a pressao familiar e a auséncia de redes de apoio.

Além disso, aspectos como resiliéncia, estratégias de autorregulacdo da
aprendizagem e sentimentos de autoeficacia influenciam diretamente a forma como
os estudantes enfrentam os desafios académicos (Meiners, 2020; Ntow et al., 2017).
Estudantes que conseguem organizar seus estudos, manter uma rotina e lidar com
frustragdes tendem a persistir mais, ainda que em contextos institucionais pouco

favoraveis.

Fatores Institucionais:

Os fatores institucionais exercem influéncia direta sobre a permanéncia e
persisténcia dos estudantes nos cursos superiores (Pigosso, Ribeiro & Heidemann,
2020). No contexto da formacao docente, em especial nos cursos de Pedagogia,
esses fatores tornam-se ainda mais relevantes diante dos desafios estruturais
enfrentados pelas instituigdes publicas e da complexidade que envolve o ensino

superior voltado a docéncia.

Nesse sentido, a estrutura e a organizagao curricular do curso também se
apresentam como elementos cruciais. Camargos et al. (2018), ao analisarem o curso
de Pedagogia da UFU Pontal, ressaltam a importédncia de um Projeto Politico
Pedagogico (PPP) coerente com os principios da formacdo docente critica e
emancipadora. Quando o curriculo € desconectado da realidade dos estudantes ou

excessivamente fragmentado, tende a gerar desmotivacéo e afastamento do curso.
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Ja as propostas curriculares que integram teoria e pratica, que valorizam o dialogo
com as escolas e que permitem ao estudante vivenciar experiéncias significativas
desde os primeiros periodos do curso contribuem para a sensacao de pertencimento

e utilidade da formacgéo.

Outro ponto relevante é o papel do corpo docente. Meiners (2020) destaca
que a postura dos professores universitarios impacta diretamente na experiéncia dos
alunos: professores acessiveis, comprometidos com a formagao dos licenciandos e
sensiveis as suas realidades contribuem para a persisténcia, enquanto a indiferenca,
a auséncia de dialogo e a rigidez excessiva tendem a ampliar o afastamento. Além
disso, praticas pedagogicas burocratizadas ou descontextualizadas da realidade
educacional brasileira enfraquecem o vinculo do estudante com o curso. Santos,
Lima e Girotto (2020) apontam que a organizagao curricular e a falta de articulagéao
entre bacharelado e licenciatura — algo presente em varios cursos, como os de
Quimica — podem dificultar a constru¢cdo de uma identidade docente e,

indiretamente, afetar a persisténcia académica.

As condicbes materiais e logisticas da instituicdo também ndo podem ser
negligenciadas. Infraestrutura precaria, escassez de materiais didaticos, auséncia de
bibliografia atualizada e dificuldades no acesso a bolsas, auxilios e transporte
representam obstaculos concretos a continuidade dos estudos, especialmente para
estudantes em situacdo de vulnerabilidade socioecondmica. Nesse sentido, os
dados apresentados por Kohls-Santos e Estrada (2021) mostram que muitos
estudantes abandonam o curso n&o por desinteresse, mas por dificuldades impostas

pela realidade institucional.

Por fim, cabe destacar a importancia da cultura institucional de valorizagcao da
formagado docente. Nesse sentido, Locatelli e Locatelli (2016) reforgam que a agéo
docente no ensino superior, quando pautada por metodologias pouco atentas ao
perfil e as necessidades reais dos alunos, pode contribuir para altos indices de
evasao e retengdo, como observado no curso de Pedagogia da UFT. Quando a
prépria universidade adota um discurso de desvalorizagdo das licenciaturas — em
comparagao aos cursos de bacharelado —, contribui para a construgdao de uma
identidade fragilizada entre os estudantes da Pedagogia. Para Scheibe e Durli

(2011), essa desvalorizacao histérica do curso de Pedagogia tem raizes profundas, e
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sua superagdo exige que as instituigbes assumam uma postura ativa na

reconfiguragao do papel social da docéncia.

Assim, percebe-se que os fatores institucionais, embora muitas vezes
invisibilizados, estdo no cerne da experiéncia universitaria e exercem grande
influéncia sobre a decisdo de continuar ou abandonar o curso. Estratégias
institucionais conscientes, comprometidas com a persisténcia qualificada e com a
equidade, sdo indispensaveis para garantir trajetérias formativas mais justas e

eficazes.

Fatores Sociais:

Os fatores sociais também desempenham um papel fundamental na decisao
de continuar ou evadir dos estudantes no ensino superior, especialmente em cursos
de licenciatura como a Pedagogia, onde a maioria dos estudantes sdao mulheres,
muitas vezes oriundas de contextos de vulnerabilidade social, racial e econémica
(Kohls-Santos & Estrada, 2021). Esses elementos extrapolam os muros da
universidade e dialogam com desigualdades historicas e estruturais que atravessam

0s sujeitos em sua trajetéria académica.

Conforme apontado por Kohls-Santos e Estrada (2021), questdes como a
necessidade de conciliar trabalho e estudo, responsabilidades familiares
(particularmente os cuidados com filhos e outros dependentes) e a auséncia de uma
rede de apoio consistente impactam significativamente o desempenho académico e,
em muitos casos, levam ao abandono do curso. Essas demandas sociais recaem de
forma ainda mais intensa sobre estudantes mulheres, negras, maes e trabalhadoras,
que enfrentam uma sobrecarga cotidiana frequentemente invisibilizada nos debates

institucionais.

Outro elemento central é a representacdo social da profissdao docente. A
forma como a sociedade enxerga e valoriza (ou desvaloriza) o magistério interfere
diretamente na motivacao e nas expectativas dos estudantes. Scheibe e Durli (2011)
observam que a docéncia, historicamente marcada por baixos salarios, escassa

valorizagcdo simbodlica e mas condi¢des de trabalho, acaba sendo vista por muitos
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como uma escolha de “Ultima instancia” ou “vocacional”’, o que contribui para uma
baixa autoestima profissional entre licenciandos, especialmente nos momentos de

maior dificuldade.

O pertencimento de classe e a vivéncia de preconceitos também séao fatores
de peso. Camargos et al. (2018) mostram que estudantes de primeira geragcédo no
ensino superior, ou seja, cujas familias ndo tém histérico universitario,
frequentemente enfrentam barreiras simbodlicas — como o sentimento de nao
pertencimento, o estranhamento com a linguagem académica e o medo de n&o
conseguir acompanhar os colegas. Esses aspectos produzem insegurangas,

ansiedades e, muitas vezes, o desejo de desistir.

Por fim, o capital cultural acumulado ao longo da vida — ou sua auséncia — é
fator de grande importancia para a persisténcia. Segundo Marafelli (2017), o acesso
desigual a bens culturais, experiéncias escolares prévias precarias e o0
desconhecimento sobre o funcionamento da universidade criam uma espécie de
“desnivel de largada” entre estudantes, aprofundando as distancias entre aqueles
que conseguem se adaptar ao ambiente universitario e aqueles que nao conseguem

romper com as barreiras sociais impostas.

Dessa forma, compreender os fatores sociais que incidem sobre a
persisténcia discente nos cursos de Pedagogia é reconhecer que a evasédo nao €
resultado exclusivo de escolhas individuais ou de limitagcdes académicas, mas de um
intrincado conjunto de desigualdades histéricas, estruturais e simbodlicas que
moldam as trajetérias formativas. Superar essas barreiras exige uma atuagao
integrada entre politicas publicas, acdes institucionais e uma escuta atenta as

realidades diversas que compdem o corpo discente.
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4 O CURSO DE PEDAGOGIA E A FORMAGCAO DE PROFESSORES
4.1 Elementos sobre a histéria do Curso de Pedagogia no Brasil

A trajetdria do curso de Pedagogia no Brasil € marcada por avangos, disputas
e reformulacdes que refletem as diferentes concepgdes sobre o papel do professor
na sociedade e o lugar da formacdo docente na estrutura educacional do pais.
Desde sua criagado formal, o curso passou por diversas reconfiguragdes curriculares
e institucionais, muitas vezes orientadas por tensdes entre propostas de valorizagao
da docéncia e tentativas de descaracterizagdo da formagédo pedagdgica como eixo

central.

Conforme destacam Scheibe e Durli (2011), as origens do curso de
Pedagogia remontam as décadas de 1920 e 1930, quando se iniciaram os primeiros
movimentos em prol da formacdo de professores primarios em nivel superior. Foi
nesse periodo que se criaram o Ministério da Educagao e Saude Publica (1930) e o
Conselho Nacional de Educagdo (1931), instituicbes fundamentais para o
estabelecimento de politicas educacionais de alcance nacional. Embora essas agbes
refletiam uma preocupacdo emergente com a qualificacdo do magistério e a

centralizacao de diretrizes formativas para a Educacao Basica.

A institucionalizagdo do curso de Pedagogia ocorreu, entretanto, apenas em
1939, com o Decreto-Lei n° 1.190, que regulamentou sua oferta. No entanto, o curso
nao foi criado com a funcado de formar professores para os anos iniciais do Ensino
Fundamental. Pelo contrario, durante um longo periodo — especialmente entre 1939
e 1971 — tratou-se de uma formacgao voltada predominantemente a administracao
escolar, orientagcdo educacional e supervisdo, o que evidencia uma dissociagao
entre a formagdo universitaria e a pratica docente nas etapas iniciais da
escolarizagdo. Além disso, a tese de doutorado de Giseli Barreto da Cruz (2008),
baseada em depoimentos de pedagogos "primordiais", revela que a énfase inicial do
curso era no conhecimento tedrico, reservando pouco espago para a pratica

docente.

Esse distanciamento se intensificou com as reformas educacionais
promovidas pelas Leis n° 4.024/1961 (primeira LDB), n°® 5.540/1968 e n° 5.692/1971,

as quais contribuiram para a fragmentagcdo do curso. A Lei n° 5.540/68, que
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estabeleceu as diretrizes para a reforma universitaria, promoveu uma ldgica
tecnicista que, segundo Bernardete Gatti (2012), fragmentou o curriculo e reduziu o
curso de Pedagogia a uma especializacao voltada para fungées administrativas, o
que gerou forte reagdo entre educadores, pesquisadores e setores da sociedade

civil.

Na década de 1970, essas tensdes chegaram a um ponto critico. De um lado,
havia propostas oficiais, como a defendida por Valnir Chagas, que sugeriam a
extingdo do curso de Pedagogia em seus moldes existentes. De outro, emergia uma
mobilizagao significativa de professores e académicos em defesa da revitalizagdo do
curso, com o objetivo de reafirmar sua centralidade na formagdo docente para a
Educacao Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental (SCHEIBE; DURLLI,
2011). Essa mobilizagao resultou em avangos importantes, ainda que o curso tenha

continuado sendo alvo de disputas curriculares e ideologicas.

A partir da década de 1990, intensificaram-se os debates sobre a formacéao
de professores em nivel superior, especialmente no contexto das reformas
educacionais impulsionadas por organismos internacionais e pela propagacgao da
nova LDB, a Lei n° 9.394/1996. Diferentemente do que se possa imaginar, a LDB/96
nao mencionou explicitamente o curso de Pedagogia como a principal via de
formagao, mas sim criou um cenario de disputas, onde o lugar dessa formagao seria
definido posteriormente. Foi apenas com as diretrizes do curso de 2006 (Resolugao
CNE/CP n° 1/2006) que o curso de Pedagogia se consolidou como o espago para a
formacdo de professores da Educacdo Infantii e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. A Resolugcdo de 2006 reforcou a docéncia como sua base identitaria,
mas também agregou uma ampla gama de responsabilidades, o que resultou em um

curriculo generalista e disperso.

A formacgao docente passou, entdo, a ser compreendida ndo apenas como
transmissdo de conteudos, mas como um processo complexo de constituigao

identitaria, ética e politica (Scheibe & Durli, 2011).

A pesquisa de Marafelli (2017) também contribui para essa compreensao ao
analisar a evolugao histérica da formacado de professores, especialmente para as

séries iniciais, enfatizando o processo de universitarizagdo do magistério. Para
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aprofundar essa discussao, Sarti (2019) argumenta que esse movimento, no Brasil,
nao foi um caso classico de absorgao das estruturas profissionais pela universidade,
mas sim uma "universitarizacdo por transferéncia institucional" para o curso de
Pedagogia. Essa dinamica, marcada pela falta de integragcdo das estruturas
formativas pré-existentes, resultou em um "apagamento sociocultural" do magistério
e em sua desprofissionalizagdo, pois se distanciou da cultura e do trabalho pratico
da profissdao. Bernardete Gatti (2010) aponta que, mesmo com a elevagao do nivel
de formacgado, a desvalorizacdo social do professor polivalente, em relagcdo ao

"especialista" em disciplinas, persiste até hoje.

Portanto, a histéria do curso de Pedagogia no Brasil revela-se como um
campo de disputas e ressignificagdes constantes. Ao longo das décadas, o curso
transita entre diferentes projetos politicos e educacionais, refletindo tanto certas
contradicbes do sistema educacional brasileiro, especialmente quanto as lutas por
reconhecimento e valorizagdo do trabalho docente. Entender essa trajetéria é
fundamental para analisar os desafios atuais da formagao de professores e propor

caminhos que garantam uma educacgao publica, democratica e de qualidade.

A partir dessa perspectiva histérica, é possivel compreender que os desafios
enfrentados atualmente pelos estudantes de Pedagogia, especialmente aqueles
relacionados a persisténcia académica, ndo sao fendbmenos isolados. Eles estéao
intrinsecamente ligados as tensdes e as ambivaléncias que marcaram a formacgao
docente no Brasil. A busca por uma identidade profissional sdlida e as condi¢cbes
precarias que permeiam a profissdo sao reflexos de um percurso formativo
complexo, que se manifesta nas dificuldades cotidianas dos alunos e na sua decisao

de permanecer ou n40 NO Curso.

4.2 O Curso de Pedagogia e seus desafios no tocante a persisténcia discente

Como mencionado, a formacédo docente, especialmente no ambito da
Pedagogia, tem sido atravessada por inumeros desafios histéricos, politicos e
estruturais que impactam tanto o processo formativo quanto a continuidade dos
estudantes nos cursos de licenciatura. O curso de Pedagogia, ao longo de sua

trajetoria, oscilou entre distintas propostas curriculares, tensdes ideoldgicas e
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expectativas contraditérias acerca da docéncia, o que reflete diretamente nas

dificuldades enfrentadas por seus estudantes.

Como afirmam Camargos et al. (2018), a formacgéao de professores no Brasil
tem sido objeto de debates continuos e reformas sucessivas, muitas vezes com
pouca participagdo dos sujeitos diretamente envolvidos no processo educativo. A
prépria identidade do curso de Pedagogia foi sendo moldada por forgas externas,
como politicas educacionais centralizadas, interesses econémicos e visdes
tecnocraticas sobre a educacgdo. Tal cenario contribuiu para a fragmentagao
curricular e a perda de uma identidade clara quanto ao papel do pedagogo, gerando,
inclusive, duvidas entre os estudantes sobre sua futura atuagdo profissional.
Magalhdes e Cavaignac (2018) destacam que tais desafios estdo ligados também a
insuficiéncia de formagdo pedagdgica dos professores universitarios e a
precarizacao das condicdes de trabalho, o que impacta diretamente a qualidade da

formacéo inicial.

Scheibe e Durli (2011) enfatizam que, desde sua criagdo em 1939, o curso de
Pedagogia oscilou entre propostas que ora o colocavam como espago de formagao
técnica para gestores escolares, ora como campo da formagao docente voltado a
educacao basica. Essas ambiguidades resultaram em propostas formativas nem
sempre coerentes com a realidade das escolas publicas brasileiras, 0 que se agrava
quando somado a desvalorizacdo social da profissdo, aos baixos salarios e as
condigdes precarias de trabalho enfrentadas pelos professores. Cruz e Arosa (2014)
reforcam a importancia de resgatar a didatica como eixo estruturante do curso,
compreendendo-a como elemento-chave para articular teoria e pratica na formagao

do pedagogo.

Além disso, a Resolugdo CNE/CP n° 01/2006 e, posteriormente, a Resolugao
CNE/CP n° 02/2015, buscaram estabelecer diretrizes mais claras para a formacao
docente, reafirmando a docéncia como base comum da identidade do pedagogo e
sua atuagao prioritaria na Educacdo Infantii e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Apesar desses avangos normativos, Camargos et al. (2018) ressaltam
que ainda ha um descompasso entre o que esta previsto nas diretrizes e o que

efetivamente se concretiza nas universidades, especialmente em relagcdo a
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articulacdo entre teoria e pratica, a formagao critica e a valorizacdo dos saberes

docentes construidos na experiéncia escolar.

Marafelli (2017), ao analisar o percurso de formacgao de professores para os
anos iniciais, destaca o impacto da chamada “universitarizacdo” do magistério, que,
embora tenha sido um avango no sentido da valorizagdo da carreira, também gerou
tensbes relacionadas a adequagao dos curriculos, a formacdo dos docentes
formadores e a construcdo da identidade profissional dos licenciandos. Muitos
estudantes chegam ao curso com uma expectativa de formagao técnica e pratica,
mas se deparam com uma abordagem muitas vezes tedrica, descolada da realidade

das escolas, o que contribui para frustragdes e, em alguns casos, abandono.

Nesse debate, Sarti (2019) acrescenta uma reflexdo fundamental ao analisar
o processo de “universitarizagado” da formagao docente no Brasil. Segundo a autora,
ao contrario de outros modelos internacionais, em que a profissionalizagdo docente
ocorre com forte vinculo as culturas e praticas da profissdo, no caso brasileiro esse
processo se deu por meio de uma transferéncia institucional para o curso de
Pedagogia. Essa dindmica, marcada pela auséncia de integracao das estruturas
formativas pré-existentes — como as Habilitagdes Especificas para o Magistério
(HEM) e os Centros Especificos de Formacédo (Cefam) —, resultou em uma
“universitarizacdo por deslocamento”, que nao incorporou plenamente os saberes

profissionais do magistério.

Como consequéncia, emergiu um quadro de desprofissionalizagdo da
formagdo, na medida em que a identidade docente passou a ser fragilizada por
curriculos distantes da realidade escolar e pouco controlados pelos proprios
profissionais da educagao. Para Sarti (2019), esse processo implicou tanto na
desvalorizagdo social da carreira quanto no “apagamento sociocultural” do
magistério, produzindo um “n&o lugar’ para os professores no interior da
universidade. Essa leitura contribui para compreender por que muitos estudantes de
Pedagogia vivenciam frustracbes em relacdo as expectativas de sua formacao e
enfrentam maiores desafios de persisténcia académica, uma vez que a formacéao

Ihes parece descolada da profissdo que escolheram.
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Outro aspecto central diz respeito as condi¢gbes objetivas que marcam a vida
dos estudantes de Pedagogia. Como mostram pesquisas recentes, grande parte
desse publico € composto por mulheres, muitas vezes maes e trabalhadoras, que
enfrentam dificuldades especificas para continuar no curso, conciliando demandas
familiares, laborais e académicas (Camargos et al., 2018). Além das barreiras
sociais e econdmicas, a literatura aponta o peso da desvalorizacdo social da
docéncia e da baixa atratividade do curso de Pedagogia, fatores que impactam
negativamente na decisdo de permanecer ou abandonar o curso (Carniel &
Espinosa, 2024; Locatelli & Locatelli, 2016).

Esses elementos se somam ao enfrentamento cotidiano do preconceito de
género e a discursos que atribuem as dificuldades de aprendizagem e de ensino
uma suposta “falta de vocacdo” ou “insuficiéncia pessoal®’, deslocando para os
individuos responsabilidades que sdo, em grande medida, estruturais (Magalhdes &
Cavaignac, 2018). Dessa forma, os desafios especificos enfrentados pelos
estudantes de Pedagogia ndao se limitam ao percurso académico em si, mas se
enraizam nas contradicbes histéricas da formacdo docente no Brasil e nas
condicdes impostas pelas politicas publicas e pela estrutura do sistema educacional.
Superar tais desafios requer um projeto formativo que ndo apenas prepare
tecnicamente para a sala de aula, mas que reconhega o professor como sujeito
histérico, critico e transformador — alguém cuja formacao deve estar em constante
dialogo com a realidade concreta da escola publica e com os anseios de uma

educacéao verdadeiramente democratica e emancipadora.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A anadlise dos estudos selecionados permitiu compreender com maior
profundidade os multiplos fatores que influenciam a persisténcia de estudantes nos
cursos de licenciatura, com énfase na Pedagogia. As evidéncias encontradas
apontam que a evasao e a continuidade nao sao fendmenos isolados ou meramente
individuais, mas resultantes de um complexo entrelacamento entre condi¢cdes

socioecondmicas, estruturais, institucionais e subjetivas (Ribeiro & Higa, 2015).

Em primeiro lugar, é evidente que a evasdo nos cursos de licenciatura nao
pode ser compreendida apenas sob a o6tica da “falta de vocacao” ou de desinteresse
por parte do estudante. Pelo contrario, a literatura analisada revela que, em muitos
casos, os estudantes ingressam nos cursos de licenciatura com motivagdes
legitimas e compromisso com a docéncia, mas enfrentam uma série de barreiras
que vao se acumulando ao longo do percurso académico (Pigosso, Ribeiro &
Heidemann, 2020). No caso da Pedagogia, esses desafios assumem contornos
ainda mais evidentes: trata-se de um curso majoritariamente feminino, no qual
grande parte das estudantes acumula responsabilidades com trabalho e cuidados
familiares, o que aumenta a sobrecarga e a dificuldade de conciliar estudo e vida
pessoal. Conforme apontado por Gatti (2010), a maioria dos licenciandos provém de
familias de baixa renda e, no caso de Pedagogia, a tendéncia € que sejam mais
velhos, caracteristicas que os tornam particularmente vulneraveis a essas barreiras.
A precarizagdo das condigbes de ensino e a auséncia de politicas de assisténcia
estudantil afetam de modo direto esse publico, que frequentemente ingressa no
curso em busca de ascensao social, mas se depara com barreiras institucionais que

dificultam sua permanéncia (Locatelli & Locatelli, 2016).

No caso do curso de Pedagogia, a identidade docente mostra-se ainda mais
vulneravel, uma vez que historicamente o curso oscilou entre diferentes finalidades
— formacgao técnica, gestdo escolar e docéncia — sem consolidar plenamente sua
identidade profissional (Scheibe & Durli, 2011; Cruz & Arosa, 2014). Essa
ambiguidade é um ponto central, pois, como destaca Bernardete Gatti (2012), as
sucessivas reformulagdes normativas e a fragmentacao curricular contribuiram para
uma perda de identidade, dificultando a consolidagdo de uma formagao mais

integradora. A pesquisa de Giseli Cruz (2008), baseada na visao de pedagogos
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“primordiais”, reforca essa constatacao ao revelar que, nos primeiros anos, 0 curso
tinha como énfase principal o conhecimento tedrico, com pouco espago para a
pratica. Esse carater ambiguo e fragmentado fragiliza o sentimento de
pertencimento dos estudantes, que frequentemente ingressam com expectativas
voltadas a pratica pedagodgica, mas encontram curriculos excessivamente tedéricos e
desarticulados. Tal desalinhamento contribui para frustragdes durante a graduacgao e
pode levar ao abandono do curso, conforme apontam estudos sobre evasdo em

licenciaturas (Pigosso, Ribeiro & Heidemann, 2020).

No caso dos futuros pedagogos, essa desvalorizagdo torna-se ainda mais
aguda, ja que sua atuacéao esta concentrada na Educagao Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, etapas historicamente associadas a “vocagao feminina” e a
menor valorizagdo social da docéncia (Marafelli, 2017; Sarti, 2019). Dados do
SEMESP (2022) apontam que essas etapas apresentam os menores salarios
médios da carreira docente, além de alta rotatividade e condicbes de trabalho
precarizadas. Sarti (2019) aprofunda essa discussdo ao argumentar que a
“universitarizacdo” do magistério no Brasil, ao ocorrer como uma “transferéncia
institucional” para o curso de Pedagogia, desconsiderou e desvalorizou os saberes e
praticas da propria profisséo, gerando um “apagamento sociocultural” do magistério.
Essa realidade cria um imaginario social desestimulante, que fragiliza a motivagao
dos estudantes e impacta diretamente sua persisténcia no curso de Pedagogia, uma
vez que muitos passam a questionar a viabilidade de investir em uma carreira

marcada pela instabilidade e pela baixa remuneragao.

Ao mesmo tempo, os estudos também destacam experiéncias de resisténcia,
resiliéncia e construcao de sentido por parte dos estudantes que persistem (Pigosso,
Ribeiro & Heidemann, 2020). A presenca de professores formadores engajados,
projetos pedagogicos alinhados a uma concepgéao critica de educagéo e espagos
coletivos de apoio e escuta aparecem como fatores protetivos importantes. A
convivéncia com colegas, a identificacdo com ideais de transformacao social e a
possibilidade de se enxergar como agente de mudanga também atuam como forgas

que impulsionam a persisténcia, mesmo diante das adversidades.

Diante disso, torna-se evidente que pensar a continuidade nos cursos de

licenciatura — especificamente na Pedagogia — exige uma abordagem sistémica,



30

que envolva tanto a reformulagao curricular quanto o fortalecimento das politicas
publicas voltadas a valorizagdo docente, assisténcia estudantil e democratizagao do
acesso e da persisténcia no ensino superior. Essa concluséao se articula diretamente
com o objetivo geral desta pesquisa de analisar os fatores de persisténcia para
fortalecer as trajetérias formativas e mitigar o déficit de professores na educagao
basica brasileira , bem como com o objetivo especifico de refletir criticamente sobre

as implicagdes da evasao e discutir caminhos para minimiza-la.

Assim, a persisténcia dos estudantes ndo pode ser compreendida apenas
como uma questdo de meérito individual, mas como um processo profundamente
influenciado pelas condi¢gdes objetivas e subjetivas nas quais se da a formacéo.
Ampliando essa reflexdo, € crucial considerar que os desafios de persisténcia no
curso de Pedagogia estdo intrinsecamente ligados a sua prépria historia e as
caracteristicas que o constituiram. A trajetoria historica, marcada por ambiguidades
quanto a sua finalidade e por um processo de “universitarizagao por transferéncia
institucional” (Sarti, 2019), contribuiu para a fragilizagdo da identidade docente e
para a fragmentacao curricular (Gatti, 2012). Essa heranca histérica sugere que a
persisténcia dos estudantes de Pedagogia envolve ndo apenas dimensdes
socioecon6micas, mas também tensdes estruturais ligadas a propria configuragéo
do curso. Essa constatacdo oferece resposta aos objetivos especificos desta
pesquisa, que buscam identificar e categorizar os fatores que impactam a
persisténcia e analisar como os modelos curriculares e académicos influenciam a
continuidade dos estudantes. Ao mesmo tempo em que ha a expectativa de uma
formagao integrada para a docéncia, muitos estudantes deparam-se com curriculos
que, historicamente, se descolaram da realidade da escola e sdo permeados por
uma desvalorizacdo social da profissdo, manifestada nos baixos salarios, nas
condigdes de trabalho precarias e na percep¢cdo de menor prestigio social,
especialmente nas etapas da Educagao Infantil e dos anos iniciais do Ensino

Fundamental, consideradas de menor prestigio.
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6 CONCLUSOES E CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo central analisar, por meio de uma revisao
bibliografica nacional e internacional, os principais fatores que influenciam a
persisténcia académica dos estudantes nos cursos de licenciatura, com especial
atengcdo a formacdo docente em Pedagogia. A partir desse recorte, buscou-se
compreender como tais fatores impactam a trajetéria académica e podem contribuir
para o enfrentamento do atual e futuro déficit de professores na educagao basica

brasileira.

A pesquisa revelou que a persisténcia académica é um fenbmeno complexo e
multifacetado, atravessado por fatores individuais, institucionais e sociais. Entre os
elementos mais recorrentes, destacam-se a motivagao pessoal dos estudantes, o
suporte familiar e social, as condigdes socioeconbémicas, o apoio académico
oferecido pelas instituicbes e o reconhecimento (ou a auséncia dele) da carreira
docente na sociedade. Observou-se, também, que os estudantes de licenciatura, em
especial os de Pedagogia, enfrentam desafios especificos, marcados pela
sobreposi¢cao entre vulnerabilidade econbmica e desvalorizacdo simbdlica da

profissdo que escolheram.

Por fim, é importante considerar que os fatores individuais ndo operam
isoladamente. Eles sdo constantemente atravessados por variaveis institucionais e
sociais que impactam as experiéncias académicas. No entanto, compreender essas
dimensdes subjetivas € essencial para construir propostas de formagdo mais
sensiveis as reais condi¢gdes dos estudantes e para desenvolver estratégias de

apoio que promovam o engajamento e o pertencimento ao curso.

A partir da sistematizacao dos estudos analisados, foi possivel identificar que
os desafios de persisténcia no curso de Pedagogia ndo podem ser dissociados de
sua propria histéria. Conforme evidenciado pela analise, o curso foi marcado por um
processo de “universitarizagdo por transferéncia institucional” (Sarti, 2019), que
contribuiu para a fragilizacdo da identidade docente e, em muitos casos, para a
fragmentacao curricular (Gatti, 2012). A persisténcia dos estudantes, portanto, se da
em um contexto onde as expectativas de uma formacgao soélida para a docéncia se

chocam com uma realidade de curriculos por vezes excessivamente teéricos (Cruz,
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2008), desarticulados da pratica e permeados pela desvalorizagdo social da

profissao.

Assim, é possivel afirmar que a histéria, a identidade e as condigoes
objetivas do curso de Pedagogia se entrelagam e impactam diretamente a
persisténcia dos estudantes, tornando esse espagco da formagao docente
particularmente vulneravel, mas também estratégico para pensar politicas de
valorizacao e permanéncia académica. Nesse sentido, o conceito de persisténcia
académica, embora ainda pouco consolidado na literatura brasileira, oferece uma
lente potente para compreender o engajamento ativo dos estudantes com sua
formacdo. Persistir ndo é apenas permanecer fisicamente na instituicdo, mas
construir um percurso de sentido, superando adversidades cotidianas com o apoio

de politicas publicas e praticas institucionais efetivas.

As contribuicdes deste trabalho se expressam, sobretudo, na ampliacdo do
debate sobre a persisténcia no ensino superior, um tema ainda secundarizado frente
as discussbes sobre evasao. Ao abordar a persisténcia como uma construgao
processual e relacional, e ao vincula-la diretamente as caracteristicas e dilemas
histéricos da formagao de professores, este estudo reforga a urgéncia de repensar a
formacao docente ndo apenas como um problema de acesso, mas como um desafio
de sustentacdo de trajetdrias, que exige compromisso politico, pedagogico e

institucional.

Persistir é, afinal, resistir — e compreender os caminhos que sustentam essa
resisténcia € essencial para garantir um futuro mais justo e comprometido com a

educacao publica e de qualidade no Brasil.
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