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RESUMO

Esta tese se propde a analisar, a partir da perspectiva de formadores e licenciandos,
a formagdo inicial em licenciatura no curso de Ciéncias Naturais-Quimica, da
Universidade do Estado do Para-UEPA, bem como os limites e possibilidades no
contexto dessa formagao, num campus localizado na microrregido de integracdo do
Araguaia, no sul do Para, local onde estao inseridos os atores sociais. A pesquisa
ancora-se em uma base qualitativa e entre as diferentes abordagens escolheu-se o
Estudo de Caso. Como principal instrumento de coleta de dados foi utilizada a
entrevista semiestruturada cujos dados foram tratados a luz da analise tematica de
conteudo. Os resultados oriundos desse trabalho de campo foram confrontados com
os aportes suscitados na discussdo através do embasamento da literatura nas
teorizagdes do curriculo e os possiveis fatores que podem estar contribuindo para as
atuais politicas de curriculo, além de adentrar na teoria de Pierre Bourdieu
especificamente quanto ao habitus e a violéncia simbdlica. Os resultados obtidos
refletem que a estrutura curricular e as condi¢des de funcionamento do curso ainda
estdo longe de serem suficientes para a formacédo desejada por licenciandos e
formadores. Notou-se um grande desafio tendo em vista as inumeras limitagbes que
a universidade enfrenta na tentativa de consolidar o curso de Licenciatura em
Quimica, apresentando fragilidades como: infraestrutura, falta de laboratérios,
bibliotecas dotadas de literatura especifica, a pratica ativa de projetos que
contemplem Ensino, Pesquisa e Extens&o, descentralizacdo dos campi do interior e,
principalmente, a dificuldade em manter um corpo docente atuante e efetivo que tenha
um olhar especial para a formacao de professores de Quimica no interior do estado.
Houve a necessidade de recorrermos a teoria de Bourdieu, isso porque, ao longo da
analise de dados e categorizacédo, emergidas das respostas de todos os participantes,
foram observadas a existéncia e prevaléncia de habitus e violéncia simbdlica,
vinculados, assim, dos problemas apontados pelos participantes a questao
socioldgica, em consequéncia a maneira como € organizada a formagao nos campi
do interior. Além disso, percebe-se que o estado parece se manter “neutro” em sua
responsabilidade para com o ensino superior. Por outro lado, reconhece-se a
importancia da presenga da Universidade para atender o publico do interior, levando
em consideragao a grandeza territorial do estado.

Palavras-Chave: Formacdo de professores. Estrutura curricular. Limites e
possibilidades.
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ABSTRACT

This thesis proposes to analyze the initial education in the undergraduate course in
Natural Sciences - Chemistry, from the perspective of teachers and undergraduates of
Para State University - UEPA, as well as the limits and possibilities in the context of
such education, in a campus located in the Araguaia integration micro-region, in
southern Para, where the social actors are located. The research is anchored on a
qualitative basis and among the different approaches was chosen the Case Study. As
the main data collection instrument, the semi-structured interview was chosen, in which
data were treated in the light of thematic content analysis. The results from this
fieldwork were confronted with the inputs raised in the discussion, by using literature-
based theorizations of the curriculum and the possible factors that may be contributing
to current curriculum policies, and also by entering Pierre Bourdieu's theory specifically
about Habitus and symbolic violence. The results obtained reflect that the curriculum
structure and operating conditions of the course are still far from sufficient for the
desired education by undergraduates and teachers. A great challenge was noticed in
view of the numerous limitations that the university faces in trying to consolidate the
Chemistry Graduation Course, presenting weaknesses such as: infrastructure, lack of
laboratories, libraries with specific literature, the active practice of projects that
contemplate Education, Research and Extension, decentralization of campuses in the
inland areas and especially the difficulty in maintaining an active and effective teaching
staff that has a special look at the training of chemistry teachers in the inland areas of
the state. There was the need to refer to Bourdieu's theory because, throughout data
analysis and categorization, there were lines from the participants responses that
pointed to the existence and prevalence of habitus and symbolic violence, that
associated to the problems brought out by the participants about the sociological
matter, as a consequence of the way in which the teacher's training is organized in the
inland campuses. Moreover, it seems that the state remains “neutral” in its
responsibility towards higher education. On the other hand, it is recognized the
importance of the presence of the University to serve the inland population, considering
the territorial grandeur of the state.

Keywords: Teacher training. Curriculum structure. Limits and possibilities.
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INTRODUCAO

Ao ingressar no programa de doutorado e refletir sobre a pesquisa a ser
realizada, deparei-me com assuntos que me remeteram a minha trajetéria académica
e profissional e que apontaram inumeros desafios. Diante dos levantamentos na
literatura e realizando uma leitura aprofundada, observei alguns pontos que me
fizeram questionar a minha propria formagcdo como licenciada plena em Ciéncias
Naturais com Habilitagdo em Quimica e minhas atividades profissionais enquanto
professora universitaria num campus do interior do estado. Entdo, percebi esse
momento como sendo a oportunidade para refletir e dar a minha contribuicdo em
alguns aspectos que serdo estudados e expostos para a reflexdo e que direcionam o
fazer e o ser professor, a minha profissdo. Isso, em vista de que, particularmente,
estou em constante processo de construgcdo enquanto professora formadora.

Voltando um pouco mais, no ano de 1997, quando ingressei na Universidade
Federal do Para (UFPA), na época, Curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais,
habilitagado em Quimica. Logo no inicio, percebi que o curso tratava de assuntos mais
direcionados ao bacharelado do que a licenciatura, pois so tive acesso as disciplinas
pedagogicas no ultimo ano da graduacdo. Pude notar entdo que, na pratica, a
preocupacao naquele periodo ndo era formar novos professores, mas ensinar saberes
especificos apenas integrados aos saberes curriculares, veiculados pelo programa do
curso e vislumbrando quase exclusivamente as pesquisas académicas. Isto €, a
formagao ndao contemplava experiéncias concretas com os saberes e a pratica dos
futuros licenciados. Infelizmente, uma grande incoeréncia em relagéo a formacao de
professores.

Ainda na graduacéao, ingressei em um projeto de pesquisa, como bolsista de
iniciacao cientifica PIBIC/CAPES, no Nucleo Pedagoégico de Apoio ao
Desenvolvimento Cientifico - NPADC, hoje Instituto de Educagdo Matematica e
Cientifica - IEMCI, o que me oportunizou vivenciar de perto trabalhos diretamente na
rede de ensino, através do Projeto “Solugcao”, no qual organizava kits de ciéncias que
eram distribuidos a algumas escolas publicas do estado do Para.

Felizmente, no ano de 2001, ao terminar a graduacéao, logo passei em um
concurso para ministrar aulas na rede estadual de ensino médio no municipio de
Belém-PA. Na época, ainda nao me sentia confortavel com minha pratica docente,
pois pude observar as dificuldades para ensinar e aprender Quimica e naquele
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momento, diante das minhas insegurangas, me apoiei no livro didatico, mas muito
incomodada e impelida a buscar melhores caminhos para desenvolver minha pratica
docente. Vale ressaltar que a relacdo Quimica/Educagcdo ainda me era muito
incipiente.

No ano de 2003, encontrei refugio entdo na pesquisa, ingressando no mestrado
na area de geoquimica ambiental. Area pela qual tinha uma grande afinidade por tratar
de assuntos especificos do ciclo biogeoquimico na natureza. Porém, por questdes
pessoais, tive que ao terminar o mestrado fixar residéncia no interior do estado no ano
de 2005, o que me colocou novamente diante de algumas angustias. Isto ocorreu,
especificamente, quando busquei inserir-me e seguir carreira como professora
universitaria no Campus VII-UEPA, polo de Conceigédo do Araguaia-PA, no Curso de
Ciéncias Naturais (Quimica/Biologia/Fisica) e Pedagogia. Ao me deparar com a sala
de aula, agora como professora formadora nesse periodo, fui novamente levada a
refletir sobre a minha pratica docente e percebi, entao, a necessidade de mudangas e
de adquirir novos conhecimentos. Além de me identificar com a area para a qual
estava optando para fazer carreira na universidade, depois como professora
assistente efetiva para Quimica e o Ensino de Quimica. Era a oportunidade de
transformar o discurso em agao uma vez que ao longo de minha formacéao e atuacao
sempre fui reflexiva e critica em relagao a varios aspectos do processo de ensino e
aprendizagem, e, assim, propus-me desenvolver este trabalho. Hoje, entendo que
vivencio um processo dinamico de reconstrugao, a partir das transformacdes de
minhas experiéncias vividas em experiéncias conscientes.

Mas, analisando especialmente como professora formadora com carreira
docente em um campus do interior, pus-me a refletir sobre a formacéao inicial do
professor de Quimica, a partir de um contexto particular, na microrregido do Araguaia
no Campus VII, Polo de Conceicao do Araguaia, Para. Hoje, exponho e espero deixar
através deste trabalho a reflexdo para o olhar docente de um professor formador em
busca de compreender as especificidades da formacdo docente diante da
regionalizagdo e o modo pelo qual essa formagao estabelece uma relagdo com o
contexto de todo o estado do Para, o que denota caracteristicas totalmente
diferenciadas quando comparadas ao sistema de ensino que é aplicado na capital,
denominado regular, ao do interior, denominado modular, entre outras especificidades
que possui cada microrregiao no estado.

Inicialmente, a partir desse contexto particular, motivou-se nesta pesquisa um
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guestionamento enquanto professora pesquisadora que atua na instituicdo ao me
deparar com inumeras indagagdes. Nao esquecendo de levar em consideragao as
legislagbes especificas para a Formagdo de Professores em Ciéncias para a
Educacao Basica, em nivel superior, na formagao inicial em licenciatura no curso de
Ciéncias Naturais-Quimica, por meio de seu curriculo e do Projeto Politico
Pedagogico, ou seja, quais os saberes privilegiados neste curriculo, levantando,
assim, os seguintes questionamentos: Quais s&o os limites e possibilidades formativas
do curriculo no sistema modular na microrregido do Araguaia, polo de Conceigao do
Araguaia-Campus VIl da Universidade do Estado do Para-UEPA? Como esse
curriculo se articula as politicas educacionais para a formagao dos professores no
campus do interior? De que maneira o Projeto Politico Pedagdgico do curso e o
curriculo sistematizam esses aportes relacionados ao perfil profissional do professor
formador? Como é estruturada a proposta do curriculo para o sistema modular e como
professores, gestores e alunos tém compreendido e realizado esse curriculo?

Pode ser que ao adentrar, mais especificamente, nas questdes expostas acima,
em especial o curriculo do Curso de Ciéncias Naturais com Habilitagdo em Quimica e
entendendo o curriculo como uma construgao social e cultural em processo, surjam
conflitantes campos de debates nos quais diferentes perspectivas de formacgao irao
repercutir. Vale ressaltar também que desde sua criagao o curso passa por mudangas
em seu PPP para contemplar a legislagdo vigente e os principios da licenciatura, o
que demonstra que este trabalho pode trazer uma contribuicdo com resultados
significativos para essa Universidade e outras que podem ou estejam passando por
processos semelhantes em cursos de licenciatura em Quimica e areas afins no interior
do estado.

Este trabalho, entao, pretende analisar e discutir que ao conhecer e estudar a
formacao de professores e seu curriculo, ampliam-se os conhecimentos para uma
formagao e realizagao profissional na educagdo em nossa sociedade, haja vista a
necessidade de professores mais bem formados e preparados para atuar em
coeréncia com a realidade educacional brasileira. Levantando, assim, a hipotese
neste trabalho sob a 6tica desses formadores e licenciandos e 0 quanto esse sistema
modular tem sido efetivo na pratica para a formacao de professores num campus do
interior do estado.

Tardif (2001) retrata que a atuagao do professor tem sido vista sob a ética de

esgotamento, cansaco, de uma incoeréncia em sua formagéo, seus saberes e a sua
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pratica em sala de aula, e faz referéncia a formagao docente através do curriculo e
sua organizacgao, considerando que este elemento é fundamental para uma formagéao
reflexiva e norteadora de uma pratica mais condizente com a realidade.

Por isso, sobretudo quanto ao panorama atual da educag¢ao, em que se busca
uma transformacao intelectual e social dos professores em formagao, bem como da
necessidade de uma formagdo continua, € necessario e preciso analisar a
operacionalidade do curriculo para a formacgdo docente, principalmente na
organizagdo dos saberes e a possibilidade da integracdo entre estes, que pode
compreender um exercicio aos futuros professores, licenciandos buscando maior
aproximacao entre a teoria e pratica.

Percebe-se, entdo, observando o que foi descrito acima, que ao unir esses dois
campos da Educacao, curriculo e formacéao de professores, o trabalho delimita-se com
aparatos fundamentais para a educacéo brasileira, pois esses dois campos de estudo
compreendem uma gama de intersecgdes, barreiras, procedimentos e inquietacoes.

Partindo desses aportes iniciais e das inquietacbes apresentadas
anteriormente, pode-se entdo formular a questao de pesquisa que norteia o trabalho,
bem como a opg¢dao metodolégica adotada para constituicio dos dados,
caracterizando-se a area de estudo e os sujeitos participantes da pesquisa e, ainda
descrevendo a elaboragao de alguns instrumentos de coleta de dados e os cuidados
para resguardar o anonimato dos participantes da pesquisa.

No Capitulo 1, apresentamos a questdo e 0s objetivos da pesquisa que
serviram de suporte para tracar a trajetéria da pesquisa.

No capitulo 2, descrevemos o caminho metodoldgico a ser seguido, abordando
0 estudo de caso, justificando nossa escolha por esse tipo de estudo e como se deu
a definicdo do universo e participantes da pesquisa, coleta e analise de dados.

No Capitulo 3, optamos por fazer uma caracterizagcdo do objeto de estudo, no
qual teve-se a preocupacdo em elaborarmos resumidamente um historico de toda a
trajetdria da Universidade do Estado do Para — UEPA, de seus primeiros passos rumo
a implantacéo de campi no interior do estado, em especial o campus VII do municipio
de Conceicdo do Araguaia-PA. Focalizando-nos também na descri¢cdo da criacdo do
Curso de Ciéncias Naturais e avaliacdes pelo Conselho Estadual de Educacéao — CEE,
ao qual o mesmo foi submetido, até a criacdo dos novos cursos de Licenciatura Plena

em Quimica, Fisica e Biologia.
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No Capitulo 4, apresentamos um panorama e a fundamentacdo do caminho
percorrido em que o0 embasamento da literatura pudesse fornecer subsidios acerca
do objeto de estudo referentes as teoriza¢des do curriculo.

No capitulo 5, apresentamos a andlise dos dados constituidos, a partir dos
depoimentos (entrevistas). Dando continuidade, apresentamos a visao de gestores,
formadores e licenciandos sobre o assunto, no qual procuramos investigar aspectos
que revelassem como essa questao esta associada as concepcgodes sobre a formacéo
docente presentes no curso.

No capitulo 6, buscamos fazer uma reflexdo quanto ao curriculo e 0 mecanismo
de reproducao social, politicos e cultural no ensino, a respeito dos possiveis fatores
que poderiam ou ndo estar contribuindo para as atuais politicas de curriculo,
aproximando as anélises com base na teoria de Pierre Bourdieu especificamente em
relacdo aos conceitos de Habitus e violéncia simbdlica.

Finalmente, encerramos nossa pesquisa tecendo algumas consideracoes a

partir do trabalho desenvolvido.
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1 QUESTOES E OBJETIVOS DA PESQUISA

Na tentativa de buscar compreender como se deram os contextos de formacéao
do professor de Quimica, em especial no campus do interior do estado do Para situado
na microrregidao do Araguaia, sul do Para, onde estdo inseridos os atores sociais
envolvidos no preparo e atuacado desse profissional, a pesquisa cumpre importante
tarefa, cuja centralidade esta nas concepgbes desses atores, uma vez que estas
direcionam suas acdes.

Para uma compreensdo mais abrangente dos problemas e indagagdes
mencionados acima, vé-se a necessidade de investigar na perspectiva de gestores e
professores (formadores) e discentes (licenciandos) como 0os mesmos vivenciam e
articulam a formacgéo de professores de Quimica dentro dessa proposta modular de
ensino da qual participam.

Assim, elencamos as seguintes questdes de pesquisa:

. Como se caracteriza a formacgao de professores de Quimica na proposta

de estruturagao curricular modular na UEPA — CAMPUS VII- Concei¢ao do

Araguaia/PA, sob a perspectiva de licenciandos e formadores?

o A estrutura curricular e as condigbes de funcionamento do curso sao

suficientes para a formagao desejada por licenciandos e formadores?

o Quais seriam, na concepcdo dos participantes da pesquisa, as

condicdes ideais para o processo formativo?

As respostas a essas questdes estardo ao alcance dos objetivos da pesquisa,
que tem como objetivo geral

o Identificar e analisar os limites e possibilidades da formacdo de

professores segundo a estrutura curricular modular aplicada no curso de

Ciéncias Naturais — Quimica, bem como na concepcado de licenciandos e

formadores na formacéao de professores na microrregiao do Araguaia-Campus

VII/Polo Conceicao do Araguaia-PA.

Com foco nesse objetivo geral, desenvolveram-se os seguintes objetivos
especificos

° Compreender a constituicdo da UEPA e do curso de Licenciatura em

Quimica com um olhar especial a formacédo de professores de Quimica no
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interior do estado, microrregido do Araguaia;
o Identificar o perfil do profissional formador no Curso de Ciéncias
Naturais, com Habilitagdo em Quimica;

o Explicitar sobre o planejamento\o e desenvolvimento curricular no Curso

de Licenciatura em Ciéncias Naturais — Quimica;

o Identificar as caracteristicas do processo formativo na licenciatura, na

concepgao de licenciandos e formadores;

o Caracterizar os limites e possibilidades do processo formativo sob a

perspectiva dos participantes da pesquisa.

Portanto, com essa abrangéncia investigativa tragada pretende-se apontar ou
até mesmo propor novos caminhos que contribuam para a melhoria e/ou superagao
dos entraves ainda enfrentados por esses atores sociais na formagao de professores
no interior do estado.

Na intencdo de desencadear as ideias propostas na tese, optou-se por

sistematiza-la conforme descrigéo a seguir.
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2 CAMINHOS METODOLOGICOS

2.1 Tipo de Pesquisa

A Pesquisa foi desenvolvida na abordagem qualitativa descritiva e, segundo

Bogdan e Biklen (1994, p. 48), nesse tipo de investigagao

[...] os dados recolhidos s&do em forma de palavras ou imagens e nao
numeros. Os resultados escritos da investigacdo contém citacdes
feitas com base nos dados para ilustrar e substanciar a apresentacao.
Os dados incluem transcricbes de entrevistas, notas de campo,
fotografias, videos, documentos pessoais, memorandos e outros
registros oficiais. Na sua busca de conhecimento, os investigadores
qualitativos ndo reduzem as muitas paginas contendo narrativas e
outros dados a simbolos numéricos. Tentam analisar os dados em toda
a sua riqueza, respeitando, tanto quanto o possivel, a forma em que
estes foram registrados ou transcritos (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.

48).

Pautados na caracteristica descritiva de investigagcao proposta por Bogdan e
Biklen (1994), optamos por uma abordagem mais abrangente do universo onde se
buscou as informacgdes tais como: a instituicdo de ensino, documentos, resolucoes,
transcrigdes de entrevistas, notas de campo.

Vale enfatizar que Bogdan e Biklen (1994, p. 48) afirmam que o instrumento
principal de constituicdo de dados na pesquisa qualitativa € o investigador, isso porque

0S mMeSmos

[...] entendem que as acdes podem ser mais compreendidas quando
sdo observadas no seu ambiente habitual de ocorréncia. Os locais tém
de ser entendidos o contexto da histdria das instituigdes a que
pertencem. Quando os dados em causa sao produzidos por sujeitos
oficiais, os investigadores querem saber como e em que
circunstancias é que eles foram elaborados. Quais as circunstancias
histéricas e movimento de que fazem parte? Para o investigador
qualitativo divorciar o acto, a palavra ou o gesto do seu contexto é
perder de vista o significado (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 48).

Bogdan e Biklen (1994 p. 50) ainda caracterizam que os investigadores se
inclinam a analisar os seus dados de forma indutiva onde permite-se fazer abstracoes
ou generalizagdes a medida em que os dados vao se agrupando/tomados. Ou seja,
funcionam como um funil: no inicio as questdes estdao muito abertas e vao se tornando

mais especificas e fechadas. “O investigador qualitativo planeja utilizar parte do
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estudo para perceber quais sao as questdes mais importantes antes de efetuar a
investigacao”. Entao, a partir dos dados e da reflexao sobre eles é que se constrdi um
quadro tedrico que retrate a realidade em toda sua complexidade. Essa investigagéo
tem seu foco principal no processo e ndo somente em resultados e produtos
(BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 49).

Alves (1991, p. 54) corrobora com essa visao da abordagem qualitativa quando
parte do pressuposto de que as pessoas “‘agem em fungdo de suas crengas,
percepc¢des, sentimentos e valores e seu comportamento tem sempre um sentido, um
significado que nao se da a conhecer de modo imediato, precisando ser desvelado”.
Essa proposicdo também estd com certeza de acordo com as caracteristicas desse
tipo de pesquisa apresentado por Minayo (2014, p. 21-22) para quem “a pesquisa
qualitativa trabalha com o universo de significados, motivacéo, aspiracdes, crencas,
valores e atitudes”, elementos que ndo sdo normalmente observados e/ou facilmente
captados e percebidos em médias estatisticas.

Alves (1991) destaca ainda que ao descrever as caracteristicas basicas dos
estudos qualitativos, realgca a importancia do contato direto e duradouro do
investigador (pesquisador), que é o principal instrumento de investigacdo, com o
campo no qual ir4 levantar dados, analisa-los e interpreta-los a luz de referenciais
tedricos pertinentes.

Sendo assim, o enfoque da pesquisa qualitativa esta nos significados mais
profundos que podem ser desvelados das ac¢des e interacdes complexas das relagbes
sociais, dentro dos diferentes grupos e entre eles. Isso significa que nada deve ser
considerado como trivial. As diferentes questbes que o pesquisador deve
continuamente colocar devem lhe oferecer pistas que possibilitem uma compreensao
sobre seu objeto de pesquisa (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Para esta pesquisa, entre as diferentes abordagens qualitativas, escolheu-se o
Estudo de Caso, tendo em vista que € uma entre muitas estratégias de pesquisa
passiveis de serem trabalhadas em uma abordagem qualitativa de pesquisa, assim
como os levantamentos de dados, as pesquisas historicas, entre outras.

Segundo Yin (2015, p. 24), a escolha por uma ou outra estratégia deve ser
definida, a partir de trés condigfes: “o tipo de questdo de pesquisa proposto; na
extensdo de controle que o pesquisador tem sobre eventos comportamentais efetivos
e no grau de enfoque em fendmenos histéricos em oposicdo a acontecimentos

contemporaneos”.
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Sabe-se que, de modo geral, € comum varios pesquisadores classificarem as
estratégias de pesquisa de forma hierarquica. Dentro dessa 6tica, os estudos de caso
seriam adequados para uma etapa exploratéria de pesquisa, abrindo caminho para 0s
levantamentos e pesquisas historicas, que permitiriam a fase descritiva do trabalho e,
por fim, as investigacdes explanatdrias s6 seriam possiveis a partir de experimentos.
Porém concordamos com Yin (2015) quando afirma que esse entendimento é
equivocado, e que é preciso uma viséo pluralistica das estratégias de pesquisa. Cada
estratégia pode ser usada tanto para fins exploratorios, descritivos, quanto
explanatorios, isso porque o que as diferencia ndo € a hierarquia, mas as condicdes,
como apresentadas acima, que permitem a escolha mais apropriada a cada pesquisa.

Para Yin (2015, p. 19), o estudo de caso é a estratégia mais adequada quando
“se colocam questdes do tipo Como? e Por qué? quando o pesquisador tem pouco
controle sobre os acontecimentos e quando o foco se encontra em fendmenos
contemporaneos inseridos em algum contexto da vida real”. Questboes desse tipo,
envolvendo “o como” e “o porqué” de determinada situagdo, como por exemplo, que
envolvem fatos que precisam ser tracados ao longo do tempo e dificilmente seriam
respondidas por meio de repeticdes ou incidéncias obtidas com uma estratégia de
levantamento. Por isso, € preciso lembrar que as estratégias se sobrepdem em muitos
momentos no que diz respeito as técnicas utilizadas e, para muitas questbes, a opcao
do pesquisador, em termos de preferéncia ou afinidade, sera o critério final de decisédo
entre uma ou outra.

Entdo, Yin (2015, p. 85) define que Estudo de Caso “é uma investigagao
empirica de um fenémeno contemporaneo dentro de um contexto da vida real, sendo
gue os limites entre o fendmeno e o contexto ndo estao claramente definidos”, o que
ressalta que esse tipo de pesquisa € uma estratégia escolhida quando é preciso
compreender e responder a questdes do tipo “como?” e “por qué?”. Nessa concepcao,
guase nao existe controle, por parte do pesquisador, sobre os fenbmenos estudados,
e ha uma focalizagdo dos acontecimentos contemporaneos.

Segundo Yin (2015), o estudo de caso é um modo de investigar fenbmenos
seguindo um conjunto de procedimentos previamente especificados. Quando
utilizado, pode atender, especialmente aos propositos de: a) esclarecer as conexfes
causais em intervencdes da vida real que sdo complexas; b) descrever a influéncia e

0 contexto da vida real; c) esbocar alguns objetos dentro de uma avaliacéo e; d)
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descobrir situacdes nas quais as praticas, que estdo sendo avaliadas ndo apresentam
um conjunto simples e claro de resultados.

Apesar desse tipo de estudo ser mais frequente nas Ciéncias Sociais (na
Psicologia, Sociologia, Ciéncia Politica, Trabalho Social, Planejamento Social, entre
outras), ha certo descaso por parte de muitos pesquisadores para com o estudo de
caso como estratégia de pesquisa, contrapondo-se a uma maior valoracdo dos
experimentos e levantamentos. Uma das razdes dessa desconsideracgéo talvez esteja
na preocupagdo com a falta de rigor da pesquisa, que levaria o pesquisador a
negligenciar evidéncias ou utiliza-las de maneira errada ou mesmo utilizar visées
tendenciosas para compor constatacdes e conclusbes acerca dos fendmenos.
Lembrando que isso pode ocorrer em qualquer outra estratégia, como na elaboracéo
dos procedimentos de um experimento, na conducdo de um estudo histérico entre
outros.

Outra critica é que em estudo de caso ha uma certa dificuldade de se fazer uma
generalizacdo, uma vez que constitui uma situacao Unica e particular.

Para Yin (2015, p. 30), da mesma forma que 0s experimentos, os estudos de

caso:

[...] so generalizaveis a proposic¢des tedricas, e ndo a populagdes ou
universos. Nesse sentido, o estudo de caso, como 0 experimento, ndo
representa uma ‘amostragem’, e, ao fazer isso, seu objetivo é expandir
e generalizar teorias (generalizagdo analitica) e ndo enumerar
frequéncias (generalizagdo estatistica) (YIN, 2015 p. 30).

Para Chizzotti (2005, p. 138), o estudo de caso néo visa generalizagdes, mas,
apesar disso, “um caso pode revelar realidades universais porque, guardadas as
peculiaridades, nenhum caso € um fato isolado, independente das relagdes sociais
onde ocorre”.

Yin (2015) descreve que, enquanto estratégia de pesquisa, 0 escopo de um
estudo de caso se assenta em alguns pressupostos. O estudo de caso € uma
investigagcdo empirica voltada ao entendimento de um fendmeno em seu contexto real,
dentro da contemporaneidade. Por isso, num estudo desse tipo, é preciso lidar com
muitas variaveis de interesse, mais que com dados claros e objetivos. Assim, por
basear-se em varias fontes de evidéncias, converge para uma triangulacdo dos dados.
Apesar disso, pode beneficiar-se das proposicbes tedricas desenvolvidas

previamente, que possibilitam a conducéo da coleta e analise desses dados.



MARTINS, M. M. M. A Formacéo de Professores de Quimica na Proposta de Estruturacdo Curricular ... 25

Martins e Thedphilo (2016, p. 68) destacam que quando a estrutura do projeto
de pesquisa envolve um estudo de caso, € importante evidenciar alguns elementos
especiais, tais como: a definicdo das questbes, suas proposicoes (aspectos que
devem ser analisados dentro do escopo do estudo), sua unidade de analise (definir
qgual é o caso a ser analisado), a l6gica que une os dados as proposicoes e 0s critérios
para interpretacdo das constatacoes.

No que se refere as fontes de evidéncias do estudo de caso, destacam-se seis:
documentacédo, registros em arquivos, entrevistas, observagao direta, observacao
participante e artefatos fisicos. Para Yin (2015), seria ideal que um unico estudo de
caso possa ser baseado em varias fontes. Além disso, é importante que exista um
encadeamento das evidéncias, lembrando que cada uma delas apresenta pontos
fortes e fracos.

Para tanto, acredita-se que os estudos referentes a essa pesquisa caminham
para realizacdo de estudo de um unico caso — quando o objeto ou fendmeno esta
centrado em um Unico contexto (YIN, 2015).

De acordo com o que foi exposto, delineamos a nossa pesquisa,

caracterizando-a como um estudo de caso, conforme descrevemos abaixo.
2.2 Constituicédo de dados

Diante do exposto, demonstraram-se viaveis trés alternativas para realizar o
levantamento dos dados como forma de responder a questdo de pesquisa deste
estudo e cumprir 0os objetivos propostos, que serdo descritos a seguir: analise

documental, entrevista semiestruturada e analise de contetdo.

2.2.1 Analise documental

A analise documental constitui-se em uma técnica importante na pesquisa
qualitativa, seja complementando informagbes obtidas por outras técnicas, seja
desvelando aspectos novos de um tema ou problema, isto €, articulada a realizacéo e
a analise de entrevistas, possibilita que dados sejam construidos, além de nos permitir
sistematizar, descrever, organizar e analisar as informag¢des envolvidas nos dados
(LUDKE; ANDRE, 1986).

Os autores ainda descrevem que na analise documental pretende-se organizar

todo o material coletado, separando-os e catalogando-os em partes, relacionando
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essas partes e procurando identificar nelas as tendéncias e os pontos relevantes. Em
seguida, esses padrdes e tendéncias serdo reavaliados, procurando relacbes e
interferéncias em um nivel mais detalhado.

De acordo com Macedo (2001, p. 144), os documentos obtidos nessa busca,
‘referem-se a um conjunto de fontes, que nos permite acessar os contextos
macrossociais e culturais, outros que nos aproximam da instituicdo estudada e outros
ainda mais especificamente relacionados ao curriculo ou aos atores curriculares”.

A autora ainda complementa dizendo que esses documentos “permitem
entender as tradicbes e os costumes de uma determinada época”, bem como
conhecer os sujeitos envolvidos nos episddios historicos que se pretende reconstruir.

Marconi e Lakatos (2002) descrevem a pesquisa documental como uma fonte
de informagéo, na qual se utiliza denominagéo indireta, pois os documentos sao
produzidos quando se observa o fendmeno ou o fato ou, ainda, depois de ocorridos.
Esse tipo de pesquisa utiliza fontes tais como os arquivos publicos, particulares e
fontes estatisticas.

Nesta pesquisa, lancei mao de documentos oficiais que para alguns
pesquisadores podem nao parecer tdo importantes. Mas, € exatamente por esse
material ser composto em sua maioria por projetos politicos pedagdgicos, resolugoes,
memorandos e propostas dentre outros; e por trazerem informacgdes e/ou versdes de
como funciona ou funcionou a organizagéo de uma instituigdo, que os investigadores
qualitativos os veem de forma favoravel para sua pesquisa (BOGDAN; BIKLEN, 1994,
p. 180). Por esse motivo, no trabalho em questao, os documentos foram considerados
como fontes auxiliares importantes para a reconstrucao das tramas construidas desde
a criacao do curso de Ciéncias Naturais-UEPA, podendo assim ajudar a compreender
a histéria do curriculo da instituigao.

Para essa pesquisa, buscou-se nos documentos informagdes para as questdes
do estudo, visto que, de acordo com Le Goff (1996), € necessario se ater ao texto,
porém € preciso estar atento, porque o documento € monumento, e este € uma
representacdo do passado, fabricado em determinada época, de acordo com as
relacdes de forgcas que detinham o poder nesse periodo.

Tendo como base essas consideragdes, procedeu-se a analise dos
documentos n&o esquecendo que foram construidos em determinado contexto politico

e temporal de criagdo do curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais - Quimica.



MARTINS, M. M. M. A Formacéo de Professores de Quimica na Proposta de Estruturacdo Curricular ... 27

Esses documentos citados sdo os PPP’s do curso de Ciéncias Naturais que
foram elaborados desde sua criacdo até o desmembramento dos cursos, atualmente
Licenciatura Plena em Quimica ocorrido no ano de 2018. Vale frisar que houve um
certo cuidado na analise dos documentos. Estes foram disponibilizados pelas
coordenacgdes de curso, principalmente em relacdo a Resolugdo n° 403 de 17 de
novembro de 2016 do CEE/PA, que trata dos aspectos da prorrogacédo e ajustes
necessarios e realizados para protocolo dos cursos de licenciatura atendendo as
novas diretrizes. Destaco que foram formadas comissbées em cada area, ou seja,
Quimica, Fisica e Biologia para entdo realizarem as reestruturagdes no Projeto
Pedagdgico.

Procedeu-se a coleta de dados, quando se fez contato inicialmente por e-malil
com a coordenacao do curso e Departamento de Ciéncias Naturais em Belém, onde,
expondo os objetivos da pesquisa e a forma como seria feita a coleta de dados, foram
solicitados os PPP’s do curso desde a criacao do Curso de Ciéncias Naturais, registros
fotogréficos, resolucdes entre outros documentos. A realizacdo da coleta de
documentos ocorreu no primeiro semestre de 2017 na coordenacédo de Ciéncias
Naturais.

Partiu-se da reuniao de documentos que regulamentam o curso de Ciéncias
Naturais na Universidade do Estado do Para, na capital e no interior, a fim de realizar
um resgate histérico da construgao e consolidagao do Curso de Ciéncias Naturais nos
campi da capital e interior, com um olhar especial ao curso modular que € ofertado
no campus VIl, Polo Concei¢cado do Araguaia/PA, da microrregido do Araguaia, sul do
Para.

No segundo momento da analise, buscou-se descrever e sistematizar as
informagdes contidas nos PPP’s do curso em relagdo: a organizacdo, seriacao e
sistematizacdo das matrizes curriculares para a Licenciatura plena em Ciéncias
Naturais, habilitacdo em Quimica; aos objetivos e a organizacdo dos Estagios
Supervisionados, das Atividades Cientifico-Culturais, das Praticas como
Componentes Curriculares, das disciplinas de natureza especifica, integradora e
pedagdgica; aos objetivos para o processo de formacdo e atuacdo docente; entre
outros aspectos que surgiram ao longo da analise. Porém, constatou-se que de todos
os PPP’s analisados, até o desmembramento dos cursos, nenhum deu énfase ao
sistema de ensino adotado nos campi do interior, nesse caso, o sistema modular de

ensino.
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2.2.2 Entrevista semiestruturada

Em investigacdo qualitativa, as entrevistas podem ser utilizadas de
duas formas. Podem constituir a estratégia dominante para a recolha
de dados ou podem ser utilizadas em conjunto com a observacéo
participante, analise de documentos e outras técnicas. Em todas essas
situacdes, a entrevista é utilizada para recolher dados descritivos na
linguagem do préprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver
intuitivamente uma ideia sobre a maneira como os sujeitos interpretam
aspectos do mundo.” (BOGDAN E BIKLEN, 1994, p. 134).

De acordo com Trivifios (1996), as entrevistas semiestruturadas partem de
certos questionamentos basicos que podem ser ordenados em topicos, respaldados
nos referenciais tedricos aportes da pesquisa, em suas hipoteses, oferecendo um foco
adequado ao entrevistado de modo que este consiga seguir de forma espontanea uma
linha de pensamento.

Para essa pesquisa foram utilizadas também como instrumentos de coleta de
dados, entrevistas nas quais as questdes foram construidas levando-se em
consideragao a entrevista de carater semiestruturado, além de ter o cuidado em
elaborar questdes semelhantes aos trés participantes da pesquisa (licenciandos,
formadores e gestores) para que se pudesse alinhar e adentrar em questdes que
fossem comuns a todos eles. Tais questbes entdo foram validadas por dois
pesquisadores na area da Educagdo em Quimica da Universidade Tecnoldgica
Federal do Parana — UTFPR com experiéncia na area de Formacéao de Professores e
foram realizadas utilizando-se o protocolo presente no Apéndice B.

As entrevistas foram feitas ao longo do ano de 2018 com os licenciandos e
alguns formadores que se encontravam ministrando aulas no campus VIl de
Conceicéo do Araguaia. Em especial, no segundo semestre de 2018 aplicou-se a
entrevista com gestores que atuaram desde a criacdo do curso até os dias de hoje e
mais alguns formadores que ja ministraram aula no campus VII de Conceicdo do
Araguaia e que se encontravam na cidade de Belém, onde se localiza a reitoria da
instituicao.

As entrevistas deram destaque, principalmente, para assuntos referentes a
conteudo; estruturagao do curso; limites e possibilidades formativos etc. Além desses
instrumentos, utilizou-se também um caderno de campo do pesquisador, com a

intencdo de organizar as observagdes realizadas durante a constituigao dos dados.
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Paralelamente a essa organizagao, deu-se entrada ao projeto da pesquisa na
Plataforma Brasil, base nacional e unificada de registros de pesquisas envolvendo
seres humanos para todo o sistema CEP/CONEP, para fins de liberacdo da pesquisa
que envolveria entrevistas com licenciandos, formadores e gestores, que fazem parte
da area de estudo do referido campus VIl — polo de Conceigdo do Araguaia. Apés a
aprovacdo do projeto pelo Comité de Etica e Pesquisa-CEP com o parecer do
processo de numero 2.810.572 (Anexo 1), esclareceu-se e firmou-se o compromisso
de que todas as informagdes relativas a identidade de cada participante seriam
mantidas em sigilo.

Assim acordado, e com a anuéncia da coordenacao, realizou-se o convite por
e-mail aos participantes enviando o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido —
TCLE (Apéndice A) em que constavam maiores esclarecimentos, tais como: titulo da
pesquisa, objetivos do estudo, procedimentos, riscos e desconfortos, beneficios, além
do contato direto dos responsaveis pela pesquisa no caso de duvidas, bem como do
contato com o comité de ética ao qual foi submetido o projeto. Apds a sinalizagao de
intencdo de participagdo na pesquisa, fez-se 0 agendamento da data, local e horario
para entrevista com os referidos participantes, tendo-se o cuidado para que as
entrevistas fossem realizadas na instituicdo em sala reservada para que se tivesse
uma maior privacidade e também melhor registro do audio da entrevista sem nenhuma
interferéncia externa.

Diante do que se pretendia alcancar quando determinadas as questdes de
pesquisa, bem como seus objetivos e o interesse por questdes desde a época da
criacdo do curso, buscou-se ex-coordenadores, ex-chefes de departamentos,
pessoas que eram mencionadas nos documentos e que de alguma forma, haviam
participado de discussdes importantes a época. Foi levada em consideragcao também
a busca por professores que haviam ministrado aulas desde a criagao do curso e que
possuiam uma relagao direta com os campi do interior, em especial, o campus VIl —
polo de Conceigdo do Araguaia. Além de ser professora formadora desse curso,
conhecia esses sujeitos e, nesse sentido, a experiéncia por mim vivenciada pode me
auxiliar na escolha dos sujeitos.

Destaco ainda que todas as entrevistas foram gravadas em &audio e,
posteriormente, transcritas e dentre elas houve alguns trechos que foram utilizados
para complementar com o levantamento historico da instituicdo e do referido curso

pois traziam informacgdes historicas importantes, visto que ao buscar os documentos
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na coordenacao, infelizmente, ndo foram encontrados os primeiros registros tais como
resolugcdes, memorandos e o projeto politico pedagogico que foi utilizado na criagao e

implantagéo do curso.

2.2.2.1 Caracterizagao dos Participantes da Pesquisa

Em busca de estabelecer pardmetros de analise para as respostas as questbes
da pesquisa proposta diante da opc¢éao tedrico-metodoldgica adotada neste trabalho,
a pesquisa qualitativa, optou-se por dar voz aos varios atores sociais que vivenciam a
formacao e atuacdo dos professores de Quimica nos campi do interior do estado
apoiados pelo sistema modular de ensino.

Os participantes da pesquisa foram um total de 25 (vinte e cinco) subdivididos
em:

" 8 (oito) professores, denominados na pesquisa de “Formadores”, que

atuam na instituicdo como professores, sendo 4 (quatro) itinerantes efetivos e

4 (quatro) substitutos no Curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais-

Quimica, que trabalham ou trabalharam no sistema modular de ensino no

campus VII-UEPA, polo de Conceigdo do Araguaia-PA. Destes, 6 (seis) sao

Licenciados Plenos em Ciéncias Naturais com Habilitagdo em Quimica; 1 (um)

€ Engenheiro Quimico e 1(um) é Bacharel em Quimica, todos pela

Universidade Federal do Para — UFPA. O periodo de atuagao na Universidade

do Estado do Para esta entre 1 ano e meio e 26 anos;

. 12 (doze) discentes, denominados na pesquisa por “Licenciandos” do

Curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais com habilitacdo em Quimica;

dentre eles, 6 (seis) matriculados na turma de 2015 e 6 (seis) na turma de 2016,

no referido campus, todos com média de idade entre 20 e 28 anos, estes

residentes no municipio de Concei¢gao do Araguaia e/ou outros municipios do
interior do estado do Para (Irituia, Augusto Corréa, Sao Miguel do Guama,

Baido, Ananindeua) e também do estado do Tocantins (Colinas, Araguaina,

entre outros). Isso também se justifica-se pelo fato de o municipio de Conceigéo

do Araguaia fazer fronteira com o estado do Tocantins;

. 5 (cinco) “Gestores”, que atuam ou atuaram na coordenacdo e/ou

departamento do curso que fizeram e/ou fazem parte da construgéo e

estruturagdo do curso na capital e no interior desde sua criacao até os dias de
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hoje. Estes sdo professores efetivos da Universidade do Estado do Para -

UEPA com formacdo nas éareas de Licenciatura Plena em Quimica com

Habilitacdo em Quimica e Biologia e quimicos industriais, todos formados pela

Universidade Federal do Para-UFPA.

Na apresentacdo dos dados na analise e tratamento e discussdo dos
resultados, os nomes dos entrevistados seréo resguardados, ndo havendo, portanto,
discriminagdo de género. Assim, para os discentes do curso, optou-se por trati-los
como Licenciandos designando letras que os identificariam como (L1, L2,...); para 0os
professores, optou-se por trata-los como Formadores (F1, F2,...) e os coordenadores
e/ou chefes de departamento como Gestores (G1, G2,...), atribuindo-se nimeros para
distingé@o dos participantes. Vale destacar, que além de identificarmos os participantes
da pesquisa por letras como mencionado acima, realizarmos a enumeracao das linhas
transcritas e associacdo a cada participante, como por exemplo, Px (letra e nUmero
do participante) / Laa-a’a’ (intervalo com numero das linhas transcritas em destaque).

Diante da descricdo exposta acima, o quadro dos participantes da pesquisa foi

selecionado conforme o Quadro 1.

Quadro 1: Descrigao dos participantes da pesquisa
PARTICIPANTES DA PESQUISA

6 discentes — 3° ano

6 discentes — 4° ano

4 professores efetivos

4 professores substitutos
2 chefes de departamento
3 coordenadores de curso

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

LICENCIANDOS (L1 a L12)

FORMADORES (F1 a F8)

GESTORES (G1 a G5)

2.2.3 Analise de Contelido

Para essa pesquisa, optou-se por seguir 0s principios e procedimentos da
analise de conteudo descritas por Bardin (2011). Para a compreensao das respostas
dos licenciandos, formadores e gestores relacionados as questdes exploradas na
entrevista semiestruturada, optou-se pela analise de conteido como forma de extrair
seus significados.

De acordo com Franco (2005), o ponto de partida da analise de conteudo € a
mensagem, seja ela verbal, gestual, silenciosa, figurativa, documental, ou ainda,

diretamente provocada.
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Bardin (2011) menciona que o interesse ndo esta na descricdo dos conteudos,
mas no que estes poderdo produzir, ap0s serem tratados a respeito do objeto de
estudo. Dessa forma, a descricdo é a primeira etapa necesséria, enquanto a
interpretacédo, a significacéo atribuida ao objeto, fenébmeno ou situacdo em estudo — é
a ultima fase. Entre elas, fica a etapa intermediaria — a inferéncia — que permite a
passagem, explicita e controlada, de uma a outra.

Vale enfatizar que a Andlise de Conteudo, como descrita por Moraes (1999),
de certo modo, é uma interpretacdo pessoal por parte do investigador em relagédo a
percepcao que tem dos dados e, sendo assim ndo é uma leitura neutra, uma vez que
toda leitura se constitui numa interpretacao pessoal.

A analise de conteudo, segundo Bardin (2011), € um conjunto de técnicas de
andlise das comunicacfes por meio de procedimentos sistematicos e objetivos de
descricdo do conteudo das mensagens, a fim de obter indicadores quantitativos ou
nao, que permitam inferir conhecimentos relacionados as condicfes de producéo e
recepcao de tais mensagens. O procedimento, em geral, tem etapas como: pré-
andlise, exploragdo do material e tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretacao.

A pré-andlise é fundamentalmente tematica. E o momento em que o analista
busca por “nucleos de sentido” que compdéem a comunicagao e cuja presenca ou
frequéncia de aparicao, pode ter algum significado para o objetivo analitico escolhido.
Ja a exploracdo do material implica codificar, por meio do estabelecimento de
unidades de registro e de contexto, regras de enumeracao e analises qualitativas e
guantitativas para, posteriormente, categorizar, ou seja, classificar os elementos que
constituem conjuntos com critérios previamente definidos, a fim de constituir
resultados dos quais possam ser feitas inferéncias (BARDIN, 2011). As inferéncias
realizadas pelo analista de contetdo devem ir além de descrigdes superficiais, ou seja,
devem primar por compreensfes mais profundas das mensagens. Para isso, 0
analista deve considerar as condicbes de producdo e a variedade de possiveis
significados que uma mensagem pode carregar, tanto para seu autor como para seu
interpretante.

Por fim, as inferéncias pautadas na analise de conteldo auxiliam o analista a
elaborar novos conhecimentos sobre esse campo de estudo. Para a realizacdo de
sua tarefa, o analista conta com uma série de técnicas de analise ao seu dispor:

andlise categorial, analise de avaliacdo (medida das atitudes), analise da enunciagcéo
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(comunicacdo como processo e ndo como dado), analise estrutural e analise de
discurso (processo de producao, condicdes de producdo, estrutura linguistica).

Com a intengdo de buscar respostas para as questdes e objetivos delineados
a que essa pesquisa se propds, os dados coletados previamente foram analisados,
por meio da analise categorial, que, conforme Bardin (2011) consiste no
desmembramento do texto em categoriais agrupadas analogicamente.

Amparado nesse entendimento e fazendo uso das categorias como forma
prevista por Bardin (2011), procedeu-se entdo, apds a selecdo do material, a leitura

flutuante, ou seja, leitura panoramica do conjunto de respostas dos entrevistados:

A primeira atividade consiste em estabelecer contato como os
documentos a analisar e em conhecer o texto deixando-se invadir por
impressodes e orientagdes. Esta fase é chamada de leitura “flutuante”,
por analogia a atitude do psicanalista. Pouco a pouco, a leitura vai se
tornando mais precisa, em funcdo de hipdteses emergentes, da
projecao de teorias adaptadas sobre o material e da possivel aplicagao
de técnicas utilizadas sobre materiais analogos (BARDIN, 2011, p.
126).

A partir dai surgiu um primeiro esforco analitico na busca de identificar-se
unidades de registro para posterior categorizagdo conforme orienta Bardin (2011, p.
130)

Uma vez escolhidos os indices, procede-se a construgdo de
indicadores precisos e seguros. Desde a pré-analise devem ser
determinadas operacdes de recorte do texto em unidades
comparaveis de categorizacao para analise tematica e de modalidade
de codificagao para o registro dos dados (BARDIN, 2011, p. 130).

O conceito de categorizagao descrito por Bardin (2011, p. 147) consiste em:

[...] uma operacéo de classificacdo de elementos constitutivos de um
conjunto por diferenciacao e, em seguida, por reagrupamento segundo
o género (analogia), com critérios previamente definidos. As
categorias sao rubricas ou classes, as quais reunem um grupo de
elementos (unidades de registro, no caso a analise de conteudo) sob
um titulo genérico, agrupamento esse efetuado em razdo das
caracteristicas comuns destes elementos. O critério de categorizagao
pode ser semantico (categorias tematicas: por exemplo, todos temas
que significam ansiedade ficam agrupados na categoria “ansiedade”,
enquanto que os que significam a descontragao ficam agrupados sob
o titulo conceitual “descontragdo”) sintatico (os verbos, os adjetivos),
léxico (classificagdo das palavras segundo o seu sentido, com
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emparelhamento dos sindnimos e dos sentidos proximos) e expressivo
(por exemplo, categorias que classificam as diversas perturbacdes da
linguagem) (BARDIN, 2011 p. 147).

Optou-se pela utilizagdo de categorias nao definidas a priori. “Emergem da
“fala”, do discurso, do conteudo das respostas e implicam constante ida e volta do
material de analise a teoria. (FRANCO, 2005, p. 59).

Conforme Franco (2005 p. 60)

As categorias vao sendo criadas, a medida que surgem nas respostas
para depois serem interpretadas a luz das teorias explicativas. Em
outras palavras, o conteudo, que emerge do discurso, € comparado
com algum tipo de teoria. Infere-se, pois, das diferentes “falas”,
diferentes concepgdes de mundo, de sociedade, de escola, de
individuo etc. (FRANCO, 2005 p. 60)

A analise nos remeteu entdo a construcao de unidades de sentidos/significados
para se chegar a subcategorias e categorias de analise. Isso porque em virtude das
caracteristicas da entrevista semiestruturada, bem como do qualitativo da
investigacdo, essa € uma forma de categorizagéo para que os dados do campo entrem
em harmonia com o0s objetivos, pois a operagao permite que as categorias brotem, ou
seja, deem melhores condi¢gdes para uma apreensdo mais densa e rica que emerge
das falas dos participantes da pesquisa.

Partindo desse sentido e considerando essa analise como um processo, as
subcategorias e categorias oriundas do material das entrevistas nos permitem fazer
inferéncias, na busca, portanto, de aproximacdes desse material com aqueles
provindos dos pressupostos tedéricos discutidos.

Bardin (2011, p. 45) da destaque ao tratamento da tarefa inferencial

[..] o analista trabalha com indices cuidadosamente postos em
evidéncia por procedimentos mais ou menos complexos. Se a
descrigao (a enunciacao das caracteristicas do texto, resumida apds
tratamento) é a primeira etapa necessaria e se a interpretagao (a
significagcdo concedida a estas caracteristicas) € a ultima fase, a
inferéncia é o procedimento intermediario, que vem permitir a
passagem, explicita e controlada, de uma a outra (BARDIN, 2011, p.
45).

Quanto mais imbuida estiver a analise de condig¢des histéricas e contextuais

mais rico sera esse processo de passagem em que se caracteriza a tarefa inferencial,
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pois se liga nas condigdes de producao das falas dos participantes e nestas, ao
mesmo tempo, mostram-se ou ocultam, naquilo que calam.

Por isso, Franco (2005, p. 33-34) afirma que:

[...] produzir inferéncias em analise de contetido tem um significado
bastante explicito pressupde a comparagao dos dados, obtidos
mediante discursos e simbolos, com os pressupostos tedricos de
diferentes concepg¢des de mundo, de individuo e de sociedade.
Situagao concreta que se expressa a partir das condi¢cdes da praxis de
seus produtores e receptores acrescida do momento histérico/social
da producéo e/ou recepcao (FRANCO, 2005, p. 33-34).

Para que essas etapas se congracem devidamente, temos que estar atentos
as qualidades descritas por Bardin (2011, p. 149-150) nas quais se considera
fundamental a formulagdo de um conjunto de categorias satisfatérias, tais como:
exclusdo mutua, homogeneidade, pertinéncia, objetividade, fidelidade e
produtividade.

Diante da organizacao proposta para ordenacgao e descricdo da maneira como
se desenvolvera todo o percurso investigativo expomos a seguir um pouco de toda a
organizagcao referente a Instituicdo Superior de Ensino a qual a pesquisa faz
referéncia, além de descrever sua estrutura organizacional, seu sistema de ensino

entre outros.
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3 CARACTERIZACAO DO OBJETO DE PESQUISA

Primeiramente, vale frisar, como ja descrito anteriormente, que os dados
apresentados abaixo foram organizados a partir de informagdes coletadas na
coordenacao de Ciéncias Naturais com o auxilio da assessora pedagdgica do curso,
que forneceu todos os documentos com a devida autorizagdo do coordenador e chefe
de departamento de Ciéncias Naturais. Além disso, foram realizados registros através
de entrevistas com coordenadores, formadores e chefes de departamentos da referida
instituicdo em estudo.

Tem-se a preocupacéo inicialmente de focalizar no I6cus da pesquisa, através
de uma visao panoramica da Universidade do Estado do Para, até se chegar a area
de integracado do estado denominada de Araguaia (Figura 6), da qual faz parte o
municipio de Conceicao do Araguaia onde se encontra o campus VIl da UEPA,
constituindo assim o nucleo geografico da presente pesquisa.

Fez-se um levantamento/reconstrugcao histérico da criacdo e implantacdo do
curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais da Universidade do Estado do Para-
UEPA, para descrever sua trajetoria até a implantagdo do curso de Licenciatura em
Quimica da referida instituicdo. Para tanto, buscou-se fazer um resgate das memoarias
referentes a Universidade do Estado do Para-UEPA para melhor compreender como

se ordenou e estruturou o curso de Ciéncias Naturais.

3.1 A Universidade do Estado do Para
3.1.1 Um pouco de sua Histéria

De acordo com registros extraidos do PDI 2017/2027 da Instituicdo e PPP/2017
do curso de Licenciatura Plena em Quimica, o ponto de partida rumo a criagcao da
UEPA vem do surgimento de instituicdes superiores de ensino que serao descritas a
seguir.

Na década de 1940, ocorreu o primeiro registro da educagéao superior no estado
do Para, na Escola de Enfermagem do Para, criada pelo Decreto n°® 174, de 10 de
novembro de 1944 e reconhecida pelo Decreto Federal n° 26.929, de 21 de julho de
1949, e que era subordinada ao Departamento Estadual de Saude, que tinha a funcao

de formar profissionais enfermeiros para atender ao mercado de trabalho.
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A Fundacao Educacional do Estado do Para — FEEP, implantada em 1961,
dotada de autonomia didatica, administrativa e financeira, vinculada a Secretaria
Estadual de Educagao do Para passou a ser o 6rgao responsavel pela gestdo das
politicas de ensino do Ensino Médio e superior no estado. Entretanto, a Escola de
Enfermagem do Para sé foi incorporada a FEEP no ano de 1966, com a denominagéao
de Escola de Enfermagem Magalhdes Barata, tornando-se, assim, a Entidade
Mantenedora da Educacgao Superior Estadual.

Na década de 70, ocorreu a expansao da educacao superior na rede estadual,
com a criagcao da Escola Superior de Educacao Fisica do Para - ESEFPA, reconhecida
pelo Decreto n® 78.610, de 21 de novembro de 1976, e da Faculdade de Medicina do
Para - FEMP, reconhecida por meio do Decreto n°® 78.525, de 30 de setembro de 1976.
Com a criacdo das duas instituicbes, tem-se um marco da expansao do ensino
superior no estado.

No ano de 1983, foi criada a Faculdade Estadual de Educag¢ao — FAED, com a
missdo de formar professores para o ensino médio com nivel superior. No ano de
1985, a FEEP implanta dois novos cursos, de Fisioterapia e de Terapia Ocupacional.
Em 1986, a FAED implantou as Licenciaturas em Matematica e Educacéao Artistica —
Habilitacdo em Educagao Musical e, em 1987, o Curso de Pedagogia foi reconhecido
no ambito da esfera estadual, pela Portaria Ministerial n° 148, de 04 de julho de 1991.
Em1989, foi implantado o Instituto Superior de Educacao Basica — ISEP com pleno
funcionamento em 1990, vinculado inicialmente a Secretaria Estadual de Educacéo,
com o Curso de Formagao de Professores do Pré-Escolar e 12 a 42 séries do Ensino
Fundamental, passando, assim, a fazer parte em 1992 da estrutura da FEEP. Vale
destacar que em 2006 o curso foi agrupado ao curso de Pedagogia, sendo o ISEP a
ultima instituicdo de educacao superior estadual criada antes da implantacido da
UEPA.

O ensino superior ofertado pelo Estado estava restrito ao municipio de
Belém, portanto a grande demanda desassistida localizada no interior
do estado causava constrangimento ao governo estadual. Para
comecar a solucionar esse problema, um nudcleo de interiorizacao foi
criado no municipio de Concei¢édo do Araguaia, em 1990, para ofertar
inicialmente o curso de Pedagogia (UEPA, 2018, p. 7).

A década de 1990 foi marcada pela primeira experiéncia com a interiorizagao
do ensino superior sob a responsabilidade do poder estadual, com a criacdo do 1°
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nucleo de interiorizagdo no municipio de Concei¢gao do Araguaia, distante cerca de
1000 Km da capital (Quadro 2), passando a funcionar como uma extensédo do Curso
de Licenciatura em Pedagogia da Capital, tornando-se, entdo, o Polo de Conceigéo
do Araguaia, que funcionou num espaco cedido pela Prefeitura Municipal, o Colégio
Santa Rosa (Figura 1). Foi o inicio da tomada de consciéncia da importancia da
presenca da Universidade no interior do estado do Para, assim como a constatagao
da grande necessidade em qualificar os cidad&os residentes nos 143 municipios e da
dificuldade dessa populagdo em se deslocar até a capital do estado.

Buscou-se, desse modo, viabilizar e dar condigdes de qualificacdo nesses
municipios e, concomitantemente, em 1993, criava-se o0s outros nucleos nos
municipios de Altamira, Paragominas e Marabd, implantando-se as extensdes dos
cursos mais antigos, Enfermagem e Educagéao Fisica, que passaram a integrar o que

se denominou na época de “Sistema Modular”.

Figura 1: Primeiro local de funcionamento da extensdo do curso de Pedagogia, o Colégio
Santa Rosa, no municipio de Conceicao do Araguaia-PA.

-

Fonte: Fotos cedidas de acervo do Campus VII-UEPA.

Entretanto, a chegada da Universidade no interior foi cheia de muitos desafios,

como descrito por Picango (2010):

Pode-se considerar a 12 etapa da interiorizacdo o momento que
evidencia grandes dificuldades, como: espacos nao préprios; docentes
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itinerantes, pouco qualificados, em regime de servigco prestado ou
temporario, sem uma politica de qualificacdo especifica; néo
realizacdo de concurso publico; falta de pessoal técnico administrativo;
bibliotecas precarias ou inexistentes; falta de equipamentos; e a
prevaléncia do ensino dissociado da pesquisa e da extensdo
(PICANCO, 2010, p. 40).

Ao longo desta pesquisa, teremos a oportunidade de constatar se houve
mudancas significativas desde a chegada da instituicdo nos interiores até os dias
atuais, especialmente no municipio de Concei¢do do Araguaia, sudeste do estado,
como apontado por Picanco (2010). Mas € importante destacar que, mesmo com
todas as dificuldades, de ter-se dado esses primeiros passos para a expansao do
ensino superior no interior do estado, tendo em vista que se trata de um estado com
grandes dimensdes territoriais e da necessidade da efetivagdo de campis
universitarios no interior, tornava-se imprescindivel essa contribuicdo para o
desenvolvimento do ensino no estado e na regido, possibilitando ter profissionais
qualificados na area sem que se tivesse a necessidade de buscar essa qualificacéo a
quildmetros de distancia na capital, Quadro 2.

Souza (2003, p. 55) também destacava essa necessidade:

Para que isso aconteca faz-se necessario a superagao do déficit
educacional e a diminuigdo das distancias territoriais entre as
Unidades de Ensino Superior, isto é, criar uma descentralizacao,
possibilitando o acesso ao 3° grau da populagéo no interior do Estado,
dificultado pela distancia e situacdo econdmica entre outros (SOUZA,
2003, p. 55).

A criacao de cursos isolados voltados para a formagao de profissionais para o
mercado de trabalho, a énfase na dimensao do ensino e a dispersao da infraestrutura
fisica em diversas escolas isoladas foram as caracteristicas marcantes da fase inicial
do ensino superior estadual no Para.

As acdes de ensino, pesquisa e extensao desenvolvidas por essas Faculdades
constituiram-se como nucleos geradores para a transformagdo da Fundacgao
Educacional do Estado do Para em Universidade, no ano de 1993, respaldada pela
competéncia académica instalada desde o surgimento de seus cursos de graduagao
e pés-graduacgao, predominantemente “/atu-sensu’.

Entdo, a UEPA é criada a partir da fusdo e experiéncia dessas Escolas e
Faculdades Estaduais isoladas, pela Lei Estadual n°® 5.747, de 18 de maio de 1993,
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com sede e forum na cidade de Belém, capital do estado do Para, autorizada a
funcionar por meio do Decreto Presidencial de 04 de abril de 1994, surgindo para
atender aos anseios da sociedade por um ensino publico e gratuito que se estenderia
a varias areas do estado do Para, tornando-se, assim, a unica universidade publica

estadual do Para:

Inicialmente a UEPA seria constituida pelas instituicbes de ensino
superior que eram mantidas pela FEEP, sendo obrigada a implantar
ndcleos nos centros das principais regides geogréficas e econémicas
do estado. [...] Pouco depois, 0 Decreto s/n°, de 06 de marco de 1996,
ampliou a atuagdo dessa instituicdo também para os municipios de
Conceicdo do Araguaia, Maraba, Paragominas e Altamira (UEPA,
2018, p. 7).

De acordo com seu Estatuto, caracteriza-se como uma instituicdo organizada
como autarquia de regime especial e estrutura multicampi, gozando de autonomia
didatico-cientifica, administrativa, disciplinar e de gestdo financeira e patrimonial. E
administrada por um 6rgao central, a Reitoria (Figura 02), e por outros setoriais, como
Centros, Cursos, Departamentos e Diretorias. Essa estrutura organizacional, da qual
0s colegiados sao os 6rgaos maximos, traduz o tradicionalismo da educagao superior
brasileira na adogdo de modelos unicos, independente de caracteristicas locais ou

regionais.

Figura 2: Fachada do Predio da Reitoria - Campus |
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Fonte: Foto retirada do PDI (2017-2027) da UEPA.

No ano de 1998, a Universidade da inicio a criagdo do Centro de Ciéncias
Naturais e Tecnologia, com o primeiro Curso de Engenharia de Produgéo da regiao
Norte.
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Apartirde 1999, com a nova estrutura organizacional do estado, a Universidade
fica vinculada a Secretaria de Promogao Social — SEPROS, atualmente, como 6rgao
da administragdo indireta, € vinculada a Secretaria de Estado da Educagéao.

Hoje, a Universidade oferece cursos de graduacéo presencial e a distancia de
pos-graduacao /lafo e stricto sensu e de extensao, chega a onze das doze regides de
integracado do estado do Para, somando-se mais de 17 mil alunos matriculados nos
32 cursos de graduagéo, nas areas da Educacao, Saude e Ciéncia e Tecnologia; além
de 24 cursos de especializagcdo na modalidade latu-sensu, incluindo-se os 21(vinte e
um) cursos de residéncia médica, 5 (cinco) mestrados académicos, 4 (quatro)
mestrados profissionais, 3 (trés) doutorados académicos, 1(um) doutorado
profissional e 1 (um) doutorado em rede.

De 1990 a 2020, a UEPA chega a um total de 22 (vinte) campi, caracterizando-
se por uma estrutura multicampi, 5 (cinco) campi na Capital (Belém) e 17 (quinze) em
municipios do interior do estado com unidades académicas permanente (Quadro 02)

com atuacédo nas areas da Educacao, Saude, Tecnologia e Pecuéria.

Quadro 2: Distribuicdo dos campi na capital e interior do Estado.

- CAMPI DA INTERIORIZAGAO -
CAMPI DA CAPITAL - BELEM DISTANCIA DA CAPITAL

Campus | - Centro de Ciéncias Sociais
Educacido — CCSE

Campus VI - Paragominas - 307 km

Campus Il - Centro de Ciéncias Bioldgicas e
da Saude — CCBS

Campus VIl - Concei¢ao do Araguaia - 1000
km

Campus lll - Educacao Fisica — CCBS

Campus VIl - Maraba - 563 km

Campus IV - Enfermagem — CCBS

Campus IX - Altamira - 827 km

Campus V - Centro de Ciéncias Naturais e
Tecnologia — CCNT

Campus X - Igarapé- Agu - 128 km

Campus Xl - Sdo0 Miguel do Guama - 144 km

Campus Xl - Santarém - 1222 km

Campus XIII - Tucurui - 456 km

Campus XIV - Moju - 70,8 km

Campus XV - Barcarena - 36,2 km

Campus XVI - Redencéo - 903 km

Campus XVII - Vigia - 100 km

Campus XVIII - Cameta - 665 km

Campus XIX - Salvaterra - 90,6 km

Campus XX - Castanhal - 73 km

Campus XXI - Braganga — 212 Km

Campus XXII — Parauapebas — 709 Km

Fonte: Adaptado de PDI (2017-2027).
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A Universidade se apresenta no contexto macro organizacional do estado numa
posicdo de crescente desenvolvimento, porém, sempre refletindo nos aspectos que
precisam avancar, pois, a0 mesmo tempo em que avancga, precisa igualmente de uma
infraestrutura fisica adequada para o desenvolvimento das atividades académicas e
administrativas.

A UEPA conta, também, com as acdes da Editora Universitaria e do Centro de
Ciéncias e Planetario, que contribuem para a divulgacéo e popularizagédo da ciéncia.

Em um estado onde a diversidade é a grande marca, a UEPA possui como
missao: “Produzir, difundir conhecimentos e formar profissionais éticos e com
responsabilidade social para o desenvolvimento sustentavel da Amazénia” (PDI,
2017). Suas acgdes sao voltadas a exceléncia académica e ao o desenvolvimento do
estado e da regido, por meio de um diadlogo permanente com a sociedade. E, em
consonancia com as exigéncias emanadas pelo Ministério da Educacao (MEC) e
Conselho Estadual de Educacéo do Estado do Para (CEE), busca desenvolver suas
atividades de modo a garantir uma formagao superior de qualidade capaz de atender
as necessidades do mercado de trabalho e da sociedade, perseguindo a exceléncia
educacional.

A UEPA foi concebida como uma instituicho comprometida com o
desenvolvimento social, politico, econémico e cultural do estado do Para, o que exige
dar respostas as necessidades e desafios locais, na tentativa de sanar as lacunas que
existem em termos das desigualdades sociais, quer pela via da ciéncia, da tecnologia,
da educacao e da cultura, quer pela produgao de caminhos préprios ou alternativos,

por meio de parcerias com outras instituicdes regionais, nacionais e internacionais.

3.1.2 O Campus VIl — Nucleo de Concei¢ao do Araguaia

A necessidade despertada pelas exigéncias socioeconémicas do
mundo atual levou a populacdo e representantes politicos do
municipio de Conceigao do Araguaia, a participarem e contribuirem de
forma ativa na construgéo histérica da implantagdo de um polo
universitario no Municipio. Duas coisas foram decisivas para
consolidagao desse projeto: o desejo da comunidade conceicionense
de ter uma instituicdo de nivel superior e a necessidade de
descentralizar o Ensino Superior no Estado do Para (SOUZA, 2003, p.
54).

A partir da década de 80, dao-se inicio manifestacbes da populacio
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conceicionense numa longa e ardua luta em prol da implantagao de cursos de ensino
superior no municipio de Concei¢ao do Araguaia.

No ano de 1987, cria-se no municipio a “Comissao Proé Instalacdo dos Cursos
Superiores de Concei¢cdo do Araguaia”. Seu presidente, o entdo Promotor Publico,
Advogado, Historiador e Geodgrafo, Joélio Alberto Dantas, que contou com a ajuda de
politicos influentes no municipio e capital, e o deputado Carlos Augusto Cavalcante
Barros (lider do PMDB no estado), que exercia forga politica na Assembleia
Legislativa, deram o primeiro passo rumo a consolidagdo desse anseio de conseguir
a implantagao de cursos de ensino superior por meio do oficio n° 033, de 02 de junho
de 1987, enviado ao entao governador, Hélio da Mota Gueiros.

No ano de 1989, péde-se contar com o apoio do prefeito da época, o médico
José Alberto de Souza Branco. Esse apoio é retratado por Souza (2003) da seguinte

forma:

Enquanto em Belém os lideres politicos se articulavam, no municipio,
a prefeitura municipal, através do prefeito, José Alberto de Souza
Branco, politico que percebia na educagcao um meio de se promover o
desenvolvimento humano, social e econdbmico de uma comunidade,
juntamente com camara municipal e a populac&o os subsidiavam, via
manifestacdes, disponibilizando funcionarios e prédios, enfim,
oferecendo a infraestrutura necessaria para o funcionamento da
faculdade (SOUZA, 2003, p. 59).

Ainda no ano de 1989, chega ao municipio uma comissdo composta por
autoridades politicas e pelo promotor, citados acima, além do diretor de Ensino da
Fundacao Educacional do Estado do Para — FEEP, o professor Meirevaldo Paiva, a
diretora da Faculdade Estadual de Educagdo — FAED, a professora Maria Regina
Maneschi Faria, e o secretario Estadual de Industria e Comércio, o Dr. Nelson Ribeiro,
para coletar dados referentes ao desenvolvimento do ensino na regiao e a viabilidade

da solicitagcao (Figura 3).
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Figura 3: Comitiva organizada para receber a comissao que chegava ao municipio de
_ Conceigao do Araguaia-PA

Fonte: Fotos cedidas de acervo do Campus VII-UEPA.

Vale destacar, como descreveu Souza (2003, p. 60-61), que,

Com a aprovacéao da Constituicdo Federal em 1988, e posteriormente
a Lei de Diretrizes e Bases n.° 9.394 em dezembro de 1996,
viabilizaram diversas reestruturagdes, em seus dois niveis de ensino:
basico e superior. [...] O Art. 60 das Disposi¢coes Transitérias, da Nova
Constituicdo determina que “universidades publicas descentralizarao
suas atividades, de modo a estender suas unidades de ensino superior
as cidades de maior densidade populacional”. O poder executivo
imbuido de um discurso de compromisso maior, tragou algumas
metas. Uma delas era promover a graduagdo de docentes,
capacitacao e atualizacado aos profissionais da educagao sob a nova
6tica e perspectivas da educacgao basica como intuito de efetivar o
desenvolvimento qualitativo da educacéao e formacgao da cidadania dos
nossos educadores e consequentemente os educandos (SOUZA,
2003, p. 60-61).

As mudancas instituidas pelos citados marcos legais foram fundamentais para
viabilizar o deferimento do pedido sendo, assim, favoravel a consolidacdo da
implantagdo do Campus no interior, especialmente no municipio de Conceigao do
Araguaia.

Nesse contexto histérico, destaca-se o protagonismo de um representante
municipal atuante na citada comissao que, em visita local, sensibilizou-se com a
demanda social da falta de oportunidade e do anseio de darem continuidade aos
estudos em nivel superior, que eram vivenciadas pelos municipes, e na oportunidade
de selecionar os que seriam contemplados com as ac¢des de interiorizagao da UEPA,
por meio dos cursos de graduacdo, 0 municipio recebeu a indicagao, sendo, dessa
forma, o 1° municipio a ter implantada a extensado de um curso superior no estado do

Para (Figura 4).
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Figura 4: Populagado conceicionense em grande concentracéo para receber a comisséo
responsavel para coletar dados in loco no municipio de Concei¢cao do Araguaia-PA

Conquanto, embora se tenha conhecimento do grande avanco instituido pela
Constituicdo Federal de 1988 e pela LDB n°® 9394/96 para os cursos de graduacao,
constituindo-se como um marco temporal para a educacao brasileira em todos os
niveis, observamos que nos dias atuais a UEPA ainda ndo avangou no sentido de se
tornar uma universidade publica que possui varios campi no interior, onde esses
tenham atingido sua integral autonomia politica, administrativa e financeira que

consideramos imprescindiveis para a total “descentralizagdo de suas atividades”.

Abrem-se, assim, os caminhos e comeca a tramitar o processo, através do
oficio n°® 118 de 15 de agosto de 1989, no qual a dire¢cdo da FAED, oficializou a
Diretoria de Ensino da FEEP a disponibilidade e possibilidade de remanejamento de
vagas, como descrito por Souza (2003, p. 63):

Através do oficio n® 118 de 15 de agosto de 1989, a diregao da FAED,
oficializou a diretoria de Ensino da FEEP a disponibilidade e
possibilidade de remanejamento de 40 vagas dos Cursos de
Educacao Artistica e Licenciatura Plena em Matematica para o Curso
de Pedagogia no interior. Em seguida foi encaminhado o oficio n® 481
de 26 de setembro de 1989, ao Conselho Estadual de Educagao com
a solicitacdo de redistribuicdo de vagas do Curso de Educagao
Artistica de 80 para 40 e remanejamento de 40 vagas para o Curso de
Magistério no municipio e Conceigdo do Araguaia. Desde entdo
comegou a tramitagao legal da implantagado do Curso de Pedagogia
em Conceigdo do Araguaia, que foi concluido em 1993, através da
Resolugdo n° 008, de 08 de fevereiro de 1993 que autoriza o
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funcionamento do curso de Pedagogia, como extensdo da Faculdade
Educacional do Para, no pdlo de Concei¢do do Araguaia/Pa.(CEE/PA,
Res.008/93) (SOUZA, 2003 p. 63, grifo nosso).

Ocorre, entédo, no segundo semestre do ano de 1989, o primeiro vestibular no
interior do estado para o municipio, para o curso de Pedagogia, extensdo do curso da
capital (Belém). A partir de entdo, comeca a tramitacdo legal para a implantacéo do
Curso de Pedagogia em Conceicao do Araguaia, que foi concluida em 1993, através
da Resolucao n° 008, de 08 de fevereiro de 1993, que “autoriza o funcionamento do
curso de Pedagogia, como extensdo da Faculdade Educacional do Par4, no Polo de
Conceicdo do Araguaia/PA (CEE/Pa,Res.008/93), viabilizando a permanéncia de
muitos concluintes do ensino médio no interior do estado. Apesar do curso ter iniciado
em 1989, vale frisar que a Universidade do Estado do Para foi autorizada a funcionar
somente a partir do decreto presidencial n® 63 de 04 de abril de 1994 (BRASIL, 1994,
p. s/n).

No ano de 1989, a UEPA, no contexto da Fundacdo Educacional do Estado do
Pard, cria o Projeto de Interiorizacéo, tendo como alvo os municipios de Conceigao
do Araguaia (Figura 5), Altamira, Paragominas e Maraba. A partir de 2001, esses
ndcleos universitarios passaram a ser Campus Universitarios e ndo mais polos
(SOUZA, 2003, p. 64).

'kf‘i(gyra 5: Inauguracao do Campus VII — Nucleo de Concei¢ao do Araguaia

sy

Fonte: Fotos cedidas de acervo do Campus VII-UEPA.

O polo de Conceigao do Araguaia, hoje denominado Campus VII (Figura 5),
conta com os seguintes cursos de graduacdo: Pedagogia, Letras, Matematica,
Educacao Fisica, Ciéncias Naturais com habilitagdo em Quimica, e Biologia, Filosofia,

Geografia e Enfermagem, Ciéncias Sociais, Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e



MARTINS, M. M. M. A Formacéo de Professores de Quimica na Proposta de Estruturacdo Curricular ... 47

Licenciatura em Quimica, além do curso de Pds-Graduagao: Especializagdao em Saude
na Educacéo Fisica Escolar.

Por outro lado, vale frisar a constante luta dos gestores locais em prol da
concretizagao da referida universidade e da comunidade em geral para a consolidagao
e crescimento dela no municipio e nas cidades circunvizinhas. Por isso, a UEPA —
Campus VIl conta com o apoio ininterrupto da prefeitura municipal desde a época de
sua implantagcdo, como vimos descrito acima, por meio de convénios firmados para a
hospedagem e alimentag&o dos professores itinerantes, cedéncia de servidores, além
de outras parcerias. Isso porque a UEPA ainda apresenta dificuldades tais como:
pagamento de diarias a professores, devido a dificuldade de deslocamento do
professor para municipios distantes da capital do estado, pois dependendo da
disciplina que o mesmo ira ministrar pode levar de 12 a 30 dias a permanéncia em
determinado municipio /ntcleo da UEPA (Quadro 02).

Observa-se que a parceria firmada com as prefeituras tem se sustentado ao
longo do tempo, por quase trés décadas e permanece praticamente da mesma forma,
situagdo similar, como a do sistema de ensino basico, denominado Sistema de
Organizagao Modular de Ensino — SOMEX.

Sob o amparo da Lei 5692/71?, que delegava aos Conselhos Estaduais de
Educacao atribuicbes de criacdo de programas diferenciados de atendimento ao
ensino médio, como por exemplo no caso do SOME, buscando nao fugir as exigéncias
legais, esse sistema tem se sustentado no estado.

Ao considerar a prerrogativa legal, coube ao governo buscar/criar propostas
pedagodgicas. A FEEP, entdo, apresentou uma possibilidade via ensino modular para
ampliar a escolarizagéo da populagao paraense e, diante da especificidade geografica

do estado, associada a caréncia de professores com nivel superior e a falta de escolas

10 SOME foi implantado no ano de 1980, pela extinta Fundacao Educacional do Estado do Para — FEEP
e que depois foi adotado pela SEDUC. Com isso o SOME vem ha varios anos assegurando a
escolarizagdo em nivel médio em locais distantes do centro urbano. Este que tem como oferta de ensino
via modular assegurado a permanéncia desses alunos na sua comunidade sem a necessidade deles
se deslocarem para as cidades, possibilitando a conclusdo do ensino médio (FERREIRA, 2018, p. 82).
2 “Baseou-se no artigo 2°, paragrafo Unico, que estabelece “a organizacdo administrativa didatica e
disciplinar de cada estabelecimento sera regulada pelo regimento aprovado pelo 6rgdo préprio do
sistema e normas fixadas pelo Conselho de Educagao”. No Art. 43 alinea e Art. 64 estabelecem aos
Conselhos de Educagéao “autorizar experiéncias pedagogicas com regimes diversos”. Assim é que, ao
implantar a experiéncia, a FEEP conseguiu aprovacao através das Normas Regulamentares (1980),
assegurando a validade dos estudos realizados. Assim se deu a base legal inicial do SOME”
(OLIVEIRA, 2010, p. 37).
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nos anos de 1980 em muitos municipios do estado, o Conselho Estadual de Educagao
— CEE autoriza o inicio dessa modalidade diferenciada de ensino (FERREIRA, 2018,
p. 82).

Apreende-se que a UEPA, como instituicdo de ensino superior, adota o entdo
modelo pedagogico de ensino médio modular, adotados pela rede de ensino estadual,
porquanto alguns de seus cursos de interiorizacdo sao ofertados no formato de
disciplinas modulares, desde a sua implantacdo até aos dias atuais, tendo como
possivel justificativa a caréncia de profissionais qualificados. O que se confirmou
através de alguns relatos obtido nas entrevistas nessa pesquisa com gestores da

instituigao:

G4/L38-41 Bom, o sistema modular, ele, originariamente, ele veio...a
gente copiou da SEDUC, porque a SEDUC, guando ela implantou o
ensino médio no interior, ela também nao tinha essa estrutura de
professor. Entdo, ela trabalhou com o sistema modular. Entdo, os
professores iam de Belém e faziam... [...] L43-44 Inclusive 0S nossos
professores ja recebiam esse SOME no inicio. Tinha essa situacgéo.
[...] L46 E uma gratificac&o justamente por vocé estar nessa, digamos,
nesse circuito.

Diante do exposto, tem-se a necessidade de se tecer um breve esclarecimento
sobre seu funcionamento e a insercdo desse tipo de sistema denominado Sistema
Modular, o qual foi adotado no inicio da implantagdo dos cursos nos campi do interior
do estado e vem sendo utilizado até os dias atuais em todos os campi do interior pela
UEPA.

3.1.3 O Sistema Modular de Ensino adotado pela UEPA nos campi do interior

O sistema modular adotado pela UEPA surge como uma alternativa ao sistema
regular de ensino, uma vez que nos municipios mais longinquos do estado ndo havia
professores qualificados para atuar no ensino superior €, menos ainda, no ensino
basico.

Entdo, pode-se justificar que o sistema funciona basicamente com a oferta das
disciplinas e o total de suas cargas horarias da mesma maneira como no sistema
regular de ensino. Porém, a diferenca nesse sistema €& que as disciplinas ndo sao
ofertadas concomitantemente, uma vez que a organizagédo curricular propde uma

disciplina por vez, de forma concentrada, em aulas intensivas, ou seja, estudando
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apenas uma disciplina durante o periodo.

O sistema modular segue a mesma quantidade de carga horaria prevista para
o sistema regular, como previsto no desenho curricular, sendo que determinada
disciplina contabiliza 5 (cinco) horas-aula por dia até que se integralize a quantidade
de carga horaria a ser cumprida por essa disciplina, periodo que pode variar, em
meédia, entre 12 a 30 dias, dependendo da carga horaria. Apos a totalizagéo da carga
horaria, encerra-se uma disciplina (modulo) e inicia-se outra. As quatrocentas horas
previstas para o semestre fica entdo dividida pela quantidade da carga horaria que
cada disciplina apresenta.

Em todo o estado do Para nos municipios em que a UEPA possui nucleos, todos
funcionam no sistema modular com excegao da capital que segue o sistema regular
de ensino.

Observa-se no Quadro 3 os primeiros cursos que se iniciaram no campus VII

no municipio de Concei¢cao do Araguaia-PA.

Quadro 3: Primeiros cursos que foram implantados no campus VIl alguns ainda da antiga

FEEP i
CURSOS REGIME PERIODO
Pedagogia - Adm. Escolar Regular 1990-2002
Pedagogia — Magistério Regular 1990-2002
Enfermagem Regular 1993-1998
Educacgéo Fisica Regular 1993-1997
Pedagogia Regular 2000-2004
Matematica Modular (intervalar)* | 1999-2004
Ciéncias Naturais Modular (intervalar)* | 1999-2004
Letras Regular/Modular 2001-2004
Engenharia de Produgao** Regular/Modular 1999-2004
Formacao de Professores** Intervalar/modular 2001-2004

Fonte: Secretaria/Sec¢ao de graduagao — UEPA/Campus VII
*O regime modular (intervalar) ocorria nos intervalos do periodo letivo, ou seja, no periodo
das férias escolares. ** Cursos que foram ofertados em turma unica.

Como observado no quadro 03, a primeira turma do Curso de Pedagogia com
ingresso em 1990 ocorreu com as disciplinas sendo ofertadas no regime regular de

ensino. Esta passou por um processo denominado apostilamento, em que os
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egressos tiveram que fazer uma complementacgao no final do curso em Administragcéo
Escolar e Magistério constando no verso do diploma como uma habilitagdo3. Essa
modalidade da graduagao ocorreu até a ultima turma que ingressou no ano de 1999.

Em 2000, a turma de Pedagogia ingressou ainda no regime regular de ensino,
mas em 2007 as disciplinas passaram a ser ofertadas em regime modular, além das
mudancgas ocorridas no desenho curricular do referido curso.

O curso de Ciéncias Naturais, no seu primeiro ingresso em 1999, ocorreu no
regime modular/intervalar, com 40 vagas distribuidas para cada municipio de Altamira,
Conceicao do Araguaia, Maraba, Paragominas e Sao Miguel do Guama na modalidade
intervalar. Porém as vagas nao foram todas preenchidas e, por isso, em junho do
mesmo ano houve nova selegéo para o preenchimento das vagas.

Nesse regime, quando os alunos chegavam ao 3° (terceiro) ano da graduacéo,
tinham a oportunidade de optar entre as habilitagdes previstas no Projeto Politico

Pedagogico do curso a habilitagcdo em que seriam licenciados. Assim,

[...] os quatros primeiros modulos a primeira e segunda série de
formacao geral dos licenciando, ou seja, a sua preparacdo para
atuagao no ensino fundamental com Ciéncias (5°. a 82. séries). Até o
quarto moédulo os alunos constituirdo uma unica turma. Os quatros
ultimos modulos correspondem a terceira e quarta séries, quando os
licenciandos estardo se fundamentando para a atuacdo no ensino
médio em uma area especifica (quimica, fisica ou biologia). A partir do
quinto modulo a turma se subdivide, conforme as respectivas opgdes
de ingresso no curso (PPP, 2009, p. 38-39).

Conforme dados obtidos nos registros dos alunos junto ao servigco de Controle
Académico da UEPA — Campus VII, dos 33 alunos, 7 (sete) escolheram a habilitacdo
em Quimica; 23 (vinte e trés), Habilitacdo em Biologia e 3 (trés), Habilitacdo em Fisica.

Somente no processo seletivo de 2001,

[...] o Curso de Ciéncias ndo foi mais ofertado na modalidade
intervalar, tendo sido formada uma turma regular modular no municipio

3 Resolugdo do CNE/CP n° 01/2006 marco legal e vigente até os dias de hoje, perdurando por longo
periodo para ser definido, extinguindo as habilitagées do curso, passando as mesmas a serem cursadas
a nivel de pés-graduacgao e definindo a docéncia como como base da formagéo do pedagogo, onde o
curso de Licenciatura em Pedagogia destinado a formar professores para atuarem na educagao infantil,
anos iniciais do ensino fundamental e nos cursos de ensino médio na modalidade normal, na area
técnica em educagao para atuar nos servigos de apoio e também em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos em espacos escolares e ndo escolares (CARRIJO, et al 2016

p. 2)
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de Moju. E nos anos de 2002 e 2003, as turmas regulares modulares
foram estendidas para os municipios de (Altamira, Concei¢ao do
Araguaia, Maraba, Sao Miguel e Paragominas), onde ja atuavamos na
modalidade intervalar (PPP, 2009 p. 27)

Ressalta-se ainda que em 2001 a UEPA ingressou no Consorcio
Interinstitucional firmado pela SEDUC, UNAMA, UFPA e UEPA com a finalidade de
graduar professores leigos da SEDUC. Um dos cursos da UEPA que participou do
convénio foi o Curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais com um total de 09
turmas. Essas turmas situaram-se nos polos definidos pela SEDUC, sendo:
Conceicado do Araguaia, 1 (uma) turma; Santarém, 1 (uma) turma; Soure, 1 (uma)
turma; Ananindeua, 3 (trés) turmas, Castanhal — 3 (trés) turmas e todas na modalidade
intervalar. (PPP, 2009 p. 28)

Vale destacar que dos cursos descritos no quadro 03, alguns foram ofertados
em turma unica, tais como Engenharia de Producédo, Formacgado de Professores e
Pedagogia-Magistério.

Atualmente, o Campus VIl conta com 693 alunos matriculado; 37 professores,
sendo 24 professores efetivos permanentes (distribuigcdo por curso); 12 professores
itinerantes (distribuicao por curso) e 1 (um) professor cedido, todos distribuidos para
atender as disciplinas regulares e disciplinas modulares dos varios cursos ofertados

no Campus, conforme observado no Quadro 4.
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Quadro 4: Demonstrativo dos cursos referente ao ano 2019 no Campus VII-Nucleo de Conceigéo do Araguaia-PA, com descrigdo dos turnos e
0 regime de ensino em que se encontram, além da quantidade de alunos matriculados em cada curso

CURSO SERIE TURNO SEMESTRE REGIME VAGAS N° DE ALUNOS
OFERTADAS MATRICULA-DOS

12 Matutino 1° Modular 40 28

PEDAGOGIA 22 Noturno 3° Modular 40 32

32 Vespertino 5° Modular 40 31

42 Matutino 7° Modular 40 35

TOTAL 126

LETRAS 12 Noturno | 1° Modular 40 36

TOTAL 36

N ATUCI:RIEINSCCIIA:JSiMI CA 42 Vespertino 7° Modular 40 47

TOTAL 47
CIENCIAS

NATURAIS 32 Matutino 3° Modular 40 34
BIOLOGIA

TOTAL 34

12 Integral 1° Regular/ Modular 40 35

EDU’CA(}AO 22 Integral 3° Regular/ Modular 40 33

FISICA 32 Integral 5° Regular 40 37

42 Integral 7° Regular/ Modular 40 26

TOTAL 131

12 Noturno 1° Regular 40 39

MATEMATICA 22 Vespertino 1° Modular 40 39

32 Noturno 1° Modular 40 16

TOTAL 94

28 Matutino 3° Modular 36

GEOGRAFIA 32 Noturno 5 Modular 28

TOTAL 693
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2 Integral Regular 16
ENFERMAGEM 3 Integral Regular 21
5 Integral Regular 19
TOTAL 56
2° Modular 40 9
FILOSOFIA 4° Modular 40 6
TOTAL 15
CIENCIAS SOCIAIS | 3@ Modular | 6° Modular 40 19
TOTAL 19
LICENCIATURA EM
CIENCIAS 22 Noturno 32 Modular 40 32
BIOLOGICAS
TOTAL 32
LICErgﬂﬁgiA EM 28 Matutino 32 Modular 40 22
TOTAL 22
ESPECIALIZAGAO
EM SAUDE NA 17
EDUCAGCAO FISICA
ESCOLAR
TOTAL 17
TOTAL 693

Fonte: Secretaria/Secéo de graduacéo — UEPA/Campus VII.
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3.1.4 O Curso de Ciéncias Naturais — Habilitacdo em Quimica

3.1.4.1 Como Tudo Comegou

O Curso de Ciéncias Naturais da UEPA foi criado pela Resolugdo CONSUN n°
277 de 11 de dezembro de 1998. Comecou a funcionar na modalidade intervalar a
partir de julho de 1999, com um limite de 200 (duzentas) vagas, distribuidas em 5
(cinco) turmas, destinadas entdo 40 vagas para cada municipio, tais como: Altamira,
Conceigéo do Araguaia, Maraba, Paragominas e S&o Miguel do Guama, de natureza
intervalar/modular e destinado exclusivamente ao atendimento da demanda do interior
do estado. “Nesse processo seletivo, a demanda nao foi expressiva, porém, com
excegao do municipio de Maraba, ela superou as vagas ofertadas” UEPA (2018 p.
13). Ja, no processo seletivo de 2000, apenas os municipios de Altamira, Maraba e
Sao Miguel do Guama obtiveram um numero de candidatos suficientes para abertura
de turmas, o que expds os variados problemas que a falta de uma educacao basica
de qualidade no interior refletia no ingresso ao ensino superior no estado. Ressaltando
mais uma vez que “O referido curso surgiu da necessidade de atender ao interior do
Para, no que diz respeito a caréncia de profissionais para atuar na area das ciéncias
naturais, mas, especificamente, nas disciplinas Ciéncias, Biologia, Quimica e Fisica”
(PARA, 1998, s/p). Inicialmente, o curso tinha uma carga horaria de 2.820h e um total
de 167 créditos.

Ao longo dos anos, até o presente momento, sabe-se que o curso de Ciéncias
Naturais passou por varias mudancas e adequacoes. Por isso € pertinente que se faga
um breve relato dessas avaliagdes, como por exemplo a avaliagao e reformulagao do
Projeto Politico Pedagogico (PPP) em 2002 (aprovada pelo CONSUN por meio da
Resolugédo N° 754/02 de 09 de agosto de 2002). O ato de reconhecimento do curso
em 28 de agosto de 2001 ocorreu posteriormente através do Parecer 441 de 04 de
setembro de 2003 e pela Resolugdo (MEC N° 433 de 23 de outubro de 2003), para
funcionamento em 7 (sete) municipios: Belém, Altamira, Conceicdo do Araguaia,
Maraba, Paragominas, Sado Miguel do Guama e Moju. Houve uma nova reformulagao
do Projeto Politico Pedagdgico no ano de 2003 (Resolugao N° 879/03 de 20 de agosto
de 2003), onde se |€é:

“Art. 1° - Fica aprovado o Projeto Politico Pedagdgico do Curso de
Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais conforme o processo n°
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7299/03 — UEPA.

Paragrafo unico: O curso a que se refere o “caput” desse artigo tera 3
(trés) habilitagbes, séo elas: Biologia, Quimica e Fisica, cujas vagas
serdo estabelecidas no processo seletivo da UEPA, com carga horaria
total para cada habilitacdo de 3.720h e um total de 178 créditos”.
(PARA, 2003, p. s/p, grifo nosso).

Em 2009, o PPP do Curso de Ciéncias Naturais, passou por nova reformulacéo
cuja implantagdo com as primeiras turmas deu-se em 2010, mantendo as habilitagdes
em Biologia, Fisica e Quimica (aprovado pela Camara de Graduagéo em 22 de agosto
de 2009, conforme o processo 390/09, pelo Conselho de Centro — CONCEN -
Resolug¢do n°® 674/2009 de 05 de novembro de 2009 e pelo Conselho Universitario —
CONSUN conforme Resolugédo n° 2063/10 de 10 de fevereiro de 2010) CH: 3.440,
sendo 1.740h de nucleo basico; 1.500 de nucleo especifico e 200h de atividades
académico-cientifico-culturais).

Hoje, mesmo com a criagdo dos novos cursos de Licenciatura Plena em
Quimica, Biologia e Fisica, o curso de Ciéncias Naturais com as habilitagdes ainda se
encontra em funcionamento, mas com turmas apenas do ano de 2017 distribuidas em
varios campi da capital e interior do estado.

Como observado desde sua criagcado o curso tem passado por inUmeras etapas
de avaliagcao pelo Conselho Estadual de Educagao — CEE, em cumprimento a
determinacao estabelecida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacido n° 9394/96,
Artigo 46, e fundamentado na Resolugdao n® 913/99. O CEE/PA vem avaliando
periodicamente o Curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais. E importante ressaltar
que o processo de avaliacdo fundamenta-se, também, no que recomenda o Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educagdo Superior (SINAES), criado pela Lei n°
10.861/2004 e Avaliacdo da Educacdo Superior (CONAES), pela Diretoria de
Avaliagdo da Educacao Superior (DAES), do Instituto Nacional Estudo e Pesquisa
Anisio Teixeira (INEP), consoante com as referéncias das Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos, e os padroes de qualidade da Educagdo Superior.
(PROCESSO n° 1143/08/ Parecer n° 274/09 de 22.06.2009). (BRASIL, 2009, p. s/n)

Para uma melhor compreensao de como se deram essas avaliagdes, optamos
por descrevé-las em ordem cronoldgica, em 2001 a Comissédo avaliadora emitiu
Parecer n® 319/2001 e Resolugao N° 340/01 de 28/08/2001 do Conselho Estadual
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de Educacao* autorizando o funcionamento do Curso, com varias recomendacoes e

sugestdes, tais como:

Expansao do acervo bibliografico; contratagdo imediata de um quadro
de professores efetivos em dedicacdo exclusiva ao curso;
bibliotecario, coordenador pedagégico e médico; o projeto
pedagégico seja reestruturado no sentido de garantir a
integracdao entre os conteudos e principalmente a participagcao
dos professores na sua concepg¢ao (grifo autora); as disciplinas de
conteudo pedagdgico sejam distribuidas ao longo do curriculo e que
principalmente as disciplinas Psicologia e Didatica tenha seus
ementarios reavaliados; alteracdo do projeto no que diz respeito a
contabilidade de crédito previsto no projeto como 18 horas/crédito
tedrico e 36 horas/créditos pratico e na grade curricular considerados
como 15 horas /crédito tedrico e 30 horas/crédito pratico; as disciplinas
Biologia, Fisica e Quimica LILIIl e IV e seus conteudos sejam
amplamente reavaliados. Os nomes das disciplinas devem refletir o
conteudo e as questdes estudadas. A organizagao dos conteudos esta
muito falha, por exemplo, os alunos que fardo habilitagdo em Fisica ou
Quimica deixam de ter em seu curriculo conteddos de evolugéao,
ecologia, genética (todos conteudos da Biologia IV). A distribuigdo dos
conteudos nas disciplinas Biologia I, II, Ill e IV deve ser mais
equilibrada. Sugere-se a organizacao do conteido em eixos tematicos
para dinamizar a execugao e integragcéo do curriculo e os 33 créditos
disciplinares do ultimo ano, apdés a opg¢do do estudante, sejam
destinados verdadeiramente ao aprofundamento na habilitagdo
escolhida” (PARA, 2001, p. 6).

Em 2003, o curso novamente passou por avaliacdo e contou com uma
Comisséao Avaliadora designada pela Portaria N° 22 de 26.08.2003 — CEE do Estado
do Para (PARA, 2001), e ap6s analise da documentagdo do curso, entrevista com a
Coordenadora do Curso e reunides com docentes e discentes, deu-se parecer
favoravel a concessdao do reconhecimento do Curso de Licenciatura Plena em
Ciéncias Naturais com o conceito B.

Vale frisar que em 2008 protocolou-se no CEE o oficio 312/2008/GR/UEPA de
04 de julho de 2008, originando o processo de n° 885/08, onde consta o pedido de
renovacgao de reconhecimento dos cursos de graduagao da Universidade. Protocolou-
se também os oficios de n° 460/2008 e 511/2008, os quais solicitava a transferéncia
do processo de avaliagdo para o ano de 2009 e prorrogava o prazo de entrega do

relatério de Evolugao dos Projetos dos Cursos.

4 No periodo de 16 a 18 de agosto de 2001, o Curso foi avaliado por uma comissédo constituida pelo Conselho
Estadual de Educacédo para efeito de autorizacdo. Obteve a média B, e foi autorizado pelo Parecer N° 319/2001
com Resolucédo N° 340/01 de 28.08.01 do Conselho Estadual de Educacgéo. (PPP 2001-2009 p. 27)
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Em 2009, mais uma vez o curso foi alvo de avaliagédo pela Portaria n® 006/09 —
GAB de 17/02/2009 cuja comissao, em visita a alguns campi nucleo/UEPA de Cameta
e Salvaterra, por amostragem, estendendo-se aos municipios de Barcarena e
Redencgéo, sendo estes autorizados pela Resolugdo n° 296 de 25 de junho de 2009.

Houve a Avaliagdo do Conselho Estadual de Educacao - CEE, em 2010 —
Parecer n° 119/2010 — CEE, porém vale destacar que em 24 de fevereiro de 2010 a
referida instituicdo solicitou a prorrogagdo do reconhecimento dos cursos até
dezembro de 2011. Isso porque a universidade estava passando por um momento de
transi¢ao conduzida por uma gestéo pro-tempore, assim como, a mudanga no quadro
técnico, docente administrativo de temporario para efetivo, impossibilitando a
realizacédo de algumas recomendagdes sugeridas pela comisséo de avaliagao externa
de reconhecimento.

As referidas recomendagdes tratavam-se:

Do Projeto Pedagégico — Revisdo da matriz curricular quanto as
disciplinas de Estatistica Geral e Aplicada e Calculo diferencial e
integral, as quais equivocadamente estao repetidas tanto na formacgao
geral quanto na especifica. Outra revisao solicitada foi quanto ao nome
da disciplina denominada Temas Complementares, de modo a
adequa-la ao conteudo, ementario e bibliografia estabelecida a mesma
em relagdo ao nome, assim como a regulamentagdo; Plano de
Estagio, de Trabalhos de Conclusdao de Cursos e das Atividades
académicas cientificas culturais e a revisdo das habilidades,
principalmente na area da Quimica e da Biologia, no sentido de
substituir o verbo identificar, citado inUmeras vezes, com sentido
bastante restrito.

Da Carga Horaria do Curso — o curso totaliza 3720 horas com as
seguintes distribuicées: 2000 destinadas a Formacao de Ciéncias e
1720 destinadas a outra opcao feita pelo aluno, que pode ser Quimica,
Fisica ou Biologia. Sendo assim, a referida distribuicdo de carga
horaria do curso ndo atende as 2800 horas para a Formagao
especifica para professores de Quimica, Fisica e Biologia, de acordo
com as Diretrizes de Formagao de Professores. Nesse sentido, a
comissdao recomenda que a Instituicdo faca uma opg¢ao no
oferecimento de seus cursos da seguinte forma: Licenciatura Plena em
Ciéncias Naturais (minimo de 2800 horas) ou Licenciatura Plena em
Quimica, Fisica ou Biologia (minimo de 2800 horas).

Do Corpo Docente — Incentivo a Producéao Cientifica Docente, maior
quantitativo de docente com regime de trabalho integral, assim como,
maior envolvimento dos docentes em atividade de Pesquisa e
Extensdo. Destacando a necessidade de uma politica institucional
para qualificacdo dos docentes em nivel de pds-graduacgao stricto
sensu e contratagdo via concurso para professores efetivos, em
vitude do elevado numeros de percentual de professores
especialistas e substitutos.

Da Infraestrutura — Melhorar a politica de ampliagdo de espacos
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fisicos, sala de leitura, sala de video, salas de estudos e centros de
vivéncias.

Da Biblioteca — Os titulos basicos existentes s&o em numero
insuficiente para atender ao curso. E necessaria a aquisicdo de
periodicos especificos da area, assim como, catalogagéao,
informatizacdo do acervo e acesso a Internet; Aquisicdo de material
didatico dos ensinos fundamental e médio de Quimica, Fisica e
Biologia. Assim como, leitura especifica para formacgao de professores
em Ciéncias Naturais; Em relacdo a Biblioteca da Universidade do
Estado do Para, informo que houve aquisicdo de livros, mas em
quantidade insuficiente, e esta em processo — tramitacdo — de
aquisicdo de revistas livros e periédicos (PARA, 2010, p. 5-6, grifo
nosso).

Em 2011, houve a Renovacgao e Reconhecimento do Curso de Graduacédo em
Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais em 07 (sete) municipios: Belém, Altamira,
Conceicado do Araguaia, Maraba, Moju, Paragominas e Sao Miguel do Guama, da
Universidade do Estado do Para/UEPA, pelo prazo de 05 (cinco) anos, com algumas
recomendacgdes que deveriam ser atendidas. Apresenta-se parte desse parecer a
sequir:

Art. 1° - Renova o Reconhecimento do Curso de Graduagdo em
Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais, nos municipios de Belem,
Altamira, Conceicdo do Araguaia, Maraba, Moju, Paragominas e Sao
Miguel do Guama, da Universidade do Estado do Para/UEPA, pelo
prazo de 05 (cinco) anos.

Art. 3° - Deverd a Instituigdo no periodo de 03 anos atender as
Recomendacdes estabelecidas no parecer n°® 526/2011 — CEE/PA,
parte integrante desta resolucdo, apresentando a este Conselho
relatorio substanciado (PARA, 2011 p. s/p, grifo nosso).

Em 2012 o curso passou por Avaliagcdo do Conselho Estadual de Educacéo -
CEE para Renovacgédo e Reconhecimento do Curso de Graduagdo em Licenciatura
Plena em Ciéncias Naturais em 04 municipios: Barcarena (avaliacéo in loco), Cameta,
Redencédo e Salvaterra, pelo prazo de 05 (cinco) anos quando, mais uma vez, por
meio do Processo: 2012/188742 — CEE/ PA e Parecer n°® 329/2012 — CEE/PA, que
recomendou o reconhecimento a luz do Art. 31 da Resolugéo n° 482/CEE/PA de 10
de dezembro de 2009.

“Recomendo proceder durante este periodo o desmembramento das
Habilitacbdes, criando trés cursos distintos de Graduacdo em
Licenciatura Plena em Quimica, Graduacgdo em Licenciatura Plena em
Fisica e Graduagdo em Licenciatura Plena em Biologia”.

Art. 1° - Fica Reconhecido o Curso de Graduag&do em Licenciatura
Plena em Ciéncias Naturais — Habilitacdo em Biologia, Fisica e
Quimica nos municipios de Barcarena, Cametda, Redencdo e
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Salvaterra da Universidade do Estado do Par&/UEPA, pelo prazo de
05 (cinco) anos.

Art. 3° - Devera a Instituicdo no periodo de 03 anos atender as
Recomendacbes estabelecidas no parecer n° 329/2012 — CEE/PA,
parte integrante desta resolucdo, apresentando a este Conselho
relatério substanciado (PARA, 2012, p. s/p, grifo nosso).

As recomendacdes de que tratam o parecer 329/2012, citado no art. 3° da

Resolucdo 378 do mesmo ano, estdo assim detalhadas:

o numero de TCC'’s orientados por docentes da instituicdo nao
ultrapasse os limites pré-estabelecidos; aumentar o quantitativo de
professores com dedicacao exclusiva, visto que o atual é insuficiente
para atender a legislacdo vigente que exige o minimo de 15%;
recomenda-se a discussao institucional em direcdo aos fazeres
legislativos e executivos para tornar a carreira docente da UEPA mais
atrativa, revendo planos de progressao funcional e salarios; Observar
a ampliacédo da area construida para atender melhor o corpo docente
no campus; Ampliacdo da area construida para atender espacos de
integracdo; Ampliacdo de banheiros, de modo a facilitar a
acessibilidade de portadores de necessidades de locomogao (PARA,
2012, s/p).

Em 2012 foram realizados avaliacdo e reconhecimento pelo Conselho Estadual
de Educacéo - CEE para Renovacdo e Reconhecimento do Curso de Graduacédo em
Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais em 07 municipios: Castanhal (avaliacéo in
loco), Tucurui, Abaetetuba, Maraba, Santarém, Sdo Miguel do Guama e Concei¢éo
do Araguaia pelo prazo de 05 (cinco) anos através do processo: 2012/188658 — CEE/
PA e Parecer n° 328/2012 — CEE/PA.

As recomendacfes de que tratam o parecer 328/2012, citado no art 3° da

Resolucdo 379 do mesmo ano, refere-se:

Instituir um coordenador adjunto para o curso; aumentar o
guantitativo de professores com dedicacgéo exclusiva, visto que o atual
é insuficiente para atender a legislacao vigente que exige 0 minimo de
15%; continuar a construcdo, a reforma e implantacéo dos laboratérios
de Quimica, Fisica e Biologia para o bom desenvolvimento do curso,
sendo equipados com materiais similares aos encontrados nos
laboratérios multidisciplinares da rede estadual de Educacéo; Ampliar
o acervo de livros da bibliografia basica e especializada para as
disciplinas basicas relacionado as areas do ensino de Ciéncias, livros
das disciplinas especificas do curso; Ampliar o nimero de periédicos
especializados indexados e correntes (PARA, 2012, s/p, grifo nosso).
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Ressalta-se, porém, que ao observar as avaliacdes pelas quais o curso passou,
o CEE escolhia um municipio para realizar a avaliacdo e o documento de renovacao
e/ou de reconhecimento abrangia os demais campi cujo curso era do mesmo periodo
em que estava ocorrendo a avaliagcdo. Confirma-se, entédo, que esta ndo se dava em
todos os campi, mas em um determinado campus (por amostragem) ndo sendo
vistoriados todos os cursos in loco. As avaliagdes se deram apenas no campus de
Barcarena e Castanhal, o que sugere que apenas dois campi foram realmente
visitados, levando em consideragdo questdes de infraestrutura, materiais
permanentes e de consumo, entre outros aspectos. Sendo assim, apenas esses dois
campi serviram como padréo para a avaliacdo dos demais.

Ja, em 2016, os Projetos Pedagogicos das Licenciaturas Biologia, Fisica e
Quimica fundamentaram-se na Resolugdo N° 2, de 1° de julho de 2015, do Ministério
da Educagao (MEC) / Conselho Nacional de Educacéao (CNE)/Conselho Pleno (CP).

O Memorando Circular N° 14/2016 de 16/12/2016 da Diretoria de Acesso e
Avaliacdo — DAA indica a Prorrogagdo dos Atos Autorizativos dos Cursos de
Licenciatura da UEPA para julho de 2017. Este foi enviado pelo Conselho Estadual de
Educacao (CEE/PA) com base na Resolucdo N° 403 de 17 de novembro de 2016,
para atender a demanda dos cursos por mais tempo para a reestruturagdo. O

documento aponta que a prorrogacao da autorizagao foi realizada:

Considerando, a necessidade de atualizagcdo dos Projetos
Pedagdgicos de Curso - PPC’s que atendem as novas diretrizes das
licenciaturas até 01 de julho de 2017, para que fosse entao ofertado a
partir do ano de 2018 (PARA, 2016, p. s/n).

Como observado acima, o PPP do Curso de Ciéncias Naturais passou diversas
vezes por avaliagbes pelo CEE e ainda por “avaliagbes internas em encontros sobre
0 planejamento do curso, cujas conclusdes apontaram para uma nova reestruturacao
do curso, dessa vez sem as habilitagbes” UEPA, 2018 p. 16).

Consequentemente,

O Departamento de Ciéncias Naturais (DCNA) da UEPA, em reunido
departamental ocorrida no inicio de 2015, estabeleceu a necessidade
de criar a Comissédo de Reformulacdo do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Naturais para atender as recomendacGes da CEE e aos
anseios dos docentes e discentes desse curso. Essa comisséo iniciou
suas atividades em marco de 2015, e concluiu parte de suas
atribuicdes no segundo semestre de 2017, com a elaboracdo da
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primeira versdo do PPC, cuja elaboracao foi baseada em discussdes
sobre a esséncia do curso (disciplinar ou interdisciplinar), a matriz
curricular, a operacionalizacdo do conteudo e as diretrizes de
pareceres e resolucdes que regem 0s cursos de licenciatura no pais.
Contudo, no meio desse processo, 0 DCNA, seguindo as orientagdes
da CEE, prop6s o estabelecimento de outras trés comissfes, com o
objetivo de criar os cursos de licenciatura em Quimica, Fisica e
Biologia. Nesse contexto, ndo havia mais sentido em manter as
habilitacdes. Por essa razdo, o DCNA também decidiu estabelecer a
Comissao de Criacao do Curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais,
aprovada pela Portaria N° 4/2018 — GD/CCSE, de 11 de janeiro de
2018, com a finalidade de elaborar o Projeto Politico do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Naturais, objetivando sua criagcdo com uma
nova estrutura curricular (UEPA, 2018, p. 16).

Completando recentemente duas décadas desde sua criagdo, o Curso de
Ciéncias Naturais, diante das experiéncias adquiridas, apresenta-se como um novo
curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais, adequado as solicitagdes dos 6rgaos de
fiscalizacio estaduais e federais e voltado para a formacéo de professores para atuar
prioritariamente no ensino fundamental e, segundo os documentos oficiais,
empenhando-se em consolidar a indissociabilidade do tripé universitario
(Ensino/Pesquisa/Extensao).

Vale frisar que no ano de 2015 deu-se inicio a organizagdo de comissdes
responsaveis pela elaboragéo dos projetos pedagdgicos, com vistas aos novos cursos
de Licenciatura Plena em Quimica, Fisica e Biologia na sede Belém, onde foram
compostos por 4 (quatro) professores efetivos da area de Biologia na Comissao para
a elaboragao do Projeto de Curso de Licenciatura em Biologia; 5 (cinco) professores
efetivos da area de Fisica na Comissao para a elaboragao do Projeto de Curso de
Licenciatura em Fisica e 6 (seis) professores efetivos da area de Quimica na
Comisséo para a elaboragao do Projeto de Curso de Licenciatura em Quimica, porém
infelizmente nenhum professor efetivo dos campi do interior puderam compor essa

comissao.

3.1.4.2 Locais de Atuacao do Curso de Ciéncias Naturais e respectivas habilitagcbes

A UEPA possui um Nducleo de atuagdo (Campus) com a estrutura fisica
necessaria para a efetivacao do curso em determinados municipios antes conhecidos

também como polos.
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Porém, sabe-se dos inUmeros entraves que cada campus enfrenta como
restricbes financeiras e, por isso, na grande maioria os campi do interior contam com
ajuda da prefeitura, parceria essa fundamental em alguns campi para que haja a
viabilidade, estadia, deslocamento e alimentac&o dos professores itinerantes que vao
ministrar aulas nos referidos locais.

Na Figura 6 encontra-se em destaque os 11 (onze) municipios onde sao
desenvolvidos os cursos de Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais no estado do
Para, com exce¢do do municipio de Altamira que hoje ndo possuem mais curso em
andamento.

O curso possui modalidade presencial nas respectivas areas de integracdo. E
importante frisar que apds a reestruturacao e criagdo dos cursos de Ciéncias Naturais
sem habilitagbes, Licenciatura Plena em Quimica, Licenciatura Plena em Fisica e
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, ocorrido em 2018, ainda h& cursos em
andamento da Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais com as habilitacGes até a
conclusdo dos mesmos. Por isso vale frisar que provisoriamente a coordenacao de
Ciéncias Naturais suspendeu a oferta dos cursos, porém a coordenacédo continua ativa

e organizando uma comisséo, com professores que tém interesse em manter o curso.
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Figura 6: Areas de integragdo do estado e os respectivos municipios denominados aqui por Ntcleos os quais a UEPA possui cursos
presenciais de Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais — UEPA/CCSE
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Fonte: Elaborada pela autora (2020).
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3.1.5 O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do Curso de Licenciatura Plena em

Ciéncias Naturais

O PPP de um curso revela além das caracteristicas do mesmo suas intencoes
formativas, suas opgoes politicas e pedagdgicas para o curso.

De acordo com Veiga (2000), o PPP deve procurar a unicidade da relagao
teoria-pratica, além de orientado pelo principio do trabalho coletivo e solidario, buscar
desenvolver atitudes de cooperacéo e reciprocidade. Por esse olhar, num mundo onde
a celeridade e a quantidade imensa de sugestdes podem conduzir a visdes distorcidas
da realidade, a construgcao do PPP, enquanto objeto de formagao, exige um novo perfil
do professor formador.

Veiga (2000) descreve que o PPP, pautado pelas legislagdes vigentes, deve
apontar para a construgao de novos saberes a partir do convivio e das interrelagdes
entre as areas do conhecimento e destas com a realidade em que se inserem.
Considerando que um projeto que busca conduzir a um tipo de mudancga, ou seja, que
se oriente por uma acao intencional com sentido explicito, o PPP, por ser documento
elaborado por um grupo de professores, deve evidenciar um compromisso definido
coletivamente. Assim, passa a ser entendido como a propria organizagao do curso,
espaco de construcdo, realizagao e avaliagdo de seu projeto educativo, necessitando
fundamentar e orientar seu trabalho pedagdgico, tendo como base o aluno. Mas, a
autora enfatiza ainda que o PPP, como documento oficial e validado, deve ser
construido para ser vivenciado em todos os momentos por todos os envolvidos com o
processo formativo da instituicido de ensino.

Marchan (2011) complementa relatando que todo o projeto pedagdogico de uma
instituicao de ensino deve ser entendido como politico por sua vinculagao a formacao
do cidadao para um determinado tipo de sociedade. Isso porque a dimensé&o politica
passa a ser cumprida na medida em que € realizada como pratica particularmente
pedagogica. Politico e pedagdgico apresentam-se, desse modo, como significagao
indissociavel.

O PPP exige dos educadores a definigao clara do tipo de instituicao que se tem
e os objetivos formativos para os quais essa se propde requerendo a definicdo dos
fins. Logo, deve-se definir que tipo de cidadao propde-se formar, o que refletira na
identidade do curso e implica diretamente a construgdo coletiva do PPP (VEIGA,
1995).
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Resende (1995) enfatiza que por tras de um PPP estéo resgatadas a identidade
da instituicdo de ensino e sua fungdo no processo formativo, como sua
intencionalidade e seus objetivos com os compromissos a serem tragcados. Isso
porque ao mesmo tempo em que um PPP expressa a identidade do processo
formativo, conduz e orienta também a legitimidade de sua organizacéao e as atividades
institucionais.

Edler (2004, p.157) reafirma essa linha de pensamento quando descreve que
um PPP, seja qual for a sua intencionalidade, visa um rumo, uma diregéo, propde
novos caminhos e ideias, por ser uma agao intencional, com um sentido explicito, com
um compromisso definido coletivamente.

Por isso, discutir e refletir acerca da formagao do professor € uma tarefa que
vai além da mudancga da antiga formacgao curricular, modelo implantado em 1962, o
chamado 3+1, trés de formacgao técnica centrada aprofundamento de conhecimento
de conteudo da area de formacdo e mais um ano de disciplinas pedagdgicas de
formagao especifica para professores (OSTERMANN, 2001; SCHENETZLER; SILVA,
2001). Isso ressalta ainda mais a importancia de se voltar os olhares para discusséo
e avaliacao critica sobre o conteudo curricular dos cursos de formacgao inicial. Novoa

(1997, p. 23) ja enfatizava que

[..] € preciso situar a nossa reflexdo para além das clivagens
tradicionais (componente cientifica versus componente pedagdgica,
disciplinas tedricas versus disciplinas metodoldgicas, etc.), sugerindo
novas maneiras de pensar a problematica da formacéao de professores
(NOVOA, 1997, p. 23).

Noévoa (1997) destaca ainda que a formacéao do professor ndo s6 passa por um
processo de crescimento pessoal e aperfeicoamento profissional, mas também pela
transformacdo da cultura escolar, que inclui a idealizagdo, implementacdo e
consolidacdo de novas praticas participativas e gestao democratica. Além de refletir
sobre sua pratica, o professor necessita analisar as condicdes sociais, politicas e
econdémicas que interferem em sua pratica pedagogica.

Diante do exposto e da importancia do PPP para o bom desenvolvimento de
um curso, apresenta-se a seguir um pouco da evolugao do PPP do curso de Ciéncias
Naturais com habilitagado em Quimica desde sua criagao até os dias atuais.

De acordo com Escheverria e Zanon (2010) deve-se olhar a formagdo com a

necessidade de repensar a organizagao curricular dos cursos e também de aprofundar a
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abordagem de conhecimentos, saberes e competéncias que norteiam a agao profissional
do professor, gerando uma intensificagdo nos estudos e reflexées sobre a reestruturagéo
das praticas nos cursos de formacao inicial e também sobre as concepgdes pedagdgicas
e epistemologicas que definem as praticas, além da acdo dos formadores
(ESCHEVERRIA; ZANON, 2010).

O Curriculo do Curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais desde sua
criacdo vem buscando dentro de uma organizagao seriada e modular estruturar um
curriculo que nao siga a antiga organizacgao curricular no esquema de 3+1 em que as
disciplinas pedagogicas eram ofertadas apenas no ultimo ano do curso, mas sim que
comtemple disciplinas pedagodgicas desde o inicio do curso de formagao. Lembrando
que a estrutura organizacional do curriculo deve estar em consonancia com 0s
Parametros Curriculares Nacionais e as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s
cursos de licenciatura. O desenvolvimento do curriculo da-se em oito (08) médulos de
ensino de teoria e praticas de conhecimentos especificos e pedagdgicos.

O desenho curricular do curso tem passado ao longo desses anos por
reformulacdes e reestruturagbes que originaram PPP’s nos anos de 2004, 2009 e
2018. Infelizmente, a primeira matriz curricular do curso nao foi encontrada para
melhor descri¢gdo, devido a nao ter sido localizada nos arquivos da instituicdo até a
finalizagcdo dessa pesquisa. Mas, tem-se registros de que a carga horaria inicial do
curso era de 2.820h e um total de 167 créditos. A partir do PPP de 2004 passou a uma

carga horaria de 3720h, contendo 800 horas de pratica de formacéo.

Na carga horaria de pratica de formagéo estao incluidas 400 horas de
pratica docente, estas Ultimas de acordo com o artigo 65 da Lei n®
9.394 de 20.12.1996 e com a Resolugao N° 277/98, de 11.12.98, do
Conselho Universitario da UEPA. Os conteudos dos temas referentes
a parte pedagogica serdo ministrados durante o desenvolvimento do
curso, tendo inicio no segundo médulo do primeiro ano de realizagao
do curso. (PPP, 2004, p. 35)

Em relagdo a matriz curricular de 2009, depois de passar por mais algumas
reavaliagdes pelo CEE e avaliagdes internas, chegou-se ao consenso de que deveria
ocorrer redugao na carga horaria nas disciplinas do nucleo basico e de algumas do
nucleo especifico, ficando ao final com uma carga horaria total em 3.440 horas,

contendo 400 horas de praticas de formacéo e 400 horas de estagio curricular.
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O curriculo do curso esta estruturado por trés grandes eixos teméticos:
Universo e Vida, Ambiente e Saude e Conhecimento, Tecnologia e
Sociedade. Nos quatro primeiros modulos serdo trabalhados os
conhecimentos referentes a formacéo basica voltada para area das
ciéncias, formacgdo béasica humana e os conhecimentos trabalhados
do 5° ao 8° modulo serao referentes a formacao especifica e formacéo
em servico, reunidos no eixo aprofundamento conceitual e formacao
docente. (PPP, 2009, p. 124)

No PPP de 2018, elaborado ja com a nova configuracdo do curso de Ciéncias
Naturais sem as habilitacbes, a carga horaria chegou a um total de 3.840 horas de
trabalho efetivo, distribuidas em atividades formativas com 2.740 horas, praticas como
componente curricular com 480 horas, estagios supervisionados com 420 horas e
atividades académico-cientifico-culturais com 200 horas, contabilizando um total de
192 créditos.

A estrutura do curso foi definida em dois nucleos: basico e especifico.
Nessa estrutura, as disciplinas de conteldos pedagdgicos foram
distribuidas uniformemente ao longo do curso, seguindo a
recomendacdo da comisséo de avaliagdo. Essa estrutura manteve a
abordagem temética, porém os temas nos dois nucleos continuaram
especificos a cada habilitacdo. No ndcleo basico, claramente voltado
para atender ao ensino fundamental, os discentes tinham a
oportunidade de estudarem temas da Biologia, da Quimica e da Fisica.
Porém, no nudcleo especifico, os temas estudados pelos discentes
ficavam restritos a suas habilitacdes. Dessa forma, os alunos de uma
habilitacdo ndo tinham contato com conteddos importantes
trabalhados pelas outras habilitacdes, o que comprometia a formagéo
profissional mais integrada em Ciéncias Naturais. Por outro lado, como
0 ndcleo basico, com dois anos de duragdo, era comum a todas as
habilitagbes, a carga horaria do nucleo especifico se tornou
insuficiente para formar profissionais para atuarem no ensino médio
(PPP, 2018, p. 16).

Apos inumeras avaliagdes pelo CEE e avaliagdes internas em encontros sobre
o planejamento do curso, chegou-se a um consenso de que deveriam fazer uma nova
reestruturacao do curso, dessa vez sem as habilitagbes, para atender aos interesses
de docentes e discentes desse curso.

No inicio de 2015, em reunido departamental, foram criadas comissdes para
Reformulagdo do curso de Ciéncias Naturais com intencdo de atender as

recomendacdes da CEE:

[...] propbs o estabelecimento de outras trés comissdes, com o objetivo
de criar os cursos de licenciatura em Quimica, Fisica e Biologia. Nesse
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contexto, ndo havia mais sentido em manter as habilitacdes. Por essa
razdo, o DCNA também decidiu estabelecer a Comissédo de Criagcéo
do Curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais, aprovada pela
Portaria N° 4/2018 — GD/CCSE, de 11 de janeiro de 2018, com a
finalidade de elaborar o Projeto Politico do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Naturais, objetivando sua criacdo com uma nova estrutura
curricular. (PPP, 2018 p. 16)



MARTINS, M. M. M. A Formacéo de Professores de Quimica na Proposta de Estruturacdo Curricular ... 69

4 REFERENCIAIS TEORICOS: FUNDAMENTANDO O CAMINHO A
PERCORRER

Buscou-se através dessa pesquisa compreender o que deve conter um
curriculo de formacédo docente e como um curso de licenciatura, especialmente no
campus do interior, volta seus olhares para a formacéo de professores com base em
autores como Apple (1989; 2006); Bourdieu (1992; 1983; 2000; 2004; 1984; 1996;
1987; 2005); Bourdieu e Passeron (1975); Gauthier et al., (2006); Goodson (1992,
2001); Lopes e Macedo (2002; 2011); Moreira (2007); Pacheco (2001); Pacheco e
Flores (1999); Silva (2001, 2013);e Tardif (2001; 2002).

Contudo, vale frisar que esse embasamento da literatura deve permitir uma
melhor compreensdo das tematicas trabalhadas, fornecendo subsidios para uma
fundamentacédo tedrica acerca do objeto de estudo, entendendo que estas séao
coerentes entre si e apropriadas para responder as questdes de pesquisa a que nos
propusemos, uma vez que as mesmas nos levam a refletir criticamente sobre
desenvolvimento curricular.

Para isso, observou-se nos capitulos anteriores a organizagao e reunido de
documentos desde a criacdo da Instituicdo — UEPA, a implantagdo do curso de
Ciéncias Naturais na capital e interior, na seguinte ordem: teorizacdo de curriculo;
politicas de curriculo; projeto politico pedagdgico, resgate historico da construgao e
consolidacéo do curso de ciéncias naturais nos campi da capital e interior.

A partir desse ponto, tem-se a intengcdo de entender que fatores contribuem
para as atuais politicas de curriculo, além de aprofundar a analise através da teoria
de Bourdieu em relagdo ao habitus e ao capital intelectual, ou seja, adentrar na teoria
de Habitus de Bourdieu no qual o mesmo “recupera, para a construcéo do seu quadro
tedrico, a ideia escolastica de habitus que enfatizando a dimenséo de um aprendizado
passado e processo de formacdo de professores e suas implicagdes para a
profissionalizagédo do professor” (FERES, 2010, p. 47). Busca-se adentrar também na
literatura sobre os conteudos curriculares e as politicas de curriculos atuais acerca do
processo de formacéo inicial de professores com um olhar especial ao curso modular
que é ofertado no campus da microrregido de integracao do Araguaia-PA, nucleo de

Conceigao do Araguaia-Campus VII.
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4.1 Curriculo

4.1.1 Apanhado Histérico: o que revelam os historiadores

Os primeiros registros historicos sobre curriculo datam do século XVI. Estes
fazem apontamento sobre quando, e em que circunstancias, aparece, a palavra
curriculum aplicada aos meios educacionais.

De acordo com Hamilton (1989), desde levantamentos sobre a Histéria da
educacao, o que pode ser identificada como um campo académico estabelecido nas
duas primeiras décadas do século XIX. Antes dos ultimos vinte anos do século XX
praticamente nenhum estudo apareceu sobre a histéria do curriculo. Esses dois
campos, Educacdo e Curriculo, lidaram basicamente com questdes semelhantes,
porém ha um intervalo entre eles de mais de 150 anos.

Segundo Trohler (2017, p. 204) a histéria da educagcdo como um campo
académico deu-se em sua maioria na Alemanha no século XIX. Este foi desenvolvido
por estudiosos formados em teologia luterana e filosofia alema.

A histéria do curriculo como um campo académico, salvo algumas excecdes
como David Hamilton (1989; 1991; 1992) ou Ivor Goodson (1982; 1983; 1984;1995)
baseiam-se nos Estados Unidos e sua cultura é predominantemente Calvinista-
Reformada (TROHLER, 2013), estes serdo melhor detalhados mais a frente nesse
capitulo.

O termo "Histéria da Educacao" foi estendido no final do século XIX da
Alemanha, primeiro para a Franca (TROHLER, 2006) e depois para o mundo de lingua
inglesa (TROHLER, 2014). Até hoje a histéria do curriculo em estudos particulares e
curriculares em geral continuaram a ser reduzidos principalmente ao mundo anglo-
saxao.

Sabe-se que a historia do curriculo como um campo académico nao veio do
nada, mas de um ambiente institucional presente em universidades e centros de
ensino superior, geralmente nos departamentos de Curriculo e Instrucdo (ou
semelhantes), que de acordo com registros descritos por Troéhler (2017), apareceram
no final dos anos sessenta e setenta nas universidades, no contexto da formacgao de
professores.

Trohler (2017, p. 204-205) descreve ainda que
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Esses departamentos nasceram como resultado da chamada
construgdo do curriculo, ou estudos curriculos, e a busca evidente de
uma teoria do curriculo, em crescimento continuo desde os anos 1920
e 1930, o que marca uma diferenca fundamental entre o Debate
americano e europeu sobre educagao e escola. Na Europa, o debate
focado principalmente no ensino de diferentes disciplinas disciplinares
(Gundem, 2000, Autio, 2006, Lundgren, 2015) (e na Alemanha,
também, no didatico em geral, em relacdo a ideia de Bildung
(HORLACHER, 2015), circunstancia que dificulta um debate
comparativo internacional (Hopmann, e Riquarts, 1995; Westbury, et
al. 2000; Pinar, 2011) e mais se levarmos em conta que, contra 0 pano
de fundo do epitome culturalmente inegociavel da Bildung, em
Alemanha os temas de escolaridade e do curriculo e os programas
sempre ocupou uma posicao dificil na comunidade académica
(HORLACHER, 2015). Entdo, na Europa (continental) nunca houve
uma tradigdo, mais ou menos continuou em torno do que a palavra
"curriculo” pode resumir e interesse em estudos transatlanticos
relevantes tém sido marginais (TROHLER, 2017, p. 204-205).

Trohler (2017 p. 205) da exemplo de varios livros publicados que ndo foram
traduzidos para outros paises como Principios Basicos de Curriculum and Instruction,
de Ralph Tyler, publicado em 1949, que nao foi traduzido do Noruegués até 1971, e
em alemao e espanhol e holandés até 1973; mas nos Estados Unidos chegou até a
45° reimpressdo, sendo que em 1989 parece ser a Ultima publicada no pais. A
segunda (e ultima) edicdo norueguesa foi publicada em 1972. Vale destacar que o
holandés e o0 alemao nunca tiveram uma segunda reedi¢do, talvez porque as origens
tacitas de Tyler estavam na escola comunitaria local controlada democraticamente e
com autonomia para construir seu préprio curriculo, fenbmeno quase desconhecido
na Europa.

O autor também frisa que nenhuma das trés edicdes da Luta pelo Curriculo
Americano de 1893-1958 nunca foram traduzidas para o alemé&o, bem como Ideologia
e Curriculo, de Michael W. Apple (1979), ou o classico Compreender Curriculo,
trabalho de William F. Pinar e seus colaboradores.

Talvez esses acontecimentos justifiquem o porqué dos estudos curriculares ou
a histéria do curriculo como um campo académico de pesquisa e estudo, sejam
descendentes de uma certa maneira americana de entender a organizagéo da escola
e instrucdo, como resultado dos desafios impostos pela imigracdo em massa,
moderniza¢cdo em termos da comercializacdo da vida e do crescimento das grandes
cidades e, depois, as experiéncias da Primeira Guerra Mundial.

Do latim, curriculum, significa caminho, trajeto, percurso, pista ou circuito

atlético. Segundo Goodson (1995, p. 7), o termo curriculum € derivado da palavra
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latina currere, que significa correr, curso ou carro de corrida. Esses registros
evidenciam que curriculo esteve associado a ideia de "ordem como estrutura” e
‘ordem como sequéncia", em funcdo de determinada eficiéncia social, ou seja,
remonta ao conjunto de praticas educativas difundidas no século XVI, em
universidades, colégios e escolas, a partir do Modus et Ordo Parisienses. Modus
designava a combinacédo e a subdivisdo das escolas em classes, com a retencéo da
instrucdo individualizada, isto é, aluno — por — aluno e Ordo (ordem) com dois
significados: sequéncia (ordem de eventos) e coeréncia (sociedade ‘ordenada’)
(HAMILTON, 1992).

Na Universidade de Leiden (1582), os registros constam que "tendo
completado o curriculum de seus estudos” o certificado era concedido ao aluno. Na
Universidade de Glasgow (1633) e na Grammar School de Glasgow (1643), o
curriculum referia-se ao curso inteiro de varios anos, seguido pelos estudantes, e ndo

apenas as unidades pedagogicas curtas (HAMILTON, 1992).

Donde se sup8e que o diploma, grau ou titulo era somente concedido,
ap6s o alcance dos propésitos da instituicdo, de acordo com os
parametros de avaliacdo sobre a eficiéncia da escolarizacdo e sua
eficacia social. Esses registros histéricos expressam que a inovacgao
pedagdgica do curriculo é um fato histérico de extrema relevancia.
Coloca em pauta a ideia de que os diversos elementos de um curso
educacional devem ser tratados como uma peca Unica expressa na
globalidade estrutural e na completude sequencial, conforme os
parametros de cada época histérica (SILVA, s/d s/p).

Como registrado por Hamilton (1992):

Entre os séculos XV e XVIII, ocorria a transi¢éo do regime feudal para
a sociedade capitalista. Nesta época, denominada de Mercantilismo,
aconteceram transformagfes em todas as dimensdes da realidade
social: juridica, politica, econébmica, social e ideoldgica. Estas forjaram
as pré-condicbes para o advento do sistema capitalista, com a
reestruturacdo do sistema educativo e da instituicdo escolar para a
formacdo do homem necessério para uma nova sociedade. E neste
contexto que ocorre a passagem do ensino individualizado, onde
preceptor e aluno se defrontavam, frente a frente, para as escolas
organizadas em classes. Por sua vez, as diversas classes de uma
escola deveriam passar pelo mesmo caminho ou percurso com todas
as provas e obstaculos, semelhante a ideia de um circuito atlético. Em
decorréncia, estabeleceu-se a passagem do termo curriculum do
contexto do mundo do exercicio fisico para o pedagdgico. Tal como o
atleta, que conseguiu passar por todos os caminhos e obteve o prémio,
0s alunos gue conseguissem passar por todo curriculum recebiam o
diploma, pelo qual a escola se responsabilizaria, atestando formar
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homens necessarios as exigéncias da sociedade da época (SILVA,
s/d, s/p).

Porém, como esclarece Hamilton (1992), mesmo que:

[...] essa mencgao ao termo ndo implique propriamente o surgimento de
um campo de estudos de curriculo, é importante observar que ela ja
embute uma associagao entre curriculo e principios de globalidade
estrutural e de sequenciacio da experiéncia educacional ou a ideia de
um plano de aprendizagem. Ja nesse momento, o curriculo dizia
respeito a organizar a experiéncia escolar de sujeitos agrupados,
caracteristica presente em um dos mais consolidados sentidos de
curriculo (HAMILTON, 1992, p. 20).

Conforme Saviani (2006, p. 22), segundo alguns dos préprios historiadores, a
importancia da historia do curriculo como campo especifico esta no fato de que o
conhecimento do passado pode auxiliar na solugao dos problemas atuais.

“O estudo da histéria do curriculo ndo se separa da historia geral da educagao
no pais a que se refere (e, desta, no mundo), a qual, por sua vez, ndo se separa do
ramo mais amplo da historia cultural e intelectual” Franklin (1991, p. 40-42) apud
Nereide Saviani (2006, p. 22). Apesar disso, constitui um campo de estudo com objeto
proprio, envolvendo, basicamente, trés temas de investigacéo: 1. “o progresso dos
principais esfor¢os reformadores do curriculo”; 2. o intento de introdugcdo de novas
areas de estudo dentro do curriculo” e 3. a historia das matérias escolares”.

Englund (1991, p. 113-114) acredita que a histéria dos estudos curriculares em
geral e da elaboracao de curriculos em particular “tem a responsabilidade especifica
de analisar o significado das diferentes praticas educativas numa perspectiva
histérica”. E admite como Cherryholmes que tal perspectiva supde encarar os
caminhos da elaboragao curricular ndo “como dirigidos em sentidos definidos, mas
como uma trama de trajetorias irregulares e inesperadas”. Dedica-se assim, especial
atencao aos que permitem “compreender as distintas interpretagdes, as contradicoes
e as transformacgdes (histéricas e atuais) nos curriculos”, ao invés de preocupar-se
dos que consistem basicamente numa “crénica ou critica sofisticada da concepgao
cientifico-racional dos curriculos”.

Saviani (2006) alerta e concorda com Hamilton (1991) que uma tendéncia a ser
evitada na analise historica é a de se pensar o passado com os critérios do presente,
0 que pode formar uma falsa visdo de estabilidade. Portanto, Saviani (2006, p. 24)

recomenda a necessidade de:
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[...] que o estudo da histéria do curriculo compreenda tanto a analise
da evolugdo do termo desde seu surgimento no vocabulario
pedagogico (e os significados a ele atribuidos), como também os
contextos de seu emprego e suas multiplas implicagbes na vasta rede
de relagdes inerentes a atividade educacional a que se refere
(SAVIANI, 2006, p. 24).

Em relacdo as origens do termo curriculo na educagdo, Hamilton (1991, p. 197-
205) faz notar sua ligacdo com as ideias de unidade, ordem e sequéncia dos
elementos de um curso e, a elas subjacentes, as aspiragdes de se imprimir maior rigor
a organizacao ao ensino. Associa-se, portanto, a ideia de formalizagdo, envolvendo
plano, método, controle.

Hamilton (1992) supbe a possibilidade de haver uma conexao entre o
protestantismo, calvinismo e curriculum.

De acordo com Hamilton (1991, p. 197), ha relatos de que:

[...] o contexto de seu surgimento é identificado com o da Reforma
Protestante de final do século XVI, mais especificamente com o
calvinismo. Possivelmente o termo tenha sido utilizado em 1582, nas
escrituracdes da Universidade de Leiden (Holanda), mas o primeiro
registro que dele se constata €, segundo Oxford English Dictionary
(apud Hamilton, 1991, p. 197), o de um atestado de graduacgédo
outorgado a um mestre da Universidade de Glasgow (Escdcia), em
1663. Ambas universidades tinham ligagdes estreitas com as ideias
calvinistas: a primeira, fundada, e a segunda, reorganizada, na década
de 70 do século XVI, com claros propdsitos de “formar predicadores
protestantes” (idem. p. 197). E integravam-se ao movimento pela
reforma da “agenda educativa medieval” visando a “propagacao de
novos pressupostos sobre eficiéncia da escolarizacdo, em particular,
e a eficiéncia da sociedade em geral” (idem. p. 198). Assim & que
adotam o termo latino, que significa movimento progressivo ou
carreira, para indicar uma entidade educativa que denotava uma
fotalidade estrutural e uma integridade sequencial, constituindo-se
num todo unitario, que devia ndo apenas ser seguido, mas também
acabado. Em suas escrituragdes registra-se a referéncia ao curriculo
enquanto “curso multianual total seguido por cada estudante”
(Glasgow), bem como formulagées do tipo “havendo contemplado o
‘curriculo’ de seus estudos (Leiden) (HAMILTON, 1991, p.198-199,
grifo nosso).

Saviani (2006 p. 25, grifo nosso) também destaca que “A ideia de curriculo se
faz logo acompanhar pelas de ordem (no sentido de sequéncia interna) e de disciplina
(no sentido de coeréncia estrutural) - como elementos indispensaveis a qualquer

curso”.
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Ligada a ideia de ordem (por sinal, a que predominou nos debates
educativos do século XVI), surge a de método, com conotagao
diferente da conhecida até entdo: ndo simplesmente como
procedimentos de investigagdo ou analise, ou uma arte intelectual
agradavel mas como uma “ciéncia intencional” da técnica, indicando
as ‘“linhas mestras que pudessem ser rapidamente assimiladas e
facilmente aplicadas” (idem p. 199-200). (HAMILTON, 1991, p. 201).

E, como descreve Hamilton (1991 p. 201), em decorréncia “a ideia de curriculo
soma-se a de ordenacéo, que implica “metodizacdo” com intuito de formalizacdo: “o
ensino adquiriria maior forga e/ou eficiéncia se se formalizasse (ou metodizasse)”.
Somado ao descrito, a “regularidade” e a “centralidade” pertencente ao preceito
calvinista de “disciplina” (significando regra de vida) como elemento de ligagdo da
escola.

O Ensino entédo passaria a assumir um plano rigido, integrando as areas de
estudo onde cada professor seria como um supervisor da vida estudantil do aluno
dedicando-se “as normas de conduta do aluno, cuja promoc¢ao de um nivel a outro do
curso dependeria dos progressos nos estudos e do cumprimento as normas
estabelecidas”. O curriculo, agregaria e representaria todo esse grupo, sendo o “nome
dado ao certificado de conclusdo do curso, com a avaliacdo dos resultados de cada
estudante” (HAMILTON, 1992, p. 203-204).

Com o passar do tempo “o termo curriculo evolui da ideia inicial de registro da
vida estudantil de cada aluno (num uso figurado da expressao latina curriculum vitae,
que significava carreira)” para denotar a reunido dos “novos tragos ordenados e
sequenciais da escola do século XVI” (HAMILTON, 1992, p. 204).

Hamilton (1992, p. 204-205) esclarece que “sua adogao, simultdnea a do termo
classe, € indicador significativo da reforma pedagdgica, que comegou pelo
agrupamento e maior vigilancia dos alunos, e, cumulativa e gradativamente”, atingiu
o ‘“refinamento do conteudo e dos métodos pedagdgicos”, terminando com a
exposicao do ensino e da aprendizagem “ao escrutinio e ao controle exteriores”. Isso
se da no instante em que as escolas passam a se abrir a setores mais abrangentes
da sociedade, ganhando popularidade, a escolarizagao municipal deixa de ser ligada
aigreja e, ao mesmo tempo, expandindo-se ao principio de Calvino e seus seguidores
de que “todas as criangas, independentemente de género e classe, deveriam ser
evangelizadas através da escolarizagao” (HAMILTON, 1992, p. 205).

Saviani (2006) destaca como exemplo Franklin (1991, p. 39) que, dedicando-
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se a investigacao da historia do curriculo nos Estados Unidos, estabelece como marco
de partida o final da década de 1960 e inicio de 1970 do século XX. Deixa, portanto,
de periodos anteriores, sem desconsiderar a existéncia de empenhos historiograficos
nesse sentido, tanto em meados do século XIX quanto no do XX. Para o autor, a
escolha desse marco se justifica por identificar-se a partir dai o inicio de debates
historiograficos voltados para aspectos que passam a imprimir identidade prépria a
investigacdo sobre a histéria do curriculo, definindo-lhe o campo, os objetivos, a
metodologia.

Saviani (2006, p. 27) também enfatiza a contribuicdo deixada por Forquin
(1993) em que destaca a década de 60 como marco do surgimento de significativos
debates sobre problemas de curriculo, isso porque o curriculo tomava uma nova forma
contrariando o pensamento e a estrutura até o momento delineada. Nesse momento,
constata-se o cenario principal desse movimento, os paises anglo-saxdes,
principalmente a Gra-Bretanha, com especial contribuicdo de estudiosos daquele que
praticamente, passou a constituir um campo de pesquisa na area: a teoria e sociologia
do curriculo.

Nos Estados Unidos, no final da década de 60 e inicio da de 70, alguns
problemas emergiram no ambito da Educacao. Questées como a organizagao social
e transmissao de conhecimento, bem como as relagdes de poder envolvidas nesse
processo passaram a ser consideradas. Assim, a partir da década de 70 deu-se papel
de destaque para questbes referentes aos estudos de desigualdade entre grupos
sociais, de acesso a educacgao além de seus mecanismos geradores e seus efeitos
sobre os processos de estratificagao social (FORQUIN, 1995). Nesse periodo também
se observou como principal ponto desses estudos a “reflexao sobre dimensdes e as
implicagdes culturais da escolarizagdo na sociedade atual” (FORQUIN, 1993, p. 20-
21), incluindo analises historicas, pesquisas empiricas e reflexdes tedricas da maior
relevancia, num debate cientifico marcado pela pluralidade de orientagbes (tematicas,
metodoldgicas, tedricas) do qual tem resultado uma vasta literatura especializada.

Como destaca Xavier (2014)

Foi a partir desses estudos sociolégicos de situagbes e processos
inerentes a vida escolar que surgiram, no campo da Sociologia da
Educacéo, alguns estudos e contribuicdes que acabaram por modelar
uma “sociologia do curriculo”. Sociologia essa que passa a se dedicar
ao conhecimento escolar, mostrando que esse, por sua vez, ndo &
neutro, pois ele carrega consigo relacdes de poder. E sobre essas
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relacbes de poder dentro das instituicdes de ensino, desenvolve-se,
nos anos 70, na Inglaterra, a NSE (Nova Sociologia da Educacao),
uma nova reflex@o sociolégica (XAVIER, 2014, p. 18-19).

Percebe-se a partir desses informes, como destacado por Saviani (2006 p. 28),

baseado nos registros de Forquin (1993, p. 21-22) que,

[...] o termo curriculo vai ganhar “riqueza semantica e multiplicidade de
usos” no vocabulario pedagédgico inglés, mais que em outros idiomas.
O francés, por exemplo, da preferéncia a expressdes como plano de
estudos ou programas de estudos, que apenas se aproximam - sem a
mesma riqueza — do equivalente vocabulo inglés (curriculum), que
designa “uma abordagem global dos fendmenos educativos”, o
privilegiamento dos conteudos e de sua organizagdo nos cursos
(FORQUIN, 1993 p. 21-22).

Mas, como bem destacou Saviani (2006, p. 29)

[...] o estudo da histéria do curriculo n&o se restringe ao levantamento
da evolugao do termo e de seus diferentes empregos. Ele compreende
a analise de questbes complexas desde as ideias sobre o curriculo,
aos processos de sua elaboracdo, interpretacdo, implementacéao e
avaliagao (SAVIANI, 2006, p. 29).

Segundo Goodson (1991, p. 10), a anadlise do curriculo formal, na sua
expressao oficial ou curriculo escrito, nao deixa de se constituir em “um testemunho,
uma fonte documental, um mapa variavel do terreno [...] um dos melhores guias
oficiais sobre a estrutura institucionalizada da escolarizagao”. Mas, se analisado de
maneira isolada se tornaria insuficiente e passivel de distor¢cdes, principalmente se
restrita ao rol de matérias e aos programas.

Apresentava-se também outra diversidade de fontes ao historiador quando o
objetivo é n&o so estudar o curriculo ja formulado, mas também, resgatar o processo
de sua elaboragao. Além disso, também se busca historiar a tradu¢do do curriculo
oficial em escolas especificas e sua realizagcdo em sala de aula tornando-se uma
importante fonte de informacéao para os educadores.

Como descrito e justificado por Saviani (2006, p. 30)

[...] a contribuigdo dos historiadores, nesse campo — mesmo quando
da analise de processos especificos em periodos determinados e em
contextos particularmente localizados (uma cidade, um pais ou
conjunto de paises) — estda no fato de que, pela descricédo e
interpretacdo de acontecimentos e fendmenos, revelam certas
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regularidades que permitem o estabelecimento de algumas
generalizagbes (SAVIANI, 2006, p. 30).

Saviani (2006) descreveu uma sistematizagdo dos estudos feitos dentro dessas
questbes historicas levantadas pelos autores descritos acima e destaca alguns
aspectos que entram na caracterizagcdo dos processos de elaboragdo e
implementagéo curriculares. Essa organizagdo e descricdo ordenadas por Saviani
(2006, p. 31-35) dividem-se em quatro aspectos assim descritos:

Primeiro aspecto — “a elaboracéo do curriculo obedece ao estabelecimento de

prioridades de acordo com as finalidades da educagdo escolar publica a que se
destina’.

Assim, podem-se determinar os tipos de curriculo sua estrutura e seu conteudo,
a partir de preocupacodes direcionadas para a formacao de elites ou para a expansao
da escolarizagdo as camadas subalternas, com propdsitos humanisticos*, cientificos
ou técnicos, numa visao patriarcalista ou democratica.

Saviani (2006, p. 31- 32) mostra ainda que s&o determinados por,

[...] varios fatores se entrecruzando que determinaram mutuamente,
aparecendo com maior ou menor intensidade neste ou naquele
periodo histérico, num ou noutro contexto (geogréfico, politico,
econdmico, social, cultural) e contribuindo para conformar o perfil e
definir o carater do ensino e do curriculo que a ele corresponda. Por
exemplo, A énfase no ensino propedéutico ou de carater final (cf.
Franklin, 1991); Voltado para formagdo humanistica, cientifica
(académica) ou técnica-pratica (vocacional/profissional), privilegiando
o preparo intelectual ou o adestramento manual; Visando atender as
necessidades do individuo ou as demandas do mercado,
compreendendo concepcdes democraticas, patriarcalistas, cientifico-
racionais (cf. Englund, 1991); A visdo de gestdo e administragdo da
educacao escolar, sob a responsabilidade do Estado, da Igreja ou da
comunidade, em carater publico, confessional, privado ou filantrépico,
com finalidades econbmicas, politicas, ideolégicas, civicas etc
(SAVIANI, 2006 p. 31- 32).

Segundo _aspecto — “a elaboragdo do curriculo consiste numa selecdo de

elementos da cultura® passiveis (e desejaveis) de serem ensinados/aprendidos na

5 “Numa perspectiva marxista, cultura é tudo o que o ser humano produz, desde o mais simples e
elementar, até o mais complexo. Nesse sentido, € imperativo compreender a cultura como um ilimitado
campo de produ¢des humanas materiais e ndo materiais, tais como, os instrumentos de todo tipo, os
conhecimentos, desde os mais elementares até cientificos e filoséficos, as obras das artes e da
literatura, as varias formas de linguagem, os habitos e costumes, entre outros. A cultura é “atividade
humana condensada” (DUARTE; MARTINS, 2013), isto é, atividades que se acumulam nos objetos
produzidos pelos seres humanos. Assim, a cultura existe objetivamente como acumulo de atividades e
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educacéao escolar”’, ou seja, uma espécie de conversao da cultura em “cultura escolar”,
com organizagao dos conteudos culturais segundo prioridades determinadas e sua
disposigcao para fins de ensino. Sendo assim, constituindo-se numa reinvencao da
cultura que sua transposigao didatica.

Portanto, dentro de uma visao interacionista, a “cultura escolar’ é a cultura
organizacional da escola. Entdo, nao se trata da Escola enquanto instituicao global,
mas sim de cada escola em particular, ou seja, é a “cultura” produzida pelos atores
organizacionais nas relagdes uns com os outros, nas relagbées com o espago e nas
relagdes com os saberes.

Como afirma Goodson (1991, p.16), baseando-se por Hobsbawn, “a construgao
do curriculo pode ser considerada como um processo de invencgao da tradicido” e o
seu resultado torna-se uma espécie de “heranga a ser definida”, cujas “definicdes
devem construir-se e reconstruir-se com o tempo”.

Goodson (1991, p. 33) coloca em destaque o que conceitua Raymond Williams:
“a Educacéo nao € mera adaptagéo da organizagéo da cultura e da sociedade”, mas
seu conteudo “esta sujeito a uma grande heranca historica” e ndo deixa de expressar
‘consciente e inconscientemente [...] certos elementos basicos da cultura™ a
educacao é, portanto, “um conjunto determinado de énfases e omissoes”.

Forquin (1993, p. 25) comunga do mesmo pensamento de Lawton, pois para
ele, o curriculo refere-se a essas “selecdes feitas pelas escolas no interior da cultura”
e 0 processo de organizagdo do curriculo é “0 modo no qual as prioridades séo
decididas e postas em pratica”.

Terceiro aspecto — “o curriculo consiste numa “realidade social e historica

especificas que expressa um modo particular de relagéo entre os homens” (YOUNG
apud GOODSON, 1991, p. 8).

Para Goodson (1991, p.11), essa visao subentende a consideragdo dos
“diversos ambitos e niveis nos quais se produz, se negocia e se reproduz o curriculo”.

Quarto aspecto — “valendo-se dos estudos histéricos sobre o curriculo [...] ha

uma tendéncia, na elaboragéo de curriculos, a se seguirem normas, critérios, modelos
mundiais, principalmente quando se trata de curriculos em ambito nacional,
destinados as massas”.

Como observamos, atualmente ha varias discussdoes na literatura sobre as

experiéncias e subjetivamente na medida em que os individuos se apropriam daquilo que os outros
seres humanos produziram e que esta acumulado” (MALANCHEN, 2014, p. 113).



MARTINS, M. M. M. A Formacéo de Professores de Quimica na Proposta de Estruturacdo Curricular ... 80

concepgodes de curriculo escolar e consequentemente nos remetem ao que devamos
saber sobre os conhecimentos, uma vez que o curriculo pode definir o que, como e
para que os conteudos sdo trabalhados nos diferentes niveis de ensino (LIMA, 2011).

Ao longo do levantamento histérico, observou-se que nao se tem registros de
sua evolugao desde os primordios até os dias de hoje. Porém, para este trabalho,
parecem bastar essas informagdes iniciais, uma vez que mostram elementos que,
presentes na ideia de curriculo, desde suas origens, s&do, até hoje, motivos de
reflexdes, debates e disputas na definicdo da teoria e da pratica curriculares. Tal
debate, por sinal, s6 muito recentemente € que passou a ter lugar de destaque nas

contendas educacionais.
4.1.2 As Teorizagdes sobre Curriculo

Levando em consideracdo o propdsito desse estudo, fez-se necessario o
levantamento das bases tedricas sobre curriculo na busca de enfatizar a teorizagao a
ser utilizada como aporte para analise dos resultados e a busca por respostas as
questdes que nortearam o presente trabalho.

As teorizacdes sobre curriculo séo particularmente recentes, pois comecaram
a se estruturar no inicio do século XX. De maneira geral, foram subdivididas em trés
teorias do curriculo: tradicional, critica e pds critica, onde se entende que, de modo
geral, a teoria tradicional se diz neutra (ensino, aprendizagem, avaliacdo, metodologia,
didatica, organizacdo, planejamento, eficiéncia, objetivos); as teorias criticas
(ideologia, reproducao cultural e social, poder, classe social, capitalismo, relagbes
sociais de producdo, conscientiza¢do, emancipacao e libertacdo, curriculo oculto e
resisténcia) e as pos criticas (identidade, alteridade, diferenca, subjetividade,
significacdo e discurso, saber-poder, representacado, cultura, género, raca, etnia,
sexualidade e multiculturalismo) defendem que néo ha teoria neutra (SILVA, 2013).

Assim, descrevemos a seguir, cada uma delas:
4.1.2.1 Teoria Tradicional

A teoria tradicional teve como seus principais teéricos: Bobbitt (1918); Tyler
(1949); Charters, Thorndike, Finney, Peters; Snedden, Caswell e Campbell (1935);

Zacharias e Whithe (1964). Estes “definiram que relagdo deveria existir entre a
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constru¢ao do curriculo e o controle e o poder da comunidade, algo que continua a
influenciar a area ainda hoje” (APPLE, 2006, p. 108).

No ano de 1918 ¢é publicado o livro com o titulo “The Curriculum”, de Franklin
John Bobbitt. Essa obra inaugura o inicio dos estudos, ou seja, € um marco no
estabelecimento do curriculo como campo especializado e também a corrente
tradicional. Esse foi um momento na histéria dos Estados Unidos “provavelmente o
curriculo aparece pela primeira vez como um objeto especifico de estudo e pesquisa”
(SILVA, 2013, p. 12), quando se estava repensando a educagéo, com preocupagao
com quais seriam as finalidades e objetivos da educagao escolar.

Camargo (2007, p. 70) afirma que a sociedade estadunidense nesse periodo
estava preocupada em responder a algumas questdes sobre o processo de
escolarizagao, consideradas nevralgicas quanto as finalidades e os contornos da
educacao das massas populares.

Silva (2013, p. 22) questiona:

Formar o trabalhador especializado ou proporcionar uma educagao
geral, académica, a populacao? O que se deve ensinar: as habilidades
basicas de escrever ler e contar; as disciplinas académicas
humanisticas; as disciplinas cientificas; as habilidades praticas
necessarias para as ocupacgdes profissionais? Quais as fontes
principais do conhecimento a ser ensinado: o0 conhecimento
académico; as disciplinas cientificas; os saberes profissionais do
mundo ocupacional adulto? O que deve estar no centro do ensino: os
saberes “objetivos” do conhecimento organizado ou as percepgdes e
as experiéncias “subjetivas” das criangas e jovens? Em termos sociais,
quais devem ser as finalidades da educacgao: ajustar as criangas e
jovens a sociedade tal como ela existe ou prepara-los para transforma-
la; a preparagao para a economia ou a preparagao para a democracia
(SILVA, 2013, p.22).

Silva (2013, p. 22) destaca que Bobbitt, em resposta a essas questdes, era
extremamente conservador, ainda que sua intervencdo buscasse transformar
radicalmente o sistema educacional. O que se destacava em seu livro “The
Curriculum” era que “o curriculo é visto como um processo de racionalizagdo de
resultados educacionais, cuidadosa e rigorosamente especificados e medidos. O
modelo institucional dessa concep¢ao de curriculo é a fabrica”, ou seja, 0 mesmo
propunha que a escola funcionasse da mesma forma que qualquer outra empresa
comercial ou industrial. Sua inspiracao tedrica é a “administragéo cientifica”, de Taylor”
(SILVA, 2013, p. 12).
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Diante do exposto, propde que a educagao deveria seguir os moldes de uma
industria ou de outra empresa como descritos por Frederick Winsow Taylor. Vale frisar
que Taylor era um engenheiro que criou um método de administragédo cientifica do
trabalho, que ficou conhecido como taylorismo, método esse muito utilizado nas

industrias.

O taylorismo é uma construcdo tedrica na qual os técnicos tentam
regular a producao e as rela¢des sociais, aplicando seus principios na
organizacao das empresas, e substituindo a administragao das coisas
pelo controle dos homens. Para atingir seu intento - rendimento
optimum do trabalho operério - o taylorismo busca fundamentos nas
ciéncias humanas, tais como psicologia, sociologia, medicina do
trabalho, ergonomia, entre outras. Radicaliza a divisdo do trabalho em
duas direg@es: (i) separacgédo rigorosa do trabalho manual e do trabalho
intelectual, da concepcdo e da execucdo do trabalho; (ii)
decomposicao rigorosa, nos seus elementos gestuais, das operacdes
do trabalho produtivo (SILVA, s/d, p. 4.822).

Bobbitt, valendo-se desses principios da Administracéo Cientifica do Trabalho,
advindos da producéo capitalista, concebe o curriculo como um meio de desenvolver
o que chamou de “grande consciéncia de grupo”, nao havendo lugar para os diferentes
e divergentes, ou seja, ele via o papel social do curriculo como o desenvolver de um
alto grau de consenso normativo e cognitivo entre os individuos de uma sociedade.

Segundo Apple (2006, p. 109), Bobbitt e Charters responderam com suas
teorizagBes sobre curriculum a essa nova necessidade econémica de um treinamento
especializado, fundamentando-se nos principios da Administracdo Cientifica,
construindo, assim, uma teoria de estruturacdo do curriculo que se baseava na
diferenciacdo de objetivos educacionais em termos das funcdes especificas e
limitadas da vida adulta. Apple (2006, p. 115) faz uma importante observacéo de que
essas func¢des adultas variaveis envolviam responsabilidades sociais desiguais,
conferindo assim privilégios e poderes sociais também desiguais.

Apple (2006, p. 110) da destaque as palavras de Bobbitt em relagéo a essa

linha de pensamento

Como ter um sentimento genuino de pertencer a um grupo social, quer
grande quer pequeno? Parece haver apenas um método, que €
Pensar e sentir e AGIR com o grupo, como se féssemos parte dele,
enguanto ele desempenha suas atividades e luta por chegar a seus
fins. Os individuos apresentam-se unidos em pequenos grupos
C0€es0s; 0S grupos pequenos e discordantes estao, por sua vez, unidos
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em um grande grupo, em que ha cooperacéao interna quando todos
agem juntos por fins comuns, com uma visdo comum e com
julgamentos que expressam unido (APPLE, 2006, p. 110, grifo nosso).

SILVA (2013 p. 13) destaca que

[...] nesse entendimento, o “curriculo” sempre foi isso que Bobbitt diz
ser: ele se limitou a descobri-lo e a descrevé-lo. Da perspectiva da
nocgéo de “discurso”, entretanto, ndo existe nenhum objeto “la fora” que
se possa chamar de curriculo. O que Bobbitt fez como outros e depois
dele foi criar uma nogé&o particular de “curriculo”. Aquilo que Bobbitt
dizia ser “curriculo” passou, efetivamente, a ser o “curriculo”. Para um
namero consideravel de escolas, de professores, de estudantes, de
administradores educacionais, “aquilo” que Bobbitt definiu como sendo
curriculo tornou-se uma realidade (SILVA, 2013 p. 13, grifo nosso).

Percebe-se nesse momento, como discutido por Apple (2006) ao observar a
declaracdo de Bobbitt, que o interesse dos primeiros tedricos a estruturarem o
curriculo estava na preservacdo do consenso cultural, bem como em destinar aos
individuos ao seu “lugar” adequado numa sociedade industrial interdependente.

N&o é dificil perceber que nesse periodo o curriculo deveria contribuir para a
formacao de profissionais com uma préatica limitada e desenvolvida de maneira
prescritiva dos contetdos disciplinares.

Como descrito por Goodson (2001, p. 31)

O vinculo entre curriculo e prescri¢cao foi, pois, forjado desde muito
cedo, e, com o passar do tempo, sobreviveu e fortaleceu-se. Em parte,
o fortalecimento deste vinculo deveu-se ao emergir de padrbes
sequenciais de aprendizado para definir e operacionalizar o curriculo
segundo modo ja fixado (GOODSON, 2001, p. 31).

O curriculo, de acordo com a perspectiva descrita acima, apresenta-se como
uma questdo puramente técnica, cujo paradigma esta ligado a sua organizacdo e
desenvolvimento.

Nota-se a partir dai que a concepcéo de curriculo conhecida como académica

ou humanista® passa a ser criticada. Isso porque apesar das orientacées dadas por

6 Os humanistas acreditam gue a funcdo do curriculo é propiciar a cada aluno experiéncias
intrinsecamente gratificantes de modo que contribuam para a libertacédo e desenvolvimento pessoal. O
humanista vé o crescimento auto realizador como uma necessidade basica. Cada aluno tem um "eu"
que ndo é necessariamente consciente. Este precisa ser descoberto, construido e ensinado. Os
humanistas acreditam que o "eu" estd oculto ou distorcido; o curriculo deve ajudar as pessoas a
descobrirem o que ja sdo e ndo molda-las a uma forma predeterminada por alguém. MACNEIL, J.
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Bobbitt constituirem uma das vertentes dominantes na educacéao estadunidense no
restante do século XX (Silva, 2013 p. 23), esta iria confrontar-se com vertentes
consideradas mais progressistas lideradas por John Dewey (1859 -1952) e apoiado
por Ralph Tyler (1902 — 1994). No inicio do século, esses educadores norte-
americanos dispunham de perspectivas diferentes nas quais criticavam esse curriculo
académico ou humanista pelo seu distanciamento da realidade.

Vale lembrar que

Bem antes de Bobbitt, Dewey tinha escrito, em 1902, um livro que tinha
a palavra “curriculo” no titulo, The child and the curriculum. Neste livro,
Dewey estava muito mais preocupado com a construcdo da
democracia que com o funcionamento da economia. Também em
contraste com Bobbitt, ele achava importante levar em consideracao,
no planejamento curricular, 0s interesses e as experiéncias das
criancas e jovens. Para Dewey, a educagdo ndo era tanto uma
preocupacgdo para a vida ocupacional adulta, como um local de
vivéncia e a prética de principios democraticos (SILVA, 2013, p. 23).

Porém, como ressalta Silva (2013, p. 23), as ideias de Dewey ndo exerceriam
influéncia, ou seja, ndo iriam se refletir da mesma maneira que as de Bobbitt na
formacdo do curriculo como campo de estudos. Isso se deve ao fato de que
provavelmente a proposta descrita por Bobbit ndo permitiria & educacéo tornar-se
cientifica, pois se tratava de um curriculo que buscava “pesquisar e mapear quais
eram as habilidades necessarias para as diversas ocupagdes”, para assim organizar
um curriculo que possibilitasse sua aprendizagem. Para Bobbitt (SILVA, 2013 p. 24),
“a questao do curriculo se transforma numa questdo de organizacdo. O curriculo é
simplesmente uma mecanica. A atividade supostamente cientifica do especialista em
curriculo ndo passa de uma atividade burocratica”.

Santomé (1991) destaca distorcdes a producdo, no ambito do sistema
educacional parecidas as do mundo produtivo, como: hierarquizacdo, divisdo de
fungbes, atomizacdo de tarefas, o conhecimento cientifico como verdade absoluta,
curriculo composto por disciplinas estanques, entre outros aspectos.

Baseados nessa concepcéo de educacao e de curriculo, surgiram trés grandes

paradigmas, o tradicional, 0 escolanovista  / humanista e o]

Curriculo Humanistico. Campinas: Editora, 1984.
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tecnicista/comportamentalista. Estas fortemente influenciadas pelos paradigmas da
ciéncia (newtoniano-cartesiano), que predominaram até a década de 60.

A partir dos anos 60 esses enfoques apresentam uma nova roupagem com
referenciais de andlise sistémica, passando a tratar o curriculo como um sistema
tecnoldgico de producéo. Propde-se entdo que os resultados da aprendizagem sejam
reconhecidos como comportamentos especificos operacionalmente, com verbos
adequados, com vistas aos objetivos que se pretendem alcancar com a pratica
pedagdgica.

De maneira geral, as teorias tradicionais utilizaram conceitos fundamentais de
“ensino, aprendizagem, avaliacdo, metodologia, didatica, organizacéo, planejamento,
eficiéncia, objetivos” (SILVA, 2013, p. 17). Para Eyng (2010), esses conceitos
contribuem para a producdo de modelos curriculares hegemonicos, etnocéntricos e
supostamente neutros. Diante dessa interpretacéo, os curriculos sdo entendidos como
normatizacdo, prescricdo, centrados nos contetudos disciplinares e/ou listas de
objetivos. Esses modelos difundiram a ideia de curriculo como equivalente a grade

curricular.
4.1.2.2 Teoria Critica

A década de 60 € marcada em vérias partes do mundo pelo surgimento
emergente de diversos movimentos sociais e culturais que questionavam de forma
explicita a sociedade e suas organizacdes. Comecam a despontar criticas, oposicao
ao status quo, dirigidas ao sistema educacional, que tinham relacdo direta com os
curriculos tecnicistas os quais apresentavam como base a administracdo cientifica.

Para Silva (2013, p. 29-30)

As teorias criticas do curriculo efetuam uma completa inversdo aos
fundamentos das teorias tradicionais” [...] “As Teorias Criticas
desconfiam do status quo, responsabilizando-o pelas desigualdades e
injusticas sociais (SILVA, 2013, p. 29-30).

Os movimentos sociais expressavam grande insatisfacdo com a escola seletiva
e excludente, pois esta se mostrava totalmente despreocupada com o processo de
aprendizagem dos alunos e esvaziada de contetdos vitais.

Em virtude dessa insatisfacdo, esses movimentos também comecgaram a

articular algumas experiéncias alternativas de curriculo, e basearam seus planos
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tedricos nas concepgdes marxistas e também nos idearios da Teoria Critica, vinculada
a autores da Escola de Frankfurt; além de influéncias diretas e importantes pelos
autores da chamada “Nova Sociologia da Educag&o”, tais como Louis Althusser
(Aparelho Ideolégico do Estado) e Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron
(reproducéao da estrutura social).

Esses tedricos destacavam a necessidade que a sociedade capitalista tinha em
reproduzir ideologicamente suas praticas econdmicas, e para eles a escola era o locus
ideal para que o capitalismo pudesse reproduzir essa ideologia, isso porque, como
descrito por Silva (2013, p. 33)

A escola contribui para esse processo ndo propriamente através do
conteudo explicito de seu curriculo, mas espelhar, no seu
funcionamento, as relagdes sociais do local de trabalho. As escolas
dirigidas aos trabalhos subordinados tendem a privilegiar relagbes
sociais nas quais, ao praticar papéis subordinados, os estudantes
aprendem a subordinagdo. Em contraste, as escolas dirigidas aos
trabalhadores dos escaldes superiores da escola ocupacional tendem
a favorecer relagdes sociais nas quais os estudantes tém a
oportunidade de praticar atitudes de comando e autonomia (SILVA,
2013, p. 33).

Silva (2013, p. 32) destaca nas teorias de Althusser a descricdo da escola como
contribuidora para a reprodugcao da sociedade capitalista ao transmitir, através das
matérias escolares, as crengas que nos fazem ver os arranjos sociais existentes como
bons e desejaveis.

A critica a escola capitalista ainda ganhou reforgos com Bourdieu e Passeron,
porém longe das analises marxistas, os mesmos desenvolveram uma critica da
educagdo com um novo olhar acerca da reprodugdo social. Estes veem o
funcionamento da escola e da cultura através de metaforas econdmicas, ou seja, a
cultura funciona como uma economia de “reproducao cultural” e passaram a utilizar o
conceito de capital — cultural. Destacam ainda que a cultura possa existir também sob
a forma de titulos, certificados e diplomas: é o capital cultural institucional,
manifestando-se aqui de maneira introjetada, internalizada. Nessa ultima forma, ele
se confunde com o habitus termo usado por Bourdieu e Passeron referindo-se as
estruturas sociais e culturais que se tornam internalizadas (SILVA, 2013, p. 33-34).

A educacgao, atuando dessa forma, contribui e se torna responsavel pela
exclusao social, eliminando do processo aqueles que nao compreendem a linguagem

€ 0s processos culturais e, portanto, ndo se adequam aos conhecimentos destinados
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as classes dominantes. A partir dessa analise de reprodugdo dominante versus
dominados, surge o advento de outra concepgao acerca do curriculo, conhecida como
“0 movimento de reconceptualizagao”.

A partir dos anos 70, temos como marco a | Conferéncia sobre Curriculo nos
Estados Unidos, que foi liderada por William Pinar. Surgem nesse momento duas
tendéncias criticas: a de carater fenomenolégico (hermenéutica) e a segunda de
carater marxista (a teoria critica da escola de Frankfurt). De acordo com Silva (2013,
p. 37), esse movimento de reconceptualizagéo refletia uma insatisfacdo crescente de
estudiosos do campo do curriculo com os parametros tecnocraticos estabelecidos
pelos modelos de Bobbitt e Tyler. Ficava em evidéncia que a compreensao do
curriculo como uma atividade meramente técnica e administrativa ndo se alinhavam
as teorias sociais.

Apesar de o movimento pretender incluir tanto a vertente fenomenolégica
quanto a vertente marxista, ndo se teve sucesso nessa jungao, pois os intelectuais
marxistas, como Michael Apple, ndo se identificaram com o aspecto subjetivo da teoria
fenomenoldgica, caracterizando-a como um movimento pouco politico. Hoje, esse
movimento acabou por diluir-se no pés-estruturalismo, feminismo, estudos culturais,
e limitado as concepgbes fenomenoldgicas, hermenéuticas e autobibliograficas de
critica aos modelos tradicionais de curriculo.

Dentro da perspectiva critica, outros estudiosos surgiram com posturas e
propostas acerca do papel da escola e da educagao.

No final dos anos 70, surgem nos EUA os trabalhos de Henry Giroux, calcados
nos principios filoséficos da Escola de Frankfurt com base na dindmica cultural e nao
critica da racionalidade técnica e a partir de Gramsci, na sobreposi¢cao as posturas
reprodutivistas, inserindo as nogdes de conflito, resisténcia e luta contra-hegemonica.
Além disso, Michael Apple, em seu livro Ideologia e Curriculo (1982), estabelece a
relagdo entre curriculo, ideologia e hegemonia na analise do curriculo das escolas
americanas. Seguiu-se, entdo, uma nova publicagado de seu livro Educagéo e Poder
(1989), no qual focaliza as nogdes de resisténcia e oposi¢cao, destacando o papel da
escola na produgao do conhecimento.

Faz-se um destaque também a linha critica de Paulo Freire que, embora nao
tenha elaborado uma teoria sobre curriculo, discutiu essa questao em suas pesquisas
em “Pedagogia do Oprimido”, sintetizada no conceito de educacgao bancaria, em que

propde um novo conceito para a educacao, a educagao como problematizadora da
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realidade, ou seja, concebe o ato pedagogico como um ato dialégico em que
educadores e educandos participam da escolha dos conteudos e da construgao do
curriculo.

Na Inglaterra, Michael Young, baseado na sociologia, propée uma analise do
fracasso escolar de criangas de classes operarias, colocando em questao o conceito
de poder e sua distribuicdo e como esse se relacionava, com a escolha de certas
disciplinas (PACHECO, 2017, p. 2.802).

Acompanhado da linha sociolégica de Young, Basil Bernstein retrata a
preocupagao com o conceito de curriculos, estruturalmente organizado e sua
contribuicdo na apreensao dos codigos de classes. Essa compreensao implementada
por Bernstein vai resultar no que posteriormente ficou conhecido como curriculo
oculto. Este, apesar de nao se firmar em uma teoria propriamente dita esta presente
de forma marcante no cotidiano dos processos educacionais.

Segundo Silva (2013, p. 78), “o curriculo oculto é constituido por todos aqueles
aspectos do ambiente escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito,
contribuem, de forma implicita, para aprendizagens sociais relevantes”.

De acordo com as teorias criticas, € o curriculo oculto que “ensina, em geral, 0
conformismo, a obediéncia, o individualismo” (SILVA, 2013, p. 79) mantendo assim a
ideologia dominante.

No ambiente escolar ha elementos que contribuem para essa pratica, como por
exemplo, quando chamamos para o cotidiano escolar as questdes de género, os
rituais, as regras e regulamentos, a meritocratizagao entre “os mais aptos” e “os
menos” capazes.

Portanto, segundo Silva (2013 p. 80) € necessario

” o«

[...] desocultar o curriculo oculto”, “o que esta implicito na nocéo de
curriculo oculto é a ideia de que se conseguirmos desoculta-lo, ele se
tornara menos eficaz, ele deixara de ter os efeitos que tem pela unica
razdo de ser oculto. Supostamente é essa consciéncia que vai permitir
alguma possibilidade de mudancga. Tornar-se consciente do curriculo
oculto significa, de alguma forma, desarma-lo (SILVA, 2013, p. 80).

Com isso, diante das perspectivas criticas, a ideia de curriculo oculto era
questionada por estar associada a um estruturalismo, adaptada as injustas estruturas
do capitalismo. “Com a ascensao neoliberal, o curriculo tornou-se assumidamente
capitalista (SILVA, 2013, p. 81)".
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Observaram-se a partir dessas a¢fes 0s conceitos com 0s quais as teorias
criticas operam, tais como: “ideologia, reproducdo cultural e social, poder, classe
social, capitalismo, relagbes sociais de producao, conscientiza¢gdo, emancipagcao e
libertacdo, curriculo oculto, resisténcia” (SILVA, 2013, p. 17). Segundo Eyng (2010, p.
36), os referidos conceitos subsidiam a compreensdo de que os curriculos séo
ideologicamente situados e inseridos nas relacdes de poder, especialmente nos
interesses das lutas de classe. Nessa linha, os curriculos sédo entendidos como
espaco de resisténcia, como forma de libertacdo da opresséo econémico-capitalista e

possibilidade de emancipacéo a partir da conscientizacao.

4.1.2.3 Teoria Pos Critica

As teorias poés criticas surgiram entre as décadas de 70 e 80, partindo dos
principios da fenomenologia, do pos-estruturalismo e dos ideais multiculturais. Da-se
destaque a diversidade, as formas culturais do mundo contemporaneo, e a observar
a importancia que essa suposta diversidade conviva com fendmenos igualmente
surpreendentes de homogeneizagao cultural. A partir desse contexto sentiu-se a
necessidade de analisar as conexdes entre curriculo e multiculturalismo.

De acordo com Silva (2013, p. 85)

O multiculturalismo, tal como a cultura contemporanea, ¢
fundamentalmente ambiguo. Por outro lado, o multiculturalismo é um
movimento legitimo de reivindicagado dos grupos culturais dominados
no interior daqueles paises para terem suas formas culturais
reconhecidas e representadas na cultura nacional. Podendo ser visto
também como uma solugdo para os “problemas” que a presenca de
grupos raciais e étnicos coloca, no interior daqueles paises, para a
cultura nacional dominante (SILVA, 2013 p. 85).

Silva (2013, p. 85) enfatiza que o multiculturalismo n&o pode ser separado das
relagdes de poder, isso porque as diferentes culturas, tais como: raciais, étnicas e
nacionais foram obrigadas a viver no mesmo espaco.

Descrevendo de maneira geral, as teorias pos-criticas trabalham os conceitos,
tais como: de “identidade, alteridade, diferenga, subjetividade, significagcéo e discurso,
saber-poder, representacdo, cultura, género, racga, etnia, sexualidade,
multiculturalismo” (SILVA, 2013, p. 17).

Partindo-se da realidade de um mundo contemporaneo onde se tem um
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movimento de analise e luta por um curriculo mais extenso. Isto estimula o
aparecimento de duas perspectivas de resisténcia, tais como: a liberal ou humanista
do multiculturalismo — “deve-se tolerar e respeitar a diferenga porque sob a aparente
diferenca h4 uma mesma humanidade” (SILVA, 2013, p. 86) e a perspectiva critica
gue se divide em duas linhas que apresentam caracteristicas das correntes filoséficas
pos-estruturalistas e materialistas.

Silva (2013, p. 87) descreve que uma concep¢ao materialista

[...] em geral inspirada no Marxismo, enfatiza, em troca, 0S processos
institucionais, econdmicos, estruturais que estariam na base da
producédo dos processos de discriminacdo e desigualdades baseados
na diferenca cultural (SILVA, 2013, p. 87).

O autor descreve também que “para a concepcao pos-estruturalista, a diferenca
€ essencialmente um processo linguistico e discursivo” (SILVA, 2013, p. 87).

Fez-se aqui um breve esboco sobre as teorias pds-criticas pelo fato deste
trabalho ressaltar em suas discussdes questdes que estdo mais voltadas as teorias
criticas, mas mantendo uma ordenacgao de toda a trajetoria das teorias do curriculo,
entende-se que seja necessario para concluir a linha de pensamento tragada ao longo

deste capitulo.
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5 RESULTADOS E ANALISE DOS DADOS

De acordo com o referencial metodolégico estabelecido para a investigagéo e
do panorama descrito nos capitulos anteriores, buscou-se compreender a
experiéncia/vivéncia em formar professores num campus do interior do estado, em
especial o Campus VIl — nucleo de Conceigdo do Araguaia-PA, ou seja, como é
percebida pelos gestores, formadores e licenciandos, principalmente quanto as
contribuigdes e/ou limitagbes do sistema modular em seu processo formativo.

Tendo isso em conta, expbe-se a seguir alguns elementos que nos
proporcionam tal percepcao. Levando em consideragao a experiéncia levada a efeito
no presente percurso investigativo, apresentamos os resultados do exercicio de
sistematizacdo e categorizagdo do material das entrevistas, considerando nossa
opcao pelo conjunto metodoldgico supramencionado substanciado na analise

tematica de conteudo.

5.1 Organizacao para melhor compreensédo da anélise adotada

Apresenta-se como principais categorias aquelas que emergiram de modo mais
incisivo, perpassando a fala de todos os participantes entrevistados. Para tanto,
procedeu-se a identificacdo e isolamento das unidades de registros, com posterior
agrupamento em conjuntos, de acordo com que iamos identificando um determinado
padrdao nas respostas. As unidades de registros categorizadas para os gestores,
formadores e licenciandos podem ser consultadas nos Apéndices de C a K.

A partir da organizagao e estruturagao descritas acima, sentiu-se a necessidade
de destacar de maneira esquematica, para melhor compreensao, bem como para uma
visualizagdo mais didatica, as unidades de sentido — subcategorias — categorias
(figura 07), pois, diante das falas dos participantes da pesquisa, bastante recorrentes,
foram identificadas varias inquietacdes e destaques feitos pelos mesmos, os quais se
fundiram em uma unica categoria.

Nesse sentido, os titulos dos itens subsequentes a partir dos quais
apresentamos a analise, remetem aos conjuntos categoriais que emergiram com mais

forca nas vozes dos participantes da pesquisa.
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5.1.1 Dificuldade para viabilizar o curso no interior

Observou-se na Figura 7, que a categoria em destaque “Dificuldade para
viabilizar o curso no interior” surge na tentativa de justificar os motivos pelos quais o
curso apresenta certa instabilidade para sua efetiva consolidagao, tendo em vista os
inumeros entraves apresentados no campus e pela instituicdo, aqui expressos como

unidades de sentido e subcategorias.
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Figura 7: Desenho esquematico que emergiu das falas dos participantes da pesquisa resultando na categoria “Dificuldade para viabilizar o

curso no interior
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Primeiramente, acredito ser interessante destacar que depois de analisar o
conteudo das entrevistas de todos os participantes, o recorte a seguir retrata uma
situagdo que justifica muitas das dificuldades enfrentadas por quem mora no interior

do estado do Para para ter acesso a educacgio e saude.

(G5/L23-27) O que eu entendo do sistema modular, até pela
necessidade que nés temos, € a questdo da grande dimensao do
estado. Ndo temos méao-de-obra qualificada em todos os cantos
e vamos lotando professores por periodo, por tempo para atender as
disciplinas especificas. Entdo, n6s vamos percebendo muito isso. E
uma rotatividade muito grande de professor. Acho que esse € um
problema pra gente.

Esse fato revela uma realidade até os dias atuais, pois sabe-se da dificuldade
de acesso a determinados municipios do estado via estradas e/ou rios até a capital
Belém, principalmente dada a grande extensao territorial do estado do Para, o
segundo maior do Brasil nesse quesito. Isso justifica em alguns casos a grande
dificuldade em obtermos mao-de-obra qualificada para atender a populagao e escolas
de determinados municipios mais distantes.

Ha um destaque importante feito por um formador que retrata outra dificuldade
que afeta diretamente a participacéo dos formadores em decisdes referentes ao curso

e que pela grande distancia da capital acabam ficando fora das discussdes.

(F3/L101-111) Eu acho que o distanciamento da capital deixava o
campus, meio que, alheio das decis6es. Como por exemplo, nio tinha
um (NDE) no campus do curso né, um colegiado de curso, conselho
como algumas instituicbes usam a nomenclatura, para tomar as
decisdes realmente do curso. Entdo, quem estava no interior, ndo
sabia como aquelas decisdes tinham sido tomadas para chegar,
porque elas chegavam como verdade absoluta. N6s s6 tinhamos que
seguir. Ai, tem também a estrutura fisica. Deixava a deseja nesse
sentido. O material, demorava a chegar. Tinha toda essa dificuldade
mesmo, mais pela distancia fisica mesmo, geografica do campus; e
outros recursos que na época eram dificeis como acesso a internet,
que era bem precario. Entao, tudo isso, eu acho que nao colaborava
para o processo todo na universidade.

Porém, um gestor e um formador deram um relato em que descreveram,
tentando justificar, a importancia de se ter a presenga da Universidade, bem como do
curso de Ciéncias Naturais em determinados municipios como observado em recortes

de suas falas durante a entrevista
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(G2-L109-112) [...] E o nosso Curso de Licenciatura em Ciéncias
Naturais, por ser um curso bastante diversificado em termos, nés
formamos professores para o ensino fundamental e médio, entéo,
nos precisamos do olhar de diversas areas e a gente acaba
precisando ainda do sistema modular.

(E5/L88-108) No entanto, o formato modular, como a gente falou,
atende uma demanda de uma universidade que ainda ¢é jovem. Ela é
necessaria porque havia uma caréncia e acho que ainda ha de
formacdo de professores por universidade publica, por universidade
com docente que tenha mestrado e doutorado, preferencialmente. E a
UEPA, ela tem esse papel. Ela tem que se colocar nos campi, nos
interiores, para fazer essa formacgdo, para que essa formacédo nao
figue ausente de nossa regido. Entéo, ela precisa ter essa formacao.
Ela foi tomando esses espacgos. Entdo, nesse sentido, foi um ponto
positivo, porque precisava ter sim uma formacdo de professores
naqueles locais e se a UEPA néo tivesse se langado, colocado, se
projetado no estado do Par4, talvez, nenhuma formacéo se tivesse.
[...] (F5/ L110) Nenhuma formagé&o de qualidade se tivesse.

Midlej e Fialho (2005) apontaram que a instalacdo de uma universidade em
determinado lugar faz esse tipo de instituigdo assumir uma posigédo de destaque nos
processos de desenvolvimento local e regional, principalmente pela incorporagéao do
contexto econémico, politico, cultural e historico do seu entorno. Isso nos remete a
necessidade e importancia da instalacdo e presenca da Universidade do Estado do
Parda nesses locais. Como vimos, partiu-se de uma iniciativa estratégica
governamental de interiorizar a educacao superior no estado. Desse modo, essa
instituicdo caracterizou-se por possibilitar as regides mais longinquas, a oportunidade
de que se desenvolvessem e propagassem “[...] a formagéao de profissionais do ensino
e a qualificagdo de recursos para os setores produtivos, cooperando para o
desenvolvimento socioecondmico e cultural das regides interioranas” (BOAVENTURA,
2009, p. 21).

Portanto, a UEPA destacou-se por exercer a importante missdo de promover o
desenvolvimento local e regional, historicamente, por terem ampliado o acesso a
educacgao superior publica no interior paraense, principalmente por suprirem durante
anos a auséncia de formacao de qualidade a populacdo dessas regides mais
“‘esquecidas” do interior do estado.

Observando e analisando o esquema obtido nas entrevistas (Figura 7), de
maneira bastante expressiva, vem a tona, a unidade de sentido “Falta de professores”,
visto que entre todas as unidades de sentido esta foi a que mais se repetiu entre os



MARTINS, M. M. M. A Formacéo de Professores de Quimica na Proposta de Estruturacdo Curricular ... 96

participantes da pesquisa e que mais preocupa, de maneira geral o desenvolvimento

adequado do curso no interior do estado (Apéndice C).

(G2-L94-112) A Universidade do Estado Para, ela & bastante
interiorizada, tem mais 20 campi, onde se justifica a questdo de
professores. N0s ndo temos professores locais para todos os
campi, com especificidades que cada curso precisa. Entdo nos
precisamos...infelizmente, onde a gente pudesse colocar uma
autonomia administrativa para os campi, em termos de nameros
suficientes de professores. [...] Se fosse um numero maior de
professores em cada campus, ndo teria esse problema, mas hoje, a
gente precisa ainda desse rodizio, porque 0 nosso departamento de
ciéncias naturais é um dos departamentos maiores, é 0 segundo ou
terceiro maior da universidade, onde nés abrigamos mais de 50
professores, quase 70 hoje, entre horistas, [...] mas é em torno disso.
E a gente percebe que o campus ainda ndo tem essa autonomia
de quantitativo de professores para todas as areas. E 0 nosso
Curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais, por ser um curso
bastante diversificado em termos, nds formamos professores para o
ensino fundamental e médio, entdo, ndés precisamos do olhar de
diversas areas e a gente acaba precisando ainda do sistema
modular.

(F1/L20-26) Eu acho que a nossa grande dificuldade é o niumero de
professores, que nds nao temos o numero de professores suficientes,
nao temos professores efetivos suficientes para que esses cursos do
interior sejam cursos regulares. Entdo, pelo formato que nés temos
isso depende, Unica e exclusivamente, da quantidade de professores.
Mesmo porque nés temos uma quantidade muito grande de
professores contratados atuando no interior. A Unica forma de
funcionar esses cursos no interior € dessa maneira.

(F1/L517) [...] pra mim, a maior dificuldade é a caréncia de
professores.

(F3/L5-10) Pelo tempo que eu passei, pela minha vivéncia no campus,
eu percebi que isso se dava muito em termos da caréncia de
professores na regido e mesmo que com auséncia de concursos para
o polo. Apesar que eu na época fiz concurso para o polo, né? E fixei
residéncia. Porém, a gente percebe que ainda é um numero muito
pequeno de professores em relagao aos que ainda sao itinerantes, que
ficam cada més ou cada semestre num campus diferente da
instituicao. [...] (F3/L11-12) Pela caréncia dos professores fixarem
residéncia da regiao.

Isto €, mesmo com todo o esforgco em suprir a necessidade de professores para
ministrar as disciplinas nos campi do interior, observa-se que a grande maioria destes
sao professores substitutos-itinerantes e/ou horistas que dao suporte por um tempo
limitado, periodo do contrato que dura entre 1 a 2 anos com a instituicdo. Entretanto,
vale fazer uma ressalva quanto aos professores horistas que estdo vinculados apenas
para ministrar as disciplinas, pois sao contratados por horas trabalhadas. Justifica-se,

assim, a necessidade de ainda se fazer uso do sistema modular de ensino.
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Fonseca (2017, p. 161) descreve de maneira clara como se da esse tipo de
contrato

O substituto pode ser contratado por um ano e goza dos direitos
trabalhistas previstos em lei, como férias e décimo terceiro, o
prestador de servigos pode ser contratado por um semestre e recebe
salario equivalente ao substituto, mas sem direitos trabalhistas, o
professor horista ministra aula por disciplina e recebe ao fim da carga
horaria total da disciplina um salario abaixo dos demais docentes, o
professor itinerante atua sob a mesma forma de contratacdo do
professor horista, mas atendendo aos campi da interiorizacdo. Como
se nota, a UEPA mesmo com a ampliagdo de vagas para docentes
ainda se mantém sob a perspectiva de subcontratacbes para
corresponder as necessidades atuais da instituigdo (FONSECA, 2017,
p. 161).

Esse tipo de pratica emergencial utilizada pela UEPA, infelizmente, reflete um
cenario também observado por Tavares (2011) em sua pesquisa na qual sinalizou as
condicdes precarias de trabalho dos docentes que sdo contratados temporariamente

pela instituicao, que

“ndo comprometem apenas o profissional como contrato em nivel
individual, que assume suas atividades como docente; igualmente
compromete toda a natureza do trabalho universitario e seus
resultados coletivos para a sociedade, uma vez que essa situagado nao
€ uma medida isolada: a contratagdo temporaria € parte de toda uma
politica estrutural, na qual também se estabelecem as politicas
educacionais para a universidade, gestadas de acordo dos mercados
econdbmicos, em niveis nacional e estadual, por meio dos governos, e
que se traduzem na reestruturagdo da Educacdo Superior e no
trabalho docente sob forma de contratos e relagbes de trabalho que
devem ser privilegiados, no marco dessa sociedade do capital
(TAVARES, 2011, p. 20).

O referido autor analisa de maneira bem incisiva essa modalidade docente
quando relata que a ocorréncia da precarizagao do trabalho, resulta no surgimento de
diferentes tipos de docentes temporarios, na UEPA, substitutos, prestadores de
servigos, horistas e itinerantes, a grande maioria lotados em cursos de graduagao nos
campi do interior. Vale lembrar como relatou Fonseca (2017, p.160-161) “O unico
regido pela CLT é o professor visitante, os demais seguem formas de contratagao
diferenciadas de acordo com os interesses institucionais e liberagdo de recursos.”

Esse tem sido o principal meio para que a instituicdo tenha condicbes de
atender a todos os seus campi do interior. Essa alternativa de trabalho docente

temporario deixa de ser um trabalho social transformando-se apenas em “uma peca
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chave para que a universidade dé conta de comprovar a sua expansao (resultados)’
(TAVARES, 2011, p. 143).

Quando destacamos em relagcdo a precarizagdo, Maués (2010) faz criticas
descrevendo que as condi¢des de trabalho estdo cada vez mais incompativeis com
as condicdes necessarias ao trabalho formativo.

Nota-se também que esbarramos em um detalhe pouco percebido, ao qual néo
foi dada a devida atengdo. Quando recorremos ao Projeto Politico Pedagodgico (PPP)
dos anos de 2004, 2009 e 2018 do curso, estes ndo fazem qualquer referéncia e/ou
atencdo de maneira descritiva para esse sistema de ensino, e expéem que “O
Curriculo do Curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais da UEPA, tem uma
organizagao seriada e modular”. (PPP 2009 p. 80). Fica subentendido de forma
bastante sutil, como se dara sua organizagao e disposi¢do das disciplinas para a
efetiva aplicagao nos respectivos campi do interior e/ou capital. Pois, vale lembrar que
o curso de Ciéncias Naturais foi pensado e criado para atender o publico do interior,

como descrito no PPP do curso

“Inicialmente o curso foi ofertado apenas no interior do Estado do Par4,
possuindo habilitagbes em Biologia, Fisica e Quimica, vinculado ao
Centro de Ciéncias Sociais e Educacgéo da Universidade do Estado do
Para. [...] A presenca desse curso em todos esses municipios € a
expressdo da necessidade de atender ao interior do Para, no que diz
respeito a caréncia de profissionais para atuar na area das ciéncias
naturais, mais especificamente nas areas das Ciéncias, Biologia,
Quimica e Fisica” (PPP, 2004, p. 54).

Outra questdo bastante evidenciada e frequente nas falas dos
Gestores/Formadores/Licenciandos foi a necessidade de termos professores
residentes nos campi do interior, questdo que também vem sendo solicitada pelo CEE

praticamente em todas as avaliagcdes pelas quais 0 curso passou.

(G3/L406) A maior dificuldade, na minha opiniao, € um corpo de
professores. [...] L408-409 Que esteja la. Isso, para mim, é a maior
dificuldade. E a meta que nés nao alcangamos.

(G5/L_411-413) Com certeza. A presenca do professor também,
porque ai o professor residente no municipio ou no entorno, um
professor que mora por aquela regido, é mais facil dele pensar e
dele executar projetos, dele acompanhar.

(F2/L189-192) [....] se realmente tiver professor fixo no campus, [...]
Porque o professor fixo ele vai comegar dependendo do professor,
incentivar a pesquisa, tanto pesquisa quanto extensao. A outra parte é




MARTINS, M. M. M. A Formacéo de Professores de Quimica na Proposta de Estruturacdo Curricular ... 99

dar espaco para esse professor pesquisar realmente. Dar. [...]
(F2/L194-197) Condigdes. Um laboratério com equipamentos que ele
possa realmente pesquisar, ai sim ele vai buscar alunos interessados
que se dediquem a fazer pesquisa e a fazer extensao. E ai, realmente,
vocé vai conseguir fazer ensino, pesquisa e extensao.

(F3/L11-12) Pela caréncia dos professores fixarem residéncia da
regiao.

(F3/L131-133) Eu acho que mesmo se optassem, por exemplo,
continuar com o sistema modular, uma das melhorias seria realmente
fixar os docentes no campus. Para ter aquela vivéncia diaria com os
estudantes.

(F8/L20-23) A falta de pessoal, a falta de professor e também
manter, fazer concursos e manter o professor no campus deveria ter
que contratar muitos professores, porque tem uma demanda muito
grande de professores. Entdo, eu acredito que para a instituicdo é mais
viavel financeiramente manter o sistema modular.

(L5/L312-331) [...] bem, eu acredito que nessa reta final do nosso
curso, ele precisa mais de acompanhamento, digamos, de
profissionais. Eu vejo que 0 nosso curso, agora na reta final, ele esta
com uma deficiéncia de professores que te acompanhem. Digamos,
vem muito professor de Belém, s6 que sé ministra determinada
disciplina e vai embora. Nao cria um vinculo com o aluno, em que o
aluno esteja confortavel...se sinta na verdade, confortavel de chamar
determinado professor para ser seu orientador; e se ela chamar, ele
nao tem a visdo se, digamos, mas...ele vai ficar satisfeito com o
trabalho do professor, o trabalho que ele vai desenvolver com o
professor. Porque eu acredito que ha uma relagao, de orientando com
o orientador. Entdo, eu acho que falta esse acompanhamento do
professor, de um professor que esteja mais presente. Entdo, o que
seria essencial? Essa presenca de professores, de mais professores,
que acompanhem a nossa sala, que estejam comprometidos com a
nossa sala, [...] eu estou criticando, de certa forma esse revezamento
de professores. [...]

Sem a presenca efetiva dos professores nos campi do interior torna-se
praticamente impossivel a realizacdo da consolidacdo do Curso de Ciéncias Naturais
e dos demais cursos que a instituicdo venha a oferecer.

Isso relembra a pesquisa realizada por Tavares (2011), que retratou as condigdes
de trabalho dos docentes na UEPA, e confirma muitos dos relatos destacados pelos
participantes da pesquisa onde ficou comprovado que a expansao dessa Instituicao
ocorreu por meio do processo de exploragdo dos trabalhadores docentes e da
flexibilizagcdo das relagbes de trabalho, excluindo-se da formagcdo dos estudantes a
pesquisa e a extensao.

A pesquisa mostrou que o desenvolvimento da carreira docente se deu com énfase
nos baixos salarios, na auséncia de uma politica efetiva para fixagdo dos docentes nos
campi do interior e na auséncia da dedicagao exclusiva como regime necessario para o

desenvolvimento do tripé ensino-pesquisa-extensio. Vale enfatizar que essa realidade
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também atinge professores da capital que, ocasionalmente, tém que se deslocar para o
interior para atender as demandas da instituicdo, decorrente da defasagem do numero do
quadro docente ainda insuficiente.

O autor acredita que, dada a prevaléncia de regimes sem dedicagéo exclusiva, sdo
impostas, a maioria das universidades estaduais, enormes dificuldades para o exercicio
efetivo do tripé ensino, pesquisa e extensao, além de condi¢des precarizadas de trabalho.
O estudo aponta que as regides Norte e Centro-Oeste sdo onde se encontram as piores
situagcdes quanto a formagdo e ao regime de trabalho dos docentes. A realidade
apresentada indica que ha ainda muito a ser conquistado para dirimir e extinguir as
desigualdades regionais historicas, assim como as desigualdades intrarregionais que
estédo se conformando em decorréncia da politica neoliberal em vigor.

Por isso, justifica-se o enfatizado nas unidades de sentidos “Necessidade de

estabelecer politicas de fixacado do profissional no interior”

G4/L555-560) Crie vinculos, porque eu acho que as primeiras
contratacdes de professor efetivo dessa regionalizacdo que foi
feita, ndo deram certo porque, primeiro, colocaram la na titulagao
de doutor. O doutor, ele dificilmente ele vai para uma area que
ainda ndo tem uma infraestrutura.

Eu acho que para criar vinculo mesmo, tem que ser prata da casa.
Eu acredito muito nisso. [...] L562-565 Entdo, por exemplo, se a
UEPA tivesse feito o percurso de oferecer a graduacéo, agora eu
vou oferecer a especializagcdo, agora eu vou lutar por um
mestrado. Para que aquele aluno que foi do Curso de Ciéncias, de
Matematica... [...] 571-575 Sabe, eu acho assim, que a gente ndo
precisa pensar em tudo tdo bem localizado, mas que fosse projeto
da UEPA. Pegar esse aluno egresso e oportunizar para ele uma
pos-graduacdo, oportunizar que ele tenha acesso ao concurso
publico. Eu acho que a UEPA hoje, para melhorar, no interior, ela
precisadisso. Elaprecisa ampliar o seu nUmero de...o seu quadro
de...

Todavia, apesar de toda a dificuldade em se efetivar um professor nesses
campi do interior ainda contamos com outro entrave, que € conseguir fixar esse

professor no campus. Segundo relata um gestor

“G4/L586-589 A outra coisa, que eu acho, é acabar com isso na
UEPA. Eu fagco concurso pra entrar, ai depois eu nao quero ficar
mais. Ai, eu arrumo um subterfugio, eu arrumo cargo em Belém,
eu me vinculo a nao sei o que, ai, eu pego e venho embora.”
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Essa pratica também foi destacada na pesquisa de Fonseca (2017, p. 164)
porque “na UEPA, € comum os docentes fazerem concursos para um determinado
municipio e depois mudarem para outros”.

Ha também na fala dos participantes um registro bastante significativo
observado que de maneira geral todos trouxeram a tona que pode até justificar muitos
dos problemas relatados até aqui que € a “Necessidade de ocorrer a descentralizagao
do campus do interior”. Praticamente, todos os gestores chamaram atengéo para esse

ponto destacado como essencial para o desenvolvimento do campus no interior.

G2/L312-314 No meu ponto de vista, la no sul do Para, devia ter
uma Universidade do Estado do Para campus X. La no baixo
Tocantins, no Tapajés, outra. Enfim, nds deveriamos ter trés pelo
menos. [...] L 316-323 Trés polos, e nem chamaria de polo. Trés
outras universidades e a Universidade do Estado do Para, essa
que esta atual, deveria ficar com essa regiao metropolitana e
arredores préximos. Essa seria a solugao imediata, eu te falo,
porque imediata nao seria a palavra, seria solugao. Porque assim,
vocé descentralizava os recursos, que hoje a universidade tem, e
poderia justificar a ampliagao dos recursos, porque la poderia ter
uma autonomia financeira administrativa, onde vocé colocaria os
recursos da regiao a servico da populagao da regido. [...]
G4/L200-203) [...] enquanto nao descentralizar, porque na minha
opinido, ja tinha que ter descentralizado. Vocé ja tinha que ter o
curso de biologia la de Maraba, de Conceigao, independente do
de Belém. [...]

Quando se expbe essa questdo de uma universidade multicampi

descentralizada vale lembrar das reflexdes de Fialho (2005, p. 67)

[..] é fundamental compreender que a organizagao universitaria
multicampi planta, concretamente, no espago fisico-geografico, no
territério, unidades encarregadas do cumprimento das finalidades
estatuarias da instituicao (unidades que integram os chamados campi
universitarios) e que estas unidades se encontram, também,
encarregadas da realizagdo da missdo universitaria, num contexto de
convivéncia com realidades regionais bastante diferenciadas
(FIALHO, 2005, p. 67).

Lauxen (2006) corrobora expondo que as universidades multicampi favorecem
a interiorizacdo da Educacgao Superior, pois cada campus se torna, de certo modo, a
sede da universidade. Ressalta ainda a importdncia de serem descentralizados
quando descreve que estes campi devem, possuir caracteristicas administrativas

proprias e autonomia de recursos, bem como de particularidades académico-
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cientificas, de modo a integrarem-se e relacionarem-se intensamente com o contexto
regional em que esta inserida

O que reforga a necessidade da UEPA apresentar-se com seus campi do
interior totalmente atrelados as necessidades e vivéncias de cada regidao, porém estes
deveriam possuir total autonomia administrativa e financeira resultando assim em sua
descentralizagcdo e desvinculagdo gestora, académica e de recursos, da sede na
capital do estado Belém.

Cabe ressaltar que anteriormente nessas regides do interior do estado era
praticamente nula a presenca de instituicbes de ensino superior e por um longo
periodo a UEPA atuou isolada no interior, porém de maneira restrita. Mas, hoje o que
se percebe é que nos ultimos dez anos tém se notado a chegada de universidades
federais bem como Institutos Federais (IF’s) para a regido. Estes fixando-se nos
municipios com total estrutura e independéncia administrativa e financeira diferente
da UEPA que ainda se encontra totalmente atrelada a administragdo na sede
localizada na capital Bélem.

Uma questao enfatizada que emergiu de todos os gestores entrevistados e que
provavelmente tem contribuido de maneira direta para que nao haja essa
consolidagcdo do curso seja a nao autonomia tanto financeira quanto administrativa,
como relatamos acima, que o campus do interior se apresenta. Como retratado de

maneira unanime pelos gestores.

(G2/L94-109) A Universidade do Estado Para, ela é bastante
interiorizada, tem mais de 20 campi, onde se justifica a questao de
professores. NO0s nao temos professores locais pra todos os campi,
com as especificidades que cada curso precisa. Entdo nés
precisamos...infelizmente, hoje, nés ndo temos um quadro de
professores suficientes, onde a gente pudesse colocar uma
autonomia administrativa para os campi, em termos de numeros
suficientes de professores. Nao estou nem falando em autonomia
financeira. [...] Se fosse um numero maior de professores em cada
campus, nao teria esse problema, mas hoje, a gente precisa ainda
desse rodizio, porque o nosso departamento de ciéncias naturais € um
dos departamentos maiores, € o segundo ou terceiro maior da
universidade, onde nds abrigamos mais de 50 professores, quase 70
hoje, entre horistas, o [...] tem esse dado melhor, mas é em torno disso.
E a gente percebe que o campus ainda ndo tem essa autonomia
de quantitativo de professores para todas as areas.

(G2/L298) Dinheiro [...] (G2/L300-301) Eu acho que a universidade
do estado deveria comegar a pensar em vocaciao dos campi
novamente. Ja pensou isso, ja se falou mais. [...] (G2/L303)
Descentralizar alguns campi com mais infraestrutura. [...]
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(G2/L305-306) Conceigdao do Araguaia, falando especificamente.
Eu acho que ja tinha de ser uma unidade administrativa
financeira. Ja poderia ser [...] (G2L308-310) Tem profissionais no
campus, digo, na cidade ou entorno. Faria uma, sei 14, uma
universidade do sul do estado autossuficiente. Nao precisava ser
mais Universidade do Estado do Para, UEPA. [...] (G2/L312-314)
Eu, meu ponto de vista, 1a no sul do Para, devia ter uma
Universidade do Estado do Para campus X. La no baixo
Tocantins, no Tapajés, outra. Enfim, nds deveriamos ter trés pelo
menos. [...] (G2/L316-323) Trés polos, e nem chamaria de polo. Trés
outras universidades e a Universidade do Estado do Para, essa
que esta atual, deveria ficar com essa regiao metropolitana e
arredores préoximos. Essa seria a solugdao imediata, eu te falo,
porque imediata nao seria a palavra, seria solugao. Porque assim,
vocé descentralizava os recursos, que hoje a universidade tem, e
poderia justificar a ampliagao dos recursos, porque la poderia ter uma
autonomia financeira administrativa, onde vocé colocaria os
recursos da regiao a servigo da populagao da regiao.
(G2/L445-450) Descentralizar...Primeiro, fazer um estudo de
demanda por regiao. Segundo descentralizar a universidade, seja
ela sé criando autonomia pro campus ainda vinculado a Belém,
mas que nao seria o ideal. O ideal seria uma universidade, pelo
menos mais trés no estado. E depois fortalecer aquele polo, onde esse
polo vai ser o curso de licenciatura em quimica. Nao fazer rodizio.
Fortalecer aquele ali e ofertar. [...] (G2/L452-454) O que eu quero te
dizer € que ndo adianta vocé ofertar um ano em Concei¢cdo, um ano
em Redencao e outro ano em Maraba. Cria um forte...eu estou dizendo
naquela regido...cria um forte de quimica. [...] (G2/L468-470) E ai, eu
digo pra vocé. Uma universidade 14, ela teria, se a sede fosse em
Conceigao, ela teria o campus de Redencao e o campus de
Maraba vinculados a ela, ndo mais a Belém.

(G3/L429-431) Eu acho que tem que descentralizar. Eu acho que
chegar e dizer o seguinte: "Olha, nés temos um curso de ciéncias
naturais 1a em Redencao. Entao, vai o curso de ciéncias naturais
de Redencgédo." Nao tem mais nada a ver com Belém [...] (G3/L433)
E de la. (G3/L435) ou seja, enquanto a gente ndo der esse passo.
(G4/L201-203) [...] enquanto ndo descentralizar, porque na minha
opinido, ja tinha que ter descentralizado. Vocé ja tinha que ter o
curso de biologia 14 de Maraba, de Conceigao, independente do
de Belém. [...]

(G4/L545-550) Fundamentalmente, recursos humanos. Recursos
humanos. Eu ndo descarto...isso pra nossa realidade de hoje. Eu acho
que hoje, Conceigao...alids nao é de hoje, de tempo ja, Conceigao foi
o campus da UEPA que, na minha visdo, mais rapidamente, pelo
seu histérico anterior. Ele reuniu condicoes de se tornar
independente. Agora, essa independéncia, ela passa por uma
estruturacao do nucleo em termos de recursos humanos.
(G4/L614-620) [...] por mais que mandem dizer. Daqui que faga o
memorando, que mande pra reitoria. Entdo, eu acho que Conceigao
do Araguaia, € um nucleo que ja tinha que ter passado por um
processo de descentralizagao pedagdgica. Eu nao discuto nem o
financeiro, eu discuto o pedagoégico. Agora, pra isso é necessario
recursos humanos, cargas de salario que favorega. Fundamental.
Ela vai adequar mais a realidade da regido, levando em
consideragao os aspectos né. [...] (G4/L622-623) Olha, Santarém e




MARTINS, M. M. M. A Formacéo de Professores de Quimica na Proposta de Estruturacdo Curricular ... 104

Conceigao, pra mim sao nucleos da UEPA que ja tinham que ter
independéncia. [...] (G4/626-627) E, Maraba também. Agora ..., mas
ai, eu acho que precisa ter vinculo sabe, para caracterizar, para
ter aquela coisa de universidade.

Fonseca (2017) em sua pesquisa concluiu que as condi¢cdes de trabalho e de
remuneragao dos docentes da UEPA tém sido alvo de precarizagao e achatamento
devido ao intenso processo de contingenciamento desenvolvido pelo governo
estadual. Efetivamente, ndo houve avancos no que diz respeito a autonomia
financeira, o que tem deixado a universidade em condigdes precarias de
funcionamento, dado o pouco investimento do estado.

Esse registro corrobora e quem sabe até poderia explicar o porqué de na
maioria dos campi do interior o problema com relagdo a “Falta de recursos
(Laboratérios estruturados entre outros). Isso é tao frequente como demonstrado na
fala dos participantes, pois descreve o quanto esses campi do interior precisam de
infraestrutura que dé suporte para o desenvolvimento das atividades académicas bem

como de condigdes de trabalho mais adequadas.

(L5/L347-356) [...] a UEPA, ela nao te da suporte para fazer um
trabalho de pesquisa. Entdo, eu acredito que se existisse
equipamentos para, nesse caso especifico, analise de agua ou analise
fisico-quimica, eu poderia sim, estar realizando esse TCC, essa
pesquisa. Nao poderia ser meu TCC, mas poderia ser uma pesquisa.
Entdo, eu atualmente, sou estagiario do laboratério né, eu até que a
coordenadora do laboratério esta pedindo para gente fazer uma lista
dos materiais que possuem no laboratério e se eles estdo conservados
e coisas do tipo.

(L10/L212-217) [...] Estrutura do laboratério, para ajudar nas
praticas. Ndao atendem as nossas necessidades do curso de
Conceigcao do Araguaia. Nao supre as necessidades. Em relagao
a livros. Eu acredito que a biblioteca deveria ter mais livros para
a gente, atualizados. A gente quer, ndo tem livros para ajudar a gente,
porque nem tudo esta na internet, artigo, essas coisas. Acredito que a
gente poderia ter mais recursos em livros também.

(G4/L693-695) A gente tem que criar a nossa histéria, a nossa
trajetéria, o nosso perfil. Porque a gente lida também as nossas
fragilidades financeiras, orgamentaria, o estado. E dificil, as vezes.
Tu sabes que nao tens recursos assim.

(F2/L141-147) [...] O suporte técnico dos laboratérios, a grande
maioria defasados. Acaba nao incentivando nem mesmo os proprios
alunos de quimica, porque eles tém que se sentir fazendo quimica né.
Se é uma disciplina de quimica, eu tenho que ir para o laboratdrio, eu
tenho que fazer experimentos. E aqui acaba que vocé tem uma grade
enorme de soé disciplinas tedricas. [...] (F2/L149-153) S6 ensino,
ensino, ensino. Pesquisa vocé pouco vé. E aula pratica, quando
voceé vai para o laboratdrio, falta equipamento, falta vidraria, falta
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balanc¢a, falta uma balanga, falta capela de exaustao. Entao, falta
suplementos basicos para experimentos basicos. Se a gente fosse
pensar em pesquisa de verdade, ai que falta mesmo insumo.
(F5/L395-398) Os campis do interior precisam muito dessa
estrutura que a gente nao consegue. Falta reagente, falta aquilo,
falta isso, ndo sei o que... Atualmente no campus que eu estou,
por exemplo, nés recebemos vidrarias e nao tem armario para
colocar.

(F6/L128-129) A estrutura fisica...Melhorar, né? Mais biblioteca,
acesso a internet, estabilidade [...] (F6/L131-132) Equipamentos,
reagente, que a gente vai procurar...que nem agora, eu vou dar
uma disciplina que nao tem reagente.

As questdes de falta de infraestrutura e melhores condicdes de trabalho
também foram expostas na pesquisa de Fonseca (2017) onde em seus dados um
depoimento chamou atencéo por mostrar elementos da precarizagao das condi¢coes
de trabalho que se impdéem ao professor e a busca permanente por alternativas
pedagogicas, que muitas das vezes poderiam ser chamadas até de “improviso” na
tentativa de minimizar os problemas relativos a infraestrutura do campus e ao niumero
de alunos por turma. Além de expor, dessa forma, a efetivagcado da responsabilizacéo
do professor, que, muitas vezes, sem 0s recursos necessarios, precisa se desdobrar
para garantir o ensino aos alunos.

Situacdo que, como vemos nos dados coletados nas entrevistas por
Licenciandos e Formadores, parece ser bastante comum nos campi do interior,
lembrando que alguns cursos e campi, infelizmente, foram instalados na universidade
sem as devidas condi¢cées e sem um planejamento a longo prazo que garantisse a
manutencdo e o funcionamento dos mesmos. Essa questao, em especial, podemos
observar na unidade de registro “Falta de planejamento da gestado”, que gerou a
categoria “Falhas ao formar professores no campus do interior” a qual veremos na

secgao a seguir.

5.1.2 Falhas ao formar professores no campus do interior

Essa categoria foi a que emergiu varias vezes entre as falas dos participantes
da pesquisa e tomou grandes proporgdes (Apéndice H), pois observou-se que nao ha,
claramente um dialogo e a realizagdo de planejamento conjunto entre as gestdes que

finalizam e as gestdes que iniciam, como revelam os trechos a seguir:
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(G4/L79-82) Porque a nossa ideia era que os nossos alunos,
aquele que ja estava la trabalhando na educacéo basica, esse
fosse ser o professor a ficar. Esse ficaria, mas 0 qué que
precisaria? A gente trabalhar nas especializacfes e depois em
pos-graduacédo para esses alunos l4. [...] L84 A qualificacéo. Esse
passo seguinte... L87-90 Eu espero que agora se consiga isso,
porque até entdo, a gente ndo teve sucesso. Porque assim, é aquela
visdo do (mundo)...as vezes, ndo ha o dialogo entre um gestor que
sair e um gestor que entra, pra que realmente as coisas tenham
continuidade. [...] L92-99 A gestdo que implantou os cursos, ela
conseguiu criar ainda uma estrutura de funcionamento boa para
0 ensino, mas ... A universidade é ensino, pesquisa e extensao né,
entdo, o trabalho das gestdes posteriores era garantir essa
extensdo e essa pesquisa. La no campus de Concei¢do, de
Maraba.... Mas infelizmente, a gente ndo avancgou, por razdes todas
gue a gente ndo vai discutir agora, mas ndo avangcou nesse sentido.
Ai, 0 que eu avalio, é que a gente acabou andando para tras um
pouquinho, retrocedemos, em termos de qualidade, mas € isso.

Picanco e Frota (2012, p. 228) reforcam essa questéo da falta de planejamento
em decorréncia da expansdo da UEPA por meio do processo de interiorizacao, ter se
dado de forma desordenada e sem planejamento, caracterizado por muitas barganhas
politicas: a interiorizagdo da UEPA se efetiva sem o estabelecimento de politicas
especificas e ocorre mais como oportunidade do momento politico do gestor junto ao
governo do estado ou prefeitos do municipios que reivindicavam cursos superiores.
Embora, desde 1990 desenvolva acdes de interiorizacdo, ndo implementou um
programa de avaliacdo sistematica desse processo. Essa expansdo por meio da
interiorizac&o da educacao superior estadual vem se construindo e se fortalecendo ao
longo do periodo, enfrentando problemas e lutas no cotidiano dos campi. Assim,
apresenta formatos e contornos diferentes em periodos de cada gestao que assume
a universidade e o governo do Estado.

Percebe-se ao longo da analise dos dados (Figura 8) que essa problematica
emergiu com bastante forca e de maneira bem expressiva nos depoimentos dos
gestores, confirmando que a falta de comunicagao perpassa por todos os setores da

instituicao.



MARTINS, M. M. M. A Formacéao de Professores de Quimica na Proposta de Estruturacdo Curricular ... 107

Figura 8: Desenho esquematico que emergiu das falas dos participantes da pesquisa resultando na categoria “Falhas ao formar professores no

campus do interior”.
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Isso parece que se estende também até mesmo a contratacao de professores
gue vao ministrar disciplinas, a maioria das vezes, em municipios distantes da capital,
sem que 0s mesmos tenham tido qualquer tipo de orientacdo. Esse fato confirma que
os professores, ao ingressarem na instituicdo para ministrar aulas, seja na condicéo
de efetivos, itinerantes e/ou horistas, parecem ndo receber qualquer orientacdo ou
capacitacao para se adequarem ao tipo de alunos com os quais irdo trabalhar em sua
atuacao, bem como o conhecimento dos costumes regionais, culturais, ou seja, a
realidade na qual estara inserido dentro de determinada area de integragdo. Além
disso parece que os professores ndo sdo nem mesmo orientados sobre como devera
ser desenvolvida determinada disciplina e seus objetivos formativos, além das

condicdes estruturais que encontrara nos diferentes campi.

(G4/L.354-355) Porque, as vezes, ha falta de conhecimento da
ementa, do qué que a ementa quer alcancgar, ele ndo chega a esse
ponto. [...] G4/L359-362 Porque eu acho assim, 0S cursos sdao
elaborados, eles tém uma filosofia, eles tém um perfil filosoéfico,
metodoldgico, mas nem sempre os professores, eles conhecem
isso e se integram disso. Essa é uma dificuldade que se vivencia
muito na UEPA desde essa época e continua e por qué? [...]
(G4/L385-386) O professor chega e ele ndo € apresentado pra
aquele curso, ele nuncatrabalhou naquele curso. [...] L389-391 Ai,
ele vai fazer qualquer...O que ele vai fazer? Ele vai pegar a ementa
da disciplina, ele vai pegar um plano que alguém ja tenha feito e
vai seguir, vai fazer as adequacgdes...[...] L393-396 Os ajustes e vai
seguir, mas muitas vezes ele nem sabe direito porque que é que
esta ali, qual é vinculo daquilo que esta proposto naquela
disciplina com os objetivos de formacdo do curso. Isso € uma
falha enorme que acontece, nao s0..[..] L398 Que acaba
acarretando numa grande dificuldade.

(F4/L423-429) [...] geralmente, a gente entra num periodo para ser
contratado e pega umas disciplinas. A gente ja sabe que vai
acontecer naquelas disciplinas. S6 que quando vai virar o
semestre, a gente nao sabe quais sao as proximas. Ai, so recebe
quando sai. Ai isso evita a possibilidade de vocé planejar um
projeto. A ndo ser que, por exemplo, vocé ja tenha um projeto. Al,
quando vier de novo "Ah, agora funciona. [...] (F4/L438-439) Vai ter
uma reuniao, perfeito. Vamos fazer uma reunido sobre que tipos de
projetos podem ser verificados para serem enquadrados nessas
disciplinas aqui. [...] (F4/L441-450) [...] com um tema gerador, por
exemplo. Ai, vamos 18, quais disciplinas vamos ter? Fisica, quimica,
biologia? Otimo. Entdo, vamos verificar...por exemplo, falar de
agua. Vamos olhar dentro das disciplinas que vocé vai dar, o qué
que vocé consegue desenvolver em cima disso e ai, tem tempo
habil para fazer? Tem. Entado, bora planejar. Porque quando o
professor tiver 14, ele aplicar. Porque ai da para render o tempo,
dentro do periodo que ele vai ficar 14, mas ficar sabendo da
disciplina em um tempo muito pequeno, dificulta o planejamento.
E legal, quando tu ja sabes. Eu estou dando essa disciplina agora,
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entdo, daqui a um més, eu vou viajar para outro local. Ai é legal,
porque vocé tem tempo. [...] (F4/L452-454) A gente s6 consegue
fazer esse planejamento quando a gente ja tem esse periodo, mas
geralmente, a primeira viagem, ela nao casa, porque tu ficas
sabendo em cima da hora. Tu ficas ja a disposi¢ao da sorte.
(F5/L267-280) As principais dificuldades, eu acho que esta muito
relacionado a essa questao de vocé nao ter um quadro tao amplo,
docente. E ai, como a gente fala, preciso de recurso, precisa de
diarias, precisa de passagem para a gente ter outros e, as vezes,
nos professores de la ficAvamos sobrecarregados, um ligando
para o outro para assumir uma determinada disciplina. Entao
assim, essa forma de sobrecarregar o professor, mesmo no
ensino modular, ela é ruim. Porque, ja aconteceu casos de, por
exemplo, o professor ter que dar aula de manha e tarde e, de
repente, até solicitado a noite, mas ele ter se negado. Imagina
uma disciplina que é extremamente importante, vocé fica 15 dias
nela de manha, 15 a tarde na outra. Entédo, quer dizer todo dia sdo
cinco horas diarias de aula. Ndo € muito bom. Ndo € muito boa essa
questao. Entdo assim, nesse sentido, é preciso rever essas formas
de organizar mesmo o planejamento docente, a lotagao docente.
Entdo, nesse sentido, ela ndo € muito boa.

(F8/L145-157) Eu acho que o curso, ele deixa muito aberto. Eu
acho que deveriam ter dentro do quadro dos professores, mais
orientacfes e mais reunifes para direcionar o tipo de docéncia
gue eles deveriam exercer. Dai, obviamente, cada qual depois vai
tirar suas concepcoes, ia chegar em sala de aula, ia aplicar, mas
dentro do que o curso em si fala. Porque quando a gente entra na
UEPA, o cara nos contrata, nos loca e nos manda. E isso que
acontece. Dai as informacBes de como nés devemos atuar, vai
mais por bastidores. E um amigo que ja é do quadro que chega
"vocé ja tem o material?" e ele ja da o inventério, ele ja d&a os
planos de ensino pra vocé se basear. Da praticamente todo o
conteudo e a partir daquele conteddo, que ele ja trabalhou em
outras disciplinas, a gente vai e monta o0 nosso. Vai agregando
alguma coisa daquele material que ele deu, vai colocando coisa nossa,
vai fazendo uma compilacdo para a gente poder vir. Mas no comeco,
se vocé for dizer o que o curso. [...]

Esses fatos destacados pelos professores entrevistados confirmam um perfil
docente que tem se consolidado na UEPA, em especial, nos campi do interior,
denominado como docente-pesquisador por Favero e Tauchen (2013, p. 239-240) os

quais descrevem o perfil do professor no atual cenario da educacéo superior.

O docente-pesquisador é profissional da educacao superior que atua
na graduacdo, desenvolve acbes de extensdo, mas ndo possui
producdo de pesquisa; por isso, critica 0s processos avaliativos que
se baseiam no levantamento de listas de publicacBes, participacdes
em bancas etc. como indicadores da competéncia profissional. E o
professor que, geralmente, atua nas atividades administrativas,
desenvolve muitas aulas; participa da organizacdo de semanas
académicas; ajuda os alunos nas atividades académicas; orienta
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trabalhos de concluséo ou supervisiona estagios e defende a pesquisa
como expediente permanente da docéncia, ou seja, ensino com
pesquisa. Boa parte do seu tempo é consumida a ‘dar aulas’, pois, se
contratado como professor-horista (instituicbes privadas) ou
professor-substituto (instituicdes publicas), precisa dar conta de varias
instituicbes ou de outras atividades profissionais; elaborar e corrigir
provas; cumprir as funcdes burocraticas da docéncia (elaborar planos
de ensino, preencher cadernos de chamada, entregar em dias as
notas para as avaliagdes etc.). Reproduz, com frequéncia, roteiros ja
ministrados em semestres anteriores; sente-se ressentido de nao
fazer parte do grupo de pesquisadores; as motivacdes para investir na
formacgdo continuada institucionalizada sédo mais impulsionadas pelo
fator salario e pelo reconhecimento dos pares. Almeja se tornar um
pesquisador, compor o seleto grupo que trabalha no stricto sensu, mas
percebe que possui condi¢oes desiguais para ascender na ‘hierarquia
cientifica’ (FAVERO; TAUCHEN, 2013, p. 239-240)

Percebe-se que esse docente-pesquisador de fato desvela o perfil profissional
que tem-se encontrado nos campi do interior, além de se verificar que os professores
que optam por terem esse perfil na UEPA o fazem em busca de obter experiéncia na
docéncia de ensino superior para que futuramente possa ingressar em um concurso
pubico em outras instituicbes e seguir carreira. Além de que muitos desses
professores, na maioria das vezes, possuem outra fonte de renda.

Esse perfil de docente acaba sendo bem Uutil para suprir a necessidade
emergente em regides longinquas do estado do Para, visto que, na maioria das vezes
0s processos de selecdo de professores ndo passam por concurso publico, tornando-
se, entdo, frequente a contratacdo de professores (docentes-pesquisadores).

Esse fato pode ser confirmado e destacado na visao dos licenciandos em sua

vivéncia em sala de aula e expressos por eles nas falas a seguir.

(L3/L83-91) Acho que muito por questdo de mddulos. Por exemplo,
tem um curso de quimica, igual a especifica que a gente teve que foi
de compostos organicos oxigenados, que sdo de 60 horas e teve
outros de pedagdgicos que a gente passou as 80 horas, praticamente,
repetindo a mesma coisa. Nao foi tanto conteudo, foi pouco conteudo
e a que a gente precisava mais das matérias especificas, pelo fato que
a gente vai trabalhar com quimica. E ai, a gente se deparar com a
matéria que, no caso, é especifica para a gente com carga horaria
pequena e o que a gente, tipo, vai utilizar, mas ndo da mesma forma,
que seria a quimica que € de 80 horas.

(L2/L95-100) [...] porque tem professor que ele é muito bom para dar
disciplina pedagodgica, mas tem professor que vem da aula para a
gente, ele néo é tao familiarizado com disciplinas pedagdgicas, ele é
mais da area das especificas. Entao, eles passam seminarios. Eles
nado ddo uma aula em cima da disciplina, sempre sé preenche a
disciplina com seminarios, resumos e outras coisas.
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(L7/L102-110) Como esses professores, eles vém de outros
municipios, de outras cidades, eles ndo conhecem a realidade em si
onde eles vao ministrar as aulas. Entdo, as vezes, ndo acho que é uma
falta de comprometimento pedagdgico, mas sim uma falta de
conhecimento do que eles vao vivenciar naquele local. Entdo, as
vezes, eles adotam um tipo de metodologia na qual ndo é adaptavel
aos discentes do campus, por ser campus do interior. A gente ja teve
problemas com professor devido isso, porque queriam adotar uma
metodologia a qual ndo era cabivel, a gente teve até atrito. Entdo, as
vezes, deixa a desejar um pouco o método pedagdgico. [...] (L7/L115-
121) Assim, em relacdo aos discentes em geral, no nosso
acompanhamento com a parte que diz respeito aos gestores do
Curso...a assessoria, ela tenta nos apoiar no que da, s6 que eu acho
que pela distancia, as vezes, o representante geral do curso, todas as
outras entidades, deixam um pouco a desejar no interior. Eles ficam
muito distantes, esse contato fica um pouco complicado e ai, a gente
tem um pouco de dificuldade para ter acesso a esse tipo de
informacao, a esse tipo de acompanhamento.

Esses fatos ratificam o que os gestores relataram na tentativa de justificar o
porqué do professor itinerante nao criar vinculo e muitas das vezes nao conseguir
acompanhar a realidade de cada municipio em que ministra aula, destacando ainda
que muitas vezes esse professor possui uma lotagdo ao longo do semestre, quando
onde tem que percorrer varios campi de todos os cantos do Estado, como bem

sinalizado por um gestor

(G5/L169-173) [...] também a questdo de que o professor geralmente
guando vai.... tem uma sequéncia, principalmente professores
substitutos. As vezes, ele tem uma disciplina hoje num municipio
e amanhé& comega outra totalmente diferente, com outro curso e
em outro municipio. Entdo, tem essa dificuldade até do professor
sentar, planejar, organizar melhor. [...] L175 Outra vivéncia, outro
Curso...

Isso demonstra que ndo ha um planejamento prévio que oriente e organize o
trabalho do professor antes dele adentrar nesses campi de municipios mais distantes
gue de maneira geral, possuem costumes, cultura bem diferentes dos municipios mais
préximos a capital do estado.

Outra questdo € a indicacdo de disciplinas a docentes que se efetivam na
instituicdo, isso porque, em alguns casos, o professor vem de uma area especifica
(ciéncia dura) e em alguns casos néo possui formacao na area pedagogica, ou passou

por alguma formacdo para ingressar em determinado curso. O fragmento a seguir,
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extraido da fala de um gestor, ilustra bem alguns casos que ocorrem quando o

professor ingressa na instituicdo através do concurso.

(G4/L.424-428) Olha, um erro que se comete muito. O professor é
contratado, ele passa no concurso, ai ele vem do doutorado 1a
nado sei do qué da fisica, especifico, todo mundo especifico. Ai,
ele chega, jogam o cara no estagio. Como é que essa pessoa que
ndo...se ele tivesse vindo de uma pés em educacao, em ensino,
ainda digo, ele caia la... [...] 430-435 E, mas ele veio de uma
formacdo totalmente especifica. Essas coisas que Vvao
prejudicando, vdo se somando e prejudicando 0s projetos
pedagdgicos. Propostas boas muitas vezes nao dao certo. Por
gué? Porque a condi¢cdo adequada para o professor ndo foi dada.
Olha, s6 um exemplo, quando implantaram o curso de medicina
em Santarém, primeira coisa que fizeram foi um curso de
especializagcdo especifico para os professores que vinham
trabalhar 14. [..] L437-438 Conforme a metodologia que eles
adotaram para la, que era um tal de (PBL). [...] L445-450 Porque se
nao tiver isso..se nédo tiver isso para o professor que ta
chegando, queta sendo lotado pela primeiravez no curso, ele ndo
vai absorver a filosofia do curso, ele ndo trabalhar. Ele n&o vai
entender e ai, pronto. Vai se somando com os problemas de
infraestrutura, com os problemas de orientagdo. A tentativa é
isso, por exemplo, a nossa assessoria pedagodgica, ela tinha
menos acumulo do que eu, enquanto coordenadora, para orientar
os professores.

Diante de tantas barreiras, ha ainda a questdo da concentracdo de poder,

grande controle, ou seja, a coordenacgao, em Belém, centraliza todas as decisdes. Isso

deixa as coordenagées do campus elou do curso sem autonomia. E necessario frisar

que muitas vezes nao existe a figura desse coordenador, pois em alguns campi nunca

houve alguém que atendesse as condigdes para assumir esse cargo, isso resulta em

varios entraves que poderiam na maioria das vezes, serem resolvidos no proprio

campus.

(G4/L62-6710) Em lembro que quando a gente comecou, a lotacdo
era toda aqui em Belém e Conceicdo ja tinha la um grupo que
tinha condi¢c8es de ministrar as disciplinas e tal. Ai, eles faziam
as indicacbes e nem todos os chefes de departamentos
aceitavam. Ai, eles ficavam revoltados. Ai, eu dizia: "Gente, eles tém
razdo. Para qué que a gente vai mandar um professor da
pedagogia se |4 ja tem?" Vamos lotar o pessoal. Ai, ficou, foi indo,
foi indo, até que foi acontecendo. Eles foram ja entrando na lotagao,
os professores que eram de |4 Isso, principalmente, em
Conceicao. Agora, eu também néo acho que isso seja assim: "Ah,
ndo. O curso é aqui, vai ser lotado s6 gente daqui." Por que o qué
que acontecia? O meu professor d&4 néo sei quantas
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disciplinas...[...] L675-677 [...] porque na hora de ofertar os cursos
ndo pensaram. "Nao, vamos ofertar ciéncias naturais é afim com
enfermagem que é afim com matemética..."

Vale frisar que ja houve uma experiéncia com a instituicdo da figura do
coordenador adjunto de curso nos campi, referente a uma das recomendagdes de que
tratou o Parecer 328/2012, citado no art. 3° da Resolugédo 379/2012. Essa iniciativa,
para muitos cursos, principalmente os do interior, foi extremamente importante por
estreitar o dialogo, organizagcdo, demandas, e a busca de solugdes para pequenos
problemas locais que surgiam e também de compartilhar com a coordenagdo em
Belém, os projetos e atividades desenvolvidas pelos professores e discentes no
campus. Por isso varios gestores citaram que a figura desse coordenador adjunto foi

bem positiva, o que é enfatizado por “(G2/L265-267) [...] Outra questao que eu acho

que a gente precisa retomar é o coordenador de disciplina no interior. [...]".

Justificando

(G4/L.205-207) Mas enguanto permanece essa estrutura na UEPA, é
preciso, fundamental, esse subcoordenador que dialoga com o
coordenador, mas que ele que vai estar encaminhando as coisas
(G4/L604-607) Ai, se o curso ainda ndo esta descentralizado, ele
tem que ter la o subcoordenador. Ele tem que ter uma espécie de
subcoordenacédo funcionando |a pra poder realmente fazer esse
acompanhamento, porque sendo nao tem condi¢des. Pra mim, é o
fundamental. E depois vem a infraestrutura. [...]

Infelizmente, ficou evidente com o passar dos anos, e consequente troca das
gestdes, que ndo se manteve mais o coordenador adjunto de curso, acarretando um
grande retrocesso, além de lembrar também que um dos principais motivos de nao se
ter a figura do coordenador em determinados campi € justamente por falta de
professor residente que assuma essa responsabilidade, reforcando mais uma vez a
importancia de termos a presencga efetiva do professor no campus e ainda que se faga
concursos publicos para suprir essa necessidade nos campi da UEPA no interior do
estado do Para. Além de cumprir as exigéncias do Conselho Estadual de Educagéo-
CEE como vimos no item 3.1.4.1.

Outro fato destacado nas falas, que chamou bastante atengao, foi a questao
aqui denominada como uma subcategoria a “falta de equilibrio na grade curricular
entre disciplinas especificas e pedagdgicas” (Figura 8) originada de algumas unidades

de sentido extraidos de varios relatos, principalmente de formadores e licenciandos,



MARTINS, M. M. M. A Formacéo de Professores de Quimica na Proposta de Estruturacdo Curricular ... 114

quanto as disciplinas que possuem pouco tempo para seu desenvolvimento
comprometendo os assuntos que muitas das vezes nao sao totalmente trabalhados,

como observado a seguir

(F2/L79-83) Nesse formato de sistema modular, fica muita coisa
pendente por conta do tempo. Vocé acaba ndo vencendo, muitas
vezes, um cronograma, uma ementa gigantesca em 16 dias de aula.
Sendo que vocé tem que ter avaliagcao, duas, trés avaliagdes. Vocé
acaba comprometendo nesse sentido. Vocé acaba ndo chegando a
falar todo o conteudo com o aluno.

(F5/L88-89) Uma disciplina que era de 80 horas, por exemplo. Na
UEPA, 80 horas corresponde a [...] (F5/L91-108) 16 dias, sdo cinco
horas por dia. Entao, por exemplo, a discussao, ela ndo se completava
totalmente porque ndo dava tempo de o aluno amadurecer com essa
ideia, no caso, sobre concepgao de ciéncia, sobre uma ciéncia que
nao € neutra. Entao, € tudo isso. Ja no sistema regular, com certeza,
ele teria um tempo maior para pesquisar, para trabalhar, para
amadurecer aquela ideia e dizer "Olha, naquele dia colocou isso e
tal...". Entdo assim, o tempo, ele € muito importante nessa questao do
amadurecimento das ideias para a formacédo docente. Entdo, talvez
esse seja o prejuizo do formato modular.

(F6/L69-72) [...] seria a concentracdo de conteudo, o pouco tempo
para estar trabalhando atividade, até mesmo avaliacbes, pesquisa de
campo...E um tempo muito curto para gente esta trabalhando isso.
Entao, acaba que fica muito teérico mesmo.

(F6/L151-155) Falando de conteudo, de disciplina, eu creio que as
disciplinas especificas deveriam ter um pouco mais de tempo, pra
gente poder trabalhar bem com eles. Porque, como eu falei, a gente
tem pouco tempo para trabalhar a teoria. Entéo, fica pouco tempo pra
desenvolver alguma atividade pratica e exercicios.

(L1/L82-85) O ponto negativo é sempre bater nessa questéo, de nao
ver todos os contetidos. As vezes, a gente sai perdendo também, em
questao de ser tudo na pressa. "Ah, é s6 40 horas. Ah, é s6 80 horas."
Entéo, a gente acaba perdendo muita coisa.

(L4/L17-22) O que desestimular € essa questdo da grade curricular,
por ser modular e ser muito rapido a disciplina. Entdo, a gente acaba
tendo dificuldade de assimilar o conteudo e o professor, ele joga muito
assunto atras de assunto, prova atras de prova. Agente ndo tem tempo
de aprender. Entéo, fica s6 naquela questdo de o professor vai dar o
conteudo e a gente ndo assimila o assunto que € o essencial para
gente, para nossa formagao enquanto profissional.

(L4/L84-86) O aspecto negativo é esse pouco tempo que nds temos
de aprender o conteudo em sala de aula, nesse curto prazo que o
professor esta ministrando a disciplina.

(L12/L67-68) o negativo, é ter muito contetido para pouco tempo.
(L12/L191-193) Em me adaptar. Cada 15 em 15 dias tinha um
professor diferente. Quando, as vezes, nem sempre, estava tentando
pegar o assunto de alguma prova porque o tempo é pouco. Nao
aprendi tanto quando eu gostaria.
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E importante enfatizar que, embora essa insatisfacéo por parte principalmente
dos licenciandos seja evidente, ndo s6 no conteudo das falas em si, mas também na
maneira de coloca-lo, nas énfases, expressdes dos rostos entre outras observacgdes.
Os licenciandos n&o se isentaram, por outro lado, de elogiar o trabalho da maioria dos
Formadores que passaram pela turma pelo esforgo em tentar cumprir a carga horaria
mesmo diante de tantos entraves, muitas das vezes ocasionada por uma sobrecarga
de conteudo em curto intervalo de dias, induzindo a uma formagéo aligeirada do
ensino no sistema modular. Assim muitos dos conteudos da estrutura curricular
deixam de ser trabalhados e revisados como descrito acima.

Vale enfatizar que a principal consequéncia para nao conclusao dos conteudos
que estavam previstos na ementa, fatalmente, afeta a aprendizagem, tanto no aspecto
quantitativo, no caso a redug¢ao dos conteudos, quanto no qualitativo, a nao revisao
dos conteudos, ndo esclarecimento adequado de duvidas, entre outros. Aléem de
alguns casos, o evidente descumprimento dos dias letivos, com a disciplina sendo
ministrada com um periodo menor do que deveria, ocasionados pelo atraso na
chegada ao municipio onde o professor, algumas vezes, dependendo da regido, tem
que pegar aviao, seguido de énibus e/ou van, ou entdo barco, balsa entre outros. Isso
quando nao é ocasionado pela demora na liberagdo de passagens e/ou diarias para
seu deslocamento.

De acordo com a vivéncia relatada por alguns gestores, os licenciandos
demonstram, ao longo do curso, terem adquiridos habilidades mais expressivas
quanto ao dominio pedagodgico em sala de aula do que assuntos especificos de sua

formacgao.

(G5/L322-323) Olha, eu acho que a principal habilidade é a atuagao
em sala de aula, a vivéncia em sala de aula. [...] L325-329
Embasamento pedagégico. Eu acho também que as atividades
extras, essa questdao dos projetos, da escrita de trabalhos, eu
acho que isso estd muito forte neles. Acho que é uma boa
habilidade que os alunos saem. A gente percebe que esses alunos,
eles estao terminando o curso com uma boa vivéncia em sala de
aula e com um bom inicio de curriculo. [...]L331-332 Eles estdo
escrevendo, mandando resumos, com muito mais facilidade. Eu
sempre olho para eles e comparo com a minha formacgao. [...]
L335-338 A sala de aula e eu diria um mestrado, uma especializagao,
na area de educacdo. Eu ainda os vejo muito limitados para
assumir, por exemplo, um mestrado em quimica, numa area
especifica. Mas nessa area mais de educagao, mais pedagoégica...
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Em especial, parte do recorte na fala do gestor G5 chamou atengao “Eu ainda
os vejo muito limitados para assumir, por exemplo, um mestrado em quimica, numa
area especifica. Mas nessa area mais de educagao, mais pedagodgica...” pela maneira
discriminatoria por parte do referido gestor quando aponta que os licenciandos estéo
de certo modo limitados a concorrer a uma vaga em programas de mestrado de uma
area mais especifica da quimica, o que nos faz refletir e deixa uma inquietacédo a uma
questao, o fato destes licenciandos estarem mais aptos e/ou capacitados para area
da educacéo talvez seja reflexo do trabalho dos docentes na area?

Isso retoma uma questdo abordada na pesquisa de Ramos e Rosa (2013) na
qual dao destaque para atuacao do professor e enfatizam que cabe a matriz curricular
dos cursos de licenciatura nas areas de ciéncias, Fisica, Biologia e Quimica entre
outros, ndo ser a mera justaposi¢cao de disciplinas pedagogicas e especificas, mas
que permita a integragdo dos mesmos, através de disciplinas diferenciadas. De acordo
com as Diretrizes Curriculares Nacionais de Formagao de Professores-DCNFP, para
essa fragmentacdo entre conteudos especificos e conteudos pedagogicos seja
superada, ha que ser superado o padrdo segundo o qual os conhecimentos
especificos sdo de responsabilidade dos especialistas e de seus institutos e os
conhecimentos pedagogicos sao de responsabilidade dos pedagogos e da Faculdade
de Educacao. O ideal, segundo o mesmo documento, seria a formagao integrada da
equipe de formadores e a ampliacdo e ressignificagdo de cada um dos grupos de
conhecimento pelo outro, ou seja, maior insercdo de professores de disciplinas
especificas nas disciplinas pedagodgicas e vice-versa (PARECER CNE/CP 9/2001).
Segundo as DCNFP, a organizacgao institucional da formagao de professores devera
levar em conta, quando couber, a estreita articulacido com institutos, departamentos e
cursos de areas especificas, bem como constituir dire¢cao e colegiados proprios, que
formulem seus proprios projetos pedagdgicos, articulando as unidades académicas
envolvidas. Sabe-se que na pratica essas propostas resultaram em modificacbes nos
curriculos reformulados dos cursos de licenciatura. Porém, embora mais disciplinas
pedagogicas tenham sido inseridas nesses novos curriculos, que disciplinas
relacionadas com a pratica tenham sido propostas desde o inicio dos cursos e que
disciplinas pensadas para maior relagao teoria-pratica tenham sido criadas, ha que se
questionar se essa formacgao ainda nao continua sendo fragmentada, no que se refere

a relagao disciplinas pedagdgicas e disciplinas especificas.
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Nos depoimentos dos licenciandos podemos confirmar o que descreveram os

gestores

(L12/L202-207) Eu acredito que como a gente tem o estagio, a
gente pode trabalhar muito a nossa docéncia. Por exemplo, a
primeira aula que eu fui ministrar. Eu fui e tremi na base, porém,
quando no decorrer do estagio eu fui me aprimorando e eu também
tenho tido ajuda da minha professora orientadora daqui da
universidade e também teve ajuda do professor la da escola que me
ajudou bastante na minha formacgao docente, enquanto sala de aula.
(L5/L150-157) Entdo, eu ja tenho essa experiéncia através dos
estagios e também dos seminarios realizados em sala de aula,
discussoes, debates. Entdo, a minha interagao com os alunos, ela
melhorou bastante. Entdo, eu ja tenho essa capacidade de ministrar
determinado conteudo, que antes eu nao tinha, de quimica numa sala
de aula. Entao, eu acredito que eu esteja preparado. Ja estou no meu
quarto ano, daqui alguns meses eu termino. Ai, eu acredito que eu
ainda tenho muita coisa para aprender, mas eu acredito que eu tenho,
digamos, ja adquiri o necessario pra exercer minha futura
profissao.

(L9/L188-191) Foi uma das habilidades que a area pedagdgica
despertou em mim, que foi ser aquele professor dinamico. Nao
ficar apenas com aquilo que o livro te da, com aquilo que o livro
te proporciona, tem que buscar outras fontes. E isso que eu acho
que é o diferencial do atual profissional.

(L5/L297-302) [...] uma disciplina de estagio supervisionado, tu
vais ministrar, tu vais acompanhar a sala de aula de algum
professor. Entdao, isso ja desenvolve a tua habilidade. Ele
desenvolve também a habilidade de vocé interagir com pessoas.
Digamos, eu acredito que a maioria dos alunos da nossa turma,
desenvolveram essa habilidade de lidar com o publico.

Mas, segundo o recorte da fala de um dos gestores, esse fato vem causando

certos conflitos entre os formadores

(G3/L526-532) [...] uma das grandes coisas que eu percebo quando
nossos alunos saem, principalmente, aqueles que saem convencidos
que estavam fazendo um curso de professor. [...] Nés enfrentamos
uma batalha, dentro do nosso curso, por muitos e muitos anos e
ainda enfrentamos de vez em quando. Inclusive, na minha opiniao, ter
criado os cursos de licenciatura em quimica, fisica e biologia,
ainda é o ran¢co dessa discussao.[...] L534-538 Que é uma
discussdo que é a seguinte: eu nao estou aqui para formar um
quimico, estou para formar um professor. Que era isso que eu
brigava com meus colegas aqui, porque o cara dizia "Ah, porque
esse conteudo é muito pouco, é muito disperso, € muito nao sei
o qué...", ai eu dizia: "Rapaz, tira da tua cabega, que nés nao
estamos aqui formando um quimico, nés estamos formando
licenciandos"[...] L 540-542 Que vé&o ser professores. Entédo, para
mim, é mais importante que o meu aluno saiba tudo que contém
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numa casca de ovo, quais sido as substincias que tem na gema,
na clara...L 544-547 Do que ele pegar e dizer...que ele aprenda a
fazer uma analise da quantidade de calcio que tem na casca do
ovo. Isso para ele, como professor, ndo vai servir para nada. Se
ele fosse quimico isso ia servir, mas para ele ser professor, ele
tem que ta preparado para dar respostas pros alunos, pros
cidadaos. [...] L550-553 Entao, isso era uma dificuldade que nés
sempre tivemos aqui, que era (essa coisa de estar aqui para ser
professor de quimica). Entao, é muito mais importante tu saber
explicar por que que um foguete quando explode tem cor, do que
tu me fazer uma analise de qual a quantidade de cobre que existe
na... [...]

Essa fala nos remete a uma observagao feita por Chassot (2014) na qual
defende que

[...] sempre que o licenciado, mesmo que nao va operar com
aparelhagem tao sofisticada quanto o quimico industrial, nem trabalhar
com produtos tdo puros quanto o bacharel em quimica, merece uma
preparacdo com a maior e melhor exceléncia, pois vao “mexer”’ na
cabeca das criangas, dos jovens ou dos adultos, ensinando-lhes uma
nova maneira de ler o mundo com a linguagem quimica (CHASSOT,
2014, p. 60).

Pimenta (2012) também ressalta um ponto importante ao falar da pratica social

da educacao

[...] ndo se pode mais educar, formar, ensinar apenas com o saber (das
areas de conhecimento) e o saber fazer (técnico/tecnoldgico). Faz-se
necessario a contextualizacdo de todos os atos, seus multiplos
determinantes, a compreensio de que a singularidade das situagdes
necessita de perspectivas filosoficas, histéricas, socioldgicas,
psicoldgicas etc. Perspectivas que constituem o que se pode chamar
de cultura profissional da agao, ou seja, que permitem aclarar e dar
sentido a acao. [...] O professor em formacao esta se preparando para
efetivar as tarefas praticas de ser professor (PIMENTA, 2012 p. 8-9).

Com isso, pode-se notar nas falas que emergiram do gestor (G3/L526-532)
acima um dos saberes da docéncia — a experiéncia descrita por Pimenta (2012) de

que

o desafio, entdo, posto aos cursos de formagao inicial € o de colaborar
no processo de passagem dos alunos de seu ver o professor como
aluno ao seu ver-se como professor. Isto &, de construir a sua
identidade de professor. Para que os saberes da experiéncia nao
bastam (PIMENTA, 2012, p. 21-22).
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Essa reflexdo demonstra que a tarefa de formar professores requer certo
equilibrio tanto na questdo de conhecimento especifico da area quanto de
conhecimento pedagogico, o que na fala do gestor G3 parece ainda ndo estar bem
compreendido, pois a reflexdo que o mesmo faz parece que a parte mais especifica
da area néo tera tanto éxito visto que, ao se tornarem professores isso nao sera util
para sua atuacao profissional, o que remete a um certo conflito, como destacado por
Chassot (2014, p. 60) quanto a “maneira de ler o mundo” dentro de uma visdo quimica
nao somente de maneira restrita e por Pimenta (2012, p. 22) quanto a construgéao de
sua identidade como professor, “permitindo aclarar e dar sentido a agcao”.

No curso ora analisado, ja se percebe, mesmo que ainda de forma modesta,
que algumas mudancgas estdo acontecendo na tentativa de fortalecer a formagao dos
futuros professores, sendo observadas nas reorganizagdes e estruturagdes da grade
curricular do curso, buscando-se ter mais equilibrio entre a distribuicao das disciplinas
da area pedagogica e especifica, bem como ampliacdo da carga horaria de outras
disciplinas que ja foram implantadas anteriormente.

Essa questdo nos remete a Maldaner (2013), que afirma que as universidades
brasileiras tém tido grande dificuldade em superar essa formagao fragmentada,
tradicional e engessada que tende a separar a formacao pedagodgica da formacgao
especifica, visto que, quando formado, o professor precisara de ambas para ser um

bom profissional. O autor destaca ainda

Ao sairem dos cursos de licenciatura sem terem problematizado o
conhecimento especifico em que vao atuar e nem o ensino desse
conhecimento na escola, recorrem, usualmente, aos programas,
apostilas, anotacbes e livros didaticos que os seus professores
proporcionaram quando cursavam o Ensino Médio. E isto que mantém
0 circulo vicioso de um péssimo ensino de Quimica em nossas
escolas! (MALDANER, 2013, p. 74).

Maldaner (2013) compreende que os cursos de licenciatura ainda ndo estéo
sendo pensados na perspectiva de um curso mediador no qual o professor nido esta
sabendo dar novos significados a antigos e novos conceitos, gerando, assim, mais
dificuldades na aprendizagem dos alunos.

Outro fato que emergiu com um enorme destaque nos relatos dos gestores
principalmente pela quantidade de vezes em que eles abordam a questao, foi a ndo

articulagdo para o desenvolvimento do tripé, ou seja, projetos que estimulem a
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realizacado de pesquisa e/ou extensao nos campi do interior.

(G1/L65) E s6 ensino. Ndo ha pesquisa, ndo ha curso de extensio.
(G3/L642-644) Eu nao quero professor para o ensino sé. Eu quero
professor com carga horaria que vai dar cabo la das disciplinas
do ensino, mas que vai dar cabo de ter tempo para fazer pesquisa
e tempo para fazer extensao.

Esses relatos atestam o que foi extraido nas falas dos Formadores e
Licenciandos que afirmam que ao longo do curso n&o realizam qualquer tipo de
projeto, ou seja, ndo existe vivéncia no ensino/pesquisa/extensdao nos campi do

interior.

(F2/L128-134) Vinculado a questao de ter muito professor
substituto, acho que 90% dos professores sao substitutos, nao
podendo ficar de fato para desenvolver um projeto nem de
pesquisa, nem de extensao, porque aqui o professor fica 20 dias,
vai embora e tem que pensar na préxima disciplina. Pensar em
outros alunos que ele vai ter. Se vocé tivesse professores efetivos,
realmente daquela regidao, daquele campus, ai o professor teria
mais condi¢cdo de fazer projeto de pesquisa de extensao e
favorecer o ensino e aprendizagem dos alunos.

(F2/L149-153) S6 ensino, ensino, ensino. Pesquisa vocé pouco vé.
E aula pratica, quando vocé vai para o laboratério, falta
equipamento, falta vidraria, falta balan¢a, falta uma balanca, falta
capela de exaustdao. Entdo, falta suplementos basicos para
experimentos basicos. Se a gente fosse pensar em pesquisa de
verdade, ai que falta mesmo insumo.

(F2/L199-203) Os trés eixos. Porque quando a gente entra na
universidade é muito bonito, o reitor fala que tem que ter os trés eixos,
ai o calouro fica emocionado. Ele pensa que ele vai aprender, vai
pesquisar e vai fazer extensao. Ai, ele vé que nao tem nada disso.
Porque aqui é assim. Vocé acaba visualizando a UEPA como uma
escola, porque é s6 ensino, ensino.

(F3/L137-140) Outro ponto também, que eu acho que seria crucial,
que é decorrente dessa instalagdo dos professores, € se trabalhar
mais com a pesquisa e com a extensao. Porque eu percebi que isso
ainda era bastante dificil, um processo bem imaturo no campus.
(L3/L19-20) Infelizmente ndo aconteceu, que seria, no caso, a
parte de pesquisa e extensdo. [...] (L3/L22-26) Que era minha
expectativa, que tipo, antes de eu entrar na UEPA ja me falaram que
a gente iria trabalhar com ensino, pesquisa e extensao. A Unica
coisa que a gente se deparou foi o ensino, no caso. Porque nao
tem muito, tipo, muita motivacao para fazer pesquisa. Nao tem
muitos professores pra, tipo, auxiliar os alunos e também
extensao.

(L6-L28-31) Assim, eu quero fazer a extensdo, fazer mestrado,
doutorado. S6 que, a faculdade nao disponibiliza professores para
esta ajudando as turmas. Porque um professor chega aqui, ele passa
certo periodo e logo vai embora. Nao é fixo com a turma.
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(L1/L24-29) A questao aqui do Campus também, pelo fato de ser
modular, é a questdo de pesquisa, que nao tem muita. Entio, a
gente fica mais na parte de, pelo fato de ser licenciatura também, eu
nao sei, no ensino. A gente nao tem muito contato com a pesquisa.
Ai, eu acho que a gente deveria ter mais essa questdo da pesquisa.
Sair mais do Campus da UEPA e temos mais novos horizontes, no
caso da pesquisa, fora do Campus. A gente ndo tem muito isso aqui.
[...] (L1/L31-34) para dizer que desses quatro anos eu participei do
Campus avangado. Foi até com a senhora, mas eu imaginaria mais.
Até tem muitos alunos aqui que nunca tiveram durante os quatro
anos. Entao, esta faltando pesquisa no Campus mesmo.
(L6/L78-84) E o aspecto negativo é que a gente nao tendo os
professores efetivos dentro do campus, a gente ndo tem como
fazer uma extensdo, uma pesquisa. A gente tem que procurar
sozinho, correr atras dos professores que estdo aqui com a gente até
certo tempo e ai, eles vado embora e a gente tem que fazer online, por
WhatsApp. Ai, € mais complicado, porque eles também estéo
preocupados com outras coisas. Eles ndo sédo sé a nossa turma. A
gente n&o tem sé o nosso tempo.

Falar do tripé universitario nos remete a uma questao apontada na pesquisa de
Suart (2016, p. 255) em que o mesmo relembra na histéria da universidade no Brasil,
guestdes relacionadas ao tripé universitario como uma tradicdo, dentro de uma
universidade moderna com a integracdo da pesquisa ao ensino, tornando-se um
reflexo da perspectiva Humboldtiana’, e a extensdo, dando-se com uma insergao
posterior a partir de manifestacdes populares que tendiam acesso ao conhecimento,
uma vez gue a universidade situava-se como uma instituicao elitista.

Favero e Tauchen (2013, p. 235-236) descrevem a articulagdo do tripé
universitario sendo o ensino nas universidades brasileiras como encarregado de
transmitir o conhecimento profissional e cultural socialmente valido. Bem como “a
necessidade de novos conhecimentos cientificos e tecnologicos, assim como os ideais
de desenvolvimento e progresso calcados em projetos de educacgéo nacional, o qual
balizou a inser¢éo da pesquisa como mais uma atividade universitaria”. Porém ainda

era insuficiente a integracdo com a sociedade na tentativa de estender sua relacéo

Friedrich Von Humboldt (1767-1835), fundador da Universidade de Berlim, ao escrever o texto Sobre
a Organizacgéo Interna e Externa das InstituigcBes Cientificas Superiores em Berlim, em 1810 e publicado
pela primeira vez em 1899, faz referéncia ao Estado e a necessidade de que este respeite a ‘autonomia
universitaria e a liberdade cientifica’. Destaca a necessidade de cooperagéo entre os sujeitos escolares;
a unidade de pesquisa e ensino; a relagdo autbnoma entre Estado e Universidade; a infinita busca
cientifica e a complementaridade entre os niveis de ensino como principios fundamentais para a ideia
de universidade (HUMBOLDT, 2004).
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com a sociedade fortalecendo seu compromisso social incluiu-se a atividade de
extenséo.

Suart (2016, p. 255) salienta ainda que

Apesar de historicamente instituido, o tripé universitario jamais
conseguiu representar uma efetiva articulagdo nas trés atividades,
visto que historicamente as atividades foram desvirtualizadas de seus
objetivos em um quadro humboldtiano de formacédo pessoal como
projeto de nagdo, em virtude dos interesses politicos e econdmicos
dos diferentes governos ao longo da instituicdo da universidade
propriamente dita hos moldes como se apresenta atualmente. Ainda
gue uma articulacdo efetiva tenha sido realizada, os documentos
oficiais indicam as trés atividades como finalidades da existéncia da
universidade.

Como observamos, na presente pesquisa, nas falas dos formadores/gestores
e licenciandos nao ha efetiva articulagao do tripé universitario nos campi da UEPA no
interior visto que, para a realizagdo da docéncia nesses locais, esbarra-se em
questdes bastante complexas de transformacgdes culturais, condigbes de trabalho,
falta de autonomia e de recursos, entre outros fatores que estdo presentes nessa
regiao.

Fonseca (2017), em sua pesquisa, fez uma importante colocagdo quanto a
posicao da UEPA se tornar uma instituicado de pesquisa onde expde seus entraves e

seu enfrentamento

os limites impostos pelas politicas publicas para o ensino superior se
evidencia nessa contradicdo, em que, ao mesmo tempo em que se
impde a necessidade de pesquisa (e extensdo) a fim de atingir o
modelo neo-humboldtiano e cumprir com a visao de futuro definida no
estatuto e no regimento, do ponto de vista do trabalho docente, ainda
estd muito limitada a valorizagdo desses aspectos no trabalho do
professor. O modelo de universidade de ensino se destaca na
configuracdo da jornada de trabalho docente na UEPA, o que
possibilita reafirmar [...], de que a perspectiva gerencial tem imposto
este modelo para a UEPA (FONSECA, 2017 p. 177).

A autora faz algumas consideragdes em sua conclusdo da pesquisa que
ressalta bem essa problematica vivenciada na UEPA

a falta de concurso publico, somada as necessidades imperiosas de
garantir o pleno funcionamento da instituicdo, levou a tomada de
medidas por parte da gestdo da universidade que alteraram a
configuragao da jornada docente, causando desequilibrio na lotagéo
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entre os pilares universitarios ensino, pesquisa e extensao, além de
retirar o tempo para preparacao de aulas.”

Kourganoff (1990) ja relatava e atribuia pelo menos trés funcdes para a
realizacdo da docéncia, o ensino, a pesquisa, a administragcéo, e incluimos a
extensao, porém gerando inquietagdes quanto a conciliabilidade de tais atividades
docentes e da indissocialidade universitaria. O autor ainda tece inumeras criticas ao
sistema universitario francés que mais parece com o que ocorre de maneira geral no
sistema universitario brasileiro, tais como um sistema ultrapassado e ineficaz entre
ensino e pesquisa.

Além de se perceber nas falas dos participantes da pesquisa que a instituicao
aparenta nao ter compromisso com o egresso nos campi do interior, descrito pelo
gestor, em consolidar cursos stricto e/ou latu sensu estimulando o seu crescimento

profissional.

(G2/.417-420) Valorizar. Porque quando vocé passa ... quando a
universidade passa num campus, ela deixa egressos. Os
egressos querem pos-graduacdo. O campus ndo pode viver sO de
graduacao, ele tem que dar continuidade, ele tem que pensar nos
Seus egressos.

O fragmento abaixo que emergiu da fala do gestor, ainda faz menc¢édo ao uso

do sistema modular nos campi do interior de maneira negativa (G2/L214-215) [...] O

sistema modular ndo permite que o professor crie tanto vinculo com o aluno,
anual, semestral e vinculo continuo... [...] L 217 Para desenvolver projetos.

Até o momento observamos varios entraves descritos nas falas de todos os
participantes da pesquisa, dificuldades para a oferta do curso no interior, bem como
para garantir o seu bom funcionamento. Porém, os participantes, em contrapartida
buscaram em suas falas expor propostas em busca de solugdo para alguns desses
entraves/barreiras o que originou em mais uma categoria denominada “Possibilidades

positivas de mudancgas” (Figura 9), que apresentamos a seguir.

5.1.3 Possibilidades positivas de mudancgas

Apesar de constatarmos na pesquisa, através de relatos apresentados pelos
participantes com relacdo as inumeras dificuldades que o curso atravessa para seu
bom funcionamento, na fala de todos os participantes ha uma grande vontade em
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buscar solugdes que tragam alternativas positivas de melhorias para que a UEPA
alcance todos o0s seus objetivos e metas a que se propds ao adentrar os municipios
do interior do estado levando cursos de formacgao de professores. Com isso, alguns
participantes sugerem “Possibilidades positivas de mudangas” e que deu origem a

uma nova esquematizagao exposta na Figura 9.
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Figura 9: Desenho esquematico que emergiu das falas dos participantes da pesquisa resultando na categoria “Possibilidades positivas de
mudancgas
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Antes de adentrarmos nas possibilidades que geraram a referida categoria é
importante destacar que dentre todos os registros feitos ha uma questao que ao longo
de minha pesquisa teve grande destaque, anotada em diario de campo, por ter se
tornado unénime nas falas dos participantes, foi a necessidade de haver “alguém que

crie vinculos nos campr’.

(G4/L547) Um professor efetivo e que crie vinculos la. [..]
G4/L.549-554 Crie vinculos, porque eu acho que as primeiras
contratagoes de professor efetivo dessa regionalizacao que foi
feita, nao deram certo porque, primeiro, colocaram la na titulagao
de doutor. O doutor, ele dificilmente ele vai para uma area que
ainda nao tem uma infraestrutura. Eu acho que para criar vinculo
mesmo, tem que ser prata da casa. Eu acredito muito nisso. [...]
L556-559 Entao, por exemplo, se a UEPA tivesse feito o percurso
de oferecer a graduacgao, agora eu vou oferecer a especializagao,
agora eu vou lutar por um mestrado. Para que aquele aluno que foi
do curso de ciéncias, de matematica... [...] 565-569 Sabe, eu acho
assim, que a gente nao precisa pensar em todo mundo pra (ficar
meio localizado), mas que fosse projeto da UEPA. Pegar esse
aluno egresso e oportunizar para ele uma pés-graduacao,
oportunizar que ele tenha acesso ao concurso publico. Eu acho
que a UEPA hoje, para melhorar, no interior, ela precisa disso. Ela
precisa ampliar o seu nimero de...o seu quadro de...

Essa unidade de sentido retrata o quanto é primordial a presenca do professor
no campus do interior. Porém, para que se realize a permanéncia desse profissional
no campus e consequentemente no municipio, deve ocorrer a abertura de concursos,
bem como a aplicagdo de cargos e salarios, dentre outros, pontos estes que sao
determinantes da valorizagao do trabalho docente como enfatizou Tavares (2011). S&o
necessarios também investimentos em infraestrutura dos espacos, programas de pos-
graduacéao entre outros voltando os olhares para seus egressos e para a comunidade
em geral.

A partir de entdo, iremos observar as propostas de mudancas que os
participantes descreveram, como por exemplo, a sugestdo da UEPA estabelecer

parcerias, descrita por um gestor

(G5/L.256-261) Entao, como nés sabemos que a realidade é de muito
professores itinerantes, muito mesmo, eu acredito que esses
laboratérios, que esses materiais, a gente deveria encaixotar e
leva para outro municipio. Vamos estruturar, fazer parcerias com
outras instituigées. Até a SEDUC mesmo...tem escolas que tem
laboratério bem equipados. Entao, nés poderiamos entrar
complementando aquele laboratério.
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Ha também a proposigao de que o curso seja interdisciplinar:

G4/L409-4140 a proposta tematica ela nao foi mais bem-sucedida,
ela teve problemas por falta desse suporte. Entdo, como eu dei o
exemplo agora, € um tema que tem que ser trabalhado pelas trés
areas. Oras, se € um tema a ser trabalhado pelas trés areas, esta
implicito ali que tem que ter uma integragcdao, uma
interdisciplinaridade. Eu ndao posso ser interdisciplinar contigo
"Eu vou agora e tu vai depois."[...] L416-417 O principio basico da
interdisciplinaridade é um trabalho coletivo, é vocé interagir.
[...]JL420-422 Pois é. Entdo, eu acho que para uma proposta
curricular dar certo, ela tem que ter suporte. Suporte de recursos
humanos, suporte de infraestrutura. Uma lotagdao adequada, um
perfil...[...]

Houve também a exposicdo pelos participantes em trabalhar e executar

projetos dentro das disciplinas. Muitos deles demonstraram que essa pratica se torna

positiva, haja vista os entraves para consolidagéo e execugao do tripé nessas regides

onde os campi ndo tém professores efetivos e que residam no municipio. A seguir,

observamos que emergiram varios exemplos para realizagdo dessa pratica dentro das

disciplinas.

G4/L.218-220 Olha, eu cheguei a implementar, [...] Um projeto que era
com alunos do Curso de Ciéncias e com professores da rede. Cvip”
Primeiro, eu acho que os projetos, eles deveriam nascer, ser
frutos das disciplinas|...] L223-230. Tem uma disciplina aqui no
Curso de Pedagogia que eu acho superinteressante. [...] Que é
assim, é dentro da disciplina Biologia e Metodologia do Ensino de
Ciéncias da Pedagogia. Como funciona? Se tem no primeiro
momento, o tratamento do contetdo especifico da disciplina na
ementa, mais pro final os alunos desenvolvem projetos, que sdo
culminancia dos estudos que eles fizeram e levam, elaboram uma
proposta de intervencdo na escola, vao, executam essa proposta
na escola e depois transformam tudo isso num artigo que é
exposto numa atividade. [...] L 236 Pois é. E essa disciplina, todos
passam por ela. [...] G4/L241-246 Ent&o, eu acho que os projetos,
eles precisavam estar atrelados as disciplinas. Claro, que tém
disciplinas que elas tém uma funcdo, digamos assim, de
fundamentagcdo mesmo, porque o professor também tem que ter essa
base. [...™™] Mas tem outras disciplinas que elas deveriam ter
essa conotacdo de, digamos assim, possibilitar, sugerir pros
projetos de extensdo, de pesquisa. [..] G4/L248-250 Pra
alavancar.... Eu acho que essa coisa que se fazia e ainda se faz na
UEPA, abre um edital pra financiamento, mas, as vezes, o projeto,
ele é do professor. Ele ndo é um projeto...sem depender de edital.
[...] L302-303 Pois &, se os projetos nascessem das disciplinas,
isso seria automatico. Entdo, eu acho que essa é a questéo, a
forma como o curriculo estid desenhado.

(F1/L478-479) A grande maioria, as vezes, trabalha projetos
dentro de disciplinas. Eu adoro fazer isso com eles. (F1/L490-496)
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[...] porque antigamente a gente tinha, né, que financiar o projeto de
ensino e essas coisas todas, agora € a extensao e a pesquisa. Entéo,
por exemplo, eu fago extensao e ensino em sala de aula com meus
alunos. [...] Agente monta os nossos projetos aqui, trabalhamos dentro
de sala de aula, preparamos o que a gente tem que preparar e depois
a gente vai pra comunidade pra gente aplicar o nosso material.
(L4/L141-143) Entdo, através da disciplina "Praticas
Integradoras”, a gente pode resgatar aquele projeto que o
professor desenvolvia com a gente e a gente acabou aplicando
na sala de aula. [...] (L4/L146-148) Entao, esses projetos, eles fazem
com que a gente tenha um maior conhecimento. A gente vé a realidade
social, seja no ambiente escolar, e a gente propde solugdes a partir
desses projetos.

Também foi colhido o relato de um gestor que se destacou pelo fato de
apresentar uma proposta bem diferente defendendo a rotatividade dos cursos de

acordo com a demanda, em que 0 mesmo sugere:

(G5/L.244-247) Eu sou favoravel a uma ideia que ndo é muito
aceita. Eu acho gue nossos cursos, todos eles, deveriam ser
rotativos. NOs temos a mania de se fixar. Outros centros fazem
isso, se fixam num campus e pronto. Eu acho que o principal fator
para consolidar um curso na regido, num municipio, deveria ser
a demanda.

(G5/L256-261) O Curso de Quimica poderia ficar por dois anos,
por exemplo, em Conceicdo. E percebido...isso deve ser um
estudo em conjunto com coordenac¢do de campus, coordenacgao
de curso... A gente percebe que a maior parte dos alunos, por
exemplo, de Conceicdo, sdo de municipios vizinhos, entéo, eles
devem insistir em mais algum periodo 1a, pra nado saturar o
mercado, depois passar uns dois, trés anos, ir pra outro
municipio e trazer outros cursos. [...] 263-264 A minha visao é que
seja para todos. Para outras licenciaturas como Historia, Estudo
da Religido. A gente deveria ter uma rotatividade. [...] L 267-269
Para onde védo todos esses pedagogos? O mercado esta
absorvendo? Porgue, as vezes, o0 pessoal esta optando pelo
curso por falta de opcédo. Todo ano é ofertado, por exemplo,
Pedagogia, Quimica, Matematica e Histoéria...[...]L274-275 Eu sou
favoravel que o laboratério seja desmontado e va para outro
municipio. Para a gente ndo ter esse apego...[...]

Um trecho da fala do gestor G5 chamou-me, particularmente, a atencao, pois o
mesmo apoia a ideia de se incluir os cursos rotativos “Eu acho que nossos cursos,
todos eles, deveriam ser rotativos. NOs temos a mania de se fixar” e ainda no
transcorrer de sua entrevista disse: “Eu sou favoravel que o laboratorio seja

desmontado e va para outro municipio. Para a gente néo ter esse apego [...]
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Na posicdo de professora efetiva do Campus VII, ha mais de 10 anos
trabalhando no Curso de Licenciatura Plena em Ciéncias e também em Pedagogia,
fico a refletir diante de todos os dados aos quais tive acesso nesta pesquisa, além de
ter presenciado nas entrevistas, tantos relatos de experiéncias de todos os atores que
fazem parte da instituicdo no campus em questdo, mas também de todos os campi.
No inicio, acreditei se tratar de uma sugestdo egoista por parte do gestor, porém,
depois pensei, acredito que 0 mesmo tenha essa visao pelo fato de todos esses anos
0s campi virem passando por tantas dificuldades como a ndo consolidagdo do que
recomendou o CEE, somado a falta de docentes presentes no campus em tempo
integral, falta de suporte e infraestrutura adequados, néao articulacdo do trip€, entre
outros aspectos, que fazem com que o referido gestor pense apenas em sanar 0s
problemas atuais esquecendo-se dos egressos e de quanto a Universidade tem um
papel fundamental na vida da comunidade onde esta inserida.

Interessante é que, em contrapartida, formadores e licenciandos em suas falas
demonstraram pensamentos bem alinhados em relacdo as sugestdes para que
houvesse possiveis mudancas em favor da permanéncia do curso de Ciéncias
Naturais no interior. Deixando evidente oportunizar a presenca do professor residente
no campus, bem como no municipio e, com isso, posterior ampliacdo do quadro

docente no interior com a realizacdo de concurso, como observou-se nas falas

(F4/L370) O professor tem que estar la. [...] (F4/L372-379) E. Porque
imagina, por exemplo, o aluno estudou determinada disciplina
durante 16 dias, pelas 80 horas, se por acaso ele vier a fazer uma
proxima disciplina que precisa recuperar alguma dificuldade, ele
nao tem como verificar essa possibilidade, porque ja passou. Ele
perdeu a possibilidade de tirar essa davida e é normal, as vezes,
a gente esquece alguma coisa. Entéo, ele ndo tem como fazer isso.
Ele ndo tem como entrar em contato com o professor. Por exemplo,
se eu tivesse la dando uma matéria para ele hoje e ele tivesse com
davida do periodo anterior, eu poderia suprir.

(E7/L249-251) Ah, eu acho que ter professor dedicagcdo exclusiva
no campus, naquele local especifico ali...Nao sei, as regides de
integragdo como € tdo grande, eu acho que também fica um pouco
invidvel essas regides de integracao. [...] (F7/L253-257) O professor
fixo |4, dedicagdo exclusiva, laboratérios funcionando com
ensino e funcionando com pesquisa. Eu acho que as PIBIC,
iniciacdo cientifica, extenséo, esses projetos assim, que fazem
com gue o aluno investigue arealidade, investigue as escolas. Eu
acho que isso seria...Assim, pensando assim por alto, eu acho que
seria importante essas...[...] (F7/L261-265) E, um formador fixo, com
dedicacdo exclusiva, que faca pesquisa financiada com apoio na
parte da educacao, na parte da comunidade, os laboratérios. Nao
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me vem mais nada na cabeca. Eu acho que em primeiro lugar seria
isso, o professor la dedicado para fazer pesquisa, que tem
efetivamente apoio financeira, apoio no sentido da logistica,
enfim.

(L6/L78-84) E o aspecto negativo é que a gente nao tendo os
professores efetivos dentro do campus, a gente ndao tem como
fazer uma extensdo, uma pesquisa. A gente tem que procurar
sozinho, correr atras dos professores que estdo aqui com a gente até
certo tempo e ai, eles vdo embora e a gente tem que fazer online, por
WhatsApp. Ai, é mais complicado, porque eles também tao
preocupados com outras coisas. Eles ndo sdo s6 a nossa turma. A
gente ndo tem s6 0 nosso tempo.

(L10/L51) Aqui por perto ndo tem professores para suprir a
necessidade do curso.

Os formadores ainda revelaram em suas falas a necessidade da criacdo de
grupos de pesquisa nos campi do interior tentando estabelecer projetos que busque

sanar o déficit na consolidacdo do tripé universitario.

(F5/L366-367) Entéo, professores fixos capazes de ter um espago
pra eles discutirem, fazerem suas pesquisas... [...] (F5/L369-371)
Desenvolver... e 0 incentivo de um grupo de pesquisa nesse
sentido. Entdo, os grupos de pesquisa sdo até prejudicados por
conta dessa falta de docentes, porque vocé precisa...[...] (F5/L373-
375) As pesquisas né. Entdo, os grupos de pesquisa, eles sdo
importantes. Hoje aqui na capital. Entdo, vocé tem ali, tem toda uma
discussdao, varios computadores e tudo isso. Alguns alunos produzem
videos e fazem questionarios. [...] (F5/L377-380) E isso que esta
faltando no interior. Falta assim, os nlcleos de pesquisa, 0S
grupos de pesquisa. E s6, que por exemplo, por mais que as pessoas
tenham boa vontade, falta até espaco fisico para isso. Tu imaginas,
isso ndo pode ser responsabilidade do professor, porque o espago
fisico, ele € o minimo.

Um dos Formadores ainda sugeriu que houvesse uma reavaliacdo de tempos
em tempos da matriz curricular do curso, mas vale frisar que os professores dos

interiores deveriam ter participacado mais efetiva nessas reavaliacdes.

(E5/L319-326) [...] Para mim, as condi¢des seria um ensino regular,
um investimento para que o ensino fosse regular. Portanto, ampliar
mesmo o numero de docentes, o quadro de docentes no interior.
Investir, sim, bolsa de auxilio estudantil, evidentemente, porque a
gente conhece a realidade do nosso estado e ela precisa dessa
ampliacdo dessa bolsa, desse auxilio estudantil. E também, a
condicéo ideal, ela passa por rever a matriz curricular, por rever
a matriz curricular gue nés temos no Nosso curso. Reavaliar de
tempos em tempos pra ver se realmente nOs estamos
conseguindo atender.
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Diante dessas questdes apresentadas acima, tem-se a necessidade de refletir
quanto a organizagao e estruturagao do curriculo e de seu papel no ensino. Portanto,

o item a seguir nos leva a fazer varias reflexdes a esse respeito.
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6 REFLEXOES SOBRE O CURRICULO E O MECANISMO DE REPRODUCAO
SOCIAL, POLITICO E CULTURAL NO ENSINO

Tanto para Dewey e Teixeira quanto para Tyler, a construg¢ao curricular
€ um processo do qual professores, e também alunos, podem ou
devem participar em diferentes momentos. Mas ha um nivel de
decisdo curricular anterior a tal participagdo que ja ocorre numa fase
de implementacdo do curriculo, quando e o que é prescrito passa a
ser “usado” nas escolas. A dinamica curricular envolve, entdo, dois
momentos integradores, mas distintos: a produg¢édo e a implementagao
do curriculo. Admitindo-se o carater cientifico de sua elaboracgao, os
insucessos sdo, com frequéncia, descritos como problemas de
implantacdo e recaem sobre as escolas e os docentes. (LOPES;
MACEDO, 2011, p. 26)

Dentro da perspectiva delineada nas questdes de pesquisa do presente
trabalho sentiu-se a necessidade de refletir quanto a abordagem que se da na
instituicdo em estudo dentro de uma realidade em particular que é vivenciada num
campus do interior do estado do Para e que possui semelhangas com outros campi
do interior. Quando observado o modo como € estruturado e organizado o sistema de
ensino adotado, percebe-se que seja de fundamental importancia discutir questdes
relacionadas ao curriculo e o mecanismo de reproducdo social, politica e cultural
empregados nesses campi, em especial, o campus VIl — nucleo de Conceigdo do
Araguaia.

Para isso, € necessario retratar pensamentos de Apple (2006) em que se da
destaque para a importancia de compreender que o curriculo ndo é somente um
documento impresso das instituicdes de ensino, mas um documento que reflete todo
um complexo de relagdes sociais de determinado momento histérico.

Saviani (2000) também descreve que o curriculo ultrapassa a ideia de uma
simples selegdo de conteudos disciplinares. E, concordando com Apple (2006),
corroborado por Moreira (2007, p. 8) o curriculo “ndo sao conteudos prontos a serem
passados aos alunos. E uma construcdo e selecdo de conhecimentos e praticas
produzidas em contextos concretos e em dinamicas sociais, politicas e culturais,
intelectuais e pedagdgica”.

Diante do exposto, vale destacar a contribuicdo de Pacheco (2001) ao
considerar o curriculo como “projeto educativo em agao/construcao”, pois, para o autor
todos os que dele/nele participam sao sujeitos que desempenham um papel ativo e

interdependente, pois é no contexto da gestdo que se faz a integragéo curricular e
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esta tem como objetivo a efetiva aprendizagem dos educandos.

Tal questdo nos remete a Pimenta e Anastasiou (2002 p. 179) quando retratam
que “a pratica educativa € um trago cultural compartilhado que tem relacbes com o
gue acontece em outros ambitos da sociedade e de suas instituicbes”. Ela perpassa
a

pratica educativa institucionalizada, tradicional, que identifica as
instituicdes, manifesta-se nesses tracos caracteristicos e diz algo dos
pressupostos que as orientam. Para ultrapassa-las, transformé-las,
inova-las, é necessario um movimento de andlise e compreensdo
dessa cultura institucionalizada em sua histéria (PIMENTA;
ANASTASIOU, 2002, p. 180).

Interessante € que a pratica educativa como descrita por Pimenta e Anastasiou
(2002, p. 180-181), ao contrario, ndo é guiada apenas pela racionalidade. Os autores
chamam atencdo de que, para supera-las em seus resultados, da tendéncia a
conservar e reproduzir as praticas dominantes, é importante “descobrir o sentido que
ela tem, desmascarar seu carater histérico herdado ao habitus as instituicdes, para
devolver aos agentes a consciéncia de suas acdes, pelo menos de maneira simbdlica
indireta.”

Goodson (1995) enfatiza que os estudos histéricos revelam uma mudanca
constante das disciplinas, uma vez que saem de um status marginal e inferior no
curriculo, passam pelo estagio utilitario e, por fim, tornam-se disciplina, dotada de um
conjunto determinado e rigoroso de conhecimentos. E um processo que parte de um
estagio que primeiramente destaca o conteudo para, em seguida, constitui-lo em uma
forma académica e abstrata, alocando recursos e buscando prestigio e
reconhecimento entre os pares e na sociedade, constituindo-se, entdo, como
disciplina.

Esses sujeitos que constituem e mobilizam uma disciplina formam a
comunidade disciplinar que, no entendimento de Goodson (1995), constitui um
movimento social de profissionais denominados professores e pesquisadores, que
sustentam e dao existéncia as disciplinas cientificas, académicas e escolares,
semelhante ao que acontece com outras profissées. Isso nos remete a organizagéo
vivenciada pela instituicdo onde se observa e se confirma essa organizagdo quando
expomos como € constituida parte de sua estrutura curricular.

O processo de desenvolvimento curricular culmina na gestdo do curriculo

realizada pelos professores nas aulas e no desenvolvimento das atividades propostas.
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Pacheco (2001), confirma essa linha de pensamento quando destaca que o
ideal € que o professor participe de todos os niveis do desenvolvimento curricular, pois
se assim for possuird um elevado nivel de autonomia na gestao do curriculo em sala

de aula.

Pela sua prépria natureza, o desenvolvimento do curriculo pode ser
caracterizado por estes aspectos: a) € um processo interpessoal que
reine varios atores com diferentes pontos de vista sobre o0 ensino e
aprendizagem e com poderes, explicitos ou implicitos, de decisédo
curricular; b) é um processo politico que se traduz na tomada de
decisbes a nivel nacional, regional e local e que conta com a influéncia
de varios grupos que dispdem de poder de negociagao curricular; c) €
um empreendimento social que envolve pessoas no desempenho de
papéis — com as potencialidades, disponibilidades e obstaculos
inerentes — de acordo com diferentes interesses, valores e ideologias;
d) é um processo de colaboracdo e cooperacdo entre os diversos
intervenientes que tomam decisdes curriculares; €) é um  sistema
desarticulado da pratica de tomada de decisGes: ndo é um processo
puramente racional e cientificamente objetivo nem um processo
nitidamente sequenciado e sistematico (PACHECO, 2001, p. 64).

Observa-se, entdo, que o curriculo apresenta interseccbes com outras
documentacdes, como as Diretrizes Curriculares Nacionais - DCN’s (2002), o contexto
social, politico, a ideologia e situa-se permeado pelos diversos saberes, teorias e
possibilidades de uma pratica.

Por isso, Silva (2017) chama a atencao para a necessidade de que

as IES precisam repensar o curriculo dos cursos de formacao de
professores compreendendo que estes ndo sido imutaveis e
irrevogaveis, mas um produto inacabado, necessitando de constante
renovagao e (des)construcao, especialmente quando a formacao que
se era prevista ja por estas ndo contribui mais para as praticas
docentes que se fazem necessarias na atualidade (SILVA, 2017 p. 76).

Esse momento, nos remete a algumas questbes que foram observadas ao
longo da pesquisa. Quando se fez o levantamento historico da implanta¢cdo do campus
no municipio de Conceicdo do Araguaia, percebeu-se que este foi totalmente
amparado por manifestacées e anseios politicos para a consolidacdo do ensino
superior no interior do estado. Isso nos leva a refletir o quanto essas movimentacdes

e engajamentos politicos nos reporta a Pierre Bourdieu por apresentar claramente
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caracteristicas da ocorréncia de habitus®, este que expressa a facilidade a critica
institucional.
Feres (2010, p. 40) descreve a influéncia de Bourdieu na Educagéo brasileira

quando destaca que

[...] a escola atua também enquanto “forca formadora de habitos”
propicia uma disposicdo geral que produz esquemas particulares
aplicaveis em diferentes campos do pensamento e de acéo, o que
pode ser denominado de “habitus cultivado”. Este habitus cultivado,
como uma propriedade que consagra uma distingdo, € responsavel
por identificar os que, por meio da educagao escolar, possuem uma
cultura erudita vinculada pela escola, distinguindo aqueles que sé
tiveram acesso a aprendizagem veiculada por obrigacdes de um oficio
ou pelos contatos sociais com seus semelhantes.

Para tanto, a presente pesquisa se vé totalmente incrustada em questdes
relacionadas a essa equagao que envolve os conceitos de campo, habitus e capital
dentro de uma reflexao as vistas de uma instituicao de ensino superior em que, dentro
de suas condicdes, ha a visualizagdo de um “habitus” especifico, de um campo de
interagdo onde inumeros sado os esfor¢os de seus gestores, professores e discentes
em estabelecer um “campo simbdlico” reconhecido através da formagao de
professores em um campus localizado no interior do estado, € que dentro de uma
trajetdria de implantagéo politica e econdmica da sociedade, pode expor sua situagao
de poder para uma conquista individual e coletiva.

Posteriormente, jA com a presenca desses cursos no campus a atencao de
gestores, formadores e licenciandos voltou-se para a dificuldade de viabilizar o curso,
bem como para a necessidade da presenca efetiva do professor nesse campus.

Presente nas falas dos gestores

(G3/L54-57) Ai, quando eu digo assim, que ela estd muito atrasada, €
gque ela ndo conseguiu ainda abrir um quadro de professores que
sejam de la do interior...a minha opinido é assim, de la do interior.

8 Bourdieu (2007 p. 164) define habitus como uma propriedade de atores (individuos, grupos ou instituigcdes) que
é composta de uma “estrutura estruturante [...] e estruturada”. Ou seja, ela é “estruturada” pelo nosso passado e
circunstancias atuais, como a criagdo na familia e as experiencias educacionais. Ela é “estruturante” no sentido de
que nosso habitus ajuda a modelar nossas praticas atuais e futuras. E uma estrutura por ser ordenada
sistematicamente, e ndo aleatéria ou sem nenhum padrdo. Essa “Estrutura” € composta de um sistema de
disposi¢fes que geram percepgdes, apreciagdes e praticas (BOURDIEU, 2009 p. 87). Dessa maneira, o habitus é
estruturado pelas condicdes materiais da existéncia e também gera praticas, crencas, percepgdes, sentimentos,
etc., de acordo com sua prépria estrutura. Conforme ja citado acima, Bourdieu reforgca que o habitus ndo age
sozinho, e sim de acordo com as implicacdes de nossa formacdo. (BOURDIEU, 2018 p. 76).
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Até por exemplo, se vocé pegar o que nds temos hoje que chama
professor itinerante, € umaimprovisacao.

G3/L28-34) Entdo, os cursos que nds comegcamos a colocar no
interior, eles funcionavam no nosso periodo de férias, porque ai a
gente ia dar aula. Porque a UEPA, ela custou muito a fazer
concursos para os professores especificos la dos nucleos. Entao,
na minha opinidao, até hoje, nés ainda temos muitos cursos que
funcionam, digamos assim, com essas disciplinas compactadas
que vocé chamou de modular. Nés ainda funcionamos muito desse
jeito, exatamente por causa da necessidade de professores. |[...]
L40-44 Ai, agora, digamos assim, de la pra ca, o Gnico avan¢o que
nos tivemos foi que fizeram alguns concursos e conseguiram
contratar alguns professores pra ficar, digamos assim, ou fixo em
alguns nicleo ou itinerante e eu acho que como nés ainda nao
conseguimos dar um passo mais largo...

G4/L74) quando a UEPA fez concurso para professores...[...] L 76-
77 Por regiao, eu acho que, inclusive, nao era aquele momento
ainda. Tanto que nao funcionou. A maioria dos professores...
G4/L.586-589 A outra coisa, que eu acho, é acabar com isso na
UEPA. Eu fago concurso para entrar, ai depois eu néo quero ficar
mais. Ai, eu arrumo um subterfagio, eu arrumo cargo em Belém,
eu me vinculo a ndo sei l4 0 qué, ai, eu pego e venho embora.

Uma das coisas que se observou ao analisar os dados quando surgiu a
categoria “Dificuldade para viabilizar o curso no interior”, em especial, na fala dos
gestores e de alguns dos formadores € a presenca efetiva de um habitus, ocasionado
pela falta de engajamento por parte dos professores. Este em decorréncia de diversos
fatores, expressos nesta pesquisa, impedindo os professores de se engajarem para
desenvolver um trabalho mais efetivo para formar profissionais com exceléncia nesses
campi do interior. Nessa categoria, notou-se subsidios para ocorréncia de mais um
habitus que, por conta do pouco tempo para ministrar as disciplinas, relatado pelos
formadores e licenciandos, estas ministradas as pressas, e também da falta de
recursos laboratoriais, ocasionando, assim, a realizacdo de aulas um tanto quanto na
“marra” e somado a excesso de improvisacéo e a mercé de um ensino aligeirado.

Somado ainda aos inUmeros entraves para que isso se consolide, como: falta
de independéncia administrativo-financeira, falta de infraestrutura adequada, entre
outros, esses fatos deixam o0s seguintes questionamentos: Mesmo depois da
realizacado de concursos para o quadro do municipio, “por que o professor concursado
nao permanece la? Por que ele solicita seu remanejamento para a capital ou outros
municipios préximos a capital? Ha que se fazer também uma outra pergunta: por que
a instituicdo nao investe na fixacao desses docentes nos diferentes campi?

Por outro lado, Alvarenga (2012) enfatiza que o curriculo, no aporte de
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pesquisas académicas, principalmente no campo educacional, estd em constante
construcdo. Nesse sentido, ao se propor trabalhar o curriculo, € necessario analisar
quais saberes sdo importantes e considerados validos, além de destacar quais destes
sao essenciais para serem considerados como parte de objeto. Vale, destacar que
nesse modelo de estudo, quando a questdo é o Professor Formador, o curriculo
também situa modelos de formagao e identifica o que os professores séo e sabem.

Por se tratar nesse trabalho da formacgao inicial de professores em ciéncias
naturais e tendo como participantes da pesquisa atores sociais que compdem
integralmente essa formacao, vale lembrar os saberes docentes caracterizados por
Tardif (2014). Alguns destes aparecem nas falas dos participantes desta pesquisa.

Tardif (2014, p. 36-37) caracteriza-os como Saberes da formagéo profissional —
pode-se chamar de saberes profissionais o conjunto de saberes transmitidos pelas
instituicbes de formacao de professores”, podendo ser adquiridos por meio da
formagao inicial e ao longo da profissdao, pois € “sobretudo no decorrer de sua
formacédo que os professores entram em contato com as ciéncias da educacao.
Engloba saberes de carater pedagogico, isso porque “a docéncia ndo é apenas um
objeto de saber das ciéncias da educacao, ela é também uma atividade que mobiliza
diversos saberes que podem ser chamados de pedagogicos”.

Os Saberes disciplinares — tém origem no ambiente universitario, ou seja, “séo
saberes que correspondem aos diversos campos do conhecimento, aos saberes de
que dispdem a nossa sociedade, tais como se encontram hoje integrados nas
universidades, sob a forma de disciplinas”. [...] Emergem da tradi¢ao cultural e dos
grupos sociais produtores de saberes (TARDIF, 2014, p. 38).

Os Saberes curriculares — reproduzem “aos discursos, objetivos, conteudos e
métodos a partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta os saberes
sociais. [...] apresentam-se concretamente sob a forma de programas escolares dos
quais os professores devem se apropriar (TARDIF, 2014 p. 38).

Os Saberes experienciais — elaborados pelos professores “no exercicio de suas
funcdes e na pratica de sua profisséo, desenvolvem saberes especificos, baseados
em seu trabalho cotidiano e no conhecimento de seu meio. Esses saberes brotam da
experiéncia e s&do por elas validados. Eles incorporam-se a experiéncia individual e
coletiva sob a forma de habitus e de habilidades, de saber-fazer e de saber-ser.
Constituem a cultura docente em acgéo (TARDIF, 2014, p. 38-39).

Em suma, Tardif (2014, p. 39) aponta que o professor deve “articular,
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simultaneamente, com esses diferentes saberes” descritos acima, ou seja, “o
professor ideal € alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina e seu
programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias da educagao e
a pedagogia e de desenvolver um saber pratico baseado em sua experiéncia cotidiana
com os alunos”.

A teoria curricular pode contribuir para um processo de autocritica, de reflexao
e auto renovacgao dos professores, por isso, faz-se necessario uma analise desse
elemento na formacédo de professores, tanto de seus conteudos quanto de suas
formas. Isso como meio de compreender as caracteristicas e objetivos da formacéao
do professor na vivéncia desses atores sociais num campus do interior do estado.

Para contemplar os diversos saberes descritos por Tardif (2002) e Gauthier
(2006), € interessante que se proponha uma analise do curriculo de formagcao do
professor identificando os saberes para uma formacéao inicial mais aproximada da
realidade das salas de aula.

De acordo com Alvarenga (2012, p. 21), “se o curriculo trabalha com a
identidade do professor, com os saberes necessarios a sua formacao e atuagao, é
preciso analisar como esse elemento articula os saberes disciplinares e pedagdgicos,
envolvendo-os na pratica”.

Apple (2006) chama a atencdo de que é preciso uma preocupagao com as
formas pelas quais certos conhecimentos s&o considerados legitimos, ja que nos
modelos tradicionais o conhecimento existente é tomado como dado, como
inquestionavel, o que reafirma a organizagao curricular a uma referéncia técnica e
imutavel. Na analise dos dados desta pesquisa, percebe-se que isso € recorrente na
referida instituicdo até hoje. Demonstrando ser bastante presente na maneira como
se organizou a grade curricular. Fato que se observou nas falas dos gestores, que até
apontam alternativas para tentar mudar, porém nao se tem esse entendimento no

momento em que se faz uma reestruturagédo de curso.

(G3/L526-532) [...] n6és enfrentamos uma batalha, dentro do nosso
curso, por muitos e muitos anos e ainda enfrentamos de vez em
quando. Inclusive, na minha opinido, ter criado os cursos de
licenciatura em quimica, fisica e biologia, ainda é o ran¢o dessa
discussao. [...] L534-538 Que é uma discussao que é a seguinte:
eu nao estou aqui para formar um quimico, estou pra formar um
professor. Que era isso que eu brigava com meus colegas aqui,
porque o cara dizia: "Ah, porque esse contetido é muito pouco, é
muito disperso, € muito nao sei o qué...", ai eu dizia: "Rapaz, tira
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da tua cabec¢a, que néds nao estamos aqui formando um quimico,
nos estamos formando licenciandos'|...]

Em relacdo a essa questao, vale destacar que apenas uma pequena parcela

de professores, residentes da capital, sdo detentores das principais decisées. Como

relatou um Formador

(F3/L101-106) Eu acho que o distanciamento da capital deixava o
campus, meio que, alheio das decisdes. Como por exemplo, nao
tinha um (NDE) no campus do curso, né, um colegiado de curso,
conselho como algumas instituicoes usam a nomenclatura, pra
tomar as decisdes realmente do curso. Entao, quem estava no
interior, ndo sabia como aquelas decisdes tinham sido tomadas
pra chegar, porque elas chegavam como verdade absoluta. Nés
s6 tinhamos que seguir.

Esse fato nos revela mais um habitus decorrente da impossibilidade de todos

os professores em participar das decisdes relativas ao curso. Essa questdo emergiu

na categoria “Falhas ao formar professores no campus do interior”, que ocasionou a

geracao de outra questao que podemos considerar também como habitus referente a

falta de planejamento da gestéo.

Essa questdo nos remete a conceitos descritos por Bourdieu (2005, p. 178) ao

destacar

No interior do campo d&-se uma dindmica de concorréncia e
dominacao, derivada das estratégias de conservacdo ou subverséo
das estruturas sociais. Em todo campo a distribuicdo de capital é
desigual, o que implica que os campos vivam em permanente conflito,
com os individuos e grupos dominantes procurando defender seus
privilégios em face do inconformismo dos demais individuos e grupos.
As estratégias mais comuns sdo as centradas: na conservacdo das
formas de capital; no investimento com vistas a sua reproducéo; na
sucessao, com vistas & manutencgéo das herancas e ao ingresso nas
camadas dominantes; na educagdo, com 0S mesmos propoésitos; na
acumulagéo, econdmica, mas, também, social (matriménios), cultural
(estilo, bens, titulos) e, principalmente, simbdlica (status).
(BOURDIEU, 2005 p. 178)

Cherques (2006, p. 36) aponta que

Cada campo cria 0 seu proprio objeto (artistico, educacional, politico
etc.) e o seu principio de compreensdo. Sao “espagos estruturados de
posicdes” em um determinado momento. Podem ser analisados
independentemente das caracteristicas dos seus ocupantes, isto €,
como estrutura objetiva. S80 microcosmos sociais, com valores
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(capitais, cabedais), objetos e interesses especificos (Bourdieu, 1987,
p. 32). O conceito de campo é fruto do “estruturalismo genético” de
Bourdieu. Um estruturalismo que se detém na andlise das estruturas
objetivas dos diferentes campos, mas que as estuda como produto de
uma génese, isto €, da incorporacdo das estruturas preexistentes
(Bourdieu, 1987 p. 24). Os campos sdo mundos, no sentido em que
falamos no mundo literario, artistico, politico, religioso, cientifico. Sao
microcosmos autbnomos no interior do mundo social. Todo campo se
caracteriza por agentes dotados de um mesmo habitus. O campo
estrutura o habitus o habitus constitui o campo (Bourdieu, 1992 p.102-
103). O habitus é a internalizacdo ou incorpora¢éo da estrutura social,
enquanto o campo é a exteriorizacdo ou objetivacdo do habitus
(Vandenberghe, 1999 p. 49).

Na opinido de Ferez (2010, p. 59)

[...] os campos se estruturam a partir das relagbes de alianca e/ou
conflito entre os seus diferentes agentes que lutam pela posse de
determinadas formas especificas de capital simbdlico e, também, as
hierarquias, no interior de cada um desses campos, sao estabelecidas
pela maior ou detencgéo, pelos agentes, dessas formas especificas de
capital. Mas, em cada campo, essas lutas e estratégias assumem
caracteristicas especificas relativas a forma do capital em jogo e a
posicao que 0s agentes ocupam no campo.

Entende-se, assim, que a maneira como vem sendo estruturado o curriculo do
curso no campus em questao, recai ainda na teoria tradicional de ensino, levando-nos
a teoria de Bourdieu, nesse caso especifico, a ocorréncia do habitus, aquilo que vem
sendo feito continua ocorrendo. Isso nos leva a ponderar que talvez a instituicio tenha
essa ordenacgao por conta de um pensamento aparentemente hegeménico.

Emergiram também nas falas dos participantes da pesquisa habitus de que
ministrar disciplina modular otimiza o tempo pelo fato de o aluno concentrar-se apenas
naquela disciplina, como destacados abaixo

G4/L120 E que esse professor esta la dedicado, exclusivamente,
aquela turma. [...] L127 Integralmente. [...] G4/L135-141 Ele esta
vendo o aluno, ele estd acompanhando o desenvolvimento do
aluno. [...] G4/L140-141 Entdo, aqueles alunos, eles tém toda
minha atencgao. [...]

G2/L75-78 uma das vantagens € aquela dedicacdo exclusiva que
o aluno tem enquanto esta vivendo aquele modulo, ele tem um
Unico objetivo, foca naquela disciplina e ali ele pode absorver o
maximo de conhecimento, se dedicar aquela disciplina. [...]
G2/L129-131 Eu acho que quando ele esta no regime modular,
com aguela determinada disciplina, ele vive integralmente ela, ele
se dedica apenas a ela. Esse é um fator, como eu te falei, muito
favoravel.

G3/L 126-131 é que tu tens a concentragao dos alunos. Ela é muito
mais eficiente, muito mais eficaz, a dedicagao com que eles fazem
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as coisas, a aten¢ao que eles tém aos assuntos, porque é aquele
negocio que eles estdo todo dia com o professor. Entéo, isso é
um ponto extremamente positivo .... envolvidos e eu nao preciso
ficar, as vezes, tentando estimula-los pra que eles fiquem dando
atencdo pra aula, pra disciplina. Eles estdo num nivel de
concentragao muito grande.

(F3/L32-33) Ponto positivos, que eu sempre observei é que realmente
otimizava muito o tempo do aluno, tipo, em concentrar seu estudo
apenas naquela disciplina. [...] (F3/L36-37) Para se concentrar
apenas naquela disciplina e ndo competir com outras cinco ou seis do
sistema regular. (F3/L53-54) [...] uma disciplina nao vai disputar o
tempo de estudo com outra. Entdao, o aluno se dedica apenas a
uma.

(F4/L87-97) Que especificamente uma unica disciplina. Entao,
praticamente, desfoca as outras possibilidades e a pessoa tem que
focar-se somente naquilo e rende. Ele se dedica s6 numa disciplina.
(F7/L70-73) "Ao invés de trabalhar um semestre inteiro numa
disciplina, tu vais e te concentra numa so disciplina e vai ali, faz aquilo
ali, tu sé tens aquilo pra pensar durante aquele periodo, s6 tem aquela
disciplina pra pensar e ai tu vais fazer.

(L3/L41-42) Outros ja tem mais afinidade com o modular pelo fato
de a gente esta com um foco sé. E aquela matéria e sé6. E
especifico.

(L4/L89-92) S6 uma disciplina. Entdo, a gente fica focado sé
naquela disciplina, naquele pouco tempo. Entdo, a gente foca, ja
que o professor tem a avaliacdo naquele prazo, entdo nds temos que
explorar naquele pouco tempo também.

(L5/L43-44) Eu acho bom porque a gente foca s6 nessa disciplina.
[...] (L5/L111-115) Bem, o que eu acho que ele traz de positivo é que
se o aluno, de fato, se interessar pra aprender a disciplinas que
ele esta estudando no momento, ele de fato aprende. Porque ele
tem um tempo pra focar s6 no conteudo daquela disciplina e nao
se preocupa com outras disciplinas paralelas, porque nao existe, no
caso.

(L7/L67-72) Positivos, seria que nesse pouco tempo vocé tem um
contato maior com o conteudo. [...] Ja no curso modular, vocé tem
a chance de fechar um ciclo apenas num contetdo, apenas num
modulo. Entdo pode ser que esse seja um ponto positivo.
(L9/L61-65) A positiva é o seguinte, tu consegues cumprir no
semestre aquilo que esta planejado na grade, ou seja, no modular.
Tu ndo deixas disciplinas para o semestre que vem. Tu consegues
concluir naquele semestre. Isso é o ponto positivo porque ele nao te
aperta no final do curso, pra elaboragéo de TCC, pra elaboragcao de
projetos pra mandar pra outras revistas e assim.

(L10/L72-74) Talvez seja pelo fato de a gente se dedicar s6 a uma
disciplina. Mas acho que ndo seria um ponto positivo.

(L12/66-67) Os positivos sdo que da pra gente fazer apenas uma
disciplina durante aquela 80 ou 60 horas a gente se dedica somente
aquela disciplina.

Pode-se, assim, notar que para a maioria dos entrevistados sinalizaram de

maneira positiva essa maneira concentrada que s&o ministradas as disciplinas por
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Ihes permitir se dedicar a uma unica disciplina ao invés de varias ao longo do
semestre.

Observou-se também ao longo da analise dos dados obtidos por todos os
participantes que apesar de toda a dificuldade em se efetivar um professor nesses
campi do interior ainda contamos com outro entrave, que € conseguir fixar esse

professor no campus, surgindo assim um outro habitus. Segundo relata um gestor

“G4/L586-589 A outra coisa, que eu acho, é acabar com isso na
UEPA. Eu faco concurso pra entrar, ai depois eu nao quero ficar
mais. Ai, eu arrumo um subterfagio, eu arrumo cargo em Belém,
eu me vinculo a nao sei o que, ai, eu pego e venho embora.”

Essa pratica também foi destacada na pesquisa de Fonseca (2017, p. 164)
porque “na UEPA, € comum os docentes fazerem concursos para um determinado
municipio e depois mudarem para outros”.

Sabe-se que o curriculo se torna um aporte que sistematiza e analisa a pratica
dentro de um contexto escolar e de formacao do professor.

Cabe aqui destacar que o curriculo, segundo os autores Apple (2006); Giroux
(1997); Moreira (2002; 2007); Goodson (2001); Lopes e Macedo (2011); Silva (2013)
seja de fato (oficial) ou como pratica, ou seja, utilizado pelo professor em sala de aula.
De nenhuma maneira deve ser uma atividade neutra e desinteressada na transmissao
dos conteudos construidos pela humanidade. Sempre sera resultado de uma rede de
diferentes interesses, influéncias politicas, conflitos de diferentes naturezas, crencgas
variadas, resisténcias, pontos de vistas oriundos de grupos sociais distintos, rela¢des
de poder e controle social. Mas é preciso, portanto, sempre questionar as razbes pelas
quais o curriculo foi organizado de uma determinada maneira, e ndo de outra, e porque
foram escolhidas certas disciplinas para constar na estrutura curricular, € ndo outras.

Esse questionamento emergiu nas falas dos gestores que por varias vezes
expressaram algumas inquietagdes em relagéo a ndo compreensao do porqué nao se
tinha clareza do que seria necessario dentro da grade curricular para, entao, ter um
equilibrio entre disciplinas pedagdgicas e especificas. O objetivo é a busca por formar
professores mais preparados para assumir a docéncia com seguranga em realizar

praticas pedagdgicas e também possuidores do dominio dos conceitos especificos.

(G2/L335-340) O nosso curso, ele se preocupa muito, o curso de
ciéncias naturais, com as habilidades cognitivas a serem
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desenvolvidas pelo aluno. Tipo assim, nés o preparamos, muito
nessa questao pedagogica, de como ele deve se portar, de como ele
deve ministrar uma aula. Claro, existem alguns probleminhas que
ainda precisamos conter com relagdo a conteudo, que 0 nosso
aluno precisa melhorar o conteudo, mas o nosso aluno ele sabe
ar...[...] L 342-346 Especifico. [...] L 355-356 Especifica, a gente
precisa melhorar, porque a gente ainda ndo tem o costuma de aliar
mais a experimentacgao.

(G5/L107-109) Eu ministro muito pouco dessas disciplinas
pedagoégicas, mas eu percebo que a formacao deles, a discussao
que eles tém sobre isso é muito melhor do que a que eu tive, do
que veio da minha formagao. (G5/L 113-115) Eu trabalho muito
mais nas especificas do que nas didaticas, entdo, eu sinto que
falta um pouco...eu acho que eles tém muita vivéncia de sala de
aula, muito treinamento para sala de aula, se comportar...

Nota-se que o professor e até mesmo o gestor ndo tém preocupacgao de ler
atentamente o PPP do curso de maneira mais especifica e que apresenta claramente
que o objetivo do curso esta em “formar Licenciados Plenos em Ciéncias Naturais
para suprir as necessidades do ensino de Ciéncias, Biologia, Fisica e Quimica nos
ensinos fundamental e médio da educacéo basica do sistema brasileiro de educacgao”
(PPP, 2009, p. 29).

Além também de desconhecer o Perfil do Profissional a ser formado, descrito

recorrentemente nos PPP’s

O profissional a ser graduado tera a titulagéo de Licenciado Pleno em
Ciéncias Naturais, podendo atuar como professor e coordenador de
cursos de Ciéncias, Biologia, Fisica e Quimica, assim como técnico
em sua area junto a entidades publicas e privadas de planejamento e
desenvolvimento social. Seus locais de trabalho serao instituicdes de
ensino, secretarias de planejamento e agéncias de desenvolvimento
social (PPP, 2009, p. 30).

Os PPP’s também chamam a atencao para a necessidade de elaboragao de
planos estratégicos para o desenvolvimento do curso. Nesta descri¢gao enfatiza-se que

€ necessaria a,

[...] elaboragdo de um plano de estratégias operacionais, requerendo
também o envolvimento de todos os setores da Instituicdo, envolvendo
desde a programacéo geral do curso, passando pela definicdo de um
curriculo que atenda as demandas propostas, concretizando-se nos
conteudos programaticos das disciplinas e numa tecnologia de ensino
que possa propiciar um processo dialético, de troca, entre professor-
aluno-comunidade. E oportuno, enfatizar que a filosofia educacional
que embasa este projeto devera estar presente em todos os
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componentes curriculares, assim como nas atividades das diversas
séries (modulos) que integralizam o Curso de Licenciatura Plena em
Ciéncias Naturais (PPP, 2009 p. 34).

Além disso, nos PPP’s se descreve o perfil de professor que seriam adequados
para atuar no curso. Afirma-se que o conjunto de professores deve apresentar as

seguintes caracteristicas:

e Sejam devidamente habilitados e qualificados para exercer fungéo
docente;

e Tenham compromisso com a formacao do profissional de
educacgao que esta sendo formado, no sentido de integralizar, de
forma horizontal e verticalmente, os conteudos programaticos
das diversas disciplinas que compéem o Curriculo Pleno do
Curso, aliando a compreensdo global e humanistica a
competéncia técnica para desempenho de fung¢ao docente dentro
de uma proposta pedagoégica dindmica e criativa.

e Estabelecam a relagcdo entre a teoria e a pratica, demonstrando
compromisso com a formacdo do educador, visando orientar os
alunos para uma pratica profissional consciente e comprometida
com as questdes loco-regionais.

e Sejam capazes de vincular os conteddos programaticos a
pratica pedagégica, de modo a garantir a formagao pedagégica
do professor do inicio ao fim do curso.

e Sejam capazes de vincular o ensino a pesquisa e a programas
de extensao, de modo a possibilitar a integragao de professores,
alunos, instituicao e a comunidade externa (PPP, 2009 p. 34-35
grifos da autora).

Apesar de no inicio o curriculo ter sido apresentado como uma area meramente
técnica, voltada para questdes relativas a procedimentos e meétodos, atualmente,
segundo Moreira e Silva (2002), ja se pode falar em uma tradigdo critica dele,
orientada por questdes sociologicas, politicas e epistemoldgicas. Os diversos
significados atribuidos ao curriculo tém sido objeto de estudos de muitos
pesquisadores como descrito e observado acima. Desde sua criagdo até os dias
atuais estudiosos tém procurado observar suas influéncias e ligagbes com aspectos
sociais, culturais, técnicos, econémicos e politicos.

No entanto, discute-se bastante esse conceito até hoje, principalmente quando
se afrontam politicas curriculares nacionais, parametros, diretrizes curriculares ou
ainda sobre os conteudos programaticos das diversas disciplinas existentes nas

instituicdes escolares, em qualquer nivel de ensino.
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Na apresentacéao do livro de Goodson (2001, p. 9) “Curriculo, teoria e Histoéria”’,
Tomaz Tadeu da Silva afirma a importancia de o curriculo ndo ser entendido como
algo estabelecido de forma estatica, pelo contrario, encontra-se em permanente
transformacdo. O autor assevera também a conveniéncia de n&o “interpretar o
curriculo como resultado de um processo evolutivo, de um aperfeicoamento em
diregdo de formas melhores e mais adequadas”, mas entendido como variavel e sendo
resultado da expressdo e organizagao das diferentes forgas sociais (econémicas,
politicas, pedagdgicas) existentes em cada periodo historico. De acordo com Silva
(2001), o procedimento de construgdo do curriculo ndo € um processo légico, mas
social, no qual convivem, a0 mesmo tempo, fatores logicos, epistemoldgicos e

intelectuais.

O curriculo deve ser visto ndo apenas como a expressao ou a
representacao ou o reflexo de interesses sociais determinados, mas
também como produzindo identidades e subjetividades sociais
determinadas. O curriculo ndo apenas representa, ele faz. E preciso
reconhecer que a inclusao ou exclusio no curriculo tem conexdes com
a inclusao ou excluséo da sociedade (GOODSON, 2001, p. 10).

Segundo Silva (2013), o curriculo ndo € constituido somente de conhecimentos
validos, mas de conhecimentos considerados validos por aqueles que conduzem a
sociedade em cada época. Isso porque, as cobrancas, no que se refere a formacéo
dos sujeitos sao diferentes, ocorrendo variacdes que dependem de varios fatores
como cultura, ideologia, poder, sistema politico, tempo e lugar.

Isso nos leva a refletir na forma como Bourdieu imprime e descreve essa

ordenacgéo. Para Cherques (2006, p. 37)

Todo campo vive o conflito entre os agentes que o dominam e os
demais, isto €, entre 0s agentes que monopolizam o capital especifico
do campo, pela via da violéncia simbdlica (autoridade) contra os
agentes com pretensdo a dominagdo (Bourdieu, 1984 p.114). A
dominacdo é, em geral, ndo-evidente, ndo-explicita, mas sutil e
violenta. Uma violéncia simbdlica que € julgada legitima dentro de
cada campo; que é inerente ao sistema, cujas instituicdes e praticas
revertem, inexoravelmente, os ganhos de todos os tipos de capital
para os agentes dominantes. A violéncia simbdlica, doce e mascarada,
se exerce com a cumplicidade daquele que a sofre, das suas vitimas.
Esta presente no discurso do mestre, na autoridade do burocrata, na
atitude do intelectual.
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Observou-se como base no discurso de Cherques (2006) que dentro da
instituicdo os professores passam por uma violéncia simbdlica® quando retratam em
suas falas a néo participacdo em decisdes referentes ao curso, mesmo que de
maneira sutil, 0s mesmos sao obrigados a aceitar as decisfes que sao tomadas em
reunides na capital em Belém e que depois sdo repassadas aos campi do interior
para que sejam cumpridas sem questionamentos.

Outro tipo de violéncia simbdlica a qual os professores estdo expostos € a
exploracéo e precarizacao do trabalho docente quanto ao excesso de aulas a que séo
submetidos, condi¢des de trabalho precérias, entre outros, que impdem ao professor
a busca permanente por alternativas pedagogicas que minimizem os problemas
relativos a infraestrutura do campus e ao numero de alunos por turma. Em alguns
casos tornou-se comum a falta de espacos apropriados para elaboragao de textos,
orientagdo académica, corregao de atividades, pesquisas em fontes documentais, ou
mesmo em livros, dentre outras relativas ao trabalho académico. Além de uma
autonomia controlada, metas inalcangaveis, presséo de tempo, extensio da jornada
de trabalho, multifuncionalidade, quando assumem tarefas de orientagcdo académica
e de aulas efetivas para além do limite de carga horaria prescrita; aumento do volume
de trabalho quando assumem diferentes disciplinas no mesmo semestre, entre outros.

Percebe-se que o conceito do curriculo ndo € estatico, mas dinamico. Moreira
(2002), afirma que o curriculo influenciara na formacao do individuo, e na constituicao
da identidade daqueles que estiverem submetidos a sua organizagdo e
direcionamento para com a sua responsabilidade em formar cidaddo. E essa
influéncia ndo acontecera somente nos aspectos académicos e profissionais, mas
também, posteriormente, na vida de cada individuo de um modo geral.

De acordo com Goodson (2001), os conflitos produzidos na definicdo de um

curriculo envolvem tanto prioridades sociopoliticas como discurso de ordem

9 Bourdieu (2018 p. 234-235) as hierarquias sociais contemporaneas e a desigualdade social, assim
como o sofrimento que elas causam, sdo produzidas e mantidas nao primariamente através da forga
fisica, mas de forgas de dominacao simbdlica. Ele se refere aos resultados dessa dominagao como
violéncia simbdlica. [...] Esta, € uma forma geralmente n&o percebida de violéncia e, em contraste aos
sistemas onde a forgca € necessaria para manter a hierarquia social, ela € uma forma eficaz e eficiente
de dominagado porque os membros das classes dominantes nao precisam despender muita energia
para manter seu dominio. Eles precisam apenas deixar o sistema que dominam agir livremente para
exercer de modo duravel a dominagdo. Em outras palavras, os membros das classes dominantes
precisam apenas seguir suas vidas cotidianas normalmente, aderindo a regras do sistema que fornece
a eles suas posic¢des de privilégio. As hierarquias e os sistemas de dominagéo sao assim reproduzidos
a medida que os dominantes e os dominados percebem esses sistemas como legitimos, e, portanto,
pensam e agem segundo seus proprios interesses dentro do contexto do préprio sistema.
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intelectual. O autor afirma que na construgédo dessa estrutura as histérias dos conflitos
curriculares do passado precisam ser retomadas. No enunciado construido sobre o
curriculo surgem diversos modelos como, por exemplo, de formagéo de professores,
de comportamento, de criagao de disciplinas, de atitude, de conteudo e forma, entre

outros que geram identidades e subjetividades.

A nossa teoria precisa desenvolver-se a partir do entendimento do
curriculo tal como é elaborado e realizado e como, ao longo do tempo,
vem sendo reformulado. Em sintese, ndo necessariamente de teorias
sobre prescri¢cdes curriculares, mas de estudos e, eventualmente, de
teorias sobre elaboracao e aplicacao de curriculo (GOODSON, 2001,
p. 55).

Sabe-se que cada segmento social cria variados mecanismos com dispositivos
especificos que produzem e reproduzem desigualdades culturais, econdmicas e
sociais que sao refletidas no processo de escolarizagcdo. Para isso no interior deste
trabalho teve-se a preocupacdo em abordar as diversas e diferentes teorias do
curriculo.

E extremamente importante o professor ter conhecimento do propésito dessas
questdes. Isso porque é na sala de aula que o curriculo se materializa elucidando
convicgbes sobre tendéncias pedagogicas, curriculo oficial, formagao profissional,
aspiracoes e tendéncias culturais, econémicas e sociais das comunidades escolares
nas quais esta inserido e de inumeros fatores que o levam a estabelecer sua pratica

pedagdgica como curriculo em acgéo ou realidade.

A teoria curricular e o estudo do curriculo estdo estreitamente
interligados, uma vez que os estudos curriculares se alimentam de
teoria, mas também - talvez o mais importante — porque os
paradigmas teoricos orientam as tendéncias e aspiragdes do estudo
sobre curriculo (GOODSON, 2001, p. 47).

Goodson (2001) aponta que tanto as pesquisas quanto as teorias curriculares
devem comegar com investigagdes sobre a forma como geralmente o curriculo é
produzido pelos professores nas “diferentes circunstancias em que se encontram”. E
interessante observar que na instituicdo pesquisada parece nao existir a preocupacao
em construir um curriculo que comtemple as diferentes circunstancias em que esta
consolidado para a formacgao do professor na area de ciéncias naturais. Em nossos

dados o gestor/professor, na grande maioria das vezes, ndo se atenta ao perfil do
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profissional que esta formando, ha uma certa comparagdo com a sua formacao e falta
de compromisso em buscar analisar a proposta presente no PPP do curso para formar
professores.

Isso nos leva a concordar com Silva (2013, p.15), para quem a questao
fundamental para qualquer teoria do curriculo € saber que conhecimento deve ser
ensinado; isto é, o qué? O autor entdo sugere que para responder a essa pergunta,
as distintas teorias podem recorrer as informacgdes sobre a natureza humana, refletir
sobre o carater da aprendizagem ou sobre o conhecimento da cultura e da sociedade.
Sendo assim as respostas dadas a esses elementos caracterizam cada uma das
teorias, tendo as mesmas, porém, de acordo com Silva (2013, p.15), ao final do
processo, necessariamente, que voltar a questao principal: “o que eles ou elas devem
saber? Qual o conhecimento ou saber é considerado importante ou valido ou
essencial para merecer ser considerado parte do curriculo?”. A interrogacao “o qué?”,
mostra que as teorias do curriculo estdo envolvidas, de forma direta ou indireta, em
desenvolver alguns critérios de selegéo os quais justificardo a resposta que sera dada
aquela questao.

Percebe-se, diante do exposto, que o curriculo € sempre o resultado de um
processo de triagem, no qual sdo assegurados saberes de um universo mais amplo

de conhecimento. Por isso,

Nas teorias do curriculo, entretanto a pergunta “o qué?” nunca esta
separada de uma outra importante pergunta: “o que eles ou elas
devem ser?” ou, melhor, “o que eles ou elas devem se tornar?” Afinal,
um curriculo busca precisamente modificar as pessoas que vao
“seguir” aquele curriculo (SILVA, 2013, p.15).

Nota-se que na esséncia de cada uma das teorias curriculares, ha uma
vinculagdo com a questao de “identidade” ou da “subjetividade” que retrata todos os
envolvidos nesse processo de construgao, tais como: quem produz o Projeto Politico
Pedagogico-PPP, de quem o traduz na sala de aula (professor) e de quem o realmente
vivencia (aluno).

O curriculo encontra-se ligado a questao de poder, visto que

[...] selecionar € uma operacgao. Privilegiar um tipo de conhecimento é
uma operacao de poder. Destacar, entre as multiplas possibilidades,
uma identidade ou subjetividade como sendo a ideal € uma operagao
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de poder [...] As teorias do curriculo estdo situadas num campo
epistemoldgico social (SILVA, 2013, p. 16).

Silva (2013) aponta que as teorias tradicionais estdo mais preocupadas com as
questdes de organizagao e desenvolvimento do curriculo. Ja as teorias criticas e pos
criticas estdo empenhadas em ir além da questdo “o qué?”, sujeitando este “que” a
constante questionamento, ndo se restringindo ao “o qué?”, mas, sim, “por qué?”, isto

é:

Por que esse conhecimento e ndo o outro? Quais interesses fazem
com que esse conhecimento e ndo outro esteja no curriculo? Por que
privilegiar um determinado tipo de identidade ou subjetividade e néo
outro? (SILVA, 2013 p. 17)

Na perspectiva de Apple (1989, p. 47), varios questionamentos a respeito do
curriculo ndo poderao ser solucionados se nao forem relacionados com a questao de
poder. Concordando com Cherques (2006, p. 38), que cita a visdo de Dubet e

Bourdieu,

[...] os agentes e instituicbes dominantes tendem a inculcar a cultura
dominante, de modo a reproduzir o habitus, as desigualdades sociais
nas maneiras de falar, de trabalhar, de julgar (Dubet, 1998 p. 46). A
vida social é governada pelos interesses especificos do campo. E
regida pela doxa sobre o que vale, tanto no sentido do que tem valor,
isto é, 0 que constitui o capital especifico do campo, como no sentido
do que é valido, o que vale nos termos da regra do jogo no campo.
Cada campo tem um interesse que é fundamental, comum a todos os
agentes. Esse interesse esta ligado a propria existéncia do campo
(sobrevivéncia), as diversas formas de capital, isto €, aos recursos
Uteis na determinacdo e na reproducdo das posicées sociais
(Bourdieu, 1984 p.114).

Silva (2015, p. 45-46) reporta o pensamento de Apple quando este ultimo
retrata e traz para discussao o curriculo e o conhecimento escolar, foco de uma analise
critica que se tornaria muito influente nas ultimas décadas. Isso porque na analise de
Apple “a questdo nado € saber qual conhecimento € verdadeiro, mas qual
conhecimento é considerado verdadeiro”. “Por que esses conhecimentos e nao
outros? Por que esse conhecimento é considerado importante e ndo outro”. (SILVA,
2015, p. 47). Entdo chama a atencdo, que para impedir que esse “por que” seja
respondido simplesmente por critérios de verdade e falsidade, faz-se necessario que

se pergunte: “Trata-se do conhecimento de quem? Quais interesses guiaram a
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selecao desse conhecimento particular? Quais sédo as relagdes de poder envolvidas
no processo de seleg¢ao que resultou nesse curriculo em particular?”.

Silva (2015, p. 49) retoma mais adiante outros questionamentos importantes na
analise critica descrita por Apple, “Quais grupos se beneficiam e quais grupos séo
prejudicados pela forma como o curriculo esta organizado? Como se formam
resisténcias e oposi¢des ao curriculo oficial?”. Diante desses questionamentos torna-
se imprescindivel que, para se dar conta de todas essas questdes, os professores
devem ter um profundo conhecimento ndo somente do processo educacional, mas
também sobre questbes econdmicas, culturais, politicas, entre outras, a respeito da
sociedade de um modo geral.

Podemos observar na fala de um gestor e formador o quanto n&o se da a devida

atencao para essas questoes.

(G5/L167-171) [...] também a questao de que o professor geralmente
quando vai.... tem uma sequéncia, principalmente professores
substitutos. As vezes, ele tem uma disciplina hoje num municipio
e amanha comeca outra totalmente diferente, com outro curso e
em outro municipio. Entdo, tem essa dificuldade até do professor
sentar, planejar, organizar melhor. [...] (G5/L173) Outra vivéncia,
outro curso...

(F4/L423-429) [...] geralmente, a gente entra num periodo para ser
contratado e pega umas disciplinas. A gente ja sabe que vai
acontecer naquelas disciplinas. S6 que quando vai virar o
semestre, a gente ndo sabe quais sdao as préoximas. Ai, so recebe
quando sai. Ai isso evita a possibilidade de vocé planejar um
projeto. A ndo ser que, por exemplo, vocé ja tenha um projeto. Ai,
quando vier de novo "Ah, agora funciona. [...] (F4/L438-439)_Vai ter
uma reuniao, perfeito. Vamos fazer uma reunido sobre que tipos de
projetos podem ser verificados para serem enquadrados nessas
disciplinas aqui. [...] (F4/L441-450) [...] com um tema gerador, por
exemplo. Ai, vamos |4, quais disciplinas vamos ter? Fisica, quimica,
biologia? Otimo. Entdo, vamos verificar...por exemplo, falar de
agua. Vamos olhar dentro das disciplinas que vocé vai dar, o qué
que vocé consegue desenvolver em cima disso e ai, tem tempo
habil para fazer? Tem. Entdao, bora planejar. Porque quando o
professor tiver 13, ele aplicar. Porque ai da para render o tempo, dentro
do periodo que ele vai ficar |a, mas ficar sabendo da disciplina em
um tempo muito pequeno, dificulta o planejamento. E legal,
quando tu ja sabes. Eu estou dando essa disciplina agora, entao,
daqui a um més, eu vou viajar para outro local. Ai é legal, porque
vocé tem tempo. [...] (F4/L452-454) A gente s6 consegue fazer
esse planejamento quando a gente ja tem esse periodo, mas
geralmente, a primeira viagem, ela nao casa, porque tu ficas
sabendo em cima da hora. Tu ficas ja a disposi¢ao da sorte.
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De acordo com Silva (2013), as teorias criticas e pos criticas de curriculo, estao
preocupadas com as conexdes entre saber, identidade e poder, enquanto as teorias
tradicionais atuam de certa forma, a favor da ideologia dominante, da forma discursiva
majoritaria, em prol da ideia de que a forma segundo a qual esta estruturada a

sociedade € a mais acertada.

Nesse sentido, as teorias criticas de curriculo, ao deslocar a énfase
dos conceitos simplesmente pedagdgicos de ensino e aprendizagem
para os conceitos de ideologia e poder, por exemplo, nos permitiram
ver a educacdo de uma nova perspectiva. Da mesma forma, ao
enfatizar o conceito de discurso em vez do conceito de ideologia, as
teorias pos-criticas de curriculo efetuaram um outro importante
deslocamento na nossa maneira de conceber o curriculo (SILVA, 2013,
p.17).

Da-se inicio a uma nova percepgao da realidade escolar como, por exemplo, o
entendimento de que os conteudos inseridos no curriculo e as respectivas
metodologias utilizadas pelos professores refletem, de certa forma, a organizagao
mais ampla de nossa sociedade. Consequentemente, 0 que se pensava ser uma
simples distribuicdo curricular, € na verdade uma questdo muito mais profunda,
vinculada a a¢des com finalidades muito mais complexas.

Para Althusser (1983), a escola contribui para a reprodu¢cdo da sociedade
capitalista ao transmitir, através das matérias escolares, as crengas que nos fazem
ver 0s arranjos sociais existentes como bons e desejaveis.

Segundo Silva (2013), a partir da doutrina Marxista, outros autores passaram a
pesquisar a relagao entre educagao e producao e a propagacao da ideologia de certas
classes, apontando a escola como um ambiente que reproduzia a sociedade
capitalista. O que se pode observar através de autores, tais como: o ja citado Althusser
(1983); Bowles e Gintis (1981), Bourdieu e Passeron (1975); Bernstein (1996) entre
outros, que se utilizaram de diversos estudos empiricos, descritivos, estatisticos e
histéricos com o propdsito de elaborar fundamentagao tedrica que demonstrasse
como o sistema educativo possui uma fungcdo de reproducao das relacdes sociais
caracteristicas do sistema capitalista.

Para Bourdieu e Passeron (1975), o processo de reprodugao social ocorre
através de procedimentos de reprodugdo cultural. Usualmente, a cultura mais
importante, e que é levada em consideragéo, é precisamente a cultura das classes

sociais mais privilegiadas. De um modo geral, suas tradi¢ées, seu modo de vida, sua
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arte, sua musica, sdo objetos de desejo. Essa aspiracao de ser, ter e cobigar suas
vantagens ao invés de resistir a dominagao, acaba cegando os segmentos menos
favorecidos, o que contribui decisivamente para que as classes dominantes
determinem os rumos da cultura. Nesse panorama, o curriculo escolar esta
fundamentado na cultura dominante, assim, ele se expressara através de sua

linguagem e sera transmitido atraveés dos proprios codigos culturais.

Essas lutas resultam da tendéncia de todo campo de se reproduzir.
Por exemplo, o sistema de ensino é visto por Bourdieu como
empreendimento da cultura de classes. Ele sustentou que a cultura
escolar, dominada pela cultura burguesa através dos codigos
comportamentais, linguisticos e intelectuais, reproduz as iluses
(illusio) necessérias ao funcionamento e a manutencao do sistema: as
crencas compartilhadas em um campo. (CHERQUES, 2006 p. 38)

Esse fato nos remete, mais uma vez, a recordar a fala de um dos Formadores

(F3/L101-106) Eu acho que o distanciamento da capital deixava o
campus, meio que, alheio das decisdes. Como por exemplo, nao
tinha um (NDE) no campus do curso né, um colegiado de curso,
conselho como algumas instituicdbes usam a nomenclatura, pra
tomar as decisdes realmente do curso. Entdao, quem estava no
interior, nao sabia como aquelas decisdes tinham sido tomadas
pra chegar, porque elas chegavam como verdade absoluta. Nés
s6 tinhamos que seguir.

Confirmando o descaso com a opinido e possiveis problemas que 0s cursos
nos campi do interior estejam passando, e assim a busca por solucionar essa
dificuldade.

Giroux (1997) defende o desenvolvimento de uma linguagem através da qual
os educadores possam desvelar e compreender o relacionamento entre ensino
escolar, as relagdes sociais mais amplas que o informam, e as necessidades e
competéncias historicamente construidas que os estudantes trazem para as escolas.

O autor ainda se refere ao discurso democratico, pois considera que o papel
que os professores e os administradores poderiam desempenhar como intelectuais
transformadores que desenvolvem pedagogias contra-hegemonicas deveria ndo so
fortalecer os estudantes, fornecendo-lhes conhecimento e habilidades necessarias
para atuarem como agentes criticos na sociedade, mas também educa-los para uma

acgao transformadora. Ou seja, isso significa educa-los para assumirem riscos, para
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se esforgarem por mudancgas institucionais, para lutarem contra a opressao e a favor
da democracia fora das escolas, em outros ramos publicos de oposi¢gao e num campo
social mais amplo.

Porém, o observado nas falas de um formador e de licenciandos € um certo
conformismo com o que lhes é apresentado, ou seja, disposto no curso de Ciéncias

Naturais no campus do interior.

(F5/L88-108) No entanto, o formato modular, como a gente falou,
atende uma demanda de uma universidade que ainda é jovem. Ela é
necessaria porque havia uma caréncia e acho que ainda ha de
formacao de professores por universidade publica, por universidade
com docente que tenha mestrado e doutorado, preferencialmente. E a
UEPA, ela tem esse papel. Ela tem que se colocar nos campi, nos
interiores, para fazer essa formacao, para que essa formacido nao
fiqgue ausente de nossa regido. Entéo, ela precisa ter essa formagao.
Ela foi tomando esses espacos. Entdo, nesse sentido, foi um ponto
positivo, porque precisava ter sim uma formacdo de professores
naqueles locais e se a UEPA nao tivesse se lancado, colocado, se
projetado no estado do Par4, talvez, nenhuma formacéao se tivesse.
[...] (F5/L110) Nenhuma formacgao de qualidade se tivesse.
(L6/L116-119) Assim, eu digo pelo dos professores, a maioria, eles
tentam ajudar. Se a gente estad precisando de alguma coisa, eles
respondem, dao pelo WhatsApp, eles se disponibilizam. Assim, dos
outros eu nem posso falar muito, mas dos professores, eles tentam
suprir o fato da gente nao ter muitos professores efetivos.
(L5/L31-37) [...] Bem, evolui bastante. Claro, teve o aprendizado, eu
aprendi. Eu acho que o meu aprendizado foi dentro do que era cabivel
de aprender, das oportunidades que o curso oferece para gente e eu
fiquei, digamos, moderadamente, satisfeito com o curso. Claro, que
tem que ter a abordagem pedagdgica, ndo é dispensavel no curso.
Entdo, eu acho sim fundamental, mas ndo o excesso dessa
abordagem pedagdgica.

(L11/L51-53) Eu vejo que esse sistema modular, eu ndo o vejo como
um sistema ruim, mas depende muito da forma que ele sera
apresentado, sera organizada toda a grade do curriculo. [...]
(L11/L95-101) Bom, a forma como nos & apresentada a nossa grade
curricular, a forma como ¢é disposta as matérias, eu a vejo como algo
que me ajuda em partes. Porque, para mim, isso esta relacionado a
quantidade de tempo e também assim, porque nds ndo conseguimos
nos aprofundar. Muitas vezes nds nao conseguimos ver todo aquele
conteudo que esta na nossa ementa e também os conteudos que séo
apresentados, aplicados pra nds em sala de aula, ...

Dentro dessa perspectiva, entende-se que o curriculo ndo € um simples produto
das classes sociais dominantes, mas uma construcao que somente se completa no
dominio da sala de aula, através do compromisso com as atividades executadas pelo

professor na forma em que trabalha os conteudos educacionais e em sua relagdo com



MARTINS, M. M. M. A Formacéo de Professores de Quimica na Proposta de Estruturacdo Curricular ... 154

os alunos. Isso, de certo modo, acaba ficando comprometido diante de tantos entraves
apresentados nesta pesquisa, dentro dessa estrutura curricular modular no qual o

curso de Ciéncias Naturais com habilitagdo em Quimica esta inserido.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Analisamos nesta pesquisa os limites e possibilidades apresentados na
implantacdo e desenvolvimentos do Curso de Ciéncias Naturais, habilitagdo em
Quimica, em um campus do interior do estado do Para, em uma estrutura curricular
de ensino desenvolvida de forma modular. Com isso, a presente pesquisa nos
oportunizou investigar como ocorreu a organizagao, desenvolvimento e construgéo do
curso e de como 0 mesmo tem sido visto na perspectiva de seus atores, em especial
no municipio em que esta inserido.

A analise dos dados obtidos foi realizada a luz da analise tematica do conteudo,
da qual emergiram categorias que foram confrontadas com os teéricos que sustentam
o desenvolvimento da pesquisa, buscando, por meio dos dados, obter a compreensao
desejada.

Entre todos os dados que foram coletados, pode-se perceber que o Curso de
Ciéncias Naturais, em especial no campus VII, no municipio de Conceicdo do
Araguaia, desde sua implantagcédo, vem passando por varias provagdes, constatadas
também através dos documentos de avaliagdes realizadas pelo Conselho Estadual de
Educacao (CEE) ao longo dos anos, para seu bom funcionamento.

Sabe-se que desde sua criacdo o Curso de Ciéncias naturais tinha como
principal objetivo atender as necessidades do publico do interior do estado e, ao
analisarmos seu PPP, observamos que sua estrutura curricular foi pensada para o
funcionamento com base em um sistema regular e modular. Entretanto, verificou-se
também que o sistema modular é aplicado em todos os campi do interior do estado,
mas apenas o campus da capital utiliza o sistema regular de ensino. Por outro lado,
percebe-se que a organizagdo e aplicacdo dessa estrutura modular e de suas
implicagcdes na formacao dos futuros professores na area, ndo dao a atencéo que a
mesma requer.

A medida que avancamos na pesquisa, observamos que pouco se tem
modificado a estrutura do curso, tendo em vista que as varias recomendacgdes que
foram determinadas pelo CEE, n&o foram suficientemente atendidas. Ao fazermos um
retorno ao que nos motivou a desenvolver este estudo, quando nos remetemos a
questao da pesquisa: “Como se caracteriza a formacao de professores de quimica na
proposta de estruturagao curricular modular na UEPA — CAMPUS VII- Conceicao do
Araguaia/PA, sob a perspectiva de licenciandos e formadores?”, constatamos que a
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estrutura curricular e as condi¢gdes de funcionamento do curso ainda estao longe de
serem suficientes para uma formagdo que atenda as necessidades e expectativas
desejadas por licenciandos e formadores, considerando as caracteristicas do contexto
sociologico e cultural.

Observou-se que, na visdo particular dos participantes da pesquisa dos
Formadores e Gestores que trabalham e/ou trabalharam para buscar solugbes para
que se chegasse as condi¢des ideais para o processo formativo, percebe-se poucas
mudangas, tendo em vista que o desafio é grande e depende de politicas internas e
externas, bem como propostas para que a Universidade se consolide em todos os
municipios que possuem campus.

Enveredamos em um caminho investigativo que teve como referéncia os
problemas apresentados acima, bem como as questdes norteadoras, que nos
permitiram formular os objetivos geral e especificos da pesquisa que, a nosso ver,
foram em sua maioria alcangados com o delineamento tedrico e metodoldgico que
nos propusemos desenvolver.

Porém, faz-se uma ressalva em relagdo a um dos objetivos especificos que
pretendia identificar o perfil do profissional formador no curso, justificado pelo fato de
nao ter sido aprofundado, visto que, nas falas dos gestores e formadores, observou-
se certa preocupagao mais com a formacao relacionada as dificuldades encontradas
ao longo da implantagdo e desenvolvimento do curso, ou seja, os caminhos ao longo
das entrevistas, talvez tenham tomado rumos mais para desvelar questdes
relacionadas ao curso e nao muito para o perfil de cada profissional formador, ndo nos
fornecendo, assim, dados suficientes para fazer essa analise.

Sob a perspectiva dos participantes da pesquisa, foi possivel perceber e
caracterizar os limites e as possibilidades do processo formativo segundo a estrutura
curricular modular do Curso de Ciéncias Naturais com habilitagdo em Quimica. Porém,
€ importante destacar, mais uma vez, que um dos pontos de maior limitacdo ainda &
a dificuldade de acesso a determinados municipios via estrada e/ou rios decorrente
da grande extensao territorial do estado.

Identificamos ao longo da analise dos dados obtidos uma das limitacbes da
estrutura modular de ensino que mais inquietaram os participantes da pesquisa, que
foi a falta de professores para atender as necessidades basicas do campus no interior.
Ainstituicao, durante seus 25 anos de existéncia, tenta, por meio de alguns concursos

simplificados e contratacido de professores temporarios, atender ao processo de



MARTINS, M. M. M. A Formacéo de Professores de Quimica na Proposta de Estruturacdo Curricular ... 157

expansao académica principalmente dos campi do interior. Esse foi o principal meio
utilizado para atender os campi do interior do estado, sempre utilizando a suposta falta
de recursos como motivadora da diversificagdo das formas de contratagéo.

Essa falta de professor efetivo nos campi do interior sinalizou outra limitacédo
observada nas falas dos participantes, que € o ndo atendimento a necessidade de
vivenciar atividades de ensino, pesquisa e extensdo e também a gestéo,
caracteristicas do tripé universitario; isso porque na maioria das vezes as atividades
se desenvolvem apenas na area do ensino, sendo prejudicadas a pesquisa, a
extenséo - esta ultima raramente realizada - e a gestao, que fica a cargo dos docentes
lotados na capital do estado.

Outra questao € a Falta de dialogo e planejamento conjunto entre as gestbes
que finalizam mandato e as gestdes que o iniciam. Esta emergiu como mais uma
limitacdo gerada, muitas vezes, pela Falta de autonomia, tanto financeira como
administrativa, que nao facilita o desenvolvimento e consolidacdo dos cursos dos
campi do interior. Nao se assegura o pleno desenvolvimento das atividades
formativas, pois a falta de uma politica definida para manutencdo do funcionamento
deixa os gestores a mercé das decisées dos governantes do estado.

Isso explica e corrobora os relatos extraidos das respostas de todos os
participantes da pesquisa quando expdéem problemas sérios de falta de recursos
basicos e laboratdrios estruturados, entre outros aspectos, bem como condigdes mais
adequadas de trabalho. Tais questbes dao origem, de maneira bem expressiva, a
categoria “Falhas ao formar professores no campus do interior”.

A estrutura modular de ensino adotada nos campi do interior, especificamente
no campus de Conceig¢ao do Araguaia, foco da pesquisa, expds uma situacéo que foi
enfatizada de maneira unanime por todos os participantes. O curto tempo dedicado
as aulas dentro do sistema modular gera uma redugao no periodo de aulas e, como
consequéncia, de maneira geral, um aligeiramento na formacgao. Fato que, de certo
modo, ndo da condigdes de que o aluno tenha uma garantia de poder vivenciar
cotidianamente situag¢des de aprendizagem, as mais diversas, refletindo sobre elas de
forma a permitir o desenvolvimento de atitudes e valores para além dos conteudos de
ensino e também de pesquisa e/ou extensao.

Por isso, conforme sugerido pelos participantes e destacado na pesquisa como
mais uma categoria, “Possibilidades positivas de mudangas”, emergiram nas

respostas a necessidade de uma atencdo maior e articulagao de Politicas de fixagdo
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do professor nos campi do interior, 0 que resolveria uma grande parte dos entraves
apontados pelos participantes da pesquisa. Isso seguido da necessidade de promover
a descentralizagdo da gestdo dos campi do interior, como sinalizado pelos
participantes. Ha uma grande concentragcdo de poder e controle por parte da
coordenagao em Belém quanto a tomada de inumeras decisdes.

Percebeu-se, entretanto, que as mudangas positivas apontadas pelos
participantes so se dardo se ocorrer efetiva articulagao, e respectivas modificacoes,
nos pontos desvelados nas subcategorias destacadas nesta pesquisa, “Dificuldades
para viabilizar o curso no interior” e “Falhas ao formar professores no campus do
interior’.

Observou-se ao longo da analise dos dados e categorizagao a vinculagao dos
problemas apontados pelos participantes a questdo socioldgica. Recorremos, entéo,
a teoria de Bourdieu, pois emergiram nas respostas de todos os participantes, a
existéncia e prevaléncia de habitus e violéncia simbdlica em consequéncia a forma
como é organizada a formagao nos campi do interior.

Destacam-se determinados habitus encrustados nas categorias que emergiram
na analise dos dados:

- Impossibilidade de participagao dos professores que atuam no interior nas
tomadas de decisoes referentes ao curso;

- A criagao do curso no interior movida por manifestagdes e anseios politicos
para implantacdo do ensino superior no interior do estado, sem analise da real
necessidade daquele determinado curso na regiao;

- Afalta de engajamento por parte dos professores em desenvolver um trabalho
efetivo com a intencao de formar professores com exceléncia nos campi do interior;

- Falta de planejamento das gestdes;

- A estruturagao do curso no campus do interior pautada em teorias tradicionais
do ensino;

- Excesso de improvisagdo em decorréncia do curto tempo dedicado as
disciplinas na proposta de estrutura curricular modular, originando um ensino
aligeirado e corroborando com isso aos inumeros entraves que foram destacados
acima.

Durante a analise dos dados, adentramos mais uma vez a Teoria de Bourdieu
quando foi identificada a ocorréncia de violéncia simbdlica na estrutura organizacional

by

em relacdo a alienagdo dos professores que atuam no interior nas tomadas de



MARTINS, M. M. M. A Formacéo de Professores de Quimica na Proposta de Estruturacdo Curricular ... 159

decisdes do curso, sendo os mesmos obrigados a acatarem as decisdes de reunides
departamentais ocorridas na capital. A violéncia simbdlica também pode ser
constatada quando os professores sdo submetidos a condi¢des de trabalho precarias
pela extrapolacdo de aulas e busca por alternativas para ministrar as mesmas em
locais, que na maioria das vezes, nao supre infraestrutura basica para sua realizagao.

Na tentativa de compreender as especificidades da formacao docente diante da
regionalizagdo e o modo pelo qual essa formacao estabelece uma relagdo com o
contexto de todo o estado do Para, o que denota caracteristicas totalmente
diferenciadas quando comparadas ao sistema de ensino que é aplicado na capital,
denominado regular, ao do interior, denominado modular, entre outras especificidades
que possui cada microrregido no estado; levantou-se a seguinte hipotese de que a
estrutura curricular modular vigente no campus do interior ndo promove aos
graduandos uma experiéncia formativa que contemple sua formagao em vista de
inumeros entraves pelos quais o curso passa, mesmo com todos os esforgos
dedicados, tanto da gestado quanto dos professores.

Todas as situagdes apresentadas ao longo desta pesquisa apontam para a
confirmacao da hipétese, transformando-a em tese, o que nos permitiu visualizar
inumeras inquietagcdes vivenciadas por todos os atores sociais envolvidos quanto as
limitagbes da estrutura curricular modular no qual estdo inseridos, bem como da
ocorréncia de problemas sociolégicos geradas da tentativa de consolidar o curso num
campus do interior do estado. Sem desmerecer e destacar a dimensao contributiva da
presenca da instituicao nessas microrregides do estado, o qual possibilita 0 acesso a
um numero crescente de cidadaos ao ingresso no ensino superior, além de sinalizar
que este trabalho chama nossa atencdo para que ndo fechemos os olhos para a
formagao de qualidade junto a esses campi do interior e de sua consolidagdo nas
microrregides do estado. Sinalizar ainda que devemos valorizar tudo o que ja foi
conquistado até aqui, com a atengao e preocupacado em implantar campi praticamente
em todas as regides de integragao do estado. Sabe-se, e temos ciéncia, que ainda
temos muito a melhorar, mas todo o esforco em prol de levar o ensino superior para
areas mais longinquas do estado € extremamente valido, tendo em vista todos os
entraves que enfrentamos num pais como 0 nosso.

Portanto, o desafio é grande para compreender a constituicdo da Universidade,
especialmente para se avaliar um Curso de Ciéncias Naturais com Habilitagcdo em

Quimica que depende de tantos aparatos de infraestrutura, mas também de um corpo
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docente atuante e efetivo que tenha olhar especial a formagdo de professores de
Quimica no interior do estado. Percebe-se que ndo existe de maneira explicita uma
maior atengao ao perfil de profissional em formagéo.

Ao final deste trabalho, faco uma retomada a inquietacdo que motivou o
desenvolvimento desta pesquisa, a partir de minha visao particular, como professora
formadora que atua num campus do interior, dentro de uma microrregido do Araguaia,
longinqua do estado do Para. Exponho aqui minha satisfagdo em poder apresentar
através dessa pesquisa inumeros entraves pelos quais tenho passado ao longo dos
anos atuando no interior do estado; bem como deixar minha contribuicdo para
pesquisas futuras na regiao, para instituicdes que possuem estruturas parecidas com
a exposta na pesquisa e também a buscar por alternativas para melhoria da qualidade
de ensino ofertada aos futuros profissionais da educacdo que estdo levando
conhecimento de qualidade. Lembrando que a grande maioria dos egressos
permanecem na regido. Espero, ainda, poder contribuir junto com outros professores,
colegas de instituicdo, que vivenciam a mesma realidade e que também foram em
busca de qualificagéo para, futuramente, consolidar grupos de pesquisas e programas
de pos-graduacgao na regido em prol da tdo sonhada continuagcédo dos estudos pelos

egressos da regiao.
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APENDICES

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
PARA A REALIZACAO DESTA PESQUISA

Venho, respeitosamente, através deste termo convida-lo a participar da uma
pesquisa a qual futuramente sera apresentada ao Programa de Pés-Graduagao em
Educacdo para a Ciéncia, area de concentracdo: Educacdo para Ciéncias, da
Faculdade de Ciéncias da UNESP/Campus Bauru-SP para obtencdo do titulo de
Doutor em Educagdo para a Ciéncia. Para tanto, solicito sua colaboracdo e
participacdo em conceder-me uma entrevista. Desde ja adianto e esclare¢co que as
entrevistas concedidas serdo gravadas (audio) e transcritas para obtencédo de
informacgdes necessarias a pesquisa. Ressalta-se ainda que a sua colaboragao sera
muito importante e podera contribuir para melhor compreender e construir
conhecimento sobre a Formacao de Professores de Quimica do interior do estado do
Para, em especial, a microrregidao do Araguaia-Sul do Para.

Vale frisar que sua participacdo € inteiramente voluntaria, sem qualquer
pagamento. E caso ndo se sinta confortavel com determinada pergunta pode deixar
de responder sem 6nus algum, bem como deixar de participar da pesquisa a qualquer
momento.

Os resultados deste estudo comporao a tese final de doutorado e poderao ser
publicados em artigos e/ou livros cientificos ou apresentados em congressos
profissionais.

O presente termo faz ainda os seguintes detalhamentos abaixo a fim de
esclarecer: os objetivos da pesquisa, como esta sendo desenvolvida e seus provaveis
beneficios.

Objetivos do estudo — Buscar-se-a identificar e analisar os limites e possibilidades
da formacéao de professores segundo a estrutura curricular modular aplicada ao curso
de Ciéncias Naturais — Quimica, na concepc¢ao de licenciandos e formadores na
formagao de professores na microrregiao do Araguaia-Campus VI1I/Pélo Conceigao do
Araguaia-PA.

Procedimentos — O publico alvo da entrevista compreende discentes (licenciandos);
docentes (formadores) e gestores (coordenador do curso e/ou chefe de departamento)
do referido curso de Licenciatura Plena em Quimica do campus VIl — Polo de
Conceigédo do Araguaia e capital Belém-PA. A entrevista dara destaque em especial
para assuntos referentes a conteudo; estruturagdo do curso; beneficios e/ou
dificuldades para a formacdo. Tera duracdo, em média entre 20 a 30 minutos por
entrevistado. E, serdo realizadas nas dependéncias da instituicdo nos campi | e VIl
em uma sala reservada.

Riscos e desconfortos — Este projeto ndo apresenta nenhum risco para a sua
integridade fisica e moral, pois todas as informagdes obtidas na entrevista serao
confidenciais, as quais sO terdo acesso a pesquisadora envolvida e serdao usadas
apenas para fins da pesquisa. Asseguramos a privacidade e prote¢cdo da imagem e
dos dados dos participantes, afirmando que nao havera nenhuma exposi¢cao e/ou
registro de sua identidade ao longo da entrevista ou no tratamento dos dados, ou seja,
os entrevistados serao apresentados por siglas pré-estabelecidos de acordo com a
categoria, por exemplo, licenciandos “LC01”, formadores “FM01” e gestores “GT01”,
mantendo-se, assim, o sigilo e anonimato a respeito da real identidade dos
entrevistados.

Beneficios — O referido curso em estudo na pesquisa vem passando desde sua
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criagdo por varias mudangas em seu PPP para contemplar a legislagao vigente e os
principios da licenciatura, demonstrando assim a grande relevancia que esta pesquisa
pode trazer, a fim de contribuir com resultados significativos para essa Universidade,
para a formacao de professores de Quimica utilizando o sistema modular e além de
servir como fonte de pesquisa para outras instituicbes que podem ou estejam
passando por processos semelhantes em cursos de licenciatura em Quimica e areas
afins no interior do Estado.

A pesquisadora se coloca a disposicdo para responder a possiveis duvidas
sobre a pesquisa a qualquer momento. E, confirma que os dados da pesquisa serao
mantidos em absoluto sigilo por cinco anos apds o término da pesquisa. Caso o
participante deseje mais informagdes sobre a pesquisa, podera solicitar
esclarecimentos ao Comité de Etica em Pesquisa do Campus VIl da UEPA, que
aprovou essa pesquisa, com o parecer numero 2.810.572, e fazer reclamacgao ou
denuncia, se o que estiver escrito neste termo, nao estiver de acordo com o que esta
sendo feito, através do telefone do Comité de Etica ou ainda via e-mail.

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido € assinado em duas vias,
uma para o/a Sr/Sra e outra para a pesquisa.

Vocé foi informado/leu, teve suas duvidas esclarecidas e concorda/autoriza a
sua participagao no projeto? Caso positivo, por favor, assine e marque com X a
categoria a qual se enquadra.

Data: /| ID
Licenciando ( ) Formador( ) Gestor ()

Assinatura:

(participante)
Assinatura:

pesquisadora responsavel pela coleta do TCLE
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APENDICE B - ORDENACAO DAS PERGUNTAS DESTINADAS A LICENCIANDOS/FORMADORES/GESTORES PARA
ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

LICENCIANDOS

FORMADORES

GESTORES

Quais suas motivagdes para escolher e continuar
neste curso? Por qué? O que o estimula ou
desestimulante no curso? Justifique.

Quais as suas expectativas em relagéo ao curso que
vocé escolheu ao entrar na graduagéo? Quais foram
atendidas e quais ndo? Justifique.

O que vocé conhece/entende sobre a proposta de
curriculo modular?

O que vocé conhece/entende sobre a proposta de
curriculo modular?

O que vocé conhece/entende sobre a proposta de
curriculo modular?

Em sua opinido porque se justifica a implantagdo do
sistema modular no campus de Conceigdo do
Araguaia/Redenc¢éo?

Em sua opinido porque se justifica a implanta¢do do
sistema modular no campus de Concei¢do do
Araguaia/Redenc¢éo?

Em sua opinido porque se justifica a implantagéo do
sistema modular no campus de Concei¢do do
Araguaia/Redencdo?

Vocé conhece outras instituigdes que utilizam o
sistema de curriculo Modular? Quais? O que vocé
sabe sobre seu funcionamento?

Vocé conhece outras instituigbes que utilizam o
sistema de curriculo Modular? Quais? O que vocé
sabe sobre seu funcionamento?

Vocé conhece outras instituigdes que utilizam o
sistema de curriculo Modular? Quais? O que vocé
sabe sobre seu funcionamento?

Discorra sobre as caracteristicas do curriculo do
curso que te ajudaram a compreender a realidade da
atuagéo profissional (como professor). Justifique.

Discorra sobre as caracteristicas do curriculo
modular que favorecem a formagcdo para a
compreensdo da realidade da atuagdo profissional
pelo futuro professor de educacéo basica. Justifique.

Discorra sobre as caracteristicas do curriculo
modular que favorecem a formagdo para a
compreensdo da realidade da atuagéo profissional
pelo futuro professor de educagdo basica.
Justifique.

Em sua concepcdo apresente, justificando os
aspectos positivos e negativos da proposta de
curriculo no sistema modular em seu curso.

Em sua concepgdo apresente, justificando os
aspectos positivos e negativos presentes na
execucdo da proposta de curriculo no sistema
modular na Licenciatura em Quimica no Campus de
Conceigdo do Araguaia.

Em sua concepgdo apresente, justificando os
aspectos positivos e negativos presentes na
execucdo da proposta de curriculo no sistema
modular na Licenciatura em Quimica no Campus de
Conceigdo do Araguaia.

Quais as mudangas em seus conhecimentos vocé
considera importantes para sua atuagao profissional
foram geradas pela formagdo em geral?
Exemplifique.

Quais aspectos de sua atuagdo profissional s&o
importantes para a formag&o dos licenciandos?
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Quais caracteristicas do seu curso se comprometem
com a preparagdo para exercicio da profissdo?
Justifique.

Quais caracteristicas do curso se comprometem com
a preparagao para exercicio da profissédo? Justifique

Quais caracteristicas do curso se comprometem
com a preparagdo para exercicio da profisséo?
Justifique

Como vocé caracteriza o acompanhamento
pedagogico realizado pelos professores e gestores
em relagéo aos discentes em geral e nas disciplinas?

Como vocé caracteriza o acompanhamento
pedagogico realizado no curso de Licenciatura?
(institucional em relagdo aos professores e em
relacdo aos alunos) Justifique.

Como vocé caracteriza o acompanhamento
pedagogico (institucional) realizado no curso de
Licenciatura. Justifique,

H& projetos (pesquisa, ensino e extenséo)
desenvolvidos no curso? Eles fazem parte das
disciplinas especificas e pedagdgicas? De que
maneira eles contribuem para a formagao?

De que maneira projetos (pesquisa, ensino e
extensdo) desenvolvidos que fazem/fizeram parte de
disciplinas especificas e pedagdgicas ao longo do
curso contribuem para a formagéo?

De que maneira projetos (pesquisa, ensino e
extensdo) desenvolvidos que fazem/fizeram parte
de disciplinas especificas e pedagdgicas ao longo
do curso contribuem para a formagao?

Quais as caracteristicas da sua participagéo e a dos
colegas de turma nas atividades desenvolvidas no
curso? Como vocé as avalia?

De que forma o curso (atividades) se insere na
realidade da comunidade regional?

De que forma o curso (atividades) se insere na
realidade da comunidade regional?

De que forma o curso (atividades) se insere na
realidade da comunidade regional?

Quais foram ou s&o as suas maiores dificuldades
(durante o curso e na insercdo do mercado de
trabalho)?

Quais foram ou s&o as maiores dificuldades no
estabelecimento do curso neste campus?

Quais foram ou sdo as maiores dificuldades no
estabelecimento do curso nos campi da UEPA?

Vocé costuma pensar sobre quais sdo as principais
habilidades profissionais desenvolvidas no curso?
Quais seriam estas habilidades?

Vocé costuma pensar sobre quais s&o as principais
habilidades profissionais desenvolvidas no curso?
Quais seriam estas habilidades?

Quais sé@o as principais habilidades profissionais
desenvolvidas no curso?

Quais seriam as condi¢des ideais de formagéo para
0 seu curso? Justifique.

Quais seriam as condi¢des ideais de formagao para
o curso de Licenciatura em Quimica neste campus?
Justifique.

Quais seriam as condigdes ideais de formagao para
0 curso de Licenciatura em Quimica? Justifique.
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APENDICE C — QUADRO DOS GESTORES REFERENTE A CATEGORIA — DIFICULDADE PARA A VIABILIZACAO DO CURSO

EM UM CAMPUS DO INTERIOR

UNIDADES DE REGISTROS

INDICE

UNIDADE
DE SENTIDO

SUBCATEGORIAS

CATEGORIA

(G1/L24-26) E porque ndo da condigéo de ir todos os professores de uma vez. Esse é o grande problema. E como tem
caso dos professores, ele fica muito cheio com os diversos cursos que o campus oferece.

(G1/L86-87) O professor substituto pode até comegar, mas junto com um professor que seja do quadro. Agora, professor
horista, ndo tem jeito, nao tem tempo. [...] (G1/L89) S6 é ensino [...] (G1/L95-96) 90% € s6 aula, ensino mesmo. Extensao
s6 com professores que, efetivamente, andam por I, que fazem alguma coisa. [...] (G1/L99-100) Tem alguns professores
que se movimentam quando estéo la no campus durante um certo tempo.

(G1/L161-162) Pois é. Ai, teria que ter professores efetivos, concursado, onde ele fosse obrigado a fazer um programa de
extens&o, interagir com a comunidade.

(G2/L94-112) A Universidade do Estado Para, ela é bastante interiorizada, tem mais 20 campis, onde se justifica a questao
de professores. Nés nao temos professores locais pra todos os campi, com especificidades que cada curso precisa.
Entdo nés precisamos...infelizmente, onde a gente pudesse colocar uma autonomia administrativa pros campi, em termos
de numeros suficientes de professores. Nao estou nem falando em autonomia financeira. A gente, especificamente falando
na area de educagao, nds teriamos um quantitativo pequeno em cada campus e isso poderia se esgotar a questdo de sempre
os mesmos professores, dois ou trés. Se fosse um nimero maior de professores em cada campus, néo teria esse problema,
mas hoje, a gente precisa ainda desse rodizio, porque 0 nosso departamento de ciéncias naturais € um dos departamentos
maiores, é 0 segundo ou terceiro maior da universidade, onde nés abrigamos mais de 50 professores, quase 70 hoje, entre
horistas, [...] mas & em torno disso. E a gente percebe que o campus ainda ndo tem essa autonomia de quantitativo de
professores pra todas as areas. E 0 nosso curso de licenciatura em ciéncias naturais, por ser um curso bastante diversificado
em termos, nos formamos professores para o ensino fundamental e médio, entdo, nds precisamos do olhar de diversas areas
€ a gente acaba precisando ainda do sistema modular.

(G2/L.222-224) [...] eu chegava a ter 20, 12 orientandos as vezes, tanto de TCC como outros projetos. Acaba da gente ndo
conseguindo fazer um trabalho de qualidade, porque falta professor.

(G3/L28-34) Entao, os cursos que nés comegamos a colocar no interior, eles funcionavam no nosso periodo de férias,
porque ai a gente ia dar aula. Porque a UEPA, ela custou muito a fazer concursos para os professores especificos la
dos ntcleos. Entdo, na minha opinido, até hoje, nds ainda temos muitos cursos que funcionam, digamos assim, com essas
disciplinas compactadas que vocé chamou de modular. Nés ainda funcionamos muito desse jeito, exatamente por
causa da necessidade de professores.

(G3/L54-57) Ai, quando eu digo assim, que ela t& muito atrasada, é que ela nao conseguiu ainda abrir um quadro de
professores que sejam de la do interior...a minha opinido é assim, de |& do interior. Até por exemplo, se vocé pegar o que
noés temos hoje que chama professor itinerante, é uma improvisagao.

(G3/L86-88) nds tinhamos que chegar a essa meta de ter os professores fixos nos campi, porque quando a gente tivesse
os professores fixos nos campi, ai nés podiamos desenvolver pesquisa e extensao.

(G3/L94-96) "Nao, mas tem pesquisa, tem extensdo..." "N&o, perai. N&o é disso que eu estou falando. Eu estou falando de uma
coisa mais densa, que seja desenvolvida com..." e pra isso, nds precisamos ter um corpo de professores.

(G3/L252-253) N&o é o problema do curso modular, é a presenca do professor la.

(G3/L406) A maior dificuldade, na minha opinido, € um corpo de professores. [...] (G3/L408-409) Que esteja la. Isso, pra mim,
é a maior dificuldade. E a meta que nds nao alcangamos.
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(G3/L482-485) Isso ndo faz a diferencga, o que faz a diferenga é exatamente esse negdcio de vocé ter um professor que
realmente pode se dedicar pra fazer pesquisa, pra fazer artigo cientifico, pra mandar revista, pra criar um curriculo Lattes,
depois montar um projeto de um curso de mestrado e mandar pra CAPES e ser aprovado.

(G3/L630-633) Uma estrutura, mas ai assim, pra realidade que nds vivemos, o ideal é a gente conseguir ter, neste momento,
um corpo de professores nos campi do interior. Pra mim é mais importante do que laboratério. Pra mim é mais importante
do que uma biblioteca, neste momento.

(G4/L48-52) Nesse deslocamento no interior. Entdo, a UEPA adotou por uma questao de viabilizar a oferta dos cursos e
nos trabalhamos assim. Entéo, a gente tinha os blocos de disciplinas. Entéo, vocé tinha desde o primeiro ano, aqueles blocos
de disciplinas que vocé ia ofertando em cada periodo de recesso escolar e o professor ia pra ministrar a carga horaria total
da disciplina.

(G4/L60-63) O que justificou & que, justamente, nés ndo tinhamos professores em quantidade suficiente pra lotar no
interior do estado. A caréncia era muito grande. Sempre foi na nossa area, no Brasil todo. Entéo, imagina aqui no interior do
Para. [...] (G4/L65-69) Imagina Conceicao...Entdo, a gente...a principal justificativa era justamente a caréncia de professores
para ministrarem as disciplinas la no interior distante. E a outra justificativa é a justificativa da oferta do curso né. Nos
néo tinhamos essa condigédo de professores, mas era uma necessidade do estado. Entdo esse passo tinha que ser dado.
(G4/L420-422) Pois é. Entéo, eu acho que pra uma proposta curricular dar certo, ela tem que ter suporte. Suporte de
recursos humanos, suporte de infraestrutura. Uma lotagdo adequada, um perfil.

(G4/L545) Fundamentalmente, recursos humanos. [...] Recursos humanos. [...] (G4/L553) Um professor efetivo e que crie
vinculos la.

(G4/L574-575) [...] eu acho que a UEPA hoje, pra melhorar, no interior, ela precisa disso. Ela precisa ampliar o seu
numero de...o seu quadro de...

(G4/L586-589) A outra coisa, que eu acho, é acabar com isso na UEPA. Eu fago concurso pra entrar, ai depois eu ndo quero
ficar mais. Ai, eu arrumo um subterfligio, eu arrumo cargo em Belém, eu me vinculo a néo sei a que, ai, eu pego e venho
embora. [...] (G4/L592-593) Entéo, eu acho que precisa ter recursos humanos, minimos necessarios.

(G4/L615-620) [...] eu acho que Conceicdo do Araguaia, € um nucleo que ja tinha que ter passado por um processo de
descentralizagdo pedagogica. Eu ndo discuto nem o financeiro, eu discuto o pedagogico. Agora, pra isso € necessario
recursos humanos, cargas de salario que favorega. Fundamental. Ela vai adequar mais a realidade da regido, levando em
consideragao os aspectos né.

(G5/L23-27) O que eu entendo do sistema modular, até pela necessidade que nds temos, é a questéo da grande dimensao do
estado. Ndo temos mao-de-obra qualificada em todos os cantos e vamos lotando professores por periodo, por tempo
para atender as disciplinas especificas. Entdo, nés vamos percebendo muito isso. E uma rotatividade muito grande
professor. Acho que esse & um problema pra gente.

(G5/L411-413) Com certeza. A presenga do professor também, porque ai o professor residente no municipio ou no
entorno, um professor que mora por aquela regido, é mais facil dele pensar e dele executar projetos, dele acompanhar.
(G5/L433) A demanda e a presenca do professor. [...] (G5/L435-436) Nao necessariamente residir [4, mas pelo menos, esteja
frequentemente no campus ou na regido para que possa atender os alunos.
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(G4/L60-63) O que justificou é que, justamente, nds ndo tinhamos professores em quantidade suficiente pra lotar no interior do
estado. A caréncia era muito grande. Sempre foi na nossa area, no Brasil todo. Entao, imagina aqui no interior do Para.
[...] (G4/L65-69) Imagina Conceigéo...Entdo, a gente...a principal justificativa era justamente a caréncia de professores
para ministrarem as disciplinas la no interior distante. E a outra justificativa é a justificativa da oferta do curso né. Nés néo
tinhamos essa condi¢éo de professores, mas era uma necessidade do estado. Entao esse passo tinha que ser dado.
(G4/L114-119) Eu acho que enquanto a gente tiver uma baixa oferta de profissionais qualificados no interior do estado
e uma infraestrutura, de vida mesmo, ndo muito adequada, promissora, a gente vai...esse modular, ele ainda tem vantagens.
Como eu estou dizendo, vocé consegue levar um professor de qualidade, pelo menos, para fazer aquela...que atenda o
ensino basico. [...] (G4/L120) Justamente. Essa é uma vantagem, essa qualificagao
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(G2/L109-112) [...] E 0 nosso curso de licenciatura em ciéncias naturais, por ser um curso bastante diversificado em termos,
noés formamos professores para o ensino fundamental e médio, entdo, nds precisamos do olhar de diversas areas ¢ a
gente acaba precisando ainda do sistema modular.
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(G3/L28-34) Entdo, os cursos que nds comegamos a colocar no interior, eles funcionavam no nosso periodo de férias, porque
ai a gente ia dar aula. Porque a UEPA, ela custou muito a fazer concursos para os professores especificos la dos
nucleos. Entdo, na minha opinido, até hoje, nds ainda temos muitos cursos que funcionam, digamos assim, com essas
disciplinas compactadas que vocé chamou de modular. Nés ainda funcionamos muito desse jeito, exatamente por causa
da necessidade de professores. [...] (G3/L40-44) Por causa que era nos intervalos das férias. Ai, agora, digamos assim, de
la pra ca, o Gnico avango que nds tivemos foi que fizeram alguns concursos e conseguiram contratar alguns
professores pra ficar, digamos assim, ou fixo em alguns nucleo ou itinerante e eu acho que como nds ainda nao
conseguimos dar um passo mais largo.

(G3/L637-640) Entdo, pra mim, a situagao ideal, por exemplo, nos nosso campus da UEPA é a gente ter professor. Ai, eu queria
deixar, assim, bem claro. Ndo é professor pra ta Ia "Néo, olha, a carga horaria maxima séo 24 horas, a carga horaria
minima...". Nao, néo é isso. [...] (G3/642-644) Eu ndo quero professor pro ensino s6. Eu quero professor com carga
horaria que vai dar cabo la das disciplinas do ensino, mas que vai dar cabo de ter tempo pra fazer pesquisa e tempo
pra fazer extensdo.

(G4/L74) E eu acho até mesmo, quando a UEPA fez a concurso pra professores... [...] (G4/L76-77) Por regido, eu acho
que, inclusive, nao era aquele momento ainda. Tanto que nao funcionou. A maioria dos professores...

(G4/L555-560) Crie vinculos, porque eu acho que as primeiras contratagdes de professor efetivo dessa regionalizagao
que foi feita, ndo deram certo porque, primeiro, colocaram la na titulagao de doutor. O doutor, ele dificilmente ele vai
pra uma area que ainda ndo tem uma infraestrutura. Eu acho que pra criar vinculo mesmo, tem que ser prata da casa.
Eu acredito muito nisso. [...] (G4/L562-565) Entdo, por exemplo, se a UEPA tivesse feito o percurso de oferecer a
graduacao, agora eu vou oferecer a especializagdo, agora eu vou lutar por um mestrado. Pra que aquele aluno que foi do
curso de ciéncias, de matematica... [...] (G4/571-575) Sabe, eu acho assim, que a gente ndo precisa pensar em todo mundo
pra (ficar meio localizado), mas que fosse projeto da UEPA. Pegar esse aluno egresso e oportunizar pra ele uma pds-
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graduagao, oportunizar que ele tenha acesso ao concurso publico. Eu acho que a UEPA hoje, pra melhorar, no interior,
ela precisa disso. Ela precisa ampliar o seu nimero de...o seu quadro de... [...] (G4/L577-583) O quadro docente, ampliar
o quadro de vagas e fazer esse investimento. Essa histéria de querer pegar pronto, ndo da certo. Na minha vis&o, isso ndo
da certo. Isso foi 0 que foi feito e ndo deu certo. A UEPA quis pegar o doutor pronto pra ficar la em Conceigao, liderar um
grupo de pesquisa por exemplo, ficou? Néo ficou. Entéo, é preferivel que vocé comece de la, que vocé abra espago até pro
especialista, mas que vocé tenha um programa de formag&o pra essa pessoa. Que dai, ele possa fazer um mestrado, no estilo
do...[...] (G4/L586-589) A outra coisa, que eu acho, € acabar com isso na UEPA. Eu fago concurso pra entrar, ai depois
eu nao quero ficar mais. Ai, eu arrumo um subterfugio, eu arrumo cargo em Belém, eu me vinculo a néo sei a que, ai,
eu pego e venho embora.

(G5/L244-247) Eu sou favoravel a uma ideia que ndo é muito aceita. Eu acho que nossos cursos, todos eles, deveriam
ser rotativos. Nos temos a mania de se fixar. Outros centros fazem isso, se fixam num campus e pronto. Eu acho que
o principal fator pra consolidar um curso na regido, num municipio, deveria ser a demanda.

(G5/L256-261) Por exemplo, o curso de quimica poderia ficar por dois anos, por exemplo, em Conceigdo. E
percebido...isso deve ser um estudo em conjunto com coordenagdo de campus, coordenagio de curso... A gente
percebe que a maior parte dos alunos, por exemplos, de Conceigao sao de municipios vizinhos, ento, eles devem insistir
em mais algum periodo Ia, pra ndo saturar o mercado. Depois passar uns dois, trés anos, ir pra outro municipio e trazer
outros cursos. [...] (G5/L263-264) A minha visdo é que seja pra todos. Pra outras licenciaturas como histoéria, estudo da
religido. A gente deveria ter uma rotatividade. [...] (G5/L267-269) Pra onde véo todos esses pedagogos? O mercado esta
absorvendo? Porque, as vezes, o pessoal esta optando pelo curso por falta de opgdo. Todo ano é ofertado, por
exemplo, pedagogia, quimica, matematica e histéria... [...] (G5/L274-275) Eu sou favoravel que o laboratdrio seja
desmontado e va pra outro municipio. Pra gente ndo ter esse apego [...] (G5/L279-284) E dificil. Ai, volta pra uma questéo
do professor efetivo do campus. Entao, como nés sabemos que a realidade é de muito professores itinerantes, muito
mesmo, eu acredito que esses laboratorios, que esses materiais, a gente deveria encaixotar e leva pra outro municipio.
Vamos estruturar, fazer parcerias com outras instituigdes. Até a SEDUC mesmo...tem escolas que tem laboratério bem
equipados. Entdo, nds poderiamos entrar complementando aquele laboratério.
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(G1/L116-118) [...] o professor tem que levar material pra poder dar uma aula pratica. Mas, infelizmente, fica muito a
desejar. Porque financeiramente, pra diluir esse dinheiro em varios campi...[...] (G1/L120) E muito dificil.

(G2/L133-139) Assim, acho que um dos primeiros, pra universidade, ele ainda € um fator preponderante, porque
financeiramente, ndo temos condigdes nos campi de manter, em termos de gestdo, falando de gestdo. Ainda nao
conseguimos pagar diarias pros professores, a gente ainda paga o SOME, que apesar da sigla ser irregular, ela é uma
acéo regular, porque o professor que se desloca, ele precisa ter uma valorizagéo, porque ele deixa sua familia, ele deixa
diversos. [...] (G2/L141-145) Passa muitos dias, ele acaba ndo podendo desenvolver um vinculo sé em um local. Ele vai
passar, permear por varios campi. Entdo, ele recebe esse valor e além disso fica na casa dos professores, que ainda é
mantida em varios campi né. Hoje, em termos de gestao, a universidade ainda ndo tem condigcdes de pagar as diarias.
[..] (G2/L147-150) Com certeza, porque nds ndo conseguimos ainda pagar a diaria. Isso eu sou membro do CONSUN
atualmente, do Conselho Universitario, e recentemente passou essa discussdo no CONSUN, onde a Universidade do Estado
com o recurso que tem ainda ndo consegue pagar diarias para os professores.

(G3/L47-50) Olha, eu acho assim, a UEPA, ela estacionou, na minha opiniao. Ela estacionou, porque quando nds criamos,
digamos assim, os cursos modulares, como vocé ta chamando, ai no interior, ele foi criado quando a gente nao tinha
quase nenhuma condigéo.

(G4/L402-405) Olha, a implantagdo dos projetos no interior, ela é muito prejudicada porque a UEPA nao da o suporte
adequado, principalmente, de lotagdo e de recursos humanos. Porque eu acho que recursos materiais, eles fazem falta, mas
quando vocé tem claro, aquilo que vocé tem que fazer. [...] (G4/L409-414) a proposta tematica ela ndo foi mais bem-
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sucedida, ele teve problemas por falta desse suporte. Entdo, como eu dei o exemplo agora, é um tema que tem que ser
trabalhado pelas trés areas. Oras, se &€ um tema a ser trabalhado pelas trés areas, ta implicito ali que tem que ter uma integragéo,
uma interdisciplinaridade. Eu ndo posso ser interdisciplinar contigo "Eu vou agora e tu vai depois.”, [...] (G4/L416-417) O principio
basico da interdisciplinaridade é um trabalho coletivo, é vocé interagir. [...] (G4/L420-422) Pois é. Entéo, eu acho que pra uma
proposta curricular dar certo, ela tem que ter suporte. Suporte de recursos humanos, suporte de infraestrutura. Uma
lotagdo adequada, um perfil...

(G4/L604-607) Ai, se o curso ainda ndo ta descentralizado, ele tem que ter 1& o subcoordenador. Ele tem que ter uma espécie
de sub coordenagao funcionando |& pra poder reaimente fazer esse acompanhamento, porque sendo nao tem condigdes. Pra
mim, é o fundamental. E depois vem a infraestrutura.

(G4/L693-695) A gente que criar a nossa historia, a nossa trajetoria, 0 nosso perfil. Porque a gente lida também as nossas
fragilidades financeiras, orcamentaria, o estado. E dificil, as vezes. Tu sabes que ndo tens recursos assim.
(G5/L394-396) Olha, as condicdes ideais. Antes de passar pela infraestrutura, deveria passar por aquele que estudo que
nunca é feito, que nunca é respeitado, aquele estudo de demanda. O primeiro passo é esse. Tem demanda? [...] (G5/L398-
401) pra ver se pode deixar o curso I&. Olha, € um municipio ou uma regi&o onde os municipios do entorno ndo tém professor
de quimica. Primeiro passo, vamos levar o curso pra la. Ai, depois passa pela questao de infraestrutura, da questédo de
biblioteca, do espaco fisica, do laboratdrio.
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(G1/L161-163) Pois é. Ai, teria que ter professores efetivos, concursado, onde ele fosse obrigado a fazer um programa
de extensdo, interagir com a comunidade. Se n&o fizer isso...um professor que vai dois anos, ele vai pra um lugar, vai
pra outro...

(G3/L627-628) Olha, se eu fosse te dizer assim, as questdes ideais, eu iria dizer um laboratdrio equipado, uma biblioteca
com livro atualissimos, pra poder criar uma...[...] (G3/L630-633) Uma estrutura, mas ai assim, pra realidade que nos
vivemos, o ideal é a gente conseguir ter, neste momento, um corpo de professores nos campis do interior. Pra mim é
mais importante do que laboratdrio. Pra mim é mais importante do que uma biblioteca, neste momento. [...] (G3/L635)
As outras coisas vao. [...] (G3/L637-640) Ent&o, pra mim, a situagdo ideal, por exemplo, nos nossos campi da UEPA é a gente
ter professor. Ai, eu queria deixar, assim, bem claro. Néo é professor pra ta la "Nao, olha, a carga horaria maxima sao 24
horas, a carga horaria minima..." Nao, nao é isso. [...] (G3/642-644) Eu nao quero professor pro ensino s6. Eu quero
professor com carga horaria que vai dar cabo la das disciplinas do ensino, mas que vai dar cabo de ter tempo pra fazer
pesquisa e tempo pra fazer extenséo.

(G4/L409-414) a proposta tematica ela ndo foi mais bem-sucedida, ele teve problemas por falta desse suporte. Entéo,
como eu dei 0 exemplo agora, é um tema que tem que ser trabalhado pelas trés areas. Oras, se é um tema a ser trabalhado
pelas trés areas, ta implicito ali que tem que ter uma integragéo, uma interdisciplinaridade. Eu nio posso ser
interdisciplinar contigo "Eu vou agora e tu vai depois." [...] (G4/L416-417) O principio basico da interdisciplinaridade é
um trabalho coletivo, é vocé interagir. [...] (G4/L420-422) Pois é. Entdo, eu acho que pra uma proposta curricular dar
certo, ela tem que ter suporte. Suporte de recursos humanos, suporte de infraestrutura. Uma lotagido adequada, um
perfil...[...] (G4/L424-428) Olha, um erro que se comete muito. O professor é contratado, ele passa no concurso, ai ele
vem do doutorado la nao sei do que da fisica, especifico, todo mundo especifico. Ai, ele chega, jogam o cara no estagio.
Como é que essa pessoa que hio...se ele tivesse vindo de uma pds em educagao, em ensino, ainda digo, ele caia la...
[...] (G4/L430-433) E, mas ele veio duma formagdo totalmente especifica. Essas coisas que vao prejudicando, vdo se
somando e prejudicando os projetos pedagdgicos. Propostas boas muitas vezes ndo dao certo. Por qué? Porque a
condigdo adequada pra o professor ndo foi dado [...] (G4/L539-544) Fundamentalmente, recursos humanos. Recursos
humanos. Eu ndo descarto...isso pra nossa realidade de hoje. Eu acho que hoje, Conceigéo...alids ndo é de hoje, de
tempo ja, Conceigédo foi o campus da UEPA que, na minha visdo, mais rapidamente, pelo seu histérico anterior. Ele
reuniu condigdes de se tornar independente. Agora, essa independéncia, ela passa por uma estruturagdo do niicleo
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em termos de recursos humanos. Entdo...[...] (G4/L547) Um professor efetivo e que crie vinculos Ia. [...] (G4/L549-554)
Crie vinculos, porque eu acho que as primeiras contratagoes de professor efetivo dessa regionalizagéo que foi feita,
nédo deram certo porque, primeiro, colocaram la na titulagao de doutor. O doutor, ele dificilmente ele vai pra uma area
que ainda nao tem uma infraestrutura. Eu acho que pra criar vinculo mesmo, tem que ser prata da casa. Eu acredito muito
nisso. [...] (G4/L556-559) Ent&o, por exemplo, se a UEPA tivesse feito o percurso de oferecer a graduagéo, agora eu vou
oferecer a especializagdo, agora eu vou lutar por um mestrado. Pra que aquele aluno que foi do curso de ciéncias, de
matematica... [...] (G4/L565-569) Sabe, eu acho assim, que a gente ndo precisa pensar em todo mundo pra (ficar meio
localizado), mas que fosse projeto da UEPA. Pegar esse aluno egresso e oportunizar pra ele uma pés-graduagéo,
oportunizar que ele tenha acesso ao concurso ptblico. Eu acho que a UEPA hoje, pra melhorar, no interior, ela precisa
disso. Ela precisa ampliar o seu nimero de...o seu quadro de.

(G5/L244-249) Eu sou favoravel a uma ideia que ndo é muito aceita. Eu acho que nossos cursos, todos eles, deveriam
ser rotativos. Nos temos a mania de se fixar. Outros centros fazem isso, se fixam num campus e pronto. Eu acho que
o principal fator pra consolidar um curso na regiao, num municipio, deveria ser a demanda. E um municipio que é polo?
Que tem outros municipios em volta, mas que buscar esse municipio? [...]

(G5/L256-261) Por exemplo, o curso de quimica poderia ficar por dois anos, por exemplo, em Conceigdo. E
percebido...isso deve ser um estudo em conjunto com coordenagdo de campus, coordenagao de curso... Depois passar
uns dois, trés anos, ir pra outro municipio e trazer outros cursos. [...] (G5/L263-264) A minha visao é que seja pra todos. Pra
outras licenciaturas como historia, estudo da religido. A gente deveria ter uma rotatividade. [...] (G5/L267-269) Pra onde
véo todos esses pedagogos? O mercado ta absorvendo? Porque, as vezes, o pessoal ta optando pelo curso por falta
de opcao. Todo ano é ofertado, por exemplo, pedagogia, quimica, matematica e histéria... [...] (G5/L274-275) Eu sou
favoravel que o laboratério seja desmontado e va pra outro municipio. Pra gente ndo ter esse apego. [...] (G5/L279-284)
E dificil. Ai, volta pra uma questdo do professor efetivo do campus. Entéo, como nés sabemos que a realidade ¢é de
muito professores itinerantes, muito mesmo, eu acredito que esses laboratdrios, que esses materiais, a gente deveria
encaixotar e leva pra outro municipio. Vamos estruturar, fazer parcerias com outras instituicdes. Até a SEDUC mesmo...tem
escolas que tem laboratorio bem equipados. Entdo, nés poderiamos entrar complementando aquele laboratério.
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(G2/L94-109) A Universidade do Estado Para, ela é bastante interiorizada, tem mais 20 campi, onde se justifica a questao
de professores. Nos ndo temos professores locais pra todos os campi, com especificidades que cada curso precisa.
Entdo nos precisamos...infelizmente hoje, nds ndo temos um quadro de professores suficientes, onde a gente pudesse
colocar uma autonomia administrativa pros campi, em termos de niimeros suficientes de professores. Ndo estou nem
falando em autonomia financeira. A gente, especificamente falando na area de educagéo, nés teriamos um quantitativo
pequeno em cada campus e isso poderia se esgotar a questdo de sempre os mesmos professores, dois ou trés. Se
fosse um numero maior de professores em cada campus, nao teria esse problema, mas hoje, a gente precisa ainda
desse rodizio, porque o nosso departamento de ciéncias naturais é um dos departamentos maiores, é o segundo ou
terceiro maior da universidade, onde nos abrigamos mais de 50 professores, quase 70 hoje, entre horistas, o Victor tem esse
dado melhor, mas é em torno disso. E a gente percebe que o campus ainda nao tem essa autonomia de quantitativo de
professores pra todas as areas.

(G2/L298) Dinheiro [...] (G2/L300-301) Eu acho que a universidade do estado deveria comegar a pensar em vocagéo dos
campi novamente. Ja pensou isso, ja se falou mais. [...] (G2/L303) Descentralizar alguns campi com mais infraestrutura.
[..] (G2/L305-306) Conceigdo do Araguaia, falando especificamente. Eu acho que ja tinha de ser uma unidade
administrativa financeira. Ja poderia ser. CAMINHAR COM AS PROPRIAS PERNAS [...] (G2L308-310) Tem profissionais
no campus, digo, na cidade ou entorno. Faria uma, sei la, uma universidade do sul do estado autossuficiente. Nao
precisava ser mais Universidade do Estado do Para, UEPA. [...] (G2/L312-314) Eu, meu ponto de vista, la no sul do Para,
devia ter uma Universidade do Estado do Para campus X. La no baixo Tocantins, no Tapajos, outra. Enfim, nés
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deveriamos ter trés pelo menos. [...] (G2/L316-323) Trés polos, e nem chamaria de polo. Trés outras universidades e a
Universidade do Estado do Para, essa que esta atual, deveria ficar com essa regido metropolitana e arredores préximos.
Essa seria a solugao imediata, eu te falo, porque imediata ndo seria a palavra, seria solugdo. Porque assim, vocé
descentralizava os recursos, que hoje a universidade tem, e poderia justificar a ampliagéo dos recursos, porque la
poderia ter uma autonomia financeira administrativa, onde vocé colocaria os recursos da regiao a servigo da populagédo
da regido.

(G2/L417-420) Valorizar. Porque quando vocé passa...quando a universidade passa num campus, ela deixa egressos.
Os egressos querem pos-graduagao. O campus néo pode viver s6 de graduagéo, ele tem que dar continuidade, ele tem
que pensar nos seus egressos. [...] (G2/L424-425) A populagéo, a gente sabe, ela quer tudo naquele municipio, mas entre
regides proximas, a gente...por exemplo, Maraba poderia se tornar o niicleo de saude.

(G2/L433-437) Engenharias em Redengéo, Educagdo em Conceicio e Saude em Maraba. Se vocé tornar referéncia, cada
uma delas, vocé nao se importa de ir. A gente sabe que o aluno que quer medicina naquela regido, ja ndo vem mais para ca,
ele faz em Maraba. Entéo, a gente tem que comegar a pensar em fortalecer polos de exceléncia. [...] (G2/L439-442) E
implementar, colocar laboratérios bons de quimica organica, em quimica e tal, em Concei¢do do Araguaia. Mais de um
laboratério, dois, trés. Entdo, esses laboratérios, eles abrigariam quem quer fazer um curso de licenciatura de qualidade, vi fazer
em conceigdo. [..] (G2/L445-450) Descentralizar...Primeiro, fazer um estudo de demanda por regido. Segundo
descentralizar a universidade, seja ela s6 criando autonomia pro campus ainda vinculado a Belém, mas que néo seria o
ideal. O ideal seria uma universidade, pelo menos mais trés no estado. E depois fortalecer aquele polo, onde esse polo
vai ser o curso de licenciatura em quimica. Nao fazer rodizio. Fortalecer aquele ali e ofertar. [...] (G2/L452-454) O que eu
quero te dizer é que nio adianta vocé ofertar um ano em Concei¢do, um ano em Redencgao e outro ano em Maraba. Cria
um forte...eu estou dizendo naquela regido...cria um forte de quimica. [..] (G2/L457-466) PRA SE CHEGAR A ESSE
FORTALECIMENTO, A DEMANDA, A DESCENTRALIZACAO, A ESTRUTURA E TAMBEM DO PROFESSOR .... Que seria um
concurso pra regido. Entdo, assim 6..."Ah, mas eu quero um curso de licenciatura em fisica em Redeng&o." Tudo bem.
Poe quimica I3, fisica em Redengao, biologia em Maraba, e biologia em Maraba combina com a area de saude. Entéo,
quem quer fazer a licenciatura em fisica...ndo significa que esse campus de Redengéo ou de Conceigao, seja area da
educagdo, mas o curso que vai ser de referéncia. Tipo, outro, tem enfermagem I& em Conceigdo, nédo oferto, Idgico, em
Maraba ou vice-versa, pega outros cursos da area da satide. Ah, mas dai a professora pode me questionar," Mas e dai?" Aqueles
laboratérios, tipo, acessorios, de patologia, de inumo, de isso, de aquilo...E um caso a se pensar, a saude vai ficar s6 naquele
lugar? NA MICRO-REGIAO DE MARABA-CONCEIGAO- O FORTALECIMENTO NE DE OUTRAS INSTITUICOES DO ESTADO
[...] (G2/L468-470) E ai, eu digo pra vocé. Uma universidade I3, ela teria, se a sede fosse em Conceigao, ela teria o campus
de Redencgao e o campus de Maraba vinculados a ela, ndo mais a Belém.

(G3/L429-431) Eu acho que tem que descentralizar. Eu acho que chegar e dizer o seguinte: "Olha, nds temos um curso de
ciéncias naturais la em Redencgao. Entéo, vai o curso de ciéncias naturais de Redengdo." Nao tem mais nada a ver com
Belém. ... [...] (G3/L433) E de la. [...] ELES QUE VAO GERENCIAR [...] (G3/L435) ou seja, enquanto a gente ndo der esse
passo.

(G4/L200-203) Ent&o, nem se fala. E preciso que aquela figura do subcoordenador (COORDENADOR DE ADJUNTO DE
CURSO) no interior & fundamental. Enquanto nado descentralizar, porque na minha opinido, ja tinha que ter descentralizado.
Vocé ja tinha que ter o curso de biologia Ia de Maraba, de Conceicao, independente do de Belém. [...] (G4/L205-207) Mas
enquanto permanece essa estrutura na UEPA, é preciso, fundamental, esse subcoordenador que dialoga com o coordenador,
mas que ele que vai ta encaminhando as coisas

(G4/L545-550) Fundamentalmente, recursos humanos. Recursos humanos. Eu nao descarto...isso pra nossa realidade
de hoje. Eu acho que hoje, Conceigao...alias ndo é de hoje, de tempo ja, Conceigédo foi o campus da UEPA que, na minha
visdo, mais rapidamente, pelo seu histérico anterior. Ele reuniu condigbes de se tornar independente. Agora, essa
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independéncia, ela passa por uma estruturagdo do nucleo em termos de recursos humanos. Entdo...[...] (G4/L553) Um
professor efetivo e que crie vinculos la.

(G4/L614-620) [...] por mais que mandem dizer. Daqui que faga 0 memorando, que mande pra reitoria. Entdo, eu acho que
Conceigao do Araguaia, € um nticleo que ja tinha que ter passado por um processo de descentralizagdo pedagogica. Eu
néo discuto nem o financeiro, eu discuto o pedagdgico. Agora, pra isso € necessario recursos humanos, cargas de
salario que favorega. Fundamental. Ela vai adequar mais a realidade da regido, levando em consideragio os aspectos
né. [..] (G4/L622-623) Olha, Santarém e Conceigdo, pra mim sdo nicleos da UEPA que ja tinham que ter independéncia.
[..] (G4/626-627) E, Maraba também. Agora ..., mas ai, eu acho que precisa ter vinculo sabe, pra caracterizar, pra ter
aquela coisa de universidade.

NECESSIDADE
DE OCORRER A

DESCENTRALIZA
GAO DO CAMPUS

ADMINISTRATIVA E
FINANCEIRA

(G5/L23-27) O que eu entendo do sistema modular, até pela necessidade que nés temos, é a questio da grande dimensao do
estado. Nao temos méo-de-obra qualificada em todos os cantos e vamos lotando professores por periodo, por tempo para
atender as disciplinas especificas. Entdo, nos vamos percebendo muito isso. E uma rotatividade muito grande professor.
Acho que esse € um problema pra gente.
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APENDICE D — QUADRO DOS FORMADORES REFERENTE A CATEGORIA — DIFICULDADE PARA A VIABILIZACAO DO

CURSO EM UM CAMPUS DO INTERIOR

UNIDADES DE REGISTROS

INDICE

UNIDADES
DE SENTIDO

SUBCATEGORIAS

CATEGORIA

(F1/L20-26) Eu acho que a nossa grande dificuldade é o nimero de professores, que nds ndo temos o nimero de professores
suficientes, ndo temos professores efetivos suficientes pra que esses cursos do interior sejam cursos regulares. Entéo, pelo
formato que nds temos isso depende, Unica e exclusivamente, da quantidade de professores. Mesmo porque nés temos uma
quantidade muito grande de professores contratados atuando no interior. A Unica forma de funcionar esses cursos no interior
é dessa maneira.

(F1/L516-517) Nao, a estrutura ndo estd assim, como a gente quer né. Tem que melhorar muito, mas pra mim, a maior
dificuldade é a caréncia de professores.

(F2/L128-134) Vinculado a questdo de ter muito professor substituto, acho que 90% dos professores sdo substitutos, ndo
podendo ficar de fato pra desenvolver um projeto nem de pesquisa, nem de extens&o, porque aqui o professor fica 20 dias, vai
embora e tem que pensar na proxima disciplina. Pensar em outros alunos que ele vai ter. Se vocé tivesse professores efetivos,
realmente daquela regido, daquele campus, ai o professor teria mais condicdo de fazer projeto de pesquisa de extenséo e
favorecer o ensino-aprendizagem dos alunos.

(F2/L189-192) Pra comegar, se realmente tiver professor fixo no campus, comega por ai. Porque o professor fixo ele vai
comegar dependendo do professor, incentivar a pesquisa, tanto pesquisa quanto extensao. A outra parte é dar espago pra esse
professor pesquisar realmente. Dar. [....] (F2/L194-197) Condicdes. Um laboratério com equipamentos que ele possa realmente
pesquisar, ai sim ele vai buscar alunos interessados que se dediquem a fazer pesquisa e a fazer extensao. E ai, realmente,
vocé vai conseguir fazer ensino, pesquisa e extensao.

(F3/L5-10) Pelo tempo que eu passei, pela minha vivéncia no campus, eu percebi que isso se dava muito em termos da caréncia
de professores na regido e mesmo que com auséncia de concursos para o polo. Apesar que eu na época fiz concurso pro polo
né. E (fiz residéncia). Porém, a gente percebe que ainda é um nimero muito pequeno de professores em relagéo aos que ainda
sdo itinerantes, que ficam cada més ou cada semestre num campus diferente da instituicgo. [...] (F3/L11-12)_Pela caréncia dos
professores fixarem residéncia da regido.

(F3/L64-69) Nao fixagdo dos docentes na instituigdo. Entdo, isso eu acho que desfavorece um pouco todo o processo do ensino,
da aprendizagem dos alunos. Porque tem a auséncia dos projetos, as orientagdes muitas vezes, acabam sendo a distancia,
porque o professor ndo passa todo o tempo no campus. Entao, é () mas, assim, o contato mais préximo com o aluno, meio que
resumi, praticamente, sé atividades de ensino.

(F3/L156-158) Entdo, era bem complicado até formar os grupos de pesquisa justamente pela pequena quantidade de
professores efetivos e fixados no campus.

(F4/L33-38) Bom, eu vejo questdo de logistica. A plataforma no interior, ela tem umas caréncias devido a disponibilidade do
professor que, geralmente, é da capital. Entdo, como na verdade, até o proprio nome se diz...porque aqui praticamente, em
Belém, é a matriz e as filiais, que sdo chamadas de campi, no caso, no interior € a maioria dos professores s&o daqui e véo pra
Ia. Ai ficam, no caso, revezando periodos. [...] (F4/L40-41) Eu creio que falta, no caso, professor. Devido néo ter disposi¢édo, no
caso, de um concurso publico pra ter efetivo la.

(F5/L267-280) As principais dificuldades, eu acho que ta muito relacionado a essa questéo de vocé n&o ter um quadro tao
amplo, docente. E ai, como a gente fala, precisa de recurso, precisa diarias, precisa de passagem pra gente ter outros e, as
vezes, nos professores de 14 ficavamos sobrecarregados, um ligando para o outro para assumir uma determinada disciplina.
Entdo assim, essa forma de sobrecarregar o professor, mesmo no ensino modular, ela é ruim. Porque, por exemplo, j&
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aconteceu casos de, por exemplo, o professor ter que da aula de manha e tarde e, de repente, até solicitado a noite, mas ele
ter se negado. Imagina uma disciplina que é extremamente importante, vocé fica 15 dias nela de manha, 15 a tarde na outra.
Entéo, quer dizer todo dia s&o cinco horas diarias de aula. Ndo € muito bom. N&o é muito boa essa questéo. Entdo assim,
nesse sentido, € preciso rever essas formas de organizar mesmo o planejamento docente, a lotagéo docente. Entdo, nesse
sentido, ela ndo é muito boa. Nesse sentido ai.

(F5/L366-367) Entdo, professores fixos capazes de ter um espagco pra eles discutirem, fazerem suas pesquisas. [...] (F5/L369-
371) Desenvolver... e o incentivo de um grupo de pesquisa nesse sentido. Entdo, os grupos de pesquisa sao até prejudicados
por conta dessa falta de docentes, porque vocé precisa [...] (F5/L373-375) As pesquisas né. Entéo, os grupos de pesquisa, eles
sdo importantes. Hoje aqui na capital. Entéo, vocé tem ali (), tem toda uma discussao, varios computadores e tudo isso. Alguns
alunos produzem videos e fazem questionarios [...] (F5/ L377-380) E isso que ta faltando no interior. Falta assim, os nicleos
de pesquisa, os grupos de pesquisa. E s6, que por exemplo, por mais que as pessoas tenham boa vontade, falta até espago
fisico pra isso. Tu imaginas, isso ndo pode ser responsabilidade do professor, porque o espaco fisico, ele & 0 minimo.
(F6/L124) No caso, professores. Professores de quimica pra ta aqui.

(F7/L22-32) No caso de Conceicdo do Araguaia, como era antigamente, que eu ia e ndo tinha tanto um professor fixo. Eu acho
que o justifica é a caréncia de professor. A economia e néo ter professor, porque, as vezes, ndo tem carga horaria suficiente
pra varios professores dentro de um s6 municipio. Tanto é que eles fazem a regido de integragéo pro professor ficar circulando
ali e preencher a sua carga horaria. Mas eu acho que, principalmente, o que justifica é a distancia, néo ter professor disponivel,
a caréncia, e a economia que a UEPA, entre aspas, tem por um lado de ndo ter professores, que eles iam ter que ficar fixos se
fosse regular, ndo é?! lam ter que ficar fixos o semestre todo. Entdo, como na UEPA tem essa questéo da itinerancia...o polo
nuclear principal é Belém, todos saem de Belém. Agora ta um pouco fazendo os concursos pra fixo etc.,

(F7/L172-177) Sé que se o professor for realmente itinerante, como eu era. la pra todas as regides, como eu te falei, hoje em
dia ta mais a regido de integragdo. Eu ndo sei se efetivamente é respeitado, mas eu acho que o professor fica muito distante.
Fica um dia aqui e outro ali. Nao tem um vinculo especifico de pesquisa, de TCC, de estagio, durante um periodo consideravel
pra que tenha efetivamente esse tipo de atividade.

(F8/L20-23) A falta de pessoal, a falta de professor e também manter, fazer concursos e manter o professor no campus deveria
ter que contratar muitos professores, porque tem uma demanda muito grande de professores. Entdo, eu acredito que pra

instituido é mais viavel financeiramente manter o sistema modular.
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(F1/L20-26) Eu acho que a nossa grande dificuldade é o nimero de professores, que nds ndo temos o nimero de professores
suficientes, ndo temos professores efetivos suficientes pra que esses cursos do interior sejam cursos regulares. Entdo, pelo
formato que nds temos isso depende, Unica e exclusivamente, da quantidade de professores. Mesmo porque nos temos uma
quantidade muito grande de professores contratados atuando no interior. A tnica forma de funcionar esses cursos no interior
€ dessa maneira.

(F2/L128-134) Vinculado a questdo de ter muito professor substituto, acho que 90% dos professores s&o substitutos, ndo
podendo ficar de fato pra desenvolver um projeto nem de pesquisa, nem de extenséo, porque aqui o professor fica 20 dias, vai
embora e tem que pensar na proxima disciplina. Pensar em outros alunos que ele vai ter. Se vocé tivesse professores efetivos,
realmente daquela regido, daquele campus, ai o professor teria mais condi¢éo de fazer projeto de pesquisa de extenséo e
favorecer o ensino-aprendizagem dos alunos.

(F2/L189-192) Pra comegar, se realmente tiver professor fixo no campus, comega por ai. Porque o professor fixo ele vai
comegar dependendo do professor, incentivar a pesquisa, tanto pesquisa quanto extens&o. A outra parte é dar espago pra esse
professor pesquisar realmente. Dar. [...] (F2/L194-197) Condi¢des. Um laboratério com equipamentos que ele possa realmente
pesquisar, ai sim ele vai buscar alunos interessados que se dediquem a fazer pesquisa e a fazer extenséo. E ai, realmente,
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vocé vai conseguir fazer ensino, pesquisa e extensao.

(F3/L5-10) Pelo tempo que eu passei, pela minha vivéncia no campus, eu percebi que isso se dava muito em termos da caréncia
de professores na regido e mesmo que com auséncia de concursos para o polo. Apesar que eu na época fiz concurso pro polo
né. E (fiz residéncia). Porém, a gente percebe que ainda é um niimero muito pequeno de professores em relagao aos que ainda
sdo itinerantes, que ficam cada més ou cada semestre num campus diferente da instituigao. [...] (F3/L11-12) Pela caréncia dos
professores fixarem residéncia da regido.

(F3/L131-133) Eu acho que mesmo se optassem por, por exemplo, continuar com o sistema modular, uma das melhorias seria
realmente fixar os docentes no campus. Pra ter aquela vivéncia diaria com os estudantes.

(F3/L156-158) Entédo, era bem complicado até formar os grupos de pesquisa justamente pela pequena quantidade de
professores efetivos e fixados no campus.

(F4/L307-313) Sim. Existem profissionais a disposigao pra isso. Eu creio que o talvez esteja faltando € a questéo de logistica
e de recurso financeiro, porque existe ja a estrutura nesses locais e existe pessoas que estao dispostas a trabalhar. Tanto &
que tem, ta acontecendo. Existe profissionais aqui em Belém, mas também pode acontecer no interior, inclusive pode até
acontecer de outros estados. E s6 necessario o qué? Que as pessoas compreendam que "Opa, se eu passei pra esse local,
eu deveria ficar aqui.", porque o concurso foi pra la. [...] (F4/L317-322) Ah, é quest&o regional, porque por exemplo, a distancia,
sdo 1100 Km, tem que sair em horario definido de avido e ndo pode perder o 6nibus. Porque geralmente, & 0 mesmo horério
do voo sempre e 0 dnibus sai num determinado horario especifico, tem que pegar o taxi, correr pra la. Porque sendo tu vais ter
que se aventurar pegando uma van e o risco de assalto é presente. Mas é uma dificuldade que poderia ser solucionada se o
profissional se instalasse 14. [...] (F4/IL324-325) Na é&rea, residente, porque a estrutura é uma das melhores que tem. A de
Conceigdo. [...] (F4/L329-331) O principal seria melhorar o quadro de professores residentes na area? Nao melhorar, integrar
mesmo. E assim, tu ja paraste pra pensar ou tu costumas pensar.

(F4IL370) O professor tem que ta [4. [...] (F4/L372-379) E. Porque imagina, por exemplo, o aluno estudou determinada disciplina
durante 16 dias, pelas 80 horas, se por acaso ele vier a fazer uma préxima disciplina que precisa recuperar alguma dificuldade,
ele ndo tem como verificar essa possibilidade, porque j& passou. Ele perdeu a possibilidade de tirar essa duvida e é normal, as
vezes, a gente esquece alguma coisa. Ento, ele ndo tem como fazer isso. Ele ndo como entrar em contato com o professor.
Por exemplo, se eu tivesse 1a dando uma matéria pra ele hoje e ele tivesse com divida do periodo anterior, eu poderia suprir.
(F6/L124) No caso, professores. Professores de quimica pra ta aqui.

(F7/L22-32) No caso de Conceigdo do Araguaia, como era antigamente, que eu ia e ndo tinha tanto um professor fixo. Eu acho
que o justifica é a caréncia de professor. A economia e néo ter professor, porque, as vezes, ndo tem carga horaria suficiente
pra varios professores dentro de um sé municipio. Tanto é que eles fazem a regido de integragéo pro professor ficar circulando
ali e preencher a sua carga horaria. Mas eu acho que, principalmente, o que justifica é a distancia, ndo ter professor disponivel,
a caréncia, e a economia que a UEPA, entre aspas, tem por um lado de nao ter professores, que eles iam ter que ficar fixos se
fosse regular, ndo é?! lam ter que ficar fixos o semestre todo. Entéo, como na UEPA tem essa questao da itinerancia...o polo
nuclear principal é Belém, todos saem de Belém. Agora ta um pouco fazendo os concursos pra fixo etc.,

(F7/L155-158) Com relag&o a minha que eu dei, que & o estagio, que o professor vai acompanhando no PIBID e outros projetos
etc. Eu acho que no sistema modular fica um pouco comprometido, porque o professor vai pra 0 municipio e ndo tem vinculo
ali.

(F7/L172-177) Sé que se o professor for realmente itinerante, como eu era. la pra todas as regides, como eu te falei, hoje em
dia ta mais a regido de integragdo. Eu néo sei se efetivamente é respeitado, mas eu acho que o professor fica muito distante.
Fica um dia aqui e outro ali. Nao tem um vinculo especifico de pesquisa, de TCC, de estagio, durante um periodo consideravel
pra que tenha efetivamente esse tipo de atividade.

(F8/L20-23) A falta de pessoal, a falta de professor e também manter, fazer concursos e manter o professor no campus
deveria ter que contratar muitos professores, porque tem uma demanda muito grande de professores. Ent&o, eu acredito que
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pra instituicdo € mais viavel financeiramente manter o sistema modular.

(F5/L88-89) Uma disciplina que era de 80 horas, por exemplo. Na UEPA, 80 horas corresponde a 15 dias. [...] (F5/L91-108) 16
dias, séo cinco horas por dia. Entdo, por exemplo, a discussao, ela ndo se completava totalmente porque nao dava tempo de
0 aluno amadurecer com essa ideia, no caso, sobre concepgéo de ciéncia, sobre uma ciéncia que néo é neutra. Entéo, é tudo
isso. J& no sistema regular, com certeza, ele teria um tempo maior pra pesquisar, pra trabalhar, pra amadurecer aquela ideia e
dizer "Olha, naquele dia colocou isso e tal...". Entdo assim, o tempo, ele € muito importante nessa questao do amadurecimento
das ideias pra formag&o docente. Ento, talvez esse seja o prejuizo do formato modular. No entanto, o formato modular, como
a gente falou, atende uma demanda de uma universidade que ainda é jovem. Ela é necessaria porque havia uma caréncia e
acho que ainda ha de formag&o de professores por universidade publica, por universidade com docente que tenha mestrado e
doutorado, preferencialmente. E a UEPA, ela tem esse papel. Ela tem que se colocar nos campi, nos interiores, pra fazer essa
formagao, pra que essa formag&o ndo fique ausente de nossa regido. Entéo, ela precisa ter essa formagao. Ela foi tomando
esses espacos. Entdo, nesse sentido, foi um ponto positivo, porque precisava ter sim uma formagao de professores naqueles
locais e se a UEPA néo tivesse se langado, colocado, se projetado no estado do Parg, talvez, nenhuma formagéo se tivesse.
[...] (F5/L110) Nenhuma formag&o de qualidade se tivesse.
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(F1/L158-162) Olha [...], 0 que eu via era assim, no meu ponto de vista, ndo existia a preocupagéo de uma formagao adequada
pra esse aluno sair de sala de aula e enfrentar uma turma, como a gente tem hoje. As disciplinas pedagdgicas eram bem
poucas. Foi se reestruturando com o passar do tempo né, mas o que eu via era muita quimica, muita fisica, muita biologia.
(F5/L88-89) Uma disciplina que era de 80 horas, por exemplo. Na UEPA, 80 horas corresponde a 15 dias. [...] (F5/L91-108) 16
dias, s&o cinco horas por dia. Entdo, por exemplo, a discussao, ela ndo se completava totalmente porque néo dava tempo de
0 aluno amadurecer com essa ideia, no caso, sobre concepgao de ciéncia, sobre uma ciéncia que néo é neutra. Entdo, ¢ tudo
iss0. Ja no sistema regular, com certeza, ele teria um tempo maior pra pesquisar, pra trabalhar, pra amadurecer aquela ideia e
dizer "Olha, naquele dia colocou isso e tal". Entdo assim, o tempo, ele é muito importante nessa questdo do amadurecimento
das ideias pra formagéo docente. Entdo, talvez esse seja o prejuizo do formato modular. No entanto, o formato modular, como
a gente falou, atende uma demanda de uma universidade que ainda é jovem. Ela é necessaria porque havia uma caréncia e
acho que ainda ha de formagao de professores por universidade publica, por universidade com docente que tenha mestrado e
doutorado, preferencialmente. E a UEPA, ela tem esse papel. Ela tem que se colocar nos campi, nos interiores, pra fazer essa
formagéo, pra que essa formag&o néo fique ausente de nossa regido. Entéo, ela precisa ter essa formagao. Ela foi tomando
esses espacos. Entdo, nesse sentido, foi um ponto positivo, porque precisava ter sim uma formagao de professores naqueles
locais e se a UEPA ndo tivesse se langado, colocado, se projetado no estado do Pard, talvez, nenhuma formagcéo se tivesse.
[...] (F5/L110) Nenhuma formagdo de qualidade se tivesse.

FALTA DE
PROFESSORES
QUALIFICADOS
PARA ATUAR
NO ENSINO
BASICO NO
INTERIOR DO
ESTADO.

NUMERO DE
PROFESSORES

INSUFICIENTES PARA
ATENDER O CAMPUS

(F7/L155-158) Com relag&o a minha que eu dei, que é o estagio, que o professor vai acompanhando no PIBID e outros projetos
etc. Eu acho que no sistema modular fica um pouco comprometido, porque o professor vai pra 0 municipio e ndo tem vinculo
ali.
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(F3/L101-111) Eu acho que o distanciamento da capital deixava o campus, meio que, alheio das decisdes. Como por exemplo,
nao tinha um (NDE) no campus do curso né, um colegiado de curso, conselho como algumas instituicées usam a nomenclatura,
pra tomar as decisdes realmente do curso. Entdo, quem estava no interior, ndo sabia como aquelas decisdes tinham sido
tomadas pra chegar, porque elas chegavam como verdade absoluta. Nés s6 tinhamos que seguir. Ai, tem também a estrutura
fisica. Deixava a deseja nesse sentido. () um material, demorava a chegar. Tinha toda essa dificuldade mesmo, mas mais pela
distancia fisica mesmo, geogréafica do campus; e outros recursos que na época eram dificeis como acesso a internet, que era
bem precario. Entéo, tudo isso, eu acho que nao colaborava pra o processo todo na universidade.

(F4/L317-322) Ah, ¢ questao regional, porque por exemplo, a distancia, sao 1100 Km, tem que sair em horario definido de avido
e ndo pode perder o 6nibus. Porque geralmente, é o mesmo horério do voo sempre e o 6nibus sai num determinado horério
especifico, tem que pegar o taxi, correr pra 1a. Porque sendo tu vais ter que se aventurar pegando uma van e o risco de assalto
é presente. Mas é uma dificuldade que poderia ser solucionada se o profissional se instalasse la.

DIMENSAO DO
ESTADO

(F1/L20-26) Eu acho que a nossa grande dificuldade é o nimero de professores, que nds ndo temos o nimero de professores
suficientes, ndo temos professores efetivos suficientes pra que esses cursos do interior sejam cursos regulares. Entéo, pelo
formato que nds temos isso depende, Unica e exclusivamente, da quantidade de professores. Mesmo porque nés temos uma
quantidade muito grande de professores contratados atuando no interior. A Unica forma de funcionar esses cursos no interior
é dessa maneira.

(F5/L172- 202) A universidade até tenta. Como o grande problema da nossa universidade é que ela expande muito. Sempre a
pontuacdo que foi colocada nesse sentido é a de que ela expande muito e a gente tem muitos campi com problemas de
estrutura...ou no laboratério de informatica, que hoje a gente tem as disciplinas relacionadas a tecnologia de informagao e
comunicagéo. A quimica hoje, ela se entrelaga também com isso. Ela ndo pode deixar de abordar essa questdo. N&o é s6 o
laboratério de quimica, pra fazer analise de agua, de solo ou enfim, de qualquer que seja a tematica estudada. Entao, o
acompanhamento que esta faltando talvez seja nesse sentido. Da universidade dizer "Vamos dar um tempo de expandir e
investir na qualidade da formagao tanto docente quanto da estrutura do campus que se ta trabalhando.". Isso demanda também,
como o curso & modular, demanda muitas vezes questdes estruturais tais quais diarias, passagens e, de repente, até no
trabalho de conclusdo de curso a gente perde com isso. Porque, as vezes, a gente convidar um colega especialista naquele
assunto, a agente ndo pode. A fica limitado a procurar a pedir a um colega que ta no campus pra evitar certos gastos, pra ndo
compromete o orgamento da universidade. Pelo menos é essa a justificativa. Sé que isso é um problema, porque muitas vezes
0 colega ta ali, ele & um excelente profissional, mas ele ndo é da area. A contribuigdo é essa. A nossa contribuicdo como
formador de professores € contribuir pra area. Entdo, dai a necessidade pelo acompanhamento pedagégico vai nesse sentido
de vocé entender que tem especificidades, que o formador de professores precisa ter uma formagéo e que nos trabalhos que
vao ser avaliados, seja conclusdo de curso, seja artigo, seja qualquer edital que tenha de PIBID, PIBIC, precisa ta claro que a
gente tem que colocar profissionais da area pra avaliar. Em algumas situagfes nao é colocado profissional da area. Isso vai
implicar em projetos que n&o vao ser aprovados na area de ensino. Por qué? Porque a pessoa ndo tem a sensibilidade. Nao é
porque ela ndo queira, é porque ela ndo tem a sensibilidade do olhar académico, inerente a educagéo em ciéncias. Precisamos
de profissionais formados nessa area e que tenham recursos pra sim.

(F7/L22-32) No caso de Conceicdo do Araguaia, como era antigamente, que eu ia e ndo tinha tanto um professor fixo. Eu acho
que o justifica é a caréncia de professor. A economia e n&o ter professor, porque, as vezes, ndo tem carga horaria suficiente
pra varios professores dentro de um s6 municipio. Tanto é que eles fazem a regido de integracéo pro professor ficar circulando
ali e preencher a sua carga horéria. Mas eu acho que, principalmente, o que justifica é a distancia, néo ter professor disponivel,
a caréncia, e a economia que a UEPA, entre aspas, tem por um lado de n&o ter professores, que eles iam ter que ficar fixos se
fosse regular, ndo é?! lam ter que ficar fixos o semestre todo. Entéo, como na UEPA tem essa quest&o da itinerancia...o polo
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nuclear principal € Belém, todos saem de Belém. Agora ta um pouco fazendo os concursos pra fixo etc., 5

(F7/L160-164) A UEPA n3o...Eu acho que o TCC fica a cargo mesmo do aluno e do professor muito isolado e muitas vezes o FALTA DE
professor vai pra o municipio por sua prépria conta. Porque a UEPA n&o da esse suporte da carga horaria total do TCC. Eu ja RECURSOS
tive alguns problemas quanto a isso e eu acho que, realmente, o sistema modular, ele ndo favorece. PAGAMENTO
(F8/L20-23) A falta de pessoal, a falta de professor e também manter, fazer concursos e manter o professor no campus deveria DE DIARIAS

ter que contratar muitos professores, porque tem uma demanda muito grande de professores. Entdo, eu acredito que pra AOS

instituigdo é mais viavel financeiramente manter o sistema modular PROFESSORES
(F2/L141-147) Bom, a gente vem falando da quest&o dos professores que n&o séo efetivos, ficam saindo todo o tempo né, ndo 1" FALTA DE

sdo professores fixos. O suporte técnico dos laboratérios, a grande maioria defasados. Acaba n&o incentivando nem mesmo RECURSOS

0s proprios alunos de quimica, porque eles tém que se sentir fazendo quimica né. Se é uma disciplina de quimica, eu tenho (LABORATORI-
que ir pro laboratorio, eu tenho que fazer experimentos. E aqui acaba que vocé tem uma grade enorme de s6 disciplinas OS ESTRUTU-
teoricas. [...] (F2/L149-153) Sé ensino, ensino, ensino. Pesquisa vocé pouco vé. E aula pratica, quando vocé vai pro laboratério, RADOS ENTRE
falta equipamento, falta vidraria, falta balanga, falta uma balanga, falta capela de exaustdo. Entéo, falta suplementos basicos OUTROS)

pra experimentos basicos. Se a gente fosse pensar em pesquisa de verdade, ai que falta mesmo insumo.

(F3/L101-111) Eu acho que o distanciamento da capital deixava o campus, meio que, alheio das decisdes. Como por exemplo,
nao tinha um (NDE) no campus do curso né, um colegiado de curso, conselho como algumas instituigdes usam a nomenclatura,
pra tomar as decisdes realmente do curso. Entdo, quem estava no interior, ndo sabia como aquelas decisdes tinham sido
tomadas pra chegar, porque elas chegavam como verdade absoluta. Nés s6 tinhamos que seguir. Ai, tem também a estrutura
fisica. Deixava a deseja nesse sentido. () um material, demorava a chegar. Tinha toda essa dificuldade mesmo, mas mais pela
distancia fisica mesmo, geogréafica do campus; e outros recursos que na época eram dificeis como acesso a internet, que era
bem precario. Entao, tudo isso, eu acho que ndo colaborava pra o processo todo na universidade.

(F3/L133-137) Das outras coisas, seria a questdo de melhorar a infraestrutura de laboratérios. Instalar laboratérios especificos
por disciplinas, principaimente, laboratorios de ensino, de educagéo. Nao aquele laboratorio de ensino de quimica organica,
n&o. Laboratorios mesmo para as disciplinas voltadas par ao ensino de quimica.

(F4/L307-313) Sim. Existem profissionais a disposi¢&o pra isso. Eu creio que o talvez esteja faltando € a questéo de logistica
e de recurso financeiro, porque existe ja a estrutura nesses locais e existe pessoas que estdo dispostas a trabalhar. Tanto &
que tem, ta acontecendo. Existe profissionais aqui em Belém, mas também pode acontecer no interior, inclusive pode até
acontecer de outros estados. E s6 necessario o qué? Que as pessoas compreendam que "Opa, se eu passei pra esse local,
eu deveria ficar aqui.", porque o concurso foi pra la.

(F5/L172- 202) A universidade até tenta. Como o grande problema da nossa universidade é que ela expande muito. Sempre a
pontuagdo que foi colocada nesse sentido é a de que ela expande muito e a gente tem muitos campi com problemas de
estrutura ou no laboratério de informatica, que hoje a gente tem as disciplinas relacionadas & tecnologia de informagéo e
comunicagdo. A quimica hoje, ela se entrelaga também com isso. Ela ndo pode deixar de abordar essa questdo. Nao é sé o
laboratério de quimica, pra fazer analise de agua, de solo ou enfim, de qualquer que seja a tematica estudada. Entéo, o
acompanhamento que esta faltando talvez seja nesse sentido. Da universidade dizer "Vamos dar um tempo de expandir e
investir na qualidade da formag&o tanto docente quanto da estrutura do campus que se ta trabalhando.". Isso demanda também,
como o curso é modular, demanda muitas vezes questdes estruturais tais quais diarias, passagens e, de repente, até no
trabalho de concluséo de curso a gente perde com isso. Porque, as vezes, a gente convidar um colega especialista naquele
assunto, a gente ndo pode. A fica limitado a procurar a pedir a um colega que t& no campus pra evitar certos gastos, pra néo
compromete o or¢amento da universidade. Pelo menos é essa a justificativa. Sé que isso é um problema, porque muitas vezes
0 colega ta ali, ele & um excelente profissional, mas ele ndo é da area. A contribuigdo é essa. A nossa contribuigido como
formador de professores € contribuir pra area. Entdo, dai a necessidade pelo acompanhamento pedagdgico vai nesse sentido
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de vocé entender que tem especificidades, que o formador de professores precisa ter uma formagéo e que nos trabalhos que
véo ser avaliados, seja conclusdo de curso, seja artigo, seja qualquer edital que tenha de PIBID, PIBIC, precisa ta claro que a
gente tem que colocar profissionais da area pra avaliar. Em algumas situagdes ndo é colocado profissional da area. Isso vai
implicar em projetos que n&o vao ser aprovados na area de ensino. Por qué? Porque a pessoa ndo tem a sensibilidade. Nao &
porque ela ndo queira, é porque ela ndo tem a sensibilidade do olhar académico, inerente a educagéo em ciéncias. Precisamos
de profissionais formados nessa area e que tenham recursos pra sim.

(F5/L356-364) Sim. O grande problema que eu percebo hoje, que a gente percebe é assim, falta na questao estrutural coisas
basicas. Vocé vai pra universidade e vocé ndo tem um espaco dentro da estrutura, do que a gente chama de prédio, onde vocé
trabalhar, pra vocé conversar com seu aluno. Vocé néo tem um gabinete. Os professores ndo tem um gabinete, um espago
que é muito comum em outras universidades. Entdo, por exemplo, hoje nés estamos aqui na capital, vocé pelo menos tem
gabinete aqui, mas |4 ndo tem. No interior, ndo tem esses gabinetes. Esses gabinetes de orientago, eles s&o importantes. E
l& que vocé coloca o seu banner e todo mundo percebe a sua produgéo e tudo. [...] (F5/L366-367) Entdo, professores fixos
capazes de ter um espaco pra eles discutirem, fazerem suas pesquisas. [...] (F5/L369-371) Desenvolver... e o incentivo de um
grupo de pesquisa nesse sentido. Entao, os grupos de pesquisa sao até prejudicados por conta dessa falta de docentes, porque
voceé precisa. [...] (F5/L373-375) As pesquisas né. Entdo, os grupos de pesquisa, eles sao importantes. Hoje aqui na capital ().
Entao, vocé tem ali (), tem toda uma discussao, varios computadores e tudo isso. Alguns alunos produzem videos e fazem
questionarios. [...] (F5/L377-380) E isso que ta faltando no interior. Falta assim, os nucleos de pesquisa, 0s grupos de pesquisa.
E s6, que por exemplo, por mais que as pessoas tenham boa vontade, falta até espago fisico pra isso. Tu imaginas, isso ndo
pode ser responsabilidade do professor, porque o espago fisico, ele & o minimo.

(F5/L388-393) Nas areas duras, a gente tem laboratérios muito deficientes. A gente tem laboratérios de computagdo muito
deficientes, que poderia ser trabalhado com quimica quantica, enfim, projetos de estatistica. Entdo, quer dizer, essa
universidade ainda precisa pra formagdo docente em quimica, investir naquilo de fato que ela se propde que é ensino, pesquisa,
extensdo. A pesquisa e a extensao, elas tdo precisando de investimento. Investimento, inclusive, basico. [...] (F5/L395-398) Os
campis do interior precisam muito dessa estrutura que a gente ndo consegue. Falta reagente, falta aquilo, falta isso, ndo sei o
que... Atualmente no campus que eu estou, por exemplo, nos recebemos vidrarias e ndo tem armario pra colocar. Entéo, quer
dizer. [...] (F5/L400-415) Tem toda uma questdo que vocé pensa...por exemplo, vocé extrair um 6leo essencial. Como é que
vocé vai fazer isso se vocé néo tiver, pelo menos, o aparelho basico que lhe promova isso? Vocé vai fazer uma discussao
sobre educagédo ambiental, mesmo que seja...vocé ndo vai faze debaixo de uma mangueira, vocé precisa de um espaco que...
as vezes, nos chegamos numa universidade, todas as salas estdo ocupadas. Isso é bom? E bom, mas se tem espacos
especificos pra se desenvolver a pesquisa e extensao, que precisam ser melhorados. Nos temos salas de aula, praticamente,
todas ocupadas pra dar, pra ministrar aula, mas pra pesquisa e extensao, falta esse espaco. Os estudantes estéo interessados.
Eles pegam o professor...falam "Nossa, vocé viu aquela palestra do professor. Nossa ele & mestre e doutor nessa area...Vamos
fazer um projeto com ele?" As vezes, eles ndo querem nem remuneragao. As vezes, eles querem ser voluntarios, mas pra eles
serem voluntarios, precisa do lugar pra eles se reunirem, precisa de uma impressora pra eles imprimirem o trabalho deles,
precisa de um computador pra eles colocarem o pen drive deles e trabalharem naquele sentido.

(F6/L128-129) A estrutura fisica...Melhorar né. Mai biblioteca, acesso a internet, estabilidade, mas isso aqui é externo né. [...]
(F6/L131-132) Equipamentos, reagente, que a gente vai procurar...que nem agora, eu vou dar uma disciplina que néo tem
reagente.

(F6/L155-161) Incentivos pra t& fazendo atividades de campo, pra gente poder levar eles numa visita técnica, por exemplo.
Poder ta desenvolvendo uma feira de ciéncia na escola, numa escola, poder ta levando-os pra campo. Por exemplo, ir numa
roga, fazer ali uma andlise de solo, ta fazendo palestra com aqueles agricultores. Ent&o, esse tipo de atividade que assim... Eu
estou aqui, estou sem carro, mas mesmo que eu tivesse de carro, ndo teria como eu colocar vinte alunos no carro e sair com
eles. Entdo, ai a gente pede pro campus e nunca tem.
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(F8/L196-202) Em relagéo a estrutura, porque meu curso ele precisa...ele tem uma parte experimental no laboratério, ele ta um
pouco a desejar, mas a situagao nao € muito diferente da UFPA, por exemplo. Mas em termos de suporte, de estrutura, a gente
precisa de uma sala de aula com o minimo de condigbes, como ar-condicionado, por exemplo, pra desenvolver um bom
trabalho. Eu acho que penso assim em relagéo a isso.

(F8/L293-294) A gente precisa ter basicamente uma sala de aula com as minimas condicdes. [...] (F8/L296) Mas o pior problema
€ 0 tempo.

(F1/L20-26) Eu acho que a nossa grande dificuldade é o nimero de professores, que nds ndo temos o nimero de professores
suficientes, no temos professores efetivos suficientes pra que esses cursos do interior sejam cursos regulares. Ent&o, pelo
formato que nds temos isso depende, Unica e exclusivamente, da quantidade de professores. Mesmo porque nés temos uma
quantidade muito grande de professores contratados atuando no interior. A Unica forma de funcionar esses cursos no interior
€ dessa maneira.

(F1/L516-517) N&o, a estrutura ndo esta assim, como a gente quer né. Tem que melhorar muito, mas pra mim, a maior
dificuldade é a caréncia de professores.

(F2/L128-134) Vinculado a questéo de ter muito professor substituto, acho que 90% dos professores s&o substitutos, ndo
podendo ficar de fato pra desenvolver um projeto nem de pesquisa, nem de extensdo, porque aqui o professor fica 20 dias, vai
embora e tem que pensar na proxima disciplina. Pensar em outros alunos que ele vai ter. Se vocé tivesse professores efetivos,
realmente daquela regido, daquele campus, ai o professor teria mais condi¢éo de fazer projeto de pesquisa de extenséo e
favorecer o ensino-aprendizagem dos alunos.

(F4IL370) O professor tem que ta [4. [...] (F4/L372-379) E. Porque imagina, por exemplo, o aluno estudou determinada disciplina
durante 16 dias, pelas 80 horas, se por acaso ele vier a fazer uma préxima disciplina que precisa recuperar alguma dificuldade,
ele ndo tem como verificar essa possibilidade, porque ja passou. Ele perdeu a possibilidade de tirar essa divida e é normal, as
vezes, a gente esquece alguma coisa. Entdo, ele ndo tem como fazer isso. Ele ndo como entrar em contato com o professor.
Por exemplo, se eu tivesse 1a dando uma matéria pra ele hoje e ele tivesse com divida do periodo anterior, eu poderia suprir.
(F4/L423-429) E por causa do tempo. A gente tem que pensar a respeito. Porque se entrar...Geralmente, a gente entra num
periodo pra ser contratado e pega umas disciplinas. A gente ja sabe que vai acontecer naquelas disciplinas. S6 que quando
vai virar o semestre, a gente ndo sabe quais s&o as proximas. Ai, s6 recebe quando sai. Ai isso evita a possibilidade de vocé
planejar um projeto. A ndo ser que, por exemplo, vocé ja tenha um projeto. Ai, quando vier de novo "Ah, agora funciona." [...]
(F4/L432-434) Ou entdo, que os professores, no caso, que ja s&o cargo e os que ndo sdo do cargo, tivesse uma reunido. Pra
desenvolver que tipo de projeto poderia ser desenvolvido no periodo. [...] (F4/L438-439) Vai ter uma reunido, perfeito. Vamos
fazer uma reunido sobre que tipo de projetos pode ser verificados pra ser enquadrados nessas disciplinas aqui. [...] (F4/L441-
450) Exato. Perfeito. Com um tema gerador, por exemplo. Ai, vamos I8, quais disciplinas vamos ter? Fisica, quimica, biologia?
Otimo. Entao, vamos verificar...por exemplo, falar de agua. Vamos olhar dentro das disciplinas que vocé vai dar, o qué que
vocé consegue desenvolver em cima disso e ai, tem tempo habil pra fazer? Tem. Entéo, bora planejar. Porque quando o
professor tiver 14, ele aplicar. Porque ai da renderizar o tempo, dentro do periodo que ele vai ficar la, mas ficar sabendo da
disciplina em um tempo muito pequeno, dificulta o planejamento. E legal, quando tu j& sabes. Eu estou dando essa disciplina
agora, entdo, daqui a um més, eu vou viajar pra outro local. Ai é legal, porque vocé tem tempo.

(F5/L172- 202) A universidade até tenta. Como o grande problema da nossa universidade é que ela expande muito. Sempre a
pontuacdo que foi colocada nesse sentido € a de que ela expande muito e a gente tem muitos campi com problemas de
estrutura...ou no laboratério de informatica, que hoje a gente tem as disciplinas relacionadas a tecnologia de informacéo e
comunicagdo. A quimica hoje, ela se entrelaga também com isso. Ela ndo pode deixar de abordar essa quest&o. N&o é s o
laboratério de quimica, pra fazer analise de &gua, de solo ou enfim, de qualquer que seja a tematica estudada. Entéo, o
acompanhamento que esta faltando talvez seja nesse sentido. Da universidade dizer "Vamos dar um tempo de expandir e
investir na qualidade da formagao tanto docente quanto da estrutura do campus que se ta trabalhando.". Isso demanda também,
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como o curso & modular, demanda muitas vezes questdes estruturais tais quais diarias, passagens e, de repente, até no
trabalho de conclus&o de curso a gente perde com isso. Porque, as vezes, a gente convidar um colega especialista naquele
assunto, a agente ndo pode. A fica limitado a procurar a pedir a um colega que ta no campus pra evitar certos gastos, pra ndo
compromete o orcamento da universidade. Pelo menos ¢ essa a justificativa. S6 que isso € um problema, porque muitas vezes
o colega ta ali, ele € um excelente profissional, mas ele ndo é da area. A contribuicdo é essa. A nossa contribuicdo como
formador de professores & contribuir pra area. Entao, dai a necessidade pelo acompanhamento pedagégico vai nesse sentido
de vocé entender que tem especificidades, que o formador de professores precisa ter uma formagao e que nos trabalhos que
véo ser avaliados, seja conclusdo de curso, seja artigo, seja qualquer edital que tenha de PIBID, PIBIC, precisa ta claro que a
gente tem que colocar profissionais da area pra avaliar. Em algumas situagdes ndo é colocado profissional da area. Isso vai
implicar em projetos que n&o vao ser aprovados na area de ensino. Por qué? Porque a pessoa ndo tem a sensibilidade. Nao é
porque ela ndo queira, é porque ela ndo tem a sensibilidade do olhar académico, inerente a educagédo em ciéncias. Precisamos
de profissionais formados nessa area e que tenham recursos pra sim.

(F5/L366-367) Entao, professores fixos capazes de ter um espago pra eles discutirem, fazerem suas pesquisas. [...] (F5/L369-
371) Desenvolver... e o incentivo de um grupo de pesquisa nesse sentido. Entdo, os grupos de pesquisa séo até prejudicados
por conta dessa falta de docentes, porque vocé precisa. [...] (F5/L373-375) As pesquisas né. Entdo, os grupos de pesquisa,
eles sdo importantes. Hoje aqui na capital (). Entao, vocé tem ali (), tem toda uma discuss&o, varios computadores e tudo isso.
Alguns alunos produzem videos e fazem questionarios. [...] (F5/L377-380) E isso que ta faltando no interior. Falta assim, os
nucleos de pesquisa, os grupos de pesquisa. E s6, que por exemplo, por mais que as pessoas tenham boa vontade, falta até
espaco fisico pra isso. Tu imaginas, isso ndo pode ser responsabilidade do professor, porque o espago fisico, ele € o minimo.
(F7/L22-32) No caso de Conceicdo do Araguaia, como era antigamente, que eu ia e ndo tinha tanto um professor fixo. Eu acho
que o justifica é a caréncia de professor. A economia e no ter professor, porque, as vezes, ndo tem carga horaria suficiente
pra varios professores dentro de um s6 municipio. Tanto é que eles fazem a regido de integragéo pro professor ficar circulando
ali e preencher a sua carga horaria. Mas eu acho que, principalmente, o que justifica é a distancia, néo ter professor disponivel,
a caréncia, € a economia que a UEPA, entre aspas, tem por um lado de ndo ter professores, que eles iam ter que ficar fixos se
fosse regular, ndo €?! lam ter que ficar fixos o semestre todo. Entdo, como na UEPA tem essa quest&o da itinerancia...o polo
nuclear principal é Belém, todos saem de Belém. Agora ta um pouco fazendo os concursos pra fixo efc.,

(F8/L20-23) A falta de pessoal, a falta de professor e também manter, fazer concursos e manter o professor no campus deveria
ter que contratar muitos professores, porque tem uma demanda muito grande de professores. Entdo, eu acredito que pra
instituicdo é mais viavel financeiramente manter o sistema modular.
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APENDICE E — QUADRO DOS LICENCIANDOS REFERENTE A CATEGORIA — DIFICULDADE PARA A VIABILIZACAO DO

CURSO EM UM CAMPUS DO INTERIOR

(L5/L75) Sera que seria pelo fato de néo ter professores [...] (L5/78-81) Mas uma ideia que vem na minha cabega seria o fato
de néo ter professores, digamos, residentes em Conceigdo do Araguaia o suficiente para ministrar as disciplinas. Eu acho que
a Unica ideia que vem na minha cabega seria isso pra essa resposta.

(L5/L312-331) O que seria ideal para meu curso fechar com chave de ouro? Bem, eu acredito que nessa reta final do nosso
curso, ele precisa mais de acompanhamento, digamos, de profissionais. Eu vejo que 0 nosso curso, agora na reta final, ele ta
com uma deficiéncia de professores que te acompanhem. Digamos, vem muito professor de Belém, sé que s6 ministra
determinada disciplina e vai embora. Nao cria um vinculo com o aluno, em que o aluno esteja confortavel...se sinta na verdade,
confortavel de chamar determinado professor pra ser seu orientador; e se ela chamar, ele ndo tem a viséo se, digamos, ele vai
ficar satisfeito com o trabalho do professor, o trabalho que ele vai desenvolver com o professor. Porque eu acredito que ha uma
relagdo né, de orientando com o orientador. Entdo, eu acho que falta esse acompanhamento do professor, de um professor que
esteja mais presente. Entdo, 0 que seria essencial? Essa presenga de professores, de mais professores, que acompanhem a
nossa sala, que estejam comprometidos com a nossa sala, porque eu acho que ta faltando um pouco de compromisso...Eu
acho que t4 muito disperso, ndo que eu esteja...eu estou criticando, de certa forma esse revezamento de professores. Eu
acredito que o aluno ndo cria um vinculo satisfatério que, digamos, até mesmo cai na parte de um trabalho com extenséo. A
maioria dos alunos da nossa sala, ndo possui nenhum trabalho de extenséo, no tem. Digamos, eu estou no meu quarto ano,

UNIDADES DE REGISTROS INDICE | UNIDADE SUBCATEGORIAS | CATEGORIA
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(L1/L43-46) Para falar a verdade, ndo conhego muito sobre o sistema modular. O que as pessoas falarem, que é pelo fato do

nosso Campus ser do interior, tem dificuldade, tem falta de professores. Tanto que a maioria dos nossos professores, eles vém

de Belém. Eles vém de outras cidades. [...] (L1/L48-49) E, que nao temos tantos professores nas disciplinas do nosso curso.

Vem professores de outros lugares.

(L2/L37-39) O que eu entendo &, que muitas das vezes, a gente ndo tem muitos professores no campus, entdo, o que eles

fazem? Modular para a gente para suprir as necessidades do campus no interior, para vir professores de Belém.

(L2/L118-120) E uma pesquisa fora de sala de aula. A gente pesquisa uma coisa e tentar aplicar, s que com o pouco tempo,

falta de professores, ai fica complicado.

(L2/L160-164) Primeiramente, professores aqui no campus e, tipo, pesquisa, extenséo, fazer projetos. Isso seria o ideal, porque

0 Nosso curso em si, como ele € voltado para as ciéncias naturais, ele j tem uma grade boa. S6 que com isso de

pesquisa...muitas vezes a gente quer fazer uma pesquisa, ndo tem um professor no campus. A gente quer fazer alguma coisa,

ndo tem. Entdo, ¢ isso que faz a parte dos projetos.

(L2/L171) Eu acho que s6 os professores [...] (L2/L173-174) Porque muitas vezes, a gente precisa de um professor " Professor,

tira uma dlvida aqui." Muitas vezes é de Belém, ai foi embora.

(L3/L55-60) Eu acho que por causa de falta de professores efetivos aqui, que deveria ter mais professores efetivos aqui

ativamente no Campus. E como ndo tem, o jeito & colocar pessoas la de Belém, de outras cidades do norte do Para onde tem 20 DIFICULDADE NUMERO DE DIFICULDADE

mais professores, e mandar pra ca. Eu acho que ela foi colocada aqui justamente por isso, porque [ em Belém, eu ouvi dizer DE TER OS PROFESSORES PARA

que la é regular. O curso 1a é regular e aqui € modular. PROFESSORES | INSUFICIENTES PARA | VIABILIZAR O

(L3/L188-192) Primeiramente, professores efetivos. Segundo, tem a parte também laboratorial, porque a gente, praticamente, NO CAMPUS DO | ATENDER O CAMPUS | CURSO NO

n&o usou o laboratdrio. Faltam muitos equipamentos. E preciso uma certa...novos equipamentos pra gente trabalhar. Tem que INTERIOR INTERIOR

ter a parte estrutural. Tem a parte também de pesquisa e extens&o, que deveria ter no nosso curso, como area ampla que é a (FALTA DE

ciéncias, deveria ter. PROFESSORES)
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mas eu tenho um projeto que eu desenvolvi com determinado professor no meu terceiro ano, que eu ainda executo. [...]
(L5/L334-347) Nao tem essa ponte de ligagdo e eu acredito também que um acompanhamento mais da coordenagéo
pedagdgica seria muito bom. Seria excelente, deles estarem preocupados. Até porque, alguns alunos da nossa sala, tdo perdido
por esse fato, da falta de professores. "Eu ndo sei quem chama para me orientar." Entéo, eu acredito que isso vai ser, digamos,
nao € bom para...nds estamos no nosso Ultimo ano né. Deveriamos desenvolver o nosso TCC da melhor maneira possivel,
entdo, seria excelente 0 acompanhamento de professores e um acompanhamento da coordenagédo. Bem, ai, em relagdo ao
suporte da universidade, suporte fisico, das estruturas, do laboratério em si, eu venho frisar que...a gente esta no nosso Ultimo
ano, mas ndo deixa de, digamos, deixar para as futuras turmas que estao se formando, entéo, o que seria bom para fechar com
chave de ouro meu curso, seria novos equipamentos para o laboratério. Porque esses dias eu estava conversando com o
professor Ronaldo sobre a minha ideia de realizar o TCC falando sobre a analise fisico-quimica da agua, porque sempre foi um
desejo que eu tive.

(L6-L28-31) Assim, eu quero fazer a extenséo, fazer mestrado, doutorado. Sé que, tipo assim, a faculdade néo disponibiliza
professores pra ta ajudando as turmas né. Porque um professor chega aqui, ele passa certo periodo e logo vai embora. Ndo é
fixo com a turma.

(L6/L49-50) E a falta de professores, porque o professor que da aula aqui, da aula em outras cidades, d& aula em Belém, da
aula em muitas outras.

(L6/68-69) A gente estuda e até certo ponto a gente tem uma divida, o professor foi embora e a gente tem que continuar
sozinho.

(L6/L78-84) E o aspecto negativo é que a gente ndo tendo os professores efetivos dentro do campus, a gente ndo tem como
fazer uma extensdo, uma pesquisa. A gente tem que procurar sozinho, correr atras dos professores que estdo aqui com a gente
até certo tempo e ai, eles vdo embora e a gente tem que fazer online, por WhatsApp. Ai, € mais complicado, porque eles
também t&o preocupados com outras coisas. Eles ndo sdo s6 a nossa turma. A gente ndo tem s6 0 nosso tempo.
(L6/L116-119) Assim, eu digo pelo dos professores, a maioria, eles tentam ajudar. Se a gente ta precisando de alguma coisa,
eles respondem, do pelo WhatsApp, eles se disponibilizam. Assim, dos outros eu nem posso falar muito, mas dos professores,
eles tentam suprir o fato da gente n&o ter muitos professores efetivos.

(L7/L10-12) As vezes, a questao da falta de professores, por ndo ser... por ser um curso modular e, as vezes, faltam professores
pra cumprir a carga horéria de alguns mddulos e, as vezes, isso fica como um desestimulo, mas no mais ndo. Tudo OK.
(L7/L36-43) Eu acho que pra instituicdo o curso modular facilita pra manter os professores. Eu acho que mandar vérios
professores fica mais facil do que mandar um pro semestre todo. As vezes, os professores, como eles normalmente séo de
fora, sdo de Belém, pra eles vir pro interior e ficar muito tempo longe da familia...as vezes, eles pensam nisso...ou entdo, as
vezes, a instituicdo ndo tem aquele professor especifico pro curso em si, que posse cumprir toda uma carga horaria regular.
Entao, eles optam por contratar professores de véarias areas pra diversificar modulos pra cada.

(L7/L72-76) No ponto negativo, realmente, é a falta de professores que, as vezes, o médulo...ndo tem professor lotado pro
médulo. Também a questao de faltar um dia, vocé ja perde hora, ndo tem como repor, as vezes. E dificil repor, é dificil pro
professor repor, pros alunos poderem repor também. As vezes, ndo tem disponibilidade de tempo. Entéo ¢ basicamente isso.
(L8/L167) De zero a dez, eu acho que trés. Porque a gente ndo tem professor aqui. [...] (L8/L169-170) Fixo. S6 vem os
professores de Belém. Ent&o, se vocé quer fazer um artigo, se vocé néo recorrer a um professor que ta aqui, vocé néo faz.
(L8/L202-207) Curriculo, porque aqui na faculdade, como eu j4 falei, essa falta de professor, se vocé quiser, vocé consegue.
Mas se vocé esperar, € claro que a gente vai ter que esperar..., mas na faculdade, 75% da minha turma n&o faz curriculo. Nao
produz, ndo faz artigo, néo participa de eventos, sé vem pra aula, faz o que tem que fazer e pronto. Acho que essa fomentagao
também parte dos professores, porque os professores ja chegam aqui morto. [...] (L8/L209) N&o estimula o aluno a produzir, a
senhora estimula, claro, pelo menos eu. [...] (L8/L211-214) Um pouquinho, mas estimula. Tem que professor que ndo estimula.
Chega na sala de aula, da o conteudo, quando da todo o contetido, quando tem dia () ...eu estou no terceiro ano e foram poucos
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os professores que chegaram e falaram "Vocés tém que produzir. Pega essa ideia. Gente estou aqui pra ajudar vocés.".
(L10/L51) Aqui por perto ndo tem professores pra suprir a necessidade do curso

(L4/L14-15) Como eu acabei de falar, pela caréncia desses profissionais, eu acredito que a gente possa, assim que se formar,
ingressar no mercado de trabalho.

FALTA DE
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(L4/L14-15) Como eu acabei de falar, pela caréncia desses profissionais, eu acredito que a gente possa, assim que se formar,
ingressar no mercado de trabalho.
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(L1/L43-46) Para falar a verdade, ndo conhego muito sobre o sistema modular. O que as pessoas falam, que ¢ pelo fato do
nosso Campus ser do interior, tem dificuldade, tem falta de professores. Tanto que a maioria dos nossos professores, eles vém
de Belém. Eles vém de outras cidades. [...] (L1/L48-49) E, que ndo temos tantos professores nas disciplinas do nosso curso.
Vem professores de outros lugares.

(L3/L55-60) Eu acho que por causa de falta de professores efetivos aqui, que deveria ter mais professores efetivos aqui
ativamente no Campus. E como ndo tem, o jeito € colocar pessoas la de Belém, de outras cidades do norte do Para onde tem
mais professores, e mandar pra ca. Eu acho que ela foi colocada aqui justamente por isso, porque la em Belém, eu ouvi dizer
que 14 é regular. O curso la é regular e aqui € modular.

(L5/78-81) Mas uma ideia que vem na minha cabega seria o fato de néo ter professores, digamos, residentes em Conceigéo do
Araguaia o suficiente para ministrar as disciplinas. Eu acho que a Unica ideia que vem na minha cabega seria isso pra essa
resposta.

(L5/L312-331) O que seria ideal para meu curso fechar com chave de ouro? Bem, eu acredito que nessa reta final do nosso
curso, ele precisa mais de acompanhamento, digamos, de profissionais. Eu vejo que 0 nosso curso, agora na reta final, ele ta
com uma deficiéncia de professores que te acompanhem. Digamos, vem muito professor de Belém, s6 que s6 ministra
determinada disciplina e vai embora. Nao cria um vinculo com o aluno, em que o aluno esteja confortavel...se sinta na verdade,
confortavel de chamar determinado professor pra ser seu orientador; e se ela chamar, ele ndo tem a visdo se, digamos, ele vai
ficar satisfeito com o trabalho do professor, o trabalho que ele vai desenvolver com o professor. Porque eu acredito que hd uma
relagdo né, de orientando com o orientador. Entdo, eu acho que falta esse acompanhamento do professor, de um professor que
esteja mais presente. Entdo, 0 que seria essencial? Essa presenga de professores, de mais professores, que acompanhem a
nossa sala, que estejam comprometidos com a nossa sala, porque eu acho que ta faltando um pouco de compromisso...Eu
acho que ta muito disperso, ndo que eu esteja...eu estou criticando, de certa forma esse revezamento de professores. Eu
acredito que o aluno nao cria um vinculo satisfatorio que, digamos, até mesmo cai na parte de um trabalho com extens&o. A
maioria dos alunos da nossa sala, ndo possui nenhum trabalho de extensao, ndo tem. Digamos, eu estou no meu quarto ano,
mas eu tenho um projeto que eu desenvolvi com determinado professor no meu terceiro ano, que eu ainda executo. [...]
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(L5/L334-347) N&o tem essa ponte de ligagdo e eu acredito também que um acompanhamento mais da coordenagéo
pedagdgica seria muito bom. Seria excelente, deles estarem preocupados. Até porque, alguns alunos da nossa sala, tdo perdido
por esse fato, da falta de professores. "Eu ndo sei quem chama para me orientar." Entdo, eu acredito que isso vai ser, digamos,
nao € bom para...nds estamos no nosso Ultimo ano né. Deveriamos desenvolver 0 nosso TCC da melhor maneira possivel,
entdo, seria excelente 0 acompanhamento de professores e um acompanhamento da coordenagdo. Bem, ai, em relagéo ao
suporte da universidade, suporte fisico, das estruturas, do laboratério em si, eu venho frisar que...a gente esta no nosso Ultimo

ano, mas ndo deixa de, digamos, deixar para as futuras turmas que estao se formando, entdo, o que seria bom para fechar com 8 DIFICULDADE NUMERO DE

chave de ouro meu curso, seria novos equipamentos para o laboratorio. Porque esses dias eu estava conversando com o EM MANTER O PROFESSORES
professor Ronaldo sobre a minha ideia de realizar o TCC falando sobre a analise fisico-quimica da agua, porque sempre foi um PROFESSOR INSUFICIENTES PARA
desejo que eu tive. EFETIVO NO ATENDER O CAMPUS
(L6/L78-84) E o aspecto negativo é que a gente ndo tendo os professores efetivos dentro do campus, a gente ndo tem como CAMPUS DO

fazer uma extensdo, uma pesquisa. A gente tem que procurar sozinho, correr atras dos professores que estao aqui com a gente INTERIOR E/OU

até certo tempo e ai, eles vdo embora e a gente tem que fazer online, por WhatsApp. Ai, € mais complicado, porque eles REGIAO

também t&o preocupados com outras coisas. Eles ndo so sé a nossa turma. A gente ndo tem sé 0 nosso tempo.

(L7/L36-43) Eu acho que pra instituigo o curso modular facilita pra manter os professores. Eu acho que mandar vérios

professores fica mais facil do que mandar um pro semestre todo. As vezes, os professores, como eles normalmente s&o de

fora, s@o de Belém, pra eles vir pro interior e ficar muito tempo longe da familia...as vezes, eles pensam nisso...ou entdo, as

vezes, a instituigdo ndo tem aquele professor especifico pro curso em si, que posse cumprir toda uma carga horaria regular.

Ento, eles optam por contratar professores de varias areas pra diversificar modulos pra cada.

(L7/L72-76) No ponto negativo, reaimente, ¢ a falta de professores que, as vezes, o mddulo...ndo tem professor lotado pro

madulo. Também a questao de faltar um dia, vocé ja perde hora, ndo tem como repor, s vezes. E dificil repor, é dificil pro

professor repor, pros alunos poderem repor também. As vezes, ndo tem disponibilidade de tempo. Entéo é basicamente isso.

(L8/L167) De zero a dez, eu acho que trés. Porque a gente ndo tem professor aqui. [...] (L8/L169-170) Fixo. S6 vem os

professores de Belém. Ent&o, se vocé quer fazer um artigo, se vocé ndo recorrer a um professor que ta aqui, vocé néo faz.

(L2/L171) Eu acho que s6 os professores. [...] (L2/L173-174) Porque muitas vezes, a gente precisa de um professor " Professor, 14 FALTA DE BOM ANDAMENTO DO
tira uma divida aqui." Muitas vezes é de Belém, ai foi embora. VINCULO DO CURSO NO INTERIOR
(L3/L25) N&o tem muitos professores pra, tipo, auxiliar os alunos e também extensao. PROFESSOR DEPENDE DA
(L3/L188-192) Primeiramente, professores efetivos. Segundo, tem a parte também laboratorial, porque a gente, praticamente, COMO PERMANENCIA DO
n&o usou o laboratério. Faltam muitos equipamentos. E preciso uma certa...novos equipamentos pra gente trabalhar. Tem que MUNICIPIO PROFESSOR NO

ter a parte estrutural. Tem a parte também de pesquisa e extens&o, que deveria ter no nosso curso, como area ampla que é a COMPROMETE MUNICIPIO

ciéncias, deveria ter. NO DESENVOL-

(L5/L312-331) O que seria ideal para meu curso fechar com chave de ouro? Bem, eu acredito que nessa reta final do nosso VIMENTO DO

curso, ele precisa mais de acompanhamento, digamos, de profissionais. Eu vejo que 0 nosso curso, agora na reta final, ele ta CURSO NO

com uma deficiéncia de professores que te acompanhem. Digamos, vem muito professor de Belém, s6 que s6 ministra INTERIOR.

determinada disciplina e vai embora. N&o cria um vinculo com o aluno, em que o aluno esteja confortavel...se sinta na verdade,
confortavel de chamar determinado professor pra ser seu orientador; e se ela chamar, ele ndo tem a vis&o se, digamos, ele vai
ficar satisfeito com o trabalho do professor, o trabalho que ele vai desenvolver com o professor. Porque eu acredito que ha uma
relagdo né, de orientando com o orientador. Entéo, eu acho que falta esse acompanhamento do professor, de um professor que
esteja mais presente. Entdo, o que seria essencial? Essa presenga de professores, de mais professores, que acompanhem a
nossa sala, que estejam comprometidos com a nossa sala, porque eu acho que t& faltando um pouco de compromisso...Eu
acho que ta muito disperso, ndo que eu esteja...eu estou criticando, de certa forma esse revezamento de professores. Eu
acredito que 0 aluno ndo cria um vinculo satisfatério que, digamos, até mesmo cai na parte de um trabalho com extenséo. A
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maioria dos alunos da nossa sala, ndo possui nenhum trabalho de extens&o, ndo tem. Digamos, eu estou no meu quarto ano,
mas eu tenho um projeto que eu desenvolvi com determinado professor no meu terceiro ano, que eu ainda executo. [...]
(L5/L334-347) Nao tem essa ponte de ligagdo e eu acredito também que um acompanhamento mais da coordenag&o
pedagdgica seria muito bom. Seria excelente, deles estarem preocupados. Até porque, alguns alunos da nossa sala, téo perdido
por esse fato, da falta de professores. "Eu ndo sei quem chama para me orientar." Entéo, eu acredito que isso vai ser, digamos,
nao € bom para...nds estamos no nosso Ultimo ano né. Deveriamos desenvolver 0 nosso TCC da melhor maneira possivel,
entdo, seria excelente 0 acompanhamento de professores € um acompanhamento da coordenagdo. Bem, ai, em relagdo ao
suporte da universidade, suporte fisico, das estruturas, do laboratdrio em si, eu venho frisar que...a gente esta no nosso ultimo
ano, mas ndo deixa de, digamos, deixar para as futuras turmas que estéo se formando, entdo, o que seria bom para fechar com
chave de ouro meu curso, seria novos equipamentos para o laboratorio. Porque esses dias eu estava conversando com o
professor Ronaldo sobre a minha ideia de realizar o TCC falando sobre a anélise fisico-quimica da agua, porque sempre foi um
desejo que eu tive.

(L6-L28-31) Assim, eu quero fazer a extenséo, fazer mestrado, doutorado. S6 que, tipo assim, a faculdade nao disponibiliza
professores pra ta ajudando as turmas né. Porque um professor chega aqui, ele passa certo periodo e logo vai embora. Nao é
fixo com a turma.

(L6/68-69) A gente estuda e até certo ponto a gente tem uma duvida, o professor foi embora e a gente tem que continuar
sozinho.

(L6/L78-84) E o aspecto negativo é que a gente ndo tendo os professores efetivos dentro do campus, a gente ndo tem como
fazer uma extensdo, uma pesquisa. A gente tem que procurar sozinho, correr atras dos professores que estao aqui com a gente
até certo tempo e ai, eles vdo embora e a gente tem que fazer online, por WhatsApp. Ai, € mais complicado, porque eles
também tao preocupados com outras coisas. Eles ndo sdo s6 a nossa turma. A gente ndo tem sé 0 nosso tempo.
(L6/L116-119) Assim, eu digo pelo dos professores, a maioria, eles tentam ajudar. Se a gente ta precisando de alguma coisa,
eles respondem, ddo pelo WhatsApp, eles se disponibilizam. Assim, dos outros eu nem posso falar muito, mas dos professores,
eles tentam suprir o fato da gente n&o ter muitos professores efetivos.

(L7/L36-43) Eu acho que pra instituigo o curso modular facilita pra manter os professores. Eu acho que mandar varios
professores fica mais facil do que mandar um pro semestre todo. As vezes, os professores, como eles normalmente sao de
fora, s@o de Belém, pra eles vir pro interior e ficar muito tempo longe da familia...as vezes, eles pensam nisso...ou entdo, as
vezes, a instituido ndo tem aquele professor especifico pro curso em si, que posse cumprir toda uma carga horaria regular.
Entao, eles optam por contratar professores de vérias areas pra diversificar modulos pra cada.

(L7/L72-76) No ponto negativo, realmente, é a falta de professores que, as vezes, o médulo...ndo tem professor lotado pro
médulo. Também a questao de faltar um dia, vocé ja perde hora, ndo tem como repor, as vezes. E dificil repor, & dificil pro
professor repor, pros alunos poderem repor também. As vezes, ndo tem disponibilidade de tempo. Entéo ¢ basicamente isso.
(L7/L102-110) Como esses professores, eles vém de outros municipios, de outras cidades, eles ndo conhecem a realidade em
si onde eles vdo ministrar as aulas. Entéo, as vezes, ndo acho que é uma falta de comprometimento pedagédgico, mas sim uma
falta de conhecimento do que eles vao vivenciar naquele local. Entdo, as vezes, eles adotam um tipo de metodologia na qual
ndo é adaptavel aos discentes do campus, por ser campus do interior. A gente ja teve problemas com professor devido isso,
porque queriam adotar uma metodologia a qual ndo era cabivel, a gente teve até atrito. Entéo, as vezes, deixa a desejar um
pouco o método pedagdgico.

(L8/L167) De zero a dez, eu acho que trés. Porque a gente ndo tem professor aqui. [...] (L8/L169-170) Fixo. S6 vem os
professores de Belém. Ent&o, se vocé quer fazer um artigo, se vocé ndo recorrer a um professor que ta aqui, vocé néo faz.
(L8/L202-207) Curriculo, porque aqui na faculdade, como eu j4 falei, essa falta de professor, se vocé quiser, vocé consegue.
Mas se vocé esperar, € claro que a gente vai ter que esperar..., mas na faculdade, 75% da minha turma n&o faz curriculo. Ndo
produz, ndo faz artigo, néo participa de eventos, sé vem pra aula, faz o que tem que fazer e pronto. Acho que essa fomentacao
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também parte dos professores, porque os professores ja chegam aqui morto. [...] (L8/L209) Nao estimula o aluno a produzir, a

ter a parte estrutural. Tem a parte também de pesquisa e extens&o, que deveria ter no nosso curso, como area ampla que € a
ciéncias, deveria ter.

(L4/L195) Primeiramente, acredito que a escola tenha que disponibilizar de um laboratério. [...] (L4/L197-199) A universidade.
Preparar a gente, ja que nés somos os educadores desses alunos. Entdo, sem ter uma estrutura adequada que formem esses
profissionais, consequentemente, nds ndo vamos estar aptos pra desenvolver. [...] (L4/L204-205) Também nao € preciso so ter
laboratério, aquela estrutura, mas nés também podemos estar desenvolvendo aulas experimentais em sala de aula.

senhora estimula, claro, pelo menos eu. [...] (L8/L211-214) Um pouquinho, mas estimula. Tem que professor que ndo estimula. FALTA DE

Chega na sala de aula, da o contetido, quando da todo o contetido, quando tem dia () ...eu estou no terceiro ano e foram poucos VINCULO DO

os professores que chegaram e falaram "Vocés tém que produzir. Pega essa ideia. Gente estou aqui pra ajudar vocés." PROFESSOR

(L8/L241-244) Professores daqui que fiquem aqui, que nos ajudem enquanto docentes. Porque, por exemplo...é claro que eu CoOMO

também tenho que procurar um professor, mas se nos temos...se tiver professor aqui, daqui que ndo sejam de Belém, que a MUNICIPIO BOM ANDAMENTO DO
gente pense no projeto, chame eles... [...] (L8/L246-252) Se dediquem. Ele estando aqui com a gente, brago dado com a gente, COMPROMETE CURSO NO INTERIOR
€ bom. Até pra questao de projetos PIBID, PIBIC, campus avangado. Outra questdo, por exemplo, TCC. Tem professor que fica NO DESENVOL- | DEPENDE DA
lotado de aluno, porque eles séo pouco professores. Entdo, tem professor pegando 9, 10 TCCs, e isso sobrecarrega. Acho que VIMENTO DO PERMANENCIA DO
a produtividade, tanto nés, discentes, quanto do professor também, depende de ter professor aqui. Pra mim, pra mim, o que CURSO NO PROFESSOR NO
mais me prejudica aqui, o que fez eu pensar em mudar pra Belém, foi professor. INTERIOR MUNICIPIO
(L5/L53-54) Eu ndo se tenho a ver com a distancia do nucleo de Belém. 5 DIMENSAO DO

(L6/68-69) A gente estuda e até certo ponto a gente tem uma divida, o professor foi embora e a gente tem que continuar ESTADO

sozinho.

(L7/L36-43) Eu acho que pra instituigo o curso modular facilita pra manter os professores. Eu acho que mandar varios

professores fica mais facil do que mandar um pro semestre todo. As vezes, os professores, como eles normalmente s&o de

fora, s@o de Belém, pra eles vir pro interior e ficar muito tempo longe da familia...as vezes, eles pensam nisso...ou entéo, as

vezes, a instituigdo ndo tem aquele professor especifico pro curso em si, que posse cumprir toda uma carga horaria regular.

Ento, eles optam por contratar professores de vérias areas pra diversificar modulos pra cada.

(L7/L115-121) Assim, em relagéo aos discentes em geral, no nosso acompanhamento com a parte que diz respeito aos gestores

do curso...a assessoria, ela tenta nos apoiar no que da, s6 que eu acho que pela distancia, as vezes, o representando geral do

curso, todas as outras entidades, deixam um pouco a desejar no interior. Eles ficam muito distantes, esse contato fica um pouco

complicado e ai, a gente tem um pouco de dificuldade pra ter acesso a esse tipo de informagdo, a esse tipo de

acompanhamento.

(L10/L49) Acredito que pela distancia né, porque o estado é grande.

(L7/L36-43) Eu acho que pra instituicdo o curso modular facilita pra manter os professores. Eu acho que mandar varios 1 FALTA DE

professores fica mais facil do que mandar um pro semestre todo. As vezes, os professores, como eles normalmente sdo de RECURSOS

fora, sdo de Belém, pra eles vir pro interior e ficar muito tempo longe da familia...as vezes, eles pensam nisso...ou entdo, as PAGAMENTO DE

vezes, a instituigdo ndo tem aquele professor especifico pro curso em si, que posse cumprir toda uma carga horaria regular. DIARIAS AOS

Entao, eles optam por contratar professores de vérias areas pra diversificar médulos pra cada. PROFESSORES

(L2/L176-177) Estrutura do campus, eu acho a estrutura do campus 7 boa, tirando algumas coisas no laboratério que faltam. 13 FALTA DE FALTA DE RECURSO
S6 que 0 campus aqui é muito bom. RECURSOS

(L3/L13-14) Mas o que desmotiva, as vezes, é meio que a estruturagdo. A parte estrutural mesmo ta (). [...] (L3/L16) (LABORATO-

Praticamente, ndo suporta o curso de quimica. RIOS ESTRUTU-

(L3/L188-192) Primeiramente, professores efetivos. Segundo, tem a parte também laboratorial, porque a gente, praticamente, RADOS ENTRE

ndo usou o laboratério. Faltam muitos equipamentos. E preciso uma certa...novos equipamentos pra gente trabalhar. Tem que OUTROS)
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(L5/L347-356) Eu desejo meio que nunca foi pra frente né. Ai, eu até falei pra ele, eu comentei, que a UEPA, ela ndo te da
suporte pra fazer um trabalho de pesquisa. Entdo, eu acredito que se existisse equipamentos para, nesse caso especifico,
analise de &gua ou andlise fisico-quimica, eu poderia sim, estar realizando esse TCC, essa pesquisa. N&o poderia ser meu
TCC, mas poderia ser uma pesquisa. Entdo, eu atualmente, sou estagiario do laboratério né, eu até soube por alto que a
coordenadora do laboratério esta pedindo pra gente fazer uma lista dos materiais que possuem no laboratério e se eles estéo
conservados e coisas do tipo. Entéo, acredito eu, isso por alto porque ela ndo conversou comigo, pediu pra colocar algumas
coisas que.

(L7/L17-19) O que falta hoje mesmo € estrutura, o apoio da estrutura...falta estrutura, estruturagéo do curso mesmo, mas no
mais néo. A expectativa vem sendo cumprida no decorrer dos anos.

(L7/L186-192) Em estrutura local, o laboratorio, essa questédo do laboratério ser... ele ser um pouco mais, como digo? Ter mais
materiais, ter mais acesso, pra gente ter mais uso dele. No caso, no decorrer da nossa vida profissional, a gente ter um subsidio
que a gente ja passou por um laboratorio e tem conhecimento de tudo que tem dentro de um laboratério. Nosso laboratério, ele
também deixa muito a desejar. Em parte, acho que é isso mesmo.

(L8/L272-275) Laboratério, sala de aula. Laboratério, a gente quase nem tem pratica. Até agora a gente teve poucas praticas
de laboratério e as praticas que a gente teve foram as praticas de sempre. Mas eu acredito que o laboratério tem uma
preparagao assim basica, da pra socorrer a gente em alguma coisa.

(L8/L281) Sim, por exemplo, a gente ndo tem uma balanga de preciséo. [...] (L8/L283-285) Olha, biblioteca professora, & porque,
como eu falei, eu ndo vou muito 14, eu prefiro ler os artigos na internet, mas eu reconhego que aqui tem pouco acervo de quimica
também.

(L9/L220) Seria ideal...Eu gostaria que teria no curso mais pratica. [...] (L9/L222) Laboratorial. [...] (L9/226-227) Experimental.
Tem muito contetido também. Ficaria uma balanga, experimental, pedagogica e ensino. Ficaria muito bem.

(L10/L212-217) De estrutura também. Estrutura do laboratério, pra ajudar nas praticas. Nao atendem as nossas necessidades
do curso de Conceigdo do Araguaia. Nao supre as necessidades. Em relagéo a livros, eu acredito que a biblioteca deveria ter
mais livros pra gente, atualizados. A gente quer, ndo tem livros pra ajudar a gente, porque nem tudo ta na internet, artigo, essas
coisas. Acredito que a gente poderia ter mais recursos em livros também.

(L11/L257-271) O nosso laboratério, pra 0 nosso curso, como pra outros cursos também, como temos da biologia, que tem
também uma disciplina que nés temos, é muito importante. Mas atualmente o nosso laboratorio, nds néo utilizamos com tanta
frequéncia e também nos momentos que nos tivemos essa oportunidade que estarmos indo para o laboratério tivemos ali, nos
deparamos com alguns materiais que ndo estavam disponiveis, porque eles ndo estavam funcionando. Ent&o, foi, de uma certa
forma, uma perca, porque nds fomos pra ali e ndo pudemos desenvolver todas as atividades, nao pudemos nos aprofundar em
algo até que poderia enriquecer, nos levar até novos caminhos. Muitas vezes nos estamos aqui pra se formar pra ser
professores, muitas vezes ali, eu ja passei por essa fase, mas na verdade eu ndo acho que seja uma area que eu queira me
aprofundar, mas eu ja tive e ta ali quando eu fui pro laboratério, eu trabalhar ali na parte dos microscopios. Eu j& me imaginava
ali como uma bidloga, algo assim mais aprofundado, mas como n&o tivemos tanta oportunidade, porque os nossos aparelhos
ndo estavam funcionando, eu fui desmotivada com relacgéo a isso.

(L12/221-223) Eu acredito que um laboratério equipado, que a gente pudesse ir ter as nossas aulas préaticas, que possa mesmo
garantir um ensino de qualidade e a formag&o de qualidade.
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(L3/L55-60) Eu acho que por causa de falta de professores efetivos aqui, que deveria ter mais professores efetivos aqui
ativamente no Campus. E como n&o tem, o jeito é colocar pessoas la de Belém, de outras cidades do norte do Para onde tem
mais professores, e mandar pra ca. Eu acho que ela foi colocada aqui justamente por isso, porque la em Belém, eu ouvi dizer
que la é regular. O curso 14 é regular e aqui € modular.

(L5/L75) Sera que seria pelo fato de nao ter professores. [...] (L5/78-81) Mas uma ideia que vem na minha cabega seria o fato
de néo ter professores, digamos, residentes em Conceigdo do Araguaia o suficiente para ministrar as disciplinas. Eu acho que
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a Unica ideia que vem na minha cabega seria isso pra essa resposta.
(L5/L312-331) O que seria ideal para meu curso fechar com chave de ouro? Bem, eu acredito que nessa reta final do nosso
curso, ele precisa mais de acompanhamento, digamos, de profissionais. Eu vejo que 0 nosso curso, agora na reta final, ele ta
com uma deficiéncia de professores que te acompanhem. Digamos, vem muito professor de Belém, sé que s6 ministra
determinada disciplina e vai embora. N&o cria um vinculo com o aluno, em que o aluno esteja confortavel...se sinta na verdade,
confortavel de chamar determinado professor pra ser seu orientador; e se ela chamar, ele ndo tem a vis&o se, digamos, as...ele
vai ficar satisfeito com o trabalho do professor, o trabalho que ele vai desenvolver com o professor. Porque eu acredito que ha
uma relagéo né, de orientando com o orientador. Entéo, eu acho que falta esse acompanhamento do professor, de um professor
que esteja mais presente. Entédo, 0 que seria essencial? Essa presenga de professores, de mais professores, que acompanhem
a nossa sala, que estejam comprometidos com a nossa sala, porque eu acho que ta faltando um pouco de compromisso...Eu
acho que ta muito disperso, ndo que eu esteja...eu estou criticando, de certa forma esse revezamento de professores. Eu
acredito que o aluno ndo cria um vinculo satisfatério que, digamos, até mesmo cai na parte de um trabalho com extenséo. A
maioria dos alunos da nossa sala, ndo possui nenhum trabalho de extensdo, ndo tem. Digamos, eu estou no meu quarto ano,
mas eu tenho um projeto que eu desenvolvi com determinado professor no meu terceiro ano, que eu ainda executo. [...]
(L5/L334-347) Nao tem essa ponte de ligagdo e eu acredito também que um acompanhamento mais da coordenagdo
pedagdgica seria muito bom. Seria excelente, deles estarem preocupados. Até porque, alguns alunos da nossa sala, téo perdido
por esse fato, da falta de professores. "Eu ndo sei quem chama para me orientar." Entdo, eu acredito que isso vai ser, digamos,
ndo é bom para...n6s estamos no nosso ultimo ano né. Deveriamos desenvolver o nosso TCC da melhor maneira possivel,
entdo, seria excelente 0 acompanhamento de professores e um acompanhamento da coordenagdo. Bem, ai, em relagdo ao
suporte da universidade, suporte fisico, das estruturas, do laboratorio em si, eu venho frisar que...a gente esta no nosso ultimo
ano, mas ndo deixa de, digamos, deixar para as futuras turmas que estao se formando, entdo, o que seria bom para fechar com
chave de ouro meu curso, seria novos equipamentos para o laboratério. Porque esses dias eu estava conversando com o
professor Ronaldo sobre a minha ideia de realizar o TCC falando sobre a analise fisico-quimica da agua, porque sempre foi um
desejo que eu tive.
(L6-L28-31) Assim, eu quero fazer a extenséo, fazer mestrado, doutorado. Sé que, tipo assim, a faculdade nao disponibiliza
professores pra ta ajudando as turmas né. Porque um professor chega aqui, ele passa certo periodo € logo vai embora. Nao é
fixo com a turma.
(L6/L78-84) E o aspecto negativo é que a gente ndo tendo os professores efetivos dentro do campus, a gente ndo tem como
fazer uma extens&o, uma pesquisa. A gente tem que procurar sozinho, correr atras dos professores que estdo aqui com a gente
até certo tempo e ai, eles vAo embora e a gente tem que fazer online, por WhatsApp. Ai, é mais complicado, porque eles
também t&o preocupados com outras coisas. Eles ndo séo sé a nossa turma. A gente ndo tem s 0 nosso tempo.
(L6/L116-119) Assim, eu digo pelo dos professores, a maioria, eles tentam ajudar. Se a gente ta precisando de alguma coisa,
eles respondem, déo pelo WhatsApp, eles se disponibilizam. Assim, dos outros eu nem posso falar muito, mas dos professores,
eles tentam suprir o fato da gente n&o ter muitos professores efetivos.
(L7/L36-43) Eu acho que pra instituico o curso modular facilita pra manter os professores. Eu acho que mandar varios
professores fica mais facil do que mandar um pro semestre todo. As vezes, os professores, como eles normalmente séo de
fora, s@o de Belém, pra eles vir pro interior e ficar muito tempo longe da familia...as vezes, eles pensam nisso...ou entdo, as
vezes, a instituicdo ndo tem aquele professor especifico pro curso em si, que posse cumprir toda uma carga horaria regular.
Ent&o, eles optam por contratar professores de varias areas pra diversificar modulos pra cada.
(L7/L72-76) No ponto negativo, realmente, é a falta de professores que, as vezes, o médulo...ndo tem professor lotado pro
médulo. Também a questao de faltar um dia, vocé ja perde hora, ndo tem como repor, s vezes. E dificil repor, é dificil pro
professor repor, pros alunos poderem repor também. As vezes, ndo tem disponibilidade de tempo. Entéo é basicamente isso.
(L7/L102-110) Como esses professores, eles vém de outros municipios, de outras cidades, eles ndo conhecem a realidade em
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si onde eles vao ministrar as aulas. Entdo, as vezes, ndo acho que é uma falta de comprometimento pedagdgico, mas sim uma
falta de conhecimento do que eles véo vivenciar naquele local. Entdo, as vezes, eles adotam um tipo de metodologia na qual
ndo é adaptavel aos discentes do campus, por ser campus do interior. A gente ja teve problemas com professor devido isso,
porque queriam adotar uma metodologia a qual ndo era cabivel, a gente teve até atrito. Entdo, as vezes, deixa a desejar um
pouco o método pedagdgico. [...] (L7/L115-121) Assim, em relag&o aos discentes em geral, no nosso acompanhamento com a
parte que diz respeito aos gestores do curso...a assessoria, ela tenta nos apoiar no que da, s6 que eu acho que pela distancia,
as vezes, o representando geral do curso, todas as outras entidades, deixam um pouco a desejar no interior. Eles ficam muito
distantes, esse contato fica um pouco complicado e ai, a gente tem um pouco de dificuldade pra ter acesso a esse tipo de
informagao, a esse tipo de acompanhamento.

(L8/L167) De zero a dez, eu acho que trés. Porque a gente ndo tem professor aqui. [...] (L8/L169-170) Fixo. S6 vem os
professores de Belém. Ent&o, se vocé quer fazer um artigo, se vocé nao recorrer a um professor que ta aqui, vocé néo faz.
(L8/L202-207) Curriculo, porque aqui na faculdade, como eu ja falei, essa falta de professor, se vocé quiser, vocé consegue.
Mas se vocé esperar, € claro que a gente vai ter que esperar..., mas na faculdade, 75% da minha turma n&o faz curriculo. Nao
produz, ndo faz artigo, ndo participa de eventos, sé vem pra aula, faz o que tem que fazer e pronto. Acho que essa fomentagéo
também parte dos professores, porque os professores ja chegam aqui morto. [...] (L8/L209) Nao estimula o aluno a produzir, a
senhora estimula, claro, pelo menos eu. [...] (L8/L211-214) Um pouquinho, mas estimula. Tem que professor que ndo estimula.
Chega na sala de aula, da o contetdo, quando da todo o contetdo, quando tem dia () ...eu estou no terceiro ano e foram poucos
os professores que chegaram e falaram "Vocés tém que produzir. Pega essa ideia. Gente estou aqui pra ajudar vocés."
(L8/L241-244) Professores daqui que fiquem aqui, que nos ajudem enquanto docentes. Porque, por exemplo...é claro que eu
também tenho que procurar um professor, mas se noés temos...se tiver professor aqui, daqui que nao sejam de Belém, que a
gente pense no projeto, chame eles... [...] (L8/L246-252) Se dediquem. Ele estando aqui com a gente, brago dado com a gente,
€ bom. Até pra questao de projetos PIBID, PIBIC, campus avangado. Outra quest&o, por exemplo, TCC. Tem professor que fica
lotado de aluno, porque eles s&o pouco professores. Entao, tem professor pegando 9, 10 TCCs, e isso sobrecarrega. Acho que
a produtividade, tanto nés, discentes, quanto do professor também, depende de ter professor aqui. Pra mim, pra mim, o que
mais me prejudica aqui, o que fez eu pensar em mudar pra Belém, foi professor.

(L9/L11) Essa estrutura curricular modular, ela & meio restrita, porque tipo [...] (L9/L13-16) Desestimula. Ela desestimula, porque
ela poderia ser muito bem regular, mas a gente vé a necessidade de professores da area, entdo a gente. Os professores que
vem, eles tentam ao méximo passar o contetido, mas fica alguns contelidos pendente. E isso que nos desestimula.
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APENDICE F — QUADRO DOS GESTORES REFERENTE A CATEGORIA — FALHAS AO FORMAR PROFESSORES NO

CAMPUS DO INTERIOR

UNIDADES DE REGISTROS

INDICE

UNIDADE
DE SENTIDO

SUBCATEGORIAS

CATEGORIA

(G1/L73-76) N&o ¢ a presenga em si, ela tem que atuar mais. Porque parece que na mao do professor fica tudo. Se o
aluno falta de prova, se o aluno néo sei o qué...Entdo, tudo é o professor que tem que resolver. S falta (falar que o
professor que se vire)

(G2/L 265-267) [...] outra questdo que eu acho que a gente precisa retomar é o coordenador de disciplina no interior.
[...] (G2/L269) Pelo menos no interior. Fazer um coordenador de area, quem sabe. [...] (G2/L271-276) [...] adjunto de curso.
Eu acho que a gente tinha que pensar num coordenador de area. Por qué? Se vocé é da quimica, vocé fica com a area
da quimica, o outro da biologia, o outro da fisica. A gente no nosso curso, ndo tem coordenador de disciplina. Em um
campus é ministrado de uma forma, em outro campus é ministrado de outra forma, por outro professor, e assim vai
indo. Entdo, a gente precisa resgatar isso.

(G2/L300-301) Eu acho que a universidade do estado deveria comegar a pensar em vocagdo dos campi novamente.
Ja pensou isso, ja se falou mais.

(G2/L312-314) Para meu ponto de vista, 1a no sul do Para, devia ter uma Universidade do Estado do Para campus X. La
no baixo Tocantins, no Tapajoés, outra. Enfim, nés deveriamos ter trés pelo menos. [...] (G2/L316-323) Trés polos, e nem
chamaria de polo. Trés outras universidades e a Universidade do Estado do Para, essa que esta atual, deveria ficar com
essa regido metropolitana e arredores proximos. Essa seria a solugao imediata, eu te falo, porque imediata nao seria
a palavra, seria solugdo. Porque assim, vocé descentralizava os recursos, que hoje a universidade tem, e poderia
justificar a ampliagdo dos recursos, porque la poderia ter uma autonomia financeira administrativa, onde vocé colocaria
os recursos da regido a servi¢o da populagao da regido.

(G2/L335-340) O nosso curso, ele se preocupa muito, o curso de ciéncias naturais, com as habilidades cognitivas a
serem desenvolvidas pelo aluno. Tipo assim, nds preparamos ele, muito nessa questao pedagogica, de como ele deve
se portar, de como ele deve ministrar uma aula. Claro, existem alguns probleminhas que ainda precisamos conter com
relagdo a conteudo, que o nosso aluno precisa melhorar o conteido, mas 0 nosso aluno ele sabe dar...[...] (G2/L342-346)
Especifico. Ele sabe muito bem ministrar uma aula. Enquanto, algumas outras institui¢des, nao vou citar nomes porque
ndo vem ao caso, 0 cara sai muito preparado do curso de licenciatura em quimica, especificamente, mas ele ndo tem esse
suporte pedagogico que a gente da, didatico, metodoldgico, de novas metodologias, essa questédo de tratar de temas
da realidade.

(G2L355-356) Especifica, a gente precisa melhorar, porque a gente ainda ndo tem o costuma se aliar mais a experimentagéo.
[...] (G2/L358-362) Pode ser, mas a gente precisa melhorar a experimentagdo pros alunos. Levar eles mais pro
laboratdrio, estimular eles. Talvez, uma das questdes seria, a PBL, que é a aprendizagem por resolugéo de problemas.
Tem duas coisas: PBL e resolugdo de problemas. Eu sei que séo coisas distintas, mas talvez, as duas, que sao
metodologias ativas.

(G2/L374-377) eu acho que tinha que fazer um estudo de demanda, se a gente tem caréncia desses profissionais mesmo
na quimica. Porque a gente sabe que tem regides que sdo ofertadas e a gente ndo preenche turma. Isso...0o nosso
processo seletivo...[..] (G2/L379-381) Tinha que ser uma demanda continua, porque isso engloba polos
maiores. Como vocé ter que englobar um polo...I4 em Conceigéo do Araguaia, por exemplo, pegar Redengao, Conceicéo e
Maraba, sera?

(G2/L417-420) Valorizar. Porque quando vocé passa...quando a universidade passa num campus, ela deixa egressos.
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Os egressos querem pos-graduagdo. O campus nao pode viver s6 de graduagao, ele tem que dar continuidade, ele
tem que pensar nos seus egressos.

(G2/L433-437) Engenharias em Redencéo, Educagdo em Conceicdo e Salde em Maraba. Se vocé tornar referéncia, cada
uma delas, vocé ndo se importa de ir. A gente sabe que o aluno que quer medicina naquela regido, j& ndo vem mais para c4,
ele faz em Maraba. Entao, a gente tem que comegar a pensar em fortalecer polos de exceléncia.

(G3/L54-57) Ai, quando eu digo assim, que ela ta muito atrasada, ¢ que ela ndo conseguiu ainda abrir um quadro de
professores que sejam de la do interior...a minha opinido é assim, de & do interior. Até por exemplo, se vocé pegar o que
nés temos hoje que chama professor itinerante, € uma improvisagao. [...] (G3/L59-61) Mais municipios, varios campis.
Isso dai, ainda é uma improvisagdo, porque a meta era um dia a gente ter chegado...Conceigdo do Araguaia, por
exemplo, ter um corpo de professores de Ia. [...] (G3/L63-65) Redencao, vai ter um corpo de professores. Maraba, vai
ter um corpo de professores. A gente, inclusive, de Belém, pode ir 14, as vezes, fazer palestra, d4 alguma coisa [...] (G3/L67-
68) Essa improvisa¢do é um negdcio que atrapalha muito.

(G3/L94-96) "N&o, mas tem pesquisa, tem extensao..." "Nao, espera ai. N&o é disso que eu estou falando. Eu estou falando
de uma coisa mais densa, que seja desenvolvida com..." e pra isso, nds precisamos ter um corpo de professores.
[...] (G3/L98-101) Nesses campi. Inclusive, que ndo tenha sua carga horaria toda pra area de ensino, porque na hora
que eu tenho professores 14, eu posso ter a possibilidade de ter 20 horas pra ensino, 10 horas pra pesquisa, 10 horas
pra extensao, pra vocé poder desenvolver isso com seriedade.

(G3/L184-189) Eu acho assim, diante da dificuldade da falta de investimento, da falta de tentar projetar, ampliar isso.
Porque hoje nés resumimos a fazer o que se pode fazer no dia-a-dia, o feijao com arroz, o que estava estabelecido.
Hoje, nds estamos conseguindo pensar, tocar a coisa mais pra frente. Eu vou dar um exemplo e vocé vai entender. Nés
conseguimos fazer aqui na UEPA uma coisa que é o seguinte, todos os cursos tém assessor pedagogico. [...] (G3/L192-193)
Nés conseguimos. Botamos um pedagogo em cada curso, pra acompanhar, pra ficar, pra fazer planejamento. [...] (G3/L195-
197) Mas ai, o que acontece? Como esse projeto, ele, na minha opinido, ndo andou muito, a gente ficou meio
estagnado, porque a gente poderia ter esse acompanhamento pedagogico, digamos, de uma forma muito bem elaborada.
[...] (G3/L200-201) Entéo, nés estamos meio estagnados, mas eu acho que foi um grande avango a UEPA...
(G3/L213-216) Porque na verdade, ndo conseguimos mais...perdemos um pouco ...Todo ano era...quando a gente criou
esse negdcio de assessoria pedagdgica, a gente tinha uma reuniao de todos os assessores pedagdgicos do curso
junto com a pro reitoria pra discutir os problemas, aquelas coisas...

(G3/L227-231) A questéo de fundo é o professor. Vocé nao tem professor nos campis do interior com disponibilidade
pra fazer pesquisa e fazer extensao. Entéo, vocé vai fazer...o que o pessoal faz é isso que vocé ta dizendo..."N&o, saiu um
edital ali...", PIBIC, "Agora eu entro no PIBIC e pego um aluno..."

(G3/L248-250) Vou Ihe dizer mais uma coisa, como é que funciona agora nesses campi que ja tem mestrado, doutorado,
tudinho? Sabe como é que funciona maioria deles? Modular. [...] (G3/L252-253) Nao é o problema do curso modular, é
a presenga do professor la. [...] (G3/L255-257) Estimulando, trabalhando, fazendo projeto de pesquisa. Aj, ele vai t4 14
trabalhando...porque um projeto de pesquisa, a gente ndo faz numa hora de folga.

(G3/L366-369) a gente precisa estimular o aluno a ele procurar mais. O nosso aluno, ele tem uma caracteristica assim, ele
entrar aqui, ele acha que a UEPA é uma mée e que a gente tem que dé& tudo pronto, que vai carregar. A gente tem que
colocar essas metodologias ativas pra centrar no aluno a responsabilidade.

(G3/L387-390) [...] a gente nem tinha planejado nada disso naquela época. Porque se tu pegar ai o histdrico que eu disse,
a gente dava aula nas férias...acabou as férias, eles iam embora.

(G3/L411-414) Se a gente tivesse o concurso, essa coisa toda, e a UEPA acabasse com essa historia de...como é que
chama...de pegar um professor "Ah, ndo, mas ele td s6 com uma carga horaria..." Nao, se sobrar carga horaria, vai
fazer pesquisa e extensao. [...] (G3/L416) Um projeto...Entdo, ele vai ter que apresentar no PIT dele. [...] (G3/L418-422)
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Entéo, isso dai, seria a forma da gente realmente consolidar isso. Vou te dizer mais uma coisa, ja que tu t& me falando da
minha experiéncia de gestdo, essa coisa toda. Eu acho que a UEPA ta atrasada ha anos. Na minha opinido por exemplo,
essa historia da gente ter departamento, eu acho que ja foi, ja era. Ndo da mais pra ti poder, digamos assim... [...]
(G3/L424-425) Abragar uma universidade que tem campus em Conceigdo do Araguaia, em Redengéo, Maraba... [...]
(G3/L427) Santarém...com um departamento aqui em Belém.

(G3/L452-455) ...eu acho que, na verdade...eu vou te dizer o seguinte, nds temos uma grande dificuldade na UEPA, na
minha opinido, a nossa maior dificuldade na UEPA, é que nds temos, além aqui do CCSE, nés temos também a
medicina, a fisioterapia, o CCNT. Entéo, esses caras sdo muito refratarios a isso. [...] (G3/L457-458) Na hora que tu
chegas e dizer...s6 falta apanhar dos caras, quando eu digo isso... [...] (G3/L460-462) "Nos precisamos ter uma
Faculdade de Medicina" S¢ faltei apanhar. "Ah, ndo. Ai, vai acabar os departamentos...", porque la tem departamentos
que tu nem imagina. Se tu achavas que a gente tinha muito... [...] (G3/L464-469) La tem o triplo de departamento.
Departamento de coceira, departamento de pele, departamento de néo sei o qué. Ai, sempre quando tu falas nisso, eles
tém horror né, porque eles tém os esquemas deles la e eles ndo gostam que mexam. Na hora que fizer um negécio
desse, tu vais ter a Faculdade de Medicina de Belém, mas vocé vai ter a Faculdade de Medicina de Santarém, tu vais ter a
Faculdade Medicina em Maraba. [...] (G3/L475) Independentes.

(G3/L642-644) Eu nédo quero professor pro ensino s6. Eu quero professor com carga horaria que vai dar cabo la das
disciplinas do ensino, mas que vai dar cabo de ter tempo pra fazer pesquisa e tempo pra fazer extensao.
(G4/L71-72) Hoje a gente tem uma outra realidade, por qué? Porque houve esse primeiro passo. [...] (G4/L74) E eu acho até
mesmo, quando a UEPA fez a concurso pra professores... [...] (G4/L76-77) Por regido, eu acho que, inclusive, nio era
aquele momento ainda. Tanto que néo funcionou. A maioria dos professores. [...] (G4/L79-82) Porque a nossa ideia era
que os nossos alunos, aquele que ja estava la trabalhando na educagéo basica, esse fosse ser o professor a ficar.
Esse ficaria, mas o qué que precisaria? A gente trabalhar nas especializagdes e depois em pds-graduagao pra esses
alunos Ia. [...] (G4/L84) A qualificagdo. Esse passo seguinte [...] (G4/L87-90) Eu espero que agora se consiga isso, porque
até entdo, a gente néo teve sucesso. Porque assim, € aquela visdo do (mundo)...as vezes, ndo ha o dialogo entre um
gestor que sair e um gestor que entra, pra que realmente as coisas tenham continuidade. [...] (G4/L92-99) A gestao que
implantou os cursos, ela conseguiu criar ainda uma estrutura de funcionamento boa para o ensino, mas ... A
universidade é ensino, pesquisa e extensdo né, entdo, o trabalho das gestoes posteriores era garantir essa extensao e
essa pesquisa. La no campus de Conceicédo, de Maraba.... Mas infelizmente, a gente ndo avangou, por razdes todas que
a gente ndo vai discutir agora, mas ndo avangou nesse sentido. Ai, o que eu avalio, é que a gente acabou andando pra
tras um pouquinho, retrocedemos, em termos de qualidade, mas é isso.

(G4/L194-195) Entao, nem se fala. E preciso que aquela figura do subcoordenador (COORDENADOR DE ADJUNTO DE
CURSO) no interior é fundamental.

(G4/L205-207) Mas enquanto permanece essa estrutura na UEPA, é preciso, fundamental, esse subcoordenador que
dialoga com o coordenador, mas que ele que vai estar encaminhando as coisas.

(G4/L218-220) Olha, eu cheguei a implementar, mas n&o foi por muito tempo. Um projeto que ele era com alunos do curso
de ciéncias e com professores da rede...Primeiro, eu acho que os projetos, eles deveriam nascer, ser frutos das
disciplinas.

(G4/L241-242) Entdo, eu acho que os projetos, eles precisavam estar atrelados as disciplinas. [...] (G4/L248-250) Pra
alavancar.... Eu acho que essa coisa que se fazia e ainda se faz na UEPA, abre um edital pra financiamento, mas, as
vezes, o projeto, ele é do professor. Ele ndo é um projeto... (NAO PRECISARIA DEPENDER DE EDITAL)

(G4/L273) Deveria ter o incentivo.

(G4/L289) Dentro da grade curricular.

(G4/L291) Isso eu acho que enriquece muito 0s cursos.
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(G4/L302-303) Pois &, se os projetos nascessem das disciplinas, isso seria automatico. Entéo, eu acho que essa é a
questdo, a forma como o curriculo ta desenhado. (DISCIPLINA) [...] (G4/L309-310) "Praticas Integradoras". S6 ndo sei se
ela esta sendo ministrada como deveria.

(G4/L354-355) Porque, as vezes, a falta de conhecimento da ementa, do qué que a ementa quer alcancar, ele ndo chega
a esse ponto. [...] (G4/L359-362) Porque eu acho assim, os cursos séo elaborados, eles tém uma filosofia, eles tém um
perfil filosofico, metodoldgico, mas nem sempre os professores, eles conhecem isso e se integram disso. Essa é
uma dificuldade que vivencia muito na UEPA desde essa época e continua e por qué? [...] (G4/L365-380) Porque assim,
o professor, hoje ele ta lotado em ciéncias, depois ele ta lotado em pedagogia. E também assim, eu acho isso uma critica
pro nosso departamento, a lotagao, ela ndo é feita por perfil. Entéo, por exemplo, eu sou do grupo de estagio, entdo, eu
conhego bem a ementa do estégio, eu j& tenho vivéncia aonde eu tenho que melhorar, aonde eu tenho que avangar. Entéo,
eu acho que esses grupos importantes de serem mantidos e a lotagéo, ela ser feita a partir disso. Ent&o, eu trabalho com
disciplinas...temas complementares de formacéo profissional, era uma disciplina. Por qué? Porque a experiéncia de ir criando,
de ir inovando, de conhecer a ementa, conhecer o curso, ela me da a seguranga de fazer direito, mas se hoje eu estou no
estagio, no semestre que vem eu estou na biologia, no outro... No outro municipio ou em outro curso. Ndo tem como, porque
as coordenacdes de curso, elas nao tém estrutura suficiente pra, digamos, chamar esse professor e dizer "Nao, ta
aqui.". Por isso que eu conhecia algumas experiéncias la do (CCBS) inclusive, que tinha coordenador de disciplina. Entéo,
esse professor, ele tinha essa responsabilidade. [...] (G4/L382-383)_Que chega, dar esse suporte. Porque eu acho que essa
é uma falha da organizag&o do ano letivo, das coordenagdes de curso. [...] (G4/L385-386) O professor chegar e ele nio é
apresentado pra aquele curso, ele nunca trabalhou naquele curso. [...] (G4/L389-391) Al, ele vai fazer qualquer...O que
ele vai fazer? Ele vai pegar a ementa da disciplina, ele vai pegar um plano que alguém ja tenha feito e vai seguir, vai
fazer as adequagobes...[...] (G4/L393-396) Os ajustes e vai seguir, mas muitas vezes ele nem sabe direito porque que
aqui ta li, qual é vinculo daquilo que ta proposto naquela disciplina com os objetivos de formagéo do curso. Isso é
uma falha enorme que acontece, ndo sé...[...] (G4/L398) Que acaba acarretando numa grande dificuldade.
(G4/L409-414) a proposta tematica ela nao foi mais bem-sucedida, ele teve problemas por falta desse suporte. Entao,
como eu dei 0 exemplo agora, € um tema que tem que ser trabalhado pelas trés areas. Oras, se é um tema a ser trabalhado
pelas trés areas, esta implicito ali que tem que ter uma integragdo, uma interdisciplinaridade. Eu ndo posso ser
interdisciplinar contigo "Eu vou agora e tu vai depois." [...] (G4/L416-417) O principio basico da interdisciplinaridade é um
trabalho coletivo, é vocé interagir. [...] (G4/L420-422) Pois é. Entéo, eu acho que pra uma proposta curricular dar certo,
ela tem que ter suporte. Suporte de recursos humanos, suporte de infraestrutura. Uma lotagédo adequada, um
perfil...[...] (G4/L424-428) Olha, um erro que se comete muito. O professor é contratado, ele passa no concurso, ai ele
vem do doutorado la ndo sei do que da fisica, especifico, todo mundo especifico. Ai, ele chega, jogam o cara no estagio.
Como é que essa pessoa que ndo...se ele tivesse vindo de uma pés em educagdo, em ensino, ainda digo, ele caia
[4...]...] (G4/L430-435) E, mas ele veio duma formagao totalmente especifica. Essas coisas que védo prejudicando, vdo
se somando e prejudicando os projetos pedagdgicos. Propostas boas muitas vezes ndo déo certo. Por qué? Porque
a condicdo adequada pra o professor nao foi dado. Olha, s6 um exemplo, quando implantaram o curso de medicina em
Santarém, primeira coisa que fizeram foi um curso de especializagao especifico para os professores que vinham trabalhar Ia.
[...] (G4/L437-438) Conforme a metodologia que eles adotaram pra Ia, que era um tal de (PBR).

(G4/L445-448) Porque se nao tiver isso...se ndo tiver isso pro professor que ta chegando, que ta sendo lotado pela
primeira vez no curso, ele ndo vai absorver a filosofia do curso, ele nao trabalhar. Ele ndo vai entender e ai, pronto.
Vai se somando com os problemas de infraestrutura, com os problemas de orientagéo.

(G4/L526-527) De experiéncia. Também foi um periodo assim, que ... nés fizemos concurso e passaram muitos
professores que vieram da area especifica. [...] (G4/L529) Sé que alguns conseguem fazer aquilo...[...] (G4/L531-532) Se
encontram, tem uns que ndo. Eles insistem em manter ali 0 seu espagozinho. [...] (G4/L534-536) "N&o, se eu trabalho
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com saude, eu fago pesquisa com fripanosoma e ai ndo sei o0 qué. Eu ndo quero saber do resto. Eu quero manter”, é aquela
coisa. Entao, esse ai é um professor que dentro da licenciatura, nao ajuda.

(G4/L553) Um professor efetivo e que crie vinculos Ia. [...] (G4/L555-560) Crie vinculos, porque eu acho que as primeiras
contratagdes de professor efetivo dessa regionalizagao que foi feita, ndo deram certo porque, primeiro, colocaram la
na titulagao de doutor. O doutor, ele dificilmente ele vai pra uma area que ainda nao tem uma infraestrutura. Eu acho
que pra criar vinculo mesmo, tem que ser prata da casa. Eu acredito muito nisso. [...] (G4/L562-565) Entao, por exemplo, se
a UEPA tivesse feito o percurso de oferecer a graduagéo, agora eu vou oferecer a especializagao, agora eu vou lutar
por um mestrado. Pra que aquele aluno que foi do curso de ciéncias, de matematica... [...] (G4/L571-575) Sabe, eu acho
assim, que a gente nao precisa pensar em todo mundo pra (ficar meio localizado), mas que fosse projeto da UEPA.
Pegar esse aluno egresso e oportunizar pra ele uma pds-graduagéo, oportunizar que ele tenha acesso ao concurso
publico. Eu acho que a UEPA hoje, pra melhorar, no interior, ela precisa disso. Ela precisa ampliar o seu numero de...o
seu quadro de [...] (G4/L577-583) O quadro docente, ampliar o quadro de vagas e fazer esse investimento. Essa
historia de querer pegar pronto, ndo da certo. Na minha viséo, isso ndo da certo. Isso foi o que foi feito e nao deu
certo. A UEPA quis pegar o doutor pronto pra ficar 1a em Conceigao, liderar um grupo de pesquisa por exemplo,
ficou? Nao ficou. Entdo, é preferivel que vocé comece de 14, que vocé abra espago até pro especialista, mas que vocé
tenha um programa de formagao pra essa pessoa. Que dai, ele possa fazer um mestrado, no estilo do...[...] (G4/L586-
590) A outra coisa, que eu acho, é acabar com isso na UEPA. Eu fago concurso pra entrar, ai depois eu ndo quero ficar
mais. Ai, eu arrumo um subterfugio, eu arrumo cargo em Belém, eu me vinculo a ndo sei a que, ai, eu pego e venho
embora. Na federal ndo acontece isso. Tu fazes um concurso em Cametd, tu ficas dando aula em Cametd. [...] (G4/L592-
600) Entéo, eu acho que precisa ter recursos humanos, minimos necessarios. Precisa pensar numa articulagao entre
0s cursos, porque ndo adiante também eu ter 1a o curso de ciéncias, de biologia e ai, eu tenho um professor de
biologia e ele s6 vem da aula de biologia naquele curso. Qual vai ser a carga horaria dele? O qué que ele vai fazer no
restante da carga horaria? Entdo, precisa ter esse planejamento articulado, que ele possa também ta dando aula no
curso de enfermagem, que ele possa ta dando aula... Tem que ter esse planejamento. Essa ideia desses nucleos "Ah,
esse ¢ 0 nucleo da educagdo.”, pra mim isso ndo funciona. [...] (G4/L604-607) Ai, se o curso ainda ndo esta
descentralizado, ele tem que ter 14 o subcoordenador. Ele tem que ter uma espécie de sub coordenagéo funcionando
la pra poder realmente fazer esse acompanhamento, porque senéo ndo tem condigdes. Pra mim, é o fundamental. E depois
vem a infraestrutura.

(G4/L662-671) Em lembro que quando a gente comegou, a lotagao era toda aqui em Belém e Conceigao ja tinha Ia um
grupo que tinha condi¢des de ministrar as disciplinas e tal. Ai, eles faziam as indicagdes e nem todos os chefes de
departamentos aceitavam. Ai, eles ficavam revoltados. Ai, eu dizia: "Gente, eles tém razdo. Pra qué que a gente vai
mandar um professor da pedagogia se la ja tem?" Vamos lotar o pessoal. Ai, ficou, foi indo, foi indo, até que foi
acontecendo. Eles foram ja entrando na lotagdo, os professores que eram de la. Isso, principalmente, em Conceigéo.
Agora, eu também néo acho que isso seja assim: "Ah, ndo. O curso € aqui, vai ser lotado sé gente daqui." Por que o
qué que acontecia? O meu professor da ndo sei quantas disciplinas...[...] (G4/L675-677) [...] porque na hora de ofertar
os cursos ndo pensaram. "N&o, vamos ofertar ciéncias naturais é afim com enfermagem que é afim com matematica."
(G5/L32) A falta de demanda.

(G5/L111-113) Eu trabalho muito mais nas especificas do que nas didaticas, entdo, eu sinto que falta um pouco...eu
acho que eles tém muita vivéncia de sala de aula, muito treinamento pra sala de aula, se comportar... AUMENTO DE
DISCIPLINAS ESPECIFICAS E DIMINUIR UM POUCO AS PEDAGOGICAS.

(G5/L123) Sim. Eu acredito que seria uma possibilidade. [...] (G5/L127-131) Por exemplo, nés identificdvamos, ja ha algum
tempo, algumas ementas repetidas. Vou te dar exemplo aqui, a disciplina "Recursos Pedagdgicos pro Ensino de
Ciéncias", depois vem a "Recursos Pedagégicos pro Ensino de Quimica", entdo muita coisa que era visto nas
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ciéncias, era visto na quimica. [...] (G5/L133-134) Entdo, nds tentamos no desenho novo da quimica, eliminar essas
questdes de ementas repetidas.

(G5/L146-147) Assim, eu ndo conheci a grade anterior a essa. Quando eu entrei aqui na UEPA, ja era a que estad em
vigéncia.

(G5/L167-171) [...] também a questdo de que o professor geralmente quando vai.... tem uma sequéncia, principalmente 43 FALTA DE
professores substitutos. As vezes, ele tem uma disciplina hoje num municipio e amanha comega outra totalmente DIALOGO
diferente, com outro curso e em outro municipio. Entdo, tem essa dificuldade até do professor sentar, planejar, NA GESTAO
organizar melhor. [...] (G5/L173) Outra vivéncia, outro curso...

(G5/L290-292) [...] eu vou te dar um exemplo, vocé pega um litro de acido nitrico e vai pro interior, o curso acaba todinho e

néo acaba de usar o acido. Ele fica |3, ele vence...[...] (G5/L294-295) Nunca tem troca, a gente vai usando aquele mesmo.

Entéo, isso poderia ser usado em outro municipio.

(G5/L309-311) E, vocé percebe assim, as vezes, chega reagente no laboratério, as vezes chega trés, quatro frascos

de fenolftaleina e ai, vocé passa anos pra usar um frasco. Fica I, os trés tudo lacrado, tudo vencido e a gente acaba

nédo conseguindo usar.

(G5/L387-394) Olha, as condigdes ideais. Antes de passar pela infraestrutura, deveria passar por aquele que estudo que

nunca é feito, que nunca é respeitado, aquele estudo de demanda. O primeiro passo € esse. Tem demanda? [...] (G5/L398-

401) pra ver se pode deixar o curso |a. Olha, & um municipio ou uma regido onde os municipios do entorno néo tém professor

de quimica. Primeiro passo, vamos levar o curso pra a. Ai, depois passa pela questédo de infraestrutura, da questao de

biblioteca, do espago fisica, do laboratério.

(G1/L73-76) Nao é a presenga em si, ela tem que atuar mais. Porque parece que na mao do professor fica tudo. Se o 43 FALTA DE
aluno falta de prova, se o aluno nao sei o qué...Entdo, tudo é o professor que tem que resolver. S¢ falta (falar que o PLANEJAMENT
professor que se vire) 0O DE GESTAO

(G2/L 265-267) [...] outra questdo que eu acho que a gente precisa retomar é o coordenador de disciplina no interior.
[...] (G2/L269) Pelo menos no interior. Fazer um coordenador de area, quem sabe. [...] (G2/L271-276) [...] adjunto de curso.
Eu acho que a gente tinha que pensar num coordenador de area. Por qué? Se vocé é da quimica, vocé fica com a area
da quimica, o outro da biologia, o outro da fisica. A gente no nosso curso, ndo tem coordenador de disciplina. Em um
campus é ministrado de uma forma, em outro campus é ministrado de outra forma, por outro professor, e assim vai
indo. Entdo, a gente precisa resgatar isso.

(G2/L300-301) Eu acho que a universidade do estado deveria comegar a pensar em vocagdo dos campi novamente.
Ja pensou isso, ja se falou mais.

(G2/L312-314) Para meu ponto de vista, la no sul do Para, devia ter uma Universidade do Estado do Para campus X. La
no baixo Tocantins, no Tapajoés, outra. Enfim, nés deveriamos ter trés pelo menos. [...] (G2/L316-323) Trés polos, e nem
chamaria de polo. Trés outras universidades e a Universidade do Estado do Para, essa que esta atual, deveria ficar com
essa regido metropolitana e arredores proximos. Essa seria a solugao imediata, eu te falo, porque imediata nao seria
a palavra, seria solugdo. Porque assim, vocé descentralizava os recursos, que hoje a universidade tem, e poderia
justificar a ampliagéo dos recursos, porque la poderia ter uma autonomia financeira administrativa, onde vocé colocaria
os recursos da regido a servi¢o da populagao da regido.

(G2/L335-340) O nosso curso, ele se preocupa muito, o curso de ciéncias naturais, com as habilidades cognitivas a
serem desenvolvidas pelo aluno. Tipo assim, nds preparamos ele, muito nessa questao pedagogica, de como ele deve
se portar, de como ele deve ministrar uma aula. Claro, existem alguns probleminhas que ainda precisamos conter com
relagdo a conteudo, que o nosso aluno precisa melhorar o conteido, mas 0 nosso aluno ele sabe dar...[...] (G2/L342-346)
Especifico. Ele sabe muito bem ministrar uma aula. Enquanto, algumas outras instituides, nao vou citar nomes porque
nd0 vem ao caso, 0 cara sai muito preparado do curso de licenciatura em quimica, especificamente, mas ele ndo tem esse

FALTA DE
ENTENDIMENTO

ENTRE AS GESTOES

FALHAS AO
FORMAR
PROFESSORES
NO CAMPUS
DO INTERIOR




MARTINS, M. M. M. A Formacéao de Professores de Quimica na Proposta de Estruturacdo Curricular ... 205

suporte pedagdgico que a gente da, didatico, metodoldgico, de novas metodologias, essa questéo de tratar de temas
da realidade.

(G2L355-356) Especifica, a gente precisa melhorar, porque a gente ainda ndo tem o costuma se aliar mais a experimentagao.
[...] (G2/L358-362) Pode ser, mas a gente precisa melhorar a experimentagéo pros alunos. Levar eles mais pro
laboratdrio, estimular eles. Talvez, uma das questdes seria, a PBL, que é a aprendizagem por resolugéo de problemas.
Tem duas coisas: PBL e resolugdo de problemas. Eu sei que s&o coisas distintas, mas talvez, as duas, que sao
metodologias ativas.

(G2/L374-377) eu acho que tinha que fazer um estudo de demanda, se a gente tem caréncia desses profissionais mesmo
na quimica. Porque a gente sabe que tem regides que séo ofertadas e a gente ndo preenche turma. Isso...0 nosso
processo seletivo...[..] (G2/L379-381) Tinha que ser uma demanda continua, porque isso engloba polos
maiores. Como voceé ter que englobar um polo...Ia em Conceigao do Araguaia, por exemplo, pegar Redengao, Conceigéo e
Maraba, sera?

(G2/L417-420) Valorizar. Porque quando vocé passa...quando a universidade passa num campus, ela deixa egressos.
Os egressos querem pds-graduagdo. O campus nao pode viver s6 de graduagao, ele tem que dar continuidade, ele
tem que pensar nos seus egressos.

(G2/L433-437) Engenharias em Redeng&o, Educagdo em Conceigdo e Saude em Maraba. Se vocé tornar referéncia, cada
uma delas, vocé ndo se importa de ir. A gente sabe que o aluno que quer medicina naquela regido, j& ndo vem mais para ca,
ele faz em Maraba. Entao, a gente tem que comecar a pensar em fortalecer polos de exceléncia.

(G3/L54-57) Ai, quando eu digo assim, que ela ta muito atrasada, ¢ que ela ndo conseguiu ainda abrir um quadro de
professores que sejam de la do interior...a minha opinido é assim, de Ia do interior. Até por exemplo, se vocé pegar o que
nés temos hoje que chama professor itinerante, € uma improvisagao. [...] (G3/L59-61) Mais municipios, varios campis.
Isso dai, ainda é uma improvisagdo, porque a meta era um dia a gente ter chegado...Concei¢cdo do Araguaia, por
exemplo, ter um corpo de professores de Ia. [...] (G3/L63-65) Redengao, vai ter um corpo de professores. Maraba, vai
ter um corpo de professores. A gente, inclusive, de Belém, pode ir 14, as vezes, fazer palestra, da alguma coisa...(G3/L67-
68) Essa improvisagao é um negdcio que atrapalha muito.

(G3/L94-96) "Nao, mas tem pesquisa, tem extens&o..." "Nao, espera ai. N&o ¢ disso que eu estou falando. Eu estou falando
de uma coisa mais densa, que seja desenvolvida com..." e pra isso, nds precisamos ter um corpo de professores. [...]
(G3/L98-101) Nesses campi. Inclusive, que ndo tenha sua carga horaria toda pra area de ensino, porque na hora que
eu tenho professores la, eu posso ter a possibilidade de ter 20 horas pra ensino, 10 horas pra pesquisa, 10 horas pra
extensao, pra vocé poder desenvolver isso com seriedade.

(G3/L184-189) Eu acho assim, diante da dificuldade da falta de investimento, da falta de tentar projetar, ampliar isso.
Porque hoje nés resumimos a fazer o que se pode fazer no dia-a-dia, o feijdo com arroz, o que estava estabelecido.
Hoje, nés estamos conseguindo pensar, tocar a coisa mais pra frente. Eu vou dar um exemplo e vocé vai entender. Nos
conseguimos fazer aqui na UEPA uma coisa que é o seguinte, todos os cursos tém assessor pedagégico. [...] (G3/L192-193)
Nés conseguimos. Botamos um pedagogo em cada curso, pra acompanhar, pra ficar, pra fazer planejamento. [...] (G3/L195-
197) Mas ai, o que acontece? Como esse projeto, ele, na minha opinido, ndo andou muito, a gente ficou meio
estagnado, porque a gente poderia ter esse acompanhamento pedagégico, digamos, de uma forma muito bem elaborada.
[...] (G3/L200-201) Entédo, nés estamos meio estagnados, mas eu acho que foi um grande avango a UEPA...
(G3/L213-216) Porque na verdade, ndo conseguimos mais...perdemos um pouco ...Todo ano era...quando a gente criou
esse negdcio de assessoria pedagégica, a gente tinha uma reunido de todos os assessores pedagégicos do curso
junto com a pro reitoria pra discutir os problemas, aquelas coisas...

(G3/L227-231) A questao de fundo é o professor. Vocé nao tem professor nos campis do interior com disponibilidade
pra fazer pesquisa e fazer extensao. Entdo, vocé vai fazer...o que o pessoal faz é isso que vocé ta dizendo..."N&o, saiu um
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edital ali...", PIBIC, "Agora eu entro no PIBIC e pego um aluno..."

(G3/L248-250) Vou Ihe dizer mais uma coisa, como é que funciona agora nesses campi que ja tem mestrado, doutorado,
tudinho? Sabe como é que funciona maioria deles? Modular. [...] (G3/L252-253) Nao é o problema do curso modular, é
a presenga do professor Ia. [...] (G3/L255-257) Estimulando, trabalhando, fazendo projeto de pesquisa. Ai, ele vai ta la
trabalhando...porque um projeto de pesquisa, a gente ndo faz numa hora de folga.

(G3/L366-369) a gente precisa estimular o aluno a ele procurar mais. O nosso aluno, ele tem uma caracteristica assim, ele
entrar aqui, ele acha que a UEPA é uma mée e que a gente tem que dé& tudo pronto, que vai carregar. A gente tem que
colocar essas metodologias ativas pra centrar no aluno a responsabilidade.

(G3/L387-390) [...] a gente nem tinha planejado nada disso naquela época. Porque se tu pegar ai o historico que eu disse,
a gente dava aula nas férias...acabou as férias, eles iam embora.

(G3/L411-414) Se a gente tivesse o concurso, essa coisa toda, e a UEPA acabasse com essa historia de...como é que
chama...de pegar um professor "Ah, ndo, mas ele td s6 com uma carga horaria..." Nao, se sobrar carga horaria, vai
fazer pesquisa e extensao. [...] (G3/L416) Um projeto...Entdo, ele vai ter que apresentar no PIT dele. [...] (G3/L418-422)
Entdo, isso dai, seria a forma da gente realmente consolidar isso. Vou te dizer mais uma coisa, ja que tu ta me falando da
minha experiéncia de gestdo, essa coisa toda. Eu acho que a UEPA ta atrasada ha anos. Na minha opinido por exemplo,
essa historia da gente ter departamento, eu acho que ja foi, ja era. Ndo da mais pra ti poder, digamos assim... [...]
(G3/L424-425) Abragar uma universidade que tem campus em Concei¢do do Araguaia, em Redengdo, Maraba... [...]
(G3/L427) Santarém...com um departamento aqui em Belém.

(G3/L452-455) ...eu acho que, na verdade...eu vou te dizer o seguinte, nés temos uma grande dificuldade na UEPA, na
minha opinido, a nossa maior dificuldade na UEPA, é que nds temos, além aqui do CCSE, nés temos também a
medicina, a fisioterapia, o CCNT. Entdo, esses caras sdo muito refratarios a isso. [...] (G3/L457-458) Na hora que tu
chegas e dizer...s6 falta apanhar dos caras, quando eu digo isso... [...] (G3/L460-462) "Nos precisamos ter uma
Faculdade de Medicina" S¢ faltei apanhar. "Ah, ndo. Ai, vai acabar os departamentos...", porque la tem departamentos
que tu nem imagina. Se tu achavas que a gente tinha muito... [...] (G3/L464-469) La tem o triplo de departamento.
Departamento de coceira, departamento de pele, departamento de néo sei o qué. Ai, sempre quando tu falas nisso, eles
tém horror né, porque eles tém os esquemas deles la e eles ndo gostam que mexam. Na hora que fizer um negécio
desse, tu vais ter a Faculdade de Medicina de Belém, mas vocé vai ter a Faculdade de Medicina de Santarém, tu vais ter a
Faculdade Medicina em Maraba. [...] (G3/L475) Independentes.

(G3/L642-644) Eu ndo quero professor pro ensino sé. Eu quero professor com carga horaria que vai dar cabo la das
disciplinas do ensino, mas que vai dar cabo de ter tempo pra fazer pesquisa e tempo pra fazer extenséo.
(G4/L71-72) Hoje a gente tem uma outra realidade, por qué? Porque houve esse primeiro passo. [...] (G4/L74) E eu acho até
mesmo, quando a UEPA fez a concurso pra professores... [...] (G4/L76-77) Por regiao, eu acho que, inclusive, néo era
aquele momento ainda. Tanto que nao funcionou. A maioria dos professores. [...] (G4/L79-82) Porque a nossa ideia era
que os nossos alunos, aquele que ja estava la trabalhando na educagao basica, esse fosse ser o professor a ficar.
Esse ficaria, mas o qué que precisaria? A gente trabalhar nas especializagdes e depois em pds-graduagao pra esses
alunos la. [...] (G4/L84) A qualificagdo. Esse passo seguinte... [...] (G4/L87-90) Eu espero que agora se consiga isso,
porque até entdo, a gente néo teve sucesso. Porque assim, é aquela visdo do (mundo)...as vezes, ndo ha o diadlogo entre
um gestor que sair e um gestor que entra, pra que realmente as coisas tenham continuidade. [...] (G4/L92-99) A gestao
que implantou os cursos, ela conseguiu criar ainda uma estrutura de funcionamento boa para o ensino, mas ... A
universidade é ensino, pesquisa e extensdo né, entdo, o trabalho das gestoes posteriores era garantir essa extensao e
essa pesquisa. La no campus de Conceigéo, de Maraba.... Mas infelizmente, a gente ndo avangou, por razbes todas que
a gente ndo vai discutir agora, mas ndo avangou nesse sentido. Ai, o que eu avalio, é que a gente acabou andando pra
tras um pouquinho, retrocedemos, em termos de qualidade, mas é isso.
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(G4/L194-195) Entéo, nem se fala. E preciso que aquela figura do subcoordenador (COORDENADOR DE ADJUNTO DE
CURSO) no interior é fundamental.

(G4/L205-207) Mas enquanto permanece essa estrutura na UEPA, é preciso, fundamental, esse subcoordenador que
dialoga com o coordenador, mas que ele que vai estar encaminhando as coisas.

(G4/L218-220) Olha, eu cheguei a implementar, mas n&o foi por muito tempo. Um projeto que ele era com alunos do curso
de ciéncias e com professores da rede...Primeiro, eu acho que os projetos, eles deveriam nascer, ser frutos das
disciplinas.

(G4/L241-242) Entdo, eu acho que os projetos, eles precisavam estar atrelados as disciplinas. [...] (G4/L248-250) Pra
alavancar.... Eu acho que essa coisa que se fazia e ainda se faz na UEPA, abre um edital pra financiamento, mas, as
vezes, o projeto, ele é do professor. Ele ndo é um projeto... (NAO PRECISARIA DEPENDER DE EDITAL)

(G4/L273) Deveria ter o incentivo.

(G4/L289) Dentro da grade curricular.

(G4/L291) Isso eu acho que enriquece muito os cursos.

(G4/L302-303) Pois é, se os projetos nascessem das disciplinas, isso seria automatico. Entdo, eu acho que essa é a
questao, a forma como o curriculo ta desenhado. (DISCIPLINA) [...] (G4/L309-310) "Praticas Integradoras”. Sé ndo sei se
ela esta sendo ministrada como deveria.

(G4/L354-355) Porque, as vezes, a falta de conhecimento da ementa, do qué que a ementa quer alcangar, ele ndo chega
a esse ponto. [...] (G4/L359-362) Porque eu acho assim, os cursos sao elaborados, eles tém uma filosofia, eles tém um
perfil filoséfico, metodolégico, mas nem sempre os professores, eles conhecem isso e se integram disso. Essa é
uma dificuldade que vivencia muito na UEPA desde essa época e continua e por qué? [...] (G4/L365-380) Porque assim,
o professor, hoje ele ta lotado em ciéncias, depois ele ta lotado em pedagogia. E também assim, eu acho isso uma critica
pro nosso departamento, a lotacao, ela ndo é feita por perfil. Entdo, por exemplo, eu sou do grupo de estagio, entao, eu
conhego bem a ementa do estagio, eu ja tenho vivéncia aonde eu tenho que melhorar, aonde eu tenho que avangar. Ento,
eu acho que esses grupos importantes de serem mantidos e a lotago, ela ser feita a partir disso. Entéo, eu trabalho com
disciplinas...temas complementares de formagao profissional, era uma disciplina. Por qué? Porque a experiéncia de ir criando,
de ir inovando, de conhecer a ementa, conhecer o curso, ela me da a seguranga de fazer direito, mas se hoje eu estou no
estagio, no semestre que vem eu estou na biologia, no outro... No outro municipio ou em outro curso. Ndo tem como, porque
as coordenagoes de curso, elas ndo tém estrutura suficiente pra, digamos, chamar esse professor e dizer "Nao, ta
aqui.". Por isso que eu conhecia algumas experiéncias la do (CCBS) inclusive, que tinha coordenador de disciplina. Entéo,
esse professor, ele tinha essa responsabilidade. [...] (G4/L382-383)_Que chega, dar esse suporte. Porque eu acho que essa
€ uma falha da organizagao do ano letivo, das coordenagdes de curso. [...] (G4/L385-386) O professor chegar e ele néo é
apresentado pra aquele curso, ele nunca trabalhou naquele curso. [...] (G4/L389-391) Ai, ele vai fazer qualquer...O que
ele vai fazer? Ele vai pegar a ementa da disciplina, ele vai pegar um plano que alguém ja tenha feito e vai seguir, vai
fazer as adequagoes...[...] (G4/L393-396) Os ajustes e vai seguir, mas muitas vezes ele nem sabe direito porque que
aqui ta li, qual é vinculo daquilo que ta proposto naquela disciplina com os objetivos de formagéo do curso. Isso é
uma falha enorme que acontece, ndo sé...[...] (G4/L398) Que acaba acarretando numa grande dificuldade.
(G4/L409-414) a proposta tematica ela nao foi mais bem-sucedida, ele teve problemas por falta desse suporte. Entéo,
como eu dei 0 exemplo agora, € um tema que tem que ser trabalhado pelas trés areas. Oras, se é um tema a ser trabalhado
pelas trés &reas, esta implicito ali que tem que ter uma integragdo, uma interdisciplinaridade. Eu n&o posso ser
interdisciplinar contigo "Eu vou agora e tu vai depois." [...] (G4/L416-417) O principio basico da interdisciplinaridade é um
trabalho coletivo, é vocé interagir. [...] (G4/L420-422) Pois é. Entédo, eu acho que pra uma proposta curricular dar certo,
ela tem que ter suporte. Suporte de recursos humanos, suporte de infraestrutura. Uma lotagcdo adequada, um
perfil...[...] (G4/L424-428) Olha, um erro que se comete muito. O professor é contratado, ele passa no concurso, ai ele
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vem do doutorado la ndo sei do que da fisica, especifico, todo mundo especifico. Ai, ele chega, jogam o cara no estagio.
Como é que essa pessoa que ndo...se ele tivesse vindo de uma p6s em educagdo, em ensino, ainda digo, ele caia
[4...[...] (G4/L430-435) E, mas ele veio duma formagao totalmente especifica. Essas coisas que véo prejudicando, vdo
se somando e prejudicando os projetos pedagdgicos. Propostas boas muitas vezes nao dao certo. Por qué? Porque
a condigdo adequada pra o professor nao foi dado. Olha, s6 um exemplo, quando implantaram o curso de medicina em
Santarém, primeira coisa que fizeram foi um curso de especializagao especifico para os professores que vinham trabalhar la.
[...] (G4/L437-438) Conforme a metodologia que eles adotaram pra 14, que era um tal de (PBR).

(G4/L445-448) Porque se néo tiver isso...se ndo tiver isso pro professor que ta chegando, que ta sendo lotado pela
primeira vez no curso, ele nao vai absorver a filosofia do curso, ele nao trabalhar. Ele nao vai entender e ai, pronto.
Vai se somando com os problemas de infraestrutura, com os problemas de orientagéo.

(G4/L526-527) De experiéncia. Também foi um periodo assim, que ... nés fizemos concurso e passaram muitos
professores que vieram da area especifica. [...] (G4/L529) Sé que alguns conseguem fazer aquilo...[...] (G4/L531-532) Se
encontram, tem uns que ndo. Eles insistem em manter ali o seu espacgozinho. [...] (G4/L534-536) "Nao, se eu trabalho
com saude, eu fago pesquisa com fripanosoma e ai ndo sei 0 qué. Eu ndo quero saber do resto. Eu quero manter”, é aquela
coisa. Entéo, esse ai é um professor que dentro da licenciatura, ndo ajuda.

(G4/L553) Um professor efetivo e que crie vinculos la. [...] (G4/L555-560) Crie vinculos, porque eu acho que as primeiras
contratagdes de professor efetivo dessa regionalizagao que foi feita, ndo deram certo porque, primeiro, colocaram la
na titulagdo de doutor. O doutor, ele dificilmente ele vai pra uma area que ainda nao tem uma infraestrutura. Eu acho
que pra criar vinculo mesmo, tem que ser prata da casa. Eu acredito muito nisso. [...] (G4/L562-565) Entéo, por exemplo, se
a UEPA tivesse feito o percurso de oferecer a graduagao, agora eu vou oferecer a especializagao, agora eu vou lutar
por um mestrado. Pra que aquele aluno que foi do curso de ciéncias, de matematica... [...] (G4/L571-575) Sabe, eu acho
assim, que a gente nao precisa pensar em todo mundo pra (ficar meio localizado), mas que fosse projeto da UEPA.
Pegar esse aluno egresso e oportunizar pra ele uma pds-graduagéo, oportunizar que ele tenha acesso ao concurso
publico. Eu acho que a UEPA hoje, pra melhorar, no interior, ela precisa disso. Ela precisa ampliar o seu numero de...o
seu quadro de [...] (G4/L577-583) O quadro docente, ampliar o quadro de vagas e fazer esse investimento. Essa
historia de querer pegar pronto, nao da certo. Na minha viséo, isso ndo da certo. Isso foi o que foi feito e nao deu
certo. A UEPA quis pegar o doutor pronto pra ficar Ia em Conceigao, liderar um grupo de pesquisa por exemplo,
ficou? Nao ficou. Entdo, é preferivel que vocé comece de Ia, que vocé abra espago até pro especialista, mas que vocé
tenha um programa de formagao pra essa pessoa. Que dai, ele possa fazer um mestrado, no estilo do...[...] (G4/L586-
590) A outra coisa, que eu acho, é acabar com isso na UEPA. Eu fago concurso pra entrar, ai depois eu ndo quero ficar
mais. Ai, eu arrumo um subterfugio, eu arrumo cargo em Belém, eu me vinculo a ndo sei a que, ai, eu pego e venho
embora. Na federal ndo acontece isso. Tu fazes um concurso em Camets, tu ficas dando aula em Cameta. [...] (G4/L592-
600) Entéo, eu acho que precisa ter recursos humanos, minimos necessarios. Precisa pensar numa articulagao entre
0s cursos, porque ndo adiante também eu ter 1a o curso de ciéncias, de biologia e ai, eu tenho um professor de
biologia e ele s6 vem d& aula de biologia naquele curso. Qual vai ser a carga horaria dele? O qué que ele vai fazer no
restante da carga horaria? Entéo, precisa ter esse planejamento articulado, que ele possa também ta dando aula no
curso de enfermagem, que ele possa ta dando aula... Tem que ter esse planejamento. Essa ideia desses nucleos "Ah,
esse € o nucleo da educagdo.", pra mim isso ndo funciona. [...] (G4/L604-607) Ai, se o curso ainda nio esta
descentralizado, ele tem que ter 14 o subcoordenador. Ele tem que ter uma espécie de sub coordenagéo funcionando
la pra poder realmente fazer esse acompanhamento, porque senéo ndo tem condigdes. Pra mim, é o fundamental. E depois
vem a infraestrutura.

(G4/L662-671) Em lembro que quando a gente comegou, a lotagio era toda aqui em Belém e Conceigéo ja tinha 1a um
grupo que tinha condigdes de ministrar as disciplinas e tal. Ai, eles faziam as indicagées e nem todos os chefes de
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departamentos aceitavam. Ai, eles ficavam revoltados. Ai, eu dizia: "Gente, eles tém razdo. Pra qué que a gente vai
mandar um professor da pedagogia se la ja tem?" Vamos lotar o pessoal. Ai, ficou, foi indo, foi indo, até que foi
acontecendo. Eles foram ja entrando na lotagéo, os professores que eram de la. Isso, principalmente, em Conceigao.
Agora, eu também néo acho que isso seja assim: "Ah, ndo. O curso é aqui, vai ser lotado s6 gente daqui.” Por que o
qué que acontecia? O meu professor da ndo sei quantas disciplinas...[...] (G4/L675-677) [...] porque na hora de ofertar
os cursos ndo pensaram. "Nao, vamos ofertar ciéncias naturais é afim com enfermagem que é afim com matematica."
(G5/L32) A falta de demanda.

(G5/L111-113) Eu trabalho muito mais nas especificas do que nas didaticas, entao, eu sinto que falta um pouco...eu
acho que eles tém muita vivéncia de sala de aula, muito treinamento pra sala de aula, se comportar... AUMENTO DE
DISCIPLINAS ESPECIFICAS E DIMINUIR UM POUCO AS PEDAGOGICAS.

(G5/L123) Sim. Eu acredito que seria uma possibilidade. [...] (G5/L127-131) Por exemplo, nds identificavamos, ja ha algum
tempo, algumas ementas repetidas. Vou te dar exemplo aqui, a disciplina "Recursos Pedagdgicos pro Ensino de
Ciéncias", depois vem a "Recursos Pedagégicos pro Ensino de Quimica", entdo muita coisa que era visto nas
ciéncias, era visto na quimica. [...] (G5/L133-134) Entdo, nds tentamos no desenho novo da quimica, eliminar essas
questdes de ementas repetidas.

(G5/L146-147) Assim, eu ndo conheci a grade anterior a essa. Quando eu entrei aqui na UEPA, ja era a que estad em
vigéncia.

(G5/L167-171) [...] também a questdo de que o professor geralmente quando vai.... tem uma sequéncia, principalmente
professores substitutos. As vezes, ele tem uma disciplina hoje num municipio e amanha comega outra totalmente
diferente, com outro curso e em outro municipio. Entdo, tem essa dificuldade até do professor sentar, planejar,
organizar melhor. [...] (G5/L173) Outra vivéncia, outro curso...

(G5/L290-292) [...] eu vou te dar um exemplo, vocé pega um litro de acido nitrico e vai pro interior, 0 curso acaba todinho e
ndo acaba de usar o acido. Ele fica 13, ele vence...[...] (G5/L294-295) Nunca tem troca, a gente vai usando aquele mesmo.
Entéo, isso poderia ser usado em outro municipio.

(G5/L309-311) E, vocé percebe assim, as vezes, chega reagente no laboratério, as vezes chega trés, quatro frascos
de fenolftaleina e ai, vocé passa anos pra usar um frasco. Fica 14, os trés tudo lacrado, tudo vencido e a gente acaba
nédo conseguindo usar.

(G5/L387-394) Olha, as condigdes ideais. Antes de passar pela infraestrutura, deveria passar por aquele que estudo que
nunca é feito, que nunca é respeitado, aquele estudo de demanda. O primeiro passo é esse. Tem demanda? [...] (G5/L398-
401) pra ver se pode deixar o curso Ia. Olha, € um municipio ou uma regido onde os municipios do entorno néo tém professor
de quimica. Primeiro passo, vamos levar o curso pra la. Ai, depois passa pela questédo de infraestrutura, da questao de
biblioteca, do espaco fisica, do laboratério.
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(G1/L148) Principalmente, criar laboratérios. Porque os professores chegando Ia... [...] (G1/L150-151) Ter melhores
condi¢cdes. Porque muitas vezes, a gente ndo sabe o que tem la. O professor chega la e vai adivinhar o que vai fazer.
[..] (G1/L153-154) Até que ele comece, o tempo j& acabou. Com duas semanas, trés semanas, num...

(G2/L182-188) [...] essa Universidade do Estado do Para é uma das Unicas universidades que tem um assessor
pedagégico, no minimo, pra cada campus e pra cada curso. Tem instituigées que tem um assessor pra cada cinco,
dez cursos. Entdo, teoricamente, a gente tem esse suporte. Isso ndo significa, vou te dar uma pincelada, que isso é
suficiente. Por que que eu acho? Porque a gente precisa fazer melhor, o melhor plano dessa assessoria pedagdgica
com os professores, com alunos. [...] (G2/191-198) Outros cursos. Entéo, no interior, eu acho que ainda precisa ser
melhorada em relagéo a capital. Na capital nés temos uma por curso, no minimo. Mas no interior € um s6 para todo
o campus e acaba sobrecarregando esse profissional, e, as vezes, o professor ndo tem o que ele deveria ter de
acompanhamento. A gente sabe de alunos que sdo desistentes, muitos desistem, muitos alunos faltam muito, eles téo
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com dificuldades na area da quimica, da fisica, eles acabam abandonando o curso. Tinha que haver esse resgate,
tinha que haver um trabalho juntamente com o professor. [...] (G2/200-201) Diretamente com o aluno e isso nédo da
tempo de fazer. A gente sabe da nossa realidade.

(G2/L253-261) [...]| muitos professores tém boa vontade e vdo pra Ia, tentam mobilizar o campus, fazendo alguma
atividade em relagao...ai vem o campus avangado, uma atividade de extensdo com a comunidade, mas eu acho que
ainda é insuficiente. E incipiente, digamos assim. Nem, digamos, que seja insuficiente. As poucas que tem precisam
ser mais bem divulgadas, as vezes. As vezes, o professor faz um trabalho belissimo, mas aqui ninguém fica sabendo
no curso, pode até ficar sabendo no municipio, mas ai, a gente acaba pensando que nao tem, sendo que eu que
convivi no interior, eu sei que a gente tem uma dinamica de fazer muita coisa, mas como a gente ndo tem uma
memodria...

(G3/L184-189) Eu acho assim, diante da dificuldade da falta de investimento, da falta de tentar projetar, ampliar isso.
Porque hoje nés resumimos a fazer o que se pode fazer no dia-a-dia, o feijao com arroz, o que estava estabelecido.
Hoje, nds estamos conseguindo pensar, tocar a coisa mais pra frente. Eu vou dar um exemplo e vocé vai entender. Nos
conseguimos fazer aqui na UEPA uma coisa que é o seguinte, todos os cursos tém assessor pedagoégico. [...] (G3/L192-
193) N6s conseguimos. Botamos um pedagogo em cada curso, pra acompanhar, pra ficar, pra fazer planejamento. [...]
(G3/L195-197) Mas ai, 0 que acontece? Como esse projeto, ele, na minha opinido, ndo andou muito, a gente ficou meio
estagnado, porque a gente poderia ter esse acompanhamento pedagdgico, digamos, de uma forma muito bem
elaborada. [...] (G3/L200-201) Entdo, nés estamos meio estagnados, mas eu acho que foi um grande avango a UEPA...
(G3/L411-414) Se a gente tivesse o concurso, essa coisa toda, e a UEPA acabasse com essa histéria de...como é que
chama...de pegar um professor "Ah, ndo, mas ele ta s6 com uma carga horaria..." Nao, se sobrar carga horaria, vai
fazer pesquisa e extensdo. [...] (G3/L416) Um projeto...Entéo, ele vai ter que apresentar no PIT dele. [...] (G3/418-422)
Entao, isso dai, seria a forma da gente realmente consolidar isso. Vou te dizer mais uma coisa, ja que tu estais me falando
da minha experiéncia de gestdo, essa coisa toda. Eu acho que a UEPA ta atrasada ha anos. Na minha opinido por
exemplo, essa historia da gente ter departamento, eu acho que ja foi, ja era. Nao da mais pra ti poder, digamos
assim... [...] (G3L424-425) Abragar uma universidade que tem campus em Conceigcao do Araguaia, em Redengéo,
Maraba... [...] (G3/L427) Santarém...com um departamento aqui em Belém.

(G3/L452-455) ...eu acho que, na verdade...eu vou te dizer o seguinte, nés temos uma grande dificuldade na UEPA, na
minha opinido, a nossa maior dificuldade na UEPA, é que nds temos, além aqui do CCSE, nés temos também a
medicina, a fisioterapia, o CCNT. Entdo, esses caras sdo muito refratarios a isso. [...] (G3/L457-458) Na hora que tu chegas
e dizer...s6 falta apanhar dos caras, quando eu digo isso... [...] (G3/L460-462) "Nos precisamos ter uma Faculdade de
Medicina" S¢ faltei apanhar. "Ah, ndo. Tu és doido. Ai, vai acabar os departamentos...", porque la tem departamentos
que tu nem imagina. Se tu achavas que a gente tinha muito... [...] (G3/L464-469) La tem o triplo de departamento.
Departamento de coceira, departamento de pele, departamento de nédo sei o qué. Ai, sempre quando tu falas nisso, eles
tém horror né, porque eles tém os esquemas deles la e eles ndo gostam que mexam. Na hora que fizer um negécio
desse, tu vais ter a Faculdade de Medicina de Belém, mas vocé vai ter a Faculdade de Medicina de Santarém, tu vais ter a
Faculdade Medicina em Maraba. [...] (G3/L475-477) Independentes. Entao, se isso...isso dai pode funcionar...se vocés
tiverem...é tipo assim, como eles fizeram na federal...tem campus que tem um monte de professor que moram la que
da pra organizar disciplinas regulares

(G4/L354-355) Porque, as vezes, a falta de conhecimento da ementa, do que a ementa quer alcangar, ele ndo chega a
esse ponto. [...] (G4/L359-362) Porque eu acho assim, os cursos sao elaborados, eles tém uma filosofia, eles tém um
perfil filoséfico, metodolégico, mas nem sempre os professores, eles conhecem isso e se integram disso. Essa é
uma dificuldade que vivencia muito na UEPA desde essa época e continua e por qué? [...] (G4/L365-380) Porque assim,
o professor, hoje ele esta lotado em ciéncias, depois ele ta lotado em pedagogia. E também assim, eu acho isso uma
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critica pro nosso departamento, a lotagao, ela ndo é feita por perfil. Entdo, por exemplo, eu sou do grupo de estagio,
entéo, eu conhego bem a ementa do estagio, eu ja tenho vivéncia aonde eu tenho que melhorar, aonde eu tenho que
avangar. Entéo, eu acho que esses grupos importantes de serem mantidos e a lotagéo, ela ser feita a partir disso. Entéo,
eu trabalho com disciplinas ... temas complementares de formagéo profissional, era uma disciplina. Por qué? Porque
a experiéncia de ir criando, de ir inovando, de conhecer a ementa, conhecer o curso, ela me da a seguranca de fazer
direito, mas se hoje eu estou no estagio, no semestre que vem eu estou na biologia, no outro... No outro municipio
ou em outro curso. Nao tem como. Nao tem como, porque as coordenagdes de curso, elas nao tém estrutura suficiente
pra, digamos, chamar esse professor e dizer "Nao, ta aqui.". Por isso que eu conhecia algumas experiéncias la do (CCBS)
inclusive, que tinha coordenador de disciplina. Entéo, esse professor, ele tinha essa responsabilidade. [...] (G4/L382-
383) Que chega, dar esse suporte. Porque eu acho que essa é uma falha da organizagdo do ano letivo, das
coordenagdes de curso. [...] (G4/L385-386) O professor chegar e ele nio é apresentado pra aquele curso, ele nunca
trabalhou naquele curso. [...] PROFESSOR VEM DA SAUDE PRA DAR AULA NA EDUCACAO [...] (G4/L389-391) Ai, ele
vai fazer qualquer...O que ele vai fazer? Ele vai pegar a ementa da disciplina, ele vai pegar um plano que alguém ja
tenha feito e vai seguir, vai fazer as adequagoes...[...] (G4/L393-396) Os ajustes e vai seguir, mas muitas vezes ele nem
sabe direito porque que aqui ta li, qual é vinculo daquilo que ta proposto naquela disciplina com os objetivos de
formagao do curso. Isso é uma falha enorme que acontece, ndo sé...[...] (G4/L398) Que acaba acarretando numa
grande dificuldade.

(G4/L424-428) Olha, um erro que se comete muito. O professor é contratado, ele passa no concurso, ai ele vem do
doutorado la nao sei do que da fisica, especifico, todo mundo especifico. Ai, ele chega, jogam o cara no estégio.
Como é que essa pessoa que ndo...se ele tivesse vindo de uma pés em educagéo, em ensino, ainda digo, ele caia
[4... [...] (G4/L430-435) E, mas ele veio de uma formagao totalmente especifica. Essas coisas que véo prejudicando,
vdo se somando e prejudicando os projetos pedagdgicos. Propostas boas muitas vezes nédo dao certo. Por qué?
Porque a condigdo adequada pra o professor ndo foi dado. Olha, s6 um exemplo, quando implantaram o curso de
medicina em Santarém, primeira coisa que fizeram foi um curso de especializagdo especifico para os professores
que vinham trabalhar la. [...] (G4/L437-438) Conforme a metodologia que eles adotaram pra la, que era um tal de (PBR).
[...] (G4/L445-450) Porque se néo tiver isso...se ndo tiver isso pro professor que ta chegando, que ta sendo lotado pela
primeira vez no curso, ele nao vai absorver a filosofia do curso, ele nao trabalhar. Ele ndo vai entender e ai, pronto.
Vai se somando com os problemas de infraestrutura, com os problemas de orientagdo. A tentativa é isso, por
exemplo, a nossa assessoria pedagdgica, ela tinha menos actiimulo do que eu, enquanto coordenadora, pra orientar
os professores.

(G4/L526-527) De experiéncia. Também foi um periodo assim, que ... nds fizemos concurso e passaram muitos
professores que vieram da area especifica. [...] (G4/L529) S6 que alguns conseguem fazer aquilo. [...] (G4/L525-526)
Se encontram, tem uns que néo. Eles insistem em manter ali o seu espaco. [...] (G4/L534-536) "Nao, se eu trabalho
com saude, eu fago pesquisa com tripanosoma e ai nao sei o qué. Eu ndo quero saber do resto. Eu quero manter", é
aquela coisa. Entéo, esse ai é um professor que dentro da licenciatura, ndo ajuda.

(G4/L592-600) Entéo, eu acho que precisa ter recursos humanos, minimos necessarios. Precisa pensar numa articulagéo
entre os cursos, porque ndo adiante também eu ter la o curso de ciéncias, de biologia e ai, eu tenho um professor de
biologia e ele s6 vem d& aula de biologia naquele curso. Qual vai ser a carga horéria dele? O qué que ele vai fazer no
restante da carga horaria? Entao, precisa ter esse planejamento articulado, que ele possa também ta dando aula no
curso de enfermagem, que ele possa ta dando aula...Tem que ter esse planejamento. Essa ideia desses niicleos "Ah,
esse é o nucleo da educagao.", pra mim isso nao funciona.

(G4/L662-671) Em lembro que quando a gente comegou, a lotagio era toda aqui em Belém e Conceigéo ja tinha 1a um
grupo que tinha condi¢des de ministrar as disciplinas e tal. Ai, eles faziam as indicagdes e nem todos os chefes de
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departamentos aceitavam. Ai, eles ficavam revoltados. Ai, eu dizia: "Gente, eles tém razéo. Pra qué que a gente vai
mandar um professor da pedagogia se Ia ja tem?" Vamos lotar o pessoal. Ai, ficou, foi indo, foi indo, até que foi
acontecendo. Eles foram ja entrando na lotagéo, os professores que eram de la. Isso, principalmente, em Conceigéo.
Agora, eu também néo acho que isso seja assim: "Ah, ndo. O curso é aqui, vai ser lotado s6 gente daqui.” Por que o qué que

acontecia? O meu professor da ndo sei quantas disciplinas...[...] (G4/L675-677) Mas é o que eu estou te dizendo. Ai, por qué? FALTA DE

Porque na hora de ofertar os cursos néo pensaram. "N&o, vamos ofertar ciéncias naturais é a fim com enfermagem ENTENDIMENTO
que é afim com matematica..." A FALTA DE ENTRE AS GESTOES
(G5/L152-154) Mas eu acredito que o acompanhamento pedagdgico, eu ainda acho que ele € um pouco falho. Ele esta COMUNICACAO

mais na questdo de cumprir carga horaria, entregar plano...[...] (G5/L156) Fiscalizar, fiscalizar. 15

(G5/L169-173) [...] também a questao de que o professor geralmente quando vai.... tem uma sequéncia, principalmente ENTRE

professores substitutos. As vezes, ele tem uma disciplina hoje num municipio e amanha comega outra totalmente ASSESSORlA/ﬂ

diferente, com outro curso e em outro municipio. Entio, tem essa dificuldade até do professor sentar, planejar, COORDENACAO

organizar melhor. [...] (G5/L173) Outra vivéncia, outro curso. / PROFESSOR

(G5/L290-292) Eu creio que ndo. Eu vou te dar um exemplo, vocé pega um litro de acido nitrico e vai pro interior, o QUE VAI

curso acaba todinho e ndo acaba de usar o acido. Ele fica Ia, ele vence... [...] (G5/L294-295) Nunca tem troca, a gente MINISTRAR

vai usando aquele mesmo. Entéo, isso poderia ser usado em outro municipio. DISCIPLINA DO

(G5/L309-311) E, vocé percebe assim, as vezes, chega reagente no laboratério, as vezes chega trés, quatro frascos de INTERIOR

fenolftaleina e ai, vocé passa anos pra usar um frasco. Fica Ia, os trés tudo lacrado, tudo vencido e a gente acaba

ndo conseguindo usar.

(G1/L65) E s6 ensino. Nao ha pesquisa, ndo ha curso de extensio. 13 A GESTAO NAO EFETIVACAO DE
(G1/L86-87) O professor substituto pode até comegar, mas junto com um professor que seja do quadro. Agora, DEVERIA PROJETOS QUE
professor horista, ndo tem jeito, ndo tem tempo. [...] (G1/L89) S6 é ensino [...] (G1/L95-96) 90% é s6 aula, ensino PRIMAR PELO ESTIMULEM O
mesmo. Extensdo sé com professores que, efetivamente, andam por 14, que fazem alguma coisa. [...] (G1/L99-101) TRIPE DESENVOLVIMENTO
Tem alguns professores que se movimentam quando estao Ia no campus durante um certo tempo. Mas eu ainda acho UNIVERSITARIO | DO TRIPE

muito pouco a interagéo entre a universidade e a comunidade. [...] (G1/L106) E, fica muito separado da comunidade. (ENSINO/

(G2/L211-212) Olha, eu acho assim, um grande pecado no interior, é essa questdo do sistema modular, voltando 14 [...] EXTENSAO/PES

(G2/L214-215) ponto... Negativo. O sistema modular ndo permite que o professor crie tanto vinculo com o aluno, anual, -QUISA)

semestral e vinculo continuo... [...] (G2/L217-224) Pra desenvolver projetos. Isso acaba sendo dificil, porque vocé tem o
nucleo basico de professores no campus que fica sobrecarregado. Ele acaba tendo que orientar TCC, orientar algum projeto
de chamadas e editais. As disciplinas do curso de ciéncias, algumas disciplinas como Préticas Integradoras e outros, a gente
tem essa pratica de desenvolver projetos dentro da disciplina. Ai, o professor acaba ficando sobrecarregado. E o que me
acontecia em Altamira. Eu chegava a ter 20, 12 orientandos as vezes, tanto de TCC como outros projetos. Acaba da gente
néo conseguindo fazer um trabalho de qualidade, porque falta professor. [...] (G2/L226-227) Sem contar que eu acho que
as chamadas de editais precisam ser melhoradas. Quanto tempo... [...] (G2/L229-232) Mais chamadas ou mais niimero
de projetos dentro da chamada. Olha, quanto tempo que a gente ja nao tem chamada de extensdo? Vai pra dois anos
né. A chamada de pesquisa? Ta seis, quatro meses atrasado, os alunos néo...foi realizado...[...] (G2/L234-235) PIBIC,
eu sou professora que foi selecionada, a gente tem o més de agosto, setembro e outubro, ndo comegou. [...] (G2/L237-
241) O PIBID foi reduzido, ndo vai dar. Talvez o PIBID vai sofrer...ser extinto. Parece que veio residéncia, que eu até
estou com uma turma, um nicleo de trés, trinta alunos né, trés nicleos de 10, na residéncia pedagdgica, mas a
residéncia pedagégica em quimica ta englobando trés turmas apenas, uma de Barcarena, uma de Salvaterra e uma
em Belém. [...] (G2/L243-244) Sao varios campi e varias turmas por campus. Aqui em Belém nés temos oito... NO
INTERIOR [...] (G2/L246) E néo tem. Entdo, precisa aumentar esse quantitativo [...] (G2/L248) E pequena. [...] (G2/L252-
257) Eu acho que nio suficiente. E justamente que aquilo vai se tornando um vicio. Muitos professores tém boa
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vontade e véo pra la, tentam mobilizar o campus, fazendo alguma atividade em relagao...ai vem o campus avangado,
uma atividade de extensdo com a comunidade, mas eu acho que ainda é insuficiente. E incipiente, digamos assim.
Nem, digamos, que seja insuficiente. As poucas que tem precisam ser melhor divulgado...

(G2/L417-420) Valorizar. Porque quando vocé passa...quando a universidade passa num campus, ela deixa egressos.
Os egressos querem pds-graduagao. O campus ndo pode viver s6 de graduac&o, ele tem que dar continuidade, ele tem
que pensar nos seus egressos.

(G3/L86-88) nos tinhamos que chegar a essa meta de ter os professores fixos nos campi, porque quando a gente tivesse
os professores fixos nos campi, ai ndés podiamos desenvolver pesquisa e extensao.[...] (G3/L90-92) Isso dai também
€ uma das coisas que, na minha opinido, na UEPA, atrapalha muito. N6s ndo conseguimos desenvolver com a
seriedade [...] (G3/L94-96) "Nao, mas tem pesquisa, tem extenséo..." "Nao, perai. Ndo é disso que eu estou falando.
Eu estou falando de uma coisa mais densa, que seja desenvolvida com..." e pra isso, nds precisamos ter um corpo
de professores. [...] (G3/L98-101) Nesses campi. Inclusive, que nao tenha sua carga horaria toda pra area de ensino,
porque na hora que eu tenho professores I3, eu posso ter a possibilidade de ter 20 horas pra ensino, 10 horas pra
pesquisa, 10 horas pra extensio, pra vocé poder desenvolver isso com seriedade.

(G3/L141-143) o ponto negativo que tem no modular, pra mim é o seguinte, € 0 cansago, a exaustdo, porque os alunos
quando chegam, principalmente, quando é uma disciplina que leva muitos dias...[...] (G3/L145-146) Ai, tu tens a exaustao
dele...ai tu tens, as vezes, vocé fazer um trabalho de pesquisa ai ja é mais dificil, por causa da exiguidade do tempo
de presenga ali.

(G3/L227-231) A questdo de fundo é o professor. Vocé ndo tem professor nos campis do interior com disponibilidade
pra fazer pesquisa e fazer extensédo. Entdo, vocé vai fazer...o que o pessoal faz € isso que vocé ta dizendo..."N&o, saiu um
edital ali...", PIBIC, "Agora eu entro no PIBIC e pego um aluno..."

(G3/L411-414) Se a gente tivesse o concurso, essa coisa toda, € a UEPA acabasse com essa historia de...como é que
chama...de pegar um professor "Ah, ndo, mas ele tad s6 com uma carga horaria..." Nao, se sobrar carga horaria, vai
fazer pesquisa e extensao. [...] (G3/L416) Um projeto...Entéo, ele vai ter que apresentar no PIT dele. [...] (G3/L418-422)
Entéo, isso dai, seria a forma da gente realmente consolidar isso. Vou te dizer mais uma coisa, ja que tu ta me falando
da minha experiéncia de gestéo, essa coisa toda. Eu acho que a UEPA ta atrasada ha anos. Na minha opiniao por
exemplo, essa historia da gente ter departamento, eu acho que ja foi, ja era. Nio da mais pra ti poder, digamos
assim...

(G3/L492-495) [...] Vocé tem que pegar na hora que vocé tiver fazendo pesquisa de verdade, que gere um artigo, que
vocé publique numa revista, que tenha o reconhecimento depois da CAPES pra vocé botar no teu projeto de criar um
mestrado... [..] (G3/L497) E isso que eu quero, que a UEPA nZo ta conseguindo fazer.

(G3/L637-640) [...] entdo, pra mim, a situagdo ideal, por exemplo, nos nossos campi da UEPA é a gente ter professor. Ai,
eu queria deixar, assim, bem claro. N&o é professor pra esta la "N&o, olha, a carga horaria méxima s&o 24 horas, a carga
horaria minima..." N&o, ndo é isso. [...] (G3/L642-644) Eu ndo quero professor pro ensino s6. Eu quero professor com
carga horaria que vai dar cabo la das disciplinas do ensino, mas que vai dar cabo de ter tempo pra fazer pesquisa e
tempo pra fazer extensao.

(G4/L92-99) A gestado que implantou os cursos, ela conseguiu criar ainda uma estrutura de funcionamento boa pro
ensino, mas ... A universidade é ensino, pesquisa e extensao, entdo, o trabalho das gestoes posteriores era garantir
essa extensdo e essa pesquisa. L& no campus de Conceicéo, de Maraba. Mas infelizmente, a gente ndo avangou, por
razdes todas que a gente ndo vai discutir agora, mas n&o avangou nesse sentido. Ai, o que eu avalio, é que a gente acabou
andando pra tras um pouquinho, retrocedemos, em termos de qualidade, mas ¢ isso.

(G5/L253-258) Por exemplo, o curso de quimica poderia ficar por dois anos, por exemplo, em Conceigdo. E
percebido...isso deve ser um estudo em conjunto com coordenagao de campus, coordenagao de curso...A gente percebe que
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a maior parte dos alunos, por exemplos, de Conceigdo séo de municipios vizinhos, entéo, eles devem insistir em mais algum
periodo 14, pra ndo saturar o mercado. Depois passar uns dois, trés anos, ir pra outro municipio e trazer outros cursos.
[...] (G5/L260-261) A minha visdo é que seja pra todos. Pra outras licenciaturas como historia, estudo da religiao. A
gente deveria ter uma rotatividade. [...] (G5/L264-266) Pra onde véo todos esses pedagogos? O mercado ta absorvendo?
Porque, as vezes, o pessoal ta optando pelo curso por falta de opgao. Todo ano é ofertado, por exemplo, pedagogia, quimica,
matematica e historia. [...] (G5/L271-272) Eu sou favoravel que o laboratdrio seja desmontado e va pra outro municipio.
Pra gente ndo ter esse apego. [...] (G5/L274) Pra gente néo ter esse apego. [...] (G5/L276-281) E dificil. Ai, volta pra uma
questdo do professor efetivo do campus. Entdo, como nds sabemos que a realidade é de muito professores

itinerantes, muito mesmo, eu acredito que esses laboratérios, que esses materiais, a gente deveria encaixotar e leva 13 A GESTAO

pra outro municipio. Vamos estruturar, fazer parcerias com outras instituigoes. Até a SEDUC mesmo...tem escolas que DEVERIA

tem laboratério bem equipados. Entéo, nos poderiamos entrar complementando aquele laboratério. PRIMAR PELO
(G5/L404-407) Com certeza. A presenga do professor também, porque ai o professor residente no municipio ou no TRIPE

entorno, um professor que mora por aquela regido, é mais facil dele pensar e dele executar projetos, dele UNIVERSITARIO
acompanhar. Porque o professor vai pra la, passa 18 dias, vem embora, as vezes o aluno....[...] (G5/L409-411) E (ENSINO/
encerra, acabou, vai embora, as vezes, ele é dificil dele deixar um contato, um e-mail, alguma coisa e até ele EXTENSAO/PES
responder... E ai, o professor residente, que esteja la na universidade, que pelo menor va, duas...[...] (G5/L415) Tendo -QUISA)

contato com os alunos

(G1/L65) E s6 ensino. Nao ha pesquisa, ndo ha curso de extensio. 13 NAO
(G1/L86-87) O professor substituto pode até comegar, mas junto com um professor que seja do quadro. Agora, ARTICULACAO
professor horista, ndo tem jeito, ndo tem tempo. [...] (G1/L89) S6 é ensino [...] (G1/L95-96) 90% é s6 aula, ensino ENTRE O TRIPE

mesmo. Extensdo s6 com professores que, efetivamente, andam por 13, que fazem alguma coisa. [...] (G1/L99-101)
Tem alguns professores que se movimentam quando estéo la no campus durante um certo tempo. Mas eu ainda acho
muito pouco a interagéo entre a universidade e a comunidade. [...] (G1/L106) E, fica muito separado da comunidade.
(G2/L211-212) Olha, eu acho assim, um grande pecado no interior, é essa questdo do sistema modular, voltando la [...]
(G2/L214-215) ponto... Negativo. O sistema modular ndo permite que o professor crie tanto vinculo com o aluno, anual,
semestral e vinculo continuo... [...] (G2/L217-224) Pra desenvolver projetos. Isso acaba sendo dificil, porque vocé tem o
nucleo basico de professores no campus que fica sobrecarregado. Ele acaba tendo que orientar TCC, orientar algum projeto
de chamadas e editais. As disciplinas do curso de ciéncias, algumas disciplinas como Préticas Integradoras e outros, a gente
tem essa pratica de desenvolver projetos dentro da disciplina. Ai, o professor acaba ficando sobrecarregado. E o que me
acontecia em Altamira. Eu chegava a ter 20, 12 orientandos as vezes, tanto de TCC como outros projetos. Acaba da gente
nao conseguindo fazer um trabalho de qualidade, porque falta professor. [...] (G2/L226-227) Sem contar que eu acho que
as chamadas de editais precisam ser melhoradas. Quanto tempo... [...] (G2/L229-232) Mais chamadas ou mais nimero
de projetos dentro da chamada. Olha, quanto tempo que a gente ja nao tem chamada de extensdo? Vai pra dois anos
né. A chamada de pesquisa? Ta seis, quatro meses atrasado, os alunos néo...foi realizado...[...] (G2/L234-235) PIBIC,
eu sou professora que foi selecionada, a gente tem o més de agosto, setembro e outubro, ndo comegou. [...] (G2/L237-
241) O PIBID foi reduzido, nao vai dar. Talvez o PIBID vai sofrer...ser extinto. Parece que veio residéncia, que eu até
estou com uma turma, um nicleo de trés, trinta alunos né, trés nucleos de 10, na residéncia pedagégica, mas a
residéncia pedagdgica em quimica ta englobando trés turmas apenas, uma de Barcarena, uma de Salvaterra e uma
em Belém. [...] (G2/L243-244) Sao varios campi e varias turmas por campus. Aqui em Belém nés temos oito... NO
INTERIOR [...] (G2/L246) E nio tem. Entdo, precisa aumentar esse quantitativo [...] (G2/L248) E pequena. [...] (G2/L252-
257) Eu acho que nio suficiente. E justamente que aquilo vai se tornando um vicio. Muitos professores tém boa
vontade e vao pra la, tentam mobilizar o campus, fazendo alguma atividade em relagao...ai vem o campus avancado,
uma atividade de extensdo com a comunidade, mas eu acho que ainda é insuficiente. E incipiente, digamos assim.
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Nem, digamos, que seja insuficiente. As poucas que tem precisam ser melhor divulgado...

(G2/L417-420) Valorizar. Porque quando vocé passa...quando a universidade passa num campus, ela deixa egressos.
Os egressos querem pds-graduagao. O campus ndo pode viver s6 de graduac&o, ele tem que dar continuidade, ele tem
que pensar nos seus egressos.

(G3/L86-88) nos tinhamos que chegar a essa meta de ter os professores fixos nos campi, porque quando a gente tivesse
os professores fixos nos campi, ai nés podiamos desenvolver pesquisa e extenséo.[...] (G3/L90-92) Isso dai também
€ uma das coisas que, na minha opinido, na UEPA, atrapalha muito. N6s ndo conseguimos desenvolver com a
seriedade [...] (G3/L94-96) "N&o, mas tem pesquisa, tem extenséo..." "Nao, perai. Nao é disso que eu estou falando.
Eu estou falando de uma coisa mais densa, que seja desenvolvida com..." e pra isso, nés precisamos ter um corpo
de professores. [...] (G3/L98-101) Nesses campi. Inclusive, que nao tenha sua carga horaria toda pra area de ensino,
porque na hora que eu tenho professores I, eu posso ter a possibilidade de ter 20 horas pra ensino, 10 horas pra
pesquisa, 10 horas pra extensao, pra vocé poder desenvolver isso com seriedade.

(G3/L141-143) o ponto negativo que tem no modular, pra mim é o seguinte, &€ 0 cansago, a exaustdo, porque os alunos
quando chegam, principalmente, quando é uma disciplina que leva muitos dias...[...] (G3/L145-146) Ai, tu tens a exaustao
dele...ai tu tens, as vezes, vocé fazer um trabalho de pesquisa ai ja é mais dificil, por causa da exiguidade do tempo
de presenga ali.

(G3/L227-231) A questdo de fundo é o professor. Vocé ndo tem professor nos campis do interior com disponibilidade
pra fazer pesquisa e fazer extensédo. Entdo, vocé vai fazer...o que o pessoal faz é isso que vocé ta dizendo..."N&o, saiu um
edital ali...", PIBIC, "Agora eu entro no PIBIC e pego um aluno..."

(G3/L411-414) Se a gente tivesse o concurso, essa coisa toda, e a UEPA acabasse com essa histéria de...como é que
chama...de pegar um professor "Ah, ndo, mas ele t4 s6 com uma carga horaria..." Nao, se sobrar carga horaria, vai
fazer pesquisa e extensao. [...] (G3/L416) Um projeto...Entdo, ele vai ter que apresentar no PIT dele. [...] (G3/L418-422)
Entao, isso dai, seria a forma da gente realmente consolidar isso. Vou te dizer mais uma coisa, ja que tu ta me falando
da minha experiéncia de gestéo, essa coisa toda. Eu acho que a UEPA ta atrasada ha anos. Na minha opinido por
exemplo, essa histéria da gente ter departamento, eu acho que ja foi, ja era. Nao da mais pra ti poder, digamos
assim...

(G3/L492-495) [...] Vocé tem que pegar na hora que vocé tiver fazendo pesquisa de verdade, que gere um artigo, que
vocé publique numa revista, que tenha o reconhecimento depois da CAPES pra vocé botar no teu projeto de criar um
mestrado... [..] (G3/L497) E isso que eu quero, que a UEPA n#o ta conseguindo fazer.

(G3/L637-640) [...] entdo, pra mim, a situagdo ideal, por exemplo, nos nossos campi da UEPA é a gente ter professor. Ai,
eu queria deixar, assim, bem claro. Nao é professor pra esta 1& "N&o, olha, a carga horaria maxima sao 24 horas, a carga
horaria minima..." Nao, ndo & isso. [...] (G3/L642-644) Eu ndo quero professor pro ensino sd. Eu quero professor com
carga horaria que vai dar cabo la das disciplinas do ensino, mas que vai dar cabo de ter tempo pra fazer pesquisa e
tempo pra fazer extensao.

(G4/L92-99) A gestado que implantou os cursos, ela conseguiu criar ainda uma estrutura de funcionamento boa pro
ensino, mas ... A universidade é ensino, pesquisa e extensao, entdo, o trabalho das gestoes posteriores era garantir
essa extensdo e essa pesquisa. La no campus de Conceigéo, de Maraba. Mas infelizmente, a gente ndo avangou, por
razdes todas que a gente ndo vai discutir agora, mas ndo avangou nesse sentido. Ai, o que eu avalio, é que a gente acabou
andando pra tras um pouquinho, retrocedemos, em termos de qualidade, mas é isso.

(G5/L253-258) Por exemplo, o curso de quimica poderia ficar por dois anos, por exemplo, em Conceigdo. E
percebido...isso deve ser um estudo em conjunto com coordenagao de campus, coordenagao de curso...A gente percebe que
a maior parte dos alunos, por exemplos, de Concei¢&o s&o de municipios vizinhos, entdo, eles devem insistir em mais algum
periodo 14, pra ndo saturar o mercado. Depois passar uns dois, trés anos, ir pra outro municipio e trazer outros cursos.
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[...] (G5/L260-261) A minha visdo é que seja pra todos. Pra outras licenciaturas como histdria, estudo da religido. A
gente deveria ter uma rotatividade. [...] (G5/L264-266) Pra onde véo todos esses pedagogos? O mercado ta absorvendo?
Porque, as vezes, o pessoal ta optando pelo curso por falta de opgao. Todo ano ¢ ofertado, por exemplo, pedagogia, quimica,
matematica e historia. [...] (G5/L271-272) Eu sou favoravel que o laboratério seja desmontado e va pra outro municipio.

Pra gente no ter esse apego. [...] (G5/L274) Pra gente no ter esse apego. [...] (G5/L276-281) E dificil. Ai, volta pra uma NAO

questdo do professor efetivo do campus. Entdo, como nds sabemos que a realidade é de muito professores 13 ARTICULACAO
itinerantes, muito mesmo, eu acredito que esses laboratérios, que esses materiais, a gente deveria encaixotar e leva ENTRE O TRIPE
pra outro municipio. Vamos estruturar, fazer parcerias com outras instituigoes. Até a SEDUC mesmo...tem escolas que

tem laboratério bem equipados. Entéo, nos poderiamos entrar complementando aquele laboratério.

(G5/L404-407) Com certeza. A presenga do professor também, porque ai o professor residente no municipio ou no

entorno, um professor que mora por aquela regido, é mais facil dele pensar e dele executar projetos, dele

acompanhar. Porque o professor vai pra la, passa 18 dias, vem embora, as vezes o aluno....[...] (G5/L409-411) E

encerra, acabou, vai embora, as vezes, ele é dificil dele deixar um contato, um e-mail, alguma coisa e até ele

responder... E ai, o professor residente, que esteja la na universidade, que pelo menor va, duas...[...] (G5/L415) Tendo

contato com os alunos.

(G2/L211-212) Olha, eu acho assim, um grande pecado no interior, & essa questdo do sistema modular, voltando Ia... [...] 4 PROPOSTA
(G2/L214-215) ponto... Negativo. O sistema modular nao permite que o professor crie tanto vinculo com o aluno, PARA

anual, semestral e vinculo continuo... [...] (G2/L217-224) Pra desenvolver projetos. Isso acaba sendo dificil, porque ARTICULAR
vocé tem o nucleo basico de professores no campus que fica sobrecarregado. Ele acaba tendo que orientar TCC, DENTRO DE
orientar algum projeto de chamadas e editais. As disciplinas do curso de ciéncias, algumas disciplinas como Praticas DISCIPLINAS
Integradoras e outros, a gente tem essa pratica de desenvolver projetos dentro da disciplina. Ai, o professor acaba PROJETOS QUE
ficando sobrecarregado. Eo que me acontecia em Altamira. Eu chegava a ter 20, 12 orientandos as vezes, tanto de TCC ESTIMULEM A
como outros projetos. Acaba da gente ndo conseguindo fazer um trabalho de qualidade, porque falta professor. PESQUISA E/OU
(G4/L218-220) Olha, eu cheguei a implementar, mas n&o foi por muito tempo. Um projeto que ele era com alunos do curso EXTENSAO

de ciéncias e com professores da rede...Primeiro, eu acho que os projetos, eles deveriam nascer, ser frutos das
disciplinas. [...] (G4/L223-231) E. Tem uma disciplina aqui no curso de pedagogia que eu acho superinteressante. E a
professora Tania inclusive que comegou e ainda esta a frente né, mas as outras professoras ndo (costumam trabalhar com
isso ndo). Que é assim, é dentro da disciplina biologia e metodologia do ensino de ciéncias da pedagogia. Como
funciona? Se tem no primeiro momento, o tratamento do contetuido especifico da disciplina na ementa, mais pro final
os alunos desenvolvem projetos que sdo culminancia dos estudos que eles fizeram e levam, elaboram uma proposta
de intervengao na escola, vao, executam essa proposta na escola e depois transformam tudo isso num artigo que é
exposto numa atividade. [...] (G4/L236) Pois é. E essa disciplina, todos passam por ela. [...] (G4/L241-246) Entéo, eu acho
que os projetos, eles precisavam estar atrelados as disciplinas. Claro, que tem disciplinas que elas tém uma fungéo,
digamos assim, de fundamentagdo mesmo, porque o professor também tem que ter essa base. Ele ndo pode saber biologia
superficialmente (sem ter a professora de biologia). Mas tem outras disciplinas que elas deveriam ter essa conotagao
de, digamos assim, possibilitar, sugerir pros projetos de extenséo, de pesquisa. [...] (G4/L248-250) Pra alavancar....
Eu acho que essa coisa que se fazia e ainda se faz na UEPA, abre um edital pra financiamento, mas, as vezes, o
projeto, ele é do professor. Ele ndo é um projeto. (NAO PRECISARIA DEPENDER DE EDITAL)

(G4/L263-277) Deveria ter o incentivo. Por que sabe o que eu sentia falta na época? Poxa nossos alunos, talvez seja
na coisa modular, eles nas disciplinas muito essa oportunidade de vivéncias uma atividade de campo...da quimica,
ndo sei da biologia. Mas pra gente da biologia, uma excursio, uma ida a campo, ela é muito rica, muito rica. [...]
(G4/L279) Vocé visitar uma reserva ecoldgica...[...] (G4/L281-286) Ent&o, isso & importante. Sabe de onde essa ideia me
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veio, eu passei um tempo na SEDUC, na escola Bosque, e 14, os alunos, a formagdo de nivel médio era fauna, flora e
ecoturismo e era curricular eles fazerem um inventario por (ano). Pelo menos um inventario, a turma, aquela turma que vai
sair, tinha que fazer. E riquissimo. Eu cheguei a ir com esses alunos pra ilhas aqui. Ai, a equipe de fauna, de flora e de
ecoturismo, todo mundo fazendo levantamento. [...] (G4/L289) Dentro da grade curricular. [...] (G4/L291) Isso eu acho que
enriquece muito os cursos.

(G4/L302-303) Pois &, se os projetos nascessem das disciplinas, isso seria automatico. Entao, eu acho que essa é a
questdo, a forma como o curriculo esta desenhado. [...] (G4/L309-310) "Praticas Integradoras”. S6 nao sei se ela esta
sendo ministrada como deveria.

(G2/L335-340) O nosso curso, ele se preocupa muito, o curso de ciéncias naturais, com as habilidades cognitivas a
serem desenvolvidas pelo aluno. Tipo assim, nds preparamos ele, muito nessa questao pedagoégica, de como ele deve
se portar, de como ele deve ministrar uma aula. Claro, existem alguns probleminhas que ainda precisamos conter com
relagdo a contetido, que o nosso aluno precisa melhorar o conteudo, mas o nosso aluno ele sabe dar [...] (G2/L342-
346) Especifico. Ele sabe muito bem ministrar uma aula. Enquanto, algumas outras institui¢oes, [...], 0 cara sai muito
preparado do curso de licenciatura em quimica, especificamente, mas ele nao tem esse suporte pedagégico que a
gente da, didatico, metodolégico, de novas metodologias, essa questdo de tratar de temas da realidade... [...]
(G2/L348-350) Pra interagir com o que ele convive. Entdo, eu acho que o0 nosso aluno sai, em todo, preparado. Se vocé
perceber, no Ultimo ano, eles ja fazem concurso e passam. [...] (G2/L353) As préaticas pedagdgicas. [...] (G2/L355-356)
Especifica, a gente precisa melhorar, porque a gente ainda ndo tem o costume de aliar mais a experimentagdo. COM
A NOVA GRADE [...] (G2/L358-362) Pode ser, mas a gente precisa melhorar a experimentagéo pros alunos. Levar eles
mais pro laboratério, estimular eles. Talvez, uma das questdes seria, a PBL, que é a aprendizagem por resolucio de
problemas. Tem duas coisas: PBL e resolugao de problemas. Eu sei que sdo coisas distintas, mas talvez, as duas,
que sdo metodologias ativas...

(G3/L526-532) Olha, eu, até 0 momento né, acho que uma das grandes coisas que eu percebo quando nossos alunos saem,
principalmente, aqueles que saem convencidos que estavam fazendo um curso de professor?...porque eu vou fazer aqui s6
uma ...Nés enfrentamos uma batalha, dentro do nosso curso, por muitos e muitos anos e ainda enfrentamos de vez em
quando. Inclusive, na minha opinido, ter criado os cursos de licenciatura em quimica, fisica e biologia, ainda é o rango
dessa discussao. [...] (G3/L534-538) Que é uma discussdo que é a seguinte: eu ndo estou aqui pra formar um quimico,
estou pra formar um professor. Que era isso que eu brigava com meus colegas aqui, porque o cara dizia "Ah, porque
esse contetdo é muito pouco, é muito disperso, € muito ndo sei o qué...", ai eu dizia: "Rapaz, tira da tua cabega, que
nés nao estamos aqui formando um quimico, nés estamos formando licenciados"|...] (G3/L540-542) Que véo ser
professor. Entdo, pra mim, é mais importante que o meu aluno saiba tudo que contém numa casca de ovo, quais sdo
as substancias que tem na gema, na clara... [...] (G3/L544-547) Do que ele pegar e dizer...que ele aprenda a fazer uma
analise da quantidade de calcio que tem na casca do ovo. Isso pra ele, com professor, ndo vai servir pra nada. Se ele
fosse quimico isso ia servir, mas pra ele ser professor, ele tem que ta preparado pra dar respostas pros alunos, pros
cidaddos. [...] (G3/L550-553) Entdo, isso era uma dificuldade que nés sempre tivemos aqui, que era (essa coisa de ta
aqui pra ser professor de quimica). Entdo, é muito mais importante tu saber explicar porque que um foguete quando
explode tem cor, do que tu me fazer uma andlise de qual a quantidade de cobre que existe na... [...] (G3/L555-559) O
que tu vai ter que fazer é...as vezes, eu brincava...os cara vinha. "Rapaz, pro cara saber a quantidade de calcio na casca
do ovo, ele tem que pegar essa casca do ovo, ele tem que botar numa mufla a 800°C. Isso por trés horas. Depois ele
tira, poe pra esfriar no dessecador por mais duas horas..."[...] (G3/L561-564) E. Vai passar um tempo...Vou gastar a
carga horaria do curso todinho nisso. Ai, eu ficava tentando explicar. Entdo, pra responder a sua pergunta, eu falei isso.
Certo? Ent&o, os alunos, todos os alunos que sairam daqui imbuidos disso, eles sairam daqui e foram imediatamente
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dar aula. [...] (G3/L566-568) Consciente. Foram dar aula. Entdo, ao longo da minha vida ai, eu tenho um monte de alunos
que foram ser professores da rede estadual, professores da rede municipal...

(G3/L575-578) Entdo, a resposta que eu te dou ¢ a seguinte, que os alunos que saem daqui convencidos que eles foram
formados pra serem professor de quimica, eles vao fazer o maior sucesso ai fora. Entao, dai tem um monte...dao aula
em cursinho, tem uns que dao aula na escola privada, escola publica... [...] (G3/L580-586) Eles fazem o maior sucesso.
Meu maior orgulho, as vezes, eu passo num outdoor tem um aluno meu la fazendo propagando do cursinho onde ele trabalha.
Ou seja, nesse ponto né, ta bom. Agora, sai alguns frustrados? Sai, porque ai o cara fica aqui naquele negécio, por
exemplo, dos meus alunos que eu percebei que mais saiam um pouco frustrados daqui era o pessoal de fisica,
porque eles saiam daqui, era dificil meter na cabega deles que eles estavam ali pra se tornar professores de fisica.
Eles queriam ser fisicos.

(G3/L599-601) Na minha percepgao, a maioria dos nossos alunos, eles saem daqui, digamos assim, "Ah professor, vocé
acha que eles sairam dominando todo o conteido?" Nao, eles ndo sairam. [...] (G3/L603-606) Isso é uma das coisas
que me estimulam muito, sabe, porque quando eu os vejo la as vezes, o menino...,"Mas esse cara nem prestava atengao
quando eu falava da tabela periédica, agora ele ta um craque na tabela periddica.”

(G3/L617-619) Porque ele saiu daqui com as pistas, com a coisa né, estimulado pra isso. Ai, ele foi la e quando foi
dar aula de tabela periddica, ele foi mais longe do que eu.

(G4/L468-471) Do curso de ciéncias mesmo, eu acho que a coisa mais expressiva € a formagao pedagégica. Por isso
que os nossos alunos falaram aquele negdcio de "Ah, é um pedagogo quimica." Porque a gente tinha isso, uma coisa
assim, forte. Nao s6 pela forga da lei, porque nas diretrizes...[...] (G4/L473-475) E, mas porque o curso primava por isso
né. Entéo, nosso aluno saia com uma formacgéao pedagdgica muito boa, muito boa mesmo. Por isso que eu digo: "Nés
formamos um bom professor." [...] (G4/L477-483) Da parte especifica e é interessante. Eu lembro de um aluno, brigava
comigo esse aluno, brigava, porque era muita pedagogia, ele dizia né: "E muita disciplina pedagdgica e néo sei o
qué...", reclamava, ai eles queriam ter mais especificas, mas disciplinas especificas e tal. Ai foi indo, foi indo e tal, uma
briga, quando chegou no final doo curso, ai ele me disse...ai ele comegou a trabalhar em sala de aula...ai ele me disse:
“E, professora, agora eu entendo a necessidade das disciplinas pedagégicas.”. Ento... [...] (G4/L485-487) Precisou
ver na pratica...Porque esse é o equivoco que vem na cabega ainda de muitos professores, que eles acabam
contagiando os alunos. Claro, tu tens que saber o contetido. Nao tem professor bom que nio saiba bem o seu
conteudo. [...] (G4/L489-493) Mas isso néo significa que ele tenha que receber esse conteudo todo dentro da formagéo
inicial. Ele depois vai complementar, ele vai aprofundar. Tem um lado que ele tem que fazer sozinho. Eu tenho um outro
depoimento de um aluno que foi nosso aluno em Paragominas e eu encontrei esse aluno, ja professor né, em Rondon do
Pard, [...] (G4/L498-504) Quando foi um dia, ele veio. [...] "Depois daquele curso eu fiz o curso de fisica mesmo, na
Federal.". Ele disse: "Professora, o que eu sou de professor hoje, foi daquele curso, foi da UEPA. O curso da federal,
eu dizia Ia pros meus colegas da federal, isso que a gente ta estudando aqui, pra I4, pra sala de aula, isso aqui ndo
adianta nada. Vocés nédo vao trabalhar nada disso em sala de aula."[...] (G4/L506-522) Porque é aquela histéria, o
conteudo escolar, ele ndo é conhecimento cientifico, que a gente aprende na graduagdo. Tem que ter a famosa
transposigao didatica. Tem que ter esse. Entéo, eu hoje, ouvindo os meus participantes da minha pesquisa mesmo, uma
das coisas que eles dizem é, como primeira dificuldade, eles falam de nivel. "Ah, eu ndo sabia qual era o nivel que eu
tinha que dar aula." Entdo, essa formagdo pedagégica que o curso tinha muito forte, pra mim, é o diferencial, é o
principal diferencial. Ai, o aluno te dizia assim, como diziam: "Ah, mas ai, ficam faltando alguns contetidos da fisica
principalmente, fica faltando e tal.". Eu dizia: "Eu nao sei da fisica e da quimica, a biologia esta todinha dentro da
habilitagao. Nos garantimos isso. Dentro de uma abordagem tematica, mas ela ta todinha." Ai, eu dizia pra eles assim:
"Tem mais uma coisa. Cada institui¢ao, ela tem que ter a sua vocagao, ela tem que ter o seu perfil. O perfil da federal
é formar um bacharel, que ta la dentro do contetido cientifico, embasado. O nosso perfil é formar um professor." Se
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nos nao tivermos essas caracteristicas, o aluno quando ele for fazer o processo seletivo, depois de tempos, ele vai
saber: "Nao, se eu quero a area especifica, eu ndo vou pro curso da UEPA. Agora se eu quero a licenciatura, eu vou
prala.”

(G5/L106-108) Eu ministro muito pouco dessas disciplinas pedagogicas, mas eu percebo que a formagéo deles, a
discusséo que eles tém sobre isso é muito melhor do que a que eu tive, do que veio da minha formagao. [...] (G5/L111-
113) Eu trabalho muito mais nas especificas do que nas didaticas, entao, eu sinto que falta um pouco...eu acho que
eles tém muita vivéncia de sala de aula, muito treinamento pra sala de aula, se comportar.

(G5/L317-318) Olha, eu acho que a principal habilidade é a atuagéo em sala de aula, a vivéncia em sala de aula. [...]
(G5/L320-324) Embasamento pedagdgico. Eu acho também que as atividades extras, essa questédo dos projetos, da
escrita de trabalhos, eu acho que isso ta muito forte neles. Acho que é uma boa habilidade que os alunos saem. A
gente percebe que esses alunos, eles estdo terminando o curso com uma boa vivéncia em sala de aula e com um bom
inicio de curriculo. [...] (G5/L326-327) Eles estao escrevendo, mandando resumos, com muito mais facilidade. Eu sempre
olho pra eles e comparo com a minha formagao. [...] (G5/L330-333) A sala de aula e eu diria um mestrado, uma
especializagdo, na area de educacdo. Eu ainda os vejo muito limitados pra assumir, por exemplo, um mestrado em
quimica, numa area especifica. Mas nessa area mais de educagao, mais pedagégica.
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(G2/L78-83) Um dos fatores mais negativos desse sistema é o tempo. Porque o tempo é muito corrido e acaba que
vocé...a qualidade pode ser baixada um pouco... eu ndo sei se isso seria o fator, daquele grande volume de aulas diarias,
onde vocé como professor, ministra disciplinas e acaba, as vezes, percebendo que a turma esta cansada, ja ndo consegue
mais absorver.

(G3/L145-146) Ai, tu tens a exaustdo dele... ai tu tens, as vezes, vocé fazer um trabalho de pesquisa ai ja é mais dificil,
por causa da exiguidade do tempo de presenca ali.

(G3/L171-172) Ter tempo pra observar, pra poder conviver, pra ver como ¢é que funciona, como sao os professores,
quais as dificuldades...

(G4/L157-159) E que vocé tem pouco tempo pro aluno fazer as leituras, mas isso tudo depende também da
metodologia.

(G5/L63-64) Eu acho que o grande problema no sistema modular é a questdo do tempo. [...] (G5/L66) Tempo das
disciplinas. Pra digerir mesmo uma disciplina. [...] (G5/L68-69) Pra digerir a disciplina. Principalmente, disciplinas de
calculo que exigem um treinamento maior. [...] (G5/L71-74) Especificas. Exige um tempo maior, ou até mesmo uma
disciplina que exige uma leitura, uma discussdo maior. As vezes, é necessario ndo so uma discussdo em sala de aula,
mas uma leitura mesmo do aluno em casa, um tempo pra ler um texto, pra digerir aquela ideia. Eu percebo que isso é
o principal ponto negativo.

(G5/L94-95) A falta de tempo pra digestao da disciplina, pra fazer aquele contelido amadurecer mais um pouco.

POR CONTA DO
CURTO TEMPO
(CARGAHORA-
RIA-MODULO) A
DISCIPLINA
FICA
COMPROME-
TIDA.

NAO EQUILIBRIO NA
DISTRIBUIGAO DE
CARGA HORARIA DAS
DISCIPLINAS

FALHAS AO
FORMAR
PROFESSORES
NO CAMPUS
DO INTERIOR

219




MARTINS, M. M. M. A Formacéao de Professores de Quimica na Proposta de Estruturacdo Curricular ...

220

APENDICE G — QUADRO DOS FORMADORES REFERENTE A CATEGORIA — FALHAS AO FORMAR PROFESSORES NO

CAMPUS DO INTERIOR

UNIDADES DE REGISTROS

INDICE

UNIDADE
DE SENTIDO

SUBCATEGORIAS

CATEGORIA

(F1/L436-447) Recursos pedagogicos ou praticas integradoras né. Ai "A senhora pode dar um suporte?", eu disse: "Posso.".
Ai, eu marquei com ela, trouxe o material que eu uso. Ela de fisica, eu disse que ela teria que fazer adaptacéo, mas a gente
trabalhar assim. Mostrei 0 meu plano, como é que eu trabalho pra ela, todo. "Vocé tem que adequar esse material pra fisica.",
porque a gente sabe gente, se tu mandar um cara la pra dar fisica Ia, tudo bem, é professor de fisica, mas tu manda uma
pessoa pra trabalhar essa disciplina pedagdgica sem ter conhecimento do que ele vai trabalhar, dar uma ementa pra ele. Joga
uma ementa? Nao pode ser assim. N&o pode.

(F4/L432-434) Ou entdo, que os professores, no caso, que ja sdo cargo e os que ndo sao do cargo, tivesse uma reunido. Pra
desenvolver que tipo de projeto poderia ser desenvolvido no periodo. [...] (F4/L438-439) Vai ter uma reunido, perfeito. Vamos
fazer uma reunido sobre que tipo de projetos pode ser verificados pra ser enquadrados nessas disciplinas aqui. [...] (F4/L441-
450) Exato. Perfeito. Com um tema gerador, por exemplo. Ai, vamos 14, quais disciplinas vamos ter? Fisica, quimica, biologia?
Otimo. Entéo, vamos verificar...por exemplo, falar de agua. Vamos olhar dentro das disciplinas que vocé vai dar, o qué que vocé
consegue desenvolver em cima disso e ai, tem tempo habil pra fazer? Tem. Ent&o, bora planejar. Porque quando o professor
tiver I3, ele aplicar. Porque ai da pra render o tempo, dentro do periodo que ele vai ficar 14, mas ficar sabendo da disciplina em
um tempo muito pequeno, dificulta o planejamento. E legal, quando tu ja sabes. Eu estou dando essa disciplina agora, entéo,
daqui a um més, eu vou viajar pra outro local. Ai é legal, porque vocé tem tempo. [...] (F4/L452-454) Sim, sim. A gente s
consegue fazer esse planejamento quando a gente ja tem esse periodo, mas geralmente, a primeira viagem, ela néo casa,
porque tu ficas sabendo em cima da hora. Tu ficas ja a disposi¢ao da sorte.

(F5/L172-202) A universidade até tenta. Como o grande problema da nossa universidade é que ela expande muito. Sempre a
pontuacdo que foi colocada nesse sentido é a de que ela expande muito e a gente tem muitos campi com problemas de
estrutura...ou no laboratério de informatica, que hoje a gente tem as disciplinas relacionadas a tecnologia de informagéo e
comunicagdo. A quimica hoje, ela se entrelaga também com isso. Ela ndo pode deixar de abordar essa quest&o. Nao é s6 o
laboratério de quimica, pra fazer analise de agua, de solo ou enfim, de qualquer que seja a tematica estudada. Entdo, o
acompanhamento que esta faltando talvez seja nesse sentido. Da universidade dizer "Vamos dar um tempo de expandir e
investir na qualidade da formagao tanto docente quanto da estrutura do campus que se ta trabalhando.". Isso demanda também,
como o curso € modular, demanda muitas vezes questdes estruturais tais quais diarias, passagens e, de repente, até no trabalho
de conclus&o de curso a gente perde com isso. Porque, as vezes, a gente convidar um colega especialista naquele assunto, a
gente ndo pode. A fica limitado a procurar a pedir a um colega que esta no campus pra evitar certos gastos, para néo
compromete o orgamento da universidade. Pelo menos € essa a justificativa. S6 que isso é um problema, porque muitas vezes
0 colega esta ali, ele € um excelente profissional, mas ele ndo € da area. A contribuicdo é essa. A nossa contribuicdo como
formador de professores é contribuir para area. Entéo, dai a necessidade pelo acompanhamento pedagégico vai nesse sentido
de vocé entender que tem especificidades, que o formador de professores precisa ter uma formagao e que nos trabalhos que
vao ser avaliados, seja concluséo de curso, seja artigo, seja qualquer edital que tenha de PIBID, PIBIC, precisa esta claro que
a gente tem que colocar profissionais da area pra avaliar. Em algumas situagdes néo é colocado profissional da area. Isso vai
implicar em projetos que ndo vao ser aprovados na area de ensino. Por qué? Porque a pessoa ndo tem a sensibilidade. Nao é
porque ela ndo queira, € porque ela ndo tem a sensibilidade do olhar académico, inerente a educag&o em ciéncias. Precisamos
de profissionais formados nessa area e que tenham recursos pra sim.
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(F1/L167-179) Pesados, pois €, um ensino médio muito fraco. Diferente do que a gente faz hoje. Eu, adoro esse curso, sabe?!
Pra mim, foi assim. sei 14, eu ndo falo para ninguém, porque eles ficam aborrecidos, mas pra mim, foi um retrocesso acabar
com esse curso. Se bem que n&o é... ndo foi culpa nossa. O Conselho Estadual recomendou, porque a carga horaria dele era
muito pouca pra trés habilitagdes e diziam que n&o tinha uma carga horéria suficiente pra atender trés habilitagdes. Entao, o
que eu vejo hoje? Embora a gente n&o tenha professores formados pra trabalhar essa disciplina pedagdgica, porque o professor
que entra no curso de ciéncias, ele trabalha qualquer disciplina. Todo mundo sabe disso. Ndo é uma coisa especifica como na
Federal, "Eu vou trabalhar sé orgénica." N&o, n&o é isso "Eu s vou dar pedagégica." N&o tem isso. Ent&o, o cara tem que
saber de tudo um pouco pra saber trabalhar.

(F4/L423-429) E por causa do tempo. A gente tem que pensar a respeito. Porque se entrar...Geralmente, a gente entra num
periodo pra ser contratado e pega umas disciplinas. A gente ja sabe que vai acontecer naquelas disciplinas. S6 que quando vai
virar 0 semestre, a gente ndo sabe quais s&o as proximas. Ai, s6 recebe quando sai. Ai isso evita a possibilidade de vocé
planejar um projeto. A ndo ser que, por exemplo, vocé ja tenha um projeto. Ai, quando vier de novo "Ah, agora funciona. [...]
"(F4/L432-434) Ou entdo, que os professores, no caso, que ja séo quadro e os que ndo s&o do quadro, tivesse uma reunido.
Pra desenvolver que tipo de projeto poderia ser desenvolvido no periodo. [...] (F4/L438-439) Vai ter uma reunido, perfeito.
Vamos fazer uma reunido sobre que tipo de projetos pode ser verificados pra ser enquadrados nessas disciplinas aqui. [...]
(F4/L441-450) Exato. Perfeito. Com um tema gerador, por exemplo. Ai, vamos |4, quais disciplinas vamos ter? Fisica, quimica,
biologia? Otimo. Ent&o, vamos verificar, por exemplo, falar de agua. Vamos olhar dentro das disciplinas que vocé vai dar, o qué
que vocé consegue desenvolver em cima disso e ai, tem tempo habil pra fazer? Tem. Entéo, bora planejar. Porque quando o
professor tiver |4, ele aplicar. Porque ai da renderizar o tempo, dentro do periodo que ele vai ficar &, mas ficar sabendo da
disciplina em um tempo muito pequeno, dificulta o planejamento. E legal, quando tu j& sabes. Eu estou dando essa disciplina
agora, entdo, daqui a um més, eu vou viajar pra outro local. Ai é legal, porque vocé tem tempo. [...] (F4/L452-454) Sim, sim. A
gente s6 consegue fazer esse planejamento quando a gente ja tem esse periodo, mas geralmente, a primeira viagem, ela ndo
casa, porque tu ficas sabendo em cima da hora. Tu ficas j& a disposi¢éo da sorte.

(F5/L172-202) A universidade até tenta. Como o grande problema da nossa universidade é que ela expande muito. Sempre a
pontuacéo que foi colocada nesse sentido € a de que ela expande muito e a gente tem muitos campi com problemas de estrutura
ou no laboratério de informatica, que hoje a gente tem as disciplinas relacionadas a tecnologia de informagdo e comunicagao.
A quimica hoje, ela se entrelaga também com isso. Ela ndo pode deixar de abordar essa questdo. N&o € sd o laboratorio de
quimica, para fazer analise de agua, de solo ou enfim, de qualquer que seja a tematica estudada. Entdo, 0 acompanhamento
que esta faltando talvez seja nesse sentido. Da universidade dizer "Vamos dar um tempo de expandir e investir na qualidade
da formag&o tanto docente quanto da estrutura do campus que se estar trabalhando.". Isso demanda também, como o curso &
modular, demanda muitas vezes questdes estruturais tais quais diérias, passagens e, de repente, até no trabalho de concluséo
de curso a gente perde com isso. Porque, as vezes, a gente convidar um colega especialista naquele assunto, a gente néo
pode. A fica limitado a procurar a pedir a um colega que ta no campus pra evitar certos gastos, para ndo compromete o
orgamento da universidade. Pelo menos é essa a justificativa. S6 que isso é um problema, porque muitas vezes o colega estar
ali, ele € um excelente profissional, mas ele ndo é da &rea. A contribuicdo & essa. A nossa contribuigdo como formador de
professores & contribuir pra area. Entdo, dai a necessidade pelo acompanhamento pedagdgico vai nesse sentido de vocé
entender que tem especificidades, que o formador de professores precisa ter uma formag&o e que nos trabalhos que véo ser
avaliados, seja conclusdo de curso, seja artigo, seja qualquer edital que tenha de PIBID, PIBIC, precisa esta claro que a gente
tem que colocar profissionais da &rea pra avaliar. Em algumas situacées néo ¢ colocado profissional da area. Isso vai implicar
em projetos que n&o vao ser aprovados na area de ensino. Por qué? Porque a pessoa ndo tem a sensibilidade. N&o é porque
ela ndo queira, é porque ela ndo tem a sensibilidade do olhar académico, inerente a educag&o em ciéncias. Precisamos de
profissionais formados nessa area e que tenham recursos pra sim.

(F5/L267-280) As principais dificuldades, eu acho que ta muito relacionado a essa questdo de vocé néo ter um quadro tao
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amplo, docente. E ai, como a gente fala, preciso de recurso, precisa didrias, precisa de passagem pra gente ter outros e, as
vezes, nos professores de 4 ficavamos sobrecarregados, um ligando pro outro pra assumir uma determinada disciplina. Entéo
assim, essa forma de sobrecarregar o professor, mesmo no ensino modular, ela é ruim. Porque, por exemplo, ja aconteceu
casos de, por exemplo, o professor ter que da aula de manha e tarde e, de repente, até solicitado a noite, mas ele ter se negado.
Imagina uma disciplina que é extremamente importante, vocé fica 15 dias nela de manha, 15 a tarde na outra. Entdo, quer dizer
todo dia s&o cinco horas diarias de aula. Nao é muito bom. N&o é muito boa essa questdo. Entdo assim, nesse sentido, é
preciso rever essas formas de organizar mesmo o planejamento docente, a lotagdo docente. Entdo, nesse sentido, ela ndo é
muito boa.

(F5/L319-326) Ta. Pra mim as condi¢des seria um ensino regular, um investimento pra que o ensino fosse regular. Portanto,
ampliar mesmo o numero de docentes, o quadro de docentes no interior. Investir sim em bolsa de auxilio estudantil
evidentemente, porque a gente conhece a realidade do nosso estado e ela precisa dessa ampliagdo dessa bolsa, desse auxilio
estudantil. E também, a condicéo ideal, ela passa por rever a matriz curricular, por rever a matriz curricular que nés temos no
nosso curso. Reavaliar de tempos em tempos pra ver se realmente nos estamos conseguindo atender.
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(F1/L459-464) Porque o correto seria... tudo bem, um assessor pedagdgico, ele ndo saber explicar para o professor "Olha, tu
vais ter que trabalhar isso.", ele ndo é da area né, mas o que é que eu entendo? Como existia antes, as reunides de
planejamento. "T4, olha, quem vai trabalhar as disciplinas pedagdgicas? Fulano, ciclano e beltrano. Entdo, esse grupo vai para
c4.", vai discutir como trabalhar isso ai para o professor ndo sair téo cru daqui para o interior.

(F8/L145-157) Eu acho que o curso, ele deixa muito aberto. Eu acho que deveriam ter dentro do quadro dos professores, mais
orientagdes e mais reunides para direcionar o tipo de docéncia que eles deveriam exercer. Dai, obviamente, cada qual depois
vai tirar suas concepgdes, ia chegar em sala de aula, ia aplicar, mas dentro do que o curso em si fala. Porque quando a gente
entra na UEPA, o cara nos contrata, nos loca e nos manda. E isso que acontece. Dai as informagdes de como nés devemos
atuar, vai mais por bastidores. E um amigo que ja do quadro que chega "P6, vocé ja tem o material?" e ele ja dé o inventario,
ele ja da os planos de ensino pra vocé se basear. Da praticamente todo o contelido e a partir daquele conteudo, que ele ja
trabalhou em outras disciplinas, a gente vai e monta o nosso. Vai agregando alguma coisa daquele material que ele deu, vai
colocando coisa nossa, vai fazendo uma compilagéo para a gente poder vir. Mas no comego, se vocé for dizer o que o curso.
[...] (F8/L159-173) O que curso se compromete, eu acho que vai 0 comprometimento esta muito, até mais (que um professor).
Um exemplo muito claro que eu posso Ihe citar, as disciplinas temas quimica 1, 2 e 3. Quando a gente chegar, eu ja vi varios
coordenadores falar “Nao, cada qual da o que quer.”. Traduzindo a grosso modo, cada qual da o que quer. N&o é homogéneo.
Eu posso vir aqui da temas de quimica 1 e cinco alunos reprovarem. Depois vem outro professor vai passar e totalmente
diferente, melhor ou pior, & s6 um detalhe. Ele vai chegar (na hora) “O outro professor ndo passou nada disso”. Dai, nos temas
2 e 3, eu acredito que seja a mesma coisa. SO que como € que funciona melhor os temas de quimica? Aquela rede de
conhecimento de professor, atende varios professores que ministram aula a mais tempo “P6, em temas de quimica 1, tu
trabalhas o qué?” Ja tem aquele direcionamento, mas mais boca a boca. Mais na boca a boca do que a propria coordenagéo
do curso “Olha voceé vai trabalhar isso.”. Até porque a ementa, ela € muito aberta, ela é muito ampla. Tem quatro linhas que
deixa a critério do professor praticamente.
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(F2/L60-64) Ta. Negativo, o aluno fica sobrecarregado. Outro aspecto negativo, ele tem que se dedicar pra viver a universidade
e muitos ndo tém tempo pra isso. Entdo, eles acabam chegando aqui, escuta a aula, assiste a aula, mas ndo pratica, ndo
exercita, ndo vai fazer pesquisa, ndo faz extenséo, a grande maioria.

(F2/L128-134) Vinculado a questdo de ter muito professor substituto, acho que 90% dos professores s&o substitutos, néo
podendo ficar de fato pra desenvolver um projeto nem de pesquisa, nem de extens&o, porque aqui o professor fica 20 dias, vai
embora e tem que pensar na préxima disciplina. Pensar em outros alunos que ele vai ter. Se vocé tivesse professores efetivos,
realmente daquela regido, daquele campus, ai o professor teria mais condicdo de fazer projeto de pesquisa de extensdo e

NAO ]
ARTICULACAO.
ENTRE O TRIPE

NAO EFETIVAGAO DE
PROJETOS QUE
ESTIMULEM O
DESENVOLVIMENTO
DO TRIPE

FALHAS AO
FORMAR
PROFESSORES
NO CAMPUS DO
INTERIOR




MARTINS, M. M. M. A Formacéao de Professores de Quimica na Proposta de Estruturacdo Curricular ...

223

favorecer o ensino-aprendizagem dos alunos.

(F2/L149-153) S6 ensino, ensino, ensino. Pesquisa vocé pouco vé. E aula pratica, quando vocé vai pro laboratério, falta
equipamento, falta vidraria, falta balanga, falta uma balanga, falta capela de exaustdo. Entdo, falta suplementos basicos pra
experimentos basicos. Se a gente fosse pensar em pesquisa de verdade, ai que falta mesmo insumo.

(F2/L199-203) Os trés eixos. Porque quando a gente entra na universidade é muito bonito, o reitor fala que tem que ter os trés
eixos, ai o calouro fica emocionado. Ele pensa que ele vai aprender, vai pesquisar e vai fazer extensao. Ai, ele vé que ndo tem
nada disso. Porque aqui é assim. Vocé acaba visualizando a UEPA como uma escola, porque € sé ensino, ensino.
(F3/L137-140) Outro ponto também, que eu acho que seria crucial, que é decorrente dessa instalagdo dos professores, é se
trabalhar mais com a pesquisa e com a extensdo. Porque eu percebi que isso ainda era bastante dificil, um processo bem
imaturo no campus.

(F3/L147-150) Eu percebi alguns professores trabalhando, mas com projetos de extensdo e eu mesma, no campus de
Conceigédo, ndo desenvolvi nenhum projeto. Eu desenvolvi no campus de Redengdo, o sistema é semelhante, entdo, eu
consegui trabalhar o PIBIC com alunos do ensino médio junto com a UEPA.

(F4/L423-429) E por causa do tempo. A gente tem que pensar a respeito. Porque se entrar. Geralmente, a gente entra num
periodo pra ser contratado e pega umas disciplinas. A gente ja sabe que vai acontecer naquelas disciplinas. S6 que quando vai
virar 0 semestre, a gente ndo sabe quais sdo as proximas. Ai, so recebe quando sai. Ai isso evita a possibilidade de vocé
planejar um projeto. A ndo ser que, por exemplo, vocé ja tenha um projeto. Ai, quando vier de novo "Ah, agora funciona."
(F5/L366-367) Entao, professores fixos capazes de ter um espaco pra eles discutirem, fazerem suas pesquisas [...] (F5/L369-
371) Desenvolver... e o incentivo de um grupo de pesquisa nesse sentido. Entéo, os grupos de pesquisa sdo até prejudicados
por conta dessa falta de docentes, porque vocé precisa [...] (F5/L373-375) As pesquisas né. Entéo, os grupos de pesquisa,
eles sao importantes. Hoje aqui na capital (). Entéo, vocé tem ali (), tem toda uma discusséo, varios computadores e tudo
isso. Alguns alunos produzem videos e fazem questionarios [...] (F5/L377-380) E isso que ta faltando no interior. Falta assim,
os nucleos de pesquisa, os grupos de pesquisa. E s6, que por exemplo, por mais que as pessoas tenham boa vontade, falta
até espaco fisico pra isso. Tu imaginas, isso ndo pode ser responsabilidade do professor, porque o espago fisico, ele é 0
minimo.
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(F2/L60-64) [...] negativo, o aluno fica sobrecarregado. Outro aspecto negativo, ele tem que se dedicar pra viver a universidade
e muitos ndo tém tempo pra isso. Entdo, eles acabam chegando aqui, escuta a aula, assiste a aula, mas ndo pratica, ndo
exercita, ndo vai fazer pesquisa, ndo faz extenséo, a grande maioria. Positivo, sinceramente ainda n&o vi.

(F2/L120-122) Na verdade, aqui do campus. Eu ainda ndo consegui ver alguma turma desenvolvendo algum trabalho de
extensdo pra levar aqui pra comunidade do Araguaia. [...] (F2/L128-134) Vinculado a questdo de ter muito professor substituto,
acho que 90% dos professores sdo substitutos, ndo podendo ficar de fato pra desenvolver um projeto nem de pesquisa, nem
de extens&o, porque aqui o professor fica 20 dias, vai embora e tem que pensar na proxima disciplina. Pensar em outros alunos
que ele vai ter. Se vocé tivesse professores efetivos, realmente daquela regido, daquele campus, ai o professor teria mais
condic&o de fazer projeto de pesquisa de extensao e favorecer o ensino-aprendizagem dos alunos.

(F2/L149-153) S6 ensino, ensino, ensino. Pesquisa vocé pouco vé. E aula pratica, quando vocé vai pro laboratorio, falta
equipamento, falta vidraria, falta balanga, falta uma balanga, falta capela de exaustdo. Entéo, falta suplementos basicos pra
experimentos basicos. Se a gente fosse pensar em pesquisa de verdade, ai que falta mesmo insumo.

(F2/L199-203) Os trés eixos. Porque quando a gente entra na universidade é muito bonito, o reitor fala que tem que ter os trés
eixos, ai o calouro fica emocionado. Ele pensa que ele vai aprender, vai pesquisar e vai fazer extenséo. Ai, ele vé que ndo tem
nada disso. Porque aqui é assim. Vocé acaba visualizando a UEPA como uma escola, porque é sé ensino, ensino.
(F3/L54-64) Em contrapartida, algumas disciplinas de quimica especifica, s&o disciplinas que requer um certo tempo pra
assimilar o conteudo, pra formagao de novos conceitos. Entdo, o modular, eu percebo, que é muito corrido alguns modulos e o
aluno ndo conseguindo organizar (). Ele ndo acomodava de forma correta. Entdo, foram os pontos negativos que eu percebi.
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Além de que era muito dificil trabalhar a interdisciplinaridade. Um projeto integrando vérias disciplinas era praticamente,
impossivel. Era como se fosse aquela questao, terminava uma disciplina acabo. Dai, ja partia pra outra. Tudo novo. Ent&o, senti
falta dessa interag&o. N&o teria como trabalhar com duas ou trés ao mesmo tempo, integrando conhecimento de uma na outra.
Ent&o, esse também é um dos pontos negativos.

(F3/L137-140) Outro ponto também, que eu acho que seria crucial, que é decorrente dessa instalagdo dos professores, é se
trabalhar mais com a pesquisa e com a extensdo. Porque eu percebi que isso ainda era bastante dificil, um processo bem
imaturo no campus.

(F3/L147-150) Eu percebi alguns professores trabalhando, mas com projetos de extensdo e eu mesma, no campus de
Conceicédo, ndo desenvolvi nenhum projeto. Eu desenvolvi no campus de Redengéo, o sistema é semelhante, entdo, eu
consegui trabalhar o PIBIC com alunos do ensino médio junto com a UEPA.

(F4/L392-395) Qualquer projeto que for colocado no ambiente que seja modular, ele tem que transcender esse periodo modular.
Por qué? Porque, por exemplo, 16 dias ndo é o suficiente pra ter bastante amostragem. Ah, vou fazer pesquisa num local, vou
coletar os dados, e dependendo do que eu esteja pesquisando, exige mais tempo [...] (F4/L398-400) Entéo, no caso, eu ndo
vivenciei durante o periodo, um projeto especifico da propria universidade naquela regido que estivesse acontecendo. A gente
tinha que elaborar alguma coisa.

(F5/L366-367) Entdo, professores fixos capazes de ter um espago pra eles discutirem, fazerem suas pesquisas [...] (F5/L369-
371) Desenvolver... e 0 incentivo de um grupo de pesquisa nesse sentido. Entéo, os grupos de pesquisa s&o até prejudicados
por conta dessa falta de docentes, porque vocé precisa [...] (F5/L373-375) As pesquisas né. Entdo, os grupos de pesquisa, eles
sdo importantes. Hoje aqui na capital (). Entéo, vocé tem ali (), tem toda uma discussao, varios computadores e tudo isso.
Alguns alunos produzem videos e fazem questionarios [...] (F5/L377-380) E isso que ta faltando no interior. Falta assim, os
nucleos de pesquisa, os grupos de pesquisa. E s6, que por exemplo, por mais que as pessoas tenham boa vontade, falta até
espaco fisico pra isso. Tu imaginas, isso ndo pode ser responsabilidade do professor, porque o espago fisico, ele & o minimo.

(F7/L172-177) Sé que se o professor for realmente itinerante, como eu era. la pra todas as regides, como eu te falei, hoje em
dia ta mais a regido de integracéo. Eu néo sei se efetivamente é respeitado, mas eu acho que o professor fica muito distante.
Fica um dia aqui e outro ali. Ndo tem um vinculo especifico de pesquisa, de TCC, de estagio, durante um periodo consideravel
pra que tenha efetivamente esse tipo de atividade.
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(F1/L478-479) A grande maioria, as vezes, trabalha projetos dentro de disciplinas. Eu adoro fazer isso com eles
(F1/L490-496) Isso porque antigamente a gente tinha né, financiar o projeto de ensino e essas coisas todas, agora ¢ a extenséo
e a pesquisa. Entdo, por exemplo, eu fago extensdo e ensino em sala de aula com meus alunos. Entéo, por exemplo, a gente
monta 0s nossos projetos aqui, trabalhamos dentro de sala de aula, preparamos o que a gente tem que preparar e depois a
gente vai para comunidade para a gente aplicar o nosso material. Entdo, é assim que funciona, e é de a mesma formar que
funciona a pesquisa.

(F4/L204-218) Por exemplo, tem um lixao la em Salvaterra, tem um lixao la. Gente vamos fazer um trabalho sobre isso daqui.
Vamos para fazer umas fotos? E a gente fez fotos 14. Detectou o tipo de produto que tinha ali. Fomos pesquisar juntos quais
(quantos s&o quimica) e quais 0s possiveis pardmetros que gera como contaminantes deles? Quem é que diz isso? Ah, t& aqui
dizendo, esse 6rgdo diz isso. Entdo, bora verificar quais s&o os limites de detecgéo, de concentragdo que pode ter. Entéo, ai
foi legal por qué? Gerou motivagao neles. A gente ndo trouxe s6 coisa de Belém do Para. A gente pegou outras coisas de Ia.
Isso gerou inclusive, uma motivagao pra eles trabalharem no TCC, pra verificar quais s&o os locais, alids, quais sdo as
instituicdes de 14, de Soure, que estdo trabalhando pra contaminar o ambiente que eles tém 14, porque tem um lixao 4. So,
como eu te falei, tem gente que mora em Soure que vai assistir aula em Salvaterra e tem o pessoal que mora em Salvaterra
mesmo. Entdo, foi bacana envolver isso. Foi um periodo que tinha sido a pascoa e foi um sabado.
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(F2/L79-83) Nesse formato de sistema modular, fica muita coisa pendente por conta do tempo. Vocé acaba ndo vencendo,
muitas vezes, um cronograma, uma ementa gigantesca em 16 dias de aula. Sendo que vocé tem que ter avaliagdo, duas, trés
avaliacBes. Vocé acaba comprometendo nesse sentido. Vocé acaba ndo chegando a falar todo o contelido com o aluno.
(F2/L141-147) Bom, a gente vem falando da questao dos professores que néo s&o efetivos, ficam saindo todo o tempo né, ndo
séo professores fixos. O suporte técnico dos laboratérios, a grande maioria defasados. Acaba néo incentivando nem mesmo os
proprios alunos de quimica, porque eles tém que se sentir fazendo quimica né. Se é uma disciplina de quimica, eu tenho que ir
pro laboratdrio, eu tenho que fazer experimentos. E aqui acaba que vocé tem uma grade enorme de s6 disciplinas tedricas.
(F3/L64-69) Nao fixacdo dos docentes na instituigdo. Entao, isso eu acho que desfavorece um pouco todo o processo do ensino,
da aprendizagem dos alunos. Porque tem a auséncia dos projetos, as orientagbes muitas vezes, acabam sendo a distancia,
porque o professor ndo passa todo o tempo no campus. Ent&o, é () mas, assim, o contato mais préximo com o aluno, meio que
resumi, praticamente, sé atividades de ensino.

(F5/L88-89) Uma disciplina que era de 80 horas, por exemplo. Na UEPA, 80 horas corresponde a 15 dias [...] (F5/L91-98) 16
dias, séo cinco horas por dia. Entéo, por exemplo, a discuss&o, ela ndo se completava totalmente porque n&o dava tempo de o
aluno amadurecer com essa ideia, no caso, sobre concepgéo de ciéncia, sobre uma ciéncia que néo € neutra. Entéo, é tudo
isso0. Ja no sistema regular, com certeza, ele teria um tempo maior pra pesquisar, pra trabalhar, pra amadurecer aquela ideia e
dizer "Olha, naquele dia colocou isso e tal "Entdo assim, o tempo, ele € muito importante nessa questdo do amadurecimento
das ideias pra formagéo docente. Entéo, talvez esse seja o prejuizo do formato modular.

(F5/L267-280) As principais dificuldades, eu acho que ta muito relacionado a essa questdo de vocé néo ter um quadro tao
amplo, docente. E ai, como a gente fala, preciso de recurso, precisa diarias, precisa de passagem pra gente ter outros e, as
vezes, nos professores de la ficavamos sobrecarregados, um ligando pro outro pra assumir uma determinada disciplina. Entéo
assim, essa forma de sobrecarregar o professor, mesmo no ensino modular, ela é ruim. Porque, por exemplo, ja aconteceu
casos de, por exemplo, o professor ter que da aula de manha e tarde e, de repente, até solicitado a noite, mas ele ter se negado.
Imagina uma disciplina que é extremamente importante, vocé fica 15 dias nela de manha, 15 a tarde na outra. Ent&o, quer dizer
todo dia s&o cinco horas diarias de aula. Ndo é muito bom. Ndo é muito boa essa questdo. Entdo assim, nesse sentido, é
preciso rever essas formas de organizar mesmo o planejamento docente, a lotagdo docente. Entéo, nesse sentido, ela ndo é
muito boa. Nesse sentido ai.

(F6/L17-18) Acaba sendo bastante magante, entdo, é trabalhado aquele contetido de determinada area, ai pronto. E s ali
naquele semestre [...] (F6/L20) Ai depois, o aluno ndo retoma aquilo [...] (F6/L23-35) Bem, eu acredito ser mais a questdo de
falta dos professores estarem aqui. Porque, no meu caso, eu estou vindo de Maraba. Entdo assim e a maioria dos professores
vem de outros campi, de Belém mais precisamente. Entdo, como néo tem residéncia fixa aqui, entdo tem que ser modular. Se
eu tivesse residéncia fixa aqui, eu ia preferir dar regular por causa do tempo. Porque o modular, tem assim essa vantagem, a
gente fica 15 dias, 16 dias, 12 dias, s6 que é muito contetdo no dia. Numa semana...entdo, eu dou uma semana e na sexta-
feira eu ja tenho que dar prova. Entdo, o aluno ele fica muito sobrecarregado, digamos assim. Ent&o, eles reclamam muito.
Pouco tempo pra fazer exercicio, pouco tempo pra ter atividade, pouco tempo pra passar um seminario. No regular ndo. No
regular, entdo, é duas vezes na semana, no maximo. A gente passa uma lista de exercicio e 0 aluno tem aquele tempo pra
fazer aquela lista. Ai ele vai pegar, vai tirar divida na outra semana e no modulado ndo tem isso.

(F6/L69-72) O negativo, no caso, seria a concentragéo de conteudo, o pouco tempo pra esta trabalhando atividade, até mesmo
avaliagdes, pesquisa de campo...E um tempo muito curto pra gente esta trabalhando isso. Entao, acaba que fica muito tedrico
mesmo.

(F6/L151-155) Falando de conteldo, de disciplina, eu creio que as disciplinas especificas deveriam ter um pouco mais de
tempo, pra gente poder trabalhar bem com eles, poder trabalhar bem. Porque, como eu falei, a gente pouco tempo pra trabalhar
a teoria. Entéo, fica pouco tempo pra desenvolver alguma atividade prética e exercicios e tal.

(F7/L92-94) O mddulo, ele fica extremamente cansativo e parece que néo da pra vocé abarcar tudo aquilo num periodo curto,
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mesmo por causa do tempo de aprendizagem.

(F8/L35-38) eu acho uma covardia inclusive o sistema modular, porque eu termino o contetido e ele ndo tem tempo pra estudar.
Termino um conteudo hoje e amanha tenho que aplicar prova. Até, olha, hoje um aluno ndo pdde vir, teve um problema de
salde e ja vai ficar prejudicado. [...] (F8/L40-47) Pra fazer uma segunda chamada. Vou ter que fazer porque ele veio até com o
atestado. Entao, isso fica muito complicado. Até por aluno recuperar de um baque de repente de uma prova mal sucedida. Dai,
nao da tempo pro aluno se recuperar, a nivel de estudo, psicologicamente. Entéo, eu acredito que esse sistema regular é muito
prejudicial pro aluno e pro professor também que, querendo ou néo, a gente acaba ndo conseguindo desenvolver a ementa. Al
a gente que pegar, fazer uma compilagdo dos conteudos pra tentar perpassar da melhor forma possivel para os alunos.
(F8/L263-264) Eu acho que as condigBes ideias seriam mais tempo. Tempo para os meninos estudarem [...] (F8/L266-269)
Tempo no curso regular, tendo um professor regular. Porque fora isso o que seria o ideal, o professor vir, ministrar a disciplina,
ministrar uma disciplina em 15 dias e ir embora ou se mante-se o curso regular, mas que invés de ser s6 de tarde ou s6 de
manhd, eu acredito que dois turnos [...] (F8/L271) Dois turnos seria bem interessante [...] (F8/L273) Tipo integral. Se for pelo
menos eu acredito porqué.

(F8/L283-290) Principalmente, eu acho que o principal problema é o tempo. Nos ndo temos tempo de assimilar, eles ndo tém
tempo de assimilar. E o que acaba acontecendo? A gente, as vezes, t& no nosso descanso e, as vezes, os alunos tdo no
WhatsApp tirando divida, eles véao a casa do professor. Quando eu peguei, quando eu peguei as minhas coisas pra vir tinha
um monte de mensagem, eu estava tirando divida pelo WhatsApp. Depois os alunos foram Ia e eu falei justamente isso “Olha,
hoje é dia de prova. Eu néo posso receber ninguém. Sendo v&o acusar de vocé ta sendo favorecido na prova. Dai, isso ndo
seria ético.
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(F7/L73-80) Agora, com relagdo aos pontos negativos desse proprio sistema, eu acho extremamente cansativo pro professor
ficar durante trés semanas ficar vendo aquela turma todo dia. Eu acho isso um pouco exaustivo. Assim, o professor tem que
muitas alternativas pra se renovar, porque todo dia ali, fica muito pertinho, muito condensada as aulas. Ent&o, parece que vocé
tem que reinventar varias coisas e se refazer a cada dia. Entao, parece que no final da disciplina vocé ja ta saturado. Eu tenho
essa impressao.

(F8/L40-47) Pra fazer uma segunda chamada. Vou ter que fazer porque ele veio até com o atestado. Ento, isso fica muito
complicado. Até por aluno recuperar de um baque de repente de uma prova mal sucedida. Dai, ndo da tempo pro aluno se
recuperar, a nivel de estudo, psicologicamente. Ent&o, eu acredito que esse sistema regular é muito prejudicial pro aluno e pro
professor também que, querendo ou ndo, a gente acaba ndo conseguindo desenvolver a ementa. Ai, a gente que pegar, fazer
uma compilagdo dos conteudos pra tentar perpassar da melhor forma possivel para os alunos.
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APENDICE H — QUADRO DOS LICENCIANDOS REFERENTE A CATEGORIA — FALHAS AO FORMAR PROFESSORES NO

CAMPUS DO INTERIOR

UNIDADES DE REGISTROS

INDICE

UNIDADE
DE SENTIDO

SUBCATEGORIAS

CATEGORIA

(L4/L128-131) Ent&o..., mas pra isso também tem que ter uma...as reuniées que tem entre os gestores, os coordenadores, 0s
professores, que isso € importante para que tenha um melhor desenvolvimento nessa perspectiva, enquanto futuros
professores.

1

FALTA DE
DIALOGO
NA GESTAO

(L3/L83-91) Acho que muito por questdo de médulos. Por exemplo, tem um curso de quimica, igual ao especifica que a gente
teve que foi de compostos organicos oxigenados, que sdo de 60 horas e teve outros de pedagdgicos que a gente passou as 80
horas, praticamente, repetindo a mesma coisa. N&o foi tanto conteudo, foi pouco conteddo e a que a gente precisava mais das
matérias especificas, pelo fato que a gente vai trabalhar com quimica. E ai, a gente se deparar com a matéria que, no caso, €
especifica pra gente com carga horaria pequena e 0 que a gente, tipo, vai utilizar, mas ndo da mesma forma, que seria a quimica
que é de 80 horas.

(L4/L128-131) Ent&o0..., mas pra isso também tem que ter uma...as reunides que tem entre os gestores, os coordenadores, 0s
professores, que isso € importante para que tenha um melhor desenvolvimento nessa perspectiva, enquanto futuros
professores.

(L7/L177-183) Bem, eu acho que os modulos, eles deveriam fechar uma carga horaria X, ndo ser diferenciado nem pra um nem
pra outro. Porque eu acredito que todos os modulos s&o importantes. Teriamos que ter um cronograma de professores fechado
por ano inteiro. A gente ja saber quem é que vem no proximo maédulo. No ta tendo de adivinhar nem esperar quem que vai vir.
E caso acontecer de algum professor ter alguns problemas, ja ter o substituto em pratica, pra gente ndo perder nenhuma hora.

FALTA DE
PLANEJAMENTO
DE GESTAO

(L2/L95-100) No meu ver sim, porque tem professor que ele é muito bom pra dar disciplina pedagdgica, mas tem professor que
vem da aula pra gente, ele ndo é tao familiarizado com disciplinas pedagogicas, ele € mais da area das especificas. Entdo, eles
passam seminarios. Eles ndo ddo uma aula em cima da disciplina, sempre sé preenche a disciplina com seminarios, resumos
e outras coisas. Mas tem professor que € bom mesmo pra dar aula.

(L4/L128-131) Ent&o..., mas pra isso também tem que ter uma...as reunides que tem entre os gestores, os coordenadores, 0s
professores, que isso € importante para que tenha um melhor desenvolvimento nessa perspectiva, enquanto futuros
professores.

(L5/L312-331) O que seria ideal para meu curso fechar com chave de ouro? Bem, eu acredito que nessa reta final do nosso
curso, ele precisa mais de acompanhamento, digamos, de profissionais. Eu vejo que 0 nosso curso, agora na reta final, ele ta
com uma deficiéncia de professores que te acompanhem. Digamos, vem muito professor de Belém, sé que s6 ministra
determinada disciplina e vai embora. N&o cria um vinculo com o aluno, em que o aluno esteja confortavel...se sinta na verdade,
confortavel de chamar determinado professor pra ser seu orientador; e se ela chamar, ele n&o tem a vis&o se, digamos, as...ele
vai ficar satisfeito com o trabalho do professor, o trabalho que ele vai desenvolver com o professor. Porque eu acredito que ha
uma relag&o né, de orientando com o orientador. Entdo, eu acho que falta esse acompanhamento do professor, de um professor
que esteja mais presente. Entdo, o que seria essencial? Essa presenca de professores, de mais professores, que acompanhem
a nossa sala, que estejam comprometidos com a nossa sala, porque eu acho que ta faltando um pouco de compromisso...Eu
acho que ta muito disperso, ndo que eu esteja...eu estou criticando, de certa forma esse revezamento de professores. Eu
acredito que o aluno ndo cria um vinculo satisfatério que, digamos, até mesmo cai na parte de um trabalho com extens&o. A
maioria dos alunos da nossa sala, ndo possui nenhum trabalho de extens&o, ndo tem. Digamos, eu estou no meu quarto ano,
mas eu tenho um projeto que eu desenvolvi com determinado professor no meu terceiro ano, que eu ainda executo. [...]
(L5/L334-347) Nao tem essa ponte de ligagdo e eu acredito também que um acompanhamento mais da coordenagéo
pedagdgica seria muito bom. Seria excelente, deles estarem preocupados. Até porque, alguns alunos da nossa sala, tdo perdido
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por esse fato, da falta de professores. "Eu ndo sei quem chama para me orientar." Entéo, eu acredito que isso vai ser, digamos,
nao € bom para...nds estamos no nosso Ultimo ano né. Deveriamos desenvolver 0 nosso TCC da melhor maneira possivel,
entdo, seria excelente 0 acompanhamento de professores e um acompanhamento da coordenagdo. Bem, ai, em relagdo ao
suporte da universidade, suporte fisico, das estruturas, do laboratério em si, eu venho frisar que...a gente esta no nosso Ultimo
ano, mas ndo deixa de, digamos, deixar para as futuras turmas que estao se formando, entdo, o que seria bom para fechar com
chave de ouro meu curso, seria novos equipamentos para o laboratorio. Porque esses dias eu estava conversando com o
professor Ronaldo sobre a minha ideia de realizar o TCC falando sobre a analise fisico-quimica da agua, porque sempre foi um
desejo que eu tive.

(L7/L102-110) Como esses professores, eles vém de outros municipios, de outras cidades, eles ndo conhecem a realidade em
si onde eles vao ministrar as aulas. Entdo, as vezes, ndo acho que é uma falta de comprometimento pedagadgico, mas sim uma
falta de conhecimento do que eles vao vivenciar naquele local. Entéo, as vezes, eles adotam um tipo de metodologia na qual
nao é adaptavel aos discentes do campus, por ser campus do interior. A gente ja teve problemas com professor devido isso,
porque queriam adotar uma metodologia a qual ndo era cabivel, a gente teve até atrito. Entdo, as vezes, deixa a desejar um
pouco o método pedagdgico. [...] (L7/L115-121) Assim, em relagdo aos discentes em geral, no nosso acompanhamento com a
parte que diz respeito aos gestores do curso...a assessoria, ela tenta nos apoiar no que da, s6 que eu acho que pela distancia,
as vezes, o representando geral do curso, todas as outras entidades, deixam um pouco a desejar no interior. Eles ficam muito
distantes, esse contato fica um pouco complicado e ai, a gente tem um pouco de dificuldade pra ter acesso a esse tipo de
informagéo, a esse tipo de acompanhamento.
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(L2/L106) Do meu curso, aqui no campus 7, da nossa area de quimica, ndo.

(L2/L118-120) E uma pesquisa fora de sala de aula. A gente pesquisa uma coisa e tentar aplicar, s6 que com o pouco tempo,
falta de professores, ai fica complicado.

(L2/L160-164) Primeiramente, professores aqui no campus e, tipo, pesquisa, extensao, fazer projetos. Isso seria o ideal, porque
0 nosso curso em si, como ele é voltado para as ciéncias naturais, ele ja tem uma grade boa. S6 que com isso de
pesquisa...muitas vezes a gente quer fazer uma pesquisa, ndo tem um professor no campus. A gente quer fazer alguma coisa,
ndo tem. Entdo, ¢ isso que faz a parte dos projetos...

(L3/L19-20) Infelizmente ndo aconteceu, que seria, no caso, a parte de pesquisa e extensdo. [...] (L3/L22-26) Que era minha
expectativa, que tipo, antes de eu entrar na UEPA ja me falaram que a gente trabalhar com ensino, pesquisa e extensdo. A
Unica coisa que a gente se deparou foi 0 ensino, no caso. Porque ndo tem muito, tipo, muita motivacéo pra fazer pesquisa. Ndo
tem muitos professores pra, tipo, auxiliar os alunos e também extensao.

(L3/L130) Nao [...] (L3/L139-142) Acho que se for contar em porcentagem é 100%, porque a parte cientifica...eu acho assim, a
parte que mais instiga também o aluno, tipo, faz ele aprender mais, ele vivencia aquilo que ele ta aprendendo, bota aquilo como
um coisa ativa. Eu acho que deveria ter essa parte de pesquisa e extenséo.

(L3/L188-192) Primeiramente, professores efetivos. Segundo, tem a parte também laboratorial, porque a gente, praticamente,
n&o usou o laboratério. Faltam muitos equipamentos. E preciso uma certa...novos equipamentos pra gente trabalhar. Tem que
ter a parte estrutural. Tem a parte também de pesquisa e extens&o, que deveria ter no nosso curso, como area ampla que é a
ciéncias, deveria ter.

(L6-L28-31) Assim, eu quero fazer a extenséo, fazer mestrado, doutorado. Sé que, tipo assim, a faculdade n&o disponibiliza
professores pra ta ajudando as turmas né. Porque um professor chega aqui, ele passa certo periodo e logo vai embora. Nao é
fixo com a turma.

(L6/L123) Assim, eu nunca participei de PIBID, PIBIC, n&o tenho muito... [...] (L6/L131-135) Eu acho que seria interessante
porque a gente poderia fazer pesquisa né. O campus nao disponibiliza muito. Pra gente fazer pesquisa de extens&o, pra gente
aprofundar mais. Por exemplo, a gente...essas pesquisas possibilitariam que a gente fizesse especializagdo, alguma
especializagdo a mais, até mesmo um doutorado., chegar a fazer um doutorado.

12

12

NAO
ARTICULACAO.
ENTRE O TRIPE

NAO EFETIVAGAO DE

PROJETOS QUE
ESTIMULEM O

DESENVOLVIMENTO

DO TRIPE

FALHAS AO
FORMAR
PROFESSORES
NO CAMPUS DO
INTERIOR




MARTINS, M. M. M. A Formacéao de Professores de Quimica na Proposta de Estruturacdo Curricular ... 229

(L7/L125) Eu ndo. Em particular, ndo.

(L7/L183-186) Acho que um pouco mais de incentivo da parte administrativa da universidade pro interior, principalmente, na
parte de pesquisa-acdo, porque a gente quase nao tem. Os projetos s@o mais feitos internos e externos deixamos muito a
desejar, e isso contribui muito pro nosso conhecimento.

(L8/L142-145) O PIBIC eu tenho vontade entrar. O PIBIC... eu estou trabalhando agora numa pesquisa porque eu sou monitor
e sou orientando da Professora Nivea, entdo eu estou trabalhando no projeto de PIBIC dela junto com a orientanda dela do
projeto. Entéo, eu s6 estou sendo voluntéario.

(L8/L155-160) PIBID por exemplo, se tivesse, talvez, a gente teria uma vivéncia maior. Eu acho que possivelmente, tivéssemos
inseridos dentro do programa, do PIBID, teriamos uma vivéncia maior. E a gente também sugaria um pouco né, |4 da vivéncia
do PIBID, porque a gente vai acompanhar professor em sala de aula, talvez, a gente sairia, digamos, bem mais professor se a
gente tivesse esse programa aqui.

NRO
ARTICULACAO
ENTRE O TRIPE

(L1/L24-29) A quest&o aqui do Campus também, pelo fato de ser modular, é a questéo de pesquisa, que ndo tem muita. Entéo,
a gente fica mais na parte de, pelo fato de ser licenciatura também, eu néo sei, no ensino. A gente ndo tem muito contato com
a pesquisa. Ai, eu acho que a gente deveria ter mais essa questdo da pesquisa. Sair mais do Campus da UEPA e temos mais
novos horizontes, no caso da pesquisa, fora do Campus. A gente ndo tem muito isso aqui. [...] (L1/L31-34) Nao, pra dizer que
desses quatro anos eu participei do Campus avangado. Foi até com a senhora, mas eu imaginaria mais. Até tem muitos alunos
aqui que nunca tiveram durante os quatro anos. Entdo, ta faltando pesquisa no Campus mesmo.

(L1/L217-223) No caso, se fosse regular, seria melhor. A gente ndo ia perder tanto contetdo. Na parte da especifica também,
tivesse mais cargas horarias na parte da especifica. Tem algumas disciplinas, que até alguns professores chegaram a dizer
que era desnecessario agora pra gente. A questdo da pesquisa também. Pesquisa de campo, essas coisas. Seria muito melhor,
em relagdo a outros cursos, tipo na UFPA, que eu acredito, eles estdo bem na nossa frente em relagéo a isso.

(L2/L106) Do meu curso, aqui no campus 7, da nossa area de quimica, ndo.

(L2/L118-120) E uma pesquisa fora de sala de aula. A gente pesquisa uma coisa e tentar aplicar, s6 que com o pouco tempo,
falta de professores, ai fica complicado.

(L2/L160-164) Primeiramente, professores aqui no campus e, tipo, pesquisa, extenséo, fazer projetos. Isso seria o ideal, porque
0n0osso curso em si, como ele é voltado para ciéncias naturais, ele ja tem uma grade boa. S que com isso de pesquisa...muitas
vezes a gente quer fazer uma pesquisa, ndo tem um professor no campus. A gente quer fazer alguma coisa, ndo tem. Entdo, &
isso que faz a parte dos projetos...

(L3/L19-20) Infelizmente ndo aconteceu, que seria, no caso, a parte de pesquisa e extensdo. [...] (L3/L22-26) Que era minha
expectativa, que tipo, antes de eu entrar na UEPA ja me falaram que a gente trabalhar com ensino, pesquisa e extensdo. A
Unica coisa que a gente se deparou foi 0 ensino, no caso. Porque ndo tem muito, tipo, muita motivagdo pra fazer pesquisa. Ndo
tem muitos professores pra, tipo, auxiliar os alunos e também extensao.

(L3/L130) N&o [...] (L3/L139-142) Acho que se for contar em porcentagem é 100%, porque a parte cientifica...eu acho assim, a
parte que mais instiga também o aluno, tipo, faz ele aprender mais, ele vivencia aquilo que ele ta aprendendo, bota aquilo como
um coisa ativa. Eu acho que deveria ter essa parte de pesquisa e extensao.

(L3/L188-192) Primeiramente, professores efetivos. Segundo, tem a parte também laboratorial, porque a gente, praticamente,
n&o usou o laboratério. Faltam muitos equipamentos. E preciso uma certa...novos equipamentos pra gente trabalhar. Tem que
ter a parte estrutural. Tem a parte também de pesquisa e extenséo, que deveria ter no nosso curso, como area ampla que é a
ciéncias, deveria ter.

(L5/L312-331) O que seria ideal para meu curso fechar com chave de ouro? Bem, eu acredito que nessa reta final do nosso
curso, ele precisa mais de acompanhamento, digamos, de profissionais. Eu vejo que o nosso curso, agora na reta final, ele ta
com uma deficiéncia de professores que te acompanhem. Digamos, vem muito professor de Belém, s6 que sé ministra
determinada disciplina e vai embora. Nao cria um vinculo com o0 aluno, em que 0 aluno esteja confortavel...se sinta na verdade,
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confortavel de chamar determinado professor pra ser seu orientador; e se ela chamar, ele ndo tem a vis&o se, digamos, as...ele
vai ficar satisfeito com o trabalho do professor, o trabalho que ele vai desenvolver com o professor. Porque eu acredito que ha
uma relagéo né, de orientando com o orientador. Entédo, eu acho que falta esse acompanhamento do professor, de um professor
que esteja mais presente. Entédo, 0 que seria essencial? Essa presenga de professores, de mais professores, que acompanhem
a nossa sala, que estejam comprometidos com a nossa sala, porque eu acho que ta faltando um pouco de compromisso...Eu
acho que ta muito disperso, ndo que eu esteja...eu estou criticando, de certa forma esse revezamento de professores. Eu
acredito que o aluno nao cria um vinculo satisfatorio que, digamos, até mesmo cai na parte de um trabalho com extensdo. A
maioria dos alunos da nossa sala, ndo possui nenhum trabalho de extens&o, ndo tem. Digamos, eu estou no meu quarto ano,
mas eu tenho um projeto que eu desenvolvi com determinado professor no meu terceiro ano, que eu ainda executo. [...]
(L5/L334-347) N&o tem essa ponte de ligagdo e eu acredito também que um acompanhamento mais da coordenagéo
pedagdgica seria muito bom. Seria excelente, deles estarem preocupados. Até porque, alguns alunos da nossa sala, tdo perdido
por esse fato, da falta de professores. "Eu ndo sei quem chama para me orientar." Ent8o, eu acredito que isso vai ser, digamos,
ndo é bom para...n6s estamos no nosso ultimo ano né. Deveriamos desenvolver o nosso TCC da melhor maneira possivel,
entdo, seria excelente 0 acompanhamento de professores € um acompanhamento da coordenagdo. Bem, ai, em relagéo ao
suporte da universidade, suporte fisico, das estruturas, do laboratorio em si, eu venho frisar que...a gente esta no nosso ultimo
ano, mas ndo deixa de, digamos, deixar para as futuras turmas que estao se formando, entéo, o que seria bom para fechar com
chave de ouro meu curso, seria novos equipamentos para o laboratério. Porque esses dias eu estava conversando com o
professor Ronaldo sobre a minha ideia de realizar o TCC falando sobre a analise fisico-quimica da agua, porque sempre foi um
desejo que eu tive. [...] (L5/L347-356) Eu desejo meio que nunca foi pra frente né. Ai, eu até falei pra ele, eu comentei, que a
UEPA, ela ndo te da suporte pra fazer um trabalho de pesquisa. Entéo, eu acredito que se existisse equipamentos para, nesse
caso especifico, analise de agua ou andlise fisico-quimica, eu poderia sim, estar realizando esse TCC, essa pesquisa. N&o
poderia ser meu TCC, mas poderia ser uma pesquisa. Entdo, eu atualmente, sou estagiario do laboratério né, eu até soube por
alto que a coordenadora do laboratério esta pedindo pra gente fazer uma lista dos materiais que possuem no laboratério e se
eles estdo conservados e coisas do tipo. Entdo, acredito eu, isso por alto porque ela ndo conversou comigo, pediu pra colocar
algumas coisas que.

(L6-L28-31) Assim, eu quero fazer a extenséo, fazer mestrado, doutorado. Sé que, tipo assim, a faculdade néo disponibiliza
professores pra ta ajudando as turmas né. Porque um professor chega aqui, ele passa certo periodo e logo vai embora. Nao é
fixo com a turma.

(L6/L78-84) E o aspecto negativo & que a gente ndo tendo os professores efetivos dentro do campus, a gente ndo tem como
fazer uma extens&o, uma pesquisa. A gente tem que procurar sozinho, correr atrds dos professores que estdo aqui com a gente
até certo tempo e ai, eles vao embora e a gente tem que fazer online, por WhatsApp. Ai, & mais complicado, porque eles
também t&o preocupados com outras coisas. Eles ndo s&o s6 a nossa turma. A gente ndo tem sé 0 nosso tempo.

(L6/L123) Assim, eu nunca participei de PIBID, PIBIC, n&o tenho muito. [...] (L6/L131-135) Eu acho que seria interessante
porque a gente poderia fazer pesquisa né. O campus nao disponibiliza muito. Pra gente fazer pesquisa de extens&o, pra gente
aprofundar mais. Por exemplo, a gente...essas pesquisas possibilitariam que a gente fizesse especializagdo, alguma
especializagdo a mais, até mesmo um doutorado., chegar a fazer um doutorado.

(L7/L125) Eu n&o. Em particular, ndo.

(L7/L183-186) Acho que um pouco mais de incentivo da parte administrativa da universidade pro interior, principalmente, na
parte de pesquisa-agdo, porque a gente quase ndo tem. Os projetos sdo mais feitos internos e externos deixamos muito a
desejar, e isso contribui muito pro nosso conhecimento.

(L8/L142-145) O PIBIC eu tenho vontade entrar. O PIBIC... eu estou trabalhando agora numa pesquisa porque eu sou monitor
e sou orientando da Professora Nivea, entdo eu estou trabalhando no projeto de PIBIC dela junto com a orientanda dela do
projeto. Entdo, eu s6 estou sendo voluntario.
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(L8/L155-160) PIBID por exemplo, se tivesse, talvez, a gente teria uma vivéncia maior. Eu acho que possivelmente, tivéssemos
inseridos dentro do programa, do PIBID, teriamos uma vivéncia maior. E a gente também sugaria um pouco né, 1a da vivéncia
do PIBID, porque a gente vai acompanhar professor em sala de aula, talvez, a gente sairia, digamos, bem mais professor se a
gente tivesse esse programa aqui.

(L8/L167) De zero a dez, eu acho que trés. Porque a gente ndo tem professor aqui. [...] (L8/L169-170) Fixo. S6 vem os
professores de Belém. Entdo, se vocé quer fazer um artigo, se vocé ndo recorrer a um professor que t& aqui, vocé néo faz.
(L8/L202-207) Curriculo, porque aqui na faculdade, como eu ja falei, essa falta de professor, se vocé quiser, vocé consegue.
Mas se vocé esperar, € claro que a gente vai ter que esperar..., mas na faculdade, 75% da minha turma n&o faz curriculo. N&o
produz, ndo faz artigo, ndo participa de eventos, s6 vem pra aula, faz o que tem que fazer e pronto. Acho que essa fomentagéo
também parte dos professores, porque os professores ja chegam aqui morto. [...] (L8/L209) Nao estimula o aluno a produzir, a
senhora estimula, claro, pelo menos eu. [...] (L8/L211-214) Um pouquinho, mas estimula. Tem que professor que ndo estimula.
Chega na sala de aula, da o contetido, quando da todo o contetido, quando tem dia () ...eu estou no terceiro ano e foram poucos
os professores que chegaram e falaram "Vocés tém que produzir. Pega essa ideia. Gente estou aqui pra ajudar voceés.".
(L8/L241-244) Professores daqui que fiquem aqui, que nos ajudem enquanto docentes. Porque, por exemplo...é claro que eu
também tenho que procurar um professor, mas se nos temos...se tiver professor aqui, daqui que néo sejam de Belém, que a
gente pense no projeto, chame eles... [...] (L8/L246-252) Se dediquem. Ele estando aqui com a gente, brago dado com a gente,
€ bom. Até pra questao de projetos PIBID, PIBIC, campus avangado. Outra quest&o, por exemplo, TCC. Tem professor que fica
lotado de aluno, porque eles s&o pouco professores. Entéo, tem professor pegando 9, 10 TCCs, e isso sobrecarrega. Acho que
a produtividade, tanto nés, discentes, quanto do professor também, depende de ter professor aqui. Pra mim, o que mais me
prejudica aqui, o que fez eu pensar em mudar pra Belém, foi professor.

(L9/122-126) E porque o que rege a universidade & o tripé, ensino, pesquisa e extensdo. Acho que uma boa universidade s6
funciona nesse sentido. Nao adianta eu ter ensino se nao tem ambas. Nao adianta ter pesquisa se nao tem ensino. Entdo, elas
sdo diferentes, um conceito diferente, mas ambas trabalham no mesmo sentido, que é promover a educagéo, fazer com que
aluno aprenda de uma maneira simples, facil e repasse isso pra sua geragao.

(L12/L142) Ah, ndo. Isso ndo. [...] (L12/L144) Disso, nenhum
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(L1/L141-142) Entendi. Teve algum projeto que foi desenvolvido nas disciplinas especificas? E, teve tipo pré-projetos...[...]
(L1/L144). A gente ja foi pra escola... [...] (L1/L146) Sim, ja teve. Essa questdo de projetos pra gente executar nas escolas. Sé.
[...] (L1/L148-149) A gente ja fez pré-projetos, porém, s6 nas pedagdgicas que a gente foi executar nas escolas. [...] (L1/L152-
156) Uma das melhores foi uma pedagégica, que eu ndo lembro, que foi com o professor Caio, que a gente foi pra feira de
ciéncias em uma escola. Acho que foi um dos primeiros contatos diretos que a gente teve com os alunos. Foi bem interessante,
porque ele ficava perguntando e a gente ja pdde ter aquela primeira impressao de como vai ser ali na escola, professor -aluno.
[..] (L1/L160-164) Todo mundo que fez, igual eu falei a primeira vez, a gente foi com a parte de experimentacdo. Entéo, a
experimentagdo é sempre uma coisa que atrai tanto a gente quanto os alunos, que é uma coisa nova pra eles. Entdo, a gente
fazia os experimentos e depois explicava. Ai, esse contato foi 6timo. Até hoje tao falando na sala desse dia. [...] (L1/L168-171)
Foi excelente professora, todo mundo gostou, ninguém reclamou. Tanto que foi até um método do professor avaliar a gente.
Néo foi tipo assim "Ah, vocé ta sendo avaliado. T4 sofrendo uma presséo ali." Foi algo que foi prazeroso, tanto pra gente quanto
pros alunos ali daquela escola.

(L2/L115) Sim. Tem algumas disciplinas, como praticas integradores que a gente.

(L4/L141-143) Entéo, através da disciplina "Préticas Integradoras”, a gente pdde resgar aquele projeto que a professora
desenvolvia com a gente e a gente acabou aplicando na sala de aula. [...] (L4/L146-148) Ent&o, esses projetos, ele faz com que
a gente tenha um maior conhecimento. A gente vé a realidade social, seja no ambiente escolar, e a gente propor solugdes a
partir desses projetos.
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(L4/L162-164) Sim, porque o propdsito desses projetos é a gente verificar a real situagao da realidade social que essas pessoas 7 PROPOSTA NAO EFETIVACAO DE
vivem. Entdo, o objetivo e propdsito desses trabalhos, desses projetos é sanar esses problemas. PARA PROJETOS QUE
(L5/L214) Isso. Sao durante as disciplinas. Isso mesmo que eu queria falar. [...] (L5/L216-222) Sim, contribuiram. Digamos, ARTICULAR ESTIMULEM O
aumentou mais a minha capacidade de lidar com o publico, de aprendizado, principalmente na parte de manuseio de DENTRO DE DESENVOLVIMENTO
experimentos praticos, porque geralmente essa extenséo, ela trata muito dessa execucéo de experimentos praticos. Geralmente DISCIPLINAS DO TRIPE

€ uma feira de ciéncias ou geralmente tu vais aplicar determinado contelido numa sala de aula que ainda precisa demonstrar PROJETOS QUE

como ele, de fato, funciona. Ai, o aluno recorre ao experimento e ai ja executa. Entéo, eu acredito que contribuiu bastante sim. ESTIMULEM A

(L9/L117-120) Sim. A gente realizou, desenvolveu um com o professor Caio, que foi uma feira, que foi até publicado um resumo PESQUISA E/OU

ultimamente, na (CBQ) ano passado e gente desenvolveu atividades com a senhora, do campus avangado né. Entéo, a gente EXTENSAO

gostou muito, se tivesse outro, a gente esta ai, disponivel. Entdo, acho que ajudou bastante.

(L10/L127-128) Eu participei de fora aparte as disciplinas e também fiz um projeto de uma disciplina também, de um estagio

que a gente fez. [...] (L10/L130) Resultou em resumo. A gente publicou em um evento.

(L1/L11-12) O que me desestimula é a questdo modular, que faz a gente perder bastante contetido. Por exemplo, se uma 38 POR CONTADO | NAO EQUILIBRIO NA
disciplina, ela tem uma, como é que se fala...carga. [...] (L1/L15-17) Uma carga horaria, porém, a gente no acaba vendo todos CURTO TEMPO DISTRIBUICAO DE

os conteudos que era pra gente ver dessa disciplina. A gente acaba perdendo muita coisa referente ao curso regular. (CARGA HORA- CARGA HORARIA DAS
(L1/L82-85) O ponto negativo & sempre bater nessa questo professora, de ndo ver todos os contetidos. As vezes, a gente sai RIA-MODULO) A | DISCIPLINAS
perdendo também, em questao de ser tudo na pressa. "Ah, é s6 40 horas. Ah, é s6 80 horas." Ent&o, a gente acaba perdendo DISCIPLINA FICA

muita coisa. COMPROME-

(L1/L187-188) N&o, tem sobre as especificas. Pelo fato as especificas do nosso curso ser 40 horas, 60 horas no maximo. [...] TIDA.

(L1/L192-196) Né&o lembro professora, mas a gente vai ter uma de 40 ou 60 horas. S&o bem curtas comparadas com as
pedagagicas de 80 horas, na maioria. Ja as especificas € uma carga horaria menor, vai dificultar e a gente ta sendo formado
pra ser professor. Entdo, igual eu falei, na nossa sala tem muita gente que tem dificuldade em quimica mesmo, na quimica
pura.

(L1/L217-223) No caso, se fosse regular, seria melhor. A gente ndo ia perder tanto contetdo. Na parte da especifica também,
tivesse mais cargas horarias na parte da especifica. Tem algumas disciplinas, que até alguns professores chegaram a dizer
que era desnecessario agora pra gente. A questdo da pesquisa também. Pesquisa de campo, essas coisas. Seria muito melhor,
em relacéo a outros cursos, tipo na UFPA, que eu acredito, eles estdo bem na nossa frente em relagéo a isso.

(L2/L10) Muitas das vezes & a parte modular, porque... [...] (L2/12-15) Desestimula, entre aspas, mas tipo assim, tem pouco
tempo. O professor chega pra da aula pra gente, ai tem que passar o assunto em uma semana pra estudar, na outra semana
ja tem prova. Isso ai, j& desestimula...o seminario passa hoje, amanha ja tem que apresentar. E o pouco tempo, na verdade.
(L2/L65-68) Pouco tempo, tipo assim, de estudar, porque vocé passa um més estudando essas disciplinas. Depois de um més
se vocé ndo estudar ela, vocé vai esquecendo. Uma disciplina do primeiro ano, provavelmente, eu ja esqueci agora. Entéo é o
pouco tempo até pra estudar pra fazer alguma prova, um seminario.

(L2/L136) Tempo de aula. Assim, tempo pra fazer as coisas [...] (L2/L138-140) Aham, se dedicar mais e o que achei complicado
um pouco pra mim, foi a parte de apresentagdo de seminarios. Porque eu ndo gostava muito. Eu ndo gosto muito dessa &rea.
Pra mim & muito papel e caneta, eu gosto muito de escrever.

(L3/L83-91) Acho que muito por questdo de mddulos. Por exemplo, tem um curso de quimica, igual ao especifica que a gente
teve que foi de compostos organicos oxigenados, que sdo de 60 horas e teve outros de pedagdgicos que a gente passou as 80
horas, praticamente, repetindo a mesma coisa. N&o foi tanto conteudo, foi pouco contetdo e a que a gente precisava mais das
matérias especificas, pelo fato que a gente vai trabalhar com quimica. E ai, a gente se deparar com a matéria que, no caso, é
especifica pra gente com carga horaria pequena e o que a gente, tipo, vai utilizar, mas ndo da mesma forma, que seria a quimica
que é de 80 horas.
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(L4/L17-22) O que desestimular essa questdo da grade curricular, por ser modular e a gente ser muito rapido a disciplina. Entéo,
a gente acaba tendo dificuldade de assimilar o contetido e o professor, ele joga muito assunto atras de assunto, prova atras de
prova. A gente ndo tem tempo de aprender. Ento, fica s6 naquela questdo de o professor vai dar o conteido e a gente néo
assimila o assunto que é o essencial pra gente, pra nossa formagao enquanto profissional.

(L4/L36-39) Entdo, essa grade curricular, pra nossa area de quimica, como veio proposto essa questao por ser modular, veio
muito, como eu posso dizer, veio muito...em seguida veio uma disciplina (). Entdo, ndo teve muito tempo pra gente aprender
muito.

(L4/L65-67) Olha, assim professora. A gente acaba tendo dificuldade por vir dessa maneira ai. Eu acredito se viesse como em
Belém, como €, de forma regular né, varias disciplinas. Isso acaba contextualizando né. Uma disciplina hoje. [...] (L4/L69-71)
Exatamente. E aqui a gente acaba tendo uma disciplina, ai acaba outra disciplina, modular né. Ai, no caso, j& vem outra
disciplina. Entéo, acaba que a gente tem dificuldade por esse motivo.

(L4/L84-86) O aspecto negativo é esse pouco tempo que noés temos de aprender o contetido em sala de aula, nesse curto prazo
que o professor ta ministrando a disciplina.

(L4/L214) A questao do aumento de carga horaria também. Porque eu acho muito pouco. [...] (L4/L216) Das aulas especificas.
[...] (L4/218-220) De cada disciplina, que eu acho ainda muito pouco pra nés profissionais. A gente vé que ainda é muito
fragmentado um pouquinho. Por exemplo, a disciplina 1& de 40 horas, 60, poderia aumentar pra 100 horas.

(L5/L44-48) Eu acho ruim porque, digamos, as vezes, a gente perde muito tempo ou entdo, as vezes, o contetido, ele € muito
espremido e a gente ndo vé o que de fato deveria ser mais abordado, mais amplo, numa perspectiva mais ampla. Entéo, é isso
que eu entendo né, modular pelas disciplinas. Uma disciplina de cada vez.

(L5/L115-122) E um fato negativo seria, as vezes, eu acho que a grade curricular € um pouco, digamos, mal administrada.
Digamos, a gente j& presenciou disciplinas que a gente estudou, por exemplo, eu estou estudando uma disciplina e dentro
dessas disciplinas eu deveria ter visto outras disciplinas pra complementar o0 meu aprendizado, s6 que ai, a gente ja presenciou
dois casos ou mais ou menos, nao me recordo. A gente ainda n&o tinha visto a disciplinas que deveria ter visto anteriormente
e sim ainda estavamos pra ver. [...] (L5/L126) Prejudicou a gente, essa desorganizagéo. Nao sei direito a palavra.

(L6/L16-21) E o pouco tempo. As matérias que s&o as principais, elas tém pouco tempo. Entéo, a gente acaba nao aprendendo
0 que a gente deveria aprender pra ser u bom profissional. A gente ndo tem que aprender s6 metade. Porque, na verdade, a
gente pega so até certo ponto, s6 até mais ou menos o que a gente ja sabia, a gente ja tinha visto no ensino médio. Ai, quando
chega num ponto que a gente ta aprendendo mais, o médulo ja acabou ou nem chega a aprender mais, na verdade. [....] (L6/L23)
E, ndo conclui o contetido. [..] (L6/L25-26) E ai, as matérias que ndo deveriam ser tao especificas, a gente acaba perdendo
um pouco de tempo com elas.

(L6/L40-46) O curriculo pronto. Ai, até certo dia, a gente tem que ter aprendido uma matéria que a gente aprenderia em dois
meses, em trés meses, a gente tem que aprender em duas semanas. Uma na verdade. A gente passa uma semana aprendendo
uma matéria, ai & passado uma prova ou entdo um seminario. A gente estuda aquele seminario e € um médulo corrido. A gente
n&o tem que ter aprendido o curriculo tudo. E muita coisa pra se aprender e a gente néo aprende.

(L6/L105-108) Uma matéria de geociéncia, uma de filosofia. Até matérias mesmo que a gente iria utilizar de metodologias, o
professor ndo soube utilizar o tempo. Também por causa tempo, eu acho que ele ndo conseguiu suprir 0 que a gente
necessitava né.

(L6/L218-220) Sim. Eu entendo assim, que tem muita matéria pedagogica e que s&o muito necesséarias também, mas que pelo
fato de ser pouco tempo, a gente ndo consegue chegar até a quimica de verdade. A gente se até certo ponto.

(L7/L10-12) As vezes, a questao da falta de professores, por ndo ser... por ser um curso modular e, as vezes, faltam professores
pra cumprir a carga horéaria de alguns médulos e, as vezes, isso fica como um desestimulo, mas no mais ndo. Tudo OK.
(L7/L29-33) No mais, eu entendo, como eu vivencio, sdo mddulos, a cada médulo um professor, tem que cumprir uma carga
horaria. Acabando 0 modulo, as vezes...esse médulo modular, acaba que pdr o professor antecipar aulas ou entéo, as vezes,
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falta um dia, ent&o a gente perde...pra repor esse dia € um pouco mais complicado. Entao, basicamente é isso que eu tenho
conhecimento.

(L7/L65-67) Os pontos positivos, as vezes, o curso modular, ele deixa...tipo...ele faz diferenciagéo...ele da pouco tempo né, pra
alguns...no caso negativo, seria o pouco tempo.

(L7/L72-76) No ponto negativo, realmente, é a falta de professores que, as vezes, o médulo...ndo tem professor lotado pro
médulo. Também a questao de faltar um dia, vocé ja perde hora, ndo tem como repor, s vezes. E dificil repor, é dificil pro
professor repor, pros alunos poderem repor também. As vezes, ndo tem disponibilidade de tempo. Entéo é basicamente isso.
(L7/L161-166) Por ser um curso modular e um curso, as vezes, rapido, entao, as vezes, eu tenho dificuldade em anexar alguns
conteudos, em pegar rapido. Entdo, eu tenho que me virar como eu posso. E, as vezes, essa de se virar como pode ficar um
pouco a desejar na parte de conteudo em si. Entéo, pra inser¢do no mercado de trabalho, eu deveria sair ja conhecedor, mais
conhecedor do assunto do que acho que vou sair. Entdo, fica um pouco mais complicado.

(L8/L84-91) Os pontos negativos sdo os maiores. Os pontos negativos s&o, por exemplo, a gente ter uma disciplina em 12, 15
dias, uma disciplina especifica como compostos ndo oxigenados ou compostos oxigenados, é coisa que no regular, eles veem
em seis meses. Eles sugam mais conhecimento, eles retém mais conhecimento e a gente ndo. A gente tem que se virar em 15,
12 dias. Quando o professor & bom, quando o professor tem uma didatica boa, quando o professor ndo tem, a gente leva aquilo
na barriga, é aprovado e fica por isso mesmo. Isso prejudica a nossa formagao. Acho que um dos pontos mais cruciais é essa
questdo de tempo. [...] (L8/L93-97) Negativo. Porque néo é facil vocé estudar um conteiido enorme em 12, 15 dias. Vocé néo
aprende nada. Vocé corre com o conteido e acaba néo aprendendo nada. E os pontos positivos professora, € um pouco
complicado de falar né. Porque se for olhar assim, do regular pro modular, a gente perde bastante. A gente perde muito. A
gente mais perde do que ganha, na verdade.

(L9/L11) Essa estrutura curricular modular, ela é meio restrita, porque tipo[...] (L9/L13-16) Desestimula. Ela desestimula, porque
ela poderia ser muito bem regular, mas a gente vé a necessidade de professores da area, entdo a gente... Os professores que
vem, eles tentam ao maximo passar o contetido, mas fica alguns contetidos pendente. E isso que nos desestimula.
(L9/L30-34) Eu tendo que € um sistema ainda muito fechado, no que diz respeito a carga horaria. A gente nunca cumpre a
carga horaria. Ainda mais porque a gente é da turma da noite, a gente ndo consegue... comega tarde porque as pessoas
trabalham, entdo comega tarde e termina ja um pouco cedo. Entéo, a gente ndo consegue cumprir a carga horaria do contetdo
que esta ali.

(L9/L65) Agora, 0 negativo, & como eu falei. Ele € muito restrito ainda, ele € muito pequeno. [...] (L9/L67-71) Em sentido de
tempo. E porque a gente tem disciplinas especificas que...a gente teve compostos organicos ndo oxigenados, foi 60 horas.
Entéo, se for olhar a quimica orgénica, ela &€ muito grande. Entao, foi pouco tempo pra muito contetido. Entéo, o professor teve
que correr e deixou alguns conteidos sem ministrar e a gente teve que ir atras de outras literaturas pra compensar esse tempo.
(L10/L72-74) Talvez seja pelo fato de a gente se dedicar s6 a uma disciplina. Mas acho que nao seria um ponto positivo. Mas,
ponto negativo, é pelo fato da estrutura mesmo, do modulo [...] (L10/L76-79) Deixar...eu...porque eu sinto uma falta,
principalmente, das disciplinas especificas, pela carga que sdo poucas, tem disciplinas que poderiam ser maiores, poderiam
ser vistas 0 ano todo. Ai, outras ndo, sdo vistas em uma semana, 7 dias. Por ai.

(L10/L198-199) As condi¢des ideias para formagdo no meu curso? Acredito que uma, sei 14, uma carga horéria maior. [...]
(L10/201-202) De algumas disciplinas especificas, poderia t& sendo revisto; e também em relagdo aos horarios, a
felixibi...porque a gente pergunta os horarios. [...] (L10/L204-205) Por exemplo, a noite € muito corrido. Acho que a gente entra
a sete e sai as nove e meia. A gente ndo aproveita muito.

(L11/L14-18) O que me desestimula &, as vezes, quando eu estou tendo essas matérias especificas que é o que é mais rigido
NOsSO € assim, as vezes...as vezes, ndo. Isso ocorre muito. Temos a quebra dessa continuidade desse conteudo, porque muitas
vezes nos temos um moédulo especifico e depois temos um médulo didatico e dispersa completamente 0 nosso...nossa linha de
raciocinio ali.
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(L11/L95-101) Bom, a forma como nos é apresentada a nossa grade curricular, a forma como ¢ disposta as matérias, eu a vejo
como algo que me ajuda em partes. Porque, pra mim, isso ta relacionado a quantidade de tempo e também assim, porque nds
ndo conseguimos nos aprofundar. Muitas vezes nds ndo conseguimos ver todo aquele conteido que ta na nossa ementa e
também os conteidos que sdo apresentados, aplicados pra nos em sala de aula, s&o, agora que nds estamos aprofundando
mais no conteudo de ensino superior né...

(L11/L109-110) O lado negativo é que acaba se tornando, tendo muito conteido pra pouco tempo.

(L11/L194) Continua sendo o tempo. [...] (L11/L196) Pouco tempo pra, principalmente, as matérias especificas [...] (L11/L198)
E, aprofundar.

(L11/L209-215) O conteldo, ele é passado, mas de formas, como eu falei, acaba sendo de forma atropelada e com corte.
Assim, quando vocé ta tendo um médulo, vocé vai, nds vamos se dedicar pra aquele modulo, se da o maximo, buscar o
professor. O maximo que vocé conseguir de informagdes dele. Claro que eu vou continuar estudando a minha matéria, por mais
que esteja tendo uma matéria de didatica, mas acaba que quando eu estou estudando uma matéria didatica eu tenho que
buscar [...] (L11/L217) E, aprimorar o especifico. [...] (L11/L.219) A minha maior dificuldade &, particularmente, a compreenséo
[...] (L11/L221) Do contetdo especifico.

(L12/L8-9) O que me desestimula é que o tempo é muito rapido de cada disciplina. Ai, as vezes, fica muito contetdo pra pouco
tempo.

(L12/L67-68) Ai 0 negativo, é ter muito contetdo pra pouco tempo.

(L12/L191-193) Em me adaptar. Cada 15 em 15 dias tinha um professor diferente. Quando, as vezes, nem sempre, estava
tentando pegar o assunto de alguma prova porque o tempo é pouco. Ndo aprendi tanto quando eu gostaria.
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(L1/L107-117) Ah, deixa eu ver. Bom, ele tem o comprometimento sim, porque, como eu falei na pergunta, tem bastante matéria
pedagdgica durante o curso. Se € licenciatura, ela realmente ta pra formagao de professores. Igual teve contato com outros
alunos das federais, por exemplo, eles usam mais no caso da pesquisa. Entdo, a gente mesmo aqui no campus, ja teve
professores que sdo da federal, porém, eles ndo tém uma metodologia assim pra ser professor. A gente vé que eles néo
conseguem repassar. Ja aqui na UEPA, a gente pode, pelo menos no nosso curso, eles preparam os professores, como eles
devem agir, mostram a realidade. Tanto que tem mais...tanto que durante esses trés anos, a gente teve bastante pedagégica.
Tanto que na nossa sala, tem gente que tem dificuldade em quimica e ndo nas praticas pedagdgicas do curso.

(L1/L187-188) Nao, tem sobre as especificas. Pelo fato de as especificas do nosso curso ser 40 horas, 60 horas no maximo.
[...] (L1/L192-196) Nao lembro professora, mas a gente vai ter uma de 40 ou 60 horas. Sao bem curtas comparadas com as
pedagdgicas de 80 horas, na maioria. Ja as especificas é uma carga horaria menor, vai dificultar e a gente ta sendo formado
pra ser professor. Entdo, igual eu falei, na nossa sala tem muita gente que tem dificuldade em quimica mesmo, na quimica
pura.

(L3/L170-173) Eu acho que () a parte que eu queria trabalhar na parte da pesquisa também, s6 que eu néo tenho esse apoio
dentro do Campus. A gente queria mais de areas especificas e aqui sé tem mais pra educag&o. Ai, acho que melhora 100% do
que falta...

(L4/L222) Especificas. Porque pra pedagogicas a gente tem suficiente. T4 bom demais. [...] (L4/L224-227) Porque na
pedagdgica a UEPA, ela forma muito bem o profissional pra atuar nessa rea pedagdgica, pra gente desenvolver na sala aula.
Mas quanto as especificas, na UEPA, no curso de ciéncias naturais, especificamente em quimica, ainda é muito pouco.
(L5/L23-26) Eu acho que a gente tem muita disciplina pedagégica e algumas das vezes, eu ndo me identifico. Eu fico com
aquela vontade de "Ah, a gente poderia ter uma disciplina especifica ou mais disciplinas especificas." [...] (L5/L28-29) No caso,
eu falei da que n&o foi atendida né, que é essa parte do curso apresentar mais disciplinas pedagégicas [...] (L5/L31-37) Isso,
apresentar mais disciplinas pedagdgicas do que especificas no nosso curso. O que j& foi atendido? Bem, evolui bastante. Claro,
teve 0 aprendizado, eu aprendi. Eu acho que o meu aprendizado foi dentro do que era cabivel de aprender, das oportunidades
que o curso oferece pra gente e eu fiquei, digamos, moderadamente, satisfeito com o curso. Claro, que tem que ter a abordagem
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pedagdgica, ndo é dispensavel no curso. Entdo, eu acho sim fundamental, mas n&o o excesso dessa abordagem pedagdgica.
(L6/L206-211) Acho que também assim, a gente conseguir levar a gente mais pro lado quimico, n&o sé pro lado do professor.
Porque se a gente tiver um déficit do lado pedagogico e tiver um déficit do lado quimico, a gente n&o vai conseguir ser um bom
profissional né. A gente tem que ter um lado professor, pedagdgico e o lado quimico. Eu acho que falta muito esse lado da
quimica no nosso curriculo. Porque o fato de [...] (L6/L213) Especificar mais as matérias que é do nosso curso. [...] (L6/L218-
220) Sim. Eu entendo assim, que tem muita matéria pedagdgica e que s@o muito necessarias também, mas que pelo fato de
ser pouco tempo, a gente ndo consegue chegar até a quimica de verdade. A gente se a tem até certo ponto.

(L7/L177-183) Bem, eu acho que os médulos, eles deveriam fechar uma carga horéria X, néo ser diferenciado nem pra um nem
pra outro. Porque eu acredito que todos os modulos sdo importantes. Teriamos que ter um cronograma de professores fechado
por ano inteiro. A gente ja saber quem é que vem no proximo médulo. N&o ta tendo de adivinhar nem esperar quem que vai vir.
E caso acontecer de algum professor ter alguns problemas, ja ter o substituto em pratica, pra gente néo perder nenhuma hora.
(L8/L33-37) Pra mim por exemplo, estou no terceiro ano, eu pensei que no terceiro ano ja estaria dominando muito a quimica,
porque a gente vem com um pensamento que a gente vai estudar quimica, quimica, quimica, pura e aplicada e aqui no curso,
agora talvez, que a gente va comegar. Por isso talvez eu ndo tenha.

(L8/L110-115) Bom, mudanga, mudanga, &€ como eu ja falei. Pra mim, eu aprendi bem pouco de quimica. Por isso que eu falo
que eu me encontrei mais na parte de pedagogia, porque os modulos pedagdgicos, teve mais aproveitamento do que os
maédulos especificos na area. E assim, de grau de conhecimento de quando eu comecei até hoje, eu posso dizer que de 100%,
acho que 25 % s6 até agora, foi 0 que eu suguei da parte especifica do curso.

(L8/L222-226) Assim, algumas eu consigo identificar, por exemplo didatica né. Isso € uma habilidade, por exemplo, formas de
trabalhar com os alunos...eu vejo de habilidades que eu desenvolvi, foi mais de disciplinas pedagdgicas. E claro que a base do
nosso curso é disciplina pedagogica. Por exemplo, como construir, como fazer uma aula...perai que ta escuro, da uma pausa
ai. [...] (L8/L228-233) Como eu ja falei né, eu ja me encontrei mais na parte da docéncia, mas na parte especifica de quimica
mesmo...Eu ndo me sinto professor de quimica. Pra mim dar uma aula de quimica, talvez, eu teria que sentar e estudar o que
eu iria dar nessa aula pra eu poder ir dar aula. Mas, por exemplo hoje, se chegasse aqui agora "Rafa, vai dar aula de quimica."
Eu ndo daria porque a minha parte especifica de quimica € bem pouca.

(L8/L241-244) Professores daqui que fiquem aqui, que nos ajudem enquanto docentes. Porque, por exemplo...€ claro que eu
também tenho que procurar um professor, mas se nos temos...se tiver professor aqui, daqui que no sejam de Belém, que a
gente pense no projeto, chame eles... [...] (L8/L246-252) Se dediquem. Ele estando aqui com a gente, brago dado com a gente,
€ bom. Até pra questao de projetos PIBID, PIBIC, campus avangado. Outra questdo, por exemplo, TCC. Tem professor que fica
lotado de aluno, porque eles séo pouco professores. Entao, tem professor pegando 9, 10 TCCs, e isso sobrecarrega. Acho que
a produtividade, tanto nés, discentes, quanto do professor também, depende de ter professor aqui. Pra mim, pra mim, o que
mais me prejudica aqui, o que fez eu pensar em mudar pra Belém, foi professor. [...] (L8/L255-261) Ja que é modular, aumentar
a carga horéria das disciplinas especificas. Sintetizar algumas disciplinas pedagdgicas, porque tem disciplina pedagdgicas que
sinceramente ndo tem nada a ver. Uma delas é, por exemplo, tecnologias da informag&o aplicada a informag&o e tecnologia na
aprendizagem. S&o duas disciplinas com carga horéria de 60 horas que se iguala a uma carga horéria, por exemplo, de
compostos organicos, que é uma disciplina especifica que também ¢ 60 horas. [...] (L8/L263-264) Uma sintese das disciplinas
pedagdgicas e abrir um espago maior, um tempo maior para as disciplinas especificas.

(L9/L50-56) Sim, eu consigo entender desta forma. O curriculo do curso, ele & muito bom enquanto no papel, em teoria, mas
na pratica ele tem algumas deficiéncias. Acho que os objetivos seria reajustar essas deficiéncias e poderia muito bem melhorar
o sistema modular. Poderia muito bem tirar algumas disciplinas pedagégicas, botar mais especificas, porque até entéo hoje, a
gente tem muito pouca especifica ou pouca especifica, nesse caso né. Entéo, tirar ou diminuir a carga horaria das pedagdgicas
e aumentar a questao das especificas

(L10/L11-12) O que me desestimula é que eu sinto uma falta de disciplinas, de uma carga horaria maior para as disciplinas
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especificas.

(L10/L198-199) As condices ideias para formagdo no meu curso? Acredito que uma, sei I, uma carga horaria maior. [...]
(L10/201-202) De algumas disciplinas especificas, poderia ta sendo revisto; e também em relagao aos horérios, a flexibi...porque
a gente pergunta os horarios. [...] (L10/L204-205) Por exemplo, a noite &€ muito corrido. Acho que a gente entra a sete e sai as
nove e meia. A gente ndo aproveita muito. [...] (L10/L210-212) Essa mudanca, um aumento de carga horarias de disciplinas
especificas, porque s&o poucas. Eu vejo uma certa ineficiéncia. Nao consigo ver uma outra. Acho que néo estou lembrando,
pra ele ser 100%.

(L11/L51-53) Eu vejo que esse sistema modular, eu ndo o vejo como um sistema ruim, mas depende muito da forma que ele
sera apresentado, sera organizada toda a grade do curriculo. [...] (L11/L55) As disciplinas. [...] (L11/L57-59) O que estou sempre
falando, da questdo da didatica, ai vem uma especifica, ai passa mais umas trés didaticas, e ai vai aumentando assim um
espago muito grande de didatica no meio de especificas.

(L11/L238-239) Bom, as condigBes ideias que eu vejo que poderia ser implantando no nosso curso, seria uma reorganizagao
de toda a nossa grade curricular. [...] (L11/L241-253) A forma que € ensinada. A disposigao das nossas disciplinas. Eu vejo que
se tivéssemos um ano e meio so6 voltado pra o ensino didatico e o resto s6 voltado pra quimica, sé especifica, poderia nos
ajudar bastante. Eu vejo que poderia também ser cortado algumas disciplinas que n&do to acrescentando muita coisa.
Particularmente, eu vejo que nada que tenha na nossa ementa, que sdo as disciplinas, ndo seja produtivo, ndo me traga
conhecimento, pelo contrario, me traz e muito. S6 que pelo curso ser voltado, ser um curso de quimica, eu descarto essas
disciplinas como n&o tdo importantes e que na verdade, estdo tirando o tempo de uma matéria especifica ou uma matéria
didatica que tem muito valor. Como, por exemplo, nés tivemos uma disciplina de Introdugdo a Geociéncias, nés tivemos uma
introducéo a geociéncias e acabou. Nés néo tivemos nem a geociéncias, mas s6 a introdugéo dela. Entéo, foi um curso que...oh
perddo...foi uma disciplina que nos, de certa forma, perdemos ali algum tempo se dedicando.
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APENDICE | - QUADRO DOS GESTORES REFERENTE A CATEGORIA — POSSIBILIDADES POSITIVAS DE MUDANCAS

percebe que a maior parte dos alunos, por exemplos, de Conceigdo sdo de municipios vizinhos, entao, eles devem
insistir em mais algum periodo 14, pra ndo saturar o mercado. Depois passar uns dois, trés anos, ir pra outro
municipio e trazer outros cursos. [...] (G5/260-261) A minha visdo é que seja pra todos. Pra outras licenciaturas
como histdria, estudo da religido. A gente deveria ter uma rotatividade. [...] (G5/L264-266) Pra onde véao todos esses
pedagogos? O mercado esta absorvendo? Porque, as vezes, o pessoal esta optando pelo curso por falta de opgao.
Todo ano é ofertado, por exemplo, pedagogia, quimica, matematica e histoéria...[...] (G5L/271-272) Eu sou favoravel

UNIDADES DE REGISTRO INDICE | UNIDADE SUBCATEGORIAS CATEGORIAS
DE SENTIDO

(G5/L276-281) Entdo, como nds sabemos que a realidade é de muito professores itinerantes, muito mesmo, eu acredito 1 NECESSIDADE | NECESSIDADE DE

que esses laboratorios, que esses materiais, a gente deveria encaixotar e leva pra outro municipio. Vamos estruturar, DE PRODUZIR PARCERIAS

fazer parcerias com outras instituicoes. Até a SEDUC mesmo...tem escolas que tem laboratorio bem equipados. PARCERIAS

Entdo, nds poderiamos entrar complementando aquele laboratério.

(G3/L637-640) Entdo, pra mim, a situagao ideal, por exemplo, nos nossos campi da UEPA é a gente ter professor. Ai, eu 2 IMPLANTACAO | INVESTIMENTO NA

queria deixar, assim, bem claro. Nao é professor pra ta la "N&o, olha, a carga horaria maxima séo 24 horas, a carga DO TRIPE IMPLEMENTAGCAO DO

horaria minima..." Nao, ndo é isso. [...] (G3/642-644) Eu nao quero professor pro ensino s6. Eu quero professor com ENSINO TRIPE UNIVERSITARIO

carga horaria que vai dar cabo la das disciplinas do ensino, mas que vai dar cabo de ter tempo pra fazer pesquisa PESQUISAE

e tempo pra fazer extensao. EXTENSAO

(G4/L553) Um professor efetivo e que crie vinculos Ia. [...] (G4/L555-560) Crie vinculos, porque eu acho que as

primeiras contratagdes de professor efetivo dessa regionalizagao que foi feita, ndo deram certo porque, primeiro,

colocaram la na titulacdo de doutor. O doutor, ele dificilmente ele vai pra uma area que ainda ndo tem uma

infraestrutura. Eu acho que pra criar vinculo mesmo, tem que ser prata da casa. Eu acredito muito nisso. [...] (G4/L562-

565) Entao, por exemplo, se a UEPA tivesse feito o percurso de oferecer a graduagao, agora eu vou oferecer a

especializagdo, agora eu vou lutar por um mestrado. Pra que aquele aluno que foi do curso de ciéncias, de matematica...

[...] (G4/571-575) Sabe, eu acho assim, que a gente ndo precisa pensar em todo mundo pra (ficar meio localizado),

mas que fosse projeto da UEPA. Pegar esse aluno egresso e oportunizar pra ele uma pds-graduagéo, oportunizar

que ele tenha acesso ao concurso publico. Eu acho que a UEPA hoje, pra melhorar, no interior, ela precisa disso.

Ela precisa ampliar o0 seu niimero de...0 seu quadro de. POSSIBILIDADES

(G4/L409-414) a proposta tematica ela ndo foi mais bem-sucedida, ela teve problemas por falta desse suporte. 1 PROPOR POSITIVAS DE

Entéo, como eu dei 0 exemplo agora, ¢ um tema que tem que ser trabalhado pelas trés areas. Oras, se é um tema a ser CURSO INTER- MUDANCAS

trabalhado pelas trés areas, esta implicito ali que tem que ter uma integragéo, uma interdisciplinaridade. Eu nao DISCIPLINAR

posso ser interdisciplinar contigo "Eu vou agora e tu vai depois."[...] (G4/L416-417) O principio basico da

interdisciplinaridade € um trabalho coletivo, é vocé interagir. [...] (G4/L420-422) Pois é. Entdo, eu acho que pra uma

proposta curricular dar certo, ela tem que ter suporte. Suporte de recursos humanos, suporte de infraestrutura.

Uma lotagdo adequada, um perfil. MUDANGA

(G5/L241-246) Eu sou favoravel a uma ideia que nao é muito aceita. Eu acho que nossos cursos, todos eles, 2 DEFESA DE CURRICULAR NOS

deveriam ser rotativos. Nos temos a mania de se fixar. Outros centros fazem isso, se fixam num campus e pronto. ROTATIVIDADE | CURSOS

Eu acho que o principal fator pra consolidar um curso na regido, num municipio, deveria ser a demanda. E um DOS CURSOS

municipio que é polo? Que tem outros municipios em volta, mas que buscar esse municipio? DE ACORDO

(G5/L253-258) Por exemplo, o curso de quimica poderia ficar por dois anos, por exemplo, em Conceigdo. E COMA

percebido...isso deve ser um estudo em conjunto com coordenagao de campus, coordenagao de curso... A gente DEMANDA
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que o laboratério seja desmontado e va pra outro municipio. Pra gente nao ter esse apego...[...] (G5/L274) Pra gente
nao ter esse apego. [...] (G5/L.276-281) E dificil. Ai, volta pra uma questdo do professor efetivo do campus. Entzo,
como noés sabemos que a realidade é de muito professores itinerantes, muito mesmo, eu acredito que esses
laboratorios, que esses materiais, a gente deveria encaixotar e leva pra outro municipio. Vamos estruturar, fazer
parcerias com outras instituigoes. Até a SEDUC mesmo...tem escolas que tem laboratério bem equipados. Entéo,
nds poderiamos entrar complementando aquele laboratdrio. [...]
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APENDICE J - QUADRO DOS FORMADORES REFERENTE A CATEGORIA — POSSIBILIDADES POSITIVAS DE MUDANCAS

UNIDADES DE REGISTROS INDICE | UNIDADE SUBCATEGORIAS | CATEGORIA
DE SENTIDO
(F1/L625-626) [...] seria interessante que a gente tivesse mais PIBID pro interior, PIBIC pro interior. [...] (F1/L628-629) E muito 3 OPORTUNIZAR
restrito. Entdo, por exemplo, agora o PIBID de quimica ta la em Barcarena, da Lucicléia, ai ficou aqui fisica e biologia, ai tem MAIS A
a quimica pra la. [...] (F1/L632-636) Assim, a gente ja tem hoje a quest&o da monitora pro interior, que o () até falou contigo PRESENCA DO
para vocé ficar com um aluno que ele estava com dificuldade, pra alguém ficar com o aluno. Entdo, é assim, essas coisas PIBID E/QU
que dao mais incentivo ao aluno, sabe!? Como eu falo pra eles que quando eu fui estudante, eu nao tinha bolsa de nada. Eu PIBIC NO
fui monitora do Afonso pra aprender, que n&o tinha bolsa pra ninguém. CAMPUS DO
(F7/L155-158) Com relagdo a minha que eu dei, que é o estagio, que o professor vai acompanhando no PIBID e outros INTERIOR.
projetos etc. Eu acho que no sistema modular fica um pouco comprometido, porque o professor vai pra 0 municipio e ndo tem
vinculo ali.
(F7/L253-257) O professor fixo la, dedicacéo exclusiva, laboratorios funcionando com ensino e funcionando com pesquisa.
Eu acho que as PIBIC, iniciagéo cientifica, extenséo, esses projetos assim, que fazem com que o aluno investigue a realidade,
investigue as escolas. Eu acho que isso seria...Assim, pensando assim por alto, eu acho que seria importante essas...
(F5/L366-367) Entdo, professores fixos capazes de ter um espago pra eles discutirem, fazerem suas pesquisas...[...] 1 NECESSIDADE INVESTIMENTOS NA
(F5/L369-371) Desenvolver... e o incentivo de um grupo de pesquisa nesse sentido. Entdo, os grupos de pesquisa séo até DA CRIAGAO DE IMPLANTACAO DO
prejudicados por conta dessa falta de docentes, porque vocé precisa...[...] (F5/L373-375) As pesquisas né. Entdo, os grupos GRUPOS DE TRIPE (ABERTURA DE
de pesquisa, eles sdo importantes. Hoje aqui na capital (). Entdo, vocé tem ali (), tem toda uma discuss&o, varios PESQUISANOS | EDITAIS PIBID,
computadores e tudo isso. Alguns alunos produzem videos e fazem questionarios. [...] (F5/L377-380) E isso que ta faltando CAMPIDO RESIDENCIA
no interior. Falta assim, os nucleos de pesquisa, 0s grupos de pesquisa. E sd, que por exemplo, por mais que as pessoas INTERIOR PEDAGOGICA E PIBIC POSSIBILIDADES
tenham boa vontade, falta até espaco fisico pra isso. Tu imaginas, isso ndo pode ser responsabilidade do professor, porque PARA OS CAMPI DO POSITIVAS DE
0 espaco fisico, ele € o minimo. INTERIOR). MUDANGAS
(F5/L319-326) Ta. Pra mim as condi¢es seria um ensino regular, um investimento pra que o ensino fosse regular. Portanto, 1 NECESSIDADE
ampliar mesmo o nimero de docentes, o quadro de docentes no interior. Investir sim em bolsa de auxilio estudantil DE REAVALIAR
evidentemente, porque a gente conhece a realidade do nosso estado e ela precisa dessa ampliagdo dessa bolsa, desse DE TEMPOS EM
auxilio estudantil. E também, a condigao ideal, ela passa por rever a matriz curricular, por rever a matriz curricular que nos TEMPOS A
temos no nosso curso. Reavaliar de tempos em tempos pra ver se realmente nds estamos conseguindo atender. MATRIZ
CURRICULAR
DO CURSO.
(F4/L370) O professor tem que ta l4. [...] (F4/IL372-379) E. Porque imagina, por exemplo, o aluno estudou determinada 6 PRESENGA DE ABERTURA DE
disciplina durante 16 dias, pelas 80 horas, se por acaso ele vier a fazer uma proxima disciplina que precisa recuperar alguma PROFESSOR CONCURSO PARA
dificuldade, ele ndo tem como verificar essa possibilidade, porque ja passou. Ele perdeu a possibilidade de tirar essa divida RESIDENTE NO PROFESSORES QUE
e é normal, as vezes, a gente esquece alguma coisa. Entéo, ele ndo tem como fazer isso. Ele ndo como entrar em contato CAMPUS DO CONTEMPLEM MAIS
com o professor. Por exemplo, se eu tivesse 14 dando uma matéria pra ele hoje e ele tivesse com divida do periodo anterior, INTERIOR 0OS CAMPI DO
eu poderia suprir. INTEROR
(F4/L423-429) E por causa do tempo. A gente tem que pensar a respeito. Porque se entrar...Geralmente, a gente entra num
periodo pra ser contratado e pega umas disciplinas. A gente ja sabe que vai acontecer naquelas disciplinas. S6 que quando
vai virar 0 semestre, a gente néo sabe quais sdo as proximas. Ai, so recebe quando sai. Ai isso evita a possibilidade de vocé
planejar um projeto. A ndo ser que, por exemplo, vocé ja tenha um projeto. Ai, quando vier de novo "Ah, agora funciona." [...]
(F4/L432-434) Ou entdo, que os professores, no caso, que ja s&o cargo e os que ndo sdo do cargo, tivesse uma reunido. Pra
desenvolver que tipo de projeto poderia ser desenvolvido no periodo. [...] (F4/L438-439) Vai ter uma reuni&o, perfeito. Vamos
fazer uma reunido sobre que tipo de projetos pode ser verificados pra ser enquadrados nessas disciplinas aqui. [...] (F4/L441-
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450) Exato. Perfeito. Com um tema gerador, por exemplo. Ai, vamos |4, quais disciplinas vamos ter? Fisica, quimica, biologia?
Otimo. Ent&o, vamos verificar, por exemplo, falar de agua. Vamos olhar dentro das disciplinas que vocé vai dar, o qué que
vocé consegue desenvolver em cima disso e ai, tem tempo habil pra fazer? Tem. Entdo, bora planejar. Porque quando o
professor tiver 14, ele aplicar. Porque ai da pra render o tempo, dentro do periodo que ele vai ficar Ia, mas ficar sabendo da
disciplina em um tempo muito pequeno, dificulta o planejamento. E legal, quando tu ja sabes. Eu estou dando essa disciplina
agora, entdo, daqui a um més, eu vou viajar pra outro local. Ai é legal, porque vocé tem tempo.

(F5/L26-31) Num primeiro momento sim. No primeiro momento sim. Ai, eu acho que conforme for o plano PDI né, o Plano de
Desenvolvimento Institucional, as pessoas, os agentes, os seus coordenadores, os professores e todos aqueles que
compdem a universidade, podem e poderiam pensar num futuro, na necessidade de nao mais utilizar o sistema modular e
passar pro sistema regular. Entdo, num primeiro momento, eu acho que é realmente necessario.

(F6/L23-35) Bem, eu acredito ser mais a questéo de falta dos professores estarem aqui. Porque, no meu caso, eu estou vindo
de Maraba. Entdo assim e a maioria dos professores vem de outros campi, de Belém mais precisamente. Entdo, como ndo
tem residéncia fixa aqui, entdo tem que ser modular. Se eu tivesse residéncia fixa aqui, eu ia preferir dar regular por causa
do tempo. Porque 0 modular, tem assim essa vantagem, a gente fica 15 dias, 16 dias, 12 dias, s6 que é muito contetido no
dia. Numa semana...entdo, eu dou uma semana e na sexta-feira eu ja tenho que dar prova. Entdo, o aluno ele fica muito
sobrecarregado, digamos assim. Entéo, eles reclamam muito. Pouco tempo pra fazer exercicio, pouco tempo pra ter atividade,
pouco tempo pra passar um seminario. No regular ndo. No regular, entdo, é duas vezes na semana, no maximo. A gente
passa uma lista de exercicio e o aluno tem aquele tempo pra fazer aquela lista. Ai ele vai pegar, vai tirar divida na outra
semana e no modulado ndo tem isso.

(F6/L124) No caso, professores. Professores de quimica pra ta aqui.

(F7/L249-251) Ah, eu acho que ter professor dedicagdo exclusiva no campus, naquele local especifico ali...Ndo sei, as regides
de integragdo como € tdo grande, eu acho que também fica um pouco inviavel essas regides de integragao. [...] (F7/L253-
257) O professor fixo 14, dedicagdo exclusiva, laboratérios funcionando com ensino e funcionando com pesquisa. Eu acho
que as PIBIC, iniciagdo cientifica, extensdo, esses projetos assim, que fazem com que o aluno investigue a realidade,
investigue as escolas. Eu acho que isso seria...Assim, pensando assim por alto, eu acho que seria importante essas...[...]
(F7/L261-265) E, um formador fixo, com dedicaggo exclusiva, que faca pesquisa financiada com apoio na parte da educagio,
na parte da comunidade, os laboratérios. Ndo me vem mais nada na cabega. Eu acho que em primeiro lugar seria isso, o
professor 1& dedicado pra fazer pesquisa, que tem efetivamente apoio financeira, apoio no sentido da logistica, enfim.
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(F5/L319-326) Ta. Pra mim as condigdes seria um ensino regular, um investimento pra que o ensino fosse regular. Portanto,
ampliar mesmo o numero de docentes, o quadro de docentes no interior. Investir sim em bolsa de auxilio estudantil
evidentemente, porque a gente conhece a realidade do nosso estado e ela precisa dessa ampliacdo dessa bolsa, desse
auxilio estudantil. E também, a condico ideal, ela passa por rever a matriz curricular, por rever a matriz curricular que nés
temos no nosso curso. Reavaliar de tempos em tempos pra ver se realmente nds estamos conseguindo atender.
(F7/L22-32) No caso de Concei¢do do Araguaia, como era antigamente, que eu ia e néo tinha tanto um professor fixo. Eu
acho que o justifica & a caréncia de professor. A economia e n&o ter professor, porque, as vezes, ndo tem carga horaria
suficiente pra véarios professores dentro de um s6 municipio. Tanto é que eles fazem a regiéo de integragéo pro professor
ficar circulando ali e preencher a sua carga horéria. Mas eu acho que, principalmente, o que justifica é a distancia, ndo ter
professor disponivel, a caréncia, e a economia que a UEPA, entre aspas, tem por um lado de nao ter professores, que eles
iam ter que ficar fixos se fosse regular, ndo é?! lam ter que ficar fixos o semestre todo. Entdo, como na UEPA tem essa
questdo da itinerancia...o polo nuclear principal & Belém, todos saem de Belém. Agora t& um pouco fazendo os concursos
pra fixo etc.,
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APENDICE K - QUADRO DOS LICENCIANDOS REFERENTE A CATEGORIA — POSSIBILIDADES POSITIVAS DE MUDANCAS

UNIDADES DE REGISTROS INDICE | UNIDADE SUBCATEGORIAS | CATEGORIA
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(L1/L217-223) No caso, se fosse regular, seria melhor. A gente n&o ia perder tanto contetdo. Na parte da especifica também, 6 OPORTUNIZAR

tivesse mais cargas horarias na parte da especifica. Tem algumas disciplinas, que até alguns professores chegaram a dizer MAIS A

que era desnecessario agora para a gente. A questao da pesquisa também. Pesquisa de campo, essas coisas. Seria muito PRESENGA DO

melhor, em relag&o a outros cursos, tipo na UFPA, que eu acredito, eles estdo bem na nossa frente em relagéo a isso. PIBID E/OU

(L8/L142-145) O PIBIC eu tenho vontade entrar. O PIBIC, eu estou trabalhando agora numa pesquisa porque eu sou monitor PIBIC NO

e sou orientando da Professora Nivea, entéo eu estou trabalhando no projeto de PIBIC dela junto com a orientanda dela do CAMPUS DO

projeto. Entao, eu so6 estou sendo voluntario. INTERIOR.

(L8/L155-160) PIBID por exemplo, se tivesse, talvez, a gente teria uma vivéncia maior. Eu acho que possivelmente,

tivéssemos inseridos dentro do programa, do PIBID, teriamos uma vivéncia maior. E a gente também sugaria um pouco né,

l& da vivéncia do PIBID, porque a gente vai acompanhar professor em sala de aula, talvez, a gente sairia, digamos, bem mais

professor se a gente tivesse esse programa aqui.

(L8/L241-244) Professores daqui que fiquem aqui, que nos ajudem enquanto docentes. Porque, por exemplo, € claro que eu

também tenho que procurar um professor, mas se nds temos...se tiver professor aqui, daqui que ndo sejam de Belém, que a INVESTIMENTOS NA

gente pense no projeto, chame eles [...] (L8/L246-252) Se dediquem. Ele estando aqui com a gente, brago dado com a gente, IMPLANTACAO DO

€ bom. Até pra questéo de projetos PIBID, PIBIC, campus avangado. Outra quest&o, por exemplo, TCC. Tem professor que TRIPE (ABERTURA DE

fica lotado de aluno, porque eles sdo pouco professores. Entéo, tem professor pegando 9, 10 TCCs, e isso sobrecarrega. EDITAIS PIBID,

Acho que a produtividade, tanto nds, discentes, quanto do professor também, depende de ter professor aqui. Pra mim, pra RESIDENCIA

mim, o que mais me prejudica aqui, o que fez eu pensar em mudar pra Belém, foi professor. PEDAGOGICA E PIBIC

(L12/L142) Ah, ndo. Isso ndo. [...] (L12/L144) Disso, nenhum. PARA OS CAMPI DO POSSIBILIDADES

(L12/L219-221) As condicdes ideias eu acredito que houvesse mais investimento do governo em relagéo a bolsas de incentivo INTERIOR). POSITIVAS DE

estudantil, a monitorias e acredito que isso. No maior. MUDANGAS

(L11/L241-253) A forma que ¢ ensinada. A disposigdo das nossas disciplinas. Eu vejo que se tivéssemos um ano e meio s6 1 NECESSIDADE

voltado para o ensino didatico e o resto s6 voltado pra quimica, sé especifica, poderia nos ajudar bastante. Eu vejo que DE REAVALIAR

poderia também ser cortado algumas disciplinas que ndo t&o acrescentando muita coisa. Particularmente, eu vejo que nada DE TEMPOS EM

que tenha na nossa ementa, que séo as disciplinas, ndo seja produtivo, ndo me traga conhecimento, pelo contrario, me traz TEMPOS A

e muito. Sé que pelo curso ser voltado, ser um curso de quimica, eu descarto essas disciplinas como néo tao importantes e MATRIZ

que na verdade, estdo tirando o tempo de uma matéria especifica ou uma matéria didatica que tem muito valor. Como, por CURRICULAR

exemplo, n6s tivemos uma disciplina de Introdug&o a Geociéncias, nds tivemos uma introdugéo a geociéncias e a acabou. DO CURSO.

Nés néo tivemos nem a geociéncias, mas s6 a introdugéo dela. Entéo, foi um curso que...oh perd&o...foi uma disciplina que

nés, de certa forma, perdemos ali algum tempo se dedicando.

(L2/L171) Eu acho que s6 os professores. [...] (L2/L173-174) Porque muitas vezes, a gente precisa de um professor " 5 ﬁggﬁggggg E égi%LURg%DPiRA

Professor, tira uma duvida aqui." Muitas vezes é de Belém, ai foi embora. RESIDENTE NO PROFESSORES QUE

(L5/L312-331) O que seria ideal para meu curso fechar com chave de ouro? Bem, eu acredito que nessa reta final do nosso CAMPUS DO CONTEMPLEM MAIS

curso, ele precisa mais de acompanhamento, digamos, de profissionais. Eu vejo que 0 nosso curso, agora na reta final, ele INTERIOR 0S CAMPI DO

ta com uma deficiéncia de professores que te acompanhem. Digamos, vem muito professor de Belém, s6 que s ministra INTEROR

determinada disciplina e vai embora. Nao cria um vinculo com o aluno, em que o aluno esteja confortavel...se sinta na verdade,
confortavel de chamar determinado professor pra ser seu orientador; e se ela chamar, ele ndo tem a visdo se, digamos,
as...ele vai ficar satisfeito com o trabalho do professor, o trabalho que ele vai desenvolver com o professor. Porque eu acredito
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que ha uma relagao né, de orientando com o orientador. Entdo, eu acho que falta esse acompanhamento do professor, de
um professor que esteja mais presente. Entdo, o que seria essencial? Essa presenga de professores, de mais professores,
que acompanhem a nossa sala, que estejam comprometidos com a nossa sala, porque eu acho que ta faltando um pouco de
compromisso...Eu acho que t& muito disperso, ndo que eu esteja...eu estou criticando, de certa forma esse revezamento de
professores. Eu acredito que o aluno n&o cria um vinculo satisfatorio que, digamos, até mesmo cai na parte de um trabalho
com extensdo. A maioria dos alunos da nossa sala, ndo possui nenhum trabalho de extenséo, ndo tem. Digamos, eu estou
no meu quarto ano, mas eu tenho um projeto que eu desenvolvi com determinado professor no meu terceiro ano, que eu
ainda executo. [...] (L5/L334-347) Nao tem essa ponte de ligagao e eu acredito também que um acompanhamento mais da
coordenacéo pedagdgica seria muito bom. Seria excelente, deles estarem preocupados. Até porque, alguns alunos da nossa
sala, tdo perdido por esse fato, da falta de professores. "Eu ndo sei quem chama para me orientar." Entdo, eu acredito que
isso vai ser, digamos, ndo é bom para...nds estamos no nosso ultimo ano né. Deveriamos desenvolver o nosso TCC da
melhor maneira possivel, entdo, seria excelente 0 acompanhamento de professores e um acompanhamento da coordenag&o.
Bem, ai, em relacéo ao suporte da universidade, suporte fisico, das estruturas, do laboratério em si, eu venho frisar que...a
gente esta no nosso Ultimo ano, mas néo deixa de, digamos, deixar para as futuras turmas que estéo se formando, entédo, o
que seria bom para fechar com chave de ouro meu curso, seria novos equipamentos para o laboratério. Porque esses dias
eu estava conversando com o professor Ronaldo sobre a minha ideia de realizar o TCC falando sobre a andlise fisico-quimica
da &gua, porque sempre foi um desejo que eu tive.

(L6-L28-31) Assim, eu quero fazer a extensao, fazer mestrado, doutorado. S6 que, tipo assim, a faculdade n&o disponibiliza
professores para estar ajudando as turmas né. Porque um professor chega aqui, ele passa certo periodo e logo vai embora.
Néo é fixo com a turma.

(L6/L78-84) E o0 aspecto negativo € que a gente ndo tendo os professores efetivos dentro do campus, a gente nao tem como
fazer uma extens&o, uma pesquisa. A gente tem que procurar sozinho, correr atras dos professores que estdo aqui com a
gente até certo tempo e ai, eles vao embora e a gente tem que fazer online, por WhatsApp. Ai, é mais complicado, porque
eles também tdo preocupados com outras coisas. Eles ndo sdo s6 a nossa turma. A gente ndo tem s6 0 nosso tempo.
(L8/L241-244) Professores daqui que fiquem aqui, que nos ajudem enquanto docentes. Porque, por exemplo...é claro que eu
também tenho que procurar um professor, mas se nds temos...se tiver professor aqui, daqui que ndo sejam de Belém, que a
gente pense no projeto, chame eles [...] (L8/L246-252) Se dediquem. Ele estando aqui com a gente, brago dado com a gente,
€ bom. Até para a questdo de projetos PIBID, PIBIC, campus avangado. Outra questdo, por exemplo, TCC. Tem professor
que fica lotado de aluno, porque eles sdo pouco professores. Entéo, tem professor pegando 9, 10 TCCs, e isso sobrecarrega.
Acho que a produtividade, tanto nds, discentes, quanto do professor também, depende de ter professor aqui. Pra mim, pra
mim, 0 que mais me prejudica aqui, 0 que fez eu pensar em mudar pra Belém, foi professor
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(L2/L171) Eu acho que s6 os professores. [...] (L2/L173-174) Porque muitas vezes, a gente precisa de um professor "
Professor, tira uma duvida aqui." Muitas vezes é de Belém, ai foi embora.

(L5/L312-331) O que seria ideal para meu curso fechar com chave de ouro? Bem, eu acredito que nessa reta final do nosso
curso, ele precisa mais de acompanhamento, digamos, de profissionais. Eu vejo que 0 nosso curso, agora na reta final, ele
esta com uma deficiéncia de professores que te acompanhem. Digamos, vem muito professor de Belém, s6 que s6 ministra
determinada disciplina e vai embora. Nao cria um vinculo com o aluno, em que o aluno esteja confortavel...se sinta na verdade,
confortavel de chamar determinado professor para ser seu orientador; e se ela chamar, ele ndo tem a viséo se, digamos, ele
vai ficar satisfeito com o trabalho do professor, o trabalho que ele vai desenvolver com o professor. Porque eu acredito que
ha uma relagdo né, de orientando com o orientador. Entdo, eu acho que falta esse acompanhamento do professor, de um
professor que esteja mais presente. Entdo, o que seria essencial? Essa presenga de professores, de mais professores, que
acompanhem a nossa sala, que estejam comprometidos com a nossa sala, porque eu acho que ta faltando um pouco de
compromisso...Eu acho que ta muito disperso, ndo que eu esteja eu estou criticando, de certa forma esse revezamento de
professores. Eu acredito que o aluno ndo cria um vinculo satisfatério que, digamos, até mesmo cai na parte de um trabalho
com extensdo. A maioria dos alunos da nossa sala, ndo possui nenhum trabalho de extenséo, ndo tem. Digamos, eu estou
no meu quarto ano, mas eu tenho um projeto que eu desenvolvi com determinado professor no meu terceiro ano, que eu
ainda executo. [...] (L5/L334-347) Nao tem essa ponte de ligagéo e eu acredito também que um acompanhamento mais da
coordenagéo pedagdgica seria muito bom. Seria excelente, deles estarem preocupados. Até porque, alguns alunos da nossa
sala, tdo perdido por esse fato, da falta de professores. "Eu ndo sei quem chama para me orientar." Entéo, eu acredito que
isso vai ser, digamos, ndo é bom para...nds estamos no nosso ultimo ano né. Deveriamos desenvolver o nosso TCC da
melhor maneira possivel, entdo, seria excelente 0 acompanhamento de professores e um acompanhamento da coordenagéo.
Bem, ai, em relagdo ao suporte da universidade, suporte fisico, das estruturas, do laboratério em si, eu venho frisar que...a
gente esta no nosso Ultimo ano, mas néo deixa de, digamos, deixar para as futuras turmas que estdo se formando, entéo, o
que seria bom para fechar com chave de ouro meu curso, seria novos equipamentos para o laboratério. Porque esses dias
eu estava conversando com o professor Ronaldo sobre a minha ideia de realizar o TCC falando sobre a andlise fisico-quimica
da agua, porque sempre foi um desejo que eu tive.

(L6/68-69) A gente estuda e até certo ponto a gente tem uma duvida, o professor foi embora e a gente tem que continuar
sozinho.

(L6/L78-84) E 0 aspecto negativo é que a gente ndo tendo os professores efetivos dentro do campus, a gente ndo tem como
fazer uma extensdo, uma pesquisa. A gente tem que procurar sozinho, correr atras dos professores que estdo aqui com a
gente até certo tempo e ai, eles vao embora e a gente tem que fazer online, por WhatsApp. Ai, é mais complicado, porque
eles também t&o preocupados com outras coisas. Eles ndo s&o s6 a nossa turma. A gente ndo tem sé 0 nosso tempo.
(L6/L116-119) Assim, eu digo pelo dos professores, a maioria, eles tentam ajudar. Se a gente ta precisando de alguma coisa,
eles respondem, dao pelo WhatsApp, eles se disponibilizam. Assim, dos outros eu nem posso falar muito, mas dos
professores, eles tentam suprir o fato da gente néo ter muitos professores efetivos.

(L9/L36-38) Na minha opini&o, o que justifica & a auséncia de profissionais na area. Porque haja vista que a area das exatas
tem poucos profissionais. Entdo, € um dos motivos pdr a grade curricular ser modular.

(L10/L51) Aqui por perto ndo tem professores pra suprir a necessidade do curso.
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ANEXOS

ANEXO 1 - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UEPA - CENTRO DE CIENCIAS
BIOLOGICAS E DA SAUDE DA g%‘amocm -
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A FORMAG/:\_O DE PROFESSORES DE QUIMICA NA PROPOSTA DE
ESTRUTURACAO CURRICULAR MODULAR NA UEPA ;, CAMPUS VII- CONCEIGAO
DO ARAGUAIA/PA, NA PERSPECTIVA DE FORMADORES E LICENCIANDOS.

Pesquisador: Milta Mariane Mari

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 87030318.5.0000.8130

Instituicdo Proponente: UEPA - Campus VII
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.810.572

Apresentacao do Projeto:

A pesquisa € um trabalho de tese de doutorado do Programa de Poés-graduagédo em Educagéo para a
Ciéncia, Convénio Interinstitucional entre a Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” e
Universidade do Estado do Para — UEPA. O estudo néo tera financiamento institucional e sera arcado com
recursos proprios da pesquisadora. O trabalho nao apresenta fatores que gerem conflito de interesse.

Objetivo da Pesquisa:

Burcar-se-a identificar e analisar como licenciandos e formadores avaliam, compreendem e descrevem a
estrutura curricular modular aplicada no curso de licenciatura em Ciéncias Naturais — Quimica, na micro
regido do Araguaia-Campus VII/Pélo Conceicdo do Araguaia-PA.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

No TCLE sao apresentados procedimentos que se destinam evitar riscos e desconfortos aos participantes,
bem como sao detalhados os beneficios da Pesquisa.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa € relevante, pois pode contribuir para a melhor formacao dos licenciandos de quimica nos cursos
do interior do Estado.

A metodologia se mostra adequada para alcance dos objetivos da pesquisa.

Endereco: Av Araguaia s/n Vila Cruzeiro

Bairro: CENTRO CEP: 68.540-000
UF: PA Municipio: CONCEICAO DO ARAGUAIA
Telefone: (94)3421-1824 E-mail: cepar.campusvii@gmail.com
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UEPA - CENTRO DE CIENCIAS
BIOLOGICAS E DA SAUDE DA

Ve
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO

Continuacao do Parecer: 2.810.572

O cronograma apresentado é viavel para o estudo proposto.

Consideracbes sobre os Termos de apresentacéo obrigatoria:

Os termos obrigatdrios foram apresentados.

Recomendacoes:

Incluir no TCLE que a pesquisa envolve riscos, pois os mesmos foram indicados e contornados no Projeto.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

O projeto atendeu as recomendagfes e pendéncias apresentadas no Parecer 2.624.790 deste CEP, por

isso esta aprovado.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 04/05/2018 Aceito
do Projeto ROJETO 1085337.pdf 09:54:41
Projeto Detalhado / |PROJETO_TESE_Milta_ CEPAr_Atual.p| 04/05/2018 [Milta Mariane Mari Aceito
Brochura df 09:52:00
Investigador
TCLE / Termos de | TCLE_MILTA_Atual.pdf 04/05/2018 |Milta Mariane Mari Aceito
Assentimento / 09:51:36
Justificativa de
Auséncia
Qutros declaracao_onus_financeiro_Milta.pdf 05/04/2018 |Milta Mariane Mari Aceito

21:54:24
QOutros carta_de_encaminhamento_Milta.pdf 05/04/2018 |Milta Mariane Mari Aceito
21:51:21
Qutros Ordenacao_Entrevista semi_estruturad | 05/04/2018 |Milta Mariane Mari Aceito
a_MILTA. pdf 21:48:27
Orgcamento ORCAMENTO_MILTA.pdf 05/04/2018 |Milta Mariane Mari Aceito
21:45:31
Declaragao de ACEITE_DA_COORD_CURSO.pdf 05/04/2018 |Milta Mariane Mari Aceito
Instituicao e 21:45:06
Infraestrutura
Declaragdo de termo_de_compromisso_Milta.pdf 05/04/2018 |Milta Mariane Mari Aceito
Pesquisadores 21:08:13
Cronograma CRONOGRAMA_MILTA padf 05/04/2018 |Milta Mariane Mari Aceito
21:05:30
Folha de Rosto FolhaRostoMiltaCEP_20180307162014.| 07/03/2018 |Milta Mariane Mari Aceito
pdf 22:53:23

Endereco: Av Araguaia s/n Vila Cruzeiro

Bairro: CENTRO CEP: 68.540-000

UF: PA Municipio: CONCEICAO DO ARAGUAIA

Telefone: (94)3421-1824 E-mail: cepar.campusvii@gmail.com
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UEPA - CENTRO DE CIENCIAS

BIOLOGICAS E DA SAUDE DA QQ’,"WM e
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO

Continuacao do Parecer: 2.810.572

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:
Nao

CONCEICAO DO ARAGUAIA, 09 de Agosto de 2018

Assinado por:
ADRIANA PAIVA CAMARGO SARAIVA
(Coordenador)

Endereco: Av Araguaia s/n Vila Cruzeiro
Bairro: CENTRO CEP: 68.540-000
UF: PA Municipio: CONCEICAO DO ARAGUAIA

Telefone: (94)3421-1824 E-mail: cepar.campusvii@gmail.com
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