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Formacao Inicial e Continuada de Professores para a Educacédo Basica

Introducéo e objetivos

O objetivo precipuo dos cursos de licenciatura em Quimica € formar o professor
para atuar na Educacdo Basica. Tal formacdo deve contemplar inimeros aspectos, tais
como: conhecimento do conteddo a ser ensinado, conhecimento curricular, conhecimento
pedagdgico da matéria, concepcao sobre a construcdo do conhecimento cientifico,
especificidades sobre o ensino da Ciéncia Quimica, dentre outros.

Segundo Zucco e colaboradores (1999, p. 458), o licenciado deve ter o perfil de
um profissional com “formacgéo generalista, mas sélida e abrangente em contetdos dos
diversos campos da Quimica, preparacdo adequada a aplicacdo pedagogica do
conhecimento e experiéncias de Quimica e de areas afins, na atuacdo profissional como
educador nos ensinos Fundamental e Médio”. Entretanto, 0 que as pesquisas sobre
formacdo inicial de professores de Quimica retratam um cenario bem diferente. Criticas
em relacdo aos cursos de licenciatura de Quimica giram em torno de sua validade e
eficiéncia na formacao de professores. O perfil profissional esperado de um licenciado em
Quimica parece, em muitos casos, nao ser alcangcado. Também € possivel apontar o
descaso com a formacdo de professores e a desvalorizacdo da profissdo dentro das
préprias instituicées formadoras (BEGO, 2009).

Marques (2003) em seu trabalho tece uma critica contundente ao que vem
ocorrendo ultimamente nos cursos de licenciatura:

As licenciaturas se tem reservado o Gltimo lugar na universidade, que as
considera incapacitadas de produzirem o proprio saber, mero ensino
profissionalizante no sentido da preparacédo para a execugdo de tarefas
por outrem pensadas, versdes empobrecidas dos bacharelados e com
algum recheio didatico-operatério apenas, como se educar ndo exigisse
um saber préprio, rigoroso e consistente (MARQUES, 2003, p.172).

O fato de termos um parecer do Conselho Nacional de Educacgdo (CNE),

contemplando diretrizes curriculares nacionais para a formacdo de professores da
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Educacdo Basica, em nivel superior, em cursos de Licenciatura de graduacdo plena
(BRASIL, 2002a, 2002b) j& aponta uma tendéncia para se (re)pensar e discutir a
(re)estruturacéo dos cursos de licenciatura.

Muitas Instituicbes de Ensino Superior (IES), que oferecem cursos de Licenciatura
em Quimica estdo se mobilizando para atender as exigéncias propostas pelo CNE.
Muitos cursos ja passaram pelo processo de reestruturacao curricular, se adequando a
legislacdo. Todavia, algumas pesquisas sobre os cursos de licenciatura em Quimica que
implantaram estruturas curriculares renovadas ou encontram-se em fase de
reestruturacdo, apontam ainda os mesmos problemas relacionados a formacao de
professores, como: visdo positivista da ciéncia presente nos projetos pedagdgicos
(MESQUITA e SOARES, 2009) e disciplinas de formagédo pedago6gica somando uma
porcentagem relativamente baixa do total de conteddo cientifico-cultural em algumas
instituicbes (KASSEBOEHMER e FERREIRA, 2008).

Essas informagfes apontam a necessidade de avaliacbes constantes sobre os
cursos de licenciatura em Quimica, ja que a reestruturacdo curricular € apenas uma das
etapas do complexo processo de mudanca de concepcdes do modelo de formacéao inicial
para professores oferecidas nas IES em nosso pais.

Neste trabalho propomos analisar o modelo de racionalidade implicito a partir do
Projeto Pedagogico e da Reestruturacdo Curricular efetivada no Curso de Licenciatura
em Quimica do Instituto de Quimica da Unesp no campus de Araraquara (IQ/CAr).

Método

O presente trabalho foi elaborado apés revisdo de literatura e revisdo de
documentos oficiais. Foram consultados livros e artigos de peridédicos na literatura
relevante da area, de modo a organizar e discutir os conceitos de "racionalidade técnica e
racionalidade prética". A legislacdo vigente no tocante a Formacédo de Professores, as
Diretrizes Curriculares para os Cursos de Quimica foram utlizados como base
comparativa a fim de realizar a andlise pretendida em relacdo a Reestruturagao Curricular

e o Projeto Pedagogico (PP) do Curso de Licenciatura em questao.

O profissional reflexivo de Schén

A racionalidade técnica, para Schon (2000), trata-se de um modelo de
racionalidade que repousa sobre um perfil do profissional como técnico-especialista que
aplica com rigor as regras derivadas do conhecimento cientifico.

A racionalidade técnica diz que os profissionais sdo aqueles que
solucionam problemas instrumentais, selecionando 0s meios técnicos
mais apropriados para propositos especificos. Profissionais rigorosos
solucionam problemas instrumentais claros, através da aplicacdo da
teoria e da técnica derivadas de conhecimento sistematico, de
preferéncia cientifico (SCHON, 2000, p.15).
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Por se tratar de uma concepcéo externa e independente do préprio conhecimento
pessoal, podemos referir-nos a esta racionalidade como um enfoque positivista que da
primazia ao modelo de ciéncia aplicada. Sendo assim, o conhecimento profissional, nesta
perspectiva, produz-se na forma de um corpus doutrinal, objetivo e validado
empiricamente, que se revela externo e independente do proprio profissional que o tera
de utilizar para resolver os problemas da sua pratica com a ajuda dos melhores meios
técnicos (MONTERO, 2005).

Entretanto, em diversas situa¢des surgem problemas que o componente cientifico,
caracteristico da racionalidade técnica, ndo pode enfrentar sozinho, quando se trata
fundamentalmente de fendmenos proprios da pratica: complexidade, incerteza,
instabilidade, singularidade, conflito de valores, entre outros.

z

Quando uma situagdo problematica € incerta, a solucdo técnica de
problemas depende da construgdo anterior de um problema bem-
delineado, o que ndo é, em si, uma tarefa técnica. Quando um
profissional reconhece uma situacdo como Unica ndo pode lidar com ela
apenas aplicando técnicas derivadas de sua bagagem de conhecimento
profissional. E, em situacdes de conflito de valores, ndo ha fins claros
gue sejam consistentes em si e que possam guiar a selecéo técnica dos
meios (SCHON, 2000, p.17).

A par do modelo epistémico da racionalidade técnica e instrumental, dispomos de

outra racionalidade complementar: a racionalidade pratica (MONTERO, 2005). De acordo
com essa concepg¢do, a pratica ndo é apenas locus da aplicagdo de um conhecimento
cientifico e pedagdégico, mas espaco de criacao e reflexdo, em que novos conhecimentos
sdo, constantemente, gerados, validados e/ou modificados (PEREIRA, 1999). Assim, o
conhecimento deve constituir-se a partir de vivéncias e analise de préaticas concretas que
permitam constante dialética entre a pratica profissional e a formacao tedrica e, ainda,
entre a experiéncia concreta e a pesquisa, ou seja, teoria e pratica devem ser
consideradas como um nucleo articulador no processo de formacgéo de forma integrada,
indissociavel e complementar (GARCIA, 1999).

Desta forma, o modelo da racionalidade préatica traz a tona as limitagcbes do
modelo da racionalidade técnica ao ter que confrontar situagbes praticas caracterizadas
pela complexidade, incerteza, especificidade, singularidade, entre outros; e reconhece
ainda a condicdo sine qua non da experiéncia para se adquirir a competéncia profissional
de uma determinada area.

Racionalidade préatica e Formacao de Professores

Para Montero (2005), um dos grandes problemas para a definicdo de quem sédo os
professores e de conceituar 0 ensino como profissdo, tem sido a definicho dos
professores em fungcdo de uma série de fatores probleméaticos: atividade vocacional,
excessivamente préaticos e rotineiros e com escassa valorizagdo dos seus conhecimentos

pedagdgicos.
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Muitos grupos de estudos tém se esforcado em busca da caracterizagdo da
atividade docente, ou seja, das caracteristicas da tarefa do ensino, do papel a
desempenhar por professores e professoras nos diversos contextos em que realizam a
sua tarefa. Segundo Amigues (2004), a atividade do professor dirige-se ndo apenas aos
alunos, mas também a instituicdo que o emprega, aos pais e a outros profissionais,
portanto:

A atividade ndo é a de um individuo destituido de ferramentas,
socialmente isolado e dissociado da historia; pelo contrario, ela é
socialmente situada e constantemente mediada por objetos que
constituem um sistema [...] No conjunto, a atividade pode ser
considerada o ponto de encontro de vdarias historias (da instituicdo, do
oficio, do individuo, do estabelecimento), o ponto a partir do qual o
professor vai estabelecer relagbes com as prescricdbes, com as
ferramentas, com a tarefa a ser realizada, com os outros (colegas,
administragdo, alunos, pais...), com o0s valores e consigo mesmo
(AMIGUES, 2004, p. 41-45).

A atividade docente, por esta Otica, € sempre dinamica, relacional, institucional e

historicamente situada. Através da assuncdo do carater amplo e complexo da atividade
docente, bem como, de seu dinamismo e singularidade, somos capazes de notar a
inadequacdo do modelo da racionalidade técnica para a formacgéo de professores, ja que
o emprego de simples técnicas ou eleicdo de estratégias pré-concebidas ndo séo
capazes de enfrentar as situagdes vivenciadas em sala de aula. Assim,

O modelo da racionalidade técnica, caracteristico dos anos 1970 e que
dominou durante mais de uma década a area da formacdo docente,
passa a ser substituido pelos argumentos da racionalidade pratica que
considera os professores como profissionais reflexivos, investindo na
valorizagdo e no desenvolvimento dos saberes docentes e na
consideracdo destes como pesquisadores e intelectuais criticos.
(ZIBETTI e SOUZA, 2007, p. 249).
Licenciatura em Quimica do IQ/CAr

Inicialmente partimos da comparacao analitica entre o curriculo antigo e o novo do
Curso de Licenciatura do IQ/CAr. As disciplinas, créditos e carga-horaria total do curso
dos dois curriculos, encontram-se no Quadro 1, sendo a primeira coluna correspondente

a Estrutura Curricular vigente até 2006 e a segunda referente a Reestruturacéao

Curricular.

Quadro 1: Relagdo das disciplinas, créditos e carga-horéria total da Estrutura Curricular anterior a 2006 e da
Reestruturaggo Curricular da Licenciatura em Quimica |Q/CAvr.

ESTRUTURA CURRICULAR

REETRUTURACAO CURRICULAR

Disciplina/Créditos

Disciplina/Créditos

1° ANO —1° Sem.

1° ANO —1° Sem.

Célculo Diferencial e Integral | (04)

Célculo Diferencial e Integral | (04)

Introducdo a Informética (04)

Introducdo a Computagao (04)

Introducdo ao Estudo da Quimica (04)

Fundamentos da Educacdo (04)

Quimica Geral Experimental 1(04)

Quimica Geral Experimental (04)

Quimica Geral 1 (04)

Quimica Gera (04)

1° ANO — 2° Sem.

1° ANO —2° Sem.

Célculo Diferencial e Integral 11 (06)

Célculo Diferencial e Integral 11 (06)

Fisica Geral | (04)

Fisica Geral | (04)

Quimica Geral Experimental |1 (04)

Quimica Geral Experimental (04)

Quimica Geral 11 (04)

Quimica Gera (04)

4
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2° ANO —3°Sem.

Disciplinas optativas - (02)

Fundamentos da Educacdo (04)

2° ANO —3°Sem.

Fisica Geral 11 (04)

Estégio Curricular Supervisionado | (04) - Metodologia e Prética de Ensino
de Quimica

Quimica Analitica Qualitativa (08)

Fisica Gerd 11 (04)

Quimica Inorgénica Bésica (04)

Quimica Analitica Qualitativa (04)

2° ANO —4° Sem.

Quimica Analitica Qualitativa Experimental (04)

Elementos de Geologia e Mineralogia (04)

Quimica Inorgénica Descritiva (04)

Fisica Geral 111 (04)

2° ANO —4° Sem.

Quimica Analitica Quantitativa (08)

Elementos de Geologia e Mineralogia (03)

Histéria e Filosofia da Ciéncia (04)

Fisica Geral (11 (04)

3°ANO —5° Sem.

Histéria e Filosofia da Ciéncia (04)

Estrutura e Funcionamento do Ensino Fundamental e Médio (06)

Quimica Analitica Quantitativa (08)

Fisico-Quimica | (04)

3°ANO —5° Sem.

Quimica Orgénical (06)

Fisica Gerd 1V (04)

Fisica Gerd IV (04)

Fisico-Quimica | (04)

3° ANO —6° Sem. Organizag&o e Desenvolvimento da Educacéo Bésica (04)
Fisico-Quimicall (08) Estégio Curricular Supervisionado 1l (02) — (Org. e Desenvolvimento da
Educag&o Bésica)
Psicologia da Educacéo (06) Quimica Organica | (06)

Quimica Orgénica |l (06)

3° ANO —6° Sem.

4° ANO —7° Sem.

Psicologia da Educacéo (04)

Didatica (06)

Estégio Curricular Supervisionado |11 (02) -(Psicologia da Educag&o)

Fisico-Quimica Il (06)

Fisico-Quimica |l (04)

Introducdo a Quimica Quantica (02)

Fisico-Quimica Experimental (04)

Quimica Orgénica Experimental (06)

Quimica Orgénica |l (06)

4° ANO —8° Sem.

4° ANO —7° Sem.

Andlise Instrumental (06)

Fisico-Quimica Il (06)

Préticade Ensino | (04) - Teoria

Introducdo a Quimica Quantica (02)

Quimica Inorgéanical (04)

Didética (04)

Quimica Orgénicalll (04)

Estégio Curricular Supervisionado |V (02) — (Didética)

5° ANO — 9° Sem.

Quimica Orgénica Experimental (06)

Préticade Ensino |1 (01) Teoria

4° ANO —8° Sem.

Préticade Ensino |1 (07) Estégio Supervisionado em Quimica

Andlise Instrumental (06)

Quimica Inorgénicall (04)

M etodologia e Prética de Ensino de Quimica (04)

Introducéo a Biologia (04)

Quimica Orgénicalll (04)

5° ANO — 10° Sem.

Quimica Inorgénical (04)

Prética de Ensino Il (04) Anua - Estégio Supervisionado em

Quimica

Disciplinas optativas (02)

Préticade Ensino 11 (02) - Estdgio Supervisionado em Fisica

5° ANO — 9° Sem.

Préticade Ensino |1 (02) - Estagio Supervisionado em Matemética

Fundamentos de Bioguimica (06)

Fundamentos de Bioguimica (06)

Instrumentag&o p/o Ensino de Quimica (04)

Disciplinas optativas (04)

Quimica Inorgénica Experimental (04)

Carga horériatotal = 2850 horas-aula— 190 créditos

Estégio Curricular Supervisionado VI (04) — (Met. e Prética de Ensino de
Quimica— Anual)

Disciplinas optativas (02)

5° ANO — 10° Sem.

Estagio Curricular Supervisionado V — (Instrumentagdo p/o Ensino de
Quimica)

Estégio Curricular Supervisionado VI (04) — (Met. e Prética de Ensino de
Quimica— Anual)

Est&gio Curricular Supervisionado V11 (05) - (Estagio Autonémo)

Introducdo a Biologia (04)

Disciplinas optativas (02)

Carga horéria = 2940 horas-aula— 196 créditos

Atividades Académico-Cientifico-Cultural = 210 horas

Carga horériatotal = 3150 horas = 210 créditos

A Estrutura Curricular do curso

de Licenciatura em Quimica do IQ/CAr, que

comecou a vigorar em 2006, atendendo as exigéncias do CNE (BRASIL, 2002a),

contempla 3150 horas' em 210 créditos, como resumido no Quadro 2.

Quadro 2: Resumo da distribuicdo de créditos e carga horaria do curso de Licenciatura em Quimica do

IQICA.

Etapas Curriculares Créditos | CargaHoraria
Disciplinas Obrigatérias 161 2415
Estégios Curriculares Supervisionados 27 405
Atividades Académico-Cientifico-Culturais 14 210
Disciplinas Optativas 08 120
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De um modo geral, podemos citar como modificagdo mais evidente a insercao de
Estagios Curriculares Supervisionados desde o segundo ano do Curso, 0 que nédo
acontecia no curriculo antigo, no qual os licenciandos s6 estagiavam em seu quinto ano.
Essa modificagdo mostra uma adequacao da Instituicdo a Legislacdo vigente sobre a
Formacéao do Professor da Educacao Basica.

Outra modificacdo diz respeito a carga-horaria de disciplinas optativas. No
curriculo antigo os alunos cumpriam quatro créditos desta categoria de disciplina e no
curriculo novo, os licenciandos devem cumprir oito créditos. A alteracdo se deu em
relacdo ao numero de créditos e também, em relacdo a indicacao de quais disciplinas os
licenciandos poderiam cursar, buscando focar a sua area de formagdo. No PP do Curso
encontramos referéncia a essa ideia:

Além das disciplinas ja regularmente oferecidas pela FCL para as
licenciaturas do Campus de Araraquara, com tematicas que incluem
desde teorias pedagdgicas até educacao para alunos com necessidades
especiais e das disciplinas optativas na area de Quimica, este projeto
prevé também a criacdo de novas optativas, além das ja oferecidas pelos
docentes do 1Q, que tangenciem as questbes emergenciais quer da
escola contemporanea, quer da formacdo docente, norteadas pela
producdo de pesquisa dos docentes da area. (PP, p. 12).

Referente as disciplinas obrigatérias, pequenas alteracfes ocorreram de um

curriculo para o outro, como pode ser visto no Quadro 3.
Quadro 3: Relagdo das disciplinas pedagdgicas obrigatorias dos dois curricul os.

Seriagéo ideal Disciplinas - Curriculo Antigo Disciplinas— Curriculo Novo
1° ANO —1° Sem. Introducéo ao Estudo da Quimica Fundamentos da Educacéo
(04 créd.) (04 créd.)
2° ANO — 3° Sem. Fundamentos da Educacéo
(04 créd.)
2° ANO —4° Sem. Historia e Filosofia da Ciéncia (04 Historia e Filosofia da Ciéncia (04
créd.) créd.)
3° ANO —5° Sem. Estrutura e Funcionamento do Organizacéo e Desenvolvimento da
Ensino Fundamental e Médio Educacdo Basica (04 créd.)
(06 créd.)
3° ANO — 6° Sem. Psicologia da Educacéo (06 créd.) Psicologia da Educacao (04 créd.)
4° ANO — 7° Sem. Didatica (06 créd.) Didética (04 créd.)
4° ANO —8° Sem. Praticade Ensino | (04 cred.) — Metodologia e Prética de Ensino de
Teoria Quimica (04 créd.)
5° ANO — 9° Sem. Praticade Ensino |1 (01 créd.) Instrumentacdo para 0 Ensino da
Quimica (04 créd.)

A disciplina de “Introducdo ao estudo da Quimica” ndo foi contemplada no
curriculo novo. Assim, a primeira disciplina que os licenciandos cursam é “Fundamentos
da Educacgédo”, que antes era oferecida no segundo ano do Curso. A disciplina “Historia e
Filosofia da Ciéncia” ndo sofreu alteragdo quanto ao nimero de créditos e seriacdo ideal
para ser cursada. A disciplina “Estrutura e Funcionamento do Ensino Fundamental e
Médio” que era oferecida no primeiro semestre do 3° ano foi substituida pela disciplina

“Organizacdo e Desenvolvimento da Educacao Bésica”, tendo a diminuicdo de dois
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créditos, pois parte deles foi atribuida para a disciplina de Estagio Curricular
Supervisionado dessa disciplina, oferecido no mesmo semestre, em articulagcdo com a
disciplina tedrica. Essa Ultima constatacdo também vale para as disciplinas de “Psicologia
da Educacdo” e “Didética”. A disciplina de “Pratica de Ensino I” do curriculo antigo foi
substituida pela disciplina “Metodologia e Pratica de Ensino de Quimica”. No lugar da
disciplina de “Pratica de Ensino 11", do curriculo antigo, foi colocada a disciplina de
“Instrumentagéo para o Ensino de Quimica”, com quatro créditos.

Ainda sobre as disciplinas obrigatérias, notamos outras alteracfes, no que diz
respeito as disciplinas de contetdo especifico. A disciplina “Introducédo a Informatica” do
curriculo antigo passa a se chamar “Introducdo a Computacdo” no curriculo novo. A
disciplina “Quimica Inorganica Basica” passa a se chamar “Quimica Inorgéanica
Descritiva”. A disciplina “Quimica Inorgéanica II” do curriculo antigo € substituida pela
disciplina “Quimica Inorganica Experimental”.

A disciplina “Quimica Analitica Qualitativa”, de oito créditos, do curriculo antigo foi
transformada em duas disciplinas: “Quimica Analitica Qualitativa” e “Quimica Analitica
Qualitativa Experimental”, cada uma com quatro créditos, sendo a ultima contribuindo
para a carga-horaria do componente Pratica Como Componente Curricular. O mesmo
aconteceu com a disciplina de “Fisico-Quimica II” do curriculo antigo, que no curriculo
novo transformou-se em “Fisico-Quimica II” e “Fisico-Quimica Experimental”.

As disciplinas que contam como “Pratica como Componente Curricular” sao:
Fisico-Quimica Experimental — 60 horas; Histéria e Filosofia da Ciéncia — 60 horas;
Instrumentacéo para o ensino de quimica — 60 horas; Metodologia e pratica de Ensino de
Quimica — 60 horas; v) Quimica Analitica Qualitativa Experimental — 90 horas; Quimica
Geral Experimental (anual) — 120 horas; e vii) Quimica Orgéanica Experimental — 60 horas,
somando no total, 510 horas.

Considerando a composicao curricular para a formacdo de um licenciado em
Quimica proposta nas Diretrizes Curriculares para os Cursos de Quimica (ZUCCO, et al,
1999), dividida em: i) contetidos basicos essenciais, envolvendo teoria e laboratorio, dos
quais devem fazer parte a Matematica, Fisica e Quimica; ii) contetdos profissionais
essenciais para o desenvolvimento de competéncias e habilidades, com os quais se
caracterizam as diferencas entre cada curso (Licenciatura, Bacharelado); iii) conteudos
complementares essenciais para a formac¢do humanistica, interdisciplinar, gerencial e iv)
atividades extraclasse, o curso de Licenciatura em Quimica do IQ/CAr apresenta em sua
estrutura curricular:

a) 19 disciplinas de Quimica Tedrica e Laboratério (Quimica Geral tedrica e experimental,
Fisico-Quimicas, Organicas, Inorganicas, Analiticas, Bioquimica, tebdricas e

experimentais);
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b) 4 disciplinas de Fisica (Fisica Geral de | a IV);

c) 2 disciplinas de Matematica (Célculo Diferencial e Integral | e I1);

d) 14 disciplinas de conteudos profissionais (Instrumentacdo para o Ensino da Quimica;
Fundamentos da Educacgédo; Psicologia da Educacdo; Histéria e Filosofia da Ciéncia;
Organizagédo e Desenvolvimento da Educacao Bésica; Didatica; Metodologia e Prética de
Ensino de Quimica; Estagio Curricular Supervisionado I, 11, IIl, IV, V, VI e VII);

e) 3 disciplinas de conteidos complementares (Introdu¢do a Computagdo, Introducéo a
Biologia, Elementos de Geologia e Mineralogia).

O Curso possui 42 disciplinas obrigatérias como pode ser observado no Quadro 1.
Dessas disciplinas, 14 se configuram como disciplinas pedagdgicas, ou seja, aquelas que
abordam conteudos profissionais que sao essenciais para 0 desenvolvimento de
competéncias e habilidades de um licenciado (profissional que atuara na Educacao) e o
que diferenciara sua formacéo inicial da de um bacharel. Sobre as atividades extraclasse,
o curso de Licenciatura em Quimica implantou em sua Estrutura Curricular, 210 horas
obrigatdrias de atividades académico-cientifico-culturais, atendendo & Resolugcdo do CNE
(BRASIL, 2002b) que propde um minimo de 200 horas para esse tipo de atividade, para
0s cursos de Licenciatura.

Consideracdes Finais

A partir do Projeto Pedagdgico e das Estruturas Curriculares do Curso de
Licenciatura em Quimica do IQ/CAr percebemos uma adequacgdo as exigéncias legais.
Um grande avancgo, concernente a estrutura curricular, pode ser constatado em relagédo
ao estagio supervisionado. No curriculo reestruturado a inser¢éo de Estagios Curriculares
Supervisionados iniciando-se no segundo ano do Curso e estendendo-se até o Ultimo
mostra uma valorizagdo essencial das experiéncias profissionais in situ, onde os
licenciandos (pelo menos em tese) podem vivenciar situagdes escolares concretas que
os remeta a uma reflexdo/readequacao de suas concepcgdes tedricas para melhor andlise
e compreensao desta propria pratica, e, por isso, possibilite/potencialize a construgéo de
saberes experiéncias, tdo necessarios para a futura atuagao profissional.

Detectou-se um numero bem reduzido de disciplinas pedagdgicas (14 de 42
disciplinas obrigatdrias) em relacdo as disciplinas de conteudos especificos, ou seja, as
disciplinas que em principio abordariam contetdos profissionais que sdo essenciais para
o desenvolvimento de competéncias e habilidades especificas para um licenciado e que
diferenciaria sua formacéo inicial da de um bacharel sdo ainda pouco contempladas no
curriculo.

A legislacao prevé ainda que “é preciso indicar com clareza para o aluno qual a
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segundo seguimento de ensino fundamental e no ensino médio” (Brasil, 2002a, p. 7).
Porém, ndo encontramos explicitamente nenhum momento previsto no curriculo
reestruturado que contemple esta necessidade. Em que momento seria feita a articulacdo
entre conhecimento especifico e conhecimento pedagdgico? Esta responsabilidade seria
dos docentes das disciplinas de conteudo especifico, das disciplinas pedagogicas ou de
ambos (Nada consta clara e explicitamente no PP do IQ/CAr)? Sera que os professores
formadores estabelecerdo essas relagfes?

A opcao em adotar a classica separagdo entre disciplinas teoricas e praticas,
parece-nos desconsiderar a imbricagdo entre as mesmas, além disso, sob o modelo da
racionalidade pratica, teoria e pratica devem ser consideradas como um nucleo
articulador no processo de formacdo de forma integrada, indissociavel e complementar.
Desta maneira, as disciplina tedricas e praticas sendo ministradas em tempos, espacos, e
professores distintos podem reforcar a falta de relagéo entre as mesmas. Cristalizando a
imagem distorcida da experimentacdo apenas para comprovacao da teoria.

O mesmo pode ser observado para as disciplinas pedagdgicas e o estagio
curricular supervisionado, ao segmenta-lo das aulas tedricas os alunos podem assumir
como valida a dicotomia entre teoria e préatica pedagogica. Isto amplifica a necessidade
de uma atuacdo mais acurada do docente no acompanhamento, organizacdo e
desenvolvimento das aulas tedricas e do estagio, fazendo com que os discentes, a partir
de vivéncias e andlise de préaticas concretas, possam experienciar a necessidade de
constante dialética entre a pratica profissional e a formacgéo teérica e, ainda, entre a
experiéncia concreta nas salas de aula e a pesquisa académica.

O ensino do contetudo especifico ainda prevalecendo sobre o pedagdgico, a
guantidade e o arranjo curricular das disciplinas praticamente da mesma forma, além da
dicotomia entre aula tedrica e aula pratica, entre disciplina pedagogica e estagio
curricular, séo possivelmente indicios de uma simples adequacao do curriculo anterior a
legislacao vigente, ou seja, as cargas horéarias foram contempladas, mas a concepc¢ao de
formacao propria do modelo da racionalidade técnica aplicada & formagédo de professores
permanecem de maneira implicita.

Considerando que formar professores é uma tarefa complexa, cada vez mais,
precisamos de profissionais envolvidos e comprometidos com os Cursos de Licenciatura
no Brasil, ndo so6 para o contato direito e a formacao dos futuros docentes, mas para uma
reelaboracao curricular, profunda, consistente e consciente, buscando aproxima-los dos
principios basais do modelo da racionalidade prética.
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