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RESUMO

O estudo busca, num ato comprometido, aproximar-se das questbes da autonomia
na pratica docente a partir do didlogo com autores(as) e com professoras(es) da
rede publica de Ensino Basico com vistas no repensar da no¢ao de autonomia na
pratica docente. Na primeira parte, familiarizo-me com o cenéario no qual estamos
inseridos: influéncias da globalizacdo e da politica neoliberal sobre as politicas
educacionais brasileiras, como nos discursos dos PCNs e os curriculos oficiais. Em
seguida, dialogo com alguns autores sobre o que se compreende por autonomia e
as questbes da autonomia na pratica docente. Com eles, vou descobrindo
afinidades. Na segunda parte, em busca do dialogo com e entre professoras(es),
organizei um grupo de discusséao por meio de um curso. O Curso de Difuséo Cultural
- Leituras de Paulo Freire: autonomia e subjetividade - foi um espaco criado no
intuito de fomentar o dialogo, a reflexdo e a troca de saberes entre professoras(es) e
alunas(os) de licenciatura a partir de escritos de Paulo Freire. A escolha dos textos
pautou-se no entendimento destes como disparadores de reflexdes que pudessem
acercar-se do tema em estudo. Cada encontro apresentava uma leitura antecipada
na qual sugeri que destacassem trechos a serem compartilhados e discutidos com
0os demais colegas no encontro seguinte. Durante as leituras, para cada texto,
propus que escrevessem algo relacionando os trechos destacados com suas
praticas docentes; nomeei esta atividade de producdo escrita. Apds o término dos
encontros, os materiais de registros — gravacdes em audiovisual, producdes escritas
e anotacBes em caderno de registros — foram analisados.

Nota-se que, mesmo diante de tantas incoeréncias de uma politica educacional que
pouco promove a legitimacdo de seu discurso, a autonomia na pratica docente,
como a compreendo neste estudo, ndo pode ser exclusivamente dada nem
exclusivamente tomada, porque ha o sujeito no centro das “condicbes postas”.
Mesmo que nos digam, nos pressionem, nos imponham o que fazer, enquanto nao
aceitarmos a condicdo dada como sina, estaremos buscando outras formas, outras
saidas. E, nas brechas, nos outros modos de fazer, também, nos fazemos sujeitos.
Homens e mulheres com paixdes, sonhos, olhares, gostos e necessidades préprias
gue se colocando como seres inacabados, lutam.

Palavras-chaves: Paulo Freire; processo de libertagdo; homem-sujeito.
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INTRODUCAO: CONSTRUINDO UMA HISTORIA

A primeira parte do estudo é composta a partir de uma leitura de documentos
oficiais e textos tedricos que contextualizam o tema da autonomia.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs),

A sociedade brasileira demanda uma educac¢do de qualidade, que
garanta as aprendizagens essenciais para a formacdo de cidad&os
autbnomos, criticos e participativos, capazes de atuar com
competéncia, dignidade e responsabilidade na sociedade em que
vivem e na qual esperam ver atendidas suas necessidades
individuais, sociais, politicas e econdmicas. (BRASIL, 1998, p. 21)

Os PCNs vém para pontuar objetivos da Educacao nas diversas regides do
pais reconhecendo-se, como o0 préoprio documento afirma, “a pluralidade do
patrimdnio sociocultural brasileiro” e busca, na Educacgdo, os conhecimentos
indispensaveis para a formacéo de cidadéaos criticos e participativos. Para tanto, os
PNCs procuram redefinir o papel da escola na sociedade com discurso que visa
melhorar a qualidade de sua Educacéo, que, segundo o proclamado no documento,

respeita 0 educando e 0 enxerga como integrante no processo de aprendizado.

A autonomia moral e intelectual € uma capacidade a ser
desenvolvida pelos alunos e seu desenvolvimento se da em fungéo
de uma pratica educativa exercida coerentemente com essa
finalidade.

O desenvolvimento da autonomia como principio educativo considera
a atuacdo do aluno, valoriza suas experiéncias prévias, buscando
essencialmente a passagem progressiva de situacdo em que o0 é
dirigido por outras pessoas, a situacfes dirigidas pelo préprio aluno.
(BRASIL, 1998, p.89)

Refletindo sobre estes comprometimentos da Educacéo Brasileira como
futura professora (até o momento ainda ndo havia assumido algumas aulas como
professora eventual), eu buscava uma pratica pedagdgica que contemplasse o
desenvolvimento da autonomia, capacidade que penso tdo importante no processo
de libertacéo dos educandos.

Fui, entdo, inquieta e ansiosa, atras de outras leituras na busca de
compreender um pouco mais sobre as questdes da autonomia. As primeiras leituras

para este estudo foram: Liberdade sem medo: Summerhill e Pedagogia da
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autonomia. Suspeitava que para que uma professora, um professor fossem capazes
de formar alunos verdadeiramente autbnomos, eles deveriam ser estes sujeitos, pois
nao podemos ensinar o que desconhecemos.

Quanto as questbes da autonomia e, mais especificamente, da autonomia
docente, recorri também as minhas experiéncias como aluna, filha, irma, amiga,
colega, professora eventual, brasileira. Meus dialogos introspectivos® acerca desta
tematica iniciaram com 0 que se compreendia por autonomia; em seguida,
passamos® a dialogar sobre o desenvolvimento da minha autonomia enquanto
sujeito®. Observei coisas simples do cotidiano, como escolher um produto dentre
diferentes marcas na prateleira do supermercado ou decidir se devo lavar a louca ou
estudar num determinado momento. Que autonomia media estas escolhas e
decisdes? Que conhecimentos sao necessarios nestas escolhas e decisdes?

Paralelamente aos dialogos introspectivos, entrei em contato com o0 cenario
no qual professoras(es) estao inseridas(os).

No periodo do estudo, o Programa Sao Paulo Faz Escola, no Estado de Séo
Paulo, que a principio era uma proposta, foi implementado em 2009, tornando-se
curriculo oficial. Ao considerar as relevantes transformacdes que este programa traz

ao cenario escolar, alguns levantamentos sobre este serédo apresentados.

Na segunda parte, em busca do dialogo com e entre professoras(es) da rede
publica de Ensino Basico em Rio Claro e regido, organizei um grupo de discussao
por meio de um curso. O Curso de Difusdo Cultural - Leituras de Paulo Freire:
autonomia e subjetividade - foi um espaco criado no intuito de fomentar o dialogo, a
reflexdo e a troca de saberes entre professoras(es) e alunas(os) de licenciatura a
partir de escritos de Paulo Freire.*

No decorrer do estudo, hum ato comprometido, aproximei-me das questdes

da autonomia na pratica docente por meio do didlogo com autores(as) e com

! os Dialogos introspectivos também poderiam ser chamados de reflexdes, ou seja, quando converso com
minhas ideias. Optei por chamar estes momentos de dialogos, pois penso que a palavra expresse de modo mais
verdadeiro esta minha interagéo.

2 0 verbo na primeira pessoa do plural refere-se a mim e minhas ideias.

% Sujeito, neste caso, refere-se ao homem-sujeito, expressdo que Paulo Freire utiliza em antagonismo ao
homem-objeto.

* Esta segunda etapa do trabalho surge do incémodo provocado na pesquisadora ao reler por diversas vezes
seu trabalho de concluséo das disciplinas de Pratica como Componente Curricular (PCC) e perceber a auséncia
de didlogo com professores uma vez que o presente trabalho refere-se as suas condi¢des de trabalho e sua
pratica pedagdgica. Entdo, dando continuidade ao estudo iniciado na disciplina de PCC, convido professores da
rede publica de Ensino Basico e alunos de licenciatura a participarem de um grupo de discusséao.
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professoras(es) da rede publica de Ensino Basico. E, a partir das leituras, do dialogo
e da reflexdo com professoras e professores repensar a nocao de autonomia na

pratica docente.
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1. CENARIO: ESTAR NO E COM O MUNDO

Ora, quando examinamos as reformas do ensino no Brasil apos 68, o
papel conferido a seguranca nacional (levando a introducdo do
ensino de moral e civismo e da organizacdo social e politica do
Brasil), ao desenvolvimento econémico nacional (levando aos cursos
profissionalizantes no ciclo médio, as licenciaturas, curtas ou plenas,
em estudos sociais, ciéncias, comunicacdo e expressdo, e aos
convénios empresal/escola), e a modernizacdo da escola
(cientificizagdo do ensino, organizagdo burocréatico-administrativa da
escola, centralizacao e tutela curricular), notamos a alianca intrinseca
entre uma certa concepcdo de ciéncia, da tecnologia, da
profissionalizacdo e do “progresso” que nao s6 indicam a morte da
pedagogia como arte de ensinar, mas revelam também o novo papel
conferido a escola: além de reprodutora de ideologia e das relacdes
de classe, esta destinada a criar em pouco tempo, a baixo custo e
em baixo nivel, um exército alfabetizado e letrado de reserva. Para
compreendermos o0 que significa transformar a pedagogia em
ciéncia, o educador em cientista pratica (técnico) e aprendizado em
criagdo de forca-de-trabalho, precisamos avaliar o significado da
cultura contemporanea como poderoso agente de exclusdao e de
intimidac&o social e politica. Sem isto, ndo compreenderemos porque
ensinar/aprender deixou de ser arte e rememoracao, e porque hoje,
mais do que nunca, a cultura popular esta no fim. (CHAUI, 1982, p.
57-58)

Reconhecendo-se a complexidade na qual as politicas educacionais
brasileiras e globais estdo inseridas, sera realizada uma breve contextualizacéo
sobre este cenario.

A globalizagcéo proclama a solidariedade e a unido dos povos, trazendo a
sensagcdo de que o mundo se torna, para todos, ao alcance da mao (SANTOS,
2000). No entanto, subjacente ao avanco acelerado das tecnologias, da informacgao
em tempo real, do aumento da expectativa de vida, da inexisténcia de fronteiras
comerciais e do processo de desenvolvimento de paises periféricos, descobre-se
uma globalizac&o perversa®.

A ruptura das fronteiras permitiu que o capital financeiro circulasse livremente,
mas nao as pessoas. Algo que vem proporcionando um imenso acumulo de riquezas
por parte de poucos investidores e poucas empresas inter e transnacionais. Muitas
empresas passaram a fragmentar sua producdo em diferentes territérios em busca
de maior lucratividade, o que permitiu a estas realizar diversas exigéncias as nacdes

nas quais se instalam. “Essa nova forma de dominacdo politica e econbmica —

°A expressao globalizagéo perversa refere-se ao termo utilizado por Milton Santos (2000) na obra Por uma outra
globalizagéo.
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‘colonialismo de mercado’ — subordina 0 povo e 0s governos por meio da interacédo
aparentemente ‘neutra’ das forcas do mercado.” (CHOSSUDOVSKY, 1999, p.29).
Os Estados, assim, perdem forga para empresas globais que controlam boa parte do
capital financeiro internacional, permitindo que o papel politico de empresas
sobreponha a vida social.

No Estado minimo (para servi¢os), poréem maximo (para o capital financeiro),
as politicas sociais passam a ter um carater assistencialista. Ou seja, o Estado
ausenta-se de tais obrigacdes sociais que passam a ser assumidas como caridade e
voluntarismo. O Estado passa a fornecer apenas o basico para aqueles que nao tém
condicbes de pagar por servicos de melhor qualidade, deixando as politicas sociais
aos cuidados de empresas privadas, pois cré que a concorréncia e outras légicas do
mercado séo suficientes para assegurar a qualidade dos servicos.

As pessoas abrem mé&o de sua cidadania ao se tornarem clientes, adquirindo
privilégios ao custo da perda de seus direitos. O crescente desemprego torna-se
permanente, do mesmo modo que as situacdes de miséria e pobreza nos paises
periféricos. Esses sao fatos que contribuem ainda mais para a desvalorizacdo da
educacao, visto que esta ndo garante mais a ascensao social do educando (MINTO,
2008).

“A formag&o de um sujeito autbnomo, critico e criativo € colocada a servi¢o da
insercao desse sujeito no mundo globalizado, mantendo, com isso, a submisséo da
educacao ao mundo produtivo.” (LOPES, 2004, p. 114)

Ainda assim, estranhamente, os PCNs apontam que vivemos num processo
de globalizacdo, no qual se fortalece o espirito de solidariedade como cidadéo.
(BRASIL, 1998, p.62)

Os alicerces desta politica neoliberal sdo a concorréncia e a mais valia no
mercado em escala mundial. A competitividade neste mercado rompe com conceitos
morais na busca feroz pelo lucro. Milton Santos (2000), afirma que a competitividade
contribui para a perda da filosofia na formulagéo das ciéncias sociais inspirando-se
na economia como ferramenta da transversalidade.

A internacionalizacdo do capital financeiro proporcionou condi¢cdes para que
estas poucas empresas ampliassem seu mercado consumidor, assim como, 0S
espacos geograficos em que o produto sera produzido. Pode-se, facilmente,

exemplificar empresas que possuem apenas escritorios nos territérios de sua sede,
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guase sempre localizadas nos paises ricos, e as fabricas espalhadas em territorios
nos quais a mao-de-obra é barata e as tributacées sdo menores que em seus paises
de origem.

O mundo, assim, passa a ser movido por um motor Unico® que controla a
informacdo e o0 processo cientifico-tecnoldgico, influenciando diretamente as
politicas curriculares. Para Lopes (2004), os curriculos assumem centralidade nas
politicas educacionais no mundo globalizado, sobretudo na formacdo de
professores. Segundo Goodson (2007), os curriculos contribuem para 0 aumento da
exclusdo social, o que se justifica historicamente. Os pilares da Educacdo foram
definidos pela elite, num momento em que a educacéo era destinada apenas a elite.
Porém, as novas exigéncias do mercado fizeram com que houvesse uma
reconfiguragcdo das politicas educacionais, tornando a educacdo um “direito de
todos”, no entanto, pouco desta estrutura curricular se reconfigurou.

As politicas sociais vém no intuito de compensar a revolucéo tecnoldgica e
econdmica, prevenindo-se de situacbes politicamente criticas. (Coraggio, 1996).

Nesta perspectiva, o0 Banco Mundial percebe que os gastos na educacéo
equivalem ao capital humano, gerando, portanto aumento de renda (Coraggio,
1996), o que justifica os esforcos que o Banco Mundial vem realizando no
alinhamento das politicas educacionais para o0s paises pobres e endividados.
Politicas essas que tém trazido profundas mudancas no quadro educacional
brasileiro.

Segundo Minto, 2008, esta seria uma das recomendac¢des do Banco Mundial:

[...]o professor € considerado apenas um quinto fator de importancia
na qualidade do ensino, que, ademais, é resumida a uma nocao de
“‘dominio de conteudos” que enfatiza a formagdao em servigo
(especialmente em programas de formacdo a distancia) e ndo a
formacdo inicial, considerada cara e ineficiente.

Deixa-se, portanto, evidente que o professor torna-se nada mais que um dos
insumos do ensino. Outras recomendacdes do Banco Mundial referem-se a
padronizacdo do ensino através dos livros didaticos por serem tidos como mais
eficientes.

O Banco Mundial, apesar destes apontamentos, define-se em seu site oficial

®A expressao motor Unico € outra utilizada por Milton Santos na obra ja citada.
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no Brasil como “uma instituicdo que promove o desenvolvimento econémico e social
e a redugéo da pobreza.”

Outras consideragcdes que devem ser enfatizadas sao as exigéncias
contratuais deste banco, visto que a execucao e o término de projetos devem ser
cumpridos no tempo pré-estabelecido pelo Banco Mundial, sob penalidade do
pagamento de taxas. Tais rigidas regras tém trazido grandes desvantagens aos
empreéstimos destinados a educacao brasileira. Marilia Fonseca (1995, p.179) afirma
que “A realidade desses vinte anos vem mostrando que a experiéncia dos projetos
internacionais nao tem beneficiado convenientemente o setor educacional.”

Contudo, deve-se repensar nas reais vantagens da interferéncia desta politica
neoliberal em territério nacional, por meio de um olhar voltado para as necessidades
de uma realidade brasileira, e se contrapondo a atender aos interesses de poucos

privilegiados, que em virtude destes interesses, sacrificam o direito do povo.

1.1. Parametros Curriculares Nacionais (PCN)

Os Parametros Curriculares Nacionais (5% a 82 séries do Ensino
Fundamental), que podem ser facilmente acessados através do portal do Ministério
da Educacdo (MEC) - <http://portal.mec.gov.br/index.php>, foram documentos
produzidos pela Secretaria de Educacdo Fundamental (SEF), em 1998, com vistas a
pontuar os objetivos da Educacgao Brasileira.

Os PCNs séo divididos em dez volumes, sendo o Volume 01 uma introducgao
aos PCNs, os demais volumes especificos a cada uma das disciplinas (Volume 02:
Portugués; Volume 03: Matematica; Volume 04: Ciéncias; Volume 05: Geografia,;
Volume 06: Historia; Volume 07: Arte; Volume 08: Educacédo Fisica; Volume 09:
Lingua Estrangeira) e o Gltimo aos Temas Transversais (Etica; Saude; Orientacdo
Sexual; Meio Ambiente; Trabalho e Consumo; Pluralidade Cultural).

Este trabalho restringir-se-4 ao Volume 01, visto que 0s outros volumes
tratam de questdes mais especificas aos conteudos de cada uma das disciplinas e
dos Temas, o que néo é o foco deste estudo.

Trago, primeiramente, alguns dos trechos destacados deste documento

introdutoério para que o leitor familiarize-se com o compromisso que a Unido assume
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ao proclamar que:

Ao delinear o papel da instituicdo escolar ndo se estd buscando uma
uniformizacdo dos estabelecimentos escolares, uma vez que cada
escola tem sua historia, suas peculiaridades e sua identidade. O
objetivo é identificar os aspectos desejaveis e comuns a todas as
escolas brasileiras responsaveis pela educacdo fundamental.
(BRASIL, 1998, p. 42)

A autonomia refere-se a capacidade de saber fazer escolhas e de
posicionar-se, elaborar projetos pessoais e participar enunciativa e
cooperativamente de projetos coletivos, ter discernimento, organizar-
se em funcd@o de metas eleitas, governar-se, participar da gestao de
acOes coletivas, estabelecer critérios e eleger principios éticos etc.
[...] A autonomia do aluno em relagdo a construgdo do conhecimento
(que se traduz, por exemplo, por saber o que saber, como fazer para
buscar informacbes, como desenvolver um dado conhecimento,
como manter uma postura critica, comparando diferentes visdes e
reservando para si o0 direito de conclusdo) depende
fundamentalmente do desenvolvimento da autonomia moral e
emocional que envolvem auto-respeito, respeito mdtuo, seguranca e
sensibilidade. (BRASIL, 1998, p.89-90)

O desenvolvimento das tecnologias da informacdo permite que a
aprendizagem ocorra em diferentes lugares e por diferentes meios,
Portanto, cada vez mais as capacidades para criar, inovar, imaginar,
guestionar, encontrar solucdes e tomar decisbes com autonomia
assumem importancia. A escola tem um importante papel a
desempenhar ao contribuir para a formacéo de individuos ativos e
agentes criadores de novas formas culturais. (BRASIL, 1998, p.140)’

1.2. Programa Sao Paulo Faz Escola — Uma proposta curricular

O aluno precisa constituir as competéncias para reconhecer,
identificar e ter visdo critica daquilo que é proprio de uma area de
conhecimento, e, a partir desse conhecimento, avaliar a importancia
dessa area ou disciplina em sua vida e em seu trabalho. (SAO
PAULO, 2008, p.21)

O Programa Sao Paulo Faz Escola que a principio era uma proposta, foi
implementado em 2009 como Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo,
tornando-se curriculo oficial. Anteriormente as escolas s6 recebiam o0s livros
didaticos que faziam parte do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e estéo
disponiveis para todas as escolas publicas brasileiras; agora, as escolas do estado

" APENDICE A: Dialogo entre professores durante o Curso de Difusdo Cultural sobre os PCNs.
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recebem também os materiais pedagdgicos deste programa. No site do MEC
(c2011) encontra-se:

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) tem como principal
objetivo subsidiar o trabalho pedagdgico dos professores por meio da
distribuicdo de colecdes de livros didaticos aos alunos da educacéo
bésica. Apés a avaliacdo das obras, o Ministério da Educacgéo
(MEC) publica o Guia de Livros Didaticos com resenhas das
colecbes consideradas aprovadas. O guia é encaminhado as
escolas, que escolhem, entre os titulos disponiveis, aqueles que
melhor atendem ao seu projeto politico pedagégico.®

As escolas publicas do Estado de S&o Paulo, assim, dispéem de dois
materiais didaticos: os “caderninhos” fornecidos pelo Programa Séo Paulo Faz
Escola e os livros didaticos do PNLD.

Na apresentacdo da Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo, proclama-

se que:

No intuito de fomentar o desenvolvimento curricular, a Secretaria [da
Educacao] toma assim duas iniciativas complementares. A primeira
delas é realizar um amplo levantamento do acervo documental e
técnico pedagdégico existente. A segunda é iniciar um processo de
consulta a escolas e professores, para identificar, sistematizar e
divulgar boas préticas existentes nas escolas de Sao Paulo. [...] Ao
iniciar este processo, a Secretaria procura também cumprir 0 seu
dever de garantir a todos uma base comum de conhecimentos e
competéncias, para que nossas escolas funcionem de fato como
uma rede. (SAO PAULO, 2008, p.8)

Com vistas a melhorar a qualidade do ensino e “garantir a todos uma base
comum de conhecimentos e competéncias”, a Secretaria da Educagao do Estado de
S&o Paulo produziu um material didatico que inclui o Caderno do Gestor, o Caderno
do Professor e o Caderno do Aluno. Esses cadernos séo distribuidos a todas as
escolas estaduais do Estado de Sao Paulo, para que, assim, “funcionem de fato

como uma rede”.

® Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12391:pnld&catid=318:pnld&Itemid=66
8> Acesso em: 5 set. 2011
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Maria Inés Fini, coordenadora-geral do Programa S&o Paulo Faz Escola, ja na

segunda edicao dos cadernos do professor em 2009, afirma que:

Os Cadernos foram lidos, analisados e aplicados, e a nova versao
tem agora a medida das praticas de nossas salas de aula. Sabemos
que o material causou excelente impacto na Rede Estadual de
Ensino como um todo. Nao houve discriminacdo. Criticas e
sugestdes surgiram, mas em nenhum momento se considerou que
os Cadernos nao deveriam ser produzidos. Ao contrario, as
indicacdes vieram no sentido de aperfeicoa-los. (SAO PAULO, 2009,

p.5)

No entanto, no Trabalho de Conclusdo de Curso de Polato (2009) verificou-
se, por meio de um estudo de caso numa escola estadual no municipio de Rio Claro,
gue estes professores nado foram consultados.

De acordo com o documento estadual encaminhado aos professores em
2008,

A Proposta Curricular se completara com um conjunto de
documentos dirigidos especialmente aos professores. S&do o0s
Cadernos do Professor, organizados por bimestre e por disciplina.
Neles, sé@o apresentadas situacdes de aprendizagem para orientar o
trabalho do professor no ensino dos conteddos disciplinares
especificos. Esses conteudos, habilidades e competéncias séo
organizados por série e acompanhados de orientacdes para a gestéo
da sala de aula, para a avaliagdo e a recuperacdo, bem como de
sugestdbes de métodos e estratégias de trabalho nas aulas,
experimentacoes, projetos coletivos, atividades extraclasse e estudos
interdisciplinares. (SAO PAULO, 2008, p.9)

A entdo secretaria da Educacdo do Estado de Sao Paulo, Maria Helena
Guimarades de Castro, informa aos professores que “o Caderno do Professor foi
elaborado por especialistas na area de Educacdo. Com o conteddo organizado por
disciplina, oferece orientacdo para o0 desenvolvimento das Situacdes de
Aprendizagem propostas.” (SAO PAULO, 2009, p.3)

Irei exemplificar uma das Situacbes de Aprendizagem do Caderno do
Professor de Ciéncia, 52 série do Ensino Fundamental, volume 1. (SAO PAULO, 2009,
p.10-11)
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SIIUA(;AO DE APRENDIZAGEM 1
OS FATORES NAO-VIVOS DO AMBIENTE E OS SERES VIVOS

Tempo previsto: 1 aula

Conteddo e temas: os seres vivos e os fatores ndo vivos do
ambiente

Competéncia e habilidades: ler e interpretar o texto; produzir
respostas  objetivas; emitir  opinibes quando  solicitada,
argumentando-as; saber se expressar em publico.

Estratégias de ensino: leitura e discussao de um texto; resolucéo
de conjuntos de questdes para reflexdo; discussao geral na classe.

Recursos: texto “Um lugar vivo”; questionario para interpretacao;
guadro-negro e giz.

Avaliacdo: as respostas, tanto orais quanto escritas, para as
questdes de problematizacdo e para o questionario, assim como
outros comentarios dos alunos durante a discussao.

[.]

Nesta aula, vocé vai trabalhar com um texto sobre um jardim e os
seres vivos que la podem ser encontrados. Antes de iniciar a leitura
com seus alunos, converse com eles sobre os jardins de maneira
geral e os seres vivos que “moram” |4. E interessante que a conversa
seja encaminhada com questdes que estimulem a expressao oral
dos estudantes. Vocé pode usar perguntas do tipo? “Quem possui
um jardim em casa?”’; “Quem ja ajudou os pais a cuidarem do
jardim?”; “Que cuidados devem ser tomadas para se ter um jardim
bonito?”; “Que tipos de plantas geralmente sdo encontradas nos
jardins?”; “Existem bichos que moram no jardim?”; “Existem bichos
que sO visitam o jardim, mas ndo moram la?“;, “Por que existem
bichos nos jardins?”.

O Caderno do Professor assemelha-se a um guia pratico de “como dar aulas”
gue, a0 mesmo tempo em que auxilia os professores (visto que a maioria deles
dispbe de pouco tempo para preparar suas aulas), também pode direcionar
demasiadamente as escolhas do mesmo quanto aos “modos de fazer’” de seu
trabalho pedagdgico.

Para Paulo Freire (2010d, p.86)

O fundamental é que professor e alunos saibam que a postura deles,
do professor e dos alunos, é dialdgica, aberta, curiosa, indagadora e
ndo apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve. O que importa é
gue professor e alunos se assumam epistemologicamente curiosos.
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A Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo, apesar de apresentar um
discurso semelhante ao dos PCNs, principalmente, em suas paginas de
apresentacao, pode se constituir como condicionante que compromete a autonomia

do docente.

A educacdo precisa estar a servico desse desenvolvimento, que
coincide com a construcdo da identidade, da autonomia e da
liberdade. Nao ha liberdade sem possibilidade de escolhas. Elas
pressupdem um quadro de referéncias, um repertorio que s6 pode
ser garantido se houver acesso a um amplo conhecimento, dado por
uma educacao geral, articuladora, que transite entre o local e o
mundial. Esse tipo de educacdo constréi, de forma cooperativa e
solidaria, uma sintese dos saberes produzidos pela humanidade, ao
longo de sua histéria e de sua geografia, e dos saberes locais. Tal
sintese € uma das condigcbes para o0 individuo acessar o
conhecimento necessario ao exercicio da cidadania em dimenséo
mundial. (SAO PAULO, 2008, p.11)

Maria Helena Guimardes de Castro, na Carta da Secretdria (ANEXO A)

pronuncia:

Prezados gestores e professores,

Neste ano, colocamos em pratica uma nova Proposta Curricular,
para atender a necessidade de organizacdo do ensino em todo o
Estado.

A criagéo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), que deu autonomia as
escolas para que definissem seus proprios projetos pedagdgicos, foi
um passo importante.

Ao longo do tempo, porém, essa tatica descentralizada mostrou-se
ineficiente.

Por esse motivo, propomos agora uma acéo integrada e articulada,
cujo objetivo é organizar melhor o sistema educacional de Sao Paulo.
(SAO PAULO, 2008, p.6, grifo nosso)

Estes “caderninhos”, hoje, sao utilizados em sala de aula, com a justificativa
de melhorar a qualidade do ensino que, segundo a entdo secretaria, mostrou-se
ineficiente ao longo do tempo, assim como para melhorar o desempenho dos alunos
em avaliagbes como SARESP (Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do
Estado de S&o Paulo). Em funcdo do desempenho dos alunos nesta avaliacdo, 0s
professores sdo premiados com o cobicado bdnus®. Deste modo, professores e

professoras acabam sendo pressionados a adotar os “caderninhos” como material

° O bonus s&o gratificacdes salariais que as(os) professoras(es) recebem caso atinjam as metas, podendo ter
bdnus integral, desde que nao faltem.
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prioritario, quando nao exclusivos, em suas aulas.

Gadotti (2010, p.55) afirma que

[...] os projetos educacionais, por melhores que sejam, mas
elaborado apenas por especialistas e ndo enraizados no movimento
vivo da educacdo, sempre fracassaram, mesmo 0S projetos que
dispunham de grandes investimentos como foi o caso do MOBRAL.

Contudo, que autonomia estes professores possuem quanto a suas praticas

pedagogicas?
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2. O QUE SE COMPREENDE POR AUTONOMIA?

As questbes acerca da autonomia continuavam promovendo constantes
dialogos introspectivos. Apds aproximar-me dos PCNs e do Programa S&o Paulo
Faz Escola, inicio um didlogo com escolas que se denominam democraticas
(restringindo-se, posteriormente, as ideias de Summerhill, Inglaterra) e com a
educacao progressista (tomando por base as ideias de Paulo Freire).

Durante o levantamento bibliogréafico verifiquei que as questdes da autonomia
vém sendo abordadas com diferentes compreensdes, entdo, procurei esclarecer o
gue se compreende por autonomia neste estudo.

Segundo Gadotti (2010, p.14), “A palavra ‘autonomia’ vem do grego e significa
capacidade de autodeterminar-se, de autorrealizar-se, de ‘autos’ (si mesmo) e
‘nomos’ (lei). Autonomia significa autoconstrugéo, autogoverno.”

Os PCNs sdo documentos que ressaltam a importancia da formacdo de
cidaddos autbnomos. No seguinte trecho destacado, afirma-se que autonomia e

independéncia n&o séo palavras sindbnimas.

a autonomia fala de uma relacdo emancipada, integra com as
diferentes dimensdes da vida, 0 que envolve aspectos intelectuais,
morais, afetivos e sociopoliticos. E importante ressaltar que a
construcdo da autonomia ndo se confunde com as atitudes de
independéncia. O aluno pode ser independente para realizar uma
série de atividades, enquanto seus recursos internos para se
governar so ainda incipientes.'® (BRASIL, 1998, p.90)

A autonomia implica em uma respeitosa liberdade'’; portanto, o
desenvolvimento simultdneo de outras questdes, como: bom senso, consciéncia,
compromisso, tolerancia, respeito, sdo fatores, entre outros, indissociaveis na
formacéao deste sujeito autbnomo.

No trecho que segue, Paulo Freire enfatiza a importancia do desenvolvimento
da autonomia no processo de libertagcdo. Liberdade que vem mediada pela

autonomia.

Um esforco sempre presente a pratica da autoridade coerentemente
democratica é o0 que a torna quase escrava de um sonho
fundamental: o de persuadir ou convencer a liberdade de que va

% penso que a compreensao sobre independéncia que o documento traz ndo faz relacdo com a compreensao
sobre dependéncia para Paulo Freire, de modo que nado correspondem a termos antagdnicas.
' ver Pedagogia da autonomia, Paulo Freire.
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construindo consigo mesma, em si mesma, com materiais que,
embora vindo de fora de si, reelaborados por ela, a sua autonomia. E
com ela, a autonomia, penosamente construindo-se, que a liberdade
vai preenchendo o “espaco” antes “habitado” por sua dependéncia.
Sua autonomia que se funda na responsabilidade que vai sendo
assumida.’ (FREIRE, 2010d, p.93-94)

Penso que a autonomia deve permear todo ambiente escolar, transpondo as
delimitacbes das disciplinas e mediando as relagcbes tanto entre docentes e
discentes, como entre estes e aqueles.

Esta pratica exige o repensar e o reinventar de posturas, tanto de docentes
como de discentes, algo que ainda ndo € comum ao ambiente escolar. Como, por

exemplo, a pratica de decidir e participar.

0 exercicio da cidadania, que pressupfe a participacao politica de
todos na definicdo de rumos que serdo assumidos pela nacdo e que
se expressa ndo apenas na escolha de representantes politicos e
governantes, mas também na participagdo em movimentos sociais,
no envolvimento com temas e questdes da nacdo e em todos os
niveis da vida cotidiana, é pratica pouco desenvolvida entre nés.
(BRASIL, 1998, p.20-21)

Tendo em vista a afirmacédo do documento e compreendendo que “a escola é
parte integrante do todo social” (VEIGA, 1995, p.81) seria coerente, na praxis, incluir
a participacdo de educandos (as), educadores (as) e outros funcionarios (as) da
escola nas decisdes que serdo tomadas, visto que a deciséo interferira diretamente
no dia-a-dia de todos.

Summerhill, entre outras escolas democraticas, é regida por assembleias
periddicas (The meeting) na qual o voto de um aluno de sete anos tem 0 mesmo
valor que o voto de um professor ou de qualquer outro funcionario da escola. “O que
torna a igualdade real e ndo apenas mera retérica é a Reunido.” (traducdo nossa)®?,
encontro onde todos tém espaco e sao incentivados a falar e escutar o outro. Desde
0S anos iniciais no convivio social, as criancas de Summerhill desenvolvem uma
participacéo ativa nas decisfes do contexto que as cerca. Aprofundaremos a seguir

um pouco mais no exemplo de Summerhill.

2 A dependéncia a que Paulo Freire se refere é a dependéncia das ideias dos outros, das verdades ditas pelo
outro, da leitura de mundo do outro.

13 “What makes the equality real rather than mere rhetoric is the Meeting.” Esta informacéo foi retirada no site do
colégio Summerhill <www.summerhillschool.co.uk/pages/index.html>
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2.1. Didlogo com Summerhill

[...] o inglés Alexander S. Neill (1883-1973), com sua experiéncia da
escola livre de Summerhill, levou o principio da liberdade e
autonomia até as Ultimas consequéncias: em Summerhill toda a
organizacdo da escola era controlada pelos alunos. Segundo Neill,
para que o autogoverno fosse possivel, o professor deveria renunciar
a toda forma de autoridade, a toda pretensao hierarquica, a todo tipo
de dirigismo. (GADOTTI. 2010, p.16)

Summerhill foi uma escola fundada em 1921 por A.S. Neill. Esta € uma escola
bastante polémica, pois ndo se enquadra nos padrdes educacionais convencionais e
até mesmo nos padrdes de relacdes sociais. Summerhill € um internato que se
encontra num local calmo e bucolico, a duas horas de Londres, em Leiston, Sulffolk,
Inglaterra. As criangas deixam a escola apenas algumas semanas no ano, cinco
semanas no natal, outras cinco na primavera e nove semanas no verao.

“‘Summerhill € uma comunidade com mais de cem pessoas. Sendo que 95
destas séo criancas entre cinco e 18 anos de idade. O restante sdo professores,
house parents e outros funcionarios.” (traducdo nossa)'®. Nesta comunidade, os
alunos, desde muito novos, praticam escolhas e decisées sendo, portanto, um local
onde eles tém espaco e tempo para se desenvolverem de acordo com seus
interesses. Para Neill (1960, p.23), “Mostrar a uma crianga como uma maquina
funciona é rouba-la toda a alegria da descoberta.”

A escola reconhece que as decisbes sempre envolvem riscos, como estresse,
raiva, decepc¢do, desapontamento etc.; no entanto, também reconhece que isto faz
parte do desenvolvimento das criangas.

Segundo Neill (1960) é diferente obrigar uma crianca a parar de tacar pedras
e obrigar uma crianga a aprender latim, pois a liberdade de um n&o deve interferir na
do outro. Para ele, forcar uma crianca a aprender latim € o mesmo que obrigar um
homem a adotar uma religido por decreto do parlamento.

Freud, Honer Lane, entre muitos outros, foram teoricos que inspiraram Neill,
porém, apos alguns anos, passou a se dedicar cada vez mais a experiéncia pratica e

aos poucos foi se desvinculando desses autores.

1% “summerhill is a community of over a hundred people. About 95 of these are children aged between 5 and 18.

The rest are teachers, house parents and other staff.” Nao foi encontrado um termo equivalente para house
parents na lingua portuguesa. Summerhill € um internato e os dormitérios sdo separados por faixas etarias,
assim, os house parents sdo 0s responsaveis por cuidar destas criangas mais novas. Estas informacdes foram
obtidas no site do colégio Summerhill <www.summerhillschool.co.uk/pages/index.htm|>
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Neill se formou na universidade em Edinburgh, onde néo via possibilidades de
seu trabalho ser reconhecido. Ele diz que, quando fazia palestras para os
estudantes de Cambridge ou Oxford, nenhum professor se interessava em ouvi-lo;
algo que se tornou um orgulho para Neill, pois acreditava que isto apenas afirmava
gue ndo estava sendo antiquado.

O exercicio de autonomia desenvolvido por alunos de Summerhill,
diariamente, parece permitir que eles sejam, segundo a escola, o que gostariam de
ser, livres do julgamento e cobranca de adultos. Neill, em uma de suas conhecidas
afirmacgdes, disse que “preferiria que Summerhill formasse um varredor de rua feliz
do que um ministro neurético.” (tradugdo nossa)® Em Summerhill, cada aluno é
anico, possui suas habilidades, seus interesses e conhecimentos; portanto, ndo tem
como horizonte produzir alunos moldados, mas formar alunos livres.

A auséncia do autoritarismo, sem que o professor perca a figura de
autoridade, contribuiu na construcdo de uma relacdo de respeito mutuo entre
educadores e educandos. O que pode tornar o convivio escolar mais agradavel e
favoravel ao aprendizado, corroborando, assim, para o desejavel desenvolvimento
de uma autonomia legitima.

Reconhecendo que a relagcdo vertical, muitas vezes, se apropria de
imperativos e regras nao justificadas que acabam por coagir o desenvolvimento do
pensamento critico dos alunos, € fundamental aos alunos de Summerhill que
aprendam, desde cedo, a questionar o0 mundo que o0s cerca, a dizerem 0 que
pensam sem que tenham medo e a conscientizarem-se de que sua liberdade néo
deve interferir na do outro.

E pertinente destacar que, apesar das contribuicdes de A. S. Neill serem
importantes na reflexdo e compreensdo do desenvolvimento da autonomia dos
alunos, Summerhill encontra-se em condi¢cdes bastante distintas das vividas no
Brasil. Por exemplo, sabemos que no Brasil ser um varredor de rua implica, muitas
vezes, em ndo ter suprida suas necessidades basicas, incluindo aqui as que

delimitam a condic&o de cidadao/cidada, o que muda completamente o quadro.

5« would rather Summerhill produced a happy street sweeper than a neurotic prime minister.” (A.S.Neill)
Disponivel no site do colégio Summerhill <www.summerhillschool.co.uk/pages/index.htm|>
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2.2. Dialogo com Paulo Freire

Trago dialogos que tive com escritos de Paulo Freire sobre questbes
relacionadas a autonomia; digo relacionadas, pois ndo encontrei excertos
especificos que explicassem o que € autonomia. Conforme avancava nas leituras
sentia-me acolhida, pois encontrava suporte para dialogar sobre estas questbes ao
longo do estudo.

Das leituras de escritos de Paulo Freire que buscam compreender autonomia,
destaco algumas palavras: conscientizacdo, compromisso, liberdade, licenciosidade

e processo de libertagao.

O gosto em mim da liberdade que me fez, desde a mais tenra
infancia, sonhar com justica, com a equidade, com a superacao dos
obstaculos a realizacdo jamais absoluta, na histéria, do que viria a
chamar a vocagdo humana para o ser mais, me engajou até hoje, a
minha maneira, na luta pela liberdade de mulheres e de homens. O
gosto da liberdade gerando-se no amor a vida, no medo de perdé-la.
(FREIRE, 2003, p.208)

Tenho pensado bastante no que Paulo Freire chama de processo de
libertacdo e suspeito que esta se inicie no momento em que o0 ser transcende a
pedagogia da opressao e sua realidade se torna probleméatica e ndo mais inexoravel.
Deste modo, a conscientizacdo € possibilidade para o desenvolvimento da
autonomia que, por sua vez, € uma das condicdes necessarias para 0 processo de

permanente libertacéo.

A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e libertadora,
tera dois momentos distintos. O primeiro, em que 0s oprimidos vao
desvelando o mundo da opressdo e vao comprometendo-se na
praxis, com a transformacao; o segundo, em que, transformada a
realidade opressora, esta pedagogia deixa de ser do oprimido e
passa a ser a pedagogia dos homens em processo de permanente
libertacdo. (FREIRE, 1983, p.44)

No processo de permanente libertacdo estamos a busca do ser mais. Este ser
mais é homem-sujeito maduro que, a medida que se repensa, também repensar sua
acao no mundo.

A conscientizacao possibilita que este homem-sujeito abandone sua condig&o
de homem-objeto, ou seja, aquele que aceita a fala do outro sem reelabora-la,
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aguele que ainda se encontra na condicdo de oprimido. O homem-objeto vai se
tornando homem-sujeito a medida que desenvolve sua autonomia, sua capacidade
de “ler” o mundo a partir de seus julgamentos, suas escolhas e decisdes.

Paulo Freire diz que o homem-objeto ndo consegue se distanciar de sua
realidade para repensar, reelaborar, reinventar esta; pois aceita sua condicdo como

sina, como algo ja posto, ja determinado.

Umas das formas de consciéncia dominada, nestas sociedades
dependentes, se caracteriza pela sua quase “aderéncia” a realidade
objetiva ou sua quase “imersao” na realidade. A este nivel, como
salientamos em Pedagogia do Oprimido, a consciéncia dominada
ndo toma suficiente distancia da realidade a fim de observé-la e
conhecé-la criticamente. (FREIRE, 2010a, p.85-86)

A emersao nesta realidade permite aos oprimidos questionarem a cultura do
dominador, 0o que os leva a perceber que sua condicdo de oprimido ndo é mero

fatalismo, entdo, ganha consciéncia de sua condicao historica.

Isto ndo significa negar os condicionamentos genéticos, culturais,
sociais a que estamos submetidos. Significa reconhecer que somos
seres condicionados mas ndo determinados. Reconhecer que a
Histéria € tempo de possibilidades e ndo de determinismos, que o

futuro, permita-se-me reiterar, € problematico e ndo inexoravel.
(FREIRE, 2010d, p.19)

A0 nos aceitarmos como seres historicos, concomitantemente, assumimos um
compromisso com o mundo. Compromisso16 que, enguanto nos encontramos

imersos, ndo podemos assumir por desconhecermos suas razoes.

O tempo para tal ser “seria” um perpétuo presente, um eterno hoje.
A-histérico, um ser como este ndo pode comprometer-se; em lugar
de relacionar-se com o mundo, 0 ser imerso nele somente esta em
contato com ele. Seus contatos ndo chegam a transformar o mundo,
pois deles n&@o resultam produtos significativos, capazes de
(inclusive, voltando-se sobre ele) marca-los. (FREIRE, 2010b, p.16-
17)

Conscientizagdo e autonomia ddo suporte uma a outra, a consciéncia e a

autonomia vao preenchendo o que antes era ocupado pelo outro, ou seja, pelas

% Paulo Freire diz que “o compromisso seria uma palavra oca, uma abstragdo, se ndo envolvesse a deciséo
lucida e profunda de quem o assume. Se n&o se desse no plano concreto.” (FREIRE, 2010b, p.15)
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ideias do outro e nos vao estruturando para que nossa presenca no mundo e com o
mundo se efetive.

O desenvolvimento, tanto da conscientizacdo como da autonomia, deve nos
habitar constantemente para que, assim, estejamos em constante processo de
libertacdo, nos refazendo, nos repensando a cada dia... Para Paulo Freire esse

processo € permanente.

Desde, porém, que a consciéncia é condicionada pela realidade, a
conscientizagdo € um esforco através do qual, ao analisar a prética
que realizamos, percebemos em termos criticos o préprio
condicionante a que estamos submetidos.

Neste sentido, € um processo tdo permanente quanto a revolugao,
gue s6 para mentalidades mecanicistas cessa com a chegada do

poder. (FREIRE, 2010a, p.100)

A medida que desenvolvemos nossa autonomia, inevitavelmente, também
adquirimos responsabilidades. Responsabilidades que surgem quando nos
conscientizamos dessa autonomia, enquanto sujeitos autonomos. Segundo Paulo
Freire, “A primeira condicdo para que um ser possa assumir um ato comprometido
estd em ser capaz de agir e refletir.” (FREIRE, 2010b, p.16)

Ao desenvolvermos nossa autonomia, tornamo-nos seres mais capazes de ter

clareza sobre nossos atos, percebendo-nos como transgressores ou nao da ética.

Ao reconhecer que, precisamente porgque nos tornamos seres
capazes de observar, de comparar, de avaliar, de escolher, de
decidir, de intervir, de romper, de optar, nos fizemos seres éticos e se
abriu para nés a possibilidade de transgredir a ética, jamais poderia
aceitar a transgressdo como um direito mas como uma possibilidade.
Possibilidade contra que devemos lutar e ndo diante da qual cruzar
os bracos. (FREIRE, 2010d, p.100)

A liberdade ndo pode ser confundida com licenciosidade, pois, enquanto a
primeira é mediada pela autonomia e pela responsabilidade assumida, a segunda,

ainda, ndo é capaz de assumir responsabilidade.

A liberdade, que é uma conquista, e hdo uma doacao, exige uma
permanente busca. Busca permanente que sO existe no ato
responsavel de quem a faz. Ninguém tem liberdade para ser livre:
pelo contrario, luta por ela precisamente porque ndo a tem. Nao é
também a liberdade um ponto ideal, fora dos homens, ao qual
inclusive eles se alienam. N&o ¢ idéia que se faca mito. E condico
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indispensavel ao movimento de busca em que estdo inscritos os
homens como seres inacabados. (FREIRE, 1983, p.35)

Seres inacabados que, por isto, lutam pela e para a reinvencédo do mundo.

Na construcdo desta autonomia dialoga-se consigo mesmo. Momento em que
o conhecimento € refletido, repensado, recombinado, reelaborado... Durante esse
didlogo, a leitura de mundo deste homem-sujeito, deste homem inacabado e
incompleto, deste homem que sente 0 mundo com seu proprio corpo, deste homem
em processo de permanente libertacdo, € formada. Porém, como Paulo Freire ja
destacou, (2010a, p.96) “A consciéncia critica ndo se constitui através de um
trabalho intelectualista, mas na praxis — agao e reflexdao.” E neste didlogo consigo o

homem se refaz e, entdo, refaz o mundo.
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3. AUTONOMIA NA PRATICA DO DOCENTE

O docente, muitas vezes, tem sua autonomia oprimida por diretores,
coordenadores, administradores, governantes (que, por sua vez, também sofrem
pressao de politicas internacionais) e, tantas outras vezes, oprimi o desenvolvimento
da autonomia de seus e suas alunas. Para desenvolvermos a autonomia dos(as)
alunos(as) devemos superar as condi¢coes de opressdo em nossas relacoes, tanto
com opressores como com oprimidos. Paulo Freire destaca a importancia dos
opressores em se libertarem, pois do contrario sentir-se-do oprimidos quando nao

possuirem mais seus privilégios.

[...] com a instalagdo de uma nova situagdo concreta, de uma nova
realidade inaugurada pelos oprimidos que se libertam, é que os
opressores de ontem ndo se reconhecam em libertacdo. Pelo
contrario, vao sentir-se como se realmente tivessem sendo
oprimidos. E que, para eles, “formados” na experiéncia de
opressores, tudo 0 que nao seja 0 seu direito antigo de oprimir,
significa opressdo a ele. Vao sentir-se, agora, na nova situagao,
como oprimidos porque, se antes podiam comer, vestir, calgar,
educar-se, passear, ouvir Beethoven, enquanto milhdes ndo comiam,
nao calcavam, ndo vestiam, nado estudavem nem tampouco
passeavam, quanto mais podiam ouvir Beethoven, qualquer restricao
a tudo isto, em nome do direito de todos, lhes parece uma profunda
violéncia a seus direitos de pessoa. Direito de pessoa que, ha
situacdo anterior, ndo respeitavam nos milhdes de pessoas que
sofriam e morriam de fome, de dor, de tristeza, de desesperanca.
(FREIRE, 1983, p. 47-48)

Neste sentido, penso que sO um professor que assuma uma postura
autbnoma € capaz de aceitar a autonomia inerente a formacéo de seus alunos sem
gue se sinta oprimido por ela. A liberdade presente nos espacos de escolhas e
decisdes dos alunos pode, por exemplo, tomar-lhe certos privilégios, como o de
nunca ser contrariado/questionado. Faz-se, entdo, necessario que professores que
se comprometem com a formacdo de alunos autbnomos reflitam sobre estas
guestodes.

Permitindo e contribuindo para a presenca de homens-sujeitos em sala de
aula, viabiliza-se a emersdo da realidade’’ destes sujeitos, o que ndo sustentaria

aulas tdo rigidas. Elas necessitariam de um espaco para o dialogo e para a

70 termo refere-se a deixar a condicéo de imersos na realidade, como coloca Paulo Freire.
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curiosidade epistemoldgica tanto dos alunos como dos professores, estimulando-os
a narrativas proprias e, assim, podendo se comprome ter com o que foi dito e
refletido.

Com essa perspectiva formadora em mente, iremos dialogar com alguns

escritos e com alguns professores e professoras da rede publica de ensino.

3.1. Diélogo com escritos

Vivemos num mundo dominado por aquilo que a ideologia dominante
convencionou designar como “processo tecnolégico”. Resultado da
exploracdo fisica e psiquica de milhdes de homens, mulheres e
criancas, da domesticacdo de seus corpos e espiritos por um
processo de trabalho fragmentado e desprovido de sentido, da
reducdo de sujeitos a condicdo de objetos sbécio-econémicos,
manipulaveis politicamente e pelas estruturas da organizagéo
burocréatico-administrativa, o “progresso” seqlestra a identidade
pessoal, a responsabilidade social, a direcdo politica e o direito a
producdo da cultura por todos os ndao-dominantes. Todavia, mesmo
para aqueles que podem usufruir dos resultados de fartura trazidos
pela ciéncia e pela tecnologia, ndo deixa de ser verdadeira a
afirmacédo de Otavio Paz: “o progresso povoou a histéria com as
maravilhas e os monstros da técnica, mas desabitou a vida dos
homens. Deu-lhes mais coisas, mas nao lhes deu mais ser.”
Aumentou posse e consumo, de uns, miséria e fome de outros —
diminuiu em todos a realidade, o ser, a capacidade interna de agir.
Colocando-nos a mil Iléguas da autonomia e da liberdade, roubou-nos
a alegria. Nefasto portador da tristeza.

(CHAUI, 1982, p.56-57)

No trecho acima, Chaui desvela o mundo em que vivemos destacando a
imposicao da cultura do dominante, a cultura do siléncio, do ser menos que “diminui
em todos a realidade, o ser, a capacidade de agir.” Penso que o professor tenha por
compromisso desvelar o mundo em que vivemos por meio do dialogo com seus
alunos, pois, a medida que o desocultamos, adquirimos responsabilidades que s6
passam a existir apoés tal conscientizacdo e aceitacdo da nossa condicdo de homens
inacabados. Nesse sentido, o professor deve se comprometer, primeiramente, a
desocultar sua realidade, desenvolvendo atitudes autbnomas, para que possa,
entdo, se comprometer com a formacéo de seus alunos. E repito: ndo posso ensinar

0 que desconheco.
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Para Paulo Freire é necessario que o professor seja coerente com seu

discurso,

Minha presenca de professor, que ndo pode passar despercebida
dos alunos na classe e na escola, € uma presenca em si politica.
Enquanto presenca ndo posso ser uma omissdo mas um sujeito de
opc¢des. Devo revelar aos alunos a minha capacidade de analisar, de
comparar, de avaliar, de decidir, de optar, de romper. Minha
capacidade de fazer justica, de ndo falhar a verdade. Etico, por isso
mesmo, tem que ser o meu testemunho. (FREIRE, 2010d, p.98)

Qualquer professor, positiva ou negativamente, marca seu aluno.

O professor autoritario, o professor licencioso, 0 professor
competente, sério, o professor incompetente, irresponsavel, o
professor amoroso da vida e das gentes, o professor mal-amado,
sempre com raiva do mundo e das pessoas, frio, burocratico,
racionalista, nenhum desses passa pelos alunos sem deixar sua
marca. Dai a importancia do exemplo que o professor ofereca de sua
lucidez e de seu engajamento na peleja em defesa de seus direitos,
bem como na exigéncia das condicdes para o exercicio de seus
deveres. (FREIRE, 2010d, p.66)

Ao ganhar consciéncia desta realidade e da sua condicdo como profissional, o
professor pode assumir compromissos que antes desconhecia. Dialogaremos,
entdo, com alguns autores na busca por compreender algumas questdes que
remetem a autonomia docente.

Educadores, no Estado de S&o Paulo onde o Programa Séao Paulo Faz Escola
foi implantado, sdo considerados meros executores de aulas pré-elaboradas por
especialistas e, por consequéncia, meros transmissores de determinado
conhecimento.

Contreras (2002, p.63) afirma que “Quem detém o status de profissional no
ensino é fundamentalmente o grupo de académicos e pesquisadores universitarios,
bem como o de especialistas com fungbes administrativas, de planejamento e de
controle no sistema educacional.”; o que, para Gadotti, justifica boa parte do atraso
da educacdo. “Hoje, a distancia entre os 6rgaos centrais (principalmente os
gabinetes dos Secretérios) e as escolas — fruto da tecnoburocracia que se instalou
com 0s regimes autoritarios — € uma das principais causas do nosso atraso
educacional.” (GADOTTI, 2010, p.60).

A politica neoliberal que extravasa os diferentes pilares sociais, como
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discutido no primeiro capitulo, tem trazido grandes prejuizos para a educacéo. A
concepcao do ensino tecno-instrumental, como afirma Chaui (1982), mata o
ensinar/aprender como arte e 0s restringe a ciéncia. Arte castrada em prol da
padronizacao, da eficiéncia e do acimulo de conhecimentos.

O ensino, para Contreras (2002), adquire a mesma ideologia de eficacia e da
neutralidade tecnolégica das empresas deixando o trabalho docente de ser uma
pratica intelectual e reflexiva, resumindo-se a cumprir as tarefas que lhes séo
atribuidas.

Avaliacbes como SARESP pressionam professores e professoras a
conduzirem suas aulas de acordo com o conteudo destas avaliacbes que,
coincidentemente, estdo presentes nos caderninhos do Programa S&o Paulo Faz
Escola. Pois, como acreditam os Administradores, o bom desempenho nestas
avaliacbes representa o sucesso da educacdo béasica de qualidade a todas as
criancas e jovens da Rede. Porém, como ja exposto em capitulos anteriores, sabe-
se que a formacdo de um aluno ndo se resume apenas ha (re)producdo de

conhecimentos de ordem instrumental.

[...] ensinar n&o se esgota no ‘tratamento’ do objeto ou do conteudo,
superficialmente feito, mas se prolonga a producdo das condicdes
em que aprender criticamente é possivel. E essas condicdes
implicam ou exigem a presenga de educadores e de educandos
criadores, instigadores, inquietos, rigorosamente curiosos, humildes
e persistentes. (FREIRE, 2010d, p.26)

E, assim, o fazer autonomo de educadores e educadoras vai sendo
sacrificado em prol de outros interesses. No trecho ja apresentado no primeiro
capitulo, p.12, Chaui (1982, p.57) revela: “o novo papel conferido a escola: além de
reprodutora de ideologia e das relacdes de classe, esta destinada a criar em pouco
tempo, a baixo custo e em baixo nivel, um exército alfabetizado e letrado de
reserva.”

Professores sdo submetidos a jornadas da trabalho dobradas ou triplicadas
para compensar o péssimo salario, a falta de recursos nas escolas, a falta de tempo
para preparar suas aulas, ao desinteresse dos alunos, a violéncia. Fatores que
contribuem para que seu trabalho restrinja-se a cumprir suas tarefas que ocupam

todo seu tempo e que, por isso, acabam por castrar seu exercicio reflexivo e sua
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capacidade de reinventar o mundo.

Como afirma Paulo Freire,

O professor tem o dever de dar suas aulas, de realizar sua tarefa
docente. Para isso, precisa de condi¢cdes favoraveis, higiénicas,
espaciais, estéticas sem as quais se move menos eficazmente no
espaco pedagdgico. As vezes, as condicbes sdo de tal maneira
perversas que nem se move. O desrespeito a este espaco é uma
ofensa aos educandos, aos educadores e a pratica pedagdgica.
(FREIRE, 2010d, p.66)

Nesse cenario desrespeitoso, 0 professor assume a sala de aula,
primeiramente, como profissional que possui tarefas dadas a cumprir e, depois, com
0 seu compromisso ético como educador. Nesse sentido, Contreras (2002, p.69),
gue acredita que haja uma proletarizacdo da profissdo docente, diz que o
profissionalismo faz com que o homem colabore com a Administracdo e ndo com a
comunidade, 0 que restringe a sua pratica docente, muitas vezes, a um trabalho
tecno-instrumental, j& que é isto que a Administracao lhe exige.

Apesar desta politica educacional ser comum em escolas publicas brasileiras,

0s PNCs se posicionam diferente ou até antagonicamente ao

valorizar os trabalhos dos docentes como produtores, articuladores,
planejadores das praticas educativas e como mediadores do
conhecimento socialmente produzido; destacar a importancia de que
os docentes possam atuar com a diversidade existente entre o0s
alunos e com seus conhecimentos prévios, como fonte de
aprendizagem de convivio social e como meio para a aprendizagem
de conteudos especificos. (BRASIL, 1998, p.11)

No trecho acima destacado, assim como nos outros apresentados no primeiro
capitulo, percebemos a tensdo que existe entre os discursos proclamados pelos
PCNs, ou seja, os compromissos que a Unido assume quanto aos rumos da
Educacao Brasileira, e as politicas educacionais, de fato, aplicadas, vividas nas
escolas.

Reconhecendo a importancia do trabalho reflexivo do professor que se
encontra diariamente na sala de aula, penso que seria mais coerente que estes
educadores também fossem produtores de conhecimento, assumindo o status de

profissional do ensino, algo, atualmente, ainda raro na realidade do Ensino Basico.
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3.2. Dialogo com professores e professoras

Iniciei meus estudos sobre as questdes da autonomia docente na disciplina
de licenciatura Pratica Como Componente Curricular (PCC) que é dividida em quatro
modulos; durante estes dois anos, tempo de duracdo das disciplinas,
desenvolvemos uma pesquisa sobre Educacdo. Proximo a finalizagdo do estudo,
gue até aguele momento se consistia numa pesquisa documental, percebi que
faltava algo. Estava inacabado, incompleto. Sentia falta de um contato mais intimo
com professores(as) da rede publica, visto que o estudo trata deles. Até o momento,
s6 dialogara sobre as questdes da autonomia docente com autores. Precisava dar o
passo seguinte e dialogar diretamente com professoras e professores da rede
publica.

N&o queria, no entanto, que esse contato se restringisse a entrevistas;
buscava trocas de saberes que fossem ricas tanto para minha formag¢do como para
a formacdo continuada desses docentes. Pensei inicialmente em encontros nos
gquais se discutisse/conversasse sobre uma das obras de Paulo Freire, Pedagogia
da Autonomia. Porém, devido a diversos acontecimentos, essa ideia foi se
adequando as necessidades, aprimorando-se e tomando forma, quando, por fim, um
Curso de Difusdo Cultural foi concebido, planejado e realizado para que se

viabilizasse esse dialogo.

3.2.1. Sobre formar grupos de discussao com professores

Ao longo deste topico tentarei descrever o trajeto percorrido na busca por
formar um grupo de discussédo com professores; as dificuldades e as necessidades
encontradas. Dificuldades que foram justificadas pelas condi¢cdes de trabalho do
professor. Tais condicbes podem ser relacionadas com questbes da autonomia?
Essas dificuldades tem a ver com 0s espacos de acdo que limitam a movimentacao

dos professores?
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Primeira tentativa

No dia 02 de dezembro de 2010 fui ao encerramento de um curso com
professores da rede publica, promovido pelo Departamento de Educacdo da
UNESP- Rio Claro, acompanhando uma das professoras responsaveis pelo curso, a
prof®. Dalva, e me apresentei. Contei brevemente sobre meu trabalho e das minhas
intengdes ao propor a formacdo de um grupo de professores para que discutissemos
guestdes da autonomia a partir da leitura do livro Pedagogia da Autonomia de Paulo
Freire. Convidei-0s a participarem e deixei meu e-mail e telefone de contato.

N&o os senti muito receptivos ou interessados no convite. Ja em casa,
perguntava-me se havia feito algo errado, ou se nao havia sido clara, ou se,
realmente, a proposta nao era interessante. Mesmo assim, enviei por e-mail o

projeto do meu trabalho e reforcei o convite. Nao houve retorno.

Segunda tentativa

No dia 24 de fevereiro de 2011, reenviei 0 convite para a lista de e-malil
(APENDICE A) de professores que conseguira no final do ano anterior. Apés dois
dias a professora de artes me ligou; ela queria informacdes sobre o certificado
daquele curso que visitei. Disse que nado fazia parte daquele grupo e sugeri que
ligasse no Departamento de Educacdo da UNESP. Aproveitei a oportunidade e,
meio sem jeito, perguntei se ela se interessava em compor um grupo de discussao.
Ela, sem rodeios, perguntou se teria certificado. Respondi que ndo, mas que poderia
verificar esta possibilidade; ela pediu para que eu entrasse em contato caso este
passasse a fornecer certificado.

Os professores novamente ndo me retornavam. Foi quando, comecei a ficar
preocupada com a dificuldade de encontrar professores interessados em formar um
grupo na auséncia de certificado. Procurei uma professora da rede com a qual eu e
outros alunos licenciandos, coordenados pela prof®. Dalva, tivemos trabalhado em
um projeto paralelo. Ela disse que sabia pouco a respeito, mas que é necessario que
o certificado tenha uma carga horaria minima de 30 horas para que a secretaria de
cada escola registre 0os pontos que serdo repassados a Diretoria de Ensino.

Reconhecendo as dificuldades da maioria dos professores da rede publica,
dentre elas, principalmente, a falta de tempo provocada pelas muitas salas que

assumem para que “‘compensem” 0s baixos valores pagos por hora/aula, percebi
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gue seria muito dificil que algum professor se interessasse em participar de um
grupo de discussao sem que isto fosse um “investimento”, ou seja, que tivesse um
certificado reconhecido pela Diretoria de Ensino que Ihe somasse pontos para a
carreira.

Decidi ir ao Departamento de Educacdo da UNESP conversar com as
professoras que realizaram aquele curso com certificado e verificar as possibilidades
de fazer com que os encontros do grupo de discussdo gerassem um certificado
reconhecido pela Diretoria de Ensino. Encontrei a prof®. Bernadete e ela gentilmente

me atendeu.

Terceira tentativa

Outras ideias surgiram, mas ndo havia encontrado algo que atendesse as
guestdes abordadas e fosse coerente com o trabalho realizado até o momento.
Continuei procurando “modos de fazer” e fiquei atenta as possibilidades.
Conversando com amigos, alguém citou algo sobre as Tertllias Dialdgicas
Literarias, que me pareceram interessantes por terem como objeto “promover
espacos de dialogo igualitario e de transformacéo (pessoal e do entorno social mais
préximo).” (MELLO, 2004).

As tertulias acontecem por meio da aprendizagem dialdgica.

A aprendizagem dialégica € um conceito elaborado pelo Centro de
Investigacdo Social e Educativa (CREA), da Universidade de
Barcelona, com base nas contribuicbes de Paulo Freire, para a
Educacao, e de Habermas para a Sociologia. Implica sete principios
que sao indissociaveis: dialogo igualitario, inteligéncia cultural,
transformacdo, dimensdo instrumental, criagdo de sentido,
solidariedade e igualdade de diferencas. (MELLO, 2004)

Pensei em formarmos um grupo a partir da obra Pedagogia da Autonomia,
mas a proposta de leitura ja estaria definida e ndo se enquadrava propriamente

como uma Literatura Classica Universal, como Mello explica (2004):

A Tertulia Literaria Dial6gica é uma atividade cultural e educativa
desenvolvida a partir da leitura de livros da Literatura Classica
Universal. E gratuita, aberta a todas as pessoas de diferentes
coletivos sociais e culturais, incluindo pessoas recém alfabetizadas.
O objetivo € promover espacos de dialogo igualitario e de
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transformacéo (pessoal e do entorno social mais préximo).

No entanto, encontrei orientacbes de como promover o dialogo entre o

grupo.

La tertulia literaria se reune en sesion semanal de dos horas. Se
decide conjuntamente el libro y la parte a comentar en cada
proxima reunion. Todas las personas leen, reflexionam y conversan
con familiares y amistades durante la semana. Cada una trae un
fragmento elegido para leerlo en voz alta y explicar por qué le ha
resultado especialmente significativo. El dialogo se va construyendo
a partir de esas aportaciones. Los debates entre diferentes
opiniones se resuelven soélo a través de argumentos. Si todo el
grupo logra un acuerdo, se establece como la interpretacion
verdadera. Si no se llega a un consenso, cada persona o0 subgrupo
mantiene su propia postura; no hay nadie que dilucida la
concepcion certa y la incorrecta em funciébn de su posicion de
poder. (FLECHA, 1997, p.17-18)

Nesta busca por fomentar o dialogo e trocas de saberes entre professores da
rede publica e alunos de licenciatura, um Curso de Difusdo Cultural intitulado
“Leituras de Paulo Freire: autonomia e subjetividade” foi proposto. Este curso nao se
restringiria mais a leitura da Pedagogia da Autonomia como pensava de inicio,
ampliando-se para leituras de escritos de Paulo Freire.

Com uma nova proposta, a etapa seguinte seria convidar, mais uma vez,
professores e professoras a participarem dos encontros. Encaminhei outro e-mail.
(APENDICE B). A priori, restringi o convite a apenas alguns professores. Optei por
nao dizer que haveria certificado acreditando que o formato do curso (carga horéaria
de 30 horas) deixasse implicito que haveria certificado. Passaram-se alguns de dias
e os professores retornaram-me dizendo que seus horarios ndo se adequavam aos
horarios do curso — que até o momento, como proposta inicial seriam realizados as
segundas-feiras no final da tarde.

Um dos professores aconselhou-me a alterar o horario dos encontros pois
assim como o HTPC de sua escola ocorre no mesmo horério da proposta do curso,
outras escolas também podem ter seus HTPCs neste horario. Respondi a todos
pedindo que enviassem suas disponibilidades de horarios para que pudesse tentar
remanejar o horario, caso se interessassem, mas ninguém retornou. Estendi o
convite por e-mail a outras professoras (APENDICE C), até liguei para uma delas,
mas esta também n&o poderia participar.
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Quarta tentativa

Apds quase um més esperando o retorno, decidi adotar novas estratégias.
Com o auxilio de um amigo, que prontamente se disp6s a me ajudar, fizemos um
cartaz chamativo e bonito de divulgacdo do curso (APENDICE D) convidando
professores e alunos licenciandos. Fui até algumas escolas em Rio Claro®® e deixei
o cartaz; uma amiga que trabalha numa escola em Santa Gertrudes®, municipio ao
lado, fez a gentileza de levar um cartaz.

Felizmente, esta tentativa atraiu alguns professores e alunos de licenciatura,

nao sendo nenhum destes professores comuns aos convidados anteriormente.

'8 E.E. Barao de Piracicaba; E.E. Carolina Augusta Seraphim; E.E. Prof®. Heloisa Lemenhe Marasca; E.E Prof.
Jodo Batista Leme; E.E. Joaquim Ribeiro; E.E. Prof. Marciano De Toledo Piza; E.E. Prof. Odilon Correia.
9 E.E. Pedro Raphael da Rocha.
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4. CURSO DE DIFUSAO CULTURAL: SEJAM BEM VINDOS!

O Curso de Difusdo Cultural - Leituras de Paulo Freire: autonomia e
subjetividade - foi um espaco criado com vistas a fomentar o didlogo, a reflexédo e a
troca de saberes entre professores(as) da rede publica de Ensino Basico e
alunos(as) de licenciatura, a partir de escritos de Paulo Freire. O eixo norteador se
organizou pelas questdes da autonomia. A escolha dos textos pautou-se no
entendimento destes como disparadores de reflexdes que pudessem acercar-se do
tema em estudo. E por que um curso que traz jA no seu titulo autonomia e
subjetividade? A proposta de discussao disparada por escritos de Paulo Freire
busca pér, no centro dos acontecimentos, o0 sujeito da acdo: o professor é

participante ativo na discussao de sua pratica docente.

CRONOGRAMA DO CURSO

Encontros presenciais Textos estudados e postos em discussao
Apresentacdo do autor
I Encontro O primeiro contato entre 0 grupo
Meu sonho € o sonho da liberdade (Pedagogia da Tolerancia)
Il Encontro Primeira Carta (Professora sim tia ndo)
I11 Encontro Contra o Medo (Sobre Educagéo)
IV Encontro O processo de libertagdo (Cartas a Cristina)
V Encontro Praxis da Libertacdo (Conscientizacdo)

O compromisso do profissional com a Sociedade
(Educacéo e Mudanca)

VII Encontro Expor-se ao diélogo (Sobre Educacao)

Acéo cultural e conscientizagdo

(Acéo Cultural para a Liberdade)

VI Encontro

VIl Encontro

Antes que as leituras acima fossem selecionadas, um levantamento
bibliogréafico dos livros de Paulo Freire foi feito e procurei me focar em seus livros
individuais:

v" Educacédo como Pratica da Liberdade (1967);
Pedagogia do Oprimido (1970);
Extensdo ou Comunicagao? (1971);
Alfabetizacao e Conscientizacao (1975);

Acéo Cultural para Liberdade e outros escritos (1976);

AN N NN

Cartas a Guiné-Bissau: registros de uma experiéncia em processo (1977);
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A Mensagem de Paulo Freire — teoria e pratica da liberdade (?);
Educacao e Mudanca (1979);

Conscientizagdo: teoria e prética da liberdade (1980);

A Importancia do Ato de Ler (1982);

Sobre educacao (dialogos) (1984) — escrito com Sérgio Guimaraes;
A Educacao na Cidade (1991);

Pedagogia da Esperanca: um reencontro com a Pedagogia do Oprimido
(1992);

Politica e Educacao (1993);

Professora Sim Tia N&o: cartas a quem ousa ensinar (1993);
Cartas a Cristina (1994);

A Sombra desta Mangueira (1995);

SN N N N N

Pedagogia da Autonomia (1996);

RN NN

Pedagogia da Indignacao (2000).

Dentre os livros levantados, selecionei textos (capitulos apresentados ao lado
no cronograma do curso) que acercavam as questdes da autonomia.

O curso teve carga-horaria de 30 horas, ocorrendo em oito encontros
semanais de duas horas, nas manhas das tercas-feiras, que corresponderam as 16
horas de atividades presenciais e as outras 14 horas de atividades nao presenciais,

gue foram destinadas as leituras antecipadas e as produc¢des escritas.

4.1. Os registros: material de andlise

Os encontros do grupo “Leituras de Paulo Freire: autonomia e subjetividade”

produziram trés tipos de registros:

«» Gravacao dos encontros em audiovisual

Os encontros foram filmados para que pudessem, posteriormente, ser
analisados. A camera ficava estatica sob um tripé no canto da sala. Como o0s
encontros tinham duas horas de duracao e cada DVD s6 gravava 30 minutos, foram

necessarios quatro DVDs por encontro, portanto, ha cortes nas gravacgoes.
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<+ Producdes escritas

Sugeri ao grupo que, durante a leitura antecipada, destacassem trechos do texto
gue gostariam de compartilhar com os demais no encontro seguinte. Também
propus que escrevessem sobre os trechos destacados, relacionando-os a sua
pratica docente; chamei esta atividade de producéo escrita. As producdes escritas

foram entregues semanalmente, cada uma referiu-se a leitura de um texto.

s AnotacOes em caderno de reqgistros

Durante os encontros fazia algumas anotacdes rapidas para que me lembrasse
das questbes discutidas, mesmo que ja estivessem sendo filmados. Ao retornar de
cada encontro, fechava-me no quarto e escrevia as impressdes que tive deste.
Escrevia o que vinha a cabeca sem me atentar para a construcdo de frases ou me

preocupar se o texto estava repetitivo, confuso... Escrevia.

A anélise do material

Aos assistir as gravacoes, pela primeira vez, escrevi as primeiras impressoes
gue tive sobre estas; buscava primeiramente familiarizar-me com o material.

Apresento-as.

Passei estes ultimos dois dias vendo os videos, ou melhor, escutando-os na
maioria das vezes, pois é muito entediante ficar assistindo a esta captacao de
imagens parada (a camera ficava parada sobre um tripé€). Tentei me focar na
entonacdo, na vivacidade da fala de uns, na tranquilidade de outros, na
paciéncia, nos espacos entres as falas. Fico em casa escutando-os... Escuto
para ver o que me acontece...

Primeiro tenho que superar o medo. Acho que medo de reconhecer falas,
atos, comentérios que, repensando, ndo falaria novamente. Nao que sejam
absurdas. E que as frases espontaneas sdo pouco pensadas, acabam n&o
sendo tdo honestas e criteriosas como na escrita. Ao reler o que escrevo
percebo menos incoeréncias do que quando falo, mesmo que a escrita seja
um registro informal como este.

Penso que somos um grupo de fervorosos, inquietos, incomodados,
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professores que sédo capazes de sentir a “dor” de seus alunos e por isto
compreendé-los. Acreditam no que dizem, sdo sinceros e, sobretudo, tém
amor e o sonho de transformar o mundo através da Educacdo. Cada um com
sua historia, sua crenca, suas necessidades, sua praxis... (Caderno de
registros, 30.08.2011)

Na segunda vez que ouvi as gravacgOes, decidi, antes de assistir aos
encontros, reaproximar-me do texto lido para o encontro, das anota¢cées no caderno
de registro e das producdes escritas. Destaquei trechos que abordavam questdes da
autonomia do sujeito, tanto nas gravacdes em audiovisual como nas producdes

escritas, e 0s transcrevi.

4.2. Os sujeitos: protagonistas de suas historias

O Curso de Difusdo Cultural comecou com 15 inscritos, dentre eles,
professores da rede publica de Ensino Basico e licenciandos em formacdo que ja
exerciam alguma prética pedagogica. Nem todos os inscritos concluiram o curso,
duas professoras sé estiveram presentes no primeiro encontro.?°

A opcao por apresenta-los, um a um, para além de uma biografia, tem a
intencdo de fazé-los sujeitos que tém voz, tém historias, fazem escolhas, dizem de
sua pratica, sdo interlocutores nos dialogos que buscam elementos para pensar
questbes da autonomia. Para preservar a identidade dos educadores, refiro-me a

eles por nomes trocados e escolhidos por mim.

Rosa é casada, tem filhos, é inspetora de alunos e aluna do primeiro ano do Curso
de Pedagogia a Distancia na Faculdade Claretianas. Nao pretende trabalhar na sala
de aula, pois gosta da relagédo que tem com 0s alunos nos outros espagos escolares,
como na biblioteca pela qual se responsabiliza. Ela comecou como voluntéria.
Contou que gosta de ensinar; da aulas de catecismo aos finais de semanas e ja deu

aula de ponto cruz, como voluntaria; diz que para fazer ponto cruz “é preciso

20 Caracteristicas gerais do grupo: o grupo de professoras(es) que participou dos encontros pode nao

representar o perfil da professora, do professor que constituem a realidade das escolas brasileiras. A maioria dos
participantes séo professoras(es) recém-formadas(os) ou ainda ligadas(os) a universidade.
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matematica, contar os quadrados, dividir os espacos.”

Alberto € um rapaz reflexivo, discreto, talvez timido. Ndo fala muito e escuta
pacientemente o outro. Quando ouvimos sua fala, logo notamos um jeito de falar s6
seu, caracteristico. Vem de uma cidadezinha no interior paulista proximo a divisa
com o Estado de Minas Gerais, ndo muito longe de Rio Claro. Veio morar aqui,
também, por causa da graduacéo, € aluno licenciando do ultimo ano do curso de
Ciéncias Biolégicas e educador bolsista no Projeto de Educacdo de Jovens e

Adultos (PEJA), um dos projetos de extenséo da universidade.

Sofia é uma jovem divertida, inquieta, angustiada em alguns momentos,
esperancosa em outros, mas sempre viva. Aluna do Ultimo ano do curso de
Geografia/UNESP ja licenciada é professora de Geografia em uma escola proxima
ao campus. Durante a graduacéo, foi educadora no PEJA. Comecou a lecionar no
comeco deste ano (2011). Fala com carinho dos alunos. Questiona-se bastante
sobre o que faz. Sobre a vida. Sobre sua condi¢cdo de educadora. Parece que esta

sempre procurando, vasculhando, remexendo...

Carlos néo é tao jovem como Sofia, apesar de parecer bastante jovial. Tem um jeito
descontraido, é agitado e expressivo quando fala. E professor ha 11 anos. Mudou-se
de S&o Paulo para Rio Claro para fazer graduacédo em Fisica nha UNESP e acabou
ficando por aqui. Sempre se revolta contra o sistema educacional, mas ama dar
aulas e diz que ndo consegue deixar a escola por causa dos alunos. Relembra com
frequéncia de seus professores, “ele foi meu heréi!” Esta sempre informado sobre os
acontecimentos do mundo e conectado a blogs, redes sociais, twitter, por onde troca
informacgBes extracurriculares com seus alunos... (Ndo sei como dispde de tanto

tempo.)

Maria € uma moca grande, alegre. E dificil passar despercebida. Sua fala é forte e
seu jeito é doce. E espontanea e timida. Gosta de conversar e vive se desculpando.
Veio para Rio Claro estudar Geografia, esta no dltimo ano da graduacado, e é

professora de portugués no cursinho comunitario da UNESP.

Clarice sorri quando fala. E uma moca timida que foi se soltando durante os
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encontros. JA morava em Rio Claro quando iniciou o curso de Pedagogia na UNESP
e € estagiaria-bolsista na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) pelo Projeto
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) vinculado a universidade. Diz
ter pouca experiéncia. Fala pouco e esta sempre atenta a fala do outro. Imagino-a
pacientemente escutando as histdrias de suas alunas as quais se refere com tanto

carinho.

Vitéria, a primeira vista, parece séria, mas aos poucos vai soltando sorrisos... ai
percebemos que ela é mais discreta que séria. Tem uma postura firme. E criteriosa.
Sabe o0 que quer, tem uma luta clara. Preocupa-se com 0s objetivos a serem
conquistados. Durante a graduacao foi educadora em um projeto de extensao da
UNESP-RC. Formou-se ano passado (2010) e entrou na escola este ano, é
professora de Geografia. Fala pouco como quem pensa para falar. Aguarda tranquila
e atentamente a fala do outro, dificiimente atropela a fala do outro.

Daniel € um rapaz sempre bem humorado, comunicativo, fanfarrdo. Engracado
também. N&o fala demasiado, em muitos momentos, prefere s6 ouvir. Apesar deste
lado agitado e brincalh&o, busca a serenidade e a reflexdo quando esta s6. Formou-
se em Ciéncias Bioldgicas pela UNESP-RC, durante a graduacéo foi educador no

PEJA. Cultiva sua pratica educativa nos espacos que o cercam.

Claudia so esteve presente no primeiro encontro, entdo ndo pudemos nos conhecer
melhor. Ha alguns meses conheci um aluno da escola em que a professora trabalha

e ele me disse que “ela € uma professora muito respeitada”.

Pamela teve uma participacdo mais discreta e me pareceu mais reservada. Ela

também s esteve presente no primeiro encontro.

4.3. Os encontros: leitura, didlogo e troca de saberes

Encontravamo-nos as tercas-feiras das 9h as 11h na sala 32 do Bloco
Didéatico do Instituto de Biociéncias (IB), UNESP campus Rio Claro. A sala esta
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localizada em um ambiente tranquilo, sua porta e suas janelas estdo voltadas para
um gramadinho com algumas arvores.

Dos e nos encontros foi gerado o material que permitiu-me mergulhar em
reflexdes que se acercam de algumas questdes referentes a autonomia, o fazer
docente pensado como fazer autbnomo, pensado como um praticar que remete a
possibilidade de escolha.

Para apresentar esse material que da corpo ao estudo que proponho, de uma
forma que se configurasse nas relacdes dinAmicas de cada encontro, optei por
trazé-lo — o material — nas suas diversas dimensdes, como segue: (i) o texto, (i) o
propdsito que se buscou na escolha do texto, (iii) 0 que se destaca deste (como se
fosse um epigrafe), (iv) sentimentos e pensamentos da pesquisadora (também
sujeito no processo) anotados em caderno de registros, (v) vozes dos professores
(sujeitos da pesquisa) registrados em audiovisual e em producbes escritas, (vi)

finalizando com algumas reflex8es analiticas concernentes ao tema de estudo.

4.3.1. Primeiro encontro

O texto: Meu sonho é o sonho da liberdade (Pedagogia da tolerancia, 2005) e

Esclarecimento (Educacao como prética da liberdade, 2010c)

O proposito: fazer uma apresentagdo do autor para além do estudioso; olhando

Paulo Freire como sujeito.

A epigrafe:

A guestdo fundamental é saber com que sonho, e contra que sonho.
Porque eu ndo posso sonhar em favor de alguma coisa, se nao
sonho contra outra. Que € exatamente aquela que, obstaculiza a
realizagdo do meu sonho. Eu ndo posso sonhar se eu ndo estou
claro também com a favor de quem eu sonho. Dai que o ato de
sonhar seja um ato politico, um ato ético e um ato estético. Quer
dizer, ndo é possivel sonhar sem boniteza, e sem moralidade e sem
opcao politica. (FREIRE, 2005, p.293)

Opcdo por esse ontem, que significa uma sociedade sem povo,
comandada por uma “elite” superposta ao seu mundo, alienada, em
gue o homem simples, minimizado e sem consciéncia desta
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minimizagdo, era mais “coisa” que homem mesmo, ou opgao pelo
Amanha. Por uma nova sociedade, que, sendo sujeito de si mesma,
tivesse no homem e no povo sujeitos da Histéria. Opcdo por uma
sociedade que se “descolonizasse” cada vez mais. Que cada vez
mais cortasse as correntes que a faziam e fazem permanecer como
objetos de outras, que Ihe sdo sujeitos. Este € o dilema bésico, que
se apresenta, hoje, de forma iniludivel, aos paises subdesenvolvidos
— ao Terceiro Mundo. A educacéo das massas se faz, assim, algo de
absolutamente fundamental entre nés. Educagéo que, desvestida da
roupagem alienada e alienante, seja uma forca de mudanca e de
libertacdo. A opc¢do, por isso, teria de ser também, entre uma
‘educacdo” para a “domesticagdo”, para a alienagdo, € uma
educacao para a liberdade. “Educagao” para o homem-objeto ou
educacao para o homem-sujeito. (FREIRE, 2010c, p.43-44)

A pesquisadora:

Faltando alguns minutos para as nove horas da manha desta terca-feira,
sentia-me ansiosa e preocupada com o inicio dos encontros. Perguntava-me
se todos os inscritos apareceriam... se iriam gostar dos encontros... se
concluiriam o curso... se... se... ses... “Quanta inseguranca! BASTA!” [...] Ja
havia ajeitado a sala e disposto as obras de Paulo Freire sobre a mesa
principal da sala... Os primeiros inscritos come¢am a chegar. [...] (Caderno de
registros, 26.04.2011)

AS vozes:

Claudia (Dialogo gravado, 26.04.2011): Paulo Freire € bem, assim, a utopia
da nossa educacédo. Queria que fosse Paulo Freire a nossa educacao, mas
infelizmente estamos longe disto... 0 homem-sujeito e o homem-objeto que é
onde temos a nossa realidade e a nossa clientela é o homem-objeto. E a
massificacdo, € a alienacdo. E, infelizmente, o pouco que € o homem-sujeito
prefere ficar omisso, quietinho na dele porque da um trabalho terrivel vocé lutar
contra uma massificacdo muito grande que € a sociedade elitista. Ndo tem
como... Midia das falsas politicas educacionais, sociais e econdmicas. %

v

21 As falas foram transcritas do material audiovisual e com esfor¢o por parte da pesquisadora pontuar de modo
que ficasse proximo a entonacéo, trabalho bastante dificil de conseguir seu intuito.
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Carlos (Didlogo gravado, 26.04.2011): Eu duvido muito que algum aluno
descubra que a educacao € um achado para sua libertacéo e fale: “nossa, olha
pra onde vai me levar!” A gente tinha esta ilusdo porque nosso pai e nossa mae
falaram: “vocé vai ter que estudar, moleque. Isto € bom para vida!” Entdo, como
nossa mae falou que € bom, a gente foi estudar. Mas vocés enquanto
adolescentes, vocés tinham esta condigdo de saber o quanto isto € libertador?
Eu fui pensar isso da universidade pra frente. Realmente isto € libertador. Mas
a gente ndo tem estas noc¢des. A gente encaminha e molda um moleque num
padrdo que a gente acha bom e é bom. Vai sair positivo, mas um moleque néo
tem esta autonomia. “Caramba, isto vai me libertar.” Ele vai nadando, vai

engolindo, pois é o que estdo mandando... Quando ele consegue fazer isto.

Tamie (Didlogo gravado, 26.04.2011): Mas como vocé chegou?

Carlos (Diadlogo gravado, 26.04.2011): [Ele com firmeza respondeu] Eu
cheguei por moldes. O padrdo era “tem que estudar”, “tem que fazer uma
universidade”. Eu fui no vacuo. Em casa meus pais falavam: “vocé vai estudar’.
Eu tinha contato com a USP, eu via a galera estudando no busdo® e eu
achava bonito. Tinha algum negdécio nobre em estudar e eu queria pertencer a
este nobre também. Eu vim por muito tempo no vacuo e estava aqui na
universidade. Depois que comeca a cair a ficha. Caramba, olha o que fez em

mim, olha como eu estou criticando ou questionando as coisas.

v

Sofia (Didlogo gravado, 26.04.2011): [..] ndo vamos cair apenas nas
lamentacdes e esquecer de buscar outros modos de fazer, pois todos ja sabem

gue a escola esta um caos.

22 Bysao, de modo informal, refere-se a 6nibus.
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Comentario:

Quando os professores afirmam: “N&o tem como”, “Eu duvido muito que
algum aluno descubra que a educagdo é um achado para sua libertagdo”; aceitam a
condicdo de homem-objeto de seus alunos, anulando-lhes a capacidade de mudar
as condicoes “postas” em sua vida, pois sua histoéria ja foi definida, delimitada.

E a capacidade de criar e recriar dos alunos - sujeitos de sua historia? Sera
que todos sao “animais adestrados” (como disse uma das professoras)? Sera que a
tentativa de “adestra-los” € garantia de que o seréo?

Quando pergunto ao Carlos como ele chegou a tais reflexdes, ele responde
gue seguindo os “moldes”. Os “moldes” ou o “adestramento” ndo impediram que ele
— sujeito de sua historia — transpusesse estas condi¢cdes “postas”.

Nos encontros seguintes, como nos alertou Sofia, procuramos nos atentar a

outros “modos de fazer”, buscando o que é possivel fazer no cenério que esté ai.

4.3.2. Segundo encontro

O texto: Ensinar, aprender: leitura do mundo, leitura da palavra (Professora sim tia
nao, 2003)

O propdésito: trazer questdes sobre a leitura de mundo no desocultar da realidade.

A epigrafe:

Estudar é desocultar, é ganhar a compreenséo mais exata do objeto,
€ perceber suas relagbes com outros objetos. Implica que o
estudioso, sujeito do estudo, se arrisque, se aventure, sem o0 que hao
cria nem recria.

Por isso também é que ensinar ndo pode ser um puro Processo,
como tanto tenho dito, de transferéncia de conhecimento do
ensinante ao aprendiz. Transferéncia mecéanica de que resulte a
memorizacdo maquinal que ja critiquei. Ao estudo critico corresponde
um ensino igualmente critico que demanda necessariamente uma
forma critica de compreender e de realizar a leitura da palavra e a
leitura do mundo, leitura do contexto. (FREIRE, 2003, p.33)
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A pesquisadora:

Discutiu-se bastante a “ditadura do vestibular”. Os professores disseram que
muitos alunos de escolas particulares estudam por causa dos vestibulares,
formando-se como “maquinas de resolver exercicios”. Dizem que 0 mesmo
conteudismo nao é tdo frequente na escola publica. [...] Os professores se
gueixam de muitos problemas, mas também buscam outros “modos de fazer”,
novas possibilidades... Conversamos sobre as redes sociais [...] (Caderno de
registros, 03.05.2011)

AS vozes:

Rosa (Didlogo gravado, 03.05.2011): A escola publica estd formando méo de
obra [...] quando ele chega no terceiro ano do ensino médio ou a partir do
segundo, ele tem que pensar “eu vou trabalhar, eu tenho que escolher um
caminho” ou ele vai partir para a escola técnica que ele pode fazer em paralelo,

né? E ... A base da escola publica é mao de obra, mas nao qualificada.

Vitoria (Dialogo gravado, 03.05.2011): Porque numa escola particular, ai do
ensino meédio, os alunos sdo adestrados pra isto [vestibular], pouco importa que
vocé nao vai prestar. Vocé vai aprender isso porque vai cair no vestibular. Ai
sim vocé vé um sentido ali. Porgue o aluno sabe que tem que aprender aquilo
porque vai cair no vestibular. Mas na escola publica, o aluno ndo tem, ele nédo é

adestrado para isso, ele ndo € influenciado pra isso. E muito dificil, né?

Carlos (Dialogo gravado, 03.05.2011): Eu vejo que a gente tenta adestrar,
nao que consiga. E ai por isso, porque tem mais liberdade, porque ele ndo tem
ninguém cutucando vocé nas costas dizendo: “e o conteudo” [...] Ai a gente tem
mais liberdade pra respeitar isso deles assim e tentar fazer a coisa mais
coerente, conforme o que cada um acha. Tanto que é muita liberdade na
escola publica. Tem professor que até hoje, se vocé chegar na sala, ele ta
sentado e o aluno passando ponto na lousa. Ndo tem uma cobranca. Ai vai de
cada um. Ehhh... N&o é rigido, realmente, como numa escola particular. Mas

eu vejo que €& bastante conteudista. Esta proposta nova do governo, a dos
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caderninhos, ela saiu bastante do conteudo, ela tirou bastante. Em certo ponto,
€ até bonito o que eles tentam fazer. S0 que ainda estd em cima de um
conteudo ... que ao meu ver, eu to falando da minha érea, assim... que eu acho

desnecessario. Nao seria interessante para eles.

Sofia (Diadlogo gravado, 03.05.2011): Porque é uma liberdade que beira
quase a .. ehh.. quase a varzea®®. Sabe? Quase um processo de
varzeamento. Nao sei nem dizer a palavra, mas eh... Porque, € isto, é téo livre,
tdo solto, que vocé faz o que vocé quiser. Entédo, vocé pode tanto fazer coisas
incriveis, como vocé pode fazer nada. Sabe? Como professores que chegam
la, sentam e sé passam na lousa, sentam e, tipo, “Ok. Vocés que se matam”.
Mas é isto ai. T4 na lousa o conteudo. E eu senti muito isto na escola. Eu
comecei a dar aula, fiquei trés meses, ninguém veio me perguntar
absolutamente nada. Sabe? Tipo... “Como estdo suas aulas?” Como?
Nenhuma coordenadora ou nenhuma diretora. [...] E muito solto! Sabe?
Porque... E a0 mesmo tempo ndo é uma anarquia ao ponto de, tipo, beleza,
vamos cada um fazer a sua..., sei |4, delimitar o seu espaco, a liberdade até
onde vai a do outro, sabe? Porque, ao mesmo tempo, que isto é livre com o
professor, a gente tem muitas amarras, todos os caderninhos, as presencas...

Vai no banheiro, escreve o nome.

Carlos (Dialogo gravado, 03.05.2011): S6 complementando... Essa
licenciosidade ai, ela diminuiu muito depois que veio o caderninho, a proposta
do governo. Porque professor que nao tava fazendo nada, ele teve... E ai, 0s
coordenadores comecgaram a cobrar de certa forma: “E ai meu, o caderninho
tem que andar. A supervisora ta em cima.” Entdo comecgou a diminuir isso dai.

Bastante até.

L

Carlos (Dialogo gravado, 03.05.2011): Entdo, cria-se um discurso. Uma

baixada. E vamo ai. Vamos empurrando desse jeito [tom de ironia]... Ta indo

z Varzea, neste caso, de modo informal, refere-se a bagunga, descaso.
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muito bem pra quem interessa. Nao pra molecada. N&o pro desenvolvimento

deles.

Vitoria (Dialogo gravado, 03.05.2011): Os indices da educacéo, gente, joga

os indices de IDH la em cima.

v

Sofia (Didlogo gravado, 03.05.2011): O caderninho, eu acho que ele cai como
uma luva pro professor, pra situacdo do professor. Porque, € isto, € um
caderninho... E pratico, sabe? T4 pronto. “Bom... 0 que eu preciso dar hoje?
Ok... Aqui! Situacdo de Aprendizagem... Trés aulas... Ta! Estes pontos, esses

exercicios e pronto.”

Carlos (Dialogo gravado, 03.05.2011): E o caderninho do professor até
ensina vocé como dar aula. “Oh, fala isto! Fala daquilo!” Vocé praticamente nao
tem que pensar. [...] “Oh! Faz assim porque até agora vocé so fez porcaria. Faz
assim!” Esse governo do PSDB, eles, realmente, acreditam que a culpa da
educacado é do professor. O aluno ndo aprende porque o professor ndo quer
ensinar. A partir do momento que o professor quiser ensinar, eles vao
aprender. E o caderninho veio muito com isso, com essa mentalidade de tirar

nossa autonomia em sala de aula. Isso foi muito questionado.

Tamie (Didlogo gravado, 03.05.2011): Mas como, por exemplo, vocé lida na
sua aula? Vocé se restringe s6 ao caderninho? Sé ao que eles pedem para que

vocé faca?

Carlos (Diadlogo gravado, 03.05.2011): Nao! Tanto que eu tenho que
desenvolver quatro caderninhos e eu s6 consigo desenvolver dois ao longo do
ano. E eu ndo me proponho a desenvolver mais. Porque, assim, eu acho que
eles estdo muito ralos, os caderninhos. Nao vai ficar com o aluno. Entéo eu
pego aquele assunto e aprofundo mais, trago mais exemplos, video e
exercicios. Eu aprofundo mais todos os temas que tem la. Entdo eu acabo so

desenvolvendo dois dos caderninhos.
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Tamie (Dialogo gravado, 03.05.2011): E alguém Ihe cobra, em termos de

coordenacao?

Carlos (Dialogo gravado, 03.05.2011): Ja vieram me chamar, mas eu falei:
Nao vou fazer! Eu ndo vou fazer! Tem que ter argumento. “E mesmo? Entdo
me mostra como eles vao aprender isto? Vocé vem me pressionar com
SARESP, vocé vem me falar isto. Entdo me fala, se vocé me mostrar eu faco!”
A gente teve uma reunidao ano passado. Eu estou dando aula na EJA, de
matematica tambéem. Ai eles queriam que a gente usasse esse caderninho do
ensino médio com o pessoal da EJA que, por vezes, ndo sabe nem fazer conta
de mais, ndo sabe colocar unidade em baixo de unidade. Ai a gente foi receber
uma capacitacdo. Eh ... Pra saber como a gente vai organizar a EJA. Ai
capacitacdo, um monte de professor de matematica, ai a mulher I& comecou a
falar: “vocés estdo vendo... vocés cortam isso daqui, ddo isso daqui.” Ai eu
levantei a mao e disse: Olha! Eu entendo o que vocé esta falando, mas eu néo
vou fazer nada disso. Nada disso! Ai ela olhou assim... Eu até assustei porque,
normalmente o que é da Delegacia de Ensino, é tudo por base do medo. Todo
mundo segue as regras para ndo levar comida®®. E ela falou assim: “Por qué?”
Meus alunos ndao tem a menor nogao disso. Como VOCé quer ensinar
progressao aritmética e geomeétrica? Ou equacdes? Eles ndo sabem nem isolar
uma variavel. Ai o pessoal comecou a falar: “E!”, “E que meu aluno...” e cada
um comecou a falar do problema que tem. Ai a mulher falou assim: “Oh! Vocé
estd correto. Vocé tem todos os argumentos para justificar, mas 6... pode
continuar fazendo, mas anote tudo em diario. Anota tudo isso dai no diario.
Porque é uma documentacdo que vocé tem, caso alguém queira vir...” Ela foi
muito coerente. Eu ndo esperava isso dela, porque tudo que vem da delegacia
de ensino é de cima para baixo e segue! Ai ha escola eu ja conversei com a

diretora, e disse do caderninho. A coordenadora também aceitou.

Sofia (Dialogo gravado, 03.05.2011): Bom saber!

Carlos (Didlogo gravado, 03.05.2011): Mas tem que saber argumentar!

24 comida, neste sentido, refere-se a bronca.
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v

Alberto (Producéao escrita, 03.05.2011): Mesmo com a pouca experiéncia que
tenho no ensinar a ler, 0 que mais penso e me preocupo € se nao estou
enchendo a cabeca das pessoas com falas minhas, com interpretacfes
minhas... Busco — e nesta busca constréi-se uma luta mesmo — em minha

pratica deixar o maior espaco possivel para fala, para imaginagéo.

v

Carlos (Producao escrita, 03.05.2011): [refere-se ao mesmo trecho
destacado na epigrafe] Quanto a parte do arriscar-se e aventurar-se nessa
compreensao do objeto, creio que nao exista, pois ho modelo atual de escola,

nao existe espaco nem intencao de deixar alguém arriscar-se ou aventurar-se.

Comentario:

Para os professores, tanto as escolas publicas como as escolas particulares,
preocupam-se, majoritariamente, com a leitura da palavra com vistas aos
conhecimentos exigidos em exames de avaliacdo e vestibulares. “Transferéncia de
conhecimento do ensinante ao aprendiz. Transferéncia mecéanica de que resulte a
memorizacdo maquinal que ja critiquei.” (FREIRE, 2003, p.33) E deixam, de lado, a
leitura do mundo. Também dizem que escolas particulares sdo mais conteudistas e
a escola publica mais licenciosa. Porém, ambas ndo déo garantia de que seus
alunos desocultaram a realidade percebendo “suas relagdes com outros objetos”.

Carlos, em sua producéo escrita, afirmou que “[...] no modelo atual de escola,
nao existe espaco nem intencédo de deixar alguém arriscar-se ou aventurar-se.” E,
durante o encontro, reconheceu que: “a gente tenta adestrar, ndo que consiga”.
Nesse sentido, mesmo que a escola ndo tenha a intencdo de deixar ninguém se
arriscar e se aventurar, ndo ha como impedir que isto aconteca, pois nem todos
aceitam os espacos dados pela escola.

Queixam-se das condi¢cdes de trabalho, dentre elas, a licenciosidade da

escola. “Entdo vocé pode tanto fazer coisas incriveis, como vocé pode fazer nada.”
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Esta licenciosidade que vem acompanhada de algumas dificuldades, acaba também
por “abrir mao” de controlar rigidamente alguns espacos, que podem ser

“aproveitados”, desde que com compromisso, como espacos de libertacao.

4.3.3. Terceiro encontro

O texto: Contra o medo (Sobre educacao, 1982)

O propasito: discutirmos nosso medo de arriscar, nosso medo do desconhecido, do

nao programado; nosso medo da liberdade.

A epigrafe:

Para mim, quanto mais autoritario € o educador, mais medo tem de
arriscar-se. No fundo, o medo é de perguntar, o medo de conhecer, 0
medo de desvelar estd ao lado do medo do risco. E 0 medo da
liberdade, também, na medida mesma em que a liberdade implica
risco, em que a liberdade demanda conhecimento, em que a
liberdade exige aventura. E 0 medo de assumir a responsabilidade.
Ora, é impossivel conhecer sem assumir a responsabilidade de
conhecer, ndo? (FREIRE, 1982, p.89-90)

A pesquisadora:

Os professores disseram que os alunos ndo tém consciéncia da importancia
da educacédo, que ndo sabem o que ela pode Ihes proporcionar... Os alunos
ndo tem o habito de estudar em casa e que sO estudam para fazer provas.
Carlos nos disse que ja fez uma pesquisa com diferentes salas perguntando
se alguém ja havia estudado pelo menos quatro horas seguidas em casa,
nenhum aluno levantou a méo. Entéo, perguntou se alguém ja havia estudado
pelo menos duas horas seguidas, alguns poucos alunos levantaram a mao
confirmando a pergunta. [...] Ele também nos contou que tem muitas ideias na
cabeca e que tem até um esboco sobre uma escola perfeita... se nao

precisasse ensinar fisica aos alunos, trabalharia com filmes, documentério,



56

musica, cultura... Trataria em suas aula sobre questdes mais voltadas as

necessidades cotidianos dos alunos. [...] (Caderno de registros, 10.05.2011)

AS VOzes:

Tamie (Didlogo gravado, 10.05.2011): Vocés ja precisaram, algum de vocés
precisou falar pros alunos que nao sabem? “este tema ndo domino” ou “ndo
conheco, vou pesquisar e trago num momento seguinte”?

Carlos (Diadlogo gravado, 10.05.2011): Ja! Nossa! Eles chegam com umas
perguntas que eu falo: como foram pensar nisto? Ai eu falo que n&o sei e na

semana gue vem eu trago. Af eu levo.

Tamie (Dialogo gravado, 10.05.2011): E vocé se sente a vontade em fazer

isto?

Carlos (Didlogo gravado, 10.05.2011): Sim, mas na hora que ele pergunta, eu
queria comigo dar um tempo. “Perai, deixe eu pensar!” Ficar pensando pra
tentar formular, mas ndo tem este tempo, assim. Ai eu fico incomodado. Ai
aquilo fica cogcando. E eu falo: depois eu trago, ndo sei mesmo... Por vezes

eles mostram coisas novas...

v

Carlos (Producao escrita, 10.05.2011): Essa é uma briga interna diaria. A de
ser humilde e saber que, por vezes, me falta contetdo. Tento me arriscar em
sala de aula na medida em que tento dar maior liberdade de questionamento e
expressao em sala de aula.

Percebo que por mais que eu ja tenha explanado um mesmo ponto da matéria
por varias vezes, a cada vez que retomo, aprendo uma nova maneira de ver o
mesmo ponto. O olhar e perguntas dos alunos me ajudam muito com isto.

Ao mesmo tempo sofremos a pressdo de sermos uma maquina de dar
respostas “certas” em um tempo determinado. Essa pressao vem tanto dos
alunos como da escola e sociedade. Devido ao sistema capitalista seguimos

cada vez mais o “tempo da maquina” e ndo respeitamos o “tempo do homem?”,
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0 que dificulta muito o aprimoramento dessa humildade e da substituicdo da

cultura do erro.

v

Carlos (Didlogo gravado, 10.05.2011): Gente no papel é lindo! Eu estava aqui
[UNESP] conversando com um professor da matematica, ai a gente ia fazer
uma critica do PCN, ai eu ndo tinha lido, ndo tinha saco! Ai eu falei: T4 bom,
vamos ler o PCN. Eu ja fui com faca e o revolver nele. Ai eu ia lendo, lendo...
Oh, é maravilhoso o PCN. Eu fiquei bobo, caramba. Nao tem o que tacar

pedra, ele € maravilhoso, mas é um papel. Nossa! Nao tem nada a ver.

Vitéria (Didlogo gravado, 10.05.2011): Igual a constituicéo.

v

Vitoria (Producéo escrita, 10.05.2011): Na verdade, nés, professores, somos
vitimas dessa programacédo planejada por aqueles que ndo sao educadores,
atualmente, cada vez mais. Quando nos propomos a fazer uma analise atenta
e critica sobre as nossas condi¢cdes subjetivas (de formacao) e objetivas (de
trabalho) diante da realidade escolar, percebemos que somos tdo vitimas
guanto os alunos, desse tipo de organizacdo escolar. Claro que, com mais
condicbes de compreender esse processo e lutar pela transformacéo radical
dessa estrutura.

A escola € uma instituicado burocratizada que tenta funcionar, “andar no trilho”
conforme “recomendado” pelas diretrizes internacionais, ndo consta na cartilha
que ela pode agir de acordo com o contexto e necessidades da comunidade
gue a frequenta, ela sera avaliada pelo nosso Estado avaliador, ela precisa
contribuir para aumentar os indices, custe o que custar e, as vezes, custa a
humanizagéo que é interrompida.

Resta-nos ser um “professor-problema, mas enquanto problema politico para

uma administragao antipopular.” (FREIRE, 1982, p.98 e 99).
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v

Carlos (Producéo escrita, 10.05.2011): N&ao vejo como mudar essa situacéo
tendo em vista a quantidade de alunos por sala e o choque de diferencas entre

0 que eu tenho que fazer e o que eles esperam.

b

Sofia (Producédo escrita, 10.05.2011): Serd que faco diferenca? Serd que
desoculto alguma realidade para os alunos? Sera que estamos atingindo
nossos objetivos? Nossas ideologias?

‘Nada se perde. Tudo se transforma.” Espero poder contribuir para a
transformacdo da sociedade. Da educacao. Para a transformacdo das vidas

desses jovens. Tao jovens quanto fui um dia. E ndo serei mais.

v

Carlos (Producéo escrita, 10.05.2011): A escola até que compreende por
vezes a situagdo dos alunos, mas estamos de maos atadas pelo medo. Os
patrées governantes ndo estdo muito interessados em resolver essa situacao.
Entdo tudo na escola funciona na base do medo. De cima para baixo. Sem
Muitos recursos necessarios. Seguindo o “tempo da maquina”. Tendo lido isso
agora percebo. E. Vivemos a escola do medo, da mecanizacdo, da destruicio
da criatividade, onde tentamos por vezes amenizar isso e de certa forma
conseguimos resultados “bons” com isso. Mas resultados que estdo longe de
estarem construindo a forma de educacgao que o texto esta apresentando.
[Carlos também transcreve o seguinte trecho do texto em sua producado escrita
e comenta:]

Esse é um chamamento que faco aos educadores que nos leiam
amanha: cumpramos o0 nosso dever de desocultadores da realidade
e assumamos o papel de “problemas”. (FREIRE, 1982, p.99)

ATEOFIMo/ [

2 Representacao feita pelo préprio professor na producéo escrita (numa linguagem informal da internet , remete
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Comentario:

Nas falas dos professores, ha desejo, amor, compromisso e também medo.
Medo de sair dos trilhos, medo da incerteza, medo que imobiliza.

“Sera que faco diferenca? Serd que desoculto alguma realidade para os
alunos? Sera que estamos atingindo nossos objetivos? Nossas ideologias?”

“‘Nao vejo como mudar essa situacao tendo em vista a quantidade de alunos
por sala e o choque de diferencas entre o que eu tenho que fazer e o que eles

esperam.”

Ha o medo que envolve os mitos construidos sob a figura do professor,
professor como “maquina de dar respostas certas”, professor como “vitima da
programacao planejada por agueles que néo sao educadores”.

Mesmo que os professores ndo tenham problemas em dizer a seus alunos
que ndo conhece determinado assunto, ha uma pressao que “vem tanto dos alunos
como da escola e sociedade” para que ele tenha a resposta na ponta da lingua. Mas
0 pensamento ndo se da desta maneira, € preciso parar e pensar, e, como disse
Carlos, ndo ha este tempo.

No entanto, mesmo que haja medo, também ha esperanca quando nao
aceitam o mito de sua figura como inexoravel, quando se incomodam e buscam
brechas, quando se colocam como “professores-problemas”. Um vislumbre de

liberdade, talvez.

4.3.4. Quarto encontro

O texto: O processo de libertacdo (Cartas a Cristina, 2003)

O propoésito: pensarmos sobre as questées da “natureza humana que, social e

historicamente, se tornou vocacionada ao ser mais.”

a ideia de luta).
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A epigrafe:

O gosto da liberdade, o amor a vida, que me faz temer perdé-la, o
amor a vida, que me situa num permanente movimento de busca, de
incessante procura do SER MAIS, como possibilidade, jamais como
sina ou fado, constituem ou vieram constituindo social e
historicamente a natureza humana. (FREIRE, 2003, p.213)

A pesquisadora:

Hoje o encontro esteve mais esvaziado, estavam presentes eu, a Vitéria, a
Sofia e a Rosa, 0 que proporcionou um toque mais intimista; porém perdemos
um pouco da diversidade do grupo na discussao. [...] Me preocupa um pouco
0 éxodo dos professores, mas parece que € assim mesmo. As professoras

Pamela e Claudia ndo vieram mais [...] (Caderno de registros, 17.05.2011)

AS VOozes:

Vitoria (Dialogo gravado, 17.05.2011): Mas € que nem como voceé falou. Eles
[alunos] ndo sabem que n&o séo livres. Quem vai falar pra eles que eles nao

sao livres?

Tamie (Didlogo gravado, 17.05.2011): NGs professores!

Vitoria (Dialogo gravado, 17.05.2011): Ai que esta! N6s professores, na
grande maioria... ndo temos esta consciéncia, percepcao. E as coisas estao
postas de tal maneira que cada vez mais as pessoas sdo mal formadas.
Deformados em seus cursos, cada vez mais. Ta muito gritante. Ta muito mais
facil de entrar num curso superior, mas vocé sai deformado. Vocé nao tem esta
percepcao. E vocé vai entrar na sala de aula e vai fazer parte de todo este
sistema e ndo vai conseguir perceber isto para tentar uma transformacéo, pra

tentar este processo de libertacéo.

b
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Carlos (Producéo escrita, 17.05.2011): Reconheco essa incoeréncia [refere-
se ao trecho destacado na p.209] na violéncia e na ditadura que exerco por
vezes na sala de aula. Mas, com as condi¢fes de trabalho que temos, ndo vejo
muita alternativa. E muito dificil controlar 45 alunos em sala de aula, onde a
maioria nao esta interessada (e com certa razado) no conteudo que tenho que
desenvolver. Imagino N alternativas mas para isso a estrutura da escola

deveria ser outra. O que acabaria influenciando na estrutura da sociedade.

v

Perguntei a elas em que momentos desenvolvem o processo de libertacdo com

os alunos.

Vitéria (Dialogo gravado, 17.05.2011): Que nem... Levar alguma mdusica
relacionada ao conteudo e fazer com que eles reflitam sobre as condi¢cdes que
estdo postas ai na realidade. Que eles questionem um pouco, que pensem
sobre isso. E 0 modo que eu vejo como um processo de libertag&o.

Rosa (Dialogo gravado, 17.05.2011): Tem que ser uma coisa colocada aos
poucos. Vocé levar uma frase ou mesmo uma noticia que vocé vé e colocar
para eles discutirem, falarem sobre aquilo, a opinido deles. N&do é o medo de
dizer este ndo quer, aquele ndo quer ou alguém pensa. Ndo. E o que vocé
pensa. E o que vocé acha. O que voceé viveria diante disso, daquilo. Acho que
ai ha um meio de vocé conseguir que no fundo eles comecem a ser criticos e

comecem a se libertar das préprias ideias.

Sofia (Dialogo gravado, 17.05.2011): Eu acho que é o dialogo. Estava
escrevendo aqui... O dialogo liberta. E a instancia mais afetiva para que o
processo da libertacdo seja elaborado. Através do didlogo é possivel perceber
gue had um outro. E que muitos outros existem em nds. Descobrimos que ha
liberdade a partir de um outro. Outro sujeito. Outras realidades. Limites.
Fronteiras.

Eu acho que € isto. Eu sinto que eu tenho mais voz, assim, mais... talvez que



62

eu consiga trabalhar mais esse processo de libertacdo quando eu converso
com eles mesmo, assim... Sabe? Porque, as vezes, até la na frente, vocé
consegue fazer umas coisas mais polémicas e discutir alguns aspectos. Mas
quando, eu acho, é quando esta vocé e o aluno, vocé e um grupo, sabe? E
guando vocé consegue dar ideia neles. Quando eles vém, hoje de manha
mesmo, ai vem... encontra uns que sao de outra turma que vocé ndo vai
trabalhar. “E ai sora?...” Eu acho que é nestes momentos. Eu acho, porque é
guando quebra, sabe? Quando quebra essa coisa de professor e aluno
[gesticula o braco indicando de cima para baixo]. A hierarquia... Vocé nao
consegue conversar com trinta, com quarenta, sabe? Vocé fica ali... Vocé ta
preso também ao conteudo e tudo mais. Tento fazer de outra forma, mas acho
gue é na conversa. Foram 0s momentos que eu vi que eu mais fiquei feliz, que
eu tive um retorno, foi quando eu consegui conversar com eles, quando a gente
trabalha em grupo. Ai eu vou nos grupos e pergunto mesmo. Como que €? O
gue vocé acha disso? Por qué? Nao sei o que? Ai eu vou cutucando, assim.
Sabe? Eu acho que é o didlogo. Mas que € dificil também. A gente tem que

passar o contetdo. Nao dé pra ficar s6 conversando com 0s moleques.

v

Sofia (Producao escrita, 17.05.2011): Sou livre? Tenho liberdade para
exercer minha profissdo? Em partes. Existe um protocolo a ser cumprido. Uma
estrutura a ser seguida. Mas a aula é sua. Como ter liberdade na sala de aula?

Como liberta-los? Desocultando a realidade que nos cerca?

v

Vitéria (Producdo escrita, 17.05.2011): Em poucas palavras, compreendo
gue, nés, professores devemos utilizar nossas ferramentas — autoridade,
capacidade de influenciar ou potencializar opinides, capacidade de ser
professor-problema - para a “criacdo de condigbes estruturais que tornem

possivel o ensaio de uma sociedade mais democratica.” (FREIRE, 2003, p.
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208). Tornar possivel o processo de libertacdo exige constante movimento de

busca, incessante procura pelo SER MAIS.

Comentéario:

Os professores dizem que vivenciam o duelo entre seu desejo de contribuir no
processo de libertagdo de seus alunos e o controle, a padronizagdo, o
“adestramento” que orienta a pratica escolar. “Vocé ndo consegue conversar com
trinta, com quarenta, sabe? Vocé fica ali... Vocé ta preso também ao conteudo e
tudo mais.” E neste duelo, os professores sdo capazes de reconhecer que acabam
sendo incoerentes com o que acreditam.

Dentre as dificuldades da pratica escolar, estes professores continuam
tentando, de um modo ou de outro, encontrar espagos que envolvam o processo de
libertacdo de seus alunos por meio da conscientizacdo, da reflexdo, do didlogo, no
desenvolvimento de sua capacidade de autodeterminar-se e em tantos outros
espacos que descobrirem. Pois ndo aceitam “a concepcdo mecanicista da historia
gue, negando a historia como possibilidade, anula[m] a liberdade, a escolha, a

deciséo, a opcéo e termina[m] por negar a prépria vida.” (FREIRE, 2003, p.214)

4.3.5. Quinto encontro

O texto: Praxis da libertacdo (Conscientizacéo, 1980)

O propésito: tratar sobre nossa necessidade da libertagdo a partir de trés palavras-

chaves que traz o texto: opressao, dependéncia e marginalidade.

A epigrafe:

Quem, melhor que os oprimidos, esta preparado para compreender o
terrivel significado de uma sociedade opressora? Quem sofre os
efeitos da opressdo com mais intensidade que os oprimidos? Quem
com mais clareza que eles pode captar a necessidade de libertacdo?
Os oprimidos néo obterdo a liberdade por acaso, sen&o procurando-a
em sua praxis e reconhecendo nela que é necessério lutar para
consegui-la. E esta luta, por causa da finalidade que lhe déo os
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oprimidos, representara realmente um ato de amor, oposto a falta de
amor que se encontra no coracdo da violéncia dos opressores, falta
de amor ainda nos casos em que se reveste de falsa generosidade.
Mas quase sempre, durante a fase inicial do combate, em lugar de
lutar pela liberdade, os oprimidos tendem a converter-se eles
mesmos em opressores ou em “subopressores”. A propria estrutura
de seu pensamento viu-se condicionada pelas contradicbes da
situacdo existencial concreta que os manipulou. Seu ideal é serem
homens, mas, para eles, serem homens é serem opressores. Este é
seu modelo de humanidade. (FREIRE, 1980, p.57)

A pesquisadora:

Ontem a noite estava um pouco receosa e ansiosa quanto a quem estaria
presente neste encontro. Felizmente os professores assiduos nao faltaram, o
gue me tranquilizou bastante. Perguntei aos professores, no inicio do
encontro, o que acharam do texto, se o acharam muito longo e cansativo.
Ninguém se queixou; confirmaram que era um pouco mais longo que de
costume, mas que a leitura fluiu bem. Eu também nédo achei cansativo. [...]
Carlos disse que gostaria de romper com os moldes da escola, perguntando
aos alunos o que eles gostariam de fazer, o que gostariam de saber.
Falamos novamente sobre as redes sociais como possibilidades de
transformacdo. [...] A discussdo do encontro foi muito boa e acabamos até
excedendo 20 minutos. [...] (Caderno de registros, 24.05.2011)%

AS vOzes:

Clarice (Producéo escrita, 24.05.2011): Acredito que o professor tem uma
posicao privilegiada para dar ferramentas para munir os oprimidos, 0s que
ainda ndo percebem o quanto foram excluidos, para que esses possam ir se
descobrindo como parte dessa sociedade e ndo como plateia da mesma. E
esse sentimento que tenho ao preparar uma atividade ou iniciar uma conversa

com os educandos.

v

* ApoOs o encontro, eu, Carlos e Alberto continuamos conversando. (Apéndice E).
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Carlos (Dialogo gravado, 24.05.2011): Ele [Paulo Freire] € muito categorico.
Ele afirma muito, assim, eu acho, pra passar essa ideia. Mas ndo que seja facil.
E uma briga diaria nossa pra tentar este ser mais, este novo homem. N&o vai
ser uma coisa do nada, que vai acontecer ou que ja venha pronto. Este proprio
guestionamento é dificil. Lendo este texto, eu ficava: Caramba... Tem muita

coisa que a gente tem que se repensar, que melhorar.

Alberto (Dialogo gravado, 24.05.2011): Melhorar primeiro eu.

b

Carlos (Producéo escrita, 24.05.2011): Um redemoinho de lembrancas no
momento. Percebo a existéncia de uma certa opressao em minhas aulas, ao
mesmo tempo em que convive com a tentativa de criacdo de espaco para o
guestionamento dessa opressao. Preciso usar de autoridade na sala de aula
para direciona-los para esse questionamento. Mas ao mesmo tempo estou
usando a ferramenta dos opressores. Vem-me a cabeca que a escola perfeita
para vencer a contradicdo do oprimido seria semelhante a Summerhill. Mas
libertariamos por um lado e aprisionariamos por outro. Gostaria de nao ter
medo e inseguranca para chutar toda a estrutura da escola e comecar algo
novo. Mas funcionaria da mesma forma. Libertaria-me por um lado e me

aprisionaria por outro.

b

Vitoria (Producdo escrita, 24.05.2011): Cara, esses trechos foram muito
esclarecedores para mim. E isso mesmo, a grande maioria das pessoas n&o
faz essa reflexdo, € sempre a busca pela superacdo de algo, pelo
desenvolvimento, mas sempre com vistas aquilo que esta posto como o ideal a

ser alcancado, atingido, quase nunca a busca pelo “ser-para-si-mesmo”.

b
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Carlos (Producéo escrita, 24.05.2011): Frente a questdo do analfabetismo
colocada nas paginas 74 e 75, vejo que estamos alfabetizando os jovens
utilizando a alfabetizacdo como um presente e ndo como um esforgo para
alcancar a liberdade. Para que isto ndo aconte¢a mais, deveriamos adotar
como objeto de estudo, a ser ensinado, as duvidas dos alunos e nédo as
matérias que temos em nosso curriculo. Por mais que seja rico, se interligue e
gue nés tenhamos vindo da aplicacdo desse curriculo, existe um fora da lei
[aquele que ndo se enquadra nos padrées] quase que invisivel por tras disso.
Noés direcionamos os alunos a seguirem um caminho e estes vao se acostumar
a alguém lhes direcionar o caminho. Nao que isso néo possa ser transformado
durante a vida, mas é um caminho bem dificil. O ideal seria termos uma
educacdo onde os objetos de estudo fossem as curiosidades e duvidas dos

estudantes. E respeitando sua diversidade e seu tempo de aprender.

v

Sofia (Didlogo gravado, 24.05.2011): Eu n&o consigo ainda ver mudanca.
N&o consigo, mas tomara que ela esteja acontecendo.

Tamie (Dialogo gravado, 24.05.2011): Mas vocé ndo acha que muda seus
alunos neste periodo que vocé estd com eles, do comec¢o do ano até agora?

Sera que vocé ndo muda nada?

Sofia (Didlogo gravado, 24.05.2011): Acho que é muita coisa achar que

muda, sabe? Vocé difundi algumas ideias, mas mudar... Acho que nao.

Tamie (Didlogo gravado, 24.05.2011): Eles ja te mudaram?

Sofia (Didlogo gravado, 24.05.2011): JA me mudaram [risos] ... E... Pensando

por este lado...

v

Sofia (Dialogo gravado, 24.05.2011): [comentava sobre outros modos de
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organizacdo social, referindo-se a povos indigenas que nao tem um poder
centralizado] Mas, de fato, principalmente a histéria ocidental, € marcada por
essas conquistas. Porque essas sociedades foram suprimidas, o que restou de

comunidades indigenas? Pouquissima coisa.

Vitoria (Didlogo gravado, 24.05.2011): Mas eu acho que nessas sociedades
nao tinha o conceito da terra ser objeto de posse, o que faz uma grande

diferenca.

Sofia (Diadlogo gravado, 24.05.2011): Mas ¢é isto, fica parecendo que é do ser
humano. Mas também existem outras formas que o ser humano ja se organiza.
E acho que é até uma estratégia também da gente ndo conhecer estas outras
formas, até pra gente ficar reafirmando que ndo tem jeito, que é bioldgico a
competicdo. Que é uma forma de naturalizar. “E instinto!” As vezes, eu também

acho isso, mas a gente pensa tanto...

Comentario:

Nesse “modelo de humanidade”, por diversas vezes, acabamos sendo
contraditérios com nossas proprias ideias e n0sso compromisso, mesmo que bem
intencionados. Mesmo que lutando para que os alunos se aceitem “como parte
dessa sociedade e ndo como plateia da mesma”.

Os professores contam que, a partir de reflexbes sobre a leitura, percebem
incoeréncias em suas praticas que os incomodam. Este incbmodo convida-os a se
refazerem a medida que se repensam. Reconhecem que essa mudanca deva
ocorrer primeiramente em si e sabem que, assim como seus alunos, também
precisam perder o medo, a dependéncia do outro, das ideias dos outros e se
libertarem.

Segundo Paulo Freire (1980, p.62), “Ha, portanto, uma relacdo necessaria
entre dependéncia e ‘cultura do siléncio’. Ser silencioso ndo é nao ter uma palavra
auténtica, mas seguir as prescricoes daqueles que falam e impdem sua voz.”

Ha momentos em que os professores ndo veem solugdes, sentem-se
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imobilizados (“Libertaria-me por um lado e me aprisionaria por outro”); no entanto,
também encontram outros “modos de fazer”’, mesmo que nem sempre os reconhega
como tal (“J4 me mudaram [risos] ... E... Pensando por este lado”). Estariam no
dialogo a percepcao destas mudanga em si mesmos? No exercicio do dialogo com o

outro?

4.3.6. Sexto encontro

O texto: O compromisso do profissional com a Sociedade (Educacdo e mudanca,
2010b)

O proposito: o texto diz que “a primeira condigcdo para que um ser possa assumir
um ato comprometido esta em ser capaz de agir e refletir’, nesse sentido, pensamos

se podemos assumir um ato comprometido.

A epigrafe:

Se a possibilidade de reflexdo sobre si, sobre seu estar no mundo,
associada indissoluvelmente a sua a¢do sobre o mundo, ndo existe
no ser, seu estar no mundo se reduz a um nao poder transpor 0s
limites que lhe s&o impostos pelo préprio mundo, do que resulta que
este ser ndo é capaz de compromisso. E um ser imerso no mundo,
no seu estar, adaptado a ele e sem ter dele consciéncia. Sua
imers&o na realidade, da qual ndo pode sair, nem “distanciar-se” para
admira-la e, assim, transforma-la, faz dele um ser “fora” do tempo ou
“sob” o tempo ou, ainda, num tempo que nao € seu. (FREIRE, 2010b,
p.16)

A pesquisadora:

Tenho a impressédo que a noite anterior eu dormi melhor. Acho que estava
mais tranquila quanto ao curso, até dei uma rolada gostosa na cama antes de
me levantar, afinal a manha estava muito fria. Pedalando rumo ao nosso VI
encontro, pude sentir o vento gelado no rosto e os dedos da mao congelando.
Peguei a camera e o tripé no Departamento de Educacédo, como de costume,
e segui para a sala 32 do IB. Montei o equipamento, dispus as cadeiras e
mesas em circulo e me sentei retirando o texto que seria discutido da pasta.

Retomei alguns destaques que fizera durante a leitura até que escuto uma
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bicicleta parar; fico ansiosa para saber quem é. O pessoal foi chegando aos
poucos e se sentando, é engragado como as pessoas costumam se sentar
nos mesmos lugares. Nem todos foram, mas os professores assiduos
estavam la. [...] Perguntei, no final do encontro, se 0 compromisso profissional
deles convergia ou era coerente com 0 seu compromisso como homem-
sujeito. Todos disseram que seus compromissos profissionais sdo coerentes
COm 0S Seus compromissos como sujeitos. Resposta que eu suspeitava de
um publico tdo atarefado que acorda cedo neste inverno e que, sobretudo,
acredita e gosta do que faz e vé, na educacdo, sua luta. [...] (Caderno de
registros, 31.05.2011)

AS vozes:

Maria (Producéo escrita, 31.05.2011): “Quem pode comprometer-se?” Todos
podem. Mas essa €, sem duavida, uma tarefa dificil, pois exige que nos
enxerguemos no mundo e que necessariamente captemos seu movimento. [...]
Ser comprometido, ser coerente € sempre um esfor¢co, uma tarefa a se atingir.
Enquanto professores, essa tarefa exige necessariamente o conhecimento da

realidade e o comprometimento em transforma-la.

b

Carlos (Producéo escrita, 31.05.2011): Para o0 momento em que estou
inserido, isso [trecho destacado na leitura] me tocou profundamente. Vou falar
como poderiamos fazer para desenvolver esse pensamento auténtico. Ao invés
de direcionarmos os alunos para seguirem a matéria do curriculo, poderiamos
nos deixar guiar pelas duvidas e vontades dos alunos e a partir disso
mostrarmos o que, do curriculo, existe nessas duvidas e vontades. O aluno
aprenderia a pensar por si e a0 mesmo tempo aprenderia como tirar suas
duvidas, associando-as as diversas ferramentas existentes no curriculo ao

redor das duvidas.

b
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Carlos (Didlogo gravado, 31.05.2011): O pessoal chega e fala assim: “eu vou
ser professor.” E eu falo, meu, vocé pensou bem? Vocé ja sabe o que vai ter
gue enfrentar? Vocé sabe o quanto se ganha? Vocé sabe o que é uma sala de
aula? Pensa bem, porque se for pra entrar, seja bem vindo, vocé vai ta do meu
lado, mas, se nao for pra entrar com garra, se nao for pra mudar, ndo entra.
Porque vocé vai ter dor de cabeca, ndo vai ganhar nada. Eu falo pra todo
mundo, vocé quer ser professor, esqueca reconhecimento e remuneracao.

Esqueca. Va pelo compromisso.

v

Sofia (Producdo escrita, 31.05.2011): Ousar. E preciso avancar com a

inovacao.

v

Tamie (Didlogo gravado, 31.05.2011): Vocés acham que o compromisso de

vocés, enquanto homem, ele converge ou é coerente ao COMPromisso

profissional?

Carlos (Diadlogo gravado, 31.05.2011): Eu tento ao méaximo pelo menos. E eu
acho que é por isto que eu vivo em choque em sala de aula. E é choque! Eu
entro numas incoeréncias que eu falo “Putz, olha o que fiz hoje”. T6 em
choque. Mas é isto, eu quero ser 0 que eu sou; cara, 0 que eu acredito que é
bom pra mim e pros outros. Nao quero vestir uma roupa de professor ao entrar

na sala de aula. Eu mesmo ando com a calga caida.

Tamie (Didlogo gravado, 31.05.2011): Mas vocé fere seus ideais por causa
da sua profissdo? Sua condicdo de profissional faz com que vocé tenha que

abrir mao?

Carlos (Didlogo gravado, 31.05.2011): Sim, totalmente, porque néo era o que

eu gostaria de estar fazendo em sala de aula. E o que eu t6 falando, por vez.
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Eles ndo tém que ta vendo Fisica agora. Deveriam estar desenvolvendo outras
coisas antes de ver Fisica. Eu queria ta ensinando Fisica para quem quer. E
com a essa molecada... Nao quer? Entdo ta! Eu queria t4 trabalhando com
essa molecada, “o que vocés querem falar?” “Olha, eu tenho um monte de
coisas pra trocar com vocés, eu tenho filmes, livros pra indicar, a gente pode
fazer passeios, vamos conversar, eu queria ouvir de vocés, eu queria saber de
cada um.” Eu queria muito ta fazendo isto, mas eu ndo posso.

Tamie (Didlogo gravado, 31.05.2011): O que te impede?

Carlos (Diadlogo gravado, 31.05.2011): Eu me impego. Eu me impego, mas
acima de mim h4 uma estrutura [da instituicdo de ensino]. Eu também néo
qguero falhar com a estrutura, eu vejo que nao da pra rasgar. Se eu sentisse
esta liberdade, o que desse, eu faria. Que nem, nos primeiros cinco anos que
eu dava aula, eu era muito mais Summerhill, muito mais liberdade. “Oh, presta
atencdo quem quer, guem nao quer fica de boa, s6 néo joga baralho, ndo sei o
gue... que a diretora entra. E ficava. Um monte de gente ndo fazia nada. Ai eu
ia nos grupos, tirava as davidas, eu ndo explicava matéria na lousa. [...] Eu
tinha varios niveis na sala de aprendizagem. Ai eu vejo, é que eu sentia isto
convicto. Eu fazia de coracdo aberto e sem peso nas costas, mas se eu ja
fosse fazer isto hoje, eu ia ficar: “mas eu quero ajudar meu aluno a ir a mais, a
entrar no vestibular, que ele questione tudo isto que eu quero que ele
guestione.” Pelo menos ele vai ter uma ferramenta a mais. Eu jA néo
conseguiria fazer isto hoje. Por mim. As coisas vdo mudando. Mas eu t6 neste

choque.

Maria (Dialogo gravado, 31.05.2011): Mas sabe por que a gente ndo quebra?
Porque a gente acredita nisso. O conhecimento ndo € uma ferramenta? Nao é

por isso que a gente estuda o Paulo Freire?

Carlos (Dialogo gravado, 31.05.2011): Eu acredito de uma certa forma
porque eu vim disso e hoje que td questionando e tentando. S6 que ao mesmo
tempo, a gente esta enjaulando também. Deveria ter uma ruptura total. Nao,

chega! Acabou Fisica galera! Hoje vai ser isso. O dia que romper, ai vai de
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outra maneira mesmo. Mas estamos construindo, ndo estamos? Eu acho que a
gente ta construindo de alguma maneira. Eu vejo um positivo ai, o dia que eu
nao ver mais, ai certeza que eu vou mudar. Do mesmo jeito que nao via mais
positivo naquilo e mudei. [...] Eu td mudando junto. Assim, a coisa que eu mais
estou fazendo hoje, € um exercicio diario: me permitir errar; tudo que eu
permito aos meus alunos, eu me permitir. Eu tenho muito certo e errado dentro
de mim, muito julgamento. Eu quero quebrar eles, eu me permito. Entédo, dentro
disso que vocé falou, sim, eu acho que esta convergindo isso, 0 homem com o
profissional. Mas néo esta ainda. E, por vezes, vem de um jeito que até é

oposto, mas eu me permito nadar nisso pra ver.

Rosa (Didlogo gravado, 31.05.2011): Eu procuro. Eu sempre sou eu, eu
nunca sou o eu diferente. Eu sou a mesma |4 na escola, a mesma fora. Nao
muda muito, minha cabeca ndo é muito boa neste ponto. Mesmo assim eu
ainda me cobro. As vezes a gente da uns deslizes. Sempre tem o seu lado que
passa um pouquinho ou que exagera naquilo que ta falando ou tenta se impor,
gue € o caso que ndao ha necessidade. Sempre tem que ter a liberdade do

outro, né? Nem sempre 0s meus pensamentos sdo 0s mesmos dos outros.

Vitéria (Dialogo gravado, 31.05.2011): Eu tento. Acho que o que vocés dois
falaram, é isto, eu ndo tenho muito o que acrescentar. E eu gosto disso, de
estar aqui e a gente trocando ideia. Isto tudo me acrescenta muito. Entédo, eu
percebo que o tempo todo eu estou remodelando uma maneira como eu vou
para sala de aula. Principalmente porque eu que estou iniciando. Pra mim é
importante, para eu ser a mesma pessoa. Em momentos extravaso, falo

palavrdo. Mas, eu também sou eu. Eu sou assim no dia a dia.

Sofia (Didlogo gravado, 31.05.2011): Ah, eu acho que eu tento ser
compromissada, que nem Paulo Freire fala. Ndo é s6 em sala de aula, € em
todas... quando eu fui do movimento estudantil aqui do centro académico, o
gue mais me incomodava era isso, é que as pessoas dai falavam uma coisa e
do lado, totalmente, oposto. Criticava um grupo e fazia a mesma coisa com o
outro grupo, em outro espaco. Entdo, eu tento, mas € dificil coeréncia e eu

sofro com isso. Minhas enxaquecas vém disso. E educacao é isso, eu tento
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levar para todos os lugares. [...] Nao sei se consigo, mas eu tento. Eu tenho

que ir, reunido de pais. Tchau.

b

Sofia (Producéao escrita, 31.05.2011): Como € importante refletir sobre o que
fazemos. Ainda mais tratando-se de educacdo. Lidamos diariamente com o
conhecimento historicamente produzido. Como n&o perceber nossa condicao
de ser histérico? Como negar a realidade cruel que estamos submetidos?
Como é possivel viver apaticamente com tamanhas evidéncias de
desigualdade e injustica?

Precisamos acordar. Romper com as ditaduras que ainda reinam. Com uma
educacdo conservadora e moralista. Escola é reflexo da sociedade. Nao é
espanto estar tao caotica.

Comentario:

Esses professores demonstram e se dizem compromissados.
Compromissados porque sédo capazes de sentir as injusticas do mundo (“Como é
possivel viver apaticamente com tamanhas evidéncias de desigualdade e
injustica?”), de compreender as dificuldades e os desejos de seus alunos (“Eles nao
tém que ta vendo Fisica agora. Deveriam estar desenvolvendo outras coisas antes
de ver Fisica. Eu queria t4 ensinando Fisica para quem quer.”) e, por isto, séo
instigados a pensar sobre o mundo com seus alunos, mesmo que estes espacos
passem despercebidos ou sejam restritos - no final de uma aula, antes de comeca-
la, nos corredores... Ao refletir sobre estas questdes, os professores se refazem. “Eu
percebo que o tempo todo eu estou remodelando uma maneira como eu vou para a
sala de aula”. “Do mesmo jeito que ndo via mais positivo haquilo e mudei. [...] Eu td
mudando junto.”

Sendo “a primeira condicdo para que um ser possa assumir um ato
comprometido esta em ser capaz de agir e refletir’ (FREIRE, 2010b, p.16), penso

gue estes professores sao capazes de assumir um ato comprometido e o assumem
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em sua pratica docente.

Compromisso com seus alunos e consigo mesmos Nno que concerne a
questdes de repensar o mundo, e também o “mundo” da educacdo. Poder-se-ia
dizer que por aqui comegca uma pratica docente, para além de reflexiva, que é
atuante em seus propositos de ser professor/professora, na relacdo com a

sociedade.

4.3.7. Sétimo encontro

O texto: Expor-se ao diadlogo (Sobre educacao, 1982)

O proposito: trazer discussdes sobre a relacdo dialdégica do ato de aprender entre
educador-educando.

A epigrafe:

SERGIO - Mesmo porque ndo é possivel se implantar uma
democracia, uma relacdo democrética, por exemplo, na area da
educacao, se 0 método que se utiliza é autoritario.

PAULO - Pois é, essa € uma das minhas brigas, a da exigéncia
desta coeréncia: como € que vocé pode trabalhar no esfor¢co de
mobilizacdo e de organizacdo das massas populares — sem as quais
uma transformacao social real ndo se da — para a liberacdo, usando
procedimentos manipuladores, que sao os da opressao? I1sso ndo me
entra na cabeca, sabes?

Os grupos e partidos politicos que fazem esse jogo matreiro, de cima
para baixo, e transam por cima em lugar de transarem por baixo,
acho que nédo tém duracédo muito longa, néo.

O importante para mim, por outro lado, € a educacdo que esta se
dando ai no interior dos movimentos sociais, uma educagédo que a
gente ndo esta nem vendo nem pegando.

E exatamente essa a educacdo nova, que ainda ndo é reconhecida
como tal, e que sera sistematizada no momento em que a sociedade
mudar. (FREIRE, 1982, p.125-126)

A pesquisadora:



75

Hoje, tive a impressao que o pessoal estava meio desanimado. Mas creio que
isto ndo se justifique pelo dia frio, foi uma manha até que quente tendo em
vista as manhas que passaram. Sofia chegou consumida da aula, disse que
os alunos nao prestaram atencao no filme que passou: “Pro dia nascer feliz”.
Além disso, ela também néo teve tempo de ler o texto. Carlos disse que, ha
alguns dias, ocorreu um episédio que o perturbou; ele tem uma turma de
alunos que é terrivel (ele disse que é sua pior sala) e que na ultima aula
estressou, xingou e disse que ndo daria mais aulas para eles enquanto 0s
pais dos alunos acompanhados por eles ndo viessem a escola para
conversar. Ficou bastante chateado com a postura que foi levado a tomar.
Rosa néo pode ler todo o texto, disse que o final de semana foi corrido. [...]

(Caderno de registros, 07.06.2011)

AS vozes:

Clarice (Producao escrita, 07.06.2011): Muitas vezes, como professora,

busco ser coerente com o discurso, mas realmente o medo de falhar atrapalha.

Carlos (Didlogo gravado, 07.06.2011): Nossa! Eu t6 até hoje meio
contaminado. Ontem, na ultima aula eu explodi, xinguei, falei palavrdo. A pior
sala que eu tenho este ano é o primeiro ano, 1° I. E o tempo todo piadinha, e
zueira, nao tem siléncio, eu fico de frente e € um cinismo. Ai eles ficam quietos,
ai eu dou as costas e comeca um zuar com 0 outro, jogar chiclete, quebrar
carteira. Zuar. Ontem eu explodi. [...] E comecam a conversar, tal... Eles
entendem, mas ndo conseguem, eu vejo que € mais forte que eles esse
negocio. Muito mais forte. Ontem eu explodi e falei: s6 vou dar aula de novo
pra vocés depois que eu conversar com cada pai. “E, mas meu pai ndo pode.”
Entdo vocé nunca mais entra na minha sala. [...] Fiquei com um negdcio tao

pesado, com uma energia tao ruim. Té meio que em choque ainda.

v
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Carlos (Producéo escrita, 07.06.2011): Explodi na sala de aula por ndo
conseguir expor meu tema. Paciéncia e sensatez me faltam. Sei pontuar isso,
mas esta cada vez mais dificil manter o equilibrio. Muitos alunos em sala de
aula que nao querem estar la e ouvindo sobre algo que pouco Ihes interessa.
Minha cabeca parece que vai explodir as vezes. E dar murro em ponta de faca
trabalhar nessas condi¢cdes. A escola € um depdsito de alunos que ndo querem
estar la por N motivos. Estou muito decepcionado com o ocorrido, mas explodi.

Tenho que aprender a ter paciéncia infinita.

v

Sofia (Producao escrita, 07.06.2011): [...] apesar das dificuldades me orgulho
de sentir-me vanguarda. De propor novas formas. De experimentar novos
dialogos. Seja com quem for. Talvez assim, com humildade, tolerancia e muita
politica seja possivel fazer-se mais claro. Desocultando as realidades aos
poucos. Pois a historia segue seu curso. E a educacdo ainda ha de ser mais

valorizada no sentido utépico da palavra.

v

Carlos (Didlogo gravado, 07.06.2011): Teve um ano no Chanceler [escola
estadual em Rio Claro]. Chanceler é uma escola sem dono, sem lei. Ai eu ja
sabia disso, porque ja tinha dado aula a uns dois anos atras. Ai naquele ano,
eu cheguei e falei: 6h, tA todo mundo com cinco e com presenca; VOCEs ja
passaram, fica na sala quem quer. “Sério mesmo professor?” Sério mesmo.
N&o tinha inspetora e eu sabia que 0os moleques pulavam o muro mesmo. Ai eu

falei, vao sair alguns.

Sofia (Dialogo gravado, 07.06.2011): N&o saem, né?

Carlos (Dialogo gravado, 07.06.2011): Eu falei: vdo sair alguns alunos.
Ficaram trés. Meu Deus do céu! Ai eu falei: nossa, agora ja falei, agora vou ter
qgue cumprir. Fiquei com os trés trabalhando excelentemente. [...] Ai, na
semana seguinte veio dois. Falei: 6h, se estiver na sala tem que trabalhar. “ndao

professor, a gente vai trabalhar.” Até o final do ano, estavam todos de volta.
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Todos. S6 que cada um em um nivel. Porque eles chegavam na sala e

falavam: “ah, professor, mas eu nao sei fazer isto”. Entao pega na apostila.

Tamie (Didlogo gravado, 07.06.2011): E o que fazia eles irem, retornarem?

Carlos (Dialogo gravado, 07.06.2011): Eu néao sei. Eu ndo sei, acho que
talvez essa liberdade. “a gente pode ta aqui fora, ndo tamo transgredindo
nada.” Eu imagino que seja isso. E eu fiz isto com todas as salas do Chanceler.
E até o final do ano, todos os alunos estavam de volta. E todo mundo
trabalhando, ndo tinha conversa, nao tinha brincadeira, eram grupos de quatro
pessoas cada. Cada um fazendo uma parte da apostila. Teve gente que foi
retornar em agosto. Eu falei, beleza, pega do inicio da apostila. Ai eles iam
tentando fazer as atividades. Lendo a apostila e tentando fazer. Eu ia tirando
davida, as vezes, ia pra lousa pra tirar davidas. Eu tinha véarios niveis da
matéria do ano. Varios niveis. Esta € a melhor maneira de se trabalhar, essa &
a melhor maneira, mas o preparo da aula para isso... E muito trabalhosa... E
muito trabalhoso. Mas funcionou. E eu imagino isso. A escola deveria ser isso.
“Oh cara, 0 que a gente tem a lhe oferecer é essa porcaria por enquanto, essa

porcaria te serve pra alguma coisa? Entédo entra.” Deveria ser portao aberto.

b

Sofia (Dialogo gravado, 07.06.2011): Mas eu fico pensando, vocés acham
gue tem que ser obrigatorio? A escola. Porque € isso, se 0 moleque néo vai a
escola ou ndo tem frequéncia o conselho tutelar € chamado, a propria escola

chama. Sera que tinha que ser obrigatério?

Carlos (Didlogo gravado, 07.06.2011): Eu acho que nao deveria ser
obrigado. Eu acho que nada deveria ser obrigado. Nada. S6 que a escola
poderia ter outro leque de opc¢des. Pra ficar interessante pro aluno.

Sofia (Didlogo gravado, 07.06.2011): Porque eu fico pensando, “tudo bem sé
vai quem quer”, mas ia cair muito o numero de alunos que frequentavam. Que,

de fato, eles acham um saco a escola. Mas, e ai? Quais vao ser as
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possibilidades deles? Talvez a criminalidade aumentasse mais ainda. Bom, ai
vocé fica pensando, tem que ser obrigatério? Mas sendo obrigatério, desta
forma eles odeiam mais ainda. Entdo faz diferenca? Ai eu fico nisto. Sera que

tem que ser obrigatério? E se nao for, como vai ser?

Carlos (Diadlogo gravado, 07.06.2011): A maioria deles, principalmente em

Santa Gertrudes, cara, eles querem trabalhar e ter dinheiro. E isto. Mais nada.

v

Carlos (Didlogo gravado, 07.06.2011): Segundo o governo, o fracasso é
nosso, do professor. “O aluno ndo aprende é porque vocé nao sabe ensinar.”

Isto € discurso vigente.

b

Rosa (Producéo escrita, 07.06.2011): Uma educac¢do nova ndo se faz através
de uma sociedade nova mas sim com ideias novas, a educacdo precisa

comecar dentro de nos.

Comentario:

Ha uma relacao dialégica no ato de conhecer que ndo se sacia com
a transferéncia de conhecimento. Transferéncia que ocorre na
relacdo educador-educando — em que o educador se considera
exclusivo educador do educando e este considerado como n&o
portador desse conhecimento (FREIRE, 1982).

O dicionario Aurélio define didlogo como “1. Fala alternada entre duas ou
mais pessoas; conversacao 2. Troca ou discussdo de ideias, opinides, etc.”
(FERREIRA, 2004). Nesse sentido, para que o didlogo ocorra é preciso que ambos
gueiram que este exista; sem esta interacdo ndo ha dialogo, apenas a fala de um
sujeito que nao depende do outro. Fala, “1. Agcao ou faculdade de falar 2. Emissdo
de sons por animais; voz. 3. Timbre de voz; voz. 4. Discurso.” (FERREIRA, 2004)

Penso que os professores que formaram o grupo do Curso de Difuséo
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Cultural ja estivessem nas escolas buscando esses didlogos com seus alunos,
buscando essas trocas. E, por isso, se chateiam. Porque buscam estas trocas e elas
pouco ocorrem. Como eles mesmos dizem, é dificil conversar com 40 de uma vez,
muitos Ndo conseguem esperar uns aos outros ou nao interagem em outro dialogo
gue nao 0s seus, NAo param para escutar o outro.

Carlos explodiu com os alunos e se chateou com isso. Estava incomodado,
falou sobre isto tanto no encontro como na produgéo escrita. Percebi que isto estava
remoendo dentro dele. Ele estava decepcionado, sobretudo, consigo, pois no fundo
compreende seus alunos (“Eles entendem, mas ndo conseguem, eu vejo que é mais
forte que eles esse negdcio. Muito mais forte."). Diz que s&o as condi¢cdes de
trabalho.

Para muitos alunos € uma tortura estar em sala de aula, demonstram que
gueriam estar em outros lugares fazendo outras coisas, mas estédo ali, como disse
Carlos. Mas séao obrigados a estar ali, naquela sala de aula. Estes, a priori, nao
estdo interessados no didlogo com o professor, entédo ele ndo ocorre. E frustra quem
0s convida para entrar na roda dialdgica.

Eles se arriscam em outros modos de fazer, como nos contou Carlos sobre
sua experiéncia no Chanceler que, quando convicto, “fazia de coragdo aberto e sem
peso nas costas”. Questionam-se sobre a obrigatoriedade da escola. Buscam
diferentes olhares.

Como nos disse Paulo Freire, existem espacos em que essa relagcéo dialogica
esta ocorrendo (como em nossos encontros) “que a gente ndao esta vendo nem
pegando”, mas que esta ai. Por isso, digo que essa relacdo dialdgica ja ocorre entre
estes professores e seus alunos mesmo que, muitas vezes, ndo consigam notar
claramente tal dialogicidade.

S8o como portas entreabertas que se movem lentamente, rangem, mas o
peso, por vezes, as fazem estaticas. E como se se vislumbrasse uma possibilidade

de liberdade que teima em se esconder.

4.3.8. Oitavo encontro

O texto: Acao cultural e conscientizacao (Acéo cultural para a liberdade, 2010a)
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O propésito: discutir nosso compromisso docente no ato transformador dos alunos

a partir da conscientizagao e da agao cultural para a libertacao.

A epigrafe:

Em primeiro lugar, a agédo cultural para a libertagdo se realiza em
oposi¢do as classes dominantes, enquanto a revolucdo cultural se
faz com a revolucao ja no poder.

Os limites da acdo cultural para a libertacdo se encontram na
realidade opressora mesma e no siléncio imposto as classes
dominadas pelas classes dominantes. Sdo esses limites os que
determinam as taticas a serem usadas, que sdo necessariamente
diferentes das empregadas na revolugéo cultural.

Enquanto a acao cultural para a libertacdo enfrenta o siléncio como
dado concreto e como realidade introjetora, a revolugdo cultural o
confronta apenas como introjecao. Ambas sdo um esfor¢o através do
gual se nega, culturalmente, a cultura dominante, mas a revolugéo
cultural ja conta com as novas bases materiais que viabilizam aquela
negacao. A nova cultura que nasce no seio da velha que é negada
n&do esta isenta, porém, de uma permanente andlise critica. E que a
revolucao cultural ndo é imobilista.

A acdo cultural para a libertagdo e a revolugéo cultural implicam a
comunhdo entre os lideres e as massas populares, como sujeitos da
transformacdo da realidade. Na revolucdo cultural, porém, esta
comunhdo € tdo intima que lideres e povo se tornam um sé corpo e
permanente processo de auto-avaliacdo. (FREIRE, 2010a, p.89)

A pesquisadora:

Faltando alguns minutos para acabar nosso ultimo encontro, perguntei a eles
0 que compreendiam sobre sua autonomia na pratica escolar. [...] Sinto-me
muito satisfeita e feliz que tudo tenha corrido bem. Conheci e (re)aproximei-
me de pessoas que lutam por causas comuns. Encerro esta etapa motivada
por saber que existem pessoas comprometidas e que também estao atuando
e contribuindo, cada um de seu jeito, para uma mudanca que nao esperaram
que seja, exclusivamente, a do mundo, mas suas, enquanto sujeitos.
(Caderno de registros, 14.06.2011)

AS VOzes:
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Rosa (Dialogo gravado, 14.06.2011): O PCN é uma maravilha. O que a gente
tem € bom. Mas existe uma estrutura dentro da propria politica da educacéo
que barra o professor criativo, que barra aquele professor que quer ter aula

mais ampla. Ele n&o pode.

v

Carlos (Dialogo gravado, 14.06.2011): Mas eu falo: Por que eu sou assim
também? Por que eu consegui ver e complexar a escola de outra maneira?
[refere-se a assumir uma visao critica e holistica da escola] E gosto disso. Vem
do historico, da educacdo que eu tive em casa, dos professores que eu tive
influéncia, de coisas assim, de pessoas com quem eu pude conversar. Mas
guem néo teve? Ai eu vejo, como que é fazer um professor chegar nisso,
nesse questionamento todo. Querer ler Paulo Freire, questionar e falar: “é por

aqui?” Sei la... Tem que ter o start inicial. Seja 14 aonde for.

v

Maria (Didlogo gravado, 14.06.2011): Gente, o trabalho do professor, tanto
universitario quanto a gente, € uma reflexdo. Nao é? [...] Porgque, assim, a
escola tem problema, a universidade também, € que ta tudo dentro da
sociedade. E a gente reproduz. O que a gente tem que pensar € como nao

reproduzir. Como nao reproduzirmos! Como reproduzir menos.

Carlos (Dialogo gravado, 14.06.2011): Entdo, mas ai a gente reproduz a
sociedade ou a sociedade reproduz a gente? Virou um ciclo. E € quando,
assim, perai. Eu ndo vou copiar, eu nao vou reproduzir, mas ... eu tenho que
pensar por mim e eu que tenho que mudar. Eu tenho que chegar aonde? E néo
estd existindo essa autocritica de cada um. Mas eu faco assim porque la
manda, mas la manda por causa daquilo. Entdo... “Nao! Para!” O que eu tenho
gue fazer, é parar com tudo e eu vou fazer aqui e vocé faz ai, se vira... Entéo é
hierarquia. E isso ai que a gente t4 obedecendo. Veio de cima. Enquanto
estiver vindo de cima, sinto muito. Vocés estdo mandando e a gente ta

cumprindo.
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v

Tamie (Dialogo gravado, 14.06.2011): Gostaria de saber o que vocés

compreendem sobre sua autonomia na pratica escolar?

Carlos (Diadlogo gravado, 14.06.2011): Eu compreendo este espaco que eu
tenho para exercer o que eu acredito. Da maneira que eu acho melhor, mas
tendo sido fundamentado para isso. Nao € assim, eu quero assim e faco. N&o...
Tem um estudo por tréds. Ai eu posso exercer iSso, porque 0 espaco € meu.
Isso que a gente ta discutindo aqui, eu posso passar para 0s alunos da
maneira que eu acho melhor. Conhecendo eles e conhecendo o espaco, eu
posso passar isso daqui. [...] Mas eu tenho este espaco, esta autonomia. Eu
percebo ela, ndo exerco ... ndo tenho toda ela... o quanto eu gostaria. Mas eu

tenho uma certa autonomia e eu uso e abuso dela. Totalmente.

Rosa (Didlogo gravado, 14.06.2011): Eu acho que tenho. Tenho sim. Eu
tenho a liberdade e espaco para exercer aquilo que eu... Ta certo que tem as

regras e os limites, mas tenho este espaco no meu trabalho, dentro da escola.

Vitéria (Didlogo gravado, 14.06.2011): Acho que € um pouco isto que o
Carlos falou. Eu acho que, principalmente na escola publica, da para ter um
pouco mais de autonomia que numa escola particular. Eu até lembrei... Um
aluno meu ontem perguntou, porque eu levei Milton Santos para eles verem
[documentério: o mundo global visto do lado de cd]. Ai ele perguntou se aquele
filme estava indicado na apostila para passar ou se eu que quis levar. Falei que
eu que quis trazer. Agora, pensando nisso, acho que a gente tem autonomia
para levar... e trabalhar globalizacdo. Existem os temas, vocé vai trabalhar os
temas de acordo com sua linha, vamos dizer assim. De modo que vocé quer
que eles aprendam isso. Ndo é simplesmente passar um tema e... Como eu
quero que eles enxerguem isso? Que é bem o que a globalizagdo, no mundo
global do lado de cé [...] € como eu enxergo isso tudo.

Clarice (Didlogo gravado, 14.06.2011): Ah! No6s somos do PIBID, la é uma

realidade muito diferente da escola, né? A gente tem uma certa... mesmo
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estando dentro da escola, tem uma interferéncia mas a gente tem uma
liberdade grande, assim, no trabalho. Ai a gente se sente mais autbnoma por

poder... Nossa! E muito legal e a gente sabe que é diferente da realidade.

Sofia (Didlogo gravado, 14.06.2011): Eu pus assim... Nao esperar de alguém
ou mesmo de alguma situacédo favoravel para poder desenvolver acdes nas
guais acredito e vejo coeréncia. Ser sujeito em e com o mundo, segundo o caro

Paulo Freire.

Maria (Dialogo gravado, 14.06.2011): Acho que é isso sim. Eu nunca
trabalhei na escola de verdade, minha experiéncia como professora é aqui no
cursinho [cursinho comunitario da UNESP- RC] que eu tenho uma liberdade
muito grande. E que eu posso fazer do conteudo, e fiz e fago, € uma forma de
extrapolar o que o contelddo me permite autonomamente. Sei |4, acho que o
contetdo, no que eu trabalho, me possibilita muito isso. Por exemplo, a Vitéria
para trabalhar globalizacdo, pegou o Milton. Se eu for falar, sei la, da formacéo
do relevo, eu vou falar da ocupag¢do humana. Entdo tudo da pra trazer para a
realidade. Sei |4, ndo sei como sera na escola, mas talvez, eu penso que eu

consiga ter autonomia.

Daniel (Dialogo gravado, 14.06.2011): O que eu posso dizer sobre
autonomia... Minha préatica como professor € bastante restrita, € mais no PEJA
aqui. Mas eu penso gue autonomia néo seria sO fazer o que eu quero, mas
como o Carlos disse, além de fundamentado, uma autonomia critica voltada a

uma reflexdo e buscando alcancar a autonomia, também, no sujeito-objeto.

Comentéario:

“E a gente reproduz. O que a gente tem que pensar € como nao reproduzir.
Como néo reproduzirmos!? Como reproduzir menos!?” Despedimo-nos dos nossos
encontros sem muitas respostas, com algumas certezas e, certamente, com outras

tantas questdes e com o desejo mais aceso para a transformacao da realidade.
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Todos os professores que estiveram presentes no ultimo encontro disseram
gue tém autonomia na pratica escolar. Para eles, autonomia é poder ser si mesmos;
€ agir por si proprio; é ter liberdade para fazer, escolher e exercer o que acreditam,
da maneira que acham melhor, “mas tendo sido fundamentado para isso”.

Mesmo que se queixem das condi¢cdes de trabalho, do desinteresse de muitos
alunos, dentre outras dificuldades escolares, ndo aceitam a realidade do jeito que
esta e, por isso, lutam para muda-la. Buscam outras formas, outros espacos, outras
saidas porgue, como educadores, assumiram um COmMPromisso no processo de
libertacdo de seus educando, afinal, “O mundo ndo é, o mundo esta sendo” (Paulo
Freire). Para tanto, precisam, em certos momentos, superar seus medos e se
posicionarem como sujeitos de suas a¢des; assumindo-se como sujeitos, na primeira
pessoa do singular — eu, em seus discursos. Pois estes refletem em suas acdes —

verbo, como estas refletem naqueles.

“Eu tenho a liberdade e espaco para exercer aquilo que eu...”

“Se eu for falar, sei 14, da formacdo do relevo, eu vou falar da ocupacao

humana.”

“[...] para poder desenvolver acdes nas quais [eu] acredito e [eu] vejo

coeréncia.”

‘Por que eu sou assim também? Por que eu consegui ver e complexar a
escola de outra maneira? E gosto disso. Vem do histérico, da educagao que eu tive
em casa, dos professores que eu tive influéncia, de coisas assim, de pessoas que

eu pude conversar.”
“Falei que eu que quis trazer.”

“Mas eu penso que autonomia ndo seria s6 fazer o que eu quero”
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5. ALGUMAS CONSIDERACOES

Ao longo deste estudo, assumi o compromisso em refletir sobre as questdes
da autonomia na pratica docente por meio de dialogos introspectivos, didlogos com
escritos e com professores e professoras. Atraves destes dialogos pude conhecer
um pouco de cada um desses sujeitos, o que pensam, o que falam, o que fazem,
como vivem, como agem e tantas outras coisas que nem consigo perceber. Entrar
em contato com esses “diferentes mundos” fez-me perceber a incrivel capacidade
inventiva do homem.

Nota-se que, mesmo diante de tantas incoeréncias de uma politica
educacional que pouco promove a legitimacdo de seu discurso, a autonomia na
pratica docente, como a compreendo neste estudo, ndo pode ser exclusivamente
dada nem exclusivamente tomada, porque ha o sujeito no centro das “condi¢des
postas”. Mesmo que nos digam, nos pressionem, nos imponham o que fazer,
enquanto nao aceitarmos a condigao dada como sina, estaremos buscando outras
formas, outras saidas. E, nas brechas, nos outros modos de fazer, também, nos
fazemos sujeitos. Homens e mulheres com paixdes, sonhos, olhares, gostos e
necessidades proprias que se colocando como seres inacabados, lutam.

As criticas aqui colocadas ao sistema publico de Ensino Béasico séo reflexdes,
discussbes e desabafos que buscam a qualidade do ensino neste. Acho importante
destacar que ndo acredito que a solugdo para os problemas enfrentados sejam
solucionados como a privatizacdo do ensino, como ja vem ocorrendo através, por

exemplo, dos materiais didaticos.

A maior riqueza do homem

€ a sua incompletude.

Nesse ponto sou abastado.

Palavras que me aceitam como sou - eu hao aceito.

N&o aguento ser apenas um sujeito que abre portas,
gue puxa valvulas, que olha o relégio,

gue compra péo as 6 horas da tarde,

gue vai la fora, que aponta lapis,

gque vé a uva etc. etc.

Perdoai

Mas eu preciso ser Outros.
Eu penso renovar o homem usando borboletas.

(Manoel de Barros)
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APENDICE A

Dialogo entre professores durante o Curso de Difuséao Cultural:

Carlos (Didlogo gravado, 10.05.2011): Gente no papel é lindo! Eu estava
aqui [UNESP] conversando com um professor da matematica, ai a gente ia
fazer uma critica do PCN, ai eu néo tinha lido, ndo tinha saco! Ai eu falei: Ta
bom, vamos ler o PCN. Eu ja fui com faca e o revolver nele. Ai eu ia lendo,
lendo... Oh, é maravilhoso o PCN. Eu fiquei bobo, caramba. Nao tem o que
tacar pedra, ele € maravilhoso, mas é um papel. Nossa! Nao tem nada a ver.

Vitéria: Igual a constituicao.

Rosa (Dialogo gravado, 14.06.2011): O PCN € uma maravilha. O que a gente
tem € bom. Mas existe uma estrutura dentro da propria politica da educacéo
gue barra o professor criativo, que barra aquele professor que quer ter aula
mais ampla. Ele n&o pode.
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APENDICE E

E-mails ndo deram certo, outra tentativa

“Weingubm lbenta winguém, ninguém ‘ ur‘o de
de Ulbenta sogintio: 0o liomens de

libentam em comuntico.”

Difusdo Cultural

Leituras de Paulo Freire:
autonomia e subjetividade

Mais informacoes:
3557-1083 / 8198-0911 (Tamie)

unesp”  Cpmamene R

Realizagao:
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APENDICE F

Conversa...

Apds o curso o papo entre eu, o Carlos e o Alberto seguiu mats adiante. Eles me
acompanharam ao departamento de educagio onde fui devolver os equipamentos.
Continuamos conversando até a portaria da universidade, paramos, eu estava de bicicleta e
eles a peé, mas a conversa continuou, entio, somos seguma’o no caminho pra casa que era
comum. Chegou & esquina que eu e o Alberto precisariamos virar;, o Carlos disse que nos
acompan/zar[a e que a’epo[s viramos em a{guma rua. O papo féi segu[ndo e as entradas
passana’o, convidei-os a almocar em casa e eles aceitaram. Almogamos todos - juntos com a
companhia da Aline e da Sofia (participante dos encontros) que chegou logo apds de nds. Ela

saiu do encontro direto para o colégio dar aulas. (Caderno de registros, 24.05.2011)



ANEXO A

95

Carta da Secretaria

Prezados gestares e professares,

Meste ano, colocames em prética uma nova Propesta Cumicular, para aten-
der & necessidade de organizagia do ensing em todo o Estado.

& criagio da Lei de Diretrizes e Bases (LDE), que deu autoramia &s esolas
para que definissam seus priprios projetos pedagtagicas, foi um passo importante.
Ap longo do tempa, paném, essa titica descentralizada mastrou-se ineficienta,

Paor esse motiva, (FOpPDMDS 200fE WMa agso integrada @ articdada, cujo
chjetivo & organizar melhor o sistema educadenal de 5o Paulo.

Com esta nova Proposta Cumioalar, daremes também subsidios aas profis-

sinnais que integram nossa rede para que se aprimarem cada ver mais.

Lembramas, ainda, que apesar de o caicule ter sido apresentada e disouti-
do em tada a rede, ele estd em constante evalugio e aperfeigoament o

Mais do que simples oriemtagSo, o que propomas, com a elaboragio da
Proposta Curricular e de todo o material que a integr, & que nossa agdo tenha
um foco definido.

Apostamos na qualidade da educagio. Para isso, contamos com o ertusiasma

g & partidpegio detodos.

Um grande abragp e bom trabalha.

Marla Helena Gulmardes de Castro
Sacretina da Educagio da Estado de S3o Pauk

PROPOST
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Tamie Hammermeister Nezu

Maria Rosa Rodrigues Martins de Camargo
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