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RESUMO

A formacdo inicial de professores tem sido discutida na literatura, abordando
guestdes e aspectos que possibilitam refletir sobre os elementos julgados
imprescindiveis na preparacdo docente. Neste processo questiona-se a missédo da
Universidade como lugar de formacgao, as pesquisas que relatam que os estudantes
tendem a passar pela Universidade sem mudarem as suas crencas de quando eram
alunos vinculados a questdo do ser professor. Estes estudantes/alunos tendem a
valorizar, na maioria das vezes, 0s saberes da experiéncia vinculados a dimenséao
afetiva ndo os re-significando com relagcdo ao conhecimento adquirido na formacéao
universitaria. Portanto, emerge dessa constatagdo um problema no qual se tem “um
discurso” e “uma pratica” com relagéo a construgao da identidade desse professor e
os saberes que fundamentam esse processo identitario. De forma que este trabalho
procurou identificar os saberes docentes propostos para a formacao dos professores
do curso de Pedagogia da UNESP — Campus Rio Claro, apontando o lugar que
estes ocupam e considerando que os estudantes tendem a valorizar as suas
experiéncias enquanto alunos (crencas). Optou-se pela pesquisa qualitativa,
utilizando-se como técnicas a fonte documental e a analise de contetdo. Através da
analise do Projeto Politico Pedagdgico observou-se que a formacao tem a docéncia
como base da identidade desse professor e que os fundamentos educacionais e
didaticos percorrem uma proposta de perspectiva disciplinar. Porém, as disciplinas
gue fundamentam a préatica de ensino e a pratica do ensino sdo pouquissimas,
revelando uma lacuna desse processo. Porém, lacuna maior € o conjunto das
disciplinas de estagio serem de 315 horas e ndo de 400 horas como o é nas demais
licenciaturas. Neste contexto, para além das contribuicbes que o curso em si possa
apresentar ndo se revela uma mentalidade de que a formacdo de professores
necessite ser mais valorizada na pratica de ensino. Concluiu-se que apesar de 0s
saberes docentes serem evidenciados em diversos momentos do PPP, ha muito o
gue se discutir sobre a constituicdo da organizagdo curricular e o lugar que os
saberes docentes ocupam na formacéo inicial, visando propiciar uma formacao
sélida que néo fique circunscrita a disciplinas de fundamentacdo, mas que permita
aos estudantes/alunos valorizarem a sua producao de sentido ao longo do tempo,
ressignificando-as.

Palavras chave: Pedagogia, Formacéo de Professores, Saberes Docentes.
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Apresentacao

O interesse pelo Curso de Pedagogia surgiu enquanto trabalhava na
secretaria de uma escola de ensino fundamental de 12 a 82 série do municipio de Rio
Claro/SP. O contato com os alunos e professores, a participacdo nas Horas de
Trabalho Pedagoégico Coletivo ao qual eu participava para redigir as atas, assim
como os conflitos diarios surgidos no ambito escolar como um todo, fez despontar o
desejo de ser professora e poder fazer algo por aqueles alunos no campo cognitivo
e social.

A universidade trouxe algumas respostas para minhas inquietacbes e fez
surgir outras, assim como me propiciou o0 contato com novas realidades escolares
através dos Projetos Integradores e dos estagios. Dentro da Universidade comecei a
participar do grupo de estudo Escola de Educadores, que me propiciou discussoes
mais profundas sobre o tema formacao de professores. Durante o periodo em que
participei do grupo (2009-2010) pude entrar em contato com pesquisadores,
professores em atuacao e aprofundar estudos de alguns autores (GAUTHIER et all,
1998; NOVOA, 1999; TARDIF, 2002; CONTRERAS, 2002; entre outros) que
trouxeram a tona o tema formagé&o docente.

Nesse contexto, a discussao de Tardif (2002), sobre as crencgas trazidas pelos
alunos do tempo em que ficam imersos na escola, direcionou-me para o0 presente
estudo com o intuito de identificar os saberes docentes dentro do Projeto Politico
Pedagdgico do curso de Pedagogia de uma Universidade Publica, bem como refletir
em que medida a formagéao colabora para a ressignificagao dessas crencas.

Essas consideracdes ganharam relevo em fungdo de que durante a
graduacgéo, alguns alunos consideravam o0 curso muito tedrico e pouco pratico.
Reclamavam que, muitas vezes, a Unica experiéncia pratica que tinham era com o
estagio. O tempo passou havendo adequacBes na proposta de formacdo desse
curso, mas o0s questionamentos continuaram nos desafiando a fazer esta
investigacao.

Em funcé@o dos aspectos mencionados, o presente estudo foi organizado em
cinco capitulos. No capitulo 1 — Introducéo é apresentada o problema de pesquisa,
as questdes de estudo e os objetivos; enquanto que no capitulo 2 — Metodologia

apresenta-se o caminho percorrido na coleta dos dados e a sua analise.



No capitulo 3 — A formacao inicial docente, os professores e os saberes
explora-se o tema de estudo, de uma forma geral e sintética, elucidando com base
na literatura a compreensdo desse fenbmeno, bem como dando énfase para os
saberes docentes e 0s saberes no banco de teses e dissertacdes da CAPES, scielo
e nas bibliotecas da USP, UNESP e UNICAMP.

Nesta direcdo, o capitulo 4 — O curso de Pedagogia da UNESP/RC aborda o
percurso histérico dessa graduacéo, ficando o capitulo 5 — O Projeto Pedagoégico do
curso de Licenciatura em Pedagogia e os Saberes Docentes com a apresentacéao da
andlise documental. Especial énfase é dada aos os objetivos do curso, o perfil
profissional e os saberes docentes presentes neste processo.

Por fim, o dltimo capitulo 6 — Consideracdes Finais conclui o trabalho
desenvolvido, apresentando algumas reflexdes sobre o tema estudado. Fazem parte

do corpo texto as referencias que foram utilizadas no corpo do trabalho.



1. INTRODUCAO

1.1 O problema de pesquisa

O interesse por este estudo surgiu durante uma discussao no grupo de
estudos “Escola de Educadores” da UNESP — Campus de Rio Claro, o qual
participei nos anos de 2009 e 2010. O grupo se reunia a cada quinze dias para
discutir temas que envolviam o trabalho docente, assim como sua formacédo e
profissionalizagao.

Em uma dessas discussfes um autor me chamou a atencéo, Maurice Tardif
(2002). Através de sua indagacdo acerca das crencas trazidas pelos professores
devido ao longo periodo que fica imerso na escola, enquanto alunos, observou-se
gue a formacdo inicial (América do Norte) ndo consegue abalar, nem modificar, na
maior parte dos alunos, experiéncias anteriores vinculadas ao ensino (TARDIF,
2002). Com base nestes indicativos comecei a questionar o processo de formacao
no que diz respeito aos aspectos afetivos(-sociais) que fundamentam o periodo
escolar e a formacao universitaria.

A carreira docente envolve um longo periodo de experiéncia que precisa ser
ressignificada na universidade. Durante nossa vida de alunos, pudemos vivenciar o
gque é ser professor e até mesmo vislumbrar esta profissdo. Quantas vezes
brincamos de escolinha com o irméo, primos e amigos imitando aquele professor
gue julgamos ser especial em nossa vida. Lembro-me de imitar uma professora da
pré-escola, com suas longas unhas vermelhas, seu jaleco e sua vara de bambu a
indicar a licdo na lousa. Era essa que eu queria ser, simplesmente, por achar o seu
modo de ser e ensinar fantasticos. De modo que ao chegarmos na universidade
trazemos este inventario.

Nesse contexto, surge o problema desta pesquisa: De que forma, no curso
de Licenciatura em Pedagogia de uma Universidade Publica, os saberes
docentes e as experiéncias anteriores sao tratadas no Projeto Politico
Pedagdgico, visando ressignificar a trajetoria de vida dos futuros professores?

Entender o que séo os saberes e como se constituem é primordial para que
se entenda sobre que base a identidade profissional foi construida. Os professores
estdo sempre no cerne dos problemas politicos e sociais, sendo responsaveis ora

pela formacdo de cidaddos criticos, ora pela formacdo de recursos humanos



necessarios ao desenvolvimento humano (NOVOA, 1999). Assim, nota-se que no
se tem uma definicdo certa acerca da responsabilidade do professor, o que faz com
gue sua formacdao inicial seja direcionada de acordo com as percepc¢des politicas
gue a regem.

Novoa (1999) aponta também que os professores sdo acusados de terem
uma formacdo deficiente, ao mesmo tempo em que sdo considerados essenciais
para a melhoria da qualidade do ensino e para o progresso social e cultural. 1sso
acentua a dicotomia gerada sobre o real papel do professor na sociedade e os
saberes necessarios a sua pratica docente.

Os professores tém uma relacdo de exterioridade com os saberes que
ensinam, pois estes sao produzidos e legitimados pela Universidade (TARDIF,
2002), tornando-os executores dos mesmos. Muitas vezes, essa exterioridade é
legitimada por um “mercado de formagao” cada vez mais incidente sobre a formacgao

inicial e continuada. Sinteticamente se pode dizer que...

Um amplo e diversificado mercado de formacgéo dirigido aos professores e
demais educadores consolidou-se rapidamente nos Ultimos anos (...).
entendemos que esse mercado de formacgéo ancora-se em, ao menos, duas
vertentes discursivas que se fazem presentes em producdes de
especialistas nacionais e internacionais e nos textos legais. De um lado,
ressalta-se a centralidade dos professores nas sociedades contemporaneas
e, de outro, se estabelece uma relagéo entre (baixa) qualidade dos sistemas
publicos de ensino a (baixa) qualidade na formacédo docente... (SOUZA,;
SARTI; 2013, p. 95)

Souza; Sarti (2013, p. 96, 97) acrescentam, ainda, que nesse “‘campo em
disputa ndo raro manifesta-se a presenca de certa “colonizacdo conceitual” na forma
de “jargbes e modismos educacionais que acabam por esvaziar o necessario debate
de idéias”, assim como “impdem como novos produtos do mercado formativo
docente” de consumo “revistas, livros e cursos diversos para, entdo, se incorporarem
ao seu “proprio” discurso” na forma de “bens simbdlicos cuja posse possibilita aos
professores alcancarem posi¢cdo de maior legitimidade profissional”’. Neste contexto,
esses bens simbolicos atuam no dimensionamento também de uma nova identidade
profissional, biografica e relacional, que ‘refere-se a imagem construida para o
outro”, conferindo maior legitimidade e prestigio profissional e, de forma mais
subjetiva, a uma “imagem para si’, pois “alimenta no sujeito um sentimento de
distingdo” da massa de professores “vistos como sendo mal formados,
incompetentes e descompromissados consigo mesmos e com seus alunos (Souza,

2002)".
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De volta a Tardif (2002), se o professor tem uma relagao de exterioridade com

0s saberes que ensinam e

. ha muito mais continuidade do que ruptura entre o conhecimento
profissional do professor e as experiéncias pré-profissionais, especialmente
aquelas que marcam a socializacdo priméria (familia e ambiente de vida),
assim como a socializagdo escolar enquanto aluno”. (RAYMOND; TARDIF,
2000, p. 218)

€ necessario averiguar até que ponto a Universidade colabora para que isso seja
modificado.

Desse modo acredita-se que uma investigacdo sobre o0 assunto, mesmo que
restrita, apenas, ao projeto politico pedagogico, pode nos revelar dados significativos

sobre este processo na formacao inicial.

1.2 Questdes de estudo

Nesta direcdo, ao tratar dos saberes docentes e consultar o projeto politico
pedagoégico do curso de Licenciatura de Pedagogia de uma Universidade Publica
(UNESP/Rio Claro) procurou-se investigar as seguintes questdes:

- Como os saberes docentes sdo apresentados no Projeto Politico Pedagoégico do

curso de Licenciatura de Pedagogia?

- A construgcao desses saberes, na formacgao inicial pode contribuir para que haja

uma ressignificagdo das experiéncias anteriores?

- Que aspectos da formacao levam a novos paradigmas e perspectivas quanto a

profissédo docente?

Portanto, se espera que ao analisar o Projeto Politico Pedagoégico do curso de
Pedagogia de uma Universidade Publica, a UNESP/Rio Claro, procurando indicios
de como a universidade trabalha os saberes docentes, possamos contribuir com

uma reflexéo sobre o processo de formacao inicial do referido curso.
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1.3 Objetivos

No ambito desse contexto, este estudo tem como foco os saberes docentes
no processo de formacao inicial, ou seja, no projeto politico pedagdgico de formacéo
de professores de uma universidade publica, tendo como objetivos:

(a) identificar nos descritores do perfil profissional (entre outras categorias do projeto
politico pedagdgico) os saberes docentes propostos para a formacdo desse

professor;

(b) analisar na proposta de formacéao inicial, o lugar que ocupa os saberes docentes
no processo de formacédo, considerando que os estudantes tendem a valorizar as

suas experiéncias como alunos.
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2. METODOLOGIA

As pesquisas qualitativas em educacdo partem da premissa de que a
construcdo do conhecimento nessa area se da através da subjetividade dos sujeitos

e da interacdo do sujeito com o objeto a ser estudado.

“... Nao ha, portanto, possibilidade de se estabelecer uma separacao nitida
e asséptica entre o pesquisador e o que ele estuda e também os resultados
do que ele estuda. Ele ndo se abriga, como se queria anteriormente, em
uma posicdo de neutralidade cientifica, pois estd implicando
necessariamente nos fendbmenos que conhece e nas consequéncias desse
conhecimento que ajudou a estabelecer.” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 5)

Na pesquisa qualitativa, o pesquisador busca as respostas para seu problema
de estudo no ambiente natural e ndo em um laboratério. De modo que no presente
estudo optou-se pela pesquisa qualitativa de tipo documental (pesquisa
documental), tendo como técnicas a fonte documental e a andlise de conteudo, a
gual permite a procura de indicios para responder ao problema deste estudo.

Por fonte documental se esta entendendo a consulta ao projeto politico

pedagogico do curso de Pedagogia da UNESP — Campus de Rio Claro.

. a andlise documental pode se constituir numa técnica valiosa de
abordagem de dados qualitativos, seja complementando as informagfes
obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou
problema.” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 38)

Neste processo utilizamos a andlise de conteldo, sob a perspectiva da
analise tematica (LUDKE; ANDRE, 1986), que propde que os dados sejam
organizados em eixos tematicos. Dessa forma, a analise visara encontrar 0s eixos
de significado proveniente da analise do projeto politico pedagdgico de um curso de

licenciatura em Pedagogia da UNESP/RC.
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3. AFORMACAO INICIAL DOCENTE, OS PROFESSORES E OS SABERES.

A historia da formacdo docente no Brasil se inicia no século XVI com os
Jesuitas, na colonizagdo do pais, com a Ratio Studioram; passa pela reforma
pombalina em busca da laicidade no ensino e se chega a republica com a
perspectiva de se fazer profundas reformas na educacdo e no ensino (SOUZA
NETO, 1999).

Saviani (2009) argumenta que a questdo do preparo da formacdo de
professores emerge apos a independéncia com a cogitacdo da organizacdo da
instrucdo popular. Sendo assim, analisando a questao pedagdgica em detrimento
das transformacdes ocorridas na sociedade brasileira, distingue o0s seguintes

periodos na historia da formacao de professores no Brasil:

1. Ensaios intermitentes de formacdo de professores (1827-1890). Esse
periodo se inicia com o dispositivo da Lei das Escolas de Primeiras Letras,
gue obrigava os professores a se instruir no método do ensino mutuo, as
proprias expensas; estende-se até 1890, quando prevalece o modelo das
Escolas Normais.

2. Estabelecimento e expansdo do padrdo das Escolas Normais (1890-
1932), cujo marco inicial é a reforma paulista da Escola Normal tendo como
anexo a escola-modelo.

3. Organizacédo dos Institutos de Educacao (1932-1939), cujos marcos sao
as reformas de Anisio Teixeira no Distrito Federal, em 1932, e de Fernando
de Azevedo em S&o Paulo, em 1933.

4. Organizacéo e implantacdo dos Cursos de Pedagogia e de Licenciatura e
consolidacido do modelo das Escolas Normais (1939-1971).

5. Substituicdo da Escola Normal pela Habilitagéo Especifica de Magistério
(1971-1996).

6. Advento dos Institutos Superiores de Educacdo, Escolas Normais
Superiores e o novo perfil do Curso de Pedagogia (1996-2006). (SAVIANI,
2009, p.143-144).

O autor ressalta que ao longo do tempo nota-se uma descontinuidade, mas
ndo uma ruptura na formacdo de professores, onde a questdo pedagdgica ocupa
uma posicao central na década de 30, mas que até hoje ndo encontrou um caminho
satisfatorio. Segundo o autor, revela-se uma precariedade das politicas formativas
gue nao estabelecem um padrdo minimamente consistente de preparacdo docente
para fazer face aos problemas enfrentados pela educacéo no Brasil.

Neste itinerario emergem as Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
4024/61, 5692/71 e 9394/96, trazendo subjacente elas a necessidade de um

curriculo minimo para formar professores, os contetidos a serem ensinados em cada
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nivel de ensino e o desafio de profissionalizar o ensino (BRASIL, 1961, 1971, 1996,
2001, 2002).

Subjacente a este processo partia-se, anteriormente, de um ensino vinculado
a questdo religiosa e humanistica {podendo ser denominado de saberes-mestres
(filosofia, ciéncia positiva, doutrina religiosa, sistema de normas e de principios etc)
vinculados a questdo das filosofias e doutrina cristd cujo conhecimento
representavam na época os saberes cientificos — TARDIF, 2002, p.43-44}, mas que
ao longo do tempo foi sendo questionado (pois nenhum saber € por si formador) e
“saber alguma coisa” ndo era mais suficiente no dimensionamento de que era
preciso “saber ensinar’, havendo um deslocamento “dos saberes para os
procedimentos de transmissdo dos saberes” exigindo-se maior qualidade e melhor
formacéo dos docentes.

Neste novo momento ocorre a emergencia das ciéncias da educacdo e um
progressivo enraizamento da “pedagogia moderna nos saberes psicologicos e
psicopedagdgicos”, tornando a psicologia o paradigma de referéncia para a
pedagogia. O “saber que o educador deve transmitir deixa de ser o centro de
gravidade do ato pedagodgico” e a crianca “se torna o modelo e o principio da
aprendizagem” — “o0 ato de aprender se torna mais importante que o fato de saber
(TARDIF, 2002, p. 44).

Porém, a formagéo docente envolve discussdes sobre saberes, competéncias
e conhecimentos, os quais devem ser desenvolvidos e ampliados durante a
formacédo inicial. Nela, espera-se que o0s alunos desenvolvam conhecimentos
necessarios para exercer a funcdo docente na dimensdo social ao qual sera
inserido. Assim sendo, a formacéo inicial tem sido o foco de vérios estudos e
investigagcfes, surgindo criticas acerca da burocratizagdo da organizagdo das
instituicdes, bem como o distanciamento entre a teoria e pratica, a fragmentacao do
conhecimento, o que gera grande insatisfacao diante das necessidades da profissdo
docente, impulsionando para a reducdo da formacdo inicial e o incremento da
atencao dada ao periodo de insercéo profissional dos professores (Marcelo, 2009).

O que se espera € que a formacao inicial forme ou colabore para a formacéo
do professor, ou melhor, dizendo, colabore para a o exercicio de sua atividade

docente (Pimenta, 2009), desenvolvendo nos alunos
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(...) conhecimentos e habilidades, atitudes e valores que Ihes possibilitem
permanentemente irem construindo seus saberes-fazeres docentes a partir
das necessidades e desafios que o0 ensino com pratica social lhes coloca no
cotidiano. Espera-se, pois, que mobilize os conhecimentos da teoria da
educacdo e da didatica necessarios a compreensdo do ensino como
realidade social, e que desenvolva neles a capacidade de investigar a
prépria atividade para, a partir dela, constituirem e transformarem os seus
saberes-fazeres docentes, num processo continuo de construgdo de suas
identidades como professores. (PIMENTA, 2009, p. 18)

Para entendermos melhor a formacao docente nos dias de hoje, ressaltamos
alguns pontos da histéria da formacdo de professores baseada nos estudos de
Freitas (2002).

Nesta retrospectiva, a década de 1980 foi caracterizada por uma ruptura do
pensamento tecnicista que predominava na area de formacdo de professores das
décadas de 1960 e 1970, gerando a perspectiva de uma concepcdo emancipadora

da educagéo em que se considerava:

o caréater sécio-histdrico dessa formacéo, a necessidade de um profissional
de carater amplo, com pleno dominio e compreensédo da realidade de seu
tempo, com desenvolvimento da consciéncia critica que lhe permita interferir
e transformar as condicbes da escola, da educacdo e da sociedade.

(Freitas, 2002, p. 139)

Segundo a autora, esta concepgdo avangou no sentido de se superar
dicotomias entre professores e especialistas, pedagogias e licenciaturas,
especialistas e generalistas, avancando para uma democratizacao das relagfes de
poder na escola e na construgéo de projetos coletivos. Dentro desse panorama se
constréi a concepcgao de profissional da educagéo e ainda ocorrem as reformulagdes
curriculares no tangente a formacéo de professores de educacao infantil e séries
iniciais do ensino fundamental.

Nos anos de 1990 ganha destaque a centralidade do contedudo na escola,
com foco nas habilidades e competéncias escolares, centrando a agéo educativa na
figura do professor e da sala de aula, tornando assim alvo das politicas neoliberais
baseadas na qualidade. Politicas que tem como base das politicas de formacéao, de
financiamento, de descentralizacdo e gestao de recursos, as avali¢bes.

As Diretrizes Nacionais para Formacao Inicial de Professores para a
Educacdo Béasica em Nivel Superior, aprovado pelo CNE (Conselho Nacional da
Educacdo) em 8/5/2001 e homologado pelo ministro da Educacdo em fevereiro de

2002, apontam para a fragmentacdo dos cursos, uma vez que formula diretrizes
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exclusivas para a formacgao de professores separadas das diretrizes para o curso de
pedagogia, omitindo o reconhecimento desse espaco como locus da formacao
historicamente construido.

Sobre o percurso dos cursos de Pedagogia nos ultimos 10 anos e sua
oposicdo ao documento das diretrizes que visava a formacdo de profissionais para
um mercado globalizado, Freitas (2002) aponta 0os seguintes principios para a
oposicdo e resisténcia dos educadores a concepcao fragmentada da formacao

(professores e “especialistas” da educacéo):

1. Os cursos de pedagogia constituiram-se na trajetéria dos Ultimos dez
anos, como um curso de graduacédo plena que é licenciatura e bacharelado,
com projeto pedagdgico préprio, responsavel pela formacéo de profissionais
da educacgdo, professores e “especialistas” para a educacdo basica,
comprometidos com a educacdo critica com bases sélidas, voltada para a
formacgdo humana unilateral, emancipadora;

2. Na trajetéria dos cursos de pedagogia nos Ultimos dez anos, a formacao
de professores passou a constituir o nacleo comum obrigatério do curso —
nem modalidade nem habilitacdo — em varias IES, no entendimento de que
a docéncia, o trabalho pedagogico constitui-se a base da formacgéo de todos
os profissionais da educacéo;

3. Superou-se, portanto, o entendimento da docéncia como habilitacao,
entendendo-a como fundante, base da formac@o do especialista, na
compreensao do trabalho pedagogico escolar como totalidade que pode e
deve ser apreendida no processo de formacdo, independente das
determinacdes existentes no exercicio profissional;

4. Esta concepcéo foi incorporada no documento das diretrizes curriculares
para o curso de pedagogia, construidas em amplo processo de discusséo,
gue estabelecem que a docéncia € a base da formacdo do pedagogo,
respondendo ao desenvolvimento dos estudos teéricos e das praticas das
instituicbes de ensino superior e escolares nos Uultimos dez anos, no
entendimento de que nao é possivel separar teoria e pratica, pensar e fazer,
conteudo e forma, no processo de formagéo profissional. (p. 152)

Hoje, o pensamento tecnicista da lugar a perspectiva do profissional reflexivo
e a uma formacao por competéncias, podendo colocar a fundamentacéo teorica que
embasa a pratica do ensino em segundo plano ou apresentando uma mescla em
gue nao se sabe direito aonde vai dar esta formacdo. Esta pode se apropriar dos
saberes tedricos recebidos na formacdo docente, modificando-os e mobilizando-os
de acordo com meio social ao qual estdo inseridos, produzindo novos saberes ou
simplesmente ignorando-os em uma formac&o mais instrumental. Embora esta
guestao seda controvertida ela ndo pode ser ignorada.

De forma que a formacédo docente deve fundamentar uma pratica pedagogica
ao qual leve o professor a uma pedagogia emancipatéria, capaz de formar cidadaos

criticos e atuantes na transformacéo da sociedade ao qual estdo inseridos. Assim,
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formar um cidadao capaz de questionar o mundo e transforméa-lo, ndo permite a
formacao bancéria discutida por Paulo Freire (2005), em que o ato de ensinar se
limita a transmiss&@o de conhecimentos.

Neste contexto alguns autores trazem a necessidade de uma formacéo
reflexiva, a qual se opbGe a formacdo técnica, contextualizada por Schon (1992)
como reflexdo na acao, sobre a acdo, na e sobre a acdo. Porém, se a proposta do
autor for mal compreendia ou aligeirada ela acaba entrando em reducionismos do
qual o préprio autor ndo os anunciou. Outro ponto a ser questionado na formacao
inicial sdo as crencgas trazidas pelos alunos, frutos do tempo em que ficaram
inseridos na escola como alunos.

Porém, a formacao tal como a conhecemos, sendo fundamentada ou nao tem
apresentado limites. Tardif (2002) observou que a formacdo inicial (América do
Norte) ndo consegue abalar, nem modificar, na maior parte dos alunos, experiéncias
anteriores vinculadas ao ensino. Ja Marcelo (2009) acredita que a formacédo de
professores tem dado uma especial atencdo as crencas que os professores trazem
no inicio de seu percurso profissional, entendendo-se crencas como as proposicoes,
premissas que as pessoas tém sobre o que consideram verdadeiro.

As crencas, ao contrario do conhecimento proposicional, ndo necessitam da
condicdo de verdade refutavel e cumprem duas fungdes no processo de
aprender a ensinar. Em primeiro lugar, as crencgas influenciam a forma como
os professores aprendem e, em segundo lugar, influenciam os processos de

mudanca que os professores possam encetar (Richardson, 1996, apud
Marcelo 2009).

Marcelo (2009) nos chama a atencdo para trés categorias de experiéncias
identificadas pela literatura, as quais influem nas crencas e conhecimentos dos

professores sobre o ensino:

Experiéncias pessoais: incluem aspectos da vida que conformam
determinada visdo do mundo, crencas em relacdo a si proprio € aos outros,
ideias sobre a relacdo entre escola e sociedade, bem como familia e
cultura. A origem socio-econdmica, étnica, de género, religido pode afectar
as crencas sobre como se aprende a ensinar.

. Experiéncia baseada em conhecimento formal: o conhecimento formal,
entendido como aquele que é trabalhado na escola — as crengas sobre as
matérias que se ensinam e como se devem ensinar.

. Experiéncia escolar e de sala de aula: inclui todas as experiéncias, vividas
enquanto estudante, que contribuem para formar uma ideia sobre o que é
ensinar e qual é o trabalho do professor. (p. 15)
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Assim, a universidade deveria se incumbir de provocar mudancas nessas
crencas, provocando mudancas na pratica pedagégica. Mas como fazer isso?

Para Guskey e Sparks (2002, apud Marcelo, 2009) os professores mudam
suas crencas comprovando na pratica a utilidade das novas praticas a se

desenvolverem.

Formacéo de Mudancas de Mudanca nos Mudancga nas
Professores - Praticas na - resultados da | —> crengas e
Sala de aula aprendizagem atitudes dos
dos alunos professores

(Marcelo, 2009, pg. 16)

Entende-se que a pratica pedagogica é fundamental para uma formacéo que
diminua a distancia entre teoria e pratica, que séo indissociaveis, mas precisam ser
repensadas no projeto politico pedagdgico. Sobre esta distancia entre teoria e
pratica, Martins (1998), diz que é preciso buscar uma coeréncia entre teoria e
pratica, na prética, para que professores e alunos se tornem agentes do processo,
alterando assim as rela¢gdes sociais no processo de ensino, ndo bastando oferecer
um contetdo mais critico ao futuro professor.

Cabe lembrar que os alunos ao ingressarem no curso de formagéo, ja trazem
a visdo do que é ser professor devido ao tempo em que ficaram imersos na sala de
aula. Dessa forma, a formacéo inicial deve colaborar para que o mesmo passe a se
ver como professor e passe a ter conhecimentos que o ajudem a construir sua
identidade profissional, pois, segundo Pimenta (2009), os saberes da experiéncia

nao bastam para essa construgao.

... quando os alunos ingressam num curso de formacéo de professores, ja
tem saberes sobre o que é ser professor, que sdo “os saberes de suas
experiéncias de alunos que forma de diferentes professores em toda a sua
vida escolar e o desafio do curso é o de colaborar no processo de
passagem dos alunos de seu ver o professor como aluno ao seu ver-se
como professor. Isto é, de construir a sua identidade de professor.”
(PIMENTA, 2009, p. 20)

A identidade profissional se constr6i ao longo da carreira docente e em
detrimento das relacdes sociais e profissionais estabelecidas, que segundo Pimenta
(2009) ndo € um dado imutavel, nem externo, mas um processo de constru¢do do

sujeito historicamente situado.
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No6voa (2007) trata essa constru¢cdo como processo identitario, dizendo que a
identidade € um lugar de lutas e conflitos e um espaco de construcdo de maneiras
de ser e estar na profissdo. Processo esse que necessita de tempo para refazer
identidades, para acomodar inovagdes, para assimilar mudancas (p. 16).

A construgdo da identidade profissional passa pelo tempo concreto da
formacao inicial e pelos diferentes espacos institucionais onde a profissao se
desenrola, sendo construida sobre saberes cientificos e pedagoégicos (MOITA,
2007).

Assim, entende-se que formacao inicial deve ser continua, o que envolve a re-
significacdo constante da pratica pedagogica. Para que essa re-significacdo ocorra é
necessario que se haja constante reflexdo na e sobre a pratica, o que leva a
reelaboracdo dos saberes iniciais em confronto com suas experiéncias e praticas
(Pimenta, 2009).

Para Freire (1996) na pratica os saberes se confirmam, se ampliam ou se
modificam e a reflexdo critica sobre as praticas se torna uma exigéncia da relacéo
Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a pratica, ativismo
(p.22). Desse modo, fica cada vez mais forte a tendéncia sobre a reflexdo docente
para a significacdo da pratica e a auto formacao continuada, no sentido de se buscar
recriar a pratica docente e ser produtor do saber, pois considerar “a pratica social
como o ponto de partida e como ponto de chegada possibilitara uma ressignificacéo
dos saberes na formacao de professores” (PIMENTA, 2009, p. 25)

Pimenta (2002) ressalta que a valorizacao da pesquisa e da pratica € um éxito
na formacéo docente e pontua que os saberes devem estar vinculados e produzidos

a partir de uma pratica pedagdégica valorizada e pesquisada.

3.1 Saberes Docentes

Diante das necessidades e conflitos da sociedade, a escola passa a ser
acusada de nado fazer o seu papel e os professores passam a receber criticas
severas, pois sdo os principais mediadores entre a escola e os alunos. Assim, é
guestionada a qualidade da educacao dispensada aos alunos e a competéncia dos
professores e das instituicbes formadoras. Neste cenario, a posse do saber tornou-

se um elemento de primeira importancia (GAUTHIER, 1998).
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As discussfes sobre o tema saberes docentes surgem nas décadas de 1980
e 1990, tendo como um dos motivos 0 movimento de profissionaliza¢cdo do ensino.
Nas pesquisas educacionais brasileiras, a tematica € recente e tem diferentes
enfoques. Inicia-se assim uma abordagem que busca resgatar o papel do professor
pensando-se numa formacg&do que transpassa a académica e leva em conta 0s
aspectos pessoais, profissionais e organizacional da profissdo docente. A partir dai,
comeca-se a estudar a constituicdo do trabalho docente, levando-se em conta os
aspectos de sua historia e a reconhecer e considerar os saberes produzidos pelos
professores (Nunes, 2001).

Para explicitar a tendéncia crescente de pesquisas que procuram valorizar o
estudo dos saberes docentes na formacdo de professores, apresenta-se o
pressuposto historico trazido por Fiorentini et. al. (1998) apud Nunes (2001):

- 1960 - valorizacdo do conhecimento que o professor tinha sobre sua
disciplina;

- 1970: valorizacdo dos aspectos didaticos-metodoldgicos relacionados as
tecnologias de ensino;

- 1980: discurso educacional é dominado pela dimensdo sdciopolitica e
ideoldgica da pratica pedagdgica;

- 1990: busca de novos enfoques e paradigmas para a compreensao da
pratica docente e dos saberes dos professores.

No Brasil a introdugéo da temética saber docente deu-se principalmente pelas
obras de Tadiff, mas o tema vem sendo tratado direta e indiretamente na literatura.

Raymond e Tardif (2000) colocam que é necessario atribuirmos a nocgao de
“saber” um sentido amplo, sentido este que engloba os conhecimentos, as
competéncias, as habilidades e as atitudes dos docentes, ou seja, aquilo que foram
muitas vezes chamados de saber, de saber-fazer e de saber-ser. Ainda, os autores
dizem que, de acordo com o que foi visto junto aos professores, 0s saberes que
servem de base para o ensino abrangem uma grande diversidade de objetos, de
questbes, de problemas que estdo relacionados com o trabalho docente, nao
correspondendo, ou correspondendo muito pouco, aos conhecimentos teoricos
obtidos durante o periodo de formacdo. Sendo assim, para os professores, a

experiéncia de trabalho parece ser a fonte privilegiada de seu saber-ensinar.
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Devido a diversidade dos saberes dos professores, Raymond e Tardif (2000)

propuseram um modelo de analise baseado na origem social dos professores, o que

permitiu a constatacdo de que

“...0s diversos saberes dos professores estdo longe de serem todos
produzidos por eles, que varios deles sdo de certo modo “exteriores” ao
oficio de ensinar, pois provém de lugares sociais anteriores a carreira
propriamente dita ou fora do trabalho cotidiano”. (RAYMOND; TARDIF,
2000, p. 7)

Contudo, estes autores colocam que o0s saberes docentes provém das

histérias de vida dos professores, das instituicbes as quais estdo inseridos, dos

lugares de formacéo, da convivéncia com outros docentes. Ainda, que boa parte do

que os professores sabem sobre o ensino vem de sua socializagdo enquanto alunos.

Tardif (2002) aponta que o saber é plural, pois é formado da mistura de

saberes vindo da profissdo como os saberes da formacédo profissional, bem como

saberes disciplinares, curriculares e experienciais, descrevendo-os da seguinte

maneira:

QUADRO 1 - SABERES DOCENTES

Saberes da Formacgéao
Profissional (das ciéncias
da educacéo e daideologia
pedagdgica)

Conjunto de saberes transmitidos pelas instituicdes de formacao de
professores.

Saberes Disciplinares
(saberes sociais)

Sao aqueles transmitidos pela universidade, na formacao inicial e
continua dos professores, através das diversas disciplinas
oferecidas. Aqui, a pratica docente incorpora os saberes sociais
definidos e selecionados pela instituicdo de ensino.

Saberes Curriculares
(categorizacao dos
saberes sociais)

Referem-se aos programas escolares que os professores devem
aprender e aplicar.

Saberes Experienciais

Saberes desenvolvidos pelos professores no exercicio de suas
funcbes e na pratica de sua profissdo. Incorporam-se a experiéncia
individual e coletiva sob a forma de habitus e de habilidades, de
saber-ser e de saber-fazer.

Fonte: TARDIF, 2002, p. 36-39

Ainda, Raymond e Tardif (2000) classificam os saberes relacionando-os com

os lugares de atuacao, com as organizacdes que os formam e trabalham, com seus

instrumentos de trabalho e com sua experiéncia no trabalho, deixando em evidéncia

suas fontes de aquisicdo e os seus modos de integracdo no trabalho docente,

tentando dar conta do pluralismo do saber profissional.
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QUADRO 2 - RESERVATORIO DOS SABERES

SABERES DOS FONTES SOCIAIS DE MODOS DE INTEGRACAO NO
PROFESSORES AQUISICAO TRABALHO DOCENTE
Saberes pessoais dos Familia, ambiente de vida, a Pela histéria de vida e pela
professores educacédo no sentido lato etc. socializacdo primaria
Saberes provenientes da | A escola primaria e secundéria, | Pela formacéo e pela socializag&o
formacao escolar anterior | os estudos pds-secundéarios nao pré-profissionais
especializados etc.
Saberes provenientes da Os estabelecimentos de Pela formag&o e pela socializagao
formagéo profissional formacéo de professores, 0s profissionais nas instituicdes de
para o magistério estagios, os cursos de formacéo de professores

reciclagem etc.
Saberes provenientes dos | Na utilizagado das “ferramentas” | Pela utilizacdo das “ferramentas” de

programas e livros dos professores: programas, trabalho, sua adaptacgédo as tarefas
didaticos usados no livros didéaticos, cadernos de
trabalho exercicios, fichas, etc.
Saberes provenientes de A prética do oficio na escola e Pela prética do trabalho e pela
sua prépria experiéncia na sala de aula, a experiéncia socializacdo profissional
na profissdo, na sala de dos pares etc.

aula e na escola

Fonte: RAYMOND; TARDIF, 2000, p. 215

J4 Pimenta (2009), a partir do entendimento que a identidade profissional se
constroi baseada no significado que cada professor confere a atividade docente, diz
gue o saber ser professor se da a partir da articulacdo dos saberes das areas
especificas, dos saberes pedagégicos e dos saberes da experiéncia, 0s
classificando como saberes da docéncia: A experiéncia — Sdo os saberes vindo da
experiéncia enquanto alunos e aqueles produzidos no cotidiano docente em um
processo permanente de reflexdo sobre a pratica. O conhecimento — Refere-se ao
conhecimento especifico (histéria, matematica, biologia...) que o professor precisa
ter para ensinar. Entende-se por conhecimento “trabalhar com as informacdes
classificando-as, analisando-as e contextualizando-as” (PIMENTA, 1999, p. 20), para
gue assim se desenvolva a inteligéncia, a consciéncia e a sabedoria. Saberes
Pedagdgicos — Sao os saberes mobilizados pela pratica docente. Pimenta (1999)
aponta que para saber ensinar se fazem necessarios 0s saberes pedagogicos e
didaticos, ndo bastando a experiéncia e conhecimentos especificos. Entende-se que
saber didatico é saber ensinar.

Gauthier (1998, p.17), ao contrario dela, busca e esbocar uma perspectiva de
teoria geral da pedagogia e afirma que os elementos do saber profissional docente é
fundamental e pode permitir que os professores exercam o seu oficio com muito

mais competéncia. No entanto, ela vai chamar a atencao para duas dificuldades:
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1. Oficios sem Saberes

Trata-se da atividade docente sem a formalizacdo dos saberes necessarios a
execucao das tarefas, o que prejudica o processo de profissionalizacdo do ensino,
impedindo o desabrochar de um de um saber desse oficio sobre si mesmo
(GAUTHIER,1998, p. 25).

O autor aponta para ideias preconcebidas (crencgas), que resultam de
gualidades desenvolvidas pelo proprio professor e nao pela academia: basta
conhecer o conteudo da disciplina, talento, bom senso, seguir a intuicdo, ter
experiéncia e cultura.

2. Saberes sem Oficio

O autor aponta para uma tendéncia inversa a explicitada anteriormente, a de
se formalizar o ensino, mas reduzindo a sua complexidade a ponto de n&do mais
corresponder a realidade. Muitos saberes foram criados sem se dirigirem ao
professor real, atuante na sala de aula, pois as faculdades de educacgéo formalizam
0s saberes a partir de pesquisas que nao levaram em conta o contexto escolar (ex.:
experiéncias behavioristas; tradicdo piagetiana).

Sendo assim, do mesmo jeito que as ideias preconcebidas de um oficio sem
saberes blogueavam a constituicdo de um saber pedagogico, do mesmo modo essa
versao universitaria cientifica e reducionista dos saberes negava a complexidade
real do ensino e impedia o surgimento de um saber profissional (GAUTHIER,1998,
p. 27). Para o autor é preciso propor um oficio feito de saberes, concebendo o
ensino como a mobilizacdo de véarios saberes, os quais formam um reservatério de

saberes utilizado pelos professores para responder as situagbes concretas do

ensino.
QUADRO 3 — RESERVATORIO DOS SABERES
SABERES | SABERES | SABERES | SABERES | SABERES SABERES
disciplinares curriculares das ciéncias da tradigao experienciais da acéo
da educagédo pedagdgica pedagdgica
(A matéria) (O programa) (O uso) (A jurispridéncia (O repertorio de

particular)

conhecimentos do
ensino ou a
jurisprudéncia
publica violada)

Fonte: GAUTHIER, 1998, p. 29
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Saberes Disciplinares - relativo ao conhecimento da matéria, do contetdo a
ser ensinado. Saberes produzidos pelos pesquisadores e cientistas nas diversas
disciplinas cientificas e extraidos pelos professores.

Saberes Curriculares - direcionado ao significado de conhecer o programa
da disciplina que serve de guia para planejar, avaliar, transformando a disciplina em
programa de ensino.

Saberes das Ciéncias da Educacéo - relacionado a um saber profissional
especifico que ndo esta diretamente ligado a acdo pedagdgica, mas sdo saberes
gue o professor adquire durante a sua formacao e em seu trabalho e que contribuem
para compreender a educacgao, as atividades como professor.

Saberes da Tradicdo Pedagdgica - sdo os saberes que cada sujeito possui
mesmo antes de ter feito um curso de formacao de professores e de ser professor,
em relacdo a representacdo da escola e da docéncia. O saber da tradicao
pedagogica comporta muitos erros e sera adaptado pelo saber experiencial e
validado pelo saber da acédo pedagodgica.

Saberes Experienciais - refere-se as muitas experiéncias de sala de aula
gue o professor realiza e desenvolve, mas que permanecem confinadas ao segredo
da sala de aula e da acdo pedagdgica. Sua limitacao ocorre pelo fato de ser feito de
pressupostos que nao sao verificados por meio de métodos cientificos.

Saberes da Acdo Pedagogica - se referem ao saber experiencial tornado
publico e testado por meio de pesquisas realizadas em sala de aula. O autor enfatiza
que os saberes da acdo pedagogica legitimados pela pesquisa sao o tipo de saber
menos desenvolvido no reservatério de saberes, mas 0 mais necessario a
profissionalizacdo do ensino, pois constituem um dos fundamentos da identidade

profissional do professor.

3.2 Os Saberes Docentes na Licenciatura em Pedagogia: Banco de Teses e
Dissertacdes e Bibliotecas Digitais da UNESP, USP e UNICAMP e SCIELO.

Com o intuito de verificar e identificar as discussdes de estudos referentes
aos saberes docentes nos cursos de Licenciatura em Pedagogia no Brasil, realizou-
se uma revisao nas bases de dados da CAPES e Scielo no periodo de 2008 a 2013.

O periodo escolhido se deve ao fato de 2008 ser o ano de meu egresso na
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universidade, onde comecei a ouvir falar sobre os saberes docentes e o periodo de
cinco anos foi escolhido na tentativa de se identificar os estudos ocorridos nos
altimos anos sobre o0 assunto.

Como o objetivo do presente estudo € apontar no processo de formacgao
inicial o lugar ocupado pelos saberes docentes em um curso de Licenciatura em
Pedagogia, o recorte da pesquisa foi analisar artigos, teses e dissertacbes que
tratam o assunto no campo da Pedagogia.

Para a busca nas bases de dados inseriu-se a palavra-chave “saberes
docentes”, tendo como base o periodo de 2008 a 2013. Ainda, optou-se por textos

no idioma portugués. Os resultados obtidos estdo elencados nos quadros abaixo.

3.2.1 CAPES
No recorte feito no periodo de 2008 a 2013, foram encontradas 95 teses e

dissertacdes que tratam o tema saberes docentes, das quais 26 sdo relacionadas a

area da Pedagogia.

QUADRO 4 - BANCO DE TESES E DISSERTACOES DA CAPES

Categorias | Saberes docentes nas teses e dissertacdes entre os anos 2008 e 2013 na
Ano CAPES
Total palavra-chave: Teses e Dissertacfes sobre Saberes Docentes
saberes docentes na area da Pedagogia
2008 15 3
2009 24 6
2010 17 5
2011 14 3
2012 20 6
2013 5 3
Total 95 26

Fonte: BANCO DE TESES E DISSERTACOES DA CAPES - http://www.periodicos.capes.gov.br

Para maior clareza e entendimento dos assuntos tratados nas teses e
dissertacdes da base de dados da Capes, abaixo seguem os quadros, ano a ano,
com 0s eixos tematicos tratado em cada area.

Observa-se que em todos os anos o maior numero de trabalhos foram
encontrados na area da Pedagogia, divididos em eixos tematicos diversos conforme

descritos a sequir.
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QUADRO 5 - BANCO DE TESES E DISSERTACOES DE 2008: SABERES
DOCENTES E AREAS

Categorias Saberes docentes nas teses e dissertagdes no ano de 2008 na
CAPES
Area Quantidade Eixos Tematicos
Pedagogia 3 Formacao de professores em servico / mulheres
docentes / integracdo curricular
Geografia 1 Formacéo de Professores
Ciéncias 1 Formacdao continua em servico
Matematica 2 Formacao de professores / estagio
Licenciaturas Diversas 1 Préticas avaliativas
Quimica 1 Histéria da ciéncia
Inglés 1 Ensino-aprendizagem
Psicologia 1 Democracia na escola
Semiética 1 Hipermidia e Moda
Historia 1 Meméria
Servico Social 1 Jovens
Literatura 1 Romance
TOTAL 15 -

Fonte: BANCO DE TESES E DISSERTACOES DA CAPES - http://www.periodicos.capes.gov.br

No ano de 2008 houve um total de 3 trabalhos relacionados a area de

Pedagogia, envolvendo os temas formacédo de professores em servico, mulheres

docentes e integracédo curricular.

A area da Matematica aparece em segundo lugar com 2 trabalhos e os temas

formacao de professores e estagio.

QUADRO 6 - BANCO DE TESES E DISSERTACOES DE 2009: SABERES
DOCENTES E AREAS

Categorias Saberes docentes nas teses e dissertacdes no ano de 2009 na
CAPES
Area Quantidade Eixos Tematicos
Pedagogia 6 Progresséo continuada/ formagéo continuada (3)
/ coordenacdo pedagdgica/formacao de
professores a distancia
Militar 1 Construcéo do trabalho docente
Servico social 1 Emancipacéo social
Quimica 2 Estagio / crencas pedagdgicas
Ciéncias 2 Ensino de Ciéncias / formacgdo de professores
Matematica 2 Formagcéo profissional / pratica pedagdgica
Lingua Portuguesa 1 Curriculo
Educacéo Fisica 4 Estagio / préaticas de ensino / pratica pedagogica /
danca
Ciéncias Contabeis 2 Formacéo de professores (2)
Histéria 1 Material Didatico
Geografia 2 Cartografia / estagio
TOTAL 24 -

Fonte: BANCO DE TESES E DISSERTACOES DA CAPES - http://www.periodicos.capes.gov.br



Em 2009 a area de Pedagogia continua ganhando

sobre os saberes docentes, com um total de 6 trabalhos encontrados, os quais

apresentam 0s eixos tematicos progressdo continuada,

coordenacado pedagdgica e formacédo de professores a distancia.

Nota-se que a Educacédo Fisica apresenta 4 trabalhos, com os temas estagio,

as praticas de ensino, a préatica pedagdgica e a danca.

QUADRO 7 - BANCO DE TESES E DISSERTACOES DE 2010: SABERES
DOCENTES E AREAS

Categorias Saberes docentes nas teses e dissertacfes no ano de 2010 na
CAPES
Area Quantidade Eixos Tematicos
Pedagogia 5 Educacéo infantil / formacgéo de professores (2) /
Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) / livro
didatico
Geografia 3 Formacéo do professor / estagio / conteddos de
ensino
Matemética 1 Formacéao profissional
Ciéncias Bioldgicas 1 Formacdo inicial
Inglés 2 Formacdao de professores / formacdo continuada
Administracéo 1 Formacao docente
Salde 2 Educacdo em salde / promocao da saude
Desing 1 Ensino de projetos
Ciéncias e Matematica 1 Formacdao continuada
TOTAL 17 -

Fonte: BANCO DE TESES E DISSERTACOES DA CAPES - http://www.periodicos.capes.gov.br

No ano de 2010 foram encontrados 5 trabalhos ligados a area da Pedagogia,

com o0s eixos tematicos educacao Infantil, formacédo de professores, educacédo de

jovens e adultos e livro didatico.

Em seguida, o maior numero de trabalhos se encontram na éarea da

Geografia, em um total de 3, com os temas formacdo de professor, estagio e

conteudos de ensino.

destaque nos estudos

formacdo continuada,
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QUADRO 8 - BANCO DE TESES E DISSERTACOES DE 2011: SABERES
DOCENTES E AREAS

Categorias Saberes docentes nas teses e dissertagdes no ano de 2011 na
CAPES
Area Quantidade Eixos Tematicos
Pedagogia 3 Formacgao continuada/ programa de bénus /
alfabetizacdo
Fisica 1 Formacéao de professores
Nutricdo 1 Formacéao de professores
Matemética 2 Curriculo / formacé&o inicial
Historia 1 Producédo do conhecimento
Cultura 1 Televisao publica
Administracéo 1 Ensino da administragdo
Enfermagem 1 Formacao pedagdgica
Geografia 1 Educacdo ambiental
Ciéncias 1 Formacao do professor
Psicologia 1 Histéria da psicologia
TOTAL 14 -

Fonte: BANCO DE TESES E DISSERTACOES DA CAPES - http://www.periodicos.capes.gov.br

Em 2011, dos 3 trabalhos relacionados a area de Pedagogia, 0s eixos
trabalhados foram formacéo continuada, programa de bonus e alfabetizacao.
Na area de Matemética foram encontrados 2 trabalhos com os temas

curriculo e formacao profissional.

QUADRO 9 - BANCO DE TESES E DISSERTACOES DE 2012: SABERES
DOCENTES E AREAS

Categorias Saberes docentes nas teses e dissertacdes no ano de 2012 na
CAPES
Area Quantidade Eixos Tematicos
Pedagogia 6 Formacdao de professores (2) / formacdo docente em
servico / avaliacdo da aprendizagem / socializacéo /
formacao continuada
Ciéncias e Fisica 1 Pratica docente
Fisica 1 Curriculo
Lingua Portuguesa 3 Livro didatico / géneros discursivos / formacéo de
professores
Mateméatica 1 Provas matematicas
Inglés 2 Formacdo inicial (2)
Fisica 1 Préatica pedagdgica
Direito 1 Formacdo inicial
Geografia 1 Curriculo
Linguas 1 Formacdo de professores
Educacdo Fisica 1 Curriculo
Genética 1 Curriculo
TOTAL 20 -

Fonte: BANCO DE TESES E DISSERTACOES DA CAPES - http://www.periodicos.capes.gov.br
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No anos de 2012, constam 6 trabalhos na area da Pedagogia com os temas
formacdo de professores, formagcdo docente em servico, avaliacdo da
aprendizagem, socializacdo e formacdo continuada. Dentre o periodo estudado,
2008 a 2013, é o ano com a maior diversificacdo de temas na area da Pedagogia.

Na area da Lingua Portuguesa foram encontrados 3 trabalhos com os temas
livro didético, géneros discursivos e formacgao de professores

QUADRO 10 - BANCO DE TESES E DISSERTACOES DE 2013: SABERES
DOCENTES E AREAS

Categorias Saberes docentes nas teses e dissertacées no ano de 2013 na
CAPES
Area Quantidade Eixos Tematicos
Pedagogia 3 Educacédo especial / formacgao continuada /
atividade docente
Lingua Portuguesa 2 Linguistica aplicada / pratica de ensino
TOTAL 5 -

Fonte: BANCO DE TESES E DISSERTACOES DA CAPES - http://www.periodicos.capes.gov.br

No ano de 2013 nota-se uma brusca reducdo no numero de trabalhos
encontrados sobre o tema saberes docentes, com apenas duas areas de estudo.

Na area da Pedagogia forma encontrados 3 trabalhos com os temas
educacédo especial, formacdo continuada e atividade docente. E na area de Lingua
Portuguesa 2 trabalhos com os temas linguistica aplicada e pratica de ensino.

Através da andlise das 26 teses e dissertagfes que tratam o tema saberes
docentes na area da Pedagogia, foi possivel verificar a discussdo ocorrida nos
ultimos anos sobre o assunto. No entanto, nota-se uma diversidade nos eixos
tematicos identificados nas leituras dos objetivos e resumos das teses e
dissertacdes, mas nenhum aponta para o estudo dos saberes docentes no projeto
politico pedagdgico de um curso de Licenciatura em Pedagogia.

O tema mais recorrente é a formacdo continuada, com 6 trabalhos, seguido

do tema formacao de professores com 4 trabalhos.
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QUADRO 11 - SABERES DOCENTES NAS TESES E DISSERTACOES DA BASE
DE DADOS DA CAPES - PEDAGOGIA

Categorias Saberes docentes nas Teses e Dissertacdes da
Eixo Tematico CAPES no periodo de 2008 a 2013
Quantidade Ano / Quantidade
Formacéo docente em servico 2 2008 /1
2012/1
Mulheres docentes 1 2008 /1
Integracdo curricular 1 2008/1
Progressédo continuada 1 2009 /1
Formacao continuada 6 2009/3
2011/1
2012 /1
2013/1
Coordenacao Pedagégica 1 2009 /1
Formacdo de professores a distancia 1 2009 /1
Educacao infantil 1 2012 /1
Formacéo de professores 4 2010/ 2
2011/2
Educacado de Jovens e Adultos (EJA) 1 2012 /1
Livro didético 1 2010/1
Alfabetizacdo 1 2011/1
Programa de bbnus 1 2011/1
Avaliacdo da aprendizagem 1 2012/1
Socializa¢do 1 2012 /1
Educacado Especial 1 2013/1
Atividade docente 1 2013/1
TOTAL 26 -

Fonte: BANCO DE TESES E DISSERTACOES DA CAPES - http://www.periodicos.capes.gov.br

3.2.2 Scielo
O recorte feito nos anos de 2005 a 2013 na base de dados da Scielo apontou

10 artigos que tratam dos saberes docentes. Dentre eles, 2 sdo ligados a area de
Pedagogia, mas ndo estdo relacionados ao saberes docentes no projeto politico

pedagogico de um curso de Licenciatura em Pedagogia.
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QUADRO 12 - SABERES DOCENTES NOS ARTIGOS DA BASE DE DADOS DA
SCIELO NOS ANOS DE 2005 A 2013.

Categorias Saberes docentes nas Teses e Dissertacdes da CAPES de 2008 a 2013
Ano Area Quantidade Eixo Temético
2008 Letras 1 Lingua materna
Geografia 1 Cartografia
2010 Educacdo Fisica 1 Histéria de vida
Medicina 1 Formacdo médica
Pedagogia 1 Alfabetizacdo
Fisica 1 Estagio
2012 Pedagogia 1 Formacao de professores
2013 Ciéncias Biolégicas e Historia 1 Formacao de professores
Saude 1 Formacao em saude
Matemética 1 Formacdo de professores
TOTAL 9 10 8

Fonte: SCIELO - http://www.scielo.com.br

De acordo com o levantamento efetuado nas bases de dados da CAPES e
Scielo, chega-se a conclusdo de que o tema saberes docentes vem sendo
evidenciado com frequéncia nos estudos, apesar de uma drastica reducao no ultimo
ano pesquisado no banco da CAPES.

No campo da Pedagogia ha uma diversidade de eixos teméaticos relacionados
ao assunto. Contudo, nota-se a caréncia de pesquisas que fazem estudo dos
saberes docentes dentro do projeto politico pedagoégico do curso de Licenciatura em
Pedagogia, evidenciando-se falta de analise dos curriculos e falta de estudos no
sentido de melhorar a relagéo dos saberes docentes na formagéo inicial.

Os dados apresentados nos permitem por em destaque a tematica do
presente estudo, com a finalidade de contribuir na fomentacao das discussfes sobre

0 assunto e colaborar com a melhora continua da formacdao inicial docente.

3.2.3 Universidades: USP, UNESP e UNICAMP
Na base de dados da USP foram encontradas 24 teses que tratam sobre os
Saberes Docentes. No entanto, em nenhuma delas aparece sublinhado o tema

saberes docentes e projeto politico pedagdgico da Pedagogia.
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QUADRO 13 - USP: OS SABERES DOCENTES NAS TESES E DISSERTACOES

Categorias Saberes docentes nas teses e disserta¢gfes entre os anos 2008 e 2013 na

USsP
Total palavra-chave: Teses e dissertacOes sobre saberes docentes e
Ano saberes docentes projeto politico pedagdgico da Pedagogia
2008 2 0
2009 6 0
2010 4 0
2011 3 0
2012 6 0
2013 3 0
TOTAL 24 0

Fonte: Biblioteca Digital da Unicamp. http://www.sbu.unicamp.br/>. Acesso em 15/01/2015

Entretanto, na base de dados da UNESP foram encontradas 41 teses que tratam da
teméatica Saberes Docentes. Dessas, apenas 1 trata dos saberes docentes e do

projeto politico pedagdgico da Pedagogia.

QUADRO 14 - UNESP: OS SABERES DOCENTES NAS TESES E
DISSERTACOES

Categorias Saberes docentes nas teses e dissertacdes entre os anos 2008 e 2013 na
UNESP
Total palavra-chave: Teses e dissertacGes sobre saberes docentes e
Ano saberes docentes projeto politico pedagégico da Pedagogia
2008 8 1
2009 6 0
2010 5 0
2011 5 0
2012 9 0
2013 8 0
TOTAL 41 1

Fonte: Biblioteca Digital da Unesp. http://unesp.br/bibliotecadigital/>. Acesso em 15/01/2015.

A tese encontrada (SANTOS, 2008) discute o papel do estagio na elaboragéo
dos saberes docentes na formacgédo do professor. O estudo investigou e analisou
como sao previstos 0s estagios no Projeto Politico Pedagogico do curso de
licenciatura em Pedagogia e como os saberes docentes sdo construidos durante o
mesmo.

A pesquisa foi realizada com alunos egressos do Curso de Pedagogia, tendo
como modelo de investigacdo a pesquisa qualitativa e como instrumentos a analise
documental, questionario e entrevistas semi-estruturadas.

Ao analisar o Projeto Pedagégico e o Plano de Ensino das Metodologias
relacionadas as disciplinas, Santos (2008) aponta que em algumas delas existe um

desarticulacédo entre os objetivos propostos e a metodologia prevista para alcanca-
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los, apontando para a necessidade de os programas de ensino estabelecerem
possibilidades de articulacdo entre teoria e pratica.

Sobre o estagio como espaco de elaboracdo de saberes, Santos (2008) diz
gue o estagio deve superar o hiato entre teoria e prética, proporcionando a
aproximacao da realidade e a atividade tedrica, para auxiliar o futuro professor na
construcdo da identidade profissional docente (p. 143). Conclui apontando para a
necessidade de uma reestruturacdo curricular que atenda as necessidades de
formacéo de um profissional critico, reflexivo e inovador, que articule teoria e pratica,
visando a elaboracdo de saberes necesséarios a docéncia, e que a proposta de
estagio perpasse todo o curso como eixo articulador entre as demais disciplinas.
(p.143)

Na base de dados da UNICAMP foram localizadas 11 teses que tratam do
tema Saberes Docentes, porém em nenhuma delas relacionada aos saberes

docentes e o projeto politico pedagogico da Pedagogia.

QUADRO 15 - UNICAMP: OS SABERES DOCENTES NAS TESES E
DISSERTACOES

Categorias Saberes docentes nas teses e dissertacdes entre os anos 2008 e 2013 na
UNICAMP
Total palavra-chave: Teses e dissertacdes sobre saberes docentes e
Ano saberes docentes projeto politico pedagdgico da Pedagogia

2008 1 0
2009 3 0
2010 0 0
2011 2 0
2012 0 0
2013 5 0
TOTAL 11 0

Fonte: Biblioteca Digital da Unicamp. http://www.sbu.unicamp.br/>. Acesso em 15/01/2015.

No quadro abaixo segue um resumo sobre as teses encontradas nas
Bibliotecas Digitais que tratam sobre o tema saberes docentes. Foram encontradas
76 teses, dentre as quais apenas 1 se reporta aos saberes docentes e 0 projeto

politico pedagdgico da Pedagogia, representando 1,31% do total.
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QUADRO 16: OS SABERES DOCENTES NAS TESES E DISSERTACOES
Categorias Saberes docentes nas teses e disserta¢gfes entre os anos 2008 e 2013 na
USP, UNESP e UNICAMP
Total palavra-chave: Teses e dissertagOes sobre saberes docentes e

Ano saberes docentes projeto politico pedagdgico da Pedagogia
UsP 24 0
UNESP 41 1
UNICAMP 11 0
TOTAL 76 1

Assim observa-se que é a UNESP que tem centralizado mais os estudos

sobre os saberes docentes.
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4. O CURSO DE PEDAGOGIA DA UNESP DE RIO CLARO (contexto historico)

O Curso de Pedagogia em Rio Claro teve seu inicio em 1959 na entao
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Rio Claro que comecou suas atividades

em 1958 com os chamados Cursos Prévios.

QUADRO 17 — DISCIPLINAS DOS ANOS 50

Disciplinas ministradas em 1958 aos | Disciplinas ministradas em 1959 com o inicio do

candidatos ao Curso de Pedagogia curso de licenciatura em Pedagogia
- Portugués - Sociologia

- Linguas Estrangeiras - Psicologia

- Histéria - Histéria

- Psicologia - Filosofia da Educacéo

- Légica - Estatistica

- Administracdo Escolar e Educagdo Comparada
- Didética Geral
- Didética Especial

Fonte: SILVA, O. A.; RIBEIRO, M. A. H. W.; GERARDI, L. H. O. Mosaico Iconografico do Instituto de
Biociéncias — UNESP/Rio Claro, 2002

Em 1969, o Conselho Federal da Educacao aprovou o parecer 252 de Valnir
Chagas sobre a estruturacdo do curricular do curso de Pedagogia, dividindo o
curriculo em matérias da parte comum e da parte diversificada, sendo que as

matérias do curriculo anterior passaram a compor a parte comum.

QUADRO 18 — DISCIPLINAS DOS ANOS 60

Parte Comum Parte Diversificada: Compreende as habilitagbes
com as respectivas disciplinas

- Sociologia Geral - Administracéo Escolar

- Sociologia da Educacao - Supervisao Escolar

- Histéria da Educacao - Ensino das disciplinas e atividades préaticas dos

- Filosofia da Educacéo Cursos normais

- Didatica
*Habilitac6es ministradas em Rio Claro

Fonte: SILVA, O. A.; RIBEIRO, M. A. H. W.; GERARDI, L. H. O. Mosaico Iconografico do Instituto de
Biociéncias — UNESP/Rio Claro, 2002

A mudanca no curriculo trouxe uma maior énfase na pratica pedagdgica,
tendo a orientacéo dos estudos rumo a acao educacional.

A movimentacdo para a criagdo da UNESP comecou em meados dos anos
setenta, no governo Geisel, falando-se na reestruturagéo dos Institutos Isolados para

comporem a nova Universidade. No estado de Sao Paulo haviam varios cursos de
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Pedagogia nos diferentes Institutos Isolados e muito deles, inclusive o de Rio Claro,
foram fechados, ndo havendo vestibular para o ano letivo de 1977.

“‘Em 30 de janeiro de 1976, pela Lei n. 952, foi criada a Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, a qual foi incorporada a
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Rio Claro, deixando de ser
instituto isolado. Em 20 de janeiro de 1977, com a publicacdo do Estatuto da
UNESP, decreto n. 9449, é criado o Campus de Rio Claro da UNESP.” *

Na década de oitenta, com a criacdo de alguns dos extintos Departamentos
de Educacéao, tendo entre eles o de Rio Claro, iniciou-se uma procura pelo curso de
Pedagogia, assim como manifestacdes da comunidade perante abaixo-assinados
para a reimplantacdo do curso. Apds os estudos para sua criacdo e aprovacao, o
Curso de Pedagogia de Rio Claro voltou a funcionar em 1989.

No entanto, apdés manter até 2006 as habilitacbes em Magistério,
Administracdo Escolar, Orientacdo Educacional e Educacao Pré-Escolar, em 2007 o
curso de Licenciatura em Pedagogia da UNESP passou por uma reestruturacéo
para atender a RESOLUCAO CNE/CP N° 1, DE 15 DE MAIO DE 20067 sendo
implantada uma nova grade curricular. A resolu¢do estrutura o curso em trés
nucleos: nucleo de estudos bésicos, nucleo de aprofundamento e diversificacdo de
estudos e nucleo de estudos integradores. Ainda, prevé a carga horaria minima de
3.200 horas, distribuidas em 2.800 horas dedicadas as atividades formativas, 300
horas dedicadas ao Estagio Supervisionado e 100 horas de atividades tedrico-
praticas.

Em Rio Claro o curso é ministrado no periodo noturno, tendo 4 anos de
duracéo. Os alunos séo formados para atuar como professores na Educagéo Infantil
e no Ensino Fundamental; como diretores, coordenadores pedagdgicos ou
orientadores educacionais em escolas de Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e

de Ensino Médio; como supervisores de ensino nos sistemas escolares.

LSILVA, O. A.; RIBEIRO, M. A. H. W.; GERARDI, L. H. O. Mosaico Iconogréfico do Instituto de
Biociéncias — Unesp — Rio Claro — SP. Rio Claro: UNESP - Instituto de Biociéncias, 2002. P. 68.
? Resolugdio CNE/CP 1/2006. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 16 de maio de 2006, Sec¢éo 1, p. 11
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QUADRO 19 - ESTRUTURA DO CURRICULO A PARTIR DE 2007% 1° ANO

DISCIPLINAS OBRIGATORIAS CREDITOS

Filosofia da Educacé&o: Aspectos Filosoéficos da Educacédo na
Antiguidade e no Medievo
Histéria da Educacdo Antiga e Medieval
Introducéo a Organizacao do Trabalho Escolar
Psicologia da Aprendizagem
Sociologia Geral
Conteudo, Metodologia e Pratica do Ensino de Geografia

Conteudo, Metodologia e Prética do Ensino de Ciéncias da
Natureza

1° Ano

Didética: Os Saberes Pedagdgicos e o Fazer Docente

Psicologia do Desenvolvimento
Sociologia da Educacéo
Atividades Académico — Cientifico — Culturais 14

Fonte: SILVA, O. A.; RIBEIRO, M. A. H. W.; GERARDI, L. H. O. Mosaico Iconografico do Instituto de
Biociéncias — UNESP/Rio Claro, 2002

Aihloo| 0 | |lO|O|D| &~

QUADRO 20 - ESTRUTURA DO CURRICULO A PARTIR DE 2007* 2° ANO

Conteudo, Metodologia e Pratica do Ensino de Matematica 5
Filosofia da Educacgédo: Aspectos Filosdéficos da Educacédo na
Modernidade e na Contemporaneidade

Historia da Educacdo Moderna e Contemporanea

Introducdo a Economia da Educacéo

Politica Educacional Brasileira I: Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental

Contelido, Metodologia e Pratica do Ensino da Arte

2° Ano

Conteudo, Metodologia e Préatica do Ensino da Educacédo Fisica
Conteudo, Metodologia e Préatica do Ensino de Histoéria

Conteudo, Metodologia e Préatica do Ensino de Lingua
Portuguesa

Didética: Campo de Investigacao e Formacéao Docente

g o0 | Ow|w| g (| b

Metodologia do Ensino Fundamental 5

Fonte: SILVA, O. A.; RIBEIRO, M. A. H. W.; GERARDI, L. H. O. Mosaico Iconografico do Instituto de
Biociéncias — UNESP/Rio Claro, 2002

® Disponivel em http://ib.rc.unesp.br/index.php#!/instituicao/divisao-tecnica-academica/secao-de-
graduacao/cursos/
* Disponivel em http://ib.rc.unesp.br/index.php#!/instituicao/divisao-tecnica-academica/secao-de-
graduacao/cursos/



QUADRO 21 - ESTRUTURA DO CURRICULO A PARTIR DE 2007°: 3° ANO
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3° Ano

Educacéo de 0 a 3 Anos 5
Estagio Supervisionado de Pratica de Ensino nos Anos Iniciais 7
do Ensino Fundamental
Estatistica Aplicada a Educacéo 5
Pesquisa Educacional: Abordagens Qualitativas e Quantitativas 5
Planejamento, Acompanhamento e No¢des Tedricas de Pratica
- L . 3
de Ensino nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
Administracéo Escolar: Gestdo e Supervisdo de Unidades 5
Escolares
Estéagio Supervisionado em Gestéo e Orientacdo Escolar 7
Pesquisa Educacional: Construindo o Projeto de Pesquisa 5
Planejamento, Acompanhamento e No¢des Tedricas de Pratica 3
em Gestdo e Orientacdo Escolar
Politica Educacional Brasileira II: Ensino Médio e Formacao de 5

Professores

Fonte: SILVA, O. A.; RIBEIRO, M. A. H. W.; GERARDI, L. H. O. Mosaico Iconografico do Instituto de
Biociéncias — UNESP/Rio Claro, 2002

QUADRO 22 - ESTRUTURA DO CURRICULO A PARTIR DE 2007°% 4° ANO

3% e 4° Ano

Dimensdes Psicossociais do Cotidiano Escolar 5
Educacao de 4 a 6 Anos 6
Fundamentos da Educacéo de Jovens e Adultos 5
Fundamentos da Educacéo Inclusiva 5
4° Ano
Coordenacao e Orientacdo do Trabalho Pedagogico 5
Estagio Supervisionado de Préatica do Ensino na Educacao 7
Infantil
Planejamento, Acompanhamento e No¢des Tedricas de Prética 3
de Ensino na Educagéo Infantil

Trabalho de Concluséo de Curso 12
Disciplinas Optativas 8

3° e 4° Ano
Disciplinas de Aprofundamentos 16

Fonte: SILVA, O. A.; RIBEIRO, M. A. H. W.; GERARDI, L. H. O. Mosaico Iconografico do Instituto de
Biociéncias — UNESP/Rio Claro, 2002

® Disponivel em http://ib.rc.unesp.br/index.php#!/instituicao/divisao-tecnica-academica/secao-de-

graduacao/cursos/

® Disponivel em http://ib.rc.unesp.br/index.php#!/instituicao/divisao-tecnica-academica/secao-de-

graduacao/cursos/
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QUADRO 23- ESTRUTURA DO CURRICULO A PARTIR DE 2007":

APROFUNDAMENTO
DISCIPLINAS DE APROFUNDAMENTO CREDITOS
Orientag&o Sexual na Escola 4
Filosofia da Educacgéo: Aspectos Filoséficos da Educacao no
3° Ano 4 ; 4
Brasil e na Contemporaneidade
Educacéo e Trabalho 4
Planejamento e Avaliagdo de Unidades e Sistemas Escolares 4
Sociologia e Cultura 4
Didatica: Praticas Culturais e Praticas Pedagogicas 4
4° ano
Psicologia da Educacao Infantil 4
Literatura Infantil: Um Enfoque Histérico - Cultural 4
Total de Crédito/Horas: Obrigatdrios = 207/3105h; Aprofundamentos = 16/240h; Optativas =
8/120h; Licenciatura = 231/3465h

Fonte: SILVA, O. A.; RIBEIRO, M. A. H. W.; GERARDI, L. H. O. Mosaico Iconografico do Instituto de
Biociéncias — UNESP/Rio Claro, 2002

No conjunto das discplinas apresentadas obervou-se blocos de conhecimento
distribuido ao longo dos anos em que ha uma fundamentacao téorica nos primeiros
anos com os estagios comecando na segunda metade do curso de acordo com 0s
normativos legais. O curriculo ora apresentado ndo deixa de estabelecer relacdes

com o modelo da racionalidade técnica (SCHON, 1992).

’ Disponivel em http://ib.rc.unesp.br/index.php#!/instituicao/divisao-tecnica-academica/secao-de-
graduacao/cursos/
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QUADRO 24 — MODELOS DE FORMACAO CURRICULAR

Modelo académico Modelo profissional
g Voltado para a formacéo profissional que é tomado como | Voltado para a formagédo do profissional reflexivo, que produz
& um tecnélogo, um expert, que domina um conjunto de | saberes e que é capaz de deliberar sobre sua prépria préatica, de
2 conhecimentos formalizados e oriundos da pesquisa, a fim | objetiva-la, de partihd-la, de questiondla e aperfeicoa-la,
09_ de aplica-los na prética escolar. melhorando o seu ensino.
Baseado na epistemologia cientifica. Baseado na epistemologia da prética.
Visao unidimensional e disciplinar dos saberes na base da - . .
" = Vis&o pluralista dos saberes na base da formagao.
g formaggo.
% Saberes cientificos e curriculares séo a referéncia para a | Saberes préaticos e competéncias sao a referéncia de base para a
& formac&o profissional. formacéo profissional.
Pesquisadores e formadores universitarios produzem e | Professores e pesquisadores produzem e controlam os saberes
controlam os saberes na base da formagéo, enquanto os | na base da profisséo, o saber da experiéncia, os saberes praticos
professores aplicam os saberes na base da formagao. possuem 0 mesmo estatuto gue os saberes cientificos.
Centrada na formac&o académica. Centrada na pratica.
Estagio nao muito longo, no final do curso. Estagio em alternancia ao longo da Formagao
A universidade é o centro da formacéo. A escola é o l6cus central da formagao.
. . . Ocorre em alternancia entre o meio escolar e o meio de formagéo
3 Apesar das idas a0 campo (a0 meio escolar) € a na universidade. O processo de formagao € partihado e, em certa
{ - .
universidade que controla todo o processo de formacéo. " : e - '
%Eg d p G medida, mesmo a avaliacdo é partilhada entre os atores.
S . . .
= Os atores envolvidos na formagéo sé@o particularmente os - _
© S Envolve outros atores que aqueles tradicionalmente implicados
© docentes universitarios, os professores que recebem os . p .
8 estagiarios se limitam a dar conselhos partilhar seu espaco na formaggo. Alem dos professores associados (ou tutores, ou
~ 7 L mestres de estagio) envolve diretores, especialistas e técnicos de
8 de trabalho e néo participam nem mesmo da avaliagao dos . 'ag ) P
o I~ ensino, supervisores.
= estagiarios.
e}
o
=
Se apdia, sobretudo, em dispositivos tradicionais de . " . .
apoia, . P Envolve dispositivos de desenvolvimento de reflexdo sobre a
transmissdo de conhecimentos e notadamente sobre a - A
S - - pratica e de tomada de consciéncia dos saberes. Ancorada em
idéia de que dominando um bom repertério de casos e abordagens do tipo por competéncias, por problemas, por
técnicas o profissional é apto a agir em situacdes reais de ; o ' '
enSinG. p ap 9 ¢ projetos, clinicas, etc.

Fonte: Borges (2008)

Na experiéncia da Universidade de Montréal concebe-se ndo sé a escola como

lugar central da formacédo, mas também uma formacédo centrada na pratica. Observa-se

gue o modelo curricular de formacgéo, ao contrario do que se pode pensar, acaba

favorecendo a relacdo entre Universidade e Escola, mas também as experiéncias que

deveréao ser ressignificadas e o trabalho docente (TARDIF, 2002).

7

No Brasil, a maioria dos modelos de formacdo é marcado por uma

fragmentacdo do processo formativo, impingindo a ideia de que é necesséario se

apropriar da teoria para aplica-la na pratica.
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5. O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE LICENCIATURA DE
PEDAGOGIA E OS SABERES DOCENTES

De acordo com o Projeto Politico Pedagdégico (PPP), o curso de Licenciatura
de Pedagogia da Unesp de Rio Claro/SP foi reformulado para atender as exigéncias
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 9.394/96, a qual prevé o
rompimento da exigéncia da habilitacdo especifica para o exercicio das funcdes de
"especialistas em educacao" previsto anteriormente na Lei 5.540/68, Lei 5.692/71 e
Resolucdo CFE n° 2/69.

Permite-se, assim, a formacdo integral no nivel de graduacdo de um
profissional da educacé@o capacitado a exercer diferentes funcdes em sua
area de atuacdo, qual seja o universo da educacdo basica. Para tanto,
passa-se a exigir das instituicbes formadoras o oferecimento de cursos de
natureza menos tecnicista, pautados por uma formacdo de carater mais
geral e crivados pela articulagé@o entre teoria e pratica. (p. 5)

Pontua-se a exigéncia do exercicio da docéncia e a graduagdo em
Licenciatura em Pedagogia no lugar das habilitacbes especificas antes exigidas para
0s cargos dirigentes nos sistemas publicos.

O amplo dominio e compreensdo da realidade, dominio de instrumentos
tedricos e praticos e consciéncia critica que permita ao professor interferir e
transformar as condi¢cOes da escola, da educacédo e da sociedade € outro argumento

base para a reformulagéo do Curso de Pedagogia.
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QUADRO 25 - PRINCIPIOS NORTEADORES DO CURSO DE PEDAGOGIA

Principios Norteadores do Curso de Pedagogia

Articulacéo entre teoria e
préatica

Compreende o estudo rigoroso dos fundamentos da Educagéo e um exercicio incessante
de busca de compreensao das préticas educacionais.

Essa articulagdo é proposta através do Estagio Curricular Supervisionado e das Praticas
como Componente Curricular.

Iniciagdo as praticas
investigativas

Entende-se que a formacdo de professores exige uma postura investigativa, a fim de
impulsionar os alunos na busca da compreenséo do real educacional, os direcionando na
elaboracdo de projetos de intervencdo e de superacdo de situagbes problematicas
vivenciadas na realidade educacional.

As préticas investigativas se déo através do TCC (Trabalho de Concluséo de Curso) e das
atividades académico-cientifico e culturais.

Perspectiva interdisciplinar

Esse principio foi pensado dentro do projeto, como uma das relevantes possibilidades
para a superacéo da fragmentagéo instalada no ambito educacional.

De acordo com o projeto, na busca da superagdo da fragmentacdo entre diferentes
conteldos e metodologias, a perspectiva interdisciplinar fundamenta e é fundamentada
por um modo de olhar, interagir e atuar que localiza, na andlise das praticas pedagdgicas,
a inter-relagdo entre as diferentes areas gue integram as praticas educacionais (p. 20).

Flexibilidade na organizagao
curricular, favorecendo ao
aluno a opgéo por tematicas
de aprofundamento

Com o objetivo de atender as diferentes demandas sociais e articular a formacdo as
exigéncias do mundo contemporéaneo, a flexibilidade na organizacéo curricular se da por
meio das disciplinas obrigatérias de aprofundamento e optativas, se completando pela
realizagdo das atividades relacionadas as praticas investigativas (Atividades académico-
cientifico-culturais, Trabalho de Concluséo de Curso) e aos Projetos Integradores.

Essa flexibilidade permite ao aluno buscar as areas de formagdo de seu interesse,
propiciando uma maior diversificacdo em sua formacéao.

Integragdo da formagao
exigida para o exercicio
profissional nos diferentes
ambitos da educagéo bésica

O projeto pedagdgico do curso contempla a formacdo de um pedagogo que possa atuar
em diferentes &mbitos da educagéo basica.

Isso se da pela inclusdo de conteludos e atividades das diversas esferas de atuagdo
profissional e pela participagcdo dos professores do Curso na articulagéo teérico-préatica da
formagdo de seus alunos.

Eleicdo da escola publica
como instancia de
investigacdo e de intervengdo

A eleicdo da escola publica propde como desafio o compromisso com a melhoria da
qualidade de ensino para a maioria da populagado.

Fonte: UNESP (Rio Claro). Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Pedagogia.
Universidade Estadual Paulista, Rio Claro, 2011.

De acordo com o Perfil Profissional, o curso destina-se a formacéo de
licenciados em Pedagogia, tendo como base obrigatéria de sua formacdo e

identidade profissional, a docéncia.

Objetiva-se a formacdo de profissionais que atuem na docéncia da
educacdo infantil e das séries iniciais do ensino fundamental, na producgédo e
difusdo de conhecimentos no campo da Educacdo, bem como na
organizacdo e gestdo de sistemas, unidades e projetos educacionais, por
meio de uma sélida formacéo tedrica articulando teoria e pratica. (p. 24)

Indica também que o profissional formado sera capaz de:

e buscar, de forma criativa, inovadora e com responsabilidade social,
responder as demandas surgidas em seu campo de atuacao
profissional;

e organizar, coordenar e avaliar as diferentes situacbes de ensino e
aprendizagem que caracterizam a pratica docente na educacao infantil
e nas séries iniciais do ensino fundamental para as quais esta sendo
formado;

e exercer atividades de gestdo, planejamento, supervisdo, coordenacdo
pedagodgica e orientacdo educacional em unidades escolares, sistemas
de ensino e demais instituicdes de educacao formal e ndo formal, tendo
em vista o exercicio da democracia como diretriz para a tomada de
deciséo;
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e comprometer-se com a superacdo de quaisquer praticas excludentes
presentes nos rituais educativos. (p. 25)

O curso é constituido por disciplinas obrigatérias de formacao geral,
disciplinas obrigatérias de formacdo profissional, disciplinas obrigatérias de
aprofundamento, disciplinas optativas, estagios e atividades académico-cientificas e
culturais, perfazendo um total de 3.465 horas, organizadas em oito semestres
letivos, com o tempo minimo de integralizacdo curricular de quatro anos e maximo
de sete.

Como forma de organizag&o curricular e tendo como base a da divisao de
saberes evidenciados por Tardif (2002) ja explicitados anteriormente, propusemos a
divisdo do curriculo proposto no PPP do Curso de Pedagogia de acordo com o
guadro abaixo, levando em consideracao as seguintes caracteristicas:

- Saberes da Formacao Profissional: Disciplinas que transmitem saberes
pedagogicos que se articulam as ciéncias da educacdo e orientam a atividade
educativa, fornecendo uma base ideolégica e algumas formas de saber-fazer e
técnicas.

- Saberes Disciplinares: Disciplinas selecionadas e integradas pela
universidade, as quais correspondem aos diversos campos do conhecimento.

- Saberes Curriculares: Disciplinas que transmitirdo saberes os quais 0S
professores se apropriardo quando adentrarem as instituicdes de ensino e tomarem
conhecimento dos programas escolares.

- Saber Experienciais: Disciplinas que permitiram aos alunos desenvolverem
saberes especificos, 0s quais brotardo da experiéncia e por ela serdo validados.
Incluem ainda a possibilidade do relacionamento e a interagdo com outros

professores, a vivéncia com as normas e obrigacfes das instituicdes de ensino.
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QUADRO 26 — OS SABERES DOCENTES DO CURRICULO DE PEDAGOGIA

CURRICULO DO CURSO DE PEDAGOGIA E OS SABERES DOCENTES

- Filosofia da Educacéo: Aspectos Filosoficos da Educacéo no Brasil e na
Contemporaneidade
- Filosofia da Educacéo: Aspectos Filosoficos da Educacdo na Antiguidade e no
Medievo
- Filosofia da Educacéo: Aspectos Filosoficos da Educacdo na Modernidade e
na Contemporaneidade
- Sociologia e Cultura

Saberes da - Sociologia Geral
For_ma_c;éo - Sociologia da Educacgéo
Profissional - Psicologia da Aprendizagem

- Psicologia do Desenvolvimento
- Politica Educacional Brasileira I: Educag¢éo Infantil e Ensino Fundamental
-- Pesquisa Educacional: Abordagens Qualitativas e Quantitativas
- Pesquisa Educacional: Construindo o Projeto de Pesquisa
- Politica Educacional Brasileira Il: Ensino Médio e Formagcé&o de Professores
- Psicologia da Educacé&o Infantil
- Introducéo a Economia da Educagéo
- Trabalho de Concluséo de Curso

- Histdria da Educacéo Antiga e Medieval
- Histdria da Educacé@o Moderna e Contemporanea
- Estatistica Aplicada a Educacgéo

- Didéatica: Os Saberes Pedagogicos e o Fazer Docente

- Didatica: Praticas Culturais e Praticas Pedagodgicas
- Didatica: Campo de Investigacdo e Formagdo Docente

- Metodologia do Ensino Fundamental: Alfabetizacéo

- Educacao de 0 a 3 Anos

Saberes
Disciplinares

- Introducao a Organizacdo do Trabalho Escolar
- Conteudo, Metodologia e Pratica do Ensino de Geografia
- Conteldo, Metodologia e Préatica do Ensino de Ciéncias da Natureza
- Contelido, Metodologia e Pratica do Ensino de Matematica
- Contetlido, Metodologia e Pratica do Ensino da Arte
- Contetido, Metodologia e Préatica do Ensino da Educacao Fisica
- Contetlido, Metodologia e Pratica do Ensino de Histéria
- Conteulido, Metodologia e Pratica do Ensino de Lingua Portuguesa
- Planejamento, Acompanhamento e Nog¢8es Tedricas de Pratica de Ensino na
Educacéao Infantil

Saberes - Planejamento, Acompanhamento e No¢des Tedricas de Pratica de Ensino nos
Curriculares Anos Iniciais do Ensino Fundamental
- Planejamento, Acompanhamento e Nog¢bes Tedricas de Pratica em Gestéo e

Orientacdo Escolar
- Planejamento e Avaliacdo de Unidades e Sistemas Escolares
- Dimensdes Psicossociais do Cotidiano Escolar
- Educacéo de 4 a 6 Anos
- Fundamentos da Educacéo de Jovens e Adultos
- Fundamentos da Educacéo Inclusiva
- Coordenacéo e Orientagdo do Trabalho Pedagogico
- Orientagd@o Sexual na Escola
- Educacéo e Trabalho
- Literatura Infantil: Um Enfoque Histérico — Cultural

- Estagio Supervisionado de Prética de Ensino nos Anos Iniciais do Ensino
Saberes Fundamental
Experienciais - Estagio Supervisionado em Gestéo e Orientacédo Escolar
- Estagio Supervisionado de Prética do Ensino na Educacéo Infantil
- Administracao Escolar: Gestdo e Supervisdo de Unidades Escolares

Fonte: UNESP (Rio Claro). Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Pedagogia.
Universidade Estadual Paulista, Rio Claro, 2011
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Os professores apresentam uma relacao de exterioridade com os saberes da
formacgao profissional, disciplinares e curriculares, visto que sédo escolhidos pela
universidade e nao sao produzidos e nem legitimados pela pratica docente. Sendo
assim, surge a importancia dada por Tardif (2002) ao saber da experiéncia.

Dentro do PPP esse saber da experiéncia € validado no estagio.

A articulagdo entre a teoria e pratica € um dos pontos principais ha mudanca
proposta para o PPP e o primeiro principio norteador apontado. Apesar de o
documento valorizar essa articulacdo, o estagio, que é definido como a atividade
pela qual o futuro profissional vivenciara e refletira sobre as préaticas e sobre as
teorias que lhes sdo subjacentes, responsaveis pela conformacdo dos diferentes
espacos e situacdes pelas quais se viabilizam os processos educacionais formais e
nao formais (p. 14), é colocado no curriculo somente na segunda metade do curso, 0
gue pode levar a uma distor¢cdo dos objetivos do PPP. Isso ocorre pelo fato de o
estagio compreender um espaco de vinculacao entre formacéo tedrica e inicio com o

contato da pratica profissional.

QUADRO 27 —ESTAGIO NO PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
LICENCIATURA EM PEDGOGIA

OBJETIVOS DA FORMACAO INICIAL PEDAGOGIA

(a) exige-se:

- uma solida formagao tedrica e interdisciplinar;

- a unidade entre teoria e pratica;

- a gestdo democratica da escola;

- 0 trabalho coletivo e interdisciplinar;

- a articulagéo entre formag&o inicial e continuada e;

- 0 compromisso social e ético dos profissionais da educacéo.

b) espera-se que tenham:

- amplo dominio e compreenséo da realidade

- dominio de instrumentais tedricos e praticos e;

- consciéncia critica que lhes permitam interferir e transformar as condi¢des da escola, da educacéo e da sociedade
PERFIL PROFISSIONAL

Destina-se:

- a formacéo de licenciados em Pedagogia, tendo como base obrigatéria de sua formagdo e identidade profissional, a
docéncia.

O que se objetiva?

- a formacéo de profissionais que atuem na docéncia da educacgéo infantil e das séries iniciais do ensino fundamental, na
producéo e difuséo de conhecimentos no campo da Educa¢éo, bem como na organizacdo e gestdo de sistemas, unidades
e projetos educacionais, por meio de uma sélida formacao tedrica articulando teoria e pratica.

Campo de atuacéo:

- docentes na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,

- docentes nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educagdo Profissional na area de servicos e apoio
escolar e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos;

- diretores de unidades escolares de educagdo basica, coordenadores pedagégicos, orientadores educacionais e
supervisores escolares, ou seja nas areas de suporte pedagodgico e educacional, correspondendo as atividades descritas
no Art. 64 da LDB que no caso deste curso, dizem respeito as esferas de gestdo de processos educativos, de organizacédo
e funcionamento de sistemas e instituicdes de ensino, de coordenagdo pedagégica e de orientagdo educacional.
Competéncias exigidas:

- buscar, de forma criativa, inovadora e com responsabilidade social, responder as demandas surgidas em seu campo de
atuacéao profissional;

- organizar, coordenar e avaliar as diferentes situagfes de ensino e aprendizagem que caracterizam a pratica docente na
educacdo infantil e nas séries iniciais do ensino fundamental para as quais esta sendo formado;

- exercer atividades de gestdo, planejamento, superviséo, coordenagdo pedagdgica e orientacdo educacional em unidades
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escolares, sistemas de ensino e demais instituicdes de educacédo formal e ndo formal, tendo em vista o exercicio da
democracia como diretriz para a tomada de deciséo;
- comprometer-se com a superagéo de quaisquer praticas excludentes presentes nos rituais educativos.

ESTAGIO CURRICULAR

Estagio

PROPOSTA

*** Observagdo e regéncia na Educacéo Infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

** Acompanhamento de situacdes referentes a organizacédo e ao funcionamento interno da instituicdo escolar,
bem como de sua relagéo com 6érgédos do sistema de ensino e ou organismos e instituicdes da sociedade civil
gue incidam sobre o funcionamento escolar (Conselho Tutelar, ONGs etc).

- 135 horas para encontro com o docente responsavel pelo estagio, que correspondem a trés disciplinas
tedricas distribuidas em trés semestres que permitem discussdo, planejamento, coordenacéo,
organizagdo e supervisao das atividades do estagio

- 315 horas de investigagdo, reflexdo, observagdo, coparticipagdo e intervengdo em pratica pedagdgica
profissional a ser realizada em trés semestres.

EC-I

5° Semestre — 105 horas para a disciplina de Estagio Supervisionado de Préatica de Ensino nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental — cujo objetivo é compreender a docéncia como uma construgao
cotidiana, que inclui dimensdes culturais, coletivas e pessoais e vislumbrar caminhos para, como
pedagogo, participar da producgéo cotidiana da docéncia.

A metodologia implica no encontro entre os alunos e professores do ensino fundamental para planejamento das

atividades a serem realizadas em salas de aula, vivéncias para a preparagdo das atividades e discussao sobre
as experiéncias do estagio e sobre os projetos de interven¢éo.

SUBSIDIOS

a) Do 1° ao 4° Semestre:

*Introducdo a organizacao do trabalho escolar

*Didatica: os saberes pedagogicos e o fazer docente

*Didatica: Campo de Investigacdo e Formagao Docente

*Metodologia do Ensino Fundamental: Alfabetizacéo

*Psicologia do Desenvolvimento

*Psicologia da Aprendizagem

*Conteldo, Metodologia e Pratica do Ensino de Geografia, Ciéncias da Natureza, Matematica, Ensino da Arte,
Educacao Fisica, Historia, Lingua Portuguesa.

*Projetos Integradores

b) No 5° Semestre:

*Planejamento, Acompanhamento e Nog¢Bes Teéricas de Pratica de Ensino nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

*Projeto Integrador

EC-1I

6° Semestre — 105 horas para a disciplina de Estagio Supervisionado em Gestédo e Orientacdo Escolar — cujo
objetivo € compreender a pratica da gestdo escolar e orientagdo educacional em instituicdes
educacionais, compreender as tarefas béasicas de gestdo de uma instituicdo educacional, compreender
0 processo de avaliagcdo institucional como mecanismo de melhoria da qualidade de ensino e de
fomento & participacdo comunitaria e elaborar um projeto de avalia¢o institucional.

A metodologia envolve o0 acompanhamento do cotidiano de institui¢des educacionais e a elaboragéo de projeto
de avaliacéo institucional.

SUBSIDIOS

a) Do 1° ao 4° Semestre:

*Introducéo a organizacgéo do trabalho escolar

*Didatica: os saberes pedagdgicos e o fazer docente

*Didatica: Campo de Investigacdo e Formacgao Docente

*Metodologia do Ensino Fundamental: Alfabetizacéo

*Psicologia do Desenvolvimento

*Psicologia da Aprendizagem

*Contelido, Metodologia e Pratica do Ensino de Geografia, Ciéncias da Natureza, Matematica, Ensino da Arte,
Educagao Fisica, Histéria, Lingua Portuguesa.

*Projetos Integradores

b) No 5° Semestre:

*Planejamento, Acompanhamento e Nog¢Ges Teéricas de Pratica de Ensino nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

*Projeto Integrador

c) No 6° Semestre:

*Administracéo Escolar: Gestéo e Supervisdo de Unidades Escolares

*Planejamento, Acompanhamento e Nog¢des Tedricas de Pratica em Gestéo e Orientagédo Escolar

*Projeto Integrador

EC -1l

8° Semestre — 105 horas para a disciplina de Estagio Supervisionado de Pratica do Ensino na Educacéo
Infantil — cujo objetivo é que se cumpra o estagio nas instituicdes educacionais de 0 a 3 anos (creche) e
nas instituicbes de 04 a 06 anos (EMEI) divididas 45 horas na creche e 60 horas na EMEI. O educando,
ao final das disciplina devera ter condi¢cGes de identificar as dificuldades existentes no processo
ensino-aprendizagem e buscar alternativas de trabalho pedagégico. Ainda, devera posicionar-se de
forma critica frente aos varios modelos de educacgao pré-escolar existentes.

A metodologia propde a discussé@o de textos que irdo subsidiar as atividades que serdo desenvolvidas pelos
alunos; a organizacdo de encontros entre alunos e docentes responsaveis pelas classes nas quais os alunos
estaréo realizando atividades de estagio; encontros com pequenos grupos para discutir os dados coletados nas
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observacdes, preparar as Oficinas Pedagégicas, preparar as regéncias e discutir a operacionalizacéo das
regéncias; Supervisdo das Oficinas Pedagdgicas; Superviséo das Regéncias.

SUBSIDIOS

a) Do 1° ao 4° Semestre:

*Introdugéo a organizagao do trabalho escolar

*Didatica: os saberes pedagdgicos e o fazer docente

*Didatica: Campo de Investigacdo e Formagdo Docente

*Metodologia do Ensino Fundamental: Alfabetizacéo

*Psicologia do Desenvolvimento

*Psicologia da Aprendizagem

*Contelido, Metodologia e Pratica do Ensino de Geografia, Ciéncias da Natureza, Matematica, Ensino da Arte,
Educagao Fisica, Historia, Lingua Portuguesa.

*Projetos Integradores

b) No 5° Semestre:

*Educacéo de 0 a 3 anos

*Projeto Integrador

c) No 6° Semestre:

*Projeto Integrador

d) Do 7° ao 8° Semestre:

*Educacéo de 4 a 6 anos

*Fundamentos da Educac&o Inclusiva

*Planejamento, Acompanhamento e Nocdes Teobricas de Pratica de Ensino na Educacao Infantil.
*Projeto Integrador

Fonte: UNESP (Rio Claro). Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Pedagogia.
Universidade Estadual Paulista, Rio Claro, 2011

Assim, quando se observa 0s objetivos da formacéao inicial do curso, o perfil
profissional tracado, a proposta e as disciplinas que tratam o estagio de acordo com
os descritores é possivel encontrar uma matriz de analise na qual as disciplinas
deveriam atentar para o perfil profissional e o que propdem os estagios curricualres.
Caso contrario a articulacdo do processo formativo ndo ocorrera. Neste processo, a
pratica profissional passa a ser o termometro, pois o foco € formar profisisonais e
ndo a carreira académica. Portanto chama a atendo a carga horaria dos estagios
serem de 315 horas, representando um retrocesso com relacdo as outras
licenciaturas cuja carga é de 400 horas (BRASIL, 2002)

Tardif (2002) aponta que a pratica profissional ndo é vista apenas como um
simples campo de aplicagcdo de teorias elaboradas fora dela, mas torna-se um
espaco original e relativamente autbnomo de aprendizagem e de formacao para os

futuros préticos (p. 286). Essa concepcao exige

... que a formagdo profissional seja redirecionada para a pratica e, por
conseguinte, para a escola enquanto lugar de trabalho dos professores.
Nesta perspectiva, os saberes (conhecimentos, competéncias, habilidades,
etc.) transmitidos pelas instituicbes de formacédo (universidades, escolas
normais, centros profissionais, IUFM, etc.) devem ser concebidos e
adquiridos em estreita relacdo com a pratica profissional dos professores
nas escolas. (TARDIF, 2002, p. 286)

Sendo assim, partindo do principio que a pratica profissional constitui um
lugar de mobilizacdo dos saberes e de competéncias especificas e que a formacao
inicial € responsavel pela aquisicdo de saberes e também pela transformacéo dos
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saberes ja adquiridos anteriormente como alunos e interiorizados como crencas,

ressalta-se a importancia do estagio no PPP.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve por objetivo identificar os saberes docentes propostos
para a formacéo dos professores do curso de Pedagogia da UNESP — Campus Rio
Claro, apontando o lugar que estes ocupam e considerando que os estudantes
tendem a valorizar as suas experiéncias enguanto alunos (crengas).

A formacéo inicial tem papel fundamental na ressignificacdo das crencas
trazidas pelos futuros professores, adquiridas no tempo em que ficaram imersos na
escola enquanto alunos. Entende-se que essa ressignificacdo deve ocorrer no
confronto entre teoria e pratica, buscando-se validar a formacao inicial.

O PPP do curso de Licenciatura em Pedagogia traz como objetivo a formacéao
de profissionais que atuem na docéncia através de uma sélida formacado teérica
articulando teoria e pratica. Mas o que podemos observar foi que, quanto a
organizacdo curricular, a pratica, evidenciada através do estagio, € colocada na
metade do curso, o que compreende a valorizacdo do aspecto académico em
relacdo a pratica ao considerarmos a sua carga horaria.

Neste contexto, evidencia-se uma caréncia do saber experiencial, no qual
também tem os seus limites, que poderia ser concretizado na aproximacdo do
contexto escolar, permitindo a partilha dos saberes profissionais adquiridos na
universidade e no exercicio da pratica docente.

Entende-se que essa articulacdo é fundamental para que a universidade
consiga abalar ou modificar as crencas trazidas pelos estudantes, uma vez que
permite comprovar na pratica a utilidade dos novos saberes aprendidos e assim se
desenvolverem e passarem a se ver como professores.

Quanto a constituicdo dos demais saberes, baseado na definicdo de Tardif
(2002) e possivel identifica-los nos diversos momentos da formacéo e distribuicdo
das disciplinas, propiciando um embasamento para atingir as exigéncias legais
descritas no PPP, quanto a formacdo integral no nivel de graduacdo de um
profissional da educacdo capacitado a exercer diferentes funcbes em sua area de
atuacao, qual seja o universo da educacédo basica.

Ponderou-se que apesar dos saberes docentes serem evidenciados em
diversos momentos do PPP, ha muito o que se discutir sobre a constituicdo da

organizacdo curricular e o lugar que esses saberes ocupam na formacé&o inicial,
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visando propiciar uma formacgéo sélida que ndo fique circunscrita a disciplinas de
fundamentacdo, mas que permita aos estudantes/alunos valorizarem a sua

producao de sentido ao longo do tempo.
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